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شكر وعرفان 

 عمى وأسمم وأصمي العمل، ىذا بإتمام وتفضل ناعمي بو أنعم ما عمى وأشكره الله أحمد
 والمرسمين الأنبياء خاتم الله عبد بن محمد لمعالمين رحمة المبعوث

 الأستاذ المذكرة عمى المشرف الفاضل، نالأستاذي والتقدير الشُّكر عبارات فعنر بعد، أما
: الدكتور

 الرسالة، ىذه عمى الإشراف بقبول تكرُّمو عمى شكرهن ، ورعاه الله حفظو" إسماعيل لعيس"
 شأنو الناس في وأعمى قدره، الله فرفع السديدة؛ بتوجيياتو وجل عز الله بعد المعين نعم فكان

 وذكره

مُوا الذين الفضلاء الأساتذة شكرن كما  تزداد حتى وتقييميا الرسالة ىذه مناقشة بقبول تكرَّ
 أجرىم فعيضا و ظميم، يُديم أن الله أسأل عمميا إثراء

مساعدتيم لنا لإيجاد   عمىمدراء المدارس والأساتذة   جميع إلى الشُّكر بعظيم تقدم نكما
 العينة المراد دراستيا 

 النصح، يإل وأسدى وصوبيا الرسالة ىذه تصحيح في ساعدني من كل شكرن أن ايفوتن ولا
 وأحسن ،افيو الله فبارك ،زينب صغير ةالدكتور: بالذكر وأخص الصورة، بيذه خرجت حتى

 إلييا

 العمل ىذا انجاز سبيل في بعيد أو قريب من المساعدة يدينا لإ مد لمن الشكر كل والشكر
 وأفضمو الجزاء خير الجميع عني الله فجزى

 أسمو أذكر لم لمن وأعتذر
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: ممخص

ىدفت الدراسة الحالية لمكشف عن العلاقة بين التسمية السريعة  والقدرة القرائية و 
 القراءة ومجموعة التلاميذ ضعافمجموعة تلاميذ  )التعرف عمى الفروق بين مجموعتي القراء

في أدائيم عمى اختبار التسمية السريعة  لدى عينة من تلاميذ السنة الثالثة  (العاديين
: تم تطبيق الاختبارات التالية. تمميذا من الجنسين (128)شممت عينة الدراسة .ابتدائي

، (الكممات المتداولة، الغير متداولة، شبو الكممات)اختبار رافن لمذكاء، اختبار قراءة الكممات
تمت .عمى المنيج الارتباطياختبار التسمية السريعة  ولتحقيق أىداف الدراسة تم الاعتماد 

بينت نتائج .لمفروق ومعامل الارتباط برسون (ت)معالجة البيانات بالاعتماد عمى اختبار
 :الدراسة

 لمصور البسيطة وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين في التسمية السريعة -
  .ومنو تحققت الفرضية الأولى

  ضعاف القراءة في التسمية  و بين القراء العاديينإحصائيةلة لا د ذات فروقوجود- 
  .ثانيةال الفرضية تحققت ومنو لمصور المعقدة السريعة 

 تحققت ومنو لمصور السريعة التسمية  والقراءة بين إحصائيا دالة ارتباطية علاقة دووج- 
العلاقة الارتباطية بين الأداء القرائي وسرعة تسمية   إلى النتائجتشير حيث  لثالثةا الفرضية
أىمية التسمية السريعة في اكتساب ميارة القراءة لدى التلاميذ بالنظر وعميو تظير الصور 

 .الى درجة الارتباط الدالة الموجودة بينيما
  .ضعف القراءة ، التسمية السريعة: الكممات المفتاحية
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 Abstract: 

The current study aimed to reveal the relationship between rapid 

naming and reading ability. To identify the differences between the 

two groups of readers (the group of students  poor reading and the 

group of ordinary students) in their performance on the rapid naming 

test for a sample of third year primary students. The study sample 

included (128) students of both sexes. The following tests were 

applied: Raven test of intelligence Test of reading words (frequent 

words, non- frequent semi- words) Rapid naming test (T) achieve the 

objectives of the study, the correlational approach was relied upon. 

 - There are statistically significant differences between the two 

groups in the quick naming of simple pictures  Hence, the first 

hypothesis was verified. 

-  There are statistically significant differences between normal 

readers and poor readers in the rapid naming of complex images, and 

from this the second hypothesis was achieved. 

 - The existence of a statistically significant correlation between 

reading and rapid naming of images, and from it the third hypothesis 

was achieved, as the results indicate the correlation between reading 

performance and the speed of naming images, and accordingly the 

importance of rapid naming appears in acquiring the reading skill of 

students by looking  to the degree of function correlation that exists 

between them. 

   Keywords: reading impairment, rapid naming. 

 

 

 

 

 



 د‌
 

فهرس المحتويات 

الصفحة المحتوى 
أ شكر وعرفان  

ب ممخص الدراسة بالمغة العربية 
ج ممخص الدراسة بالمغة الإنجميزية 

د فيرس المحتويات 
 4فيرس الجداول  

 5مقدمة 
الجانب النظري 

تقديم موضوع الدراسة : الفصل الأول
 8 وتساؤلاتيا الإشكالية -1
 13فرضيات الدراسة  -2
 13 الدراسة أىداف -3
 13التعاريف الاجرائية لمتغيرات الدراسة  -4

عسر القراءة : الفصل الثاني
 15تمييد 

 15تعريف القراءة  -1
 17الاسس المعرفية لمقراءة   -2
 18تعريف عسر القراءة  -3
 19أعراض عسر القراءة  -4
 21أنواع عسر القراءة  -5
 22تعريف التسمية السريعة    -6
 23 دور التسمية السريعة- 7

 26خلاصة  
الإطار التطبيقي 

الإجراءات المنهجية لمدراسة : الفصل الثالث 



 ه‌
 

 29تمييد  
 29منيج الدراسة  -1
 29عينة الدراسة   -2
 30 أدوات الدراسة    -3
 32الخصائص السيكومترية لأدوات الدراسة   -4
 32حدود الدراسة  -5
 33الأساليب الإحصائية المستخدمة   -6

 34خلاصة  
عرض ومناقشة نتائج الدراسة : الفصل الرابع

 36تمييد  
 36عرض نتائج الدراسة  -1
 39مناقشة النتائج   -2
 42/43 الدراسة وأفاقخلاصة واقتراحات  -3

 46قائمة المراجع 



4 
 

 فهرس الجداول

الصفحة عنوان الجدول الرقم 
 36الفرق بين القراء العاديين وضعاف القراءة في اختبار القراءة  1
الفرق بين القراء العاديين وعسيري القراءة في اختبار التسمية  2

السريعة لمصور البسيطة  
37 

الفرق بين القراء العاديين وعسيري القراءة في اختبار التسمية  3
السريعة لمصور المعقدة  

37 

الارتباط بين الدرجة الكمية لمقراءة والتسمية السريعة لمصور  4
البسيطة 

38 

 38 الارتباط بين الدرجة الكمية لمقراءة والتسمية السريعة لمصور المعقدة 5
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



5 
 

 :مقدمة

يعد موضوع صعوبات التعمم من المواضيع التي لاقت اىتمام العديد من الباحثين    
والمختصين باعتبارىا من أىم المشكلات التي تواجو التلاميذ خاصة في المرحمة الابتدائية، 
حيث ينخفض مستوى أدائيم عن اقرأنيم في التحصيل الدراسي، وىي تسيم في ارتفاع نسبة 

، مع العمم أن قدراتيم العقمية متوسطة أو فوق المتوسط ولا راسبينالرسوب وزيادة عدد ال
، أو حرمان ثقافي أو (حسية أو سمعية أو بصرية أو حركية)يعانون من أي إعاقات مختمفة 

 ومن ىنا  تأتي أىمية الدراسات .بيئي أو اقتصادي ومع ىذا تظير لدييم صعوبات تعميمية
ليذا المجال لتفسر مشكل ضعف القراءة، و إيجاد حمول ناجعة مستفيدين مما قدمو العمماء 
حول ىذا الموضوع و تقديم مساىمات لفيم العلاقة بين ىذه الصعوبات ومتغيرات أخرى، 

التي ليا دور في تعمم التسمية السريعة وىي ميارة معرفية وفي الدراسة الحالية ركزنا عمى 
عمى التسمية السريعة  وعلاقتيا   محاولة التعرفلذا جاءت الدراسة الحالية بيدف. القراءة

 .بضعف  القراءة

  :وقد قسمت ىذه الدراسة إلى جانبين

: جانب نظري يحتوي عمى ثلاثة فصول
تم فيو عرض إشكالية الدراسة وتساؤلاتيا ثم : تقديم موضوع الدراسةيحتوي الفصل الأول 

. كما وضح فيو أىمية الدراسة وأىدافيا وكذا التعريف الإجرائي لمتغيرات البحث. فرضياتيا
تم تخصيصو لمقراءة و الأسس المعرفية و تعريف عسر القراءة، ثم التطرق : والفصل الثاني 
لي أعراض وأنواع عسر القراءة وتعرضنا فيو إلى مفيوم التسمية السريعة، ودور التسمية إ

. السريعة

: أما الجانب التطبيقي فقد تضمن فصمين
وجاء فيو الإجراءات المنيجية لمدراسة بدءا من منيج الدراسة وعينة الدراسة : الفصل الثالث

. حدود الدراسة وأدواتيا وكيفية تطبيقيا ثم الأساليب الإحصائية إلى 
عرض وتحميل ومناقشة نتائج الدراسة بالرجوع الى الجانب تم تخصيصو ل: الفصل الرابع

النظري والدراسات السابقة وأخيرا الخلاصة العامة لمنتائج الدراسة ثم عرض لاقترحات 
.  الدراسة  وآفاقيا
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: الإشكالية وتساؤلاتها-1

وىي وسيمة لتوضيح الأفكار والمعمومات، تُعدّ القراءة أىم ركيزةٍ لبناء شخصية الإنسان 
ذا فشل الفرد في عممية القراءة سيكون  وىي من أىم العوامل في نجاح التحصيل الدراسي وا 

.  ىناك تحصيل دراسي ضعيف

والقراءة من أىم الأسس الثقافية والحضارية في المجتمعات الحديثة، فيي وسيمة 
الاتصال بين الأفراد والمجتمعات، ووسيمة الاتصال بين الإنسان وأخيو في المجتمع، وأداتو 
ووسيمتو في التعمم والثقافة، وىي الأداة التي يتعرف بواسطتيا إلى حضارات الأمم وثقافتيا 
ومعارفيا، وتساعد الفرد في النمو المغوي والثقافي، وىي عممية دائمة نزاوليا داخل المدرسة 

وتشير الدلائل والإحصائيات الحديثة إلى أن زيادة أعداد التلاميذ الذين يعانون من  .وخارجيا
صعوبات تعمم القراءة تشكل خطرا عمى مستوى تحصيميم الأكاديمي، فقد أكدت الدراسات 

ودعت إلى . الحديثة عمى شيوع ظاىرة صعوبات تعمم القراءة لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية
. (2011الكحالي،).ضرورة اقتراح الخطط والبرامج لعلاجيا

اتخذت عممية القراءة اىتماما بالغ الأىمية في عصرنا الحديث نظرًا لما تكتسيو من أىمية    
يعتمد عمييا في عممية  في عممية النجاح في المجال الدراسي، إنيا الركيزة الأساسية التي

التعمم، لذلك أجريت بحوث كثيرة في ىذا الميدان بغية إيجاد حمول من شأنيا أن تخفف من 
الصعوبات التي تكون عائقا لدى الأطفال في عممية اكتساب القراءة، وكذلك إيجاد منيجية 
لممعممين تكون فعالة عند استعماليا أثناء التدريس، والتخفيف من حيرة وقمق الآباء عمى 
أبنائيم من التحصيل الدراسي السمبي، يمثل عسر القراءة مشكمة خطيرة عمى المستوى 

العالمي، ليس فقط بالنسبة لمفرد فحسب ولكن تمتد كذلك أثاره إلى المجتمع الذي يعيش فيو 
ىؤلاء الأفراد فقد زاد عدد الأفراد الذين يعانون عسر القراءة بدرجة أثارة انتباه الخبراء 

(. 2005 شرفوح،).والباحثين، وحثيم عمى تضافر الجيود من أجل حل ىذه المشكمة

الصعوبات التعميمية الاكادمية وىي المشكلات التي تظير لدى الأطفال في عمر    
المدرسة، ويشمل مصطمح صعوبات التعمم الأكاديمية الصعوبات الخاصة بالقراءة، 

والصعوبات الخاصة بالكتابة، والصعوبات الخاصة بالتيجئة والتعبير الكتابي، والصعوبات 
ىذا الاصطلاح لوصف الأطفال الذين يظيرون تبايناً كبيراً بين قدرتيم . الخاصة بالحساب
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وبين تحصيميم الأكاديمي في المجالات السابقة حتى بعد  (الذكاء)الكامنة عمى التعمم
 (.2013الخطيب،).تزويدىم بالتعميم المدرسي المناسب

بالتعاون مع وزارة  (لصعوبات القراءة)وفي دراسة قامت بيا الرابطة الكويتية لمدسمكسيا    
 لتقدير حجم الإصابة وانتشار صعوبات التعمم عامة 2002التربية بدولة الكويت عام 

من حجم المجتمع % 7 – 6تبين أنيا تصل إلى  (الدسمكسيا)وصعوبات القراءة بوجو خاص
 (.2012،أو الديار).الكويتي

تمثل سرعة التسمية الأساسية عجزًا أساسيًا ثانيًا عند الأطفال المصابين بعُسر القراءة    
النمائي، عمى أساس البحث في عموم الأعصاب، ىناك أدلة كثيرة عمى أن العديد من القراء 

أي العجز في العمميات . المصابين بضعف شديد يعانون من عيوب في سرعة التسمية
 الكامنة وراء التعرف السريع واسترجاع المحفزات المغوية المعروضة بصريًا

فالتسمية السريعة، ىي السرعة التي يمكن لممرء من خلاليا تسمية المحفزات المألوفة    
 العمميات وىي ،المعروضة بصريًا مثل الحروف والأرقام والألوان والأشياء بصوت عاليا

كما أن الصمة بين القراءة والتسمية السريعة مثبتة في البحوث  .ميمة أيضا وتعكس آلية
فميام التسمية وجدت أنيا عالية الارتباط بقدرات القراءة، حيث أجمع . والأدبيات إثباتاً كبيراً 

فقد اقترح بعض العمماء . العمماء عمى أن التسمية السريعة دال قوي لتطور ميارات القراءة
، حيث يرون أن الأشخاص الذين لدييم قصور «بالقصور أو الخمل المزدوج»نظرية تسمى 

في الوعي بالأصوات والتسمية السريعة ىم المعرضون لصعوبات القراءة الشديدة، ىؤلاء 
العمماء يرون أن التسمية السريعة تسيم في تطور ميارات فرعية في القراءة لا تساىم بيا 

فذ كرة دراسة لبحث مقدار ارتباط كل من الوعي الفونولوجي . ميارات الوعي بالأصوات
. والتسمية السريعة في مرحمة التمييدي مع تطور ميارات القراءة في السنة الخامسة الابتدائية
كان معامل ارتباط الوعي الفونولوجي أكبر في مرحمة التمييدي والسنة الأولى الابتدائية مع 
ميارات القراءة ثم يقل تدريجياً بعد ذلك، ولكن معامل ارتباط التسمية السريعة بالمقابل كان 
ضعيفاً ولكنو ذو دلالة إحصائية في المرحمتين التمييدي والصف الأول الابتدائي، ويبدأ 

كما . المعامل يرتفع تدريجياً ويصبح ارتباطو أقوى بكثير في الصفوف الدراسية المتقدمة
أظيرت النتائج أن معامل ارتباط الوعي بالأصوات عمى المقاييس التحصيمية لمقراءة جميعيا 
متماثل، بينما ارتباط التسمية السريعة كان ضعيفاً عمى مقياس قراءة الكممات غير الحقيقية 

 (2012أبو الديار،).مقارنة بالمقاييس التحصيمية الأخرى تعرف الكممة وفيم القطعة
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 دالاً  تعد السريعة التسمية أن (Wolf, Bowers, & Biddle ,2000)من كل ذكر   
 من كل أثبت حيث. واليولندية الألمانية مثل السيمة اليجائية القواعد ذات المغات في مستقلاً 

(Wimmer 1998 ,Mayringer, & Landerl )من الألمانية لمغة المتحدثين الأطفال أن 
 غير الكممات في عالية دقة أظيروا الابتدائية الثانية السنة في القراءة صعوبات ذوي

 السريعة التسمية ميارات فكانت الإملاء، في وضعف شديد بطء لدييم كان ولكن الحقيقية،
 الوقت في ولكن بينيم، القراءة لسرعة الدلائل أقوى من للأرقام السريعة التسمية سيما ولا

 تفصيل في ضعيفة قدرات القراءة تعمم من الأولية المراحل في الأطفال ىؤلاء أظير نفسو
 (2012أبو الديار،) ..المتقدمة المراحل في اختفت بدورىا التي الفونولوجية الوحدات
 الأطفال مع نتائج Holopainen, Ahonen, & Lyytinen's ,2001من كل أظير

 القراءة في صعوبات يعانون الذين الصغار الأطفال أظير حيث الفنمندية، لمغة المتحدثين
 ىذه ولكن القراءة، تعميميم قبل المدرسة، قبل ما مرحمة في الفونولوجي الوعي في قصوراً 

 القراءة سرعة زالت ما ذلك ومع القراءة، تعميم لدروس تعرضيم بمجرد اختفت الصعوبات
 نسبياً، السيمة اليجائية القواعد ذات المغات من العربية المغة أن وبما بالبطء تتميز لدييم

 الأولية الدراسية الصفوف في الكبرى الأىمية ذات الدلائل من السريعة التسمية أن فالمتوقع
 أن Wolf, Bowers, & Biddle ,2000 من كل ذكر أرسمت لقد � أرسمت لقد. نسبياً 

 الألمانية مثل السيمة اليجائية القواعد ذات المغات في مستقلاً  دالاً  تعد السريعة التسمية
 أن (Wimmer 1998 ,Mayringer, & Lander1), من كل أثبت حيث. واليولندية
 الابتدائية الثانية السنة في القراءة صعوبات ذوي من الألمانية لمغة المتحدثين الأطفال
 في وضعف شديد بطء لدييم كان ولكن الحقيقية، غير الكممات في عالية دقة أظيروا
 الدلائل أقوى من للأرقام السريعة التسمية سيما ولا السريعة التسمية ميارات فكانت الإملاء،
 من الأولية المراحل في الأطفال ىؤلاء أظير نفسو الوقت في ولكن ، بينيم القراءة لسرعة
 المراحل في اختفت بدورىا التي الفونولوجية الوحدات تفصيل في ضعيفة قدرات القراءة تعمم

 (2012أبو الديار،).المتقدمة
تناولت  (2020 )بوعكاز دراسة     ومن الدراسات المتاحة ذات الصمة بالموضوع الدراسة

ىذه الدراسة موضوع علاقة عسر القراءة بالتسمية السريعة، وذلك من خلال تطبيق اختبار 
، وكذلك اختبار الذكاء (الكممات المتداولة، الكممات غير المتداولة، شبو الكممات)القراءة 

الحروف، الأشكال، الأشياء، الأشكال )، وكذلك اختبار التسمية السريعة(رافن لممصفوفات)
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، واعتمدنا عمى المنيج الوصفي المقارن وذلك من أجل التحقق من (المركبة، الأشياء المركبة
و بعد إجراء اختبارات القراءة، تم . تمميذ (52)فرضيات البحث واخترنا عينة مقدرة ب 

تمميذ من القراء  (35)تمميذ من ذوي عسر القراءة و  (17): تصنيف أفراد العينة إلى
توجد فروق ذات دلالة إحصائية : - وقد توصمت الدراسة الحالية إلى النتائج التالية. العاديين

توجد علاقة ارتباطيو . بين مجموعتي القراء العاديين و عسيري القراءة في التسمية السريعة
 .بين التسمية السريعة والقدرة القرائية

 أعطين دور الدراسة ىذه استكشفت (2016)و أيضا دراسة لعيس، لالوند ، الرباعي
 المفظية غير القدرة العقمية اختبار إلى بالإضافة القراءة وفيم الكممات قياسات قراءة

 السادس الصف من ( 20=ن )ةالقراء بعسر مصابة مجموعة: القراء من مجموعات:لثلاث
ومجموعة أصغر من  ( 20=ن ) من القراء العاديين المتطابقين في العمرمجموعةبمقارنة 

 لقراءة ىاما مؤشرا كان التسمية السريعة أن إلى النتائج أشارت(  18= ن )الصف الرابع 
. القراءة فيم في التباين فقط  شرح الوعي الصرفيالقارئ أن حين في القراءة، وفيم الكممات
 أنو ونقترح القراءة بميارات التنبؤ في ميمة أدوار ليما التسمية السريعة والوعي أن نستنتج

  .والتعميم التقييمات في أكثر متكرر بشكل تضمينيما بيج

بدراسة موضوع علاقة عسر القراءة بالتسمية السريعة، وذلك  (2015)عبد اللاويوقامت    
، (الكممات المتداولة، الكممات غير المتداولة، شبو الكممات)من خلال تطبيق اختبار القراءة

الحروف، )، و كذلك اختبار التسمية السريعة(رافن لممصفوفات)وكذلك اختبار الذكاء
، و اعتمدنا عمى المنيج الوصفي (الأشكال، الأشياء، الأشكال المركبة، الأشياء المركبة

و . تمميذ (52)المقارن و ذلك من أجل التحقق من فرضيات البحث و اخترنا عينة مقدرة ب
تمميذ من ذوي عسر القراءة  (17):بعد إجراء اختبارات القراءة، تم تصنيف أفراد العينة إلى

توجد : - وقد توصمت الدراسة الحالية إلى النتائج التالية. تمميذ من القراء العاديين (35)و
فروق ذات دلالة إحصائية بين مجموعتي القراء العاديين و عسيري القراءة في التسمية 

. توجد علاقة ارتباطيو بين التسمية السريعة والقدرة القرائية. السريعة

. نجاح القراءةب يرتبطاختبار التسمية التمقائية السريعة أن  (2009)إم أرنيل وأشارت دراسة   
 المسؤولة عن التباين المشترك بين ىذا RANىدفت ىذه الدراسة إلى تحديد عناصر حيث 

  RANالاختبار وأداء القراءة باستخدام سمسمة من الميام المعرفية أكمل المشاركون قياسات 
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٪ 17٪ مع فيم القراءة و 10 في التباين بنسبة RANشارك  واختبار سرعة القراءة والفيم،
٪ من التباين 39٪ و 52معاً، أوضحت الميام المستخدمة لمتحميل . مع سرعة القراءة
إلى النتائج تشير .  وسرعة القراءة عمى التواليRAN وفيم القراءة وبين RANالمشترك بين 

.  وميارة القراءةRANأن تشفير الذاكرة العاممة يكمن وراء جزء من العلاقة بين 

 التسمية بين الصمة توضيح نحاول  ،(Ziegler Johannes C 2008 (ةدراسونذكر 
 قارنا القراءة عسر من يعانون أطفال عمى تجربة أجرينا. والقراءة (RAN) السريعة الآلية
 المستمر الإصدار في. منفصمة نسخة مقابل مستمرة نسخة: RAN ميمة من نسختين فييا
 ،( الكلاسيكية RAN )ورقة عمى واحد وقت في تسميتيا المراد العناصر جميع تقديم تم ،

 يقمل. الكمبيوتر شاشة عمى التوالي عمى العناصر تقديم تم المنفصل الإصدار في بينما
 في التحكم ، المثال سبيل عمى )الانتباه البصرية العمميات مشاركة من المنفصل الإصدار
 كانت. المحفزات من أنواع ثلاثة مقارنة تمت ، الميمة من نسخة كل في(. العين حركة

 الأطفال أن النتائج أظيرت(. والأشياء والحروف الأرقام مثل )ما حد إلى آلية المحفزات
 يشير مما الميمة، من الإصدارين كلا في مماثل عجز لدييم القراءة عسر من يعانون الذين
. RAN في لوحظت التي القصور أوجو بنفسيا تفسر أن يمكن لا المرئية العوامل أن إلى

 بأن تفيد فرضية لصالح المحفزات من الثلاثة الأنواع مقارنة تكن لم ، ذلك عمى علاوة
 إلى نتائجنا تشير ، ذلك من بدلاً . القراءة عسر وراء يكمن الميارات أتمتة في العام العجز

 الصوتية التمثيلات إلى الوصول في مشاكل من يعانون القراءة بعُسر المصابين الأطفال أن
.  القراءة لتعمم مطموبة أساسية ميارة وىي ، وتمقائي سريع بشكل

طفلا من الأطفال  (2450)عمى عينة قواميا  wiig( 2000)وفي دراسة أجراىا    
 تتراوح عسيري القراءةالأمريكيين، نصفيم من الأطفال العاديين والنصف الآخر من الأطفال 

سنة، و ذلك بيدف قياس الفروق بين عينتي الدارسة في سرعة  (16)إلى  (6)أعمارىم من 
الألوان، والأشكال، وقد توصمت نتائج الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية \تسمية 

 والعاديين، في سرعة تسمية الألوان والأشكال في عسيري القراءةبين  (0,01)عند مستوى 
. جميع المراحل العمرية لصالح الأطفال العاديين
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 أن التلاميذ الذين يعانون من مشكلات فيإلى  Baures and Wolf(1994) وقد أشار
انيم العاديين، وىذا يعني ر  مقارنة بأقرائيسرعة التسمية، سيواجيون صعوبات في الفيم الق

 بالقراءة الأساسية المرتبطة تاربأن التلاميذ الذين يواجيون أكثر من صعوبة في الميا
 .راءةوالكتابة، يتوقع بأنيم سيعانون مستقبلا من مشكلات حادة في الق

لعيس، لالوند، دراسة ، (2020)بوعكازمن خلال ما سبق يتضح أن دراسة    
 Ziegler Johannes C ،(2009)إم أرنيل ، (2015)، عبد اللاوي2016))الرباعي

(2008)، wiig( 2000) ، Baures and Wolf(1994)،  اشتركت مع الدراسة الحالية
في معرفة طبيعة العلاقة بين التسمية السريعة وضعف القراءة وكذا المقارنة بين المجموعتين 

اختلاف في العينة مع وجود ألا وىما التلاميذ العاديين و التلاميذ ذوي ضعف القراءة، 
 . في كل من الدراسات   مقارنة بالدراسة الحاليةالمستخدمةالمستيدفة والمقاييس والاختبارات 

كونيا تمثل بالعديد من الميارات من بينيا التسمية السريعة ونظرا لارتباط ضعف القراءة    
إحدى أىم العناصر المعرفة التي تبنى عمييا القراءة، والتي تدل عمى سرعة العمميات التي 

 :تأتي الدراسة الحالية لتجيب عمى التساؤلات الآتيةتتصل بالنشاطات المعرفية، 

ىل توجد فروق دالة إحصائيا بين القراء العاديين و ضعاف القراءة في تسمية الصور - 
البسيطة لدى تلاميذ سنة ثالثة ابتدائي ؟ 

ىل توجد فروق دالة إحصائيا بين القراء العاديين و ضعاف القراءة في تسمية الصور - 
المعقدة لدى تلاميذ سنة ثالثة ابتدائي ؟ 

 تلاميذ لدى لمصور السريعة التسمية  والقراءة بين إحصائيا دالة ارتباطية علاقة توجدىل - 
سنة ثالثة ابتدائي ؟ 

 : فرضيات الدراسة-2
توجد فروق دالة إحصائيا بين القراء العاديين و ضعاف القراءة في تسمية الصور  -

 .البسيطة لدى تلاميذ سنة ثالثة ابتدائي
توجد فروق دالة إحصائيا بين القراء العاديين و ضعاف القراءة في تسمية الصور المعقدة  -

 .لدى تلاميذ سنة ثالثة ابتدائي
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 تلاميذ سنة لدى لمصور السريعة التسميةو القراءة بين إحصائيا دالة ارتباطية علاقة توجد -
 .ثالثة ابتدائي

: أهداف الدراسة-3
مجموعة تلاميذ ذوي عسر القراءة و مجموعة  )التعرف عمى الفروق بين مجموعتي القراء -

.  في أدائيم عمى اختبار التسمية السريعة (التلاميذ العاديين
 .التعرف عمى مدى ارتباط القدرة القرائية بالتسمية السريعة لدى عينة الدراسة -

 . التعرف عمى الفرق بين مجموعة ضعاف القراءة و القراء العاديين عمى اختبارات التسمية- 

 :التعريفات الاجرائية لمتغيرات الدراسة-4
لتكوين  (الحروف)ىي عممية عقمية يتم من خلاليا تفكيك مجموعة من الرموز:القراءة -

.  معنى ما، لموصل لمرحمة الفيم و الإدراك 
ىي قصور في تعمم القراءة أي ضعف في التعرف عمى الرموز الكتابية : ضعف القراءة -

وفيم معناىا مقارنة بأقرانيم، ويمكن تحديد ضعف القراءة من خلال اختبار القراءة 
كممات متداولة وغير متداولة وشبو كممة، )وىو مقسم الي ثلاثة أبعاد (لعيس)الكممات لــــــ 

 .   دون أن يعاني نقص في الذكاء أو أي اضطراب حسي عصبي
 (مجموعة الصور)ىي قدرة الطفل عمى مطابقة المنبيات البصرية :التسمية السريعة -

لمكممات  (لعيس)وتسميتيا لفظيا في أقل وقت ممكن باستخدام اختبار تسمية الصور لـ 
.    البسيطة والمعقدة 
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: تمهيد

إن القراء نشاط ىام لطفل عند دخولو الي المدرسة في الصفوف الابتدائية، وىو مرتكز    
أساسي لاستمرارية الطفل في التعمم والتدرج في الصفوف من الدنيا الي 

( 2015القاسم،).العميا

: تعريف القراءة- 1

ىي عممية عضوية وعقمية وانفعالية ويتم من خلاليا ترجمة الرموز المكتوبة بقصد    
التعرف عمييا ونطقيا إذا كانت القراءة جيرية، وفيميا، ونقدىا والاستفادة منيا في حال ما 

( 292، 2010إبراىيم،).يصادف من مشكلات

: الاسس المعرفية لمقراءة- 2

 ترتبط عممية القراءة بمختمف عمميات المعالجة المعرفية والمغوية لممعمومات المرئية لمغة    
فالقدرة عمى . المكتوبة، والتي تسمح لمقارئ بالتعرف عمى الرموز الكتابية وفيم مدلولاتيا

التعرف عمى الكممات شرط ضروري لكنو غير كاف لمقراءة، حيث يشير العديد من الباحثين 
وأي . المعنى التعرف عمى الكممات والوصول إلى: إلى أن القراءة تتضمن عمميتين متزامنتين

بينت الدراسات المختمفة أن القراءة ىي . قصور في إحداىما سيؤول بعممية القراءة إلى الفشل
عممية تعمم معقدة، تعتمد عمى مجموعة متنوعة من الموارد المعرفية وتتضمن مستويات 

من بين  (215، 2022لعيس،).متعددة من المعالجة الفونولوجية، المورفولوجية والإملائية
الموارد المغوية والمعرفية، يمثل الوعي الفونولوجي أبرز مؤشرات نمو القدرة عمى القراءة 

وأكثرىا ثباتا عمى عبر مراحل التعمم، مقارنة بالميارات الأخرى التي تتضمن بدورىا مستوى 
فالوعي الفونولوجي يسمى . من المعالجة الفونولوجية وىي التسمية السريعة والذاكرة  المفظي

كذلك الوعي الصوتي، ىو قدرة الفرد عمى إدراك أن الكممات التي يستعمميا في لغتو الشفوية 
، وقدرتو عمى التعامل معيا من حيث التعرف (الفونيمات)تتكون من أصوات منفردة  

وبشكل أكثر تحديدا، يُقصد بو الوعي بالبنية الصوتية لمغة والقدرة عمى تغيير . والاستعمال
مكونات الكممات وتقطيعيا إلى وحدات صوتية منفردة من خلال أداء اختبارات الحذف، 

ىذا العامل الفونولوجي لو دور أساسي  في نمو القدرة عمى القراءة في . الدمج أو الاستبدال
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جميع المغات، ويعتبر العامل الرئيس المسؤول عن ظيور عسر القراءة ، ونظرا لأىمية 
. العوامل المعرفية والمغوية سالفة الذكر في تعمم ونمو القراءة

سيتم التطرق إلى الأسس المعرفية التي يقوم عمييا نمو القراءة وتوضيح دور الوساطة    
فإن التعرف عمى الكممات المكتوبة ىو . الصوتية كآلية أساسية تعتمد عمييا عممية القراءة

.  (جمع وَضْع)نتيجة تفعيل ثلاثة أنواع من نُظم الرموز أو الأوضاع 

أوليا يتعمق بالنظام الإملائي أو الكتابي، والذي يحل إلى المعالجة البصرية لممعمومات     
. المرئية

أما النوع الثاني فيتعمق بالنظام الفونولوجي والذي يسمح بالتعرف عمى الكممة المكتوبة من    
مسار الإحالة المباشرة لممعجم المفرداتي، ومسار التجميع من خلال  إعادة :  خلال مسارين

.  التي يتم التعرف عمى شكميا الصوتي (الحروف)تكوين أجزاء الكممة  

وأخيرًا، النظام الدلالي الذي يعرف عمى أنو المعرفة اللازمة لفيم الكممات ويسمح    
.  بالوصول إلى معنى المقروء سواء كان كممة أو جممة أو نص

لقد بات من المعروف أن الصعوبات التي تواجو التعرف الآلي عمى الكممات تؤثر بشكل    
والمقصود بالآلية في ىذا السياق ىو . كبير عمى قدرة القارئ عمى فيم المقروء بشكل  فعال

من ىنا، فإن عممية القراءة تتضمن . درجة الدقة والسرعة التي يتم بيا التعرف عمى الكممات
فك رموز الكممة المكتوبة ومؤشرىا الرئيس ىو دقة التعرف، السرعة : ثلاثة  ميارات أساسية

فتطور آليات فعالة لمتعرف عمى الكممات المكتوبة . أو الطلاقة في القراءة وكذا الفيم القرائي
ىو في الواقع جانب أساسي لاكتساب القراءة في المغات التي تعتمد النظام الأبجدي، كالمغة 

( 2022،216لعيس،).العربية، حيث تحظى درجة الآلي

في القراءة بأىمية كبيرة بالنسبة لمقارئ خاصة لدى المبتدئ تمثل بعض العمميات المعرفية    
في ىذا السياق، اقترحت . أساس نمو الأداء في القراءة، خاصة في التعرف عمى الكممات

:  خمسة أنواع من العوامل الضرورية لتعمم القراءة تتعمق

. العامل الأولى بالعامل الفونولوجي ودوره في تعمم قواعد ربط الحروف بأصوات المغة- 

. العامل الثاني يتعمق بالصياغة أو الطريقة التي يتم بيا تنظيم الكممات لتكوين الجمل - 
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العامل الثالث فيرتبط بذاكرة العمل، وىي القدرة عمى الاحتفاظ بالمعمومات أثناء معالجة - 
. البيانات واستحضار الشخص لمعمومات أخرى من الذاكرة طويمة المدى

و العاممين الرابع والخامس فيما الفيم أو تكوين المعنى وتفعيل المعرفة الإملائية لدى  - 
. الفرد

بالإضافة إلى ذلك، ىناك ميارات محددة ضرورية لنمو القراءة تشمل التعرف عمى    
الكممات الوعي الفونولوجي ،الفيم ، سرعة القراءة ومعرفة المفردات  يمكن تنظيم ىذه 

:  الميارات التي يعتمد عمييا القارئ العادي في فئتين 

ميارات المعالجة من المستوى الأدنى التي ترتبط أساسا بالتعرف عمى الكممات - 1
المعزولة، 

ميارات ذات المستوى الأعمى والتي تنطوي عمييا القراءة كونيا تركيبة من عدة أنماط - 2
بالتالي فإن القراءة تتطمب مشاركة . من المعمومات، مثل تكوين التمثيلات الدلالية لمنص

. عمميات وميارات مختمفة من عدة مستويات

فقبل بدء تعميم القراءة . من أىم الميارات التي يتأسس عمييا تعمم القراءة ىي المغة الشفوية   
نتاجو  يكتسب الأطفال بدرجات متفاوتة و أبعادًا مختمفة لمغة تسمح ليم بفيم الكلام الشفوي وا 

ينقل الطفل ىذه الميارات المغوية الشفوية أو بعضيا إلى المغة . من خلال  تعمم القراءة
مع أن المعرفة التي يمتمكيا الطفل عند بداية التمدرس كافية لتمكينو من تعمم . الكتابية

القراءة، إلا أن ىناك في الواقع اختلافات كثيرة بين الأفراد، بعضيا ينبع من اختلاف وتيرة 
علاوة عمى ذلك، يعتمد الطفل عمى بناء أنواع . النمو وبعضيا الآخر يرتبط بالخمفية الثقافية

أخرى من المعرفة المتعمقة بالمغة المستعممة من أجل تعمم القراءة، خاصة ما يتعمق بالوعي 
( 2022،217لعيس،)بالمكونات الصوتية لمكممات

رغم أن الدراسات أظيرت أن الأشخاص الذين يعانون من عسر القراءة لدييم خصائص    
مشتركة عمى المستوى البيولوجي والمعرفي، بغض النظر عن الخصائص المغوية والثقافية، 

إلا أن الكثير من المعطيات البحثية تؤيد وجود اختلافات واضحة بين المظاىر المغوية 
وتعزى الاختلافات بشكل . والمعرفية لاضطراب عسر القراءة باختلاف طبيعة النظام المغوي
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ما لاختلافات بسبب  أساسي إما إلى التباين في معايير تحديد اضطراب عسر ىذه القراءة، وا 
( 218، 2022مشري، ).التعقيد النظم الإملائية أو الكتابية لبعض المغات مقارنة بغيرىا

:  تعريف عسر القراءة 3-

. تعد القراءة ىي أكثر المشكلات التي يمكن أن يواجييا التلاميذ ذوو صعوبات التعمم    
ويعتقد معظم المختصين بل ومعظم السمطات أن مثل ىذه المشكمة ترتبط بالقصور في 

 phonologicalالميارات المغوية وخاصة  بما يعرف بالوعي الإدراك الفونولوجي 

awareness 2001 والذي يعرفياTorgesen  بأنو  قدرة الطفل أن يفيم  أن تدفق الحديث
. أو تسمسمو يمكن ان  تتم تجزئتو إلى وحدات صوتية أصغر كالكممات، المقاطع،الفونيمات
وعمى ىذا الأساس من السيل  عمينا أن ندرك ذلك  السبب الذي  تكون من أجمو تمك  

 في قمب العديد من phonologyالمشكلات التي تتعمق بالفونولوجيا أو بالأصوات الكلامية 
مشكلات القراءة، فإذا ما واجيت الفرد  صعوبات في تجزئة الكممات إلى مكوناتيا الصوتية 

.  أي الأصوات المكونة ليا  فإنو تصادفو مشكلات جمة في تعمم القراءة
(. 2008،338دانيال،)

* ديس*تعود الي أصل يوناني، فالمقطع الأول : (ديسمكسيا)وتعرف أيضا أن  كممة    
صعوبة )يعني الكممة ،والترجمة العربية* ليكس*صعوبة أو خمل ، والمقطع الثاني : يعني
( 2010،18بمطجي، .)(القراءة

ىو أحد أشكال صعوبات القراءة الشديدة، وىو اضطراب لغوي نمائي  ومن خصائصو    
المميزة مشكلات في العمميات المتعمقة بالأصوات الكلامية وينتقل ىذا الاضطراب جينيا في 

،  2013الخطيب،).معظم الحالات ويظير عند الولادة ويستمر لدى الفرد طيمة فترة حياتو
138 )

اضطراب قراءة محدد، وىو أيضًا "عسر القراءة ىو : وفقا لمنظمة الصحة العالمية   
اضطراب مستمر في اكتساب المغة المكتوبة يتميز بصعوبات كبيرة في اكتساب وأتمت 

(  Dominé، 2012، 23).الآليات اللازمة لإتقان الكممة المكتوبة
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 :أعراض عسر القراءة- 4

:  الأعراض المتعمقة بالقراءة: أولا    

 .أو الأرقام (الحروف والكممات)اضطراب أو قصور في ذاكرة استيعاب المغة- 

قصور لغـوي يتمثل في الخمط بين الحروف والكممات والجمل، أو إغفال بعضيا عند - 
 .القراءة

التردد أو التوقف المتكرر عنـد بعـض الكممات أو إغفـال بعـضيا أو صعوبة قراءتيا، مع - 
 .حركات مصاحبة مـن الـرأس وتذبذب سريع غير عادي في حركة مقمة العين أثناء القراءة

 .افتقار الرغبة في القراءة والشعور بالإرىاق عند ممارستيا- 

 - .عدم القدرة عمى التركيز في القراءة وفيم ما يقرأ

  -.عدم وضوح النصوص المكتوبة، حيث يرى بعض الحروف أ الكممات

 :الأعراض المتعمقة بالكتابة عند العسيرين: ثانياً    

  .تصعب قراءتو (ممخبط  )خط رديء مشوش - 1

 .يكتب الحروف بشكل خطوط ذات رؤية حادة- 2

 .تباين في أحجام الحروف أو الكممات- 3

  .ميل السطر إلى أعمى أو إلى أسفل ، أو تماوج الأسطر- 4

 .صعوبة في تسجيل أفكارىم أو التعبير عنيا كتابة- 5

 . تباين في المسافات بين الحروف أو بين الكممات- 6

.  أخطاء في ترتيب حروف الكممة أو في كممات الجممة أو في التيجي- 7

  (2008،60حمزة، ) صعوبة تسجيل الأفكار والتعبير عنيا بالكتابة- 8
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 الأعراض المتعمقة بالقراءة بصوت مسموع: ثالثاً    

  .التيتية أو مضغ الكممات- 1

  .صعوبة أو أخطاء في الربط بين كممات الجممة2- 

  .البطء في ترجمة صورة الكممة المكتوبة ونطقيا صوتياً - 3

  .أخطاء التمفظ في نطق أصوات الحروف المختمفة- 4

طول الفترة الزمنية بين رؤية الكممة : أي)البطء الواضح في نطق ما يقرأ من كممات - 5
ونطقيا ، أو بمعنى آخـر طـول الفترة التي يجري فييا المخ ترجمة الإشارة البصرية إلى إشارة 

وبالمثل البطء في الإجابة عن سؤال كم الوقت ؟ برغم  (والعكس صحيح (كلام )صوتية
(  2008،63حمزة، ) .تحديقو الطويل نسبياً في الساعة

 :الأعراض المتعمقة بالذاكرة: رابعاً    

صعوبة الاستدعاء مـن الـذاكرة في ترجمـة الإشارات البصرية إلى إشارات سمعية - 1
. (إلى كلام فكتابة- الإشارات السمعية )وبالعكس

ضعيف وسريع النسيان فيما يتعمق بتيجي الكممات أو أرقام الحساب وعمميات الضرب - 2
والطرح والقسمة، مع نسيان الأسماء والمصطمحات وتسمسل أحرف اليجاء وأيام الأسبوع 

. (يسار/ يمين  )والتواريخ وأشير السنة والتمييز بين الاتجاىات

. بطء في الاستدعاء من الذاكرة لمرموز المغوية البصرية- 3

: الأعراض المتعمقة بالحركة: خامساً    

النشاط الزائد أو البطء الزائد مـع عـدم القدرة عمى إتمام عمل يقوم بو أو التركيز في - 1
. قراءة أو عمل

صعوبة في المحافظة عمـى تـوازن الجسم، وضعف التركيـز الـعـضـمي والحركي في - 2
المشي والجري والقفز والتخطي 
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. صعوبة في عقد رباط الحذاء أو إدخال الأزرار في العراوي أثناء ارتدائو الملابس- 3
 )2008،64حمزة،)

: الأعراض المتعمقة بالتوافق الذاتي: سادساً    

. سريع الغضب، مندفع- 1

قد يعاني من صداع، دوخة، ميل إلى القيء، دوار، صعوبات في اليضم، عرق زائد، - 2
. تبول لا إرادي

بعض حالات من الفوبيا، كالخوف من الظلام أو من الأماكن المرتفعة أو من الاشتراك - 3
في الأنشطة التي تتطمب حركة أو اتزاناً أو تركيزاً 

 )2008،65حمزة، (.مشاعر الفشل وعدم الأمان وفقد الثقة بالذات- 4

:  وهناك  أعراض صعوبة القراءة  يمكن تمخيصها بشكل عام كالأتي   

. صعوبة في التعمم وتذكر الكممة المطبوعة أو رموزىا- 

. أخطاء في التيجي- 

تجاوز بعض الكممات أو حتى السطور - 

. القراءة دون المستوى المتوقع.- 

القراءة دون القدرات الحقيقية - 

. إضافة أو حذف بعض الكممات الصغيرة.- 

 (2021،47اليمي،).استبدال الكممات- 

: أنواع عسر القراءة - 5

: عسر القراءة الصوتي- 1

و أنيم لا .حدد المؤلفون ىذا النوع عمى أنو عجز في التعرف عمى الكممات عالميا   
يستطيعون قراءة الكممات الزائفة مع أن لدييم القدرة عمى قراءة الكممات غير المنتظمة وىو 
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و يعاني الطفل المصاب بعسر القراءة . ( من عسر القراءة70%حوالي )الأكثر شيوعا 
الصوتي مع صعوبة كبيرة في معالجة أصوات المغة، ويفشل في التعرف عمييا و التلاعب 

بيا عن قصد، سواء كانت مقاطع لفظية أو صوتيات، لديو إتقان ضعيف لمراسلات 
الجرافوفونيمي، ولديو ذاكرة صوتية قصيرة المدى ضعيفة و امكانية وصول ضعيفة الى 

( (Florence, 2007, 3.المعجم الشفوي

:   عسر القراءة السطحي او البصري - 2

يعتبر أنو عجز في اكتساب قواعد تحويل صوت الحروف ويعاني من صعوبة في قراءة    
وىو ناتج عن عجز يؤثر عمى المسار المعجمي، و الذي يجب أن . الكممات غير المنتظمة

يضمن الوصول البصري المباشر لمكممات المقروءة عن طريق آلية العنونة، و التي من 
شأنيا أن تجعل من الممكن التعرف عمى الكممة عمى الفور و ينتج عن ىذا النوع من عسر 
القراءة قدرة منخفضة عمى الوصول إلى المعمومات المعجمية، و بالتالي فإن القراءة في ىذا 

( Layes,2016,208 ).النوع من عسر القراءة تعتمد حصريا عمى فك رموز الجرافوفونيميك

  :تعريف التسمية السريعة 6-

ىي القدرة عمى استرجاع الرموز الفونولوجية من القاموس المغوي المخزنة في الذاكرة     
ميارة الفرد في إتمام ميام الاسترجاع ولا سيما ميام التسمية لسمسمة من .  طويمة المدى

الأرقام أو الحروف أو الألوان و الأشكال المعروفة التي تقاس بالوقت المستغرق لتسميتيا 
 :مرتبطة بقدرتو عمى تعرف الكممات المطبوعة بطلاقة عندما يقرأ الطفل يسترجع

الوحدة الفونولوجية المرتبطة بالحرف أو الوحدات الفونولوجية المرتبطة بعدد من - 1
 . الأحرف

 .النطق المرتبط بمجموعة أصوات لأحروف الكممات تكون مألوفة لديو كوحدة واحدة- 2

النطق بكممة كاممة كوحدة واحده القدرة عمى استرجاع تمك الوحدات الفونولوجية صغيرىا  - 3
وكبيرىا من الذاكرة طويمة المدى من المفترض أن يؤثر عمى القدرة عمى قراءة الكممات 

ملائيا ، فقد أجمع الباحثون عمى أن التسمية السريعة دليل ذو أىمية في تطور  المطبوعة وا 
قراءة الكممة المطبوعة وىذه الميام قد تكون ذات منفعة في تشخيص بعض أنواع مشكلات 
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القراءة عند الأطفال في المشكلات المرتبطة بالاسترجاع من القاموس المغوي عادة تكون ىي 
السبب الرئيس لمشكلات الطلاقة في القراءة والذي يؤثر بدوره عمى عممية فيم المقروء لدى 
الأطفال في المرحمة الابتدائية وكذلك الاطفال الأكبر سنا الذين يعانون صعوبات في تعرف 
الكممة وقراءتيا ويمكن تفسير التسمية السريعة لكل من مياراتي قراءة الكممة والفيم القرائي 
من خلال اشتراك التسمية السريعة في معالجات القراءة بالشكل، حيث يتعامل مع مجموعة 

ونماذج الكممات تخزن  (في مجموعات كبيرة )الأحرف المتصمة في الكممة كوحدة واحدة 
تخزينا كميا للاسترجاع و تأثير التسمية السريعة عمى ميارة قراءة الكممة تأثير غير مباشر 
حيث أن البطء في التسمية يؤدي الى ضعف في قراءة الكممة وبالتالي يعيق الفيم القرائي 

ىذه العلاقة بين التسمية السريعة والفيم القرائي قد تكون راجعة الى الطلاقة في القراءة حيث 
  .أن التسمية السريعة تعد الأساس لمطلاقة وطلاقو من متطمبات الفيم القرائي

وزملائو ىذه النتيجة حيث قام shats chorieder et al 1999)  )أثبتت دراسة تتبعيو    
وجدت ان الميارات في مرحمة ما قبل الابتدائي مثل التسمية السريعة لمحرف كانت من أكثر 
الدلالات لميارة الطلاقة في القراءة في السنة الثانية ابتدائي يستطيع البالغون و الاطفال  

الكبار أن يسترجع مثيرات المعروضة أماميم  بسرعة أكبر من الاطفال  الصغار وفي الوقت 
( 2012،31أبو الديار،).نفسو المثيرات المألوفة تسمى أسرع من المثيرات غير مألوفة

:  دور التسمية السريعة- 7

 ميارة أساسية لتعمم القراءة بمغات مختمفة ، ويُعتقد (RAN)تعتبر التسمية الآلية السريعة    
في العديد من الدراسات، تم . أنيا العامل الثاني المسؤول عن عسر القراءة عند الأطفال

تقديم الحجج لتسميط الضوء عمى وجود بطء مستمر يميز الأشخاص الذين يعانون من عسر 
, Chung ,Ho ,Chan ,Tsang ,& Lee)القراءة، في ميام تسمية الأرقام والحروف 

2011 )

تعتبر التسمية السريعة، التي يتم تقييميا عادةً عن طريق اختبارات سرعة التسمية    
مثل الوعي الصوتي ، تعتمد . التسمسمية، مصدرًا أساسيًا لتغير الدرجات في تطوير القراءة

التسمية السريعة أيضًا عمى قدرة الشخص عمى الوصول إلى المعمومات الصوتية 
.  واستردادىا
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 إلى اعتبار أنيما يشتركان في عدد من العمميات الأساسية RANتميل قراءة وأداء 
 & Norton)المشتركة، ولا سيما الارتباط بين التمثيلات الإملائية و التمثيلات الصوتية 

Wolf  ,2012  .)

أظيرت العديد من الدراسات أن التسمية السريعة ىي مؤشر ميم لمقراءة بمغات مختمفة    
(Furnes & Samuelsson  ,2010), وقد تمعب دورًا أكثر أىمية من الوعي الصوتي في 

التنبؤ بإتقان القراءة في التيجئة الشفافة، والتي تتميز بانتظام كبير في المراسلات بين 
تعتبر التسمية السريعة أيضًا مؤشرًا عالميًا لسرعة  إلى ذلك، بالإضافة. الحروف والأصوات

يتم التعرف عمى التسمية السريعة الآلية باعتبارىا واحدة .القراءة في جميع المغات المدروسة
.  من أقوى مؤشرات القدرة عمى القراءة، سواء في التيجئة شفاف أو في تيجئة غير شفافة

ىو مؤشر ميم  RANكشفت نتائج البحث في لغات مختمفة شفافة وغير شفافة أن     
.  لأداء القراءة لدى المتعممين العاديين

ومع ذلك، فقد أشار بعض . القراء والأطفال الذين يعانون من صعوبات التعمم في القراءة   
تختمف وفقًا لدرجة تناسق   RANالمؤلفين إلى أن القدرة التنبؤية لـ 

في الواقع ، تتباين نتائج الدراسات عبر المغات . تيجئة السؤال (انتظام)الجرافو فونولوجي    
أشارت بعض الدراسات إلى . التي تفحص نموذج التنبؤ السريع بالتسمية في اكتساب القراءة

 تتنبأ بالقراءة بغض النظر عن درجة اتساق نظام التيجئة، سواء كانت شفافة أو RANأن 
 (. Caravolas et al  ،2012)غير شفافة 

 وأداء القراءة في مرحمة مبكرة RANمن ناحية أخرى، وجد باحثون آخرون ارتباطات بين    
من تطوير القراءة، فقط في المغات الشفافة ، أبمغ آخرون عن وجود ارتباطات ضعيفة بين 

 تشكل مؤشرًا قويًا عمى إتقان القراءة في التيجئة RANعمى الرغم من أن .ىذين المتغيرين
الشفافة، وبالتالي فيي تمثل فرقًا بين مستويات المدرسة المختمفة، يبدو أن دورىا يتناقص مع 

أظير  (2010). بالإضافة إلى ذلك، فايسن وآخرون. تقدم العمر في التيجئة غير الشفافة
النموذج  ومع ذلك، أظير . والقراءة تزداد أىمية مع تطور تعمم القراءةRANأن العلاقة بين 

 أيضًا نتائج متباينة في الدراسات التي أجريت مع الأطفال الناطقين بالمغة RANالتنبئي لـ 
 بشكل RAN، عمى الرغم من ارتباط (Saiegh Haddad 2005)بالنسبة إلى . العربية
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كبير بجميع مقاييس القراءة لدى أطفال الصف الثاني، إلا أن ىذا العامل لم يُظير قوة تنبؤية 
عمى النقيض من ذلك ، فإن التسمية . كبيرة لميام القراءة بشكل مستقل عن الوعي الصوتي

، لا يمكن أن تكشف عن قيمة تنبؤية Stroopالسريعة، التي تم قياسيا بواسطة اختبار 
مثل )كبيرة، والتي لا تتماشى مع الدراسات الأخرى التي أجريت بمغات شفافة أخرى 

يمكن أن يكون ىذا الجدل بين النتائج وخاصة في المغة العربية مرتبطًا بنوع . (الألمانية
 الأدوات المستخدمة لتقييم التسمية السريعة

تتنبأ بسرعة القراءة بينما يتنبأ الوعي الصوتي بفيم  RANأن  ((Wolff 2014يقترح    
القراءة،  بناءً عمى فحص البيانات من دراسة طولية لتأثير تدخل القراءة عمى الأطفال 

و بالمثل، فإن الأداء في .  سنوات الذين يعانون من صعوبات في القراءة9البالغين من العمر
ميام التسمية السريعة، بما في ذلك الأشياء والحروف والأرقام، وجد أنو مرتبط بشكل كبير 

باستخدام الموارد التي تم . بفيم القراءة، وبالتالي يُفترض أنو يمثل عاملًا يسيل فيم القراءة
ومع ذلك، من الصعب العثور . نشرىا لفيم معنى كتابة الكممات، أثناء عممية الفيم القرائي

عمى دراسات المغة العربية التي فحصت صراحة العلاقات متعددة المتغيرات التي قد تفسر 
المساىمة المحتممة والمشتركة لكل من الوعي الصرفي والتسمية السريعة في عمميات التعرف 
عمى الكممات وفيم القراءة، عمى الرغم من أن المغة العربية ىي لغة قائمة عمى الشكل من 

 (LAYES. 2016 , 45). وجية النظر البنيوية والوظيفية
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: خلاصة الفصل

تم الطرق في ىذا الفصل إلى تعريف القراءة وعسر القراءة حيث تم التعرف عمى أىم    
وتم التفصيل في كل ما يخص عسر القراءة، وكل ما يتعمق . ةميارات الاسس المعرفية لمقراء

وتم التطرق الي تعريف التسمية السريعة  .بيا ومختمف مظاىرىا وابرز أعراضيا وأنواعيا
وما يخص الميمات المتعمقة بالقراءة خصوصا التسمية السريعة . ودورىا في عممية القراءة

التي ليا علاقة قوية بقدرات الطفل وأن يقدم لو المساعدة والدعم عمى ىذا الأساس وعند 
.   الحاجة
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الجانب الميداني 
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الإجراءات المنهجية لمدراسة : الفصل الرابع

تمهيد 

منهج الدراسة  .1
عينة الدراسة   .2
أدوات الدراسة  .3
 الخصائص السيكومترية لأدوات الدراسة .4
حدود الدراسة  .5
أساليب معالجة البيانات إحصائيا  .6

خلاصة 
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: تمهيد

لابد من التطرق إلى الجانب الميداني الذي يفصل في بعد عرض الفصول النظرية 
الإجراءات المنيجية لمدراسة الميدانية التي من خلاليا يمكن لمباحث إبراز المنيج المتبع ثم 
التعريف بميدان الدراسة وعينتيا وطريقة استخراجيا ومن ثم الانتقال إلى الأدوات المستعممة 

. في جمع البيانات والأساليب الإحصائية المستخدمة لتحميميا

 : منهج الدراسة-1

يعد منيج البحث عنصرا أساسيا من عناصر البحث العممي، لأنو يفيد في تحديد 
لقد تم الاعتماد الطريقة التي يسمكيا الباحث في جمع البيانات وتحميميا ومناقشتيا وتفسيرىا، 

علاقة التسمية السريعة بالقدرة "لدراسة مشكمة الدراسة والمتمثمة في   إلارتباطيعمى المنيج
يصف الدرجة التي ترتبط  المنيج الارتباطي، ذلك لأن "القرائية لدى تلاميذ سنة ثالثة ابتدائي

بيا متغيرات الدراسة ، وتتضمن المناىج الارتباطية جمع المعمومات من أجل أن نقرر الي 
أي درجة توجد العلاقة  بين متغيرين أو أكثر ويعبر عن العلاقة بمعامل الارتباط فإذا  

وجدت العلاقة بين متغيرين فيذا يعني أن العلامات عمى ىذا المقياس مرتبطة بعلامات عمى 
( 2007،135الضامن،).مقياس أخر

 :عينة الدراسة-2

العينة من أىم خطوات البحوث الميدانية ويشترط فييا أن تكون ممثمة لممجتمع الأصمي 
 اختيارىا بطريقة مقصودةوالتي تشتمل في ىذه الدراسة تلاميذ السنة ثالثة ابتدائي حيث تم 

تمميذ وتمميذة تم اختيارىم بشروط  (128)وكان عدد أفرادىا، لأنيا ىي الأنسب ليذه الدراسة
: استبعاد مفادىا

 قصور واضح في البصر  .
  (يحمل جياز السمع) نقص في السمع .
 فرط النشاط الحركي  .
 (التأتأة مثلا)لديو اضطراب لغوي واضح .
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  صعوبة كبيرة في استيعاب وفيم التعميمات .
 ضعف دراسي كبير في جميع المواد الدراسية .

:  أدوات الدراسة-3

:  اختبار المصفوفات المتتابعة لرافن- 3-1

 :وصف الاختبار -3-1-1

وىو من الاختبارات التي تصمح عناصرىا نسبيا لكل الثقافات، ويتضمن ىذا 
  في كل منيا جزء ناقص  بطاقة فقط24رسما أو مصفوفة، وطبقنا منو  (60)الاختبار

وتحتو ستة أجزاء من بينيا الجزء الناقص وعمى المتقدمين ليذا الاختبار أن يحددوا ىذا 
. الجزء الناقص من بين مجموعة الأجزاء

:  إجراءات تطبيقه  وكيفية التنقيط -3-1-2

يقدم لمطفل بطاقات الاختبار، كل بطاقة عمى حدى ويطمب منو تحديد الجزء الذي 
تعيين )في حالة أخطأ التمميذ في الإجابة . يكمل البطاقة من بين ستة أجزاء دون تقيد بالوقت

. لا نطمب منو إعادة المحاولة والتصحيح بل تسجل الإجابة الأولى التي قدميا(جزء خاطئ

: وتصحيحو يكون

(. 0)درجة، و الذي لم يجيب عنو يوضع  (1)يحسب لكل شكل صحيح - 
تجمع الدرجات الصحيحة التي تحصل عمييا لمعرفة الدرجة الكمية لممفحوص في ىذا - 

(. 2011الدامغ،).الاختبار
:   الكمماتاختبار قراءة- 3-2

:  وصف الاختبار -3-2-1

اليدف منو الفصل بين القراء العاديين و ضعاف القراءة وىذا الاختبار عبارة عن 
: كممة مقسمة إلى ثلاث أصناف (100)مجموعة من الكممات عددىا 

كممة مقسمة إلى كممات بسيطة وأخرى مركبة، وتكون ىذه ( 40)عددىا :كممات متداولة- 
 .الكممات مألوفة عند الطفل وأقل صعوبة
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كممة مقسمة إلى كممات بسيطة وأخرى مركبة، وىي ( 40)عددىا : كممات غير متداولة- 
. أكثر صعوبة من المتداولة بالنسبة لمطفل

 مكونة من جزئين الجزء الأول عبارة عن حروف مركبة عمى (20)عددىا :  شبو كممات- 
شكل كممة لكن بدون معنى، والجزء الثاني عبارة عن كممات ذات معنى لكن حروفيا 

  .مختمطة

 : إجراءات تطبيقه  وكيفية التنقيط -3-2-2

ويطبق ىذا الاختبار بطريقة فردية حيث يقرأ كل طفل الكممات المقترحة ونقوم أثناء 
ذلك بتسجيل عدد الكممات التي قراءىا قراءة صحيحة، وبالنسبة لمتنقيط نقطة واحدة لكل 

. إجابة صحيحة

: اختبار التسمية السريعة -3-3
 : وصف الاختبار -3-3-1

نقدم لطفل ورقة وفييا شريط أول فيو مجموعة من الصور ذات كممات بسيطة ونطمب 
.  لطفل  (1)منو تسمية ىذه الصور وعندما يتمكن من تسميتيا نقوم بتقديم الاختبار التسمية 

بحيث يطمب  (1 )سرعة التسميةيقيس  (2019)ىذا الاختبار تم إعداده من طرف لعيس 
من الطفل تسمية الصور التي تتكرر بطريقة عشوائية  في الصورة التي أمامو بسرعة  ونقوم 

بحساب الوقت المستغرق في قراءة الصور  وكل طفل حسب قدرتو إما تكون بالثواني أو 
 . بالدقائق

   ثم نقدم لطفل ورقة وفييا سمم ثاني وفيو مجموعة من الصور ذات كممات معقدات ونطمب 
 .لطفل (2)منو تسمية ىذه الصور وعندما يتمكن من تسميتيا نقوم بتقديم الاختبار التسمية 

بحيث يطمب  (2)سرعة التسميةيقيس  (2019)  وىذا الاختبار تم إعداده من طرف لعيس 
من الطفل تسمية الصور المقدمة في الصورة التي أمامو بسرعة ونقوم بحساب الوقت 

 . المستغرق في قراءة الصور وكل طفل حسب قدرتو إما تكون بالثواني أو بالدقائق
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 : إجراءات تطبيقه وكيفية التنقيط -3-3-2

تسجيل الوقت الذي تم فيو تسمية الصور المقدمة أمامو وذلك يكون حسب قدرتو عمى 
. تسمية الصور ومدتو تكون بالثواني

 :الخصائص السيكومترية لأدوات الدراسة -4

: صدق وثبات الأدوات- 4-1

 :اختبار القراءة- 

 تم استعمال الصورة الأصمية من الاختبار دون أي تغيير بحيث نشرت نتائجو في عدة 
(. Layes et al., 2021 ; Layes et al., 2022)دراسات وبحوث 

الكممات : لمفقرات (ألفا كرونباخ)أما ثبات الاختبار فتم حسابو بطريقة الانسجام الداخمي 
 0,909كانت نتيجة معامل ألفا تساوي. المتداولة ، الكممات غير المتداولة وشبو الكممات

.    وىو ما يمثل مستوى عالي من الثبات

: اختبار التسمية السريعة- 

 تم استعمال الصورة الأصمية من الاختبار دون أي تغيير بحيث نشرت نتائجو في دراسة

(Layes et al. , 2015 .)

الكممات : لمفقرات (ألفا كرونباخ)أما ثبات الاختبار فتم حسابو بطريقة الانسجام الداخمي 
 وىو ما 0,898كانت نتيجة معامل ألفا . المتداولة ، الكممات غير المتداولة وشبو الكممات

.     يمثل مستوى عالي من الثبات

: حدود الدراسة

تمت ىذه الدراسة في المدارس الابتدائية بدائرة قمار المأخوذ منيا عينة الدراسة في 
. 2023 الى غاية جانفي 2022الفترة الممتدة  نوفمبر 
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: أساليب معالجة البيانات إحصائيا5

لتحقيق أىداف الدراسة وتحميل البيانات التي تم جمعيا، استخدمت الدراسة الحالية 
 لدلالة الفروق بين المتوسطات  T .Test" ت"اختبار : لقياس فروضيا واختباراتيا إحصائيا

لحساب الارتباط بين درجات الاختبارات التي طبقت " برسون"، و معامل لعينتين مستقمتين
. 22 النسخة ((SPSSعمى العينة وذلك بالاعتماد عمى البرنامج الإحصائي
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: خلاصة الفصل

عرض في ىذا الفصل أىم الخطوات المتبعة في الدراسة بدءا بالمنيج المتبع ألا وىو    
 وتحديد العينة المتمثمة في تلاميذ سنة ثالثة ابتدائي و أدوات الدراسة المنيج الارتباطي

المتمثمة في اختبارات لقياس القدرة القرائية والتسمية السريعة وانتياء بالأساليب الإحصائية 
المستخدمة لتحميل البيانات، وسنتطرق في الفصل الموالي إلى عرض النتائج المتحصل 

. عمييا وتفسيرىا ومناقشتيا
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عرض ومناقشة نتائج الدراسة : الفصل الخامس

تمهيد 

عرض نتائج الدراسة  .1
مناقشة نتائج الدراسة  .2

خلاصة 
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: تمهيد

 لدى تسعى الدراسة الحالية لمتعرف عمى العلاقة بين التسمية السريعة وضعف القراءة
، لذا قمنا بجمع البيانات اللازمة كل من مجموعة القراء العاديين ومجموعة ضعاف القراءة

من خلال تطبيق اختبار القراءة واختبار التسمية السريعة، ثم تفريغ البيانات وتحميميا 
إحصائيا للإجابة عن تساؤلات وفرضيات الدراسة وعميو يقدم ىذا الفصل عرضا واختبارا 

. لفرضياتيا وتفسيرا لمنتائج المتحصل عمييا

 :عرض نتائج الدراسة-1

في ما يمي عرض لنتائج الفروق في القدرة عمى القراءة بين مجموعة القراء العاديين    
 .ومجموعة ضعاف القراءة

الفرق بين القراءة العاديين وضعاف القراءة في اختبار القراءة   (1)جدول
الدلالة 

 الإحصائية
الانحراف  قيمة ت

 المعياري
المتوسط 
 الحسابي

المجموعة 

 دالة عند 
مستوى  
0.001 

16.28 

14.35 83.13 
 

القراء العاديين 
 108=ن

ضعاف القراءة  25.95 14.83
 20=ن
 

 0.001 عند مستوى القراء العاديين وضعاف القراءةيلاحظ وجود فرق دال إحصائيا بين     
و من ىنا يتضح أنو ىناك فرق واضح في القراءة وىي أساس تصنيف العينة الي 

.  مجموعتين
: عرض نتائج الفرضية الأولى -1-1

بين القراء العاديين وضعاف توجد فروق دالة إحصائيا : " تنص الفرضية الأولى عمى أنو    
" القراءة في تسمية الصور البسيطة لدى تلاميذ سنة ثالثة ابتدائي
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 الفرق بين القراءة العاديين وضعاف القراءة في اختبار التسمية السريعة (:2)جدول 
  : لمصور البسيطة

الانحراف  قيمة ت الدلالة الإحصائية
المعياري 

المتوسط 
 الحسابي

المجموعة 

 0.001دالة عند
 4,936 

11,44 
 

القراء العاديين  50,72
 108 =ن

21,02 
 66,75 

ضعاف القراءة 
 20=ن

 
 بين 0.001يلاحظ من خلال ىذا الجدول أنو يوجد فرق دال إحصائيا عند مستوى    

مجموعة القراء العاديين وضعاف القراءة في اختبار تسمية الصور البسيطة وىذا يبين أن 
ىناك اختلاف جوىري بين المجموعتين يظير في استغراق ضعاف القراءة وقت أطول في 

  .التسمية
 :عرض نتائج الفرضية الثانية -1-2

بين القراء العاديين وضعاف توجد فروق دالة إحصائيا : "  عمى أنوتنص الفرضية الثانية   
 "القراءة في تسمية الصور المعقدة لدى تلاميذ سنة ثالثة ابتدائي

في اختبار التسمية لمصور الفرق بين القراءة العاديين وضعاف القراءة (:3 )جدول 
.    المعقدة

الانحراف  قيمة ت الدلالة الإحصائية
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

المجموعة 

 5,786 0.001دالة عند 

القراء العاديين  69,62 19,53
 108 =ن

ضعاف القراءة  97,60 21,63
 20=ن
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يلاحظ من خلال ىذا الجدول وجود فرق دال إحصائيا بين القراء العاديين وضعاف    
 . القراءة في اختبار تسمية الصور المعقدة

 
 :الثالثةعرض نتائج الفرضية  -1-3

و  القراءة بين إحصائيا دالة ارتباطية علاقة توجد : "عمى أنو لثةتنص الفرضية الثا   
 "  تلاميذ سنة ثالثة ابتدائيلدى لمصور السريعة التسمية
: الارتباط  بين الدرجة الكمية لمقراءة و التسمية السريعة لمصور البسيطة  :  (4)جدول 

المتغير  قيمة  ر الدلالة الإحصائية
 

 0.001دالة عند  
 

0.051 
الدرجة الكمية لمقراءة 

التسمية السريعة لصور 
البسيطة  

 
دالة عند مستوى  موجبة يلاحظ من خلال  الجدول السابق  أنو توجد علاقة ارتباطية   

الأداء القرائي و التسمية السريعة لمصور البسيطة  لدى تلاميذ سنة ثالثة  بين 0.001
 .ابتدائي
يوضح الارتباط  بين الدرجة الكمية لمقراءة و التسمية السريعة لمصور : (5)جدول 
. المعقدة

المتغير  قيمة ر الدلالة الإحصائية

 0.50 0.001دالة عند  
الدرجة الكمية لمقراءة 

التسمية السريعة لصور 
المعقدة    

 
الأداء القرائي موجبة دالة  بين   ارتباطية أنو توجد علاقةيلاحظ من خلال ىذا الجدول    

. والتسمية السريعة لمصور المعقدة  لدى تلاميذ سنة ثالثة ابتدائي
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: مناقشة النتائج- 2

:  مناقشة نتائج الفرضية الأولى- 2-1

بين القراء العاديين وضعاف توجد فروق دالة إحصائيا " :نصت الفرضية الأولى عمى أنو   
ودلالتيا "ت"بعد حساب قيمة "القراءة في تسمية الصور البسيطة لدى تلاميذ سنة ثالثة ابتدائي

في تسمية الصور تبين وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين الإحصائية 
التي ىدفت wiig( 2000 ) دراسة الأولى، وىذا ما يتفق مع الفرضيةالبسيطة ومنو تحققت 

قياس الفروق بين عينتي الدارسة في سرعة تسمية الألوان، والأشكال، وقد توصمت نتائج إلى 
 عسيري القراءةبين  (0,01)الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 

والعاديين، في سرعة تسمية الألوان والأشكال في جميع المراحل العمرية لصالح الأطفال 
التسمية ىذا ما توافق مع توقعات العديد من الدراسات التي رجحت وجود فروق في ، العاديين
 .السريعة 

التسمية وعسر القراءة بين علاقة معرفة الالتي ىدفت ( 2015)عبد اللاويدراسة  أما    
توصمت  حيث في عممية القراءة ومعرفة الفروق بين العاديين وعسيري القراءة  السريعة

فروق ذات دلالة إحصائية بين مجموعتي القراء العاديين و عسيري القراءة  وجود الدراسة إلى
                                                                           .في التسمية السريعة

التسمية السريعة بين القراء  وجود فروق دالة إحصائيا في  الدراسة الحاليةأظيرت نتائج
ميارة التسمية السريعة أن  (2010). ، فايسن وآخرونحيث يشير العاديين وضعيفي القراءة 

العامل الثاني المسؤول عن عسر عمى أنيا  ؤكدأساسية لتعمم القراءة بمغات مختمفة ، ويُ 
في العديد من الدراسات، تم تقديم الحجج لتسميط الضوء عمى وجود . القراءة عند الأطفال

بطء مستمر يميز الأشخاص الذين يعانون من عسر القراءة، في ميام تسمية الأرقام 
 (Chung ,Ho ,Chan ,Tsang ,& Lee ,2011)والحروف 

 :مناقشة نتائج الفرضية الثانية -2-2

  و بين القراء العاديينإحصائياتوجد فروق دالة : " نصت الفرضية الثانية عمى أنو   
 و "لدى تلاميذ سنة ثالثة ابتدائي لمصور المعقدة ضعاف القراءة في  التسمية السريعة 
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 ومنو  في تسمية الصور المعقدة المجموعتينإحصائية دلالة ذات فروق أظيرت النتائج وجود
مؤشرًا عالميًا لسرعة القراءة في جميع تعد   وعميو فالتسمية السريعةالثانية، الفرضية تحققت

 الآلية باعتبارىا واحدة من أقوى مؤشرات القدرة عمى التسميةيتم التعرف  و المغات المدروسة
 LAYES. 2016 ), 45 ). أو في تيجئة غير شفافةةالقراءة، سواء في التيجئة شفاف

التي ىدفت إلى معرفة  (2020)بو عكاز وتتفق نتائج الدراسة الحالية مع دراسة 
و بعد إجراء . تمميذ (52)عينة مقدرة ب  لدى طبيعة العلاقة عسر القراءة بالتسمية السريعة،

 توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين  الدراسة إلي أنو اختبارات القراءة، توصمت نتائج
.  مجموعتي القراء العاديين و عسيري القراءة في التسمية السريعة

 التسمية بين الصمة توضح  والتي(Ziegler Johannes C) توضح أيضا دراسـة
 عسر من يعانون أطفال عمى تجربةحيث أجرى . والقراءة (RAN) السريعة الآلية
 .منفصمة نسخة مقابل مستمرة نسخة: RAN ميمة من نسختين فييا وقارن القراءة

 عجز لدييم القراءة عسر من يعانون الذين طفالىذه الدراسة أن أ نتائج أظيرتو
 تفسر أن يمكن لا المرئية العوامل أن إلى يشير مما ،النسختين  كلا في مماثل
 .RAN في لوحظت التي القصور أوجو بنفسيا

الوعي الصرفي والتسمية  بأن 2016))لعيس، لالوند، الرباعي وما أشارت إليو دراسة   
 الآلية السريعة من خلال قراءة الكممات وفيميا لدى الأطفال الناطقين بالعربية العاديين

ىذه الدراسة دور ومدى مشاركة الوعي الصرفي عمى عكس أظيرت حيث  وضعيفي القراءة
 .التسمية الآلية السريعة في قراءة الكممات وفيم المغة العربية باعتبارىا قواعد تيجئة صرفية

لى أن التسمية السريعة والوعي الصرفي ليما أدوار ميمة في التنبؤ بميارات إوقد توصمت 
 .القراءة

 :لثةمناقشة نتائج الفرضية الثا-  2-3

  والقراءة بين إحصائيا دالة ارتباطية علاقة توجد : "عمى أنولثة  الفرضية الثاتنص   
تشير النتائج إلى أىمية التسمية "  تلاميذ سنة ثالثة ابتدائيلدى لمصور السريعة التسمية
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السريعة في اكتساب ميارة القراءة لدى التلاميذ بالنظر الى درجة الارتباط الدالة الموجودة 
 .بينيما

إلى تحديد عناصر  والتي ىدفت (2009)وتتفق نتائج الدراسة الحالية مع دراسة إم أرنيل 
 المسؤولة عن التباين المشترك بين ىذا الاختبار وأداء القراءة باستخدام التسمية السريعة

إلى أن تشفير الذاكرة العاممة يكمن وراء جزء من النتائج تشير وسمسمة من الميام المعرفية 
.  وميارة القراءةالتسمية السريعةالعلاقة بين 

 أن التلاميذ الذين يعانون من مشكلات فيإلى  Baures and Wolf(1994) وقد أشار
انيم العاديين، وىذا يعني ر  مقارنة بأقرائيسرعة التسمية، سيواجيون صعوبات في الفيم الق

 بالقراءة الأساسية المرتبطة تاربأن التلاميذ الذين يواجيون أكثر من صعوبة في الميا
 .راءةوالكتابة، يتوقع بأنيم سيعانون مستقبلا من مشكلات حادة في الق
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: خلاصة الدراسة

 ات ذروقلقد كان اليدف الأساسي من ىذه الدراسة ىو محاولة معرفة إمكانية وجود ف
تسمية الصور القراءة في القدرة عمى ضعاف ن ويبين كل من التلاميذ العادي دلالة احصائية

 .  التسميةأضف إلى ذلك معرفة العلاقة بين القدرة القرائية لمتمميذ ومستوى درجاتو في 

 :حيث أكدت نتائج ىذه الدراسة

 في تسمية الصور البسيطة لدى تلاميذ المجموعتينبين  ةلة إحصائيلادذات د فروق ووج- 
 .الأولى الفرضية تحققت  ومنوسنة ثالثة ابتدائي

 السريعة   ضعاف القراءة في التسمية و بين القراء العاديينإحصائيا فروق دالة وجود- 
 .ثانيةال الفرضية تحققت  ومنو"لدى تلاميذ سنة ثالثة ابتدائيلمصور المعقدة 

 تلاميذ سنة لدى لمصور السريعة التسمية والقراءة بين إحصائيا دالة ارتباطية علاقة دووج- 
العلاقة الارتباطية بين  النتائج تظيرأ، حيث لثالثةا الفرضية تحققت  ومنوثالثة ابتدائي

ويتضح مما ، بضعف تسمية الصورثر أتتفالقراءة  وعميوالأداء القرائي وسرعة تسمية الصور 
 القراءة يؤثر ويتأثر سمبيا في العديد من القدرات الأخرى التي بموجبيا تعرقل ضعفسبق أن 

مسيرة المتعمم الدراسية وىذا يدعي إلى تضافر الجيود في كل الاتجاىات لمحاولة التخفيف 
. من ىذه الصعوبة حتى يستطيع التمميذ التكيف مع بيئتو المدرسية
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 :اقتراحات و آفاق الدراسة 
من خلال النتائج المتوصل إلييا يمكن أن نخمص إلى مجموعة من الاقتراحات نذكر 

: منيا
يجب أن تأخذ ىذه النتائج بعين الاعتبار في الأبحاث المستقبمية التي تيدف الي تقييم  - 

. العلاقة بين التسمية السريعة وقدرة القراءة
ضرورة الاىتمام بحالات ضعف القراءة في المؤسسات التربوية إذ أن وجودىم عمى ىذا - 

. الحال يعتبر مشكلا يعيق سير العممية التربوية 
القيام بدورات تحسيسية وندوات إعلامية بيدف توعية الأولياء و التلاميذ حول القراءة - 

.  وأىميتيا في العممية التعميمية
في فترة التعميم الابتدائي دون  ( وكتابة وحسابةقراء)التركيز عمى الجانب الأكاديمي -

 .أخرىإضافة أي مادة 
 .إجراء دراسات أخرى متعمقة بالتسمية السريعة  ومدى تأثيرىا في ضعف القراءة- 
. فتح مراكز خاصة بتشخيص وعلاج صعوبات تعمم- 
عمل برامج توعية موجية لأولياء الأمور والمعممين، وذلك لمتعرف أكثر عمى فئات - 

الأطفال ضعاف القراءة، والعمل عمى معالجة مثل ىذه الصعوبات والتخفيف من آثارىا 
. السمبية عمى قدرة الطفل في المستقبل والبدء بوضع البرامج العلاجية المناسبة

. إيجاد منيجية  لتعمم القراءة لممعممين تكون فعالة عند استعماليا أثناء  عممية التدريس- 
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