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 وتقــــديـــــر شكـــــــر

الحمد لله نحمده ونشكره عمى عظيم فضمو وجزيل رحمتو الذي أعانني بقدرتو ووفقني لأتمم 
إنجاز ىذا العمل ، فمو الحمد حتى يرضى ولو الحمد بعد الرضى ، وقد أنييت ىذا العمل 

إلا أن أعيد الفضل لأصحابو وأسدي ليم شكري العميق بدءا  يبفضل الله وعونو و لا يسعن
" عمى قبولو الاشراف عمى ىذا العمل سماعيل العيسإبأستاذي ومشرفي الدكتور المحترم "

ثانيا عمى توجيياتو القيمة لنا وعمى كل المساعدات التي قدميا حتى جاءت ىذه الرسالة ثمرة 
  يير الجزاء نصائحو وتوجيياتو وغزارة عممو فجزاه الله

" الذي بدوره كان عمي خرف اللهوأتقدم بيالص شكري وتقديري وامتناني لأستاذي الفاضل ""
 موجيا وناصحا أمينا منذ تسجيل ىذه الدراسة 

كما أتوجو بيالص شكري الى أساتذتي بقسم العموم الاجتماعية الذين افادونا بعمميم 
" التي  منتصر مسعودةالاستاذة الدكتورة  "وتوجيياتيم يلال المشوار الجامعي وايص ذكرا 

 أفادتنا بمراجعيا القيمة و الأستاذ قيسي عمى نصائحو وتوجيياتو القيمة 

" ومدير شارف عثمانكما أتوجو بالشكر الجزيل إلى مدير مدرسة غريسي مصباح السيد "
معممات  " وكل الطاقم الاداري العامل معيما وكلتجيني عميمدرسة شيباني بشير السيد " 

 أقسام سنة رابعة ابتدائي عمى كل التسييلات المقدمة لإنجاز ىذه الدراسة 

كما لا أنسى البراعم التي رافقتني طيمة تطبيق البرنامج تلاميذ سنة رابعة ابتدائي من مدرسة 
"غريسي مصباح" و"شيباني بشير" بالوادي تمنياتي ليم بالنجاح والتوفيق في مشوارىم 

 الدراسي 

 موصول لكل من ساعدني من قريب او بعيد والشكر

 ينةـيم                                                                         
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 ملخص الدراسة:
هدفت‌الدراسة‌الحالية‌إلى‌التعرف‌عمى‌فاعمية‌برنامج‌تأهيمي‌لتحسين‌أداء‌الذاكرة‌‌

الرياضيات،‌تكونت‌مجموعة‌‌ذوي‌صعوبة‌ذالتلامي‌حصيل‌في‌الرياضيات‌لدىالعاممة‌و‌الت
صعوبات‌التعمم‌في‌بطريقة‌قصدية‌و‌فقا‌لمحاكات‌‌هم‌ر‌ااختيتم‌"‌تلاميذ‌01الدراسة‌من‌"

أهداف‌مدرستي‌"غريسي‌مصباح"‌و‌"شيباني‌بشير"‌بالوادي،‌و‌لتحقيق‌‌الرياضيات‌من‌
‌التالية:‌الدراسة‌تم‌صياغة‌الإشكال

الذاكرة‌العاممة‌و‌القدرة‌عمى‌تعمم‌‌داءأحسين‌هل‌لمبرنامج‌التأهيمي‌المقترح‌فاعمية‌في‌ت‌-
‌الرياضيات‌لدى‌التلاميذ‌ذوي‌صعوبة‌الرياضيات؟

‌فرضية‌لهذا‌الإشكال‌مفادها:‌اقترحناو‌
أثر‌فعال‌في‌تحسين‌أداء‌الذاكرة‌العاممة‌و‌القدرة‌عل‌تعمم‌الرياضيات‌التأهيمي‌لمبرنامج‌‌-

‌صعوبة‌الرياضيات.ذوي‌التلاميذ‌‌لدى
‌ئيتين:و‌فرضتين‌جز‌

عد‌توجد‌فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌في‌أداء‌الذاكرة‌العاممة‌بين‌القياسين‌القبمي‌و‌البعدي‌ب‌-
‌.ينة‌الدراسة‌تطبيق‌البرنامج‌التأهيمي‌عمى‌ع

القياسين‌القبمي‌و‌البعدي‌بعد‌بين‌تعمم‌الرياضيات‌‌في‌توجد‌فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌‌-
في‌هذا‌المنهج‌التجريبي‌ذو‌تصميم‌‌اتبعناو‌،اسة‌تطبيق‌البرنامج‌التأهيمي‌عمى‌عينة‌الدر‌

‌المجموعة‌الواحدة‌بقياس‌قبمي‌و‌قياس‌بعدي‌.
لدلالة‌تين‌لممجموعتين‌المترابط‌(تاختبار)‌باستخدامتمت‌معالجة‌البيانات‌إحصائيا‌‌-

و‌توصمت‌الدراسة‌‌22(‌النسخة‌SPSSالفروق‌و‌ذلك‌بالاعتماد‌عمى‌البرنامج‌الاحصائي‌)
‌إلى‌:
الذاكرة‌العاممة‌و‌القدرة‌عمى‌تعمم‌ي‌أثر‌فعال‌في‌تحسين‌أداء‌لمبرنامج‌التأهيمن‌ا*‌

‌‌‌ذوي‌صعوبة‌الرياضيات‌.‌التلاميذ‌الرياضيات‌لدى
‌
‌
‌
‌
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Résumé: 

 

Cette recherche visait à étudier l'efficacité d'un programme de réhabilitation 

pour l'amélioration de l'efficience de la mémoire de travail, et le rendement 

scolaire en mathématiques. Le groupe de participants à  cette étude est composé 

de 10 élèves choisis sur la base de leurs résultats en math. La principale question 

qui a guidé cette recherche était formulée comme suit:  

- le programme de réhabilitation est-il efficace pour améliorer la mémoire de 

travail chez les enfants ayant une difficulté d'apprentissage en mathématiques? 

L'hypothèse générale de recherche est la suivante: le programme de 

réhabilitation proposé est capable d'apporter une nette  amélioration de la 

mémoire de travail et d'apprentissage en mathématiques. 

Deux hypothèses partielles émanant de cette hypothèse générale: 

1- il existe une différence significative entre pré-test et posttest en matière des 

scores obtenus dans les taches de mémoire de travail. 

2- il existe une différence significative entre pré-test et posttest en matière des 

scores obtenus dans les taches de mathématiques. 

Après le traitement statistique des données à l'aide du programme SPSS (version 

22), les résultats ont montré un niveau observable d'efficacité du programme de 

réhabilitation destiné à améliorer la mémoire de travail et en voie de 

conséquence l'apprentissage des maths chez notre population. 

 

 



 ‌ت
 

 قائمة المحتويات

 الصفحة المحتويات
  أ‌العربية بالمغة ممخص 

 ب  الفرنسية بالمغة ممخص 

 ج وتقدير الشكر 

 د -ت‌المحتويات قائمة 

 ح‌الجداول قائمة 

 خ الأشكال قائمة 

 ‌01مقدمة‌

 الجانب النظري
 الدراسة موضوع تقديم :الأول الفصل

 

 05   الدراسة إشكالية -0
 08  الدراسة فرضيات -2
 09  الدراسة أهداف -3
 09  الدراسة أهمية -4
 21 الدراسة لمفاهيم الإجرائية التعاريف -5
 22  الدراسة حدود -6
 23 الدراسة اختيار دوافع -7
 23  السابقة الدراسات -8

 الذاكرة العاممة :الثاني الفصل
 ‌37تمهيد

 38 تعريف الذاكرة العاممة -0
 ‌39العاممة والذاكرة قصيرة المدى الذاكرة -2
 41 مكونات الذاكرة العاممة -3



 ‌ث
 

 45 خصائص الذاكرة العاممة -4
 ‌46العوامل المؤثرة في اداء الذاكرة العاممة -5
 ‌48قياس‌الذاكرة‌العاملة‌-6
 51 الذاكرة العاممة وصعوبة الرياضيات -7
 50 مفهوم نظرية معالجة وتجهيز المعمومات -8
 52 العمميات العقمية المعرفية في تجهيز المعمومات -8-0
 53 مكونات نموذج معالجة المعمومات -8-2
 54 دور الذاكرة العاممة في تجهيز المعمومات -9

 58 الفصل خلاصة

 صعوبة الرياضيات الفصل الثالث:
 60 تمهيد :

 62  مفهوم الرياضيات -0
 63 مفهوم صعوبة الرياضيات -2
 65 صعوبة الرياضيات انتشار -3
 66 مظاهر وخصائص صعوبة الرياضيات -4
 69 سباب صعوبة الرياضيات أ -5
 76 أنواع صعوبة الرياضيات -6
 77 المخ وصعوبة الرياضيات -7
 79 تشخيص صعوبة الرياضيات  -8
 83 بادئ العلاجية لصعوبة الرياضيات الم -9

 85 الفصل خلاصة

 الجانب الميداني
 الفصل الرابع: الاجراءات المنهجية لمدراسة

 88 تمهيد 
 89 المنهج المتبع  -0



 ‌ج
 

 91 الدراسة الاستطلاعية و أهدافها  -2
 91 خطوات الدراسة الاستطلاعية -3
 90 عينة الدراسة الاستطلاعية -4
 92 المجال الزماني و المكاني لمدراسة الاستطلاعية -5
 92 الاستطلاعيةأدوات و نتائج الدراسة  -6
 010 الدراسة الأساسية  -7
 012 المجال الزمني و المكاني لمدراسة الأساسية  -8
 012 عينة و نتائج الدراسة الأساسية  -9

 013 الأساليب الإحصائية لمدراسة الأساسية  -01
 013 الصعوبات المعترضة أثناء تطبيق البرنامج  -00

 015 الفصل خلاصة

 عرض وتفسير ومناقشة نتائج الدراسة الفصل الخامس:
 017 تمهيد:

 017 والتعميق عميها. الدراسة عرض نتائج -0
 002 مناقشة وتفسير نتائج الدراسة -2

 009 خلاصة وآفاق الدراسة
 023 قائمة المراجع

 031 الملاحق
 

 

 

 
 



 ‌ح
 

 الجداول قائمة
 الصفحة الجدول عنوان رقم
 93 ستطلاعيةالاعينة الدراسة  خصائص يمثل 01
يوضح الفرق بين القياس القبمي ومتوسط الدرجات المعيارية في  02

 97 اختبار الرياضيات

يوضح الفرق بين القياس القبمي ومتوسط الدرجات المعيارية في  03
 016 اختبار الذاكرة العاممة

 016 يمثل خصائص عينة الدراسة الاساسية 04
اختبار بمي والبعدي في التطبيقين القيوضح نتائج الفروق بين  05

 017 (10)رقم ال العاممة ةالذاكر 

 قبمي والبعدي في اختباريوضح نتائج الفروق بين التطبيقين ال 06
 )12) قمر  ة العاممةر الذاك

017 

قبمي والبعدي في اختبار يوضح نتائج الفروق بين التطبيقين ال 07
 018 ذاكرة العاممة الكمي.ال

يوضح نتائج الفروق بين التطبيقين القبمي والبعدي في اختبار  08
 (10)رقمالرياضيات 

018 

يوضح نتائج الفروق بين التطبيقين القبمي والبعدي في اختبار  09
 (12) رقم الرياضيات

018 

يوضح نتائج الفروق بين التطبيقين القبمي والبعدي في اختبار  10
 )13(رقم الرياضيات 

019 

يوضح نتائج الفروق بين التطبيقين القبمي والبعدي في اختبار  11
 019 (14)رقمالرياضيات 

يوضح نتائج الفروق بين التطبيقين القبمي والبعدي في اختبار  12
 001 (15) رقم الرياضيات

يوضح نتائج الفروق بين التطبيقين القبمي والبعدي في اختبار  13
 الرياضيات الكمي

001 



 ‌خ
 

 الأشكالقائمة 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الصفحة  الشكل عنوان رقم
 45 يوضح مكونات الذاكرة العاممة 01
 46 يوضع نموذج لمكونات الذاكرة العاممة ذو المكونات الاربعة 02
 54 يوضح العمميات العقمية المعرفية لتجهيز المعمومات 03
 55 يوضح مكونات نموذج تجهيز المعمومات 04

في الرياضيات   الفرق بين الطمبة العاديين وذوي صعوبات يوضح 05
 المناطق المتضررة من الدماغ 

79 



 ‌د
 

 ملاحققائمة ال

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  الممحق عنوان رقم

 صور بعض المعززات المقدمة خلال سير البرنامج 01

 صور لبعض نماذج كشوف النقاط لمتلاميذ عينة الدراسة 02

 بطاقة فنية لمدرسة شيباني بشير 03

 مصباح غريسي لمدرسة فنية بطاقة 04



01 
 

  مقدمة

 جمييي  إلييي  يسيي   اليي   العميي  فهيي , الحييال  عصيير ا فيي  أهمييي  المييدا  أكثيير الرياضيييات 
 في  أهميتهيا ا  ز تيد , التعميميي  دالمراحل المستديات جمي  ف  أهمي   ات ده . الأخرى العمد 

 تكسيييب فهييي . بهيييا الاهتميييا  ييييت  التييي  الأساسيييي  الميييدا  مييي  تعتبييير حييييث, الابت ائيييي  المرحمييي 
 المراحيييل فييي تها  راسييي مداصيييم  مييي  يمكييي ه  بميييا الحسييياب داله  سييي  فييي  الأساسييييات التلاميييي 
 .التالي  التعميمي 

 مي  بي  تتصي  دما مدضدعاتها ف  تراكمي  طبيع  م  الرياضيات ب  تتميز لما د ظر 
 تعممهيا بمع ي , لمميتعم  بال سيب  معقي ا معرفييا حقيلا تعتبير فإ هيا, دالعلاقات المفاهي  ف  تجري 
 حييييث, التحصييييل ضيييع  إلييي  بهييي  يييي    الييي  , المتعمميييي  أميييا  المشييياكل مييي  الكثيييير يشيييير

 بييي ل  دأصيييبحت, الميييا ة لهييي   تعممهييي  فييي  صيييعدبات يعيييا د  التلاميييي  مييي  كثييييرا أ  يلاحيييظ
 دضييي  الصييعدب  هييي    راسيي  أهميييي  دت بيي , الاهتمييا  داسييي  مييي ا ا تشيييكل الرياضيييات صييعدب 
 تيرتبط التعم  عم  الق رة أ  دبما  ات  لح  الرياضيات مدضدع أهمي  م  لها العلاجي  البرامج
 اسييت عا  أد معرفيي  فيي  قصييدر أد صيعدب  التممييي  ليي ى كييا  فيا  باليي اكرة دكبيييرة عالييي  ب رجي 

 بهيي ا يتييرثر سييد  معي يي  لمعمدميي  اسييت عا  أد معرفيي  يتطمييب مهميي  لأ  أ ا  فييا  المعمدمييات
 فييي  مسيييرت  دتعييي  التمميييي  تداجيي  تعميمييي  صيييعدب  شييكل عميي  يظهييير التييرثير دهيي ا, القصييدر
 صيعدبات  د الأطفال بعض أ  إل  ال راسات م  الع ي  تدصمت دق  دالمعرف  العم  اكتساب

 المعرفييي  المكيييد  العاممييي  الييي اكرة تعييي  حييييث, العاممييي  الييي اكرة فييي  ضيييع  لييي يه  الرياضييييات
 ميي  بالع ييي  لمقيييا  بهييا دالاحتفيياظ الإ سييا ي  اليي اكرة  اخييل المعمدمييات ت شيييط فيي  تييرثيرا الأكثيير

 بصيييييعدب  المرتبطييييي  ال راسيييييات  تيييييائج دتبيييييي  التحصييييييمي  لاسييييييما المعمدماتيييييي  الاسيييييتخ امات
 بالييي اكرة المتعمقييي  الاسيييتراتيجيات معرفييي  العاممييي  الييي اكرة عمييي  يييي ثر أ  يمكييي  أ ييي  الرياضييييات

 جييي  بشييكل العضييدي  ال احييي  ميي  تعمييل الطمبيي  هيي لا  ليي   المعرفييي  العمميييات أ  أ  العامميي 
 مدضييدع جييا  دلهي ا العمميييات لهيي   الفعيال التدظييي  عميي  مقي رته  عيي   فيي  يكمي  الخمييل لكي 



00 
 

 تجيييادز فييي  لاميييأ العاممييي  الييي اكرة أ ا  لتحسيييي  تيييرهيم  بر يييامج لب يييا  كمحادلييي  ال راسييي  هييي  
 .جا بي  ال راس  مدضدع تضم  دق  الفئات ه   مثل ع   الرياضيات صعدب 

 ديشمل ثلاث  فصدل: الجانب النظري

 هيي   دأهمييي  أهيي ا  إليي  الإشييارة ميي  دفرضييياتها ال راسيي  مشييكم  تح ييي  فييي  تيي  :الأو  الفصلل 
 السيييابق  ال راسيييات عيييرض تييي  كميييا, ال راسييي  دحييي د  لمتغيراتهيييا الإجرائيييي  دالتعييياري . ال راسييي 
 .ال راس  بمدضدع المتعمق 

 اليي اكرة دبييي  بي همييا العلاقيي  ثيي  بتعريفهييا ب اييي , العامميي  لميي اكرة تخصيصيي  تيي  :الثللان  الفصلل 
 كيي ل . فيهييا الميي ثرة العدامييل دأهيي  خصائصييها دتقيي ي  مكد اتهييا مختميي  د كيير, الميي ى قصيييرة
 لتجهييييييز اسيييييتراتيجيات لأهييييي  دلعرضييييي ا. دمكد اتييييي  المعمدميييييات تجهييييييز  ميييييد ج إلييييي  تطرق يييييا

 .العامم  ال اكرة ف  المعمدمات

, لمرياضييييات تعريفيييا خلالييي  مييي  دقييي م ا الرياضييييات لصيييعدب  تخصيصييي  تييي  :الثالللل  الفصللل 
 خصائصييها, مظاهرهييا أهيي , الرياضيييات صييعدب  ا تشييار ميي ى, الرياضيييات صييعدب  دتعرييي 
 .الرياضيات لصعدب  العلاجي  المبا ئ بعض  كر ا كما. دأسبابها

 :فصمي  ديشمل الميدان  الجانب

 المي هج عيرض خيلال مي  د لي  بال راسي  المتعمقي  الم هجيي  بيالإجرا ات يتعمي  :الرابع الفص 
جرا اتهيييا الاسيييتطلاعي  دال راسييي  المتبييي  . لهيييا دالمكيييا   الزميييا   دالمجيييال دعي تهيييا دأهييي افها دا 
 دييت . لهيا دالمكا   الزما   المجال د الأساسي  ال راس  دعي   الأساسي  ال راس   عرض ك ل 
 .ا جاز  خطدات دأه  عميها ب   الت  دالأسس دأهميت  البر امج أه ا  عرض في 

 .الفردض داختبار البيا ات لتحميل المستخ م  الإحصائي  الأساليب عرض ت  ك ل 

 مي  دالتحقي  ال راسي  تسيا لات عي  بالإجابي  المتعمقي  ال تيائج عيرض فيي  يت  :الخامس الفص 
 اسيييتخ ا  د ال راسييي  فييي  المعتمييي ة الأ دات طريييي  عييي  البيا يييات جمييي  بعييي  د لييي . فرضيييياتها
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 ال تييائج دم اقشيي  تفسييير إليي  فييي  رضسيي تعد . البيا ييات لتحميييل الم اسييب  الإحصييائي  الأسيياليب
 بمدضيييدع الصيييم   ات السيييابق  دال راسيييات ال ظييير  الإطيييار ضيييد  فييي  د لييي , لهيييا المتدصيييل
 .الاهتما  ل د  المدجه  مقترحات دأه  ال راس   تائج بخلاص  الفصل د خت . ال راس 

 



 
 
 
 
 

 الجانب النظري 
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 ( حدود الدراسة 6

 الدراسة اختيار( دوافع 7

 ( الدراسات السابقة 8

 الفصل خلاصة
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  : الإشكالية

 شدلم  نلعد  نلميدت ين أكثدر بمدن نلختصد  نلعرايد  ميدت ين مدن نلدععمم صدعبات  ميد نن يعد    
 امشدكم  نلمدراين ب نلاهدل قادل مدن نلمعزنيد  للاهعمدتم نعيجد  بذلدك نلادتثثين مدن نلكثيدر نهعمدتم

 مدن ادتلرمم بععميميد  سدمبكي  مشكلا  من يعتنبن بنلذين نلععمم صعبات  ذبي من نلمععممين
 ب نلجسد ي  أب نلاصدري  أب نلسدمعي  أب نلعقميد  كتلإعتقد  ظدتهر  إعتق  أي  من يعتنبن لا أنهم

 أنهدم إلا فبقد  أب نلمعبسدط ثدبل ذكدت هم يكدبن ب نلعقميد  قد رنعهم ثيد  مدن نسدبيت  ياد بن
 أب   نلدذنكر  ب نلا رنك ب نلانعادت  كتضدطرن    نمتئيد منهدت مخعمفد  صدعبات  مدن يعدتنبن
  2) ،2010، نلفتعبري  ). نلريتضيت ب نلكعتا  ب نلقرن   كصعبا  أكت يمي 

  عمدك نلمععمقد  معزنيد نهعمتمدت عأخدذ اد أ  نلعد  نلدععمم صدعبات  أندبنع ادين بمدن 
 نلعلاجيد  نلادرنم  ببضد  نلصدعبا  هدذ   رنسد  أهميد  بعناد  نلريتضديت  ف  نلععمم صعبات ا

 يلأ نلضدربري  ب نلهتمد  نلعمدبم مدن ععد  ثيد  .ذنعد  اثد  نلريتضديت  مبضبع أهمي  من لهت
 نلقدرنرن  نعخدتذ فد  نلفدر  يثعتجهدت ب نلثيدت  فد  مهمدت ثيدزن عأخدذ لأنهدت ثقتفعد  كتند  مهمدت فر 

 .ثيتع  اأمبر نلمععمق 

 من ا  ععصف بمت مبضبعتعهت ف  عرنكمي  طايع  من نلريتضيت  ا  ععميز لمت بنظرن 
 أن امعند  لممدععمم اتلنسدا  معقد ن معرفيدت ثقدلا عععادر فإنهدت نلعلاقدت  ب نلمفدتهيم فد  عجريد 
 ثيد  نلعثصديل ضدعف إلد  اهدم يدؤ ي نلدذي نلمععممين أمتم نلمشتكل من نلكثير يثير ععممهت
 نب نلريتضديت  فد  كفتشدمين نلم رسد  يلدت ربن نلندتس معظدم أن"  Tobies 93عبايدتز "عدر 
 .فيهت فتشمين بكتنهم يشعربن نلاقل عم 

 لد   عشدي  نلريتضديت  أب نلثسدت  ععمدم صدعبات  أن  نلاثدب  ب نل رنسدت  عؤكد ب   
   كبسدك"  رنسد  بفد )  2002، نلزيدت  (نلم رسد  نلمجعمد  أطفدتل مدن نلأقدل عمد %6

"kosc"  خدلال مدن نلريتضديت  ععمدم صدعبات  مدن يعدتنبن  لنلأطفدت مدن 6.4% أن بجد 



  51  
 

                                          طفددلا 375 مددن 24 نلااعدد نئ  نلخددتمس نلصددف فدد  نلأطفددتل مددن كايددر  لعيندد   رنسددع 
 (  2006، زيت    )

 نلاثدب  نهعمتمدت  عجد    نلريتضديت  فد  نلمشدكلا  ذبي نلعلاميدذ أعد ن  عزنيد  بمد      
 عسدر لاضدطرن  نلمثعممد  اتلأسدات  ب نلثسدتاي  نلعمميدت  ادإجرن  نلمد  قيدتم اكيفيد 

 مدن نلع يد  عركيدز صدعبات  مجدتلهد ن نل فد  نلاثد  لمسدير  نلمععاد  يجد  ثيد  ،نلريتضديت 
 عأثيرهت م   ب رنس  )نلانعات  ب نلعفكير ب نلذنكر  ب كتلإ رنك ( نلق رن  جتن  عم  نل رنست 

 .)5،  2010نلفتعبري، ( نلريتضيت  ف  نلععمم اصعبات  عأثرهت ب

 قد   نلريتضديت   صدعبات  ذبي نلأطفدتل اعدض أن إلد  نل رنسدت  اعدض عبصدم  بقد     
 نلثسدتاي  نلمعمبمدت  عدذكر يكدبن ثيد  نلعتممد  نلدذنكر  مهدتم فد  نخعيتري ضعف ل يهم يكبن
 نلمعمبمت  عنشيط ف  عأثيرن نلاكثر نلعمميتع  نلمعرف  نلمكبن نلعتمم  نلذنكر  بعع  مهمت، أمرن
 سديمت لا نلمعمبمتعيد  نلاسدعخ نمت  مدن اتلع يد  لمقيدتم اهدت نلاثعفدتظ ب نلانسدتني  نلدذنكر   نخدل

  . نلعثصيمي 

 نلدذنكر  بسدع  نلم رسد  نلنجدت  ادين علاقد  هندتك أن ( 2011 ) نلسطيث  أشتر  بق       
 نلصدعبات  ذبي نلأطفدتل مدن نلع يد  أن إلد  أشدتر  ب نلدععمم عمد  نلطفدل قد ر  ب نلعتممد 
 نلاجرنئيد  نلأخطدت  أب نلاسدعرجتعي  نلأخطدت  مثدل نلثسدتاي  نلأخطدت  مدن نلكثيدر يعدتنبن
 قصدبر عن نلنتعج  نلريتضي  نلعمميت  إجرن  صعبا  أب نلريتضي  نلثقتئق نسعرجتع صعبا 

  18) .، 2015،عجتن (   نلعتمم  نلذنكر  عمل ف  عجز ب

 مشدتا  كتن نلريتضيت  ععمم صعبات  ذبي نلأطفتل أ ن  أن إل  برنين سيلل عبصم  ب    
 ف  كتن نلضعف لكن ب نلجمم  معتلج  عشمل نلع  نلعتمم  نلذنكر  مهتم ف  نلعت يين لأقرننهم
 لد   أن آخدربن ادتثثبن جد ب ب  .نلع  ي  نلمعمبمت  معتلج  ععطم  نلع  نلعتمم  نلذنكر  مهم 

 أظهدر  نلمثدتل سدايل عمد  نلعتممد  نلذنكر  ف  عتمت خملا نلريتضيت  صعبات  ذبي نلأطفتل
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 نلدععمم صدعبات  ذبي نلأطفتل أن  ( Passolunghi,Siegel,2001) سيلل ب اتسبلبنج 
 . نلمفظي  ب نلع  ي  نلعتمم  نلذنكر  مهتم من كل ف  ضعيفت أ نئهم كتن

 ذب نلطماد  منهدت يعدتن  نلعد  نلأكت يميد  نلمشدكلا  سدا  أن أخدر   رنسدت  أثاعد  بقد     
 نعتئ  عاينثي   نلمعرفي  اتلعمميت  نلمعرف  عكس ف  نلعتم فشمهم نل  يعب  نلععمم صعبات 
 معرفد  نلعتممد  نلدذنكر  عمد  يدؤثر نن يمكدن نند  نلريتضديت  اعثصديل نلمرعاطد  نل رنسدت 

 نن نل رنسدت  شدير، بع (  Keeler et al,2001)   نلعتممد اتلدذنكر  نلمععمقد  نلاسدعرنعيجيت 
 نلعتم فشمهم إل  يعب  نلععمم صعبات  ذب نلطما  منهت يعتن  نلع  نلاكت يمي  نلمشكلا  سا 
 نن أي نلعمميدت  هدذ  فد  نضدطرن  مجدر  مدن نكثدر نلمعرفيد  اتلعمميدت  نلمعرفد  عكدس فد 

 نلخمدل بلكدن جيد  اشدكل نلعضدبي  نلنتثيد  مدن ععمدل نلطماد  هدؤلا  لد   نلمعرفيد  نلعمميدت 
 بمعتلج  هيزجع نظري  بعبضح. نلعمميت  لهذ  نلفعتل نلعبظيف عم  مق رعهم ع م ف  يكمن

 عيجيت نإسعر  يسعخ مبن ننهم ف  مشكمعهم عكمن نلععمم صعبات  ذبي نلأطفتل نن نلمعمبمت 
 ادتلعجز يشدعربن يجعمهدم ممدت نلاكت يميد  لممهدتم نلمعقد   نلمطتلد  مبنجهد  عند  ملائم  مير 

 بعركيد   اعثميدل نلطفدل  يقبم نلمعتلج  عممي  بنثنت ... منهم نلمعبقع  نلامكتنت  عثقيق عن
 صدبر  فد  نلمعمبمدت  نسدعاقت  عمد  لمعمدل نسدعرنعيجي  اتسدعخ نم نلمعمبمدت  بعنشديط بعخدزين
 نن نل رنسدت  بأبضدث ... اسدهبل  نلمعمبمدت  هدذ  نسدع عت  ثدم اتلدذنكر  بم ركد  نشدط 
 عمميدت  مدن نكثدر نب بنثد   فد  بنضطرن  قصبر من يعتنبن نلععمم صعبات  ذبي نلاطفتل
 2  ) .،   , نلكيتل (نلعتمم  نلذنكر  ف  نلمعمبمت  معتلج 

 نلع   (Keeler et Swanson,2001) كميربسبننسبن  رنس  نلسيتق هذن ف  بنج  •
 نلعثصديل ب اتلاسدعرنعيجي  نلمعرفد  ب نلعتممد  نلدذنكر  ادين نلعلاقد  معرفد  منهدت نلهد ف كدتن

 لد يهم ليسد  بأطفدتل نلريتضديت  فد  ععمدم صدعبات  لد يهم نلدذين نلاطفدتل لد   اتلريتضديت 
 نفضدل فعتل  ب ثتاع  نسعرنعيجي  نخعيتر نن  نل  نل رنس  بعبصم  نلريتضيت  ععمم صعبات 

 نلدذنكر  نعسدتع لمسدعب  معد لا كدتن نلاسدعرنعيجي  نخعيدتر نن ب نلاسدعرنعيجي  معرفد  عد م مدن
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                           نلدذنكر  نعسدتع مسدعب  عدن مسدعقم  اصدبر  يعمدل لا نلاسدعرنعيجي  نخعيدتر نن ب نلعتممد 
  (2008،73،  ينلعت )

 عطدبير نلد  عؤ ي نن يمكن نلعذكر نسعرنعيجيت  نسعخ نم نن( 2011 ) قطتم  بعبضح     
 نل رنسدت  بجد   قد  ب لهدت ععمديمهم يدعم  عند مت نلدععمم صدعبات  ذبي لد   نلعتممد  نلدذنكر  

 معرفيد  نسدعرنعيجيت  عمد  نلدععمم صدعبات  ذبي طماد  عد ري  فد  عتليدت نجتثدت عدتم اشدكل
   (Scrugg,1993) .مث   

 صدعبات  لفئد  نلريتضديت  مدت   فد  نل رنسد  نلعثصديل لعثسدين مندت سعيت ب  ساق لمت بانت 
 صدعبا  فئد  عند  نلعتممد  نلدذنكر  مهدترن   لعثسدين أهيم عد ارندتم  اندت  ثتبلندت نلدععمم

 نلعدأهيم  لمارندتم  هدل: تلعدتل ك نلرئيس نلذي عأسس  عمي  نل رنس بكتن نلسؤنل   .نلريتضيت 
  ؟ نلريتضيت  صعبا  ذبي نلعلاميذ ل   نلعتمم  نلذنكر  ن ن  عثسين ف  فتعمي  نلمقعر 

 لد   نلريتضديت  ععمدم عمد  نلقد ر  عثسدين فد  فتعميد  نلمقعدر  نلعدأهيم  لمارندتم  هدلبمدن ثدم 
  ؟ نلريتضيت  صعبا  بيذ نلعلاميذ

  : الدراسة فرضيات -2

 :العامة الفرضية -

 لد   نلريتضديت  ععمدم عمد  بنلقد ر  نلعتممد  نلذنكر  أ ن  عثسين ف  فعتل ثرأ نلعأهيم  لمارنتم 
 . نلريتضيت  صعبا  ذبي نلعلاميذ

 الفرضيات الجزئية: -

 نلاعد ي ب نلقامد  نلقيتسدين ادين نلعتممد  نلدذنكر   أ ن  فد  إثصتئي   لال  ذن  فربق عبج   -
  .نل رنس  عين  عم  نلعأهيم  نلارنتم  عطايق اع 
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 اعد  نلاعد ي ب نلقامد  نلقيتسدين ادين نلريتضديت  ععمدم فد  إثصدتئي   لالد  ذن  فدربق عبجد  -
 نلعأهيم  عم  عين  نل رنس  . نلارنتم  عطايق

  : الدراسة هدافأ -3

 : ف  نلثتلي  نل رنس  أه نف ععمثل

 لد   نلعتممد  نلدذنكر  أ ن  عثسدين فد   فتعمي  نلمصمم نلعأهيم  لمارنتم  كتن إذن مت معرف  -
 .نلريتضيت  صعبات  ذبي

 فد  نل رنسد  نلعثصديل عثسدين فد  فتعميد  نلمصدمم نلعدأهيم  لمارندتم  كدتن نذن مدت معرفد  - 
 . نلريتضيت  صعبا  لذبي نلريتضيت 

 : الدراسة أهمية -4

 فتعمي  ب كفت   خمف عقف نلع  نلمعليرن  من هتمت معليرن فتعميعهت ب نلعتمم  نلذنكر  عمثل -
 قصدبر مدن يعدتنبن نلدععمم صدعبات  ذببن نلاطفدتل أن نل رنسدت  أبضدث  ثيد  نلععمم عممي 
 لهدذن ب نلعتممد  نلدذنكر  فد  نلمعمبمدت  معتلجد  عمميدت  مدن أكثدر أب بنثد   فد  نضدطرن  أب

   : نيم  م ف  نل رنس  هذ  أهمي  عظهر

 : النظرية الناحية من -

 فد  نلفعتلد  نلاسدعرنعيجيت  أهدم عمد  نلضدب  عسدميطهت فد  أهميعهدت نل رنسد  هدذ  عكعسد  -
 نلدععمم صدعبا  ب خدتص اشدكل نلريتضديت  صدعبا  ذبي لد   نلعتممد  نلدذنكر  مهدتر  عطدبير
 . عتم اشكل

 ب عطدبير" نلمجدتل هدذن فد  نلاثدب  مدن لممزيد  ننطلاقد  نلعممد  بنقطد  لماثد  إضدتف  عع  -
 ' نلعتمم  نلذنكر  أ ن  عثسين
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 : التطبيقية الناحية من -

 معتلجعهدت كيفيد  ب نلج يد   نلمعمبمد  مد  لمععتمدل ث يثد  ععميميد  اطريقد  نلعلاميدذ عزبيد  -
 .اع  فيمت عذكرهت لعثسين

 إمكتندت  مد  ععنتسد  نلمعمبمدت  عدرض طدرق ب أسدتلي  نسدعخ نم إلد  ينينلعرادب  عبجيد  -
 زيدت   اتلعدتل  ب لد يهم نلعتمم  نلذنكر  كفت   رف  إل  يؤ ي ممت نلععمم صعبات  ذبي نلأطفتل
 . نل رنس  نلعثصيل

 معهم نلمعاع  نلاجرن ن  عثسين ب مشكلاعهم عفهم ب نلفئت  هذ  مثل إل  نلالعفت  ضربر  -
  .أفضل ععمم أجل من ق رنعهم نسعثمتر ب ق رنعهم ب نمكتنتعهم ثس  نلععميم ف 

 هذ  عفعح أن يمكن نلمجتل هذن ف  نلطما  عمم ثس  عم  ستاق   رنست  بجب  لع م نظرن -
 . عطبير  ب نلمبضبع ف  لماث  آفتقت نل رنس 

  : الإجرائية التعاريف -5

يمثدددددل مجمبعددددد  مدددددن  نلعأهيدددددلنلددددد  نن "1995نلقريدددددبع  "يشدددددير: التااااا هيم  البرناااااام  -5-1
 بأاقصدد  عدد رياهم  للأفددرن عقدد م بنلمعصددم  نلعدد    بنلاددرنم  نلمنسددق  بنلمنظمدد  بنلجهددب  نلانشددط 

   ب نلععميمي .أ نلنفسي  بأعت   ع رياهم لمستع عهم عم  مبنجه  مشكلاعهم نلجسمي  نب نلعقمي  إ

 هيئد  عمد  لمعلاميدذ عقد م نلعد  نلأنشدط  مجمبعد  نل رنسد  هدذ  فد   نلعدأهيم اتلارنتم  قصد نب 
 نلعنظديم – نلعكدرنر ب نلدذنع  نلعسدمي  -معرفيد  نسدعرنعيجيت  نسدعخ نم عم  بع رياهم ،عمرينت 

  رجدت  ادين نلمقترن  خلال من نلارنتم  هذن فتعمي  عقتس ب نلعتمم  نلذنكر  عنمي  أجل من -
 . نلاع ي ب  نلقام  نلاخعاتر

 فد  نلمدععمم يعاعهدت نلعد  خطدبن  أب عمميدت  فد  ععمثدل ب :المعرفياة الاساتراتيجيات -5-2
 عمدل ب فهدم عمد  عسدتع   عسدتؤلا  اطدر  لد  عسدمح مععمقد  معتلجد  نلمعمبمدت  تلجد مع
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 عد بين ب نلمعمبمدت  ادين نلدراط ب نلمطربثد  لممعدتن  عقميد  عصدبرن  إجدرن  ب نسدعنعتجت 
 . بنلاث  نلعمخيص ب نلمهم  نلملاثظت 

 معتلجد  نلمعمبمدت  معتلجد  فد  نلعمميدذ يعاعهدت نلعد  نلخطدبن  نل رنسد  هدذ  فد  اهدت نقصد  -
 .نلعنظيم بنسعرنعيجي  بنلعكرنر  نلذنع  نلعسمي  نسعرنعيجي  بععضمن مععمق 

ععمثددل فدد  مثتبلدد  نلعكددرنر نلشددفبي نب ب  ر:والتكاارا الااتات  التسااميع اسااتراتيجية -5-2-1
لا يخضد  نلد  أي عرجمد  معرفيد  لهد   نلمعمبمدت  ) نلاسدعظهتر نب نلكعتا  لممعمبمت  بنلد ي 

نلاسدعرجتع نلصدم ( بعدعم عدن طريددق عكدرنر عدلاب  نلمدت   بنلمعمبمددت  نلمدرن  ثفظهدت فد  نلددذنكر  
 اصب  يسمع  نلفر . بأسبن  اشكل صتم  

 . لععممهت م  نفس  نلقتئم  من مفر ن  عسمي اعر ي  نلعمميذ ب ععرف ف  ه   نل رنس   -

بععندد  عنظدديم نلمعمبمددت  نب فقددرن  نلمددت   نلمععممدد  نلاقددل  :التنظاايم اسااتراتيجية -5-2-2
 معن  . نرعاتطت ف  بث ن  مرعاط  ذن 

ععددرف فدد  هدد   نل رنسدد  فدد  نيجددت  علاقددت  نرعاتطيدد  اددين نلاعدد ن  بنلسلاسددل نلرقميدد  مددن  ,-
 ععممهت. ب نجل عسهيل ثفظهت

 مدن مثد ب   لكميد  مؤقد  مخدزن اأنهدت نلععدبم يبسدف يعرفهدت : العامماة الاتاكرة -5-3
 ذلدك ب ج يد   نسدعجتات  إصد نر أب إنعدت  فد  نسدعخ نمهت ب عثبيمهدت إمكتنيد  مد  نلمعمبمدت 

 . معتنلمعتلج  ب نلعخزين ابظيفع  عقبم مخعمف  مكبنت  بجب  خلال من

 : المفظية العاممة التاكرة -5-3-1

 ب نلمؤقد  ادتلعخزين عقدبم نلمعرفيد  نلعمميدت  مدن مجمبعد  هد (Baddley1 989 )يعرفهدت
      .نلمقرب   نلنصبص ب كتلأصبن  نلمفظي  نلمعمبمت  معتلج 



  00  
 

 ب نلمفظيد  اتلمعمبمد  نلاثعفدتظ ععطمد  نلمهدتم عمد  ادتلأ ن  نل رنسد  هدذ  خدلال مدن ععدرف
  . نلعكس  نلثفظ   ثب  ب نلأرقتم م   نخعاتر خلال من عقتس ب معتلجعهت

 : المكانية البصرية العاممة التاكرة -5-3-2

 ب نلمؤق  اتلعخزين عقبم نلع  نلمعرفي  نلعمميت  من مجمبع ه Alloway2006 ))يعرفهت* 
                                        .  نلمعثرك  ب نلثتاع  نلصبر مثل نلمكتني  نلاصري  نلمعمبمت  معتلج 

  . معتلجعهت ب نلمكتني  ب نلاصري  نلمعمبمت  مهتم عم  تلأ ن بععرف ف  هذ  نل رنس  ا

 : الرياضيات تعمم صعوبات -

 مفدتهيم فهدم أب ععمدم فد   نئمد  صدعبا  إلد  عشدير اأنهدت: (Geary2006) جيدري يعرفهدت* 
 نلأثيدتن أممد  فد  نلصدعبات  هدذ  عد ع  ب نلثسدت  عمد  نلقد ر  أب قبنعد   معرف  أب نلع  

                                          . نلريتض  اتلعجز

 لعمميدذن اأند  نل رنسد  هدذ  فد  نلريتضديت  فد  نلدععمم صدعبات  ذب نلعمميدذ نجرنئيدت يعدرف ب* 
 اثسد  نلمعبسدط نعد عقدل لا عت يد  ذكدت  ا رج  يعمع  ناع نئ  نلرنا  نلصف ف  ي رس نلذي
 هد  ب نلأستسدي  نلثسدتاي  نلعمميدت  إجدرن  ف  صعبا  أب عجز يعتن  ب لمذكت  رنفن نخعاتر
 نلمشدكلا  ثدل فد  مشدكلا  مدن عميهدت يعرعد  بمدت نلقسدم  ب نلضدر  ب نلطدر  ب نلجمد 
 ف  نلععمم صعبات  تخعاترا نلطتلا  قال من عث ي   عم ب اع  فيمت نلهن س  ب نلكسبر ب رنس 

  . نلريتضيت 

  : الدراسة حدود -6

  :يم  فيمت نلثتلي  نل رنس  ث ب  ثصر يمكن

 .إاع نئ  نلرناع  نلسن  علاميذ من عين  عم  نل رنس  هذ  أجري  :البشرية الحدود -6-1
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 نلدبن ي مقتطعد  مدن م رسدعين عمد  نل رنسد  هدذ   نقعصدر  : المكانياة الحادود -6-2-
 ."نلاشير شياتن  "ب "مصات  مريس "

 نلمبسدم مدن مدترس – فيفدري شدهر خدلال نل رنسد  أ بن  عطايدق عدم: الزمنياة الحادود -6-3
 . (2017/2016) نل رنس 

 : الموضوع اختيار دوافع -7

 ختصد  نلمبضدبع هدذن فد  نل رنسدت  قم  ب نلععمم صعبات  امخعمف نلعتمم  نلذنكر  نرعاتط -
 . نلعراي 

 نلدذنكر  بمبقد  نلدععمم عمميد  فد  اد  عقدبم نلدذي نلد بر ب عدتم اشدكل لمدذنكر  نلكايدر  نلأهميد  -
 .نل بر هذن من ختص اشكل نلعتمم 

 قادل مدن خدتص بميدل نليبميد  نلثيدت  مجدتلا  مخعمدف فد  لمريتضديت  نلكايدر  نلأهميد  -
 . نلمععممين من كاير ع   أمتم كاير عتئق يع  نلذي نلعمم لهذن نلاتثث 

 نل رنسد  هدذ  نفدعح أن يمكدن نلمجدتل هدذن فد  نلطتلاد  ثسد  عم   رنست  بجب  لع م نظرن -
 نلمبضبع.آفتقت لماث  أكثر ف  

 الدراسات السابقة: -8

جمعدددد  نلطتلادددد  مجمبعدددد  مددددن  رنسددددت  فدددد  مبضددددبع نل رنسدددد  صددددنف نلدددد   رنسددددت  عرايدددد  
 يم : ب رنست  نجناي  به  كمت

 الدراسات العربية:-أولا
قدتم نلاتثد  ا رنسد  نلفدربق ادين علاميدذ نلصدف نلخدتمس  ( :2005دراسة نواف الظفيري ) -

مدددن ذبي صدددعبات  ععمدددم نلريتضددديت  ب نلعدددت يين فددد  أ ن  نلدددذنكر  قصدددير  نلمددد  ، بقددد  ثددد   
نلاتثددددد  أه نفددددد  اععدددددرف نلفدددددربق فددددد  أ ن  نلدددددذنكر  نلقصدددددير  نلمددددد   عنددددد  نلعلاميدددددذ مدددددن ذبي 
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عمميدذن ب عمميددذ   52  ند  نل رنسددصدعبات  ععمدم نلريتضدديت  ب نظدرنئهم نلعددت يين ب قد  املدد  عي
نلاتثددد  عددد  ن مدددن نلأ بن  لعثقيدددق  نسدددعخ م، اثيددد  للااعددد نئ نلصدددف نلخدددتمس  مدددن علاميدددذ

أهدددد نف نل رنسدددد  ب عكبندددد  مددددن نخعاددددتر نلددددذكت  ميددددر نلملددددبي، ب مقيددددتس عقدددد ير نلخصددددتئص 
ن نلسمبكي  ب نخعاتر عثصيم  ب مقيتس نلذنكر  نلقصدير  نلمد  ، بعبصدل نلاتثد  إلد  عد   مد

نلنعددددتئ  منهددددت، بجددددب  فددددربق ذن   لالددددد  إثصددددتئي  اددددين ذبي صددددعبات  ععمددددم نلريتضددددديت  ب 
نلعددت يين ب هددذ  نلفددربق لصددتلح نلعددت يين، كددم لددم عظهددر نعددتئ  نلاثدد  فربقددت  لالدد  إثصدددتئيت 

 ععز  لمعلير نلجنس اين نلذكبر ب نلإنت .

معمبمددت  امسددعبيت  هدد ف  نل رنسدد  إلد  نلععددرف عمد  أثددر عقد يم نل (:2008دراساة لماا  ) -
مخعمفدد  )بثدد ن ، فئددت ، علاقددت ( عمدد  سددع  نلددذنكر  نلعتممدد  لدد   علاميددذ نلمرثمدد  نلااع نئيدد  
ذبي صعبات  ععمم نلثست  ب أقرننهم نلعت يين ب معرف  نلفربق ف  سع  نلذنكر  نلعتممد  لد   

عكبند  عيند  علاميذ نلمرثم  نلااع نئي  ذبي صعبات  ععمدم نلثسدت ، عاعدت لمسدعب  نلمعمبمدت  
عمميذن ب عمميذ  من علاميدذ نلصدف نلخدتمس مدن نلمرثمد  نلااع نئيد  مدن  80نلاث  نلثتل  من 

نلعددددت يين، بنسددددعخ م نلاتثدددد  نخعاددددتر نلثسددددت  نلفرعدددد  مددددن نخعاددددتر نلعثصدددديل بنسدددد  نلمدددد   
نلمعددد ل، بنخعادددتر نلقددد ر  نلعقميددد  نلعتمددد  ب نسدددعايتن نلقددد ر  نلعقميددد  نلعتمددد  كدددأ بن  لم رنسددد  ب 

ظهددددر  نل رنسدددد  أن هنددددتك فربقددددت ذن   لالدددد  إثصددددتئي  فدددد  سددددع  نلددددذنكر  نلعتممدددد  اددددين ذبي أ
صددعبات  ععمددم نلثسددت  مددن علاميددذ مرثمدد  نلععمدديم نلااعدد نئ  ب أقددرننهم مددن نلعددت يين لصددتلح 
نلعددت يين فدد  مسددعب  علاقددت  بثدد ن  نلمعمبمددت ، بفئددت  نلمعمبمددت ، بعدد م بجددب  فددربق فدد  

، كمدددت أشدددتر  إلددد  بجدددب  فدددربق ذن   لالددد  إثصدددتئي  فددد  سدددع  مسدددعب  علاقدددت  نلمعمبمدددت 
نلذنكر  نلعتمم  لد   ذبي صدعبات  ععمدم نلثسدت  مدن علاميدذ مرثمد  نلععمديم نلااعد نئ ، ببجدب  
فدربق ذن   لالد  إثصدتئي  فد  سدع  نلدذنكر  نلعتممد  لد   نلعلاميدذ نلعدت يين مدن علاميدذ مرثمدد  

نلدددذنكر  نلعتممددد  عسدددتهم فددد  نلعمييدددز ادددين علاميدددذ ذبي  نلععمددديم نلااعددد نئ ، ب أثاعددد  نل رنسددد  أن
صدددعبات  ععمدددم نلثسدددت  مدددن علاميدددذ مرثمددد  نلععمددديم نلااعددد نئ  ب أقدددرننهم مدددن نلعدددت يين، ب أنددد  
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يمكن نلبصبل إل  صيل  عناؤي  عثكم نلعلاق  اين سدع  نلدذنكر  نلعتممد  ب نلعثصديل نل رنسد  
 نلعت يين . ف  مت   نلثست  لذبي صعبات  ععمم م  أقرننهم

ارنددتم  عدد ريا   (:عنددبنن نل رنسدد  "نثددر،مصاار2011وفااار رشاااد راوي ) دراسااة لبااد الجااواد -
قادل  لد   نطفدتل مدت للإنجدتزف  نلانشط  نلمعكتمم  عم  عنمي  نلذنكر  نلعتمم  بنل نفعيد  مقعر  

 نلم رس  ذبي صعبات  نلععمم "

ه ف  هذ  نل رنس  نل  نثر ارنتم  ع ريا  مقعر  ف  نلانشط  نلمعكتمم  عم  عنميد  نلدذنكر   -
قادل نلم رسد  ذبي صدعبات  نلدععمم عمد  عيند  املد   ل   نطفتل مدت للإنجتزنلعتمم  بنل نفعي  

( سدددنبن  مدددن مجمبعددد   بر ريدددتض نلاطفدددتل 7-5(طفدددل بطفمددد  عرنبثددد  نعمدددترهم مدددن )40)
اتلمنيددت ، بعطمادد  نهدد نف نل رنسدد  نسددعخ نم ن بن  معمثمدد  فدد  : مقيددتس عشددخيص نلصددعبات  

،مقيدتس  نفعيد   للأطفتلم  ذبي صعبات  نلععمم ،مقيتس نلذنكر  نلعتم للأطفتلنلنمتئي  نلابلي  
اتسددعخ نم نلمددنه   لأطفددتل،ارنددتم  نلانشددط  نلمعكتممدد  لعنميدد  نلددذنكر  نلعتممدد   للأطفددتلنلانجددتز 

شددا  لعجريادد  لممجمبعدد  نلبنثدد   ،بعبصددم  نعددتئ  نل رنسدد  نلدد  نن نلارنددتم  نلمقعددر  كددتن لدد  
 نلنعتئ  نلايجتاي  عم  عين  نل رنس  

 الدراسات الاجنبية: -ثانيا
(: هد ف  نلد  عطدبير نلدذنكر  نلعتممد   Siegle &R yan،  1989دراسة سيجل ورايان)  -

،لددد   نلطماددد  ذبي صدددعبات  نلدددععمم بنلطماددد  نلعدددت يين ،مدددن خدددلال اعدددض نلفدددربض نلمععمقددد  
اتلمشددكلا  نلملبيدد  ذن  نلعلاقدد  اتلددذنكر  بنلعدد  يعددتن  منهددت نلطمادد  ذبي صددعبات  نلددععمم فدد  

جبنندد  نرعقددت  نلددذنكر  بنمبهددت لدد يهم بقدد  نجريدد  هددذ  نل رنسدد  عمدد   نلثسددت  ، بنلععددرف عمدد 
(  ، عتمت بق  قسم  هذ  نلعين  نل  نراد  7-13عمميذ ععرنب  نعمترهم اين )173عين  قبنمهت 

مجمبعدددت  ،نلمجمبعددد  نلابلددد  بعضدددم نلطماددد  ذبي صدددعبات  ععمدددم نلقدددرن   نلمجمبعددد  نلثتنيددد  
ت  ،نلمجمبعدد  نلثتلثدد  ،بعضددم نلطمادد  نلددذين يعددتنبن ،بعضددم نلطمادد  ذبي صددعبات  ععمددم نلثسدد

نلانعات  ب نلمجمبع  نلرناع  ،بعضم نلطما  نلعت يين ،بق  عمد  معتلجد  ايتندت   نضطرنات من 
هدددذ  نل رنسددد  مدددن خدددلال عثميدددل نلعادددتين نلاثدددت ي بنلعثميدددل نلمدددز ب  ،اتسدددعخ نم مقيدددتس ذنكدددر  
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عبصددل نلاتثدد  فدد  هددذ  نل رنسدد  نلدد  نلنعددتئ  نلجمددل ،بمقيددتس نلاعدد ن  ،بنخعاددتر شدديفي  ،بقدد  
نلعتليدد  ،بجددب  فددربق ذن   لالدد  نثصددتئي  فدد  عطددبر نلددذنكر  نلعتممدد  لبظيفدد  نلاعدد ن  فقددط ،نن 
نلطما  ذبي صعبات  ععمم نلقرن   يعتنبن من نضطرن  عتم فد  نلدذنكر  نلعتممد  كمدت عادين نند  

ذبي صعبات  ععمم نلثسدت  فد  ذنكدر  يبج  فربق اين نلطما  ذبي صعبات  ععمم نلقرن   ب  لا
 نلاع ن .

: هد ف  نلد  نلععمدق فد  فهدم (Hitch et Mcauley1991دراساة   هياتو ومااكول  ) -
طايع  نلذنكر  نلعتمم  ل   نلطما  ذبي صعبات  ععمم نلثست  ،من خلال عثميل سدع  نلدذنكر  
نلمعزنمندد  ،بفيهددت نذن كددتن نلعجددز فدد  نلددذنكر  نلعتممدد  معزنمنددت مدد  نظددم نلعقدد ير نلاصددري  ،بذلددك 

  ععمدم نلثسدت  مدن ذبي صدعبات15طفدلا ب30من خدلال نجدرن  عجدراعين عمد  عيند  مقد نرهت 
عمميددذنن نلعجرادد  نلثتنيدد  مدد  عكددتفؤ  26مددن نلعددت يين فدد  نلعجرادد  نلابلدد  ، بننخفضدد  نلدد  15

( سددنبن  ن ن   نسدد  نلددذكت  بنسددعخ نم اطتريدد  نلقيددتس سددع  نلددذنكر  9-8نلعيندد  فدد  نلعمددر )
بمقيددتس  coumting visual-span) )نلاصددري ععضددمن مقيتسددت لمدد   نلعدد  بنلعدد نلعتممدد  
 conparison)بمقيتس نلعمييز نلاصري  ((auditory comting spanلع  نلسمع  لم   ن

visual)  بمقيددتس نلعمييددز نلسددمع( auditory comparisom  ) بنسددعخ نم عثميددل نلعاددتين
 ، عبصم  نل رنس  نل  نلنعتئ  نلعتلي  : ( تر)نلمعع   بنخعا

تنبن مدددن قصدددبر فددد  سدددع  نلعجراددد  نلابلددد  : لددد  عمددد  نن نلطماددد  ذبي صدددعبات  نلدددععمم يعددد
يعدتنبن مدن نلقصدبر فد   نلذنكر  نلمعزنمن  ، عن مت عععمق نلعممي  اتلع  بليس اتلعمييز بننهدم لا

 سع  نلعمييز نلاصري 

يعدددتنبن مدددن سدددع   نلعجراددد  نلثتنيددد  : نبضدددث  نن نلاطفدددتل ذبي صدددعبات  ععمدددم نلثسدددت  لا
نلذنكر  نلمعزنمن  بنلمعضمن  نلع  فقط ، ال نمع  نلقصبر نل  نلق ر  عم  نلع  بنلسع  نلسدمعي  

 نل  نلقصبر ف  سع  نلع  نلاصري. اتلإضتف بف  نعت   نلارقتم  لإع ن 

 (Geary Baroum and Samaraneyakaدراسااة جيااري وبااراون وساامراني  -
اثث  ف  نمب نلذنكر  نلعتمم  بنلمهترن  نلثستاي  ف  نلمرثمعين نلابلد  بنلثتنيد  فد   :(1991
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نلم رسدد  نلااع نئيدد  ،بثدد   نلا ن  عمدد  نلددذنكر  نلعتممدد  مددن خددلال مهمدد  نعددت   نلارقددتم ،بعمدد  
نلرمم من عثسن نلا ن  م  نلعمر ،نبضث  نلنعتئ  نن سع  نلذنكر  أعم  عن  نلاطفدتل نلدذين 

فدد  مجمبعدد   بي صددعبات  ععمددم  اتلأطفددتلمددن صددعبات  ععمددم نلريتضدديت  مقترندد   يعددتنبن لا
 نلريتضيت .

(:نهعمدد  ا رنسدد  نلفددربق اددين  1991Jimenez &Garciaجارساايا ) ودراسااة جمينااز  -
معبسدددطت  ن ن  عينددد  مدددن نلاطفدددتل  بي صدددعبات  ععمدددم نلثسدددت  بعينددد  نخدددر  مدددن نلاطفدددتل 

بعين  ثتلث  مدن نلاطفدتل نلاسدبيت  ممدن ععدرنب  نعمدترهم  بي نلا ن  نلمنخفض ف  نلريتضيت  
سدددنبن  بنراعددد  نشدددهر فددد  ثدددل مسدددتئل كممددد  نلجمددد  بنلطدددر  9سدددنبن  بشدددهر بنثددد  ب8ادددين 

نلمسددددتئل نلمفظيدددد  لمجمدددد  بنلطددددر  ب فدددد  اعددددض نلقدددد رن  نلمعرفيدددد  نلمرعاطدددد  صددددعبات  ععمددددم 
 نلريتضيت  مثل نلذنكر  .

طاق عم  نلاطفتل ف  نلمجمبعت  نلثلاث  نخعاتر فرعيت لمثست  من اطتريد  عتمد  لمعثصديل 
( ععضدمن  Case, kurland Golbery 1982نب مهم  صممهت كيس ببكيدر لاند  بكدبلار  

ع  ن من  نلنقدتط نلصدفرن   نخدل مجمبعد  مدن نلنقدتط نلصدفرن  ب نلزرقدت  رعاد  عشدبنئيت عمد  
طفدتل مجمبعد  لأن كر  نلعتمم ، مقيدتس ب كسدر نلمعد ل لقيدتس ذكدت ( لقيتس نلذن5X 8اطتق ) 

مسددأل  مددن مسددتئل نلجمدد  ب نلطددر  ب أظهددر  نلنعددتئ  عدد م  40مددن مسددتئل نلكممدد  نلثسددتاي  
بجب  فربق  نل  اين نلاطفتل ذب صعبات  ععمم نلثست  ب نلاطفتل ذب نلا ن  نلمدنخفض فد  

جد  فدربق  نلد  ادين نلاطفدتل فد  نلمجمدبععين نلريتضيت  ف  نس  نلدذكت  نلمفظيد  فد  ثدين عب 
فددد  نسددد  نلدددذكت  نلمفظيددد  بنسددد  نلدددذكت  نلكميددد  كمدددت نظهدددر  نلنعدددتئ  نن  رجدددت  نلاطفدددتل ذب 
نلعثصدديل  نلمعبسددط نلاسددبيت  مرعفعدد  عمدد  نثددب  نل فدد  نسدد  نلددذكت  نلمفظيدد  بنسدد  نلددذكت  

فدتل ذب نلا ن  نلمدنخفض فد  نلكمي  ف  ثين لا عبج  فربق  نل  اين نلاطفتل نلاسدبيت  ب نلاط
نلريتضددديت  فددد  نسددد  نلدددذكت  نلعمميددد  .بفيمدددت يععمدددق اتلدددذنكر  نلعتممددد  لدددم عظهدددر نعدددتئ  عثميدددل 
نلعايدددتن بجدددب  فدددربق  نلددد  ادددين نلاطفدددتل ذبي صدددعبات  ععمدددم نلثسدددت  بنلاطفدددتل ذبي نلا ن  
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نلمددنخفض فدد  نلريتضدديت  فدد  ثددين ثصددل نلاطفددتل فدد  نلمجمددبععين عمدد   رجددت  منخفظدد  
 عم  نثب  نل مقترن  ا رجت  نلاسبيت  .

هد ف  نل رنسدد  : (Wolson and SwaNsom2001)دراساة   ولساون وسوانساون  -
نل  عايتن نلعلاق  اين نلذنكر  نلعتمم  بنلمق ر  ف  نلريتضيت  عار فعدر  زمنيد  طبيمد  ،فيهدت نذن 

نلعتممد  ،بقد  عكبند  كتن نلقصبر ف  نلريتضيت  يرج  نل  نلنظتم خدتص نم عدتم فد  نلدذنكر  
نندت  ثيد  عدم 54، ذكدبر ب3طتلات نمت من ثيد  نلجدنس فكتند  نلعيند   98عين  نل رنس  من 

نخعاتر جمي  نلذين ل يهم صعبات  ف  نلريتضيت  بنلقرن   عمد  نخعادتر نلانجدتز نلبنسد  ،بعدم 
 نسدددعخ نم نلاخعادددتر نلفرعددد  لمريتضددديت  بنلدددذين لددديس لددد يهم صدددعبا  فددد  نلريتضددديت  ، ثيددد 
عبصم  هذ  نل رنس  نلد  نلنعدتئ  عكدس عبقعدت  نلاتثد  بهد  نن نلعلاقد  ادين نلدذنكر  نلعتممد  

 بنلريتضيت  ل   نلاطفتل نقب  من نلكاتر .
بهد ف  نلد   رنسد   (:2001Keelerolee –Swanson) سوانسان –دراساة كيمرولا   -

نلا ن  عمددد  مهدددتم نلدددذنكر  نلمفظيددد  )ندددذكر نلاعددد ن  ( بمهدددتم نلدددذنكر  نلاصدددري  نلمكتنددد  )مهمددد  
نلاعجتهت  ( عن  عين  من نلاطفتل ععتن  من صعبات  ععمم نلريتضيت  من خدلال نلد رجت  

 3ننددت  ، 20،7نلخددتم لمعثصدديل مددن اطتريدد  ب كددبك جبسددنبن نلا ننهددت نصددلر منهددت سددنت )ن 
كددبر ( بعيندد  منددتظر  لمصددعبات  ععمددم نلريتضدديت  مددن خددلال نلدد رجت  نلخددتم لمعثصدديل مددن ذ

 كدددددبر( 14إندددددت  ، 5، 19سدددددنت )ن  منهدددددت جبنسدددددبن ( إلا ننهدددددت أصدددددلر –اطتريددددد  )ب كدددددبك 
بمجمبع  ثتلث  من نلاطفتل نلمنتظرين لمجمبع  نلاطفتل ذبي صعبات  ععمدم نلريتضديت  فد  

ذكدددبر( بنظهدددر  11نندددت  ، 7، 18نلريتضددديت  )ن نلسدددن الدددض نلنظدددر عدددن نلعثصددديل فددد  
نلمنددددتظرين لمجمبعدددد  نلاطفددددتل ذبي صددددعبات  نلددددععمم نلريتضدددديت  عمدددد   للأطفددددتلنلنعددددتئ  نن 

صددعبات   ذببنلاطفددتل  اددأ ن نسددتس نلسددن ) نلمجمبعدد  نلثتنيدد ( أعمدد  عمدد  نثددب  نل مقترندد  
ئ  نن نلا ن  عمدد  مهددتم بقدد  نبضددث  نلنعددت ععمددم نلريتضدديت  بنلاطفددتل فدد  نلمجمبعدد  نلثتنيدد ،

نلددذنكر  نلعتممدد  نلمفظيدد  نب نلا ن  عمدد  نلمهددتم نلددذنكر  نلعتممدد  نلاصددري  نلمكتنيدد  يمكددن نلعناددؤ 
 عم  نستس  اتلق ر  نلريتضي  .
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اثثد  فد   (Wilson et Lee-Swanson2001)‘وانساون:سدراساة ولساون ولا   -
نلمفظي  بنلذنكر  نلعتمم  نلاصري  بنلمهترن   نلعلاق  اين نلذنكر  نلعتمم  نلمفظي  بنلذنكر  نلعتمم 

مدددددن نلاطفدددددتل نلرنشددددد ين يعدددددتنبن نبلا يعدددددتنبن مدددددن صدددددعبات  ععمدددددم   نلريتضدددددي  عنددددد  عيندددددت
 نل  ثلا  مجمبعت  عمري : نقسمب نلريتضيت  

سددن   11.90سددن  امعبسددط عمددري قدد ر   14-11نلمجمبعدد  نلابلدد  :ععددرنب  نعمددترهم اددين   -
 (27)ن 
 19.4( سدددددن  امعبسدددددط عمدددددري مقددددد نر 19-14نلمجمبعددددد  نلثتنيددددد  :ععدددددرنب  نعمدددددترهم ادددددين )  -

 (  27)ن 
 30.92( سددن  امعبسددط عمددري مقدد نر  52 -21نلمجمبعدد  نلثتلثدد  :ععددرنب  نعمددترهم اددين )  -

 (34)ن 
بنسدددعخ م نراددد  مهدددتم لمدددذنكر  نلعتممددد  مدددن اطتريددد  مقننددد  مكبنددد  مدددن مقيدددتس فرعددد  نعددد هت لددد  

( مهمعددين  لقيددتس نلددذنكر  نلعتممدد  نلمفظيدد   )مهمدد  عددذكر 1995Lee-Swansonسبننسددبن )
باعدد  نثدد ن  نلعكددتفؤ  اددين نلاطفددتل بنلرنشدد ين نلددذين يعددتنبن  مهمدد  عدد نع  نلمعددتن  (–نلقصد  

بنلددذي لا يعددتنبن مددن صددعبات  ععمددم نلريتضدديت  فدد  نلقددرن   ، نلعمددر ،نلجددنس، نمكددن نلعناددؤ 
نلاصدري   نلمكتنيد   كمدت نظهدر  نلنعدتئ   ن خدلال نلدذنكر عم  نثدب نفضدل اتلقد ر  نلريتضدي  مد

بجددددب   فددددربق  نلدددد  اددددين نلاطفددددتل بنلرنشدددد ين نلددددذين يعددددتنبن مددددن صددددعبات  ععمددددم نلريتضدددديت  
يعدددتنبن مدددن صدددعبات  ععمدددم نلريتضددديت  فددد  نلا ن  عمددد  نلدددذنكر  نلعتممددد   بنظدددرنئهم نلدددذين لا

يعدددتنبن مدددن  نلاطفدددتل بنلرنشددد ين نلدددذين لانلمفظيددد  بنلدددذنكر  نلعتممددد  نلاصدددري  نلمكتنيددد  ني نن 
 اتلأطفدددتلعمددد   رجدددت  مرعفعددد  عمددد  نثدددب  نل مقترنددد   نثصدددمب صدددعبات  ععمدددم نلريتضددديت  

بنلرنشدد ين نلددذين يعددتنبن مددن صددعبات  ععمددم نلريتضدديت  فدد  نلددذنكر  نلعتممدد  نلمفظيدد  بنلددذنكر  
نلعتمم  نلاصدري  نلمكتنيد  بنلدذنكر  نلعتممد  ابجد  عدتم، كدذلك نظهدر  نلنعدتئ  نيضدت نن نلعلاقد  

 اين نلق ر  نلريتضي  بنلذنكر  نلعتمم  ثتاع  خلال نلم   نلعمري.
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-(Lee-Swanson et Carole-Sache)رول سااتو لياادراسة لا  سوانساون وكاا -
:ه ف  نيضت نل  نسعكشتف نلعلاق  اين نلذنكر  نلعتممد  بثدل نلمسدتل  نلريتضدي  عند  نلاطفدتل 
ذبي صددعبات  نلددععمم بلعثقيددق هددذن نلهدد ف نسددعخ م نلاددتثثبن ثددلا  مجمبعددت  مددن نلاطفددتل 

سددن  بعنددتظر 11.5عمددر  :ععددتن  نلمجمبعدد  نلابلدد  مددن صددعبات  ععمددم نلثسددت  /نلفهددم فدد 
نلمجمبعدد  نلثتنيدد  نلمجمبعدد  نلابلدد  فدد  نلسددن اصددرف نلنظددر عددن نلعثصدديل ، نمددت نلمجمبعدد  
نلثتلثددددد  فعندددددتظر نلمجمبعددددد  نلابلددددد  فددددد  نلعثصددددديل اصدددددرف نلنظدددددر عدددددن نلسدددددن )فددددد  عمدددددر 

سددنبن  ( بنخعاددر نلاطفددتل فدد  نلمجمبعددت  نلثلاثدد  عمدد  مقددتييس نلددذنكر  نلعتممدد  نلمفظيدد  8.9
نلعتمم  نلاصدري  نلمكتنيد  ،نلمعتلجد  نلصدبعي  ، عنتصدر ثدل نلمسدأل   قد  ثدل مسدأل    بنلذنكر 

ذبي صددعبات  نلددععمم مقترندد   لأطفددتلعمدد  نثددب  نل   سدد نلمفظيدد  بكشددف  نلنعددتئ  عددن ن ن  
نلاطفددتل فدد  نلمجمبعدد  نلمنددتظر  لهددم فدد  نلعمددر نلزمندد  عمدد  مقددتييس  قدد  ثددل نلمسددتل   اددأ ن 

لدددذنكر  نلعتمددد  ،نلدددذنكر  نلمفظيددد  ،كمدددت كشدددف  نلنعدددتئ  عدددن عسدددتبي ن ن  نلمعتلجددد  نلصدددبعي  ، ن
نلاطفددددتل ذبي صددددعبات  نلددددععمم مدددد  ن ن  نلاطفددددتل فدددد  نلمجمبعدددد  نلاصددددلر نسددددايت عمدددد  كددددل 

 مقتييس نلمعتلج  فيهت عذن مقتييس نلذنكر  نلاصري  نلمكتني  .

بعث يد  نهد نف نلمشدكم  كدذلك نظهدر  نلنعدتئ   phonemie Deletions نلشدط  نلفدبنيم 
نلا عمدددد   قدددد  ثددددل  عددددأثيرننلمكتنيدددد  –نن نلمقددددتييس نلددددذنكر  نلعتممدددد  نلمفظيدددد  بنلددددذنكر  نلاصددددري  

نلددذنكر  نلعتممدد  عمدد   قدد  نلثددل مددن  عددأثيرنلمسددتل  مسددعقل عددن نلمعتلجدد  نلصددبعي  كمددت يعدد ل 
نلثسدددتاي  ،بععفدددق هدددذ  نلنعدددتئ  مددد  خدددلال عمميدددت  نلدددذنكر  طبيمددد  نلمددد   نلمرعاطددد  اتلمعدددترف 

(نلعد  قدترن فيهدت ن ن  مجمبعد  مدن 1999Mclean et Hitchنعدتئ   رنسد  مدتكمين بهديش )
سدنبن  عمد  عشدر مهدتم 9يعتنبن من صعبات  فد  نلثسدت  فد   نلاطفتل ععتن  م  نلذين لا

صدعبات   نظهدر  نلنعدتئ  بجدب  نلعد نسعخ م  لعث ي  نلجبنند  نلمخعمفد  مدن نلدذنكر  نلعتممد  
 ف  نلنبنث  نلاجرنئي  بنلمكتني  لمذنكر  نلعتمم  عن  نلاطفتل ذبي بصعبات  ععمم نلثست  .
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كدتن نلهد ف معرفدد   (:Keelere et Swuanson,2001دراساة كميار و سوانسااون ) -
نلعلاقدد  اددين نلددذنكر  نلعتممدد  ب نلمعرفدد  اتلاسددعرنعيجي ، ب نلعثصدديل اتلريتضدديت  لدد   نلأطفددتل 
نلدددددذين لددددد يهم صدددددعبات  ععمدددددم فددددد  نلريتضددددديت  ب نلدددددذين ليسددددد  لددددد يهم صدددددعبات  ععمدددددم فددددد  

طفددددلا مددددن ذبي صددددعبا   54نلريتضدددديت ، بعكبندددد  عيندددد  نل رنسدددد  فدددد  نلعجرادددد  نلأبلدددد  مددددن 
أنثدد  مددن نلمرثمدد  نلبسددط ، أمددت نلعجرادد  نلثتنيدد  فددإن عيندد   18ذكددرن ب  36مددنهم  نلريتضدديت ،

أنثددد ، ثيددد  هددد ف  نلعجراددد  نلأبلددد  إلددد   19ذكدددرن ب  37طتلادددت ب  57نل رنسددد  عكبنددد  مدددن 
عفثص نلعلاق  اين معرفد  نلاسدعرنعيجي  ب أن نلمفدظ نلشدفبي ب نلأشديت  نلمعطدبر  لثيدز مكدتن  

 نخعيدددترنخعلافدددت  فريددد   اأاثدددت  نلمهمدددت  نلريتضدددي  لدددذلك أن لمدددذنكر  نلعتممددد  سدددتهم  فددد  
نلاسددعرنعيجي   كددتن معدد لا لمسددعب  نعسددتع نلددذنكر  نلعتممدد  ب أن نخعيددتر نلاسددعرنعيجي  لا يعمددل 

 اصبر  مسعقم  عن مسعب  نعستع نلذنكر  نلعتمم  .

ماد  : نلع  بصف  نلعجز نلمعرف  نلمثد   لمط(Kroesbergen, et al,2003دراسة )  -
نلددذين لدد يهم صددعبات  فدد  ععمددم نلريتضدديت ، ثيدد  يظهددربن عجددزن فدد  نلددذنكر  نلعتممدد ، بفدد  

نلثقددتئق نلريتضددي  مددن نلددذنكر  اعيدد   نلمدد  ، ب كددذلك أظهددربن عجددزهم فدد   نسددععت  عخددزين ب 
معتلج  نلأرقتم ب مهترن  ف  ثل نلمشدكلا ، كمدت أن  رجدت  أ نئهدم فد  نلاخعادترن  نلمععمقد  

 .منخفض نلإ رنك نلثس  كتن  اتلعنظيم ب 

(: هد ف  إلد  Allouway et Passolounghi,2006دراساة الاواي و باساولانج  ) -
نلععرف عم  نلعلاق  اين نلدذنكر  نلعتممد  ب مهدترن  ععمدم نلريتضديت  لد   نلأطفدتل، ب عكبند  

نلمهددترن  نلمعرفيدد ، ثيدد   نخعاددترن طتلدد ، عددم نخعاددترهم مددن خددلال  206عيندد  نل رنسدد  مددن 
أن نلطدددلا  يععمددد بن عمددد  ذنكدددرعهم نلسدددمعي  ب نلمرئيددد  عنددد  عقددد يم  أظهدددر  نعدددتئ  نل رنسددد  

نلددذنكر  نلعتممدد  ب مهترنعهددت ععمثددل  نخعاددترن نلريتضدديت ، ب أظهددر  نعددتئ  نل رنسدد  أن  نخعاددتر
 ف  ق رن  نلطتل  نلريتضي  ب نلثستاي  .
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هد ف  نل رنسد  إلد   ( :Ashcraft et Krouse 2007دراساة اشاكرافت و كراوسا  ) -
 نعجدددددت نلععدددددرف عمددددد  أثدددددر نلدددددذنكر  نلعتممددددد  عمددددد  أ ن  نلطدددددلا  فددددد  نلريتضددددديت ، ب قمقهدددددم 

طتلددد  فددد  بلايددد  عكسدددتس نلأمريكيددد ، عدددم  64نلريتضددديت ، اثيددد  عكبنددد  عينددد  نل رنسددد  مدددن 
أن  رنسددد  نلريتضددديت  نخعيدددترهم مدددن خدددلال نخعادددتر نلدددذنكر  نلعتممددد ، بأظهدددر  نعدددتئ  نل رنسددد  

نلعمميددت  نلريتضددي  ب قدد  أظهددر  نعددتئ  نل رنسدد  أن نلريتضدديت   لاسددعرجتععثعددت  إلدد  ذنكددر  
عشددكل قمقددت لدد   نلطددلا  ممددت يددؤثر عمدد  أ ن  نلددذنكر  نلعتممدد  اشددكل سددما ، ب أظهددر  نعددتئ  
نل رنسددد  أن أ ن  نلطدددلا  يخعمدددف ادددإخعلاف مسدددعب  نلقمدددق لددد يهم مدددن نلفشدددل فددد  ثدددل مسدددتئل 
نلريتضددديت  ثيددد  أظهدددر  نعدددتئ  نل رنسددد  أن نلقمدددق مدددن نلريتضددديت  يدددؤثر عمددد  قددد رعهم عمددد  

 نلمعمبمت . نسعرجتعنلعفكير ب 

هد ف  نل رنسد   (:Passolunghi et Siegle, 2010دراساة باساوليج  و سايجيل ) -
إلددددد  نلععدددددرف عمددددد   بر نلدددددذنكر  نلعتممددددد  فددددد  مسدددددتع   نلأطفدددددتل عمددددد  عخطددددد  ثدددددل مسدددددتئل 

طتلدد ،  23نلريتضدديت ، عددم عقسدديم عيندد  نل رنسدد  إلدد  مجمددبععين اثيدد  عكبندد  نلأدددبل  مددن 
طتلدد  لا يعددتنبن مددن مشددكلا  فدد   26يعددتنبن مددن مشددكلا  فدد  ثددل مسددتئل نلريتضدديت  ب 

نخعادددترهم مدددن خدددلال نخعادددترن  نلدددذنكر  نلعتممددد ، بأظهدددر  نعدددتئ   ثدددل مسدددتئل نلريتضددديت ، ثدددم
نل رنس  أن ع م ق ر  نلطلا  عمد  ثدل نلمسدتئل نلريتضدي  اسدا  عد م قد رعهم عمد  نلاثعفدتظ 
اتلمعمبمدددت  ب نسدددعخ نمهت عنددد  نلثتجددد ، ب قددد  أظهدددر  نعدددتئ  نل رنسددد  أيضدددت أن نلطدددلا  لا 

رقميددددد ، ب أظهدددددر  نعدددددتئ  نل رنسددددد  أن مدددددن يسدددددعطيعبن نلعخدددددزين ب نلاثعفدددددتظ اتلمعمبمدددددت  نل
نلمشكلا  نلع  عبنجد  نلطدلا  عد م مقد رعهم عمد  ثدل نلمسدتئل نلعد  عثعدبي كممدت  أي عد م 
مق رعهم عم  نلععتمل مد  نلمعمبمدت  نلرقميد  ب نلكلاميد  نلعد  عثعدبي كممدت  أي عد م قد رعهم 

 معت . نلععتمل م  نلمعمبمت  نلرقمي  ب نلكلامي  نلع  عثعبي عم  كممت 
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 تعقيب لمى الدراسات السابقة: -

بنجهد  صدعبا  فد  نيجدت  بقد   رنست  منتسا  لمبضدبع نل رنسد  ثتبل  نلطتلا  جم   
مماهددت  رنسدت    عشدكل نقطد  ننطددلاق نب أ بكتند  سد نفدد  مبضدبع نل ر  اشدكل ماتشدر ت  رنسد

نلعلاقدددت  ادددين بصدددفي  علائقيددد  عددد رس فددد   اندددت  هدددذ  نل رنسددد  بنمماهدددتنبثددد  ا نلعددد نلمشدددكم  
نلددددذنكر  نلعتممدددد  امخعمددددف مكبنتعهددددت بمهتمهددددت بصددددعبا  نلريتضدددديت  ،بكتندددد   رنسددددت  نخددددر  

ي صدددعبا  نلريتضدددديت  ب نلعدددت يين نب ادددين ذبي صدددعبا  نلريتضدددديت  ب بصدددفي  مقترنددد  ادددين ذ
 بصعبا  نلقرن   .

ت  ي   رنس  )عا  نلجبن  بفدجت    رنس  بنث   قريا  لمبضبع نل رنس  به   رنس  عرا 
الىىىر سةااىىىب ااىىىة رةبىىىقتر  ىىىسةنرط ت  ىىىة   ىىىط ا ب ىىى ب  هددد ف  مصدددر ( 2011نبير رشدددت  

قرىى  التسةاىىب س    لىىسا ا لىىق  تىىق للإبجىىق الت كقتلىىب ىلىىر  بتنىىب الىىعاكةة اللقتلىىب  السا لنىىب 

 صل رب ال للم.

عمددد  بجدددب  نرعادددتط ادددين نضدددطرن  فددد  نلدددذنكر  نلعتممدددد   نلمدددذكبر نعفقددد  مجمدددل نل رنسدددت   -
عفرعددددد  مخعمدددددف نل رنسدددددت  ثسددددد  نخدددددعلاف مهدددددتم نلدددددذنكر  نلعتممددددد   ريتضددددديت  ،بصدددددعبا  نل

 (wilsom et Lee swamson2001)  بمكبنتعهدت ،مثددل  رنسدد  بلسددبن بلدد  سبننسددبن
نلمهددترن  نلريتضددي  نلعتممدد  نلمفظيدد  ب  بنلددذنكر اثثدد  فدد  نلعلاقدد  اددين نلددذنكر  نلعتممدد  نلاصددري  

( هدددد ف  نلدددد   رنسدددد  نلا ن  keelerolee-swanson) 2001سبننسددددبن–بلدددد  ، رنسدددد  كمير 
ن ن  نلدذنكر   اعدأثيرنهدعم  عم  مهتم نلذنكر  نلمفظي  بمهدتم نلدذنكر  نلاصدري  نلمكتنيد  بمنهمدت مدت

نلعتمدددد  عمدددد  نلا ن  فدددد  نلريتضدددديت  عتمدددد  نب نثدددد  جبننهددددت مثددددل  رنسدددد  نشددددكرنف  بكرنبسدددد  
Ashcraft) et krouse2007ر نلددذنكر  نلعتممدد  عمدد  ن ن  ( هدد ف  نلدد  نلععددرف عمدد  نثدد

 Gearyنلطدلا  فد  نلريتضديت  بقمقهدم نعجدت  نلريتضديت  ، رنسد  ثيدري بادرنبن بسدمرننيكت 
.Browh and Samaraneyaka)  اثثدد  فد  نمددب نلدذنكر  نلعتممدد  بنلمهدترن  نلثستسددي )

  هددد ف  نلددد  نلععدددرف عمددد  نلعلاقددد  ادددين نلدددذنكر  نلعتممددد نلعددد ب رنسددد  نلدددبني بنلاتسدددب لانجددد  
 بمهترن  ععمم نلريتضيت  ل   نلاطفتل .
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 2011عاددد  نلجدددبن  بفدددت  رشدددت  رنبي بنجددد  مدددن نقدددر  نل رنسدددت  لمبضدددبع نل رنسددد  ، رنسددد   
مصر ،هد ف  هدذ  نل رنسد  نلد  نثدر ارندتم  عد ريا  مقعدر  فد  نلانشدط  نلمعكتممد  عمد  عنميد  

 بي صددددعبات  نلددددععمم ،قاددددل نلم رسدددد  ذ لدددد   نطفددددتل مددددت للإنجددددتزنلددددذنكر  نلعتممدددد  بنل نفعيدددد  
 بعبصم  نعتئ  نل رنس  نل  نن نلارنتم  نلمقعر  ل  نلنعتئ  نلايجتاي  عم  عين  نل رنس  .

كتند   نععم   نمم  نل رنست  نلمنه  نلبصف  امخعمف نشدكتل  منهدت مدت: الدراساتمنه   -
نلعتممدددددد  بصددددددعبا  نلريتضدددددديت  مثددددددل  رنسدددددد  بلسددددددبن  نلددددددذنكر نرعاتطيدددددد  عاددددددين نلعلاقدددددد  اددددددين 

     ( ب رنسدد  لدد  سبننسددبن بكددتربل سددتعش لدد Swanson2001) Wolson andبسبننسددبن
 ((Lee Swanson &Carole-Sache-lee 
(،بمنهت Ryan&Sigle(  رنس  سيجل برنين)2008بمنهت  رنست  مقترن  مثل  رنس  عم ) -

ب رنسدددددددد  رشددددددددت   (Kleer&Swanson2001 رنسددددددددت  عجريايدددددددد  مثددددددددل كميددددددددر بسبننسددددددددبن )
 مصر(2011نبي)ر 
 لينة الدراسة: -

( بكتنددد  نعددد ن  نلعينددد   15- 7نجريددد  نممددد  نل رنسدددت  عمددد  مسدددعب  عمدددري يعدددرنب  ادددين )

معبسددط  نلثجددم فدد  جميدد  نل رنسددت  بيخعمددف ثجمهددت ثسدد  نلمددنه  نلمسددععمل بيعددرنب  ثجددم 

 (.206 – 19نلعينت  نلستاق  مت اين )

 الدراسة:أداوت  -

 نسعخ م  نل رنست  ن بن  معنبع  ععفق أمماهت م  ن بن  نل رنس  نلثتلي  ثي  شمم  :

 لقيتس نلق رن  نلعقمي  نلعتم  اطتري  بكسمر نلمع ل لقيتس ذكت  نلأطفتل -

 فرعيدد  لمثسددت  بفدد  نلدداعض اطتريددت  لقيددتس صددعبا  نلريتضدديت  : طاقدد  نخعاددترن  -

 (.Case , Kurland and golbery) جبنسبن. –مقنن  مثل اطتري  ب كبك 
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بلقيددتس نلددذنكر  نلعتممدد  عددم نسددعخ نم مجمبعدد  مددن نلمقددتييس لمهددتم نلددذنكر  نلعتممدد  مددن  -

 (.Les Swanson 1995اطتريت  مقنن  مثل اطتري  ل  سبننسبن )

 مقيتس مهتم نلذنكر  نلعتمم  نلمفظي . -

 مقيتس مهتم نلذنكر  نلعتمم  نلاصري  بنلمكتني . -

 مهتم نلع  نلعكس .مقيتس  -

،مصدر( 2011بق  نعفق  معظم نلا بن  نلع  جت   ف   رنس  عا  نلجبن  بفدت  رشدت  زنبي )

 يم : م  ن بن  نل رنس  نلثتلي  عمثم  ن بنعهت ف  مت

 ذبي صعبات  نلععمم للأطفتلمقيتس نلصعبات  نلنمتئي  نلابلي   -

 .للأطفتلمقيتس نلذنكر  نلعتمم   -

 .للأطفتلارنتم  نلانشط  نلمعكتمم  لعنمي  نلذنكر  نلعتمم   -    

 ساليب الاحصائية لمدراسات:الأ -

لددم عددذكر فدد  معظددم نل رنسددت  نلمخعددتر  نلاسددتلي  نلاثصددتئي  نلمسددععمم  متعدد ن  رنسدد  سدديجل 
( عمدد  معتلجدد  ايتنددت  هددذ  نل رنسدد  مددن خددلال عثميددل Siegl et Ryan 1989بربنيددن) 

( نسدعخ م Hitch et Mcauleyنلعادتين نلاثدت ي بنخعادتر شديفي  ،ب رنسد  .هيدعش بمدتكبل  )
 عثميل نلعاتين نلمعع   بنخعاترن  ) (.
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  تمهيد

تمثؿ الذاكرة العاممة محور المعرفػة انساػاس ة ح ح ػن استػا تتاػمف المكوسػاي الوظ   ػة  
ل ػػاي انحت ػػاظ بتمث ػػؿ ب هػػتتـ ا م ػػا ح فتػػ  ت ػػوـ امػػ    للأفػػرا تاػػم   التػػ لممعرفػػة انساػػاس ة 

 ال وم ػػة ح ػػنتػػاـ المعرف ػػة فػػ  ح اتسػػا والمعالجػػة السةػػطة لممعمومػػاي اثسػػال ا ال الع  ػػ  مػػف الم
حت ػػػاظ والمعالجػػػػة السةػػػطة لممعمومػػػػاي بتػػػ ؼ ات ػػػػاذ اناستػػػا انكثػػػر توج تػػػػا وتسظ مػػػا لعمم ػػػػة 

ا اصػػبحي الػػذاكرة راراي ح اوحػػؿ المةػػكاي واكتاػػار المعرفػػة وتسظػػ ـ وتوج ػػ  ان ػػ اؼ لػػذال ػػ
ل ػرف محور ا ف   رااة الع ؿ البةري ف  الع و  انربعة ان  رة  اصػة اواهػؿ ا العاممة م توما

الػذاكرة العاممػة وا ػـ مكوساتتػا  ؿ  ذا ال صػؿ اػستطرؽ الػ  م تػوـ الحا ي والعةر ف ومف  ا
 الػػػػذاكرة العاممػػػػػة وصػػػػعوبة الر ااػػػػػ ايحق ااػػػػػتا حو صاهصػػػػتا والعوامػػػػػؿ المػػػػاثرة فػػػػػ  ا اهتػػػػا 

 الذاكرة العاممة .تجت ز المعموماي ف  وااترات ج اي واستطرؽ ال  م توـ تجت ز المعموماي 
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 : تعريف الذاكرة العاممة  -1

 ارة لمذاكرة وتطوري متجا اي والسماذج التع  ي تعر  اي الذاكرة العاممة تبعا لمم ارس وان
 سماذج الذاكرة العامة .مع تطور 

ذاكرة لكوستا امم ة مع  ة ح تت ا ؿ وظ  تتا مع  مكف تح    م توـ ااـ وةامؿ لم ن
حؿ ا تماـ الع    مف العممال انستباه وان راؾ وغ ر ا وكاسي مالعمم اي الع م ة ان رى ك

 :                                                      ا ة تعر  اي مستا  اقترحوار وق  والباحث ف ف  م  اف امـ الس س وكذا اناصا

ت ز ف المعموماي   اتباستا اسظمة ت ز ف  اصة وظ  : ( Baddeley et Hitch )تا  عرف
ال  استا تحتوي ام  اسظمة ا رى  بالإاافةالم ظ ة حتام   ذه انسظمة المكوف الم ظ  

اي   فتا جامامة مف المعالب اصة بتجت ز المعموماي تام  المس ذ المركزي حح ن   وـ 
  .الوصوؿ ال  انجابة الصح حة

Baddeley et Hitch . 1994. 494)                                             ) 

ة الت   تـ بتا انحت اظ  باستا المسظومة المعرف (:1998)تا لط   اب  البااط ابرا  ـ  عرف
 .ومعالجة معموماي  تبأور ام تا انستباه 

م زف  ةمؿ ام  محتو اي الذاكرة قص رة الم ى : ( (kall et hall 2001و اؿتا كاؿ ف عر 
 .مااؼ ال   انستباه المابوط 

سظاـ ذاي اعة مح و ة  تطمر : ( kensinger et Corkin ) عرفتا ك ساسجر كورك ف
  ة ا رى .معرفترة زمس ة قص رة ل  مة متاـ انحت اظ بالمعموماي ف  حالة سةطة ل 

  ر مف المعموماي ف  :ال  رة ام  انحت اظ ب(fonagy et al 2005 )ؿو عرفتا فسج  و 
  اـ بتذكر اسواف ة ص ما سحف لبالعمؿ ام  اسةطة ا م ة ا رى كا ب سما سحف س وـالع ؿ ف

 .ف  الوقي ذات  سةتري بطاقة ا   م ا  ل  

التجت ز سظاـ مااوؿ اف اممت  :  ((Anthony et david,2005 عرفتا اسطوس  و اف   
                      جة الوقت ة لممعموماي الوق  والمعال
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اسظمة تعتم  ام   الت الع ؿ الجو ر ة باستا وظ  ة : ((Robert 2004 عرفتا روبري 
 جبت ة ح بإصابايالمكوف الجبت  ااتما ا وااحا ح وق   ظتر ذلؾ اس  اصابة المرا  

 .(  (Robert .2004.160ال ماغ ف  ف ظتر ل  تـ اعؼ ف  انماكف الم تصة بالمغة

 ىالذاكرة طو مة الم  مف و مكف تعر  تا ا اا باستا مكوف تجت زي سةط  س ؿ او  حوؿ
 ( 1998ح389ح)الز اي .ل تاا  و 

 وـ   سظاـ استا :ذاكرة العاممة  مكف ال وؿ المتسواة الم  مة لممما ابؽ ارا  مف الم ا  ـ 
 .  لممعموماي والمااوؿ اف ذلؾ المس ذ المركزي تبعمم ة التجت ز الوق

 .ذو اعة مح  ة    سام سظاـ  -
 الجزل الذي  سةط مف الذاكرة طو مة الم ى . -
 .جار ب ف الذاكرة قص رة الم ى والذاكرة طو مة الم ى  -

                                                                                                            والت ك ر. ال المتاـ المعرف ة المع  ة كحؿ المةكاي وال تـ المغوي والتعمـ أااا ة لأ
 (2911ح79طارؽح)

 :علاقة الذاكرة العاممة بالذاكرة قصيرة المدى -2

ح ن  رفة ح   تتاتعرض م توـ الذاكرة العاممة ف  ب ا ة ظتور ا ال  الت ا ؿ ف  مع 
 ال تا ام  استا :سظر 

فسج  مصطمحاي الذاكرة انول ة والذاكرة قص رة الم ى  ح   الذاكرة قص رة الم ى 
      .والم زف قص ر الم ى والذاكرة السةطة كمتا مترا فاي لمصطم  الذاكرة العاممة

ماف مات اف لمذاكرة قص رة الم ى اي اس   وج  سظا جزل مف الذاكرة قص رة الم ى 
  وـ بت ز ف المعموماي ف ط و ام  الذاكرة ال ور ة والثاس    وـ بت ز ف ومعالجة انوؿ 

 المعموماي و ام  الذاكرة العاممة .

الذاكرة قص رة الم ى جزل مف الذاكرة العاممة اي اف الذاكرة قص رة الم ى    اح   
ح ن  حلم ظ ةمكوساي الذاكرة العاممة و ام  المكوف الم ظ  ووظ  ت  ت ز ف المعموماي ا

 .ت ت    ذه المعموماي اذ لـ تسةط وت  ؿ الذاكرة طو مة الم ى 
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  تحتو تا الذاكرة جزل مف الذاكرة طو مة  الم ى اي اف الذاكرة العاممة تسةط المعموماي الت
 .(2911ح69ح89حؽ)طار  .طو مة الم ى

ا ال المتاـ   اـ ماقي لت ز ف المعموماي ف  ت(:ام  استا ااMilton,2008 عرفتا )   
 المعرف ة انكثر تع   .

 (:Baddely1981/1992-1997-2002ويشير "باديمي" ) -

تاػتط ع الػذاكرة  ال  اف الذاكرة العامة سظاـ مات ؿ تمامػا اػف الػذاكرة قصػ رة المػ ى حح ػن ن
ت وـ بتػا الػذاكرة العاممػة حح ػن تتػتـ بتحم ػؿ المعمومػاي  الت قص رة الم ى ال  اـ بتذه ان وار 

       تتطمػػػر اناػػػتجابة المحظ ػػػة ف ػػػط التػػػ الحال ػػػة وت اػػػ ر ا وتكاممتػػػا وترابطتػػػا مػػػع المعمومػػػاي 
 اػػت بمتا ال ػر  اثسػػال الحػػ  ن او ال ػرالة مػػف اجػػؿ  التػػ تاػػتوار المعمومػػاي الاػرور ة  التػ  و

صػػػاهص تواػػػ  لسػػػا الػػػ ور البػػػالق ان م ػػػة الػػػذي ت ػػػوـ بػػػ  اناػػػتمرار والمتابعػػػة ولعػػػؿ  ػػػذه ال 
 (2912ح18)ابو ال  ار ح. الذاكرة العاممة ف  تجت ز المعموماي اس  انسااف

مما ابؽ  مكف ال وؿ اف الرأي الذي  مكف اناتسا  ال    و اف الذاكرة العاممة مات مة  
ا ال  ح  الت ز ف ق راتتتا را ة اكثر ح اثة تصؿ ف  سواع الاابؽ اراتا واساف الأ

  ف  ح ف تكوف الذاكرة قص رة الم ى م زسا ماقتا وطو مة الم ى م زسا  اهما توالتجت ز الوق
 أي مستما.والذاكرة العاممة ل اي بجزل مف 

 ة :ممكونات الذاكرة العام -3

ت وـ بت ا ر وةرح م توـ الذاكرة العاممة ومستا سموذج  الت  ساؾ الع    مف السماذج  
( وسموذج العمم اي المتامسة Brice et Anderson1999البسال المعرف  لمذاكرة العاممة )

ة ( وسموذج العمم اي  المعرف ة المت ا مConway et Al,2005)lلمذاكرة العاممة
(Portolée et SanjoSé-lopez2009وس )لذاكرة العاممة طو مة الم ى موذج  ا

Mcafoose et Baune,2009 )ج الب ولوج  لمذاكرة العاممة ( والسموذ(Conway et al 
لحااوب  لمذاكرة العاممة العاممة وانستباه المسظـ والسموذج ا( وسموذج الذاكرة 2005,
 (Brice et Anderson1999)  المعرف  والذاكرة العاممة انسااس ة SOARحوسموذج
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السموذج المتع   المكوساي لمذاكرة العاممة الذي طوره  الطالبةبس  توف   ذه ال رااة فت 
والذي  تامف ثان مكوساي  (Baddeley et Hitch2000) كؿ مف "با  م  و  تش "

بالمعموماي ومعالجتتا وص استتا كؿ حار سوا  )ل ظ ة  بانحت اظت وـ لممعرفة مت صصة 
المكوف الم ظ  و المكوف و  ي( تمؾ المكوساي    : المس ذ المركز  و بصر ة او بصر ة مكاس ةأ

 .البصري المكاس  

 المركزي: المنفذ -3-1

امامة مف بامم اي التجت ز و  وـ ة سظاـ ره ا   ا طر رقاب ا ام  و و بمثاب 
 (2915ح113حااةورة ). ا الوصوؿ ال  اناتجابة الصح حةالمعالجاي   فت

 وظيفته: -3-1-1

 والت ح ن   وـ باست ال المعموماي التامة مف الذاكرة قص رة الم ى انست ال:  -
 تااا  ف  امم ة التجت ز.

ة بالذاكرة قص رة الم ى ن   وـ بعمم ة ما  لممعموماي الم تزسالما  :ح  -
 . مثؿ ا م ة مستا ف  الذاكرة طو مة الم ى  وت ز ف ما

المعموماي ف  الذاكرة قص رة الم ى باات  اـ انحت اظ : ح ن   وـ بح ظ وت ز ف  - 
 كالتكرار والتام ع الذ س  .الت ز ف بعض م كاس زماي 

ح ن   وـ بالبحن ف  الذاكرة طو مة الم ى اف بعض المعموماي  البحن : - 
   ا ي ال  ت ز ف اكثر تسظ ما لممعموماي.الغاماة مما

ـ ذلؾ ام  جم ع المعموماي لمذاكرة العاممة و تالتسة ط : و و مف الوظاهؼ انااا ة -     
 ة ف  اي وح ة مف وح اي الذاكرة .الم تزس

 خصائص المنفذ المركزي : -3-1-2

 . تـ تمث متا وتة  ر ا ف  الذاكرة  الت مص ر مركزي لممعموماي انااا ة  -
 .الذاكرة الماقتة لمذاكرة العاممة  -
 .ت ز ف المعموماي ف  س س لحظة   ولتا  -
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 .المااوؿ اف انستاج ال وري لممعموماي  -
 .الم ظ  وماو ة التجت ز البصري المكاس    ساؽ ا ال كؿ مف مكوف المص  -
 .التر    الصوت  وممر التجت ز البصري المكاس  تسة ط كؿ مف مكوف  -
 .ترك ز الموار  انستبا  ة المتاحة  اصة ف  المتاـ المتع  ة  -
 .تغ  ر انستباه ابر اكثر مف متمة  وف اف      اتصال  بالمتمة انول   -
 .بت ز ف المعموماي  وـ  ن -
 .المرحم  ر التجت ز البصري المكاس  والمص   طط و ربط ب ف التر    الصوت  ومم -
 ة ـ ف  امم اي انستباه والاموؾ واناترات ج ة المعرفاسصر  ا -
 لجم ع وظاهؼ الذاكرة العاممة . الساق  -
 .  رر اي المواوااي تاتمزـ انستباه وا تـ  تـ تجا متا  -
  (83-82ح2911 حطارؽ) .   تار اناترات ج ة الماهمة لمتعامؿ مع المتمة -

 المكون البصري المكاني: -3-2

-- -Working memoryالذاكرة العاممة ام  المكوف البصري المكاس   كاف  طمؽ 
Visuo-spatial  ثـ تغ  ر الVisuo –spatial sketch pad  ل  إثـ غ رVisuo –

spatial scatch pad. 

سظاـ ل    ال  رة ام  المكوف البصري المكاس  باس  ( Baddeley2002 وارؼ با ل  )
البصر ة المكاس ة وا ال ال ور المتـ ف  التوج   المعموماي انحت اظ الماقي ومعالجة 

المةكاي البصر ة المكاس ة وذلؾ مف  اؿ انحااس او اف طر ؽ   حؿ المكاس  وف
  (baddeley, 2008, 25.85) .الذاكرة طو مة الم ى

  تكوف مف :

اتو ع لممعموماي البصر ة او مكبصري ماقي غ ر سةط  مكف ااتباره  م زف -
كةاةة غ ر سةطة سطبع ام تا المعموماي البصر ة المكاس ة و و المااوؿ اف انحت اظ 

 لممواوااي وانة ال .الوق  بال واص البصر ة 
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و مكف تةب ت  بسااخ  ا م    وـ بعمم ة الت ط ط  مكوف سةط جو ره م كاس زـ التام ع -
  وـ بتا الم حوص اس  ا ال متمة بصر ة  الت والابط المعرف  لمحركاي وانفعاؿ 

 (81ح2911ح)طارؽ . مكاس ة

 طمؽ ام  المكوف البصري  بعض المراجع مستا ماكوف ف  تام ة  ذه الم  تم يا 
 ى طمؽ ام   تام ة ممر التجت ز البصري المكاس  وسج  ا ف  مراجع ا ر  المكاس  ومستا ما

تحي تام ة الم كرة البصر ة ال ااه ة وكذلؾ سج  تام ة الم طط البصري المكاس  ف  
 مراجع ا رى.

 :المكون المفظي  -3-3

ح ن كاف  طمؽ ام   ااـ المسط ة ( 1999)لـ  ظتر مصطم  المكوف الم ظ  ان ف  ب ا ة 
التام ع او التر   ثـ اا   تام ت  بحم ة  ح 1974الصوت ة ال وسولوج ة ف  سموذج با ل  

 ( 36ح2912ح ابو ال  ار . ) 1986المغوي 

 الوظيفة : -3-3-1

م زوف الصوت  اف طر ؽ التر    الصوت  الجزه  اوال ة  ا ؿ الممتع  وـ بح ظ الما ة الم
 .كاسي جمؿ او ارقاـ او حروؼ 

 (79ح2911 ح)طارؽ. ت   ـ الما ة الماتعممة مف  اؿ السطؽ الجزه 

 ما :ظ  ال  جتاز ف فرا  ف  الم  س اـ المكوف 

و اتط ع ح ظ المعموماي اف طر ؽ سط تا  ي (:)التكرار المفظجهاز التحكم في النطق -أ 
سكرر بصوي مس  ض حو سظـ  ذا المكوف  فإسسا ا م ا فعس ما ما سحاوؿ ح ظ رقـ  اتؼ 

 .الصوي ال ا م  ا هالمعموماي تسظ ما زمس ا ح  مكف 

تعتم  ام  الكاـ ااتما ا لغو ا و عمؿ  الت :  ح ظ المعموماي  المخزن الصوتي -ب 
ثاس ة ولكف  مكف التحكـ ف  السطؽ )اي اف  2-1-5 ا م ة حوتتاة  المعموماي مس   كإذف

 طر ؽ تكرار ا (.
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" ام  المكوف البصري والمكوف الم ظ  ااـ انسظمة 1974ش و  ت   م وق  اطمؽ : "با
                                       امم  تااا  المس ذ المعالج التس  ذي ام  ا ال  إ  Salave Systemsال ا مة 

 ( 38-37 2912)ابو ال  ار 

 ذه  وتعمؿ  ذه المكوساي ف  اف واح  ف  تكامؿ واساجاـ تاـ والةكؿ التال   وا 
 المكوساي :

 

 

 

 

 (Baddely 1992.557)  وا  مكوساي الذاكرة العاممة (:1شكل )                     

اافة مكوف رابع ج    ال  المكوساي ( بإ2999)قاـ با ل  ااـ  المرحمي: : المصد3-4
المرحم  ووظ  ة  المص   (Episodic Buffer )ا ي الثاثة الااب ة  ام  الحاجز اناتر 

                                                     التابع ف لممس ذ المركزي   ذا المكوف  و ال  اـ بعمم ة الربط ب ف السظام ف
 (2015 ح113)ااةورح

تعمؿ  الت اف ا ماج المعموماي  ول   اقترح  ذا المكوف ابعت  المح و ة ل كوف مااون    
المات ااة مكوستا البصري ومف المعموماي  العاممة اوال مكوستا الم ظ  او مفة ف  الذاكر 

 مف الذاكرة طو مة الم ى  ا ؿ حم   م تومة.

 الوظيفة :  -3-4-1

  وـ بتجم ع وتوح   المعموماي ال ا مة مف التر    الصوت  وممر التجت ز البصري المكاس  
 .والذاكرة طو مة الم ى 

  مثؿ سظاما لمذاكرة الوقت ة ولكف ل س مثؿ سظاـ الذاكرة طو مة الم ى ال اهمة والمتصمة  -
 (84- 85ح 2912.)طارؽح  

المكون 

 الاللفظي

المكون 

 المركزي
 المكون البصري

 المكاني    
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 :اصب   ساؾ اربع مكوساي لمذاكرة العاممة     وبذلؾ -

                                           Phonological looP -المكوف الم ظ  :  -1

                           Visuospatal Sketchpad-المكاس  :البصري المكوف  -2 
                                 Central  Executive -المركزي :( المعالج  )المس ذ-3 

                            Episodic Bffer -:المرحم  )الحاجز اناتر ا ي( المص  -4

                                                            (Baddely,2002,92-93) 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

   

  واع سموذج لمكوساي الذاكرة العاممة ذو المكوساي انربعة   :(22الشكل )

 (2915ح114)ااةورح                                                               

 الذاكرة العاممة:خصائص  -4

  م :  ـ  صاهص الذاكرة العاممة ماأمف 

 المنفذ 

 المركزي

الاستطرادي الحاجز  المكون اللفظي  المخطط البصري  

 المكان

 اللغة 

Language 

 المعاني البصرية

Visual Semantics 

 

 

 

رادية طالذاكرة طويلة المدى الاست  

Episode LTM 

ltm 
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 .تحت ظ بالتسظ ـ الزماس  المكاس  لممعموماي بس س الصورة الموجو ة ام    -

 . لأ رىومف متمة  لآ رت تمؼ اعتتا مف فر   -

 اتولة ااترجاع المعموماي مستا . -

اسصػر  ػ  ؿ الػ  الػذاكرة لػ  ماػتوى معػ ف ون  توقػؼ محتوا ا  اهما معموماي سةػطة فكػؿ  -
 . ذا الماتوى  و ماتوى الكممة او العبارة او المواوع ككؿ اـ نالتسة ط ام  ما اذا كاف 

 ابئ الذاكرة . ت ؿ اعتتا بز ا ة -

ترجػػػع ال ػػػروؽ ال ر  ػػػة فػػػ  اػػػعتتا الػػػ  انستبػػػاه الماػػػبوط والػػػذكال الاػػػاهؿ ووظػػػاهؼ ال ةػػػرة  -
 ال بمجب ت ة 

 .ز ا ة اعتتا ترتبط بز ا ة ال  رة الم ظ ة  -

 ب رجة كب رة اثسال ارض المتاـ ام   .تتطمر استباه المتعمـ  -

اسػػػػػواع م تم ػػػػػة مػػػػػف المعمومػػػػػاي ت  ػػػػػ  ت ػػػػػز ف الماقػػػػػي لممعمومػػػػػاي وال ػػػػػ رة امػػػػػ   الت ػػػػػز ف -
المعمومػػػاي الموجػػػو ة بتػػػا مػػػف  ػػػاؿ التاةػػػ  او التػػػ ا ؿ مػػػع المعمومػػػاي الج  ػػػ ة التػػػ  تػػػر  

   .ل تاإ

 .وحؿ المةكاي  ات نؿكانره ا  ف  متاـ الت ك ر المركر تمعر  ور فعاؿ و  -

 .انسةطة المعرف ة  تبس  ام  الت تمعر  ور كب ر ف  اكتاار المتاراي المع  ة -

 مكػػػف ا مػػػاؿ  ور ػػػا فػػػ  امم ػػػة الػػػتعمـ  ن التػػػ  بػػػ و اف لمػػػذاكرة العاممػػػة الع  ػػػ  مػػػف المزا ػػػا  -
 تػػػرة طو مػػػة مػػػف الع  ػػػ  مستػػػا ل لأ م ػػػةاي والبحػػػون انساػػػاس  امػػػ  الػػػرغـ مػػػف تجا ػػػؿ ال رااػػػ

 (88-87-2911)طارؽ  .الزمف

 لعوامل المؤثرة في اداء الذاكرة العاممة :ا -5

  متا:أر ا ال الذاكرة العاممة بالع    مف العوامؿ ثأ ت

 : ح ن  اثر ام  ا   المواوااي الم زوسة ف  الذاكرة العاممة  زمن التمفظ -
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مػف فػرا  : و ذا  تعمؽ بالت ا ؿ فػ  المعمومػاي حاذا  عػاس  بعػض الأ تشابه معاني الكممات -
معموماي ج   ة تغ  ػر طر  ػة ترم ز ػا حتػ  الت ا ؿ ب ف المعموماي المتعممة حلذا  تطمر تعمـ 

 تت ا ؿ مع المعموماي الموجو ة . ن

 .: ح ن  اثر معرفة المتعمـ بالكمماي او الجمؿ ف  تعمم  لتا  لفة بالكمماتال  -

تػـ تعممتػا  التػ ح ػن  ػاثر طػوؿ وقصػر الكممػاي او المواػوااي :  طول وقصر الكمماات -
 مف ح ن الحجـ ام  ان ال .

ة امػ  امم ػة اناػترجاع مستػا ح ز ػا ة حمػؿ الػذاكرة العاممػ:ح ػن  ػاثر  زيادة عبا  الاذاكرة -
  ستج اف ذلؾ ف   لبعض الموا  الماترجعة .اذ 

( :وجػػ  اف ااػػمور اػرض المتمػػة امػ  الػػذاكرة العاممػػة )المعموماااتاساموب عاارل المهااام  -
الػ  ا م ػػة اػػرض  (Ellis 1996فػػ  ا اهتػا حفػػ   ػذا الصػػ   توصػؿ  )المػاثرة احػ  العوامػػؿ 

 المتاـ بصورة امع ة ف  الع    مف المتاـ المغو ة الج   ة ام  المتعمـ.

امػ  ا ال الػػذاكرة العاممػػة فػػالمتعمم ف  التػػأث ر: فعمػػر المػػتعمـ اسصػر  ػػاـ فػػ   ساان المااتعمم -
 ف  اعة الذاكرة العاممة. الكبارالصغار   تم وف اف المتعمم ف 

ل الػػػذاكرة امػػػ  أ ا التػػػأث راسصػػػر  ػػػاـ فػػػ   لماػػػب ةالمػػػتعمـ ا  م  ػػػةف : الخمفياااة المعرفياااة -
            ب وف  برة. العاممة حاذا ت تمؼ ل ى المتعمم ف ذوي ال برة اف اقراستـ 

 (.91-89  ح 2911)طارؽح                                                          

 تاثر ف  اعة الذاكرة العاممة وتتمثؿ ف  :ان رى و ساؾ ا  ا مف العوامؿ 

 الاعة .كثافة المعموماي اي كمما كاسي المعموماي مكث ة قمي  -
 تةاب  وح اي المعموماي ح ن اف الوح اي الم تم ة تكوف ااتؿ مف الوح اي المتةابتة  -
اػعة  فػ   اثرالوح اي المعرف ة  ا   الوح اي المعرف ة ال ااعة لعمم اي المعالجة فع   -

 الذاكرة العاممة .
 .(wong 1998) الزمف المتاح لممعالجة -
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 كوسػوف العاممةح ح ن اف انفرا  ال  ف  عاسوف مف ال مؽ  الذاكرة اثر ف  اعة  ا اا ال مؽ -
 عػاسوف مػف ال مػؽ وكػذلؾ انمػاف العػاط   فتػوا  امػ  التػذكر مػف انفػرا  الػذ ف ن اقؿ قػ رة

 عتبػػر ةػػرطا ااااػػ ا لمتػػذكر والػػتعمـ كمػػا اف التت  ػػ   جعػػؿ الػػ ماغ فػػ  حالػػة مػػف انغػػاؽ 
ؿ غاالػػػػ  توقػػػػؼ العمم ػػػػاي الع م ػػػػة وانسةػػػػامػػػاـ المعمومػػػػاي والمث ػػػػراي الحاػػػػ ة ممػػػػا  ػػػا ي 

 بعمم اي ا م ة ا رى لمت مص مف ال طر والت مص مف حالة ا ـ انتزاف .
 (2997ح32)العا  ح 

 العاممة: الذاكرةقياس  -6

 عػػػ  ق ػػػاس اػػػعة الػػػذاكرة العاممػػػة مطمبػػػا ممحػػػا اسػػػ  وجػػػو  مةػػػكاي صػػػعوباي الػػػتعمـ  
تةػػػػػكؿ قم ػػػػػا لػػػػػ ى  التػػػػػ احػػػػػ  المجػػػػػاني  لأستػػػػػاااػػػػػافة لمعمم ػػػػػاي المعرف ػػػػػة المرتبطػػػػػة وذلػػػػػؾ 

 ظتر ػػا الطمبػػة والعمػػر وان واي المتػػوفرة  التػػ صصػػ ف حو ػػتـ ذلػػؾ بسػػال امػػ  الماةػػراي المت 
كما اف الت ط ط الماتمر قبؿ تس  ذ ال  ػاس  ساار ق رات  حما  جر اف  كوف ق  تـ تك   تا لتك

ةػكؿ اػاـ امػػ  ب  جػر اف  ةػمؿ الت  ػػ ـفاهػ ة الستػػاهج و الممكػف اف  ز ػ  فاام ػػة العمم ػاي و مػف 
و  التحم ػػؿ انحصػػػاه  وانحكػػػاـ انكم س ك ػػػة ومػػػف مةػػػكاي ق ػػػاس الػػػذاكرة العاممػػػة ح اػػػ ـ وجػػػ

 فإستػاالمعرف ػة وم ػا  س الػذاكرة ذاكرة العاممػة وحتػ  الم ػا  س م ا  س م سسة لم  ػاس المعمػؽ لمػ
 راج انبعػػػا  المتاػػػمسة فػػػ  واح ػػػ س اوجػػػ  قصػػػور محػػػ  ة لمػػػذاكرة العاممػػػة وت ت ػػػر لمةػػػمول ة ت

فإسػػ  مػػف الاػػروري أ اػػا  وامومػػا( Hitch et furst,2000الػػذاكرة العاممػػة ومكوساتتػػا .)
 صوصػػػا الػػػذاكرة قصػػػ رة تم ػػػة ح مكوسػػاي الػػػذاكرة الم متػػػاراي الػػػذاكرة اػػػف غ ر ػػػا مػػػف  تم  ػػز
اف  كػػوف بةػػكؿ مس صػػؿ  التػػال  ت  ػػ ـ الػػذاكرة العاممػػة  جػػر  مػػط الكث ػػر ب ستمػػا وب التػػ  المػػ ى

وامومػػا فػػاف ا ػػـ اناتبػػاراي فػػ  ق ػػاس ة المػػ ى ل  ػػاس الوظػػاهؼ الم تم ػػةح اػػف الػػذاكرة قصػػ ر 
  م  : الذاكرة العاممة ما

ه المعمومػاي ت ػ س ة ذكر امامة مف المعموماي فاف  ذذا كاسي المتماي تتامف ف ط ااا إ - أ
 الذاكرة قص رة الم ى .

متاراي الػذاكرة  ت  س بالأااس فإستاذا كاسي المتماي تتامف معالجة او س ؿ المعموماي إ - ر
 العاممة .

 لذاكرةاايح فإستا بةكؿ أول  ت  س س ؿ المعموم ا كاسي المتماي تتامف معالجة أوذإ - ي
 العاممة.
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 فإستاي تتطمر معالجة ثساه ة او ت ا ر ة مثؿ تام ف متاراي اناتستاج راذا كاسي المتاإ - ن
 بةكؿ واا  تةمؿ الذاكرة العاممة .

 لإاا ةس ة المعموماي البصر ة المكاس ة والم ظ ة بذا كاسي المتماي تةمؿ الح اظ ام  إ - ج
 (Sulzen.2001العاممة.) الذاكرةفت  بةكؿ اول  ت  س  السماذجترم ز اح  

 ف  اتجا  ف :  ا راف ق اس الذاكرة العاممة   
  سما   اؿ ا روف تة  ص ح ب ة اامةالذاكرة العاممة بص ساؾ مف  تتـ ب  اس م ى 

 .ق اس مكوساتتا الم ظ ة والبصر ة مف  اؿ  العاممةالذاكرة 
 الذاكرة العاممة   ذه ان تباراي اات  ما ف  لأةتر م  ارض  ف ما و

 اختبار مدى القراءة : -6-1

 تموى  ةتعرض ام  الم حوص واح  الت و و مكوف مف مجمواة مف الجمؿ البا طة 
مف ال رالة مباةرة  طمر اات اال الكممة  الطمر ال   قرالة الجمؿ وبع  انستتان رى و 

 .ان  رة ف  كؿ جممة 

 اختبار مدى الحروف : -6-2

( حروؼ تعرض ام  الم حوص 19-4ابارة اف امامة مف الحروؼ تتكوف كؿ مستا مف )
وبع  انستتال مف الح ظ  طمر ال   اات اال الحرؼ ان  ر  اراا فر  ا و طمر ال   ح ظتا

 .مف كؿ امامة 

 اختبار مدى الجمل : -6-3

ا مف  اؿ ان ت ار مف ثاثة ب اهؿ ثـ كممت  الت ابارة اف مجمواة مف الجمؿ الساقصة 
  طمر ال   اات اال الكممة ان  ر ف  الجممة .

 ار مدى العمميات الحسابية :اختب -6-4

      تعرض ام  الم حوص مثؿ  الت  مجمواة مف المااهؿ الحااب ة البا طةو و 
 ج ر اف  ذه المااهؿ ثـ اات اال ا ر رقـ مف ..( و طمر ال   اف =9-6) ..( =5+2)

 ( وذلؾ ف  ترت ر مستظـ .6-2اناهمة مثؿ )



44 
 

ساتتا ف   تساولي  ذه ما اف انتجاه ان ر الذي    س الذاكرة العاممة بسال ام  مكو أ
 .(96-95-2912المكوف الم ظ  المكوف البصري المكاس    ) ابو ال  ار  اس ق ان تباراي

 الذاكرة العاممة وصعوبات الرياضيات : -7

ي  ت  ؿ ف  كث ر مف ا روراي معالجة العسصر المعرف  المتـ لمغا ة الذ العاممة    الذاكرة
اس  البالغ ف ف  اجرال العمم اي الحااب ة  واا  و ذاالمعموماي ف  المجاؿ الرقم  ح

 (Pascale Noel,23) البا طة والمع  ة.

العاممة وم تمؼ  الذاكرةوف  م  اف التعمـ الرقم   راااي ا   ة ا تمي ب ور  
وركزي ا ة  راااي ام  انط اؿ ال  ف ل  تـ صعوبة  ف  حؿ العمم اي الحااب ة  كوساتتام

العاممة  الذاكرةانط اؿ اس  ـ ف  متاـ    انلأف  تـ اظتار و كذامح  ة ف  الر اا اي ح
تصا فتـ ف   الت س س اامار ـح والصعوباي مف  بالأط اؿأاعؼ مف المتواط م ارسة  ا ال

       .العاممة الذاكرةف  ق رة  جزه تجة ام  انقؿ مف اعؼ اي سالر اا ا
(Roger,Edouard,2006,97). 

 المنفذ المركزي :-7-1

  :لمحاكـ المركزي  ور متـ ف  اجرال العمم اي الحااب ة ومف وظاه  

وانحت اظ  و ظتر اس ما  جر حاار المجام ع الجزه ة ق رة تسا ؽ متمت ف او اكثر : -
 ثر المعمومة .با

 ارر ا ة ارقاـ الذي  اـ ف  اف واح  الجمع والارر . ق رة تغ ر اناترات ج ة : -

ح ن حامم اي متع  ة انرقاـ بق رة ترك ز انستباه بطر  ة است اه ة ف  كؿ واع اي الحؿ  -
  كرس انستباه ف  م تمؼ اجزال العمم ة وف  لحظاي م تم ة .

 تامف ف  تااوي امم ت ف  م ى :ق رة معالجة المعموماي ف  الذاكرة طو مة ال -
 (116ح2999)  ي  ح ح. 3+4=5+2

 Rayn passolunghia.et siegel.swamsomمػػف ال رااػػاي ) ي ستػػاهج الع  ػػ ةػػار أ
.1993.cornoldi et de liberto .1999) .. العاممة اس   ل  وجو   مؿ ااـ ف  الذاكرةإ
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مسمػػػػوذج الػػػػذي لانط ػػػػاؿ ذوي صػػػػعوباي الر ااػػػػ اي ناػػػػ ما فػػػػ  المكػػػػوف التس  ػػػػذي المركػػػػزي 
 تا غ ر المتصمة وتثب ط  اؼ المعموماي واع  با ل  الذي  تعمؽ بال  رة ام  ا

 (83-82-ح2913ح  ارال)ابو                                                          

 :(ولوجية ونالحمقة الفالمكون المفظي )-7-2

تػػا ي الحم ػػة ال وسولوج ػػػة الصػػوت ة  ورا فػػػ  ال ػػ رة امػػػ  حػػؿ الماػػػاهؿ الم ظ ػػة نف الحمػػػوؿ -
 فػػػ  لتػػػذه الماػػػاهؿ الم ظ ػػػة تتطمػػػر واػػػع رمػػػوز كمػػػا تتطمػػػر ال تػػػـ وبالتػػػال  فػػػاف الاػػػعؼ 

اػػبر صػػعوباي امػػ  ماػػتوى العمم ػػاي انامػػ  مثػػؿ حػػؿ الماػػاهؿ  المعالجػػة ال وسولوج ػػة قػػ  
 (84ح2912 )ابو ال  ار الم ظ ة .

بالحااباي الماػتعممة مػف طػرؼ  بالتسباام  ى فاف ق راي الحم ة ال وسولوج ة تومف جتة ا ر 
ج ػػػػػة  ػػػػػ  مرتبطػػػػػة بااػػػػػتعماؿ اكثػػػػػر اناػػػػػترات ج اي و ك ػػػػػالاي الحم ػػػػػة ال وسول فالط ػػػػػؿ واحاػػػػػ

تبسػػػ  ااػػػترات ج اي  الحاػػػاب ة فػػػ  الػػػذاكرة طو مػػػة المػػػ ىحالسااػػػجة مثػػػؿ :ااػػػترجاع العمم ػػػاي 
والعػ  لمحاػاباي غ ػر السااػجة "اػ  الكػؿ"  وف اس  بصري حوكذلؾ اناػتعماؿ السػا رذ س ة ب 

 (129ح2999ح)سج ة . ام  انصابع

 المكون البصري المكاني :)المفكرة البصرية (: -7-3

تػػػػرتبط الػػػػذاكرة البصػػػػر ة المكاس ػػػػة بال ػػػػ راي الر ااػػػػ ة حو ةػػػػار  سػػػػا الػػػػ  اف وظػػػػاهؼ الػػػػذاكرة 
اػ  ا اػبورة ذ س ػة تتمثػؿ ف تػا اناػ ا  وال  مػة المكاس ػة وانستظػاـ فػ  البصر ة المكاس ة  مكػف 

اػػػعؼ لػػػ  تـ متػػػاراي اف انط ػػػاؿ الػػػذ ف ت مػػػاال ػػػ ـ وانامػػػ ة فػػػ  مجػػػاؿ العػػػ و والحاػػػار حك
تح ػظ فػ  اذ ػا ستػـ  التػ  جػ وف ماػاحة كاف ػة امػ   ػذه الاػبورة  الذاكرة البصر ة المكاس ػة ن

 (.Mclean et Hitch .1999)    المعموماي الع   ة ذاي الصمة 

 مفهوم نظرية معالجة وتجهيز المعمومات : -8

 مكف الح  ن اف امـ   عتبر سموذج معالجة المعموماي اح  السظر اي المعرف ة الح  ثة ون
الس س المعرف   وف التعرض ال  سموذج معالجة المعموماي فتو   تمؼ اف السظر اي 

تحصؿ ف  فر   ا م ا بؿ تحاوؿ  الت  كت   بوصؼ العمم اي المعرف ة  ال   مة ف  كوس  ن
 اف ت ار  ل   ح ون  ذه العمم اي و ور ا ف  معالجة المعموماي واستاج الاموؾ .
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 رى  ذا السموذج اف اموؾ ال ر  ل س مجر  مجمواة ااتجاباي ترتبط بالمث راي ام  سحو 
ستاج  ل  .بؿ  و استاج لامامة مف العمم اي المعر   اناتجابةف ة الت  تتواط ب ف المث ر وا 

ب ف اات باؿ المث ر واستاج  وزمف الرجع ما .ازمس تس  ذ االعمم اي  اتغرؽ  ل  و ذهالمساابة 
 اناتجابة المساابة ل   عتم  ام  سوا ة المعالجاي المعرف ة وطب عتتا .

اس ما تطوري  س اة كاف ظتور  ذا انتجاه ف  اوا ر ال ما ساي مف ال رف الماا  
( تبمور  ذا انتجاه بةكؿ ج   وب ا العممال 41ح2919تصاؿ والحااور )اب  التا ي حان

معالجة المعموماي وفؽ سظاـ معالجة  تاـ   تـ مف  التا الت ب رااة ال طواي والمراحؿ 
(.           35ح2996)احم ح المعموماي ف  الحااور معالجة  و حاك  سظـ بالتاماؿ والتسظ ـح

وتعرؼ امم ة معالجة المعموماي باستا امم اي معرف ة لتوا ع ان راؾ ف  المجاؿ الع م  
تعمـ مف الب هة المح طة تأت  ال  الم الت تمر بتا المعموماي  الت  والمراحؿ الذ س ة التعم م ة

حوتمت  ب ف الاطح ة  ات ةوتسظـ وتحمؿ وت وـ وت زف ثـ تاتعمؿ ف  المواقؼ الح  ب  فترمز
 والتواع بالمعموماي تبعا لطب عة الت ؼ مف المتعمـ .

( اف معالجػػػة المعمومػػػاي  ػػػ  امم ػػػة معرف ػػػة تتاػػػمف الػػػتحكـ فػػػ  2999و ػػػذكر )اب ػػػ       
كػػػػػػذلؾ تتاػػػػػػمف ااػػػػػػت اال وتحم متػػػػػػا وتةػػػػػػ  ر اح  وتحو متػػػػػػا إلػػػػػػ  معرفػػػػػػةح تػػػػػػ فؽ المعمومػػػػػػايح

ة م مجػػػة برمػػػوز او اماػػػمة  ػػػبتػػػا لتكػػػو ف ترك بػػػاي  نلالمعمومػػػاي مػػػف الػػػذاكرة و مجتػػػا وترك 
 ( Mimoirizeaids كػػوف لتػػا معسػػ  تعػػرؼ بماػػاا اي اناػػتذكار) حػػروؼ او كممػػاي حقػػ  ن
  تـ تسظ م   اتؿ معالجت  واات اااه  .  لتا  ر اناترجاع حفاف ما

 (2914ح14)الع وفح م ؿ                                                                 

 العمميات العقمية المعرفية في تجهيز المعمومات: -8-1

لممعمومػػاي و اصػػة فػػ  بك   ػػة معالجػػة ال ػػر  واكتاػػاب  ا ػػتـ اػػ   مػػف اممػػال امػػـ الػػس س المعر 
المعرفػػة والمتػػاراي وانتجا ػػاي ومػػف  ػػانل ـ المتعم ػػة بصػػ ة ااااػػ ة باكتاػػار امم ػػاي الػػتعم

ب سمػػا ح  "1976".م مػػر وجوساػػوف  "1979"مػػااه "كمػػوزم ز وز 1978"اوزبػػؿ سوفػػاؾ . اس اػػاف 
" 1981"تكساػػػػػوف وةػػػػػ  رف اا ػػػػػتـ ا ػػػػػروف بعمم ػػػػػاي ت ػػػػػز ف المعمومػػػػػاي وااػػػػػترجااتا امثػػػػػاؿ 

 "1972"ج " وتال س1989ولوفتز"
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 ومعالجة المعموماي تجت زسموذج معرف  ااـ ل  وا  :(23الشكل)

 (329-2995)الز اي                                                                    

 مكونات نموذج معالجة المعمومات -8-2

 الػػذاكرة قصػػ رة المػػ ى )الػػذاكرة–مػػف الػػذاكرة الحاػػ ة المعمومػػاي معالجػػة سظػػاـ   تػػألؼ 
و  ذه انسظمة تةب  ال  ح  ما اسظمة معالجػة المعمومػاي فػ  العاممة ( الذاكرة طو مة الم ى 

 "بان ظافػػػػػة الػػػػػ   ػػػػػذه المكوسػػػػػاي  سػػػػػاؾ اػػػػػ   مػػػػػف امم ػػػػػاي التحكػػػػػ ـ الإلكتروسػػػػػ الحااػػػػػور 
Parocesses control " تعمػػػؿ امػػػ   التػػػ امج الموجػػػو ة فػػػ  الحااػػػور و ػػػ  تماثػػػؿ البػػػر

 اسا ار المعموماي ومعالجتتا  ا ؿ السظاـ .

اسظمػػة مس صػػمة وماػػت مة اػػف بعاػػتا الػػبعض او و وجػػ  كػػؿ  عسػػ  وجػػو  ثاثػػة   ػػذا ن 
مستا ف  مكاف مف  ماغ انسااف حلكػف  مكػف السظػر ال تػا امػ  استػا ثػان اسػواع مػف التسةػ ط 

Activation  حػػ  ة م صػػمة اي افترااػػ ة ول اػػي ما  ػػة موقع ػػة ملػػس س الموقػػع نستػػا مكوسػػ
 :...وت ع اةكاؿ التسة ط ف  انسواع انت ة 

تغ  ػػػػر الماػػػػتمر والػػػػ اهـ فػػػػ  الجتػػػػاز ال: و ةػػػػ ر الػػػػ   التنشاااايط الطوياااال الماااادى -8-2-1
 .العصب  و ذا ما ح ن ف  الذاكرة طو مة الم ى 

: الػذي  ػ وـ اقػؿ مػف ثاس ػة و حػ ن فػ  الػذاكرة الحاػػ ة  التنشايط المؤقات الساري  -8-2-2
 و ركز ام   صاهص المث راي ال  ز اه ة .

Sensory 

Receptors 

 المستقبلات

 الحسية

 

Sensory 

Registers 

 المسجلات

 الحسية

   

 الحسية    

 

 

working 

Memory 

 الذاكرة

 العاملة

 

 العاملة    

 

 

Long Term 

Memory 

 الذاكرة

 طويلة المدى

 

 

 العين 

 

 
 الأنف 

 

 
 الأذن 

 

 



40 
 

لػبعض ثػواس  و حػ ن فػ  الػذاكرة قصػ رة : الػذي  ػ وـ   التنشيط المؤقات القصاير -8-2-3
   .لممث رايمم اي الترم ز و ركز ام  التمث اي المعرف ة وا الم ى

 (44ح2919اب  التا ي ح                                                               (

 

 

 

 

 

 

  وا  مكوساي سموذج تجت ز المعموماي. (:24شكل)

 دور الذاكرة العاممة في تجهيز المعمومات: -9

ح مكوسػػػاي السمػػػوذج المعرفػػػ  لتجت ػػػز المعمومػػػاي ومعالجتتػػػاتمثػػػؿ الػػػذاكرة العاممػػػة مكوسػػػا مػػػف 
معمومػاي الج  ػ ة حػؿ المةػكاي حواةػت اؽ الو ػا امػ  ان راؾ. وات ػاذ ال ػرار و وتاثر تأث را ح 

مػػػػف متطمبػػػػاي  كػػػػؿ مثػػػػؿ سظامػػػػا سةػػػػطا مػػػػف  ػػػػاؿ الترك ػػػػز المتػػػػزامف امػػػػ وابتكار ػػػػا فتػػػػ  ح ت
ؿ و حػػػػوؿ كػػػػوف تجت ػػػػزي سةػػػػط  س ػػػػ ػػػػ  مالعاممػػػػة  التجت ػػػػز والت ػػػػز ف ومػػػػف ثػػػػـ فػػػػإف الػػػػذاكرة

ت ػػاس فاام ػػة الػػذاكرة العاممػػة مػػف طو مػػة المػػ ى و س ػػؿ و حػػوؿ مستػػاح  المعمومػػاي الػػ  الػػذاكرة
  إاػػاف ة رة مػػف المعمومػػاي ح ثمػػا تجتػػز معمومػػاي ا ػػرى غصػػكم ػػة حمػػؿ  ػػاؿ قػػ رتتا امػػ  

    (.(Wong ;1998 ,177ول  مكوسة ما ت تا   متطمباي الموقؼ وتعالج لتتكامؿ مع ان

التا مف الجتػاز الحاػ  الػ   تـ ترم ز ا وتحو متا او است  ا ر اات باؿ المعموماي المع سة    
الػػػذاكرة قصػػػ رة المػػػ ى حاو الػػػذاكرة العاممػػػة واسػػػ   ػػػذه المرحمػػػة ت اػػػع المعمومػػػاي لعػػػ   مػػػف 

 –ع العمم اي التامػة التػ  ت ػؼ  مػؼ التغ ػراي السماه ػة  ػاؿ اػسواي الم راػة و ػ  : التاػم 
 (.399ح 2993وؿ حماناتعا ة ) الزغ –التسظ ـ 

 عمليات التحكم التنفيذي

 المدخلات

 الحسية

 الذاكرة

 الحسية

الذاكرة  الانتباه

 قصيرة المدى

الذاكرة العاملة 

   

 تعلم

 

 حفظ  الادراك 

الذاكرة طويلة 

 المدى 
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 تسمي  وتكرار المعمومات: استراتيجية -9-1

 اػػػػاا  تاػػػػػم ع المعمومػػػػػاي ) أي تكرار ػػػػا مػػػػػرارا( تاػػػػػم عا جتر ػػػػا او صػػػػػامتا امػػػػػ  ااػػػػػت عار 
 لأوؿمف مػرة اسػ ما تاػمع  ع رقـ  اتؼ اكثر  و مة حفتاممعموماي وتحو متا ال  الذاكرة الطال

 .فترة تك   لتةغ ؿ أزرار التاتؼ  ف ف  ح ظ الرقـ ف  الذاكرة ال ص رة مرة  ع 

 (253ح 2999)الوق   ح                                                              

( فػػػػ   رااػػػػت  بعسػػػػواف  أثػػػػر التكػػػػرار وماػػػػتو اي تجت ػػػػز ومعالجػػػػة 1985 ةػػػػ ر الز ػػػػاي )    
ري ستػػػػاهج  ػػػػذه ال رااػػػػة اف  سػػػػاؾ اثػػػػر ذاي  نلػػػػة المعمومػػػػاي امػػػػ  الح ػػػػظ والتػػػػذكر ح اةػػػػا

احصاه ة لمتكرار ام  الح ظ والتذكر واف انط اؿ ذوي صعوباي التعمـ  س صتـ اػا ة الػوا  
التكػػػػرار التػػػػ  اػػػػ تـ تػػػػذكر ا حوذلػػػػؾ مػػػػف  ػػػػاؿ تح  ػػػػ  الوقػػػػي والمكػػػػاف وتكػػػػرار  بااػػػػترات ج اي

 تكػرار  ػو التكػرار الاػمع  الم ظػ لالمعموماي اوال ف  الم راة او الب ي وق   كػوف ااػمور ا
 (49ح 2997ح ا  اامة الع) ما.حاو اامور البصري الحرك  حاو التوف ؽ ب ف كؿ مست

 استيراتيجية تصنيف المعمومات في مجموعات:-9-2

" 68547328 اػػاا  تجم ػػع المعمومػػاي ولمممتتػػا فػػ  فهػػاي او اصػػساؼ امػػ  ح ظتػػا فػػالرقـ "
مػػثا  اػػتؿ ح ظػػ  اذا وزع الػػ  مجمواػػاي كػػؿ مستػػا  تػػألؼ مػػف اػػ   مػػف انرقػػاـ كػػأف تكػػوف 

و صب  انمر اكثر  اتولة اذا امكف ربط الرقـ او مجمواة مس  بحػوا ن لتػا  6855473528
 م ا ه او م ا  ص  ؽ او قر ر او رقـ  ات   او مسزل  معس  ف  س س ال ر  كتار خ 

(. و عبػػر التجم ػػع امم ػػة ا م ػػة لمتعامػػؿ مػػع المعمومػػاي اسػػ ما تكػػوف 253ح 2999) الػػوق   
اػػػ مة الحجػػػـ وصػػػعبة ومع ػػػ ة وذلػػػؾ بواػػػعتا فػػػ  فهػػػاي متةػػػابتة ذاي اساصػػػر مةػػػتركة 

تصػػغ ر ماػػاحة المعمومػػاي فػػ  وتتاػػمف التصػػس ؼ والتسظػػ ـ والترم ػػز حوأ ػػـ وظ  ػػة لمتجم ػػع 
 (27ح 2914كر ا ) الع وف ح  م ؿ حالذاكرة ل اتؿ تذ

 تنظيم المعمومات: استراتيجية -9-3

ـ المعموماي ام  اااس العساصر المةتركة ب ستما لت زف التسظ ـ امم ة ا م ة تت ؼ لتسظ 
                                      .لر ة وا  راؾ العاقاي ب ف انجزاف  الذاكرة ام  ةكؿ اسماط ووح اي مج

 (27ح 2914) الع وف ح  م ؿ ح
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اذا ربطػي اجزاا ػا   ااا  تسظػ ـ المعمومػاي فػ  الت   ػؼ مػف تع  ػ  ا وتاػت ؿ امم ػة ح ظتػا
اف الطمبػػػػة ذوي صػػػػعوباي التعمػػػػ ـ ن  اػػػػتعمموف (253ح 2999ببعاػػػػتا الػػػػبعض .) الػػػػوق   

وكػػػػذلؾ .   ح كمػػػػا  اػػػػت  متا غ ػػػػر ـ مػػػػف العػػػػا  فااػػػػترات ج ة تسظػػػػ ـ المعمومػػػػاي بةػػػػكؿ تم ػػػػاه
 حوحػ ة 79وحػ اي والػ   7ت عاب ة مػف اات  اـ ااترات ج ة التسظ ـ  ز   مف طاقة الػذاكرة اناػ

تػػػ  تاػػػاا  امػػػ  ومػػػف الممكػػػف اف  تبػػػع مػػػع الطمبػػػة ذوي صػػػعوباي الػػػتعمـ بعػػػض اناػػػال ر ال
 التجزهػػػػةمكاس ػػػػة وزماس ػػػػة ح رات ج ة التسظػػػػ ـ ومستػػػػا تسظػػػػ ـ المعمومػػػػاي فػػػػ  اطػػػػرااػػػػت  اـ ااػػػػت

 (59ح 2997ح ) العا  . حالتطابؽ وانساجاـ حسظاـ الربط حالسظاـ المكاس  الترم ز

 الاستعادة او الاسترجاع: -9-4

مػػػػػف العمم ػػػػػاي ان ػػػػػرى التػػػػػ  تػػػػػرتبط بتجت ػػػػػز ومعالجػػػػػة المعمومػػػػػاي حامم ػػػػػة اناػػػػػترجاع او 
الػػػذاكرة وااػػػتعا تتا ح وتتوقػػػؼ اناػػػتعا ة وتتمثػػػؿ فػػػ  البحػػػن اػػػف المعمومػػػاي وتحصػػػ متا مػػػف 

 فعال ة  ذه العمم ة ام  ا ة اوامؿ مستا :

 طر  ة ارض الما ة مواوع اناتعا ة وترم ز ا.

 (211ح 2993)الزغموؿ ح ماتوى التجت ز الذي تعالج اس   ذه الما ة.

ف    كوف اناػترجاع حرفػ  وغ ػر حرفػ  حفاناػترجاع  ػو ااػت  اـ المعمومػاي الم زسػة وقػي 
 الحاجة.

ا راؾ المعػاس  وا راؾ العاقػاي وال تػـ  ر الػ  اف  ػذه العمم ػاي الع م ػة  ػ وس مص ف  ان  
 (29ح 2914)الع وف ح  م ؿ ح وانات عار والتبصر والرا ا ثـ التعمـ.

وي ذالعاممػة لػ ى  الذاكرةكره  مكف ار  فاه ة تجت ز المعموماي ومعالجتتا ف  ذمما ابؽ     
 كما  أت :صعوباي التعمـ 

لممعمومػاي اناػرع  التػذكرو إف تجت ز المعموماي ومعالجتتا  اتـ ف  تا  ر امم ة التعمـح  -
ب ستػا وبػ ف المعمومػاي الماثمػة فػ   ؽ روابػط بػ ف أجػزال المػا ة المتعممػة حالمتعممػة ح فػإف اةػت ا

التػػال   رالتػذكو ز ػػ  مػف  اي معسػ حذا  جعػؿ امم ػػة الػتعمـ ذحوال بػراي الج  ػ ة حكػػؿ  ػ الػذاكرة
 لممعموماي.
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اػػػ ما ف مػػػا  تعمػػػؽ بػػػالمتعمم ف ذوي صػػػعوباي الػػػتعمـ   مكػػػف أف تعػػػزز السجػػػاح الم راػػػ  ون -
 مػػف  ػػاؿ ت و ػػة معالجػػة لػػؾال رااػػ ة وذكر المػػوا  ف  عػػاسوف مػػف ال ةػػؿ التعم مػػ  فػػ  تػػذ الػػذ

 لممحتوى ال راا . ذاكرتتـوتحاف 
 ال اصة.وي صعوباي التعمـ وانحت اجاي تاتؿ تعمـ الطار ذ -
تعمػػػؿ امػػػ   مػػػؽ ارتباطػػػاي بػػػ ف المعمومػػػاي التػػػ  قػػػ  تةػػػمؿ ن ارتباطػػػاي وااػػػحة لػػػ ى  -

 ال اه  ف. كما  كوف اات  امتا مع المتعمم ف فح المتعمم
مػف تسظػ ـ لممعمومػاي إلػ   ومػا تةػمم  والتذكرإف اات  اـ ااترات ج اي معالجة المعموماي  -

ا  اػػتـ فػػ  الح ػػوي حكػػؿ  ػػذمعسػػ  وااػػت  اـ التمػػار ف والتػػ ر باي والتصػػو ر  ذايمجمواػػاي 
 .الذاكرةت ر ر المتعمم ف ام  متاراي ما ورال 

 .الذاكرةف   والماثمةتااا  ام  ربط المعموماي الج   ة بالمعموماي ال اهمة  -

 (2912ح69) ابوال  ارح                                                                 
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 :الفصل خلاصة

تعػػ  م زسػػا لح ػػظ ومعالجػػة  التػػ العاممػػة  الػػذاكرةتعراػػسا مػػف  ػػاؿ  ػػ ا ال صػػؿ  الػػ   
تتكػوف ف تػا ااػترات ج اي الػتعمـ  التػ حاامة بص تتا المرحمة  المعمومايح وتعتبر   ه المرحمة

 ام  تجم ع كؿ معارف  و برات . التمم ذتبمور ق رة  الت 
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 :تمييد
تعػػػد اارياتػػػيات ايػػػا ريزيػػػا  ااييػػػا فػػػايلا ارػػػؿ اااخالاػػػات  اا تػػػارات  لػػػ  ا ػػػت ؼ  

ان ا يا  تبايف يست يات تخديييا  تط رىا لايي ايا اساسػيا ارايػر يػف انيػاط ت اتػؿ  تعػايش 
 اارياتػيا الانساف ،يف  يث ااتفرير  الاستدلاؿ اارياتي  ادراؾ ااع قات اارييا  ااينطخيا 

ت ااعخليػػا  اايعرلاػػا اايسػػت ديا بيػػا ق رػػذاؾ تخػػؼ  لػػؼ رايػػر يػػف الانفػػطا  ااعيليػػافػػطا  الان
 ييا الا رى قيالاراد
ىييػػا اايتزايػػدة الرياتػػيات لاػػي  تػػرنا اا ػػااي  تنػػ ع اسػػت داياتيا   لػػ  ااػػرنـ يػػف اأ 

اا يػػػػاة الا انػػػػو ي  ػػػػظ رايػػػػر يػػػػف اات ييػػػػذ  ااطلبػػػػا يعػػػػان ف  تطبيخيػػػػا لاػػػػي لاييػػػػ  يلاػػػػالات 
انيػػا تياػػؿ اػػدى لاعػػا  اسػػعا يػػف اات ييػػذ  ااطلبػػا يفػػرلا  خيخػػا  يػػاق إدايػػـ تػػع بات لاػػي تعلي

تتطلػػب دراسػػتيا ييػػارة  ذرػػام  اتػػا  يػػف  ػػ ؿ ىػػذا اافتػػؿ سػػنعرض تػػع با اارياتػػيات 
ع با اارياتػيات رػذاؾ انتفارىا ابرز اسبابيا  اىـ يظاىر   تاعص ذ ي تػ اتعريفيا  نسب

   قاايبادئ ااع لاياخدـ بعض نتعرؼ  ل  طرؽ تف يص ىذه ااتع با  ن
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 7 مفيوـ الرياضيات -1
يب ػث بااي س سػات اا سػيا ارنػو   لـ  خلي يلاػرد لايػ  لايف اايعل ـ اف اارياتيات  

اؿ اايندسػػا  لػػ  انيػػا يػػ اد تب ػػث لاػػي الافػػر يب ػػث لاػػي الارقػػاـ  اانسػػب ريػػا اف اايندسػػا لا
يات لاػي الا ػداد  لػ  لاػي اارياتػ  ا يػف يػ اد ييرػف ا ساسػيا  انيػا يػتـ ااب ػث  سيا يتػن

   قاايندسا  ل  انيا نسب  يسا ات ة  الافراؿ در انيا ري ز يلا
 (036-5102،اابطانيا  ا ر ف )                                                         

ي تلػػؼ تعريػػػؼ اارياتػػيات بػػػا ت ؼ اايرا ػػػؿ ااتعليييػػا لاػػػي ااير لػػا الابتداعيػػػا ترػػػ ف  
ر ، اايندسػػػا   سػػػاب اايالاػػػات  يػػػث ا سػػػاب لاػػػي  ػػػيف تفػػػيؿ لا خػػػا  لػػػ  اا بػػػاقػػػرب ااػػػ  ا

 سػػر اتسػا د  لػ   ااتػيريػ ز  ااع قػات يعرلايػا لاػ ف ديػ ي  لػ  انيػا   ايػا ااينطػؽ  انيػا اا
 ( 0651،851) سيد،  دقتوق يااتفرير ااينطخ

رة  لػ  اسػت داـ الاسػتنتالاات ااخػد ( بانيػاCole&Cole 1996 يعرلايػا رػ ؿ  رػ ؿ ) 
 (5116،12بف ي ي،) ق ااتلاريديا
ا يػػاير ف يفػػاىيـ ا  لػػـ يػػدرس اايخػػادير ااخابلػػا الخيػػاس  ينيػػ يعرلايػػا ي يػػد قاسػػـ بانيػػ 

 ق(552انت يتتلا ا  ينفتلا اـ ىيا يعا )بف لاليس،ب ت ، اد ررييا ا    قات س
 ، Arithmeticيفيػػػػ ـ اارياتػػػػيات ىػػػػ  يفيػػػػ ـ افػػػػيؿ  ا ػػػػـ يػػػػف يفيػػػػ ـ اا سػػػػاب  

  الاػػػػرام ي دراسػػػػا اابنيػػػػا اارليػػػػا اه ػػػػداد    قاتيػػػػا ايػػػػا اا سػػػػاب لايفػػػػير ااػػػػلااارياتػػػػيات ىػػػػ
 (5111،03ااعرا ،ااعيليات اا سابياق  )

 اأطفػػاؿبػػيف  ىار انتفػػا فػػاع طفػػاؿ تػػع بات  ديػػدة اانػػام تعلػػـ اارياتػػيات ي الاػػو الا 
                 تػػػػػػػػػػيات اػػػػػػػػػػدى يعظػػػػػػػػػػـ لاعػػػػػػػػػػات اايلاتيػػػػػػػػػػ  ااريا  تػػػػػػػػػػ  تر نػػػػػػػػػػت اتلااىػػػػػػػػػػات سػػػػػػػػػػلبيا ن ػػػػػػػػػػ 

                    (ق 5102،045)اابطاينا  آ ر ف،
تػع بات ااػتعلـ اىييػا  فػي  ا  يػث انيػا ناابػا  أرارا نيػاط تياؿ تع بات تعلـ اارياتيات 

ا ، يػ ربيػا بدايػا ااير لػا االاايع ير لا اااان يا  ،لاي ااير لا الابتداعيا  تستير  ت   أتبد يا
ااػػ  طبيعػػا اارياتػػيات فػػرد ااي ييػػا  اايينيػػا ، قػػد يرلاػػ  ىػػذا ااػػ   يػػاة اا تأايراتيػػابػػؿ  ييتػػد 

 ؿ ااػػػ  ااتػػػعبسػػػيؿ اابسػػػيط اايليػػػ س  تتطػػػ ر  تػػػ  تتػػػااتلاريديػػػا  ااترريبيػػػا ،اي تبػػػدا باا
 ب طػػػػػ ات  ااسػػػػيراانتػػػػاعل  اانظريػػػػات  ػػػػػف طريػػػػؽ  اايلاػػػػرد لايػػػػف يلاي  ػػػػا اايسػػػػػليات تفػػػػتؽ

 ق(5111،03،عرا اا)  استدلاايا ت رييا ق انيف ااينطؽ
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 تعريؼ صعوبات تعمـ الرياضيات : -2
 51157تعريؼ لات ي يتطف  اازيات

 ػػف  سػػػر ا  تػػع بات لاػػػي اسػػت داـ  لايػػػـ  يعبػػػرلح علػػػـ اارياتػػيات ىػػػي يتػػطتػػع بات ت
 اا خاعؽ اارياتا ق

 اافيـ اا سابي  الاستدلاؿ ااعددي  اارياتي ق -
 ق اارياتيا  الارام  يعاالاا ااعيليات اا سابيا  -
اايفػػػاىيـ اارياتػػػيا  اسػػػتيعاب ىػػػذه ااتػػػع بات تعبػػػر  ػػػف نفسػػػيا يػػػف  ػػػ ؿ ااعلاػػػز  ػػػف  -

 ق(5115،216،)اازيات  تع با الارام ااعيليات اا سابيا
رى  لات ػػػي اازيػػػات اف يفيػػػ ـ اارياتػػػيات ىػػػ  يفيػػػ ـ افػػػيؿ  ا ػػػـ يػػػف يفيػػػ ـ اا سػػػاب يػػػ   -
ر ااػػػػ  الاػػػػرام    قتيػػػػا ايػػػػا اا سػػػػاب لايفػػػػي اه ػػػػداديػػػػا اارياتػػػػيات ىػػػػي دراسػػػػا اابنيػػػػا اارللا

 ق(0665،212،ااعيليات اا سابيا )اازيات 
عاب اايفػػػػاىيـ اارياتػػػيا  الاػػػػرام ي ىػػػ   ػػػدـ ااخػػػػدرة  لػػػ  اسػػػت  ػػػػر ف 7تعريػػػؼ اابطانيػػػا  آ -

اػػػ  اتػػػطراب ا   لػػػؿ لاػػػي اا ظيفػػػا اانياعيػػػا  ااػػػذي قػػػد قػػػد ترلاػػػ  ا  ااتػػػيااعيليػػػات اا سػػػابيا 
ديات ا  اتػػػابات لاػػػي اايػػػ  تيلاػػػا اارػػػ قػػػد ي ػػػدث بعػػػد ااػػػ لادة ن لانيبػػػيي ػػػدث نتيلاػػػا ا لػػػؿ 

 (5102،045 ،)اابطانبا  ا ر ف
بنػػاعي الخػػدرات اارياتػػا  اتػػطراباعي ىػػ    7ااعلاػػز اارياتػػي اانيػػkosceتعريػػؼ ر سػػؾ   -

 ت ؿ ىذه اايرارز لاي ااي  قناتل  ف ا 
بػػػػيف اػػػػ ث يتػػػػطل ات يرتبطػػػػا 7 ييػػػػز لاػػػػي قاي سػػػػو  0666Corsini تعريػػػػؼ ر رسػػػػيني  -

 7تعلـ اارياتيات ىي بتع با 
ا  ااعيليػػات اارياتػػيات اادسػػيراا ريا 7  يعرلايػػا ايتػػا بانيػػا ااتػػع با لاػػي الاػػرام اايسػػاعؿ  -

 فص ااتدني ااظير  ند الاطفاؿ ااذيف يعان ف يف اتطرابات لاي اابسيطا  ت
لػػ  الاػػرام ااعيليػػات اا سػػابيا الاراا ريػػا 7 فػػرؿ يػػف افػػراؿ اا بسػػا  تتييػػز بعػػدـ ااخػػدرة   -

 رتابػا ااي   لاي بعض اا الات ير ف اافرد نير قػادر  لػ  قػرامة  بإتاباتاابسيطا  ترتبط 
 الا داد ق

ااعػػػػدد                                                     اسػػػػت داـ   سػػػػابيا 7 فػػػػرؿ يػػػػف افػػػػراؿ اا بسػػػػا تتييػػػػز بعػػػػدـ ااخػػػػدرة  لػػػػ  ااعػػػػد اا -
 (5113،53)زيادة،
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 7  0665 يد   اد أتعريؼ  -
 ان فاتػػااافتػػؿ اادراسػػي ااعػػادي يظيػػر ف  يفيػػ ـ يسػػت دـ ا تػػؼ يلاي  ػػا يػػف ت ييػػذ لاػػي

لاػػػػي اات تػػػػيؿ اادراسػػػػي  ػػػػف نظػػػػراعيـ ااعػػػػادييف ، يػػػػ  انيػػػػـ يتييػػػػز ف بػػػػذرام  ػػػػادي ا  لاػػػػ ؽ 
 اايت سط ،الا انو تظير  لييـ ي يح ااتع با لاي ااعيليات الاتيا 7

 ابتيا لايـ يدا ؿ الا داد  نطخيا  رت -
 الارام ااعيليات الاساسيا لاي اا ساب  -
 قااتيييز بيف الارقاـ اايتفابيا  ااتفرقا بيف الافراؿ اايندسيا ااي تلفا  -
 =قق/ق-ااتيييز بيف ااع يات الاساسيا ااي تلفا +ق -
 قلا ادراؾ ااع قات الاساسيا ابعض اايفاىيـ  ف ااط ؿ  اارتلا  اازيف  ااعي -
 قايلااد تعؼ ااعدد  نتفو  ا اا اياااو  يربعو  -

 قتناسب يست اىـ   ااتي ؿ اايساعؿ االفظيا لاي اا ساب -
  يػ ب  بػأيراضيف  الات تع بات ااتعلـ ذ ي الا اقػا ااعخليػا  اايتػاب ف  يستبعد  -

يعػػان ف  ااتػػي اه اقػػات يػػث اف ا ػػاقتيـ قػػد ترػػ ف سػػببا يبافػػر   اابتػػر  اارػػ ـااسػػي  
 (25،5116)بف ي ي ، قينيا

لايرى انيا 7 تفير اا  تع با داعيا لاػي تعلػـ ا لايػـ يفػاىيـ ااعػدد   5113Gearyايا لايري  
ا  يعرلاا ق ا ده ا  ااخدرة  ل  اا ساب ، تػد   ىػذه ااتػع بات لاػي انلػب الا يػاف بػااعلاز 

 ق Dyscalculiaاارياتي 

لاي ػػػػدد  (Dsm-IV-tr)ااعخليػػػػا اارابػػػػ   أيػػػػراضايػػػػا ااػػػػدايؿ ااتف يتػػػػي  الا تػػػػام اايعػػػػدؿ 
 يلي 7 تع بات ااتعلـ لاي اارياتيات با ث ي ددات  ىي ريا

ترػػ ف ااخػػدرة اا سػػابيا ،ريػػا تخػػاس ب اسػػطا الا تبػػارات اايعياريػػا اافرديػػا  بتػػ رة تػػري ا  -
 د ف اايست ى ااينتظر يف  ير ااف ص  ااذرام  ااتعليـ اايناسب العيرق

 ااتػػػيا الاتػػػطراب بتػػػ رة  اتػػػ ا  لػػػ  الانلاػػػاز اادراسػػػي ا  الانفػػػطا ااي ييػػػا ذيػػػؤار ىػػػ -
 تتطلب قدرات  سابيا ق

 ((   Samantha ,2012,37 تر ف تع با اارياتيات ايست نتيلاا العلاز اا سي -
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 ف  سر ا  تػع بات  يعبرييا سبؽ ييرف ااخ ؿ اف تع بات تعلـ اارياتيات يتطلح  -
 لاي 7

 قاست داـ  لايـ اايفاىيـ  اا خاعؽ اارياتيا  -
 قاافيـ اا سابي  الاستدلاؿ ااعددي  اارياتي  -
 قالارام  يعاالاا ااعيليات اا سابيا  اارياتيا  -
  يػ ب  بػأيراضالانفعاايػا  اايتػاب ف  الاتطراباتعد يف ذاؾ ذ ي الا اقا ااعخليا ب يست -

يعػان ف  ااتػييبافػرا التػع بات  قػد ترػ ف سػبباااسي   اابتر  اار ـ  يث اف ىذه الا اقات 
 ينيا ق

 7 انتشار صعوبات التعمـ في الرياضيات -3
يسػػػا د  لػػػ    يػػػر يػػػالافػػػؾ بػػػاف يعرلاػػػا الارقػػػاـ اا اتػػػا بانتفػػػار تػػػع بات ااػػػتعلـ  

 ث ا  انتفػػار ىػػذه ااتػػع بات ت طػػيط اابرنػػايل ااترب يػػا  تي يليػػا ، نيػػر اف ت ديػػد نسػػبا  ػػد
د ات اايسػػػػػػػت ديا لاػػػػػػػي سػػػػػػػاايب  اأ اأ ااي ارػػػػػػػات تعلػػػػػػػؽ بػػػػػػػاايفي ـ  بي ػػػػػػػاطر ت ؼي فػػػػػػػ  

 (5101،85،)اافا  ريقااتف يص
لاػػػػػػػػي  ااػػػػػػػػ  اف تػػػػػػػػ زع تػػػػػػػػع بات ااػػػػػػػػتعلـ   Butterworth1999 ت ر    يفػػػػػػػػير بتػػػػػػػػر   

  (ق%3-2نسػػػػػػػػػػػػبتو بػػػػػػػػػػػػيف ) لػػػػػػػػػػػػ  يػػػػػػػػػػػػابيات بػػػػػػػػػػػػيف طلبػػػػػػػػػػػػا اايػػػػػػػػػػػػدارس اابريطانيػػػػػػػػػػػػا اارياتػػػػػػػػػػػػي
(Butterworth,1999,2)      

يلاي  ػا يػف نتػاعل اادراسػات اا اتػا   Murphy et al 5114  يسػتعرض يػ رلاي  
بت ديد نسبا انتفار تع بات ااتعلـ لاػي اارياتػيات بػيف طلبػا اايػدارس لاػي اا لايػات اايت ػدة 

 badin 0658بينيـ ريا لاي دراسات باديف   %5اا  2الايريريا  اات  اظيرت ت ز يا بيف 
تخريبػػػػػػػػػػػا لاػػػػػػػػػػػي ااينػػػػػػػػػػػد ب سػػػػػػػػػػػب دراسػػػػػػػػػػػا   ، ىػػػػػػػػػػػي اانسػػػػػػػػػػػبا نفسػػػػػػػػػػػياgeary2004  لايػػػػػػػػػػػري  

 ((Rama&Gowramma2002   Murphy et al ,2007, 458. ن ريارايا
 تفر سػػػل لاارياطفػػػؿ لاػػػي  375 لػػػ   (لاػػػي دراسػػػا ألاراىػػػاKosk1974  لاػػػد ر سػػػؾ ) 

  ينيـق%  ند   6,4أف نسبا تع با اارياتيات 10 -12بيف تترا ح أ يارىـ يا
 انتفػػارتػػع با اارياتػػيات يعػػادؿ نسػػبا  انتفػػار أابتػت ااعديػػد يػػف اادراسػػات اف نسػػبا  

 ر ر  الإنػػػػػػاث  لػػػػػػ   ػػػػػػد ااسػػػػػػ امقذتػػػػػػع با ااخػػػػػػرامة ،رػػػػػػداؾ لايػػػػػػي يتسػػػػػػا يا  نػػػػػػد ااػػػػػػ
(Samantha,2012,38)                                                              
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يػػػا لاػػػي ااػػػد ؿ ااعربيػػػا لاخػػػد ارػػػدت رايػػػر يػػػف اادراسػػػات اف لاعػػػا اات ييػػػذ ااػػػذيف يعػػػان ف يػػػف أ 
اف نسػػبا 0665تػػع بات تعلػػـ اارياتػػيات تياػػؿ لاعػػا ربيػػرة نسػػبيا لايػػذرر   بػػد ااناتػػر انػػيس

زرريػا ت لايػؽ ، رػذاؾ  % 6ق08في ع تع بات تعلـ اارياتيات بي الاظا ديياط بيتر تبل  
 %5ق01ذ ذ ي تػػع بات ااػػتعلـ لاػػي االيػػا ااعربيػػا  اارياتػػيات ااػػ  اف نسػػبا اات ييػػ 0668

ااتػ  الاريػت لاػي د اػا الايػارات 0660لاي سلطنا  ياف ، رذاؾ افارت دراسا  لايتؿ ااػزراد 
 (5116،35)بف ي   ، ق%4ق08ااعربيا اايت دة اف نسبا اات ييذ ذ ي تع بات ااتعلـ 

 خصائص ذوي صعوبة الرياضيات -4

ااػػػتعلـ اافػػػاععا لاػػػي اارياتػػػيات ااتػػػي تػػػؤار  لػػػ  أدام اأطفػػػاؿ ااػػػذيف ييرػػػف ت ديػػػد تػػػع بات 
 7يلي لاي يا يعان ف يف تع بات ااتعلـ اا اتا باارياتيات

 الإدراؾ البصري: اضطراباتأولا:    

 7 ااتيييز بيف اافرؿ  اأرتيا - أ
 يفخد يراف اايتابعا قرامة أ  رتابا لاي ااتف ا ااتي أيايوق -
 ق ل  تف ا  ا دلا ينيي  لو اليفر ت  -
 (ق8405068يلاد تع با لاي قرامة اأ داد اايتعددة اأرقاـ ياؿ ) -

 ااتيييز اابتري7 -ب
(  اا ػر ؼ )ذ، ز( )ؼ، ؽ( )ط، 40،04()5،4()3،5يلاد تع با لاػي ااتيييػز بػيف اأرقػاـ ) -

ظ( )ع، غ( )ح، خ، ج(ققق إاػػػػ  ريػػػػا يلاػػػػد ف تػػػػع با لاػػػػي تيييػػػػز اانخػػػػ د  ريػػػػ ز ااعيليػػػػات، 
 ااسا ات  اايسار  اايييفق  خارب 

 ااع قات اايرانيا7 -ج
  ط اأ داد لاي االاي   ااطرح  ااترب  ااخسياق است داـيلاد تع با لاي  -
 اايفر تق يلاد تع با لاي نس  اأفراؿ أ  -
 يلاد تع با لاي اارتابا  ل   ط يستخيـ  بر ااتف اق -
ددي أ  ااتتػػاب  اازينػػي تػػدا ؿ أ   لػػط بػػيف يفيػػ يي )قبػػؿ/ بعػػد(  يلاػػد تػػع با لاػػي ااتتػػاب  ااعػػ -

 اعخارب ااسا اق
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 نػد  لػػو ايفػػر ت العيليػػات اا سػػابيا  ااتػي ت  ػػظ  الاتلااىيػايلاػد تػػع با لاػي اا تػػاعص  -
 اايييف  اايسارقيف ؼ الإست  ااعيؿ  

 اارس ر ااعفريا أ  اافاتلا لاي نير يرانياق يت  اأرقاـ أ  -
 يلاد تع با لاي ااتعايؿ ي  اايلاي  ات أ  اافعاتق -
 ع با لاي ااتيييز بيف اأ داد ااي لابا  ااسااباق يلاد ت -

 ثانيا: الإدراؾ السمعي:

 يلاد تع با لاي إدراؾ ااتراريب االي يا ااففيياق -
 يلاد تع با لاي  ؿ اايفر ت االفظيا ااففييا أ  لاييياق -
 نير قادر  ل  ااعد يف دا ؿ سلسلا ااتتاب  ااعدديق -
 إي عياقيلاد تع با لاي رتابا اأ داد أ  اا الابات  -
 يلاد تع با لاي سياع أنياط اأ دادق -

 ثالثا: الحركة: 

 نير دقيخاق  –ببطم  –يرتب اأ داد يعر سا  -
 اديو تع با لاي رتابا اأ داد  ل  يسالاات يفرراق -

 الذاكرة: اضطراباترابعا: 

 ااذاررة قتيرة اايدى7 - أ
 باا خاعؽ اارياتيا أ  اايعل يات االاديدةق الا تفاظنير قادر  ل   -
    ط ات اا ؿ أ  ااتتاب  ااعدديقينس -
 بيعن  ااري زق الا تفاظنير قادر  ل   -

 ااتتاب 7  - ب
 يلاد تع با لاي يعرلاا اا قت أ  ااتعرؼ  ليو يف   ؿ ااسا اق -
لا يسػػػػػتريؿ لاييػػػػػ  اا طػػػػػ ات لاػػػػػي  ػػػػػؿ اايفػػػػػر ت يتعػػػػػددة اا طػػػػػ ات أ  يتعػػػػػددة ااعيليػػػػػات  -

 اا سابياق
 اا ط ات لالاتخاده ااتفرير ااينطخي ااتتابعيقيلاد تع با لاي  ؿ اايفر ت االفظيا يتعددة  -
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 المغة: اضطراباتخامسا: 

 7الاستخباؿ - أ
، آ ػػػاد، ×، -يلاػػػد تػػػع با لاػػػي ترلايػػػا اايتػػػطل ات أ  اايفػػػاىيـ اا سػػػابيا إاػػػ  يعانيػػػو )+،  -

  فرات، يعات ققق إا (ق
 أيااؿ ققق إا ق 8يلاد تع با لاي ترلايا اارليات ااتي ايا يعن  رياتي ياؿ )تعؼ(  -
 ااتعبير7   - ب
 اايفردات اارياتيا أ  اا سابياق است داـيلاد تع با لاي  -
 يلاد تع با لاي تيانا اايساعؿ أ  اايفر ت ففيياق -
يلاػػػد تػػػع با لاػػػي ااتعبيػػػر افظيػػػا  ػػػف  طػػػ ات اا ػػػؿ لاػػػي اايفػػػر ت االفظيػػػا أ  ااعدديػػػا أ   -

 اا سابياق

 سادسا: القراءة:

 لا يفيـ تيانات اايفردات اارياتياق -

 المجرد: دلاؿالاستسابعا: 

 يلاد تع با لاي  ؿ اايفر ت ذات ااتيانات االفظيا أ  اار يياق -
 نير قادر  ل   ؿ يخارنات يف  يث اا لاـ  اارييا  اايسالاا  اازيفق -
 يلاد تع با لاي لايـ ااري ز اارياتيا أ  ترلايا يعانييا ياؿ7 = <> ققق إا ق -
ياػػػػؿ اايفػػػػاىيـ  ااخػػػػ انيف  اايلاػػػػرد الرياتػػػػيات يلاػػػػد تػػػػع با لاػػػػي لايػػػػـ اايسػػػػت ى ااتلاريػػػػدي أ  -

 ق الالاتراتات ااعيليات 

 ثامنا: ما وراء المعرفة:

ااي ميػا ا ػؿ اايفػر ت اا سػابيا أ  ااعدديػا  الاسػتراتيلاياتار  لػ  ت ديػد  ا تيػ نيػر قػادر -
  اايفر ت ذات ااتيانات االفظيا أ  اار يياق

يلاػػػػد تػػػػع با لاػػػػي ييارسػػػػا  يليػػػػات  ػػػػؿ اايفػػػػر ت ذات ااتػػػػيانات االفظيػػػػا أ  اار ييػػػػا  -
        (885-883، 5115)يل ـ،   اايفر ت اا سابيا أ  ااعدديا يتعددة اا ط اتق 
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 :والانفعالية الاجتماعية: العوامؿ تاسعا

 7الاندلاا يا - أ
 قاا سابيايرترب أ طام إىياؿ  ند إلارامه ااعيليات  -
 الأسعلا ااففيياق الاستلاابايستلايب  طأ  بسر ا لاي  -

 ت لا  تفتت7 انتباىوسعا  - ب
 ااي عيا الاستراتيلايات است داـأ   ا تيارق إا  يعرلاا أ  يفتخر -
 لا يستريؿ  يلو   ؿ اازيف ااي دد ال الابات دا ؿ اافتؿق -
  ؿ اأ ا ق استرياؿيبدأ  ؿ يفرلا  ينتخؿ إا   ؿ اايفرلا اااانيا قبؿ  -

 سلبيا لااقد ال ياس7 -ج

 يتلااىؿ  ؿ اايفر ت ااتي تخ ـ  ل  إلارام ااعيليات اا سابياق -
 يبد  نير ييتـ أ  يييؿ أ  فاردق -
 يليي أ  ي ذؼ أ  يسخط أ  يييؿ اايفر ت ذات ااتيانات االفظياق -

 س7تعؼ اااخا باانف -د

 يبد  يفتخد الاخا باانفسق -
 (885-884، 5115يت ل   ف ي اتلا ااعيؿ بسي ااق )  يل ـ،  -
 أسباب صعوبة الرياضيات:-5

 7رالآتي  ايؿ لارديا، بيعيا   راايا  ىي  تتياؿ لاي يلاي  ا   

 عوامؿ فردية: -5-1

(  آ ػػػر ف، أف يػػػف أىػػػـ ااع ايػػػؿ اايسػػػببا 5113ي ػػػدد اأسػػػتاذ ي يػػػ د  ػػػ ض ا  سػػػااـ )   
 اتع بات اا ساب ىي ريا يلي7 

ااييػػارات اارياتػػيا، لاخػػد  ارتسػػابااتػػي تتػػيب اايػػ  لاػػي  الاتػػطراباتتػػؤار  إصػػابات المػػخ: - أ
ؿ نسػػػب   ػػػز   ظػػػاعؼ يعينػػػا إاػػػ  األاػػػزام ااي تلفػػػا العخػػػ اسػػػتطا  اأ تػػػح اابػػػا ا ف أنيػػػـ 

ااتػػديات ااي تلفػػا أ  اانتػػ مات أ  اأ راـ اايتن  ػػا،  يػػث تبػػيف أف ااينطخػػا  ا تبػػارب اسػػطا 
ااتػػػدنيا اللايلايػػػػا  لػػػػؼ  أ لػػػػ  ااعػػػػيف ي لاػػػػد بػػػو نتػػػػ ما  بػػػػر زا  نػػػػد اأطفػػػػاؿ ااعبػػػػاقرة لاػػػػي 
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اا ساب،  أف ىناؾ يرارز يعينا لاي ي  الإنساف يسؤ اا  ػف إلاػرام ااعيليػات اا سػابيا، لاخػد 
( أف اات فيػػػز ااريربػػػي الخفػػػرة ااي يػػػا لاػػػي اافػػػص اا لفػػػي 0664) whalen أظيػػػرت دراسػػػا

ؿ يف اأدام  ل  يساعؿ ااتػرب اابسػيطا  يػؤدي إاػ  تػع با لاسػترلااع اا خػاعؽ لاأيسر يخ
اارنيف ااييناطيسػػي، باسػػت داـ اايسػػح بػػ Chocan (0666) اارياتػػيا،  يػػف  ػػ ؿ دراسػػا 

تسػتاير ينػاطؽ ي تلفػا لاػي اافتػيف اا لفيػيف اأييػف تبيف أف ااترب، ااطرح  يخارنا اأرقػاـ 
اايعل يػػات  اافتػػيف اا لفيػػيف اأييػػف  اأيسػػر لاػػي تلاييػػز افػػتراؾاارنـ يػػف بػػ اأيسػػر اليػػ ، لا

بػػػيف اايعل يػػػات اارييػػػا  الارتبػػػاطاارييػػػا، إلا أف ااينطخػػػا اا لفيػػػا اايسػػػرى ىػػػي ااتػػػي تعطػػػي 
، لاػاافص اا لفػي اأييػف ىػ  أراػر نفػاطا  ااففرة االي يا ااي زنػا لاػي ينطختػي بر رػا  لارنيرػي

أانام يخارنا اأرقاـ أف اايخارنا تنط ي  ل  اات تؿ إا  نظاـ اأرقاـ ااعربي  لا يتطلػب أي 
ترلايػػا اي يػػا، بينيػػا اافػػص اأيسػػر ىػػ  اأراػػر نفػػاطا أانػػام  يليػػا ااتػػرب، ريػػا أف ااينطخػػا 

ف اايػ  يراقػب نتػاعل ااعيليػا أانػام االاداريا اايسرى ىي اأراػر نفػاطا أانػام  يليػا ااتػرب أ
اا سػػػػابات االفظيػػػػا،  لاييػػػػا ي ػػػػص  يليػػػػا ااطػػػػرح لاػػػػإف اافتػػػػيف االاػػػػدارييف اأييػػػػف  اأيسػػػػر 
ينفطاف يعا أف  يليا ااطرح تتطلب اانظػاـ اارقيػي ااػدا لي  ااتسػييا االفظيػا ااناتلاػا، لاػأي 

بينيػػا إتػػابات  لػػؿ لاػػي ىػػذه األاػػزام سػػ ؼ يػػؤدي إاػػ  تػػعؼ لاػػي ااييػػارات اارياتػػيا، يػػف 
ااعظػػػػـ ااخػػػػذااي أ  ااعظػػػػـ االاػػػػداري أ  األاػػػػزام ااتػػػػدنيا اخفػػػػرة اايػػػػ ،  أف اأدام اارياتػػػػي 

  Dehaeneيتطلػػػب سػػػ يا ااعديػػػد يػػػف ىػػػذه ااينػػػاطؽ ااخفػػػريا، لاػػػاافص االاػػػداري  سػػػب 
يتد ؿ لاي قرامة  رتابا اأ داد  اديػو قػدرة لاػي اارفػؼ  لػ  اأرقػاـ،  ىػذه يتيررػزة  (0666)

تػدني أيسػر  –قفػ ي  اتتػاؿ، لاإتػابا لاداريػا سػفليا يػ  sulcus intra pariétal ػ ؿ 
اارييػػػػات  ااتعػػػرؼ  لػػػ   لاػػػـ اأ ػػػداد، لاػػػػاايرارز  اسػػػتعياؿ  اتػػػا أييػػػف، ييرػػػف أف ييػػػس 

 االاداريا اايتتينا لاي اا ساب تتي ق    ؿ ت لايؼ اازا ياق
( اػدى أطفػاؿ  سػر اا سػاب، بػيف بػأنيـ يعػان ف يػف 5113)  Kucianلاي دراسا قاـ بيػا    

 Rotzer، أيػػا دراسػػا Sulcus intra parietal droitتنفػػيط لاػػد تػػعيؼ  لػػ  يسػػت ى 
( لاخػػػػد  لاػػػػد  لاػػػػـ لاػػػػد تػػػػيير اليػػػػادة اارياديػػػػا  لػػػػ  يسػػػػت ى ىػػػػذه ااينطخػػػػا يخارنػػػػا 5115)

 (42-41-5116)آيت ي ي ،  بااعادييفق
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إف لايػػـ أسػباب تػع بات اا سػػاب اػدى اأطفػػاؿ يتطلػب  لػػ  ثػؿ بػػيف نصػػفي المػخ: االلاتم - ب
اأقؿ يعرلاا  ايا ببعض األارار  ااختػايا ااي يطػا بعػدـ ااتيااػؿ ااػذىني،  اخػد رػاف يعر لاػا 

بعتيا،  ىػذا الدياغ ي تلؼ  ف اانتؼ اأييف  ايس ت رة يرآة دقيخا اأف اانتؼ اأيسر 
تيػػا، لارػػؿ نتػػؼ اػػو  ظاعفػػو اا اتػػا أيػػا اافػػرؽ اايعػػر ؼ لايػػدا بينييػػا يطػػابؽ اترريبيػػا   ظيف

بينيػػا يييػػؿ اانتػػؼ اأييػػف إاػػ   ىػػ  أف اانتػػؼ اأيسػػر داعيػػا يرػػ ف ييتيػػا باا ظػػاعؼ االي يػػا
لاػػػي اانتػػػػؼ اأييػػػف اليػػػػ  إاػػػ   يػػػػ ب ااخػػػدرة  لػػػػ   الاتػػػػطراباايعاالاػػػا اافػػػػرليا،  يػػػؤدي 

                       ق الاسػػػػػػػػػػػػتعارةااع يػػػػػػػػػػػػات ااعفػػػػػػػػػػػػريا  االايػػػػػػػػػػػػ   اسػػػػػػػػػػػػت داـااتعايػػػػػػػػػػػػؿ يػػػػػػػػػػػػ  اأرقػػػػػػػػػػػػاـ ياػػػػػػػػػػػػؿ 
www. Acofps. Com)) 

بػػأف االيػػا تػػر ريا لاػػي تعلػػـ  Mercer (1997) Miller يخػػ ؿ  الصػػعوبات المغويػػة: -ج
اا سػػاب،  اػػذاؾ لاػػإف ااييػػػارات اارياتػػيا يييػػا لاػػدا اػػػلأدام  الإنلاػػاز اارياتػػي، ريػػا يعتبػػػر 

Wiese (5118 بأف االيا تلعب د ر لا ىري لاي ني  اايفاىيـ اارقيياق ) 

االيػا اايسػتخبلا،  اتػطراب( بأنو لاي  ااا 5115يتيؼ اادرت ر سايي ي يد يل ـ ) 
 بات لاػػػػي ترلايػػػػا اايتػػػػطل ات أ  اايفػػػػاىيـ اا سػػػػابيا، أيػػػػا لاػػػػي  ااػػػػا يلاػػػػد اافػػػػ ص تػػػػع

االيػػػا ااتعبيريػػػا، لايلاػػػد تػػػع با لاػػػي اسػػػت داـ اايفػػػردات اارياتػػػيا أ  لاػػػي تػػػيانا  اتػػػطراب
 اايساعؿ أ  اايفر ت ففيياق 

 القصور الإدراكي: -د

( 0663تنتفػر يفػارؿ الإدراؾ بػػيف أطفػاؿ ذ  تػػع بات تعلػـ، لايفػػير ي سػؼ تػػااح ) 
أف الإدراؾ اابتػػػػري يػػػػؤار  لػػػػ  اأدام اارياتػػػػي أطفػػػػاؿ ذ  تػػػػع بات ااػػػػتعلـ،  ا تبػػػػر أف 
ااعلاػػػز لاػػػي أدام ااييػػػاـ اا سػػػابيا ينػػػتل يػػػف نخػػػص لاػػػي ااتنظػػػيـ اابتػػػري، ريػػػا أف أطفػػػاؿ ذ  

   (، 3، 5با لاػػػي تيييػػػز اأرقػػػاـ اايتفػػػابيا ياػػػؿ7 )تػػػع بات تعلػػػـ اا سػػػاب يظيػػػر  لػػػييـ تػػػع  
 (ق40، 04(، )5، 4)

أيػػػا لاييػػػا ي ػػػص قتػػػ ر الإدراؾ ااسػػػيعي، لايػػػـ لا يفييػػػ ف ااتعلييػػػات االفظيػػػا  اافػػػرح  
ااػػػذي يلخػػػ   لػػػييـ أانػػػام در س اا سػػػاب، ريػػػا أنيػػػـ يلاػػػد ف تػػػع با لاػػػي رتابػػػا اأ ػػػداد أ  

 اا الابات إي عياق 
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 الذاكرة: اضطرابات -ىػ 

يعػػاني ت ييػػذ ذ  تػػع بات ااػػتعلـ يػػف تػػع بات لاػػي اا سػػاب،  ترلاػػ  إاػػ   ػػدـ تػػذررىـ    
الأفػػيام ااتػػي رأ ىػػا  سػػيع ىا،   لػػ  سػػبيؿ ااياػػاؿ يعيػػؽ تػػعؼ ااػػذاررة اابتػػريا  لػػ  تػػذرر 

( أف سػػبب ااتػػع بات ااتػػي ي الاييػػا اات ييػػذ لاػػي 0663فػػرؿ اأرقػػاـ،  يػػذرر  ايػػد ااخفػػاص )
ااخػػػدرة  لػػ  تػػػذرر يعل يػػات يسػػػبب تػػع بات لاػػػي  ػػػؿ   أف  ػػدـ اا سػػاب ترلاػػػ  إاػػ  ااػػػذاررة

اايفػػػر ت، ريػػػا يعيػػػؽ تػػػعؼ ااػػػذاررة ااسػػػيعيا  لػػػ  اسػػػترلااع اافػػػر ح ااتدريسػػػيا  نػػػد  ػػػؿ 
 اايساعؿ اا سابياق

ذارػػرة قتػػيرة اايػػدى تػػؤدي  اتػػطرابات( 5115 قػػد بػػيف ااػػدرت ر سػػايي ي يػػد يل ػػـ ) 
باا خػػاعؽ اارياتػػيا أ  اايعل يػػات االاديػػدة إتػػالاا إاػػ  نسػػياف  الا تفػػاظإاػػ   ػػدـ ااخػػدرة  لػػ  

  ط ات اا ؿ أ  ااتتاب  ااعدديق

 الصعوبات المنطقية وضعؼ الإلماـ بأساسيات المعرفة الرياضية: -و

يعتبر اازيف  اايراف  اارييا  اايخػدار  ااترتيػب  اا لاػـ  اايسػالاا  ااطػ ؿ يػف اايفػاىيـ  
 Thorontonاسػػػػيات اايرتبطػػػػا بػػػػتعلـ اا سػػػػاب،   سػػػػب نيػػػػر ااي س سػػػػا،  أيتػػػػا يػػػػف اأس

( لاػػإف ت ييػػذ  ذ  تػػع بات تعلػػـ يعػػان ف يػػف تػػعؼ اافػػع ر  قلػػا الإدراؾ اليفػػاىيـ 0658)
 Vanhoutاايتتػػػػػلا بااع قػػػػػات اايرانيػػػػػا ياػػػػػؿ7 أ لػػػػػ   أسػػػػػفؿ، لاػػػػػ ؽ  ت ػػػػػت، ريػػػػػا تعتبػػػػػر 

 لاتاعياق –اا ساب تتا ب تع بات بتريا  اتطرابات( بأف 5112)

ااع قػػػات اايرانيػػػا  اتػػػطرابات( يعتبػػػر أف 5115درت ر سػػػايي ي يػػػد يل ػػػـ )أيػػػا ااػػػ 
تؤدي إا  تع با لاي است داـ  ط اأ داد لاي االاي   ااطػرح  ااتػرب  ااخسػيا، إاػ  لاانػب 

 ذاؾ يتع ف اأرقاـ أ  اارس ر ااعفريا أ  اافاتلا لاي نير يرانياق

اا سػػػاب ىػػػي  ( إاػػػ  أف إ ػػػدى يسػػػببات تػػػع بات0663ريػػػا يفػػػير ي سػػػؼ تػػػااح ) 
ااتػػع با لاػػي إتخػػاف بعػػض اايفػػاىيـ اا اتػػا بااعيليػػات اا سػػابيا اأساسػػيا رػػاالاي   ااطػػرح 
 ااتػػرب  ااخسػػيا، لاااتلييػػذ قػػد يرػػ ف يتيرنػػا يػػف  يليػػا االايػػ   ااتػػرب اابسػػيط يػػا ،  ارنػػو 
يػػ  ذاػػؾ يخػػ  لاػػي أ طػػام تتعلػػؽ بػػبعض اايفػػاىيـ اايتعلخػػا بااخييػػا اايرانيػػا الػػرقـ ياػػؿ الآ ػػاد 

ينػو  الاستفسػار  نػد  10= 05+  752 قػاـ أ ػد ااطلبػا بلايػ  اعفرات  يا فابو ذاؾ، ياػؿ ا
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،  ارنػو قػاـ 01لارػاف االاػ اب  0+ 5+  5+  2 ف سبب ذاؾ تبيف أنو قاـ بلاي  اأرقػاـ أي 
 ـ بػػاالاي  بطريخػػا تػػ ي ا  ارنػػو ي لػػط، لاااطااػػب ىنػػا يخػػ  10برتابػػا ىػػذا ااػػرقـ يخل بػػا لارتػػب 

بػػػيف ينزاتػػػي الآ ػػػاد  ااعفػػػرات، إتػػػالاا قػػػد يبػػػدأ اات ييػػػذ  يليػػػا االايػػػ  يػػػف اايسػػػار بػػػدلا يػػػف 
 اايييف، لاير ف االاي  ت ي ا ارف اانتيلاا  اطعاق

بفيييػـ ايفػاىيـ رياتػيا  لاػي لايػـ اأ ػداد  نػد اأطفػاؿ يػرتبطبيف بيالايو بػأف ااتطػ ر  
يػؽ بػيف نيػ  يفػاىيـ ااعػدد  اانيػ  لاػي  ا ارتبػاط يفاىيـ ااتسلسؿ، لايناؾ  الا ت امرااتتنيؼ، 

ااتفرير ااينطخي،  اذاؾ يخترح بيالايو أف اايفػاىيـ ذات بعػد ينطخػي لا تخػدـ الطفػؿ قبػؿ ااتأرػد 
اابنػ  اايعرلايػا اػدييـ ياػؿ يفيػ ـ أتػير  أربػر،  يلاػب أف تخػدـ ىػذه اايفػاىيـ يػف  ارتياؿيف 

   ؿ تدريبات ي س ساق

( أف يػػػف بػػػيف أسػػػباب تػػػع بات ت تػػػيؿ 0660) اخػػػد أابتػػػت دراسػػػا ي يػػػد اأبيػػػاري  
اات ييػػػػػػذ لاػػػػػػي يػػػػػػادة اا سػػػػػػاب تػػػػػػعؼ الإايػػػػػػاـ بأساسػػػػػػيات اايعرلاػػػػػػا اارياتػػػػػػيا يػػػػػػف يفػػػػػػاىيـ 

  يتطل ات  ري ز رياتياق

(   ايؿ لارديا أ رى تؤدي إا  تع بات 0665يتيؼ اادرت ر نبيؿ  بد اافتاح  الاظ )   
 اا ساب  ىي7

ا  أف تعلـ اارياتيات يرتبط بنسبا ذرام لا تخؿ أفار ااعديد يف ااعليام إنسبة ذكاء:   -
  ف اايت سطق

 يث يعاني اات ييذ يف يفر ت اايدا يا  اانفاط اازاعد لا  يررز ف  :الانتباهصعوبة  -
لاي تيييز  يخارنا اأ داد  اأفراؿ اايندسيا  ااري ز اا سابيا  لايـ اايطل ب يف اايساعؿ 

 اارياتياق
تر ف يفتتا  الانتباه( أنو لاي  ااا سعا 5115يتيؼ اادرت ر سايي ي يد يل ـ ) 

لاإف ااتلييذ لا يستريؿ  يلو،  يلاد تع با لاي  ؿ اايفر ت اا سابيا يتعددة اا ط ات، 
  ؿ اأ ا ق  استرياؿريا أنو يبدأ  ؿ اايفرلا  ينتخؿ إا   ؿ اايفرلا اااانيا قبؿ 

 (54-42 ،5116ي ي ،  )آيت                                          
أيا اا لفيا  الاىتياـتنتفر يفارؿ اارقـ  اا لفيا،  اارقـ ى  ي  ر مشاكؿ الرقـ والخمفية:  -

لايي ااع ايؿ اابتريا اا الازة لاي يلااؿ اارؤيا،  يعلاز اأطفاؿ ااذيف يعان ف يف ىذه 
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ي  بخيا ااتفاتيؿ اايييا،  بسبب ىذا لا يستطي   تت مـاايفرلا  ف لاتؿ ااع ايؿ ااتي 
ىؤلام اأطفاؿ لا ص اايعل يات بدقا،  ي تار ف  ند اانظر إا  اايادة ااي لا دة بااتف ا، 
 قد يعلاز ف أيتا  ف  ؿ اايساعؿ ااعاديا اايتراتا لاي ااتف ا أ   ند رؤيا  رقا ااعيؿ، 

أ يدة ايراف ااخييا لاي  يليا  يف يفارؿ الإدراؾ اا سي أيتا ااترتيب اات يح لاي 
االاي   ااطرح أ  لاي  يليا ااترب  ااخسيا اأرار تعخيدا،  تبد  اايفارؿ ااسيعيا اهدراؾ 

لاي اا ساب  ىذا يرلا  إا  اا خيخا ااخاعلا7 أف اا ساب يعتيد بت رة  انتفارااا سي أقؿ 
                                                                              ((www. Acofps. Com  قربيرة  ل  اابتر

 ى   اص ب ؿ اايساعؿ اا سابيا ىؿ يعتيد  ل   صعوبة حؿ المشكمة )المسألة(: -
؟ ىؿ يتـ لاي إطار  الاستنتاج  الاستدلاؿااي ا اا  اا طأ أـ يعتيد  ل  لايـ اايلاردات 

 ااتسرع؟ ىؿ يسير  لاؽ  ط ات يتسلسلا تختي  الاندلاا ياااتر ي  ااتأيؿ أـ يتـ لاي إطار 
 اـ يتـ  لاؽ  ط ات  ف اعيا  يت بطا؟   ا ينطخيا إا  اا ؿ

 ى  أير يتتؿ باايي ؿ اادراسيا ااتي تتر ف لاي انايا  الميوؿ السالبة نحو الرياضيات: -
 قالالاتيا يااا برات ااف تيا   يليات ااتنفعا 

إا  تخدير   الالاتخارب  يف  برات ااففؿ اادراسي تن انفعاايا استلاابا ى   قمؽ الرياضيات: -
ن   تعلـ اارياتيات  تطبيؽ يا تعلي ه يف  الاتلااهااذات ادى اات ييذ،  بااتااي يع ؽ 

 (051، 5113 الاظ،  (   قالا تبارات خاعؽ رياتيا لاي  ؿ اايساعؿ  ت تا أانام أدام 

 عوامؿ وراثية: -5-2

أقييت ااعديد يف ااب  ث  اادراسات   ؿ تأاير  ايؿ اا رااا  ل  تع بات  
اا ساب، لابيا أف أطفاؿ ذ  تع بات تعلـ ااخرامة يعان ف يف تع بات تعلـ اا ساب، لاخد 

  Gearyأظيرت اادراسات أف تع بات ااخرامة تبد  ي ر اا إا   د يا،  ىذا يا أدى بػ 
 اا ساب ىي أيتا ي ر ااق( إا  ااخ ؿ أف تع بات تعلـ 0668)

دالا  ي لابػا  ارتباطػا( بيف يف   ايا 5110)  Mazzoccoلاي دراسا  دياا قاـ بيا  
اايش  تع بات تعلػـ اا سػاب،  Xبيف بعض اازي ت اايرتيا ااي ر اا رزيلا تيرنر  زيلا 

أف تػع بات تعلػـ اارياتػيات ىػي تػع بات ي ر اػا إاػ   ػد  الاتػراضاأير ااػذي د ػاه إاػ  
 ياق
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(، بأنو إذا راف أ د اات اعـ 5110) Shalev لاي دراسا أقييت   ؿ اات اعـ، بيف   
 ا تياؿ% يف  25يتاب بعسر  ساب لاإف اات أـ ااااني يياؿ  Monozygoteاايتياالا 

، ريا يذرر Dizygote% لاي  ااا ت أـ نير يتيااؿ  56 لا د  سر  ساب اديو،   
% 01 د ث اايرض ير ف بنسبا  ا تياؿاابا ث بأنو إذا راف الأ ايام  سر  ساب، لاإف 

  د ث تع با تعلـ يف ن ع آ رق ا تياؿ%  12 ل  اأقؿ افرد لاي ااعاعلا،  بنسبا 

(، 5113بالإتالاا إا  ذاؾ أظيرت ااعديد يػف اادراسػات  سػب ااػدرت ر  ااػد زيػادة ) 
ااػػػػػػتعلـ ب لاػػػػػػو  ػػػػػػاـ،  لػػػػػػ  سػػػػػػبيؿ ااياػػػػػػاؿ7  تػػػػػػع باتا تسػػػػػػبب أف بعػػػػػػض ااع ايػػػػػػؿ ااعتػػػػػػبي

خػػص ااػػ زف  نػػد اايػػي د، ااطفػػؿ لاػػي ير لػػا يػػا قبػػؿ ااػػ لادة، نااتػػي يتعػػرض ايػػا  الاتػػطرابات
 ير اأـ نيػر اايناسػب ال يػؿ، اافػذ ذ بػيف اأـ  االانػيف، ااعػد ى ااي ر اػا يػف اأـ،   لػ  

تػػػػؤدي إاػػػػ  تلػػػػؼ  تػػػػبي  ػػػػاد )نخػػػػص ن ػػػػ  يفػػػػابو اافػػػػذ ذ لاػػػػي أانػػػػام  يليػػػػا ااػػػػ لادة ااتػػػػي 
اأرسػػػلايف أانػػػام  يليػػػا ااػػػ لادة، اا تػػػ  اافػػػاذ اللانػػػيف أانػػػام  يليػػػا ااػػػ لادة(  قػػػد ي ػػػدث ىػػػذا 

 ااتلؼ بعد اايي د، رتعرض ااطفؿ لارتفاع  اد لاي درلاا اا رارةق 

( 51-46 ،5116)آيػػػػػػػػػػػػت ي ػػػػػػػػػػػػي ،                                                       
 عوامؿ البيئية:ال -4-3

 ؿ اايرتبط ببيعا ااينزؿ  اايدرسا7 يختد بيا ااع اي   

ن ف يػف تػع بات تعلػـ اا سػاب ا يػث ناابػا يػا ين ػدر اات ييػذ ااػذيف يعػ البيئة المنزليػة: - أ
اااخالايػػا يتدنيػػا لا تتػػاب  بااخػػدر اارػػالاي ت تػػيؿ  الاقتتػػاديا الالاتيا يػػايػػف أسػػر يسػػت ياتيا 

 اارياتػػيات  أبناعيػػا  بتػػفا  اتػػا أدام اا الابػػات ااينزايػػا ااتػػي تعػػد تػػر ريا ايػػادة اا سػػاب
ض اايست ى اات تيلي أبناعيا لات   ف  ػدـ قػدرتيا  لػ  يسػا دتيـ  ي ياق  بااتااي ين ف

 أ   ارلاياقلاي ت رة در س  اتا أ  يلاي  ات تخ يا دا ؿ اايدارس 
لاازد ػػاـ اافتػػ ؿ باات ييػػذ  طػػ ؿ اايخػػررات اادراسػػيا لاػػي اارياتػػيات  البيئػػة المدرسػػية: - ب

دقيخػػا(  12ااػػتعلـ اافػػردي لاػػي ااتػػدريس  قتػػر يػػدة اا تػػا ) اسػػت داـاايعلػػـ  اسػػتطا ا  ػػدـ 
رليػػػا   ايػػػؿ أدت إاػػػ  تػػػع بات تعلػػػـ  اتػػػا لاػػػي اايخػػػررات اادراسػػػيا ااتػػػي ت تػػػاج إاػػػ  لايػػػـ 

يللاػػأ اايعلػػـ إاػػػ  ااعخػػاب أ  إ طػػام اايزيػػد يػػػف اا الابػػات اايرىخػػا   ػػدـ قدرتػػػو راارياتػػيات لا
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بسبب رارة أ باعو  زيادة ىي يو ااف تيا  ل  ييارسا أي ا ف يف أا اف ااتدريس ااع لاػي 
 (7051 5113)  الاظ، الت ييذق 

 7 نواع صعوبات التعمـ في الرياضياتأ -3
 7يلي  سنختتر لاي ىده اادراسا  ل  ياتعددت ااتتنيفات اا اتا بتع با اارياتيات 

سػػتا انػػ اع اتػػع بات ااػػتعلـ لاػػي اارياتػػيات  اقتػػرح(kosk1974 7تصػػنيؼ كوسػػؾ)-3-1
 7 بيانيا رااتااي 

 7 صعوبة التعمـ المفظية -
 يػػث يلاػػد ااطفػػؿ تػػع با لاػػي لايػػـ اا خػػاعؽ ا  اايسػػاعؿ اارياتػػيا  ػػيف تخػػدـ اػػو فػػف يا  يلاػػد 

 قتع با لاي ااتعبير اارياتي  نيا 
 7 صعوبة التعمـ الرمزية -

 داػػؾ ػػيف يلاػػد ااطفػػؿ نفسػػو  ػػالاز  ػػف ااتعايػػؿ يػػ  اايػػدررات اا سػػيا بطريخػػا ريزيػػا ا  نير 
 ا ديا انراض اا ساب ق

 7 صعوبة التعمـ الاصطلاحي -
 ااعيليػػػاتياتػػػيا )الا ػػػداد ااريػػػ ز االابريػػػا   يػػػات  تفػػػير ااػػػ  يفػػػر ت قػػػرامة ااريػػػ ز اار 

 اارياتيا (
 7 ةيالكتاب صعوبة التعمـ -

  تفير اا  تع با رتابا ااري ز اارياتيا 
 7 صعوبة التعمـ المفاىيمية -

اع قػػػات اارياتػػػيا  الاػػػرام  تفػػػير ااػػػ  ااتػػػع بات اايتعلخػػػا بخػػػدرة ااطفػػػؿ  لػػػ  لايػػػـ الالارػػػار ا
 اعخليا قاا سابات ا

 7 صعوبة التعمـ العممية او الاجرائية -
ف اف ااعيليػػات اا سػػابيا الاربػػ  لايلايػػ  بػػدلا يػػااطفػػؿ تػػع با لاػػي الاػػرام  يلاػػد ت ػػدث  ػػيف 

 (055-050، 5113يطرح ا  يخسـ بدلا يف يترب ) الاظ ،
 :  (Badian) 1993تصنيؼ باديف -3-2

7 تنفػػػأ نتيلاػػػا اختػػػ ر أ  اتػػػطراب بعػػػض ااعيليػػػات اايعرلايػػػا ياػػػؿ7 الديسػػػكمكوليا النمائيػػػة - أ
 يعاالاا اايعل ياتقاايراني،  -الإنتباه، الإدراؾ، ااذاررة، ااتت ر اابتري
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 تنفػػأ نتيلاػػا تلػػؼ أ ػػد نتػػفي اايػػ  أ  رليييػػا،  يػػف اػػـ لاخػػد  الديسػػكمكوليا المكتسػػبة: - ب
 تنفت ااديسرلر ايا اانياعيا  اايرتسبا إا  ا ث أن اع يف  لايا نظر ني ر سير ا لايا ىي7

 تتتيف تع با لاػي قػرامة اأ ػداد  رتابتيػا يػ  سػ يا  صعوبة قراءة الأعداد وكتابتيا:*   
لاػػي نتػػؼ  اتػػطراباتااييػػارة لاػػي االا انػػب اأ ػػرى يػػ  اايعاالاػػا اا سػػابيا  تػػرتبط داعيػػاً يػػ  

 ااي  اأيسر، ريا ترتبط أ ياناً ي  اا بسا اار ييا  ت دث أ ياناً  ند اأطفاؿق

رانيػا اليعل يػات ااعدديػا،  ناابػا تػرتبط 7  تتييز بتػع با اات لػي ت اايالأكموكيا المكانية*  
بتػػي ر لاػػي األاػػزام اا لفيػػا يػػف اافػػص اا لفػػي اأييػػف، ريػػا يلاػػد اأطفػػاؿ ااػػذيف يعػػان ف يػػف 

تػػع با لاػػي اتػػطفاؼ اأ ػػداد لاػػي يسػػاعؿ اا سػػاب يتعػػددة اأ يػػدة،  ػػذؼ  الاتػػطرابىػػذا 
اأ ػػػداد،  ػػػدـ ااخػػػدرة  لػػػ  قػػػرامة ريػػػ ز ااعليػػػات اا سػػػابيا،  تػػػع با قييػػػا اايرػػػاف  اارسػػػ ر 

لارام ااعيليات اا سابياق  ااعفريا ي  س يا لاي قرامة اأ داد  رتابتيا  ا 

تييػػػز بتػػػع با باايػػػا لاػػػي اسػػػتد ام 7 ت ػػػدث  سػػػب بػػػاديف لاػػػي ير لػػػا اارفػػػد، تاللاحسػػػابية* 
اا خػػاعؽ اا سػػابيا اأساسػػيا يػػف ااػػذاررة ط يلػػا اايػػدى يػػ  سػػ يا ااخػػدرة  لػػ  قػػرامة اأ ػػداد 

  رتابتيا، لايـ اايفاىيـ اأساسيا، ااتيايؿ اايراني اليعل يات ااعددياق 

 7المخ وصعوبات تعمـ الرياضيات -7

بػااي  تعػد يػف أىػـ ااع ايػؿ اا اريػا أ ت ت نتػاعل اادراسػات أف ااتر ينػات ااعتػبيا  
عيؿ يعا لاػي نظػاـ يتناسػؽ  يترايػؿ الازام ت اعيليا ااتعلـ  أف ااي  يتر ف يف  دة يناطؽ أ 

اادراسػات  رفػفت  لاخػد ينيا،ارنـ يف ا ت ؼ اا ظيفا أ  اا ظاعؼ اا اتا برؿ  ذاؾ  ل  ا
ت ااػػػػتعلـ لاػػػػي  تػػػػبيا اا دياػػػػا  ػػػػف د ر ربيػػػػر النفػػػػاط ااػػػػدياني لاػػػػي ظيػػػػ ر تػػػػع با ااػػػػنفس

 Stanescu-Cosson)رػػػ ز ف  آ ػػػر ف  -اارياتػػػيات  يػػػث رفػػػفت دراسػػػا استانفػػػر 
&al2000) اتػػا اافتػػ ص االاداريػػا  غ ػػف لاػػر ؽ لا ىريػػا لاػػي نفػػاط بعػػض الاػػزام ااػػديا  

لاػػي ااينطخػػا اايسػػرى لاػػي أانػػام ااخيػػاـ بػػبعض ااييػػاـ اا سػػابيا اايعخػػدة  اابسػػيطا بػػيف ااعػػادييف 
  ذ ي تع بات ااتعلـ ق

إاػ   بالإتػالاا  ليو لاإف تػع با تعلػـ اارياتػيات تػرتبط بيرارػز ي ػددة لاػي ااػدياغ ،   
اايفػػارؿ اابتػػريا اايرانيػػا لاػػإف األاػػراد ااػػذيف يعػػان ف تػػع بات لاػػي ااػػتعلـ يظيػػر ف   يػػات 

لاي االا انب اانفس  تبيا لاي الالاػزام اا لفيػا يػف نتػؼ ااػدياغ الاييػف ااتػي تعيػؿ  تعؼ
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 ترػػػ يف اايفػػػاىيـ  بالإ تػػػام لػػػ   لػػػؽ اايتػػػا ب اايتعلخػػػا باارليػػػات  ااتػػػع بات اايتعلخػػػا 
  ػػػؿ اايسػػػاعؿ ،إتػػػالاا إاػػػ  ااتفريػػػر لاػػػي الافػػػيام اايلاػػػردة تفػػػير إاػػػ  تػػػعؼ لاػػػي اافتػػػ ص 

 الايايياق

  أف أي Vonasterلاػػػػػػ ف آسػػػػػػتر   Rouke  ر ؾ   Badin يػػػػػػرى رػػػػػػؿ يػػػػػػف بػػػػػػاديف   
اتػر رة ااػ  اتػطراب لاػي ااعيليػات اا سػابيا  يػؤدي اتطراب يتيب ااي  الايسر يػؤدي با

ااػػ  اتػػطراب بعػػض ااعيليػػات اا سػػابيا  يػػؤدي أيتػػا ااػػ  اتػػطراب بعػػض ااعيليػػات بػػااي  
 (5102،558اأيسر ياؿ قت ر ااتت ر اابتري اايراني )سعيدة،

تبػػػػيف سػػػػيطرة ديانيػػػػا لاتػػػػطراب  ااتػػػػي أيتػػػػا بعػػػػض اادراسػػػػات VanHout يظيػػػػر   
 يسػػراا سػػاب تبعػػا ا لػػؿ  اانتػػؼ اارػػر ي اأييػػف ااتػػي تبػػد  ظػػاىرة  ػػف اانتػػؼ اارػػر ي اأ

تتػػا ب تػػع بات لاػػي إدراؾ اايخػػادير ااعدديػػا تػػع بات لاػػي اا سػػاب ااػػدىني تلابػػر ااعييػػؿ 
سػرى  ل  استعياؿ يعاالاػا يلي سػا ، العػد تػع بات ااتنظػيـ اابتػري ،انعػداـ تنسػيؽ اايػد ااي

 .(Flessas,Lussier,2001,241)    ي   فظ بعض ااخدرات لاي ااخرامة  اارتاباق

 
 يمثؿ الفرؽ بػيف الطمبػة العػادييف وذوي صػعوبات الرياضػيات فػي المنػاطؽ (55)شكؿ رقـ 

 المتضررة مف الدماغ. 
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 7تشخيص صعوبات تعمـ الرياضيات -8

اتفػػػػ يص اتػػػػطراب الادام اا سػػػػابي )تػػػػع با  ا اػػػػا ي رػػػػات Kosc الاتػػػػرض ر سػػػػؾ 
ااا ريػػاف سػبب باارياتػيات ( يعتيػد ااي ػؾ الا ؿ  لػػ  اسػتعباد يػف يعػان ف ىػػذا الاتػطراب 

 تاتػطرابايػف يعػان ف ىػدا الاتػطراب بسػبب  ايا ااي ؾ ااااني لايعتيد  ل  استبعاد،اابيعي 
 قيعرلايو  اتطراباتااي ؾ اااااث لايعتيد  ل  استبعاد يف يعان ف يف  ياأ  ت يا

راف ااطفؿ يعاني يػف تػع با  يا اذاقررت ايعرلاا  ااتي ااتف يتيا يتفؽ ذاؾ ي  ااي رات 
 تعلـ ب لاو  اـ اـ لا  يث يعتيد ىذا ااتف يص  ل  ا اا ي رات ىي 7 

 (5112،11)زيادة ،                                                                      

 7   التباعدمحؾ -8-1

 يختد بو تبا د اايست ى اات تيلي الطااب لاي يادة  ف اايست ي اايت ق  ينػو  سػب  ااتػو 
  او يظيراف ق

 ااتفا ت بيف ااخدرات ااعخليا الطااب  اايست ى اات تيلي  - أ
  اايػػػ اد اادراسػػػيا لاخػػػد يرػػػ ف يتف قػػػا لاػػػي أالطااػػػب لاػػػي اايخػػػررات  تفػػػا ت يظػػػاىر اات تػػػيؿ - ب

اارياتيات  اديا لاي االيات  يعاني تع بات تعلػـ لاػي ااعلػ ـ ا  اادراسػات الالاتيا يػا ، قػد 
 قير ف ااتفا ت لاي اات تيؿ بيف الازام يخرر دراسي  ا د 

7  يػػث يسػػتعبد  نػػد ااتفػػ يص  ت ديػػد لاعػػا تػػع بات ااػػتعلـ اا ػػالات محػػؾ الاسػػتبعاد-8-2
 الاتيا 7 

تػػػػعاؼ  –ااتػػػػـ  –تػػػػعاؼ اابتػػػػر  –اايرفػػػػ لايف  –الا اقػػػػات اا سػػػػيا  –اات لػػػػؽ ااعخلػػػػي 
اافديدة ياؿ الاندلاا يا  اانفاط اازاعد  الات نخص لارص  الانفعاايا الاتطراباتااسي  ذ ي 

 ااتعلـ ا  اا رياف اااخالاي ق

 7 محؾ التربية الخاصة-8-3

تتلح ايػـ طػرؽ ااتػدريس اايتبعػا  ااتعلـ لاط بااي ؾ ااسابؽ  يفاده اف ذ ي تع بات بيرت  
ييف لاتػػ   ػػف  ػػدـ تػػ  يا ااطػػرؽ اايتبعػػا يػػ  اايعػػاقيف ، انيػػا بتعيػػيف ديػػ  اات ييػػذ ااعػػا
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ت لاير اػ ف يػف ااتربيػا اا اتػا يػف  يػث )ااتفػ يص  ااتتػنيؼ  ااتعلػيـ ي تلػؼ  ػف اافعػات 
  )kids.comwww.gulf (ااسابخا ق
تػػػػػرى يلاي  ػػػػػا يػػػػػف اابػػػػػا ايف أف ايػػػػػا ن  ػػػػػاف يػػػػػف ااتفػػػػػ يص اتػػػػػع با ااػػػػػتعلـ لاػػػػػي  

اارياتػػػيات اأ ؿ رسػػػيي يخػػػ ـ بػػػو اا بػػػرام  اااػػػاني نيػػػر رسػػػيي يخػػػ ـ بػػػو اايعلػػػـ أانػػػام فػػػرح 
 اادر س7

   التشخيص الرسمي: -5-1
  يفيؿ7

 قياس نسبا ذرام ااتلييذ ااذي يعاني يف تع با ااتعلـق -
 اارياتيا ادى ااتلييذق قياس ااخدرات -
 ن   يادة اارياتياتق  الاتلااىاتقياس اايي ؿ  -
 ادى ااتلييذق الا تبارقياس درلاا قلؽ اارياتيات  قلؽ  -
ااسػػابخا  بالا تبػػاراتقيػػاس يسػػت ى اانيػػ  ااعخلػػي اايعرلاػػي اػػدى ااتلييػػذ،  يخػػ ـ  -

 اأ تاعي اانفسيق
 ااف ص ااعتبي الطفؿ  يخ ـ بو ااطبيبق -
 (قالالاتيا يالأسرة )اأ تاعي  الاقتتادي الالاتيا يقياس اايست ى  -
تفػػػػ يص تػػػػع بات ااػػػػتعلـ لاػػػػي اا سػػػػاب اػػػػدى اأطفػػػػاؿ  يػػػػتـ  اسػػػػتباناتطبيػػػؽ  -

 (544-543)بف لاليس، د ت،  بيعرلاا اايعلـق

 7الا تبارات يف أيالا 

 7اختبارات القدرات العقمية -

7  ىي تتأاؼ يف قسييف افظي  أداعي ي ت ي رؿ ينييا  لػ  يلاي  ػا يخاييس  رسلر 
يف الإ تبارات اافر يا  يعط  رؿ ينييا درلاا  اتا بو )درلاػا ذرػام االفظػي  درلاػا ااػذرام 

ررؿ ، أيا ااخدرات ااتي يخيسػيا اايخيػاس لايػي )اافيػـ  ا  تباراأداعي( ريا يعطي درلاا رليا 
 يـ اا سي، سر ا يعاالاا اايعل يات(قاالفظي، ااذاررة ااعايلا، ااتنظ

 7بطارية التشخيص لكوفماف  -

http://www.gulfkids.com/
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 تستيدؼ قياس قدرات)ااذاررة قتيرة  ااط يلا  ااتفرير  الإدراؾ اابتري  ااخػدرة  لػ   
 سناق05سن ات  ت   8ااتعلـ(  تطبؽ  ل  اأ يار يف 

 7مقياس الذكاء ستانفورد بينيو  -

ااتفريػػػر ااريػػػي، اايعاالاػػػا اابتػػػريا اايرانيػػػا، يخػػػيس قػػػدرات ااتفريػػػر ااسػػػاعؿ  اايعرلاػػػا    
 ااذاررة ااعايلا،  ى  يتلح ي  يست يات يا قبؿ رياض اأطفاؿ  ت  اابااييفق

 7الاختبارات التحصيمية -

يسػػػتعرض  ىالاىػػػاف   زيػػػ ؤه يلاي  ػػػا يػػػف أىػػػـ الا تبػػػارات اات تػػػيليا  ااتػػػي تسػػػيح  
ييرف الا تياد  لييا لاي تف يص تػع بات بيخارنا أدام ااطااب بأقرانو ااعادييف  ااتي يف اا

 ااتعلـ لاي اارياتيات  ىي7
 اانس ا اا ايسا يف ا تبار راايف رنيا اات تيلي يف إ داد  تيير     ر رؾ ق  -
   ا يف إ داد  ىير نيي س    آ ر فقا تبارات  آي ا  الييارات اأساسي -
 يتتيف أربعػا  0665اانس ا اايعداا يف ا تبار اارياتيات اأساسي يف إ داد  ر نلي   -

لار يػػا تػػـ ترتيبيػػا لاػػي ا اػػا يلاػػالات  ايػػا  ىػػي7 ااي تػػ ى  ااعيليػػات اا سػػابيا  ا تبػػارا فػػر 
  ااتطبيخاتق

 85ييتر ب ايتاف اات تيلي  ااذي أ ده بريسر ت  آ ر فق  ا تباراانس ا ااسابعا يف  -

 يف ا تبار ستانف رد اات تيليق 01اانس ا  -

   اتيات  ااذي أ ده بيتي  آ ر فق ستانف رد ااتف يتي لاي ااري ا تبار -

 يخاييس تخدير اا تاعص ااسل ريا اتع بات ااتعلـ7 -

يف إ داد يايرؿ بست  ى   بػارة  ػف قاعيػا ي  ظػا سػل ريا افػرز  ػالات تػع بات  
ااتعلـ،  يررز  ل  اافيـ ااسيا ي  ااذاررة، االيا ااينط قا، اات لاو اايرػاني  اازيػاني، ااتػ زر 

       (    85،86، 5116)اافا  ري ، اا رري، ااسل ؾ ااف تي  الالاتيا ياق 
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 التشخيص الغير رسمي:-8-5

 يخػػػػ ـ بػػػػو يعلػػػػـ اارياتػػػػيات أ  اا سػػػػاب ااػػػػذي يػػػػدرس  يخػػػػيـ بطريختػػػػو لاػػػػي ااتػػػػدريس  
 ظػػر ؼ اادراسػػا دا ػػؿ ااخسػػـ لاػػإف  لاػػدىا لا نبػػار  لييػػا لاإنػػو يفتػػرض أف يتػػدر ااتػػع با 

 ااتلييذ نفسو  لاي ىذه اا ااا يخ ـ بالإلارامات ااتاايا7

 لاي اا ساب7  لاي ىذا نست دـ طريختاف7 ت ديد يست ى ت تيؿ ااتلييذ -
 اات تيليا ااعاديا  اايخنناق الا تبارات*طريخا 

 *طريخا تخديـ اايياـ اارياتيا اايتدرلاا التلييذ  تفيؿ7
 يا ق 52أ   01ااعد  ت  رقـ يعيف  -
 يذرر  دد يعيف  يطلب يف ااتلييذ الإفارة إايو تيف سلسلا أ داد يرت باق -
 ذ ذرر أسيام اأ داد اايرت باقيذرر يف ااتليي -
 يطلب ينو  ؿ يساعؿ اأ داد اات ي ا لاي ااعيليات اأرب ق -
 يطلب ينو  ؿ يساعؿ  اتا باا قت  اانخ د  اأي اؿق -
 يطلب ينو  ؿ يساعؿ اـ ااتعبير  نيا اي ياق -
 ت ديد اافرؽ بيف يست ى اات تيؿ لاي اا ساب  ااخدرة ااراينا7 -ب
 ا تبػػارذرػػام  قػػدرات تتػػعو لاػػي تػػؼ يعػػيف، اػػـ إ طػػاؤه  ا تبػػارات ذاػػؾ بإ طػػام ااتلييػػذ    

 قالا تبارييفت تيلي لاي اا ساب، اـ تخدير يدى اافرؽ بيف درلاات ااتلييذ لاي 
 اا سابي7  الاستدلاؿت ديد اأ طام لاي إلارام ااعيليات اا سابيا  -ج

  يتعلؽ بالإلاابا  ل  اأسعلا ااتاايا7
 ااتلييذ إا  اا ؿ اات يح بتسلسؿ سليـ  يسلاؿ اا ؿ؟ ىؿ يتؿ -
 ىؿ يتؿ ااتلييذ إا  اا ؿ اات يح يف   ؿ  ط ات نير يخنعا؟ -
 ىؿ يففؿ ااتلييذ لاي  ؿ يسأاا تيايا؟ -
 يا ى  سبب ااففؿ؟ ىؿ ى  تع با لاي اايسأاا؟ أ  اانسياف؟ أـ نخص اادالاعيا؟ -
 ؟ىؿ يخ  ااتلييذ لاي أ طام  ف اعيا  ند  ؿ اايسأاا -
  اايفاىيـ اارياتيا؟ اايبادئىؿ يخ  ااتلييذ لاي أ طام تتعلؽ بتطبيؽ  -
 ىؿ يخ  ااتلييذ لاي أ طام تتعلؽ بتطبيؽ  ؿ اايسأاا؟  -
 ىؿ يخ  ااتلييذ لاي أ طام نتيلاا  لط اا خاعؽ اارياتيا؟ -
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يخػػ  ااتلييػػذ لاػػي أ طػػام يتعلخػػا بتسػػلايؿ اا ػػؿ ااتػػ يح بسػػبب الإىيػػاؿ لاػػي رتابػػا  -
 اأرقاـ؟ اأ داد  نخؿ تسلسؿ

   ف تع بات ااتعلـ اادراسيا7 ىيا لاي تع بات اارياتياتات ديد ااع ايؿ ااعخليا اايس -د

 ىػػي يػػف ااع ايػػؿ اا اتػػا بتػػع بات ااػػتعلـ  الانتبػػاهبتػػع با  تص ػػااتػػي ت يػػف بينيػػا تلػػؾ 
 ف الإدراؾ  تر يف يفي ـ  ااتذرر   ؿ اايفرلا  ىي تػع بات  اانفسيا أ  اانياعيا اايسؤ اا

اا سػػػاب اػػػدى  تفػػػ يص تػػػع بات ااػػػتعلـ لاػػػي اسػػػتباناييرػػػف اليعلػػػـ ااتعػػػرؼ  لييػػػا بتطبيػػػؽ 
     (544-543)بف لاليس، د ت، ؿق اأطفا

 7   صعوبات الرياضياتل المبادئ العلاجية -9

 لػ  ت ليػؿ اايييػا  ااعيليػات اانفسػيا يفتيؿ اأسل ب ااع لاي ايفر ت اارياتيات  ااخاعـ 
  ل  يا يلي7

 اأىداؼ ااتعلييياق ا تيار -
 تلازعا اأىداؼ إا  ييارات لار يا إلاراعياق -
 ت ديد أي قدرات ااتعلـ اانياعيا اا اتا باايييا اايخدياق  -
 يرا اة ااتع بات اانياعيا لاي تنظيـ ااتعليـق -
 اافرص  اازيف ااي عييف الييارسا اايبافرةق -
 تعييـ اايفاىيـ  ااييارات ااي تلفاق -
 نخاط ااخ ة  ااتعؼ ادى ااطاابق الا تبارااتعايؿ ااخاعـ  ل  اأ ذ لاي  -
 بنام أسس راس ا اليفاىيـ  ااييارات اارياتياق -
ببػػػػرايل اا اسػػػػب الآاػػػػي  الاسػػػػتعاناتخػػػػديـ بػػػػرايل يت ازنػػػػا اتػػػػدريس اارياتػػػػيات يػػػػ   -

 ااي عياق
ااتػػػي ييرػػػف تطبيخيػػػا يػػػف قبػػػؿ  سػػػتراتيلاياتالا قػػػد تػػػاغ لات ػػػي اازيػػػات  ػػػدد يػػػف  -

 اايعلييف الألاراد ااذيف يعان ف يف تع بات تعلـ لاي اارياتياتق
 تأرد يف تعلـ ط بؾ اليتطلبات  ااييارات ااسابخا لاي اارياتياتق - أ
يرا ػػػؿ تدريسػػػيا  8انتخػػػؿ تػػػدريلايا يػػػف ااي سػػػ س إاػػػ  اايلاػػػرد، ييرنػػػؾ أف ت طػػػط اتنفيػػػذ  - ب

 يتتابعا ىي7
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 لػ  ااي سػ س  لاػي ىػذه اا ااػا  ػاال ااي تػ ى  ااييػارات  الا تيػاد7 أ  المرحمة الحسػية -
 يف   ؿ أفيام  خيخيا أ  لاعليا يلي سا ر  دات اايرعبات أ  اأفيامق

ااتػػ ر  اأفػػراؿ  اارسػػ ـ ااييالػػا أفػػيام  خيخيػػا أ   اسػػت داـييرنػػؾ  المرحمػػة التمثيميػػة: -
 لاعلياق

ااتػػػدريس ااتلاريػػػدي ااخػػػاعـ  لػػػ   اسػػػت داـريػػػد،  لػػػ  ااتلا الا تيػػػادأ   المرحمػػػة التجريديػػػة: -
 ااري ز  اايفاىيـ اارياتيا بيدؼ تعييؽ لايـ  بنام اايفاىيـ  ااييارات اارياتياق

 قدـ اافرص ااي عيا الييارسا اايبافرة  اايرالاعاق - ت
 تدريسؾ قاعيا  ل  اا  ي بن ا ي ااخ ة  ااتعؼ ادى ااط بق الاعؿ - ث
 اييارات اارياتياقابف أسس راس ا  تلبا اليفاىيـ  ا - ج
 يـ ن اتل ااتعلـ يف   ؿ أنياط ي تلفا يف ااتطبيخات  ااييارسات  اا بػرات ااتػي يتعػيف  - ح

 تنا ؿ اايفر ت لاي ظلياق
 تدريلايا يف اايأا ؼ إا  نير اايأا ؼ ي  ااربط اا اقعيق الانتخاؿ - خ
 ااخدرة اارياتيا ادى ااطاابق ااتدريس تنييا برايل ااتعلـ  برايل يلاب أف نستيدؼ رؿ - د
يرػػ ف برنػػايل اارياتػػيات ااػػذي تخديػػو قاعيػػا  لػػ  ااتػػ زاف، ب يػػث يفػػيؿ ن  ػػا يػػف اات ايػػؼ  - ذ

 اايفترؾ ااي عـ بيف ا اا  ناتر ىي7 اايفاىيـ، ااييارات   ؿ اايفر تق 
 (811-15 ،5115يل ـ، )                                                               

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



66 
 

 :الفصؿ خلاصة

     
ت الاػػػػو اانظػػػػاـ  ااتػػػػيااػػػػتعلـ لاػػػػي اارياتػػػػيات ا ػػػػدى اايفػػػػارؿ اا طيػػػػرة  تياػػػػؿ تػػػػع با 
 اتػػطراب ىػػي  يػػي نظػػرا اخييػػا اارياتػػيات ااربيػػرة لاػػي ي تلػػؼ يلاػػالات اا يػػاة ااي ييػػا،يااتعل

نػػ  ي ي ػػتص بااعيليػػات اارياتػػيا لاػػي تعلػػـ يفػػاىيـ اارياتػػيات  ااعيليػػات اا سػػابيا  تػػرتبط 
تطلػب ييػارة  اتػا  ظيفيػا لاػي االايػاز ااعتػبي اايررػزي    باتػطراباتىده ااتع با ناابػا 

 يتن  اق بأساايبلاي ااتف يص 
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 تمهيد: 
بعػػد  ف رطرا ػػ  لػػو  السػػقؿ  امػػ ب م ا الػػا م ا ػػؿ  ادر مػػم ق ذط ر ػػ   ا ظػػر   اػػذ   

ياثؿ  رضيم اه ، ميرـ لو  ذ   السؿ عرض  لإجػر ا    اا هجيػم  ااربعػم ق ذاػؾ اػف  ػ ؿ 
 ق  ادر مػػػػم، ثػػػػـ  ادر مػػػػم  ذمػػػػرط عيم ق اػػػػذاؾ  ارعػػػػرؼ ع ػػػػ  عي ػػػػم  ادر مػػػػم اػػػػ ه  عػػػػرض 

م ق  ابر ػػػ ا   ااطبػػػؽ ق ا ر ػػػؼ    لػػػطم ق   مػػػ اي  ق ذجػػػر ا   رطبيػػػؽ  ادر مػػػم   م مػػػي
  اامرعا م . م لإ س ئي ال ي    ااطب م لو  ادر مم ق   ير    م اي  
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 منهج الدراسة :  -1
ر ر ػؼ ،  ضػقع  ادر مػميعرؼ  اا ه  "بأ ه  اطري م  ارو يربعه   اب  ث ادر مػم  االػا م اق  -

   اب  ػػث لػػو اق ضػػيو ق ااػػؿ اػػ ه  قظيلرػػه ق  س ئسػػه  ارػػو يمػػر داه ا بػػ  ر ؽ اا ػػ    
ققل ػػػ  اهػػػذب  ذعربػػػ ر   لػػػ اا ه   اا  مػػػ  اهػػػذب  ادر مػػػم ق  اػػػذ  ي  ػػػؽ ايػػػد ف   رس سػػػه. 

راػػػػقف  ا طػػػػق    ااربعػػػػم لػػػػو  ق   ػػػػد له  لهػػػػق  ااػػػػ ه   ارجريبػػػػو برسػػػػايـ  ااجاقعػػػػم  اق  ػػػػد 
  و:  رسايـ  ااجاقعم  اق  د

 د  ؿ  اارغير  اامر ؿ( اب و ا اجاقعم )ابؿ    رب ر -

 اا طط  اب  ث. اارغير ربع    مر د ـ -

   رب ر بعد  ا ارغير  ار بو ااعرله ادى رأثير  اارغير  اامر ؿ. -

بػػػ ر دذاػػػم  ػػػذ   الػػػرؽ ذ سػػػ ئي   مػػػ    الػػػرؽ بػػػيف  ا ي مػػػيف  ا ب ػػػو ق  ابعػػػد ،   ر-
 (.1102،111،)لرقخ

 اط ابػػػم بدر مػػػم   اػػػم ااػػػؿ لػػػرد اػػػف  لػػػر د  اعي ػػػم ق ذاػػػؾ بهػػػدؼ ققل ػػػ  ااػػػ  مػػػبؽ ل ػػػد ا اػػػ  
يػػػػؽ  اا اػػػػ    ا  سػػػػم بسػػػػعقب    اػػػػرع ـ، قبعػػػػد ر ديػػػػد  اعي ػػػػم رػػػػـ   ارلػػػػ يص  اػػػػدايؽ ق ر 

 م . ذ ض عهـ ذ رب ر لو سعقبم  اري ضي   ق   رب ر  اذ ار   اع ا
،  ذ ربػػ ريفؽ يػػطبـ ررػػابر ػػ ا   ارػػأ ي و، ق لػػو    يػػر ؿ   اارغيػػر  اامػػر قاػػف ثػػـ رػػـ رطبيػػؽ 

 اػػػػذ ار   اع ا ػػػػم ا ر  ػػػػؽ اػػػػف  ثػػػػر  اارغيػػػػر  اامػػػػر ؿ    ربػػػػ رسػػػػعقبم  اري ضػػػػي   ق    ربػػػػ ر
 ) ابر  ا   ارأ ي و(.  

 متغيرات الدراسة:  -1-1
 راق    ادر مم اف ارغير امر ؿ ق ارغير ر بو  ا : 

ق  ػػق  اارغيػػر  اػػذ   ر  قاػػه ا يػػ س  ارػػأثير  ارػػ بو ااػػ  ياا  ػػ   المتغيررر المسررت ل: -1-1-1
 ا ػػػػديث عػػػػف  اارغيػػػػر ع ػػػػدا  يرمػػػػب   اارغيػػػػر  اامػػػػر ؿ لػػػػو رد  العػػػػؿ راػػػػقف  ذج بػػػػم عػػػػف 

( ق  اارغير  اامر ؿ لو  ذب  ادر مم  ػق 1102108، ااقضقع اف طرؼ  ااب قث )  جرس،
 .ا رقى  ابر  ا   ارأ ي و ار ميف  د ا  اذ ار  

ق ػػق اػػ  ي ػػر  اػػف  ثػػر عػػف  اارغيػػر  اامػػر ؿ    اياػػم ررغيػػر قلػػؽ المتغيررر التررابع: -1-1-2
ق  اارغيػػر  ارػػ بو لػػو  ػػذب  ادر مػػم  ػػق  (11،222،)ا مػػو ق ر ػػرقف، اياػػم  اارغيػػر  اامػػر ؿ

 رع ـ  اري ضي   ادى ذق  سعقبم  اري ضي  .
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 واهدافها:الدراسة الاستطلاعية  -2
ا  اب ػػث  اع اػػو قر طػػو  ػػذب  ا طػػق  لػػو    ب ػػث يجعػػؿ اب ػػ رعربػػر  م مػػ  جق ريػػ      

( قب ػ ا ع يػه يرضػ  188،40، اب  ث يبذؿ جهد  اض عل  لو  ادر مم  ذم مػيم )ا رػ ر 
    ب ث ع او :  ف  ادر مم  ذمرط عيم رعربر  طق  ذبد ا ه  لو   ج ز

-8،غ يػم  اػ   110،-،1 -12قاد را   ادر مػم  ذمػرط عيم لػو  الرػر   ااارػد  اػف  
 ي و : قا      د ؼ  ادر مم  ذمرط عيم ااث م لو ا  110،-11
 ذقايػ ا ق ار ايػذ  االػ رايف لػو  سػص  ق مػرعد دؿ  ااع اػيف بػ  ارعرؼ ع   اػدى ر -

  ابر  ا  .

 .عي م  ابر  ا   ارزقد ب ااع قا   عف  -
 . ادر مم قسي غره  سي غم داي م   ارأاد اف قجقد الاؿ -
 .ااا  يم ار ليذ  ابر  ا     ازا  يم ر ديد  ارز  ام -
 .يااف اق جهره  ع د  ارطبيؽ   ارو ارعرؼ ع    اسعقب    -

 : خطوات الدراسة الاستطلاعية -3
اػػػف  جػػػؿ "غريمػػػو اسػػػب ح "ب ػػػ ا ع ػػػ   ذ ػػػد ؼ  امػػػ ب م  اػػػذار ،  ػػػدد   اط ابػػػم ادرمػػػم  -

 ابد يػػم ع ػػ  اػػدير  ادر مػػم قذاػػؾ بعػػد   ػػذ  ااق ل ػػم اػػف اديريػػم  ارربيػػم قعرضػػ   ادر مػػم لػػو 
اع اػػػ    امػػػ ـ  امػػػ م  ق  ااػػػدير  اادرمػػػم  يػػػث ر  ػػػ   اط ابػػػم اػػػؿ   ا بػػػقؿ ق ارمػػػهي   اػػػف 

او ااجاقعم اػف  ار ايػذ ضػع ؼ  ار سػيؿ لػو  اري ضػي   ار بعم ب اادرمم قرـ  ار ديد  ذق  
اعدـ رقلر  اعػدد  ااػ لو اػف ر ايػذ  امػ م  ار بعػم رػـ  ا جػقا  اػ  ر ايػذ  امػ م  ا  امػم ق ظر  

اق عيػػد  اا ػػ ب   ب جػػم )درقس  اػػدعـ ( اػػف  ار ايػػذ ااػػ هـ اػػـ ي رزاػػق ب قرػػـ ر ديػػد اجاقعػػم
رلهػـ قابػقؿ  ق  بػقبار ااػف  اط ابػم اػـ ر ػؽد  اػ قب ار او رـ  ارقجػه  اػ   اادرمػم  ااجػ قر  عبػ

 ػػػو  ااجػػػ قر ادرمػػػم  اادرمػػػم لػػػو  ارػػػ او رقجهػػػ   اط ابػػػم  اػػػ  ؿ اػػػدير   اادرمػػػم قباػػػف ابػػػ
ابػؿ اػدير  اادرمػم قاع اػ   ر ايػذ   يث ر     اط ابم اؿ  ا بقؿ ق ارلهـ اػف "ليب  و بلير"

 . ام م  ار بعم  برد ئو
  ار سيؿ لو ا د   اري ضي   اف ابؿ  ااع اريف ـ ر ديد اجاقعم اف  ار ايذ ضع ؼر -

ا رأاػد اػف بعد ر ديد اجاقعم  ار ايذ اف اػؿ  اادرمػريف رػـ ذطػ ع ع ػ  دلػ رر ـ  اادرمػيم 
اعػدؿ ) ف ياػقف يمر مػف اايم ا م ق    ال رطم لو اػ د   اري ضػي      ارر ق ااعدذ ر ئجهـ 
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ف اػػد  ثػػر  ع ػػ  ( قذاػػؾ ذمػػربع د  يػػه عق اػػؿ اػػف لػػ  ه   ف راػػق  2/11 اري ضػػي    اػػؿ اػػف 
 (11ع ـ  اذ   جري  ليه  ادر مم  ا  ايم )بعض  ا ا ذج ا  ؽ راـ  و  لو  اامرق ب  ار سي

ا ا   اط ابم ب ذط ع ع    ادل رر  اس يم ا ر ايػذ  اا ػدديف اػف ابػؿ  ااع اػ   ،قذاػؾ  -
 اػػ    رايػػم  ق  مػػيم ) بسػػريم مػػاعيم ( ع ػػ   عاػػف   ػػق ـ اػػف  اػػر ض ازا ػػم  ق  ا رأاػػد

يػػرـ  ق ارػػو مػػ س  االػػؼ  اػػدقر  اسػػ م  ار ايػػذ اػػف  ػػ ؿ ق ػػد   االػػؼ ق اار بعػػم ا ادرمػػم 
 .ليه  رمجيؿ اؿ  ااع قا   عف س م  ار ايذ

يف رػػػـ  مػػػردع ا در ا   ػػػر لياػػػ  ي ػػػص  ار ايػػػذ  اا ػػػدقابػػػؿ رطبيػػػؽ  يػػػم   ربػػػ ر  ق     جػػػ -
ا  ضػر  ق مرئذ  هـ اف  جؿ ر ليذ  ادر مم او  ب ػ ئهـ )ا  ػ  عبػ ر  عػف   ـ ) ذاه   ( قاي ا

اػػف  جػػؿ  يسػػ ؿ  الأاهػػ   اامػػرقي    اث  ليػػم  هػػ قـ ر عي ػػ  ليعػػف سػػعقب    اػػرع ـ ع ػػ   اعاػػ
الػا    ب ػ ئهـ قاػد راػ  ذمػرا ع  اػ   لار   ابر  ا  ، قرا    ؿ  ػذب  اا  ب ػم  اجا عيػم 

 .در مم   ام   سم باؿ ر ايذ اف  جؿ ا ا     ر ديـ  مرا ر لو   ر  ا سم 
عي ػػم  ادر مػػم رػػـ  بعػػد  مػػراا ؿ  ابي  ػػ   ق ااع قاػػ    اادرمػػيم ق اسػػ يم ق ذجرا عيػػم عػػف -

لػػػػػف  اا ػػػػػقف ا ػػػػػذا ا )رطبيػػػػػؽ لػػػػػرد  ( اػػػػػذاؾ رػػػػػـ رطبيػػػػػؽ   ربػػػػػ ر سػػػػػعقبم  رطبيػػػػػؽ   ربػػػػػ ر ر 
 .ع ا م ار  م  ذ ير  رـ رطبيؽ   رب ر  اذ ار   ا ا اري ضي   قلو 

ر   رـ ر ديد عي م  ادر مػم  ذم مػيم ق راػ   ادر مػم  ذمػرط عيم   ر ئ   ذ ربب  ا ع    -
ـ لػو اػف  جػؿ  لهػ ا( هػ    ذا)اف   ؿ  جرا ع بيف  اب  ثم ق قاي ا  ار ايػذ عي ػم  ادر مػم 

اػػػػق ل رهـ  ػػػػذ  اج مػػػػ  ( ق  قرقايػػػػ   ارػػػػأ ي واػػػػد  رطبيػػػػؽ  ابر ػػػػ ا  مػػػػير  ادر مػػػػم  ذم مػػػػيم )
  ا ه ئيم .

 ية:عينة الدراسة الاستطلاع -4
ر ايػػػذ اػػػػف  امػػػػ ـ مػػػػ م ر بعػػػم  برػػػػد ئو لػػػػو اػػػػؿ اػػػػف  10 جريػػػ   ادر مػػػػم  ذمػػػػرط عيم ع ػػػػ  

سػػػديم " بػػػ اق د  قرػػػـ   ريػػػ ر ـ بطري ػػػم اقادرمػػػم " لػػػيب  و بلػػير"غريمػػػو اسػػػب ح "ادرمػػرو 
 سػػيؿ  ادر مػػو لػػو اػػ د   ر ع ػػ   مػػ س    لػػ ض  ار يػػث اػػ ف  ذ ريػػبامػػ عد   ااع اػػ   ، 

 اري ضػػػػػي   ع ػػػػػ  غػػػػػر ر بػػػػػ او  ااػػػػػق د ق اجػػػػػدقؿ  ااػػػػػق او ي  ػػػػػص  سػػػػػ ئص عي ػػػػػم  ادر مػػػػػم 
 . ذمرط عيم 

 
 



8، 

 

 ( يوضح خصائص عينة الدراسة الاستطلاعية11جدول رقم)         
 

  اعار  اج س  ار ايذ عدد  اادرمم

 ر ايذ10 غريمو اسب ح
 11ذاقر 
 م م1 1-11 10   ث 

 ر ايذ 1، بليرليب  و 
 10ذاقر
 م م 14-11 14   ث 

  
 : المجال الزماني والمكاني لمدراسة الاستطلاعية -5
 : المجال المكاني لمدراسة الاستطلاعية : 5-1

ب ػػو  ا جػػ ر  "لػػيب  و بلػػير" ػػقر ق اب ػػو "غريمػػو اسػػب ح "رػػـ  جػػر ا  ادر مػػم لػػو    برد ئيػػم 
ف قاػد رػـ   ريػ ر  ػ ريف  ذبرػد ئيريف بطري ػم  اب ػ   ق اب ػيريف اردريس بب ديم  اق د  ق ا   برد ئي

 ذد ريػػػم ابػػػؿ  اا ممػػػريف  ارمػػػهي   اػػػف ا ػػػؿ  ا اػػػم  اط ابػػػم قارػػػقلير  ا ربهاػػػ اسػػػديم  ظػػػر  
 (14ااؿ ادرمم ا  ؽ راـ  .)بط ام ل يم

 المجال الزماني لمدراسة الاستطلاعيةّ :-5-2

 اػػػ  غ يػػػم  110،-،1- 12اػػػف:  ااارػػػد  راػػػ  اجريػػػ    ادر مػػػم  ذمػػػرط عيم لػػػو  الرػػػر  -
،8-11-،110.  
 : ادوات الدراسة الاستطلاعية -0

  ارػو ه  اسط   ا هجػو يع ػو  اقمػي م  ادر ميم    د   1882 اد  اعم ؼ يعرؼ س ا  بف 
                               ع ػػػػػػ   مػػػػػئ م  ادر مػػػػػػم ق  ربػػػػػ ر لرقضػػػػػػه  الإج بػػػػػميجاػػػػػو بهػػػػػ   اب  ػػػػػػث  ااع قاػػػػػ    ذزاػػػػػػم 

 (111-1882)عم ؼ 
قذاػػؾ  قب ػػ ا ع يػػه لػػ ف ااػػؿ در مػػم ع ايػػم  دق   يعراػػد    اب  ػػث بجاػػو  ااع قاػػ   ق ا يػػ س

 اد   اط ابم لو  ادر مم  ا  ايم ع    ذدق    ار ايمربهدؼ   رب ر لرقضه ، قاد  ع
 :الم ابمة 0-1

   الػػ ص قؿ ليهػػعػػف طريػػؽ اقاػػؼ اق جهػػم ي ػػ  لظػػو يػػرـرعػػرؼ  اا  ب ػػم ع ػػ    هػػ  رل عػػؿ ا
 (148-،11،زق  و  ).  ر ا قاعر د    اعايؿق اع قا     ا  ئـ ب اا  ب م  ف يمرثير
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 اا  ب م   ؽ جػق  يجػ بو ، ق ف ي ػرص ع ػ  جعػؿ قيج   ف بر عو  ال ص  اذ  يجر   -
 . الرد لو قضو  لمو جيد ااو يمرطيو  ف يرا ـ ب ريم ق ا ف 

 سػػػػؿ اػػػػف   اهػػػػ  ع ػػػػ  بعػػػػػض ؿ  ذدق    ارػػػػو يااػػػػػف  ف   اا  ب ػػػػم ب  هػػػػ   لضػػػػررايػػػػز  -
ق  لعػ ذ  قمػار   ق ياػ ا    لر   اما    اطلؿ اف   ؿ ا  يظهػر ع يػه اػف  راػ   اا  

  اػدير  جهػم قذاػؾ اػو    اب  ثػم ع ػ   اا  ب ػم  سػؼ  ااق اارق م قاػد  عراػد ب اا    ه  ررمـ
اػػػػػف  ااع قاػػػػػ   بهػػػػػدؼ  اػػػػػدر بغػػػػػرض جاػػػػػو  ابػػػػػر ايػػػػػذ ق ااع اػػػػػ   ق قايػػػػػ ا  ار ريف رمػػػػػاد ا

 . ارل يص  ادايؽ ا  ذ   ادر مم 
 دراسة الحالة :-6-2

زقد  ذ سػ ئو ا رعػرؼ ع ػ  اظػ  ر سػعقب    اػرع ـ ذد رػق و اف  اطرؽ  ارئيمػم  
جق  ػػ   ارئيمػػيم  ا ا اػػق  اا ر لػػم  اارع  ػػم ب باظػػ  رباع قاػػ   ع ػػ  غ يػػم اػػف  ذ ايػػم ررع ػػؽ 

لػػػو  رػػأثرق اع  يػػم ق ذجرا عيػػم ق ذ لع ايػػم ق اارغيػػر    ذم مػػيم  ارػػو   اجمػػيام ذربعػػم ق ػػو 
 جػـ  ذمػر  ق اقضػو  اسػ و ا طلػؿ ق ذـ ، امػا يم  ا  قضػ ع  ط ام  اطلؿ بلاؿ س و 

 رعػػرض اهػػ   ارػػو  قرػػ ري هـ  اسػػ و قضػػو  اطلػػؿ ابػػؿ ق ث ػػ ا قبعػػد  اػػقذد  ،  ذاػػر ض  ذق 
 (،2،-118،)ا ط ف  .  سم بعد  اقذد  قغير  

در مػػػم  ا  اػػػم اػػػف  ػػػ ؿ  اا ػػػ ب    ارػػػو  جريػػػ  اػػػو  اهػػػ   قاػػػد رػػػـ جاػػػو ا ر ػػػؼ بي  ػػػ   
 . ار ايذ قاذاؾ  ذط ع ع   دل رر ـ  اس يم ق اادرميم ق اا زايم 

 اختبار رافن الممون : -0-3

مػر داه  اػو  ذطلػ ؿ ذق ج   ف يرعد   رب ر    ا در    اع  يم اف  ذقاي    ارو ي 
   .رعرؼ ع   عدـ قجقد  ع ام ع  يم ـ اسعقب    ارع 

ب ػػد   (10)ارر بعػػم  اا ػػقف لػػو سػػقرره  ذسػػ يم اػػف  اقيراػػقف   ربػػ ر  ااسػػلقل    
اب ػقد ب ارمػ ق  ثػ ث  ذلػا ؿ  اا ق ػم ثػـ رػقزع  ػذب   هـ سل  رضال قص لو اري  رر دـ ا 

 .( ااجاقع   -   —  -اجاقع    و ) 
 ضػػػػيل  اهػػػػ    ربػػػ ر  ااسػػػػلقل    اع ديػػػػم  ولػػػػ  (  -)  ااجاػػػػقعريف     ػػػو  لػػػػس (  -)  

يعر ػػد  ف ب قد ػػ  ارقمػػطم  اسػػعقبم ا  ر ػػم بسػػعقبم اجاػػقعريف (   اجاقعػػم جديػػد   ػػو ) 
بطري ػػػػم   اػػػػدر   اال ػػػػقص ع ػػػػ   ذمػػػػر ر ج و  اب ػػػػقد ا  ربػػػػ ر ار ػػػػيسيػػػػ( عػػػػد  جا -  -) 

 يػم  ذم مػيم بؿ راثػؿ  ا رمػقا    ق  لػا سقر  امرطيؿ به واؿ ب د ل ، رـ رسايـ  ا ي س 
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ا مػػ  ؿ ،  ارطػػو ا هػػػ  جػػزا اعػػػيف قرػػرؾ اا  ػػػه   ايػػ  ع ػػو لػػػاؿ لػػر غ  بػػػيض  ا ػػقف ، ر ػػػ  
ال ػػقص اػػف بي هػػ   ابػػديؿ  اا مػػ  ؿ مػػرم بػػد ئؿ ي رػػ ر  م  م مػػي يػػم ب اامػػرطيؿ  اػػذ  ياثػػؿ  ا

م ا الػا    مػر دا   ذاػق ف ا  ليػ، يػم  ذم مػيم ا مػ  ؿ ب ا و اار طػو لػ يااػؿ  اجػزا اذ  
 (111211،)  اد ،  ؼ  لله ،.  ر  ا  رب باجعؿ  ذ رب ر  اثر  ث

 مسػػ ي   ذمػػئ م ،يػػرـ  مػػ   ااػػؿ  ج بػػم بعػػد   رهػػ ا  اال ػػقص اػػف  ذج بػػم عػػف  
   سػػػؿ ع يهػػػ  ارػػػو( ثػػػـ رجاػػػو  اػػػدرج    اسػػػ ي م 1( ق ذج بػػػم  ا  طئػػػم درجػػػم )11درجػػػم )

ااعرلم  ادرجم  اا يم قا م    مبم  ادا ا    ؾ ا ئام ا اعػ يير  اايئي يػم  اارل ػم اػو  اار مػم 
قداؾ او ار عػ    ف ي ظػر ادرجرػه ر ػ   ااعرلم ا  ي  بؿ  دب  ادرجم  ا  ـ اف درجم ايئي يم،

  بػؿ  ػدب  ادرجػم اػف رقسػيؼ ا امػرقى  اع  ػوي  د  ي ػدرج ليػه  اال ػقص قاعرلػم اػ  امف  ا
 (18،)اعج ؿ،  ،. ق مبم  ادا ا

قاد  رس   اط ابم  ف راقف  مبم داػ ا عي ػم  ادر مػم  اا رػ ر  لػو  اامػرقى  اارقمػط قلػقؽ 
 (.111-81 اارقمط )

 صعوبة الرياضيات: اختبار -6-3
ق ػو بط ريػم  ZAREKI-R) (طب    اط ابم اجاقعم اف  ارا ريف ا ر ر  اف بط ريم 

ار يػػيـ اع اجػػم   عػػد د ع ػػػد  اطلػػؿ لػػو جايػػو  اامػػػرقي    ادر مػػيم ) ذبرػػد ئو ق اارقمػػط( رػػػـ 
( ب ارعػػ قف اػػو  امػػيد ق يػػف M.Von Aster2001رطقير ػػ  لػػو  اا  يػػ  اػػف ابػػؿ لػػقف رمػػرر)

(  ا   ا غم  ذ ج يزيم ، ابررغ ايم ق ايق   يم ق ػق لػو ZAREKI( ،ررجـ )M.Weinhold قاد)
امػػػر د  اػػػف  ذعاػػػ ؿ لػػػو اجػػػ ؿ ع ػػػـ    ربػػػ ر12يرضػػػاف   اررجاػػػم اعػػػد  اغػػػ     ػػػرى، طػػػقر

  ا لس  اعسبو ق و ارربم ا ذرو:
 عد  ا   ط. - 1   

  اعد  اللق   اعامو. -2
 ذا ا   را ـ. -3
  ا م    اد  و  اللق .-4
 ار ا   ذرا ـ. -5
 قضو  ذرا ـ ع   م ـ عاقد . -6
 ذع د   ذرا ـ. -7
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 ر م  را ـ ا دام للقي .ا   -8
  ار دير  ابسر  ا ااي   .-9
  ار دير  اايلو ق اااو  م   امي ؽ. -10

 الا    م بيم ا دام للقي  . - 11   
 ا  ر م راايف اارقبيف. -12

 ر ػػؼ  ار  ػػيط اػػف   ربػػ ر   ػػر ق عراػػد   اط ابػػم لػػو  ػػدب  ادر مػػم ع ػػ  عػػدد ا ػػدقد اػػف ي 
ياػػػقف  ، ب ا مػػػبم اطري ػػػم رطبيػػػؽ  ذ ربػػػ ر12-5-4-3-2ـ   ق ػػػو  ذ ربػػػ ر   راػػػ ذ ربػػػ ر 

 ياػػقف ارػػ بو. (03ا عػػد   ذ ربػػ ر راػػـ ) ، لػػرد  قاعظػػـ  ذ ربػػ ر   ياػػقف  ذد ا ليهػػ  لػػلق 
ئ   د ا  ار ايذ ع    ذ رب ر   قرـ اي س  الرقؽ بي ه  قبيف  اػدرج   قاد جاع   اط ابم  ر 

يػػذ دق  سػػعقبم  اري ضػػي   ق ا رػػ ئ  اقضػػ م لػػو  ااعي ريػػم ا  ربػػ ر اػػف  جػػؿ ر ديػػد  ار ا
  اجدقؿ  ااق او:

يقض   الرؽ بيف  ا ي س  ا ب و قارقمط  ادرج    ااعي ريم لو   رب ر : (20جدول رقم )
  اري ضي  .

 

 
عدد 
 الأفراد

 المتوسط
الانحراف 
 المعياري

الفرق بين 
 المتوسطين

 قيمة "ت"
الدلالة 
 الإحصائية

 0.027 2.648 0.900 1.075 2.40 10 "20اختبار"
 0.000 12.437 5.500 1.398 9.20 10 "20اختبار"
 0.000 7.94 5.300 2.111 9.70 10 "20اختبار"
 0.000 19.166 20.000 3.300 9.00 10 "20اختبار"
 0.000 14.186 6.000 1.337 7.30 10 "20اختبار"

  
 اختبار الذاكرة العاممة:-6-0

( ق ػق  ذ ربػ ر  ZAERKI-R اػذ ار   اع ا ػم اػف   لػس  ابط ريػم ) ربػ ر رـ  ذعراػ د ع ػ   
 ( يلاؿ راري يف:07راـ)
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  ع د  م مؿ راايم . -1
  ع د  م مؿ راايم عامي . -2

( ق ػػػد   بهػػػ  م مػػػؿ راايػػػم ، رلػػػاؿ اػػػؿ ق ػػػد  ثػػػ ث م مػػػؿ 04يلػػػاؿ اػػػؿ راػػػريف ع ػػػ  )
 راػػ ـ، ياػػقف  ار  ػػيط  6غ يػػم اػػ  2راايػػم اهػػ   لػػس عػػدد  ذراػػ ـ ررػػدرج  ام مػػؿ  اراايػػم اػػف 

 الػػرد لػػو  ج بػػ    د    لػػؽ   ذ( ااػػؿ  ج بػػم   طئػػم قر غػػ0( ااػػؿ  ج بػػم سػػ ي م ق)01 )
  لس  اق د . ث ث  ج ب   ارر ايم اف

 ذد ا ع ػػ   ذ ربػػ ر ياػػقف اػػداؾ لػػرد  قلػػلق ، اػػف  جػػؿ ر ديػػد  ار ايػػذ دق   اضػػعؼ لػػو 
ع ػػ   ذ ربػػ ر اػػو  ا رػػ ئ   ااعي ريػػم ق ا رػػ ئ    ار ايػػذ اع ا ػػم ، رػػـ ا  ر ػػم  رػػ ئ   د ا   اػػذ ار 

  اقض م لو  اجدقؿ  ااق او:
(: يوضح الفرق بين ال ياس ال بمي ومتوسط الدرجات المعيارية في اختبرار 20جدول رقم )

 الذاكرة العاممة.
 

 
عدد 
 الأفراد

 المتوسط
الانحراف 
 المعياري

الفرق بين 
 المتوسطين

 قيمة "ت"
الدلالة 

 ائيةالإحص

اختبار الذاكرة 
 العاممة الكمي

10 10.80 11317 2.100 5.044 0.001 

 
 .ب ا مبم ا سدؽ ق اثب   ذ رب ريف اـ يرـ  م بها  ب عرب ر  ف  ابط ريم اعي ريم قا   م

لتحسررين اداء الررذاكرة العاممررة لرردص ذوي الصررعوبات الرياضرريات  الترريهيميبرنررامج ال  -6-5
 :التعريف بالبرنامج-0-2-1

 مػػ س  ا ظريػػم  ااعرليػػم جاعػػ  ع ػػ    ارػػوق ػػق اجاقعػػم اػػف  اراػػ ريف ق ا لػػ ط    اا ظاػػم 
ر مػػػيف  د ا  اػػػذ ار  رػػػد ئو اػػػف  جػػػؿ ب  ق ظريػػػم رجهيػػػز  ااع قاػػػ   ا ػػػدـ ار ايػػػذ مػػػ م ر بعػػػم

 . ل ط  14ق ق ااقف اف اديهـ ،  اع ا م ق ا در  عؿ رع ـ  اري ضي  
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 : اهداف البرنامج-،-0-2
 الهدف العام   -

عػػم  باع ا ػػم ق ا ػػدر  ع ػػ  رع ػػـ  اري ضػػي   اػػدى عي ػػم اػػف ر ايػػذ مػػ م ر ر مػػيف  د ا  اػػذ ار   
 .سعقبم  اري ضي    برد ئو ذق  

 الاهداف الخاصة :  -
 . ريجيم  ارمايو  اذ رو ق ارار ر رااف  ار ايذ اف  مرر  -
 . ار ظيـ  مرر ريجيم رااف   ار ايذ اف  -
 اػػػ د  ار سػػػيؿ  ادر مػػػو اػػػدى  ار ايػػػذ ذق   اسػػػعقبم  اري ضػػػي   لػػػو   مػػػبم ررلػػػ ع    -

  اري ضي   
 الفئة المستهدفة من البرنامج: -0-2-1

غريمػػػو "اػػػف  برد ئيػػػم " 110، "لػػػو  اعػػػ ـ الئػػػم  اامػػػرهدلم  ػػػـ ر ايػػػذ  امػػػ م  ار بعػػػم  برػػػد ئو 
 اف ب ديم  اق د   "لي  و بلير"ق برد ئيم "اسب ح 

 خطوات إعداد البرنامج: -6-5-4
جػػػػ ا  لاػػػػر  ب ػػػػ ا بر ػػػػ ا  ار مػػػػيف  د ا  اػػػػذ ار   اع ا ػػػػم اػػػػدى ذق  سػػػػعقبم رع ػػػػـ  

م رع ػػػـ  اػػػذ ار   اع ا ػػػم بسػػػعقب  رربػػػ ط اري ضػػػي   اػػػف  ػػػ ؿ ا ر ػػػؼ  ادر مػػػ    ارػػػو ر اػػػد 
، 111،قف ) مػػ اػػرع ـ ق  ارػػو ا هػػ  در مػػم قامػػقف قاػػو مق   اري ضػػي   ق ا ر ػػؼ سػػعقب  

Wilson et swanson)   ق ارػػو ب ثػػ  لػػو  اع اػػم بػػيف  اػػذ ار   اع ا ػػم  ا لظيػػم ق  اػػذ ار
          اع ا ػػػػػػػم  ابسػػػػػػػريم ق  ااهػػػػػػػ ر    اري ضػػػػػػػيم، در مػػػػػػػم اػػػػػػػو مق  مػػػػػػػقف ق اػػػػػػػ رقؿ مػػػػػػػ رش اػػػػػػػو

(lee-swanson et Carole-sache-lee)   اع اػم بػيف  اػذ ار    مرالػ ؼ ارػو رهػدؼ ذاػ 
  ق  اػػػق   اع ا ػػػم ق  ػػػؿ  اامػػػأام  اري ضػػػيم ع ػػػد   طلػػػ ؿ ذق سػػػعقب    اػػػرع ـ، اػػػذاؾ در مػػػم

رؼ ع ػػػ  ق ارػػو رهػػدؼ ذاػػػ   ارعػػ( Alloway et Ppassolounghi، 110،ب مػػقذ جو )
م قاهػػػػ ر  رع ػػػػـ  اري ضػػػػي   اػػػػدى   طلػػػػ ؿ.... ق اػػػػد ا  ػػػػ   ػػػػذب  ػػػػا اع اػػػػم بػػػػيف  اػػػػذ ار   اع 

ـ بػػػر ا  ع جيػػػم لػػػو  ػػػذ  اػػػف اػػػـ ررػػػقلر ب اا  بػػػؿ در مػػػ   ر ػػػد  اثيػػػر  ق ار قعػػػم ق ا ادر مػػػ 
 اج    ب م   دقد ب ث  اط ابػم، قاػد ا  ػ  بعػض  ادر مػ    ارػو ر سػ   ع يهػ   اب  ثػم 

اع يػد ق  ارػو جػ ا  رراز ع   اع اجم  اذ ار  بسلم ع ام اثؿ در مم ق سؼ ا اد م ام  
ريبو لػػػػػو رطػػػػػقير ذ اػػػػػر   اط بػػػػػم ذق  سػػػػػعقب    اػػػػػرع ـ ق بر ػػػػػ ا   ارػػػػػدبع ػػػػػق ف " ثػػػػػر -0-2
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ا ب  ثػم لػو ب ػ ا  ابر ػ ا  ق اػو     ط اػمر سي هـ"، قا     ذب  ادر مم  اق يد   ارو  عطػ  
امػػػ عد    مػػػر ذ  االػػػرؼ  اػػػذ  اػػػ ف اػػػه  الضػػػؿ  اابيػػػر لػػػو سػػػ ؿ ق ب ػػػ ا ا ر ػػػؼ   لػػػطم 

لػػػو عػػػ ج  ق اعا يػػػ    ا لمػػػيم ملػػػو ذاػػػؾ ع ػػػ   مػػػ ق  ر  يػػػؿ  ااهاػػػ  ذعراػػػ د ابر ػػػ ا  ق رػػػـ 
 ا ظػػػر  ع ػػػ  ااق ػػػ    اػػػذ ار   اع ا ػػػم ق   ذطػػػ ع ئيػػػم ق ذاػػػؾ اػػػف  ػػػ ؿ ا ا   ذضػػػطر ب  

ب ذعرا د ع    ا ظريم  ااعرليم ق  ظريػم رجهيػز  ااع قاػ   رػـ ب ػ ا ا ر ػؼ   لػطم  ابر ػ ا  
 :  وا  ي ق يااف ر  يص ا ر ؼ  ا طق    ام ب م لو 

 . ذط ع ع    ادر م   ق  اار ب    ا ظريم ذ    اع ام باقضقع  ادر مم  -
 .ر ديد  اعي م ق اعرلم  س ئسه  ق ادى   جرهـ ا بر  ا  -
 . ابر  ا  ق سي غره  ر ديد   د ؼ  -
 .ر ديد    لطم ق  ارا ريف  ارو مر دـ ا ر ايذ  -
 ااع قاػػ   ق ا رػػقى  ابر ػػ ا  لػػو عػػدد اػػف  اج مػػ   ر رػػق  ع ػػ    ػػـ سػػي غم  -

    اامػػر دام لػػو  ػػذب رزقيػػد  لػػر د  ااجاقعػػم بهػػ  ق  ال يػػ  ااهػػ ر    ارػػو ي بغػػو
  اج م  .

 .ر ديد  قاقي      لطم ق ار ع    اردرج لو ا رقى  ابر  ا   -
 ر ديد  ازاف  ا زـ لإ ج ز  ابر  ا  .-

 ومن أبرز المحاور التي تضمنها البرنامج :
  قذ: الهقـ  اعدد -
 عد ق  اعد  اعامو ث  ي :  ا -
 ث اث : ا  ر م   عد د  -
 .ر بع :  اذ ار   ابسريم الأرا ـ  -
 .  ام :  اذ ار   اماعيم الأرا ـ  -

 :  هيمييأسس إعداد البرنامج الت -6-5-5
ي ػػقـ  ابر ػػ ا   ااعػػد ع ػػ  عػػدد اػػف   مػػس ق  اامػػ ا    ارػػو   قاػػ   اب  ثػػم اػػف  

 ابػػر ا   اع جيػػم ق  ارػػو رمػػ عد لػػو ع ػػ   م مػػه   اهػػ  ار عػػ   بعػػض  اا اػػ    ارػػو رب ػػ   
  ج ح  ابر  ا  ق ر  يؽ   د له،  ذب   مس  ااراث م لو:
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*  ف ياػػقف ا بر ػػ ا   ػػدؼ عػػ ـ يمػػع  ذاػػ  ر  ي ػػه، بر  ػػؽ    ػػد ؼ  الرعيػػم  ااهاػػم ذجر ئيػػ  
 ج مم ع    دى ذا   ابر  ا  ااؿ.اذاؾ، اف   ؿ اؿ 

 .ظر  م يـ*  ف ي مس  ابر  ا  ع    م س  
* ار عػػ    ابر ػػ ا  ا سػػ ئص  اارػػدربيف، باع ػػ   اقاػػقؼ ع ػػد  ا سػػ ئص  ابد يػػم ق  ا لمػػيم، 

 رػػ  يرػػق    اب  ػػث ر  يػػؽ   ارػػأ ي و يم ا امػػرليد اػػف  ابر ػػ ا   ااعرليػػم،  اقجد  يػػم،  ارق سػػ
    د ؼ  اامطر .

ق  سػػػػػ ئص  اار  ػػػػػم  اعاريػػػػػم ق رر  مػػػػػ   اهػػػػػ ـ ق  لػػػػػ ط    ابر ػػػػػ ا   ارػػػػػأ ي و،  * ر ػػػػػقع
 .  ذضطر   س ئص 

*  ف يلاؿ  ابر  ا   ارأ ي و  دق   ا  مبم ررايز بمهقام  ارطبيؽ رر عػو  اػزاف  ااط ػق  ق 
 . ااهام بد لعيم   د ا ارو اف لأ ه  زي د  ادر   ااردر  ع   

عػد د ب ػ ا *  ف يرـ ذعد د ق ب  ا اؿ ج مم ع    دى، ع    ف رر بو ق ررم مؿ  اج مػ   لإ
 االػ ا  ع ػ   د ا  ااهاػ    ااا ػؼ بهػ  بامػرقى  ا بر  ا ، بهدؼ زيػ د  اػدر   اارػدر ارا اؿ 

 م.ياعرلااط قبم بعد  اردري  ع   اه ر   
ق  ارم مػؿ  اا ط ػو لػو عػرض  اا رػقى لػو *  ف ير عو  ابر  ا  اف   ؿ ج مػ ره  اررػ بو 
 ط. اقع ا  ال و ق  ذمرر ريجو  اا ظـ ق  اارر ب

  ااردربيف.ا س ئص م ق اد     لطم ااؿ ج مم ا  م  *  ف ياقف زاف  اج م
اػػف  امػػهؿ ذاػػ  ،  *  ف ررػػدرج ج مػػ    ابر ػػ ا  اػػف  ا بػػر    ابمػػيطم ذاػػ   ا بػػر    ااع ػػد 

  اسع  ا ا  ر دـ  ااردر  لو  ابر  ا  .
ق  ذمرار ريم لػو  ابر ػ ا    ذ ضب ط*  ذعرا د ع    ارعزيز  اذ  اف لأ ه  اا  لظم ع   

ق   ػػػػػؽ رغذيػػػػػم  اد لعيػػػػػم اػػػػػدى  اارػػػػػدر  اػػػػػف  ػػػػػ ؿ رلػػػػػجيو  اارػػػػػدر  ع ػػػػػ    د ا  اجيػػػػػد ق 
 ارػػو يلضػػ ه  لػػ    اا ديػػم   ذمػػرج بم  اسػػ ي م، با اػػ    ااػػدح ق  ذمر مػػ ف، ق  يضػػ   ااا

عػػػم لػػػو  ابر ػػ ا  ع ػػػ  بػػذؿ ازيػػػد اػػف  اجهػػػد لػػو ار بف  ػػذ  اػػػف لػػأ ه  ف يمػػػ عد  االػػ رؾ  
 رجػػ ب  اج مػػ   ااػػ  يػػ عاس ع ػػ   اث ػػم بػػ ا لس ق  ا ػػدر  ع ػػ    د ا  اجيػػد لضػػ  عػػف راػػقيف 

 ذيج بو عف ذ ره.
رقلير جق اف   الم ق   اػ ف يمػ عد ع ػ  ذز اػم  ار بػم ق  ا  ػؽ ق يزيػد اػف  اث ػم ق  
ذ بعػد اػذ  اػف يػرـ  الػرقع اب لػر  لػو رطبيػؽ ج مػ    ابر ػ ا  ذ،  لإيج بيػم   ذرج    راقيف 
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ب ػػ ا  اث ػػم ق ب ػػ ا ع اػػم ع جيػػم مػػ يام بػػيف  ااعػػ ا  ق  اعايػػؿ اػػف  ػػ ؿ ا ػػ ب   ابدئيػػم ق 
 ػذ   اارػدر  اػيس ب اجاػ د   رى رل يسيم رم عد ا قاقج ذا  ا  ب   رطبيؽ  ابر ػ ا ،  ف 

ذ اػػػ   ػػػق ذ مػػػ ف يعػػػ  و اػػػف  ضػػػطر   اػػػه  اعديػػػد اػػػف  نثػػػ ر ق  ارػػػد عي    ارػػػو يجػػػ   ف  ق
  اب  ث .ير عيه  
اػػػػػدى ذق  سػػػػػعقب   رع ػػػػػـ  ار مػػػػػيف  د ا  اػػػػػذ ار   اع ا ػػػػػمبر ػػػػػ ا   ااعراػػػػػد ق  ااسػػػػػاـ * ا 

 ـ   م ميم اع ـ  ا لس  ااعرلو .اف  اال  ي  مراد اري ضي    م س  ظر  
 ابد   الرقؽ  الرديم ادى  لر د  اعي م، لو لهـ ق مهقام رطبيؽ    لطم. * ار ع  

 قار ع      ط  اضعؼ ادى  ار ايذ لو ب  ا   لطم  ابر  ا . *  ذعرا د ع      ط  ا ق  
 ني لمبرنامج: االزم -6- 6-5

لػػػو اػػػد  لػػػهر ق  سػػػؼ بق اػػػو ج مػػػر ف اػػػؿ  مػػػبقع ق اػػػد   ( ج مػػػم12راػػػقف  ابر ػػػ ا  اػػػف )
 د( ااؿ ج مم ق ا ف رقزيو ج م    ابر  ا  ا ار او: 02-42 اج مم )
  د له ق ادره ق عدد ج م ره.  ق  ( ج مم ا رعريؼ ب ابر  ا11 اج مم ) -
 ج مم ا ردري  ع     لطم  ابر ا  .( 11) -

ج مم   ير  رـ ليه   ا ي س  ابعػد  ا ر ايػذ ق  لػؿ  رػ او رػـ ر ػديـ جػق ئز ع ػ   -
 يزيم(ر سؿ ع    ابر عدد اف  ا جقـ ) ارعز اف 

  110،/1/11،ذا  غ يم  110،/11/11 ابر  ا  لو  الرر   ازا يم اف   ارد دق ا ف 
 ت و الأساليب المستخدمة في البرنامج:الفنيا-6-5-7
 اط ابػػم ع ػػ   مػػ ق   الػػرح  ااب لػػر ا ر ايػػذ ق ذاػػؾ اػػف  جػػؿ   عراػػد  الشرررا المباشررر: -

 ذيس ؿ لار  اؿ  ل ط ق رقضي ه  اهـ.
راز   اط ابػم ع ػ  ر ػديـ  اػقذج  ق اثػ ؿ رقضػي و اػو بد يػم اػؿ  لػ ط ق ذاػؾ  النمذجة: -

    اثر ا ر ايذ.اف  جؿ ذيض ح  الار 
ي راػػو  يػػزعز ر   مػػر د ا  ق رػػأثير  ع ػػ   امػػ قؾ ق  ااػػف  اثػػر  ال يػػ  ز: يعػػد  ارعزيػػزالتعزيرر -

 ع جيم. مذا   اع ج  ام قاو اا  يعربر ل ئع  لو  غ    ا ظري   ااا رم
يجػ   ف ي مػـ ذاػ   ( ع ػ  اياػم  ارعزيػر ق يػذار  ف رع ػـ    مػ قؾ1880ي اد  ا طيػ  ) -

 طػػػق  راػػػ  ب جػػػ ح، قاػػػؿ  طػػػق  يػػػرـ رع ياهػػػ  بدرجػػػم ؿ اػػػ، رعػػػزز  طػػػق   سػػػغير  ارر بعػػػم 
      ( 184،  118،)عبد  لله، ذا   ا طق   ار ايم.  ذ ر  ؿس ي م ق رعزيز   ابؿ 
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رير  ا لظػػػػو ق  ارعزيػػػػز  ااػػػػ د  ق اػػػػف  ااعػػػػزز   اػػػػ ارع م   ػػػػق ع ارعػػػػدد ق  مػػػػر دا   اط ابػػػػ
 (،1)ا  ؽ راـ  ارعزيز  ااع ق  .

 الأدوات المستعممة :-6-5-8
 .اار   – ا ـ  –بط ا   قرايم  – امبقر  

 جمسات البرنامج :.-6-5-9
 . اج مم   قا : عد  ا   ط

  . اج مم  اث  يم: ما ع ذي  ع  
 . اج مم  اث اثم:  ذل ر  ذا    را ـ ق   عد د 

 . اج مم  ار بعم: ا  ر م   را ـ 
 . اج مم  ا  امم: ا  ر م   را ـ 
   . اج مم  ام دمم:  ثر مررق 
 . اج مم  ام بعم:  ثر مررق 

 . اج مم  اث ا م: اعبم  ابط ا    اا  قبم
 . اج مم  ار معم:  ااط ب م بيف م مريف اف   عد د

  اج مم  اع لر :  ؿ  اعدد اذاقر؟
  اعدد  اارارر؟ قا    اج مم  ا  ديم علر: 

  اعدد  ا  اص؟ قا    اث  يم علر:   اج مم
 ا   ق  اعدد  اجديد؟ اج مم  اث اثم علر: 

 . اج مم  ار بعم علر:  ارر بو  ق  ارم مؿ  اماعو
  اج مم  ا  امم علر:  سم  ر ايم يرـ ليه   ا ي س  ابعد .

قاد را   ا سم  ا ر ايم اف  ابر  ا  لو جق  ا مو ابير بيف  ار ايػذ   هػ   راػ  ب لػؿ 
  ر او قزع  ليه  د ي  رازيم ع    ار ايذ  اال رايف.

 الدراسة الاساسية : -7
ا  ػػػ  بد يػػػم  ادر مػػػم  ذم مػػػيم ارز ا ػػػم اػػػو  ه يػػػم  ادر مػػػم  ذمػػػرط عيم  يػػػث بعػػػد  

رطبيػػؽ   ريػػ ر سػػعقبم  اري ضػػي   ق  ربػػ ر  اػػذ ار   اع ا ػػم ع ػػ  عي ػػم  ادر مػػم قر ديػػد  اعي ػػم 
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 ا ه ئيم ا در مم  ذم ميم قبعد  عد د  ابر  ا   ااعد ا در مم ، رـ  جراػ ع اػو  اهػ    ار ايػذ 
ق   غهػػػـ بمػػػير  ادر مػػػم اػػػو  ب ػػ ئهـ قاػػػد   ابر ػػػ ا  ق  د لػػػه ق  ػػػذ  ذذف ب ااق ل ػػػماػػف  جػػػؿ  ب

 110،-11-11ا      ط ام  اج مم  ذقا  ار ليذ  ابر  ا   يقـ 
 :المجال المكاني والزماني لمدراسة الاساسية  -8

 :المجال المكاني -8-1
ر ايػػذ  اادرمػػم  ذ ػػػرى يف  اادرمػػريف قبعػػد اػػؿ ادرمػػم عػػف  ظػػر  ابعػػد  اامػػ لم بػػ 

ق ل ظ ع    اف قم ام  ار ايذ رـ رطبيؽ  ابر  ا  ااػؿ اجاقعػم  ار ايػذ لػو ادرمػرهـ قرػـ 
ادرمػػريف طي ػػم رطبيػػؽ  لػػ ط    ابر ػػ ا  ر ايػػذ ادرمػػم "غرمػػو اسػػب ح  ار  ػػؿ  اط ابػػم بػػيف 

ير" طب ػ  ب مػبم ار ايػذ ادرمػم "لػيب  و بلػ ا"طبؽ ع يهـ  ابر  ا  لو ادرمرهـ ق لس  الو
، ا عػػد   ا سػػم  ا ر ايػػم رػػـ جاػػو  ار ايػػذ لػػو ادرمػػم "لػػيب  و بلػػير"  ادر مػػم لػػو ادرمػػرهـ 

 ا ف  ا لؿ  ا ه ئو جا عو. ث ي
 :المجال الزماني -8-2

رػػـ رطبيػػػؽ اجريػػػ    ابر ػػػ ا  لػػػو  الرػػػر   اامػػ ئيم يػػػقاو  امػػػب  ق اث ثػػػ ا لرػػػر  لػػػر غ  
-11-11مػػػػػير  ابر ػػػػػ ا   ادر مػػػػػو ق ػػػػػ ؿ  الرػػػػػر   ازا يػػػػػم  رب ا مػػػػػبم ا ر ايػػػػػذ  رػػػػػ  ذ يرػػػػػأث

 .110،-11-1، ا  110،
 : عينة الدراسة الاساسية -8

رػػـ   ريػػ ر  لػػر د  اعي ػػم بطري ػػم ا سػػقد   يػػث رعػػرؼ  اعي ػػم  اا سػػقد  بر ػػؾ  اعي ػػم  
 ارو يعراد  اب  ث  ف راقف اف ق د   اعي م   ػه يعر ػد   هػ  راثػؿ  ااجراػو  ذسػ و راثػي  

  ق اق ضػػ   ف  ػػذب  اطري ػػم رػػقلر ع ػػ   اب  ػػث  ااثيػػر اػػف  اقاػػ  ق اجهػػد  اػػذ  يبذاػػه سػػ ي 
 (188-1880) اعم ؼ .   ذ ري ر  اعي م

 اا  اػ   ر ايػذ قذاػؾ بعػد ار عػ   (  10(  ذ  ل ػط اػف بػيف )11قا د رـ   ري ر)  
اع ا ػػػم  ا  سػػػم بسػػػعقبم  اري ضػػػي   قرطبيػػػؽ   ربػػػ ر سػػػعقبم  اري ضػػػي   ق  ربػػػ ر  اػػػذ ار   

        يبيف داؾ. ع   عي م  ادر مم  ذمرط عيم ق اجدقؿ  ااق او
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 ( يوضح خصائص عينة الدراسة الاساسية:14جدول)                 

 
  اعار  اج س  ار ايذ عدد 

 ر ايذ 12 غريمو اسب ح
 11ذاقر 
 م م -11 ،1   ث 

 م م 11 12   ث  ر ايذ 12 ليب  و بلير
 
 الأساليب الاحصائية: -11

 ااع اجم بي      ادر مم رـ  ذعرا د ع     م اي   ذ س ئيم  ار ايم: 
  SPSS 22 مر د ـ بر  ا   -
( ا لرقؽ بػيف ارقمػطو عي رػيف ارػر بطريف اػف  ػ ؿ ا  ر ػم T-test" )T مر د ـ  ذ رب ر" -

 ارقمط درج    ا ي ميف  ا ب و ق  ابعد .
 :(T-test)إختبارات 

لػػيقع  لػػو   ب ػػ ث  ا لمػػيم ق  ارربقيػػم ق اػػف   ػػـ  ااجػػ ذ   اػػف  اثػػر   ربػػ ر    ادذاػػميعػػد 
 ارػػػػو يمػػػػر دـ ليهػػػػ   ػػػػذ   ذ ربػػػػ ر  االػػػػؼ عػػػػف  الػػػػرقؽ، ق لػػػػو  ػػػػذب  ادر مػػػػم  مػػػػرعا    " " 

 ارػػػو اارقمػػػطيف اػػػرربطيف  ف  اعي ػػػم  ارػػػو  جػػػر  ع يهػػػ   ذ ربػػػ ر   قؿ  ػػػو  لمػػػه   اعي ػػػم 
  اث  و. جر  ع يه   ذ رب ر 

 صعوبات الدراسة: -11
يرعػػرض اػػؿ ب  ػػث لػػو در مػػره اسػػعقب   قاػػد لػػهد   ادر مػػم  ا  ايػػم جا ػػم اػػف  اسػػعقب   

 اف  برز  :
غػػـ ر    ،  ار   اع ا ػػمذ ضػػطر    اػػب ادر مػػ   ق ابػػر ا   ا  سػػم بعػػ ج ق ارالػػؿ  عػػدـ رػػقلر -

 اع ا ػػػػم قدق  سػػػػعقبم   ار ذ رلػػػػ ؽ ا ر ػػػػؼ  ادر مػػػػ   ع ػػػػ   اع اػػػػم  اابيػػػػر  بػػػػيف ضػػػػعؼ  اػػػػ
  اري ضي   قسعقب    ارع ـ عاقا .

 عػػدـ رػػقلر  اعي ػػم بلػػاؿ اب لػػر لػػو  ااػػد رس ااػػ   جػػد لػػو دقؿ  ا  ػػي  ق اػػدقؿ  ذج بيػػم، -
 اارق جػػد  لػػو  ااػػد رس   مػػ    اػػو غػػرؼ  ااسػػ در يػػث يرقجػػه  اا رسػػيف لػػو اثػػؿ  ػػدب  ادر 
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  ػث  اػ   جػر ا   طقي ػم اػف  جػؿ  اب يضػطر قب ا مػبم ا ػ  ق جر ا رطبي    در مػرهـ اب لػر ،
 ي د   ا   مرغر ؽ قا   طقؿ.  ارل يص ، اا 

  ار ايػذعدـ رقلر  اعدد  اا لو  اػف  اعي ػم لػو ادرمػم ق  ػد ، ق ل ظػ  ع ػ   اػف قمػ ام  -
 اط ابم ا ر  ؿ بيف  اادرمريف  يػث طب ػ    ضطر  ظر ابعد  ا ارهـ عف  اادرمم  ااج قر  ،

 درمم ع    دى قب ار او  مره ؾ جهد اض عؼ   ؿ  ارطبيؽ. ابر  ا  ع   ر ايذ اؿ ا
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 :الفصل خلاصة
 

رعرضػػػ   اػػػف  ػػػ ؿ  السػػػؿ ذاػػػ  اػػػ ه   ادر مػػػم ق اػػػذ    ػػػد ؼ ق ذجػػػر ا    ادر مػػػم  
 ا   ااطبػػؽ لػػو  ػػذب  ذمػرط عيم ق عي ػػم  ادر مػػم ق ذجػػر ا    ادر مػػم   م مػيم ق ذاػػ   ابر ػػ

بعػػم لػػو  ػػذب  ادر مػػم، م ضػػا ه ق   مػػ اي   لإ سػػ ئيم  اار  ػػـ  ا لػػ ط    اادرجػػ  ادر مػػم، ق
مػػ رطرؽ لػػو  السػػؿ  ا ػػ دـ  ػػذب  ادر مػػم ق   عررضػػ ااػػ  رطرا ػػ  ذاػػ   بػػرز  اسػػعقب    ارػػو 
 .ذا  عرض ق ر  يؿ  ا ر ئ  ق ا  الره  

 
 



 

 الفصل الخامس: 
 الدراسة عرض وتفسير ومناقشة نتائج

                 
 تمهيد:

 .الدراسة والتعليق عليها نتائج عرض (1
 مناقشة وتفسير نتائج الدراسة.  (2

 خلاصة وآفاق الدراسة ومقترحاتها.
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 8تمهيد
بعد أف تناولنا في الفصؿ السابؽ إجراءات الدراسة الأساسية سنحاوؿ مف خلاؿ ىذا 
الفصؿ عرض ومناقشة النتائج التي أسفرت عمييا الدراسة عمى ضوء الإطار النظري لمدراسة 

 فرضيات الدراسة.مف وبناء عمى الدراسات السابقة وذلؾ لمتحقؽ 
 8عليهاعليق تال و الدراسة نتائج عرض -1
 8عرض نتائج الفرضية الأولى -1-1

" توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في أداء الذاكرة ص الفرضية الأولى عمى أنو تن
 العاممة بيف القياسيف القبمي والبعدي بعد تطبيؽ البرنامج التأىيمي عمى عينو الدراسة.  

 لعينة الدراسة يمي عرض نتائج الفروؽ بيف التطبيؽ القبمي والتطبيؽ البعدي في ما    
 الحالية في الأداء عمى اختبار الذاكرة العاممة.

يوضح نتائج الفروؽ بيف التطبيقيف القبمي والبعدي في اختبار الذاكرة : (50جدول رقم )
 ".11" رقـ العاممة

 

 
عدد 
 المتوسط الأفراد

الانحراؼ 
 قيمة "ت" المعياري

الدلالة 
 الإحصائية

 ،. 654 3.71 11 التطبيؽ القبمي
6.725 1.111 

 1.111 11 11 التطبيؽ البعدي
 

( 1.111عند مستوى الدلالة ) إحصائياؽ داؿ ر نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ أف ىناؾ ف
 (.11.)رقـالبعدي في اختبار الذاكرة العاممة بيف التطبيقيف لصالح التطبيؽ 
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اختبار الذاكرة يوضح نتائج الفروؽ بيف التطبيقيف القبمي والبعدي في (: 50جدول رقم )
 ".10" رقـ العاممة

 

 
عدد 
 الأفراد

 المتوسط
 

الانحراؼ 
 المعياري

 قيمة "ت"
الدلالة 
 الإحصائية

 1.516 2.71 11 التطبيؽ القبمي
11.311 1.111 

  7.21 11 التطبيؽ البعدي
 

( 1.111عند مستوى الدلالة ) ؽ داؿ إحصائيار مف خلاؿ الجدوؿ أف ىناؾ ف نلاحظ
 (.10) رقـ بيف التطبيقيف لصالح التطبيؽ البعدي في اختبار الذاكرة العاممة

يوضح نتائج الفروؽ بيف التطبيقيف القبمي والبعدي في اختبار الذاكرة (: 50جدول رقم )
 العاممة الكمي.

 

 
عدد 
 الأفراد

 المتوسط
الانحراؼ 
 المعياري

 قيمة "ت"
الدلالة 
 الإحصائية

 1.115 11.61 11 التطبيؽ القبمي
11.051 1.111 

 0.453 17.21 11 التطبيؽ البعدي
 

( 1.111ؽ داؿ إحصائيا عند مستوى الدلالة )ر نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ أف ىناؾ ف
 بيف التطبيقيف لصالح التطبيؽ البعدي في اختبار الذاكرة العاممة الكمي.

 عرض نتائج الفرضية الثانية -1-2
ات دلالة احصائية في تعمـ ذ"توجد فروؽ  يمي8 تنص الفرضية الثانية عمى ما    

 عمى عينة الدراسة". التأىيميالرياضيات ليف القياسيف القبمي والبعدي بعد تطبيؽ البرنامج 
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الدراسة الحالية يمي عرض نتائج الفروؽ بيف التطبيؽ القبمي والتطبيؽ البعدي لعينة  في ما   
 عمى اختبار صعوبة الرياضيات.في الأداء 

يوضح نتائج الفروؽ بيف التطبيقيف القبمي والبعدي في اختبار الرياضيات (: 50جدول رقم )
 (.11)رقـ 
 

 
عدد 
 الأفراد

 المتوسط
الانحراؼ 
 المعياري

 قيمة "ت"
الدلالة 
 الإحصائية

 1.153 0.21 11 التطبيؽ القبمي
22103 1.111 

 1.114 1.71 11 التطبيؽ البعدي
 

( 1.111مف خلاؿ الجدوؿ أنو يوجد فرؽ داؿ إحصائيا عند مستوى الدلالة )نلاحظ 
 بيف التطبيقيف ولصالح التطبيؽ البعدي.

 يوضح نتائج الفروؽ بيف التطبيقيف القبمي والبعدي في اختبار الرياضيات(: 50جدول رقم )
 (.10) رقـ
 

 
عدد 
 الأفراد

 المتوسط
الانحراؼ 
 المعياري

 قيمة "ت"
الدلالة 
 الإحصائية

 1.176 7.01 11 التطبيؽ القبمي
6.111 1.111 

 1.722 13.11 11 التطبيؽ البعدي
 

( 1.111يتبيف مف خلاؿ الجدوؿ أنو يوجد فرؽ داؿ إحصائيا عند مستوى دلالة )
 بيف التطبيقيف ولصالح التطبيؽ البعدي.
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 الفروؽ بيف التطبيقيف القبمي والبعدي في اختبار الرياضياتيوضح نتائج (: 15جدول رقم )
 (.11) رقـ
 

 
عدد 
 الأفراد

 المتوسط
الانحراؼ 
 المعياري

 قيمة "ت"
الدلالة 
 الإحصائية

 0.111 7.51 11 التطبيؽ القبمي
6.121 1.111 

 1.131 13.21 11 التطبيؽ البعدي
 

( 1.111عند مستوى دلالة )يتبيف مف خلاؿ الجدوؿ أنو يوجد فرؽ داؿ إحصائيا 
 .بيف التطبيقيف ولصالح التطبيؽ البعدي

يوضح نتائج الفروؽ بيف التطبيقيف القبمي والبعدي في اختبار الرياضيات (: 11جدول رقم )
 (.12)رقـ
 

 
عدد 
 الأفراد

 المتوسط
الانحراؼ 
 المعياري

 قيمة "ت"
الدلالة 
 الإحصائية

 1.111 7 11 التطبيؽ القبمي
3.111 1.111 

 1.132 13 11 التطبيؽ البعدي
 

( 1.111نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ أنو  يوجد فرؽ داؿ إحصائيا عند مستوى دلالة )
 .بيف التطبيقيف ولصالح التطبيؽ البعدي.
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 يوضح نتائج الفروؽ بيف التطبيقيف القبمي والبعدي في اختبار الرياضيات(: 12جدول رقم )
 (.13) رقـ
 
عدد  

 الأفراد
الانحراؼ  المتوسط

 المعياري
الدلالة  قيمة "ت"

 الإحصائية
 1.113 1.515 1.115 5.11 11 التطبيؽ القبمي
 1.200 6.61 11 التطبيؽ البعدي

 
( 1.113نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ أنو  يوجد فرؽ داؿ إحصائيا عند مستوى دلالة )

 بيف التطبيقيف ولصالح التطبيؽ البعدي.
نتائج الفروؽ بيف التطبيقيف القبمي والبعدي في اختبار الرياضيات  يوضح(: 13جدول رقم )

 الكمي.
 
عدد  

 الأفراد
الانحراؼ  المتوسط

 المعياري
الدلالة  قيمة "ت"

 الإحصائية
 1.111 11.111 3.011 15.41 11 التطبيؽ القبمي
 1.612 36.11 11 التطبيؽ البعدي

 
( 1.111إحصائيا عند مستوى دلالة )نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ أنو  يوجد فرؽ داؿ 

 بيف التطبيقيف ولصالح التطبيؽ البعدي.
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 مناقشة وتفسير نتائج الدراسة: -0

 مناقشة وتفسير نتائج الفرضية الأولى: -2-1

تنص الفرضية الأولى عمى ما يمي8 توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في أداء الذاكرة  
 بعد تطبيؽ البرنامج التأىيمي عمى عينة الدراسة. العاممة بيف القياسيف القبمي والبعدي

 لاختباريلاحظ أف قيمة "ت" ودلالتيا الإحصائية بيف القياس القبمي والقياس البعدي  
( تبيف وجود فرؽ ذو دلالة إحصائية لدى التلاميذ عينة الدراسة وىذا 11رقـ ) الذاكرة العاممة

 (.11رقـ)الجزئية وبالتالي تحقؽ جزء مف الفرضية ) 13  (ما يوضحو الجدوؿ رقـ

كذلؾ يلاحظ أف قيمة "ت" ودلالتيا الإحصائية بيف القياس القبمي والقياس البعدي  
( تبيف وجود فرؽ ذو دلالة إحصائية لدى التلاميذ عينة 10الذاكرة العاممة رقـ ) لاختبار

ؽ الجزء الثاني مف الفرضية ( وبالتالي تحق14 الدراسة وىذا ما يوضحو الجدوؿ  رقـ )
 (.    11)الجزئية رقـ

( يوضح أف قيمة "ت" ودلالتيا الإحصائية بيف القياس القبمي 15ونجد الجدوؿ ) 
لدى الذاكرة العاممة الكمي تبيف وجود فرؽ ذو دلالة إحصائية  لاختباروالقياس البعدي 

 . (01)رقـ  ةالجزئيوبالتالي تحقؽ الفرضية التلاميذ عينة الدراسة 

تفسر الطالبة تحسف أداء التلاميذ في القياس البعدي في اختبار الذاكرة العاممة لما  
ضافات واستراتيجيات، حيث أف ىذا البرنامج بني اعتمادا عمى  قدمو البرنامج مف نشاطات وا 

في اسموب أسموب تحميؿ الميمة والتدريب عمى العمميات النفسية، وقد اعتمدت الطالبة 
مفيوـ العدد، العد، حقائؽ  (يمة عمى خصائص ومظاىر صعوبة  الرياضيات تحميؿ الم

لعمميات الحسابية ...( وبالنسبة لمتدريب عمى العمميات النفسية فاعتمدت الطالبة عمى ا
معرفة أىـ مكونات الذاكرة العاممة ومياميا والمتمثمة في المكوف المفظي والمنفذ المركزي 

( Baddlyوالمصد المرحمي، حسب ما جاء بو في نموذج بادلي )والمفكرة البصرية المكانية 
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المطور وقد خصصت النشاطات المقدمة لتطوير وتحسيف مياـ ووظائؼ ىذه المكونات 
سميع الذاتي باختيار بعض الاستراتيجيات الخاصة بعمؿ الذاكرة العاممة )التكرار الت

يساعد عمى  وصامتاتسميعا جيريا  اي تكرارىا مرارا((والتنظيـ(،لاف تسميع المعمومات 
وفي الاصؿ ىده الميمة مف  الطويمة المدى، الذاكرةعاب المعمومات وتحويميا الى ياست

،ولاف الاطفاؿ دوي صعوبات التعمـ فظي لدى الاطفاؿ العادييف ماختصاص المكوف ال
ريب لتدعمى ا لدا يجب مساعدتيـ ينقصيـ عادة الوعي باستراتيجيات التكرار والتدريب،

 (.1763)الزيات واعادة المعمومات التي سيتـ تدكرىا

حتفاظ بالمعمومات كما ميع تعد استراتيجية مفيدة جدا للاويشير بادلي إلى أف استراتيجية التس
ة لمتطبيؽ الواسع عند التلاميذ العادييف أو المتأخريف دراسيا أو ذوي مأنيا سيمة التعمـ وقاب

المعالجة القائمة عمى التسميع )الترميز السمعي(  في الذاكرة صعوبات التعمـ. حيث أف 
قصيرة المدى يؤدي إلى ذاكرة أطوؿ مدى مما يعني أف العامؿ الأكبر المحدد لكيفية التعمـ 

 ىو كمية الوقت الذي تبقى فيو المعمومات في الذاكرة قصيرة المدى أو عدد مرات تكرارىا.

ع لدى طمبة الصؼ الثالث والخامس والسابع أف وأظيرت نتائج دراسات تناولت التسمي
التسميع الجاد، يختمؼ باختلاؼ الصؼ وأنو يتحسف كمما زاد المستوى الصفي لمطمبة وتبع 
ذلؾ تحسف في استدعاء المعمومات التي تقع في البداية )أثر الأولية( بزيادة المستوى 

 الصفي.

لاف التنظيـ ظيـ استراتيجية التنالبة الط اختارت إضافة إلى استراتيجية التسميع والتكرار
عممية عقمية تيدؼ لتنظيـ المعمومات عمى اساس العناصر المشتركة بينيما لتخزف في 

وبما اف الدراسات  عمى شكؿ انماط ووحدات مجردة وادراؾ العلاقات بيف الاجزاء. الذاكرة
  لمعمومات بشكؿ تمقائي تؤكد اف الطمبة دوي صعوبات التعمـ لا يستعمموف استراتيجية تنظيـ ا

التعمـ  دوي صعوبات التلاميذيا غيرىـ مف العادييف فمف الممكف أف يتبع مع كما يستخدم
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تنظيـ المفاىيـ  عمى استخداـ استراتيجية التنظيـ مف خلاؿبعض الاساليب التي تساعدىـ 
 تيسير تعمميا والاحتفاظ بيا ومف ثـ تذكرىا.ل تقاؽ أطرىاواش

النفس المعرفي يؤكدوف بأنو لفيـ كيؼ يتعمـ الطلاب أولا يتعمموف لا بد ونجد معظـ عمماء 
مف فيـ النظاـ الكمي لكيفية معالجة الفرد لممعمومات أي متابعة جرياف المعمومات في أثناء 
التعمـ بدءا مف التمقي الأولي لممعمومات إلى كيفية معالجتيا في الدماغ مف حيث إدراكيا 

ف ثـ وضعيا موضع الفعؿ قولا أو فعلا أو تخزينا، وىذا يتوافؽ مع وتحويميا وتوسيعيا، وم
( التي اختبرت الفرض القائؿ أف عجز الذاكرة العاممة لدى Swanson, 1993دراسة )

الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ يعكس مشكلات في المعالجة العامة، يعني عدـ القدرة عمى 
أحد قيود التخزيف الجيد لممعمومات وأشارت  استخداـ الموارد المتاحة بكفاءة وأف العجز ىو

النتائج إلى أف الأطفاؿ ذو صعوبات التعمـ يعانوف مف ضعؼ عاـ في أداء مياـ الذاكرة 
 العاممة بسبب قيود التخزيف في المنفذ المركزي.

وقد تعمدت الطالبة عند تقديـ أنشطة البرنامج تقديميا أولا بدوف تقديـ الاستراتيجية ثـ تعيد 
 شاط مع شرح الاستراتيجية ولاحظت وجود فروؽ في الأداء في النشاط.الن

( التي ىدفت إلى التعرؼ عمى أثر تقديـ 0116مع دراسة عمى ) مع ىده النتائج تتوافؽ
المعمومات بمستويات مختمفة )وحدات، فئات، علاقات( عمى سعة الذاكرة العاممة لدى تلاميذ 

الحساب وأقرانيـ العادييف ومعرفة الفروؽ في سعة  المرحمة الابتدائية ذوي صعوبات تعمـ
الذاكرة العاممة لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية ذوي صعوبات تعمـ الحساب، وأظيرت الدراسة 
أف ىناؾ فروقا ذات دلالة إحصائية في سعة الذاكرة العاممة بيف ذوي صعوبات تعمـ الحساب 

 العادييف. مف تلاميذ مرحمة التعميـ الابتدائي وأقرانيـ

ىدفت الى تطوير  التي ( Siegel et Ryan,1989)كـ تتوافؽ مع دراسة سيجؿ ورايف
مف خلاؿ بعض الفروض  تعمـ والطمبة العادييف،عوبة لدى الطمبة ذوي ص الذاكرة العاممة

العلاقة بالذاكرة والتي يعاني منيا الطمبة ذوي صعوبة  ذات المتعمقة بالمشكلات المغوية
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وقد توصؿ الباحثاف الى  والتعرؼ عمى جوانب ارتقاء الذاكرة ونموىا لدييـ. الرياضيات،
كما تبيف أنو  فقط، طور الذاكرة العاممة لوظيفة الاعدادة احصائية في توجود فروؽ ذات دلال

توجد فروؽ بيف الطمبة ذوي صعوبات تعمـ القراءة وذوي صعوبات تعمـ الحساب في ذاكرة  لا
 الاعداد.

د نتيجة فاعمية البرنامج إلى الأسموب المستخدـ في العرض حيث مف أىـ ويمكف أف تعو 
 الطالبة لتحسيف الذاكرة العاممة8 الاعتبارات التي اخدتيا

 حث التلاميذ عمى الانتباه  . عأف تكوف العبارات قصيرة وواضحة م -
 اختيار كممات بسيطة. -
 نبيف لو أف يضع روابط وعلاقات بيف وحدات ومفردات النشاط. -
نبيف لو أف يعيد ويكرر في رأسو المعمومات المطموب تذكرىا لبضع دقائؽ حتى لا ينسى  -

 ذلؾ.

أثناء تطبيؽ )لفظي، معنوي، مادي...(إضافة إلى تفعيؿ اسموب التعزيز بمختمؼ انواعو
أف التعزيز يؤدي إلى زيادة الدافعية عمى تعمـ الاستراتيجيات مما أدى  البرنامج، حيث يتوقع

 ميارات الذاكرة العاممة لدى ىؤلاء التلاميذ.إلى تطوير 

 مناقشة وتفسير نتائج الفرضية الثانية: -0-0

جاء نص الفرضية الثانية كما يمي8 "توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في تعمـ الرياضيات     
 بيف القياس القبمي والبعدي بعد تطبيؽ البرنامج التأىيمي عمى عينة الدراسة.

يلاحظ أف قيمة "ت" ودلالتيا الإحصائية بيف القياس القبمي  والقياس البعدي لاختبار    
ى التلاميذ لصالح القياس البعدي " يبيف وجود فرؽ ذو دلالة إحصائية لد11الرياضيات"
" ييتـ بالعد والعد العكسي عند التلاميذ 11أف اختبار الرياضيات"، حيث  )16 (جدوؿ رقـ 

لثاني داء ضعيؼ عند أغمب التلاميذ في بداية القياس وخاصة الجزء االألبة وقد لاحظت الطا
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مما يعكس ضعؼ في المعالجة وفي  ) 32     45كسي مف )مف التمريف والمتعمؽ بالعد الع
عمؿ الذاكرة العاممة بالخصوص حيث أثبتت الدراسات أف الذاكرة العاممة ىي العنصر 
المعرفي الميـ لمغاية الذي يتدخؿ في كثير مف سيرورات معالجة المعمومات في المجاؿ 

فيذ الرقمي وأف القدرات المنخفضة في الذاكرة العاممة تفسر مف خلاؿ الأخطاء في تن
إجراءات العدد وتذكر حقائؽ العدد كما أف ميمة إعادة الأعداد بالعكس مف مياـ المنفذ 
المركزي، وقد لاحظت الطالبة تحسف ممحوظ في القياس البعدي في ىدا الاختبار عند أغمب 

 مف نشاطات البرنامج. استفادتيـالتلاميذ مما يعكس 

نلاحظ أف قيمة "ت" ودلالتيا الإحصائية بيف  )11 (ورقـ ) 10 (يف رقـ بالنسبة للاختبار    
دى التلاميذ لصالح القياس القبمي والقياس البعدي تبيف وجود فرؽ ذو دلالة إحصائية ل

يتعمؽ بإملاء )  10 (رقـ  الاختباروقد كاف  )11 (و  )17 (رقـالقياس البعدي الجدوليف 
لمذاكرة العاممة دور كبير في إنجاز ىذه وبما انو الارقاـ ، قراءة (03 )ختبار رقـ لااو الأرقاـ 
تمثؿ فييا بصري المكاني )المفكرة البصرية( يمثؿ صورة ذىنية تحيث أف المكوف الات الميم

الأطفاؿ الذيف تضعؼ لدييـ ميارات الذاكرة في القيـ و  والانتظاـالأعداد والقيمة المكانية 
رة التي تحفظ في أذىانيـ البصرية المكانية لا يجدوف مساحة كافية عمى ىذه السبو 

الطالبة مف خلاؿ انشطة البرنامج عمى تحفيز  تالصمة. واعتمدالمعمومات العددية ذات 
 المفكرة البصرية(.  (عمؿ المكوف البصري المكاني

أف قيمة "ت" ودلالتيا الإحصائية بيف القياس القبمي ( نلاحظ 12رقـ ) للاختباربالنسبة 
دى التلاميذ لصالح القياس البعدي فرؽ ذو دلالة إحصائية لوالقياس البعدي تبيف وجود 

متعمؽ بالعمميات الحسابية الذىنية الشفوية، حيث أف  الاختباروقد كاف  (11)  رقـ  جدوؿ
تتضح فيو أىـ وظائؼ الذاكرة العاممة وعمميات المعالجة خاصة عمميات  الاختبارىذا 

ختبار العجز الواضح في المنفذ المركزي واتضح مف خلاؿ ىدا الا الجمع وعمميات الطرح، 
الذي تكوف لو القدرة عمى تركيز الانتباه بطريقة انتقائية في كؿ وضعيات الحؿ، ولو القدرة 
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عمى تنسيؽ ميمتيف أو أكثر ويظير عندما يجب حساب المجاميع الجزئية والاحتفاظ بأثر 
 المعمومة.

حمقة الفونولوجية( حيث أف كفاءات كذلؾ تبيف العجز الواضح في المكوف المفظي )ال   
الحمقة الفونولوجية تتضح مف خلاؿ استعماؿ أكثر الاستراتيجيات الناضجة في عمميات 
الحساب وقد لاحظت الطالبة ىذا العجز مف خلاؿ استعماؿ الاستراتيجيات الغير ناضجة 

 والمتمثمة في العد عمى الأصابع.

القياس البعدي يدؿ عمى أف التلاميذ  يار فالتحسف والتقدـ الممحوظ في ىذا الاختب   
استفادوا مف أنشطة البرنامج وعمميات المعالجة عندىـ تطورت وأصبحت عندىـ القدرة  عمى 
استعماؿ استراتيجيات مناسبة في إنجاز العمميات الحسابية كذلؾ أصبح بإمكاف المنفذ 

يقاؼ المعمومات ا  متصمة. لغيرالمركزي في الذاكرة العاممة القدرة عمى تثبيط وا 

( نلاحظ أف قيمة "ت" ودلالتيا الإحصائية بيف القياس القبمي 13بالنسبة للاختبار رقـ )   
والقياس البعدي تبيف وجود فرؽ ذو دلالة إحصائية لدى التلاميذ لصالح القياس البعدي 

واضحة الفروؽ كانت  لقد كاف ىدا الاختبار خاص بمقارنة الاعداد شفويا .)10 (جدوؿ رقـ
بنسبة  كنيا لـ تكف بنسبة كبيرة حيث لاحظت الطالبة تمكف معظـ التلاميذ مف الاختبارل

كبيرة في القياس القبمي واكثر تمكنا في القياس البعدي ما عدا بعض التلاميذ الذيف كاف ليـ 
خمط في مقارنة الأعداد المتشابية وذلؾ نظرا لمبدأ الفروؽ الفردية بيف التلاميذ، وقد راعت 

 الطالبة في بناء البرنامج  ىذه النقطة باعتبارىا مصدر قوة )مقارنة الأرقاـ(.

ومما تقدـ فإنو مف المنطقي أف تكوف قيمة "ت" في الاختبار الكمي لمرياضيات تبيف      
وتعتبر  ) 11(جدوؿ رقـ  وجود فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف القياس القبمي والقياس البعدي

منطقية حيث أف نجاح البرنامج في تحسيف وتطوير ميارات الذاكرة الطالبة ىذه النتيجة 
المناسبة في  الاستراتيجياتالعاممة أدى إلى تطوير القدرات المعرفية مف جية واستخداـ 

عممية التعمـ زادت مف قدرة الذاكرة العاممة في المعالجة والتخزيف والاسترجاع وبالتالي زيادة 
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ر الذاكرة العنصر المعرفي الميـ لمغاية الذي يتدخؿ في كثير في تعمـ الرياضيات، حيث تعتب
مف سيرورات معالجة المعمومات في المجاؿ الرقمي والعديد مف الدراسات تؤكد أف الأطفاؿ 
ذوي صعوبة الرياضيات ليـ قدرات منخفضة في الذاكرة العاممة حيث تشير "فوقية عبد 

لمعرفية عمى الذاكرة العاممة ومف ثـ يتأثر الأنشطة ا اعتمادالفتاح" في ىذا المجاؿ إلى 
مستوى التحصيؿ لدى ذوي صعوبات التعمـ بمستوى كفاءة الذاكرة العاممة لدييـ باعتبارىا 
المسؤولة عمى كفاءة التشفير لممعمومات ومنيا القدرة عمى الاستخداـ الواعي لاستراتيجيات 

 المعالجة بما يتلائـ وطبيعة المياـ.

النتائج منسجمة مع الدراسات السابقة التي تؤكد علاقة الذاكرة العاممة  وقد جاءت ىذه   
 بصعوبة الرياضيات والتي منيا8

( والتي ىدفت إلى Passolounghi et Siegle) 0111دراسة باسولنجي وسيجؿ     
التعرؼ عمى دور الذاكرة العاممة في مساعدة الأطفاؿ عمى تخطي حؿ المسائؿ الرياضيات 

نتائج الدراسة أف عدـ قدرة الطلاب عمى حؿ المسائؿ الرياضية بسب عدـ قدرتيـ وأظيرت 
عمى الاحتفاظ بالمعمومات واستخداميا عند الحاجة، وقد أظيرت نتائج الدراسة أيضا أف 

 الطلاب لا يستطيعوف التخزيف والاحتفاظ بالمعمومات الرقمية.

 Alloway et( )0114لانجي )كذلؾ إتفقت نتائج الدراسة مع دراسة الواي وباسو    
Passolunghi التي ىدفت إلى التعرؼ عمى العلاقة بيف الذاكرة العاممة وميارات تعمـ )

الرياضيات لدى الأطفاؿ وأظيرت نتائج الدراسة أف اختبارات الذاكرة العاممة يجب أف تعتمد 
قدرات الطالب عمى اختبارات الرياضيات لأف قدرات الذاكرة العاممة ومياراتيا تتمثؿ في 

 الرياضية والحسابية.

واجمالا ومما تقدـ ومف خلاؿ تحقؽ الفرضية الاولى والفرضية الثانية مف الدراسة نخمص 
اثر فعاؿ في تحسيف  القدرة عمى  التأىيميمفادىا" لمبرنامج  التيالى تحقؽ الفرضية العامة 

 ذوي صعوبة الرياضيات". التلاميذ  تعمـ الرياضيات لدى



771 
 

نتائج الدراسات السابقة التي تؤكد علاقة الذاكرة العاممة بصعوبة الرياضيات،  ديؤك وىذا ما
حيث اف الذاكرة العاممة مكوف أساسي ميـ وفعاؿ في نظاـ تجييز المعمومات الانساني واي 

ينعكس إيجابيا عمى تحسيف نظاـ ) الذاكرة العاممة(تحسيف او تنشيط  او تدريب ليذا المكوف 
مات بجميع مكوناتو وعممياتو وخاصة استراتيجياتو لما ليا مف اىمية قصوة في تجييز المعمو 

 انجاز جميع المياـ الاكاديمية التي يتعرض ليا  الفرد اثناء حياتو

( Keelere et Swanson; 2001دراسة كمير وسوانسوف )  وتتوافؽ نتائج ىذه الدراسة مع
والتحصيؿ  بالاستراتيجيةالتي كاف اليدؼ منيا معرفة العلاقة بيف الذاكرة العاممة والمعرفة 

بالرياضيات لدى الأطفاؿ الذيف لدييـ صعوبات في تعمـ الرياضيات والذيف ليس لدييـ 
صعوبات تعمـ في الرياضيات. ووجد أف اختيار الاستراتيجية كاف معادلا لمستوى اتساع 

مة وأف اختيار الاستراتيجية لا يعمؿ بصورة مستقمة عف مستوى اتساع الذاكرة الذاكرة العام
 العاممة.

( التي ىدفت 0111كما توافقت نتائج ىذه الدراسة مع دراسة عبد الجواد وفاء رشاد راوي )   
إلى أثر برنامج تدريبي مقترح في الأنشطة المتكاممة عمى تنمية الذاكرة العاممة والدافعية 

لدى أطفاؿ ما قبؿ المدرسة ذوي صعوبات التعمـ باستخداـ المنيج الشبو التجريبي  للإنجاز
لممجموعة الواحدة، وتوصمت الدراسة إلى أف البرنامج المقترح كاف لو النتائج الإيجابية عمى 

 عينة الدراسة.

 :خلاصة الدراسة

مة بيف الذاكرة انبثقت الدراسة الحالية مف الدراسات السابقة التي تؤكد العلاقة القائ
 تأىميوماسة لإيجاد برامج علاجية أو كانت الحاجة  حيثبة الرياضيات، العاممة وصعو 

المعرفية  الأشظة تشير فوقية عبد الفتاح الى اعتماد ،مثؿ ىذه الفئة مف التلاميذ  لمساعدة 
لمستوى  مستوى التحصيؿ لدى دوي صعوبات التعمـ يتأثرومف ثـ  العاممة، الذاكرةعمى 

ستراتيجيات المعالجة بما القدرة عمى الاستخداـ الواعي لا كفاءة التشفير لممعمومات ومنيا
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صت نتائج الدراسة إلى فاعمية البرنامج التأىيمي الحالي في مخوقد  ،يتلاءـ وطبيعة المياـ 
ى عينة مف تلاميذ السنة الرابعة لدالعاممة لدى ذوي صعوبة الرياضيات تحسيف أداء الذاكرة 

 دائي.ابت
 ا تـبناءا عمى نتائج الدراسة وانطلاقا مما تـ ملاحظتو أثناء تطبيؽ البرنامج ووفقا لم

 تفسيره ومناقشتو، يتـ تقديـ مجموعة مف التوصيات والمقترحات.
 آفاق ومقترحات الدراسة:

العاممة تعتبر معظـ التدخلات في ىدا المجاؿ  الذاكرةالمفرط عمى  العبءمف اجؿ تخفيؼ 
 الذاكرةف الاطفاؿ الديف يعانوف خمؿ لأ تعويضية وىي مصممة مف اجؿ تحسيف الاداء،

يعرفوف مادا يفعموف في مثؿ ىده  لا ما كثيرا واعوف عندما ينسوف المعمومات ولكنيـ العاممة
فؿ عمى تطوير استراتيجيات جع الطوالقاعدة الميمة فيما يتعمؽ بالمعمـ ىو أف نش المواقؼ،
 يمي8 ة يشمؿ دلؾ ما الذاكرةعمى مشكلات لمتغمب 

 استخداـ التكرار لممحافظة عمى المعمومات الميمة.-1
 قػاموس....(، آلػة حاسػبة، )دفتر تسجيؿ، جدوؿ الضػرب، ذاكرةلماستخداـ وسائؿ مساعدة -0

صػػػعب ومكمػػػؼ، والمحافظػػػة عمػػػى المعمومػػػات   التػػػذكرعنػػػدما يكػػػوف  التمميػػػذحيػػػث يرجػػػع ليػػػا 
 يكوف التخمي عف تمؾ الوسائؿ. تمميذ وتدريجيا وحسب تطور كؿ

 اجزاء ومكونات اصغر بقدر الامكافجيات التنظيمية ومعناىا تقسيـ المياـ الى ستراتيالا-1
 ) اعطاء تعميمات صغيرة(

 اف يتعمـ التمميذ المساعدة عند نسياف المعمومة. -2
يخػػص موضػػوع الػػذاكرة العاممػػة وبالنسػػبة لمػػا تػػـ ملاحظتػػو مػػف خػػلاؿ ميػػداف الدراسػػة  ىػػدا فيمػػا

 نقترح جممة مف التوصيات8

التكثيؼ مف الحملات التوعوية والتحسيسية لممعمميف مف أجؿ الكشؼ عف ذوي صعوبات  -
 التعمـ.

 وضع أخصائي صعوبات تعمـ داخؿ المدارس لمكشؼ والتكفؿ بحالات صعوبات التعمـ. -
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تخصص لمساعدة التلاميذ ذوي صعوبات التعمـ  الابتدائياتتوفير أقساـ خاصة داخؿ  -
 عمى تخطي الصعوبات.

عوبات التعمـ عمى حالة أف تقتصر الدراسات والبرامج المقدمة في دراسات ماستر ص -
حالات وذلؾ مف أجؿ التكفؿ الجيد والتحكـ في إدارة الوقت والوصوؿ  1لا تتجاوز  واحده أو
 ائج فعالة مف البرامج المقدمة.إلى نت

 :ات مقترحةدراس

 بناء برنامج علاجي متخصص في صعوبات تعمـ رياضيات. -
 بناء برنامج علاجي متخصص في حؿ المشكلات المفظية. -
، الإدراؾ، الذاكرة، الانتقائي الانتباهئية )مابالصعوبات الن بناء برنامج علاجية خاص -

 التفكير...الخ(.

واف تفتح المجاؿ  ىده الدراسة اضافة عممية في مجاؿ الدراسة، خيرا نأمؿ اف تكوفأ
 نحوى آفاؽ البحث اكثر في الموضوع .

 
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 

 

 قائمة المراجع
 



123 
 

 قائمة المراجع:

 :باللغة العربية

دد ياكلسوووت:د ركوووزد  ووولس د2طد اكرة العامم   ص وب   عوتات ال    عممذال   .(0202بووولدياووودسعر.د  ووو د  أ
دياطفل د

في دفاعميو ترنامج علاجي(د 0222ح دد.عبدديابعقيد.خلفديللهدلكلثر.دج علديادسند  أ
 دال عمم تمرحمص حسين نقص الان تاه فرط الحركص لدى ال لاميذ ذوي بعوتات  
 ياخرطل  :ب حلسةدد.دالاساس 

 العلاجيص دالعمميص الارشاديص  شخيص الطرق( د0225ح دد. ح ددليبريىس د.  فعند  أ
ديا عىرةد.ياكلستد.ياجزيئرد.ديردياك عبدياحدسث  2ط دالارشاديص 

 ( www.gulfkids.comأطفعلدياخلسجد ركزديادري عتدلبحلثديا  لقسند 
 دراسص بعوتات الحساب البنف الراتع ات دائي والاخطاء (د 0229آستدسحيد.نجسود  

د. ذكرةدانسلدشيعدةد عجس  سردفيديلارطلفلنسعدجع  ةدياجزيئر دالمر كتص لدى  لاميذ 
ع عنديلاردند 4طد ي ال رتيص الخابصمقدمص ف(د 0222بشسر.دكليفحةدلع رد.عبدديا زسز د 

د:ديرديا  سرةدالنشردليا لزسعد 
عمم (د 0227 ح دد.عبدديانعصر.ددسعبدياجريحدل أ لند. ح لددغلين ة د ديابطعسنةد.أ ع ة

د(د دع عند يلاردند(:ديرديا  سرةدالنشردليا لزسعد1نفس الطفل غير العادي )ط 
دلياطبععةد. د

د دع عند3ط د دريس الاطفال ذوي بعوتات ال عمم(د 0224بطرس.دحعفظدبطرسد  
 ديرديا  سرةدالنشردليا لزسعدلياطبععةد دديلاردن:د

دد.التبرييندوالذاكرة والإدراكانماط السيادة النبفيص لممخ ت( ددبندفلسس.دخدسجةدد  د
در عاةددك لريهدجع  ةديلاخلةد ن لريد.ق نطسنةد.ياجزيئر د

الاطفال دوي دالان تاه التبري تالذاكرة العاممص لديعلاقص ضعف ( 0225 جعنيد.كلثر  
د.ر عاةد عج  سر.دجع  ةدقعصديد ربعحد.لرقلةدياجزيئر دنقص الان تاه وفرط النشاط 

http://www.gulfkids.com/
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 ع عنديلاردند2ط عمم النفس المعرفي (د 0223يازغلللد.ريفعدنصسردد.يازغلللدع عدد د 
د:ديردياشرلقدالنشردليا لزسعد د
ت ش ت الان تاه دعلاقص النشاط الزائد المبحوب( 0223بلكع يدفعط ة  دلدبطعطسةدزلاسخة.
عل ديانفسدد. دكرةد ع  ردفي ظهور عسر القراءة عند  لاميذ السنص الراتعص ات دائي 
ديا در يد.جع  ةديكليد حنددألاحعج يابلسرة( د

دديرديانشردد  صر:د2ط دعمم النفس المعرفي( 0222يازسعتد.ف حيد صطفىد د 
دد الجع  عتد

(د يا ك بةديلااك رلنسةديطفعلدبعوتات  عمم الرياضيات )الديسكمكوليا(د 0225زسعدة.دخعادد 
دياخلسجدذليديلاح سعجعتدياخعصة د
سموكي في دفاعميص ترنامج علاجي معرفي(د 0225صبعحدليازسعتد صطفىد د ديا ّ عد.
حةدغسرد نشلرةد ر عاةددك لريهدفيدعل ديانفسدياصدخفض عدة أعراض الاك ئاب 
د.جع  ةدد شق د

 النمائيص دالمرجع في بعوتات ال عميم( 0222 لس عند.عبددياليحددلسل فديبريىس د  
  ك بةديلانجللديا صرسة د ديا عىرة:2ط والاكاديميص والاج ماعيص والانفعاليص 

دديرديانيضةددوال جريتيصدعمم النفس ال رتوي اسسو النظريص( د2982 سدد.خسرديللهد  
ديا ربسةد  بدطد(.بسرلتدابنعن د

  دمفهومهادبعوتات ال عمم  اريخها( 0222يا سدد.عبددياح سددلديا سدد لس عن  
  ديرديافكرديا ربيد 1ط شخيبها. 

 عنعبة:ديرديا لل د2ط دمنهجيص التحث العممي لمجامعيين( 0223شرلخ.دصلاحديادسند  
دالنشرد د

 النظريص دالعاممص في اطار المفهوم المغوي تينالذاكرة ( 0222طعرقد. ح ددعع ر  
  ؤ  ةدحلريديادلاسةد د يلا كندرسة:2 طوال طتيق 
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الفروق تين  لاميذ البف الخامس من ذوي بعوتات ( د0225ياظفسري.دنليفد ل بد  
. جلةدجع  ةدد شقديا جلددد عمم الرياضيات والعاديين في أداء الذاكرة قبيرة المدى 

 .ديا دددياثعني 02
 الطمتص دوي داثر ترنامج  دريتي في  طوير ذاكرة( 0227يا عسد.دليصفد ح دد لا ة  

د.ر عاةددك لريه.دياجع  ةديلاردنسة دبعوتات ال عمم و حبيمهم 
 ي دراسص مقارنص تين ال لاميد دو  (.0229عبدديللهديا جسدلد.فعط ةدعبدديللهدياسعف يد  

مجمص جامعص دمشق دالرياضيات(والرياضيات والعاديين و بعوتات  عمم)الك اتص، 
 (د 3+4.ديا ددد 05دالمجمد 

د يلاردند:ديردي ع ةدالنشرد2ط دعمم النفس المعرفي(د 0222عبدديايعديد.فخري د 
دد ليا لزسعد

 يارسعضد: ك بةد2طدليل التاحث في العموم السموكيص( 2995يا  عف.دصعاحدبندح دد  
ديا سبكعند د

الثالث د شخيص بعوتات  عميم الرياضيات عند  لاميذ الطور( 0222عطعيللهد.بندسحيد  
د(د ر عاةد عجس  سردفيدعل دمن ال عميم الات دائي )دراسص ميدانيص تولايص الاغواط 
ديانفسديا در يد.جع  ةدبندسل فدبندخدة دد

واس را يجيات معالجص دال عمم المعرفي(د 0224.حلسلد  يا فلند.نعدسةدح سندد.ل ند عىرد
د( يلاردندع عند:ديرديا نعىجدالنشردليا لزسعد 2 طدمعمومات 

  2 طداسس ومتادئ التحث العممي( د0220فعط ةد.علضدحعبردلآخرلند  
دل طب ةديلاش ععدد د ك بةديلا كندرسة:د

ال عميم دالسائد لدى الطمتص ذوي بعوتاتدراسص اساليب ال فكير (د 0222يسي د  ديافععلري.
د ر عاةد عجس  سردفيديا ربسةدياخعصةد.جع  ةدد شق دفي الرياضيات 
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الرياضيص دراسص دالفهم القرائي وعلاق و تالقدرة عمى حل المشكلات( د0225فلل يد.  سة  
الاكاديميص في ضوء دمقارنص تين ال لاميذ والعاديين وال لاميذ ذوي بعوتات ال عميم 
  در عاةددك لريهد.دجع  ةدياحعجداخضردبع نود م غير الجنس 

يلاردندديردليئلدالنشرد 2ط دمدخل الى ال رتيص الخابص(د 0228قطحعند.يح ددياظعىر د 
دليا لزسعد د

فاعميص ترنامج  حسين مقدار المعمومات الوعي تما وراء الذاكرة ياكسعلد.يح د د دبدت( 
واثره في  حسين كفاءة منظومص ال جهيز المعرفي تالذاكرة العاممص لدى ال لاميذ ذوي  
د دجع  ةدعسندش سد.يلا عريتديا ربسةديا  حدة دبعوتات ال عمم 

مدخل لمتحث العممي في العموم (.د0225ياكسلانيد.عبدديللهدزسددلياشرسفسند.نضعلدك علد  
ديا  سرةدانشردليا لزسعد ع عند:ديرد 2 طدال رتويص والاج ماعيص 
دسليندد ياجزيئر:دمحاضرات في عمم النفس الاج ماعي( د2995 حيديادسند د د خ عر.
ديا طبلععتدياجع  سةد د

اسس التحث العممي في المجالات ( 0220 ن يد. ح ددعبددياحلس د. يسردكع لديح دد  
د بدط(  صر:د ركزديلا كندرسةدالك عبد دالنفسيص والاج ماعيص 

منهجيص التحث العممي في (د  رج ةدبلزسددصحريليدلآخرلند 0226رسسد.ينجرسد   لد
دديرديا صبة دياجزيئر:د 0ط العموم الانسانيص 
انماط الذاكرة العاممص )ال نفيديص، التبريص ،البو يص( ( 0220شرسفدياخطسبد  د لنسكع.
ر عاةد عج  سردفيديا ربسةدياخعصةدلدى بعوتات ال عمم في )القراءة والرياضيات(، 
 .جع  ةدع عند:يلاردن د

 بعوتات  عمم الرياضيات لدي  لاميذ المرحمص ( د0224يا كة.د نعلدرشديد  سد  
د.ر عاةد عج  سرد نشلرة.د ركزديانلرد:غزةدالدنيا المعاقين تبريادالاساسيص 
 وعلاق ها تكل من الا جاه نحوالفروق في انماط ال عمم وال فكير  (0225  سدة. دا جعل.
دراسص  السنص الخامسص ات دائي.  لاميذمادة الرياضيات ودافعيص ال عمم الانجاز لدى  
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الم فوقين دراسيا ودوي بعوتات ال عمم في الرياضيات تتعض  ال لاميذمقارنص تين  
.دد عج  سرد نشلرةد.جع  ةدياحعجداخضردبع نة:دتمدينص المسيمصدالمدارس الات دائيص 
دياجزيئر د
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