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 :ممخصال

تعد المغة العربية و تعميميتيا  في الجزائر باعتبارىا  لغة الوطن،  و رمزا من رموز ىويّة البلاد و تاريخيا واحدا من 
إلّا أنّ النّتائج المحققة عمى أرض الواقع أىم الرىانات التي تطمح المدرسة الجزائرية إلى تحقيقو عمى أرض الواقع، 

  .و ىو الأمر الذؼ يتطمب من المدرسة الجزائرية أن تراجعو  . تظل بعيدة نوعا ما عن الطموحات المرجوّة

إلى محاولة تشريح واقع تدريس ىذه المغة في المدرسة الجزائرية بالتركيز عمى مرحمة التعميم ا البحث ىذيسعى  و 
. بيذه المغة من شأنيا أن ترقى  التي والوقوف عمى بعض سمبياتو والمبادرة إلى تقديم بعض الحمول،  المتوسط  

 . التعميم المتوسط، المقرر المدرسي المغة العربية ، المدرسة الجزائرية ، التعميمية ،:الكممات المفتاحية 
 

:                                                                                        Summary 

  The Arabic language and its education in Algeria   ; which is the language of the 

country and a symbol of the country's identity and history  considered  as one of the 

most important stakes that the Algerian school aspires to achieve on the reality.   In 

spite of all this, the  realized results remain somewhat far from the desired ambitions; 

which requires  the Algerian school to review.      

   This research seeks to dissect the reality of the teaching of language in the Algerian 

school by focusing on the stage of  the middle school  and to identify some of its 

disadvantages and  the initiative to provide some solutions and suggestions that would 

live up to this great language.                                                                              
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 :مقدمة

    تتبوّأ الّمغة العربية مكانة مرموقة في المنظومة التّربويّة الجزائريّة؛ لما ليا من خصوصيات، فيي مكوّن ثابت 
حدػ المكوّنات الأساسيّة لميويّة،  وأداة أساسيّة لمتّواصل، ووسيمة رئيسية في عمميتي التّعميم والتّعمّم؛ إذْ  لممواطنة، وا 

فبيا يتوصّل المتعمّم إلى إرساء موارده "ىي لغة المدرسة الجزائريّة في مختمف المواد الدّراسية والمراحل التّعميميّة، 
وتنمية تفكيره، والتّعبير عن عواطفو، ويتواصل مع الآخرين و يتفاعل معيم،  وىو ما يمكّنو من تنمية كفاءات 

ويرمي تدريسيا تحديداً في مرحمة التّعميم المتوسّط إلى .  الاستماع والتّحدّث والقراءة والكتابة، وغيرىا من الكفاءات
إلخ،  تسمح ليم بالتّكيّف مع مجتمعيم وحلّ ، ..تمكين المتعمّمين من التزوّد بمعارف عممية وأدبية وثقافيّة ولغويّة

وىو ما تطمح إليو المناىج من خلال جعل المّغة العربية لغة وظيفيّة تسمح بإقامة روابط . مشكلاتيم وبناء مشاريعيم
 .15"وصلات بين جميع ميادين العمم و التّعمّم 

     ومن ثمَّ فإنّ ضعف المتعمّم في المّغة العربية ينعكس سمباً عمى مردوده الدّراسي، الذؼ قد يؤدؼ إلى تسرّبو 
 .  المدرسي المبكّر؛ لأنّ التّحكم في المّغة العربية أساس لفيم المواد التي تدرّس بيا

     وتحقيقاً لوظيفتيا كان لابدّ من السّعي دوماً لتطويرىا، وذلك بتحديث طرائق تعميميا وتجديد مضامينيا،  فبات 
ذلك أنّ أؼ تغيير في المجتمع لابدّ بأن تطوير المناىج من أىم الموضوعات التّربويّة التي شغمت المدرسة الجزائريّة، 

يتبعو تغييرٌ في النّظام التّعميمي، ومن ثمَّ تغييرٌ في مناىج التّعميم، والتّغيير في مناىج التّعميم يتطمّب بدوره تغييراً في 
 . المقرّرات والكتب المدرسيّة

     وعمى الرّغم من انتياج المنظومة التّربويّة الجزائريّة  تبني خيار الإصلاحات الذؼ يقوم عمى بيداغوجيا المقاربة 
وىي بيداغوجيا وظيفيّة تعمل عمى "، 2003بالكفاءات؛ أؼ التّعميم الذاتي البنائي تفعيلًا لذات المتعمّم ابتداءً من سنة 

و عمى اختيار . التحكّم في مجريات الحياة بكلّ ما تحممو من تشابك في العلاقات، و تعقيد في الظواىر الاجتماعية
منيجية تمكّن المتعمّم من النّجاح في ىذه الحياة في مختمف صورىا، وذلك بالسّعي إلى تثمين المعارف 

 .15"المدرسيّة
      وقد دعت الضرورة المُمحّة إلى إصلاح ثانٍ، وىذا نتيجة للانتقادات اللاذعة لممنظومة التربويّة المُنتيجة؛ 

تدريجياً لعدم  (المقاربة بالكفاءات)فشرعت المدرسة الجزائريّة مؤخّراً في إصلاحات جديدة مسّت مناىج الإصلاح 
جدواىا؛ وذلك بسبب تدني المستوػ الدّراسي والرّسوب والتّسرّب المدرسي، فدعت الحاجة إلى اعتماد مناىج جديدة 

وقد شُرع في تنفيذىا في الطّورين الابتدائي والمتوسّط مع الدّخول المدرسي .  أُطمق عمييا مناىج الجيل الثاني
 .، وكان يُنتظر منيا تحقيق النّوعيّة والجودة في العمميّة التّعمّمية2017- 2016:
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     ولسنا ىنا بصدد التّرويج ليذه الإصلاحات بقدر سعينا إلى محاولة معرفة واقعيا في تعميميّة المّغة العربيّة 
ما ىي أىم استراتيجيات تعميم المّغة العربية : وتحديداً في مرحمة التّعميم المتوسّط، وذلك بالإجابة عن التّساؤلات التّاليّة

وفق مناىج الجيل الثاني في مرحمة التّعميم المتوسط ؟  وىل تمّ النّيوض بالمغة العربيّة وتعميميتيا في ظل اعتماد ىذه 
 المناىج؟ وما أوجو النّقد الموجّو ليا ؟ وما الحمول والمقترحات لمعالجتيا؟

 

 la didactique: في مفهوم التّعميميّة  .1

     عرفت العقود الأخيرة من القرن العشرين اىتماماً واسعاً بمنيجية تعميم المّغات؛ حيث انصرف العديد من الباحثين 
عمى اختلاف تخصصاتيم إلى البحث في المشاكل المتعمّقة بالتّعميم وطرائقو ووسائمو؛ فظير في حقل عموم التّربية ما 

 ".التّعميميّة " يُعرف بمصطمح

ىي مصدر صناعي  لكممة تعميم، وىذه الأخيرة جاءت عمى صيغة المصدر الذؼ وزنو  :"    والتّعميميّة في المّغة 
عمّمو : عمم وفقو وعمم الأمر وتعمّمو وأتقنو، ونقول:" ، وجاء في لسان العرب "عمم" من "  تعميم"وأصل اشتقاق " تفعيل"

 .15"وعمّمو إيّاه فتعمّمو. ...العمم تعميماً 

، ونجد في المّغة la didactique des langues    أمّا في الاصطلاح؛ فالتّعميميّة تقابل المصطمح الغربي الشّيير
العربية عدّة مصطمحات مقابمة ليذا المصطمح الأجنبيّ، ولعلّ مردّ ذلك إلى تعدد مناىل ىذه التّرجمة، وأيضا إلى 
ظاىرة التّرادف في المّغة العربيّة؛ فيستعمل البعض تعميمية المّغات، وىناك من يستعمل عمم تعميم المّغات، ويستعمل 

 .  15البعض الآخر التّعميميات قياساً عمى المّسانيات أو الصّوتيات

 :وضعيا المُشتغمون بيذا المجال" التّعميميّة"   ويُمكن أن ندرج بعض التّعاريف لمصطمح 

التّعميميّة ىي الدراسة العمميّة لطرائق التدريس وتقنياتو، ولأشكال تنظيم حالات التّعمّم التي يخضع ليا المتعمّم بغية * 
 .15الوصول إلى تحقيق الأىداف المنشودة

 .15ىي عمم تتعمّق موضوعاتو بالتّخطيط لموضعية البيداغوجية وكيفية تنفيذىا ومراقبتيا وتعديميا عند الضرورة *

التّعميميّة تدرس القوانين العامة لمتّعميم بغض النّظر عن محتوػ مختمف المواد، فموضوعيا ىو النّشاط التّعميمي؛ أؼ *
 .15نشاط التّعميم والتّعمّم في ترابطيما وفق القوانين التّعميمية ذاتيا

     ومن خلال ىذه التّعاريف المتعدّدة يمكننا اعتبار التّعميمية تمك الدراسات العممية المنظّمة التي تستيدف تنظيم 
 .....الوسائل-  الطرائق التّعميميّة–المحتويات - الأىداف: العمميّة التّعمّميّة بكلّ مكوّناتيا وأسسيا

 :مناهج الجيل الثاني لتعميم المّغة العربيّة في مرحمة التّعميم المتوسط .2
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 lev     تتبنّى مناىج الجيل الثاني المقاربة الاجتماعية الثقافيّة، وتعود ىذه النّظرية لمعالم الرّوسي فيجو تسكي

vygotsky ، وىي نظريّة بنائيّة اجتماعيّة ثقافية، تركّز عمى التّعمّم وكيفياتو،  فالفرد يبني المعنى من خلال 
؛ وذلك باعتبار أنّ الذّات ليست سمبية في التّفاعل مع المحيط، فيي تُخضِعُ ما 15الاحتكاك الإيجابي بالبيئة وعناصرىا

تتمقّاه لعمميات الفيم والتّفسير والتّأويل، وأنّ كل تعمّم جديد يعتمد عمى بنيات معرفية متشكّمة من بنيات محتويات 
،  فالأستاذ لا يقدّم المعرفة عمى طبق من ذىب لممتعمّم، والذؼ بدوره (الكفاءات التي يممكيا المتّعمّم)ومضامين سابقة

لا يكتفي بجمع المعمومات، ثمّ حفظيا فقط، بل ينبغي أن يوظّفيا ويستثمرىا في وضعيات يعيشيا يومياً و في أوقات 
 .15مختمّفة

 : ولعلّ أىم ما يميز مناىج الجيل الثاني ىو

 .انسجاميا مع القانون التوجييي لمتربية، وبالتّالي مع الغايات المحددة لمنّظام التّربوؼ -

العمل عمى تكامل موضوع أو مفيوم من المفاىيم في عدّة مواد قصد إحداث الانسجام الأفقي والعمودؼ بين المواد،  -
 .وتناول المشاريع المتعددة المواد

تنمية الإدماج من خلال تحديد الكفاءات العرضية والقيم بدقة ضمن ما يسمّى بتشاركية المواد؛ بحيث تصبح   -
 .15المواد وحدة منسجمة ومتناغمة فيما بينيا لتكوين مممح تخرج التّمميذ من أؼ مرحمة من مراحل المسار الدّراسي

    وعميو يُمكن القول إنّ مناىج الجيل الثاني لتعميم المّغة العربيّة تقوم عمى مبدأ المقاربة الشّاممة؛ حيث ترتكز عمى 
استخدام الموضوع نفسو في أنشطة مختمفة ووفقاً لخصوصيات كلّ نشاط،  كما أنّيا تدفع إلى اكتساب كفاءات ترتيب 

الأفكار والتّحميل والاستنتاج بطريقة تخدمو في حياتو المستقبميّة، وتسمح بإقحام المتعمّم في الحياة المدرسية 
 .15والاجتماعية، وتتجسد في مممح التّخرج

   ومن ثمَّ فالاستراتيجيات المتعمّقة بالمعمّم والمتعمّم من منظور الجيل الثاني وبحسب خطابات الوصاية والمرجعيات 
 .المعتمدة تؤكّد عمى المشاركة الفعالة لممتعمّم وتحكّمو في المعارف الوثيقة الصمة بواقعو وتوظيفيا

    أمّا المعمّم فيُنتظر منو الانتقال من دور المسيطر عمى العمميّة التّعمّميّة إلى دور الموجّو والمقوّم والمنشّط والمنظّم 
 .15والمسيّل ليا

، لذلك يمكن تسميتيا بالمناىج المعدّلة؛ لأنّيا (المقاربة بالكفاءات)     وىي لا تختمف كثيرا عن مناىج الجيل الأول 
جاءت بقصد معالجة نقائص المناىج التي أعُدّت في ظروف استعجالية، فسعت بذلك إلى معالجة الثغرات وأوجو 

وذلك باستمرار نفس المقاربة المعتمدة وتفعيميا عن طريق استثمار "القصور التي تمّ تحديدىا في مناىج الجيل الأول، 
مكتسباتو في وضعيات ومشاكل تعترضو في حياتو العمميّة، ولموصول إلى ذلك كان يمزم إعادة النّظر في طريقة 
اشتغال المعمّم وضرورة تقويم مداخل التّعميم؛ وذلك باعتماد بيداغوجيات متنوّعة ويطمق عمييا تسمية بيداغوجيا 

 :وتتميز بيداغوجيا الإدماج بخاصيتين أساسيتين. الإدماج
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 .أؼ التّركيز عمى التّعمّم والتّمكّن من الميارات بدل المعارف: التركيز عمى الكيف بدل الكم/أ

مكاناتو الحقيقية وليس المتخيّمة لأنو محور : التّمركّز حول شخصية المتعمّم /ب تيتمّ بالمتعمّم بكل خصوصياتو وا 
 .15"العمميّة التّعمّميّة

    ومن المصطمحات البيداغوجية المتداولة في مناىج الجيل الثاني لتعميم المّغة العربيّة في مرحمة التّعميم المتوسط 
 :نذكر

  

ترجمة بيداغوجية لمغايات الواردة في القانون التّوجييي لمتّربية، وىو مجموع الكفاءات الشّاممة إذا كان :مممح التّخرج*
متنوّعة (من مائة وستين كممة)كفاءة قراءة المتعمّم نصوصاً مركّبة : الأمر متعمّقاً بالتّخرج من المرحمة، ونجد من بينيا

 .15الأنماط

متعمّق بمجموعة من الكفاءات الختاميّة لميادين المادّة، وقد سميت  ىي كفاءة مسار دراسي معيّن: الكفاءة الشّاممة*
 .15بيذا الاسم لأنّيا تشمل جميع الكفاءات الختامية لمسّنة أو الطّور أو المرحمة التّعميميّة

 ىي كفاءة مرتبطة بميدان من الميادين، وتعبّر عمّا ىو مُنتظر من المعمّم في نياية فترة دراسيّة؛ :الكفاءة الختاميّة*
دماجيا  .15أؼ التّحكّم في الموارد وحسن استعماليا وا 

 ىو نشاط يقوم بو المتعمّم لاستغلال المعارف والميارات المكتسبة مُستعيناً بموارده الذاتيّة من :بيداغوجيا الإدماج*
 .15قدرات وطاقات في الموقف التّعمّمي التّعميمي

 يتّفق جلّ المربين عمى أنّ التّعميم بواسطة المشاريع مقاربة تربويّة في الصّميم تيدف إلى :بيداغوجيا المشروع*
 .15تشجيع المتعمّم عمى البحث والتّقصي؛ حيث تنمّي في المتعمّم منيج البحث وتشجعو عمى إظيار الكفاءات

 : ىو المجال الخاص بنشاط فكرؼ معيّن، أو النّشاطات المييكمة لمجال عممي أـو مادة دراسيّة وىي كالآتي:الميدان*

 .ىو إلقاء النّص بجيارة الصّوت؛ لإثارة السّامعين وتوجيو عواطفيم وجعميم أكثر استجابة:ميدان فهم المننوو -

الفيم، إعادة البناء، استعمال المعمومات، وتقييم : ىو نشاط ذىني يتناول مجموعة من المركّبات:ميدان فهم المكتوب-
النّص، ويُعتبر أىم وسيمة يكتسب المتعممون من خلاليا المعرفة، وتدفعيم لأنْ يكونوا إيجابيين مع النّص ومحاورتو 

ثراء تفكيرىم، ويشمل الميدان  .15نشاط القراءة والمحفوظات والمطالعة: لتوسيع دائرة خبراتيم وا 

 ىو القدرة عمى استعمال المغة المكتوبة بشكل سميم وبأسموب منطقي واضح و منسجم تترجم :ميدان إنتاح المكتوب-
من خلالو الأفكار والعواطف والميول، وىو الصورة النّيائيّة لعمميّة الإدماج، ويتجسّد من خلال كلّ النّشاطات الكتابية 

 .15الممارسة من طرف المتعمّمين
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 ىو مجموعة مرتّبة ومترابطة من الأنشطة والميمّات، ويتميّز بوجود علاقات تربط بين مختمف :المقنع التّعمّمي*
أجزائو المتتابعة في تدرّج لولبي، يضمن الرّجوع إلى التّعمّمات القبمية لتشخيصيا وتثبيتيا من أجل إرساء موارد 

 .15جديدة

يقتضي الرّبط بين التّمقي والإنتاج، ويجسّد النّظر إلى المّغة باعتبارىا نظاماً  ىي اختيار بيداغوجي:المقاربة النّصية *
ينبغي إدراكو في شموليّة؛ حيث يُتخذ النّص محورا أساسياً تدور حولو جميع فروع المّغة، وبيذا يصبح نص المنطوق 

 15.والمكتوب محور العمميّة التّعمّميّة ومن خلاليما تُنمّى كفاءات ميادين المّغة المختمفة

 

 : مآخذ وعيوب الجيل الثّاني لتعميم المغة العربية في مرحمة التّعميم المتوسط .3

التّربويّة، والمحاولات الجادّة  أُحدثت عمى مستوػ المنظومة عمى الرّغم من الإصلاحات و التّعديلات التي
إلّا أنّ الواقع يُظير ما تعجّ بو الحقائق . لتحسين جودة المخرجات لمادة المّغة العربيّة في مرحمة التّعميم المتوسّط

الميدانية من انتقادات لاذعة وثغرات لابدّ من تداركيا، وأخطاء يجب تصويبيا لاسيما في ىذه المرحمة؛ إذْ تعدّ جد 
 .ميمّة في تأىيل أجيال أكثر قدرة عمى توظيف المعارف المكتسبة في كلّ المجالات

  وتبعاً لذلك أردنا بيذه الخطوة أن نضع اليد عمى مكامن القصور والنقائص النّاجمة من تبني مناىج الجيل 
 :الثاني لتعميم المّغة العربيّة في مرحمة التّعميم المتوسّط ويمكن إدراجيا في النّقاط التّالية

  تسرّع الجيات الوصيّة في تطبيق مناىج الجيل الثاني دون الأخذ بعين الاعتبار خبرة المعمّم في ىذا الميدان؛
  . باعتباره ىو المعنيّ الأوّل بتطبيق ىذه المناىج

  غموض ىذه المناىج؛ إذ نمحع أنّ الكثير من المفاىيم والمصطمحات البيداغوجيّة ما زالت غامضة ومشوّشة
كبيداغوجيا الإدماج، بيداغوجيا المشروع، الوضعية المشكمة، الوضعيّة الانطلاقية المشكمة الأم، وغيرىا من 

فالمناىج المقرّرة بما في ذلك الدّليل والوثيقة المرافقة فكمّيا . المصطمحات التي لايزال تطبيقيا في الميدان أمراً صعباُ 
 . عبارة عن طلاسم لم ترق بعد إلى المناىج الواضحة

  كثافة البرنامج المقرّر؛ حيث يضمّ التّدرج السنوؼ المخصّص لمادة المّغة العربيّة في مرحمة التّعميم المتوسّط
ثمانية مقاطع، بحيث يُنجز المقطع في مدّة شير، وىذا العدد يفوق المدّة الزمنيّة الفعميّة لمدّراسة، ممّا يجعل الكثير من 
المعمّمين يُسرعون في تقديم الدروس والحشو بحجّة إكمال البرنامج في الآجال المحدّدة عمى حساب الفيم والاستيعاب 

 .لاسيما في السنة الرابعة من التّعميم المتوسّط

 عدم ملاءمة الحجم السّاعي لبعض المعمومات المقرّرة لطوليا ومن أمثمتيا : 

: المستوػ .... الجممة البسيطة والمركّبة، العدد وأحوالو، الجممة الواقعة خبرا لأفعال الشّروع والرّجاء والمقاربة -
 .الرّابعة متوسط
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 الثالثة متوسط: المستوػ ..... اسم الفاعل وعممو، صيغ المبالغة وعمميا -

 الثانية متوسط : المستوػ ... المنقوص والمقصور، أحرف المفاجأة والتّفسير والاستقبال -

  (ساعة  1التّوقيت المقترح لكل من ىذه الدروس  )           

إلغاء حصة التّطبيقات من التّوزيع الزمني الجديد لمادة المغة العربية، والتي من شأنيا أن تساىم في ترسيخ وتثبيت  *
 .المعارف المكتسبة

مؤلفو الكتاب المدرسي يجيمون طرائق تدريس المّغة العربية وأسسيا ؛ ممّا نتج عن ذلك العشوائية وعدم الدّقة في *
 :اختيار محتواه، ومن أمثمة ذلك

بعض النّصوص لا تخدم الجانب الفكرؼ والفنّي، ولا تُثير الحافز والرّغبة لدػ المتعمّم لمتّفاعل معيا إمّا لركاكتيا من -
العبوديّة، الوقيعة، إنّ لكم :  ومن أمثمتيا في مختمف المستويات،جية، أو لاكتنافيا الغموض والإبيام من جية أخرػ 

بل بعضيا  جان، وغيرىا من النصوص، نمعالم، وجبة بلا خبز، حقل تغزران، الإنسانية مشكلاتيا، معاناة جان فا
. مجيولة المصادر لا نعرف من صاحبيا

عطف البيان، النّسق، البدل،الاتّساق : بعض المعمومات المقرّرة تفوق القدرات الذىنيّة والاستيعابية لممتعمّم فنجد مثلا-
النّافية لمجنس، نصب الفعل (لا: )، وكذا(ة الرّابعة من التّعميم المتوسطنمقرر تدريسيا في السّ )الإحالة  والانسجام،

 .لمسنة الثالثة متوسطالمضارع بأن المضمرة، حروف المعاني، عمل اسم الفاعل 

اعتماد الخلاصات المختصرة والعناوين الجافّة؛ فكتب المّغة العربية شبو فارغة من المعمومات المقرر تدريسيا؛ ممّا -
يجعل معظم الأساتذة يعتمدون عمى المراجع الخارجية بشكل أساسي ومحورؼ لموصول إلى الخلاصة النّموذجية 

وىذا بدوره قد يؤدؼ إلى انعدام التنسيق بين الأساتذةـ، واختلافيم في عناصر الدروس المقرّر . التي يحتاجيا المتعمّم
 . تدريسيا، وىذا في حدّ ذاتو يُعتبر مشكمة أخرػ 

عدم ملاءمة بعض نصوص الكتاب المدرسي لخصوصيّة وىويّة المجتمع الجزائرؼ المسمم، ونجد من أمثمة ذلك - 
إنّو يُقمع عن رذيمة السّكر، لا خوفاً من الله ولا حياءً :"لمسنة الثالثة متوسط العبارات التّالية " ولي التمميذة" في نص

لمسنة الثانية " ىديّة لأمي" وأيضا في نص.15"من المجتمع، ولكن من أجل ىذه البُنيَّة؛ لأنّ ذلك يحطّ من كرامتيا
اخمعي ثوبك ىذا : فقالت نورة عمى الفور. . انيالت عمييا بقبلاتيا الجنونية؛ كادت تطبعيا ىنا وىناك،:" متوسط 

وبَيُتتْ الأم وكادت ترفض لولا أن بدأ سيل القبلات ينيمر فخمعت الأم ثوبيا، وأخرجت نورة في الحال ممّا في يدىا 
، وغيرىا من النّصوص التي نراىا تبرز المعتقدات غير الإسلامية كمعتقدات أىل الصين 15"ثوباً  خر جميل المّون 

 ...والينود

  :(حمول ومقترحات)في مرحمة التّعميم المتوسط   آفاو تعميم المّغة العربيّة .4
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يتفق الكثيرون عمى أنّ فكرة تطوير المناىج الدّراسيّة في التّعميم المتوسّط كأحد الخطوات الرئيسيّة لتطوير 
صلاح التّعميم؛ إذْ لم تكن ىي الخطوة الأولى؛ حيث  يُجمع خبراء التّربية عمى أنّ ضعف المناىج سبب في تدني  وا 

وىو أمر يستدعي العمل بشكل دائم عمى تعديميا وتنقيحيا من الشّوائب، . المخرجات النّوعيّة لمتعميم بالدّرجة الأولى
 .ولا يكون ذلك إلّا بتكاتف جيود الكفاءات والخبرات المشيود ليا في ىذا الميدان

ولا بأس في ىذا  الصدد أن نذكر بعض المقترحات والحمول التي تُسيم في النّيوض بالمّغة العربيّة، و 
التي من شأنيا أن تحقق قفزة نوعيّة في واقع تعميم ىذه المّغة في ظل اعتماد مناىج الجيل الثاني في مرحمة التّعميم 

 :المتوسّط 

 اعتماد لجان متخصصة تمتمك من الخبرة والكفاءة ما يمكّنيا من تطوير المناىج وتحديثيا. 

  الاىتمام بتكوين فئة المعمّمين كإجراء أوليّ باعتبارىا الفئة المعنية بتطبيق ىذه المناىج، بدل من تطبيقيا
 .مباشرة في الميدان

  تقديم الدّروس التّطبيقية لممعمّمين في النّدوات التّربويّة؛  والتي تمكّنيم من فيم طرائق التّدريس المعتمدة وفق
 .مناىج الجيل الثاني

  بالدرجة  (المعممون )الحد من كثافة البرنامج المقرّر؛ وذلك بالاستفادة من  راء أصحاب الخبرة في ىذا الميدان
 .الأولى

 منح الأستاذ الحريّة في اختيار طريقة التّدريس المناسبة لقدرات متعمّميو، وكذا الفروقات الفردية التي بينيم. 

  إعداد دليل أستاذ يكون أكثر تفصيلا ووضوحاً لممصطمحات  والمقاربات وطرائق التّدريس والمنيجيات
 .المعتمدة؛ حتّى لا يكون الأستاذ مضطراً لمرّجوع إلى كتب خارجية لفكّ الغموض الممتبس بمناىج الجيل الثاني

  إعادة ىيكمة الحجم السّاعي لبعض الدّروس، ويكون ذلك بحضور مجموعة من المعمّمين والأساتذة الذين يُشيد
 .ليم الكفاءة والخبرة

  يجب قبل تأليف أؼ كتاب مدرسي الرّجوع إلى أىل الميدان، فأىل مكة أدرػ بشعابيا، فلابد من مرور الكتاب
 .عمى مجموعة من الأساتذة قبل عممية الطبع، وىذا تفاديا لموقوع في الأخطاء

  ضرورة معالجة الثغرات وأوجو القصور التي تمّ تحديدىا في الكتاب المدرسي لجميع المستويات؛ وذلك بالعمل
 .عمى تصويب الأخطاء المّغويّة والمعرفيّة الواردة فيو

 كذا ملاءمتيا و  ، وذلك بمراعاة القدرات الذىنية لمتمميذ ومستواه العممي؛ الدقة في اختيار النصوص المتناولة
. لخصوصية وىويّة المجتمع الجزائرؼ 



 الاشكالات والتحديات .. المدرسة الجزائرية 
 

377 

 

                                                                                                                                     

 من قبل المتعممين بسبب ما يروه اً  كبيراً  لأن الذؼ نراه اليوم نفور؛عل المغة العربية مادة سمسة وممتعةجب جؼ 
. غموضاً 

  ّإعادة إدراج حصة التّطبيقات الأسبوعيّة المحذوفة من التّوزيع الزمني الجديد لمادة المّغة العربية؛  ذلك أن
تدريس المّغة العربيّة يتطمّب التّدريب عمى إدراكيا واستعماليا، و إلّا سوف يعود ذلك سمباً عمى مردود المتعمّم 

 .الدراسي
  :خاتمة  

 :      في ختام ىذا البحث يُمكننا إجمال أىم النّتائج المتوصل إلييا فيما يمي

  يُعتبر تعميم المّغة العربيّة وترقية استعماليا من أولويات المدرسة الجزائريّة، وذلك من خلال سعييا المستمر
 . لتقويم المناىج والمقررات المعتمدة

  إنّ التّحوّلات في المشيد التّربوؼّ الجزائرؼ ىي وليدة واقع تتشابك فيو العديد من العوامل والمصالح؛ لذلك
نرػ أنّ عممية تطوير المناىج التّربويّة وتحديثيا لابدّ أن تنطمق من النّظرة الشمولية لتمك التّحولات 

 .وأسبابيا الدّاخميّة والخارجية

  إنّ فكرة تحديث المناىج الدراسيّة غير كافية لوحدىا  لمنّيوض بالمنظومة التّربويّة والمّغة العربية عمى وجو
الخصوص، بل لابدّ من توفير الظروف الملائمة لتجسيدىا عمى أرض الواقع، والاىتمام بوضع خطة 

 . شاممة تخدم الحقل التّربوؼ 

  إنّ مشكلات التّعميم الناجمة عن تطبيق مناىج الجيل الثاني تعود إلى عدم اعتماد لجان مختصة لممتابعة
 .  بغرض تحديد العراقيل، ومن ثمّ الوصول إلى حمول ملائمة

  مناىج الجيل الثاني مآليا الفشل؛ لتجاىميا المنطمقات الفمسفية والنّفسية والمعرفية والفكرية التي بُنيت عمييا
 .  المناىج التّعميمية السابقة، والتّسرع في تطبيقيا عمى أرض الميدان

 :شمالهوا
 .2 ، وزارة التّربية الوطنيّة، المشروع الأولي لمنياج المّغة العربيّة،(2015)المجنة الوطنية لممناىج - 15
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