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 الإىـــــــــــــداء

 :إىداءٌ يُنْبِضُ بِالْحُبِّ وَالْفَضْلِ 

بْرِ رُوحِ إِلَى  يمَانِ وَالصَّ أسألُ اَلله أنْ  أَبِي الْحَبِيبِ، الَّذِي صَنَعَ مِنْ قَمْبِي حَدِيقَةً تَتَفَتَّحُ فِييَا زُىُورُ الإِْ
ينَ  دَهُ بِواسِعِ رَحْمَتِوِ، وَيَجْعَمَوُ فِي أَعْمَى عَمِيِّ لَى أُمِّي الْغَالِيَةِ الَّتِي جَعَمَتْ مِنْ دُعَائِيَا سَمَاءً  يَتَغَمَّ ، وَاِ 

بشفاءٍ لا يُغادرُ سقمًا لميمَّ ألبسْيا ثوبَ العافيةِ، وامْنُنْ عمييا ،ا تَحْفَظُنِي، وَمِنْ حُنُوِّىَا أَرْضًا تَحْمِمُنِي
 وأَجْرِ ليا في حركاتِيا الصحّةَ والعافيةَ." 

لَى أَطْيَ  رْبِ، الَّذِي جَعَلَ التَّعَبَ رَاحَةً، وَالْحُزْنَ بَسْمَةً. وَاِ  افِ عُمْرِي، إِلَى زَوْجِي، شَرِيكِ الْحَيَاةِ وَرَفِيقِ الدَّ
خْبَارَ أَبْنَائِي، الَّذِينَ صَيَّرُوا كُلَّ يَوْمٍ قِصَّ     )نور، أمين ، ىدى ، سيرين ، محمد صلاح ،آدم(ةً تَسْتَحِقُّ الإِْ

لَى إِخْوَتِي، أَسَاطِينُ صَبْرِي وَأَعْمِدَةُ دَعْمِي، لَكُمْ مِنْ قَمْبِي كُلُّ الْوُدِّ وَالثَّنَاءِ  سعاد،سامية،عفاف،  )وَاِ 
 ابراىيم ( .

رُ، وَذِكْـرَى لَا تُنْسَـى المَّيُـمَّ ىَذَا الْعِطْفُ الْقَمِيلُ لَيْسَ إِلاَّ بَعْ  ونَ، فَأَنْتُمْ فِي حَيَاتِي نِعْمَةٌ لَا تُقَـدَّ ضَ مَا تَسْتَحِقُّ
الْكَمِمَــاتُ لَيْسَــتْ سِــوَى قَطْــرَاتٍ مِــنْ بَحْــرِ ، وىاتــو  اجْعَمْنِــي لَيُــمْ كَمَــا كَــانُوا لِــي: خَيْــرَ عَــوْنٍ وَأَصْــدَقَ حُــبٍّ 

دْرَاكِ كَمْ أَنْتُمْ جَمِيمُونَ فِي عَيْنَيَّ مَدِينَتِي لَكُمْ، فَاقْبَ   مُوىَا مِنْ قَمْبٍ يَعْجَزُ عَنِ الإِْ

صديقتي الغالية، رفيقة الدرب، وسند الأيام لك كل الحب والإمتنان لوجودك الدائم بجـانبي )ىـدى(       إلى  
مـن جيـدٍ وتوجيـوٍ وأتقدم بخالص الشـكر وعظـيم الامتنـان لأسـتاذي الفاضـل) سـاعي إدريـس ( لمابذلـو 

كريم، وما قدمو لي من عم عممي ونفسي كان لو بالغ الأثر في إنجاز ىذا العمل فمو منـي كـل التقـدير 
 والاحترام .

جيــاد، صــبرينة، ســمية، راضــية،  ،راضــية ،إلــى كــل مــن كــان يشــاركني رحمتــي الدراســية: ســمية
 ناريمان. إلى كل من تذكرىم القمب ونسييم العقل.

 

 

 غولي رزيقة



     

 
 

 

 الإىـــــــــــــــداء

 

أىدي ىذا العمل إلى من أحبني أكثر من نفسو، وكافح من أجمي قدوتي وأعز الناس لقمبي أبي 
 الغالي أطال الله في عمره

إلى التي جعل الله الجنة تحت اقداميا وأغمى كنز وىبتو لي الحياة وزرعت فيّ ثمرة العمم أمي 
 حفظيا الله

كسر لي حواجز الحياة وزرع فيّ الطموح، والعودة إلى الدراسة بعد إلى الأقرب لقمبي الذي 
 انقطاع سنوات زوجي الحبيب صالح

 إلى أولادي وروحي وقِطع قمبي حفظيم الله لي: آدم، نوح، ىود

إلى الذين تقاسموا معي حمو الحياة ومرّىا جواىر بيتنا إخوتي وأخواتي: عواطف، لبنى، فطيمة 
 ماء، بمقاسم ، عبد الرؤوف، محمد وأولادىم.نعيمة، ىاجر، حسينة، شي

إلى التي رسمت معي طريق النجاح وساندتني ومدّتني بكل طاقة إيجابية إلى الأخت التي لم 
 تمدىا أمي صديقتي ورفيقة دربي ) رزيقة (

إلى المتان كانتا بمثابة الأىل، المتان أحبتا العمم وزرعتا حبو في أولادىم جاراتي الغاليات: 
 ة ومبروكة.مسعود

 إلى كل من كان يشاركني رحمتي الدراسية: جياد، صبرينة، سمية، راضية، ناريمان. 

 إلى كل من تذكرىم القمب ونسييم العقل.

 

 

 

 سمطاني ىدى



     

 
 

 

 شكــــــــــــر وعرفــــــــــــــــان

، الذي زين عبد الله أتوجو بأصدق عبارات التقدير والعرفان إلى أستاذي المشرف الفاضل الدكتور    
بفضل عممو الواسع وحكمتو الرشيدة، وصبره الذي لا  ،البحثية ناكان خيرَ دليلٍ وأفضلَ مُرشدٍ في رحمت

 ينضب، وتوجيياتو الثمينة، ارتقى ىذا العمل ليبمغ مستواه الأكاديمي المأمول. 

الدرب بملاحظاتو القيّمة، ويُذلّل الصعاب  نالقد كان الداعم الإنساني الذي لا يكلّ، يُضيء ل
ما كان ليذا الجيد أن يرى النور لولا توجيياتو المنيجية الدقيقة، ورؤيتو الثاقبة ، و بتشجيعو الدائم

 التي وسّعت آفاق البحث.  

أسأل الله العمي القدير أن يجزيو عني خير ما يجزي بو العمماء العاممين، وأن يبارك في عمره      
كما أدعوه  ،مو، ويجعل ىذا التوجيو العممي في ميزان حسناتو، ويرفع بو درجاتو في عميينوعم

سبحانو أن يمنحو الصحة والعافية، ويُسدّد خطاه في كل خير، ويكتب لو القبول والنجاح حيثما حلّ 
جلال، ودعواتٌ صادقةٌ أن تظلّ كما عيدناك: منا افمك يا أستاذي منّ  وارتحل رةً لمعمم، كلُّ تقديرٍ وا 

 ومثالًا للأستاذية الحقّة، وقمباً كبيراً ينبض بالعطاء.

   الطالبتان:                                                                        
 غولي رزيقة / ىدى سمطاني                                                                
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  قائمة المراجع

 ممخص الدراسة 
 التربية والتعميم عند ابن خمدون 

أف التربيػػة ليسػػت عمليػػة معرفيػػة فقػػعل بػػل ىػػي فعػػل اجتمػػاعي ييػػدؼ إلػػى تنميػػة يػػرا ابػػف خلػػدكف 
الإنسػػاف فػػي أبعػػاده العقليػػة كالأخلاقيػػة كالاجتماعيػػة. كقػػد ارتبطػػت نظرتػػو للتعلػػيـ بفيمػػو الشػػامل للعمػػراف 
ى البشربل حيث يعدّ التعليـ أحػد أىػـ أسػس قيػاـ الحضػارات كاسػتمرارىا. فيػك يميػز بػيف التعلػيـ المػؤدب إلػ

الفيـ كالتحصيل الحقيقيل كالتعليـ القائـ على الحفظ كالتلقيف الذب لا يثمر معرفة. كقد شػدد علػى ضػركرة 
ا أف التػػػدرج فػػػي التعلػػػيـ أسػػػاس ضػػػركربل كأف الإفػػػراط فػػػي  مراعػػػاة الفػػػركؽ الفرديػػػة بػػػيف المتعلمػػػيفل مؤكػػػدت

 الضغع على المتعلـ قد يفسد قابلية التعلـ لديو.

تصػػكراتو مػػف كاقػػع خبرتػػو الطكللػػة فػػي الحيػػاة السياسػػية كالاجتماعيػػةل كمػػف ابػػف خلػػدكف فػػي  قانطلػ
ملاحظاتػػػػو الدقيقػػػػة علػػػػى المجتمعػػػػات الإسػػػػلاميةل فػػػػرأا أف التعلػػػػيـ يتػػػػأثر بػػػػالظركؼ العامػػػػة للدكلػػػػةل كأف 
ضػع  الدكلػػة يػػنعكس علػػى انحطػػاط التعلػػيـل كمػػا أف ازدىػػار الدكلػػة يكاسبػػو ازدىػػار فػػي مؤسسػػات الػػتعلـ. 

كل نقدب نظـ التعليـ التقليديةل مبينتا قصػكرىا فػي تحقيػق المقاصػد السبػرا مػف الػتعلـ. دعػا إلػى كتناكؿ بش
تعلػػيـ نػػػافع يتجػػػاكز مجػػرد حفػػػظ المتػػػكف إلػػػى تػػدرلب العقػػػل علػػػى التفكيػػػر كالنقػػد كالملاحظػػػةل كمػػػا أسػػػد أف 

 شخصية.الأخلاؽ جزء لا يتجزأ مف العملية التربكيةل كلا يمكف الفصل بيف التعليـ كبناء ال

يػػػرا ابػػػف خلػػػدكف أف المعلػػػـ يجػػػب أف يمتلػػػؾ الحكمػػػة كالدرايػػػة بأسػػػاليب التربيػػػة كالتػػػدرجل كرفػػػض 
اللجكء إلى الشدة المفرطة في التعلػيـ لأنيػا تفسػد نفسػية المػتعلـ كتخلػق شخصػية خاضػعة لا مبدعػة. كمػا 

كالعقلػػي كليػػا تتسامػػل  أسػػد أف العلػػكـ يجػػب أف تُبنػػى بشػػكل متسامػػلب فػػالعلـ الطبيعػػيل كالشػػرعيل كاللغػػكبل
لتسػكلف الإنسػػاف السامػلل بشػػرط أف تسػػكف مبنيػة علػػى التجربػة كالملاحظػػة لا علػػى الحفػظ فقػػع. كاعتبػػر أف 

 الغرض النيائي مف التعليـ ىك تحقيق السماؿ الإنساني كتنشئة الإنساف الصالح كالمجتمع المتماسؾ.

اينتػا بػيف المجتمعػات مػف حيػث طػػرؽ كفػي تحليلػو لنمػاذج التعلػيـ فػي عصػرهل أظيػر ابػػف خلػدكف تب
كأسػػاليب التعلػػيـل مشػػيرتا إلػػى أف بعػػض الممارسػػات فػػي الغػػرب الإسػػلامي ركػػزت علػػى الحفػػظ كالشػػدةل فػػي 



     

 
 

ا. كررػػـ عػػدـ تقديمػػو لنظرلػػة تربكيػػة متساملػػػة  حػػيف كانػػت بعػػض الأسػػاليب المشػػرقية أسثػػر اعتػػػدالات كتػػدرجت
لسػػػفة تعليميػػػة كاقعيػػػة تتأسػػػس علػػػى مقاصػػػد إنسػػػانية بمعػػػايير العصػػػر الحػػػديثل إلا أف رؤلتػػػو تػػػنّـ عػػػف ف

ػػا فكرلتػػا مبكػػرتا لمػػا يعػػرؼ اليػػكـ بفلسػػفة التربيػػة المرتسػػزة علػػى القػػيـل كالتفاعػػل  كحضػػارلة. كقػػدّـ بػػذلؾ أساست
 .الاجتماعيل كالتدرج المنيجي

ػا فػي  تتجلى أىمية ىذه الأفكار فػي ككنيػا مػا زالػت تحػاسي التحػديات التربكيػة المعاصػرةل خصكصت
العػػػػالـ العربػػػػي كالإسػػػػلامي. فيػػػػي تطػػػػرح أسػػػػئلة جكىرلػػػػة حػػػػكؿ رايػػػػات التعلػػػػيـل كعلاقتػػػػو بتسػػػػكلف الػػػػكعي 
الجمعيل كتطكلر المجتمع. كتسمف راىنية فكر ابف خلدكف في قدرتو على ربػع التربيػة بػالكاقع المجتمعػيل 

الفػػركؽ الفرديػػةل كتحػػذيره مػػف انفصػػاؿ المؤسسػػات التعليميػػة عػػف حاجػػات النػػاس. كمػػا أف تحليلػػو لمسػػألة 
كالبعػػد الأخلاقػػي للتعلػػيـل كالنقػػد لأسػػاليب الحفػػظ المجػػردل تمثػػل مػػداخل إصػػلاحية لا تػػزاؿ ذات صػػلة فػػي 

 النقاشات التربكية الحديثة.

Abstract 

Ibn Khaldun views education not merely as a transfer of knowledge but 
as a social process aimed at cultivating human beings intellectually, morally, 
and socially. His philosophy of education is closely tied to his broader concept 
of civilization (ʿumrān), where education serves as a pillar for the rise and 
sustainability of societies. He distinguishes between meaningful learning 
based on understanding and the superficial acquisition of knowledge through 
rote memorization. He emphasized gradual learning and the necessity of 
respecting individual differences among learners, warning against harsh or 
overwhelming pedagogical methods which may hinder students' natural 
receptiveness. 

Drawing from his vast experience in political and social life, Ibn Khaldun 
analyzed educational practices of his time and noted that the quality of 



     

 
 

education is influenced by the overall state of the polity. When the state is 
strong, education thrives; when the state weakens, intellectual and 
educational life declines. He criticized traditional modes of education that 
focused solely on memorizing texts without developing critical thinking or 
ethical character. For him, moral development is inseparable from intellectual 
education, and both are essential to building well-rounded individuals. 

He also held that teachers must be skilled in both the science they 
teach and the art of gradual instruction. Excessive severity, he argued, 
damages the student’s spirit and produces passive personalities rather than 
creative ones. He advocated for an integrative approach to knowledge, where 
religious, rational, and linguistic sciences complement each other, provided 
they are taught through experiential learning and reflection. The ultimate goal 
of education, in Ibn Khaldun’s view, is to achieve human perfection and foster 
a just, cohesive society. 

In analyzing the educational systems of his era, Ibn Khaldun noted 
significant differences between regions. In the Maghrib (Northwest Africa), 
teaching was often harsh and focused on memorization, whereas Eastern 
models showed more balance. Though he did not present a formal 
pedagogical system by modern standards, his ideas reflect a pragmatic 
philosophy rooted in ethical, societal, and developmental concerns. His 
thought anticipates many contemporary debates on education, such as 
learner-centered approaches, the integration of ethics in curricula, and the 
role of education in social transformation. 



     

 
 

The continued relevance of Ibn Khaldun’s thought lies in its capacity to 
address modern educational dilemmas, especially within the Arab and Islamic 
contexts. His insistence on aligning education with social needs, fostering 
critical thinking, and moral integrity makes his insights valuable for today’s 
educators and reformers. By connecting educational practice to civilizational 
goals and personal development, Ibn Khaldun laid a timeless foundation for a 
humanistic and context-aware philosophy of education 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



     

 
 

 مقدمة: 

موضوعُالتربيةُوالتعميـُمفُالركائزُالأساسيةُفيُبناءُالمجتمعاتُوتطورُالحضارات،ُإذُصنفُيُُ
ذاُكافُابفُخمدوفُقدُأسسُ لالرئيسةُلتنشئةُالأفرادُوصقلُىويتيـُالثقافيةُوالاجتماعيةيشكلافُالأداةُ وا 
بوصفوُعمماًُيدرسُقوانيفُالمجتمعُوتطوره،ُفإفُاىتماموُبالتربيةُوالتعميـُلـُ (عمـُالعمراف)عمـُالاجتماعُ

ُأصيلًاُمفُرؤيتوُالشاممةُلبناءُالحض ارة،ُيساىـُفيُترسيخُيكفُبعيداًُعفُىذاُالإطار،ُبلُكافُجزءاً
 .دعائـُالعمرافُالإنسانيُوبسطُِدعائـُالدولةُالباقية

قدُتناوؿُابفُخمدوفُفيُمقدمتوُالشييرةُقضيةُالتعميـُبمنيجيةُتحميميةُفريدة،ُجامعاًُبيفُالنظريةُك
ُوطرؽُاكتسابيا،ُكماُقارفُبيفُمناىج"المقدمة"ففيُالبابُالسادسُمفُيق،ُوالتطب ُ،ُعرضُلأنواعُالعموـ

ُالتربوية ُالعممية ُعمى ُوالثقافية ُالجغرافية ُالبيئة ُتأثير ُمبرزاً ُالمشرؽُوالمغرب، ُفي ُعمىُ لالتعميـ وشدّد
باعتبارهُالأساسُأب مرحلة تأسيس الملسات الأساسية لطفل  الأولىأىميةُالتدريسُالفردؼُفيُالمراحلُ

فيُأب المدارس الشرعية كالستاتيب  الذؼُتُبنىُعميوُقدراتُالطمبة،ُثـُانتقلُإلىُأىميةُالمدارسُالنظامي
أب استيفاء العلـ  يقفُعندُحدودُالتعميـُالعاليُل كلـالمعارؼُالمتقدمةُونقلتنميةُالمياراتُالمتخصصةُ

أب تعليـ الكلداف كالذب ركز فيو على تعليـ الكلداف  بلُتطرؽُإلىُمرحمةُالتعميـُالأساسيُكاستقصائول
حملًاُاختلاؼُأساليبُتعميـُالأطفاؿُبيفُالمغربُوالأندلس،ُمفُحيثُمالقرآف السرلـل الستابةل الحسابل 

ُمداركيـ ُوتنمية ُالمتعمميف ُفيُضبطُسموؾ ُالمعمـ ُالحمقاتُودور ُالنفسيُل تنظيـ ُالانضباط ورأػُأف
 .والاجتماعيُلمطمبةُىوُقبلُكلُشيءُشرطُلنقلُالعمـُواقتناءُالفضيمة

يكت  بالتنظير الفلسفي للتربيةل بل عايش كاقع التعليـ كاللافت للقرّاء أك السامع أف ابف خلدكف لـ 
مف خلاؿ تجربتو العملية الثرلةل سكاء في المغرب أك في المشرؽل حيث درس في أعرؽ المؤسسات 
التعليمية مثل المدرسة القمحيةل كالمدرسة الظاىرلة في مصرل ىذه الخبرة الميدانية جعلت أفكاره تنبض 

 تزاؿ تحتفظ بقيمتيا في فيـ إشكاليات التعليـ المعاصر. بالكاقعيةل كتقدـ رؤا كلا

ومفُىنا،ُتأتيُأىميةُدراسةُالفكرُالخمدونيُفيُالتربيةُوالتعميـ،ُليسُفقطُبوصفوُحمقةُوصلُبيفُ
ُوالمغرب ُالمنظومةُُالمشرؽ ُتطوير ُالنقاشُحوؿ ُيثرؼ ُأف ُيمكف ُوتطبيقي ُنظرؼ ُكإطار ُأيضاً ُبل ،

أوُيمكفُأفُُ،ُُيسعىُإلىُاستكشاؼُرؤيةُابفُخمدوفُلمتربيةُوالتعميـُفيذاُالبحث لالتعميميةُفيُعصرنا



     

 
 

  وتحميلُمدػُإسيامياُفيُفيمناُلعلاقةُالتعميـُبتقدـُالمجتمعُنقوؿُفمسفةُابفُخمدوفُفيُالتربيةُوالتعميـ،
ـُأفُيكوفُ،ُيقدـُلناُنموذجاًُمميماًُلفيـُكيفُيمكفُلمتعميُالتحميميةُوتجربتوُالواسعةُبعبقرلتوفابفُخمدوفُ

ىوُل ك أداةُلمتغييرُالحضارؼ،ُوكيفُتتفاعلُالعواملُالاجتماعيةُوالثقافيةُفيُتشكيلُالمنظومةُالتربوية
 .ماُيجعلُدراسةُفكرهُفيُىذاُالمجاؿُأكثرُإلحاحاًُفيُظلُالتحدياتُالتيُتواجيياُالتربيةُوالتعميـُاليوـ

 أىمية الموضوع:  .1

ُيُسمطُ تسمف ُالبحثُمفُكونو ُىذا ُنموذجاًُأىمية ُبوصفيا ُابفُخمدوفُالتربوية الضوءُعمىُرؤية
ُجعمياُ ُبالسبقُالتاريخيُوالعمقُالتحميميُما ُفيُالفكرُالإسلاميُالكلاسيكي،ُحيثُتميزتُأفكاره رائداً

ُاىذه أىميةُُوتتجمى محطُاىتماـُالدارسيفُحتىُالعصرُالحديث بيفُُلربعالدراسةُمفُخلاؿُمحاولتيا
والنظرياتُالتربويةُالمعاصرة،ُمماُيُسيـُفيُتكويفُرؤيةُشاممةُلتطورُالفكرُالتراثُالتربوؼُالإسلاميُ

ُالحضارؼُوالتاريخي ُالبحثُفيُظلُالحاجةُالممحةُإلىُك التربوؼُفيُإطاره ُالتطبيقيُليذا يبرزُالبعد
ُ ُلاسيما ُالمعاصرة، ُالتعميمية ُالمنظومة ُلإثراء ُالأصيمة ُوالإسلامية ُالعربية ُالفكرية ُالنماذج أفُاستعادة

يقدـُرؤيةُتكامميةُتربطُالمؤسسةُالتعميميةُ الذؼُجمعُبيفُالبعديفُالنظرؼُوالعمميُ تصورُابفُخمدوفُ
 .معُالتأكيدُعمىُدورُالملاحظةُوالتجربةُفيُتشكيلُالمعرفةُالإنسانية بسياقياُالمجتمعي

 أسئمة الدراسة: .2

كالمجتمعل كفي ضكء ما قدمو ابف خلدكف مف كانطلاقا مف أىمية التربية كمقكـ أساسي في بناء الإنساف 
 رؤية تربكية ضمف نسقو الفكرب كالعمرانيل نطرح الإشكاليات السبرا التالية:

ماىي معالـ الفكر التربكب عند ابف خلدكف؟ ككي  تتجلى ضمف سياقو الحضارب؟ كالى أب  -
 مدا يمكف  مقارنتيا مع بعض الاتجاىات التربكية الحديثة كفكر جكف ديكب؟

 كمف ىاتو الاشكاليات السبرا نطرح أسئلة فرعية ضمنية كالتالي:

 ما طبيعة العلاقة بيف التربية كالتعليـ كالعمراف البشرب في فكر ابف خلدكف؟ -

 ما ىي الأسس الفلسفية كالاجتماعية التي قاـ علييا تصكر ابف خلدكف للتربية كالتعليـ؟ -



     

 
 

 لمعلـ كالمتعلـ كالمنيج التربكب كالتعليمي؟ كي  كانت كجية نظر ابف خلدكف في كل مف ا -

 ما أكجو الاتفاؽ كالاختلاؼ بيف ابف خلدكف كأعلاـ الفكر التربكب الحديث جكف ديكب نمكذجا؟ -

 أسباب اختيار الموضوع: .3

 كتتمثل أسباب اختيارنا لمكضكع التربية كالتعليـ لدا ابف خلدكف فيما يلي: 

 أ ــــ أسباب ذاتية:

ُ ُاىتماُاختيارناينبع ُمف ُالموضوع ُوُماتناليذا ُالعصور ُعبر ُالمعرفة ُانتقاؿ كبحثنا بآليات
كما  فيُتطويرُرؤػُتربويةُتستندُإلىُتراثناُالفكرؼُُربتناعفُجذورُالنظـُالتربوية،ُإضافةُإلىُرالمستمر

أف ىذا المكضكع لو صلة كثيقة بعمليل حيث أجد في أفكار ابف خلدكف التربكية ما يعينني على تحسيف 
أساليب التعليـ كالتفاعل مع المتعلميفل فضلا عف استفادتي أنا كزميلتي لتربية أطفالنا كتنشئتيـ على 

 أسس فكرلة متكازنة تجمع بيف الأصالة كالمعاصرة.

 ب ــــ أسباب موضوعية: 

كلتمثل اختيارنا لمكضكع التربية كالتعليـ عند ابف خلدكفل لما يمثلو ىذا المفكر مف مكانة رائدة 
ي تارلخ الفكر العربي كالإسلاميل كلما تحملو آراؤه التربكية مف عمق نظرب كتصكرات سبقت عصره ف

 كيمكف إبراز أىمية ىذا المكضكع في ثلاث جكانب كىي كالتالي:

تناكؿ ابف خلدكف التعليـ كعنصر أساسي في بناء العمراف البشرب مع ربطو بأساليب تعليمية  -
 ككاقع اجتماعي كثقافي.

 ىنية أفكاره التي لا تزاؿ تثرب النقاشات التربكية المعاصرة.را  -

قيمة دراستو كمدخل مفاىيمي لفيـ تطكر الفكر التربكب الإسلامي كمقارنتو مع النظرلات  -
 الحديثة.

 



     

 
 

 :.أىداف الدراسة3

ُابفُخمدوفُ ُلمتربيةُعند ُإلىُتحميلُالأسسُالفمسفية ُالدراسة مثل )العمراف البشرب(  تسعىُىذه
ُمعُنظريةُجوفُديوؼُفيُضوءُمعاييرُالتربيةُالحديثة ُمقارنتيا ُثـ ُبمنظومتوُالتعميمية، كماُ لعلاقتيا

ُلصناعُ ُعممية ُتوصيات ُوتقديـ ُالرؤيتيف، ُمف ُمستوحاة ُمعاصرة ُتطبيقات ُاستخلاص ُإلى تيدؼ
 .السياساتُالتعميميةُمعُالاعتمادُعمىُمنيجيةُتحميلُالنصوصُالتاريخيةُوالمقارنةُالفمسفية

 المنيـــــج المتبــع: .4

الكصفي كالمقارفل حيث تـ  الدراسة على منيجية متساملة تجمع بيف التحليل اعتمدنا في ىاتو
تحليل المضاميف التربكية في نصكص ابف خلدكف الأساسية  كلا سيما "المقدمة" لاستخلاص مبادئو 

لأسسو النظرلة ككظائفو العملية في  ي  دقيقضالتربكية كأبعادىا الفكرلة كالاجتماعية كالحضارلةل مع تك 
المنيج المقارف لتحليل أكجو التقارب كالتبايف بيف الرؤية الخلدكنية كالفكر  ناكما كظّف لسياقو التارلخي
مف خلاؿ مقارنة الأسس الفلسفية كالأىداؼ التربكية كالمنيجيات  جكف ديكب نمكذجاالتربكب الحديث 

اد إلى النصكص الأصلية كالدراسات التحليلية المعاصرةل في محاكلة التعليمية لدا المفكرلفل مع الاستن
 لتقييـ مدا أصالة الفكر الخلدكني كقياس إمكانية إسيامو في الحكار التربكب الراىف.

 معيــــقات البـــحث: .5

شكاليات  نا فيكاجي البحث عدة معيقات أبرزىا: صعكبة تأكلل نصكصو الفلسفية المعقدةل كا 
ل كنظرا لضيق الكقت لـ يمسح لنا بالاطلاع لفكر التربكب الحديث بسبب اختلاؼ السياقاتالمقارنة مع ا

 على جميع المصادر كالمراجع  التي تتناكؿ مكضكع بحثنا. 

 خطـــــة البحــــث: .6

ثلاث فصكؿ رئيسية  التربكب عند ابف خلدكف عبرفي ىذه الدراسة نستعرض فكر ابف خلدكف 
يبدأ الفصل الأكؿ بالتعرؼ على المسيرة الشخصية كالعلمية لابف خلدكف كتأثيرىا على تسكلف  :كالتالي

رؤلتو مع التركيز على مكلده كنشأتو كمسيرتو العلمية كالعمليةل ثـ البحث في خصائص أسلكبو كأبعاد 
 )علـ العمراف البشرب( كعلاقتو بالتربية كالتعليـ.



     

 
 

كـ التربية عند ابف خلدكف كأىداؼ فلسفتو التربكيةل يلي ذلؾ أما في الفصل الثاني فيتناكؿ مفي
 تكضيح مفيكـ التعليـ كالمنيج التربكب كالتعليمي لديو.

أما الفصل الثالث فيتخذ منحى تطبيقيات يلامس الكاقع التربكب مف خلاؿ استنباط المبادئ التربكية 
تعلـل ليختتـ بمقارنة تحليلية تسش  أكجو العمليةل كشركط الأداء التعليمي الناجح لسل مف المعلـ كالم

 كنمكذجا.  التلاقي كالتبايف بيف الرؤية الخلدكنية كالمدرسة التربكية الحديثة ممثلة بجكف ديكب 
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 تمييد:
يدعكنا تارلخنا العظيـ لتأمل في شخصية بارزة فكرلال كناضجة علميال تظير لنا مف عالـ    

ىاتو الشخصية عصامية تعمل  الأمس أفاقا كاسعة كنستليـ العبر مف تارلخيا العظيـ حيث كانت
بحزـ كعزـ منذ نعكمة أظافرىا كظلت تترقي حتى بلغت المجد كبرعت في كل العلكـ كاللغة 
كالتارلخ كالبلارة كالصرؼ كدرست العلكـ العقلية كالفلسفية كالمنطق كالعلكـ الطبيعية كالفلسية 

فيلسكؼ العربي ابف خلدكف كمف كالرلاضية كحفظ القراف السرلـ فيك الشخصية المشيكرة المفكر كال
فإذف ما الظركؼ التارلخية كالسياسية كالفكرلة التي ساىمت في تشكيل شخصية ابف خلدكف كأثَرت 

 في انتاجو العلمي ؟

  المسيرة الشخصية والعممية وأثرىا عمى فكرهالمبحث الأول: 

 المطمب الأول: مولده ونشأتو

ماب  27قل المكافق ؿ  732ضاف مف سنة كلد ابف خلدكف بمدينة تكنس في ررة شير رم
 .1أسرة أندلسية مف الأندلس بتكنس في أكاسع القرف السابع اليجرب  فينشأ  ـ1332

كىك كلي الديف عبد الرحماف بف محمد بف محمد ابف محمد بف جابر بف محمد بف إبراىيـ بف عبد 
العرب اليمنييف في حضر مكت كلرجع نسبو لكائل بف حجر  لىالرحماف بف خلدكف كلرجع أصلو إ

 .2كفق ركاية ابف حزـ الاندلسي كقد قاؿ ابف خلدكف أنو بينو كبيف كائل ستة آباء

لقطع ستة قركف  يإلا أف ىذه الركاية شؾ فييا ىك نفسو باعتباره أف ستة أجداد لا تسف
مف الأسماء قد سقطت مف نسبو يعني كنص  التي انقضت منذ الفتح حتى مكلدهل يرا إف السثير 

 . 3أف لسل قرف ثلاثة آباء تقرلبال كبيذا قد يفكؽ عددىـ ثلاثة أجداد لسل قرف 
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ينحدر ابف خلدكف مف أسرة عرلقة كانت تحظى بمكانة مرمكقة في الأندلسل حيث استقر 
كقد برزت أسرة بني أحد أجداده في مدينة قرمكنة خلاؿ فترة الفتح الإسلاميل ثـ انتقل إلى إشبيلية 

خلدكف خلاؿ عيد الأمير عبد الله بف محمد الأمكبل الذب شيدت فترة حكمو اضطرابات سياسية 
ككاف بنك خلدكف مف بيف الأسر السبرا المشاركة في تلؾ الاضطراباتل إلى جانب أسر أخرا 

 .1مثل بني أمية بف عبد الغفار كعبد الله بف الحجاج ككرلب

ندلسية كتزايد التيديدات مف قبل ملؾ قشتالةل رادر الأمير أبك زكرلا كمع تفكؾ الدكلة الأ
ا إلى إفرلقي1223ىػ/620الحفصي الأندلس عاـ  ل كرافقتو أسرة ابف خلدكف خشية مف اـ متجيت

 كقد لقيت الأسرة ىناؾ حفاكة كاستقرت في ظل الدكلة الحفصيةل سقكط إشبيلية في يد النصارا 
سيمت في الحياة السياسية كالاجتماعية ررـ التكترات التي نشأت أحيانتا حيث نالت الجاه كالثراء كأ

 .2بينيا كبيف خصكـ الدكلة مف الخكارج

درس ابف خلدكف في جامع في جامع الزلتكنة بتكنس حيث تلقى دركس في التفسير 
لي كالذب لقبو كالحديث كالفقو كالفلسفة كالعلكـ الطبيعية كريرىال ككاف ابف خلدكف متأثرا بأستاذه الآب

 .3بشيخ ) العقكؿ العقلية (

قبل أف يبلغ ابف خلدكف الثامنة عشرة مف عمرهل اجتاحت العالـ الإسلامي جائحة الطاعكف 
فقد انتشر الطاعكف في أنحاء  ىػل ككاف ليا أثر بالغ في مسار حياتو العلمية كالشخصية749سنة 

ندلسل حيث كص  ابف خلدكف ما أصابيا كاسعة مف العالـ شرقو كرربول كلـ تسلـ منو بلاد الأ
مف فناء كدمارل مشيرتا إلى أنو قضى عدة أشير في مدينة المرلة التي كاف يفقد فييا ما يقارب 
ا يكميتال كىك عدد يعدّ ضئيلات مقارنة بما بلغو مف أخبار سائر الأقطار الإسلامية   سبعيف شخصت

 

                                                           

 .18ل ص سابقل مرجع حياتو كتراثو الفكرب محمد عبد الله عنافل ابف خلدكف:  1
 .10ل ص2006ر عبد الغني مغربيل الفكر السسيكلكجي عند ابف خلدكفل تقديـ كتعرلبل محمد الشرل  بف دالي حسيفل دار القصبة لنش 2
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اعكف الجارؼ" كلؤكد أنو نكبة عظيمة "طكلت كيص  ابف خلدكف ىذه السارثة بػ"الطل كالمسيحية
 البساط بما فيو". 

كقد بلغت الخسائر البشرلة ذركتيال حيث يُركا أنو في يكـ كاحد فقع تكفي في تكنس نحك 
كلـ تقتصر ىذه الفاجعة  لأل  كمئتي شخصل بينما بلغ عدد الكفيات في صقلية في اليكـ ذاتو ألفتا

ابف خلدكف نفسو كمعلميول ففَقَد كالديو كجميع شيكخو الذيف كاف على عامة الناسل بل طالت أسرة 
ينيل منيـ العلـل مما شكّل قطيعة مؤلمة في مسيرتو العلمية. كيقكؿ متحسرتا: "ذىبت الأعياف 
كالصّدكرل كجمع المشيخة"ل كلخصّ بالذكر أستاذه عبد المييمف الذب تكفي بدكره كدُفف بمقبرة 

 .1سيدب يكنس

كبار الشخصيات في ذلؾ ب اسواحتسكثرة حياتو مليئة بالرحلات كالمغامراتل ك كلقد كانت 
 كأدكار كىي كالتالي:العصرل كانقسمت حياتو الى أربعة مراحل 

ق إلى 732كىك دكره في الدراسة منذ نعكمة أظافره الى سف العشرلف ): الدور الأول
 أسو.ق( كقضاىا في مسقع ر 752

كالذب داـ أسثر في بلاد المغرب في العمل السياسي الفعاؿ كىنا يكمف دكره الدور الثاني: 
 . ق(766ق إلى  752مف عشرلف عاما ) 

كىك دكر التأمل كالتفكير )قلعة ابف سلامة( كاستمرت أربع سنكات حتى نياية لدور الثالث: ا
 ىجرب  780

 كىك الدكر الذب اىتـ فيو بالتدرلس كالقضاء فكاف:الدور الرابع: 
 ق كاستفى فييا بالتدرلس.784ق إلى سنة 780 : في تكنس مف سنةأكلا
 
 

                                                           

 .6ص ل القاىرة: دار نيضة مصر للطبع كالنشرل 3طل 1جبف خلدكفل عبد الرحمف بف محمد. مقدمة ابف خلدكف. تحقيق: علي عبد الكاحد كافي. ا 1
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كثانيا: كاف في مصر كدرس فييا القضاء كمارس فييا مينة التدرلس كدامت فترة طكللة )مف 
ق إلى راية كفاتو(ل ككاف شديد الحرص على كرامتو كشرفو كمعتزا بنفسو بعيدا كل  784سنة 

 .1البعد عف الرلاء كالشقاؽ 
  مسيرتو العممية والعممية مطمب الثاني: ال
 العممية:مسيرتو  :ولاأ

بدأ ابف خلدكف دراستو مثلو مثل أبناء عصره بقراءة القرآف كحفظول كتلاكتو بالقراءات  
السبع ثـ تعلـ العربية على يد كالدهل كدرس على بعض كبار العلماء في تكنس كثيرا مف كتب الفقو 

لابف مالؾ كمختصر ابف الخطيب في الفقول كصحيح مسلـ بف كالحديثل ككتاب التسييل 
 .2الحجاجل كالمكطأ ككتاب التيذيب كريرىال مف كتب الحديث النبكب الشرل 

كدرس أيضا العلكـ اللسانية مف لغة كنحك كصرؼ كبلارة كأدبل ثـ درس المنطق 
ناؿ إجازتيـ كقد عنى كالفلسفة كالعلكـ الطبيعية كالرلاضيةل كحظي بإعجاب مف جميع أساتذتو ك 

ابف خلدكف بذكر معلميو كأساتذتو في مختل  البحكثل نذكر منيـ: ) محمد بف سعد بف براؿ 
بف  الأنصارب كمحمد بف العربي الحصايربل كمحمد بف الشكاش الزرزالىل كأحمد بف القصار كمحمد

ية كاللغكية كىما محمد بف بحر..الخ ( . كىناؾ اثنيف مف أساتذتو كاف ليما أثر كبير في ثقافتو الشرع
عبد المييمف الحضرمي أبك عبد الله محمد بف ابراىيـ الآبلي )شيخ العلكـ الفلسفية( كأخذ عنو سائر 

 .3الفنكف الحكمية كالتعلمية

شيدُكثيرُمفُمعاصرؼُابفُخمدوفُوكذاُمفُاللاحقيفُلوُبسعةُاطلاعو،ُوحدةُذىنوُُكقد
فقدُوصفوُ لوقوةُحافظتو،ُوىيُصفاتُانعكستُبوضوحُفيُكتاباتو،ُولاُسيماُفيُمقدمتوُالشييرة

ُ ُالأديبُوالمؤرخُلسافُالديفُبفُالخطيبُبأنو ُلاُيملُمفُ "صديقو ُكثيرُالحفع، ُالبحث، شديد

                                                           

 .27ل ص 2007د. زلنب محمكد الخضيربل فلسفة التارلخ عند ابف خلدكف ل دار الثقافة لنشر كالتكزلع ل القاىرة  1
 . 40ـل ص 1974 لىػػ1404ل 1لبناف ل ط لحسيف عبد الله بانبيلو ل ابف خلدكف كتراثو التربكب ل دار الستاب العربي بيركت  2
 .26د. علي عبد الكاحد كافيل عبد الرحماف بف خلدكف : حياتو كآثاره كمظاىر عبقرلتو ل مرجع سابق ل ص  3



   التعرل  بابف خلدكف كمحاكر فكرهالفصل الأول                                                        

24 
 

وصفُيعكسُُ،ُونستنتجُمفُقولوُأنو1"ترُعفُالمذاكرة،ُمتوقدُالذىف،ُجيدُالقريحةالمطالعة،ُولاُيف
 . تقديراًُعالياًُلقدراتوُالذىنيةُوالمعرفية

 مسيرتو العممية: انيا:ث

يتمكَّفُابفُخمدوفُمفُاستكماؿُتعميموُفيُتونسُبسببُاجتياحُالطاعوفُوماُتبعوُمفُُلـ 
ُالفكرؼُ ُلنموه ُأساسية ُالتيُكانتُتشكّلُركيزة ُالعممية ُأدّػُإلىُانقطاعُالبيئة ُمما ُالعمماء،  ىجرة
زاءُىذاُالواقعُاضطرُإلىُالانخراطُفيُسمؾُالوظائفُالإداريةُوالعامة،ُمقتفيًاُبذلؾُأثرُأسرُ توُوا 

غيرُأفُىذهُالمرحمة،ُالتيُامتدتُقرابةُخمسةُوعشريفُ لالتيُاشتيرتُبالمشاركةُفيُشؤوفُالدولة
ُالفكرية ُطموحاتو ُولا ُالعممية ُميولو ُتُشبع ُلـ ُكانتُ عامًا، ُالمسار ُىذا ُفي ُمشاركتو ُأف ويبدو

ُالحقيقية ُتطمعاتو ُمع ُمنسجمة ُتكف ُلـ ُإذ ُاختيارية، ُمنيا ُأكثر ُيستل اضطرارية ُكاف ثمرُوليذا
الفُرصُالتيُتتاحُلوُفيُتمؾُالفترةُلمعودةُإلىُالقراءةُوالدراسةُوالتعميـ،ُتحقيقًاُلرغبةُداخميةُعميقةُ

  .2 ظمتُملازمةُلوُوميزتُشخصيتوُالعممية

فيقكؿ ابف خلدكف: " لـ أزؿ منذ نشأت كناىزت مكبا على تحصيل العلـ حرلصا على اقتناء 
كحلقاتول إلا كاف الطاعكف الجارؼل كذىب بالأعياف كالصدر الفضائل متنقلا بيف دكر المعلـ 

 .3 "كجميع المشيخة ل كىلؾ أبكاب رحميما الله

غيرُل كافُابفُخمدوفُمقرّبًاُمفُالبلاط،ُيرافقُالجيوشُبدافعُالطموحُوالتقربُمفُذوؼُالنفوذ     
بيفُتونسُوقسنطينةُأنوُلـُيمبثُأفُضاؽُذرعًاُبتمؾُالوظيفة،ُوسرعافُماُاستغلُاندلاعُالحربُ

ـُمف1354ُفيُالعاـُنفسوُللانتقاؿُإلىُبسكرة،ُطمبًاُلمرئاسة،ُثـُعادُإلىُتونسُحيثُتزوجُسنةُ
 .فتاةُتنتميُإلىُأسرةُميسورة

ُللالتحاؽُُلسف لـ يدـ ىذا الاستقرار طكيلال ُإلىُفاس، ُأشيرُمتوجيًا إذُغادرُتونسُبعد
ُوقدُوجدُفيُالمغربُالأقصىُبيئةُفكريةُمزدىرة،ُماُأتاحُلوُ لبشيوخوُواستئناؼُنشاطوُالعممي

                                                           

 . 38ل ص اف بف خلدكف : حياتو كآثاره كمظاىر عبقرلتو ل مرجع سابق د. علي عبد الكاحد كافيل عبد الرحم 1
 .14ل ص 1962عبد الرحماف بدكب ل مؤلفات ابف خلدكف ل دار المعارؼ بمصر ل  2
 .38ل ص سابقمرجع ل د. علي عبد الكاحد كافي ل عبد الرحماف بف خلدكف : حياتو كآثاره كمظاىر عبقرلتو  3
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المشاركةُفيُمجالسُعمميةُمرموقة،ُولاقتُالمدينةُإعجابوُنظرًاُلازدىارىاُالاقتصادؼُوالثقافيُفيُ
 .1تمؾُالفترة

وقدُلفتُابفُخمدوفُأنظارُالسمطافُأبيُعنافُالذؼُعيّنوُكاتبًاُفيُديوانو،ُغيرُأفُىذاُ 
ـ1356ُةُأثارُحسدُخصومو،ُفدبّرواُلوُالمؤامرات،ُوأمرُالسمطافُباعتقالوُسنةُالقربُمفُالسمط

لاحقًاُىاجرُابفُخمدوفُ فقضىُفيُالسجفُقرابةُعاميفُحتىُوفاةُأبيُعنافُخنقًا،ُحيثُأُفرجُعنو
ُ ُسنة ُبالأندلس ُغرناطة ُالنصرؼ1362ُإلى ُالسمطاف ُمف ُترحيبًا ُلقي ُحيث ُتوطدتُ ـ، وىناؾ

 .وعُيّفُفيُمنصبُرفيع أحدُأعلاـُالفكرُوالفمسفةُفيُذلؾُالعصرعلاقتوُبابفُالخطيب،ُ

ُحسُّ ُدبموماسية ُكُمّفُبميمة ُلدػُالممؾُبيدروكما ُسفيرًا ُالذؼُُاسة ُإشبيمية، ُحاكـ القاسي،
ُابفُ ُإلاُأف ُأملاؾُأسرتو، ُإلىُاسترداد ُبالإضافة ُرفيعًا، ُمنصبًا ُوعرضُعميو أعُجبُبشخصيتو

ثـُعادُإلىُغرناطةُ لتيمكر لنؾخمدوفُرفضُتمؾُالعروض،ُكماُرفضُلاحقًاُعروضًاُمماثمةُمفُ
 2.واستقدـُأىموُمفُتونس

 ثالثا: الوظائف التي تقمدىا.

بمخاطب كبعث رسائلول كلبث ابف خلدكف في  كالإنشاءخلدكف في كتابة سرهل  استعمل ابف
 :كسافر الى عدة مناطق نذكر منيا لكظيفتو مدة عاميف

 (1362-1354سفره إلى فاس: )

حيثُانغمسُفيُالحياةُالفكريةُوالأدبية،ُفاتصلُُلأقاـُابفُخمدوفُفيُفاسُثمانيُسنوات
بعمماءُوأدباءُالمدينةُوالقادميفُمفُالأندلس،ُوأخذُعنيـ،ُكماُمارسُكتابةُالرسائلُونظـُالشعرُ

لقاءُالخطب لكفُحياتوُشيدتُأيضًاُتقمباتُسياسية،ُ لكفُحياتوُشيدتُأيضًاُتقمباتُسياسية، وا 
ُسلاطي ُأربعة ُتحت ُمتعددة ُمناصب ُتقمد ُبلُحيث ُوانقلابات، ُمؤامرات ُفي ُوشارؾ ُووزيريف، ف

عنافُبمجمسوُالعمميُوعينوُكاتبًاُُألحقوُالسمطافُأبوُعندُوصولوُإلىُفاس،ل وسُجفُبسببُإحداىا
                                                           

 . 11ل صالفكر السسيكلكجي عند ابف خلدكف ل مرجع سابق  عبد الغني مغربي ل 1
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منصبُلـُيرضَُعنوُابفُخمدوفُ لمتوقيعات،ُوىوُمنصبُلـُيرضَُعنوُابفُخمدوفُلكونوُدوفُ
ذلؾُإلىُالتورطُفيُمؤامرةُمعُالأميرُالحفصيُمحمدُبفُعبدُاللهُالذؼُُفدفعو لكونوُدوفُطموحو

وبينماُكاناُ لكافُيخططُلمفرارُمفُفاسُلاستعادةُإمارتوُفيُبجايةُبعدُأفُنقموُالسمطافُإليياُقسرًا
ُيعكسُطموحُابفُخمدوفُالسياسيُومحاولاتوُللارتقاءُ ُمما ُعمىُخطةُلميروب، ُاتفقا يتصادقاف،

 1. بمكانتو

أفُاستولىُالسمطافُأحمدُبفُأبيُسالـُعمىُالحكـُمفُوزيرهُأبيُبكرُبفُغازؼ،ُلـُُبعد
تدـُالأمورُمستقرةُطويلًا،ُإذُقاـُالوزيرُالجديدُمحمدُبفُعثمافُبإثارةُالشكوؾُحوؿُابفُخمدوفُفيُ

فيوُُولـُيدرؾُىذاُالوزيرُأفُالتاريخُلاُيُخدعُبالمكائدُالعابرة لنفسُالسمطاف،ُمماُأدػُإلىُاعتقالو
يحفعُمكانةُالعظماءُمثلُابفُخمدوف،ُولاُيسجلُمجردُالمجاملاتُأوُالإساءاتُالزائمة،ُبلُيوثقُ

 2.الحقائقُبدقةُوعدؿ

 السمطافُأبوُسالـُيتمتعُبشعبيةُواسعةُبيفُالعامةُوالنخبة،ُووزيرهُعمرُبفُعبدُاللهُكاف 
ُبميغ الخطيب اسـالمعروؼُب ُصاحبُديوافُشعر ُمرموقًا ُأديبًا ُالسمطافُ لكاف ُتعرؼُعمى وقد

لكفُابفُ لبوساطةُابفُخمدوف،ُالذؼُسرعافُماُاستاءُمفُنفوذُالوزيرُالمطمق،ُرغـُعمموُبأسراره
ُالأحداث ُتطور ُمنتظرًا ُالتريث ُآثر ُالسياسي ُوطموحو ُأخلاقو ُبرفعة ُبيفُ لخمدوف ُالتوتر اشتد

ابفُخمدوفُمقاطعةُالوزيرُالرجميفُأثناءُاجتماعاتيماُفيُبلاطُالأميرُمحمدُصاحبُبجاية،ُفقررُ
 .3طواعتزاؿُالبلا

بنػػيُعبػػدُُبػػلاطُحيػػثُاسػػتعادُأبػػوُحمػػوُالثػػانيُحكػػـُاوعنػػدماُطمػػبُالإذفُبالسػػفرُإلػػىُإفريقيػػ
وبعػػػدُوسػػػاطات،ُسُػػػمفُلػػػوُبالسػػػفرُإلػػػىُ الػػػوزيرُمػػػفُانضػػػماموُإلػػػييـُفػػػرفضبتممسػػػاف،ُوحػػػذرهُُالػػػواد

اتجوُىػوُنحػوُالأنػدلس،ُمغػادرًاُفػاسُالأندلسُشرطُتجنبُتممساف،ُفأرسلُأسرتوُإلىُغرناطةُبينماُ
 .بعدُصراعُسياسيُكشفُتناقضاتُالبلاطُالمريني
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 (1365-1362)سفره إلى الاندلس: 

ُالأندلس ُإلى ُخمدوف ُابف ُ رحل ُجبل ُثـ ُسبتة ُالأندلسُ( الفتف)عبر ُواختار ُطارؽ، جبل
الخطيب،ُالمذيفُبسببُصداقتوُمعُسمطافُغرناطةُأبوُعبدُاللهُمحمدُالثالثُووزيرهُلسافُالديفُابفُ

 .كافُالسمطافُقدُخُمعُخلاؿُثورة،ُلكنوُاستعادُعرشوُلاحقًا تعرؼُعمييماُأثناءُإقامتيماُفيُفاس
ُالخطيبُحتى ُابف ُعائمة ُودعـ ُالمغرب، ُفي ُوجودىما ُأثناء ُووزيره ُالسمطاف ُخمدوف ُابف ُساعد

عمىُالتقديرُُكانتُصداقةُابفُخمدوفُوابفُالخطيبُقوية،ُقائمة استقرتُالأوضاعُفيُالأندلس
 .1لذلؾ،ُتوقعُابفُخمدوفُترحيبًاُحارًاُعندُوصولوُوىوُماُتحققُبالفعل الفكرؼُوالأخوةُالأدبية

ُوأدخموُ ُوأكرماه، ُبحفاوةٍ ُووزيرُه ُالسمطافُ ُاستقبمو ُغرناطة، ُإلى ُخمدوف ُابف ُوصل عندما
ُوأسراره ُبصُحبتو مو ُوفضَّ ُإليو ُوقَرَّبو ُمجمسو ُفي ُالتالي لالسمطافُ ُالعاـ ُبميمة567ٍُ وفي ُكمَّفو ،

 .2ةدبموماسيةٍُكمُوفدٍُبينوُوبيفُممؾُقشتالةُلإبراـُمعاىدةُصمفٍُوتنظيـُالعلاقاتُالسياسي

ُلابفُُحظي ُالبعضُومداىنتيـ ُحسد ُلكف ُالأحمر، ُابف ُلدػ ُخاصة ُبمكانة ُخمدوف ابف
الدولة،ُفقررُشعرُابفُخمدوفُبتغيرُابفُالخطيب،ُالذؼُكافُنافذاًُفيُ الخطيبُأثراُعمىُعلاقتيما

ُبجاية ُصاحب ُمف ُدعوة ُمستغلًا ُوأصدرُ لالرحيل ُامتعاض، ُبعد ُوافق ُالذؼ ُالسمطاف استأذف
 .3مرسوماًُبتوصيةُقادةُالدولةُبرعايةُابفُخمدوفُبناءًُعمىُإملاءُمفُابفُالخطيب

 (1364-1363سفره إلى اشبيمية : )

ُلسافُالديفُابفُإ الخطيبُابفُخمدوفُترحيباًُستقبلُسمطافُغرناطةُمحمدُالخامسُووزيره
ُ،ُكُمِّفُبميمةُـ1364ُق المكافق 765وفي ل حاراًُعندُوصولو،ُوأصبفُمفُالمقربيفُفيُالبلاط

ُ
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أثناءُوجودهُ لدبموماسيةُإلىُممؾُقشتالةُبيدروُالأوؿ،ُحيثُحملُىداياُثمينةُونفذُالميمةُبنجاح
رؼُالممؾُبيدروُالأوؿُمكانةُعائمتوُتأثرُبمشاىدةُآثارُأجداده،ُوع (مسقطُرأسُأسرتو)فيُإشبيميةُ

عرضُالممؾُعمىُل كىناؾُمفُخلاؿُالطبيبُالييودؼُإبراىيـُبفُزرزرُالذؼُكافُيعرفوُمفُقبل
ابفُخمدوفُالبقاءُفيُخدمتوُواستعادةُأملاؾُأسرتو،ُلكفُالأخيرُرفضُالعرضُبذكاء،ُمدركاًُعدـُ

 .1جديةُالطمبُالممكي

ُمواردهُُعند عكدتو كفأه ُوسع ُمما ُالبيرة، ُفيُقرية ُواسعاً ُإقطاعاً ُبمنحو سمطافُغرناطة
ُلفترة لالمالية ُفيُرغد ُفعاشوا ُفيُإحضارُعائمتوُمفُقسنطينة، ُساعده لكفُالأمورُتغيرتُ لكما

فيُ لعندماُلاحعُابفُخمدوفُتباعدُالسمطافُعنوُبسببُنفوذُابفُالخطيبُالذؼُخشيُمنافستو
ُم ُدعوة ُتمقى ُالأثناء، ُفقررُىذه ُعرشو، ُاستعاد ُاللهُمحمدُالذؼ ُعبد ُأبي ُبجاية ُأمير ُصديقو ف

ُالأندلسُفيُمنتصفُل المغادرة ُبإكراـُـل 1365المكافق لػػػ ىػ766غادر ُالسمطاف ُأفُودعو بعد
 .2متجياًُبحراًُمفُالمريةُإلىُبجايةُلبدءُفصلُجديدُمفُحياتو

 ق(635ـ المكافق 1365)  سفره إلى بجاية:

وصوؿُابفُخمدوفُبحرًاُإلىُبجايةُباستقباؿُحافلُمفُالسمطافُُحظىىػ،635ُُعاـُفي  
وقدُعرّؼُابفُخمدوفُىذاُالمنصبُبأنوُ لأبيُعبدُالله،ُالذؼُأسندُإليوُمنصبُالحجابةُالسامي

ُيوازؼُمنصبُالصدرُالأعظـُفيُ استئثارُبالسمطةُوواسطةُفريدةُبيفُالسمطافُورعيتو،ُوىوُما
حديثوُعفُتمؾُالفترةُفيُسيرتوُالذاتية،ُأشارُابفُخمدوفُإلىُُوفيُمعرضل تمؾُالحقبةُالزمنية

ُإلقاءُ ُإلى ُبالإضافة ُبإخلاصُوتفافٍ، ُمممكتو ُشؤوف دارة ُوا  ُالسمطاف ُخدمة ُفي ُميامو مباشرتو
أفُىذهُالحقبةُالمزدىرةُلـُتستمرُطويلًا،ُإذُُل إلاالخطبُالدينيةُوتدريسُالعمـُفيُجامعُالقصبة

ُ المعارؾُبعدُمضيُستةُأشيرُفحسب،ُمماُنجـُعنوُانييارُممكولقيُالسمطافُحتفوُفيُإحدػُ

ُ
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وتكشفُالأحداثُاللاحقةُعفُوجودُمنافسةُوعداوةُمفُعـُالسمطافُالقتيل،ُوىوُصاحبُقسنطينةُ
ُإلىُنشوبُ ُالذؼُأفضى ُالأمر ُبجاية، ُعمىُحكـ ُالاستيلاء ُإلى ُيطمف ُالذؼُكاف ُالعباس، أبو

مفاجئُمفُصاحبُقسنطينةُعمىُابفُأخيوُوقتموُفيُُالصراعاتُبينيماُانتيتُبيجوـُسمسمةُمف
ُوعندماُبمغُنبأُمقتلُالسمطافُإلىُالعاصمة،ُانقسمتُالآراء معسكره،ُثـُتقدموُالسريعُنحوُبجاية

فبينماُدعاُالبعضُإلىُاستقباؿُالسمطافُالسابق،ُاقترحُآخروفُتوليةُُلحوؿُالإجراءُالواجبُاتخاذه
 1.أحدُأبناءُالسمطافُالقتيلُالحكـ

بعدُمقتلُسمطافُبجاية،ُرفضُابفُخمدوفُتوليُالأمرُباسـُصبيُمفُأبنائوُوآثرُالسلامةُ
لكفُسرعافُماُارتابُ لثـُخرجُلمبايعةُأبيُالعباسُوتسميموُالمدينة،ُفأكرموُالأخيرُوولاهُالحجابة

ذنوُخوفًاُمفُأبيُالعباسُاستأ لأبوُالعباسُفيُابفُخمدوفُوتغيرُعميو،ُفخدموُابفُخمدوفُثـُنُيب
ابفُخمدوفُللانصراؼُإلىُحيُقريبُفأذفُلو،ُلكنوُعدؿُعفُذلؾُوأرادُالقبضُعميو،ُفيربُابفُ

مدينة  بونة)قبضُأبوُالعباسُعمىُأخيُابفُخمدوفُالأصغرُيحيىُواعتقموُفيُ لخمدوفُإلىُبسكرة
رةُبقيُابفُخمدوفُفيُبسكل وفتشُبيوتُبنيُخمدوفُبحثًاُعفُأمواؿُلكنوُلـُيجدُشيئًاُبالجزائر(

وفيُىذهُالأثناءُطمفُأبوُحمّوُسمطافُتممسافُصيرُسمطافُبجايةُالمقتوؿُإلىُل يراقبُالأوضاع
فتفُبجاية،ُوعندماُبمغوُمقتلُصيرهُأرسلُقواتوُللاستيلاءُعمييا،ُلكنياُىزمتُأماـُجيوشُأبيُ

 )2 .العباس

ُوسرعافُماُ نعامًا ُوا  ُالطاعةُإلىُأبيُالعباسُولقيُمنوُاحتفاءً ُيد خرجُابفُخمدوفُباسطًا
انكشفتُعقاربُالسمايةُبوُتدبُحوؿُالسمطافُفمـُيمبثُأفُاستأذنوُفيُالانصراؼُفأجابُطمبوُ
ُيوسفُبفُ ُبف ُأحمد ُأميرىا ُوبيف ُبينو ُكانت ُلصحبة ُبسكرة ُعمى ُعرج ُحتى ُوارتجل ُتمنع بعد

 .3مزني
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 (1372ــــ1366بسكرة: ) في 

ُفيُكنفُبعضُالقبائلُالتيُتنقلُبينياُُبعد أفُغادرُابفُخمدوفُمدينةُبجاية،ُوجدُملاذاً
قامةُ لفترةُمفُالزمف انتيىُبوُالمطاؼُفيُمدينةُبسكرة،ُحيثُقررُأفُيجعمياُمقراًُدائماًُلإقامتوُوا 

ُالاختيار لأسرتو ُُكافُالدافعُوراءُىذا ُالمتينة ُالعلاقة ُبشخصيةُىو ُالتيُربطتو ُالقوية والصداقة
ُالديا ُفيُتمؾ ُوالسمطة ُالذؼُكافُصاحبُالنفوذ ُالمزني، ُابف ُوىو ُالمنطقة، ُفي وقدُ رلمرموقة
امتدتُ لنشأتُىذهُالصداقةُفيُالمراحلُالأولىُمفُحياةُابفُخمدوفُالعامةُونشاطوُالاجتماعي

ُيقاربُالستُسنوات ُلما ُإقامةُابفُخمدوفُفيُبسكرة ُتعتبرُوعم لفترة ُالفترة ىُالرغـُمفُأفُىذه
فقدُكافُابفُخمدوفُيغادرُبسكرةُبيفُ لمحوريةُفيُحياتو،ُإلاُأنياُلـُتخلُُمفُفتراتُغيابُمؤقتة

الحيفُوالآخرُلإنجازُبعضُالمياـُوالأعماؿُالتيُقدُتستدعيوُإلىُالمناطقُالبدويةُالمحيطةُأوُ
فيُكلُمرةُبعدُانقضاءُفترةُوجيزة،ُمماُومعُذلؾ،ُكافُيعودُإلىُبسكرةُ حتىُإلىُالمدفُالأخرػُ

تميزتُالفترةُالتيُقضاىاُ ل كيدؿُعمىُالأىميةُالتيُاكتسبتياُالمدينةُفيُحياتوُخلاؿُتمؾُالمرحمة
فبعدُأفُكافُفيُقمبُالأحداثُ لابفُخمدوفُفيُبسكرةُبتحوؿُممحوظُفيُطبيعةُحياتوُواىتماماتو

  1.وصخبُالعواصـ،ُوجدُفيُبسكرةُمناخاًُمختمفاًُ

ُتجاوزُ  ُقد ُأنو ُوبدا ُالفترة، ُتمؾ ُالفكرؼُوالعمميُفي ُنضجو ُفيُأوج ُخمدوف ُابف ُكاف لقد
تجمىُىذاُالزىدُفيُرفضوُلعرضُمغرٍُتقدـُبوُإليوُالسمطافُ لمرحمةُالميفةُعمىُالمناصبُوالرتب

ُحمو) ُتممساف (أبو ُفيُ سمطاف ُالمناصبُاليامة ُمف ُوىو ُمنصبُالحجابة، الذؼُعرضُعميو
لرفضُيشيرُإلىُتحوؿُفيُأولوياتُابفُخمدوفُورغبتوُفيُالتفرغُلشؤونوُالفكريةُبعيداًُىذاُا الدولة

 .2 عفُصراعاتُالسمطةُودىاليزُالسياسة

ُسعىُ ُلمقبائل، ُمفُدعوتو ُخشية ُقمقُالسمطة ُوالذؼُأثار ُفيُبسكرة، ُالمتزايد بسببُنفوذه
وخلاؿُرحمتوُل لىُفاسصاحبُبسكرةُلإبعادُابفُخمدوفُبتحريضُسمطافُالمغربُعمىُاستدعائوُإ

                                                           

 .82ص  لساطع الحصرب ل دراسات في مقدمة ابف خلدكفل مرجع سابق 1
  .82مرجع نفسول ص ال 2



   التعرل  بابف خلدكف كمحاكر فكرهالفصل الأول                                                        

31 
 

وقبلُبموغوُالصحراء،ُتعرضُلكميفُأدػُإلىُل نحوُالمغرب،ُبمغوُخبرُوفاةُالسمطافُوتوليُابنو
 .1سمبُأموالوُوتشتيتُرفاقو،ُليجدُنفسوُعاريًاُحتىُوصلُإلىُبرُالأمافُوالتحقُبيـ

أوشؾُُوعندما لىذهُالأثناءُكافُسمطافُالمغربُعبدُالعزيزُيخططُلمسيطرةُعمىُتممسافُفي
واستعدادُأبيُحموُلمرحيل،ُقررُابفُخمدوفُالتوجوُإلىُالأندلسُحاملًاُرسالةُُلعمىُتحقيقُذلؾ
لكفُخبرُسفرهُوصلُإلىُالسمطافُعبدُالعزيز،ُالذؼُأرسلُل صاحبُغرناطة مفُأبيُحموُإلى

ُمبتغاىا ُعمى ُتعثر ُلـ ُلكنيا ُلاعتراضو، ُالذؼُ لسرية ُالسمطاف، ُإلى ُخمدوف ُبابف عادتُالسرية
اتجوُابفُخمدوفُبعدىاُإلىُرباطُ لتقموُليلًاُبالقربُمفُتممسافُثـُأطمقُسراحوُفيُاليوـُالتالياع

ُإلىُ ُأخبارُعفُقربُاستدعائو ُوبدأتُتنتشرُبيفُطلابو ُالتفرغُلمعمـ، ُقاصدًا الشيخُأبيُمديف،
 .2فاس

 ( رحمتو إلى الأندلس ) رحمة العودة لمكتابة والتأليف

فبعدُخروجوُمفُمعتقمو،ُرأػُأفُل خمدوفُالمرةُالثانيةُللأندلسىػُرجعُابف776ُكفي السنة 
لذلؾ،ُلـُ قصورُالمغربُكمياُقدُسدتُفيُوجيو،ُوأنوُقدُأصبفُموضعُريبةُمفُأمرائياُجميعاًُ

إلىُغرناطةُحيثُنزؿُفيُضيافةُُكذىبُيجدُبداًُمفُالرحيلُعفُالمغربُكمو،ُوترؾُأسرتوُبفاس،
 .3اسُتوجسُشراًُمفُذلؾولكفُبلاطُف لسمطانياُابفُالأحمر

ُتغيرُلسف ُالاستقباؿُبوصوؿُخبرُمفُفاسُيحملُوشايةُمفُرجاؿُالدولةُُسرعافُما ىذا
نتيجةُلذلؾ،ُانقمبُالسمطافُعمىُ ليسعىُلمساعدةُلسافُالديفُبفُالخطيب مفادىاُأفُابفُخمدوفُ

ففيُحيفُاستقبموُالأندلسيوفُفيُُلىذهُالحادثةُتكشفُعفُمفارقةك ابفُخمدوفُوتغيرتُمعاممتوُلو
 .المرةُالأولىُبترحابُكبير
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ُمحددةُبحيث ُوجية ُبلا ُمغادرتيا ُإلى ُالمرة ُىذه ُفي ُالمغربُُلوبالمثل اضطر ُدولة فإف
أماُأبوُحموُصاحبُتممساف،ُفكافُلاُيزاؿُيحملُ لالأقصىُكانتُتنظرُإليوُبعيفُالغضبُوالحقد
ومعُذلؾُكافُأبوُحموُيدرؾُ لدُالعزيزُفيُالماضيضغينةُلابفُخمدوفُبسببُدعموُلمسمطافُعب

ُفيُ ُحسف ُذكر ُمف ُذلؾ ُفي ُلما ُخمدوف ُكابف ُبارزة ُشخصية ُولطفُمع ُبحذر ُالتعامل أىمية
 .1التارلخ

ُليـُلبذؿُالمزيدُمفُالجيدُفيُتطويرُكبيذا  إبعادُالدولةُلمعمماءُوالمفكريفُقدُيكوفُحافزاً
لأفُابتعادىـُعفُالسمطةُقدُيكشفُليـُعفُلذةُونعمةُمعارفيـُأوُإتقافُففُالتأليفُوالاستنباط،ُ

،ُوىيُأسمىُوأبقىُمفُنيلُالحظوةُوالقربُمفُالأمرا  .2ءاستكشاؼُالعموـ

 (1406ــــ  1382رحمتو إلى مصر: )

ُالفطرُ ُيوـ ُمع ُمتزامنًا ُقدومو ُفكاف ُالحج، ُإلى ُفيُطريقو ُإلىُمصر ُخمدوف ُابف وصل
اـُأولًاُفترةُقصيرةُفيُالإسكندرية،ُثـُانتقلُإلىُالقاىرة،ُوتوليُالسمطافُالظاىرُبرقوؽُالحكـ،ُفأق

ماُلبثتُشيرتوُأفُانتشرتُسريعًاُفيُمصر،ُواحتشدُالطلابُحولوُ لحيثُتعذرُعميوُإتماـُالحج
وسرعافُماُ لعندُبدئوُالتدريسُفيُالجامعُالأزىر،ُمماُعززُمكانتوُالعمميةُولفتُإليوُالأنظار

ُوُ ُرعايتو، ُوناؿ ُبالسمطاف ُإضافيًاُاتصل ُدعمًا ُناؿ ُكما ُإيجابيًا، ُكاف ُبأنو ُالمقاء ُوصفُىذا قد
  .بفضلُصداقاتوُالمؤثرة

ُمفُتونس،ُلكفُالسمطافُالتونسيُ رغبةًُفيُالاستقرار،ُطمبُابفُخمدوفُمفُعائمتوُالقدوـ
وبعدُفترةُقصيرةُمفُاستقراره،ُتولىُ لفتدخلُالسمطافُالممموكيُلتيسيرُقدوميـُإلىُمصرُرفض

ُ ُتعميميةُمنصبُقاضي ُمناصب ُعدة ُشغل ُثـ ُطويلًا، ُتدـ ُلـ ُولايتو ُأف ُغير ُالمالكي، القضاة
وقضائيةُفيُمدارسُمختمفة،ُوكافُيُعادُإلىُمنصبُقاضيُالقضاةُالمالكيُعدةُمرات،ُحتىُبمغُ

 .3ذلؾُخمسُولاياتُمتقطعةُبعدُكلُعزؿ

ُ
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وسطُأجواءُ،ُتيمكر لنؾـ،ُوصلُابفُخمدوفُإلىُدمشقُالمحاصرةُمفُقِبل1400ُفيُعاـُ
ُوالاضطراب ُالخوؼ ُفإفُ لمف ُالممموكي، ُالسمطاف ُاتخذىا ُالتي ُالعسكرية ُالاستعدادات ورغـ

ُلمفتن ُتفاديًا ُالتراجع ُإلى ُدفعتو ُخمدوفُ ة،التطوراتُالمتسارعة ُشارؾُابف ُالأزمة، ُىذه فيُخضـ
 للخيار،ُبعدُرفضُنائبُالقمعةُىذاُاتيمكر لنؾضمفُوفدُمفُالعمماءُوالأعيافُلطمبُالأمافُمفُ

ُيمتقيُ ُأف ُخمدوف ُابف ُاختار ُبينما ُلمتفاوض، ُبأنفسيـ ُبالخروج ُالوفد ُبادر ُالحامية، ُتعنّت زاء وا 
 .1 موقفٍُيعكسُشجاعتوُوبراعتوُالسياسيةفي تيمورلنؾُمنفردًاُ

فتنةُتحاؾُعميوُبخبرُفأيبدوُأفُالقدرُكافُيميدُلو،ُوىوُيقوؼُأسوارُدمشقُلمدفاعُعنيا،ُ
ييا،ُوىناُاجتمعُالعمماءُالدمشقيوفُفيُالمدرسةُالعادلية،ُواتفقواُعمىُطمبُفرجعُقافلًاُإل فيُمصر

الأمافُمفُتيمور،ُوشاورُنائبُالقمعةُفيُذلؾ،ُفخرجواُإلىُتيمورُمتذلميفُمفُالسور،ُواتفقواُمعوُ
عمىُفتفُأبوابُالمدينة،ُفمـُينجحواُفيُسعييـ،ُوأبىُإصرارُنائبُالقمعةُعمىُالدفاعُعفُالمدينةُ

ورأػُابفُخمدوفُأفُيذىبُبنفسوُإلىُتيمورُمتذللًاُمفُالسور،ُولكنوُ لتباؾُالأمورُوتعقدىاإلىُارُ
ُوثلاثيفُيوماًُ ُخمسة ُمدة ُطائعاً ُأقاـ ُأنو ُمع ُينجفُفيُميمتو، دكف جدكال كبعدىا عاد الى  لـ

 .  2مصر منكسر الركح كالنفس

 وفاة ابن خمدون :

ُ ُسنة ُرمضاف ُمف ُالسادسُوالعشريف ُمارسُعاـ808ُفي ُمف ُعشر ُلمتاسع ُالموافق ىػ،
ُإذُتوفيُفجأةُعفُعمرُناىزُالسادسةُوالسبعيف1406 ُابفُخمدوف، ل ـُأسدؿُالستارُعمىُحياة

 .3ت شعلة مفكر مبدعوىكذاُانطفأ
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أماُعفُمثواهُ لبالحكمةُوالابتكار،ُومسيرةُعمميةُزاخرةُبالعطاءُوالمآثرحافلة ُكانت حياتو
ُالسخاوؼُ ُأشار ُفقد ُالنصرُالأخير ُباب ُخارج ُالصوفية ُمقابر ُفي ُدُفف ُأنو ُلناُ و لإلى يُفصّل

المقريزؼُموضعُىذهُالمقابر،ُموضحًاُأنياُكانتُتقعُبيفُمجموعةُمفُالمداففُالتيُبناىاُالأمراءُ
ُ ُاليوـ ُالمعروفة ُالريدانية، ُمنطقة ُباتجاه ُالنصر، ُباب ُخارج ُاليجرؼ ُالثامف ُالقرف ُفي والوجياء

  .بالعباسية

ُالقرف،ُ ُذلؾ ُأواخر ُفي ُالصلاحية ُلمخانقاه ُالتابعة ُالصوفية ُجماعة ُالمقبرة ُىذه ُأنشأ وقد
ُ ُلأىل ُأخيرًا ُمأوػ ُالصوفيةُل التصكؼلتكوف ُخانقاه ُإلى ُانتُسب ُقد ُخمدوف ُابف ُلكوف ونظرًا

ُفيُمكافُيميقُبمقاموُ ُاستحقُأفُيُوارػُالثرػُبيفُرجاليا، ُفقد ُبلُوتولىُمشيختيا، البيبرسية،
 .1والروحيُالعممي

 مؤلفاتو و آثاره : 

يذكر لساف الديف بف الخطيب في ترجمتو لابف خلدكف في كتاب )الإحاطة في أخبار 
ررناطة( أف ابف خلدكف " شرح البردة كلخص كثيرا مف كتب ابف رشدل كعلق السلطاف أياـ نظره 

ل كأل  كتابا في  في العقليات تقييدا مفيدا في المنطقل كلخص مختصر لإماـ فخر الديف الرازب 
 . 2الحسابل كشرع في شرح الرجز الصادر عني في أصكؿ الفقو لا راية فكقو مف السماؿ "

مف ىذه الستبل كما أف ابف خلدكف لا يشير إلييا في ترجمتو لحياتو  ءكلـ يصل إلينا شي
ف كاف  التي كتبيا بنفسو فلعليا كراسات أك محاضرات لتدرلس لا أىمية ليا في نظر صاحبيال كا 
ليا كل الأىمية في نظر ابف الخطيبل كىناؾ كتاب آخر ذكره ابف خلدكف بنفسو في )التعرل ( 

مع بو خارج دمشق في كص  بلاد المغربل ثـ أمر بترجمتو إلى عندما اجت ؾكتبو لتيمكر لن
اللساف المغكليل كأىـّ أثار ابف خلدكف كتاب ) العبر كديكاف المبتدأ كالخبرل في أياـ العرب كالعجـ 

 كالبربرل كمف عاصرىـ مف ذكب السلطاف الأسبر(ل كىك الستاب الكحيد الذب كصل إلينا منو. 
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)التعرل  بابف خلدكف( ل ككما كصلت إلينا نسخة أخرا مستقلة مف )التعرل ( بمقدمتو كملحقو 
 أسثر استيعابا لتارلخ حياتو مف النسخة الملحقة بكتاب )العبر(.

كأىـ آثار ابف خلدكف ىك كتاب )العبر كديكاف المبتدأ كالخبر في أياـ العرب كالعجـ كالبربر 
 كتاب )العبر( مف ثلاثة أجزاء كىي: كمف عاصرىـ مف ذكب السلطاف الأسبر(ل كلتأل 

في العمراف كذكر ما يعرض فيو مف العَكارض الذاتية مف الملؾ كالسلطاف : )الجزء الأكؿ
كالسسب كالمعاش كالصنائع كالعلكـ كما لذلؾ مف العلل كالأسباب(ل  كىذا الجزء ىك المعركؼ باسـ 

 )مقدمة ابف خلدكف( التي ناؿ بيا شيرتو العظيمة.

في )أخبار العرب كأجياليـ كأكليـ منذ بدء الخليقة ىذا العيدل كفيو الإلماـ : لثانيالجزء ا
ببعض مف عاصرىـ مف الأمـ  كالمشاىير كدكليـ مثل النبع السرلاف الفرس كبني إسرائيل كالقبع 

)  .1كاليكناف كالترؾ كالركـ

أجياليـ كماسف بديار  يتناكؿ )أخبار البربر كمكالييـ مف زناتو كذكر أكليتيـ :الجزء الثالث
الغرب خاصة مف الملؾ كالدكؿ(ل كلنتيي بكتاب مستقبل ضمنو ابف خلدكف تارلخ حياتو كجعلو 

عنكانو: )التعرل  بابف خلدكف كرحلتو رربتا كشرقتا( 
2. 

فابف خلدكف كاف مكسكعة علمية كمكتبة متنقلة كأستاذات متجكلاتل فدرس كأفاد البلداف كمراسز 
ف جكامعيا كمساجدىا كحلقاتيا العلمية ل فكاف الطلبة مف كل حدب كصكب يلتفكف العلـل كتنقل بي

حكلول كيقبلكف على حلقاتو ل منذ بدايتيا الأكلى في جامع الزلتكنة مركرات بجامع القصبة كالقركليف  
 .3كاستقر بو المقاـ في نياية الأمر بالأزىر

 ذكر البعض مف مؤلفاتو:كانت حياة ابف خلدكف حافلة بالتألي  كالتدكلف ل كن

 

                                                           

 .   601ص بل مرجع سابقل د محمد عبد الرحماف مرحبال المرجع في تارلخ العلكـ عند العر   1
 .601ل600صالمرجع نفسول ص   2
 .30ص ل مرجع سابق ل ل فلسفة التارلخ عند ابف خلدكف خضيرب د. زلنب محمكد ال  3
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يعد ىذا الستاب مف أفكار المتقدميف كالمتأخرلف  :كتاب الباب )المحصل( في أصكؿ الديف-
كالحكماء كالمتسلميفل كتبو فخر الديف محمد ابف عمر بف الرازب المعركؼ بابف الخطيب كىك مف 

 . 1كتبو الميمة

ا دؿ بو  قاؿ ابف الخطيب في تعداد: كتاب شرح البردة للبكصيرب - ا بديعت مؤلفات شرح البردة شرحت
 انفساح درعول كتفنف إدراسول كرزارة حِفظو .

قاؿ ابف خلدكف : " قد شرع في شرح الرجز الصادر عني :  كتاب شرح الرجز في أصكؿ الفقو-
 لا راية كراءه في السماؿ" . ءفي أصكؿ الفقو بشي

اىتـ فيو بالسلاـ عف التصكؼل كتكجد نسخة في ملؾ  : كتاب شفاء السائل في تيذيب المسائل-
 78ـ صدرت دار الستابة المصرلةل كلتأل  المخطكط مف 1949أبي بكر التطكاني كفي سنة 

كرقة تسبقيا كرقة كتلحق بيا كرقةل الكرقة الأكلى تحميد كالبعض مف آيات السرسي  كفي الاخير 
 .2بيتاف مف الشعر

كتبيا ابف خلدكف في قلعة بني سلامة بالقرب مف فرندة ك : كالجزء الأكؿ أك)المقدمة(
ـ كاستغرقت مدة خلكتو ىناؾ أربع سنكات في ىذا يقكؿ: "شرعت في تألي  1375الجزائرلة سنة 

ىذا الستاب كأنا مقيـ بيال كأسملت المقدمة منو على ذلؾ النحك الغرلب الذب اىتديت إليو في تلؾ 
 .3الخلكة" 

رىاؼ البصر أتيحت لابف خلدكف في قلعة بني  في خلكة تبعث على إصاخة السمع كا 
سلامة إطلالة على التارلخ الاسلامي كلو بل التارلخ العاـ أيضا فراح يتأمل كلتمعف النظر فيو  
لا استخلصيا كحلليا كبيف أعراضيال ثـ علليا كأتى على أسبابيا ل كل ذلؾ بنظرة   فلـ يدع ظاىرة كا 

 

                                                           

 .  603ل ص مرجع سابق ل في تارلخ العلكـ عند العربد. محمد عبد الرحماف مرحبا ل   1
 .11عبد الرحماف بدكب ل مؤلفات ابف خلدكفل مرجع سابقل ص  2
 .81ل ص ر عبقرلتول مرجع سابقد. علي عبد الكاحد كافي ل عبد الرحماف بف خلدكف : حياتو كآثاره كمظاى  3
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ج كضعي دقيق فانياؿ عليو ما يشبو الإلياـ الفياض كأبدع في علمية شاملة كعلى أساس مني
 .1" التي كانت فرلدة في أصالتيا كقيمة في أفكارىا ةكتابو " المقدم

 المبحث الثاني: محاور الفكر الخمدوني 

  تمييد:

ا دقيقتا دكف التكق  عند أسلكبو في الستابةل إذ أف لغتو  فلا يمك فيـ فكر ابف خلدكف فيمت
ا لطبيعة مشركعو الفكربل خاصة في "المقدمة" لقد مزج بيف البياف العربي  ا كاضحت تمثل انعكاست

كلعل مف أبرز  لالسلاسيكي كالمنيج التحليلي العقليل فجمع بيف فصاحة اللفظ كعمق المعنى
  مميزات كتاباتو اعتمادُه مصطلحات خاصة ابتسرىا أك أعاد تكظيفيا في سياقات جديدة

"ل كىذه المصطلحات ليست مجرد السند"ك كػ"العمراف"ل ك"العصبية"ل ك"الطبائع"ل ك"الملؾ الطبيعي"
 .أدكات لغكيةل بل ىي مفاتيح لفيـ منيجو في تحليل المجتمعات كتفسير حركة التارلخ

كمف ىنال فإف ىذا المبحث ييدؼ إلى بياف الخصائص الأسلكبية في كتابات ابف خلدكف 
مف جية كتكضيح دلالات أىـ المصطلحات التي شكّلت نكاة مشركعو في تأسيس علـ جديدل أطلق 

 عليو "علـ العمراف البشرب".

 المطمب الأول: خصائص أسموبو 

كبو في الدباجة كأسلكبو في سائر كتاباتو كليا  ينقسـ كلاـ ابف خلدكف الى قسميف اثنيف: أسل
بل لقد كاف لو أسلكب سجع ركيؾ يعكس الأسلكب الذب كاف سائدات في عصره كيظير جاليا في 
دباجة )المقدمة ( أك افتتاحياتيال كأسلكب آخر سيل مرسل يظير في سائر كتاباتول فقد كتب ابف 

تعارات كالمحسنات البديعيةل ككاف ابف خلدكف خلدكف الديباجة بأسلكب مسجع متسل  محشك بالاس
ملزـ بذلؾ لأف يجارب عصره حتى لا يقاؿ لا ينُسب إلى الضع ل ظل ابف خلدكف يساير ركح 

 عصره في أسلكبو في الستابة كلسنو لـ يمضي في ىذه المسايرة بغير حدكدل بل نراه يحد مف 

                                                           

 .600ل ص ل مرجع سابقد. محمد عبد الرحماف مرحبا ل في تارلخ العلكـ عند العرب 1
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خرا كىنا تبرز شخصيتو  حيث تخلص طغياف ىذه الركح كيضع ليا قيكدا تظير في كتاباتو الأ
 . 1مف قيكد السجع كالمحسنات البديعية التي كاف النثر العربي مكبلا بيا

: كقد اعترؼ ابف خلدكف بيذا الاتجاه الخاص الذب اتبعو في أسلكبول إذ يقكؿ في كتابو أولا
ء لمخاطبتو  ككاف )التعرل (: " كاستعملني السلطاف أبك سالـ في كتابة سره كالترسيل عنو كالإنشا

أسثرىا يصدر عني بالسلاـ المرسل دكف أف يشاركني أحد ممف ينتحل الستابة في الأسجاع فانفردت 
بو يكمئذ ككاف مستغربتا بيف أىل الصناعة". قد تحرر مف قيكد السجع ككاف يكمئذٍ قاعدة الستابة 

إبراز المعاني كالآراء كقد عدؿ عنيا إلى السيل المرسلل فقد أصبح يجرب على السجية كليتـ ب
 . 2أسثر مف اىتمامو بالصيغ كالألفاظ

كبالررـ مف مكانة ابف خلدكف الفكرلة كالرفيعة إلا أف كتاباتو كانت ليست دائما على ذات 
عباراتو بالطكؿ كالتعقيد كيستخدـ الألفاظ بمعاف متعددة كيُضمف  ـالمستكال فكثيرا ما تتس

مقاصده تحديا للقارئ كمع ذلؾل يُعد مف الركاد في  المصطلحات دلالات خفية ل تجعل فيـ
معالجة قضايا فكرلة عميقة لـ يسبقو إلييا أحد لمظيرا براعة لغكية في تكظي  جذكر السلمات 
سسابيا دلالات جديدة ضمف سياقات بيانية دقيقةل كأشار بنفسو الى ىذه الظاىرة حينما  العربية كا 

خلدكف في ثنايا كلامو على الصكفية: "ثـ إف ليـ مع  تحدث عف اصطلاحات الصكفيةل يقكؿ ابف
ذلؾ آدابات مخصكصة بيـ كاصطلاحات في ألفاظ تدكر بينيـل إذ الأكضاع اللغكية إنما ىي 

متعارؼ اصطلحنا على التعبير عنو بلفظ  كللمعاني المتعارفة ل فإذا عرض مف المعاني ما ى
 .3يتيسر فيمو"

أىميةُالاصطلاحُفيُالتعبيرُعفُالمعانيُأف ابف أخلدكف أعطى ىذاُالقوؿُُنفيـ مف خلاؿ
غيرُالمتداولة،ُمبينًاُأفُالمغةُوُضعتُأصلًاُلممعانيُالشائعةُبيفُالناس،ُفإذاُظيرتُمعافٍُجديدةُ

ُويعكسُذلؾُوعيوُبدورُالمغةُفيُبناءُالمعرفة،ُإذُ،ُاحتاجُأىمياُإلىُألفاظُخاصةُتسيّلُفيميا
                                                           

 .602د. محمد عبد الرحماف مرحبا ل في تارلخ العلكـ عند العرب ل مرجع سابقل ص  1
 .51مرجع سابق لص ل د. علي عبد الكاحد كافي ل عبد الرحماف بف خلدكف : حياتو كآثاره كمظاىر عبقرلتو 2
 .503ص ـ ل 2023ق/1444 2الإماـ مالؾ لالجزائرل ط لدارعبد الرحماف بف محمد ل مقدمة ابف خلدكف   3
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ُأداةُيرػُأفُتطورُالاصطلاح ُالمغة ُيجعل ُمما ُالثقافية، ُأو ُالعممية اتُيرتبطُبحاجاتُالجماعة
ُوتطورىا  .حيويةُفيُنشأةُالعموـ

 ثانيا : شرح  بعض المصطمحات 

فمثلا  المصطلحات التي كردت في كتاب )المقدمة( ليا عدة معافٍ مثلا كلمة  )العمراف( 
لى البحكث التي تدرس ظكاىر ىذا تطلق على الاجتماع الإنساني ك)علـ العمراف( يطلق أيضا ع

الاجتماع للسش  عف القكانيف المسيرة ليال أما علـ العمراف عند ابف خلدكف فيعني ىك علـ 
 .1الاجتماع في اصطلاحنا اليكـ 

كأيضا في لفظ )بدك( كتعني كل نمع مف الحياة لا تتكفر فيو أسباب الرفاىية كالترؼ كلا 
أسبابو المادية كأيضا ىي الطرلقة التي يفصح بيا الأفراد عف حياتيـ يكثر فيو العمراف لعدـ تكفر 

 .2تعكس  بالضبع حالتيـل كحالتيـ تطابق انتاجيـل فيي مرتبطة بشركط انتاجيـ المادب

كأيضا يستعمل كلمة )التكحش( السكف في الصحراء كالتكرل فييا بعيدات عف الحضارة  مف 
 .3ف الكحشية في )الطبع(رير أف ينصرؼ إليو الذىف في العادة م

كمصطلح )العصبية( عند ابف خلدكف ىي الرابطة المتينة التي تجمع أفراد القبيلة أك الأسرة مف 
القكة كالجاه كقكاميا الاتصاؿ أك العلاقةل أػك الرابع الناشئ مف ركابع القرابة بيف أفراد العشيرة أك 

 .4القبيلة 

دىا إنما ىي كلمة )عرب( فيك يستعمل ىذه السلمة لسف أىـ مصطلحات ابف خلدكف كأسثرىا تعقي
 استعمالات مختلفة لا تنحصر في معنى كاحدل فيك يستعمليا رالبتا لدلالة على البدك كالقبائل 

                                                           

 .603ص ل  مرجع سابقل في تارلخ العلكـ عند العربد. محمد عبد الرحماف مرحبا ل   1
 .117عبد الغني مغربي ل الفكر السسيكلكجي عند ابف خلدكفل مرجع سابق ل ص   2
 .603مرجع سابق ل ل د. محمد عبد الرحماف مرحبا ل في تارلخ العلكـ عند العرب  3

 .121ل  مرجع سابقمحمد عبد الله عناف ل ابف خلدكف : حياتو كتراثو الفكربل   4
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كالرحلل كمف اقتراف ىذه السلمة عنده بالتكحش كالخراب كالعبث كالانتياب كالأمية كقد يستعمليا 
عرب في القرا كالأمصارل ككثيرات ما يلجأ الى الكص  أخيراَ لتشمل البدك المستقرلف مف ال

كالتخصيص ليتضح مقصدهل كلمكضع ىذا اللبس في كلمة )عرب ( كقعت أخطاء عظيمة في فيـ 
   .1مكق  ابف خلدكف مف العربل حتى لقد ظنت بو الظنكف 

لو أثر  " )بمعنى سلسلة الركاة أك المصادر المكثكقة التي يُنقل عنيا العلـ( "السندكمصطلح 
فالرجاؿ الذيف يُركا عنيـ العلـ ىـ أساسول كالتحصيل العلمي الجيد يعتمد  لكبير في جكدة التعليـ
ل بمعنى أخر تلقي العلـ عف رجالو يقتضي أف يككف ىذا التلقي في العلـ على ىذا السند المتصل

 .2ذاتو أكلا ل كفي طرلقو ثانيال أب ىك المربي كالمعلـ..الخ 

في ل ىي صفة راسخة في النفس تتسكف بالممارسة كالتسراريقصد بو  " سةلملكمصطلح " ا
تعني استساب فيـ عميق كقدرة متمكنة تتجاكز مجرد الحفظل كتتيح للفرد  ـ كالفنكف يمجاؿ التعل

امتلاؾ الملسة ىك ما يميز الخبراء  لاستخداـ المعرفة كتطبيقيا كالإبداع فييا بميارة كتميز
كفي ذلؾ يقكؿ ابف خلدكف: "كذلؾ أف الحذؽ في العلـ كالتفنف فيو  ـكالمبدعيف في مجالاتي

كالاستيلاء عليو إنما ىك بمحصكؿ ملسة في الاحاطة بمبادئو كقكاعده كالكقكؼ على مسائلو 
 3كاستنباط فركعو مف أصكلو". 

كلابف خلدكف المقدرة الفائقة على معالجة المكضكعات العقلية كالبحكث الاجتماعية 
ة  إذ لابف خلدكف منيج خاص في التألي : أفكاره منطقيةل يبرىف كيعلل كلنتقل مف كالحضارل

 الخاص إلى العاـ كبالعكس.

 

                                                           

 603د. محمد عبد الرحماف مرحبا ل في تارلخ العلكـ عند العربل مرجع سابقل ص  1
 . 114مرجع سابق ل ص  حسيف عبد الله بانبيلو ل ابف خلدكف كتراثو التربكبل  2
 .110ص  مرجع نفسولال  3
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  معنى عمم العمران البشري وتأثيره عمى تفكيره المطمب الثاني:

 تمييد: 

شكل ابف خلدكف تحكلا نكعيا في الفكر الاسلاميل كالعالمي  كمف خلاؿ تأسيسو لعلـ جديد 
العمراف البشرب الذب نشأ مف صلب تأملو في التارلخل كمحاكلتو تلخيصو مف الركايات  ىك علـ

الزائفة كالتفسيرات السطحية كقد تجاكز بيذا العلـ المنيج الإخبارب السائد لدا المؤرخيفل كسعى 
 إلى فيـ عميق للظكاىر الاجتماعية كالتارلخية  مف منظكر عقلاني كتحليلي.

 البشري : أولا: تعريف العمران

يعرؼ ابف خلدكف علـ العمراف فيقكؿ:" علـ مستقل بنفسول ذك مكضكع كىك العمراف البشرب 
مف العكارض كالأحكاؿ لذاتو كاحدة بعد أخرا  وكالاجتماع الانساني كذك مسائلل كىي بياف ما يلحق
 .1كىذا كل علـ مف العلكـ كضعيا كاف أك عقليا "

،ُأنوُ"مستقلُبنفسو،ُذوُموضوع"مرافُالبشرؼُكعمـُمفُتحديدُابفُخمدوفُلعمـُالعُيتضح
ُالتيُكانتُسائدةُفيُعصره  لكافُيسعىُلتأسيسُفرعُمعرفيُجديدُيتجاوزُالأطرُالتقميديةُلمعموـ

ُدراسةُ ُالإنساني ُالمجتمع ُدراسة ُعمى ُيقوـ ُبل ُالفمسفة، ُأو ُالتاريخ ُأو ُالفقو ُيتبع ُلا ُالعمـ فيذا
ُ ُالناس ُأحواؿ ُتتناوؿ ُتحميمية، ُوالاقتصاديةُمنيجية ُالسياسية ُبيئاتيـ ُداخل ُوتفاعميـ ونظميـ

 .وبتحديدهُلموضوعُىذاُالعمـُفيُالعمرافُالبشرؼُوالاجتماعُالإنساني ة،والاجتماعي

بأنوُقياـُالناسُبالتساكفُوالتعاوفُفيُالحواضرُأوُالبوادؼُلتمبيةُ العمرافُالبشرؼُكعرؼ 
ُالتيُتقتضيُالتعاوفُعمىُ ُنتيجةُلطباعيـ فالاجتماعُالإنسانيُضرورؼُلأفُ لالمعاشحاجاتيـ،

ُالحكماءُ ُجعل ُما ُوىو ُلتأميفُضروراتو، ُغيره ُإلى ُويحتاج ُالعيشُبمفرده، ُيستطيع ُلا الإنساف
ُ ُأف ُبالط"يقرروف ُمدني ُمماُ. "عبالإنساف ُوالعدواف، ُالتنازع ُمف ُيخمو ُلا ُالاجتماع ُىذا ُأف غير

  2.رؼُمفُالفناءيستدعيُوجودُسمطةُقاىرةُتردعُالظمـُوتحفعُالنوعُالبش
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ويرػُابفُخمدوفُأفُالحاجةُإلىُالحكـُليستُبالضرورةُمتوقفةُعمىُالشرعُأوُالنبوة،ُإذُ
يمكفُأفُتُدارُالمجتمعاتُبواسطةُسمطافُبشرؼُيفرضُالنظاـُبقوتوُأوُعصبيتو،ُكماُىوُالحاؿُ

ويشيرُأيضاُإلىُأفُ لفيُالأمـُالتيُلـُتتبعُديانةُسماويةُلكنياُمعُذلؾُأقامتُدولاُونظماُعمرانية
ُالعيشُ ُأنماط ُفي ُتنوع ُإلى ُيؤدؼ ُمما ُالجغرافية، ُالبيئات ُتنوع ُعف ُناتج ُالمجتمعات اختلاؼ

 .1 والسموؾُالبشرؼُرغـُوحدةُالدافعُإلىُالاجتماع

كاعتبره )علما رزلر الفائدةل مستحدث الصنعةل ررلب النزعة( كيعنى بدراسة أحكاؿ البشر 
اء بالنسبة للمجتمعات كتطكر الدكؿ كطبيعة السلطة كأساليب في اجتماعيـ مف حيث النشأة سك 

السسب كالمعاشل كنظـ التعليـ كالتثقي ل بما يتيح التمييز بيف الممكف كالمستحيل في كقائع التارلخ 
كقد جعلو ابف خلدكف أداة عقلية لتمحيص الاخبار كتحليل الكاقع الاجتماعي كالاقتصادب 

 .2كالسياسي

ابف خلدكف يص  علـ التارلخ بأنو علـ نافع في جكىره لـ يتناكؿ مف كنفيـ مف ىنا أف  
قبل بمنيج دقيقل كلو طرلقة فرلدة في النظر إلى الأحداثل فيك لا يكتفي بسرد الكقائع ل بل 
يبحث في أسبابيا كظركفيا الاجتماعية كالسياسيةل إذ يمكف القكؿ بأف ابف خلدكف يدعك لتأسيس 

  البشرب. علـ الجديد كىك العمراف 

 ثانيا: علاقة عمم العمران بالتربية والتعميم

يعد علـ العمراف عند ابف خلدكف مدخلا أساسيا لفيـ العملية التعليميةل باعتبار أف التعليـ 
ىك أحد مظاىر العمراف البشرب كقد خصص فصكلا في مقدمتو للحديث عف استساب العلكـ 
كطرؽ التعليـ ككسائلول مبينا أثر البيئة الاجتماعية كالعكامل السياسية كالثقافية في جكدة التعليـ 

ُالمجاؿُبقولوُكقدكانتشاره.  ُوأعثرناُ": عبّرُعفُريادتوُفيُىذا ُاللهُإلىُذلؾُإليامًا، ونحفُاليمنا
ُُولعمرؼُإنوُلففُّل عمىُعمـُجعموُلناُخصوصية،ُولـُنقفُعمىُكلاـُفيُمنحاهُلأحدُمفُالخميقة
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نسبةُمفُالعقلُعزيزُالمذىب،ُجـُالفوائد،ُنافعُلمكشفُعفُالأحواؿ،ُمبيفُلأسبابياُإذاُكافُعمىُ
  1."ووفاءُمفُالحكمة

ُذىبُإليوُكثيرُمفُ ُبخلاؼُما ، يرػُابفُخمدوفُأفُالعقلُىوُالمصدرُالأساسيُلمعموـ
فقدُاعتبرُأفُالتعميـُظاىرةُطبيعيةُتنشأُ .عمماءُعصرهُالذيفُقصرواُالعمـُعمىُالجوانبُالفقيية

ميزُعفُالحيواناتُبالفكرُالذؼُأفُالإنسافُت": فيُسياؽُالعمرافُالبشرؼ،ُويقوؿُفيُىذاُالسياؽ
ييتدؼُبوُلتحصيلُمعاشوُوالتعاوفُعميوُبأبناءُجنسو،ُوالاجتماعُالمييأُلذلؾُالتعاوف،ُوقبوؿُماُ
تباعُصلاحُأخراه،ُفيوُمفكرُفيُذلؾُكموُدائماً،ُلاُ جاءتُبوُالأنبياءُعفُاللهُتعالىُوالعملُبوُوا 

ُبلُاختلاجُالفكرُأسرُ ُالفكرُتنشأُيفترُعفُالفكرُفيوُطرفةُعيف، عُمفُلمفُالبصر،ُوعفُىذا
ُوالصنائع  .2"العموـ

ُُىنا نفيـ أف ومف ُخمدوف ُأفُينظر ابف ُلاحع ُإذ ُاجتماعيًا، ُنشاطًا ُباعتباره ُالتعميـ إلى
ُالعمـُ ُيدؿُعمىُأفُمنشأ ُوالمعارؼُمفُالجيلُالسابق،ُوىوُما الجيلُالناشئُيسعىُلتمقيُالعموـ

 .أيضًاُعمىُالآدابُوالصنائعُمرتبطُبالواقعُالاجتماعي،ُوينطبقُذلؾ

لـُيكتفُِابفُخمدوفُبإرجاعُالنشأةُالعمميةُإلىُعواملُفرديةُأوُفطرية،ُبلُأكدُعمىُأفُ
عمىُ)فيوُيرػُأفُالتعميـُ لالتعميـُيتأثرُتأثراًُمباشراًُبأحواؿُالمجتمعُوظروفوُالعمرانيةُوالاقتصادية

إفُالصنائعُإنماُتكملُ":ُوُانحساره،ُحيثُيقوؿيتقدـُويتأخرُتبعاًُلتقدـُالعمرافُأ (غرارُالصنائعُ
 .3"بكماؿُالعمرافُالحضرؼُوكثرتو

أولًاُإفُالإنسافُفيُالمراحلُالأولىُمفُ كىما: إلىُسببيفُرئيسيف ابفُخمدوفُُيرجع ذلؾو
 لالعمرافُينشغلُبتأميفُضروراتوُالمعيشية،ُمماُيجعلُتحصيلُالمعاشُوالأقواتُشغموُالشاغل

العمرافُوتعددُالمدفُوتزايدُالحاجاتُيدفعُالمجتمعاتُإلىُالاىتماـُبالكماليات،ُبماُغيرُأفُاتساعُ
  .فيُذلؾُالتعميـُوالصنائع
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ُلمحاجات1ُُ(1970ػػػ1908ماسمو)أبراىـ يكوفُابفُخمدوفُقدُسبقُُومفُىنا فيُتصنيفو
ُبمرحمةُتاليةُلتمبيةُالحاجاتُالأساسي   .ةالإنسانية،ُإذُربطُظيورُالاىتماـُبالعموـ

ُوالصنائعُتمثلُخاصيةُإنسانيةُعقميةُتميزُالإنسافُعفُُ:ثانياًُ يرػُابفُخمدوفُأفُالعموـ
  .الحيواف،ُلكنياُلاُتسبقُالحاجاتُالغذائيةُالتيُتنتميُإلىُالجانبُالحيوانيُمفُوجودُالإنساف

ويضربُمثالًاُ لومفُثّـ،ُفإفُجودةُالتعميـُوالصنائعُتتناسبُطرداًُمعُجودةُالعمرافُودرجةُالتمدف
بذلؾُماُشيدتوُمدفُمثلُبغدادُوقرطبةُوالقيروافُوالبصرةُوالكوفةُفيُصدرُالإسلاـُمفُنيضةُ

 .عمميةُوحضاريةُحينماُبمغُعمرانياُأوجو

واعتبرُماُقررناهُبحاؿُبغدادُوقرطبةُوالقيروافُوالبصرةُوالكوفةُلماُكثرُمفُعمرانياُ :فيقوؿ
ُ صدر ُالحضارة، ُفييا ُواستوت ُاصطلاحاتُالإسلاـ ُفي ُوتفننوا ُالعمـ ُبحار ُفييا وكيفُزخرت
 .2"ولماُتناقصُعمرانياُوانذعرُسكانياُذلؾُالبساطُبماُعميوُجممةُوفُقدُالعمـُبياُوالتعميـ ..التعميـ

  
 

 

 

 

 

 

 

                                                           

 . براىـ ماسلك ىك عالـ نفس أمرلكي كرائد في مجاؿ النظرلة الانسانية كلو تأثير كبير في ) التعليـ كالتنمية الشخصية(إ -1
 .434ص مصدر سابقل ل المقدمة ابف خلدكفل 2-
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 خلاصة الفصل الأول:

يتناكؿ ىذا الفصل السياؽ التارلخي الذب نشأ فيو ابف خلدكف كتأثير ىذا السياؽ على 
ـ في 1332كُلد ابف خلدكف في عاـ  لبما في ذلؾ التربية كالتعليـ في مجالات مختلفةأفكاره 

تكنسل في فترة عصفت فييا العديد مف التغيرات السياسية كالاجتماعيةل خاصة في العالـ 
كانت ىذه الفترة مليئة بالتحديات السياسية كالاقتصاديةل حيث سادت الحركب الداخليةل  لالإسلامي
ىذه الظركؼ أثرت بشكل  للإداربل كتدىكر الأكضاع الاقتصادية في العديد مف المناطقكالفساد ا

كبير في رؤية ابف خلدكف كتحليلو للمجتمعات الإنسانيةل مما دفعو إلى تطكلر أفكار عف التعليـ 
ا مف عملية اجتماعية كثقافية أكسع.  باعتباره جزءت

علـ العمراف )ربة التارلخية في تطكلر يناقش الفصل كي  أف ابف خلدكف استخدـ ىذه التج
ل كىك العلـ الذب يدرس تطكر المجتمعات الإنسانية في سياقاتيا المختلفةل ككيفية تأثير (البشرب 

ىذا العلـل الذب اعتبره ابف خلدكف  لالظركؼ الاقتصادية كالاجتماعية في تطكرىا أك انحطاطيا
علاقة بيف التربية كالتعليـ كالظركؼ الاجتماعية محكرتا لفيـ تارلخ الإنسافل ساعده على تفسير ال

بل يتأثر بشكل كبير بالبيئة المحيطة  فالإنسافل كفقتا لابف خلدكفل لا يعيش في فراغ لكالاقتصادية
 بول كىك ما دفعو إلى ربع التعليـ بالمجتمع بشكل عضكب.

ل الفلسفي كالكاقع تتمثل أىمية أسلكب ابف خلدكف في الستابة في قدرتو على جمع بيف التحلي
ا عالـ اجتماعل حيث اعتمد  لالاجتماعي فابف خلدكف لـ يكف مجرد مؤرخ أك فيلسكؼل بل كاف أيضت

ىذا الأسلكب سمح لو بطرح  لعلى منيج تحليلي نقدب كدقيق في دراستو للأحداث كالمجتمعات
بناء الأمـ  مثل نظرلة العصبية التي تناكؿ فييا دكر الركابع الاجتماعية في ر جرلئةأفكا

 كالشعكب.

رؤية  أما فيما يتعلق بعلاقتو بالتربية كالتعليـل فقد تبيف أف ابف خلدكف لـ يقتصر على
 لالتعليـ كعملية نقل للمعرفة فقعل بل ربطو ارتباطتا كثيقتا بعملية تنشئة الأفراد في سياؽ اجتماعي
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كاعتبر أف دكر التربية لا يقتصر على تعليـ الستابة كالقراءةل بل يتعدا ذلؾ ليشمل تييئة الأفراد 
.للتفاعل مع المجتمع كمكاجية تحد
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 عند ابن خمدون الفصل الثاني: التربية والتعميم 
 المبحث الأول: مفيوم التربية عند ابن أخمدون وأىداف فمسفتو التربوية

 المطمب الأول: مفيوم التربية في المغة والاصطلاح وعند ابن خمدون 

 المطمب الثاني: أىداف فمسفة ابن خمدون التربوية 

 المبحث الثاني: مفيوم التعميم والمنيج التربوي والتعميمي لابن خمدون 

 في المغة والاصطلاح وعند ابن خمدون المطمب الأول: مفيوم التعميم 

 المطمب الثاني: المنيج التربوي والتعميمي لابن خمدون 

 . ممخص الفصل الثاني
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 مفيوم التربية لابن أخمدون وأىداف فمسفتو التربويةالمبحث الأول: 

 تميــــــيد:

كالمعارؼل تنشأ كتتطكر كتتسـ بالدقة كتبتعد عف تعد التربيةل شأنيا شأف باقي العلكـ 
العشكائية كالخطأ رير أف الحقيقة تشير الى أنو لا يكجد تعرل  جامع مانع كمكحد كمحدد 
لتربية كذلؾ بسبب تعدد المفكرلف كاختلاؼ العقكؿ كتنكع الفلسفات كالأدياف كالمذاىب كىذا 

مجتمع لأخر كمف ثقافة لأخرال بل ك مف فرد التعدد أدا الى تنكع مفاىيـ التربيةل فيختل  مف 
لآخر إذ لسل شخص مفيكمو الخاص انطلاقا مف رؤلتو الخاصة حكؿ المكضكع كبالررـ مف 
كل ىذه الاختلافات في مفيكـ التربية أبعادا معينة تشترؾ فييا التعارل  سكاء بصكرة كلية أك 

دلالات مفيكـ التربية مف الجانبيف جزئية كمف ىذا المنطلق حاكلنا في ىذا الفصل الكقكؼ على 
 كالجانب الاصطلاحي ككما سعينا الى ابراز معالـ التربية عند ابف خلدكف. ب اللغك 

بغض النظر عف اختلاؼ كجيات النظر حكؿ التربية فإنو مف الضركرب التمييز بيف 
ف نمك كتطكر التربية كعملية كنتيجة فالتربيةل باعتبارىا نتيجة تشير الى ما يطرأ على الفرد م

في الجكانب العرفية كالقيـ العليا ككذلؾ في النكاحي الحسية كالعقلية كالانفعالية كالاجتماعية فأما 
التربية كعملية فيي تشمل جميع المؤثرات التربكية كالثقافية التي يتعرض ليا الفرد سكاء مف 

لاؿ المؤسسات خلاؿ مؤسسات متخصصة كمنظمة كمكجيةل مثل المؤسسات التعليمية أكمف خ
رير منظمة كقكا المجتمع الدينية كالمدنية ككسائل الاعلاـ المختلفة كريرىا مف الكسائع 

كقبل تحديد معنى التربية عند ابف خلدكفل مف الضركرب تحديد معانييا اللغكية ل الاجتماعية
 .منظكر  كىذا ما يتطلب منا الرجكع الى المعاجـ اللغكية البارزة مثل معجـ لساف العرب لابف
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 المطمب الأول: مفيوم التربية في المغة والاصطلاح ولابن خمدون 

 لتربية لغةأولا: ا 

جاء في لساف العرب لابف منظكرل ربا: ربا الشيْ يربك ربكة كرباء بمعنى زاد كنمىل 
 كأربيتو بمعنى نميتو.

يـ بتكربول يربو : أب ملسو كطالت مر كنقكؿ ربا الماؿ: زاد الربا كالمربي ىك الذب يؤتي الربا. 
 1.أب مملستيـ ل بمعنى السيادة كالإمرة

بيا نماىا كزادىا لحتو ل كربّ و كأصّ يتو : دىنتّ نتول كربّ تول متّ بّػػبػكأيضا ربّ: مف قكليـ ر 
 وبالمكاف: لزم القياـ عليو كأربّ  فاه تربية: احسو: يكفل أمره كربّ و يربّ ميا كأصلحيا ل كربّ كأتّ 
 .2بو كلـ يبرحو كأقاـ

بًاُلِّيَرْبُوَاُفِيُأَمْوَاؿُِالنَّاسُِفَلَاُ"كفي مثل ىذا المعنى جاء في قكلو تعالى :  وَمَاُآتَيْتُـُمِّفُرِّ
ُِ فُزَكَاةٍُتُرِيدُوفَُوَجْوَُاللََّّ ُِوَمَاُآتَيْتُـُمِّ ُـُالْمُضْعِفُوفَُُفأكلئؾيَرْبُوُعِندَُاللََّّ ،ُالآيةُ 3"ىُ  39سورةُالروـ

ُ " :قكلو تعالى ككذلؾ ّـَ فَُالْبَعْثُِفَإِنَّاُخَمَقْنَاكُـُمِّفُتُرَابٍُثُ ُفِيُرَيْبٍُمِّ ْـ يَاُأَيُّيَاُالنَّاسُُإِفُكُنتُ
ُلِّنُبَيِّفَُلَكُـُ ُمِفُمُّضْغَةٍُمُّخَمَّقَةٍُوَغَيْرُِمُخَمَّقَةٍ ّـَ ُثُ ُمِفُْعَمَقَةٍ ّـَ ُثُ ُمَاُنَُوَُمِفُنُّطْفَةٍ ِـ ُفِيُالْأَرْحَا شَاءُُنُقِرُّ

ُوَمِنكُـُمَّفُُإلى ْـ كُ ُأَشُدَّ ُلِتَبْمُغُوا ّـَ ُثُ ُطِفْلًا ْـ ُنُخْرِجُكُ ّـَ ُُيتكفىأَجَلٍُمُّسَمًّىُثُ أَرْذَؿُُِإلىوَمِنكُـُمَّفُيُرَدُّ
ُالْمَُ ُعَمَيْيَا ُأَنزَلْنَا ُفَإِذَا ُوَتَرَػُالْأَرْضَُىَامِدَةً ُ ُشَيْئًا ٍـ ُعِمْ ُمِفُبَعْدِ َـ ُيَعْمَ ُلِكَيْ ُوَرَبَتُْالْعُمُرِ ُاىْتَزَّتْ اءَ

ُزَوْجٍُبَيِيجٍُ  .4"ُوَأَنبَتَتُْمِفُكُلِّ

ُنُرَبِّؾَُفِينَاُوَلِيدًاُوَلَبِثْتَُفِينَاُمِفُْعُمُرِؾَُسِنِيفَُ "ى: كقكلو تعال ْـ  .5"قَاؿَُأَلَ

 
                                                           

 .1573-1572ص  ل3ج ابف منظكر: لساف العربل تحقيق عبد الله علي السبير كآخركفل دار المعارؼل القاىرةل 1
 ل02ل العدد 06د .عبد الله الزلفل التربية كالتعليـ في علـ العمراف البشرب عند ابف خلدكفل مجلة قبس للدراسات الانسانية كالاجتماعيةل مجلد رقـ  2
 .375ل ص 2022أستكبر    
 . 39سكرة الركـل الآية رقـ  3
 .332ل ص  05سكرة الحجل الآية  4

 . 763، ص 91سورة الشعراء، الآية  2
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كتشير كل ىاتو الآيات السرلمة للمعنى اللغكب لتربية كتعني النمك كالزلادة كاستخراج 
 أك المستتر كزلادتو بالرعاية كالعناية.الشيْ السامل 

كالقيـ كالمنعـل كلا يطلق رير  يالرب: يطلق في اللغة على المالؾ كالسيد كالمدبر كالمرب
ذا أطلق على ريره فيقاؿ: رب كذا.  زززمضاؼ إلا على الله تعالىل كا 

كتراعييا كيقاؿ ربو: ربو يربو: أب كاف لو ربال كفيو ] ألؾ نعمة تربييا [ أب: تحفظيال 
 كما يربي الرجل كلدهل كيقاؿ رب فلاف كلده يربو ربا كربتو كرباه كلو بمعنى الكاحد.

كالرباني ىك منسكب الى الرب بزلادة الأل  كالنكف للمبالغة كقيل ىك الرب بمعنى 
 التربية. كقيل للعلماء: ربانيكفل لانيـ يربكف المتعلميف بصغار العلكـ قبل كبارىا .

 1العالـ الراسخ في العلـ كالديفل أك الذب يطلب بعلمو كجو الله.كالرباني: ىك 

الربكبية الإليية جميع مجالات الحياةل فكما يرتقي المؤمف في إيمانو ليككف مف  كتشمل
المخلصيف المجاىديف في سبيل اللهل فإف التربية تيدؼ الى تحقيق السمك الديني كالقيمي كتشمل 

عية كسياسية كاقتصادية كفكرلة كنفسية كركحيةل كتسعى الى أبعاد تعليمية كتربكية كاجتما
تيذيب النفس كالعقلل كاصلاح الجسد كالركحل كالبيت كالمجتمعل كالدكلة كالفردل ليككف الانساف 
خليقة ﵀ في الارض بحقل متخلقا بأسمائو فيرتقي خلقا كسلككال فالتربية ىي كسيلة لسمك 

ابديف بالتأييد كالطالبيف بالتسديد كالمخلصيف بشيكد السرـ الأركاح كنقاء القلكب كارتقاء الع
 2الإليي.

التيذيب كعلك المنزلةل كقد ذكر ذلؾ الزمخشرب فقاؿ: " كمف  ىكتستعمل كلمة التربية بمعن
 3المجاز: فلاف في رباكة قكمو: في أشرفيـ ".

 

 

                                                           

 .375ل مرجع سابقل ص التربية كالتعليـ في علـ العمراف البشرب عند ابف خلدكف  د .عبد الله الزلفل   1
 . 49ص ـل1996ق/1417ل مكتبة مدبكليلحنفي عبد المنعـل تجليات في أسماء الله الحسنى ل القاىرة ل ا 2
 . 50فل مرجع سابقل صالتربية كالتعليـ في علـ العمراف البشرب عند ابف خلدك  د .عبد الله الزلفل  3
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يقكؿ الأصمعي: " ربكت في بني فلافل أربك كتعني نشأت فييـ كربيت فلاف أب  كأيضا
 أربيتو تربية حسنة ".

فإنني بمكة منزلي  عني فمف يملؾ سائلا: "كأيضا يقكؿ الأعرابيبمعنى النشأة كالترعرع 
كلدؿ على أف لفظ التربية جاء مف الفعل)يربي( كتعني أصلحو كتكلى أمره كرعاه  ل كبيا ربيت"

كمف ىنا نفيـ بأف المدلكؿ اللغكب في اللغة العربية يتمركز حكؿ معاني النشأة كالرعاية 
 .1كالإصلاح

 : التربية اصطلاحاثانيا 

يختل  تعرل  التربية اصطلاحا باختلاؼ المنطلقات الفلسفيةل التي تسلسيا الجماعات 
رساء قيميا كمعتقداتيال كباختلاؼ  الآراء حكؿ مفيكـ العملية الإنسانية في تدرلب أجياليال كا 

التربكية كطرقيا ككسائليا لابد مف أف ترتبع التربية بمفيكـ التدرلجل كذلؾ أف التثقي  يخضع 
لمراحل عديدةل ككميات متباينة مف المعلكمات ككل مرحلة يمر بيا الطفل تحتاج إلى رعاية 

تطلب دقة في التنظيـ للعلـ كالتربية فيذا ي وخاصةل كمعرفة بقدرات الطفلل كمدا استيعاب
إليول كجعلو عنصرا فاعلات لا منفعلات كذلؾ بإثارة  جكالضكابع كالميارات في تلقيف الطفل ما يحتا

 2تفكيرهل كالعناية بركحو كتحقيق حاجاتو العلمية كالنفسية.

جميل صليبا التربية في معجمو الفلسفي بأنيا: تبليغ الشيْ  يايعرفكفي المعنى الفلسفي 
ول أكىي كما يقكؿ المحدثكف تنمية الكظائ  النفسية بالتمرلف حتى تبلغ كماليا شيئا إلى كمال

فشيئا  تقكؿ: " ربيت الكلد إذا قكلت ملساتول كنميت قدراتول كىذبت سلككو حتى يصبح صالحا 
في بيئة معينة "ل كتقكؿ تربي الرجلل إذا أحكمتو تجاربل كنشأ نفسو بنفسول كمف شركط التربية 

 أف تنمي شخصية الطفل مف الناحية الجسمية كالعقلية كالخلقية حتى يصبح قادرا  الصحيحة

 

                                                           

   محمدعة بف سلامة أحلاـ :أصكؿ فلسفة الديف عند جكف ديكب ل مذكرة لنيل شيادة الماستر في الفلسفة ل كلية العلكـ الانسانية كالاجتماعية ل جام 1
 .40 ص ل2017بكضياؼل المسيلةل  
 .376ل ص مرجع سابقد .عبد الله الزلفل  التربية كالتعليـ في علـ العمراف البشرب عند ابف خلدكفل  2
 . 266ل دار الستاب اللبناني ل بيركت لبنافل ص1جميل صليبا: المعجـ الفلسفيلج 3
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سعاد الناسل كما تعد التربية ظاىرة  على مؤالفة الطبيعة ليحاكر ذاتو كيعمل على اسعاد نفسو كا 
 1اجتماعية تخضع لما تخضع مف الظاىر الاخرا في نمكىا كتطكرىا.

الذب يقكـ بو الراشدكف لتنشئة رير الراشديف كتنميتيـ : "التربية ىي العمل دكيعرفيا لالان
 .2كذلؾ بيدؼ إدماجيـ في الحياة الاجتماعية إدماجا كاملا"

نما ىي سيركرة  كنفيـ مف ىذا التعرل  أف العملية التربكية ليست مجرد نقل للمعارؼ كا 
 تيدؼ لتسي  اجتماعي كتنمية الفرد ضمف نسق الجماعة.

يي بالمعنى الكاسع تتضمف كل عملية تساعد على تشكيل عقل كللتربية معاف متعددة ف
الفرد كخلقو كجسمو باستثناء ما قد يتدخل في ىذا التشكيل مف عمليات تسكلنية أك كراثية لكىي 
بيذا المعنى تعني التنشئة الاجتماعيةل كالفردية كالمتساملة للفرد كىذا ىك المعنى الاجتماعي 

يق تعني ررس المعلكمات كالميارات المعرفية مف خلاؿ مؤسسات لتربية  كالتربية بمعناىا الض
 3معينة أنشئت ليذا الغرض  كالمدارس مثلا.

كتتمثل التربية في ذلؾ العمل الكاعي أك اللاكعي الذب يقكـ بو السيكؿ إزاء الأطفاؿ 
ة قصد تعليميـ جملة مف المعارؼ كالقيـ للاندماج في المجتمع كيقاؿ أيضا أنيا عملية صناع

 الانسافل كنقدـ مجمكعة مف التعارل  الفلسفية التي قدما الفلاسفة في مفيكـ التربية:

أفلاطكف: التربية ىي عملية تدرلب أخلاقيل كالمجيكد الاختيارب الذب يبذلو الجيل القديـ لنقل 
نيا  نكع العادات الطبيعية كنقل حكمة السبار التي كصلكا الييا بتجاربيـ الى الجيل الصغيرل كا 

مف التدرلب يتفق تماما مع الحياة العاقلة  كأيضا يقكؿ التربية  تضفي على الجسـ كالنفس كل 
 4جماؿ ككماؿ ممكف ليا.

 

                                                           

 
 .152مرجع سابقل ص  لأندرلو لا لاند ل المعجـ الفلسفي  1
 . 228 صمرجع سايقل  ل. بكبكر عكاطي ل الفكر التربكب عند ابف خلدكف د  2
: محاضرات في فلسفة التربية ل دائرة التارلخ كالجغرافيا كالفلسفة ل المدرسة العليا للأساتذة في الآداب  3       كالعلكـ الانسانية ل قسنطينةل  لعبد الحكيـ كرـ
 .16ل ص 2005    
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أبك حامد الغزالي: أف صناعة التعليـ ىي أشرؼ الصناعات التي يستطيع الانساف اف يحترفيا 
 .1كأف الغرض مف التربية ىي الفضيلة كالتقرب ﵀ 

لاسلاـ: تعني بلكغ السماؿ بالتدرلجل كيقصد بالسماؿ ىنا كماؿ الجسد كالعقل كالتربية في ا
كالخلق لاف الانساف مكضكع التربية كالانساف خليفة الله في الارض كلذلؾ يجب أف تأتي تربية 

 نذكر منيا:لتربية عدة معاف لك  2الانساف متماشية مع مطالب ىذه الخلافة بجكانبيا المختلفة.

عداد الفرد لحياتو المستقبلية كتنميو مكاىبو الفطرلة لمكاجية تحديات إ الفردب كىي  بالمعنى ػػػػػ
  الحياة.

 المعنى الاجتماعي: تعليـ الفرد كي  يتفاعل مع مجتمعول كلتبنى خبراتو كقيمو.ػػػػػ 

 .المعنى التنمكب: تمكيف المجتمع مف التقدـ كالازدىار مف خلاؿ تربية أفراده تربية سليمةػػػػػ 

الحفاظ على القيـ العليا للمجتمع كأصالتو الدينية كالثقافيةل كتجسيد تارلخو كخبراتو في سلكؾ ػػػػ 
 3أبنائو.

 ثالثا: تعريف التربية عند ابن خمدون 

 تمييد:

حيث كانت التربية الاسلامية  شيدت العصكر الكسطى تطكرا كاضحا في الفكر التربكبل
كفلسفتيال معتمدة على القراف السرلـ كالسنة النبكية الشرلفة الشرلعة الاسلامية  تنطلق مف ركح

تعد التربية مجرد مرحلة مؤقتة في حياة الفردل بل  كقد أكلى الاسلاـ أىمية كبيرة لتعليـل فلـ
كتميزت التربية في ىذا العصر بأنيا لـ أصبحت عملية مستمرة ترافق الانساف في مختل  عمره 

أك تعبدبل كانما كانت تسعى لبناء الانساف الصالح مف جميع تسف تيدؼ فقع الى ررض ديني 
 الجكانب: دينيا كدنياكيا كأخلاقيا كعمليال فالتربية لـ تقتصر على تسكلف المكاطف الصالح 

 
                                                           

: محاضرات في فلسفة التربية عبد الحكيـ ك 1  .15ل مرجع سابقل ص رـ
 . 7صل 1977محمد منير مرسي :أصكؿ التربية الثقافية كالفلسفية ل عالـ الستاب ل القاىرة ل   2
 .11ص ل 2011ل جامعة محمد خيضر بسكرة ل  مذكرة ماسترسارة فرلح ل مكانة التربية  في المسركع النيضكب عند ادرار مكراف ل   3
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المتسامل عقليا كبدنيا كركحيال ليككف قادرا على تحقيق التكازف بيف النظر كالعملل كاما ابف 
مف  اعملية أساسية في بناء المجتمع كالفرد كمف خلاؿ ما قدمنخلدكف فقد نظر لتربية بكصفيا 
 ظكر ابف خلدكف.من مفاىيـ سنتناكؿ مفيكـ التربية مف

كما ذكرنا سلفا بأف ابف خلدكف قد ظير في العصر الكسيع كىذا ما جعل مف منيجو 
الماضية في فيـ كتفسير الظاىرة الاجتماعية منيجال تارلخيال تحليليال حيث يستقرئ الاحداث 

لفيـ الحاضر كاستشراؽ المستقبل تميز ابف خلدكف عف ريره مف المفكرلفل قدـ ابف خلدكف 
مثالا لا يقل عف عشرة فصكؿ مف المقدمة بحيث كانت أفكاره متناثرة عبر كل ىاتو الفصكؿ 
ا دكف التركيز في فصل معيفل ففي )المقدمة( ربع مشكلة التربية بالحياة الاجتماعية ل فلـ يبحثي
مف الداخل كيعيش جكانبيا الفنية كحدىال مما يصعب على الباحث أك القارئ في ىذا المكضكع 

 اف ييتدا كيصل إلى ما يصبكا إليو.

كجكد تعرل  دقيق لتربية كلما تحدث عف التربية إلا  فكمف ىنا يتضح بأنو لا يمك
ما إذا كانت الأحكاـ كلرافقيا التعليـ فمزج بيف المصطلحيف كالعكس صحيح في ذلؾ يقكؿ: " أ

كتعليميةل كأخذت مف عيد الصبا كأثرت في ذلؾ بعض الشيء لمرباه على المخافة  ةتأديبي
 كالانقياد  فلا يككف مدلا ببأسو.." .                  

كأيضا يقكؿ: " مف كاف مرباه بالعس  كالقير مف المتعلميف أك المماليؾ أك الخدـ سطا 
 1مف انبساطيا ".بو القير كضيق على النفس 

كمف ىنا نفيـ بأف ابف خلدكف ينتقد الأساليب التربكية القاسيةل كيشير الى أف التربية 
 رير منتجيف. فبالعن  لا تخرج أفرادا مبدعيف كمستقليف كانما تقدـ لنا أشخاص انطكائيي

ا كبالررـ مف أف ابف خلدكف لـ يفصل بيف مفاىيـ التربية كالتعليـ كالمربي بل استخدمي
بشكل مترادؼ لا يقلل مف أىمية نظرتو التربكية كخاصة عندما قكرنت بالمرحلة التارلخية التي 
 عاش فييا كمدا تطكر علـ الاجتماع )العمراف البشرب( كقد بذؿ مجيكدا كبيرا في تحديد معنى 
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التربية مف خلاؿ تكظيفو لمصطلح المربي لاف كلمة المربي مشتقة مف ربى كتحمل في طياتيا 
جكىر التربيةل التعليـ يرتسز على معنييف أساسيف الأكؿ كىك التلقيف كالافياـ بمعنى نقل 
المعارؼ كالعلكـ إلى المتلقي أك المتعلـ بكضكح كتبسيعل كالثاني ىك التنشئة كالتيذيب أب 
ررس القيـ كالاخلاؽ الحميدة في نفس المتعلـ كتكجييول أب التعليـ كالعمل بقكاعد التلقي 

باط بشؤكف التعلـ كالمدرسةل كقد جمع الأمرلف معا في قكلو: "كليذا نجد المتكحشيف مف كالانض
 1العرب أىل البدك أشد بأسا ممف تأخذه الأحكاـ".

كمف خلاؿ قكلو يقصد بيـ القبائل البدكية التي تعيش في الصحراء كتسكف بعيدة عف 
نما يقصد  دمظاىر الحضارة كالاستقرار في المدف كىنا ابف خلدكف لا يقص بالتكحش )الطباع( كا 

بيا الأقرب لطبيعة البشرلة الأصيلة كلـ تفسدىـ حياة العز كالرفاىيةل كمف خلاؿ قكلو أيضا 
يرلد أف يكضح لنا الفارؽ بيف حياة البدك القاسيةل كسكاف الحضر الذيف اعتادكا الرفاىية كىذا ما 

 أضع  عزلمتيـ كقكتيـ الطبيعية.

في التأديب كالتعليـ في الصنائع كالعلكـ كالديانات "ل كلدؿ المربي  كأيضا قكلو: " مرباىـ
 2على التربية في مفيكميا: الأخلاقيل كىك ما يستش  مف علامات التعليـ في الصنائع.

كلبرز محمد اليادب بف الطاىر المطكب في دراستو لفكر ابف خلدكف التربكب أف ىذا 
نى على فيـ دقيق لطبيعة الانساف كنفسول كعلى ادراؾ الاخير قد قدـ تصكرا متساملا لتربيةل يب

عميق لكظيفة العلـ في بناء الفرد كالمجتمعل فالتربية عند ابف خلدكف ليست مجرد تلقيف 
للمعارؼل بل ىي عملية تسكلنية تيدؼ إلى اعداد الانساف ليككف فاعلا في مجتمعول مستندا 

 .3لـ النفسية كالعقليةإلى التدرج في التعليـ  كمراعاة استعداد المتع

كأيضا يؤكد محمد اليادب بف مطكب في تعليقو على رأب ابف خلدكف بصدد مفيكـ التربية 
 على ضركرة التركيز على المعنى الخاص بالتربيةل كما يرا بأف المفيكـ الذب قدمو ابف 
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عليـ( خلدكف لتربية يلامس ىذا المعنى مع شيء مف التحفظ كباستعمالو لمصطلحي: )مربي كت
يتضح ذلؾ في قكلو: "كحتى إف عسر علينا تأكلل مربي بالمعنى التربكب التعليمي الثاني فإف 
كل المعطيات تشير إلى أنو إنما كاف يتحدث مف خلاؿ مصطلحات مربي كتعليـ كريرىما عف 

"ل كىذا ما يؤكد باحثكف أيضا مثل ساطع  همصطلح علـ التربية بالمعنى الذب نقصده اليكـ
بقكلو عف ابف خلدكف: "إنو كثيرا ما يتسلـ عف التعليـ كحدهل كلتسلـ عف التعليـ الحصرب 

ل أك تعليـ اللغةل مف رير أف يذكر التربية كمع ىذا فإنو يتطرؽ في  الصنائعل أك تعليـ العلكـ
ف لـ يسمييا باسـ خاص".  بعض الأحياف إلى مسائل التربية كا 

طفاؿل كمعرفة درجة استعداداتيـ كمكاىبيـ كنجد أف ابف خلدكف اىتـ بدراسة نفسية الا
العقليةل حتى ينزؿ إلى مستكاىـ الفكربل كمف ثـ الاتصاؿ بينو كبيف الناشئيف كمف ىنا يتبيف 

 .1مف كلاـ ابف خلدكف أف دراسة فف التربية كطرؽ التدرلس مف أىـ ما يعني المربي

دا على المتعلميف أضر المعلـ إذا كاف شدي" كأيضا يقكؿ ابف خلدكف عف دكر المربي: 
 .2" بأذىانيـ كلك كاف متساىلا أضاع الكقت فليكف كسطا بيف الشدة كالليف

فكل ما كقفنا على فكر ابف خلدكف التربكب أك على نظرلتو الفلسفية التربكية لابد مف 
العكدة دائما لمنطلقات كبدايات فلسفتو التربكية لأنيا جزء لا يتجزأ مف بعضيا البعض فالعاـ 

نيا يكمل الخاص كالخاص يكمل العاـ كيضفي عليو أثر كبير مثلما ذكرنا سابقا العمراف م
البشرب فيعد إحدا قطاعات الفكر التي تناكليا كلما تحدث عف التربيةل فيرا أف العلـ كالتعليـ 
طبيعي في العمراف البشربل لأف الانساف يتميز عف الحيكاف بالفكر الذب ييتدب بو ليحصل 

 3لتعاكف مع أبناء جنسو.معاشو با
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الفكر يميز الانساف عف كل المخلكقاتل بالررـ مف مشاركتو للحيكاف الغذاء كالحس 
كالحركة يرا ابف خلدكف أف الانساف يتمايز عف ريره مثلما يقكؿ في مقدمتو: "لا يفتر عف 

 .1الفكر طرفة عيف"

معاشو فيك كفق عمل كأنو يفيمنا باف الانساف معركؼ بالاستمرارلة في عملو كتحصيل 
دائـ مف أجل بقاءه كاستمرارهل كأسلكبو أسلكب الترريب أسثر مف الترىيبل حيث يأخذ بالترىيب 
كالترريب في العملية التربكية بمعنى أف العملية التربكية عنده ىي عملية بناء متسامل للإنساف 

ب السلكؾ كبعبارة اخره لا تقتصر على تلقيف المعلكمات بل تشمل تنمية الفكر كالابداع كتيذي
 ىي تنمية عقلية كتيذيب خلقي كاعداد اجتماعي أب ىي منيجية تربكية متكازنة.

 المطمب الثاني: أىداف الفمسفة التربوية لابن خمدون  

لـ يكف ابف خلدكف مجرد مؤرخ يتتبع الأحداث كما ىي كلسنو كاف عالما اجتماعيا 
عملية التعلـ على أنيا تتطكر كتتغير كليست ثابتو  كفيلسكفا لتربية أيضال كلقد كاف ينظر إلى

ككاف يركز بشكل خاص على الامكر الاجتماعية كالثقافية التي تؤثر في ىذا التطكر إلا انو 
انطلق في آراءه التربكية مف ملاحظاتو الخاصة للمجتمع الذب يعيش فيو كلـ يعتمد بشكل 

بقيفل كقد درس الكاقع كما ىك كتفحص عادات مباشر على الستب القديمة أك آراء الفلاسفة السا
الناس كتقاليدىـ كطرؽ معيشتيـ كمف خلاؿ ىذه الملاحظاتل تكصل إلى أفكار ميمة حكؿ 

 2كيفية استساب المعرفة كتطكرىا.

ركز ابف خلدكف في مقدمتو الشييرة على أىمية التعليـ كحاجة أساسية للإنساف ل كمؤكد 
ى الفيـ كحدهل بل يتطلب ملسة تنمي بالتعلـ المستمر كالممارسة أف استساب المعرفة لا يعتمد عل

العمليةل كما ذكرنا ستبقى بأف التعليـ في الصغر يككف أسثر فعالية كرسكخل متأثرا بذلؾ بآراء 
 مفكرب عصره مثل الغزالي حيث يرا بأف السف المبكرة ىي الأنسب لغرس المفاىيـ كتسكلف 
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نيج تدرلجي في العليـ كلربع بيف النظرلة كالتطبيق مع مراعاة الميارات كبالإضافة لاتباع م
 .1قدرات المتعلميف كاختلاؼ مراحليـ العمرلة

كمف ىنا يتضح لنا بأف ابف خلدكف ركز في فلسفتو التربكية على أىداؼ كاضحة تسيـ 
 لة.في بناء الفرد كالمجتمع على حد سكاء لسف بالحفاظ على اليكية الاسلامية كالقيـ الحضار 

كالفلسفة التربكية لابف خلدكف ىي أعظـ الاسس المكجية لنظاـ التربكب على الاطلاؽ 
كأسثرىا خطرا كذلؾ لأنيا تتحكـ في كل عناصر النظاـ التربكبل كتكجييا جميعا الكجية التي 
ترتضييا  فيي التي تحدد نظرلة التعلـل كىي التي تضع القكاعد ممارسات التربكية كتقيـ نظميا 

 2ب إلى مثليا.كتيد

لقد كضع ابف خلدكف منيجية رأا فييا الكسيلة المنشكدة لتحقيق الاىداؼ التربكية 
كالتعليمية الناشئة بما يتماشى مع رؤلتو للفرد كالمجتمع كفلسفتو في العمراف كالحضارة نذكر 

 منيا:

تزدحـ دفعة  كمف : ''إف الملسات صفات لنفس ألكاف فبل يقكؿ ابف خلدكف   أولا: تربية الممكات:
 .3كاف على الفطرة كاف أسيل لقبكؿ الملسات كأحسف استعدادا لحصكليا ''

بمعنى الملسة ميارة يتعلميا الشخص مف خلاؿ الممارسة كالتجربة مثل الحرؼ أك العلكـ 
كتنمك تدرلجيا مف خلاؿ الحكاس كالخبرة حتى تصبح جزءا مف قدراتول كليا اىمية كبيرة في 

ي تساعده على كسب العيش كتحسيف حياتو كتساىـ في تقدـ المجتمع كبناء حياة الفرد في
الحضارة كيكتسبيا الانساف مف الممارسات التي يقكـ بيا في حياتو اليكمية فيي تبدأ مف 

أك يلمسو الشخص كبعدىا تتطكر إلى أفكار كميارات مجردة مع  هالملاحظة الحسية أب ما يرا 
 التسرار كالممارسة.

                                                           

 .79د. عبد الأميرز. شمس الديف لالفكر التربكب عند ابف خلدكف ك ابف الازرؽل مرجع سابقل ص   1
  .229ص مرجع سابقل الفكر التربكب عند ابف خلدكفل د. بكبكر عكاطي ل  2

 . 80د. عبد الأميرز. شمس الديف لالفكر التربكب عند ابف خلدكف كابف الازرؽل مرجع سابقل ص  3



 التربية والتعليم عند ابن  خلدون                                                                 الفصل الثاني 

 

59 
 

 

ص يتعلـ حرفة معينة كالنجارة فيشد المتعلـ الانتباه لمعلمو كيكتسب كلتعلـ مثاؿ: شخ
منو كيفية نحت الادكات الخشبية ثـ يجرب العمل بنفسو إلى أف يصبح ماىرا كىذه الميارة 
)الملسة التي تحدث عنيا ابف خلدكف( تمكنو ىاتو الأخيرة مف العمل كالتطلع على كظائ  

  لمجتمعو حرفة جديدةل مثلما الحرفي يتقف صنعتو بالممارسة عديدة تحسف مف حالول كتضي
فإف العالـ يتقف علمو بالدراسة كالتسرار ككلاىما يسيـ في العمراف لسف بأدكات مختلفة يدكية أك 

 فكرلة.

كفي ىذا يقكؿ ابف خلدكف: '' إف اىل العلـ الذيف ملستيـ فكرلة فيـ بيذه المثابةل كمف 
مف العلكـ كأجادىا في الغاية فقل اف يجيد ملسة علـ على نسبتو بل حصل منيـ على ملسة علـ 

 .1يككف مقصرا فيو إلا في الاقل النادر''

يبرز لنا ابف خلدكف تحديات التربية المعرفية للملسات الفكرلةل فيرا ابف خلدكف اف 
ف النجاح يككف للمتعلـ الذب يتبع منيجا  اتقانيا يتطلب جيدا تربكيا استثنائيا بسبب تعقيدىا كا 

 دقيقا في التعلـ كالممارسة.

 كيشير ابف خلدكف الى طبيعة الملسات  كخصائصيا:

 الملسة تحصل بتتابع الفعل كتسراره. -1
 الملسة تتحكؿ الى صناعة في أمر يشترؾ بو الفكر إلى جانب العمل. -2
ليا  لا تستمل الملسة ككنيا عملية كفكرلة في آف إلا بالمباشرة كالممارسة ككنيا أكْعَب -3

 كأسمل .
ا  -4 كلما كاف الأصل في استساب الملسة راسخا كمتقناتل كاف استساب الملسة أسثر رسكخت

 كاتقانتا.
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يكجد علاقة كثيقة طردية بيف استساب الملسة كالحذؽ بيا لدا المتعلـل كبيف طرؽ   -5
 1تعلميا أب ملسة المعلـ سند التعليـ الذب يقكـ عليو تعليميا.

بأنو ىناؾ علاقة كثيقة بيف جكدة التعليـ كاتقاف المياراتل  اما قدمنكىكذا نفيـ مف خلاؿ 
حيث يلعب المعلـ دكرا محكرلا في نقل المعرفة كتطكلر قدرات المتعلـل مؤكدا على أىمية بناء 

 السليـ للمتعلـ منذ البدايةل مثلما تقكؿ الحكمة:  "مف جد كجدل كمف زرع حصد".

 ثانيا: اكتساب الصناعة:

لصناعة ليس أمرا عشكائيا فإذا كانت الحضارة تمثل راية العمراف كنياية استساب ا
مرحلة البداكةل فإنيا أيضا تعدك ذركة ازدىارىا كخكفا مف انييارىا فينا يبرز دكر الصناعة 
بمستكياتيا المختلفة سكاء المتعلقة بالضركرلات أك السمالياتل كما تلعبو مف دكر محكرب في 

تقدـ المجتمعات كتحضرىا مف جية كنمك كتطكر تضح العلاقة الكثيقة بيف بناء الحضارة  كما ي
مف جية أخرال كمف الجدير بالذكر أف انييار الصناعات رالبا ما ينبئ بانييار الصناعات 

 الحضاراتل كيشير ازدىارىا الى نمكىا كتقدميا.

يةل كالتسي  نفيـ مف ىذا اف الصناعات ىي جكىر كل حضارة فالاستفاء الذاتيل كالرفاى
مع التحديات يؤدا الى رقييا كازدىارىا فالصناعات مثل نبض القلب للحضارة إذا تكق  
ذا انتظمت قكلت كلربع ابف خلدكف بيف استجادة الصنائع ككثرتيا كبيف قانكف  ضعفت كا 

 العرض كالطلب فيقكؿ: إف الصنائع ككثرتيا كبيف قانكف العرض.

بعملو أف يقع مجانال لأنو  حأف الانساف لا يسم فيقكؿ: " كالسبب في ذلؾ ظاىرل كىك
مما سكاهل فلا يصرفو إلا فيما لو  ءكسبو كمنو معاشول إذ لا فائدة لو في جميع عمره في شي

 .2قيمة في مصره ليعكد عليو بالنفع "
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كىنا ربع ابف خلدكف بيف التربية العملية كازدىار المجتمعل حيث يرا أف تعليـ الصنائع 
يستجيب لحاجات السكؽ )العرض كالطلب( مما يحقق راية تربكية مزدكجة كىي تنمية يجب أف 

 ميارات الافراد كدفع عجلة العمراف لتطكر كالازدىار كالرقي.

يُبرز ابف خلدكف في "المقدمة" الفركؽ الجكىرلة بيف حياة البدك كالحضرل حيث يرا أف 
فسيـ في الدفاع كتأميف الغذاءل يكتسبكف أىل البدكل بسبب ظركفيـ القاسية كاعتمادىـ على أن

شجاعةت كقكةت أسبرل بينما يعتمد أىل الحضر على الأنظمة كالقكانيف كالأسكارل مما يجعليـ أسثر 
ميلات للراحة كالأمافل لسنو يُضع  ركح المبادرة كالشجاعة لدييـ. كيشير إلى أف انتقاؿ 

بعض الميارات البدكيةل مثل القتاؿ  المجتمعات مف البداكة إلى الحضارة يؤدب إلى تراجع
 1..الخ.كالصيدل بينما تظير ميارات جديدة مرتبطة بالحياة المدنيةل كالصناعة كالتجارة

ىنا يقارف ابف خلدكف بيف طباع كميارات أىل البدك كأىل الحضر كمدا تأثير البيئة 
بحيث أف كل مجتمع على شخصياتيـ كقدراتيـ كلكضح لنا في استساب الصنائع ) الميارات( 

ما يتناسب كبيئتول البدك يطكركف ميارات القتاؿ كالبقاء كالحضر يطكركف ميارات التجارة 
كالصناعةل فكلما تغير نمع الحياة تتغير الميارات المطلكبةل كالتقدـ الحضارب لا يلغي 

نما يحكليا لميارات جديدة كلنمييا  . الميارات القديمة تماما كا 

لتنشئة الصائبة عند تعليـ الصناعة منذ البداية كبالإضافة الى اتقانيا المربي السليـ كا
المشركع لرزؽ الفردل كفيلة بأف تجعل  دحتى يكسب ملستيا تلؾ الصناعة التي ستسكف المكر 

المرء قادرا على جلب منافعو كدفع مضارة كاستقامة خلقو للسعي في ذلؾل كفيلة باف تجنبو 
كدينول فيغدكا قادرا على المساىمة في بناء حضارة الأمةل كمشاركا التكاسل كتحفظ عليو أخلاقو 

 2في قياـ المجتمع بشكل ايجابي كليس العكس كما ىك عندما تؤذف الحضارة بالفساد.

                                                           

 . 291 ل مرجع سابقل صمقدمة ابف خلدكف راسات في ساطع الحصربل د 1
 .90مرجع سابقل ص الفكر التربكب عند ابف خلدكف كابف الازرؽل د. عبد الأمير شمس الديف ل 2
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نفيـ مف خلاؿ ىذا أف التربية السليمة كالتنشئة الاخلاقية الى جانب اتقاف الحرفة منذ 
ر على السسب المشركع ل مما يحميو مف الانحراؼ الصغرل تشكل أساسا لبناء فرد منتج كقاد

كيعزز دكره الايجابي في المجتمع كما يربع بيف رياب التعليـ الجيد كتراجع الحضارةل حيث 
يؤدب انييار الميارات كالأخلاؽ الى فساد المجتمع كانيياره كبيذا قدـ لنا ابف خلدكف رؤية 

 ـ كالعمل لضماف استقرار العمراف البشرب.تربكية كاجتماعية تبرز أىمية التسامل بيف القي

  ثالثا: البناء الفكري السميم

يقدـ ابف خلدكف للمتعلـ قكلو التالي كالذب سيعيننا في فيـ الفكر الانساني فيقكؿ: ''كذلؾ 
أف الفكر الانساني طبيعة مخصكصةل فطرىا الله كما فطر سائر مبتدعاتول كجداف كحركة لنفس 

لدماغ  تارة مبدئات للأفعاؿ الانسانية على نظاـ كترتيبل كتارة يككف مبدئا في البطف الاكسع مف ا
لعلـ مالـ يكف حاصلا بأف يتكجو الى المطلكبل كقد يصكر طرفيو كلركـ نفيو أك إثباتو  فيلكح 

 1لو الكسع الذب يجمع بينيما أسرع مف لمح البصر.''

أ بفكر بسيع كسطحي يتطكر للإنساف يبد (البناء الفكرب السليـ)را ابف خلدكف أف ي
تدرلجيات مف خلاؿ الحكاس كالتجربة كالملاحظة. فالمعرفة الإنسانية لا تكلد مكتملةل بل تنمك 
خطكة بخطكة عبر التفاعل مع العالـل حيث يرتقي الفكر مف الإدراؾ الحسي  إلى فيـ أعمق 

ا لقكانيف الطبيعة ش  عف كيفية عمل الأشياءل ىذه العملية الطبيعية تيدؼ إلى الس لكأسثر تعقيدت
مما يقلل الحاجة إلى السثير مف التأملات المجردةل شرلطة أف يصاحبيا تكجو صادؽ كرربة في 

 2طلب الحقيقة.

كلتحدث عف أف الصنائع تسسب صاحبيا عقلا لأف الصنائع يحصل عنيا كعف ملستيا 
 لحضارة الساملة تفيد عقلا قانكف علمي مستفاد مف تلؾ الملسة فليذا كانت الحنكة تفيد عقلا كا

 

                                                           

 . 600عبد الرحماف بف محمد ل المقدمة ل مصدر سابق ل ص  1
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لأنيا مجتمعة مف صنائع في شأف تدبير المنزؿ كمعاشرة أبناء جنسو .بمعنى تنمية العقل 
 .1يضي  قيمة لبناء الفكر الانساني

أف الطفل يكلد بعقلٍ نقيّ مثل الصفحة البيضاءل كيعتمد على حكاسو  كلرا ابف خلدكف 
كلتميز الإنساف عف ريره مف السائنات بقدرتو على  لكأداة رئيسية لاستشاؼ العالـ الخارجي

التفكيرل الذب يكجو أفعالو كسلككول كيمكنو مف التمييز بيف النافع كالضارل كالحسف كالقبيحل 
 بناءت على التجربة كالنتائج المترتبة علييا.

أف المعرفة الإنسانية لا تنفصل تمامتا عف الحكاسل بل تُدرؾ مف خلاؿ التجربةل يقرّ ك 
فيقكؿ: "إف ىذه المعاني لا تبعد عف الحس كل البعدل بل كليا تدرؾ بالتجربة كبيا يستفاد". أب 
أف الفكر البشرب يعمل على ربع الجزئيات المشتتة التي تقدميا الحكاسل فيككّف منيا مفاىيـ 

يارات كمنطقتا مترابطتا. كتتطكر ىذه المعرفة تدرلجيتا مع تراسـ الخبراتل مما يُكسب الإنساف م
 اجتماعية مثل التعاكف أك الصراعل كقيمتا أخلاقية كسلككية. 

كما يضي  ابف خلدكف أف الإنساف لا يحتاج إلى اختبار كل شيء بنفسول بل يمكنو 
الاعتماد على تراث الأجداد كتجارب المعلميفل مما يختصر عليو الكقت كالجيد في الكصكؿ 

 . 2إلى المعرفة كالحكمة

 مصدراف رئيسياف كىما:كللبناء الفكرب 

 التجربة المباشرة: .1

استساب المعرفة مف خلاؿ الملاحظة الحسية كالممارسة العملية المتسررةل مما يؤدب إلى تسكلف 
لؤكد على أىمية ىذا المصدر في بناء المعارؼل حيث أف التجربة ل ك ملسات عقلية سليمة

ا للفيـ كالتميي لعلمي مراحل مثل الملاحظةل كضع لتضمف التفكير اك  زلالمباشرة تُعد أساست
 الفركضل التحقق منيال ثـ التعميـ.

                                                           

  .38ص ل ل مرجع سابقعلـ العمراف كالتربية كالتعليـ عند ابف خلدكف رلى نبيو مخلكطة ل  1  
 .89 مرجع سابقل ص الفكر التربكب عند ابف خلدكف كابف الازرؽلد. عبد الأمير شمس الديف ل  2  
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 التعلـ مف الآخرلف )المعلميف كالعلماء(:  .2

  يعتبر ىذا المصدر ذا أىمية قصكا لدا ابف خلدكفل حيث يختصر على المتعلـ الكقت كالجيد
 كالسلكؾا ىماؿ ىذا المصدر قد يؤدب إلى ضياع الجيكد كاستساب عادات سيئة في الفكر ك 
يشمل التعلـ مف خلاؿ التقليد كالاستماع الجيد للمعلميفل كىك ما يدعـ انتقاؿ الفرد مف مرحلة ك 

 .1العقل التجرلبي إلى العقل التمييزب 

 المبحث الثاني: مفيوم التعميم والمنيج التربوي عند ابن خمدون .

 تمييد:

كالتعليـ عنده ليسا منفصليف بل عندما نتأمل فكر ابف خلدكفل فنجد اف مفيكمي التربية 
إلا في ضكء الاخرل فقد نظر ابف خلدكف  ـمتداخليف الى حد كبيرل حتى يكاد أحدىما لا يفي

إلى التربية باعتبارىا كسيلة لتسكلف الانساف أخلاقيا كاجتماعيال في حيف رأا التعليـ امتدادا ليا  
نفيـ بأف التربية كالتعليـ في نظره المعارؼ كالمياراتل كمف ىنا  ييتـ بصقل العقل كتسكلف

 يشكلاف عملية كاحدة متساملة تسيـ في اعداد الفرد ليككف صالحا في نفسو كفاعلا في مجتمعو 
كقد برز ىذا التداخل في مقدمتو الشييرة حيث تحدث فييا عف أثر البيئة كالعادةل كالمجتمع في 

أف تنجح إلا ضمف إطار تربكب  فمكتشكيل المتعلـل مبرزا كي  أف العملية التعليمية لا ي
شاملل كفي اطار ىذا السياؽ لابد اف نتطرؽ لتعرل  التعليـ لغة كمف ثـ اصطلاحا كاخيرا 

 كليس آخرا تعرل  التعليـ عند ابف خلدكف.

 المطمب الأول: التعميم عند ابن خمدون 

 أولا: لغة

ُتَعْمِيمًا،ُأؼُأفيموُإيّاهُ :،ُويُقاؿ"عَمَُِـ"لغةًُمأخوذُمفُالفعلُالثلاثيُُالتعليـ عَمَّمَوُُالشيءَ
فوُبو،ُفيوُيتضمفُمعنىُالإيصاؿُإلىُالفيـُوالمعرفة  . وعرَّ

                                                           

 .89ل مرجع سابقل ص  د. عبد الأمير شمس الديف لالفكر التربكب عند ابف خلدكف كابف الازرؽ   1
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ُ ُفي ُورد ُالعرب"وقد ُمنظوُ )لساف ُلابف ُالشيءُُ"ر(: ُإدراؾ ُـ ُوالعِمْ ُالجيل، ُضدّ ُـ العِمْ
ُالإنسافُغيره ُـ ُالكثيرُالتعميـ،ُوتَعْمِي ُـ ُىوُالمُعَمِّ ُـ يكوفُبإلقاءُالمعمومةُإليوُحتىُُبحقيقتوُوالعَلاَّ

  ".1ُيدركيا

كأيضا قكلو تعالى: " كعلـ آدـ الأسماء كليا ثـ عرضيـ على الملائكة فقاؿ انبئكني 
 .3(05لكقكلو أيضا: "علمو شديد القكا". )الأية  2(31بأسماء ىؤلاء إف كنتـ صادقيف ". )الأية 

 ثانيا: المعنى الاصطلاحي 

الجيد مف قبل المعلـ ليتفاعل مع طلابو كيقدـ علما مثمرا كفعالا ىك عملية يتـ فييا بذؿ 
ك أقد يحدث التعليـ داخل المؤسسة التعليمية  لمف خلاؿ تفاعل مباشر بيف ىك كبيف الطلاب

كالمعارؼل الخبرات: كالسباحة كقيادة ل كىك عملية شاملة فيشتمل على الميارات خارجيال
ما الى ذلؾل كما يطلق مصطلح التعليـ الأخلاؽ ك  جاعةلالشك  كالسيمياء كالحسابل السياراتل

 .4على كل عملية تتضمف تعليـ الافراد كتلقينيـ

ُويتضمفُُأيضاو ُالتعميـ ُوتسييل ُالمتعمـ ُدافعية ُإثارة ُإلى ُييدؼ ُتواصمي ُنشاط ىو
نوُأوالقراراتُالتيُيتخذىاُالمعمـُأوُالطالبُفيُالموقفُالتعميميُكماُل مجموعةُمفُالنشاطات

وبأشكاؿُتنظيـُمواقفُالتعميـُالتيُيتفاعلُمعياُالطمبةُل ييتـُبدراسةُطرائقُالتعميـُوتقنياتوُعمـ
تصميـُمقصودُأوُىندسةُلمموقفُالتعميميُل مفُأجلُتحقيقُالأىداؼُالمنشودة،ُوالتعميـُأيضاًُ

 5.علييا المدرس بطريقةُماُبحيثُيؤدؼُذلؾُإلىُتعمـُأوُإدارةُالتعمـُالتيُيشرؼ

نساف عف باقي السائنات الحية بقدرتو على التعلـ كالتسي ل كىي مف اىـ يتميز الا
 الخصائص التي تجعلو فرلدا كلنقسـ التعليـ زمنيا إلى عدة مراحل: مرحلة الحضانةل مرحلة 

                                                           

ل تحقيق علي السبيرل مركز إحياء التراث 1  . 471ل ص 11ل ج2003العربيل بيركتل لبنافل  ابف منظكر لساف العربل جماؿ الديف محمد بف مكرـ
 .31سكرة البقرة ل الآية  2
 .05سكرة النجـ ل الآية  3
 .260صل 2013 الطبعة الأكلى لالأردف لعماف لالمناىج للنشر ك التكزلع لمحسف علي عطيةل المناىج الحديثة كطرؽ التدرلس 4
 . 113ص النبكية الشرلفةل مجلة بابل للعلكـ الانسانيةلمحمد رجاء عباسل أساليب التعلـ كالتعليـ في السنة  5
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رلاض الأطفاؿل التعليـ الابتدائيل التعليـ الاعدادبل التعليـ الثانكبل كالتعليـ العالي أك الجامعة 
ني  التعليـ مف حيث الشكل حككمي أك خاصل نظامي أك رير نظامي صباحي كما يمكف تص

 ـأك مسائي أما مف حيث المكضكع ينقسـ التعليـ إلى: تعليـ عاـل تعليـ فني أك صناعي أك تعلي
 تقني..الخ.

يعد المعلـ ىك الرابع الاساسي بيف المتعلـ كالمعرفةل مف خلاؿ التعرلفات التي قدمناىا 
الجكىرب في عملية التعليـ إذ تقع على عاتقو مسؤكلية كبيرة تتطلب امتلاسو  ركىك العنص

 صفات كميارات خاصة تؤىلو لأداء دكره بكفاءة.

ف مفيكـ التعليـل على الررـ مف إيجازه اللفظيل يتضمف دلالات رزلرة كأبعاد شتىل فيك إ
فنجد أف  تكجيياتوليستحكذ على اىتماـ بالغ كلثير جدلا كاسعا حكؿ مضامينو كأرراضو ك 

كلما تكرلت في ىذا البحر كأمعنت فيو استشفت "أرسطك قاؿ في كتابو الاخلاؽ كقاؿ مكنتاف: 
 ."رض يغشاه الضباب كلجلو الغماـجزءا جديدا مف الأ

أك يضعو ريرنا للكصكؿ  وميل عف التعليـ: " يشمل ما نضع تكيقكؿ أيضا جكف ستيكار 
باشرة في خلق الفرد كسلككو كملساتو البشرلةل كالمؤثرات رير الم إلى السماؿل كيشمل الآثار

كالعكامل العرضية "ل كجكىر التعليـ عنده ىك الثقافة التي يقصد بيا كل جيل أف يزكد الجيل 
لاف يرتفع  يحتفظ بمستكا الرقي الذب كصل إليول أك نوالذب يخلفول ليجعلو على الاقل أىل لأ

 1بو إذا استطاع.

التعليـ ليس مجرد حفظ للمعلكماتل كانما ىك كسيلة لفيـ العالـ كالتطلع نفيـ مف ىذا أف 
عليو مف باب العلـ ك ىك اداة لبناء الإنساف كالمجتمع مف خلاؿ القدرات كالميارات كأيضا ىك 
جسر بيف الماضي كالمستقبل كلما تعلمنا أصبحنا أسثر قدرة على تحسيف أنفسنا كالعالـ مف 

 حكلنا.

 
                                                           

 . 9ل 8ـل ص1981قل1140ل1د. حامد عبده اليّكاؿل التعليـ كالتعلـ في القرآف السرلـل مكتبة الفلاحل السكلتلط 1
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  م عند ابن خمدون: تعريف التعمي

سساب الملساتل تحدث ابف خلدكف في بعض فصكؿ المقدمة عف  ىك صناعة الفكر كا 
التعليـ برؤية فرلدة مف  نكعيا يعتبر فييا التعليـ بأنو ىك صناعة راقية تيدؼ الى صقل عقل 

التعليـ مجرد نقل للمعلكمات بل عملية  ا المتعلـ كتمكينو مف أدكات الفيـ كالاستنباط فيك لا ير 
دقيقة تسسب الانساف ملسة أب ميارة عميقة كراسخة تسمح لو بإتقاف العلـ كتطكلرهل يرا بأف 
التعليـ كصناعة عقلية كفي ىذا يقكؿ: " إف التعليـ للعلـ مف جملة الصنائعل فيك يكرث المتعلـ 

 لى مسائلو  كاستنباط فركعو مف أصكلو ".ملسة تمكنو مف فيـ أصكؿ العلـ كقكاعدهل كالكقكؼ ع

كىػػػذا يعنػػػي أف الغايػػػة ليسػػػت الحفػػػظ الألػػػي كانمػػػا بنػػػاء قػػػدرة ذىنيػػػة تسػػػمح بالتحليػػػل كالنقػػػد 
كالاضػػافةل كالصػػنائع الػػذب يػػتقف حرفتػػو عبػػر الممارسػػة كالتػػدرلبل ككضػػع شػػركط لإتقػػاف الملسػػة 

ؿ قبل الخكض في الفركع كالاجتيػاد العلمية يككف بالتفاعل النشع مع العلـ كالفيـ العميق للأصك 
 1في كتاب كانما ىي حصيلة جيد المتعلـ كالمعلـ معا. بالشخصي لاف ىاتو الملسة لا تست

كلمػػا رصػػنا فػػي فكػػر ابػػف خلػػدكف  نجػػده لا يقػػدمنا لنػػا تعرلػػ  مباشػػر لتربيػػة كالتعلػػيـ لبػػل 
عػػػف التعلػػػيـ  ـا يػػػتسليػػػتسلـ عنػػػو ككأنػػػو يػػػتسلـ عػػػف أمػػػكر معلكمػػػة لا تحتػػػاج الػػػى تعرلػػػ  لفغالبػػػا مػػػ

ل أك تعلػػػيـ اللغػػػةل مػػػف ريػػػر أف يػػػذكر  ـكحػػػدهل كعػػػف تعلػػػيـ الصػػػنائع لكحػػػده أيضػػػا أك تعلػػػي العلػػػكـ
مفيػػكـ التربيػػػة لسػػف يتطػػػرؽ الػػى مسػػػائل التربيػػة كفػػػي فصػػل الرحلػػػة الػػى طلػػػب العلػػـ يقػػػكؿ: " إف 

مػػػا كتعليمػػػا البشػػػر يأخػػػذكف معػػػارفيـ كأخلاقيػػػـ كمػػػا ينتحلػػػكف بػػػو مػػػف المػػػذاىب كالفضػػػائل تػػػارة عل
لقػػػػاءل كتػػػػارة محاسػػػػاة كتلقينػػػػا بالمباشػػػػرل إلا أف حصػػػػكؿ الملسػػػػات مػػػػف المباشػػػػرة كالتلقػػػػيف أشػػػػد  كا 

 2استحكاما كأقكا رسكخا ".

 

 

                                                           

 .  389ل  364ص مرجع سابقل  الله الزلف ل التربية كالتعليـ في علـ العمراف لابف خلدكف ل دد. عب  1
 .  541ص ل مرجع سابقل دراسات في مقدمة ابف خلدكف  الحصرب ل ساطع  2
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كيعطينػػا ابػػف خلػػدكف طرلقػػة لتلقػػيف العلػػكـ ككيفيتيػػا فػػي ذلػػؾ يقػػكؿ: ''أعلػػـ أف تلقػػيف العلػػكـ 
فشيا كقليلا قليلا''. أب تحصػيل ملسػة العلػـ  اللمتعلميف إنما يككف مفيدا اذا كاف على التدرلج شيئ

 يتطلب التدرج في التعلـ كالانتقاؿ مف البسيع إلى المركب.

كلؤكػػػد أيضػػػا علػػػى الطبيعػػػة الفكرلػػػة لػػػتعلـ عنػػػد الانسػػػاف فيقػػػكؿ ابػػػف خلػػػدكف: " كاعلػػػـ أييػػػا 
ت بكنػػز المػػتعلـ أنػػي أتحفػػؾ بفائػػدة فػػي تعلمػػؾل فػػإف تلقيتيػػا بػػالقبكؿل كأمسػػكتيا بيػػد الصػػناعة ظفػػر 

 1عظيـل كذخيرة شرلفة ".

عالمػػػا بػػػل يكتسػػػب العلػػػـ مػػػف ريػػػرهل سػػػكاء مػػػف معلػػػـ أك بيئػػػة  دبمعنػػػى إف الانسػػػاف لا يكلػػػ
تعليميػػة أك ثقافيػػة كأشػػار أيضػػا فػػي قكلػػو للقػػيـ الأخلاقيػػة كالسػػلككية تستسػػب مػػف الأسػػرة كالمجتمػػع 

دينيػة كمػا يتصػفكف بػو مػف كليست فطرلة فينا بالسامل كأف كل مػا يعتنقكنػو مػف مػذاىب فكرلػة أك 
نتيجػػة تقليػػد لمػػف سػػبقكىـ كتػػأثرا بمػػف حػػكليـ فينػػا  ف صػػفات مثػػل الشػػجاعة أك السػػرـ رالبػػا مػػا يكػػك 

 ابف خلدكف يؤكد أف الانساف ابف بيئتو.

زد على ذلؾل فإف ابف خلدكف حينما يتسلـ عف الصنائع كالعلكـ في بعض الفصكؿ يبيف 
مباحث تشبو مباحث التربية العقلية شبيا كبيرا فإنو يقرر  تأثير العلـ في العقلل كلدخل بذلؾ في

في فصل خاص أف الصنائع )أف الصنائع تسسب صاحبيا عقلا جديدا( ثـ يكضح ذلؾ بقكلو: 
"إف استساب العلكـ كالصنائع يؤدب إلى زلادة عق الانسافل كيفيد النفس الناطقة عقلا فرلدا 

كف علمي مستفاد مف تلؾ الملسة(ل فليذا كانت كالصنائع أبدا يحصل عنيا كعف ملستيا )قان
الحنكة في التجربة تفيد عقلال كالحضارة الساملة تفيد عقلال كالصنائع كالعلكـ يحصل منيا زلادة 

 2عقل".

كيقكؿ أيضا: " كل صناعة مرتبة يرجع منيا إلى النفس أثر يكسبيا عقلا جديدا تستعد بو 
 للمعارؼ ". الإدراؾبيا العقل بسرعة  لقبكؿ صناعة أك يتييأ

                                                           

 . 601عبد الرحماف بف محمدل مقدمة ابف خلدكفل مصدر سابقل ص   1
 . 428ص مرجع سابقل  ساطع الحصرب ل دراسات  في مقدمة ابف خلدكف ل  2
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لعادية يزلد الانساف ؿ اكأيضا يقكؿ: " حسف الملسات في التعليـ كالصنائع كسائر الاحكا
ضاءة في فكره بكثرة الملسات ذكاء  .1الحاصلة للنفس " في عقلو كا 

نفيـ مف خلاؿ قكلو ىذا أف كل علـ أك ميارة يتعلميا الانساف تسسبو قدرة عقلية جديدة 
كالعقل تأثيرا ايجابيال بحيث تسسبو قدرة عقلية جديدة كىذه القدرة لا تقتصر كتؤثر في النفس 

على فيـ نفس العلـ بل تييئ العقل لتعلـ علكـ كميارات اخرا بسرعة كفعالية أسبرل كبمعنى 
 كلزلد مف قدرات الانساف الذىنية كقدرتو على الاستيعاب.آخر التعلـ المستمر يطكر العقل 

كمكاىبيـ العقليةل كالنزكؿ  ـسية الاطفاؿ في التعليـ كفيـ استعداداتيكلركز على دراسة نف
إلى أعماقيـ مما يسيل الاتصاؿ بيف المربي كالناشئيفل كيظير كلاـ ابف خلدكف أىمية دراسة 
التربية كمناىج التدرلس في الثقافة العربيةل حيث عالج ىذه القضايا بنفس المنطق الذب اتبعو 

ى العلـ كالتعليـ كظاىرة طبيعية في المجتمع الانسانيل تؤدب كظائ  حيكية الفقياءل فقد نظر ال
 على مستكا الافراد كالجماعات.

كتترؾ أثرا كاضحا على الصعيديف البشرب كالحضارب كبلعب دكرا ىاما في حياتنا 
المعيشية حيث أف الميف ىي احدا كسائل السسب ككسب القكتل فيي تحتاج الى العلـ مثلما 

 2ـ يعد صناعة قائمة بذاتيا كليا أىداؼ اقتصادية محدكدة كقيـ انسانية سامية .التعلي

كضمف ىذا السياؽ يقكؿ ابف خلدكف: " إف الحضر ليـ آداب في أحكاليـ في المعاش 
كالمسكف كالبناء كأمكر الديف كالدنيال ككذا سائر أعماليـ كعادتيـ كمعاملاتيـ كجميع تصرفاتيـ 

يكق  عندىا في جميع ما يتناكلكنو كلتلبَّسكف بو مف أخذ كترؾل حتى  فليـ في ذلؾ كلو آداب
  3كأنيا حدكد لا تتعدال كىي مع ذلؾ صنائع يتلقاىا الاخر عف الاكؿ منيـ ".

 

                                                           

  .433ص لل مرجع سابقساطع الحصرب ل دراسات  في مقدمة ابف خلدكف   1

 .234كاطي ل الفكر التربكب عند ابف خلدكف ل مرجع سابق ل ص بكبكر ع 2
 .433المرجع نفسول ص  3
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أما فيما يتعلق بأنكاع العلكـ كمكانتيا عند أىل العمراف فقد قسميا ابف خلدكف إلى صنفيف:     
لحديث كالفقو كالسلاـ كعلكـ كسيلة كآلة لغيرىا كيقد بيا علكـ مقصكدة لذاتيال كالشرلعة كا

الطبيعيات كالالييات كالحساب كالمنطقل كاىتـ بعلكـ القراف كىك أصل العلكـ كأكؿ ما ينبغي 
 1تعليمو للصغار لأنو يغرس الايماف كلؤسس الفكر السليـ لدييـ. ) فصل تعليـ الكالداف(.

السابق الاكؿ  وكخال كىك أصل لما بعدهل لأنكسبب ذلؾ أف التعليـ في الصغر أشد رس
للقلكب كالأساس للمكافل على حسب الأساس كأساليبو يككف حاؿ ما يبنى عليول كلأف تعليـ 
الكلداف للقراف السرلـ شعار الديف كقد كاف التعليـ في بلاد المسلميف يستيدؼ بالدرجة الاكلى 

أك جزء منول كذلؾ انطلاقا مف ككف القراف  تعليـ المتعلـ كقراءة القرآف السرلـ كحفظو كاملا
 .2بعد الملسات  لالسرلـ أصل التعليـ الذب يبنى عليو ما يحص

كمف العكامل التي يرا ابف خلدكف أنيا تؤثر في عملية التعليـ ىك )اتصاؿ السند(ل كيعنى 
ـ على ذلؾ كجكد علماء كشيكخ مكثكقيف يتلقى عنيـ الطالب المعرفةل حيث يعتمد استساب العل

 .3عنصرلف رئيسيف: الأكؿ التلقيف مف قبل المعلميفل كالثاني الجيد الشخصي للطالب

كقسـ ابف خلدكف العلكـ إلى صنفيف: صن  طبيعي للإنساف ييتدب بو الى فكره كصن  
 نقلي يأخذه عمف كضعو.

كائف مفكر  كىي نتاج التفكير كالتأمل البشربل كتعتبر فطرلة في الانساف لأنو العموم العقمية: 
 كلرا ابف خلدكف أف ليذه العلكـ فكائد عديدة منيا:

المنطق: يساعد على التمييز بيف الخطأ كالصكاب في الافكار كالمعلكمات التي نستقبليا عبر  -
 الحكاس .

                                                           

 .20ص ل 2021 لل بسكرةةالعلكـ الانسانية كالاجتماعيلسارة فرلح ل مكانة التربية في المشركع النيضكب عند ادرار مكراف  1
 .42ل ص1998نبيو مخلكطة: علـ العمراف كالتربية عند ابف خلدكفل أطركحة شيادة ماجستير في الأدابل بيركت  رلي 2
 . 44ل صالمرجع نفسو 3
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الحساب: ينمي العقل كلكصلو إلى نتائج صحيحة كما أف تعلمو منذ الصغر يعزز الصدؽ  -
 .كلجعلو سمة ملازمة للفرد 

اليندسة: تنير العقل كتقكـ الفكرل لأف براىينيا كاضحة كمنظمةل مما يبعد الذىف عف  -
 1الأخطاء.

كىي علكـ ينقليا الانساف عف مف كضعيا كصاريا كأسسيا كتتكارثيا الأجياؿ  العموم النقمية:
ية كتسعى ىذه العلكـ الى شرح العقيدةل كتنظيـ فرائض الديف كسف القكاعد كالقكانيف الشرع

كتنقسـ العلكـ النقلية الى فركع عدة تيدؼ الى شرح النصكص الدينية كتفصيل العبادات 
كالفرائضل كتنظيـ القكاعد الشرعية المستمدة مف الستاب كالسنةل كدراسة الحديث النبكب الشرل  
 بما في ذلؾ تحقيق أسانيد الحديث كنسبتيا الى ركاتيا كتقييـ حاؿ الركاة كمدا كثكقيـ كتحديد

 ما يعمل بو مف ىذه النصكص.

ككما يرا ابف خلدكف أف أصل ىذه العلكـ يعكد إلى المصادر الشرعية ) القراف كالسنة( 
 2كما يتفرع عنيا مف علكـ مساعدة لفيما كتطبيقيا .

 المطمب الثاني: المنيج التربوي والتعميمي عند ابن خمدون 

مي نقدـ كلك لمحة بسيطة عف قبل أف نخكض كنغكص في رمار المنيج التربكب كالتعلي
عصر ابف خلدكف كما آلات الأكضاع فيول بحيث شيدت التربية كالتعليـ تدىكرا ملحكظا خاصة 
في المغرب الاسلامي ربع ابف خلدكف ىذا التراجع كاختلاؿ العمراف إلى انحدار أسكاؽ العلـ 

 بسبب تناقص العمراف كانقطاع سند التعليـ .

 

 

                                                           

 .45ص سابقمرجع  لرلي نبيو مخلكطة: علـ العمراف كالتربية عند ابف خلدكف  1 
 .43ل ص المرجع نفسو  2 
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 والتعميم في عصرهأولا: أوضاع التربية 

فيرا بأف الصنائع إنما تستمل بكماؿ العمراف الحضرب ككثرتو فيقكؿ: " في أف الأمصار 
 1إذا قاربت الخراب انتقصت منيا الصنائع "

يقصد ىنا ابف خلدكف أف الصنائع بمفيكميا الكاسع فيي لا تقتصر عف الحرؼ كالميف 
ككل ماينتجو المجتمع في مجاؿ حضارتو بل تشمل العلكـ كالمعارؼ كالمؤسسات التعليميةل 

نما ىك عرض مف أعراض خراب العمراف  كمف ىنا نستنتج بأف تدىكر التعليـ ليس حالة شاذة كا 
كنتيجة مف نتائج تفكؾ الدكلة كاضطراب أكضاعيا الاقتصادية كالسياسية فقد كانت التقلبات 

القبائلل كقد ساىمت ىاتو الفتف كاضحة في المغرب العربي كما عاشتو مف انقلابات بيف الدكؿ ك 
إلى رياب الأمف كالاستقرار كضع  الدكلة فأدا إلى تراجع المؤسسات العلميةل كقلة العلماء 

 فالعلـ كغيره مف الصنائع لا ينمك إلا في بيئة مزدىرة تحتضنو كتحميو.

نية مؤكدا ىذا في قكلو: " كأنظر بلاد العجـ مف الصيف كاليند كأرض الترؾ كأمـ النصرا
كي  استسثرت فييـ الصنائع كاستجلبيا الأمـ مف عندىـل كعجـ المغرب مف البربرمثل العرب 
في ذلؾ لرسكخيـ في البداكة منذ أحقاب السنيف كيشيد بذلؾ قلة الأمصار بقطرىـ كما قدمناه 

 .2فالصنائع بالمغرب لذلؾ قليلة كرير مستحكمة "

ار التعليـ كتطكره كىك )السند( كالذب كركز ابف خلدكف على العنصر الجكىرب في ازدى
فبينماُتشترؾُجميعُ لالمعمميفُالمؤىميفُوالمؤسساتُالراسخةُوسمسمةُنقلُالمعرفةيشمل كجكد 

ُيعتمدُ ُالتعميـ ُفإف ُالعمراف، ُوانتظاـ ُالحضارة ُكازدىار ُالعامة ُبالعوامل ُتأثرىا الصناعاتُفي
ويشيرُابفُخمدوفُإلىُأفُانييارُالسندُ لبشكلُخاصُعمىُتوفرُىذاُالسندُالذؼُيُعدُعمادَُبقائو

ُالدوؿ كزكالو ُضعف ُأو ُالعمراف ُاختلاؿ ُيُسيـُ ل فحتمابفعل ُبينما ُالتعميـ ُتدىور ُإلى يؤدؼ

                                                           

 ل416ص  مصدر سابقل عبد الرحماف بف محمدل مقدمة  ابف خلدكف ل  1

 .417المصدر نفسول ص   2
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وىكذا،ُيصبفُالسندُالتعميميُالعاملَُالحاسـُفيُتحديدُجودةُالتعميـُ استقرارهُفيُتطويرهُوانتشاره
  .1معواستمراريتو،ُبغضُالنظرُعفُالظروؼُالعامةُلممجت

كفي ىذا يقكؿ ابف خلدكف:" فاعلـ أف سند تعليـ العلـ ليذا العيد قد كاد ينقطع عف أىل    
 .2المغرب باختلاؿ عمرانو كتناقص الدكؿ فيول كما يحدث عف ذلؾ مف نقص الصنائع كفقدانيا"

فرجاؿ العلـ كتكفرىـ في بلد ما عامل مف عكامل نيضة التعليـ مف ناحيةل كصناعة 
ف ناحية أخرا كذلؾ أف السند بمعنى تلقي العلـ عف رجالو يقتضي أف يككف ىذا التلقي التعليـ م

في العلـ ذاتو أكلال كفي طرقو ثانيا كلذلؾ رأينا ابف خلدكف عندما تحدث عف قصكر المغاربة 
ل كيقكؿ ابف خلدكف: " كما 3في الملسات علل ىذا القصكرل بأمكر كاف في جملتيا انقطاع السند

ل كقكلو أيضا: " كما ذلؾ إلا لانقطاع سند 4قصكر إلا مف قبل التعليـ كانقطاع سنده "أتاىـ ال
التعليـ فييا بتناقض العمراف تغلب العدك على عامتيا إلا قليلا بسي  البحر شُغْليـ بمعايشيـ 

 5أسثر مف شغليـ بما بعدىا ".

أب أف ابف خلدكف يرا أف ضع  التعليـ في بعض المناطق يعكد إلى انقطاع سلسلة 
التعلـل إذ لايناؿ إلا بالتلقيل كما أف انشغاؿ أىل السكاحل بالمعاش حاؿ دكف اىتماميـ بطلب 

ُوأصناؼُيقكؿ ابف خلدكف: " كوالعلـ كما كراءه مف معارؼ. ُالتعميـ ُاصطلاحات ُفي تفننوا
ُال ُواستنباط ُالمتقدميفالعموـ ُعمى ُأربوا ُوقد ُوالفنوف، كلما تناقص ُلالمتأخريفكفاتكا  مسائل

عمرانيا كابْذَعر سكانيا كانطكا ذلؾ البساط بما عليول جملة كفقد العلـ بيا كالتعليـل كانتقل إلى 
ريرىا مف أمصار الاسلاـ.. كنحف ليذا العيد نرا أف العلـ كالتعليـ إنما ىك بالقاىرة مف بلاد 
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فاستحكمتُفيياُعمرانيا مستبخر كحضاراتيا مستخكمة منذ آلاؼ مف السنيفل  أف مصر لما
 1العلـ ".الصنائعُوتفننت،ُمفُجممتياُتعميـُ

يَعدُّالتعميـُنتاجًاُحضاريًاُيتطوّرُبتطوّرُالعمراف،ُويرػُأفُازدىارُالعمـُفيُالمشرؽُُبيذا
ُا ُالمغرب ُعكس ُعمى ُالمعمميف، ُووفرة ُالتعميـ ُسند ُاتصاؿ ُالسندُسببو ُىذا ُفيو ُانقطع لذؼ

كماُيؤكدُأفُالمتأخريفُقدُأبدعواُفيُ لفانحسرُالعمـ،ُرغـُكماؿُعقوؿُأىموُواستعدادىـُالفطرؼُ
،ُحتىُأصبحتُمينةُالتعميـُنفسياُصنعةُ تنظيـُالتعميـُوابتكارُطرائقُجديدةُفيُعرضُالعموـ

 .متقنةُلياُأساليبياُوأصوليا

 والتعميمي  المنهج التربوي ثانيا :
عندُابفُخمدوفُعمىُأسسُراسخةُفيُالفكرُالإسلامي،ُكالتعليمي  المنيجُالتربوؼُُيرتسز

فيوُيرػُأفُالتربيةُعمميةُمتكاممةُتيدؼُ كالانسافلوينطمقُمفُنظرةُشموليةُلمتاريخُوالمجتمعُ
ُوقدراتوُ ُلممتعمـ ُالعمرية ُالمراحل ُوتراعي ُواجتماعيًا، ُوسياسيًا ُوخمقيًا ُعقميًا ُالفرد ُتكويف إلى

يؤكدُابفُخمدوفُعمىُأىميةُالملاحظةُوالتجربةُفيُاكتسابُالمعرفة،ُويدعوُإلىُل واستعداداتو
كماُيشددُعمىُضرورةُالتدرجُفيُالتعميـُمفُالسيلُإلىُل ربطُالتعميـُبالحياةُالعمميةُومياراتو

الصعب،ُومفُالمحسوسُإلىُالمجرد،ُمعُمراعاةُالفروؽُالفرديةُبيفُالمتعمميفُوتشجيعيـُعمىُ
ُالتربيةُ لكالاستقصاءالبحثُ ُفيُعممية ُحاسمًا ُتمعبُدورًا ويرػُأفُالبيئةُالاجتماعيةُوالثقافية

 . وأفُالتعميـُيجبُأفُيتلاءـُمعُطبيعةُالمجتمعُواحتياجاتو
ُاُيقكؿ كاعلـ أف تلقيف العلكـ للمتعلميف إنما يككف مفيدا إذا كاف على  : "لسياؽفيُىذا

التدرلج شيئا فشيئال كقليلات قليلاتل يلقف في كل يكـ مقدارا مف المسائلل لئلا يزدحـ عليو الذىف 
 .2"بما يلقيول كلنغلق عليو فيمو 

لدراساتُابفُخمدوفُأفُلمتربيةُأىميةُكبيرة،ُحيثُتتفقُتفاصيلُنظريتوُمعُنتائجُاُيرا 
ُالحديث ُالتكرارُ ةالتربوية ُعبر ُوالممكات ُلمميارات ُالعقل ُاكتساب ُعمى ُالنظرية ُىذه وتقوـ
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ُفيوُوتنميُالممكات ُتترؾُأثرًا ويزدادُالاكتسابُفعاليةُبالتدرجُ لوالممارسة،ُفكلُعملُأوُفكرة
ُقدُيؤدؼُغيابوُإلىُاضطرابُالفيـ ُبينما ُيربطُابفُخمدوفُبيفُالنشاط نحوُالتخصص، ُكما

ُمماُ ُالاجتماعية، ُلبيئتو ُيستجيب ُالفعاؿ ُالتعميـ ُأف ُمؤكدًا ُالمجتمع، ُوحاجات ُلممتعمـ العقمي
أف تعلـ أب شيء ىك بمثابة استجابة يقكؿ ابف خلدكف: " ليجعموُأكثرُنجاحًاُفيُالبيئاتُالمدنية

 .1للمطالب الاجتماعيةل فليذا نرا أف البيئة المدينة تستدعي التعلـ أسثر مف ريرىا "
للطرائق التعليمية التي كانت سائدة في عصره كجيليـ بعد نقد ابف خلدكف اللاذع ك 

 صوؿُالتعميـ،ُفيقدّموفُلممتعمميفُمسائلُمعقدةُقبلُأفُتتكوّفُلدييـُالقاعدةُالأساسيةُلمفيـلأ
ُالطبيعيةُ ُقابميتو ُبلُوفساد ُمفُالعمـ، ُونفوره ُالأسموبُيؤدؼُإلىُإرباؾُالمتعمـ ويرػُأفُىذا

ُمفُ للمتعمـ ُوىما ُالمتعمـ، ُاستعداد ُمراعاة ُوضرورة ُالتدرجُفيُالتعميـ، ُبذلؾُعمىُمبدأ ويؤكد
الركائزُالتربويةُالحديثةُالتيُنجدُلياُصدػُواضحاًُفيُفكرُالتربوييفُأمثاؿُجوفُديوؼ،ُالذؼُ

 وىذاُالتقاربُيكشفُلشدّدُعمىُأىميةُالتعمـُالنشطُالمرتبطُبخبرةُالمتعمـُومرحمةُنموهُالذىني
 .2سبقُابفُخمدوفُفيُوعيوُبخصائصُالمتعمـُوضروراتُالعمميةُالتعميميةُالفعّالةُعف

ُالعيد،ُالذؼُأدركنا،ُفيقكؿ في كيفية تأدية المعلميف ليا:"  ُمفُالمعمميفُليذا وقدُشاىدناُكثيراً
فادتو،ُويحضروفُلممتعمـُفيُأوؿُتعميموُالمسائلُمفُالعمـ،ُوىيُمفُ يجيموفُطرؽُالتعميـُوا 
الغاياتُفيُبابوُويكمفونوُحفظياُوتحصيميا،ُويُرىقونوُفييا،ُوىوُلـُيستعدُلقبولياُبعد،ُفيُييئُ

ُطائلاًُ ُمنيا ُيُحصل ُفيميا؛فلا ُوينفرلو ُفيُُ، ُطبيعتو ُوتذىب ُويبغضو، ُوطمبو، ُالعمـ عف
 .3"إدراكو

كما تناكؿ ابف خلدكف في مقدمتو العديد مف العلكـ كالتي صنفيا الى تصنيفات كثيرة ككاف     
لعلكـ اللساف الحظ الأسبر كالجزء الاىـل حيث بني اللساف العربي على أربعة أركاف كرتبو 
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المقاصد التي يقصدىا المتسلـ: كىي اللغة كالنحك كالبياف مراتب متفاكتة كمختلفة بحسب 
 1كالأدبل كمعرفتيا ضركرلة على أىل الشرلعة .

أشارُإلىُأىميةُالمسافُُفقد لنقلُالمعنىك  الفكرنظراًُلماُلمغةُمفُدورُمركزؼُفيُبناءُك
ُلبنيةُوسعةُالعربيُباعتبارهُوعاءًُلممعارؼُومفتاحًاُلفيـُالنصوص،ُلماُيتسـُبوُمفُثراءُفيُا

في أف ملسة ىذا اللساف كحصكؿ ىذه الملسة بكثرة الحفظ ل كجكدتيا بحكدة " : إذُقاؿ فيُالدلالة
 .2"المحفكظ 

ابفُخمدوفُوعيًاُعميقًاُبضرورةُالتدرجُفيُالتعميـُوبساطةُالعرض،ُإذُيعتبرُذلؾُُيبرز
ُويقوُ ُالتربية، ُفي ُالناجف ُأسسُالمنيج ُمف ُ "ؿ: ُالتعميـ ُفي ُالتدرج أمرُضرورؼُبحسبُفإف

 ."ُطبائعُالمتعمميفُوطاقاتيـ

ُتحديدُ ُضرورة ُإلى ُيشير ُإذ ُالتعميمية، ُالعممية ُفي ُوالتنظيـ ُالتخطيط ُأىمية ُيُبرز كما
ُآدابًاُمتعددةُينبغيُمراعاتياُلضمافُ الشروطُالمطموبةُفيُكلُمفُالمعمّـُوالمتعمّـ،ُمستعرضًا

ُالتعميمية ُالفائدة ُالتعميمل تحقق ُرئيسيةويصنّفُالعممية ُأركاف ُثلاثة ُإلى ُوالمتعمّـُ :ية المعمّـ،
 . والطريقة،ُمؤكدًاُأفُنجاحُالتعميـُرىيفُبتكاملُىذهُالأركافُفيُإطارُتربوؼُمنضبط

 كقدـ لنا ابف خلدكف مرحلتيف مف التعليـ كانتا سائدتيف في عصره نذكرىما بإيجاز:

 ( تعميم القران الكريم )المرحمة الأولى قبل سن الرشد  أولا :

ابفُخمدوفُأفُالمرحمةُالأولىُوالأساسيةُفيُالتعميـُىيُتعميـُالقرآفُالكريـ،ُوىوُماُيرا 
لـُيكفُاليدؼُمفُذلؾُمجردُالحفع،ُبلُترسيخُ لكافُشائعًاُفيُمختمفُالأمصارُالإسلامية

ُاقيـُعمىُأىميةوعمىُالرغـُمفُاتف لالإيمافُوالقيـُالأخلاقيةُفيُنفوسُالأطفاؿُمنذُالصغر

تعميـُالقرآفُفيُالبداية،ُإلاُأفُالأمصارُالإسلاميةُاختمفتُفيُطرؽُومناىجُىذاُالتعميـ،ُمماُ
 .3ـأدػُإلىُظيورُنماذجُتعميميةُمتنوعةُلمقرآفُالكري
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حيثُُلأفُتعميـُالقرآفُالكريـُيُشكّلُالأساسُالمتيفُلتربيةُالأطفاؿُوتعميميـُنفيـ مف ىنا
يعملُعمىُغرسُالمغةُالعربيةُالفصحىُفيُنفوسيـُمنذُالصغر،ُإلىُجانبُترسيخُالقيـُالدينيةُ

ُوُ ُالأخرػُل الأخلاقية ُبالعموـ ُالقرآف ُوربط ُالحفع ُمقدار ُفي ُالاعتداؿ ُأىمية ُعمى ُالتأكيد مع
ماُإفُيحذؽُ"كفي ىذا يقكؿ:  .لتعميقُالفيـ لبُأوُينقطعُدونو،ُفيكوفُانقطاعوُفيُالغاُفيووا 

 .1"ُانقطاعاًُعفُالعمـُبجممة

 ثانيا: المرحمة الثانية )بعد سن الرشد(

ُالشرعية،ُُشيري فيُالمرحمةُالثانيةُمفُالتعميـُ ابفُخمدوفُفيُمقدمتوُإلىُأىميةُالعموـ
ُأفُ وخاصةُالفقوُوالحديث، ُمؤكدًا ُوحدىا، ُالعموـ ومعُذلؾُيحذرُمفُقصرُالتعميـُعمىُىذه
ويدعوُإلىُتجاوزُأسموبُالحفعُوالتمقيف،ُوتبنيُمنيجُ لالتربوؼُالمنشودذلؾُلاُيحققُاليدؼُ

 .2ييعتمدُعمىُالفيـُالعميقُوالتطبيقُالعمم

ُوتكويفُ ُالأخلاؽ ُتيذيب ُلتشمل ُالنظرؼ ُالجانب ُتتجاوز ُالتربية ُأف ُخمدوف ُابف ويرػ
ُيس ُمما ُسواءاالشخصية، ُوالمجتمعُعمىُحد ُفيُإصلاحُالفرد ُ لىـ والتعميـُويوضفُأفُالعمـ

أف العلكـ إنما تسثر حيث يكثر العمراف كتعظـ  "الحضارب قائلا:  يمثلافُأساسًاُضروريًاُلمتقدـ
 .3"الأمكر

ُوتربطُبشكلُ تتجمىُرؤيتوُفيُبناءُفمسفةُتربويةُشاممةُتتخطىُالنماذجُالتقميديةُفيُعصره،
ُالعميقُلدورُ ُيعكسُفيمو ُمما ُالمحورؼُفيُبناءُوثيقُبيفُالتربيةُوالتاريخُوالمجتمع، التعميـ

 .الحضارات
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 خلاصة الفصل الثاني: 

يتناكؿ الفصل الثاني مف ىذا العمل بالتحليل كالدراسة الفكر التربكب عند ابف خلدكفل مف 
خلاؿ التكق  عند المفاىيـ الأساسية للتعليـ كالتربية مف حيث اللغة كالاصطلاحل كما عرّفيما 

 استجلاء معالـ فلسفتو التربكية كأىدافيا كالمنيج التعليمي الذب دعا إليوابف خلدكفل كصكلات إلى 
فقد اعتبر ابف خلدكف أف التعليـ ليس مجرد تلقيف للمعارؼل بل ىك عملية اجتماعية كثقافية 

 ترتبع بعكامل العمراف البشربل كتخضع لقكانيف النمك الطبيعي للعقل.

رتا مف حشك المعلكمات دفعة كاحدةل كىك ما ل شدد على التدرج في التعلّـل محذىنامف 
 كما بيّف أف الإنساف لا يكتمل كجكده إلا بالتعليـ ليضع  الفيـ كيعيق التسكلف العقلي السليـ

 .مؤكدات أف الملسات العلمية تتسكف بالتسرار كالممارسةل لا بالحفظ الآلي

جميع الجكانب العقلية التربية عند ابف خلدكف عملية شاملة تيدؼ إلى بناء الفرد مف ك 
كالخلقية كالاجتماعيةل كتشكيل شخصيتو بما يتلاءـ مع متطلبات العمراف الإسلامي كقد رأا أف 
راية التربية ىي إعداد الإنساف الصالح المتفاعل مع مجتمعول كررس الفضائل الدينية 

ميني كالعملي الجانب ال ىماؿكالاجتماعيةل كتنمية العقل كتمكينو مف تحصيل المعارؼل دكف إ 
في إعداد الإنساف للعمراف في ىذا الإطارل دعا إلى منيج تعليمي متدرج يراعي قدرات المتعلـ 

كشدّة الضغع في التّعليـ مضرة بالمتعلّـل سيّما  ل حيث يقكؿ: "قيركسنول كلبتعد عف الشدة كال
 أصارر الكلد لأنو مف سكء الملسة ". في

ل مشددات على ضركرة تكفر السفاءة العلمية كالقدكة الأخلاقية كما نبّو إلى أىمية شخصية المعلـ 
فيو كعليول فإف ىذا الفصل يكش  عف مدا عمق ككاقعية ابف خلدكف في مقاربتو للعملية 
التربكيةل كيميد لفيـ العلاقة الكثيقة التي أقاميا بيف التعليـ كنيكض المجتمعل في طرحٍ سبق 

 يثة في استيعابو لعلاقة التربية بالبنية الاجتماعية كالثقافية.كثيرات مف النظرلات التربكية الحد
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 ابن خمدون وطرق التربية والتعميم عند آداب الفصل الثالث: مبادئ و 
 تمييد

 المبحث الأول: المبادئ الأساسية لمتربية والتعميم عند ابن خمدون.

 المطمب الأول: شروط وأداب المعمم والمتعمم .

 المطمب الثاني: مبادئ التربية والتعميم عند ابن خمدون .

 المبحث الثاني: الطرق والتطبيقات عند ابن خمدون .

 والتعميم لابن خمدون المطمب الأول: طرق التربية 

 المطمب الثاني: قوانين التربية والتعميم 

أثر الفكر التربوي عند ابن خمدون عمى الفكر التربوي عند جون المبحث الثالث: 
  ديوي 

 : آراء جون ديوي التربويةالأولالمطمب 

 المطمب الثاني: مقارنة وتحميل جون ديوي 

 خلاصة الفصل الثالث
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 المبادئ الأساسية لتربية والتعميم عند ابن خمدون المبحث الأول: 

  تمييد:

ابف خلدكف مف أبرز المفكرلف الذيف تناكلكا التربية كالتعليـ في ضكء فيمو لطبيعة الانساف  عديُ 
كالمجتمع لكقد جاءت رؤلتو التربكية ل كما عرضيا في المقدمة منسجمة كنظرلة العمراف التي 
أسسيا ل حيث اعتبر التعليـ أداة فعالة في بناء الحضارة كالنيكض بيا لكقد اعتمد على عدة 

ادئ في تصكره التربكب فمف خلاؿ ىذا التمييد نطرح التساءؿ التالي : فما ىي أىـ مبادئ مب
 كطرؽ التربية التعليـ عنده ؟

اثنيف ليما دكر قبل التطرؽ الى مبادئ كآداب التربية كالتعليـ عنده لابد مف التطرؽ لمصطلحيف 
عند ابف  كىما المعلـ كالمتعلـ في العملية التربكية بدكف أحد منيما لا تستمل العملية جدُ ميـ
 :لمعلما أولا، :خلدكف 

 ىوُالموجوُالأساسيُفيُالعمميةُالتعميمية،ُويحتلُمكانةُعاليةُكونوُسندُالتعمـُوصانعو
فالعمـُواحد،ُولكفُإدراكوُمشترؾُبيفُالمتخصصيفُوالمبتدئيف،ُمماُيجعلُالمعمميفُضرورييفُ

ُأوُصناعة ُ لفيُكلُعمـ ُقدوة ُأفُالمعمـ ُاكتسابُالمعارؼُكما ُحيثُيسيلُعمييـ لمتعمميو،
 .1والأخلاؽُمفُخلاؿُتقميدُأفعالو

ُعفُ ُيغنييـ ُمما ُالمتعمميف، ُتوجيو ُفي ُودوره ُالمعمـ ُأىمية ُعمى ُخمدوف ُابف ُأكد وقد
ُالصحيف ُالفيـ ُنحو ُويوجييـ ُالطويمة كالذب يرا أنو ضركرة مف الضركرلات  لالتجارب

كنو لا تتـ العملية أبدا بالطرلقة الصحيحةل كلؤكد على أىمية الأساسية للعملية التربكية كالتي بد
كجكد المعلـ بحيث يشرؼ بنفسو على إيصاؿ المعلكمة الى طالبيا كذلؾ في قكلو: " إلا أف 

 2حصكؿ الملسات عف المباشرة أك التلقيف أشد استحكاما كأقكا رسكخا "

                                                           

     2019ل 01ل العدد11قادربل إسماعيل سيبكككل العملية التعليمية كآليات التقكيـ في الفكر التربكب عند ابف خلدكف مف خلاؿ المقدمةل المجلد سكرلة  1
    . 447ص    
 .609عبد الرحماف بف محمدل مقدمة ابف خلدكفل مصدر سابقل ص  2
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تستقيـ في رير ذلؾل كلؤكد أف الطالب بمعنى أف العملية التربكية تسكف فعالة بكجكده كلا 
لا تصح لديو المعارؼ كالعلكـ إلا بتلقي العلـ عف طرلق المشايخ السبار كالتي ىب بمقاـ 
المعلميف كفي ىذا السياؽ يقكؿ: " كيصحح معارفو كيميزىا عف سكاىا مع تقكية ملستو بالمباشر 

 .1كالتلقيف ككثرتيما مف المشيخة عند تعددىـ كتنكعيـ "

لا أف ابف خلدكف لا يحدد أب نكع مف أنكاع المعلميفل انما يتحدث عف الماىر كالمتقف إ
منيـ كالقادر على صنع ملسة العلـ عف طلبتو فيقكؿ في ذلؾ: كعلى قدر الجكدة التعليـ كملسة 

 المعلـ يككف حذؽ المتعلـ في الصناعة كحصكؿ ملستو.

التربكية لذا يجب أف تتكفر فيو صفات لضماف نجاحو : المتعلـ المحكر الأساسي للعملية ثانيا
 .2في التعلـ ككما يؤكد على ذلؾ علماء النفسل كعلماء التربية كبالإضافة إلى آراء ابف خلدكف 

كلرا أف الصنائع تستجاد كتسثر إذا كثر طالبييا كيشير أيضا الى أف طالب الصناعة في 
ل كالعلـ كالمعارؼ في الخصكص كلابد لو  مف أف يتص  يبذؿ الجيد السبير في طلبيا العمكـ

كتقديـ أقصى طاقة يقدر علييا للكصكؿ الى اليدؼ المرجك كالسبب في ذلؾ ظاىر كما  يقكؿ: 
لو في  ةكسبو كمنو معاشول إذ لا فائد و"كىك أف الانساف لا يسمح بعملو أف يقع مجانال لأن

مة في مصره ليعكد عليو بالنفع  مثل جميع عمره في شيء مما سكاه ل فلا يصرفو إلا فيما لو قي
الصناعة التي تكجو للإنفاؽ فحينئذ تسكف ىاتو الصناعة بمثابة السلعة التي تنفق سكقيا كتجلب 
للبيعل فيجتيد الناس في المدينة لتعلـ تلؾ الصناعة ليككف معاشيـ ل كاذا لـ تسف الصناعة 

 .3بالترؾ كفقدت للإىماؿ " مطلكبة لـ تنفق سكقيا كلا يكجو قصد إلى تعلميا فاختصت
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 آداب وشروط المعمم والمتعمم عند ابن خمدون المطمب الأول:  

سابقا بأف الصناعات تزدىر بزلادة طالبييا كأف تعلميا  وكنفيـ مف خلاؿ ما تطرقنا إلي
يتطلب جيدا كبيرا لتحقيق الاتقاف كلرجع ىذا إلى أف الانساف بطبيعتو لا يسعى إلا لما يعكد 

النفع كالسسبل أكلى ابف خلدكف عناية كبيرة لشركط كآداب كل مف المعلـ كالمتعلـ  عليو ب
باعتبار أف نجاح العملية التعليمية يرتبع بتكافر ىذه الصفات كالالتزاـ بيذه الآداب نذكر 

 البعض منيا:

 أولا:  طالب العمم )المتعمم(

ا نفسيتا كع .1 قليتا لتلقي العلـ كفيمول إذ أف الاستعداد للتعلـ: يجب أف يككف المتعلـ مستعدت
 القبكؿ كالاستعداد ىما الأساس لقدرتو على التعلـ.  

"ل لذا ينبغي للمتعلـ  السمع أبك الملسات اللغكية إتقاف ميارة الاستماع: يرا ابف خلدكف أف " .2
ا ليطكر مياراتو اللغكية كالفكرلة.   ا جيدت  أف يككف مستمعت

أىمية المناقشة كالحكار كالمناظرة في المسائل العلميةل حيث المشاركة الفعالة: يؤكد على  .3
إنيا تسرع امتلاؾ الملسة العلمية. كيحذر مف السلبية في التعلـل كالاستفاء بالحضكر 

   الصامت دكف مشاركة.

الفيـ قبل الحفظ: لا تسفي الحفظ دكف فيـل فالملسة الحقيقية لا تتحقق إلا بفيـ المادة  .4
 .  العلمية قبل حفظيا

التقليد في البداية: يسيل على المتعلـ استساب الميارات إذا قلد معلمو في المراحل الأكلىل  .5
 مما يساعده على بناء أساس متيف.  

الممارسة كالتسرار: تُستسب الملسة العلمية بالممارسة المستمرة كتسرار المحفكظل فكلما زاد  .6
 1الاستعماؿل تحسنت القدرة على التطبيق. 

لمباشر مف المصادر: ينبغي للمتعلـ أف يتلقى العلـ مباشرة مف أصحابو المكثكقيف التلقي ا .7
 .لضماف دقة المعلكمات كسلامتيا
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ا على 8 . تجنب التعميـ المفرط: يحذر ابف خلدكف مف الغكص في التجرلد كالتعميـ الزائدل مؤكدت
 .  1أىمية التكازف في الفيـ كالتطبيق

كرائد تربكب قد راعى قدرات المتعلـ ككضعو النفسي كالعقلي بيذه الشركطل يظير ابف خلدكف 
 مقدّمتا رؤية متساملة تسبق النظرلات التربكية الحديثة.  

 ثانيا : سند التعميم  ) المعمم (

يرا ابف خلدكف أف العلـ كاحد في جكىرهل لسف اختلاؼ صناعتو )أب طرؽ تعليمو 
على أف المعلميف ىـ أساس ىذه الصناعةل لذا كتعلمو( ىك ما يؤثر في نجاحو كانتشاره كلؤكد 

 يجب أف تتكفر فييـ شركط خاصة لضماف التعلـ الصحيحل كمف أبرز ىاتو الشركط نذكر:

 أىمية الجدل والحوار بين المعمم والمتعمم:أ ــــ 

أشار ابف خلدكف إلى أف كثيرتا مف طلاب العلـ يطيلكف الجلكس في المجالس العلمية دكف 
ذلؾ إلى رياب  كلرجع لنقاش فعّاؿل مما يؤدب إلى ضع  تحصيليـ العلميمشاركة أك 

مف ىنا شدد على أىمية  لصحيحة كنقص السفاءة لدا بعض المعلميفالتعليمية المنيجية ال
بيف المعلـ كالمتعلـل لما لو مف دكر أساسي في تنمية الفيـ كتعزلز القدرة على  (الجدؿ كالحكار)

ف فشل السثيرلف في ل لأف أنجع الكسائل لاستساب المعرفة كترسيخياالتعبيرل معتبرتا إياه م
يجب أف يتميز المعلـ الصالح بقدرتو  لذلؾ تحصيل العلـ يعكد إلى عدـ اختيار المعلـ المناسب

 المدارؾمع طلابو كتشجيع المناقشةل لأف الحكار "ينشع الذىف كيصقل  على إدارة الحكار
 .2كيطلق اللساف"

)العلـ مف أفكاه الرجاؿ لا مف الأكراؽ(  :يأخذ بالقاعدة القديمة القائلة إذف ابف خلدكف 
 كبالمثل القائل أيضا )صنعة بدكف أستاذ يدركيا الفساد(.
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 اختيار الأنسب لممتعمم من كل فن: ـــ ب

رأا ابف خلدكف أف مف أسباب ضع  العملية التعليمية تعدد الستبل كتفاكت المصطلحات 
كتبايف طرؽ التدرلسل مما يشتت الطالب كليدر كقتو دكف فائدة حقيقية. لذلؾ دعا المعلميف 
إلى اختيار ما يلائـ مستكا المتعلـ مف كل علـل كالتركيز على ما يحقق الغاية التعليمية مع 

 1في ىذه المرحلة. تقيدهو بتفاصيل معقدة لا تجنب إرىاق

 جـ ـــ محاولة تقريب الأىداف لمطالب وتوضيحيا:

ينبغي للمعلميف التركيز على المسائل الأساسية كتجنب الإطالة أك الإيجاز المفرط الذب 
يصعب الفيـ كيضع  التحصيل العلمي. كقد انتقد ابف خلدكف اعتماد بعض المعلميف على 

كـ في كتيبات مكثفةل مما أدا إلى تشكيش الطلاب كالاعتماد على الحفظ بدلات اختصار العل
لذلؾل مف الميـ تبسيع المفاىيـ كاستخداـ الأمثلة   مف الفيـ عميقل كاعتبر ذلؾ مف سكء التعليـ

لذلؾ مف الميـ  لعميقل كاعتبر ذلؾ مف سكء التعليـ لمساعدة الطلاب على الفيـ التدرلجي
 .2كاستخداـ الأمثلة لمساعدة الطلاب على الفيـ التدرلجيتبسيع المفاىيـ 

 د _ مراعاة قدرة الطالب ومساعدتو عمى الفيم: 

يجب على المعلـ الحاذؽ أف يتفيـ قدرات الطلبةل كلا حسب قدرتو كمساعدتو على 
للطالب أسثر مف علـ في آف كاحد )فإنو حينئذ قل أنو يظفر  عككذلؾ أف لا يخل  ااستيعابي
 .3منيما  لما فيو مف تقسيـ الباؿ كانصرافو عف كل كاحد الى تفيـ الأخر(  بكاحد

سد ابف خلدكف على ضركرة مراعاة الفركؽ الفردية بيف المتعلميفل معتبرات أف العملية كأ
التعليمية يجب أف تتمركز حكؿ الطالب لا المعلـل تمامات كما أحدثت نظرلة ككبرنيككس ثكرة في 

كدعا إلى تبني أساليب تعليمية مرنة تراعي قدرات كل متعلـل معتبرات أف ىذا النيج  لعلـ الفلؾ
  4يمثل ثكرة تربكية حقيقية.

                                                           

 .76ص لمرجع سابقل الفكر التربكب عند ابف خلدكف كابف الازرؽ عبد الأميرز. شمس الديف لد   1
 .77ل ص المرجع نفسو   2
 .78ل  77المرجع نفسول ص ص 3
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 المطمب الثاني: مبادئ التربية والتعميم عند ابن خمدون.

 يرا ابف خلدكف أف التربية كالتعليـ يخضعاف لجملة مف المبادئ كىي:

و البشر عف الحيكاناتل فيذا الفكر ىك منبع العلكـ كىك الذب يتميز ب:  الفكر الانساني -
الدنيا كالآخرةل لاستخلاص كالصنائع مف حيث أف الانساف يديـ التفكير في نفسو كمحيطو ك 

 .1الحقائق كالقكانيف عف الظكاىر السكنية التي تشكل الارضية الصلبة للعلـ كالصنائع

الفرد للحياة الاجتماعيةل بل أيضا فقع إلى اعداد  ؼنفيـ مف ىنا في أف التربية لا تيد
تميّز الإنساف عف باقي السائنات الحية بعقلو المفكّر الذب للحياة الركحية المرتبطة بالأخرةلك 

كىبو الله لول كىك ما أبرزه ابف خلدكف مف خلاؿ تصكره الإسلاميل حيث يرا أف الفكر 
تماعية بل ىك كذلؾ أداة لفيـ الإنساني ليس فقع كسيلة لتحقيق المعيشة كتنظيـ الحياة الاج

الغايات العليا كتحقيق السمالات الإنسانية فالإنساف بطبعو مفكرل كىذا التفكير ضركرة فطرلة 
مما يجعل مف الفكر سمةت جكىرلة لطبيعتو التي فطره لتميّزه كتكجّيو في شؤكف الحياة كالمعرفة

لحيكانات بالفكر الذب ييتدب بو إف الانساف تميز عف ا " الله علييا.كفي ىذا السياؽ يقكؿ:
 2". لتحصيل معاشو

: بمعنى أف التعليـ كالتعلـ كالعلـ أمر طبيعي في البشرل كمف ثـ  العمم والتعميم طبع انساني-
لا تكجد معرفة خارج المجتمع الانسانيل فقد كجد أف الانساف عندما يخرج عف الجماعة 

 .3تتعلق بإنسانيتوالانسانية كعف طبيعتو يفقد تلؾ الخاصية التي 

كيلاحظ ابف خلدكف أف التعليـ يتأثر بأحكاؿ المجتمع إلى حد كبيرل كلتقدـ كلتأخر مع 
ُالتعميـُُتقدـ أك تأخر الاحكاؿ المجتمع كلرا  ُتطور ُوأف ُالعمراف، ُعف ُينفصل ُلا ُالتعميـ أف

الإقباؿُعمىُفكمماُازدىرُالعمرافُوتقدمتُأحواؿُالمجتمع،ُزادُ كالعمرافلمرتبطُبتطورُالمجتمعُ
 .التعميـُوانتشرتُالصناعات،ُلأفُىذهُالأخيرةُلاُتكتملُإلاُبالتعميـُوالتمريف
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 . 384فل مرجع سابقل ص التربية كالتعليـ في علـ العمراف البشرب عند ابف خلدك د.عبد الله الزلفل  3



 مبادئ واداب وطرق التربية والتعليم عند ابن  خلدون                                   الفصل الثالث    

 

86 
 

ُأكانتُُيؤكد ُسواء ُبالتعميـ، ُإلا ُتكتمل ُلا ُوأنيا ُالصناعات، ُمف ُالتعميـ ُأف ُخمدوف ابف
ُعممية ُصناعات ُأو ُكالعمـ ُفكرية ُالمجتمعُ لصناعات ُفي ُإلا ُيكوف ُلا ُالتعميـ ُأف ُيرػ كما

فُولذُر،المتطوُ لؾُيُلاحعُأفُالتعميـُيتأثرُبحاؿُالمجتمع؛ُفإفُكافُمتقدماًُكافُالتعميـُمزدىراًُوا 
 1.كافُمتخمفاًُفإفُالتعميـُيتأخر

يرا ابف خلدكف أف الإنساف كائف اجتماعي بطبعول لا يمكنو أف يعيش بمفرده أك يحقق 
تؤىلو للتفاعل مع  فا﵀ سبحانو كتعالى خلق الإنساف كزكده بقدرات لكفايتو بمعزؿ عف ريره

لا تُمكف حياة  كيُفيـ مف قكؿ ابف خلدكف: " لالآخرلف كلأداء المياـ التي تتطلب تعاكنات جماعيات 
أف الفرد لا يستطيع بمفرده تلبية حاجاتو الأساسيةل بل لا بد لو مف  ل أبالمنفرد مف البشر"

ىذا يدؿ على أف الاجتماع البشرب ضركرة كجكديةل كليس مجرد  ل" الاعتماد على أبناء جنسو
كما أف ىذا التعاكف ىك أساس العمراف البشربل لأنو يمكّف الأفراد مف تبادؿ المنافع  لاختيار

الإنساف مدني  كىذا ما أسده بعض الحكماء بقكليـ: " لكتقاسـ الأعماؿل كتحقيق الأمف كالراحة
 2ي جماعة متأصل في طبيعتو كليس طارئات أك مكتسبات."ل أب أف ميلو للعيش ف بطبعو

ذا نظرنا إلى كاقعنا المعاصرل نجد أف ىذا المفيكـ ما زاؿ حاضرتا بقكةب فمثلات في  كا 
"ل تبيف أف لا دكلة أك فرد يمكنو تجاكز المحنة 19-مكاجية الأزمات العالمية كجائحة "ككفيد

ءل كالدكؿل كالمؤسسات الصحية لتبادؿ الخبرات بمفردهل بل كاف لا بد مف التعاكف بيف العلما
 كالمكارد. كىذا يثبت أف ركح المشاركة كالتضامف ما تزاؿ شرطتا أساسيتا لبقاء الإنساف كتقدمو.

تتشػكل مػف  فػي الكجػكد الانسػانيابػف خلػدكف أف يػرا  ارتباط العلكـ كالإدراسات بالمحسكسات: -
و بكاسػػطة حكاسػػو كيشػػارؾ فيػػو ريػػره مػػف السائنػػات ثلاثػػة عػػكالـ متساملػػة: عػػالـ الحػػس الػػذب يدركػػ

كعػػالـ العقػػل الػػذب ينفػػرد بػػو البشػػر لتمييػػزىـ بػػالفكر كالإدراؾ الػػذاتيل كعػػالـ الأركاح الػػذب يسػػتدؿ 
عليو مف خلاؿ آثاره الظاىرة في الحياة. ىذه العػكالـ تعكػس تطػكر الإدراؾ البشػرب مػف الملمػكس 

فػي ىػذا يقػكؿ  كانػب الماديػة كالركحيػة فػي حيػاة الإنسػافإلى المجػردل كتؤكػد علػى التػرابع بػيف الج
ابػػف خلػػدكف: " أف الػػنفس الناطقػػة للإنسػػاف إنمػػا تكجػػد بػػالقكة ل كأف خركجيػػا مػػف القػػكة إلػػى الفعػػل 
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إنما ىك بتجدد العلكـ كالادراسات عف المحسكسػات أكلاتل ثػـ يكتسػب بعػدىا بػالقكة النظرلػة الػى أف 
 1.فتسكف ذاتا ركحانية "يصير إدراسا بالفعل كعقلا محضا 

يتضح مف تصكر ابف خلدكف أف مسار التفكير الانساني لا ينقطع عػف الكاقػع الحسػيل بػل 
نمػػػا  ينطلػػق منػػػو كيسػػتند إليػػػو كقاعػػدة أكلػػػى فػػي تشػػػكل الػػكعيل فالمعرفػػػة لا تُبنػػى دفعػػػة كاحػػدةل كا 

كالفيػـ النظػرب أب تتطكر تدرلجيا مف الإدراسػات الحسػية البسػيطة نحػك مراتػب أعلػى مػف التجرلػد 
 تسكف ضمف نسق مفاىيمي متسامل.

انبثػػػػاؽ التنظيػػػػر مػػػػف الكاقػػػػع المحسػػػػكس أك المفتػػػػرض )فػػػػالعلـ ينطلػػػػق مػػػػف الكاقػػػػع  بمعنػػػػى
المحسػػػكس( كالعلػػػـ يعمػػػل علػػػى تنظػػػيـ المعطيػػػات كلا يكتفػػػي بتعػػػدادىال إذ ينظميػػػا كلرتبيػػػا كيقػػػيـ 

 .2ككف مكضكع علـعلاقات بيف عناصرىال بغية تحكيلاىا الى شيء قابل لأف ي

يشكلُالأسػاسُالمػادؼُالمشػترؾُبػيفُالإنسػافُوالكائنػاتُُكمف ىنا نستنتج أف الكاقع الحسي
الػذؼُيميػزُالبشػريةُبقػدراتُالتجريػػدُكالعقػل ىػك الأخػرػ،ُحيػثُنػدرؾُالواقػعُعبػرُالحػواسُالخمػػس

ىػػػك الػػػذب كالعػػػالـ الركحػػػي ل والتحميػػػلُوالتأمػػػلُالػػػذاتي،ُممػػػاُيمكػػػنيـُمػػػفُإنتػػػاجُالمعرفػػػةُالمنظمػػػة
يتجػػػاكز المػػػادة المحسكسػػػة الػػػى المجػػػاؿ الغيبػػػي كنقػػػدـ مثػػػاؿ بسػػػيع علػػػى ذلػػػؾ فمػػػثلا عنػػػد دراسػػػة 

(ل ثػـ تحليلػو الطبيعػي )دكرة الميػاه رظاىرة المطرل يبدأ الانساف مف إدراسو الحسي )قطرات المط
 في الطبيعة(ل كصكلا الى تأملو الركحي )الحكمة الاليية(.

أف الصػناعة لابػد ليػا مػف " التربية كالتعلػيـ عنػد ابػف خلػدكف مػف الصػنائع: يقػكؿ ابػف خلػدكف:  -
   3." علـ كيقكؿ أيضا إف التعليـ للعلـ جملة مف الصنائع

ُبلُتعتمدُاعتمادًاُيعد    التعميـُمفُالصناعاتُالتيُلاُتقتصرُعمىُالجانبُالنظرؼُفحسب،
ُوالممارس ُوالتدريب ُالتجربة ُعمى ُالعمميةجوىريًا ُبالتمريفُ ة ُإلا ُتُتقف ُلا ُالصنائع ُأف فكما

يُنظرُإلىُالتعميـُُفيو المستمر،ُفإفُالتعميـُلاُيثمرُإلاُبالتواصلُالمتواصلُوتراكـُالخبرات،
ُيُكتسبُولاُيُمقّف ُفنًّا ُبلُتتطمبُالعمميةُ بوصفو ُعمىُنقلُالمعمومات، ولاُيقتصرُدورُالمعمـ

                                                           

 .447عبد الرحماف بف محمدل مقدمة ابف خلدكفل مصدر سابقل ص  1
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فامتلاؾُالمعرفةُلاُيتحققُبمجردُالحفع،ُبالقدرةُ التفكيرُوالتأملُوالإبداعالتعميميةُقدرًاُعاليًاُمفُ
ُالكميات ُالجزئياتُمف ُواستنباط ُالمبادغُواستيعابُالقواعد ُفيـ ُاكتسابُىذهُ عمى ُدوف ومف

 ..1أك يمارسو. المَمَكةُلاُيُمكفُاعتبارُالمتعمـُمتقنًاُلمعمـُالذؼُيدرسوُ

لمصنائعُوالتعميـُفيُبناءُالحضارةُالإنسانيةُوتطورُُعمىُالدورُالمحورؼُابف خلدكف ُيؤكد
العقلُالبشرؼُحيثُيرػُأفُالصنائعُليستُمجردُمياراتُعمميةُبلُأدواتُفكريةُتنميُالممكاتُ

فإتقافُأؼُصناعةُيخمقُفيُالنفسُأثراًُعميقاًُيمنفُالعقلُقدراتُفل العقميةُوتوسعُمدارؾُالإنسا
في تعقيداً،ُمماُيشكلُحمقةُمتصاعدةُمفُالتطورُالمعرجديدةُتمكنوُمفُاستيعابُمعارؼُأكثرُ

ُالمجاؿُ ُإلىُتجربةُمصرُالرائدةُفيُىذا وأىميةُالتوارثُالمعرفيُالمنظـُعبرُالأجياؿ،ُمشيراً
حيثُوصمتُإلىُمستوياتُمتقدمةُفيُتعميـُالصنائعُجعمتُبعضُمياراتياُتبدوُغريبةُحتىُ

ةُيعكسُدورُالبيئةُالثقافيةُفيُتشكيلُالممكاتُىذاُالتفاوتُالجغرافيُفيُالمعرف للأىلُالمغرب
ُالجسرُك الفكرية الرؤيةُالتكامميةُبيفُالجانبيفُالمادؼُوالمعنوؼُلمحضارة،ُحيثُيشكلُالتعميـ

ُالتكاملُ ُأفُازدىارُالأمـُمرىوفُبيذا الذؼُيربطُبيفُالمياراتُالعمميةُوالتنميةُالعقمية،ُمؤكداً
 2.المعارؼُوتطويرىاُبشكلُجماعيُومنيجيُبيفُالعمـُوالعمل،ُوبقدرتياُعمىُحفع

 كالبحث كالدراسة تمرسكتعني كجكب امتلاؾ كفايتيا النظرلة كالتطبيقية عبر التمرف كال
ستسب إلا عبر الممارسة كالخبرة العمليةل كليس بالمعلكمات بمعنى التعليـ كصناعة التي لا تُ 

 النظرلة فقع.

 خمدون  عند ابن المبحث الثاني: الطرق والتطبيقات

 المطمب الأول : طرق التربية والتعميم عند ابن خمدون.

ُالمعمموفُلتحقيقُأىداؼُالتعمـ،ُوقدُأكدُابفُخمدوفُعمىُأىميةُُكىي أساليب يستخدميا
ُعمىُأسموبُواحد ُالاقتصار ُدوف ُلقدراتُالطلابُواحتياجاتيـ، ُالطرؽُوفقًا ُىذه  كمال تنويع

ُالحفعُ ُعمى ُالاعتماد ُمف ُبدلًا ُالعميق ُوالفيـ ُالتفاعل ُلتعزيز ُالمناقشة ُطريقة ُاستخداـ رجف
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بالإضافةُإلىُ لأوُالقدرةُعمىُالتطبيق "ممكةُالعمـ"والتمقيفُالذؼُانتقدهُلكونوُلاُيُكسبُالطلابُ
اُيتوافقُعمىُضرورةُمراعاةُاستعدادُالمتعمـُالنفسيُوالعقميُقبلُتقديـُالمعرفة،ُوىوُمُذلؾ شدد

ل في ذلؾ يقكؿ:ابف معُمبادغُالتربيةُالحديثةُالتيُتؤكدُعمىُأىميةُالتكيفُمعُالفروؽُالفردية
لأف المتعلـ إذا حصل ملسة ما في علـ مف العلكـ كاستعد بيا لقبكؿ مابقى كحصل لو "خلدكف:

 1نشاط في طلب المزلد كالنيكض الى مافكؽ حتى يستكلى على رايات العلـ ".

 .الأول : طرق التربية والتعميم عند ابن خمدون المطمب 

طرؽ التعليـ عند ابف خلدكف تتميز بالمركنة كالتنكعل حيث لـ يُقيد المعلـ بطرلقة كاحدةل ف
مكانياتيـ كيمكف تلخيص أىـ  لبل أجاز لو استخداـ أب طرلقة تتناسب مع قدرات التلاميذ كا 

 التعليـ عنده كما يلي: ؽ طر 

 حاورة والمناظرة(أولا: المناقشة )الم

أنجػػػػػػػع الأسػػػػػػػاليب  علػػػػػػػى أىميػػػػػػػة أسػػػػػػػلكب المناقشػػػػػػػة )المحػػػػػػػاكرة كالمنػػػػػػػاظرة( كأحػػػػػػػد يركػػػػػػػز
التعليميةلحيث يرا أف فتح المجاؿ للحكار كالنقاش بيف المعلػـ كالطػلاب أك بػيف الطػلاب أنفسػيـ 

قػة تقػكـ كلكضح أف ىذه الطرل ليسيـ في "فتق اللساف" كتنمية القدرة على التعبير كالتفكير النقدب
علػى مبػػدأ الأخػػذ كالعطػػاء الفكػربل حيػػث يػػتـ تبػػادؿ الآراء كتحليليػػا مػف زكايػػا مختلفػػةل ممػػا يػػؤدب 

كمػا  لبػدلات مػف الاستفػاء بػالحفظ السػطحي (أب الفيـ العميق كالإتقاف)إلى استساب الملسة العلمية 
تعػددةل ممػا يشير إلى أف المناظرة في القضايا العلمية تتيح عرض المكضػكع مػف كجيػات نظػر م

 يعزز الفيـ الشامل كيطكر ميارات التحليل كالاستدلاؿ. 

يرا ابف خلدكف أف الغاية الأساسية مف التعليـ ىي حصكؿ المتعلـ على "ملسة العلـ"ل و
أب التمكف مف الفيـ كالاستيعاب كالتصرؼ في المعرفةل لا مجرد الاستظيار كالحفظل كىك ما 
جعلو ينتقد الطرؽ التعليمية التقليديةل خاصة تلؾ التي كانت سائدة في المغرب كالمشرؽل 

لى الحفظ كتُيمل الفيـل مما يؤدب إلى نفكر الطلاب مف العلـل كيضع  قدرتيـ لسكنيا تركز ع
 على الإبداع كقد شدد ابف خلدكف على أىمية مشاركة الطالب في المكق  التعليميل مف خلاؿ 
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التفاعل كالمناقشةل معتبرتا أف الأسلكب الحكارب يساعد على بناء علاقات معرفية كاجتماعية 
 . 1اـ كالتقديرل كلُنمِّي لدا الطالب القدرة على التعبير كالتفكير النقدبقائمة على الاحتر 

كأيسر طرؽ ىذه الملسة فتق اللساف بالمحاكرة  كفي نفس السياؽ يقكؿ ابف خلدكف:"
فتجد طالب العلـ منيـ  كالمناظرة في المسائل العلمية فيك الذب يقرب شأنيا كيحصل مراميال

في ملازمة المجالس العلمية سككتا لا ينطقكف كلا يفاكضكف بعد ذىاب السثير مف أعمارىـ 
 .2"كعنايتيـ بالحفظ أسثر

أب أف استساب الملسة العلمية لا يتحقق كحده أك بمجرد حضكر المجالس العلمية 
في المسائل  العص  الذىني()كبصمت  بل يتـ كبشكل أفضل مف خلاؿ المحاضرة كالمحاكرة 

لى الذىفل كلنقد ابف خلدكف الاساليب إالفيـ كيقرب المعاني  ف ىذا الاسلكب يعمقالعلمية لأ
التعليمية التي تعتمد على التلقي السلبيل معتبرا أف السثير مف طلاب العلـ يضيعكف أعمارىـ 

 في المجالس دكف أف ينالكا الفائدة المرجكة بسب رياب التفاعل كالمشاركة الفعلية في التعلـ.

 ثانيا: المحاضرة والتمقين 

يتجاوزُفيوُالاقتصارُعمىُالحفعُُلابد مف أف إلقاءُالمحاضرةُطرلقةُيرا ابف خلدكف أف
ُفيُذلؾُمفُ ُلما ، ُالطلابُعمىُالمتوفُوالمختصراتُفيُتمقيُالعموـ ُاعتماد ُوينتقد والتمقيف،

ُالنقدية ُلمقدرة ُوتقييد ُفيوُ لإضعاؼُلمفيـ ُيبدأ ُفيُالتعميـ، ُتدريجيًا ُمفُذلؾُمنيجًا ويقترحُبدلًا
المدرّسُبإعطاءُفكرةُعامةُومبسطةُعفُالموضوعُتتضمفُأصولوُونقاطوُالأساسية،ُثـُيتدرجُ
ُالذىنيُفيُبدايةُالتعمـ ُبطريقةُتناسبُعقلُالطالبُواستعداده  إلىُعرضُالتفاصيلُالمعقّدة
ُوعندماُتتكوّفُلدػُالطالبُبنيةُأوليةُلمفيـ،ُيعودُالمعمّـُفيُمرحمةُثانيةُإلىُتناوؿُالموضوعُ

ُ
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ُ

ُويتنقلُمفُالإجماؿُإلىُالتفصيلُمعُالإشارةُ بمستوػُأعمق،ُيجمعُفيوُبيفُالشرحُوالتحميل،
ُ. 1إلىُمواطفُالخلاؼُوتعددُوجياتُالنظر

يشيرُابفُخمدوفُإلىُأفُأسموبُالتعميـُالفعّاؿُلاُيتبعُالأسموبُالتقميدؼُفيُتقديـُالعمـُ
ُلممتعمميفُإنماُيكوفُمفيدًاُإذاُإفُ: " يوضفُفيُقولو .دفعةُواحدة،ُبلُيُقدّـُتدريجيًا تمقيفُالعموـ

  "2.كافُعمىُالتدريجُشيئًاُفشيئًاُوقميلًاُقميلًاُ

ىذاُيعنيُأفُعمىُالمعمـُأفُيبدأُبتقديـُالمسائلُالبسيطةُوالأصوؿُالأساسيةُلكلُعمـ،ُثـُ
عمىُىذهُالطريقةُلاُتقتصرُ لينتقلُتدريجيًاُإلىُأعماؽُالموضوعاتُمعُزيادةُدرجةُالتفاصيل

التعميـُبلُىيُجزءُمفُاستراتيجيةُالمحاضرةُالتيُتستندُإلىُالاستعدادُالتدريجيُلدػُالمتعمـُ
 .لاستيعابُالمعرفة

يعػػدُضػػروريًاُلتحقيػػقُالفيػػـُ علػػى الأقػػلويؤكػػدُابػػفُخمػػدوفُأفُتكػػرارُالعمميػػةُثػػلاثُمػػراتُ
ثانيةُفيرفعوُفيُالتمقػيفُُثـُيرجعُبوُإلىُالفف" فيقوؿل  الكاملُوتكويفُالممكةُالعمميةُلدػُالمتعمـ

ممػاُيمفػتُالانتبػاهُإلػىُأفُالمحاضػراتُيجػبُأفُتكػوفُمرنػةُُ "3.عػفُتمػؾُالرتبػةُإلػىُأعمػىُمنيػا
 بحيػػػثُيعػػػودُالمعمػػػـُإلػػػىُنفػػػسُالموضػػػوعاتُمػػػراتُمتعػػػددة،ُمػػػعُزيػػػادةُفػػػيُالتفصػػػيلُوتكراريػػػة،
 كالشرح.

مجردُوسيمةُلإلقاءُعندماُنتأملُطريقُالتعميـُعندُابفُخمدوف،ُنجدُأفُالمحاضرةُليستُ
ُاستعداده ُودرجة ُالمتعمـ ُدقيقُلنفسية ُتُبنىُعمىُفيـ ُىادفة ُتفاعمية ُبلُىيُعممية  المعارؼ،

لاُتؤدؼُدورىاُالكاملُماُلـُتكفُقائمةُعمىُأساسُتربوؼُمتيف،ُوىذاُ تصكرهفيُ فالمحاضرةُ
 .الأساسُىوُالتمقيف

ُ ُمػػػدروس  يتػػػدرجُبػػػالمتعمـُمػػػفُالمبػػػادغُإلػػػىُفػػػالتمقيفُعنػػػده،ُلػػػيسُتمقينًػػػاُآليًػػػاُبػػػلُىػػػوُمػػػنيج 
ُوىناُتتضفُ المقاصد،ُومفُالإجماؿُإلىُالتفصيل،ُومفُالفيـُالسطحيُإلىُتكويفُالممكة
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ُ

لاُيُػػؤتيُثمػػارهُإلاُإذاُأُدرجُفػػيُُفػػالتمقيففالمحاضػػرةُالجيػػدةُتكتمػػلُبػػالتمقيفُالصػػحيف،ُ قػػة،العلا
ويشػػػػكلافُمعًػػػػاُنػػػػواةُالمػػػػنيجُمنيمػػػػاُيُغػػػػذّؼُالآخػػػػر،ُبمعنػػػػى كػػػػل  لمحاضػػػػرةُواعيػػػػةُبمراحػػػػلُالفيػػػػـ

ُرُوالتعميميُالذؼُدعػاُإليػوُابػفُخمػدوف،ُحيػثُيُبنػىُالعمػـُلاُعمػىُالحفػعُوحػده،ُبػلُعمػىُالتكػرا
 .المعرفةُالفيـُوالتدرجُفيُبناءُ

ُبطريقةُُالتلقيف ُلممتعمميف ُالعمـ ُتقديـ ُعمى ُيقوـ ُمتدرجًا ُتعميميًا ُأسموبًا ُخمدوف ُابف عند
فيميـ،ُإذُيؤكدُأفُالفيـُلاُيتحققُدفعةُواحدة،ُبلُيحتاجُإلىُتراعيُقدراتيـُالعقميةُوتطورُ

ُوالتدرج ُ التكرار ُمراحل ُثلاث ُمف ُالتمقيف ُىذا ُبتقديـُأساسية: ويتكوف ُالأولى ُالمرحمة تبدأ
الأصوؿُحيثُيُعرضُعمىُالمتعمـُمسائلُأساسيةُمفُكلُبابُمفُالعمـُتُشرحُلوُشرحًاُمبسطًاُ

ُبيدؼُتييئتوُلمفيـ ُفيياُثـُ ومجملًا ُيُعاد ُالثانيةُوىيُمرحمةُالتوسيعُوالتفصيل، تأتيُالمرحمة
تناوؿُالففُبمستوػُأعمق،ُيُفصلُفيوُالشرح،ُوتُعرضُوجوهُالخلاؼُبيفُالعمماء،ُبيدؼُتوسيعُ

ُالمتعمـ ُالثالثةُ لإدراؾ ُلممرة ُالعمـ ُفييا ُيُعاد ُوالتمكيف، ُالإتقاف ُفييُمرحمة ُالثالثة ُالمرحمة أما
ُ ُويُشرح ُشامل، ُالعمـُبشكل ُممكة ُعمى ُالمتعمـ ُيستولي ُحتى ُصَعُب ُغمضُأو ُما ُكل فييا

ويُبيفُابفُخمدوفُأفُىذاُالتمقيفُالمفيدُلاُيكتملُغالبًاُإلاُبعدُثلاثُتكرارات،ُمعُ مفويتمكفُ
وبذلؾ،ُفإفُ الإشارةُإلىُأفُبعضُالمتعمميفُقدُيكتفوفُبأقلُمفُذلؾُوفقًاُلقدراتيـُواستعداداتيـ

دوفُليسُمجردُنقلُلممعمومة،ُبلُعمميةُتربويةُمدروسةُتيدؼُإلىُتكويفُالتمقيفُعندُابفُخم
 1.الفيـُالراسخُوالتمكفُالعممي

ُلممتعمميفُإنماُيكوفُمفيدًاُإذاُكافُ : "كلؤكد ابف خلدكف ىذا المعنى بقكلو إفُتمقيفُالعموـ
ُوقميلًاُ ُفشيئًا الفف ىي أصكؿ  قليلات يلقي عليو أكلات مسائل مف كل باب مف عمىُالتدريجُشيئًا

 "2.ذلؾ الباب
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ابفُخمدوفُأفُالمحاضرةُوالتمقيفُعنصريفُمتكامميفُفيُعمميةُالتعميـ،ُحيثُتقوـُُيرا 
ُالتمقيفُعمىُالتدرجُفيُشرحُ ُيعتمد ُبينما ُمنطقية، ُبصورة ُالعمـ ُوتقديـ ُعمىُتنظيـ المحاضرة

 السامل.المسائلُوتكرارىاُحتىُيتحققُلممتعمميفُالتمكفُ

كقد يحصل للبعض  لالتعميـُالمفيدُلاُيتحققُإلاُبتكرارُالعمـُثلاثُمرات":خمدوفُأفويؤكدُابفُ 
 .1 "في أقل مف ذلؾل بحسب ما يخلق لو كلتيسر عليو

 ثالثا: المشاىدة ) الملاحظة(

يحث ابف خلدكف على الامثلة الحسية كالملمكسة القرلبة مف الكاقع في إفياـ الطلبة 
لانيـ في البداية ضعيفك الفيـ كقليلك الادراؾ لعدـ اتساع دائرة كذلؾ ل كتسكلف المعرفة عندىـ

لأنيا محدكدة بالسـ المعرفي الذب لدييـ فتسكف الامثلة الحسية عكنا صادقا ل الفيـ في أذىانيـ
كلى يعتمد أساسا على ما ليـ في فيـ ما يُلقى الييـ مف معارؼل فالفرد في مراحل التعلـ الأ

كمف ثـ يبدأ العقل بصيارة المعاني انطلاقا مف تلؾ المدركات كبيذا  يتلقاه مف معطيات حسيةل
يككف الادراؾ الحسي ىك المنطلق الاساسي في عملية بناء المعرفة كمف ىذا المنظكر يعد ابف 

كائل الذيف اشاركا الى ضركرة الاستعانة بالمشاىدة الحسية كالتجربة الكاقعية في خلدكف مف الأ
 .2تعتبر محكرا أساسيا في تنمية الفيـ ك تثبيت المعلكماتالعملية التعليميةل ك 

ْـ أف الصناعة ىي ملسة في أمر عملي فكرب ك بككنو " كفي ىذا يقكؿ ابف خلدكف: اعل
عمليا ىك جسماني محسكس كالأحكاؿ الجسمانية المحسكسةل نقليا بالمباشر أك عب ليا كأسمل 

ـ فائدة كالملسة صفة راسخة تحصل عف لأف المباشرة في الأحكاؿ الجسمانية المحسكسة أت
 .3" استعماؿ ذلؾ الفعل كتسرره مرة بعد أخره حتى ترسخ صكرتو

نفيـ مف قكلو ىذا أف الصناعة لا تستسب بمجرد التعلـ النظرب بل ىي نتيجة مباشرة 
للممارسة العملية المتسررة المصحكبة بالتفكيرل حتي ترسخ في النفس كتصبح ملسة أب ميارة 

 ثابتو.
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يرا ابف خلدكف أف )المحاساة كالتقليد( أسلكباف أساسياف لاستساب المعرفةل إلى جانب 
التعليـ النظرب. فبينما يُمكف للطالب أف يتعلـ مف الستب كالدراسة التقليديةل فإف الفائدة الأعمق 
 تأتي مف )ملازمة العلماء( كمراقبة سلككيـ كأساليبيـ عف قرب فالإنساف حسب رأب ابف خلدكف 
يتعلـ بالمشاىدة كالتقليدل لا بالسماع فقع خاصة في المجالات التي تحتاج إلى تطبيق عملي 
كالفقو كالأدبل كلذلؾل يشدد على أىمية )الرحلة في طلب العلـ( كالتي سنتطرؽ إلييا لاحقا 
مل بالتفصيلل لأنيا تتيح للطالب الالتقاء بالعلماء السبارل كملاحظة طرلقتيـ في التفكير كالتعا

ا الأخلاؽ  مع العلـل مما يمنحو فرصة )المحاساة العملية(ل فيكتسب ليس فقع المعرفةل بل أيضت
كىكذا يصبح التعلـ أسثر تأثيرتا كأبقى أثرتال لأف الطالب لا يقتصر على حفظ  لكالمنيجية

 .1المعلكمات بل يقلد القدكة حتى يتمكف مف الميارة كالحكمة

أف البشر يأخذكف معارفيـ كأخلاقيـ كما ينتحلكف بو مف كالسبب في  يقكؿ ابف خلدكف: "
لقاء كتارة محاساة كتلقينا بالمباشرة إلا أف حصكؿ ل المذاىب كالفضائل تارة علما كتعليما كا 

) كالتي تـ ذكرىا سابقا دكف شرح .2" الملسات عف المباشرة كالتلقيف أشد استحكاما كأقكا رسكخا
 كتفصيل (.

كف ليست مجرد تقليد أعمىل بل ىي كسيلة فعالة للتعلـل تعتمد فالمحاساة عند ابف خلد
على الاحتساؾ المباشر بالخبراءل مما يجعل العلـ ينمك كلتطكر في نفس الطالب بشكل طبيعي 

 كعميقل كالصانع المبتدئ يكتسب ميارتو أكلا بتقليد أستاذهل ثـ يُبدع لاحقتا.

 ابن خمدون  المطمب الثاني : قوانين التربية والتعميم عند

 تمييد:

تُعد التربية كالتعليـ مف أىـ الركائز التي تقكـ علييا الحضاراتل حيث يلعباف دكرتا محكرلتا 
في بناء العمراف البشرب كتطكلرهل فمف خلاؿ التعليـ يتشكل كعي الأفرادل كتنمك قدراتيـل مما 
ينعكس إيجابتا على المجتمع ككلل كلركز ابف خلدكف على ضركرة اتباع منيج متدرج في 
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ليـل يراعي فيو الفركؽ الفردية بيف المتعلميفل كيستند إلى فيـ عميق لميكليـ كقدراتيـل لأف التع
ذلؾ يضمف استيعابتا أفضل للمعرفة كتنميةت حقيقيةت للمياراتل ك كما يبرز ابف خلدكف أىمية 

ـ إلى الجمع بيف النظرلة كالتطبيق في العملية التعليميةل لأف المعرفة لا تستمل إلا عندما تترج
ممارسة فعلية كفي ىذا السياؽل يظير دكر المعلـ كمحكر أساسي في العملية التربكيةل ليس 
فقع كمُلقّف للمعلكماتل بل كقدكة أخلاقية كعلمية تُليِـ الطلاب كتكجييـ نحك التفكير النقدب 

مجتمع كالإبداعل كلا يقتصر تأثير التعليـ عند ابف خلدكف على الفرد كحدهل بل يمتد ليشمل ال
بأسملول حيث يصبح التعليـ قكة دافعة للتقدـ كالازدىار فالمجتمع الذب يُعلي مف شأف التربية 

كمف ىنال تظير الأىمية  كالتعليـ ىك مجتمع قادر على مكاسبة التحديات كبناء مستقبل مستداـ
 لفما ىي السبرا للتعليـ ككسيلة لتطكر الأمـ كضماف استمرارلتيا

 نيف تربكية ميمة كلابد للمعلميف مف مراعاتيا نصكريا كالأتي:كيضع ابف خلدكف قكا

 أ_ التدرج والتكرار:

ُعمىُأسسُمنيجيةُونفسيةُُيطرح ابفُخمدوفُفيُمقدمتوُتصورًاُرائدًاُلنظريةُالتعمـُيقوـ
ُأفُيمرُ ُلاُبد ُيرػُأفُالمتعمـ ُإذ ُالتدرجُفيُتحصيلُالعمـ، ُعمىُأىمية ُحيثُيؤكد متكاممة،
ُنحوُماُىوُأعقد،ُمشبّيًاُذلؾ ُبالمسائلُالسيمةُوالبسيطة،ُثـُيتدرجُمنيا  بمراحلُتدريجيةُتبدأ

ويحذرُمفُإدخاؿُالمتعمـُفيُلزؿُالذؼُيُشيدُابتداءًُمفُالأساسُثـُيرتفعُشيئًاُفشيئًاببناءُالمن
المسائلُالمستعصيةُفيُبدايةُتعميموُلماُفيُذلؾُمفُأثرُسمبيُيؤدؼُإلىُالنفورُوالممل،ُبلُ

كماُيشددُابفُخمدوفُعمىُأفُالفيـُالأوليُلاُيكفيُبلُلاُبدُمفُ لوربماُالانقطاعُعفُالعمـ
 .1 والمراجعةُالمستمرةُلترسيخُالمعارؼُوتحويمياُإلىُممكةُثابتةالتكرارُ

 كىي كالتالي: ويقترحُليذاُالغرضُتقسيـُالتعمـُإلىُثلاثُمراحلُمترابطة

المعمـُبتدريجُالطالبُفيُفيـُمسائلُكلُبابُمفُأبوابُالمادة،ُدوفُأفُ: يبدأ ولىالمرحمة الأ 
 .قدرتوُواستيعابوُيتعمقُمعوُفيُالتفاصيلُدفعةُواحدة،ُبلُيراعي
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يكوفُفيياُالدخوؿُفيُبعضُالتفاصيلُمناسبًاُ بعدُأفُيتقفُالطالبُالأساسيات: ثانيةال المرحمة
  .لدراسةُالجزيئاتُالأكثرُارتباطًاُبالموضوع

يتعمقُالمعمـُمعُالطالبُفيُالعمومياتُويخرجُعفُالإجماؿ،ُولاُيترؾُُىناُ:المرحلة الثالثة 
ُبتوضيحوُوتفسيرهُبشكلُكامل ىذهُالطريقةُيكوفُالتدرجُل أؼُجزءُغامضًاُأوُمبيمًاُإلاُويقوـ

بالتعمـُمعُالمعمـُمرتبطًاُبالطالبُواستعداداتوُمفُجية،ُوبالموضوعُومتطمباتوُمفُجيةُأخرػُ
كماُ يوُتقديراتُواستعداداتُمحددةُلمطالب،ُويعمـُجيدًاُكيفُيتعاملُمعوفالمعمـُلد فيُآفُواحد

ُعرضُالمادةُ ُفي ُويتدرج ُواختلافاتيـ، ُالطلاب ُبيف ُالفردية ُالفروؽ ُأيضًا ُيراعي ُالمعمـ أف
ُلمطالبُبالأسموبُالذؼُيناسبُالطالبُوالموضوعُمعًا ُأدرؾُأف وتقديميا ُأنو تقبلُ والسببُ

ُيتطور ُلو ُوالاستعداد ُبشكلُُالعمـ ُالفيـ ُعف ُعاجزًا ُالأمر ُبداية ُفي ُالمتعمـ ُويكوف تدريجيًا،
 1.كامل

 ب_ عدم إرىاق الطالب والاحاطة بطبيعة ىذا الفكر:

بشكلُمبسطُىذهُالفكرةُتدورُحوؿُضرورةُمراعاةُقدراتُالطالبُالعقميةُومراحلُنموهُالمعرفيُك
ُيمكفُ لعندُتقديـُالمعموماتُوالمياراتُإليو ُفارغًا بكمياتُىائمةُمفُُملئوفالطالبُليسُوعاءً

 في النقاط التالية:  ُكيمكف تلخيصيا المعرفةُدفعةُواحدة

يجبُ ل كالفكرُليسُثابتًاُبلُيمرُبمراحلُتطورُونمو:  ينموُويتطورُتدريجيًا الإنسانيُالفكر -
 .ريجيُومتسمسلأفُتتناسبُعمميةُالتعمـُمعُىذهُالمراحل،ُوتقديـُالمعموماتُبشكلُتد

يتأثرُبكميةُونوعيةُالمعموماتُوالمياراتُالتيُ: فالطالب تراكـُالخبراتُيؤثرُفيُسلامةُالنمو- 
إرىاؽُفكرهُبمعموماتُتفوؽُقدرتوُالاستيعابيةُأوُتقديمياُبطريقةُغيرُمناسبةُقدُ ك يتعرضُليا

  .يؤثرُسمبًاُفيُنموهُالعقميُالسميـ

الطالبُيكتسبُالاستعدادُوالقدرةُعمىُفيـُواستيعابُالمزيدُ :تدريجيًاالاستعدادُلمتعمـُيزدادُ -
محاولةُتسريعُىذهُالعمميةُبشكلُمفرطُ لمفُالمعموماتُوالمياراتُبمرورُالوقتُوتراكـُالخبرات

  .قدُتكوفُغيرُمثمرةُبلُوضارة
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ُيتماشىُمعُطبيعةُال :مراعاةُالطبيعةُالفطريةُلمتعمـ - فيـُوالوعيُالتعمـُالفعاؿُيحدثُعندما
إرىاؽُالفكرُبكمياتُكبيرةُمفُالمعموماتُقدُيعيقُىذهُالطبيعةُالفطريةُويجعلُلدا المتعلـ ك

  .التعمـُصعبًاُومنفرًا

ُالأىداؼُوالمناىج - ُتقديـ ُفي ُالدراسيةُ :التدرج ُوالمناىج ُالأىداؼُالتعميمية ُتكوف يجبُأف
 .1المتناميةمتدرجةُالصعوبة،ُتأخذُفيُالحسبافُقدراتُالطالبُ

كفي ذلؾ يقكؿ ابف خلدكف: فإف قبكؿ العلـ كالاستعدادات لفيمو تنشأ تدرلجيا كيككف 
عاجزا عف الفيـ بالجملةل إلا في الأقلل كعلى سبيل التقرلب كالاجماؿ  المتعلـ في أكؿ الأمر

تنحصر في كلرا أف النتائج التي تتكلد مف إىماؿ قاعدة التدرلج في التعليـ لا ل كالأمثاؿ الحسية
تصعيب الفيـ فقعل بل تؤدب في الكقت نفسو الى كلاؿ الذىفل كتستكجب الانحراؼ عف العلـ 

  .2كىجرانو أيضا

المعموماتُُتقديـل ك بماُيفوؽُطاقتوُفيُمرحمةُمعينةالطالب  نفيـ مف ىنا عدـ اثقاؿ عقل
اُالأسموبُيضمفُىذك لوالمياراتُبشكلُتدريجيُومناسبُلمستوػُنموهُالعقميُواستعدادهُلمتعمـ
 .فيمًاُأعمقُوترسيخًاُأفضلُلممعرفةُويحافعُعمىُشغفُالطالبُبالتعمـ

 جـ _ عدم الانتقال من فن الى آخر قبل فيمو:

ابفُخمدوفُأفُّمفُالضرورؼُأفُيتحقّقُالمعمّـُمفُتمكّفُالطالبُمفُفيـُماُيتعمّموُُيرا 
التسرّعُفيُعرضُالمعارؼُالمتتاليةُدوفُويُحذّرُمفُ قبلُالانتقاؿُبوُإلىُمراحلُتعميميةُجديد

التأكدُمفُاستيعابُالطالبُلماُسبق،ُإذُإفُّالفيـُالراسخُيمكّنوُمفُترسيخُممكاتُمعرفيةُجديدةُ
تُسيـُفيُتطوّرُقدراتوُعمىُالتعمـ،ُوتكسبوُقابميةُللاستزادةُوالترقّي،ُلأفُالطالبُإذاُامتمؾُعمماًُ

ُبسيولةُوُُعمىُوجوُالرسوخ،ُأصبفُمستعداًُلتحصيل  .3يسرغيرهُمفُالعموـ

كمف المذاىب الجميلة كالطرؽ الكاجبة في التعليـ أف لا " كفي ىذا يقكؿ ابف خلدكف: 
يخلع على المتعلـ علماف معا فإنو حينئذ قلّ أف يظفر بكاحد منيما لما فيو مف تقسيـ الباؿ 
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كيستصعباف معا كيعكد منيما كانصرافو عف كل كاحد منيما الى تفيـ الآخر فيستغلقاف معا 
 .كبيذا كضع ابف خلدكف قكاعد عامة نذكر منيا:1ة " بالخيب

 أكلا: على المعلـ ألا يخلع مباحث الستاب الكاحد بكتاب آخر 

 ثانيا: عليو ألا يطكؿ الفكاصل بيف درس كدرس.

تيف يصعب إف تقسيـ الباؿ بيف مسألتيف مختلفل ثالثا: عليو ألا يخلع على المتعلـ علميف معا
ف تفرغ الفكر الى مسألة كاحدة  كاقتصاره علييال كقبل الانتقاؿ الى ريرىا  الفيـل كبعكس ذلؾ كا 

 .2لكيسيل الفيـ كالتحصي
ككما أنو نادا بضركرة تعلـ مبادئ القراءة كالستابة ثـ الانتقاؿ الى تعليـ القراف السرلـ      

لإصرارىـ على تحفيظ القراف السرلـ  عصرهل كفيـ معانيو كىك في ذلؾ ينتقد المربيف في كحفظو
أف القراف ىك كتاب الله  "للمتعلميف في بداية طفكلتيـ المتأخرة قبل تعلـ القراءة كالستابةل كيقكؿ:

المحفكظ كليس لنا أف نقلدهل كليس لو تأثير في اللغة قبل أف يفيـ الناشئة معانيو كلتذكقكف 
ل ذلؾ البدء بتعليميـ مبادئ القراءة كالستابة كليس أساليبو كلدرككف مقاصده كمراميول كسبي

 .3"العكس ل مراعاة للترتيب المنطقي كالسيككلكجي لقدرات المتعلميف كاستعداداتيـ كامكانياتيـ

كبيذا يرا ابف خلدكف بضركرة اتباع منيج متزف في التعليـ حيث ينبغي على المعلـ 
اخر قبل استيعاب الفف الأكؿل كلما في ذلؾ لى إمراعاة مستكا الطالب كعدـ الانتقاؿ مف فف 

كتقسيـ الباؿ الذب يحذر منو  مف أثر مباشر في ترسيخ الفيـ كتسكلف البناء المعرفي المتماسؾل
ابف خلدكف لا يقتصر على تعلـ علميف في كقت كاحد بل يتعداه الى كل انتقاؿ ذىني رير 

 ؿ دكف الكصكؿ الى الفيـ العميق.منظـ بيف مسألتيف أك فنيفل كىك ما يضع  التركيز كيحك 

 د ــ النسيان آفة العمم ، تتعالج بالتتابع والتكرار: 

كتطكلر ىذه  ليرا ابف خلدكف أف اليدؼ مف التعليـ ىك تنمية قدرات الطالب الذىنية
القدرة لدا الإنساف يتطلب ترسيخ ما تعلمو ليتمكف مف استحضاره عند الحاجةل كىذا يستغرؽ 
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عاملٌ أساسي في الذاسرةل لذا حذّر مف الإىماؿ بعدـ انتظاـ الدركس أك الفصل كقتتال فالزمف 
ذا كانت بدايات  بينيا )التسرار( لأنو يؤدب إلى النسياف )فكلما ترسخت القدرة بتتابع الدركسل كا 

ال ا  العلـ كنياياتو حاضرة في الذىف معت قلَّ النسيافل كأصبحت القدرة أسرع استسابتا كأسثر رسكخت
 1. القدرات إنما تُستسب بتكالي الفعل كتسراره( اتتا إذفكثب

كىكذا نظر ابف خلدكف إلى عقل الطالب لا على أنو مستكدع يُملأ بالمعلكماتل بل على 
أنو قدرة تنمك كتتقكّا بالاستعماؿ المتسرر كالتدرلجيل عبر الفيـ العميق كاستساب أساليب 

لذىنية ذات طبيعة قابلة للنمك كالتكسعل كتسكف تنميتيا بل إف تلؾ القدرة ا لالتفكير كا عماؿ العقل
بما يتكافق مع قكانيف ىذا النمك. كعند ابف خلدكفل فإف الاختلافات في أنظمة التعليـ كالتفاكت 
الزمني المطلكب لتحصيل العلـ بيف البلداف أك الأفراد يعكد إلى مدا الإلماـ بقكانيف كمبادئ 

 .2ىا كسبل تنميتيااستساب ىذه القدرة كطبيعة نمك 

يؤكد على أف التعلـ المكزع أك الممركز على فترات طكللة  نفيـ مف ىنا بأف ابف خلدكف 
يتعارض مع طبيعة التعلـ المكزع على فترات قصيرةل معتبرات أف الأكؿ يؤدب إلى النسياف كلا 

ت قصيرة يصلح لتدرلس المكاضيع المطكلة. كعلى عكس ذلؾل يرا أف التعلـ الممركز على فترا
ينبغي لؾ ألا  أسيل كيسير على المتعلـ لأنو يقلل مف الملل كالتعب.كفي ىذا السياؽ يقكؿ: "

لى النسياف إتطكؿ على المتعلـ في الفف الكاحد بتفرلق المجالس كتقطيع ما بينيا لأنو ذرلعة 
 .3كانقطاع مسائل الفف بعضيا مف بعض فيعسر حصكؿ الملسة بتفرلقيا"

 لاختصارات المؤلفة في العموم مخمة بالتعميم:ه_ في أن كثرة ا

يرا ابف خلدكف مف العكامل التي تق  في طرلق التعليـ ىي اختصار الستب العلـ فيقكؿ 
لى اختصار الطرؽ كالانحاء في العلكـ يكلعكف بيا إذىب كثير مف المتأخرلف  في ذلؾ: "
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لو كأدلتيا باختصار الألفاظ كلدكنكف منيا برنامجا مختصرا في كل علـ يشتمل على حصر مسائ
 1.كحشك القليل منيا بالمعاني السثيرة مف ذلؾ الفف كصار ذلؾ مخلا بالبلارة كعسرا على الفيـ"

كلـ يقتصر الأمر عند ىذا الحدل بل عمد البعض إلى تلخيص المؤلفات المطكّلة في علكـ 
ثلة لذلؾ بكتاب "ابف التفسير كالبياف كالفقو كريرىال لتسييل الحفظل فضرب ابف خلدكف أم

الحاجب" في الفقو كأصكلول ك"الخكنجيّ" في المنطقل ك"ابف مالؾ" في النحك كقد كجو ابف 
ا ليذا الأسلكبل معتبرتا أف بعض العلكـ تتطلب بسطتا كتسرارتا لمفاىيميا حتى يتمكف  خلدكف انتقادت

ل خاصة عند المتعلميف الإيجاز دكف شرح يؤدب إلى الغمكض كاستيعابيا لأفالمتعلـ مف فيميا 
الصغار الذيف تنقصيـ الأىلية كالاستعداد لفيـ ىذه المختصرات كلؤكد ابف خلدكف أف 

 يستفيد منول "الاختصار يفسد التعليـ للمبتدئل كلجعلو يخلع بيف أىداؼ العلـ كمقاصدهل فلا
 .2"كقد ينفر منو لاحقتا

يلفت النظر إلى ضركرة التكازف كيكش  ىذا الطرح عف طبيعة العملية التعليميةل كبحيث 
بيف الإيجاز كالتفصيل بحسب طبيعة المادة العلمية كمستكا المتعلـل فالاختصار ليس ىدفتا في 
ذاتول بل كسيلة يجب أف تُستخدـ بحكمةل بما لا يخل بمضمكف العلـ كلا يعيق رسكخو في 

يُدرؾ أف التعليـ ليس  الذىفل كلبرز ىنا مكق  ابف خلدكف الذب يتسـ بالكاقعية كالعمقل إذ
مجرد نقل معلكماتل بل ىك بناء تدرلجي للفيـل يتطلب التسرار كالإيضاح كالملاءمة بيف 

كعليول فإف الإفراط في الاختصارل لا سيما في المراحل الأكلى مف  لالمحتكا كقدرة المتعلـ
ما يجعل ىذا النقد بمثابة التعلـل لا يُعدّ تسييلات بقدر ما يُعدّ إضعافتا للعملية التعليميةل كىك 

دعكة لإعادة النظر في أساليب التألي  كالتدرلس بما يحقق الفيـ العميق لا مجرد الحفظ 
 السرلع.

 و_ أن كثرة التأليف في العموم عائقة عمى التحصيل:

نبّو ابف خلدكف إلى أف مف بيف الأسباب المؤثرة في ضع  التحصيل العلمي كثرة التألي  
حاتل حيث أدا ذلؾ إلى تعقيد مسار التعلـ كصعكبة الفيـ لدا الطلبة كاختلاؼ الاصطلا
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كلرا أف كثرة التصاني  كتنكع المؤلفات يؤدياف إلى تشتت ذىف المتعلـل لا سيما حيف تسكف 
تلؾ المصنفات متباينة الأساليب كالمصطلحات كلا تعتمد على منيج تعليمي متدرج يراعي 

ئية. فبدلات مف أف تساعد كثرة الستب على ترسيخ الفيـل تتحكؿ قدرات المتعلميف كمراحليـ النما
إلى عبء يُثقِل كاىل الطالب كيحكؿ بينو كبيف الاستيعاب السليـ للعلكـ ل كيضرب ابف خلدكف 
 مثالات على ذلؾ ببعض المؤلفات الفقيية المعقدة مثل كتاب "المدكنة" للإماـ مالؾل كالتي تتطلب

مي لفيميال مما يجعل استخداميا مع المبتدئيف رير مناسب كلؤكد مستكا عاؿٍ مف النضج العل
أف مف الأفضل تقديـ مختصرات ميسّرة في بداية التعليـل ثـ التدرج إلى المتكف المكسعة بعد أف 
يمتلؾ الطالب أدكات الفيـ الأساسية كيعتبر أف الحشك في الستبل كالاشتغاؿ بتفسير 

ال بل يعمّق الفجكة بيف المتعلـ كالمعرفة. المصطلحات السثيرة كالمتشابكةل لا ا نافعت يُنتج علمت
1 

ككأف ابف خلدكف ىنا يقصد كثرة التألي  في العلـ الكاحدل ككثرة الاصطلاحات كتفاكتيا 
في العلـ الكاحدل كتعدد الطرؽ كتفاكتيا أيضا في العلـ الكاحدل بحيث يصبح مف المتعذر على 

أف يحيع بيذه المصطلحات كطرقيا كتصبح مف الأمكر المنفّرة  المتعلـ في بداية عيده بالتعليـ 
لو في تحصيل العلـل ككأف ابف خلدكف ييدؼ الى التيسير على المتعلـ كبشكل خاص في بداية 
عيده بالتعليـل كيعكد انتقاد ابف خلدكف لسثرة التألي  لما ينشأ عنو مف اختلاؼ في 

  المؤلفات كطرؽ ىذه المؤلفاتل مع اف المصطلحات كما قد بنجـ عنيا مف تعدد لمختل
 2. النتيجة كاحدة كىي الحصكؿ على العلـ ميما اختلفت الطرؽ 

كما يشير إلى أف كثيرتا مف المتعلميف يتأثركف سلبتا مف طكؿ المقررات كتنكعيال مما 
يجعليـ يعجزكف عف بلكغ الغاية مف التعليـ في الكقت المناسبل كيستيلسكف أعمارىـ في 

فيـ التفصيلات قبل الإحاطة بالأساسيات كمف ىنا جاءت دعكتو إلى الاقتصاد في  محاكلة
التألي ل كتبسيع المحتكا العلميل كالتركيز على الجكىر دكف الاستغراؽ في التعقيد اللفظي أك 

 الحكاشي رير الضركرلة.
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قد  كنستنتج أف ابف خلدكف يرا أف الفضل في العلـ ليس حكرتا على المتقدميف فقعل بل
يُحرز المتأخركف مف العلماء مكانة عالية بفضل جكدة منيجيـ كحُسف تصرّفيـ في التألي  
كالتعليـل كما في مثاؿ ابف ىاشـ كابف جني كريرىما مف العلماء الذيف برزكا في فترات متأخرة 
كلسنيـ أحاطكا بالعلكـ إحاطة دقيقةل كساىمكا في تبسيطيا كتحقيقيا بما يناسب حاجات 

 لميف في زمانيـ.المتع

كيقكؿ ابف خلدكف:" ثـ إنو يحتاج الى تمييز الطرلقة القيركانيّة مف القرطبيّة كالبغدادية 
كالمصرلة كطرؽ المتأخرلف عنيـ كالاحاطة بذلؾ كلو كحينئذ يسلـ لو منصب الفتيا كىي كليا 

عمر ينقضي في متسررة كالمعنى كاحد ل كالمتعلـ مطالب باستحضار جميعيا كتمييز ما بينيا كال
 .1" كاحد منيا

نفيـ مف ىنا أف ابف خلدكف يحذر مف تشتت المتعلميفل بسبب تعدد المصطلحات كالمناىج في 
العلـ الكاحد كلرا أف كثرة التألي  تخلق تعقيدات رير ضركرلةل كلؤكد أف الغاية كاحدة ررـ 

 .اختلاؼ الطرؽ داعيا الى تبسيع العلـ للمبتدئيف

 :المتعممينز_ عدم الشدة عمى 

يرا ابف خلدكف أف استخداـ العن  أك القير في التربية يؤدب إلى نتائج سلبيةل إذ يُفضي 
إلى إذلاؿ النفس كلدفع المتعلـ إلى تبني أخلاؽ كعادات مذمكمةل فقد أشار إلى أف مف يتعرض 

لمراكرة ما للعن  أك القيرل سكاء كاف مف المتعلميف أك المماليؾ أك الخدـل يُجبر على السذب كا
يضيّق عليو في انبساط نفسو كيُفقده النشاطل فالقير يدفع إلى السسل كلُررـ الفرد على إظيار 
ما لا يُبطف خكفات مف العقابل كيُعلّـ ىذا السلكؾ بمركر الكقتل المكر كالخداعل ليصبحا عادة 

 2. راسخة في شخصية المتعلـ

"كمف كاف مرباه بالعس  كالقير مف المتعلميف أك المماليؾ : يقكؿ ابف خلدكف في المقدمة
أك الخدـل سطا بو القيرل كضيّق عف النفس في انبساطيال كذىب بنشاطيال كدعا إلى السسل 
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كحملو على السذب كالخبث كىك التظاىر بغير ما في ضميره خكفات مف انبساط الأيدب بالقير 
 1. ادة كخلقات"عليول كعلّمو المكر كالخديعةل كصارت لو ع

كلُبرز ىذا المكق  عمق البعد التربكب في فكر ابف خلدكفل حيث سبق عصره في التنبيو 
إلى خطكرة القسكة كالشدة في التربيةل كبيّف كي  أنيا لا تفسد الفكر فحسبل بل تُفسد أيضات 

 . النفس كالأخلاؽ

 :ل في التعممرــ في أن الرحمة في طمب العموم ولقاء المشيخة مزيدا من الكما 

يرا ابف خلدكف أف الرحلة في طلب العلـ ليست مجرد عادة تراثية أك كسيلة ثانكيةل بل 
مف كجية نظره لا  فالتعلـ لىي ضركرة معرفية كتربكية تمثل جكىر التسكلف العلمي الحقيقي

يسميو يكتمل إلا بلقاء العلماء كمجالستيـل حيث يتحقق السماؿ العلمي كالأخلاقي مف خلاؿ ما 
المباشرة كالتلقيف كالمعاشرةل كىذه العملية التربكية المتساملة لا تقتصر على استيعاب المحتكا 
العلميل بل تشمل التخلق بأخلاؽ العلماءل كالتأثر بطباعيـل كمحاساتيـ في السلكؾ كالمنيج 

كصل بمعنى أف الطالب يستطيع أف يميز اصطلاحات العلكـ مف العلكـ نفسيال كلت كالتفكير
 2بذلؾ الى مرتبة أعلى مف الملسات العلمية.

كلذلؾ يؤكد ابف خلدكف فيقكؿ: " إف الرحلة لابد منيا في طلب العلـل ك استساب الفكائد 
ر كثرة الشيكخ يككف حصكؿ 8كيقكؿ : أيضا "فعلى قدل كالسماؿ بلقاء المشايخ كمباشرة الرجاؿ "

لتلقي كتعدد طرؽ الشيكخ كأساليبيـ يؤدب إلى الملسات كرسكخيا"ل مشيرات إلى أف تنكع مصادر ا
نضج الشخصية العلميةل إذ يتمكف الطالب مف تجرلد جكىر العلـ عف أساليبول فيفيمو فيمات 
عميقات كلنظر فيو نظر تحقيق لا مجرد حفظل كىك بذلؾ يُميز بيف العلـ كمحتكا كالمعرفة 

 ـبتسرار التلقي كالمقارنة بيف أساليب التعليكملسةل إذ إف الملسة لا تُناؿ بكثرة الستب كحدىال بل 
يقكؿ  كالتدرج في التحصيلل مما يعمّق الفيـ كيمنح الطالب قدرة على التمييز كالتحليل كالنقد
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أنحاء تعليـل كطرؽ تكصل كتنيض قكاه إلى الرسكخ كالاستحكاـ في  كيعلـ أنيا ابف خلدكف: "
 .1" المكاف

مباشر بأىل العلـ في تنقية المعارؼ مف الشكائب كىك تعبير دقيق عف أثر اللقاء ال 
كىكذا تصبح الرحلة في طلب العلـ بابتا مف أبكاب المجاىدة العلميةل ل كترسيخيا في النفس

إلى آفاؽ أكسع مف الخبرة كالمعرفة كلذال كاف السل  ل ككسيلة لتخطي حدكد البيئة الضيقة
ل أك سماع حديث كاحدل لما في ذلؾ مف يرحلكف مف الأقطار البعيدة مف أجل لقاء شيخ كاحد

كبيذا يككف قدـ لنا تقرلر مبدا تربكب بالغ الأىميةل ل بركة العلـ بالمشافيةل كمعايشة أىل الفضل
: . لقكلو تعالى كىك أف اليداية في طلب العلـ كتحصيل السمالات إنما ىي بتكفيق مف الله

ٍـ﴾﴿كَاللََُّّ يَيْدِب مَفْ يَشَاءُ إلي صِرَاطٍ مُّسْ  كيقكؿ ابف خلدكف لطلبة العلـ بكجو (.213 الآية)2تَقِي
مف المراقي صعبا  ءعاـ : فمف نزعت بو ىمتو بعد ذلؾ إلى شيء مف التكرل فليرؽ لو ما شا

 3أك سيلا.

ُفيُطمبُالعمـ" ابفُخمدوفُمفُالحديثُعفُُكىدؼ ُأساسيةُ  "الرحمة ُكأداة ُإبرازُدورىا ىو
ُ ُبدقة، ُونقميا ُالمختمفيفُلضبطُالمعرفة ُالعقلُالنقدؼُعبرُالتعرّؼُعمىُمناىجُالعمماء وتنمية

فالسفرُعندهُليسُمجردُانتقاؿُمكاني،ُبلُآليةُتربويةُتيدؼُإلىُالتثبتُفيُ لومنعُجمودُالفكر
ُ النقل ُحيويتو ُيحفع ُمما ُبالتنوع، ُالعمـ ثراء ُوا  ُالفيـ، ُفي ل كلجنبو التقليد الأعمى والتعمق

 خلق فيو ركح الابداع كالتطلع.كالانحياز لأفكار ريره في
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أثر الفكر التربوي عند ابن خمدون عمى الفكر التربوي عند جون المبحث الثالث: 
 ديوي 

 تمييد :

قدـ ابف  شيد مفيكما التربية كالتعليـ تطكرا لافتا بيف الفكر التربكب السلاسيكي كالحديثلحيث
خلدكف رؤية تيتـ بتيذيب الفرد ضمف السياؽ العمرانيل بينما جكف ديكب ربع التربية بالنمك 
كالتفاعل داخل المجتمع ل كبيذة المقارنة سنقدـ الخلفيات الفلسفية كالاجتماعية لسل منيما ل فما 

  ىي أكجو الاتفاؽ كالاختلاؼ بيف فكر ابف خلدكف كجكف ديكب ؟
 راء جون ديوي في التربية الحديثة: آالأولالمطمب 

ُحيويةُ ُتجربة ُىي ُبل ُالخارج، ُمف ُمفروضة ُعممية ُليست ُالتربية ُأف ُديوؼ ُجوف يرػ
ُالاجتماعية ُالفردُمفُخلاؿُاندماجوُالفعميُفيُالحياة ُتتحققُ يعيشيا ُ فكلُتربيةُفيُجوىرىا

ُيشارؾُالفردُفيُالنشاطُالاجتماعيُالذؼُيميزُالجنسُالبشرؼُ المشاركةُلاُتبدأُوىذهُ لعندما
ُحيثُيتفاعلُ ُالميلاد، ُلحظة ُمنذ ُلاُشعورية ُبطريقة ُبلُتتشكلُغالباً ُواعٍ، ُأو بشكلُمقصود
ُالانفعالاتُ ُخلاليا ُمف ُومكتسبًا ُلإشاراتيا، ُمستجيبًا ُبو، ُالمحيطة ُالبيئة ُمع ُتمقائيًا الطفل

ُيُالتغمغلُداخلُومفُخلاؿُىذاُالتفاعلُالمستمر،ُيبدأُالفردُتدريجيًاُف والأحاسيسُالأساسية

ُمفُالمدينة ُويصيرُجزءًا ُالعقميُوالقيمي، ُفيرثُتراثو أوُ النسيجُالثقافيُوالأخلاقيُلممجتمع،
 1.الكيافُالاجتماعيُالذؼُساىـُفيُإنتاجُىذهُالكنوزُالفكريةُوالأخلاقيةُعبرُالزمف

رفة كلتقاطع ىذا التصكر مع ذىب إليو أبك حامد الغزالي حيف عبر عف ميلو الفطرب للمع
بقكلو: " كقد كاف التعطش الى درؾ حقائق الأمكر دأبي كدينيل مف أكؿ أمرب كرلعاف عمرب 

 .2ررلزة كفطرة مف الله كضعتا في جبلتيل لا بإختيارب كحيلتي "

أب أف الفيـ كاستساب المعرفة نزعة فطرلة مغركسة في كياف الانساف منذ الطفكلةل كىي 
لمجتمع مف بيئة معرفية كتربكية كىنا تلتقي رؤية ديكب تنمك كتتبلكر مف خلاؿ مايتيحو لو ا

                                                           

 .17ل ص 1949ة في العصر الحديث ل تحقيق عبد العزلز عبد الحميد كمحمد حسف الخزكني ل مكتبة النيضة المصرلة ل جكف ديكب ل التربي 1
 .41ل ص 1989مصطفى رالب ل الغزالي في سبيل مكسكعة فلسفية ل دار كمكتبة اليلاؿ ل 2
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كالغزالي في اعتبار التربية تفاعلا بيف الداخل الفطرب للفرد كالخارج الاجتماعي الذب يصكغ ىذا 
ُفيُالميل كلكجيو نحك الإستماؿل  ُتدريجيًا ُالفرد ُيندمج ُاللاُشعورية، ُالتربية وعفُطريقُىذه
فيُالكنوزُوالذخائرُالعقميةُوالخمقيةُالتيُأنتجياُالمجتمعُعبرُُنسيجُالحياةُالاجتماعية،ُفيشارؾ

تراكماتُتاريخيةُوثقافيةُطويمةُويصبفُوريثًاُليذهُالحضارة،ُلاُبمعنىُالوراثةُالبيولوجيةُبلُمفُ
 .1خلاؿُالتفاعلُوالانخراطُفيُالفضاءُالتربوؼُوالاجتماعيُالذؼُيحيطُبو

ُفالتربية  ُفيُكلُمجتمع ُوجودية ُمفُضرورة ُالفرد ُالوسيطُالذؼُيُمكِّف ُتشكّل ُإذ بشرؼ،
ُالمنظمة،ُومفُكائفُبيولوجيُإلىُشخصُ ُالثقافة ُإلىُعالـ ُالغرائزُالفطرية الانتقاؿُمفُعالـ

ُفاعل ُالبعديفُُفلا اجتماعي ُبيف ُالدقيق ُالتوازف ُعف ُبمعزؿ ُالتربوية ُالعممية ُىذه ُفيـ يمكف
ُعمييما ُتقوـ ُالمذيف ُ لالأساسييف ُالذاتي ُوميولوُأكلال  النفسيالبعد ُالفرد ُبرغبات المرتبط
الذؼُيتمثلُفيُالتقاليدُوالقيـُوالنظـُالتيُتحكـُُثانيال للمجتمع واستعداداتو،ُوالبعدُالموضوعيُ

ُفالفردُلاُيُربّىُفيُفراغ،ُبلُفيُسياؽُاجتماعيُمعيف،ُلوُثقافتوُالخاصةُ لحياةُالجماعة

هُالتربيةُيظلُرىينًاُبمدػُانسجامياُمعُطبيعةُالفردُوأىدافوُالتربويةُالمحددة،ُغيرُأفُنجاحُىذ
 .2وميولوُوقدرتياُعمىُتفعيلُطاقاتوُوتحقيقُنموّهُالمتوازفُ

ُوُفالتربية عنده تمثل ُالفطرة ُبيف ُوالموضوع، ُالذات ُبيف ُالتقاء ُوبيفُالاستسابنقطة ،
ُالجمعي ُوالإرث ُالفردؼ ُالإنساُفيي فعل لالاستعداد ُالكائف ُيراعيُخصوصية ُمفُمزدوج ني

فيُركيزة جية،ُويضمفُاستمراريةُالمجتمعُونقلُقيموُمفُجيةُأخرػ،ُالأمرُالذؼُيجعلُمنياُ
 .بناءُالإنسافُوالمجتمعُمعًا

 

فيك يرا أف النظرة النفسانية للسلكؾ يجب أف تركز على الفاعلية أب فيـ كي  يعمل 
سافل بل أيضا بما يحركو مف الفرد كماذا يدفعو الى الفعل؟  فالسلكؾ لايفسر فقع بما يفعلو الإن

 .3دكافع داخليةل كظركؼ خارجية 
                                                           

  .  17ل ص المرجع نفسو 3

 .17ص ل التربية في العصر الحديث لالمرجع السابق جكف ديكب ل   1
 . 22 المرجع نفسول ص  2
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أب أف التربية عملية تُنمي فاعلية المتعلـ كتحفز إىتمامو بدلا مف تقديـ المعرفةل فالتعلـ 
 الناجح  نابع عف علاقة الفرد بمجتمعو انطلاقا مف حاجاتو كاىتماماتو الخاصة .

 : مقارنة وتحميل )جون ديوي نموذجا( الثانيالمطمب 

 تمييد

فريداًُلدراسةُالتطورُُنمكذجات تشكل المقارنة بيف جكف ديكب كابف خلدكف في الفكر التربكب 
التربيةُالتقدميةُفيُالغربُُل فبينما جكف ديكب رائدالتاريخيُلمنظرياتُالتربويةُعبرُالحضارات

 التربوؼُالإسلاميُفيُعصرُازدىارُالحضارةُالعربيةتعبيراًُعفُالفكرُ فجاءتُرؤيةُابفُخمدو
ُالتيُتجاوزتُحدودُك ُعمىُالكشفُعفُالثوابتُالتربوية ُفيُقدرتيا ُالمقارنة ُىذه تكمفُأىمية

فكلاىماُتناوؿُالتربيةُ الزمافُوالمكاف،ُكماُتبرزُخصوصيةُكلُرؤيةُضمفُسياقياُالحضارؼُ
ُاختمفتُالمنطمقاتُ ف ُوا  ُالاجتماعي، ُلمتغيير ُوالغاياتكأداة ُعمىُ الفمسفية ُالدراسة ُىذه تعتمد

ُمعُالتركيزُعمىُثلاثةُمحاورُرئيسية ُالأساسية، ُالتربيةُووظيفتيا،ُ :تحميلُنصوصيما مفيوـ
ُالمجتمع ُبناء ُفي ُالتربية ُودور ُالأمثل، ُالتعميمي ُالتربوؼُ المنيج ُلمفكر ُأعمق ُفيـ ُيتيف مما

مكانيةُالاستفادةُمنوُفيُتطويرُالمنظوما  .تُالتعميميةُالمعاصرةالعالميُوا 
تطرقنا سابقا لابف خلدكف كتحدثنا عف سيرتو الذاتية كفكره التربكب الاف نتطرؽ لجكف 

يف الذيف أسسكا لجيل جديد في التربية ي( يعدك مف أبرز الفلاسفة الأمرلك 1952ػػػػػ1859ديكب )
اف التربية ينبغي أنيككف  إنني أعتقد أخيرا "كفعل مقاربة فلسفية سميت بالتربية التقدميةل فيقكؿ:

  .1" أك أنياعملية إعادة بناء الخبرات مف جديد كبصفة دائمة كمستمرة مفيكميا في آذاف الناسل
ل إف التربية ىي ذلؾ التسكلف أك التنظيـ الجديد للخبرة "كيعطي تعرلفا كجيزا لتربية قائلا:

كالتربية ىي تشكيل جديد كتسكلف  كيقصد بالخبرة ىي القاعدة التي تبنى على أساسيا كل تربيةل
 .2"متجدد للخبرةل كبالتجديد تزداد قدرة التربية على تكجيو الخبرات اللاحقة 

ُكلاُالمفكريفُأسموبُالتمقيفُوالحفعُ:أولا: من حيث المنيج التربوي  فيُكتابوُكب فدل ينتقد
ل كفي والمشكلاتُالواقعيةيرػُأفُالتعميـُيجبُأفُيعتمدُعمىُالخبرةُالعمميةُ (الخبرةُوالتربية)

                                                           

 .31ل ابف خلدكف كتراثو التربكبل مرجع سابقل ص حسيف عبد بانبيلو 1
      .                                                                            53 د.الزاكب بغكرة لالتنكلر كمساىمات أخرا ل ص 2
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لى حد ما في إعداد إكالحق أف كل خبرة يجب أف يككف ليا شأف  " :يقكؿ )مبدأ الاستمرار)
الشخص لخبرات تالية مف نكع أعمق كأكسع أفقا كىذا ىك عيف المعنى المقصكد في نمك الخبرة 

 .1ا "كاستمرارىا كبنائي

تعميميةُليستُأحداثًاُمنعزلة،ُبلُحمقاتُيؤكدُجوفُديوؼُفيُمبدأُالاستمرارُأفُالخبراتُال
فالتعمـُالفعاؿُ .مترابطةُفيُسمسمةُمتصمة،ُحيثُكلُتجربةُتبنىُعمىُسابقتياُوتُييئُللاحقة

عمميةُتراكميةُديناميكية،ُتتحققُعندماُنربطُالمعرفةُالجديدةُبخبراتُالمتعمـُ حسب جكف ديكب 
ُ ُمواقف ُفي ُلتوظيفيا ُونسعى ُويدعوُمستقبلية كالسابقة، ُالمجزّء، ُالتمقيف ُيرفض ُالمبدأ ىذا

ُويؤىموُ ُلممتعمـ ُالشامل ُالنمو ُيعزز ُمما ُومترابط، ُمتدرج ُبشكل ُالمعرفة ُتقدـ ُمناىج لتصميـ
ُمدػُالحياة ُبشكلُُل بتسامللمتعمـ ُالخبرة ُبناء ُلإعادة ُكأداة ُديوؼُلمتربية ُرؤية ُمع ُالمبدأ ىذا

 .مستمر،ُوليسُمجردُنقلُلممعمومات

ُابُ ُيحذر ُبينما ُمف ُخمدوف ُالحفع"ف ُالصبيافُعمى ُالفيـُ "إكراه ُعمى ُقدرتيـ ُيفسد لأنو
كتناكؿ ابف خلدكف في مقدمتو أثر أساليب التعليـ القيرلة على نفسية المتعلـل والإبداعُالعمراني،ُ

مؤكدا أف التربية قائمة على القير  في تعليـ الصبيافل حيث انتقد بشدة اعتماد العن  كالقير
سلبية عميقة على شخصي الطفل كسلككول كيشير الى أف مف كاف مرباه  تفضي الى نتائج

بالعس  كالقير ذىب نشاطو كماؿ للسسل كحملو على السذب كالخبث خكفا مف انبساط الأيدب 
 . 2عليو بالقير

ُالفردية،ُ ُالفروؽ ُومراعاة ُالتعميـ ُفي ُالتدرج ُأىمية ُعمى ُالتأكيد ُفي ُالمفكراف ُيشترؾ كما
بحيث نجد حيثُيرػُديوؼُأفُالمنيجُالدراسيُيجبُأفُيبنىُوفقاًُلمراحلُالنموُالعقميُلمطفلُ

جكف ديكب دفع المربييف الى الاىتماـ بثلاثة أمكر ىامة في تربية النشئ كتكجيييـ كىي: تعاكف 
درسة كالبيت على التربية كالتكجيو كأيضا التكفيق بيف أعماؿ الطفل الاجتماعية كبيف أعماؿ الم

 المدرسة كالأعماؿ الانتاجية في البيئة.

                                                           

 .54المرجع نفسول ص  3
 .606ل 605ل ص مصدر سابقل  عبد الرحماف بف محمدل مقدمة ابف خلدكف  9
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مفُحيثُالاختلافات،ُفيركزُديوؼُعمىُالجانبُالديمقراطيُفيُالتربيةُكأداةُلتطويرُُأما
ىك الضماف لتربية الأجياؿ كالنيكض بالتعليـ في العالـ فالتربية الديمقراطية تكلي  لانوالمجتمعُ

أىمية كبيرة في تعليـ الفرد كتثقيفو كبيذا فالديمقراطية التربكية أسلكب الحياة المجتمعة كالخبرة 
ُ. 1المشتركة

ثر كتأثير كبعبارة الذب يشير إلى ما يكجد بيف الفرد كالبيئة مف علاقة تأ( ل: كىذا مبدأ التفاع
ُ.2( أخرا حاصل ىذه العلاقة ىك ما نسميو بالتفاعل

ُيختمفافُفيُالمنيجية،ُحيثُ  متشبعة كخصبةل بدأت سيككلكجية  ب تعدك فلسفة ديك كما
كبيكلكجية تربكية لتتحكؿ الى منيجية منطقية معرفية فتغدك بعدىا اجتماعية سياسية لاخلاقية 

ر أنيا كىي في تحكلاتيا مف مكضكع لأخر لـ تتخل عف لى جمالية فنية قيمة ريإكتنتيي 
عناصرىا المككنة لمعالميا في كل ميداف طرقتو بل تحتفظ بالأجزاء المكلمة للسل الداؿ على 

 .يعتمدُديوؼُعمىُالفمسفةُالبراغماتيةُوالتجريبية. أب 3 البررماتيةعنكاف فلسفة ديكب 

الظكاىر الاجتماعية مباشرة برؤلتو تحميلُنقد الركايات ك فيُحيفُيستندُابفُخمدوفُإلىُ
اعلـ "  لتربية كالتعليـ أب يقكـ على الملاحظة كالتحليل العقلي كالاستقراء لفيقكؿ ابف خلدكف:ل

أف فف التأرلخ فف عزلز المذىب جـ الفكائد شرل  الغاية إذ ىك يكقفنا على أحكاؿ الماضيف مف 
 .4 "ـ كسياستيـالأمـ كالأنبياء في سيرىـ ل كالملكؾ في كلي

منيماُُعندُكلُمفُابفُخمدوفُوجوفُديوؼ،ُنجدُأفُكلُثانيا: كلك نظرنا للأسلكب التربكب 
ُينسجـُمعُرؤيتوُالنظرية،ُلكفُضمفُسياؽُحضارؼُمغاير فقدُشدّدُديوؼُ لقدّـُتصوراًُعممياً

فّزُالتفكيرُعمىُضرورةُربطُالتعميـُبالخبرةُالحيةُوالمباشرة،ُودعاُإلىُبيئةُمدرسيةُتفاعميةُتح
لذلؾ فإف ديكب في طركحاتو البيداركجية التقدمية سعى الى عدـ إلغاء النقدؼُوالعملُالجماعي،ُ

 إيجابيات الطرلقة التقليدية كحاكؿ تدعيميا كسد نقائصيا بما بدا لو مف مبادئ.

                                                           

 . 32ص  بسكرة ل سارة فرلحل مكانة التربية في المشركع النيضكب عند إدرار مكراف لكلية العلكـ الانسانية كالاجتماعية ل  2
 .54ص ل  بغكرة لالتنكلر كمساىمات أخرال مرجع سابق د.الزاكب   3
 . 47 ص لمرجع نفسو ال  4
 .12ص  مصدر سابق ل لعبد الرحماف بف محمدل مقدمة ابف خلدكف   1
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ُلمتجربةُالتعميمية،ُوأفُالطفلُيجبُأفُ ويرػُأفُالمعمـُليسُناقلًاُلممعموماتُبلُموجّياً
ل كبالنظر الى أف الخبرة قكة متحركة رير متكقفة عف النمك ل كحتى يكوفُمحورُالعمميةُالتربوية

تصبح خبرة ناضجة فإف كاجب المربي العمل على البلكغ بخبرة التلميذ الى تماـ نضجيال بمعنى 
ُ.1ىنا بضركرة  التعاكف كالاتصاؿ بيف المربي كالتلميذ 

تمائوُإلىُسياؽُتقميدؼُسابق،ُفقدُوجّوُنقداًُلاذعاًُلمممارساتُأماُابفُخمدوف،ُفعمىُالرغـُمفُان
ُينبغيُأفُ ُأفُالتعميـ ُمبيناً ُالإفراطُفيُالحفعُوالتمقيف، ُلاُسيما ُفيُعصره، ُالسائدة التعميمية
ُإلىُ ُالمحسوسات ُمف ُبدءاً ُتدريجي، ُبشكل ُيُبنى ُوأف ُنضجو، ُومستوػ ُالمتعمـ ُطاقة يراعي

ُالنمو)المجردات، ُلقوانيف ُوالمعرفُوفقاً فإف قبكؿ العلـ " فيقكؿ ابف خلدكف: ُ(يالعقمي
كالاستعدادات لفيمو تنشأ تدرلجيال كيككف المتعلـ في البداية عاجزا عف الادراؾ بالجملةل إلا في 
الأقل كعلى سبيل التقرلب كالاجماؿ كالامثاؿ الحسيةل ثـ لا يزاؿ الاستعداد فيو يتدرج قليلا 

ُل "ا عليوبمخالطة مسائل الفف كتسرارى  نادا ابف خلدكف بالتدرج في تعليـ الطلبة كأف يبدأ كما
المعلـ مع طلابو بالبسيع الذب يقبلو العقلل كمف ىنا تتـ الملسة في الاستعداد كمف ثـ 

 .2التحصيل

ُلأوانو ُسابقاً ُتجريبياً ُتربوياً ُيمثّلُتوجياً ُما ُإلىُل وىو ُيتلاقىُالمفكرافُفيُالدعوة وىكذا
التجربةُوالتدرّج،ُرغـُاختلاؼُأدواتُالتنفيذُوسياقاتُالتنظير،ُماُيعكسُطابعاًُتعميـُقائـُعمىُ

 .إنسانياًُمشتركاًُفيُالفكرُالتربوؼُعبرُالعصور

ُُالتعليـُمفُالغاية ثالثا: ُديوؼ ُوجوف ُخمدوف ُابف ُعند ُالرغـ ختلاؼُالسياؽُمف اعمى
ُمنيماُتاريخيال ُلكل ُالتربيةُإف ابففُ والفمسفي ُإلى ُينظر ُلاكتسابُُخمدوف ُوسيمة بوصفيا

ُحيثُيقوؿ ُفيُالعمراف، ُوالمساىمة ُللاندماجُفيُمجتمعو ُالفرد فغايةُ: " الممكاتُالتيُتؤىل
 .3 "الملسةالتعميـُإذًاُإنّماُىوُحصوؿُىذهُ

                                                           

 .55ص مرجع سابقل د.الزاكب بغكرة لالتنكلر كمساىمات أخرال  2
 . 117ص مرجع سابقل ل ل ابف خلدكف كتراثو التربكب حسيف عبد بانبيلو 1
 . 625ل ص مصدر سابقل عبد الرحماف بف محمدل مقدمة ابف خلدكف  2
 .55د.الزاكب بغكرة لالتنكلر كمساىمات أخرال مرجع سابقل ص  3
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ُمجتمعوُبيذا فإ ُفي ُللاندماج ُالفرد ُلإعداد ُوسيمة ُبل ُذاتو، ُفي ُغاية ُليس ُالتعميـ ف
ُ ُالعمراف ُازدىار ُفي ُالاجتماعيةُوالمساىمة ُالحياة ُبضرورات ُلديو ُالعمـ ُيرتبط ُإذ البشرؼ؛

ُ. والاقتصاديةُوالسياسية،ُويُنظرُإليوُمفُمنظورُوظيفيُيخدـُاستقرارُالدولةُونموىا

أماُجوفُديوؼ،ُفنجدهُيؤسسُلفمسفةُتربويةُحداثيةُترػُأفُالتعميـُليسُإعدادًاُلمحياةُبلُ
ُتكوُ ُمنو ُالغاية ُأف ُويؤكد ُنفسيا، ُالحياة ُمعُىو ُوالتكيّف ُالنقدؼ ُالتفكير ُعمى ُقادر ُفرد يف

  .المتغيراتُالاجتماعية،ُعبرُالتعمـُالقائـُعمىُالخبرةُوالاستقصاء

ُفيرا ل " التعميـُىوُعمميةُمفُالحياة،ُوليسُمجردُإعدادُلمحياة ":ُويقوؿُفيُىذاُالصدد
جوفُديوؼُأفُغايةُالتربيةُتتجاوزُمجردُاكتسابُالمعرفة،ُبلُتيدؼُإلىُتحقيقُالنموُالمتكاملُ

فالمدرسةُفيُنظرهُليستُمكانًاُسمبيًاُلتمقيُالمعمومات،ُ للمفردُوا عدادهُلمحياةُالديمقراطيةُالفاعمة
ُوالإبداع ُالنقدية ُالقدرات ُوتنمية ُالاجتماعي ُوالتفاعل ُلمتجريب ُحيوؼ ُفضاء ُىي ُلدػُبل ية

ُعميو،ُيصبفُالمعبُوالخبرةُالعمميةُوالعملُالجماعيُوالحوارُالبناءُأدواتُووسائلُك المتعمميف
ُمواطنيفُ ُالمطاؼُإلىُبناء ُالتيُتسعىُفيُنياية ُالنبيمة، ُالتربوية ُالغاية ُلتحقيقُىذه أساسية

 .1رفاعميفُومسؤوليفُوقادريفُعمىُالتكيفُوالتجددُفيُمجتمعُدائـُالتغي

المقارنةُإلىُأفُكلاُالمفكريفُقدماُإسياماتُعميقةُفيُالفكرُالتربوؼ،ُحيثُُتشيرُىذه 
ُابفُخمدوفُكجزءُمفُحركةُجكف  رأػ ُنظرُإلييا ُبينما ُالديمقراطي، ُلمتقدـ ديوؼُالتربيةُكأداة

ك خلاؿ رؤية جكف ديكب  اختلاؼُالسياقاتُالتاريخيةُوالفمسفية،كبالررـ مف ل الحضارةُوتطورىا
نجدىا تتقاطع كرؤية ابف خلدكف في أف التربية لايمكف أف تنفصل عف الكاقع  لتربية الحديثة

الإجتماعي كالنفسي للفردل اعتبر ابف خلدكف التعليـ جزء مف العمراف البشرب يتأثر بطبيعة 
المجتمع كثقافتو مع ضركرة مرعاة إستيعاب المػتعلـ كظركفول في حيف جكف ديكب التربية ىي 

سة تعكس كاقع المجتمع كتنمي قدرات الفردعبر الممارسة كالاستساب الحياة نفسيا كالمدر 
كبالتالي فإف التربية بكصفيا مشركعا للتغير الاجتماعي لابد أف تبنى على أسس علمية كانسانية 
معال بالتعاكف مع علماء النفس كالاجتماع لنجاح كتنظيـ العملية التربكية كفي الأخير ما أدركو 

 . بماُزالتُتشكلُمرجعياتُميمةُفيُالنقاشُالتربوُفأفكرىماُديكب  ابف خلدكف طكره جكف 
                                                           

 .55د.الزاكب بغكرة لالتنكلر كمساىمات أخرال مرجع سابقل ص  1
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 صة الفصل الثالث:خلا

الفصػػػلُالثالػػػثُمػػػفُىػػػذهُالمػػػذكرةُعناصػػرُالعمميػػػةُالتعميميػػػةُعنػػػدُابػػػفُخمػػػدوف،ُمػػػفُُيتنػػاكؿ
خػػػلاؿُإبػػػرازُالشػػػروطُوالآدابُالتػػػيُيجػػػبُأفُيتحمػػػىُبيػػػاُكػػػلُّمػػػفُالمعمػػػـُوالمػػػتعمـ،ُإلػػػىُجانػػػبُ

لقػػػوانيفُالتػػػيُوضػػػعياُلتنظػػػيـُالتعمػػػيـ،ُثػػػـُيُخػػػتـُالفصػػػلُبمقارنػػػةُتحميميػػػةُبػػػيفُالمبػػػادغُوالطػػػرؽُوا
وقػػػدُأولػػػىُابػػػفُخمػػػدوفُأىميػػػةُكبػػػرػُ لرؤيتػػػوُالتربويػػػةُورؤيػػػةُالفيمسػػػوؼُالأمريكػػػيُجػػػوفُديػػػوؼُ

والقػػدرةُعمػػىُالتػػدرّجُفػػيُتبميػػغُالمعرفػػة،ُوالتمثػػلُ لشخصػػيةُالمعمػػـ،ُفاشػػترطُفيػػوُالكفػػاءةُالعمميػػة،
 .كماُنبّوُإلىُضرورةُمراعاةُنفسيةُالمتعمـُوسنّو،ُمحذرًاُمفُالشدةُوالإكراهبالأخلاؽُالفاضمة،ُ

مػػاُالمػػتعمـُفحثػّػوُعمػػىُالتواضػػعُوالصػػبرُوالمواظبػػة،ُمؤكػػداًُأفُتحصػػيلُالممكػػاتُلاُيكػػوفُأ
:  إلاُبالتػػدرجُوالممارسػػةُالمسػػتمرةُولػػيسُبكثػػرةُالمتػػوفُأوُالحفػػعُالآلػػيُوىػػوُمػػاُأشػػارُإليػػوُبقولػػو

 .  1إنما تحصل بتتابع الفعل كتسراره""لأف الملسات 
عػػػرضُالفصػػػلُالمبػػػادغُالتربويػػػةُالكبػػػرػُالتػػيُأرسػػػاىاُابػػػفُخمػػػدوف،ُوالتػػػيُتركػػػزُعمػػػىُكمػػا

التػػػػدرجُفػػػػيُالتعمػػػػيـ،ُوتكييػػػػفُالمحتػػػػوػُمػػػػعُمسػػػػتوػُالمتعممػػػػيفُوواقعيػػػػـ،ُوتجنػػػػبُالحشػػػػوُفػػػػيُ
يػـ،ُفتنقمػبُالمقاصػدُتػؤدؼُإلػىُالحفػعُدوفُفُالتػألي كثػرةُ" :المعمومات،ُوىوُماُعبّرُعنوُبقولو

 .2 "ُإلىُضدىا

وقدُاستشفُالباحثُمفُىذهُالمبادغُتصورًاُمتماسكًاُلمتعميـُيرتكزُعمىُالعقلُوالخبرة،ُماُ
وفيُالمقارنةُبيفُابفُخمدوفُوجوفُديوؼ،ُيتضفُ مفُالطروحاتُالتربويةُالحديثةُيجعموُقريبًا

أفُكمييماُيتفقافُفيُضرورةُتفعيلُدورُالمتعمـُوتجاوزُالتمقيف،ُوالانطلاؽُمفُالواقعُفيُبناءُ
المعرفة،ُغيرُأفُالخمفيةُالدينيةُوالاجتماعيةُلدػُابفُخمدوفُتختمفُعفُالأساسُالفمسفيُ

ورغـُىذاُالتمايز،ُفإفُالتقاطعُبينيماُفيُنقدُالتعميـُالتقميدؼُ بالذؼُانطمقُمنوُديوالبراغماتيُ
والدعوةُإلىُتعميـُيرتبطُبالحياةُوالخبرةُيدؿُعمىُعمقُالرؤيةُالتربويةُعندُابفُخمدوف،ُويبرّرُ

.  اعتبارهُسابقًاُلعصرهُفيُفيموُلمعلاقةُبيفُالتربيةُوالبنية

                                                           

 .601ل ص مصدر سابقل  عبد الرحماف بف محمدل مقدمة ابف خلدكف   1
 . 595المصدر نفسول ص   2
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 الخاتمة 
ذا المكضكع كبعمق تبرز أىـ معالـ الفكر التربكب عند ابف خلدكفل يتبيّف أف بعد دراسة ى     

ىذا المفكر لـ يكف مجرد ناقل أك كاعظ تربكبل بل صاحب رؤية متساملةل تناكؿ مف خلاليا 
العملية التعليمية بجميع أركانيا )المتعلـل المعلـ المنياجل الكسائلل البيئة التعليميةل كالإدارة(ل 

صكرات كاسع الأفق يربع التربية بسياقيا الاجتماعي كالتارلخيل لقد اتسـ طرحو بالدقة مقدمات ت
كالعمقل حيث ربع بيف كاقع التعليـ كبيف التحكلات الحضارلة التي شيدىا عصرهل مستشرفات 

 .دكر التربية في بناء الأمـ كصناعة العمراف البشرب 

الفكر التربكب عند ابف خلدكف يمثل نسقات كبناءت على ىذا التحليلل تكصلت الدراسة إلى أف 
معرفيات متماسكات يجمع بيف النظرلة كالممارسةل كلربع بيف الفرد كالمجتمعل كيمنح التربية دكرات 
محكرلات في النيضة الحضارلة مف ىنال تكصي ىذه الدراسة بضركرة إعادة إدماج فكر ابف 

يةل لا سيما مف خلاؿ تحليلو في ضكء خلدكف التربكب في مناىج الدراسات التربكية الجامع
النظرلات التربكية المعاصرةل باعتباره نمكذجات لفكر تربكب أصيل يدمج بيف الرؤية الثقافية 

 كالاجتماعية كالإنسانية.

كلتجلى في فكر ابف خلدكف ارتباط كثيق بيف الإنساف كالعالـ مف حيث التأثير كالتأثرل بما 
إنجاح التربية بكصفيا أداة لعمراف السلكؾ الإنسانيل كقد أرسى  يُفضي إلى خلق بيئة قادرة على

دعائـ تصكرٍ تربكب يقكـ على فيـ العلاقة الجدلية بيف تطكر المجتمعات كفاعلية التربيةل مؤكدات 
أف ازدىار الأمـ كتقدّميا مرىكف بمدا نجاح أنظمتيا التربكيةل كمدا جدّية ىذه المجتمعات في 

تعليـ كالتنشئةل فالتربية عنده ليست مجرد نقل للمعارؼل بل ىي عملية التعامل مع قضايا ال
تيدؼ إلى بناء الإنساف الصالح كالمكاطف الفعاؿل ضمف رؤية تنمكية مستمرة تراعي التطكرات 

كلنطلق ابف خلدكف في تصكره للإنساف مف ككنو ل كتتمسؾ في ذات الكقت بالثكابت كالأصكؿ
نساف المعلـ كالمتعلـل المفكر كالمستخل  في الأرضل الذب يصكغ أداة الفعل الحضاربب فيك الإ

 مف خلاؿ كعيو كرؤلتو النيكض المجتمعي كالتغيير الإيجابي. 
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ٍـل كرؤية  إف ىذا الإنسافل كما رآه ابف خلدكفل ينبغي أف يككف ذا فكر ناضجل كىدؼ سا
ـل فيعدّه ابف خلدكف مصدر أما العل بعيدةل تمكنو مف التفاعل البنّاء مع قضايا أمتو كمجتمعو

الشرؼ كالرفعةل كالتربية كالتعليـ عنده فف كصناعةب ففٌّ بما يحتكيو مف ميارات كأساليب تحتاج 
إلى إتقافل كصناعة بما تتطلب مف جيد كمثابرة لتحقيق منتج تربكب راؽٍ في الأفراد كالأجياؿ 

لى أىمية التلمذة كمجالس العلماء كيشدد على ضركرة كجكد المعلـ الخبيرل كالمتعلـ المجتيدل كع
كلا يغفل أثر البيئة المعنكية كالمادية في نجاح  لفي صقل الشخصية كبلكرة اليكية الفكرلة

العملية التربكيةل إذ يرا أف العمراف ككضكح راياتو يعززاف مف دافعية الأجياؿل كيغذياف ركح 
 ا للنيكض العلمي كالاجتماعي.العزلمة كالعزة لدا أفراد الأمةل ما يُعد محفزتا حقيقيت 

كابف جماعةل فإف ابف خلدكف تميز عنيـ في نقطتيف جكىرلتيف: الأكلىل أنو  كالزرنكجي
عرض قضايا التعليـ بتفصيل كتحليل يجعلاف مف الممكف استنباط نظرلة تربكية ذات أبعاد 

بعدىا الميني أك  فكرلة كسلككية قابلة للدراسة النقدية. كالثانيةل أنو لـ يعالج التربية في
الأخلاقي فحسبل بل دمجيا ضمف مشركع حضارب أشملل حيث اعتبرىا ركيزة في تطكر 

                                     الاجتماع الإنساني كاستمرار الملؾ.

كفػػػي مقارنػػػة ختاميػػػةل تلتقػػػي رؤيػػػة ابػػػف خلػػػدكف مػػػع مػػػا جػػػاء بػػػو جػػػكف ديػػػكبل الفيلسػػػكؼ 
اعتبار التربية عملية اجتماعية فػي جكىرىػال تسػعى إلػى إعػداد الفػرد التربكب الأمرلكيل مف حيث 

ليكػػػػكف فػػػػاعلات ضػػػػمف مجتمعػػػػول ككمػػػػا أسػػػػد ديػػػػكب أف المدرسػػػػة يجػػػػب أف تسػػػػكف انعكاسػػػػات للحيػػػػاة 
الاجتماعيةل فقد رأا ابف خلػدكف أف التعلػيـ لا ينفصػل عػف العمػراف البشػربل بػل يسػيـ فػي بنائػو 

ررـ مػػف تباعػػد الػػزمف كالثقافػػةل يؤكػػد أف التربيػػة حػػيف تُبنػػى علػػى كاسػػتمراره. ىػػذا التقػػاربل علػػى الػػ
فيػػـ عميػػػق لطبيعػػػة الإنسػػاف كالمجتمػػػعل تظػػػل أداة فعالػػة فػػػي النيػػػكض الحضػػارب كبنػػػاء مسػػػتقبل 

 أسثر تكازنات كعدلات.
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 توصيات ختامية:

في  القياـ بمزلد مف الدراسات التحليلية المعمقة كالشاملة لفكر ابف خلدكف المشار إليو .1
مقدمتو الشييرةل فبررـ ما تـ تناكلو في ىذا البحثل فإننا كباحثيف لـ نكؼِ حتى الآف دراسة 
شمكلية لفكر ابف خلدكف التربكبل لذال ينبغي أف يتـ تقصي التأثيرات الفاعلة كافة على 
التربيةل بما في ذلؾ الأبعاد المتعلقة بػ "جنس العلـ"ل مع اليدؼ مف ذلؾ الخركج بمنظكمة 

 بف خلدكف المتساملة في التربية.ا
تضميف فكر ابف خلدكف التربكب كالنيضكب الإصلاحي في المناىج الأساديمية لسليات  .2

التربية بشتى تخصصاتيا ككليات الآدابل كخاصة تخصص علـ الاجتماع في الجامعات 
فكر التربكب العربية كالإسلاميةلعلى الأساديمييف كالباحثيف التربكليف أف يبرزكا أىمية دكر ال

لابف خلدكف كريره مف المفكرلف في إصلاح العقل فكرلات كتربكيات كسلككياتل كيساىـ في تقديـ 
عمراف البلد بشكل عاـل كما يجب تضميف مناىج التغيير كالإصلاحل كخاصة الإصلاح 
الفكربل ما يتضمنو فكر ابف خلدكف التربكب في النيضة كالإصلاحل إف ذلؾ سيسد فجكة 

ي الفكر الإصلاحي لدا السثيرلف الذيف يحاكلكف فصل التقدـ الحديث عف القيـ كبيرة ف
 كالإصلاح.

إيلاء المؤسسات التعليمية أىمية قصكا للعملية التعليميةل سكاء في اختيار المعلـ السفؤل أك  .3
صنع الإنساف الصالح المصلحل أك تألي  المناىج القديرة التي تحقق الغايات السبرال يجب 

مف المناىج أساليب ككسائل تعليمية ناجعة مستمدة مف كبار العلماءل مثل ابف أف تتض
خلدكفل ككذلؾ مف علماء التربية المعاصرلف الذيف يستطيعكف الجمع بيف الأصالة 
كالمعاصرة المنضبطة. كما يجب تييئة بيئة إيجابية ملائمةل سكاء مف الجانب المعنكب أك 

 يمية كالتعلـ على أسمل كجو.المادبل لضماف سير العملية التعل
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كفي الأخير فِكْر ابف خلدكف يمثل نمكذجات متقدمات في فيـ التربية في سياؽ العمراف 
البشربل كيستحق المزلد مف الدراسة كالتحليلل لاسيما في ظل التحديات التربكية الراىنةل إف 

كلر الأجياؿ القادمة بما تضمينو في المناىج الأساديمية كالتربكية سيككف لو دكر كبير في تط
 يتماشى مع رؤية تنمكية شاملة تجمع بيف الأصالة كالتجديد.
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