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 :المقدمة

 

المدرسة الابتدائية ىي الحاضنة الثانية بعد الأسرة لمطفؿ، فيو يبقى فييا خمس 
سنوات متتالية عمى أقؿ تقدير، في كنؼ معمـ واحد لمدة ثلبث سنوات ثـ مُعممَيْف 

 لسنتيف أخرييف.

في ىذه السنوات يتمقى الطفؿ في المدرسة تربية نظامية مخطط ليا ذات أىداؼ، 
 قيقيا لموصوؿ بالتمميذ إلى مممح معيف نياية المرحمة التعميمية.تعمؿ عمى تح

والمدرسة مف جية ثانية ىي مؤسسة تنشئة اجتماعية تعمؿ عمى إعداد فرد صالح 
لبيئتو الاجتماعية التي يحيا فييا بصفتو وحدة اجتماعية لتكويف المجتمع ككؿ، وىذا 

... فينتج في نياية المطاؼ الإعداد يكوف عمى عدة مستويات فكرية وبدنية وصحية
 فرد قادر عمى تحمؿ مسؤولياتو الاجتماعية ويمعب دوره المنوط بو.

وليتحقؽ ذلؾ تستعمؿ عدة وسائؿ تربوية تعمؿ عمى تنمية ميارات الطفؿ ليستفيد 
 منيا في المجتمع الذي يقيـ فيو ويتعامؿ معو.

ءه مف ىـ في عمره أو كما توفر المدرسة لمطفؿ الجو العلبئقي في التعامؿ مع زملب
أكبر منو أو أقؿ، وفرصة التعامؿ مع الجنس الآخر، كما يحتؾ بالمعمميف 
والإدارييف، فيكتسب ميارات كثيرة، بعضيا مخطط لو وفؽ برنامج عمؿ محدد، متكئ 
عمى عصا عمـ النفس وعمـ الاجتماع وعموـ التربية وعمـ التدريس و... وفييا ما 

 لتي يقع فييا الاحتكاؾ فيكتسب ميارات اجتماعية متعددة.يأتي عفوا وليد المحظة ا

وأحد الجوانب التي تعمؿ المدرسة عمى غرسيا في التمميذ في خضـ ىذا العمؿ ىي 
 القيـ، ىاتو القيـ المستمدة مف مقومات اليُويَّة الجماعية لممجتمع وعمى رأسيا الديف.
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ات غير مقبولة اجتماعيا، ومف القيـ ىي السياج الذي يحمي التمميذ مف القياـ بتصرف
 خلبؿ المدرسة يفيـ لماذا ىي غير مقبولة أو مقبولة.

والذي يُساعد في ترسيخ ىاتو القيـ أسموب الثواب والعقاب إذا وضعا موضعيما 
 بشكؿ مدروس وبقدر معموـ مناسب لعمر التمميذ.

في التمميذ  وأحد أىـ الوسائؿ التي تستغميا المؤسسة التربوية في غرس قيـ المجتمع
 كتاب القراءة المبرمج مف طرؼ وزارة التربية بصفتيا المسؤوؿ الأوؿ لإعداد النشء.

تشكؿ القيـ الأخلبقية شخصية الفرد، وتظير في سموكاتو وتصرفاتو وقناعاتو، وفي 
نظـ علبقاتو مع الآخريف، وىي مجموعة مف القيـ الأخلبقية المقبولة والمرفوضة في 

 ينتمي إليو الطفؿ. إطار المجتمع الذي

وعميو جاءت ىذه الدراسة لمعرفة القيـ الأخلبقية المتضمنة في كتاب القراءة لسنة 
 خامسة ابتدائي لمجيؿ الثاني لمادة المغة العربية.

ولقد قمنا بتقسيـ الدراسة إلى جانبيف: الجانب الأوؿ الجانب النظري لمدراسة، 
 والجانب الثاني الجانب التطبيقي لمدراسة.

 وينقسـ إلى فصميف:الجانب النظري: 

الفصؿ الأوؿ: ويتحدث عف الكتاب المدرسي لمادة المغة العربية )كتاب القراءة( 
 ونشاط القراءة مف خلبؿ الوثيقة المرافقة، وأنواعيا وأىميتيا.

الفصؿ الثاني: يتحدث عف القيـ وأنواعيا، وخصائصيا، ومصادرىا، والقيـ 
 قة القيـ بكتاب القراءة.، وعلبالأخلبقية، وأىميتيا
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قمنا بدراسة القيـ الأخلبقية في كتاب القراءة لسنة خامسة لمجيؿ الجانب التطبيقي: 
الثاني، وحصرىا وحصر تكراراتيا محاولة منا لمنظر في مدى اىتماـ واضع البرنامج 

 بذكر القيـ الأخلبقية في كتاب التمميذ لسنة خامسة ابتدائي.
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 البحث:أسئمة 

 إشكالية الدراسة: -

المدرسة مف أىـ مؤسسات التنشئة الاجتماعية، وذلؾ لموظائؼ التي تقوـ بيا 
وتقدميا لممجتمع الذي تنتمي إليو في مجاؿ تطوير ميارات التلبميذ وغرس 

 القيـ فييـ.

وكؿ ما يتعممو التمميذ في المدرسة لا يكوف عشوائيا إنما يسبقو تخطيط عمى 
 لممناىج والوثائؽ والوسائؿ التعميمية. المستوى الأعمى

وعميو فإنو يتـ وضع الكتاب المدرسي كوثيقة تربوية خاصة بالتمميذ والمعمـ 
 بشكؿ مناسب كأىـ وسيمة تعميمية، بشكؿ مدروس وبعناية كبيرة.

كما لا يغيب عمى أف كتاب القراءة مف أىـ الكتب التي تعمؿ عمى غرس 
عبر نصوصيا بطرح مباشر عبر نصوص القيـ الأخلبقية في التلبميذ 

 صريحة الموضوع، أو بنصوص غير صريحة كالقصص.

 ى السؤاؿ الذي يدور حولو البحث:تَّ أَ ومف ىنا تَ 

 05ما مدى اىتماـ واضعي كتاب القراءة بالقيـ الأخلبقية في كتاب سنة 
 ابتدائي لمجيؿ الثاني؟ 

 الأسئمة الفرعية: -

 ؟بيرة مف القيـ الأخلبقيةىؿ يحتوي كتاب القراءة عمى نسبة ك -
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ىؿ القيـ الأخلبقية في كتاب القراءة سنة خامسة الجيؿ الثاني مرتبطة  -
  ؟مقوـ أساسي لمشخصية الجزائرية بالمرجعية الدينية الإسلبمية كونيا

 فرضيات الدراسة:

يحتوي كتاب القراءة لسنة خامسة ابتدائي لمجيؿ الثاني عمى نسبة كبيرة مف  -
 القيـ الأخلبقية.

ترتبط معظـ القيـ الأخلبقية في كتاب سنة خامسة ابتدائي الجيؿ الثاني  -
بالمرجعية الإسلبمية، عبر الآيات القرآنية والأحاديث النبوية وسير أعلبـ 

 المسمميف.

 أهمية الدراسة:

تكمف أىمية الدراسة مف خلبؿ الكشؼ والتعرؼ عمى مدى اىتماـ ومساىمة كتاب 
ة ابتدائي لمجيؿ الثاني بغرس القيـ الأخلبقية وذلؾ القراءة المدرسي لسنة خامس

 بالاطلبع عمى نسبة تكرارات القيـ الأخلبقية في نصوص القراءة.

 أسباب اختيار الموضوع:

 أسباب ذاتية: -

اخترنا ىذا الموضوع وذلؾ لاشتغالنا في قطاع التربية وىذه المواضيع في صميـ 
لتعميمية وخصوصياتيا، ويمكننا مف عممنا، والبحث فييا يزيدنا وعيا بالعممية ا

 الاطلبع عمى الجوانب الخفية التي لا تكوف بمجرد ممارسة الوظيفة التعميمية.

 أسباب موضوعية: -
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أحدثت الإصلبحات التربوية التي قادتيا وزارة التربية الوطنية في جيميا الأوؿ 
تربية مف والثاني بمبمة كبيرة في الأوساط العامة والخاصة عف مدى استيداؼ ال

طرؼ أيادي داخمية وخارجية، والتي ظيرت نتائجيا في النتائج المتحصؿ عمييا 
 في الامتحانات الرسمية، والمستوى الذي آؿ إليو التلبميذ في نياية كؿ مرحمة.

فحاولنا التركيز عمى نقطة واحدة وىي القيـ في كتاب القراءة، ثـ ركزنا أكثر إلى 
اءة لمسنة خامسة ابتدائي لمجيؿ الثاني، وذلؾ أنيا القيـ الأخلبقية في كتاب القر 

 سنة تتويجية انتقالية مف مرحمة لمرحمة.

 أهداف البحث:

ييدؼ موضوع البحث إلى تحديد القيـ الأخلبقية المتضمنة في نصوص القراءة 
لكتاب القراءة لسنة خامسة ابتدائي الجيؿ الثاني، كما ىدفت إلى معرفة مدى ملبئمة 

قية المذكورة لياتو المرحمة، كما أف مف الأىداؼ الوصوؿ إلى نتائج تُسيـ القيـ الأخلب
 في تطوير الكتاب المدرسي بصفة خاصة، وتحسيف العممية التربوية بصفة عامة.

 المنهج المستعمل في الدراسة:

 المنهج الوصفي: -

تعد البحوث الوصفية أكثر البحوث شيوعا لاسيما في المجاؿ التربية والتعميـ. 
لبحث الوصفي يسعى إلى تحديد الوضع القائـ لظاىرة معينة، ثـ وصفيا، وا

معتمدا عمى دراسة الظاىرة كما ىي في الواقع ووصفيا وصفا دقيقا. )الياشمي، 
( فالمنيج الوصفي ييتـ بذكر الخصائص لمشيء 73ص – 2009 –عطية 

حميؿ الموصوؼ معبرا عنيا بصورة كمية وكيفية، وىو أيضا طريقة مف طرؽ الت
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والتفسير بشكؿ عممي لموصوؿ إلى أغراض محددة لوضعية اجتماعية معينة. 
 (147ص – 2003 –)شروخ 

 تحميل المحتوى: -

التي تيدؼ إلى الوصؼ أنو أحد أساليب البحث العممي عرفو بريمسوف 
الموضوعي والمنظـ والكمي لممضموف الظاىر لمادة مف مواد الاتصاؿ. وقد 

ا لتحميؿ المحتوى مؤداه أنو: أسموب في البحث ييدؼ وضع كريندوؼ تعريفا دقيق
إلى الخروج باستدلالات صحيحة وشرعية مف البيانات الخاصة بالمضموف 

 (.70ص – 2004 –)طعيمة 

أف تحميؿ المحتوى ىو أسموب مف أساليب المنيج  2009ويرى الياشمي وعطية 
 الوصفي.

 صعوبات البحث:

مى الباحث تخطييا، وأوؿ صعوبة كؿ بحث ولابد أف يتضمف عمى صعوبات ع
واجيتنا قمة المراجع المتخصصة في دراسة القيـ الأخلبقية، فياتو الأخيرة نجدىا 
كعنصر ضمف المراجع الميتمة بدراسة القيـ بشكؿ عاـ، مما أثر عمينا سمبا في 

 حصر الموضوع في الوقت المناسب، فالوقت المتاح كاف ضيقا جدا.

 مجتمع البحث:
ث في دراستنا ىي نصوص القراءة في كتاب القراءة لمسنة خامسة لمجيؿ مجتمع البح

محاور، يحتوي كؿ  08نصا، موزعة في  23الثاني لمادة المغة العربية، وعددىا 
 نصوص، باستثناء المحور الأخير يحتوي عمى نصيف اثنيف فقط. 03محور عمى 
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ور كاملب، ونجد كؿ محور مف المحاور يحمؿ عنوانا يمخص المضموف الفكري لممح
 النصوص تحتو تدور في نفس فمؾ مضموف المحور. 

 الدراسات السابقة:

 الدراسات الجزائرية:-1

 الدراسة الأولى: - أ

عبد الغني غدير أحمد، القيـ الأخلبقية في كتاب التربية الإسلبمية، دراسة 
تحميمية لكتاب التربية الإسلبمية لمسنة خامسة ابتدائي، مذكرة لنيؿ شيادة 

 ستر عمـ اجتماع التربية جامعة الوادي.الما

ىدفت الدراسة إلى كشؼ وتحديد القيـ الأخلبقية التي تضمنيا كتاب التربية 
الإسلبمية لمسنة الخامسة مف التعميـ الابتدائي، وللئجابة عف أسئمة الدراسة 
استخدـ الباحث المنيج الوصفي التحميمي، وأسموب تحميؿ المحتوى واتخذ 

لتحميؿ، وأخذ بالتحميؿ الصريح لممحتوى، وكانت الأداة استمارة الكممة وحدة ا
التحميؿ المحتوى وتكوف مجتمع البحث مف جميع الوحدات التعميمية 

 )الدروس( لمكتاب وكانت عينة قصدية.

 ومف أىـ النتائج التي توصؿ إلييا كالآتي:

قيمة ( 78بمغ مجموع القيـ المستخرجة والتي أجريت عمييا عممية التحميؿ ) -
 أخلبقية صريحة استبعدت باقي القيـ.



11 

 

التركيز عمى قيـ أخلبقية بتكرارات معينة ترفع تكراراتيا بمدى أىمية التركيز  -
عمييا دونا عف باقي القيـ الأخلبقية الأخرى ليا نفس الأىمية والتأثير عمى 

 حياة التمميذ وسموكو وىذا بعد إخلبؿ في التأليؼ يجب إدراكو.

الأخلبقية بتكرارات متدنية وخاصة قيمة بر الوالديف  حظيت باقي القيـ -
والأمانة، غير أنيما لا يقلبف شأنا عف باقي القيـ وىذا فيو عدـ توازف في 

 وضع النصوص المستيدفة لغرس القيـ الأخلبقية في نفس التمميذ. 

 الدراسة الثانية:

اب المدرسي دراسة بومعزة صفية وبجاوي مميكة، حضور القيـ الإسلبمية في الكت
لمسنة الثالثة ابتدائي دراسة تحميمية لكتاب المغة العربية والتربية الإسلبمية والتربية 

 المدنية الجيؿ الثاني، مذكرة لنيؿ شيادة الماستر في عمـ الاجتماع التربوي.

 ىدفت الدراسة إلى:

ييدؼ موضوع الدراسة إلى تحديد القيـ الإسلبمية المتضمنة في كتب التربية 
سلبمية والمغة العربية والتربية المدنية لمسنة الثانية ابتدائي الجيؿ الثاني، كما الإ

 ىدفت لمعرفة مدى ملبئمة القيـ الإسلبمية ليذه السنة.

 ومف أىـ النتائج التي توصمت إلييا الدراسة ما يمي:

 معظـ القيـ وردت في كتب السنة الثانية ابتدائي الجيؿ الثاني. -

لبمية حصؿ عمى أعمى النسب في ذكر القيـ الخمقية ويميو كتاب التربية الإس -
 كتاب العربية ثـ التربية المدنية. 

 الدراسات العربية:-2
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 الدراسة الأولى:

دراسة جابر مبارؾ العتيبي، القيـ الأخلبقية المتضمنة في كتب السراج المنير 
ير في لممرحمة الابتدائية في دولة الكويت، مذكرة مقدمة لنيؿ درجة الماجست

 المناىج العامة.

 ولقد ىدفت الدراسة إلى مايمي:

الكشؼ عف أىـ القيـ الأخلبقية التي ينبغي أف تتضمنيا كتب السراج المنير  -
لمصفوؼ الثالث والرابع والخامس الابتدائي لتساعد  في عممية تطوير 

 المناىج.

خصية غرس القيـ الأخلبقية في نفوس الطمبة وزيادة الوازع الديني لتكويف ش -
 متوازنة معتدلة إيجابية تخدـ دينيا ونفسيا وتنفع صاحبيا في دينو ودنياه.

 ولقد توصمت الدراسة إلى النتائج التالية:

مرة، ويرى  2338بمغت التكرارات لمقيـ الأخلبقية في سمسمة السراج المنير  -
الباحث أنيا تشير إلى تركيز الكتب عمى القيـ والجوانب التطبيقية لمقيـ 

 لبقية الإسلبمية.الأخ

وتوصؿ الباحث إلى أف أكبر قيمة أخلبقية تكررت ىي التي تحث عمى  -
 مرة. 564طاعة الله ورسوؿ بػ 

 الدراسة الثانية:

دراسة فرح سميماف المطمؽ ونسريف عمي زيد، بعنواف القيـ التربوية المتضمنة في 
 ربية السورية.كتاب القراءة لمصؼ السادس مف التعميـ الأساسي في الجميورية الع
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وييدؼ البحث إلى تحميؿ كتاب القراءة المقرر في الصؼ السادس ومعرفة مدى 
تحقيؽ الكتاب لمقيـ التربوية: القيـ الروحية والأخلبقية والاجتماعية والإنسانية 

 والوطنية...ونسبة تكرار كؿ منيا.

جاؿ القيـ وأىـ النتائج التي توصمت إلييا الباحثتاف والتي تيـ بحثنا كمايمي: م
  %11.33الأخلبقية في المرتبة الخامسة بنسبة 

 تحديد مصطمحات البحث:

ىو المضموف الذي يبني عمى الأىداؼ والذي يشتمؿ عمى  تحميل المحتوى: -
المعمومات والمناىج والمبادئ والقيـ والمثؿ التي نرغب في أف يتعمميا 

 (162ص  – 2005 –الطلبب. . )البدري 
عة مف الأوراؽ الممسوكة والمرتبة بطريقة منيجية تحتوي مجمو كتاب القراءة:  -

عمى نصوص مرتبة ترتيبا منطقيا ىدفيا أف يطمع عمييا التمميذ لتحميؿ الرموز 
  البصرية.

المعايير الموجية لمسموؾ الفردي الظاىر والباطف لتحقيؽ  القيم الأخلاقية: -
انية والسموكية. غايات خيرة، وتظير مف خلبؿ نشاطات الفرد المفظية والوجد

 ( 62ص -ىػ 1431 –)اليماني 
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 مفهوم الكتاب:-1

الكتاب ىو مجموعة مف الصفحات المكتوبة أو الفارغة المرتبطة ببعضيا بغراء أو 
ف الجانبيف مُحاكة بخيوط مف جية واحدة لتمتصؽ ببعضيا البعض، يحمييا م

الخارجييف غلبؼ قاسٍ، وقد يكوف الكتاب عبارة عف مجموعة مف الصفحات 
المكتوبة إلكترونيًا، وتحتوي الكتب في الغالب عمى مجموعة مف الخبرات والمعرفة 
والمعمومات والميارات التي تُستخدـ لحؿ المشاكؿ أو لمبحث عف معمومة مُعينة، كما 

موقع  – 2020 –وأدبية وعممية وغيرىا )العبيدي  تشتمؿ الكتب عمى أعماؿ تاريخية
 حياتؾ(

وعرفو روبير استيفاؿ بأنو: تسجيؿ لمفكر عف طريؽ تقنيات الكتابة بصرؼ النظر 
 عف الوسيط أو إجراءات التسجيؿ المستخدمة. 

والكتاب بمعناه الواسع رسالة فكرية أي )معمومات( تسجؿ عمى وسيط خارجي )خارج 
ؿ لمرسالة( قابؿ لمتداوؿ والتناوؿ بيف الناس ىذه الرسالة طرفيا العقؿ البشري المرس

الأوؿ ىو المؤلؼ )المرسؿ( وطرفيا الآخر ىو القارئ أو المستفيد )المستقبؿ( وبيف 
المرسؿ والمستقبؿ ثمة أطراؼ أخرى تقؼ بينيا وتساعد عمى توصيؿ تمؾ الرسالة 

 (31، 30ص – 2019،2020 –مف المرسؿ إلى المستقبؿ. )بف سالـ، خمخاـ 

الكتاب بأنو نظاـ كمي يتناوؿ عنصر المحتوى في  2000وقد عرؼ مرعي والحيمة 
المنيج، ويشمؿ عمى عدة عناصر ىي الأىداؼ والمحتوى والأنشطة والتقويـ وييدؼ 
إلى مساعدة المعمميف والمتعمميف في صؼ ما، ومادة ما، عمى تحقيؽ الأىداؼ 

  (242ص – 2013 –المتوخاة. )عطية 
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 مفهوم الكتاب المدرسي:-2

مجموعة مف المعمومات المختارة والمبوبة والمبسطة التي يمكف تدريسيا، والتي مف 
حيث عرضيا تػمُكف الطالب مف استخداـ الكتاب المدرسي بصورة مستقمة، وبعبارة 
أخرى أنو مادة تعميمية عُرضت فيو المادة العممية بطريقة منظمة ومختارة في 

وقد وُضعت فيو النصوص مكتوبة بحيث تناسب موقفا بعينو في موضوع معيف، 
 (14ص – 2017/2018 –عمميات التعميـ والتعمـ. )بومعزة 

ذلؾ الوعاء الذي يضـ المحتوى مف المادة الدراسية وما يصاحبيا مف وسائؿ تعميمية 
وأنشطة وتدريبات وتطبيقات وأساليب تقييـ مختمفة، ويضـ الكتاب أيضا مقدمة 

مـ وفيرسا يعرض المقرر بشكؿ عاـ وموجز، كما قد يضـ قائمة بالمصطمحات لممتع
 (63ص – 2013 –والمقررات غير المألوفة بالنسبة لممتعمميف. )قزامؿ 

أف الكتاب المدرسي منواؿ تعميمي تُعرض فيو عناصر منظمة  1965يشير جابر 
 لمادة عممية معطاة كتابيا لكي يستوعبيا المتعمـ.

أف الكتاب المدرسي يمثؿ الوعاء الذي تُصب فيو القيـ  1995ويذكر مطاوع 
 والمعارؼ والميارات والمواقؼ التي بإمكانيا أف تحدث التغيير لدى المتعمـ.

أف الكتاب المدرسي مجموعة منيجية مف المعطيات المنتقاة  2000ويُضيؼ سلبمة 
 والمصنفة والمبسطة والقابمة لأي تعمـ.

اب المدرسي أداة موثوؽ بيا معدة بواسطة المؤسسات أف الكت 2011ويرى دبور 
 التعميمية العميا في الدولة تدفع إلى المتعمـ.
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أف الكتاب المدرسي يتمثؿ في الصورة التطبيقية لممحتوى  2011ويرى أبو الفتوح 
التعميمي الذي يرشد المعمـ إلى الطريقة التي يستطيع بيا إنجاز أىداؼ المناىج 

 العامة والخاصة. 

والكتاب المدرسي بإيجاز شديد ىو وثيقة تربوية مكتوبة لعمميات التعمـ والتعميـ منتجا 
مع المدرسة والمعمـ والتلبميذ والخدمات المساعدة والكوادر الإدارية، وأىـ عممية لنمو 

 – 2019،2020 –)بف سالـ، خمخاـ  الفرد والأسرة والمجتمع ىي التربية المدرسية.
 (31،32ص

 ب المدرسي الجزائري:تعريف الكتا-3

الكتاب المدرسي الجزائري ىو الوثيقة التعميمية المطبوعة التي تجسد البرنامج الرسمي 
كسابيـ بعض الميارات  لوزارة التربية الوطنية مف أجؿ نقؿ المعارؼ لممتعمميف وا 
ومساعدة كؿ مف المعمـ والمتعمـ عمى تفعيؿ سيرورة التعمـ، والكتاب المدرسي 

عمومو مف النوع المغمؽ والمقصود بو الكتاب الذي يرتكز عمى  الجزائري في
المحتوى وتقديمو بطريقة منظمة لا تكوف يد لممتعمـ في بناءه واكتشافو، والكتاب 
المفتوح يقوـ عمى اكتشاؼ المعارؼ وبنائيا مف خلبؿ أنشطة تبرز فيو قدرات المتعمـ 

 – 2014 –الجيلبلي، لوحيدي الشخصية واليدوية والفكرية مثؿ كتاب الرياضيات. )
 (197ص

 التعريف الإجرائي: -

 ىو الكتاب المبرمج مف وزارة التربية والموجو لتلبميذ سنة خامسة ابتدائي
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 طرق تأليف الكتاب المدرسي:-4

وىنا تقوـ الجية المسؤولة عف عممية تأليؼ الكتاب طريقة التكميف:  -4-1
الكتاب المدرسي بتكميؼ شخص أو مجموعة مف الأشخاص بتأليؼ 

المدرسي وفؽ مجموعة مف الأسس والقوانيف المحددة وفؽ فترة زمنية 
 معينة.

وىنا تقوـ الجية المسؤولة بالإعلبف عف مسابقة طريقة الإعلان:  -4-2
لعممية تأليؼ الكتاب المدرسي ويتـ فييا تحديد المادة الدراسية 

 ر.والصفوؼ والمراحؿ التعميمية والشروط والمواصفات والقوانيف والأجو 

وىنا تعتمد الجية المسؤولة إلى تشكيؿ عدد مف طريقة المجان:  -4-3
المجاف لتأليؼ الكتب مثؿ لجنة تأليؼ الرياضيات ولجنة تأليؼ 

 الإنجميزية ولجنة لمتقييـ ولجنة للئخراج ولجنة لمطباعة وىكذا.

وتشتمؿ عممية تأليؼ الكتاب المدرسي عمى عدة عمميات فرعية أخرى مثؿ عممية 
تأليؼ الكتاب وعممية التأليؼ وعممية إعداد مشروع الكتاب وعممية إخراج التخطيط ل

الكتاب وعممية تجريب الكتاب وعممية متابعة الكتاب وعممية تقييـ الكتاب وعممية 
 (33ص – 2019،2020 –)بف سالـ، خمخاـ تطوير الكتاب. 

 الكتاب كوسيمة تعميمية: -5

لتي يمكف أف يوضح المعمـ مف خلبليا الوسيمة التعميمية ىي كؿ الأدوات والوسائؿ ا
غموض الألفاظ والمفاىيـ التي تواجو الطلبب أثناء الموقؼ التعميمي، وبالتالي تكويف 
صورة ذىنية كاممة ليا في أذىانيـ، مما يُساعد عمى نجاح العممية التعميمية. )عبد 

 ( 18ص – 2014 –المقصود 
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 ب:اأهمية الكت -6

ما ىو جديد في حياتؾ، وقد تزيد مف خبرتؾ  تزيدؾ القراءة معرفة وتكسبؾ كؿ -1
في الحياة أو تعطيؾ معمومات جديدة وطرقًا جديدة في حؿ المشكلبت 
وتحقيؽ أىدافؾ في الحياة، كما تُساعدؾ القراءة في اكتساب ميارات حياتية 
واختيار ىوايات جديدة لـ تعتقد أنيا قد تجذب انتباىؾ سابقًا، فالاكتشاؼ يبدأ 

 المعرفة والفيـ. مف القراءة و 

تُساعدؾ القراءة في زيادة فيمؾ للؤمور، فكمما قرأت أكثر تحصؿ عمى  -2
 المعمومات الصحيحة والأصمية عف المجتمع وكيفية التعامؿ معو. 

تزيد القراءة مف تطوير نفسؾ وذاتؾ وفيمؾ للؤمور المُحيطة بؾ، وبيا تزيد  -3
 في المستقبؿ. طرؽ تعاممؾ مع الآخريف والقدرة عمى اتخاذ القرارات

تُحسّف القراءة مف مخيمتؾ، فكؿ الكممات والنصائح المكتوبة في الكتب وآراء   -4
الأشخاص الآخريف تُساعدؾ في تحسيف تفكيرؾ ووجية نظرؾ وفيمؾ لما ىو 

 حولؾ. 

تقُمؿ القراءة مف مستويات القمؽ لديؾ، فقد أثبتت الدراسات بأف قضاء بعض  -5
متة تُساعدؾ في تخفيض دقات قمبؾ وتخفؼ الدقائؽ في قراءة كتاب قراءة صا

 القمؽ وشد العضلبت الناجـ عنو. 

تُحسف القراءة مف ذاكرتؾ وتُحفزّ دماغؾ عمى التفكير أكثر، فكأنيا تُعطيؾ  -6
القدرة عمى إيقاؼ الزمف لتُعيد حساباتؾ والتفكير أكثر وىذا مف شأنو أف يزيد 

 مف حدة ذكائؾ وذاكرتؾ. 
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مقراءة؛ أنيا وسيمة جيدة لمترفيو عف نفسؾ في أوقات قد يكوف الأكثر أىمية ل -7
 موقع حياتؾ( – 2020 –)العبيدي  .الفراغ

 خصائص الكتاب المدرسي: -7

المساحة الفارغة في الكتاب؛ وذلؾ لأف الغالبية مف فئة الطمبة والمراىقيف  -1
سيُعرضوف عف الدراسة عندما تبدو الصفحات مميئة بالنصوص، كما أنيا مفيدة مف 

 ؿ كتابة الممحوظات وحؿّ الأسئمة.أج

الإكثار مف الصور والمادة البصرية، فيي تساعد عمى جذب الطمبة إلى الكتاب   -2
المدرسي، كما يجب أخذ الطمبة ذوي صعوبات التعمـ بعيف الاعتبار ممف يواجيوف 

 صعوبة في القراءة.

إنو مف غير المعقوؿ  المادة الدراسية في الكتاب الملبئمة مع المرحمة العمرية، إذ -3
وضع صور أو معافٍ يصعب عمى الطمبة فيميا والتفاعؿ معيا، والاىتماـ لحجـ 

 وشكؿ الخط في الكتاب. 

التصميـ المدرسي المتوازف، بحيث تكوف الصفحات مرتبة وغير عشوائية أو  -4
فوضوية، بحيث يصعب عمى المعمـ والتمميذ فيميا، إذ ينصح باعتماد البساطة 

 المتسؽ مع بعضو البعض. والييكؿ

الإعداد الجيد لمقصص الواردة في الكتاب المدرسي، فميما اختمفت المرحمة  -5
العمرية تعد القصة وسيمة ميمة وجاذبة لمتعميـ، لكف يجب أف تكوف مكتوبة جيدًا 
وبشخصيات مؤثرة وبدقة وحبكة مميزة، فبعد سنوات عديدة لـ يتذكر الطمبة سوى 

 موقع حياتؾ( – 2020 –)صالح  .رأسيـالقصص التي عمقت ب

 خصائص الكتاب المدرسي في: 2017وقد حدد البكوش 



21 

 

 يحقؽ أىداؼ البرامج، ويتماشى مع فمسفة التربية التي ارتضاىا المجتمع. -1

يُراعي العادات والتقاليد والتراث الثقافي لممجتمع، ويحترـ ذكاء الفرد المتعمـ  -2
 وقدرتو عمى الإبداع والابتكار.

ب المتعمميف الميارات والاتجاىات المرغوب فييا، ويساعدىـ عمى يُكس -3
 استخداـ أسموب التفكير العممي في حؿ المشكلبت.

يساير النظريات التربوية الحديثة ويأخذ بمبدأ التعمـ الذاتي ويثير الدافعية لدى  -4
 المتعمميف ويُراعي إيجابياتيـ.

ي الفروؽ الفردية بيف يتماشى مع مستوى النضج العقمي لممتعمـ، ويُراع  -5
 المتعمميف.

يختـ بقائمة مف المراجع التي يمكف أف يرجع إلييا المتعمـ عند الحاجة،  -6
 –بالإضافة إلى المراجع التي اعتمدىا المؤلفوف في تأليؼ الكتاب. )البكوش 

 (262،263ص – 2017

 مواصفات الكتاب المدرسي: -8

العممية التعممية التعميمية لا بد أف ليحقؽ الكتاب المدرسي أثره وفاعميتو المرجوة في 
 يراعى فيو المواصفات التالية:

 أف يشتمؿ عمى مقدمة تشرح أىدافو. -1

 أف يتماشى مع فمسفة التربوية السائدة في كؿ مجتمع. -2

 مراعاتو لمعادات واليوية المجتمعية. -3
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أف يحترـ ذكاء التمميذ ويدفعو نحو التعمـ بمواصفاتو الشكمية الجاذبة والمحفزة  -4
 عمى التعمـ.

أف يُساير التجديدات التربوية عمى مستوى المناىج وطرائؽ التدريس لأنو  -5
 ترجمة فعمية ليا.

 أف يحقؽ لممتعمـ مكاسب ميارية وكفايات سموكية ومعرفية. -6

 أف يتناسب مع المنياج الذي وضعتو وزارة التربية الوطنية. -7

ف والخطأ، وأف أف يُراعي الجوانب المغوية مف حيث سلبمة المغة مف المح -8
 –يتماشى الرصيد المغوي فيو مع المرحمة السنية والتعميمية لممتعمـ. )بوخاري 

 (  155ص  –ب.ت 

 وظائف الكتاب المدرسي:-9

ىناؾ وظائؼ مباشرة لمكتاب المدرسي تتجمى في الوظائؼ البيداغوجية والتعميمية، إذ 
 :التعمـأف الكتاب المدرسي يقوـ بوظائؼ أساسية في أنشطة التعميـ و 

الوظيفة الإخبارية: وىي مف الوظائؼ التقميدية لمكتاب المدرسي مف خلبؿ  -1
 تقديـ الأفكار والتصورات لممتعمـ.

الوظيفة التعميمية التكوينية: مف خلبؿ إثارة نشاط المتعمـ وحثو عمى توظيؼ  -2
 العمميات العقمية الذىنية كالتحميؿ والترتيب والمقارنة.

إذ يخصص الكتاب المدرسي مساحات لتدريب  وظيفة التمريف والتدريب: -3
المتعمـ عمى ممارسة بعض الأنشطة أو حؿ المشكلبت وتسعى ىذه الوظيفة 
 إلى تمكيف المتعمـ مف نقؿ مكتسباتو مف وضعية تعممية إلى وضعية تقويمية.
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الوظيفة التقويمية: تتمثؿ في مختمؼ الأنشطة والمسائؿ التي يدرجيا الكتاب  -4
ة التعمـ وتزويد كؿ مف المعمـ والمتعمـ بمعمومات متعمقة بيدؼ تقويـ حصيم

 (  156ص  –ب.ت  –بمدى التمكف مف الأىداؼ المنشودة. )بوخاري 

أما ريسيد فقد حدد لمكتاب ثلبث وظائؼ انطلبقا مف الأىداؼ العامة في ثلبث 
 وجيات نظر:

 وجية نظر عممية، وتتثمؿ في تمرير إيديولوجيا خاصة لممعرفة مف خلبؿ -1
المعارؼ والتصورات الموجية لمواد التعمـ، تعكس الثقافة السائدة، والتي يُراد 

 ليا أف تسود ويُحتكـ إلييا لمعرفة درجة ومدى توافقيا مع ثقافة المجتمع.

وجية نظر مؤسساتية، تتجمى مف خلبليا وظيفة الكتاب المدرسي في كونيا  -2
ما تقسـ مواد البرنامج عمى تنظيمية حيث يُقسـ التعميـ إلى مستويات متتالية ك

ىذه المستويات عمى حسب خصوصيات كؿ مادة عمى حدة. وتتجمى وظيفتو 
أيضا في كونو يعكس نمط التراتبية الخاصة بالنظاـ التعميمي، ودرجة الحرية 

 المتروكة لممدرس لتسيير الأنشطة المدرسية.

طبيعة وجية نظر بيداغوجية، حيث يعكس الكتاب المدرسي تصورا ورؤية ل  -3
ونوعية وأشكاؿ التواصؿ بيف الراشد والطفؿ، كذا التصور المتكوف عف طبيعة 
ونوعية النموذج التعميمي... وىذه الوظائؼ الثلبثة الأخيرة بالرغـ مما تحتمو 
ُـ الكتاب المدرسي  مف مضاميف فإنيا لا تخرج عف التقسيـ الثنائي الذي يَسِ

 2020 –ذىا. )بف سالـ وخمخاـ بوظيفتي تقديـ المعرفة ووسائؿ وطرؽ تنفي
 (35ص –
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 أهمية الكتاب المدرسي: -11

الكتاب سند قوي لممعمـ كونو دليؿ منيجي لمعممية التربوية، محددا لو ما  -1
 ينبغي نقمو لممتعمـ طبقا لمبرامج المسطرة.

الكتاب المدرسي ىو المصدر الأساسي في العممية التعممية، حيث يُعتبر  -2
 المرجع بالنسبة لممعمـ.المصدر بالنسبة لممتعمـ و 

الكتاب المدرسي أداة لا يحتاج لاستخداميا إلى أجيزة أو معدات، فيذا ما  -3
 يجعمو وسيمة اقتصادية أي دوف أي تكاليؼ أو تعقيدات.

الكتاب المدرسي لا يتعارض بأي طريقة مع الوسائؿ التعميمية الأخرى،  -4
مكملب ليا  خاصة المتطورة منيا، كالحاسوب والكاشؼ الضوئي بؿ يكوف

 ومتكاملب معيا.

الكتاب المدرسي يخفؼ الضغط عمى المعمـ فلب يكوف وحده، المصدر الوحيد  -5
 لاكتساب المعمومات.

الكتاب المدرسي مرجع مرف يستخدمو المتعمـ داخؿ القسـ وخارجو، إذ يمكف  -6
 أف يكوف مرجعو الوحيد في بعض الأحياف.

الو عمى الكثير مف الوسائؿ الكتاب المدرسي يجذب انتباه المتعمـ، لاشتم -7
التعميمية المتنوعة )الصورة، الخرائط، أشكاؿ بيانية، جداوؿ إحصائية..( مف 
خلبؿ خمؽ صورة واضحة حوؿ الموقؼ المراد تمقينو، وىذا ما يُضفي حيوية 

 لممادة ويقربيا لنفس المتعمـ.
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الكتاب المدرسي أداة ناجحة لعرض المفاىيـ، في أي مجاؿ مف المجالات  -8
 التعميمية.

الكتاب المدرسي يحقؽ كفاءات عرضية، مف خلبؿ الانسجاـ بيف مختمؼ  -9
 المواد التعميمية.

الكتاب المدرسي يعمؿ عمى تنمية الكفاءات المغوية، وميارات التعبير  -10
 الكتابي.

يُوظؼ الكتاب المدرسي لتحقيؽ أىمية القراءة بمختمؼ أنواعيا  -11
تنمية ميارات القراءة لدى المتعمـ  ذ يتيح إمكانية‘)كالصامتة والجيرية(، 

 –القارئ، بالتوازي مع جودة النطؽ وحسف الأداء مع الفيـ. )تكوؾ، بف برة 
 (  48،49ص – 2017/2018

يعد الكتاب المدرسي ميمًا خاصة لممعمميف المبتدئيف، وذلؾ مف خلبؿ  -12
 تحديد المواد التي ستُغطى في الفصؿ الدراسي وتصميـ كؿّ درس بعناية.

وفر الكتاب المدرسي وحدات عمؿ منظمة ومرتبة، بحيث يمنحؾ ي   -13
الكتاب جميع الخطط والدروس التي تحتاجيا لتغطية موضوع الدرس بشيء 

 مف التفصيؿ.

يوفر الكتاب المدرسي سمسمة عرض متوازف وزمني وثري بالمعمومات   -14
 بما يغني الطالب بخمفية معرفية مفيدة في حياتو عمى كافة الأصعدة. 

عد الكتاب المدرسي عمى توفير برنامج متكامؿ لممعمميف يسا -15
 والمتعمميف عمى حدّ سواء؛ بالاعتماد عمى أحدث استراتيجيات البحث والتعمـ.
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يعد الكتاب المدرسي وسيمة تعميمية ممتازة، وىي المورد الأمثؿ لمطمبة  -16
 عة.والمعمميف؛ بما يعني صعوبة الاستغناء عنو خلبؿ المراحؿ الدراسية المتنو 

يعد الكتاب المدرسي سمسمة تفصيمية مف إجراءات التدريس الرئيسية  -17
 .بحيث ترشد المتعمـ عمى ما يجب فعمو وما لا يجب فعمو في الطرح التعميمي

 موقع حياتؾ( – 2020 –)صالح 

 المبادئ التي يجب مراعاتها في الكتاب المدرسي: -11

 المبادئ الاجتماعية الثقافية:  -11-1

طمبات الحياة والمعتقدات والإيديولوجيات والعادات التي الثقافة ىي الفكر ومت
توجد في المجتمع، وبعبارة أخرى الثقافة ىي كؿ نتائج الإبداعات للئنساف في 

 نتائج الطاقة والفكر.

والعلبقة بيف المغة الثقافة جدلية، لا يوجد تعبير ثقافي بدوف لغة، ولا يتحدث 
 ء الثقافة وأداتيا الأولى.المغة منفصمة عف الثقافة. المغة ىي وعا

 المبادئ النفسية: -11-2

يؤكد خبراء التعميـ والمغة أف ىناؾ علبقة بيف التطور والنمو الفردي بقدرتو 
في تعميـ المغة، وكذلؾ وجود اختلبؼ واضح يجب أف يُحسب بيف الأطفاؿ 
والبالغيف وىذا يحتاج إلى النظر في اختيار المواد التعميمية لكؿ المستوى مف 

 ر.العم

ذًا معرفة وفيـ الخصائص النفسية لمدارس يعتبر كركائز أساسية في إعداد  وا 
 الكتاب المدرسي واختيار المواد.
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 المبادئ المغوية: -11-3

المغة ىي مجموعة مف النظـ الصوتية والنحوية والصرفية والمعجمية التي 
تُجمع لإنتاج الجمؿ والمعاني في مجموعة معينة. فميذا لتأليؼ كتاب المغة 

لعربية لابد أف يُيتـ بيا، بالإضافة إلى ذلؾ يحتوي كتاب المغة عمى ا
 أساسيات لغوية منيا الأصوات والتراكيب التي تناسب المستوى العقمي لمتمميذ.

 المبادئ التعميمية: -11-4

المبادئ التعميمية ىي الأمور التي تتعمؽ بالنظرية التعميمية في تطوير الكتاب 
،  المدرسي، مثؿ تبدأ المواد مف الحقيقة إلى المجرد والمفصؿ إلى المفيوـ

والانتقاؿ مف البداية العممية إلى النياية، يبدأ بالمادة المعرفة وينتقؿ إلى المادة 
لى آخره وفقا لمبادئ التعميـ في تطوير المواد التعميمية.  الجديدة تدريجيا وا 

 (29ص – 2021 –)الحسنة 

 مفهوم القراءة: -12

أىـ النشاطات المغوية التي يمارسيا المتعمـ داخؿ المؤسسة تُعتبر عممية القراءة مف 
التربوية وخارجيا، فيي بالنسبة لو مصدر أساسي مف مصادر تحصيؿ المعرفة، 
وزيادة المعمومات، والاطلبع عمى الأفكار، ومف خلبؿ إسياميا في بناء شخصيتو، 

 (50ص – 2018 –وتثقيؼ عقمو، وتيذيب عواطفو. )تكوؾ، بف بزة 

في الوثيقة المرافقة لمنياج الابتدائي لمغة العربية أف القراءة بمسمى فيـ جاء 
المكتوب، وعرفيا عمى أنيا: عممية فكرية تترجـ الرموز إلى دلالات مقروءة، فيو 

واستعماؿ  –إعادة البناء  –نشاط ذىني يتناوؿ مجموعة مف المركبات )فيـ 
كتسب المتعمموف مف خلبليا المعرفة وتقييـ النص( ويُعتبر أىـ وسيمة ي –المعمومات 
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ويقفوف عمى الموروث الثقافي والحضاري، وتدفعيـ لأف يكونوا إيجابييف في تفاعميـ 
ثراء تفكيرىـ وتنمية المتعة وحب  مع النص ومحاورتو لتوسيع دائرة خبرتيـ وا 

 2016 –استطلبع عندىـ، ويشمؿ القراءة والمحفوظات والمطالعة. )الوثيقة المرافقة 
 (.05ص –

 أنواع القراءة حسب الوثيقة المرافقة: -13

 القراءة الصامتة:  -13-1

وىي عممية ذىنية يتـ فييا تفكيؾ الرموز المكتوبة وفيـ معانييا دوف التمفظ 
بالأصوات، إنيا ترجمة الرموز إلى الحروؼ ومنيا إلى الكممات يفيميا القارئ 

 (155ص  – 2010 –)عيساني  دوف أف يجير بنطقيا.

سريعة يتحرر فييا القارئ مف قيود الإعراب ومخارج الحروؼ،  وىي قراءة
وىي أكثر اقتصادا لموقت والجيد إذ لا يستعيف المتعمـ فييا بجياز النطؽ 
لإحداث الحروؼ فيي محررة مف النطؽ وأثقالو وأعْوَف عمى الفيـ وزيادة 

 (48ص – 2015 –التحصيؿ. )غرارة 

 مميزات القراءة الصامتة: -13-1-1

عف صالح نصيرات أىـ المميزات لمقراءة الصامتة في  2015نقمت غرارة لقد 
 النقاط التالية:

تسمح لمذىف بأف ينشغؿ بالمعاني وتحصيميا وفيـ الأفكار واستيعاب  -1
 المضموف.

 توفر جو مف اليدوء يساعد عمى استيعاب المعاني وترسيخيا وسريتيا. -2
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لقارئ الاعتماد عمى النفس توفر الكثير مف الجيد، الوقت، اليدوء، وتُعمـ ا -3
 في الفيـ.

تيُسر الحصوؿ عمى المعارؼ وتزود المتعمـ بالخبرات وتزيد مف حصيمتو  -4
 المغوية والفكرية.

 – 2015 –)غرارة . لا تُحرج المتعمميف الذيف يُعانوف مف عيوب النطؽ  -5
 (50ص

 أهداف القراءة الصامتة: -13-1-2

شد الانتباه  –: السرعة وىي ىداؼحددت ليا الوثيقة المرافقة مجموعة مف الأ
العودة  –خمؽ صراع داخمي  –كسب الوقت  –الاعتماد عمى النفس  –

 (08ص – 2016 –مناسبة لذوي العاىات. )الوثيقة المرافقة  –لميدوء 

  القراءة الجهرية: -13-2

ىي قراءة تشمؿ ما تتطمبو القراءة الصامتة مف تعرؼ بصري لمرموز الكتابية، 
دراؾ عقمي لمد لولاتيا ومعانييا وتزيد عمييا التعبير الشفوي بنطؽ الكممات وا 

 والجير بيا.

وىي بذلؾ أكثر صعوبة مف القراءة الصامتة، كوف المتعمـ يبذؿ فييا جيدا       
كبيرا في توظيؼ جياز النطؽ، واحتراـ مخارج الحروؼ والنطؽ السميـ لمكممات، 

داء والنغـ والوصؿ والفصؿ والإدغاـ والتزاـ القراءة الإعرابية إضافة إلى حسف الأ
 (51ص – 2015 –)غرارة ودرجات الصوت المطموبة. 

 مميزات القراءة الجهرية: -13-2-1
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يجاده الأداء وتمثيؿ المعاني. -1  القراءة الجيرية أحسف وسيمة لإتقاف النطؽ وا 

 وسيمة لمكشؼ عف أخطاء المتعمميف في النطؽ فيتبيف علبجيا. -2

ييب مف المتعمميف عمى القراءة وتنمي فييـ روح تشجيع ذوي الخوؼ والت -3
 (13ص – 2004 –الشجاعة في الحديث والاتصاؿ المباشر. )المنياج 

 أهداف القراءة الجهرية حسب الوثيقة المرافقة: -13-2-2

معالجة  –وقد حددت ليا الوثيقة المرافقة مجموعة مف الأىداؼ: جودة المفظ 
 –الجرأة  –السرعة  –ستخداـ النبرات الصوتية ا –احتراـ مواقع الوقؼ  –الأخطاء 

 الإيقاع الموسيقي.

 صعوبات القراءة والمعالجة المقترحة حسب الوثيقة المرافقة: -13-2-3

 الصعوبات: -13-2-3-1

 عدـ التمييز بيف الحروؼ المتقاربة في الشكؿ.-1

 إبداؿ أو حذؼ أو إضافة لبعض الحروؼ أو الكممات.-2

 طويؿعدـ التمييز بيف الحركات والمد ال-3

 عدـ التمييز بيف "الػ" الشمسية و"الػ" القمرية.-4

 عدـ التمييز بيف الياء والأؼ المقصورة.-5

 عدـ نطؽ الشدة والتنويف والإشباع.-6

 عدـ إخراج الحروؼ مف مخارجيا الصحيحة.-7
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 عدـ قراءة وحدات لغوية كاممة.-8

 المعالجة المقترحة: -13-2-3-2

دراؾ الفوارؽ. -1  تمريف الذاكرة البصرية عمى الحفظ وا 

 مريف الجياز الصوتي عمى المخارج الصحية للؤصوات.ت -2

 تنمية ممكة الانتباه بتنويع الطرائؽ والأساليب. -3

 تنمية خبرات المتعمميف عف طريؽ الملبحظة والسماع. -4

يجاد الروابط. _الوثيقة المرافقة  -5  –التدريب عمى التحميؿ والاكتشاؼ وا 
 (08ص  – 2016

 فوائد القراءة: -14

راءة أمرًا ممتعًا لدى الكثير مف الأشخاص، لكنيا تتمتع تنشيط العقؿ: تُعد الق -1
أيضًا بمجموعة مف الفوائد لمصحة العقمية، فيي تُحفّز عقؿ الإنساف بمجرد 
التركيز في مجموعة السطور التي يحتوييا الكتاب، بالإضافة لتحسيف 
الوظائؼ الإدراكية لو، ومف شأف ىذا التحفيز أف يزيد مف مرونة العقؿ 

 وخاصةً الجزء مف الدماغ المسؤوؿ عف التركيز والأمور التحميمية. وحدتو، 

زيادة المعرفة: فعند القراءة قد يصادؼ البعض منا كممات لا يفيميا، وىذا   -2
الأمر يمكف أف يقود إلى البحث عف الكممة واكتشاؼ أمور جديدة تتعمؽ بيا، 

، وبالتالي ويُعد البحث عف شيءٍ ما أفضؿ الطرؽ لدواـ تذكّر ىذا الشيء
 زيادة المعرفة. 
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انخفاض التوتر: تُعد القراءة شكؿ رائع مف أشكاؿ الترفيو، ولكنيا قد لا تساعد  -3
عمى خفض مستويات التوتر عمى الدواـ، لكنيا تساىـ في بعض الأحياف في 

 التقميؿ مف ىذا التوتر.

جنب التقميؿ مف الاكتئاب: يمكف أف تساعد قراءة كتب التنمية الذاتية عمى ت  -4
الظروؼ الاكتئابية، فيي مسؤولة عف تنشيط وتحفيز الأجزاء مف الدماغ 
المسؤولة عف مقاومة التوتر، كما تساعد أنواع خاصة مف الكتب عمى مقاومة 

 الاكتئاب، وىي تحؿ محؿ الدواء في بعض الأحياف. 

زيادة التركيز وتحسيف الذاكرة: تؤدي القراءة في كؿ يوـ إلى تحسيف تركيز  -5
اص وتنشيط وظائؼ الذاكرة لدييـ، ويترتب عمى ىذا الأمر تنشيط الأشخ

الدماغ، وخاصةً جزء الدماغ الذي يساعد عمى التنبّو والتذكّر، وىي أشبو ما 
تكوف بالتماريف البدنية، فيي شكؿ مف أشكاؿ التمريف الذىني الذي يدفع 

 بذاكرة الإنساف لمستويات متقدّمة لمغاية. 

تابة: تساعد القراءة عمى جعؿ الأشخاص مييئيف التحسيف مف ميارة الك -6
ومدربيف لمختمؼ الأمور، وخاصةً الأشخاص العامميف في الوظائؼ الكتابية، 
سواءً أكاف الشخص يكتب لمعمؿ أو لممتعة فقط، فإف القراءة المكثفة يمكف أف 

 تحسف مف مياراتو وقدراتو عمى الكتابة.

قراءة مف خياؿ الأشخاص كثيرًا، تعزيز الخياؿ لدى الأشخاص: إذ تزيد ال  -7
كما أنيا تعطي انطباعًا وخيالًا واسعًا عما نعيشو ونصادفو مف الأشخاص 
والأحداث يوميًا، مما ينشط الجزء الخاص بالخياؿ في عقؿ الإنساف، إذ 
يتخيؿ كيؼ تبدو الأماكف والأشخاص فقط عف طريؽ تصوير الكممات مثلًب، 
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موقع  – 2019 –)ب.ؾ  .رىا بيف الناسوتتميز ىذه الفائدة بقمة انتشا
 حياتؾ(
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 الخاتمة:

 

الكتاب المدرسي كوثيقة تربوية يُعتبر أىـ وسيمة تربوية في يد التمميذ والمعمـ، 
فيي التي تيُسِّر انتقاؿ المعمومات بيسر وسيولة، وتمكف واضعو البرنامج مف 

 سة ابتدائي.تنظيمو وتيسيره بشكؿ محبب لمتمميذ في سنة خام

د بمجموعة مف الأنشطة التي تصب  والكتاب المدرسي لمادة المغة العربية مزوَّ
في خدمة تنمية ميارات وقدرات التمميذ، ومنيا نشاط القراءة الذي يُعد في 
العممية التربوية لمادة المغة الغربية كأىـ نشاط في المادة إذ تصب فيو جميع 

 لتعبير و...  يخدميا وتخدمو.الأنشطة الأخرى كالنحو والصرؼ وا

ليذا حرص واضعو البرامج المدرسية عمى العناية الفائقة والخاصة جدا 
بالكتاب المدرسي بشكؿ عاـ، وبنشاط القراءة بشكؿ خاص حتى كاف لكؿ 

 دروس قراءة. 03محور في مادة المغة العربية 
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 مفهوم القيم:-1

واـ والاستمرار أو ىي قيمة الشيء وثمنو وىي إعطاء الشيء الثبات والدلغة:  -1-1
 حقو وتعني الاستقامة.

 وجاء في المنجد: مفردىا القيمة وىي ثمف الشيء الذي يعادؿ المتاع.

: ىي المفاىيـ والأساسيات للؤشياء الميمة في الحياة. 1996وفي قاموس اكسفورد 
 (. 27ص – 2019 –)الحصموتي 

شيوع المصطمح لدى الباحثيف إلا أنيـ لـ يستطيعوا بالرغـ مف  اصطلاحا: -1-2
التوصؿ إلى تعريؼ محدد فمنيـ مف عرفيا عف طريؽ ربطيا بطريقة معاممة 
الأفراد للؤشياء، أو أنيا أنماط لمسموؾ، أو نواحي يطبقيا الفرد أكثر مف مجرد 
 -كونيا تعبير عف كيفية إدراؾ الفرد للؤشياء وتقييمو ليا ) باشري وآخروف 

( فيي الآداب عند مونتسكيو، وىي المشاعر الجماعية 173ص -2017
عند دوتكفيؿ وىي الضمير الجمعي عند دور كايـ ويعتبرىا ماكس فيبر نظاما 

(  ليذا نجد الكثير مف التعاريؼ 183ص – 2018 –للؤفكار... )بف كعبة 
كعادة أي مفيوـ كؿ باحث يجعؿ لو تعريفا حسب الخمفية التي ينطمؽ منيا 

 ( فمنيا:2021 –)طبنجة 

مجوعة مف المبادئ والمعايير التي يضعيا المجتمع ما في ضوء ما تراكـ مف خبرات 
وتتكوف نتيجة عمميات انتقاء جماعية يصطمح عمييا أفراد المجتمع لتنظيـ العلبقات 
بينيـ لذا تعد القيـ إحدى مرتكزات العممية التربوية وتحقيقيا مف أىـ مقاصد عممية 

 (148ص  – 2005 –ة الاجتماعية. )البدري التنشئ
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معيار لمعرفة الصالح مف الفاسد، وىي تختص بالحياة الإنسانية بالذات ولا يعرفيا 
 (15ص – 2005الحيواف. )المانع 

محكات ومقاييس نحكـ بيا عمى الأفكار والأشخاص والأشياء، والأعماؿ 
يا وقيمتيا والرغبة بيا، أو والموضوعات، والمواقؼ الفردية والجماعية؛ مف حيث حسن

 مف حيث قيمتيا وعدـ قيمتيا، وكراىيتيا، أو في منزلة معينة ما بيف الحديف
 (427ص – 2009 –)الكيلبني 

صفات ومعاني قد تكوف فكرية أو سموكية، وىي ذاتية وثابتة ومطمقة، لا تتغير 
 ( 271ص  –باختلبؼ مف يصدر الحكـ عمييا. )مجموعة مؤلفيف 

ئ الأساسية والمعايير المرشدة لسموؾ الفرد، والتي تساعده عمى تقويـ، ىي المباد
 – 2019 –وصولا إلى المثؿ العميا والسمو الخمقي لمذات والمجتمع )السممي 

 ( 82ص

مجموعة مف الأحكاـ العقمية التي تقوـ بالعمؿ عمى توجيينا نحو رغباتنا، واتجاىاتنا 
مجتمع المتعايش بو وىي تعمؿ عمى تحريؾ والتي تكوف نتيجة لاكتساب الفرد مف ال

سموكياتو، حيث تعتبر القيـ ىي ذلؾ البناء الشخصي الذي ينشأ في داخؿ الإنساف، 
ومف خلبؿ حياتو وتجاربو الحياتية التي مرت بو وخاضيا والتي نشأ منيا داخمو تمؾ 

أف  القواعد الحاكمة لشخصيتو وأسموبو، وصفاتو الشخصية وسموكياتو ومف المعروؼ
الحكمة وفمسفة التعامؿ مع الآخريف تأتي كنتيجة نضوج الفرد العقمي والذي يكوف مف 
نتائجو انصيار المبادئ والتجارب الخاصة بو والمفاىيـ التي انتقمت إليو مف 

 (2016 –)د.ا . المحيطوف بو

 نلبحظ مف خلبؿ التعريفات السابقة لمفيوـ القيـ أنيا تتشارؾ في عدة أمور:



38 

 

 ستحساف المجتمع وقبولو.يحكميا ا -1

 تتكوف لدى الفرد مف خلبؿ مف خلبؿ تفاعمو مع البيئة المحيطة. -2

 أحكاـ معيارية يمكف ملبحظتيا وقياسيا بدقة. -3

 تؤثر عمى سموؾ الفرد وتوجيو. -4

 كيف تتكون القيم: -2

 لابد مف انعكاسيا عمى السموؾ. -1

 التأكيد عمى أىميتيا والدفاع عنيا والدعوة لتبنييا. -2

 لراحة والقناعة بالقيـ.الشعور با -3

 اختيار الموقؼ المرغوب بحرية. -4

 وجود أكثر مف خيار ليقوـ بالمقارنة بينيـ. -5

 اتخاذ الموقؼ المعتمد عمى التحميؿ والتفكير العميؽ لترسيخ القيـ. -6

 – 2019/2020 –ملبزمتيا لمفرد في كؿ مكاف وزماف. )بف سالـ، خمخاـ  -7
 (.14ص

 ىي:وحددتيا رقية خالد في أربع نقاط 

 الإقناع: استخداـ الأدلة لإقناع الأشخاص بقيمة محددة وكف قدوة حسنة.  -1

الحقوؽ: يجب تطبيؽ القيـ في قوانيف وتشريعات الدولة؛ لكي يمتزـ بتطبيقيا  -2
 أفراد المجتمع. 
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الإعلبـ: تعبئة وسائؿ الإعلبـ لإرشاد المستمعيف نحو قيمة محددة وتشجيعيـ  -3
 عمى تنفيذىا. 

يـ في التشريع الديني لو تأثير كبير عمى نشرىا وتنفيذىا، الديف: وجود الق -4
 (2021 –)خالد  .خاصة إذا كاف دولة متدينة

 أنواع القيم: -3

 يرى إسماعيؿ رابحي أف القيـ سبعة أنواع ىي:

كؿ ما يتعمؽ بطالب العمـ وتمجيده وتصنيؼ العموـ قيم العمم والمعرفة: -1
 والمعارؼ.

ديف الإسلبمي مف خلبؿ الاستشياد بالآيات كؿ ما يتعمؽ بقيـ ال قيم دينية:-2
 والأحاديث أو النسبة للئسلبـ.

كؿ ما يتعمؽ بالأسرة والحي والمجتمع، في جانب العلبقات  قيم اجتماعية:-3
 والآداب.

كؿ ما يتعمؽ بالناحية المادية كالأسعار التكاليؼ الخسائر أو  قيم اقتصادية:-4
 الأرباح.

القوانيف وتوقير الوطف والمحافظة عمى  كؿ ما يتعمؽ باحتراـ قيم سياسية:-5
 رموز الوطف والسيادة إلخ...

 كؿ ما يتعمؽ بممارسة الفنوف المتنوعة كالمسرح والرسـ.. قيم فنية:-6

كؿ ما يتعمؽ بالرياضة والصحة الخاصة والعامة  قيم الصحة والبيئة:-7
 (57ص – 2014 –والمحافظة عمى المحيط والبيئة... )رابحي 
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لا نرى القيـ الأخلبقية التي ىي موضوع البحث المقدـ، فنرى ىنا  ومما ورد أعلبه
أف الباحث ربما اعتبر القيـ الأخلبقية جزء مف قيمة ما كالقيـ الدينية، أو أنيا 

 جزء مف كؿ القيـ فلب غنى لكؿ قيمة مما سبؽ عف الأخلبؽ.

ع ( أفرد القيـ الأخلبقية بنوع منفصؿ عف بقية الأنوا2009 -لكف )الجلبد 
 وعرفيا عمى أنيا: الصفات والممارسات الأخلبقية التي يقوـ بيا الفرد.

( كقيمة دينية وقد عرفيا بأنيا: مجموع القيـ التي تدعو 2001 -وجعميا )العرجا 
إلى الفضائؿ الأخلبقية الحميدة، والتي يمتزـ بيا الفرد ابتغاء مرضاة الله سبحانو 

كريـ صمى الله عميو وسمـ، الذي بُعث ليتمـ وتعالى، وانسجاما مع تعاليـ رسولنا ال
 (2005 –مكارـ الأخلبؽ، ووافقو في ذلؾ )المانع 

 خصائص القيم: -4

 تستند القيـ إلى مجموعة مف القيـ التي اتفؽ عمييا الباحثوف ومنيا:

 فالقيـ مرتبطة بالكائف البشري والنفس الإنسانية.الإنسانية: -1

تؤثر وتتأثر بغيرىا مف الظواىر أي أنيا ليست جامدة بؿ الديناميكية: -2
 الاجتماعية.

أي أنيا ليست مف صنع الفرد ولكف مف صنع المجتمع وىي  الاجتماعية:-3
 موجية لمسموؾ الاجتماعي.

 حيث تترب عند كؿ شخص ترتيبا متدرجا في الأىمية. الهرمية:-4
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مف حيث الزماف والمكاف، فما ىو مناسب في مجتمع ما وزمف ما  النسبية:-5
وف مناسبا لمجتمع آخر. كما تختمؼ القيـ باختلبؼ طبيعة الشخصية قد لا يك

 وميوليا واستعدادىا الفطري. 

 تشكؿ طابعا قوميا تشترؾ فيو جميع أفراد المجتمع.العمومية: -6

 – 2017مارس  –فيي تعبر عف الأشخاص وأذواقيـ. )الشراري الشخصية: -7
 (116،117ص 

 (  تقسيما آخر وىو:101ص – 2003 –وأضاؼ إلييا )الطجـ والسواط 

القيـ ليست ىدفا في حد ذاتيا إنما تُستخدـ كمعيار لممفاضمة بيف عدة  -1
 خيارات، فالشخص يكافح مف أجؿ تحقيؽ الأشياء التي تتفؽ مع قيمو.

لمقيـ مف القوة والتأثير عمى الفرد والجماعة ما يوصميا إلى درجة الإلزاـ، وأي  -2
 خروج عمييا قد يُعد انحرافا سموكيا.

 – 2018 –وقسَّـ محمد بف كعبة الخصائص إلى خمس أقساـ )بف كعبة 
 (، ىي:185،187ص

القيمة إدراؾ معرفي، ووجداف انفعالي، وسموؾ خارجي، حيث تحتوي الوعي: -1
القيمة عمى إدراؾ الشيء أو الفكرة أو الشخص بشكؿ تجريدي، ىذا الإدراؾ 

والاتجاه والموقؼ سواء  المعرفي يتولد عنو شعور باتجاه الموضوع كالاىتماـ
بالإيجاب أو بالسمب وىو البعد الانفعالي. ويتولد عنو سموؾ يظير في شكؿ 
مجيود وفعؿ ممموس لبموغ ىدؼ معيف أو الوصوؿ إلى معيار لمسموؾ. 
والأبعاد الثلبثة السابقة متداخمة بشكؿ يصعب الفصؿ بينيا، إلا أنيا تكوف 



42 

 

الأفكار ويختمؼ المختصوف في مجتمعة وتوجو نحو الأشياء والأشخاص و 
 البعد الأكثر سيطرة عمى القيمة.

يستدخؿ الفرد قيـ مجتمعو مف خلبؿ عمميات التنشئة الاجتماعية الذاتية: -2
حيث يكتسب الثقافة والمغة والمعاني والرموز والقيـ التي تحكـ سموكياتو 

بينيـ وتحدد توقعاتو والتنبؤ لاستجابات الآخريف وضماف التفاعؿ الإيجابي 
حيث يدمج الفرد داخؿ المجتمع ويدمج المجتمع داخؿ الفرد. ومعنى ذلؾ أف 
الأشياء والأشخاص والأفكار حيادية والفرد مف خلبؿ التنشئة الاجتماعية ىو 

 مف يعطييا قيمة.

ترتبط القيمة بالزماف والمكاف، أما بالمكاف أي بالمجتمع فتكوف  النسبية:-3
 التاريخي فتكوف متغيرة. معيارية، وبالزماف أي بالتطور

تترتب القيـ في سمـ ىرمي حسب أىميتيا  خاصية التراتبية )سمم القيم(: -4
بالنسبة لمفرد والجماعة، ويختمؼ تأثيرىا عمى الفرد بحسب مرتبتيا فسمـ القيـ 
ع ىو ترتيب ىرمي لمجموعة مف القيـ التي يتبناىا الفرد أو أفراد المجتم

 ويحكـ سموكو أو سموكيـ دوف وعي بذلؾ.

فالقيمة الأعمى مرتبة تسيطر وتوجو باقي القيـ الأخرى الأدنى منيا ويظير 
ذلؾ في سموؾ الأفراد، أي أف اختلبؼ الأفراد ما ىو إلا اختلبؼ في القيمة 

 الأعمى لدييـ.

مف الميـ معرفة مقياس صلبحية القيـ وذلؾ لأنيا تختمؼ صلاحية القيم: -5
اختلبفيا يجعميا في حد ذاتيا عرضة للؤحكاـ الأخلبقية لذلؾ فصلبحية القيـ و 

ترتبط بما تحققو القيـ مف غايات سواء كانت تمؾ الغايات بيولوجية أو 
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اجتماعية ولأنيا تختمؼ باختلبؼ المجتمعات فإف الحكـ عمى السموؾ يكوف 
يـ مف خلبؿ مف خلبؿ وظيفتو وىدفو وما يحققو لا مف شكمو إذف فالقيـ تف

 –ثقافتيا لا مف خلبؿ ثقافة أخرى أي مف الداخؿ وليس مف الخارج )ذياب 
 سيتـ توضيح ىذه النقطة لاحقا بشكؿ أوسع. (66ص – 1980

 أهمية القيم بالنسبة لمفرد والمجتمع: -5

 بالنسبة لمفرد: -5-1

 ضبط شيوة الفرد لكي لا تتغمب عمى تفكيره وعقمو. -1

 جو سموكو نحو الأفضؿ.إصلبح الفرد نفسيا وخمقيا وتو  -2

 تساعد الفرد عمى فيـ ما يدور حولو مف خلبؿ توسيع مداركو العقمية. -3

تساعد الفرد عمى تحمؿ المسؤولية تجاه نفسو، ليكوف قادرا عمى إدارة  -4
 أموره، واختيار ما ييمو ليؤدي إلى الإحساس بالرضا. 

لشراري تكويف وخمؽ اتجاىات تساعد الفرد لموصوؿ لميدؼ الذي يريده. )ا -5
 ( 117ص – 2017مارس  –

 بالنسبة لممجتمع: -5-2

تحافظ عمى تماسؾ المجتمع، فتحدد لو أىداؼ حياتو ومثمو العميا ومبادئو  -1
 الثابتة.

تساعد المجتمع عمى مواجية التغيرات التي تحدث فيو بتحديدىا  -2
الاختيارات الصحيحة، وذلؾ يسيؿ عمى الناس حياتيـ ويحفظ لممجتمع 

 ي إطار موحد.استقراره وكيانو ف
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تربط أجزاء ثقافة المجتمع ببعضيا حتى تبدو متناسقة، كما أنيا تعمؿ  -3
عمى إعطاء النظـ الاجتماعية أساسا عقميا يصبح عقيدة في الذىف 

 أعضاء المجتمع المنتميف إلى ىذه الثقافة.

تقي المجتمع مف الأنانية المفرطة والنزعات والشيوات الطائشة، فالقيـ  -4
جماعة ىي اليدؼ الذي يسعى جميع أعضائيا لموصوؿ  والمبادئ في أي

 إليو.

 تقي المجتمع مف الانحرافات والآفات الاجتماعية المرضية. -5

 تعمؿ عمى تقارب الثقافات المختمفة في المجتمع. -6

تعمؿ عمى حماية المجتمع مف المشاكؿ، فيي تحمؿ أفراده التفكير  -7
نشغاؿ في أمور لا لموصوؿ إلى أىداؼ سامية وتحقيقيا، وليس مجرد الا

 تؤدي إلى فائدة.

تعمؿ عمى بناء المجتمع، والتركيز عمى العمؿ الجماعي في مواجية  -8
 (117ص – 2017مارس  –الأزمات التي تواجيو. )الشراري 

 صلاحية القيم: -6

مف الميـ معرفة مقياس صلبحية القيـ وذلؾ لأنيا تختمؼ، واختلبفيا يجعميا في حد 
قية لذلؾ فصلبحية القيـ ترتبط بما تحققو القيـ مف ذاتيا عرضة للؤحكاـ الأخلب

غايات سواء كانت تمؾ الغايات بيولوجية أو اجتماعية. ولأنيا تختمؼ باختلبؼ 
المجتمعات فإف الحكـ عمى السموؾ يكوف مف خلبؿ وظيفتو وىدفو وما يحققو، لا مف 

ى أي مف حيث شكمو. إذف فالقيـ تفيـ مف خلبؿ ثقافتيا لا مف خلبؿ ثقافة أخر 
 (66ص – 1980 –الداخؿ وليس مف الخارج )ذياب 
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فقيمة الاحتشاـ مثلب لا يمكف أف نحكـ عمييا مف خلبؿ ثقافة المجتمعات التي تسمح 
لا أصبحت تقييدا لمحريات وتعديا عمى الخصوصيات الفردية،  بالإباحية الجنسية، وا 

لذي يجعميا وسيمة لغاية التي يجب أف تفيـ مف خلبؿ ثقافة المجتمع الذي يتبناىا، وا
تنظيـ العلبقات الجنسية وتحديد الإطار المناسب ليا، فيو مجتمع لا يقبؿ بعلبقة 
كيذه خارج إطار الزواج، والعكس صحيح لا يمكف الحكـ عمى الإباحية في ىذه 

 (187ص – 2018 –المجتمعات مف خلبؿ ثقافة مجتمع آخر. )بف كعبة 

 طبيقات السموكية لمقيـ.وىذا يقودنا لنقطة ميمة وىي الت

 التطبيقات السموكية لمقيم: -7

أف ىناؾ تطبيقات عممية يجب أف تتوافر بيف المعمـ والوالديف  2019ترى السممي 
والييئات الاجتماعية تعمؿ عمى ترسيخ القيـ التي يتناوليا كتاب القراءة لمتمميذ، حتى 

 أوصت بمايمي:لا يكوف المثؿ العربي: لا تنو عف خمؽ وتأتي مثمو. ليذا 

أف تكوف ىناؾ تطبيقات عممية مذكورة مف المعمميف والوالديف عند غرس القيـ  -1
 لضماف تأثيرىا عمى الناشئ المسمـ.

 أف تكوف التطبيقات السموكية منطقية قابمة لمتحقيؽ ومراعية لمفطرة وغرائزىا. -2

ة أف يتصرؼ الوالداف وفؽ القيـ الإسلبمية المراد غرسيا لكونيا قدوة الحي -3
 والعممية وضماف استمرارية انتقاؿ القيمة.

أف تتضمف ىذه المقررات ىذه القيـ بجميع أنواعيا مع تطبيقاتيا السموكية في  -4
 عممية التربوية والتعميمية .
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أف تقوـ المراكز الاجتماعية بدورات تيتـ بتنمية القيـ وفؽ آليات واستراتيجيات  -5
 (92ص – 2019 –متجددة وموافقة لمعصر الحديث. )السممي 

 مصادر القيم: -8

لا تأتي القيـ مف الفراغ، فيي مستمدة مف البيئة بمعناىا الواسع، ىذا وقد اشارت 
الأدبيات السابقة إلى أف نظريات عمـ النفس الاجتماعي افترضت أف مرحمة الشباب 
ما ىي إلا انعكاس ونتاج لخبرات مرحمة الطفولة ىذا بسبب أف التنشئة الأسرية، 

الدينية وأشكاؿ التعميـ المختمفة تمعب دورا ىاما في تشكيؿ قيـ الفرد  والتعاليـ
ص  – 2017 –ومعتقداتو والتي تشكؿ سموكو ويمكف توضيحيا كما يمي: )باشري 

178) 

إف أوؿ مؤثر في قيـ الفرد ىو الديف، إذ أنيا تعايش التعاليم الدينية:  -8-1
تكوف عادات الفرد مدد طويمة وتوجو عاداتو وتقاليده وقيمو، بؿ و 

جديدة وقيما خمقية لـ يكف الفرد يُمارسيا مف قبؿ ذلؾ، لذلؾ يُمثؿ 
 الديف أحد المصادر الميمة لمقيـ ومكارـ الأخلبؽ.

إف الفرد الذي يعيش في مجتمع ما تختمؼ قيمو التنشئة الاجتماعية:  -8-2
عف الفرد الذي يعيش في مجتمع آخر، فقيمة الماؿ في المجتمع 

قيمة كبيرة، أكبر مف قيمتو عند الفرد الذي يعيش في الغربي الرأسمالي 
 المجتمع الزراعي، وكذلؾ قيمة الوقت والنسب العائمي و...

تعكس القيـ التي يعطييا الفرد الخبرات الحياتية والاجتماعية السابقة:  -8-3
 للؤشياء مف تمقاء نفسو.
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سبب قد يُغير الفرد أحيانا مف قيمو بالجماعة التي ينتمي إليها الفرد:  -8-4
 تأثير ضغوط الجماعة عميو.

 هل مفهوم القيم والأخلاق واحد عند المسممين وغيرهم؟: -9

إف مفيوـ الأخلبؽ لدى المسمميف مختمؼ عف غيرىـ مف جية الأصؿ الذي انبثؽ 
منو، ومف جية فحواه ومضمونو. فالأصؿ الذي انبثقت عنو الأخلبؽ في الإسلبـ ىو 

صدرت مفاىيـ الأخلبؽ، وتحددت القيـ العميا  العقيدة الإسلبمية، وعف ىذه العقيدة
 لدى المسمميف.

عمى حيف أف الأخلبؽ في الغرب تنفصؿ عف الديف ولا تمت لو بصمة، والأصؿ 
 الذي انبثقت منو فمتغير إما لفائدة أو المنفعة. 

فالأخلبؽ في الإسلبـ ىي ما ينظـ السموؾ الإنساني مف مبادئ وقواعد محددة عف 
 ية تحقيؽ الغاية مف وجود الإنساف عمى الوجو الأمثؿ.طريؽ الوحي بغا

والقيـ الأخلبقية ىي نظاـ متكوف مف مبادئ ومعاني سامية مستنبطة مف الكتاب 
والسنة الموافقة لمفطرة البشرية، المكتسبة مف الفيـ الدقيؽ لمديف الإسلبمي، والتي 

عادة الدنيا والآخرة تضبط سموكات التعامؿ بيف الناس لموصوؿ بالفرد والمجتمع لمس
( وعرفيا الشحات: حكـ يصدره الإنساف عمى شيء ما 03ص –دت  –)المزيدي 

ميتديا بمجموعة مف المبادئ والمعايير التي ارتضاىا الشرع محددا المرغوب فيو 
 ( 85ص – 2019 –والمرغوب عنو مف السموؾ )السممي 
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 مفهوم الأخلاق: -11

والسجية، وكذا عند ابف قاؿ ابف منظور ىو الديف والطبع لغة:  -11-1
نؾ لعمى خمؽ عظيـ" أي ديف  فارس. ويقوؿ الطبري في قولو تعالى "وا 
عظيـ ويروي ذلؾ عف ابف عباس، وقاؿ القرطبي بالخمؽ العظيـ بأدب 

كرامو إياىـ صمى الله عميو وسمـ.  القرآف، وقيؿ رفقو بأمتو وا 

 اصطلاحا:  -11-2

ؽ حاؿ لمنفس داعية للئنساف أقدـ التعريفات ما ذكره جالينوس الذي قاؿ: الخم
 (.190ص – 1981 –أفعالا بلب روية واختيار )بدوي 

ويعرفو الجاحظ: بأنو حاؿ النفس بيا يفعؿ صاحبيا أفعالا بلب روية ولا 
اختيار، والخمؽ في بعض الناس قد يكوف في بعض الناس غريزة وطبعا وفي 

 (12ص – 1989 –بعضيـ لا يكوف إلا بالرياضة والاجتياد. )الجاحظ 

ويرى الغزالي أف الخمؽ ىيئة في النفس راسخة عنيا تصدر الأفعاؿ بسيولة 
 (48ص -ىػ 1423 –ويسر ومف غير الحاجة إلى فكر وتروي. )الغزالي 

ونلبحظ ىنا أف الجاحظ والغزالي استعملب نفس تعبير جالينوس بالحرؼ فلب 
كونو سابؽ يمكف أف يكوف تداعي أفكار إلا أف يكونا أخذا عف جالينوس ل

 زمنيا.

: قوة راسخة في الإرادة تنزع بيا إلى اختيار ما ىو 1979وعرفيا الشرقاوي 
 (.238ص  – 1979 –خير وصلبح. )الشرقاوي 
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ىػ: المبادئ والقوانيف الخمقية التي توجو وتنظـ سموؾ 1414وعرفيا مكروـ 
الفرد في علبقاتيا الاجتماعية في ضوء المواقؼ الاجتماعية المثيرة 

ّـَ فإف التزاـ الفرد بيذه المبادئ والقوانيف الخمقية و  متطمباتيا السموكية، ومف ثَ
يُبرز المغزى الاجتماعي لسموكو بما يتفؽ وطبيعة الآداب والقيـ الاجتماعية 

 (56ص -ىػ 1414 –السائدة في مجتمعو. )مكروـ 

: تمؾ الصفات التي تقوـ بالنفس عمى سبيؿ الرسوخ 1994وعرفيا الأشقر 
 (.157ص – 1994 –يستحؽ الموصوؼ بيا المدح والذـ. )الأشقر و 

 ولقد خمص العيافي أف الخمؽ يتحدد مف خلبؿ معنييف:

 الأوؿ: الرسوخ بمعنى الثبات والدواـ.

 -ىػ 1435ىػ، 1434 –العيافي الثاني: التمقائية بلب فكر ولا تروي. )
 (50ص

 أهمية الأخلاق: -11

و مستقر في نفسو مف معاف وصفات، قاؿ إف سموؾ الإنساف سموكا محددا لما ى
الغزالي: فإف كؿ صفة تظير في القمب يظير أثرىا عمى الجوارح حتى لا تتحرؾ إلا 

( ويقوؿ زيداف: أف صلبح أفعاؿ الإنساف 7ص – 2006 –عمى وفقيا )سوىندي 
ذا فسد الأصؿ  بصلبح أخلبقو، لأف الفرع بأصمو، فإذا صمح الأصؿ صمح الفرع، وا 

 (75ص – 1981 –)زيداف  فسد الفرع

فعميو للؤخلبؽ علبقة عظيمة لإصلبح سموؾ الفرد في المجتمع، فالقاعدة العامة 
 تقوؿ: إذا صمح الفرد صمح المجتمع.
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والأخلبؽ ىي الميزاف الحقيقي لما يجب أف يفعمو الفرد أو يتركو إذا أخذىا كقيـ 
 معرفية محددة غير ممتبسة.

 مكانة الأخلاق في الإسلام: -12

يف الإسلبمي كمو جاء كما قرر النبي صمى الله عميو وسمـ لأجؿ الأخلبؽ فقد قاؿ الد
رسوؿ الله صمى  النبي الكريـ: "إنما بُعثت لأتمـ مكارـ الأخلبؽ" رواه البخاري. وقاؿ

فَّ  الخمؽِ  حُسفِ  "ما مِف شيءٍ يوضَعُ في الميزافِ أثقؿُ مفالله عميو وسمـ:  ، وا 
وِـ والصَّلبةِ" صحيح الترمذي. ليبمُ  الخمؽِ  حُسفِ  صاحبَ   غُ بِوِ درجةَ صاحبِ الصَّ

والأحاديث في ىذا كثيرة لا يتسع ليا المقاـ، ويكفي الفضؿ قوؿ الله جؿ وعلب في 
نَّؾَ  مدح نبيو صمى الله عميو وسمـ بالخمؽ لا بشيء آخر وىو القدوة لكؿ مسمـ:  وَاِ 

 القمـ )4) لَعَمَيٰ خُمُؽٍ عَظِيـ

 :القيم الخمقية -13

القيـ الخمقية تركيب مكوف مف لفظتي القيـ والأخلبؽ بكؿ ما تحمؿ الكممتاف مف 
معاف لغوية واصطلبحية، وخصائص تميزىا عف غيرىا مف المفاىيـ، وما تواضع 

(، وبما 51ص -ىػ 1435ىػ، 1434 –عميو المختصوف في كؿ مجاؿ.  )العيافي 
وف التركيب الجديد نفس الشيء أف التعاريؼ مختمفة لممصطمحيف المذكوريف آنفا سيك

فيو اختلبؼ رؤى، فيناؾ مف المختصيف مف يرى ألا فرؽ بيف القيـ والأخلبؽ وأنيما 
ترادؼ لشيء واحد كما ىو الحاؿ عند سميماف العسكري، ومنيـ مف يرى أنيما 
مختمفاف فعنده القيـ أشمؿ مف الأخلبؽ مثؿ عبد الرحماف بدوي، وعمـ القيـ 

و فرع مف فروع الفمسفة( يدرس مجاليف: عمـ الأخلبؽ وعمـ )الأكسولوجيا: وى
 الجماؿ، أي أف الأخلبؽ مف وجية نظر فمسفية جزء مف القيـ:
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مجموعة مف المبادئ تعمؿ عمى احتراـ الإنساف لنفسو وللآخريف كقيمة تميز بيا 
ف الوازع النفسي الذي يمنعو مف الانحراؼ عف الصلبح، وذلؾ  الإنساف. وتكوِّ

سموكو وتصرفاتو في إطار محدد يتفؽ وينسجـ مع والقواعد التي يؤمف بيا  لصياغة
 (11ص – 2004 –بقية أفراد المجتمع. )أحمد 

المعايير الموجية لمسموؾ الفردي الظاىر والباطف لتحقيؽ غايات خيرة، وتظير مف 
    (   62ص -ىػ 1431 –خلبؿ نشاطات الفرد المفظية والوجدانية والسموكية. )اليماني 

الصفات الشخصية التي يفضميا أو يرغب فييا الناس مف ثقافة معينة، وىي ليست 
 ( 57ص – 1999 –مجردة بؿ ىي أنماط سموكية تُعبر عف ىذه الصفات )الرشداف 

مجموعة المبادئ والسموكيات التي تدعو الطمبة إلى التحمي بمكارـ الأخلبؽ عمى 
أف تكوف ىذه القيـ معيارا لضبط الصعيد الشخصي والأسري والوطني والبيئي و 

 (115ص – 2017مارس  –سموكياتيـ في المجتمع الذي يعيشوف فيو. )الشراري 

 أهمية القيم الخمقية: -14

 خصائص القيم: -14-1

بأنيا قيـ ربانية وقيـ إنسانية وقيـ شمولية وقيـ واقعية وقيـ  2016أوردىا العتيبي 
 –وعية وقيـ وسطية. )العتيبي تجمع بيف الثبات والمرونة وقيـ إيجابية وقيـ موض

 (15،16ص – 2015،2016

الربانية: فيي مزية ربانية، القيـ تجعؿ النفس البشرية تتمقاىا بكؿ ثقة  -1
وطمأنينة لأنيا تعمـ أنيا تراعي الفطرة التي خمؽ الله الناس عمييا، وبالتالي 

عمى  مناسبتيا لتربية الإنساف، كما أف ليا ىيبتيا وآثارىا الفاعؿ والمستمر
المؤمنيف، إضافة لخموىا مف العيوب كالنقص والتناقص واليوى التي تتصؼ 
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بيا القيـ التي تكوف مصدرىا الإنساف، وأنيا مستمدة مف التصور المبرأ مف 
 كؿ نقص وجيؿ وىوى. 

الواقعية: وواقعية القيـ يعني إمكانية تطبيقيا عمى أرض الواقع في كؿ زماف  -2
لمحيطة بالواقع، وتأتي واقعية القيـ الإيمانية ومكاف ميما اختمفت الظروؼ ا

مف تعامميا مع حقائؽ ذات وجود حقيقي يقيني مثؿ الحقيقة الإلاىية والحقيقة 
 الإنسانية.

الثبات: أي أنيا لا تقبؿ الاجتياد أو التغيير أو التبديؿ، وثباتيا مستمد مف  -3
مف كاف ثبات مصدرىا المستقؿ المتميز الذي لا يتدخؿ فيو بشر كائنا 

بالتعديؿ وفقا لميوى أو مصمحة، فيو المصدر الاعتقادي الوحيد الباقي 
 بأصمو الرباني وحقيقتو الربانية.

الشموؿ والتكامؿ: تأتي شمولية القيـ الأخلبقية مف عمـ الله سبحانو وتعالى  -4
بمكوناتو شخصية الإنساف، وما يحتاجو مف وسائؿ ومنياج، وىذا لتربية ىذه 

شاممة لجميع الجوانب المختمفة الروحية والمادية، فالقيـ  الشخصية تربية
الأخلبقية تشمؿ كؿ جوانب الإنساف وشخصيتو وحياتو، ولا تيتـ بأي جانب 
مف ىذه الجوانب عمى حساب الجانب الآخر، لأنو مف المستحيؿ عقلب وفعلب 
ىماؿ آخر، بؿ  تصور الاعتقاد عمى تنمية ركف دوف آخر، أو تنشئة جانب وا 

 د مف عممية تنمية كمية شاممة. لاب

الإنسانية والعالمية: تتميز القيـ الأخلبقية بأنيا لكؿ البشرية وصالحة لكؿ  -5
بقعة مف بقاع العالـ لأنيا جزء مف التربية الإسلبمية التي ىي لمبشرية جميعا 

 وىدفيا إعداد الإنساف الصالح وليس المواطف الصالح.
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ب مف الفرد التركيز عمى جانب دوف آخر التوازف: فالقيـ الإيمانية لا تطم -6
لكنيا تعني التزاـ الاعتداؿ في تربية جميع جوانب المتعمـ وعدـ مجاوزتيا 
بالزيادة التي تؤدي إلى الإفراد أو النقصاف الذي يؤوؿ إلى الإىماؿ أو 

 التفريط.

الإيجابية:  فالقيـ الأخلبقية جزء مف التصور الإسلبمي الذي يثير شعور  -7
تى ييب إلى العمؿ ويُفرغ طاقتو الإيمانية في العمؿ الإيجابي البناء المسمـ ح

وفي إنشاء واقع تتمثؿ فيو العقيدة في حياة الناس، وحيثما ذُكر المؤمنوف ذُكر 
العمؿ الذي ىو ترجمة واقعية للئيماف: "إنما المؤمنوف الذيف آمنوا بالله 

سبيؿ الله أولئؾ ىـ  ورسولو ثـ لـ يرتابوا وجاىدوا بأمواليـ وأنفسيـ في
فميس الأمر مجرد مشاعر تفُرغ في حركة لإنشاء  15-الصادقوف" الحجرات

 واقع وفؽ التصور الإسلبمي لمحياة.

 أنواع القيم الخمقية: -15

نقدـ قائمة ببعض القيـ الأخلبقية وليس كميا، كنماذج لمقيـ الأخلبقية التي يجب أف 
يقية سنحاوؿ حصر جميع القيـ الأخلبقية تتوفر في كتاب القراءة، وفي الدراسة التطب

 المذكورة في الكتاب.

 العفة:-1

 ىي ترؾ الشيوات الدفينة.لغة: 

 ىي كؼ النفس عف المحرـ وما لا يجمؿ بالإنساف فعمو. اصطلاحا:

وتكوف في كؿ ما يحب ويكره ما لـ يؤمر بمخالفة شرعية أو قانونية الطاعة: -2
 تؤدي بو إلى التيمكة.
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 الصاد عكس الكذب، ويكوف في الأقواؿ والأفعاؿ. وىو بكسرالصدق: -3

 الصبر: -4

 الحبس والكؼ والإمساؾ. لغة: 

حبس النفس عف السخط والجزع وحبس المساف عف الشكوى،  اصطلاحا:
 وحبس الجوارح عف التشويش.

 الحياء: -5

 معنى الحَيَاء لغةً:-6

 الحياء: -7

، الحشمة، ضد الوقاحة. وقد حيي منو حياء واستحيا واستلغة:  حى فيو حَيِيٌّ
 وىو الانقباض والانزواء 

 انقباض النَّفس مِف شيءٍ وتركو حذرًا عف المَّوـ فيو.اصطلاحًا: 

قاؿ ابف حجر: الحَياء: خُمُؽ يبعث صاحبو عمى اجتناب القبيح، ويمنع مِف 
 التقصير في حؽِّ ذي الحؽِّ 

 الاستقامة:-8

 كل شيء لغة: ضد الطغيان، وهو مجاوزة الحد في

كميا، وملبزمة الصراط  عرفيا الجرجاني بأنيا: الوفاء بالعيودا: اصطلاح
 المستقيـ برعاية حد التوسط في كؿ الأمور.

 الزهد والقناعة:-9
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 القناعة تعني الرضا. لغة:

 الرضا بما في يدي بغير طمع بما في أيدي الناس.اصطلاحا: 

 الشكر:  -11

 الامتناف والاعتراؼ.لغة: 

ف مف حولنا مف خدمات والامتناف ليـ ووعدىـ الاعتراؼ بما لآخري اصطلاحا:
 بالرد متى أمكف.

ىي تمؾ الحالة الإنسانية التي تبدأ بتوىج في القمب الحب والرحمة:  -11
تجاه شخص أو مجموعة مف الأشخاص ثـ يتحوؿ بحكـ طوؿ المعرفة إلى 

 حسف عِشْرَة.

 التواضع:  -12

 التواضع التذلؿ، والخشوع.  :لغةً 

 :اصطلاحًا
يادة في الإكراـ، وأف يتجنَّب الإنساف ترؾ التَّرأ س، وكراىية التَّعظيـ، والزِّ

ز مِف  المباىاة بما فيو مِف الفضائؿ، والمفاخرة بالجاه والماؿ، وأف يتحرَّ
 الإعجاب والكِبْر

 علاقة القيم الأخلاقية بكتاب القراءة: -16

اض يرى بيوشامب أف مركز أي برنامج تعميمي ىو القيـ التي تُعطي معنى لأغر 
وخطط الأنشطة الخاصة بالفرد، لأف قمب الثقافة عالميتيا وقمب العالـ القيـ، أو 
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بعبارة أخرى ىو الأسس التي بواسطتيا يحكـ الأفراد وجودىـ الاجتماعي. )بيوشامب 
 (   95ص -  1987 –

وىنا يتأكد دور كتاب القراءة مف خلبؿ ما يقدمو مف قيـ أخلبقية لمتمميذ لحمايتو مف 
ات التي تسعى لتحطيـ مجموع القيـ التقميدية التي تحدد معالـ الشخصية العربية التيار 

 والإسلبمية، والتي تمنحيا طابعا خاصا مميزا ذا ميزات خاصة.

 وىنا نطرح الأسئمة التقميدية في العممية التعميمية:

 لماذا نُعمـ؟ ويشير إلى الأىداؼ التي نريد تحقيقيا. -1

 ادة الدراسية )المحتوى( التي سنعمميا.ماذا نعمـ؟ ويُشير إلى الم -2

كيؼ نُعمـ؟ ويُشير إلى الطرؽ والأساليب والأنشطة المستخدمة لتحقيؽ  -3
 الأىداؼ.

كيؼ يمكف الحكـ عمى النتائج؟ ويشير إلى أسموب التقويـ المتبع. )ىندي،  -4
 ( 85ص -ىػ 1419 –ىشاـ 

 شروط غرس القيم الأخلاقية: -17

 (:131ص -ىػ 1427 –ما يمي )الديب ىػ خمس شروط ك1427لقد حدد الديب 

 الفيـ الصحيح والشامؿ لمقيمة:  -17-1

يرى بالجف أنو: يجب أف نعترؼ بالمعرفة الحقيقية لمحقائؽ والمبادئ 
 الأخلبقية كوسيمة مف الوسائؿ الميمة في التربية الأخلبقية.
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ومف وجية نظر العيافي: ىناؾ علبقة وثيقة بيف المعرفة الخمقية والحكـ 
وذلؾ أف الفرد يسمؾ في المواقؼ الاجتماعية المختمفة بما يتفؽ الخمقي، 

 (  158ص -ىػ 1435، 1434 –ودرجة وعيو الخمقي. )العيافي 

 العقلبنية وحرية الاختيار مف بيف البدائؿ المختمفة: -17-2

يؤكد بالجف عمى أىمية المعرفة العقمية في اكتساب القيـ الأخلبقية، فالتربية 
أساسا عمى الوعي العقمي لا مجرد المحاكاة، ولا يتـ الخمقية يجب أف تقُاـ 

ذلؾ إلا عف طريؽ تعمـ مبادئ الأخلبؽ وقوانينيا وعمميا، وما يترتب عمى 
الفضيمة مف خير وعمى  فعؿ الرذيمة مف شر. ]ىنا يقع الاختيار، أو حرية 

 (471ص -ىػ 1417 –الاختيار[ )بالجف 

 ياد في اكتسابيا:التعاوف والتفاعؿ مع المربي والكد والاجت -17-3

المقررات التي يدرسيا الطالب في المدرسة تتضمف مجموعة مف المؤثرات 
التربوية الإيجابية التي تسيـ بدرجة كبيرة في تربية الطالب مف الناحية الخمقية 
ومتى أجاد المعمـ استثمارىا، حيث تـ مف خلبليا تعريؼ النشء بالقيـ 

ا مدعومة بالأدلة الشرعية والعقمية الأخلبقية الإسلبمية، وشرحيا وتوضيحي
التي تساعد الطالب عمى إدراؾ ىذه الفضائؿ الخمقية، وتنمي لدييـ الرغبة 

 -ىػ 1420 –الصادقة في تطبيقيا عف قناعة كاممة بأىميتيا وآثارىا )العمرو 
 (12ص

 التطبيؽ العممي الصحيح ليا: -17-4

لقيـ الأخلبقية الطريقة الأساسية لتعميـ الأطفاؿ اأفَّ  2020يرى عبود 
وغرسيا في نفوسيـ ىي النمذجة، حيث يكتسب الطفؿ قيمو الأخلبقية 
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ف وطريقة تعامميـ مع الآخري تصرفات والديو وأحاديثيـ مفوالإنسانية 
( وىو ما عبر عنو القرآف الكريـ 2020 –)عبود  ومواجية المواقؼ المختمفة

ْـ فِي رَسُوؿِ المَّوِ أُسْوَةٌ حَسَنَةٌ لِّمَف كَافَ يَرْجُو المَّوَ وَالْيَوَْـ لَّقَدْ كَافَ لَكُ في قولو: 
الأحزاب. فقد كاف رسوؿ الله صمى الله عميو  )21الْآخِرَ وَذَكَرَ المَّوَ كَثِيرًا )

وسمـ القدوة الحسنة والنموذج الحي لأصحابو والتطبيؽ الحي للؤخلبؽ، ليذا 
، فقالَتْ: كاف خُمُقُو سُئِمَتْ عائِشةُ علمَّا  ف خُمُؽِ رسوؿِ الِله صمَّى الُله عميو وسمََّـ

 رواه أحمد .القُرآفَ 

 :تمسؾ بياالدفاع عنيا والاعتزاز بيا وتبنييا بدعوة الآخريف لم -17-5

 ىذه النقطة تحتوي عمى ثلبث فروع:

ثبات صحتيا وضرورتيا في  - أ الدفاع عف القيـ الأخلبقية: وذلؾ بتبنييا وا 
 ـ لمفرد والتعامؿ بيا.الحياة اليو 

الاعتزاز بيا: حتى يتحمى الفرد بالثقة الكافية لمدفاع عف القيـ  - ب
الأخلبقية لابد أف يسبقيا اعتزاز بانتماء الفرد إلى ىاتو القيـ، وأنيا تكوف 

 جزء مف ىويتو وكيانو.

دعوة الآخريف إلييا والتمسؾ بيا: لا يتوقؼ دور الفرد في التمسؾ  - ت
نما يتعداه إلى دعوة الناس إلييا، ونجد ىذا في بالقيـ الأخلبقية و  تبنييا، وا 

 قولو تعالى: "
 ىِيَ  بِالَّتِي وَجَادِلْيُـ ۖ  ادْعُ إِلَىٰ سَبِيؿِ رَبِّؾَ بِالْحِكْمَةِ وَالْمَوْعِظَةِ الْحَسَنَةِ 

ُـ بِمَف ضَؿَّ عَف سَبِيمِوِ أَعْ  ىُوَ  رَبَّؾَ  إِفَّ  ۖ   أَحْسَفُ   لْمُيْتَدِيفَ بِا أَعْمَ ُـ وَىُوَ  ۖ  مَ
 النحؿ. )125)

https://www.hellooha.com/articles/402-%D9%83%D9%8A%D9%81-%D8%AA%D9%83%D9%88%D9%86-%D9%82%D8%AF%D9%88%D8%A9-%D8%AD%D8%B3%D9%86%D8%A9-%D9%84%D8%A3%D8%A8%D9%86%D8%A7%D8%A6%D9%83-%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B1%D8%A7%D9%87%D9%82%D9%8A%D9%86
https://www.hellooha.com/articles/402-%D9%83%D9%8A%D9%81-%D8%AA%D9%83%D9%88%D9%86-%D9%82%D8%AF%D9%88%D8%A9-%D8%AD%D8%B3%D9%86%D8%A9-%D9%84%D8%A3%D8%A8%D9%86%D8%A7%D8%A6%D9%83-%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B1%D8%A7%D9%87%D9%82%D9%8A%D9%86
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 الخلاصة:

 

القيـ في أي نظاـ تربوي تحظى بعناية خاصة، وكؿ الأنظمة التربوية في العالـ 
 تسعى لترسيخ قيـ مجتمعاتيا في التلبميذ عبر وسائؿ متعددة منيا الكتاب المدرسي.

وفي ذروة ىاتو القيـ نجد القيـ الأخلبقية التي تعمؿ عمى تكويف مواطف صالح 
يتعايش مع مجتمعو بالشكؿ المقبوؿ والمتعارؼ عميو، وتمكنو مف التفكير واتخاذ 

 القرارات السميمة، وسموؾ السموكات الصحيحة.

وفي نياية المطاؼ نجد التمميذ يتبنى ىاتو القيـ ويعتز بيا ويفتخر، ويعمؿ عمى 
 نشرىا في البيئة التي يتعامؿ فييا مع الناس.
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 ابتدائي: 15كتاب القراءة سنة 

 19.5*  28قياس الكتاب : 

 صفحة 144عدد الصفحات : 

 08عدد المحاور : 

 .23عدد نصوص القراءة : 

 01الطبعة : 

 2020/  2019السنة الدراسية : 

 لجنة التأليؼ:

 .بف الصيد بورني سراب : مفتشة التعميـ الابتدائي إشراؼ وتنسيؽ 

  وفاء : أستاذة التعميـ الابتدائيحمفاية داود 

 بف عاشور عفاؼ : أستاذة التعميـ الابتدائي 

 .بوسلبمة عائشة : معممة التعميـ الابتدائي 

 الفريؽ التقني:

 فوزية مميؾ : التصميـ والتركيب 

  شموؿ : الرسومات. –زىية يونسي 

 .زىية يحياوي : معالجة الصور 

 زىرة بودالي : التنسيؽ 
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 نسيؽ.شريؼ عزواوي : الت 

 محاور ونصوص القراءة:

يوضح عناوين المحاور ونصوص القراءة في الكتاب عمى حسب  :(11الجدول )
 فهرس كتاب القراءة.

 نصوص القراءة المحاور

 القيـ الإنسانية 01

 رفاؽ المدرسة 01

 التعاونية المدرسية 02

 طريؽ السعادة 03

 الحياة الاجتماعية والخدمات 02

 ميفمف أشرؼ ال 04

 الإخلبص في العمؿ 05

 مينة الغد 06

 اليوية الوطنية 03

 تاكفاريناس يتحدث 07

 كمنا أبناء وطف واحد 08

 أرض غالية 09

 التنمية المستدامة 04
 سر الحياة 10

 حيف تصير النفايات ثروة 11
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 الحصاد والكمب وقطعة الخبز 12

 الصحة والتغذية 05

 وادي الحياة 13

 ممنوع الدخوؿ 14

أحسف الأطباء: عصير  15
 الخضروات والفاكية

 عالـ العموـ والاكتشافات 06

 عبقرية فذة 16

 قصة البنسميف 17

 الروبوت المشاغب 18

 قصص وحكايات 07

 عزة ومعزوزة 19

 جحا والسمطاف 20

 وفاء صديؽ 21

 الأسفار والرحلبت 08
 رحمة إلى عيف الصفراء 22

 حكى ابف بطوطة 23
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 القيم الأخلاقية حسب كل محور:

 ( القيم الأخلاقية في المحور الأول: القيم الإنسانية12الجدول )

 النص    

 القيـ
 رفاؽ المدرسة

التعاونية 
 المدرسية

طريؽ 
 السعادة

 المجموع
 النسبة

% 

 03.125 1   1 الصداقة

 37.50 12  10 2 التعاوف

 06.25 2 1  1 المودة

 03.125 1   1 الرحمة

 09.375 3 2  1 المحبة

 09.375 3 2  1 الأخوة

 03.125 1   1 الإحساف

حسف 
 الكلبـ

2   2 06.25 

 06.25 2 1  1 الاحتراـ

 03.125 1 1   العطؼ

 06.25 2 2   الصدؽ
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 06.25 2 2   التسامح

 100 32 11 10 11 المجموع

 نلبحظ مف الجدوؿ ما يمي:

ت فيو القيـ الأخلبقية ىو نص رفاؽ المدرسة حيث ذكرت فيو أكثر نص ذكر  -1
 تكرار. 11قيـ أخلبقية بػ  09

أكثر قيمة أخلبقية تكررت ىي التعاوف في نص التعاونية المدرسية حيث  -2
 مرات في النص. 10ذكرت 

أكثر قيمة أخلبقية تكررت في المحور الأوؿ القيـ الإنسانية ىو التعاوف حيث  -3
 .%37.50مرة بنسبة  12جاء 

 القيم الخمقية في المحور الثاني الحياة الاجتماعية والخدمات :(13الجدول )

 النص    

 القيـ

مف أشرؼ 
 الميف

الإخلبص في 
 العمؿ

 المجموع مينة العد
 النسبة

% 

 17.64 3 / 1 2 الاحتراـ

 11.76 2 /  2 البشر

 5.88 1 /  1 القوة

 11.76 2 /  2 العزـ

 5.88 1 /  1 الثقة
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 5.88 1 /  1 لأمؿا

حسف 
 الحديث

1  
/ 

1 5.88 

 5.88 1 /  1 التسامح

 5.88 1 /  1 النظافة

 5.88 1 / 1  التفاني

 5.88 1 / 1  الإخلبص

 5.88 1 / 1  المحبة

 5.88 1 / 1  المساعدة

 100 17  5 12 المجموع

 مف خلبؿ الجدوؿ وملبحظة التكرارات فيو نتوصؿ إلى مايمي:

لـ يحتؼ بأي قيمة خمقية فيو يتحدث عف مينة الميكانيؾ  نص مينة الغد -1
 كمينة مستقبمية.

القيـ الخمقية المذكورة في ىذا المحور قيـ متعمقة بالعمؿ مف قبيؿ الإخلبص  -2
 القوة العزـ التفاني...

لا توجد قيمة أخلبقية غالبة بشكؿ واضح فكؿ القيـ المذكورة تتراوح بيف  -3
 التكرار الواحد والتكراريف.
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أغمب القيـ الموجودة في المحور مكررة أكثر في النص الأوؿ : مف أشرؼ  -4
 %70.58تكرار بنسبة  12الميف. بػ 

 القيم الخمقية في المحور الثالث الهوية الوطنية: :(14الجدول )

 النص    

 القيـ

تاكفاريناس 
 يتحدث

كمنا أبناء 
 الوطف

 المجموع أرض غالية
 النسبة

% 

 11.11 1   1 التضحية

 33.33 3   3 لشجاعةا

 11.11 1  1  المساوات

 33.33 3 2 1  المحبة

 11.11 1 1   الميف

 100 9 3 2 4 المجموع

 مف خلبؿ الجدوؿ نلبحظ ما يمي:

رغـ أف عنواف الوحدة اليوية الوطنية والمنتظر منو أف يكوف غنيا بالقيـ  -1
ة إلا أف الخمقية التي تدعو في مجمميا لمتعايش وحسف الجوار والمساعد

 الوحدة فقيرة بما يجب أف يكوف حاضرا فييا.

 %33.33تكررت القيمتاف الخمقيتاف بشكؿ مميز )المحبة / الشجاعة( بنسبة  -2
 .لكؿ واحدة منيـ

 .%11.11وتكررت القيمتاف الخمقيتاف )المساوات / الميف( كدرجة أقؿ بنسبة  -3
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واحد ىي العنصرية، القيمة الأخلبقية السمبية التي يُحاربيا نص: كمنا أبناء  -4
وركز عمى العنصرية بيف القبائمي والعربي، مف جية ركز عمى فصيؿ بربري 

 11 – 10واحد وىو القبائمي، ومف جية ىي فكرة لا يُدركيا عقؿ طفؿ عمره 
 ابتدائي. 05سنة يدرس في سنة 

 ( القيم الأخلاقية في محور التنمية المستدامة15دول )جال

 النص    

 ةسر الحيا القيـ
حيف تصير 
 النفايات ثروة

اد  الحصَّ
والكمب 

 وقطعة الخبز
 المجموع

 النسبة

% 

 40 2  1 1 النظافة

 40 2 1  1 الاقتصاد

 20 1 1   الصبر

 100 5 2 1 2 المجموع

 مف خلبؿ الجدوؿ نلبحظ مايمي:

المحور يتحدث عنوانو عف التنمية المستدامة لكنو لـ يستثمر القيـ الأخلبقية  -1
أف تكوف في التمميذ لمحفاظ عمى الثروات الطبيعية كالماء، ففي التي يجب 

نص سر الحياة وىو نص يتحدث عف ثروة الماء ركز عمى فكرة واحدة وىي 
إقتصاد الماء أثناء الاستعماؿ، وكاف مف الممكف أف يفتح المجاؿ لأفكار 

عادة الاستعماؿ...  أخرى كتحمية المياه، وتصفية مياه المجاري وا 
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حور كاملب عمى ثلبث قيـ أخلبقية وىي: النظافة / الصبر / ركز الم -2
 الاقتصاد.

 تكرارات الظيور في النصوص المتعمقة بالوحدة متوازنة ومتقاربة. -3

 القيم الأخلاقية في محور الصحة والتغذية :(16الجدول )

 النص    

 

 القيـ
 وادي الحياة

ممنوع 
 الدخوؿ

أحسف 
الأطباء: 
عصير 

الخضروات 
 والفاكية

 مجموعال
 النسبة

% 

 / / / / / 

 / / / / / 

 100     المجموع

 مف الجدوؿ يمكننا ملبحظة مايمي:

النصوص في المحور خالية تماما مف ذكر القيـ الأخلبقية باعتبار أنيا  -1
 نصوص عممية.
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 القيم الأخلاقية في محور عالم العموم والاكتشافات :(17الجدول )

 النص    

 القيـ
 صة البنسميفق عبقرية فذة

الروبوت 
 المشاغب

 المجموع
 النسبة

% 

 / / / / / 

 / / / / / 

 / / / / / 

 100 / / / / المجموع

 مف الجدوؿ يمكننا ملبحظة مايمي:

محور العموـ والاكتشافات خاؿ مف القيـ الأخلبقية تماما، وذلؾ راجع لكوف  -1
 النصوص فيو عممية محضة .

 في محور قصص وحكايات من التراث.القيم الأخلاقية  :(18الجدول )

 النص    

 القيـ
 عزة ومعزوزة

جحا 
 والسمطاف

 المجموع وفاء صديؽ
 النسبة

% 

 9.09 1   1 الحذر

 9.09 1   1 الطاعة

 9.09 1   1 التريث
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 18.18 2  2  العدؿ

 18.18 2 1  1 المحبة

 9.09 1 1   الوفاء

 18.18 2 1  1 التعاوف

 9.09 1 1   المساواة

 100 11 4 2 5 المجموع

 مف خلبؿ الجدوؿ يمكننا أف نلبحظ مايمي:

 تنوع القيـ الأخلبقية في المحور بحكـ أنو محور قصص. -1

 التوازف في تكرارات ذكر القيـ الأخلبقية بيف تكرار واحد وتكراريف. -2

النص الأوؿ "عزة ومعزوزة" أكثر النصوص شحنا بالقيـ الأخلبقية فيو يحمؿ  -3
 قيمة تربوية.

أقؿ النصوص شحنا بالقيـ الأخلبقية "جحا والسمطاف" فكأنو نص وضع  -4
 لمتسمية فقط.
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 القيم الأخلاقية في محور الأسفار والرحلات. :(19الجدول )

 النص    

 القيـ

رحمة إلى عيف 
 الصفراء

حكى ابف 
 بطوطة

 المجموع
 النسبة

% 

 / / / / 

 / / / / 

 100    المجموع

 مي:نلبحظ مف الجدوؿ ماي

المحور يتحدث عف الأسفار والرحلبت ولـ يذكر أي قيمة أخلبقية في  -1
النصيف، واكتفى فقط بوصؼ المكاف، وكاف بالإمكاف أف يشحف النصيف بقدر 

 كبير مف القيـ الأخلبقية التي يمكف لمتلبميذ مف استيعابيا.

 تكرار القيم الأخلاقية حسب المحور:

 بحسب المحاور تكرار القيم الأخلاقية :(11الجدول )

 التكرار المحاور
 النسبة

% 
 التكرار نصوص القراءة

 النسبة

% 

 43.23 32 القيـ الإنسانية 01

 14.86 11 رفاؽ المدرسة 01

التعاونية  02
 المدرسية

10 13.51 
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 14.86 11 طريؽ السعادة 03

02 
الحياة 

الاجتماعية 
 والخدمات

17 22.97 

 16.21 12 مف أشرؼ الميف 04

الإخلبص في  05
 العمؿ

5 6.75 

 00 00 مينة الغد 06

 12.16 9 اليوية الوطنية 03

تاكفاريناس  07
 يتحدث

4 5.40 

كمنا أبناء وطف  08
 واحد

2 2.70 

 4.05 3 أرض غالية 09

04 
التنمية 
 المستدامة

5 6.75 

 2.70 2 سر الحياة 10

حيف تصير  11
 النفايات ثروة

1 1.35 

اد والكمب الحصَّ  12
 وقطعة الخبز

2 2.70 

05 
الصحة 
 والتغذية

00 00 
 00 00 وادي الحياة 13

 00 00 ممنوع الدخوؿ 14
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أحسف الأطباء:  15
عصير 

الخضروات 
 والفاكية

00 00 

06 
عالـ العموـ 
 والاكتشافات

00 00 

 00 00 عبقرية فذة 16

 00 00 قصة البنسميف 17

الروبوت  18
 المشاغب

00 00 

07 
قصص 
 وحكايات

11 14.86 

 6.75 5 عزة ومعزوزة 19

 2.70 2 جحا والسمطاف 20

 5.40 4 وفاء صديؽ 21

08 
الأسفار 
 والرحلبت

00 00 

رحمة إلى عيف  22
 الصفراء

00 00 

 00 00 حكى ابف بطوطة 23

 100 74 المجموع  100 74 المجموع 

 مايمي: نلبحظ مف الجدوؿ

 المحاور الأكثر ذكرا لمقيـ الخمقية ىي: -1
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مرة  32محور القيـ الإنسانية حيث تكرارات ذكر القيـ الأخلبقية كاف  - أ
 %43.23بنسبة 

 17محور الحياة الاجتماعية حيث تكرارات ذكر القيـ الأخلبقية كاف  - ب
 .%22.97مرة بنسبة 

 ، وىي:%00.00( بنسبة 03المحاور الأقؿ ذكرا لمقيـ الأخلبقية عددىا ) -2

 الصحة والتغذية. - أ

 عالـ العموـ والاكتشافات. - ب

 الأسفار والرحلبت.   - ت

المحاور التي لـ يذكر فييا أي قيمة أخلبقية أو منخفضة التكرارات كاف  -3
بالإمكاف دعميا ببعض القيـ الأخلبقية المتناسبة مع سياؽ النص وموضوع 

 المحور.

لقيـ الأخلبقية، مما خمو النصوص مف أي آية أو حديث نبوي يحث عمى ا -4
 يجعؿ الكتاب منفؾ عف أىـ مقوـ لميوية الوطنية وىو الديف الإسلبمي.

 تكرارات القيم الأخلاقية:

سنقوـ في ىاتو الخطوة بحصر القيـ الأخلبقية وتكراراتيا في النصوص عمى حدة، 
 لنحدد القيمة الأخلبقية الأكثر تكرارا والأقؿ تكرارا مع النسب.
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ابتدائي الجيل  15لقيم الأخلاقية الموجودة في كتاب القراءة لسنة ( ا11الجدول )
 الثاني:

 

 القيـ
القيمة 
 الأخلبقية

 النسبة
% 

 17.07 14 التعاوف 1
 9.76 8 الاحتراـ 2
 8.54 7 المحبة 3
 4.88 4 البشر 4
 4.88 4 التسامح 5
 4.88 4 العزـ 6
 4.88 4 النظافة 7
 4.88 4 حسف الحديث 8
 3.66 3 لأخوةا 9
 2.44 2 الاقتصاد 10
 2.44 2 الإخلبص 11
 2.44 2 الأمؿ 12
 2.44 2 التفاني 13
 2.44 2 الثقة 14
 2.44 2 الصدؽ 15
 2.44 2 العدؿ 16
 2.44 2 القوة 17
 2.44 2 المساعدة 18
 2.44 2 المودة 19
 1.22 1 الإحساف 20
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 1.22 1 التريث 21
 1.22 1 الحذر 22
 1.22 1 مةالرح 23
 1.22 1 الصبر 24
 1.22 1 الصداقة 25
 1.22 1 الطاعة 26
 1.22 1 العطؼ 27
 1.22 1 المساواة 28
 1.22 1 الوفاء 29

 
 100 82 المجموع

 مف الجدوؿ نلبحظ مايمي:

قيمة خمقية عبر نصوص القراءة لمكتاب، وتوزعت في  29عالج الكتاب   -1
 دوؿ.تكرارات متباينة كما ىو واضح في الج

 أكثر القيـ الأخلبقية تكرارا في الكتاب ىي: -2

 %17.07تكرارا ونسبة  14التعاوف بػ   - أ

 %09.76تكرارات ونسبة  08الاحتراـ بػ  - ب

 %08.54تكرارات ونسبة  07المحبة بػ  - ت

ونتصور السبب يعود لقدرة التمميذ في ىاتو المرحمة العمرية عمى فيميا 
عطاء تصور تطبيقي عممي ليا.  وا 

الصداقة/ الأخلبقية تكرارا ىي: الوفاء/ المساواة/ العطؼ/ الطاعة/  أقؿ القيـ -3
 الصبر/ الرحمة/ الحذر/ التريث/ الإحساف.
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ونتصور السبب يعود لعدـ قدرة التمميذ في ىاتو المرحمة العمرية عمى فيميا  -4
عطاء تصور تطبيقي عممي ليا.  وا 

 دراسة النتائج:

لابد مف التأكد مف تحقؽ حتى نتمكف مف الإجابة عمى أسئمة الدراسة 
 الفرضيات المسطرة في الدراسة النظرية.

 ومف باب التذكير فيذه أسئمة الدراسة، كمايمي:

 05ما مدى اىتماـ واضعي كتاب القراءة بالقيـ الأخلبقية في كتاب سنة 
 ابتدائي لمجيؿ الثاني؟ 

 الأسئمة الفرعية: -

 ؟لأخلبقيةبيرة مف القيـ اىؿ يحتوي كتاب القراءة عمى نسبة ك -

ىؿ القيـ الأخلبقية في كتاب القراءة سنة خامسة الجيؿ الثاني مرتبطة بالمرجعية 
 ؟مقوـ أساسي لمشخصية الجزائرية الدينية الإسلبمية كونيا

 التحقق من الفرضيات:

يحتوي كتاب القراءة لسنة خامسة ابتدائي لمجيؿ الثاني عمى الفرضية الأولى:  -
 قية.نسبة كبيرة مف القيـ الأخلب

في لمقيـ الأخلبقية مف خلبؿ الدراسة التطبيقية أعلبه تبيف لنا أف ىناؾ توفر 
لكف ليس بشكؿ  تكرار، 82بػ  ابتدائي 05نصوص القراءة في كتاب القراءة لسنة 

 متوازف:
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 %43.23تكرار بنسبة  32تركيز كبير لمقيـ بػ فنجد المحور الأوؿ "القيـ الإنسانية" 

 /%22.97تكرار ونسبة  17ة الاجتماعية" بدرجة ثانية بػ والمحور الثاني "الحيا

وفي نفس الوقت نجد ثلبث محاور لـ يتـ ذكر القيـ الأخلبقية بسبب أنيا نصوص 
وصفية أو عممية وىي: "الصحة والتغذية" و"عالـ الاكتشافات" و"الأسفار والرحلبت" 

 %00.00بصفر تكرار ونسبة 

الأخلبقية في كتاب سنة خامسة ابتدائي  ترتبط معظـ القيـ الفرضية الثانية: -
الجيؿ الثاني بالمرجعية الإسلبمية، عبر الآيات القرآنية والأحاديث النبوية 

 وسير أعلبـ المسمميف.

خالية تماما مف أي  02الجيؿ  05القيـ الأخلبقية المذكورة في كتاب القراءة لسنة 
القيمة الأخلبقية في  نص قرآني أو لأي حديث نبوي شريؼ يدعـ ويُعززمرجعية ل

 نفوس التلبميذ كأبناء لمجتمع مسمـ.
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 :الخاتمة

 

كتاب القراءة كأحد الروافد التي تصنع ىوية التمميذ نجد أنو لا بد وأف يعتني 
عناية كبرى بالقيـ الأخلبقية لمتمميذ، لصناعة جيؿ متوافؽ مع بيئتو وىويتو 

ابتدائي  05ة الذي بيف أيدينا لسنة الحضارية التي ينتمي إلييا، وكتاب القراء
لمجيؿ الثاني في بعض محاوره عالج القيـ الأخلبقية بكثافة مقبولة كما ىو 

 الحاؿ في محور "القيـ الإنسانية".

وفي نفس الوقت نجد محاور أخرى لـ تتعرض نيائيا لمقيـ الأخلبقية مع أنو 
الج القيـ الأخلبقية كاف منطقيا بمجرد قراءة عنواف المحور أف تستنتج أنو يع

بكثافة مقبولة في أقؿ تقديرىا، لكف نتفاجأ أف المحور لـ يأت عمى ذكر القيـ 
 الأخلبقية بتاتا مثؿ محور "الأسفار والرحلبت".

مف جانب آخر نكتشؼ خمو النصوص مف أي أثر للآيات القرآنية والآحاديث 
ما ىو معموـ مف  النبوية الشريفة التي تحث عمى التحمي بمكارـ الأخلبؽ، مع

تأثير الجانب الديني عمى سموؾ الفرد في العالـ الشرقي خصوصا والعالـ 
 ككؿ.

نصوص القراءة خالية تماما مف اليوية الوطنية، فالقيـ الأخلبقية المذكورة 
خلبؿ النصوص مذكورة بوجييا الإنساني العالمي، وليس بالخصوصية 

لكؿ مكاف في العالـ لأف  الحضارية لمبلبد، فنصوص كتاب القراءة تصمح
الصدؽ والصداقة والتعاوف والمحبة و... ليا نفس الدلالة في كؿ مكاف، 
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وتختفي الخصوصية الحضارية لممنطقة، فمقاومة المستعمر تحمؿ نفس 
المعنى في الجزائر أو كوبا، لكف في الجزائر يُسمى جيادا، وفي كوبا يسمى 

 حركة تحررية أو مقاومة أو...

ذكر الديف في نص: "حكى ابف بطوطة" كاف الديف عبارة عف عندما جاء 
طقس كينوتي لطرد الجف في قصة خرافية لا يُصدقيا العقؿ السميـ، مما يدفع 
إلى عزؿ الديف كمقوـ أخلبقي أساسي عف الحياة العامة لمتمميذ في التزامو 

 بالقيـ الأخلبقية. 
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 المراجع:

 لكتب:اأولا: 

دار  – 4ط –نحو ثقافة إسلبمية أصيمة  – 1994الأشقر، عمر سميماف، .1
 النفائس لمنشر والتوزيع، الأردف.

 جامعة القاىرة.  –السموؾ التنظيمي  – 2017باشري، نفيسة محمد وآخروف،  .2

دار  – 1ط –مصطمحات تربوية ونفسية  – 2005البدري، سميرة موسى،  .3
  عماف. –الثقافة لمنشر والتوزيع 

دراسات ونصوص في الفمسفة والعموـ عند  – 1981بدوي، عبد الرحماف،  .4
 المؤسسة العربية لمدراسات، بيروت. –العرب 

 القاىرة.  –الدار العربية لمنشر  –نظرية المنيج  – 1987بيوشامب، جورج ،  .5

دار الصحابة  – 1ط –تيذيب الأخلبؽ  – 1989الجاحظ، عثماف بف بحر،  .6
 ا مصر.لمنشر والتوزيع، طنط

تعمـ القيـ وتعميميا، تصور إطار نظري  – 2001 –الجلبد، ماجد زكي  .7
 دار المسيرة. –وتطبيقي لطرائؽ واستراتيجيات تدريس القيـ 

 –القيـ في كتب التاريخ المدرسية  – 2019الحصموتي، قاسـ محمد كريـ،  .8
 عماف الأردف. –دار اف النفيس لمنشر والتوزيع  – 1ط
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أسس وميارات بناء القيـ التربوية  -ىػ 1427اف، الديب، إبراىيـ رمض .9
 –مؤسسة أـ القرى لمترجمة والتوزيع  –وتطبيقاتيا في العممية التعميمية 

 المنصورة، مصر.

تاج  – 2008الزبيدي، محمد بف محمد مرتضى الحسيني الزبيدي،  .10
وزارة الإرشاد  –دار التراث العربي  – 2ط  –العروس مف جواىر القاموس 

 اء، الكويت.والأنب

مكتبة المنار الإسلبمية  –أصوؿ الدعوة  – 1981زيداف، عبد الكريـ،  .11
 الكويت. –

دار  – 1ج –نحو الثقافة الإسلبمية  – 1979الشرقاوي، حسف،  .12
 المعارؼ، القاىرة.

دار العموـ  –منيجية البحث العممي  – 2003شروخ، صلبح الديف،  .13
 عنابة.  –لمنشر والتوزيع 

 – 2003عبد الغني السواط، طمؽ بف عوض الله  الطجـ، عبد الله .14
دار حافظ لمنشر  – 4ط –السموؾ التنظيمي: المفاىيـ، النظرية، التطبيقات 

 والتوزيع المممكة العربية السعودية.

تحميؿ المحتوى في العموـ الإنسانية  – 2004طعيمة، رشدي أحمد،  .15
 القاىرة، مصر.  –دار الفكر العربي  –

الوسائؿ  – 2014 –فوزي، الحداد، عطية سالـ  عبد المقصود، عمي .16
مؤسسة  –التعميمية وتكنولوحيا التعميـ، الاتصاؿ التربوي، نماذج الاتصاؿ 

 الإسكندرية. –شباب الجامعة 
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 –المناىج الحديثة وطرائؽ التدريس  – 2013عطية، محسف عمي،  .17
 دار المناىج لمنشر والتوزيع، عماف الأردف. – 1ط

إسياـ المعمـ في الجانب  -ىػ 1420سميماف، العمرو، صالح بف  .18
  -الخمقي لدى المتعمـ مف خلبؿ دوره كناقؿ لممعرفة والخبرة والتراث الثقافي 

المغة بيف المجتمع والمؤسسات  – 2010عيساني، عبد المجيد،  .19
 الوادي، الجزائر. –مطبعة مزوار  – 1ط –التعميمية 

 –صري في التربية المعجـ الع – 2013قزامؿ، سونيا ىانـ عمي،  .20
 عالـ الكتب، القاىرة. – 1ط

فمسفة التربية، دراسة مقارنة  – 2009الكيلبني، ماجد عرساف  .21
 دار الفتح لمدراسات الإسلبمية، الأردف  – 1ط –بالفمسفات التربوية 

 –القيـ بيف الإسلبـ والغرب  – 2005المانع، مانع بف محمد بف عمي  .22
 دار الفضيمة، الرياض . – 1ط

المؤسسة  –صراع القيـ الإنسانية  –يدي، زىير منصور، دت المز  .23
 الكويت.  –العربية لمقيـ المجتمعية 

الأحكاـ القيمية الإسلبمية لدى  -ىػ 1414مكروـ، عبد الودود محمود  .24
 مكتبة إحياء التراث الإسلبمي، المدينة المنورة. –الشباب الجامعي 

تحميؿ  – 2009الياشمي، عبد الرحماف وعطية، محسف عمي،  .25
دار صفاء لمنشر والتوزيع  –محتوى مناىج المغة العربية، رؤية نظرية تطبيقية 

 عماف.  –
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دراسات في  -ىػ 1419ىندي، صالح ذياب وىشاـ، عامر غمياف ،  .26
 عماف. –دار الفكر لمطباعة والنشر  – 7ط –المناىج والأساليب العامة 

وزارة التربية الوطنية  – 2016 –الوثيقة المرافقة لمنياج المغة العربية  .27
 الجزائر  –

 المجلات:ثانيا: 

دور الكتاب المدرسي في الارتقاء بالعممية  – 2017البكوش، لطفي،  .28
 بنغازي، ليبيا – 2ع –مجمة أصوؿ الديف  –التعميمية 

الكتاب المدرسي والقيـ الاجتماعية، قراءة  –ب.ت  –بوخاري، كريمة  .29
 –مجمة عربية  –لثانية ابتدائي في مضموف نصوص كتاب القراءة لمسنة ا

 . 6العدد 

سوسيولوجيا القيـ: قراءة في علبقة  – 2018بف كعبة، محمد، جواف  .30
مخبر الدراسات الاجتماعية  –مجمة الرواؽ  –القيـ بالفعؿ الاجتماعي 

 01العدد  04المجمد  –المركز الجامعي غميزاف  –والنفسية والأنثربولوجية 

أنواع القيـ المتضمنة في كتب  – 2014رابحي، إسماعيؿ، جانفي  .31
مجمة العموـ  –القراءة لمرحمة التعميـ الابتدائي في النظاـ التعميـ الجزائري 

 .33العدد  –جامعة محمد خيضر بسكرة  –الإنسانية 

أىمية الكتاب  – 2014الجيلبلي، حساف ولوحيدي، فوزي، ديسمبر  .32
جامعة  –لبحوث الاجتماعية المدرسي في العممية التربوية، مجمة الدراسات وا

 الوادي.
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درجة تضميف القيـ الأخلبقية  – 2017مارس  –الشراري، أحمد عيد  .33
مجمة العموـ  –في كتب التربية الوطنية لممرحمة الأساسية العميا في الأردف 

 .1المجمد  2العدد  –الأردف  –التربوية والنفسية 

قيـ وأىميتيا في مفيوـ ال – 2019السممي، أحلبـ عتيؽ مغمي، يناير  .34
مجمة العموـ  –العممية التربوية وتطبيقاتيا السموكية مف منظور إسلبمي 

 3المجمد  –جامعة جدة، المممكة العربية السعودية  –التربوية والنفسية 
 .2العدد

 البحوث:ثالثا: 

أثر الكتاب  – 2020، 2019 –بف سالـ، فتيحة خمخاـ، يامنة  .35
دراسة تحميمية لكتاب التربية  –لدى التلبميذ المدرسي في غرس القيـ البيئية 

العممية والتكنولوجية لمسنة الرابعة والسنة الخامسة ابتدائي( مذكرة مقدمة 
 –ضمف متطمبات نيؿ شيادة الماستر تخصص عمـ الاجتماع التربوي. 

 جامعة زياف عاشور الجمفة.

أثر الكتاب  – 2019/2020بف سالـ، فتيحة و خمخاـ، يامنة،  .36
رسي في غرس القيـ البيئية لدى التلبميذ ، دراسة تحميمية لكتاب التربية المد

العممية والتكنولوجية لمسنة رابعة والخامسة ابتدائي ، مذكرة مقدمة ضمف 
جامعة زياف  –متطمبات نيؿ شيادة ماستر تخصص عمـ الاجتماع التربوي 

 عاشور، الجمفة.

مية في الكتاب حضور القيـ الإسلب – 2017/2018بومعزة، صفية،  .37
دراسة تحميمية لكتاب المغة العربية  –المدرسي، السنة الثانية ابتدائي نموذجا 
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جامعة عبد الحميد بف  –والتربية الإسلبمية والتربية المدنية الجيؿ الثاني 
 باديس مستغانـ.

القيـ المتضمنة في  – 2017/2018تكوؾ، نورالديف، بمقاسـ بف برة،  .38
بية الموجو لتلبميذ سنة ثالثة ابتدائي، الجيؿ الثاني، نصوص كتاب المغة العر 

مذكرة تخرج ضمف متطمبات نيؿ شيادة الماستر عمـ الاجتماع ، تخصص 
 جامعة عبد الحميد بف باديس مستغانـ. –عمـ الاجتماع التربوي 

تحميؿ الكتاب المدرسي لتعميـ المغة  – 2021الحسنة، حكمة رافعة،  .39
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