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    ﴾ 15الأحقاف، الآية.

بالعلم على الانسان، وعلّمه البيان، والّصلاة والسّلام فالحمد الله الذي وضع الميزان  وفتح 
وإنّ الاعتراف والتقدير لأهل العلم أحقإنّ الاعتراف لأهل الفضل حق،على النّبي العدنان،

يه لعملنا ، على تبنّ قرفي السعيدالفاضلبالشكر الجزيل والعرفان بالجميل لمشرفنافنتقدم
ونتمنى له دوام الصحة والتقدم العلمي.        فجازاه االله خيراً،،صبرناثهّ على ه لأخطائنا  وحوتصويب

الذي  فتحي بحّة:كمل والاعتراف الأتم إلى الأستاذ متنان الأوالانتقدم بشكرنا الخالص،كما 
أن نتقدم بجزيل الشّكر أيضاً سرّناوي، دافع عون لنا في انجاز هذا البحثو كان خير مشجع 

كما نشكر المؤسسات التربوية ،الذي قدّم لنا العديد من التوجيهاتبوصبيع رضا،إلى الشاعر:
على رأسها ثانوية بكّار بحري وثانوية بوشوشة بالوادي .،في الدّراسة الميدانيةعلى إعانتها

واالله في عون العبد مادام .طيبةوإلى كل من ساعدنا من قريب أو من بعيد حتى ولو بكلمة
أخيه.العبد في عون



المقدمة



مقدمة

أ

المقدمة:

ة موضوع بحث ومحطّ اهتمام علمي منذ القدم لتقصي حقائقها، إذ أصبح تعليمها ضرورة إنّ اللغ
تفرضها المعرفة والتقدم الفكري للإنسان، لذلك احتلت تعليمية اللغة مكانه بارزة بين العلوم الإنسانية 

وفي كل اختصاص يسهم في تنوير العقل.

ما أصبحت لغة القرآن وبالعودة إلى اللغة 
والبيان والإ

ثقافية في تكوين المتعلم متى تمسّك بزمام أمورها ملمّا بخصائصها.

تعتبر التعليمية من أهمّ ا
المعرفة)، فلقد تميّزت التعليمية في الآونة الأخيرة - المتعلّم-التعليمية من منطلق المثلث التعليمي(المعلم

يا بظهور محاولات جادّة في تحديث التعليم وتنويعه في كثير من الدول المتقدمة والنامية، وذلك سع
لخروج التعليم من النمط الأكاديمي المألوف، والتّغلب على نمطية الأساليب التقليدية في التعلّم، فلهذا  
كانت محاولات عدّة تسعى إلى تطوّر العملية التعليمية حيث تحوّل دور المعلم من مجرد ناقل للمعرفة 

نشط، وذلك بغُية تحقيق تفاعلٍ ذ من مجرد متلقٍ سلبي إلى مإلى مرشد ومُوجِّه، وتحوّل دور التلمي
الأهداف المنشودة.

ألفاظها" وتعتبر أيضا المرآة العاكسة لمستوى الإبداع الخلاّق الذي وصلت إليه العبقرية العربية منذ 
عتمد على لبلاغة إلاّ فناّ من الفنون يبقة الكلام لمقتضى الحال، فليست االعصور الأولى، فهي مطا

وهو ما صفاء الاستعداد الفطري، ودقّة إدراك الجمال وتبيين الفروق الخفية بين صنوف الأساليب، 
مكانة مرموقة في العملية التعليمية، ويعود ذلك إلى أثرها الإيجابي في تنمية لغة دارسيها.يبوّؤها 
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المرحلة الثانوية أهمّ مرحلة في المسيرة التعليمية، حيث ترتبط بالمرحلة المتوسطة من جهة وتعدّ 
والجامعية من جهة أخرى، فدعتنا هذه الأهميّة لاختيار موضوع تعليمية البلاغة في المرحلة الثانوية، 

ال الفنيّ. ونظرا لأهميتها فإننا باعتبارها من الفنون التي تساعد على إفصاح الذوق، وتبينّ نواحي الجم
نراها حاضرة وتدرّس في جميع المراحل الدراسية، لذلك تولي التعليمية أهمية بالغة لتطوير تدريسها، 

ام السنة ثالثة ثانوي، باعتبارها آخر مرحلة في هذا الطور، العربية في الثانوية وبالتحديد لدى أقس
في المرحلة الجامعية.وبداية التخصّص في الأدب واللغة

يتمحور حول قضية تيلذلك ارتأينا أن نتاولها بالدراسة والتحليل، ضمن اشكالية الموضوع ال
فلسفة) من التعليم الثانوي؟ ومن جوهرية مفادها: كيف هي تعليمية البلاغة للسنة الثالثة (آداب و 

هذه الإشكالية بدرت لنا مجموعة من الأسئلة شكّلت عتبات لهذا البحث، كان أهمها: 

؟ماذا نعني بالتعليمية-

؟ما مفهوم البلاغة وماهي مباحثها-

؟ما هي الأهداف المرجوّة من تدريس البلاغة-

؟ربية لمادة البلاغة في السنة النهائيةما هي المضامين المقررة في برنامج اللغة الع-

؟ما هي الطريقة المعتمدة في تدريسها-

؟هل استطاع التلميذ في هذه المرحلة أن يستفيد من مادة البلاغة-

وقد وقع اختيارنا على هذا الموضوع لجملة من الأسباب: 
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الجزائرية، وبالتحديد في المرحلة الثالثة من التعليم معرفة المنزلة التعليمية لمادة البلاغة في المدرسة -

.مذكرات التخرجنظرا لقلتها فيالدراسات في ميدان التعليمية،اثراء الرغبة في -

ولهذه، هواستراتيجياتضعف الرصيد المعرفي الملاحظ لدى الأساتذة خاصة في طرق التدريس -
الدراسة جملة من الأهداف والغايات نذكر منها:

التعرف على جهود الأساتذة في تعليم البلاغة.-

التعرف على طرق ومناهج تعليم البلاغة.-

بغية نقدها ومحاولة الإصلاح باقتراح حلول.استهداف مواقع الخلل والنقص والوقوف عليها -

ثراء الموضوع بكل ما هو جديد.إاستكمال جهود الباحثين السابقين و -

وللخوض في هذا الموضوع اعتمدنا على الخطة التالية: 

وأهداف 
تدريسها، ويأتي الفصل الأول معنونا ب: "تعليمية البلاغة العربية في السنة الثالثة من التعليم الثانوي 

العناصر التالية: التعريف بالبلاغة العربية ومباحثها، وأهمّ الأهداف فيه وتناول (آداب وفلسفة)"،
يتمثل في دراسة وصفية والطرق والأسس في تدريسها، ثم الفصل التطبيقي على شقين: الشق الأول 

.أجنبية)

الأساتذة مبنية على مجموعة أمّا الثاني فجاء ميدانيا قائما على استبيانات وجهّت لعيّنة من 
في مجموع النتائج المتحصل عليها من الشق النظري لتأتي خاتمة متمثلة أسئلة تخصّ موضوع البحث.

والتطبيقي على حدّ سواء.
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وقد اعتمدت هذه الدراسة على المنهج الوصفي والإحصائي، المناسب للوقوف على عناصر 
أما ، عرض مفاهيم البلاغة وأهدافها وطرق تدريسهافيالمنهج الوصفي استخدمنا خطتها، ف

ا يتلائم وطبيعة البحث الميدانية، لتحليل واقع تدريس ستبيانات وهومالإحصائي قدّم نتائج الا
البلاغة.

وقد عمدنا في جمع متن هذا الموضوع سلسلة من المصادر والمراجع، نذكر أهمّها:

-

.عبد الكريم الوائلي: اللغة العربية مناهجها وطرائق تدريسهاطه علي حسين الدليمي وسعاد -

راتب قاسم عاشور ومحمود فؤاد الحوامدة: أساليب تدريس اللغة العربية بين النظرية والتطبيق.-

).محمد أحمد قاسم ومحي الدين ديب: علوم البلاغة (البديع، البيان، المعاني-

ظرية والتطبيق.بشير إبرير: تعليمية النصوص بين الن-

أن ويمكن ، وكما هو معلوم لا يخلو جهد من عناء فالبحث واجه بعض الصعوبات تمثل لذته
:                                                                                                                            يأتينحصرها فيما 

قلة المراجع وحداثة الموضوع مع اختلاف في ضبط المفاهيم الدائرة في حقل التعليمية. -

الكثير من العناصر الدقيقة والمهمّة، التي يمكن أن تكون مستقلّة.طبيعة الموضوع الذي احتوى على -

صعوبة العمل الميداني ومعوّقاته التي تتطلب زيارة المدارس بما تحمله من ضغوطات وتعقيدات من -
بعض المسؤولين.

غير أنّ عزمنا وإصرارنا جعلنا نتدارك هذه الصعوبات وإتمام هذا البحث على هذا الوجه.
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فيه من محاسن فالفضل فيها بعد االله عز وجلّ يرجع نهي هذا العمل المتواضع، ونعترف أنّ ما كان ون
لتقديمه لنا التوجيهات قرفي السعيد إلى توجيه أساتذتنا الكرام، ونخصّ بالذكر الأستاذ المشرف: 

والنصائح التي ساعدتنا على تخطّي الصعاب.

الالمام بجميع جوانب عناصر البحث، فإن وفقنا فمن االله وعليه ونسأل االله أن نكون قد وفقنا في 
توكلّنا، وإن أخطأنا فمن أنفسنا.



الفصل التمهيدي



محتويات الفصل التمهيدي

أولا: اللغة العربية

تعريف اللغة-1
تعريف اللغة العربية-2
مكانة اللغة العربية-3
خصائص اللغة العربية-4
وظائف اللغة العربية-5
فروع اللغة العربية-6
اللغة العربية و التعليم-7
أهداف تعليم اللغة العربية-8

ثانيا: تعليمية اللغة العربية
تعريف التعليمية-1
نشأة التعليمية-2
المفاهيم الأساسية للتعليمية-3
فروع التعليمية-4
أهمية التعليمية-5
تعليمية اللغة-6
تعليمية اللغة العربية-7



التمهيدي                                               تعليمية اللغة العربية                                    الفصل 

8

: اللغة العربية:أولا
من إليهوصل ماأهمعن سائر المخلوقات، وهي من الإنساناللغة ظاهرة بشرية تميز تعدّ 

يت الدراسات اللغوية حظرا هاما في التواصل البشري، ولقدوسائل التفاهم والتعارف حيث تلعب دو 
، مما جعلها تحتل مكانة مميزة في البحث العلمي واللغويينباهتمام واسع من قبل الفلاسفة والعلماء 

نقل المعارف إلىتبادلالتي أتاحت الإنسانإنسانيةفهي سرّ وعلومه
لات المهتمة باللغة نجد التعليمية.                                                                   أهمواكتساب مهارات لغوية واجتماعية متعددة ومن 

بالكلمات المفتاحية التي الإحاطةبحث علمي، على الباحث أيه خلال دراسة ومن المعلوم أنّ 
تعنيه هذه تخص موضوعه، وذلك من خلال مساعدة المتلقي على التعرف أبستمولوجيا ما

في بناء البحوث، وهو الحال نفسه بالنسبة لمصطلحي التعليمية الركيزةالبنية المصطلحات والتي تعدّ 
وتعليمية اللغة العربية في هذا البحث.

تعريف اللغة: -1
والجماعات والشعوب، وهي ظاهرة إنسانيّ الأفرادمن الوسائل التي تربط لغةالتعدّ 
ة، وهي من نعم االله تعالى عليه. قال سبحانه وتعالى في محكم كتابه عن سائر الكائنات الحيّ الإنسان

﴿العزيز          
﴾1. ن أو الآخرينأفكارلىإيصل أنيستطيع والتيالإنسانالتي الأداةتعتبر اكما

ل تراكيب والتي تشكّ الأصواتنة من فهي مجموعة مترابطة من الكلمات المكوّ ، يفهمهم ويفهموه
العصور أقدممنذ فكرين المو باهتمام الباحثين استأثرتبرز الظواهر التي أواللغة من . 2عليهاامتفق

نجد القدامىفمن ،والمحدثينالقدامىالباحثينمن قبل ة تعاريفبعدّ تذا نجدها حظيلهو ،والأزمنة

.4-1الآية سورة الرحمان،1
1الأردن،ط-دار الشروق للنشر والتوزيع،عمانالعربية مناهجها وطرائق تدريسها،اللغة طه علي حسين  الدليمي وسعاد عبد الكريم الوائلي،2

.57م،ص2003
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عن مبرّ يعأصوات–اللغة أي–ها حدّ أما"الذين يقول:""ابن جنيّ فـــــتعري
.1"أغراضهم

اللغة في نّ أاعلم في مقدمته وتحديدا في تعريفه للنحو بقوله:"فها "ابن خلدون"وكذلك عرّ 
ررة  في قتن تصير ملكة مأني فلابد تلك العبارة فعل لساةمقصودعليه هي عبارة المتكلم عن المتعارف
2مّ ألفاعل لها وهو اللسان وهي في كل العضو ا

ويستخدمه، ةينضامين محددة تتفق عليه جماعة معمنظام رمزي صوتي ذو:فها المحدثون ويعرّ 
اجتماعياً اً ل سياق:نظام صوتي يمثّ اوأيضا،فيما بينهم تصالالاالتعبير ووالتفكيرفي فرادهاأ

ر ،ويخضع في ذلك للظروف التاريخية والحضارية التي والتطوّ مو،له دلالته ورموزه ،وهو قابل للنّ اً يوثقاف
3.يمرّ 

نشأتمكتسبة ، جية ة سيكولو إنسانيّ ظاهرة اللغةنّ أتقدم من تعريفات نستخلص من خلال ما
في الأفرادلبلوغ وتحقيق غاية التواصل بين ماعي البشري،الج،فهي نتاج للجهد الإنسانرت مع وتطوّ 

أمورمجتمع معين،

تعريف اللغة العربية:-2
ح البحث فيما يأتي عن اللغة العربية بشكل خاص يوضّ اللغة بشكل عام نخصّ فنا ن عرّ أبعد 

مفهومها وأهميتها ومكانتها من بين اللغات .

اللغة العربية هي النظام الرمزي والصوتي الذي اتفق عليه العرب منذ القدم، فاستخدمــــــــــوه في 
ة المشهورة، . فهي من اللغات  الحيّ 4الاتصال والتواصلالتفكير والتعبير والتفاهم، واستخدموه أيضا في 

ية والأشورية والسريانية بر حيث تنتمي إلي الأسرة السامية التي تضم عددا من اللغات القديمة منها الع

م، 1،2005الأردن، ط–سعدون محمود الساموك وهدي علي جواد الشمري، مناهج اللغة العربية وطرق تدريسها، دار وائل للنشر والتوزيع، عمان 1
.23ص

.583م،ص 2،2013بن خلدون،تح هيثم جمعة هلال،دار مكتبة المعارف،بيروت،طعبد الرحمان بن محمد بن خلدون،مقدمة 2
.57طه علي حسين الدليمي وسعاد عبد الكريم الوائلي،اللغة العربية مناهجها وطرائق تدريسها،ص3
.59،صنفسهينظر، المرجع 4
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ل مرة اللغات السامية قد ظهرت لأوّ نّ أىة، ويتفق معظم اللسانيين عليوالكنعانية والآرامية والحبش
.1رض بابل بالعأفي 

رتباط ة العربية، وهذا يجعلها وثيقة الال في بناء الأمّ م الأوّ فهي إذا لغة العروبة والإسلام، والمقوّ 
ل أيضا الوعاء الحافظ لتاريخه وتراثه مه الفكري، وتمثّ زه وتقدّ لته لإبراز تميّ ية الإنسان العربي، ووس

عبر الأجيال.

مكانة اللغة العربية:-3
لها على سائر اللغات، تعالى وفضّ احتلت اللغة العربية مكانة كبيرة بين اللغات، فلقد شرفها االله 

ن آفي الصلاة، وقد جاء القر دلتعبّ ن جعلها لغة كتابة الكريم ولسانه في خطابه معهم، ولغة اأب

قوله تعالى:﴿لكمبين، وشاهد على ذان عربيّ ه بلس   
 ﴾2 ّأيضا:وجلوقوله عز﴿                   
    ﴾3 ّة النبوية المطهرة  وكذلك هي لغة الحديث الشريف الذي هو جزء من السن

.4وهذه السنة هي المصدر الثاني للتشريع
مها واجبا على كل مسلم ة النبي صلى االله عليه وسلم، فكان تعلّ ين الإسلامي، ولغة سنّ دستور الدّ 

ك بدينه.متمسّ 

ة خصائصها، فقد جمعت فخامة اللفظ وجمال الأسلوب وتبرز مكانة اللغة العربية أيضا في قوّ 
ة بماضيها التليد ة الأداء، وكذلك نزلت في إكرام نفوسنا، وهي مظهر من مظاهر اعتزاز الأمّ وقوّ 

اعلم إنني على تقادم عليها علماء اللغة العربية، فهذا "ابنثنىوقد أ
الوقت دائم التنقير والبحث، فأجد الدواعي والخوالج قوية التجاذب لي، مختلفة الجهات على فكري، 

32م،ص2005، 2ر،طأحمد مؤمن ، اللسانيات النشأة والتطور ،ديوان المطبوعات الجامعية ، الجزائ1
195الشعراء الآية سورة 2
.113طه، الاية3
.52محمود عكاشة ، علم اللغة ، مدخل نظري في اللغة العربية ، دار النشر للجامعات ، مصر ،(د ط)،(د ت) ،ص 4
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وذلك إذا تأملت حال هذه اللغة الشريفة الكريمة اللطيفة، وجدت فيها من الحكمة والإرهاف والرقة 
"الفراء" فضلها في قوله "وجدنا للغة العرب فضلا عن لغة جميع "ويذكر ما يملك على جانب الفكر.

ن يوجد فيها من الإيجاز أالأمم اختصاصها من االله تعالى، وكرام
." 1مالا يوجد في غيرها من اللغات

بر وقت للتدريس ى العربية في بلادها بمكانة تعليمية حيث تظفر بأكظتحنّ أ- إذن–فلا عجب 
ى بأوفر الحصص المقررة في الخطط ظالمراحل الدراسية جميعها، إذ تحبين مواد الدراسة المختلفة في

فروعها من زمن جميع المراحل الأساسية والثانوية، فما يخصّ وفي العامة للدراسة بين سائر المواد، 
.2الأسبوعي لكل الموادالدراسة في الأسبوع الواحد يستغرق ما يقرب ثلث مجموعة الجدول

علتها متميزة عن باقي اللغات للغة العربية خصائص عديدة جخصائص اللغة العربية:-4
، وهذه الخصائص تتجلى فيما يلي :ها طابع الوضوح، والدقة، والسموّ تسبفأك

أخرى، فإذا غةة من صيغصيوأوالاشتقاق هو عملية استخراج لفظ من لفظ. لغة اشتقاقية:-1
، والمصدر، فيمكن ) أمكن اشتقاق المضارعجاء بالمعجم مثلا:(أبلحت النخلة: صار عليها بلحاً 

،). فالاشتقاق اكسب اللغة العربية مرونة ومنحها قدرة بتوليد ألفاظ جديدةبلاحاً إالقول :( تبلحُ 
دها برصيد غزير من المعاني.وقد زوّ 

:ةلغة تركبي-2

ن الإسناد في اللغة العربية يكفي لإنشاء علاقة بين "موضوع" أو "محمول" أبمعنى لغة اسنادية:-3
هذا نّ أ، في حين أو كتابةً 

3.بوجود فعل الكينونة في اصطلاحهملاّ إأوروبية يكفي في اللغات الهندالإسناد الذهني لا

.60طه علي حسين الدليمي وسعاد عبد الكريم الوائلي، اللغة العربية مناهجها وطرائق تدريسها ، ص1
.32سعدون محمود الساموك، وهدى علي جواد الشمري، مناهج اللغة العربية وطرائق تدريسها ، ص2
.23م، ص 2005-2004عبد الرحمان كامل عبد الرحمان محمود، طرق تدريس اللغة العربية ، في كلية التربية في الفيّوم، جامعة القاهرة، دط ، 3



التمهيدي                                               تعليمية اللغة العربية                                    الفصل 

12

واضحة صلا يوجد في غيرها، وكل حروفها وأماالفخيمة فيها من الحروفلغة فخيمة:-4
حروفا حلقية ، ا وأيضا نجد فيها واأصنت كلسمعت كل حروفها ، وتبيّ صريحة، فلا تسمع كلمة إلاّ 

تجدها في غيرها من اللغات.لا

و ــــــــــــــــــــعيتّ :زلغة الإيجا-5
التالي :

و  أو زيادة بعض حروف أير ترتيب الجملة يني عن تغغفتغير حركة آخر الكلمة يلغة إعرابية،:أولا
يؤدي المعنى المراد على أوضح صورة ....الخ.كلمات، 

أحتى أشباه المعاني فلكل معنى لفظ خاصّ ،الهاعلغة غنية في أف:ثانيا
ن تؤدي المعنى بلفظ واحد خاص به، تؤديه بلفظتين أو ألا من داللغات الأخرى قليلة الأفعال، فبنجد 

.1في كثير من المعاني إلى استعمال الصفة مع الفعلأسيما اللغة الانجليزية، فهي تلجأكثر، ولا

ل شخص علامة خصوصية تدخل على الفعل أو كثم لما كان ل» أحسّ «او » حصل«او » صار«
لكن -فكيفما استعملت الفعل فلا يقع التباس» أضرب«والهمزة في » ضربت«ثل التاء في متلحق به 

لدفع هذا الالتباس، بتغيير التركيب، واستعمال كلمات أخرى، مما لا يتسع بية تضطرّ اللغات الأورو 

كثرة ما تتضمنه من ىء والاستفهام، عللغة غنية في حروفها ،ففيها من حرف الجر والنفي والندا:ثالثا
المعاني والاعتبارات مالا تضاهيها فيها لغة أخرى .

ولا بإيجازها،»العربية«وامتازتالإضمار والتقدير والتقديم والتأخير أكثر من غيرها.:رابعا
بل إن تتصل الكلمات ويأخذ بعضها برقاب بعض،هر فقط في ألفاظها وتراكيبها،ظي

لعرب ولأن الأن الحروف الابتدائية والوسطى صغيرة الحجم دقيقة الشكل.وذلكها وكتابتها،في خطّ 

-73م،ص1437/2016العربية، منشورات المنظمة الإسلامية للتربية والعلوم والثقافية، ايسيسكو، د ط،ينظر عبد الشافي القوصي، عبقرية اللغة 1
74.
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لذلك يظهر الإيجاز في كتابتها ...ا في اعتبارهم مفهومة لا حاجة إلىيلغون الحركات القصيرة،
يكرهون التطويل الممل .فهم رخطبهم وسائو أمثالهم وأشعارهم 

وتتمظهر وتتجلى شاعريتها في حسن توظيفها للصور البيانية والمحسنات البديعية،لغة شاعرة:- 6
الشاعرية فيما يلي:هذه 

حتى –:أولا
فلان كثير «،1أي بخيل» مقبوض اليد«وأي كريم،»مبسوط اليد «نمثل قولهم فلا–في اللغة العامية 

كثرة الطبخ ومن كان كثر الاشتعال عائدة إلىال وكثرة عكثرة الرماد ناجمة عن كثرة الاشتف»الرماد
2الطبخ كان كثير الضيوف وكثرة الضيوف تدل على الكرم

:ثانيا
تعتمد اللغات الأخرى، إذينة، على خلاف ترتيب، أو القر الالجملة يظهر إما بعلامات الإعراب، أو 

على بيان موقع الكلمة في الجملة على الترتيب فقط.

ن يختار لكل مقام من الألفاظ أة، بحيث يستطيع العربي بين الفخامة والرقّ فن ألفاظها تختللأ:ثالثا
ما يناسبه...الخ

عنى ، وأوضح للفكر :رابعا
وأطوع لإظهار أعمق التأثيرات.

الصوتالنافية انسب من كل أدوات النفي في أي لغة كانت، إذ يسهل معها مدّ » لا«ةفلفظ
والصفات فيها التي تجئ على وزن فاعل ، مثل :(واسع، وغافر، طاهر، كامل) أو على وزن فعيل أو 

أطوع للتعبير عن أعمق التأثيرات فعول ، مثل :(كبير، عظيم ،عليم ، سميع، صبور، غفور ،شكور)
لما فيها من الحركات الطويلة... الخ

.75- 74المرجع السابق ، ص -1
م، 2003، 1لبنان،ط-ينظر محمد أحمد قاسم، محي الدين ديب، علوم البلاغة البديع والبيان والمعاني، المؤسسة الحديثة للكاتب، طرابلس-2

.245ص
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ة لا تعادلها كلمة أخرى من أي لغة في الدلالة على ) بحائها وقافها المشددة العميقفمثلا، كلمة (حقّ 
في بل لها تأثيرغيره، ليس ذلك فقط،أنّ معناها، ولا بد 

ة.السامع، بحيث تصل إلى أعماق قلبه، وتحدث في نفسه هزّ 

ئها وتنوينها وحركات الفتح فيها،  ) هذه اللفظة الجميلة بميمها ورائها وحائها وباوكلمة (مرحباً 
1لها الناس.قية يتباديموس

: خامسا
ها، والخفض أثقلها، فاللغة التي أفخم الحركات، والفتح أخفّ والفتح والخفض)ومعلوم أن الضمّ (الضمّ 

والفتح والخفض يكثر فهيا صوت الكسر ثقيلة مستكرهة. وإذا استقرينا ألفاظ العربية، ومواطن الضمّ 
ا يكسبها جمالا ورشاقة، ويصدق معه ها، والفتح أكثرها، وهذا ممّ الإعرابية فيها، لرأينا الخفض أقلّ 

»:«القول 

قل الكثير من ألفاظها، لاسيما التي وردت في نه يتعذر مدى إعجازها في أنّ يتبينّ لغة معجزة: -7
ة، الساعة، الولاء، آية، الإحسان أم، ديناللغات الأخرى، فكلمات مثل (الاته إلىالقرآن وتعبير 

، قدم، صدق، وأملى لهم، أنزل هذا الأدنىعرض ، جهمسنستدر ،اب، عاكفين التقوى، إمام، أوّ 
..)كل هذه الألفاظ وغيرهالكم قياما قولا معروفا ..الله ه إلاّ ينسك

تترجم في ة (آية )فظفمثلا لللغات لغير العربية أن تأتي بمثلها؟فأنىّ أعجزت العرب أن يأتوا بمثلها،
ة معجزة بنفسها،فظلة (آية)فظلإنّ وبين ظلالها.هذه وتلك،نىوشتان بين مع)sign(ـ:الانجليزية ب

ة،ة نديّ ممتدة غنيّ مل معاني وظلالاً تحوكلمة(من أنفسكم )سمو الذي لا يبلغ .الو توحي بالإعجاز،
ها غمليئة بالظلال التي تبلو(أزواجا لتسكنوا إليها))from youتعجز عنها الترجمة الانجليزية (

duvell in tranquility with them mates(2الترجمة الانجليزية   ( 

عام «كة فيها بمعنى تر الغريبة باشتراك موادها في حروف ثلاثة وتتصل الألفاظ المشكما تمتاز اللغة 
فمن خصائص اللغة العربية :»واحد

76،ص75عبد الشافي القوصي ، عبقرية اللغة العربية ، ص 1-
76،صنفسهالمرجع 2-
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وتأتي مهاها ولاينفاء الكلمة وعبثة يعبر عنها في الميزان الصرفي ربية ذات أصول ثلاعالكلمة الأنّ -1
.هذا الترتيب ىعل

الخلاف بين الكلمات من الصيغ وأنّ ىة تسمينهيئات صرفية معىالكلمات العربية تأتي علأنّ -2
.الواقع اختلاف بين هذه الصيغفيالناحية التركيبة هو

حروف الأصل توجد في الصيغتين المترابطتين ل في أنّ هذه الكلمات لها ارتباطان لفظي يتمثّ أنّ -3
ل في أنّ عنوي يتمثّ ومنه في الأخرى،عبنفس التركيب وإن اختلف الهيكل في كلمة 

1.تان المعجميتانكما تختلف المادّ حد تختلفان في دائرته كما تختلف الصيغتان لااان و المثابة تعبرّ 

اللغة العربية من أرقى اللغات بيانا وأوسعها ح بأنّ من خلال الخصائص المذكورة سابقا يتضّ 
وهي لغة توليدية وليست جامدة .،اير بها تعنطاقا وأغناها ألفاظا وأدقّ 

وظائف اللغة العربية :-5
التعبير أو التواصل أو التفاهم، ومن ʺأن وظيفة اللغة هيىفق جمهور علماء اللغة المحدثين عليتّ 

مها إلي قسمين هما:يخلال ذلك تحدد وظائف اللغة والتي يمكن تقس

وظائف اللغة العامة :- أولا
الأداة التي -1

فراد فيها ببعضهم البعض.-2

الآخرين، وهي وسيلة التفاهم بين لى-3
الأفراد والجماعات. 

نتفاع بأوقات الفراغ والقراءة والتسلية والنشاطات سه، كالانف-4
لنقل التجارب بين الإفراد.لى

.179، صم5،1425/2004ا، مكتبة وهبة لقاهرة، ط- 1
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نالأداة التي ت-5
أم التسجيل.سواء أكان عن طريق الكتابة أم التصوير 

6-

أداة لنقل الوظائف الخاصة كالخطابة والتأليف والإذاعة والوسائل التي ستخدمها البشر في وقت -7
.1الحاضر

خاصة:اللغة العربيةثانيا: وظائف
العربي في التفكير، فنحن عندما نفكر نستخدم الألفاظ والجمل والتراكيب -1

بمعني آخر إن تفكيرنا حديث عربي صامت وحديثنا تفكير عربي صائت. العربية في كلا منا وكتابتنا ،

﴿العربيةغة القرآن الكريم اللغةلفهي)تأصيل العقيدة الإسلاميةى-2   
           ﴾2.

المتكلّ لىفهي تحمل إتأصيل العقيدة الإسلامية،لى-3
ا بين العربية والعقيدة رسول االله (صلي االله علية وسلم) في قوالب رصينة محكمة فالعلاقة وثيقة جدّ 

الإسلامية .

وتؤكد هويتها، وتشكل ة،-4
الأجيال التي لىصلت من تراث وحضارة وثقافة وما سيصل إو ة ما أداة  للاتصال بين أبناء هذه الأمّ 

.3من بعدنا من ملامح الثقافة العربية والآداب العربي شعره ونثره

هم العالمي،ها في تحقيق فكرة التقارب والتفاة أيضا من الوسائل التي يمكن استخداماللغتبرتع
وغير اريخ والاجتماع والتربية الوطنية،والدراسات الاجتماعية كالتّ وذلك بتبادل الآداب المختلفة،

.26، 25سعدون محمود الساموك، مناهج اللغة وطرق تدريسها ص-1
.3سورة فصلت الآية -2
.61حسين الدليمي، سعاد عبد الكريم عباسي الوائلي، اللغة العربية مناهجها وطرق تدريسها، صطه علي- 3
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وكل هذا يساعد تقريب وجهات النظرها ومزاياها،فح آمال الشعوب وطبائعها وعواطذلك مما يوضّ 
.بين الشعوب المختلفة

زة، تفزر عدة نشطات متنوعة توحي ن اللغة العربية بخصائصها المتميّ إففروع اللغة العربية: -6
ر ويناقش ويعتبر ويستنتج م أن يلاحظ ويفكّ بمعان العمل والممارسة والانجاز والبناء، التي تتيح المتعلّ 

ة.ب .......الخ، مما يحقق له مهارات اكتساب عاليويجرّ 

الأنشطة هي:ةوهذ

والتقويم كل أنماط التفكير،ىيحتوي علب،لية ونشاط عقلي مركّ فهي عملية ذهنية تأمّ القراءة: -
.1وحل المشكلاتوالتحليل والتعليل،والحكم،

وصيغ التقسيم المذكور في قواعد اللغة من تراكيب نحوية،نشير في البداية إلىقواعد اللغة: -
كل وقواعد الإملاء والكتابة ما هو إلا سبيل لتحقيق الهدف من هذا النشاط ويجب أن يدرك  صرفية،

ن قواعد اللغة تدرس باعتبارها وسائل لفهم النصوص والآثار أسواء حدّ ىم علمن الأستاذ والتعلّ 
والتواصل مستوى التعبير ىرفيعة خالية من اللحن والخطأ علة سليمةغالمدونة أو تأليفها وإنشائها بل

.2الشفوي والكتابي

إذا أهم عناصر قواعد اللغة هي النحو والصرف، حيث يمثلان قاعدة في اللغة العربية ويعرفــــــــــــــــان  
كالآتي :

"فه الشريف الجرجاني بأنه:عرّ يُ النحو: 
"³والبناء وغيرها 

.3عرف به أحوال أبنية الكلام هو علم تُ :الصرف

.518.ص1رشدي احمد طعيمة، المرجع في تعليم اللغة العربية، جامعة أم القرى، سلسلة دراسات  في تعليم اللغة العربية، ج 1
12،ص2003المتوسط، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية، جوان وزارة التربية الوطنية، مناهج السنة الأولي من التعليم 2
.236م،ص1،2000ينظر الشريف الجرجاني، التعريفات، دار كتب العلمية لبنان،ط3
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تميز الفاعل من بإعراب الكلمة وبنائها،عنىعلم النحو يُ أنرف أخوان متلازمان إلا حو والصّ فالنّ 
.فهم المعانيىعلوالمبتدأ من الخبر وغير ذلك مما يعينُ المفعول،

تجرد من عدمه وما يعتريها من إعلال واشتقاق،من وزن نية الكلمة،بُ عنى بِ يُ ا علم الصرف فانه مّ أ
.1أو إبدال وغيره

ىصرف علا في اصطلاح التربويين فتعرف قواعد النحو والمّ أ
ومراعاة تلك تبعها،من إعراب وبناء وما يَ الكلمات العربية التي فصلت بتركيب بعضها بعض،

.2ويعصم القلم عن الزلل في الكتابة والتحرير النطق،الأحوال بحفظ اللسان عن

مين وكذا واضعي المناهج الدراسية يولون لها قواعد اللغة لها من الأهمية ما يجعل المعلّ نّ إإذا ف
اهتماما كبيرا،

م.تعلّ م والمالتواصل السليم بين المعلّ ما يرسخ أسس 

ز التي يتلقاها القارئ و هي عبارة عن عملية عقلية انفعالية واقعية تشتمل تفسير الرم:المطالعة-
ويفهم معناها، من خلال الربط بين الخبرات السابقة وهذه المعاني، فالمطالعة عملية مركبة تتألف من 

.3الذي قصده الكاتبالمعنىلا إلى

القراءة ىم لرصيد لغوي وتدريبه علفالمطالعة عملية مهمة لما فيها من مميزات مثل إكساب المتعلّ 
د للنصوص اكتشاف ما فيها من خصائص وسمات .الصحيحة والفهم الجيّ 

أو دثةبالمحاة ـــــــــة وخاصوياللغار ومشاعر بالطرق ــــــــهو الإفصاح عما في النفس من أفكالتعبير:-
.4الكتابة

.4م، ص2010،رب العصر، دار الإمام مالك الجزائينظر، محمد بكر إسماعيل، قواعد النحو والصرف بأسلو 1
.201صم،2005ة العربية، دار المعارف الجامعة، الإسكندرية،(د ط)،زكريا إسماعيل، طرق تدريس اللغ2
.169صطه علي حسين الدليمي وسعاد عبد الكريم الوائلي، اللغة العربية مناهجها وطرائق تدرسها،3
.197ص ،م2،2007توزيع، طراتب قاسم عاشور ومحمد فؤاد الحوامدة، تدريس اللغة العربية بين النظرية والتطبيق، دار الميسرة للنشر و ال4
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ل و الصعيد المدرسي فهو ذلك العمل الذي يسير وفق خطة متكاملة للوصىا التعبير علأمّ 
نه من ترجمة أفكاره ومشاعره وأحاسيسه ومشاهداته وخبراته شفاها وكتابة،مستوى يمكّ بالطالب إلى

.1بلغة سليمة وفق نسق فكري معينّ 

فظ وتحُ تذوق،فهم وتُ ا أو إلقاء وتُ قرأ إنشادً ثر تُ عر والنّ شّ لهي مختارات من االنصوص الأدبية:-
ى(عادة)
.2الخالد

مع مطابق لمقتضي الحال،:البلاغة-
وفرع البلاغة سيكون محور الدراسة في هذا البحث للتعرف عليه في فصاحته في أي معنى قصده.

ناهج الدراسية.للمالمستوى التعليمي 

مثل المطالعة ولكل فرع منهجه وكتبه وحصصه،ا نجد أن اللغة العربية اعتمدت نظرية الفروع،إذً 
أساس منهجه المرسوم في حصصه ىويطبق كل فرع علالبلاغة،الأدب،قواعد،والالتعبير،القراءة،

رة في الجدول الدراسي.المقرّ 

اللغة العربية والتعليم:-7
لدراسة باقي وتخولهمنها وتمكن التلميذعلى مستوى التعليم تعد اللغة العربية مفتاح لبقية العلوم 

الوسائل في تحقيق وظائف المدرسة المتعفهي من أهمّ المواد الدراسية بجدارة.
والتّفاهم بين الطالب الاتصالوسيلة المتعلمين لتعلّم سائر المواد الأخرى، وهي من وسائل بل

أو القراءة، أم عن الاستماعوبيئته. ويعتمد عليها كل نشاط يقوم به الطالب، سواء كان عن طريق 
أو الكتابة. ولذا يهدف تعليم العربية الى تمكين المتعلم من الوصول الى المعرفة بتزويده طريق الكلام

.3بالمهارات الأساسية في القراءة والكتابة والتعبير

،67م،ص1984ه/2،1404علي جواد الطاهر، أصول تدريس اللغة العربية، دار الرائد العربي للنشر و التوزيع،ط1
.22م،ص1987/ ه2،1407عرفات بطرجي، الجامع لفنون اللغة العربية والعروض، مؤسسة الكتب الثقافية للنشر والتوزيع، بيروت، لبنان، ط2
.60طه علي حسين الدليمي وسعاد عبد الكريم عباس الوائلي، اللغة العربية مناجمها وطرائق تدريسها، ص 3
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الروحي بين أبناء الارتباط، وهي من أهم وسائل اللغة العربية في الجزائر هي اللغة الوطنية والرسمية
في المنظومة التربوية وسيلة والمقوم الأساسي للشخصية الجزائرية، وعليه فان اللغة العربيةالوطن والأمة.

عناية خاصة، الأداةالتعلم والتواصل والتبليغ، ولهذا كان لزاما على المدرسة أن تعتني بأمر هذه 
ويمثل تدريس ، بحيث تصبح أداة تفكيرهم ووسيلة تعبيرهم،وسليقةفتجعلها أداة طيّعة لدى المتعلمين

قصد اكساب المتعلمين اللغة العربية بمختلف أنشطتها النشاط الرئيسي للمدرسة في جميع المراحل
) من هنا تتجلى أهمية اللغة في العملية الاستماع،التواصل،الكتابة،المهارات الأساسية(القراءة

ولكنها وسيلة لدراسة مختلف الأنشطة ،-التعليمية
.1رة في مختلف المراحل التعليميةوالمواد المقرّ 

م هي أساس العملية التعليمية في الجزائر وكل البلدان العربية، فهي ركيزة للتعلّ فاللغة العربية إذاً 
والاكتساب والممارسة لكافة الأنشطة المقررة في المنظومة التربوية بمختلف الأطوار الدراسية. 

أهداف تعليم اللغة العربية:-8
ف مرحلية، حيث تشكل عنصرا واجبا في عملية ادت المناهج التربوية في البلاد العربية أهدحدّ 

العربية في المرحلة خاصة للناتعليم اللغة التعليم بمختلف أطواره، فيهدف 
في التعليم إلى :والأولىالأم 

ق والنقد.التحليل والتركيب والتقويم والمحاكمة والموازنة والتعليل والتذوّ ىتنمية قدرة الطالب عل-1

وتطويرها وصقل اكتسابه ثروة لغوية عالية وإنماء معلوماته وتوسيع خبراته وتحسين مهاراته-2
الاتجاهات والعادات وضمان التواصل الواعي مع اللغة والآخرين .

ل المسؤولية .-3

م الذاتي والمطالعة الحرة.التعلّ ىتنمية قدرته عل-4

البحث والاستقصاء في أمهات الكتب .ىالتعود عل-5

:لكل لغة غاية خاصة وهدفا أسمي يبرزولاشك أنّ -6
138ص، م2012محمد صالح الحثروبي، الدليل البيداغوجي لمرحلة التعليم الابتدائي، دار الهدى، عين مليلة،الجزائر،1
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،أمته العربية والإسلاميةتعزيز انتماء الطالب إلى)1
وحملها العرب.

.ته ومنجزات الثقافة والحضارة الإنسانيةأمّ ىح الطالب علتفتّ )2

مته.شعبه وألالعطاء من ذاته وفكره ىد علأن يتعوّ )3

فأن يشعر باعتزاز فخر لاستخدام لغة القرآن الكريم إن يتأصل في الطالب حب لغته الأم،)4
. 1والحديث النبوي الشريف والأدب العربي الرفيع

أو بصورة تعليم اللغة ذه اللغة،لهأ)
وفي ضوء المهارات اللغوية الأربع يمكن القرب بأن تعليم اللغة العربية كلغة ثانية العربية من ذلك.

تستهدف ما يلي :

ستمع إليها .فهم اللغة العربية عندما يىتنمية قدرة الطالب عل)1

ا في كلم مع النّ الصحيح باللغة العربية والتّ قالنطىتنمية قدرة الطالب عل)2
.المعنى سليما في الأداء

تنمية قدرة الطالب علي الكتابة باللغة العربية دقة وطلاقة.)3

اللغات (الأصوات والمفردات يميزها عن غيرها من و يعرف الطلاب خصائص اللغة العربية نْ أب)
والتراكيب والمفاهيم ).

بخصائص الإنسان العربي والبيئة التي يعيش فيها مَّ لُ ي ـَنْ أالثقافة العربية و ىف الطلاب علأن يتعرّ )جـ
2.

161- 159ينظر طه علي حسين الدليمي وسعاد عبد الكريم عباس الوائلي، اللغة العربية مناجمها وطرائق تدريسها،ص1
منشورات المنظمة الإسلامية للتربية والعلوم والثقافة، مصر،دط، 2

.50، 49ص
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فالأول مختلف عن تعليمها كلغة ثانية،مّ فنلاحظ أن تعليم اللغة العربية كلغة أُ 
كتساب ا كن من أساليبها والحفاظ عليها،لغة القرآن والتمّ ىالتعريف عل

.جديدة توسع ثراءه المعرفي

.ثانيا: تعليمية اللغة
التعليمية عامة وتعليمية اللغة العربية خاصة، أصبحت مركز استقطاب الفكر اللغوي المعاصر إنّ 

،ا في حقول اللسانياتوأهم المواضيع طرح
اللسانية وذلك باستثمار النتائج المحققة في مجال البحث اللغوي النظري والميداني في ترقية طرائق 

التعليم.

تعريف التعليمية :-1

موالعلاّ م وثقفهعلم وفقه، أي تعلّ وتقول : عرفته قال ابن بري: علمت الشيء أعلمه علما:لغة-أ
.1مةمة وامرأة علاّ النسابة وهو من العلم، قال ابن جني: رجل علاّ :مةوالعلاّ 

التي اشتقت من didactiqueالتعلمية أو التعليمية هي ترجمة للكلمة الأجنبية  اصطلاحا: -ب
الشعر يتناول شرح معارف علمية ننوع مىطلق علوالتي كانت تُ didactikosالكلمة اليونانية 

باهتمام عدد من تن التعليمة حقل معرفي جديد فقد حظيأوبما . 2)أو تقنية (الشعر التعليمي
لايف بقوله: "تطلق الديداكتيك فعرفهااختلفوا في تعريفها وتحديد مفهومها الدقيق، قادنكين،  ثالباح

la valleالتعلّم." أمّاعلى كل فعل أو خطوة يكون موضوعها التثقيف بواسطة 
العلمية لتنظيم وضعية التعلّم التي يعيشها من يتربى من أجل الوصول إلى هدف معرفي أو وجداني أو 

...وأن التنظيم لا يأخذ المعنى الضيّق بالنسبة للإرادة، بل يعني أن المعلّم يكون مسؤولا على حركي
لتعلّم المناسبة والضرورية، للوصول إلى الأهداف المرغوب فيها، وهذه وضعيات اتنظيم وتجديد وخلق

.  3الأهداف هي التي يعمل المدّرس على ترجمتها إلى أهداف خاصّة لكي يجعلها تتلائم مع التعليمية

.3083ص مادة (علم)، ،(د ت)،1بن منظور، لسان العرب، دار المعارف، القاهرة،طا-1
.131م،ص2004خالد لبصيص، التدريس العلمي والفني الشفاف بمقاربة الكفاءات والأهداف، دار التنوير، الجزائر،(د ط)،2-
، الرباط،     47علم التربية دورية مغربية، فصيلة متخصصة، العدد محمد الدريج، عودة إلى تعريف الديداكتيك أو علم التدريس كعلم مستقل، مجلة -3

08،ص2011مارس



التمهيدي                                               تعليمية اللغة العربية                                    الفصل 

23

ولأشكال تنظيم مواقف التعليم (الديداكتيك هي الدراسة العلمية لمحتويات التدريس وطرقه وتقنياته 
التي يخضع لها التلميذ، دراسة تستهدف صياغة نماذج ونظريات تطبيقية معيارية تقصد بلوغ الأهداف 

)1الحركيالمستوى العقلي أو الانفعالي أو الحسي.ىالمرجوة سواء عل

حيث محتوياته، أا حسب ما تقدم من التعريفات فالتعليمية إذً 

اكتسابه للمعارف والتعليم بشكل سليم .

ولعل ذلك ننا نجد في اللغة العربية عدة مصطلحات مقابلة للمصطلح الأجنبي الواحد،أونشير إلى
وحتي في لغة المصطلح ظاهرة الترادف في اللغة العربية،وكذلك إلىالترجمة،د مناهل تعدّ يرجع إلى
د المصطلحات المستقاة من من ذلك تعدّ لغة أخرى نقل الترادف إليها،فإذا ترجم إلىالأصلية،

ق الأمر سواء تعلّ الظاهرة كثيرة في العربية،ىالانجليزية في شقيها البريطاني والأمريكي والشواهد عل
ع خطاباته تنوّ ىيأخذ منها الفكر العربية المعاصر علاللتينباعتبارهما اللغتين أو بالفرنسية،نجليزيةبالإ

والمعارف المتعلقة به .

didactiqueمنها مصطلح 
:2المخطط التالي

ة   الديداكتيكسيلتدريس   علم التعليم    التدريتعليمية     تعليميات   علم ا

فقد نتج عن ذلك اختلاف المختصين أنفسهم حول أي ن التعليمية علم جديد وافد،أبما 
بل الاختلاف وارد حتي في التعليمية،صح من الناحية اللغوية نظرا لتعدد مرادفات أالاستعمالات 

.21محمد لمباشري، الخطاب الديداكتيكي بالمدرسة الأساسية بين التصور الممارسة، ص-1
.8بشير ابرير، تعليمية النصوص بين النظرية والتطبيق، ص-2

Didactique
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خاصة في وهذا يرجع ولعل وحول مدى العملية التعليمية ومدى جدواها،،الاستعمال الاصطلاحي
.هأعلااختلاف الترجمة من اللغات الأجنبية كما هو موضح في المخططإلىالعربية

نشأة التعليمية: -2
ما ظهر هذا المصطلح كان في فأول17القرن لى إLa didactique)(تمتد جذور تاريخ

فاستعمل ليقدم الوصف المنهجي لعمل ما هو معروف بوضوح واستعمل هذا ،1554فرنسا 
كمرادف لفن التعليم، الذي يقصد به نوع من المعارف 1657المصطلح في علوم التربية سنة 

رين، أخد مصطلح تعليمية المواد(أما في الربع الأخير من القرن العش،1آنذاكالفلسفية والدينية 
(Didactique Des disciplines ، يبزر بقوة في مقابل بعض التراجع في استخدام مصطلح

دولق2إجماع حول تحديد مفهومهاالآن مازالت تحتاج إلى 
ستعملون علم التدريس وعلم التعريم، وباحثين آخرين قلائل ييستعملون مصطلح ديداكتيك، وآخرون 

يستعملون مصطلح تعليمات. وأما مصطلح تدريسية فهو استعمال عراقي لم يشع استعماله، أما 
، وتفسير هذه الكلمة هي Didactiqueالمصطلح الذي شاع استعماله هو تعليمية الذي يقابله

وهناك من يخلط بين التعليمية 
التي غالبا ما نراها تعتمد على مرجعيات سلوكية مثل بيداغوجيا .3لهافاوالبيداغوجيا ويعتبرها مراد

ن سبب أم ... ويعتقد بعض التربويين التحكّ الأهداف أو تقنيات الملاحظة، أو بيداغوجيا 
مدى :الاضطراب الذي يعرفه التأليف في مجال التعليمية يعود إلى عدة أسباب لعل من أهمها

زال تؤلف كتب وترد علينا أخرى من العالم تماالاضطراب الذي يعرفه التأليف في هذا الميدان، إذْ 
ا واضحا صريحا باء استقلاله، أي دون إن ن وعيً ضمّ غيره في مواضيع هذا العلم دون إن تتو العربي 

التربية فمنها من يتحدث في أصول التدريس وطرقها ومنها ما يذكر التربية العلمية والتربية الخاصة أو 

.8ص، العلوم الإنسانية والاجتماعية فيبعلي الشريف حفصة، التعليمية، مجلة الباحث،1-
.60، 17، ص 1، تعليمية اللغة العربية،جأنطوان صباح وآخرون-2

.9-7ص ، مية النصوص بين النظرية والتطبيقينظر، بشير إبرير، تعلي3-
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1ا التخصص يفقد مصداقية ويجعل مواضعيه مشتقة بين علوم التربية جميعاالتربية الميدانية ...، وهذ

ومن العوامل المساعدة على تطوير التعليمية، نشاط مراكز الأبحاث التي تجمع المعارف القديمة للفقد 
وتجددها والتي تضيف معارف جديدة، ولا نغفل الإسهام الكبير الذي كان للمؤسسات التربوية في 

لوطني للأبحاث التربوية معهد اوزارات التربية،و يادة التربوية ر البحث فيها والتفعيل التعليمية وتنشيط 
INRP2 حيث

ت التعليمية مركز استقطاب بلا منازع في الفكر اللساني المعاصر،حأض
.3لتطبيق الحصيلة المعرفية للنظرية اللسانية

مجموعة تحولات على رأسها انتقال المحور في التربية والتعليم من «بروز هذا المصطلح وقد رافق 
مون؟، وقد م المتعلّ م، لكن هل يتعلّ م يعلّ م الذي أصبح محور العملية التعليمة: المعلّ م  إلى المتعلّ المعلّ 

هو كل تأثير يحدث ، ويقصد بالعلمية 4تحولت النظرة إلى المعارف التي تدور عليها العملية التعليمية
وهذه العملية التعليمية تبين » 5بين الأشخاص ويهدف إلى تغيرات الكيفية التي يسلك وفقها الأخر

العلاقة بين العناصر الأساسية للنظام التعليمي. ولفهم هذا التحول العميق، من إدراك التغير الذي 
التي لا تتفق ما يركز عليه constructivismeالبنائية .6على نظريات التعليم: لقد جاءتأطر 

التعليم وفق التفكير الخطي المتسلسل الذي يعمل على توصيل الأفكار ولا يعمل على إعادة بنائها. 
م الذي يكون في وضع المستقبل السلبي للمعلومات م إلى المتعلّ مرتكزا في ذلك على بث وإرسال المعلّ 
ن وتمرر من مرسل وهو المعلم إلى متلق هو التلميذ، استنادا إلى وان المعرفة ليست بضاعة جاهزة تلق

ل التكرار والتدريب والترويجي، وفي هذا التحول يقول احمد شبشوب في كتابة تعليمية المواد "ولعله أوّ 
: ..." يمكن اعتبار الفيلسوف الفرنسي Didctiqueمن اقتراح مصطلح التعليمية ليعرب 

.07،17المرجع السابق ص1
.17،60، ص 1أنطوان صباح وآخرون، تعليمية اللغة العربية،ج2
.130ينظر، أحمد حسان، دراسات في اللسانيات التطبيقية، حقل تعليمية اللغات، ص3
.17ص، 1صياح ، تعليمية اللغة العربية جأنطوان4
.14ارسليمن بونعيجة راشدي، تحليل العلمية التعليمية، مدخل الى علم التدريس، ص5
.17، ص1انطوان صياح، تعليمية اللغة العربية ، ج6
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تمثل المركزية بالنسبة لمختلف ةلابستمولوجيه وهذه الأخير اللبنائية "قسطوبنا شلار" أحسن ممثل
.1تعليمات المواد وذلك خلافا للنظريات البيداغوجية

مفاهيم الأساسية التعليمية :-3
مية حصرها المختصمون علقة بالعملية التعليمية . التعلمجموعة مفاهيم متتستند التعليمية إلى

إجمالا في :

ويمثل مجمل العلاقات التي تحدد بصفة صريحة في بعض الحالات مي:لتعلّ ا–العقد التعليمي -1
كون هذه ل، و ةم خلال حصة تعليمية تعلميم والمتعلّ 

.2الواجبات تتغير بتغير الوضعيات فان بنود هذا العقد تصبح متحركة
تبين في العقدين الأخيرين من هذا القرن من خلال الممارسة والتنظير التعليمي:المثلث -2

والتجارب والدراسات الأكاديمية إن عملية نقل المعرفة تتضمن نشاطا تفاعليا بين المعلم والمتعلم 
مي) وتشكل هذه المفاهيم الثلاثة (المعلم والمتعلم والمعرفة) رؤوس مثلث قوى أو (مثلث تعليوالمعرفة.

.3يربطها ببعضها مفاهيم أخرى تعدد العلاقة القائمة بينهما تمثل أضلاع ذلك المثلث
" التعليمية في قلب هذا المثلث الذي يتألف من المعارف ومن chevallard"شوفالارويضع

معارف4المعلم ومن المتعلمين

المعلمالتلاميذ

الشكل يبين العلاقة بين العناصر الأساسية للنظام التعليمي.

.17جتماعية، صالشريف حفظة، التعليمية، مجلة الباحث، في العلوم الإنسانية والإيعلي 1-
.128ص، محمد صالح الحثروبي، الدليل البيداغوجي لمرحلة التعليم الابتدائي-2
.08م، ص2010يونيو،1، المركز الجامعي بالوادي، العددبعلي الشريف حفصة، التعليمية مجلة الباحث في العلوم الإنسانية والاجتماعية-3

.14صم،2006، 1، ط1لبنان ،ج، العربيةأنطوان صياح وآخرون، تعليمية اللغة العربية، دار النهضة4-

التعلیمیة
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يمكننا استنتاج العلاقة الوثيقة بينها والتي تظهر ،فبالنظر إلى العناصر الأساسية للنظام التعليمي
من خلال أضلع المثلث التعليمي حيث يكون فيه احد أضلعه يربط بين المعلم والمعرفة ويحدد مفهوم 

م وهو موقف تقدم فيه المعرفة بصور منظمة م والمتعلّ نقل وتطويع المعرفة ويربط الضلع الآخر بين المعلّ 
ويقتضي تبيان المعرفة وتوضيحها للمتعلم: أما ،ميالتعلّ العقد التعليميومقصودة، ويحدد بمفهوم 

الضلع الثالث الحاضر والغائب وهو يوصل بين المعرفة والمتعلم، ومجموع هذه المفاهيم المعلم، المعرفة 
مي المكونات المتعلم (رؤوس مثلث متساوي الأضلاع ) والنقل التعليمي، والعقد التعليمي، التعلّ 

.1ةمي الذي يعد أهم مفهوم من المفاهيم المميزة للعلمية التعليميالتعلّ –الأساسية للمثلث التعليمي 

، ولكل عنصر من هذه يداب مجمعة لإعطاء تعلم ج
وميزاته.هالعناصر المذكورة خصائص

طريق التكوين العلمي البيداغوجي الأولي وعن طريق يقوم بتهيئة الموقف التعليمي عن :المعلم-أ
.2التحسين المستمر الذي لابد أن ينحصر في التكوين اللساني والنفسي والتربوي

هو محور العلمية التعليمية، وهو مهيأ للانتباه والاستيعاب، مع حرص الاستناد على :المتعلم-ب
.3ارتقائه الطبيعي الذي يقتضيه استعداده للتعلمدعمه المستمر لاهتماماته وتعزيزها بغرض 

: وهي أساس العلاقة التعليمية بحيث يسعى المعلم من اجل هضم هذه المعرفة التعليمية-ج
وذلك بتكيف معارفه التكوينية الذاتية مع المواضيع الواجب تعليمها، والعمل على ،النقلة التعليمية

م في إدراجها ضمن المعرفة المدرسة مع تنظيمها زمنيا وسيكولوجيا تحقيقا للمعرفة العلمية، وان المعلّ 
توى م، سواء على المسهذه المرحلة يهيئ مجموعة من التغيرات التعليمية التي ستغير وضعية التعلّ 

يسمى بالمثلث التعليمي أو على مستوى اختبار الطرائق وهو مالعلائقي (معلم  متعلم ، معرفة)ا
رها ي للمعرفة التعليمية التي يطوّ م ستكون لها نتائج على الإدراك الكلّ 

القيام بتكيف المعرفة المدرسية مع وهو ما يجبر المعلم علىالمتعلمون وعلى المفاهيم 

.08ينظر بعلي الشريف حفصة، التعليمية، ص-1

، عمان محسن علي عطية ، الكافي في أساليب تدريسا للغة العربية ، دار الشروق للنشر والتو -2 .56، 55، صم1،2006،طالأردن –زيع ّ
142م، ص2000الجزائر،(د ط)،،احمد حساني ، دراسات في اللسانيات التطبيقية، ديوان المطبوعات الجامعية 3-
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المعرفة التعليمية خصوصا أثناء جذاذته التي تعتبر كنقلة تعليمية مهمة ، إن هذا التفاعل بين المعلم 
.1والمتعلم داخل إطار النقلة التعليمية هو أساس العلاقة التعليمية الهادفة

حتى تصبح صالحة للتعلم وهذا يستدعي وهي التحولات التي تطرأ على المعرفة النقلة التعليمية:- 
.انتقالها عبر مراحل متتابعة (من معرفة علمية إلى معرفة تعليمية)

تداولها المختصون (معرفة العالم) وتتمثل في مجموع المفاهيم يوهي المعرفة التي المرحلة الأولى:⃰
هو جديد.

والتي يتم فيها ضبط وانتقاء المعرفة الواجب تعلمها، وذلك من خلال صياغة المرحلة الثانية:⃰
. 2الأهداف وإرساء المرجعيات الأساسية للمناهج حسب كل مادة أو تخصص

والتي يتم فيها هيكلة المحتويات المعرفية وتكييفها حتى تصبح قابلة للتعلم وفق الوتيرة المرحلة الثالثة:⃰
والوسائل الموظفة.قدراسية والمراحل التعليمية المختلفة وتعتمد على نشاط المعلم والمتعلم والطرائال

لكل موقف تعليمي نقطة بدء والوضعية المشكل هي بمثابة نقطة إنّ الوضعية المشكل: -4
مجبرا انطلاق كل فعل بيداغوجي يكون الهدف  منه بناء معرفة جديدة، فالمتعلم في هذا الوضع يكون

على تسخير جميع موارد ( مهارات، معارف...) من اجل إيجاد حل للمشكلة المطروحة، وفي حالة 
العجز نجده يعيد صياغة فرضياته من جديد واستعمال قدراته العقلية الذاتية لجميع معارفه المشتتة 

ناسبة للوضعية والتفكير في تجريب وسائل أخرى تحد من تعثره، وتمكنه من الوصول الى الحلول الم
المشكل.

يلتحق المتعلمون بالمدرسة بخلفيات معرفية، وتصورات ذهنية مسبقة تصورات المتعلمين: -5
تغيير أو تطوير وعلى المعلم الذي يهدف إلى،

ق من تصورات المتعلمين تلك التصورات إن يبني خطته انطلاقا من تلك التصورات، لان الانطلا
ها إن كانت خاطئة ومن ثمً يبأو القيام بعضها أو تصو –إن كانت صحيحة –والبناء على أساسها 

²تعويضها بالمعارف الجديدة من شانه تجويد النتائج التعليمية.

.33م، ص 2002، 1دار البيضاء ط،محمد لمباشري، الخطاب الديداكتبكي بالمدرسة الأساسية بين التصور والممارسة، دار الثقافة ينظر،-1
.127،128صالح حثروبي، الدليل البيداغوجي لمرحلة التعليم الابتدائي، صمحمد -2
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لم يعد خطا المتعلم في نظر المربين ذلك الخلط الذي يستوجب المعاقبة أخطاء المتعلمين: -7
عليه لكي لا يتكرر، بل أصبح الأداة التي تشير إلي الصعوبات التي يصادفها المتعلم عند عملية 

1اكتشاف أو بناء معارفه الجديدة، قصد استغلالها والبناء على أساسها.

ويقصد به كل ما يعمل على تعطيل المتعلم في مساره التعليمي من حواجز أو :ـ العائق التعليمي8
ن الوصول إلي التعليمات المقصودة، أو الحلول للوضعيات المشكلة، والعائق الايجابي في عقبات تمنعه م

التعلمية، هو الذي يشكل تحديا للمتعلم فيحفزه ويدفعه إلي استغلال كل موارده –العملية التعليمية 
لمتعلم وإمكاناته لتجاوز هذه العقبة قصد بلوغ الهدف التعليمي، عكس العائق السلبي الذي يشعر ا

.2باستحالة تجاوزه ومن ثم يؤدي به إلى عدم تكرار المحاولة مما يسلمه لليأس والفشل

لمفاهيمي للتعليمية بإبعادها الثلاثة المعلم، المتعلم، والمادة امجموع عناصر الجهاز والنسق إنّ 
قصد تجاوزها وتطويع العلمية تتفاعل فيما بينها لأداء وظيفتها المتمثلة في وصف الصعوبات التعليمية

المعرفة ونقلها بشكل سليم وسهل، ومن خلال وضعيات تعليمية مناسبة.

ز داخل هذا العلم بين فرعين مختلفين ومتكاملين في إن واحد ن نميّ أيمكن فروع التعليمية:-4
وهما:

للتطبيق في الديداكتيكا العامة): وهي مجموع المعارف التعليمية القابلة (التعليمية العامة - أ 
مختلف الموافق ولفائدة جميع التلاميذ، ويعالج القضايا المشتركة ولإشكالات العامة أي يدرس العملية 
التعليمية في مجملها وبغض النظر عن المادة المقررة ويحاول وضع الفرضيات واستخلاص القوانين 

.3لتي يدرسهان تقيد المدرس مهما كان تخصصه والمادة اأوصياغة النماذج التي يمكن 

تتحكم في العملية التربوية من مناهج وطرائق تدريس، واستغلالها إثناء التخطيط لأي عمل تربوي 
بشكل عام. 

.128،130، صالسابقالمرجع-1
.129،130صالمرجع نفسه ،- 2
عمار عة نظر بوداود حسين ديداكتيكا الرياضيات ( المفهوم والنشأة)، مقال في المتلقي الوطني حول تعليمية الرياضيات في المدرسة والجامعة، جامي-3

.12صم،2009ماي ،4- 3الثلجي الاغواط، يومي 
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الديداكتيكا الخاصة): (التعليمية الخاصة:- ب 

.1علم التدريس الخاص بالرياضيات، وعلم التدريس الخاص بالتاريخ...الخ

نه تربوية خاصة، لق بمادة دراسية واحدة، وبعيّ تع
قمن حيث الطرائ

أهمية التعليمية:-5
م في كل تعد من أهم العوامل المؤثرة في عمليات التعليم والتعلّ « للتعليمية أهمية كبيرة حيث إنّ 

فهي المصدر الأساسي في تنشئة أفراد بقدرات معرفية مرحلة سواء ما قبل الجامعية منها أو الجامعية، 
».رومهارات تكنولوجيه تساير الحداثة والتطوّ 

منظومة التعليم والتعلّ «التأثير في 
تدني منظومة التعليم والتعلم سوف يصاحب تدني في المستوى الأداء في كافة هذه نّ إالمقابل و 

وسيلة لدراسة آليات اكتساب وتبليغ المعارف المتعلقة بمجال معرفي  فهي « كما تعتبر » المنظومات.
» .آتمثل في 

لا بنفسه وله علاقة وطيدة بعلوم أخرى، وهو يدرس التعليم من حيث قعلما مست« والتعليمية تعد  
بل انه يمد جذور التلاقي مع منبتاإذن فهي ليست علما » 2محتوياته ونظرياته وطرائقه دراسة علمية

يلة متنوعة من حص« وهي بذلك تسعى للتوصل إلى علوم أخرى، يتجلى أثره بارزا في مجال التعليم.
ر ر والمراقب التربوي وغيرهم على إدراك طبيعة عملهم والتبصّ س والمؤطّ النتائج التي تساعد كلا من المدرّ 

هقيامل ب عليها ويسهّ بالمشاكل التي تعترضهم مما ييسر سبل التغلّ 
لعملية التربوية في إدراك طبيعة العمل .فالتعليمية هي الوسيلة الفعالة في مساعدة أقطاب ا» 3وجه

كوه

.13ص ،السابقالمرجع -1
.18ص 17بعلي الشريف حفصة، التعليمية، مجلة الباحث في العلوم الإنسانية والاجتماعية، ص-2

.9بشير ابرير، تعليمية النصوص بين النظرية والتطبيق، ص3-



التمهيدي                                               تعليمية اللغة العربية                                    الفصل 

31

، لا يقتصر فيه نوع المعرفة على النصية المباشرة بل يتسع ليتضمن المعرفة منهج الجودة ، هذا المنهج 
.1الأسلوبية مما يجعل التعلم مزرعة للفكر البشري التي تثمر الدربة والخبرة

ا سبق يتبين إن للتعليمية أهمية بألفة حيث اصحت مركزا استقطاب بلا منازع في الفكر وممّ 
يق الذي يطبق الحصيلة المعرفية للنظرية اللسانية.

تعليمية اللغة: -6

كتيك اللغات هي مجموع الخطابات التي أنتجت حول التعليم ا معجم علوم التربية " ديدجاء في
وقد نشأت في بدايتها مرتبطة ،م اللغات سواء  تعلق الأمر بلغات المنشأ واللغات الثانيةوتعلّ 

باللسانيات التطبيقية مهتمة بطرائق تدريس اللغات، ثم انفتحت على حقول مختلفة طورت مجالات 
ديداكتيكالبحث في 

لأخطاء وآليات استيعاب اللغة وإنتاجها، يالمتعلم من حيث الاستراتيج

لغات أخرى، المادة التعليمية وقد اتجه البحث في هذا الصدد إلى النظريات والمقاربات اللسانية، 
لتدريس اللغات وكذا التدريس وما يرتبط به من تكوين كتكيةا ومحاولة استعمالها في بناء وضعيات ديد

المدرسين وطرق تعليمية واستعمال الوسائل ووسائط وأساليب التقويم وقد تميز خطاب ديداكتيك 
اللغات بتداخل الحقول المرجعية كالإعلاميات واللسانات والبحث الأدبي والسيكولوجي 

."2والسوسيولوجي والأنثروبولوجي

): وهو مختص في تعليمية اللغة تقول :"فرانسوا هلتاي". في  J.F.HALTEتاي"( ا" هلأمّ 
:3يلي: من تقدم ثلاث تحديات متكاملة لتعليمية اللغةكتابه تعليمية الفرنسية ما

.18الباحث في العلوم الإنسانية والاجتماعية، صبعلي الشريف حفصة، التعليمية، مجلة -1
، م1994، 1ط عبد اللطيف الفارابي وآخرون، معجم علوم التربية ، مصطلحات البيداغوجيا والديداكتيك، دار الخطابي للطباعة والنشر،2-
.47ص

.20بعلي  شريف حفصة، التعليمية مجلة الباحث في العلوم الإنسانية والاجتماعية، ص- 3
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اللغة...) وذلك بتحليل خاصيتها أولا:
. ومن 1ومنهجية بنائها وكذل طريقة صياغتها في منهج مدرسيستمولوجيةبالإالمعرفية، ومنزلتها 
هي المسيطرة على هذا البعد من التحاليل التعليمية.ستمولوجيةبالإالواضح أن المقاربة 

من طرف المتعلمين  الاصطناعي للمعرفةللتملك ثانيا:
يستلزم هذا البناء من معارف سابقة وما ذلك بالتساؤل حول بناء المفاهيم من طرف التلاميذ وما

يعترضه  من تطورات وعوائق ...ويسيطر البعد السيكولوجي على هذه المقاربة الثانية.

نة م الخاصة بمادة مدرسية معيّ شيات التعليم والتعلّ مية أخيراً بالبحث في تمالتعلّ ثالثا:
ة لتسليط ير الفصل كأن تستعمل هذه الأخبواقع-ثانيا–في وذلك بمحاولة ربط التحاليل المقاومة 

د النفسي الحركي.بعم ويسيطر على هذه المقاربة الوميكانيزمات التعلّ الأضواء على تماشيات التعليم

أو المعرفي ستمولوجيبالإمن هذا ان تعليمية اللغة تخضع إلى ثلاث معطيات أولها البعد ىا يتأتإذً 
الثاني فهو البعد السيكولوجي الذي يهتم بالمحتوى التعليمي وكيفية صياغتها والتخطيط لذلك، أما

الثالث هو محاولة وكذا معارفه السابقة، والبعد م وبنائه للمفاهيم،الذي يدرس  الذهنية الخاصة بالمتعلّ 
أرض الواقع إي القسم وهو البعد النفسي حركي، والملاحظ هنا أن هذه الأبعاد فيسبق تطبيق ما

بات نفس متطلبات التعليمية العامة التي تدرس ماذا ندرس؟ وكيف ندرس؟.والمتطلّ 

تربوية ينعكس ويرى " أحمد حساني" أن الأمر الذي لاشك فيه هو أن تطور الأبحاث اللسانية وال
ترقية طرائق التبليغ والتحصيل، ولكن ليس المقصود ذلك بخاصةمحالة على تعليمية اللغات، ويبدى لا

وإنما المقصود هنا هو ،روة لغوية كثيفةبثمن هذا كله البحث على أنجح طريقة لحشو ذهن المتلقي 
. 3الظروف والسياقات المناسبة.معنيّ 2جعله يكتسب مهاره

.144أحمد حساني، دراسات في اللسانيات التطبيقية حقل تعليمية اللغات، ص- 1
- .144،صنفسهالمرجع2

.144أحمد حساني، دراسات في اللسانيات التطبيقية حقل تعليمية اللغات، ص- 3
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اللسانيات مصدراً مرجعيًا في البحث الديداكتيكي اللغوي على مستويين مستوى لشكّ وت
مها ومستوى تنظيري تقدم فيه إطاراً مفاهيميًا لإدراك وفهم وتفسير قضايا تعليم اللغة وتعلُّ 

.1صور وبناء وضعيات ديداكتيكيةميتودولوجي حيث تقيد اللسانيات الديداكتيكي في ت

تعليمية اللغة العربية :-7
طاريح لى مراكز الابحاث من خلال بعض الأ

التي تستوحي توجهات البحث في الغرب وفي اطار طرائق تعليم اللغة العربية للأجانب كالتي اعتمدها من 
الى الخليج ،ثم توظيف بعض مفاهيم تعليمية اللغة ،فقد عرفت تعليمية اللغة العربية بعض المبادرات المحيط 

الريادية في بعض المدارس الخاصة ،حيث كان تعليم العربية يستوحي بعض الطرائق المطبقة في تعليم 
تمين باللغة العربية والتجديد الانجليزية او الفرنسية ،وقد اسهم التعدد اللغوي في لبنان وغيرها في دفع المه

وتطوير أساليب التعلم ،ويمكن اعتبارها خطة النهوض التربوية والمناهج الجديدة التي ترجمتها المنعطف 
الحاسم في اتجاه الافادة من مكتسبات تعليمية اللغة والادب تجلى ذلك في نص المنهج وفي اعداد المتعلمين 

.2وتدريبهم على تطبيق المناهج الجديدة

الطاغي على ما سواه في الممارسة الفعلية للحدث اللغوية وتبدو الكفاءة اللغوية في مهارتين احداهما مهارة 
.                                                                                     3ابية تعود الى العادات الكتابية للغة معينة "شفوية تعود اساسا الى الاداء المنطوق والاخرى مهارة كت

نستنتج مما تقدم ان استثمار البحوث في مجال تعليمية اللغة العربية يكمن في تحديد قيمتها وحدودها ، 
اللغة العربية.التعامل مع متعلم وتنظيم اساليب 

.184عبد اللطيف الفارابي وآخرون، معجم علوم التربية، مصطلحات البيداغوجيا والديداكتيك، ص1-
.25انطوان صياح، تعليمية اللغة العربية، ص-2

.131،132ينظر، أحمد حساني، دراسات في اللسانيات التطبيقية، حقل تعليمية اللغات، ص 3-
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تمهيد:
البلاغة  علم يعرف به أحوال الكلام من حيث جماله أو قبحه وهذه المعرفة لها فوائد تعليمية، 

ن المتعلمين من الوقوف على سر الجمال في الأساليب او تضع بين يديه القواعد والمعاير فهي تمكّ 
في حالة الإبداع نظمًا أو نثراً، كما تحتل البلاغة مكانة على مثالهاالجمالية التي يقيس عليها، ويحتدى 

بارزة بين فروع اللغة العربية، لما لتعليمها من أثر في تمكين المتعلمين من الاتصال اللغوي وتنمية 
.و دبي وتمنية ميولهم نحو اللغة ق الأ

هناك عدة طرق لتدريسها نّ أكما،ولتدريس البلاغة أهد
وهي تعبير عن تصور تربوي بيداغوجي ،حيث تعد المقاربة بالكفاءات بيداغوجيا تعليمية جديدة

هداف التعليم وانتقاء أدرسة، من حيث طرائق التدريس والوسائل التعليمية و استراتيجية التكوين في الم
المحتويات وأساليب التقويم وأدواته.

وهذا ما سنتناوله بشيء من التفصيل في فصلنا هذا:
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تعريف البلاغة:-1
بلغ الشيء أي وصل إليه :والبلاغة في الأصل اللغوي، تعني الانتهاء والوصول، يقالفي اللغة:-أ
.1بلغ به، ويتوصل إلى الشيء المطلوبيتبالشيء وصل على مراده، والبلاغ ما غلوتبإليه، ىانتهو 

كما عرفّها الراّزي في معجمه مختار الصحاح بقوله: ب ل غ ــ (بلغ) المكان وصل إليه وكذا إذا شارف 
.2يصالعليه و(الإبلاغ) و(التبليغ) الإ

ويقال: -بلغاء-بلاغة: فصح وحسن بيانه، فهو بليغ-الوسيط في مادة(بلغ): (بلغ)جاء في المعجم 
.3بلغ الكلام (أبلغه) الشيء وإليه: أوصله إليه

ومن خلال هذه التعاريف اللغوية نستنتج أن البلاغة تعني الوصول والانتهاء.
تها كتب عدّة ومن كما نجد تعدد التعريفات الاصطلاحية للبلاغة حيث تناولفي الاصطلاح:-ب

هذه التعريفات نذكر:
هي مطابقة الكلام الفصيح لمقتضى الحال فلابد فيها من جاء في معجم المصطلحات العربية

التفكير من المعاني الصادقة القيمة القوية المبتكرة منسقة حسنة الترتيب، مع توخي الدّقة في انتقاء 
ومواقعه وموضوعاته وحال من يكتب لهم او يلقي الكلمات والأساليب على حسب مواطن الكلام

.)4إليهم
البلاغة في الكلام مطابقته لمقتضى الحال مع فصاحته... فالبلاغة : «ني بقولهيكما عرفها القزو 

إصابة المعنى المراد وإدراك «والبلاغة تعني أيضًا ».5ته المعنى بالتركيبدإفابه عتبارراجعة إلى اللفظ 
ف، لا تبلغ القدر الزائد على الحاجة ولا تنقص نقصًا الغرض بألفاظ سهلة عذبة سليمة  من التكلّ 

فذلك يزيد في ،يقف دون الغاية، فلمن اتفق مع هذا معنى لطيف أو حكمة غريبة أو أدب حسن
6»م بنفسه واستغنى عمّا سواه

.419، مادة(بَـلَغَ)، ص8بيروت، دط، دت،ج-ابن منظور، لسان العرب، دار صادر- 1
. 55م،ص1989باحة رياض الصلح، بيروت، دط،،الرازي، محمد أبي بكر بن عبد القادر، مختار الصحاح، مكتبة لبنان- 2
.69م ،ص2004هـ/1425، 4مجمع اللغة العربية، المعجم الوسيط، مكتبة الشروق الدولية، جمهورية مصر العربية ط- 3
.08م، ص2003لبنان،-محمد أحمد قاسم، محي الدين دبي: علوم البلاغة(البدع والبيان والمعاني)، المؤسسة الحديثة للكتاب، طرابلس- 4
.17م، ص2006، 1لبنان، ط-محمد كريم الكوّاز: البلاغة والنقد المصطلح والنشأة والتجديد، الانتشار العربي، بيروت- 5
،4الأردن، ط-راتب قاسم عاشور، محمد فؤاد الحوامدة، أساليب تدريس اللغة العربية بني التكرية والتطبيق، دار الميسرة للنشر والتوزيع، عمان- 6

.153م، ص2003
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ومن خلال التطرق إلى هذه التعريفات يتجدد بأن معنى البلاغة هو توصيل المعنى وتمكنيه في 
الألباب.قلوب المتلقين عن طريق إلباسه الصورة الجميلة من اللفظ الذي يُـفْتنِ 

نشأة البلاغة وتطوّرها:-2
كسوق عكاظ وغيره، يطرح فيها متها أسواق أدبية،االبلاغة، بإقلقد كانت العرب مفطورة على 

قهم الشعراء نتاجهم الأدبي، ليتلقوا الحكم عليه، فيوصف في مراتب حسب الإجادة على حد تذوّ 
ومن فطرة لغوية سليمة، فكان ظهورها في العصر الجاهلي في شكل ملاحظات وتعليقات بلاغية 

تصف قول الشعر وتجعله موضع تأمل 
بالفصاحة والبلاغة، والتمتع بسلامة الذوق بمعالجة الكلام من اختيار الألفاظ، واجتلاب للمعاني 

.1والملائمة بين اللفظ والمعنى، وحسن التركيب، وإيجاده التصوير، ورصف البديع
د الفتوحات العربية وامتزاج العرب بالشعوب الأخرى كان له اتساع الرقعة الإسلامية بعكما أنّ 

في الأسلوب والبيان. ومن العوامل أيضًا كما يرى ابو العدوس بلاغة الكلام، وتعصم الأدباء من الخطأ
لاهتمامهمفقد عني رجالها بمسائل البيان والبلاغة ،ا كبير في إنشاء علوم البلاغة العربيةأن للمعتزلة دورً 

وظهور عدد كبير من العلماء في ساحة البحث البلاغي منهم أبو عبيدة معمر بفن الخطابة والمناظرة.
هـ) 337هـ) وقدامى بن جعفر(ت255هـ) وهو تلميذ الخليل بن أحمد (ت209ابن المثنى (ت

.2غيرهم من لهم باع كبير في علم البلاغة والتأليف فيهاو 
وقد تظافرت هذه العوامل مجتمعة لتساهم في نشأة البلاغة وتطورها لتستوي علمًا قائمًا بذاته له 

قواعده وخصائصه، يستخدم للتحليل والتفسير والنقد.

ويمكن تحديد هذه المراحل فيما يأتي: 
أولاً: مرحلة النشأة.

مرحلة التكامل المشترك.ثانيًا:
د.ثالثاً: مرحلة الاستقرار والتفرّ 

.13م، ص1984هـ/1405، 2عبد القادر حسين، فن البلاغة، عالم الكتب، بيروت، ط1-
.15، 13م، ص1999ينظر، يوسف أبو العدوس، البلاغة والأسلوبية الأهلية للنشر ، عمان، دط، -2
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رابعًا: مرحلة الجمود.
شير إلى أنّ نالمراحل أن من المفيد قبل ذكر و 

كانت المراحل تتداخل، فكنّا نجد في إحدى المراحل بعض المؤلفات فكثيراً ماعلى نحو حاسم دقيق.
تنتمي إلى مرحلة سابقة، بينما نجد في نفس المرحلة  -أو الكثير منها- 

.ةيمستقبليبشر بمرحلة -أو أكثر من كتاب-رائدًاكتاباً 
ف على سمات كل مرحلة من هذه المراحل، من خلال النتاج العلمي يمنع من التعرّ غير أنّ هذا لا

.1الذي يمثلها ويحمل ملامحها، ودراسة الظواهر العلمية التي شاعت في كل مرحلة
مرحلة النشأة::أولا

مجرد أفكار وملاحظات ساذجة متناثرة على هامش –شأن كل علم في بدايته -نشأ علم البلاغة

"، "العلوم اللغوية"، وقد كان دور العلوم ةمجموعات من العلوم هي :" العلوم القرآنية "، "العلوم الأدبي
غوية.لوالعلوم الآنية فاعلاً في نشأة البلاغة العربية، يفوق دوري العلوم الأدبيةالقر 

*دور العلوم القرآنية:
والمقصود من مصطلح العلوم القرآنية هنا مجموعة العلوم التي اهتمت بالنص القرآني الكريم، سواء 

إعجازه كعلم الكلام، والصلة بين من ناحية شرحه وتفسيره كعلم التفسير، أو من ناحية بيان وجوه 
علم التفسير والبلاغة واضحة ومنطقية، فالتفسير علم يهتم في مجمله بتحليل النص القرآني من نواحيه 

ة بين لأما الصّ اللغوية والبيانية، وتحليل الجانب البلاغي في القرآن مستوى من مستويات التفسير،
البلاغة وعلم الكلام فتتمثل في نقطتين"

1-
فقد كان الجانب البلاغي في القرآن الكريم هو أبرز كانت قضية كلامية.وهي قضية بلاغية بمقدار ما

2

.11م، ص1982مصر، الجيزة، دط، علي عشري زايد، البلاغة العربية (تاريخها، مصادرها، مناهجها)، مكتبة الشباب، - 1
.13المرجع نفسه،ص- 2
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هـ): من أهم موضوعات البلاغة في هذا 384في إعجاز القرآن" للرّماني(تكتاب" النكت -
، والتلاؤم، والفواصل، الاستعارةوالبلاغة على عشرة أقسام: الإيجاز، والتشبيه، و «الكتاب قول المؤلف 

.1»والتجانس، والتصريف، والتضمين ،والمبالغة، وحسن البيان
هـ): بنى كتابه على طريقة النظم حيث ذهب 388كتاب " بيان إعجاز القرآن" للخّطابي (ت-
يأفيه 

الألفاظ أفصح ترى شيئًا من تأملت القرآن وجدت هذه الأمور منه في غاية الشرف والفضيلة، حتى لا
ترى نظمًا أحسن تأليفًا، وأشدّ تلاؤمًا وتشاكلآً من نظمه.وأجزل ولا أعذب من ألفاظه، ولا

هـ): من ركائز إعجاز القرآن عنده براعة النظم 406كتاب" إعجاز القرآن " للباقلاّني (ت-
في سورة جميعًا أعلى المتمثلة في مخالفته في الشكل والقالب ما عهد عن العرب في كلاهما، والآيات

واقتصارفصاحة وبلاغة فهي تنتقل بين إيجاز وإطناب 
. ولهذا عقد فصلاً للبديع أثبت فيه أن ضروب البديع الرائع عند العرب مقصّرة عن بلوغ والاستعارة

.2ضروبه الواردة في محكم آياته
من أمهات الكتب الكلامية، التي تعرض للإعجاز القرآني بعض وغيرها من الكتب التي تعدُّ 

والاهتمامالملاحظات والأفكار البلاغية التي ظلت تنمو 
.3هي كتب كلاميةف حول الإعجاز القرآني كتبًا بلاغية بمقدار ماتؤلَّ 

س بأساليب القول وطرقه حتى البيان والتمرّ حرص علماء الكلام أنفسهم على حذف فنون -2
والدفاع عنها ضد هجوم الخصوم من ناحية ،يتمكنوا من شرح عقائدهم وإيصالها إلى الناس من ناحية

أخرى.

وكل ذلك يقتضي مهارات بلاغية خاصة، حرص زعماء المذاهب الكلامية على توفيرها 
القرآنية لم تقف عند هذه المرحلة من حياة البلاغة لأنفسهم وأتباعهم.على أن صلة البلاغة بالعلوم

العربية وإنمّا ظلت العلوم القرآنية تحتضن الدراسات البلاغية في مرحلة نموّها أيضًا. وكان علماء 
الدراسات القرآنية في تلك المرحلة بلاغيين بقدر مكانة متكلمين أو مفسرين. وأهم كتب الدراسات 

أحمد قاسم، محي الدين دبب، علوم البلاغة (البديع والبيان والمعاني)، ص- 1 .18محمد ّ
.19المرجع السابق، ص-2
.13على عشري زايد، البلاغة العربية (تاريخها. مصادرها. مناهجها)، ص-3
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معاني القرآن للغراّء، من أهم مصادر البلاغة (مجاز القرآن لأبي عبيدة،القرآنية هي في نفس الوقت 
.1قتبة...)لابنن آتأويل مشكل القر 

وهكذا بنزول القرآن الكريم الذي كان معجزاً في بلاغته، تمحورت حوله الدراسات من جميع 
الجوانب، وذلك لمعرفة إعجاز القرآن وفهم أسرار الجمال فيه، ونواحي الت

فكان هو أكثر العوامل التي ساعدت على نشأة البلاغة العربية.

*دور العلوم اللغوية:

ر مهم في طرح القضايا كانت لعلوم اللغة دورها في نشأة البلاغة العربية، فقد قامت بدوِ 
للقواعد والمبادئ اللغوية من استنباطوالأفكار البلاغية، وذلك من خلال ما قام به اللغويون من 

وتعرضوا من خلال عملهم إلى ،النصوص الأدبية، فقد كان هؤلاء رواة للنصوص الشعرية وفنون اللغة
ثبعض اللمحات الأسلوبية في هذه النصوص وعلى هذا فقد تنا

ل الأولى التي قام عليها علم البلاغة.التي كانت بمثابة الأصو .2الأولىوالملاحظات البلاغية 

هـ)، أوّل كتاب احتوى 210بن المثنى التيمي(توكان كتاب" مجاز القرآن" لأبو عبيدة معمرو
، ومؤلفه عالم من علماء اللغة في أواخر القرن هو أساسًا كتاب لغويو بعض الأفكار البلاغية المتبلورة 

ني وأوائل الثالث. فيعرض في كتابه الأساليب الدقيقة في القرآن الكريم ويحللها تحليلاً لغوياً، ثاال
ويستشهد لما بمحفوظه الوفير من التراث الشعري والنثري العربي، ومن استعمالات العرب اللّغوية، وهو 

سير فيفسره، وفي لى تفايعرض سور القرآن بالترتيب فيستخرج من كل سورة ما يعتقد أنه في حاجة 
خلال تحليله اللغوي لبعض هذه الأساليب وتفسيره لها تتناثر بعض الأفكار والملاحظات البلاغة هنا 

.3وهناك

ويعده مؤرخو البلاغة أول كتاب وصلنا وهكذا يعتمد الكتاب على التفسير وعلم اللغة والبلاغة،
طرح بعض المصطلحات واكتشاف بعض يحتوي على بعض الاشارات البلاغية المنهجية، ومن حيث

الفنون والأساليب البلاغية.

.17-15، صالسابقالمرجع -1
.36يوسف علي، البلاغة العربية، دط، دت، صأحمد-2
. 22علي عشري زايد، البلاغة العربية(تاريخها. مصادرها. مناهجها)، ص-3
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كما نجد أن علم المعاني كانت نشأته لغوية خالصة، بل أنه يعد جزءاً من النحو بمعناه الواسع 
وهذه حقيقة فَطنَ إليها عبد القادر الجرجاني أول من أرسى قواعد علم المعاني على نحو متكامل في  

بأنه مراعاة - الذي يشمل مباحث علم المعاني وأبوابه-"النظم"عجاز" حيث يعُرّفكتابه" دلائل الإ
.1معاني النحو

جاء أن هذه العلوم الثلاثة القرآنية، الأدبية، اللغوية ذات دور فعّال في توجه فنستخلص مما
العربية.البحث البلاغي حتى القرن الثالث، وتنشيط حركة التأليف والدراسات حول البلاغة 

*دور العلوم الأدبية :

هذه العلوم حول النص الأدبي، سواء من ناحية تقييمه وتحليل ظواهره الفنيّة كالنقد تتمحور
غير أن الأدبيّ، أو من ناحية التاريخ له كتاريخ الأدب، أو من ناحية شرحه وتفسيره كعلم الأدب،

ولعّل أبرز البلاغة قد تأخر عن تأثير العلوم القرآنية.من العلوم الأدبية في نشأة 
مظاهر تأثير العلوم الأدبية في تلك المرحلة، تتمثل في كتاب " البيان والتبيين" الذي اختلط فيه النقد 

بالأدب والبلاغة على نحو يعكس طبيعة التأليف العلمي في تلك المرحلة.

الأصول البلاغية التي قامت عليها دعائم علم البلاغة وقد احتوى الكتاب على مجموعة من أهم 
فيما بعد، والتي جعلت مؤرخي البلاغة يعتبرون الجاحظ واحدًا من الآباء الشرعيين الأوائل لعلم 

يشتمل على نظرية علمية متكاملة أو حتى على قضايا بلاغية البلاغة، على الرغم من أن الكتاب لا
ية متناثرة هنا وهناك وسط حشد هائل من النصوص والأخبار الأدبية محددّة، وإنمّا هي أفكار بلاغ

ما بعد والأصول يولكن هذه الآراء المتناثرة كانت هي البذور التي نماّها البلاغيون فوتراجم الأدباء،
الأولى التي شادوا عليها صرح البلاغة العربية.

بن المعتمر الذي نقل لنا لبلاغية بشرومن العلماء الذين احتفظ لنا الجاحظ ببعض آرائهم ا
الجاحظ صحيفته المشهورة، التي اشتملت على عدد من الأفكار والملاحظات البلاغية والنقدية ذات 
الشأن كفكرة ضرورة مراعاة مقتضيات الأحوال والمقامات الأدبية، هذه الفكرة التي كانت هي 

.21، صالسابقينُظر، المرجع - 1
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تحديد مفهوم مصطلح البلاغة، حين عرفّوها تأخرون فيالأساس الذي اعتمد عليه علماء البلاغة الم

وقد ظلت العلوم الأدبية تمارس هي الأخرى تأثيرها على البلاغة العربية لفترة طويلة تجاوزت 
عصر العباسي مرحلة النشأة إلى مرحلة النمو، وكان لتلك المعرفة الأدبية الكبرى التي قامت منذ بداية ال

التي أطلقوا عليها اسم-وأنصار التقاليد المحافظة-"البديع"أو ما أطلقوا عليه اسم-بين أنصار الجديد
كان لهذه المعركة أثرها البالغ في نضج البلاغة العربية ونموّها، حيث أسفرت عن -"عمود الشعر"

1مجموعة من المؤلفات الأدبية والنقدية.

البلاغي في مرحلة النشأة:مميزات  التأليف  -

كان للمرحلة الأولى في نشأة البلاغة نتاج كبير من خلال المؤلفات البلاغية وسط تلك العلوم، 
"لكن اتسمت للكتابة البلاغية فيها غياب المنهج العلمي، شأن البلاغة في ذلك شأن العلوم الأخرى 

:يإلى المنهج العلمي أربع سمات أساسية هل افتقار المؤلفات البلاغيةوأبرز ما يمثّ 

لم تعرف المؤلفات البلاغية في تلك المرحلة التبويب العلمي، وإنمّا كان طابعها  عدم التبويب:-1
، الذي يخُرج بالقارئ عن الخط الأساسي الذي يعُالجه المؤلف إلى موضوعات والاستطرادالخلط 

كبيرة، والخروج عن الموضوع الأصلي مما يجهد القارئ في يمت للموضوع بصلة  وقضايا أخرى فرعية لا
شتات الفكر الواحدة وجمع أجزائها المتناثرة.لمّ 

وكانت هذه الظاهرة أكثر بروزاً في مؤلفات الجاحظ، مما تجعل الإفادة منها على قدر كبير من 
الصعوبة والعسر .

وعة من المصطلحات البلاغية "بلاغة"  تردد في تلك المرحلة مجماضطراب مدلول المصطلحات:-2
و"فصاحة" و "بيان" و"بديع" و"مجاز" و "كناية" و "تشبيه" و"استعارة" و"إيجاز" ...إلخ.

.18،20ينُظر المرجع السابق،ص- 1
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ولكن المؤلفين لم يكونوا يستخدمون تلك المصطلحات بمدلولات علمية خاصة، على نحو ما 
تحدد لها فيما بعد من مدلولات، وإنمّا كانت تدور في مؤلفا

دلالتها اللغوية الوضعية.

مة في مؤلفات تلك ساعد على بروز هذه السّ اختلاط القضايا البلاغية بقضايا العلوم الأخرى:-3
المرحلة عاملان بارزان:

أنّ أولهما:
واضحة محددة. فقد تداخلت حدود هذه العلوم وتشابكت إلى الحد الذي يندر معه العثور على  
كتاب خالص لعلم من العلوم في تلك المرحلة.(كتاب "مجاز القرآن" لأبي عبيدة مثلا. يعده علماء 

تفسير كتاب تفسير، ويعدّه اللغويون كتاب لغة، ويعدّه مؤرخو البلاغة كتاب بلاغة).ال

الأمر الذي ترتب عليه عدم وجود المؤلف ،علماء تلك المرحلة كانوا علماء موسوعيينأنّ ثانيهما:
أوا،أو ناقدً مًا،فكان المؤلف البلاغي مثلاً متكلّ -في أي علم من العلومأو- المتخصص في البلاغة

لغوياً (كان الجاحظ مثلاً أديبًا ومؤرخًا للأدب وناقدًا ومتكلمًا).

تصنيف علوم البلاغة إلى ثلاث مجموعات يمثل كل منها فرع عدم تميز علوم البلاغة الثلاثة:-4
من فروع البلاغة الثلاثة، قضية لم تطرح في مؤلفات هذه المرحلة على أي نحو. فلم يكن هناك أي 

فصل بين ال
عن معناه الحقيقي إلى معان أخرى والتي صنفت في المرحلة الثالثة الاستفهاموالتقديم والتأخير، وخروج 

.1من البلاغة تحت علم البديع

شأة راجع وأخيراً نستخلص أن كل سمات مرحلة النّ 
يوفقه كل علم، ولكن هذا الأمر يبدو طب

: ثانيا: مرحلة التكامل المشترك

.46، 37،44، 34علي عشري زايد، البلاغة العربية (تاريخها. مصادرها. مناهجها)، ص،ينُظر1-
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ذه المرحلة متكافئًا متعادلاً، تتجاوز في إطاره الفصول والأبواب المخصصة هأصبح الامتزاج في 
للقضايا والمباحث البلاغية مع الفصول والأبواب المخصصة لقضايا العلوم الأخرى ومباحثها في 

مؤلفات تلك المرحلة.

دور علم الكلام قد صار أكثر وضوحًا وأهمية حيث أصبح واحدًا من العلوم التي تمتزج قضاياها 
ت كتبًا بلاغية بنفس القدر الذي يمكن الذي يمكن معه اعتباره هذه المؤلفابقضايا البلاغة، إلى الحدّ 

اعتبارها به كتبًا كلامية، بل إنّ الجانب البلاغي في بعض هذه المؤلفات قد طغى على الجانب 
الكلامي.

يُّعد من الكتب الرائدة هـ)،384فكتاب" النكت في إعجاز القرآن" لأبي الحسن الرماني(ت
العربيةذاته واحد من المصادر الأساسية الأولى في البلاغةفي الوقت حول قضية الإعجاز القرآني، وهو

وعمق تأثير هذه الرسالة على مسار التأليف البلاغي والنقدي ظهر في عدد البلاغين والنقاد الكبار 
الذين نقلوا كثيراً من آراء الرّماني ونظراته البلاغية والنقدية، أمثال الخطابي في "بيان إعجاز القرآن" 

في "إعجاز القرآن"  وابن سنان الخفاجي في "سر الفصاحة" وابن رشيق في "العمدة"... نيالباقلاّ و 
الكلام.وغيرهم من علماء البلاغة والنقد و

وأصبحت مباحث متكاملة تحلل أبواباً ولقد نما دور العلوم اللغوية والأدبية في المرحلة الثانية،
ومن أهمّ إنتاجها كتابان:وفصولاً مستقلة في مؤلفات هذه المرحلة، 

هـ)، الذي ازداد فيه 276كتاب "تأويل مشكل القرآن "لابن قتبة أبو محمد عبد االله بن مسلم (ت-
ة واللغوية المتناثرة في مؤلفات ي، فالأفكار البلاغكلاهما تبلوراً ونضجًاالبحث البلاغي والبحث اللغوي  

ابه نموذجًا بارزاً لدور العلوم اللغوية في تطور البلاغة المرحلة الأولى تصبح أبواباً وفصولاً فيه وظل كت
العربية.

هـ) فهذا الكتاب من أهم الكتب في تاريخ النقد 337كتاب "نقد الشعر" لقدامة بن جعفر (ت-
ترجع أهميته أولاً إلى كونه امتزجت فيه قضايا النقد بقضايا البلاغة . العربي والبلاغة العربية على السواء

:عدّة عوامل منهاإضافة إلى

ين.يكتابه يعُدّ من أوضح نماذج تأثير الثقافة اليونانية على النقد والبلاغة العرب-



تعليمية البلاغة في المرحلة الثالثة من التعليم الثانويالفصل الأول        

46

ةأصبحت جزءًا هامًا من ماداحتوائه على مجموعة ضخمة من المصطلحات البلاغية والنقدية التي-
معجم البلاغة العربية.

ه أحد إليها، لهذا اعتبره مؤرخو البلاغة وعلماؤها قباكتشافه مجموعة من الفنون البلاغية التي لم يس-
.1واحدًا من المخترعين الأوائل لعلم البديع

اية ممهددّة لاستقرار تحديد ملامح البلاغة وتطوّرها الملحوظ عن مرحلة النشأة، فكانت هذه المرحلة بد
البلاغة العربية.

الاستقرار:ثالثاً: مرحلة

ومرحلة تجمّد يمكن تقسيم هذه المرحلة إلى مرحلتين: مرحلة بداية استقرار البلاغة مع ابن المعتز،
البلاغة مع السكاكي.

في هذه المرحلة الأخيرة من مراحل تطوّر التأليف البلاغي استقرت البلاغة 
الأخيرة التي ماتزال عليها إلى اليوم، وتبلورت علمًا مستقلاً له أصوله وقواعده العلمية الخاصة، وله 
مباحثه وقضاياه المتميزة، وله في الوقت ذاته كتبه ومؤلفاته المستقلة التي لا يشاركه فيها أي علم من 

العلوم الأخرى.

احتاجت البلاغة لقرابة قرنين آخرين من الزمان ،هـ)296(تزلمعتوبعد كتاب "البديع" لابن ا
ة نضجها وازدهارها على يد "عبد القاهر الجرجاني" في كتابه" دلائل رو لترسخ دعائمهما، وتبلغ ذ

الإعجاز" و"أسرار البلاغة" اللذين تكاملت فيهما المباحث البلاغية، واستقرت للبلاغة ملامحها 
ا قدر لها أن تبلغه  من نضج واكتمال على امتداد تاريخها كله.الأخيرة، وبلغت أقصى م

ورغم أن مباحث علم البيان، وكثير من مباحث علم المعاني كانت معروفة قبل عبد القاهر إلاّ 

.1هذه القضايا

.73-49ينُظر، المرجع السابق، ص-1
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لم يفصل بين العلوم الثلاثة على النحو الذي استقرت فيه البلاغة على صيغتها نهوعلومها، وصحيح أ
و"البيان" على صورة لم يستطيع الأخيرة ، ولكنه هو الذي بلور أهم علمين من العلوم وهما "المعاني"

البلاغيون اللاحقون أن يضيفوا إليها شيئًا.

رابعًا: مرحلة الجمود:

بعد أن حققت البلاغة 

"فقد انتكست البلاغة في 
"مفتاح بهـ) صاحب كتا626السابع الهجري على يد أبي يعقوب السكاكي (تبداية القرن 

العلوم"
الجامدة وتقسيم الكتاب إلى ثلاثة أقسام:

علم الصرف .-1

علم النحو.-2

.2والبيان والفصاحة والبلاغة...خصّه بمباحث علمي المعاني -3

علوم البلاغة(مباحثها):-3

العلوم هي التي جعلت هعلوم البلاغة ثلاثة من علوم العربية تتداخل معها وتتكامل، إذا أن هذ
من البلاغة علمًا قائمًا بذاته يختلف عن باقي العلوم، حيث عُدّت البلاغة أكمل علوم اللغة العربية 

يلي:ماوأدقها فائدة، وهذه العلوم تتمثل في

:فالبديع في اللّغة،إن لعلم البديع تعاريف عدّة من الناحية اللغوية والاصطلاحيةعلم البديع:: أولاً 
بدع الشيء يبدعه بدعًا وابتدعه أنشأه وبدأه... والبديع: الشيء الذي «جاء في اللسان (بدع): «

.108،115علي عشري زايد، البلاغة العربية (تاريخها. مصادرها. مناهجها)، ص- 1
.140المرجع نفسه،ص- 2
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أماّ بالنسبة »1وابتدعت الشيء: اخترعته لا على مثال...–يكون أولاً... والبديع: المحدث العجيب 
اني بألوان البديع: تزيين الألفاظ أو المع«للتعريف الاصطلاحي فقد: جاء في معجم المصطلحات: 

ني يويعرفه الخطيب للقزو »2المعنوي، ويسمى العلم الجامع لطرق التزيينبديعة من الجمال اللفظي أو
علم يعرف به وجوه تحسين الكلام بعد رعاية «محمد بن عبد الرحمن في كتابه "التلخيص": بأنه 

الكلام وتحسينه بنوع من هو النظر في تزيين«وأيضا يعرفه ابن خلدون بأنه»المطابقة ووضوح الدلالة
ميق: إمّا بسجع يفصله أو تجنيس يشابه بين ألفاظه، أو ترصيع أوزانه، أو تورية عن المعنى المقصود نالت

كما ورد »3
سين الكلام بعد رعاية مطابقته لمقتضى الحال ووضوح بأنه علم يعرف به وجوه تح«تعريف آخر للبديع 

وواضح هذا العلم هو الخليفة أبو العباس عبد االله بن المعتز بن ». دلالته بخلوها من التعقيد المعنوي
ومن هذه التعريفات يتضح أن البديع هو تحسين الكلام .4المتوكل بن المعتصم بن هارون الرشيد

لمقتضى الحال ووضوح الدلالة وبعُدها عن الغموض.

ل تحسين الكلام المطابق ئالبديع علم يدرس وسا:وجاء في القواعد الذهنية لإتقان اللغة العربية
ف إلى تحسين المعنى ومحسنات لفظية د

فالمحسنات المعنوية تنقسم إلى:

.الطباق والمقابلة
.التورية
.تجاهل العارف
اللّف والنشر (التنظير(
.تأكيد الذّم بما يشبه الذم
.تأكيد المدح بما يشبه الذم
.حسن التعليل

.6، مادة (بَدعََ)،ص8،دط، دت، ج-بيروت –ابن منظور ،لسان العرب، دار صادر بيروت -1
.52محمد أحمد قاسم، محي الدين، علوم البلاغة البديع والبيان والمعاني، ص2-

.7عبد العزيز، في البلاغة العربية علم البديع، دار النهضة العربية ،بيروت ، لبنان، دط، دت، ص-3
ن علم البديع علم العروض والقوافي، مؤسسة الكتب عرفات مطرجي، الجامع لفنون اللّغة العربية والعروض، الفصاحة والبلاغة علم المعاني علم البيا4-

.175ص،م1987هـ/1407، 1الثقافية، ط 
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1الارصاد.
أمّا المحسنات اللفظية فهي تنقسم بدورها إلى :-

.السجع والازدواج
.الجناس
 الصدور.رد الإعجاز إلى
.لزوم مالا يلزم
2الاقتباس والتضمين والإيداع.

لعلم البديع أهمية كبيرة حيث تكمن وتتجلى هذه الأهمية من خلال المحسنات المذكورة سابقًا.إنّ 

نظرا للأهمية البالغة لهذا العلم فقد تناوله بعض العلماء في مؤلفات عديدة وقد :علم البيان:ثانيا
الباء والياء والنون أصل واحد، وهو بعد الشيء «تعريفات فالبيان في اللغة: كقول ابن فارس مواله

يقال: بان كذا :أي انفصل وظهر ما كان مستترا منه ولما اعتبر «وأدق منه قول الراغب: »، وانكشافه
وبان ....بيون...:في كل واحد منفردا، فقيل للبئر البعيدةاستعملوالظهورالانفصالفيه معنى 

.والانكشافومعنى هذا القول ظان البيان هو الوضوح ، والظهور، 3»ظهرالصبح:

علم يعرف به إيراد المعنى الواحد بطرق مختلفة في وضوح :«البلاغيين فإنه اصطلاحالبيان في 
م المراد البيان عبارة عن إظهار المتكل:«كتاب التعريفات للجرجاني كما جاء في4»الدلالة عليه 

هو علم يعرف به إيراد المعنى الواحد بطرق « وأيضا جاء في معجم المصطلحات العربية:». للسامع 
معرفة إيراد المعنى الواحد بطرق مختلفة، وه«البيان :مفتاح العلوم للسكاكيوقد ورد في5»مختلفة 

وضوح الدلالة عليه، وبالنقصان ليحترز بالوقوف على ذلك عن الخطأ في مطابقة الكلام بالزيادة في
» 6لتمام المراد منه

.117صنبيل راغب، القواعد الذهبية لإتقان اللغة العربية في النحو والصرف والبلاغة ،دار غريب للطباعة والنشر والتوزيع، القاهرة، دط، دت، 1-
.105صلبلاغة البديع والبيان والمعاني ،محمد أحمد قاسم، محي الدين ديب، علوم ا2-

ه 1415، 2ط،الجاحظ ،مصطلحات نقدية وبلاغية في كتاب البيان والتبيين، دار القلم للنشر والتوزيع، جامعة محمد بن عبد االله فاس-3
.  112م، ص 1995/
.15م  ص2006، 1المكتبة الأزهرية للتراث، القاهرة، طحسن إسماعيل عبد الرزاق، البلاغة الصافية في المعاني والبيان والبديع، -4
. 139محمد أحمد قاسم و محي الدين، علوم البلاغة ( البديع والبيان والمعاني)، ص -5
. 162م ، ص1983ه/1403، 1مفتاح العلوم، دار الكتب العلمية، بيروت، لبنان ،طي،السكاك-6
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ا المراد منه هنا هو اخراج المعنى إلى الصورة الواضحة، وإيصاله إلى فهم المخاطب بأسهل الطرق ذً إ
الحقيقة –به أنواعه و قيمته الجمالية التش«ام، وترد مباحث علم البيان كالآتي: بعيدا عن اللبس والإ
الكناية –وأنواعها الاستعارة---

.»1:الصورة الشعرية–وأنواعها 

فقد لقي هو الآخر رواجه بين ،البديع والمعانيهذا العلم لا يقل أهمية عن علمي :ثالثا: علم المعاني
بأنه تتبع خواص تراكيب الكلام في «ه السكاكي بقوله: قفر ،العلماء حيث تناولوه من جوانب مختلفة

وغيره ليحترز بالوقوف عليها عن الخطأ في تطبيق الكلام على الاستحسانالافادة وما يتصل به من 
«المعاني أيضا:ويقصد بعلم»2ما تقتضي الحال ذكره

فيه تحترز عن الخطأ في تأدية المعنى المراد فتعرف مقتضى الحال حتى يكون وفق الغرض الذي سيق له،
والفصل ينا والإطناب حينا آخرحالسبب الذي يدعو إلى التقديم والتأخير، والحذف والذكر، والإيجاز 

معنى هذا التعريف أن علم المعاني يرتكز على تركيب الكلام واستحسانه ولهذا إذن فإن » 3والوصل
يدور حول اللفظ العربي من حيث إفادته المعاني الثواني التي هي الأغراض المقصودة « العلم موضوع: 

في الكشف عن أسرار «ويتجلى غرضه » 4ه471الشيخ عبد القادر الجرجاني المتوفىوواضعه هو
الجمال في القرآن الكريم ومعرفة إعجازه وما خصه االله به من جودة السبك، وحسن الوصف، وبراعة 

وجزالة كلماته وعذوبة ألفاظه وسلامتها عليه من سهولة التركيب،اشتملالتركيب ولطف الإيجاز وما 
–أحوال المسند إليه والمسند -:تضمن علم المعاني فيما يليوي». 

––الخبر تعريفه وأغراضه وأقسامه -أحوال متعلقات الفعل
صيغ القسم، الترجي،:الإنشاء غير الطلبي–النداء، التمني،الإستفهامالنهي،الأمر،:الإنشاء الطلبي

.5الإيجاز والإطناب والمساواة–الفصل والوصل –القصر -العقود، التعجب، النفي والتوكيد 

أهمية تدريس البلاغة :-4
. 137ص ،البديع والبيان والمعاني )محمد قاسم محي الدين ديب، علوم البلاغة (-1
.93،94أحمد يوسف لي، البلاغة الربية، د ط، دت، ص-2
. 41م ، ص2002ه / 1422، 4أحمد مصطفى المراغ ، علوم البلاغة البان والمعاني والبديع، دار الكتب العلمية، بيروت، لبنان، ط-3
. 31م، ص1999ه/1420، 1أحمد الهاشمي، جواهر البلاغة في المعان والبان والبديع، مكتبة الإمام بالمنصورة،ط-4
. 258، 260، 259محمد أحمد قاسم، محي الدين ديب، لوم البلاغة والبديع والبيان والمعاني، ص -5
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حيث هي ذات وثيقة بالنصوص الأدبية لعلم البلاغة أهمية كبيرة في الوحدة التعليمية،إنّ 
الجمالية فيها، لتساعد المتعلم في تنمية ذوقه الفني وتوظيفه في والنقد، بتحليل واستنباط الظواهر 

.الشفاهيةممارساته التعبيرية سواء الكتابية أو

فلا يقل تدريس البلاغة أهمية عن تدريس الأدب، فالدرس الذوقي للبلاغة أمر له خطره فإن لم "
لبته وذوقهم يصبح للدرس يكن للمدرس إحساس متوقد بجمال النصوص يشع بحرارته على فهم ط

ذا ما كانت للبلاغة من وظيفة فهي في إو . المصطلح البلاغياستيعابالبلاغي جامدا يتوقف على 
فهي فن أدبي ينمي الذوق ويذكي الحس إذ .1"

ثانوية أن يدركوا البلاغة ليست قوانين الفني الوجداني، وعلى الطلبة في المرحلة الالطالبالغالب عليها 
ه الذوق وتميل إليه النفس .قبل هي إشارات إلى ألوان التعبير الأدبي يستسي،وقواعد

اء والبلاغين والنقاد ــــــوقد حظيت البلاغة العربية بكثير من الأوصاف على ألسنة الأدب
كل من أفهمك حاجته من غير إعادة ولا « فقال: العتابي " والبلاغة ؟ل " ـــــــــــــــــــفقد سئاءـــــــــوالحكم

لا خير في كلام  لا يدل على معناه، ولا يشير :«وقال "ابن المقفع" » فهو بليغ استعانةحبسة ولا 
».ىمغز إلى 

ها إن أحق العلوم بالتعلم وأولا:« ا " أبو هلال العسكري " فأشار إلى أهمية البلاغة بقوله أمّ 
بالحفظ علم البلاغة ومعرفة الفصاحة الذي يعرف به إعجاز كتاب االله تعالى، فالإنسان إذا أغفل 
علم البلاغة وأخل بمعرفة الفصاحة لم يقع علمه بإعجاز القرآن من جهة ما خص االله به من حسن 

ى إعجاز فنجد أن العسكري وضح أهمية تعلم البلاغة وذلك للتعرف عل» 2التأليف وبراعة التركيب
القرآن وفهم أسرار الجمال فيه، من خلال نظمه العجيب. 

أهداف تدريس البلاغة: - 5

تدريس البلاغة يحقق كثير من الأهداف التعليمية والممارسة الذوقية لدى متعلمي البلاغة، فهي إنّ 
تساعد على التذوق الأدبي وفهمه فهما دقيقا، لا يقف عند تصور المعنى العام للنص الأدبي، بل 

الأدب يتجاوزه إلى معرفة الخصائص والمزايا الفنية للنص، وذلك لإظهار نواحي الجمال الفني في

.46المرجع السابق ، ص1-
.47المرجع نفسه ، ص-2
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بما يقرؤون أو الاستمتاع
يسمعون من الآثار الأدبية الجميلة .

ب وإعدادهم للتعرف إلى الإعجاز في القرآن الكريم
.1اا ونثرً تمكينهم من التذوق الجمالي للأحاديث النبوية الشريفة، والكلام العربي الفصيح شعرً و 

ويتضح من هذه الأهداف أن تدريس البلاغة مهم جدا في المراحل التعليمية المختلفة، فهي مادة 
ة في تعابير متنوعة يمكنه من توجيه أفكاره ونقلها إلى الآخرين اللغاستخدامتكسب الطالب فن 

في المآثر الأدبية الأصيلة . والاطلاع

خطوات تدريس البلاغة :-6

وقف في كل الأحوال لا توجد طريقة مثلى لتدريس البلاغة على الإطلاق، فالمعلم هو سيد الم
الملائمة لطلابه حسب ما يقتضي الموقف التدريسي .يختار الطريقة

الاستقرائيةولكن هناك من المعلمين من يختارون الطريقة 
شف الطلاب المعلومات والحقائق كتم بعرض الأمثلة " فهي أن يشأن النحو والإملاء حيث يقوم المعلّ 

من مثال إلى آخر ومناقشة الانتقالم أن يجمع كثيرا من الأمثلة، ثم ويتطلب ذلك من المعلّ ،بأنفسهم
".حيث يقوم المعلم بعرض الأمثلة، ثم يناقش، وبعد ذلك يستقرئ 2القاعدة العامةاستنباطبغية 

القاعدة من أفواه الطلاب.

أولا ثم ومن يستخدم الطريقة القياسية، على النقيض من ذلك حيث يقوم المعلم بعرض القاعدة 
) تستند إلى منطق ( أرسطو ) الاستدلاليةيقاس عليها أمثلة تخضع للقاعدة. " فالطريقة القياسية ( 

النظريات والمبادئ والقواعد الأساسية العامة، ثم تعرض هذه المبادئ والقواعد 
لى حيث بدأت بالأفكار العامة ثم تعود إوتحلل وتجمع الجزئيات والمعلومات والشواهد والأمثلة،

ي العام ثم تتطرق إلى الأجزاء ثم تعود مرة أخرى إلى الكلّ العاموالقواعد والنظريات، فهي تبدأ بالكل 

.  157قاسم عاشور، محمد فؤاد الحوامدة، أساليب تدريس اللغة العربية بين النظرية والتطبيق، ص بينظر، رات-1
.51ص م، 2004، 1الأردن، ط–شروق، عمان سعاد عبد الريم الوائلي، طرائق تدريس الأدب والبلاغة والتعبير بين التنظير والتطبيق، دار ال2-
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ومن ثم توضيحها ،الذي تنطوي تحته هذه الأجزاء " فتعتمد على ذكر القاعدة البلاغية مباشرة
علم حق التصرف في للممن يجمع بين الطريقتين، و ومنهم ،بالأمثلة لتأتي التدريبات عليها فيما بعد
.1ذلك حسب ما تقتضيه طبيعة كل درس

والاستقرائيةومع وجود الطريقة القياسية 
لى تدريس البلاغة وهي طريقة المناقشة، إذ يفترض أن يكون الطالب على دراية بالتحليل وقدرة ع

"2تذوق الجملة البلاغية، وهذا يستدعي مشاركة فاعلة للطالب في الدرس

فهي تعين الطالب على دراسة النص الأدبي دراسة جمالية، فيها تفهم لأفكاره ومناقشة لمعانيه 
:وإدراك لمنجزاته وتحليل الصيغ البلاغية فيه. وعلى هذا فإن خطوات هذه الطريقة هي

الطلبة إلى الدرس الجديد، وذلك بربطه بالدرس السابق، وهو في انتباهويكون بجلب :التمهيد-1
هذه الحالة يشترك مع نقطة التمهيد في تدريس قواعد اللغة العربية .

في هذه المرحلة يمهد المعلم لموضوع الدرس، وذلك بإثارة الطلاب وتشويقهم من خلال مقدمة 
.هادفة

تعرض النصوص البلاغية سواء أكانت على شكل جمل أم على شكل نص :العرض والتحليل-2
متكامل على الصبورة وبخط واضح، واستخدام وسائل الإيضاح المناسبة، ثم يبدأ المعلم بقراءة هذا 

مة هوبعد عرض النصوص تبدأ عملية التحليل، وهي الخطوة المالنص أو النصوص قراءة جهرية معبرة،
يبدأ المعلم بإثارة أسئلة معينة حول النصوص، أو يعطي مقدمات فيها إثارة في هذه الطريقة، وفيها

للطالب لحمله على المشاركة في الدرس .

عملية التحليل يصبح لدى الطالب مجموعة من الأفكار التي يمكن أن استكمال: بعد القاعدة-3
بمساعدة المعلم على شكل قاعدة .           هاغيصوّ 

المعلم لفهم الطلاب الظاهرة اطمئنانفهذه المرحلة تتم بعد مناقشة العديد من الأمثلة وبعد 
القاعدة البلاغية بالمشاركة معهم .استنباطيتم 

. 49المرجع نفسه ، ص-1
. 241طه علي حسين الدليمي، سعاد عبد الكريم عباس الوائلي، اللغة العربية مناهجها وطرائق تدريسها، ص -2
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يثير المعلم بعد التوصل إلى القاعدة مجموعة من الأسئلة للتطبيق على القاعدة، أو التطبيق:-4
.1يعطي أمثلة تطبيقية إضافية

لاستنباط ما فيها من أوجه البلاغة، في ضوء ما درسوه وفهموه.
:أسس تدريس البلاغة- 7

هناك عدد من الأسس التي تمثل منطلقات وركائز تقوم عليها تدريس البلاغة من أهمها ما يلي: 
إن البلاغة فن أدبي ينضج الذوق ويزكي الحس، وليست من العلوم التي تشحذ لفكر أو تصقل «

الطابع الفني الوجداني، من هنا  العقل بإضافة جديد من المعلومات والحقائق فالطابع الغالب عليها هو
ث يرى "إبراهيم " أن من واجب المدرسين حين يكانت صلتها بالأدب صله وثيقة النسب، ح

تجاها خالصا لا تشوبه البحوث ايعرضون النص الأدب لتحديد ما فيه من ألوان بلاغية، أن يتجهوا 
حظ الأديب من المهارة الفنية ولا العقلية فيقوموا النص الأدبي من حيث الفكرة والعبارة ويقدروا 

الاصطلاحيبالاسميستهلكوا الوقت والجهة في استنباط التعاريف، وتحديد اللون البلاغي وتسميته 
دون التعرض لكشف أسرار الجمال فهذا المسلك لا يجدي في تكوين الذوق الأدب، ويحبس البلاغة 

»2طبيعتها الفنيةفي دائرة المنهج الفلسفي العلمي  الذي لا يتناسب مع 
فإن علم البلاغة بفنونه المتنوعة وتداخله مع نشاطات اللغة العربية يتميز بعدة أسس لتدريسه التي تتم 

:ق الخطوات التاليةفو 
تدريس البلاغة في ظل النصوص الأدبية: -أ

منهما ناك أهدافا مشتركة في النصوص البلاغية والأدبية، من حيث أن كلهالزقوت" أن "يرى 
سعى إلى تكوين الذوق الأدبي عند متعلمين، فالصلة بين الأدب والبلاغة صلة وثيقة بالأدب لا 

.3بهوالاستمتاعيسمى أدبً 
وبناء على هذا فإن البلاغة  والأدب مكملان لبعضهما . 

وتوضيحها: شرح النصوص الأدبية-ب

. 242، ص السابقالمرجع 1-
،سلاميةة الإآمنة محمود أحمد عايش، صعوبات تعلم البلاغة لدى طلبة قسم اللغة العربية في الجامعة الإسلامية بغزة وبرنامج مقترح لعلاجها ، الجامع-2

. 43م، ص 2003غزة، كلية التربية قسم المناهج وطرق التدريس، السنة الدراسية 
. 159م، ص 1997محمد زقوت، المرشد ف تدريس اللغة العربية، الجامعة الإسلامية، غزة، د ط، -3
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و 
علاجها، فلا يمكن للطالب أن يتعرف على الظاهرة وهو لا يفهم معنى النص شرحا وتحليلا وأفكارا 

.1وموازنة ونقدا
معالجة الاعمال الأدبية بدل لنظرة الجزئية وتتجاوز يرى إبراهيم ضرورة تبني النظرة الشمولية فيو 

قة كاللفظ والجملة، إلى دائرة تتسع للصورة والفقرة والقطعة والمقالة والقصيدة وذلك الدوائر الضيّ 
تدريب الطلبة على النظرة الشمولية للنص الأدبي، والتأمل في جميع العناصر لإبراز الجمال الفني لتلك ب

.»2الصورة
تعليم بلاغة الفصحى :يمن بلاغة العامية فالاستفادة-جـ

اليومية  ليس من قبل المثقفين وحدهم، بل من قبل العامة الذين لم يتلقوا تعليما قط اللهم إلا 
احتكامهم إلى الجانب الإ

صيغت في قالب أبل كثير ما يقدمون حكما وأمثالا إذا –الأسلوب المناسب لتلك المواقف انتقاء
.3أسلوبا بلاغيا تتناقله الألسنةلغوي فصيح أصبحت

البلاغية مقصورة على لغة والاستعمالاتالمقوسي" أن البلاغة فطرية في الكلام العادي ويرى "
"القرش الأبيض ينفع في اليوم الأسود " طباق وكثير من الصور البلاغية كالتشبيه أو :الأدب مثل

.4الجناس أو الكناية وغير ذلك من الصور
والتراكيب العامية في التمهيد به لدرس البلاغة، فيشعر الطالب بانه يدرس شيئا مؤلوفا لديه 

5.

.159المرجع السابق، ص -1
، رسالة ماجستير، مية بغزة وبرنامج مقترح لعلاجهااللغة العربية في الجامعة الإسلاآمنة محمود أحمد عايش، صعوبات تعلم البلاغة لدى طلبة قسم -2

. 43ص ، 2003الجامعة الاسلامية، غزة، كلية التربية، قسم المناهج وطرق التدريس، السنة الدراسية
. 40، ص1986هرة، دط، إبراهم محمد عطاء، طرق تدريس اللغة العربية والتربية الدينية، دار النهضة المصرية، القا-3

. 276م، ص1995أحمد المقوسي، أساليب تدريس اللغة العربية والتربية الإسلامية، مطبعة مقداد ،غزة، دط، 4-
. 276، ص نفسهالمرجع -5



تعليمية البلاغة في المرحلة الثالثة من التعليم الثانويالفصل الأول        

56

:التدريب البلاغي-د
يا فيرى " أحمد " أن دروس البلاغة لأية حقق الغرض منها إلا إذا تمرن الطالب تمرنا كافيا شا

يحرص كل متعلم على تحقيق هذه الخطوة من الخطوات دروس ريريا عقب دروسها، وينبغي أن تحو 
البلاغة  بحيث لا تنهي الحصة قبل التمرينات البلاغية والأسئلة التي تعزز فهم الطالب، ويؤخذ 

قراءة موضوعات من النقد الأدبي للأقدمين تارة وللمعاصرين تارة :التدريب الشفوي عدة طرق منها
أخرى.

طلب بيان الاستفهاملصحيحة من متعدد، السؤال العادي بأداة من أدوات اختيار الإجابة ا
الرأي في الصورة من الناحية البلاغية أو في رأي النقاد.

التعبير عن معنى واحد بصور مختلفة ليميز الطالب منها صورة يراها أجمل في نظره وأبلغ في 
.تقديره

على التلاميذ لتجلية ما في النص لظواهر بلاغية، حيث يتدخل المعلم في أول الأمر الاعتماد
للإرشاد التلاميذ ويشاركهم في التحليل والنقد والموازنة ويساعدهم في الكشف عن الظواهر البلاغية 
والتخفيف من تدخله حتى تتجلى له أذواقهم ويتركهم ليعتمدوا على أنفسهم. وهذه الطريقة يدعونا

إليها " الجرجاني" التي تجربتها، وذلك بتكليفهم أن يراقبوا أنفسهم عند قراءة النص الأدبي، وبعده 
»1والطلب والاستحسان ويفكروا في مصادر هذا الإحساسالارتياحويتأملوا ما يعروهم من 

أو عدم ويرى "زقوت" أن يكشف المعلم في معالجته لدروس البلاغة عن ملاءمة فكرة النص،«
ار العلاقة البلاغية ومدى تأثرها بالوضع النفسي ــــــــــــلاءمتها مع العمر التي قيلت فيه واظهم

.2هكذاو للأديب والاجتماعي
م يتبين أن الأسس التي ترتكز عليها تدريس البلاغة أن يتم تدريسها في ظل النصوص ا تقدّ وممّ 

به للمشاركة في س أن يقوم بشرح النص الأدبيالأدبية فعلى المدرّ 
النقاش، ثم شرح القاعدة البلاغية وإبراز الجمال الفني والتأمل في هذه النصوص ثم الحكم والنقد 

والاجتماعيةوالموازنة بينها من حيث ملاءمتها للعصر الذي قيلت فيه ومدى تأثرها بالنواحي النفسية  
للأديب .

. 303م، ص1979، 6محمد عبد القادر أحمد، طرق تعليم اللغة العربية، مكتبة النهضة المصرية، القاهرة، ط-1
. 160محمد زقوت، المرشد في تدريس اللغة العربية، ص 2-
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طة بين البلاغة وبين فروع اللغة العربية :توثيق الراب- هـ

منهما النصوص الأدبية.
ع لديهم من ويرى "عامر" أنه على المدرس أن يقف مع طلابه في حصة يخصصها لتأكيد ما تجمّ 

في دروس النصوص، وتلك فرصة ليشرح منها المصطلحات ويفرق بين أنواعها الفنون البلاغية
مستشهدا بما خالطه الطلاب في حصص الأدب، ولا تظهر البلاغة في حصة واحدة وإنما نلتمسها في 
القراءة والتعبير والإملاء وكذلك الخط ....إلخ، وما القراءة إلا قطع منتقاة صالحة لإنماء الذوق إرهاف 

والإملاء تطل على الطالب عبارات معجبة تستشرف نفسه العثور على أسرارها، فلا يحرمه الحس. 
وهي ،1،المدرس من ذلك

مصنوعة بعناية تلفت الطالب إلى جمالها، أما التعبير فهو درس تطبيقي يحاول فيه الطالب التأنق 
صيده اللغوي والفكري في إطار محكم فضلا عن جماعات النشاط المدرسي ما تعج به من مناشط ر ب

،الإذاعةتفسح للطالب مجال الممارسة اللغوية والإبداع البلاغي، كجماعات الخطابة والصحافة و 
2.

:التنبيه على علاقة البلاغة بالبحوث النفسية كل ما أمكن- و
ثير من البلاغيين القدامى أمثال " الجرجاني" فقد عنى بالإشارة إليها الكلقد أدرك هذه العلاقة 

لبلاغية أمام النصوص الأدبية وذلك مثل مراعاة حال المخاطب ونفسية والكشف عنها في وقفاته
كإلقاء الخبر مؤكدا أو من غير توكيد تبعا لحال المخاطب من خلو الذهن أو التشكيك أو ،  السامع

الإنكار وكذلك بالنواحي النفسية التي تعنى بالموسيقى في الآداب وأثارها في النفس كما تعنى بتحليل 
.3وطرق استهوائه للمخاطبينهواستفساراتي للأديب في تشبيهاته، الجو النفس

ا سبق يتضح أن هناك رابطة وثيقة الصلة بين البلاغة وفروع اللغة العربية، حيث أن الدرس ممّ 
حيث نجدها في ،

فعلى المدرس أن يربط بين البلاغة وفروع اللغة الأخرى، فهي وحدة –التعبير والإملاء القراءة والخط و 

م، 1992عز الدين عامر، طرق التدريس الخاصة باللغة العربية في التربية الإسلامية، مراجعة محمد مصطفى الحاج، جامعة الفاتح، طرابلس  د ط ، 1-
. 152ص 

. 152، صنفسهالمرجع-2
. 85م ، ص 1986، 1ب والبلاغة والنقد ، مكتبة الطالب الجامعي ، مكة المكرمة ، طعبد الفتاح الجعلى ، فصول في تدريس الأد3-
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متكاملة وتظهر فيها الوقفات الأدبية الفنية التي تكشف عن التذوق الأدبي للطلاب، وعلى المدرس 
تنمية هذا الجانب في طلابه . 

:تعليمية البلاغة-8

إنّ تعليمية اللغات تسعى في مقاربتها للعملية التعليمية للمادة اللغوية إلى الردّ على الأسئلة 
التي تتعلق بالمادة الدراسية نفسها وطرائق تدريسها، والأهداف المرجوة من تدريس هذه المادة اللغوية 

ية وتعليمية اللغات في والحاجيات التعليمية للمتعلم، وعلى هذا الأساس نحاول بيان أهميّة التعليم
تدريس البلاغة باعتبارها مادة لغوية، إذ تقتضي التعليمية بما في ذلك تعليمية اللغات أن يكون معلم 
اللغة محيطا بالنظريات، وكذا بطرائق اللغات وأساليب تدريسها لأن المعرفة تساعده في تكوين فكرة 

نعكس بالإيجاب على طريقة تدريسه لها.          واضحة وشاملة عن اللغة التي هو بصدد تعليمها، مما ي

فإذا أسقطنا هذا الإجراء على تدريس مادة البلاغة فإنّ على المعلم أن يعرف اللغة العربية أولا 
من حيث نظامها الصوتي والمعجمي، والتركيبي والدلالي، والبلاغي والتداولي، وكذلك مستويات التأدية 

أنه أن يسهل معرفة مادة البلاغة باعتبارها جزءا من اللغة العربية. اللغوية،  لأن ذلك من ش

كذلك بالنحو لأن علم المعاني من حيث هو علم من علوم البلاغة يدرج ضمن فلسفة النحوو 
وأيضا ملمّا بالنقد لارتباطه الوثيق بالذوق، وتمتد فائدة الاطلاع إلى النص باعتباره مجال استثمار 

لاغية التي يدرسها المعلم لتلاميذه في مرحلة التعليم الثانوي من أجل تنمية الذوق لديهم المعارف الب

يمة، وهي دائرة اللفظ وهذا لا يتأتى إلا إذا خرج من الدائرة الضيقة التي كانت تدور حولها البلاغة القد
والكلمة والجملة، إلى دائرة أفسح وهي دائرة الصورة والفقرة والقصة والمقالة والقصيدة والترجمة والسيرة، 

فهذه الدائرة الفسيحة تتماشى وطبيعة البلاغة وتطورها. 

بحاث كما يجب عليه أن يعي بالطرقة المناسبة لكل درس، وذلك باطلاعه على ما جادت به الأ
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الألوان البلاغية في مختلف الخطابات، وفهم دواعي ورودها بتلك الأشكال، واكتشاف الوظائف التي 
الذي له قيمة بيداغوجية تؤديها في كل تمظهر ثم تعويدهم على الممارسة والتطبيق، وذلك بالتدريب

هامّة في تعليمية البلاغة حتى يمكن المتعلم من الاحتراز عن الأخطاء ويساعده على امتلاك القدرة 
. 1لممارسة الحدث اللغوي، ويقوي ملكته اللغوية

، بوزريعة، 2رضا جوامع، العربية، مجلة علمية، يصدرها مخبر تعليم العربية بالمدرسة العليا للأساتذة في الأدب والعلوم الإنسانية، العددينظر، 1-
. 158ص-156م، ص2005



الفصل الثاني



الفصل الثاني (التطبيقي)

تمهيد-

الدراسة الوصفية التحليلية لكتاب اللغة العربية السنة الثالثة "آداب وفلسفة " من أولا :
التعليم الثانوي 

تعريف الكتاب المدرسي -1

لوصف الكتاب المدرسي للسنة الثا-2

الاهداف الخاصة بالكتاب وتدريس البلاغة -3

عات الكتاب عامة اختيار موضو -4

موضوعات البلاغة خاصةختيارإ-5

دراسة النماذج المقررة في مجال البلاغة -6

تحليل الاستبيان:ثانيا:

وسائل الدراسة -1

تفسيرهاتفريغ البيانات تحليلها و-2
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:تمهيد
غة العربية إلى تنمية معارف التلميذ المكتسبة ومهاراته اللغوية لتمكينه من يرمي تدريس الل

مختلف المواد ممارسة وفق ما تقتضيه الوضعيات والمواقف التواصلية من جهة، وتلقّي المعارف واستيعاب 
من جهة أخرى وتتضمن عملية تحقيق الأهداف التعليمية بصفة عامّة وعملية التدريس بصفة خاصّة 

درسي أحد أهمّ هذه الوسائل المتعلّم، لضمان الفهم الجيّد لمحتوى المادة التعليمية، ويعتبر الكتاب الم
حيث يفوق دوره دور بقية الوسائل المساعدة الأخرى، كالسبورة، الخريطة، الصورة...إلخ، فهو الوعاء 
الحامل للمادة العلمية، والمرجع الذي يسقي منه المتعلّم معارفه، ويبني عليه المعلّم دروسه، أكثر من 

لإعداد وتحصيل المعلومات، فهو يتضمّن جميع الوحدات غيره من المصادر لأنهّ سندٌ مهّم في طريقة ا
التعليمية المقترحة في المنهاج لبناء الكفاءات المحددة في مختلف المستويات من الكفاءة، من الكفاءة 

المعلّم والمتعلّم على تفعيل سيرورة التعلّم؛ فهو المرشد بالنسبة للمعلّم والمرجع الموثوق مساعدة كل من 

بصفة عامة ونشاط من التعليم الثانوي بدراسة وصفية تحليلية وذلك لدراسة الأنشطة المقدّمة فيه
البلاغة بصفة خاصة وكيفية طرحه لمحتواها التعليمي، مستعينين في ذلك على القيام بزيارات ميدانية 
وحضورنا بعض الحصص أثناء تقديم النشاط البلاغي والتعليق عليه، ومناقشة بعض الأساتذة 

ة واضحة على كل جوانب المختصين في اللغة العربية، للحصول على المعلومات الكفيلة بإعطاء صور 
الدرس المتعلقة بالظاهرة البلاغية، ومن أجل إثراء هذه الدراسة سوف نقوم بتحليل وتفسير نتائج 
استبيانات قدّمت للأساتذة لمعرفة مدى نجاعة الدرس البلاغي في ثانوياتنا، وتحقيقه الكفاية اللازمة 
ستكون الدراسة التطبيقية على قسمين، قسم 

يتضمن دراسة
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الدراسة الوصفية التحليلية لكتاب اللغة العربية للسنة الثالثة"آداب وفلسفة"من :أولا
التعليم الثانوي

تعريف الكتاب المدرسي:- 1

داء مهمتهأالكتاب المدرسي من أكثر الوسائل التعليمية فاعلية وكفاءة في مساعدة المدرس في 
ولذلك يمثل الكتاب عنصرا لا غنى عنه في أي برنامج ، والطالب في التفاعل مع العملية التعليمية

و أهداف وهو موجه نح، فهو دليل أساسي لمحتوى البرنامج ولطرق التدريس ولعملية التقويموي ترب
د العامة والمفاهيم والقيم التي يحلحدو لبية وراسم الترّ 

.طورمراحل التّ 

ده وهو مصدر للمعرفة يزوّ ، فالكتاب المدرسي هو مرجع الطالب الأساسي يثري معارفه وخبراته
ده بألوان الثقافات ته ويزوّ ا من ثقافة مجتمعه وأمّ ا مميزَ وبفضله ينال الطالب قدرً ، بالمعلومات الضرورية

.1الأخرى

وفي هذا الاطار يعدّ 
هذه بإنجاز، من التعليم الثانوي

ل الدراسة وسنعرض في أوّ ، التيالوثيقة 
نه من الوسائل التعليمية المهمة أة و خاص، لهذا الكتاب وتقديم بياناته من ناحية شكله ومضمونهوصفاً 

.زائريةبية الجالترّ والضرورية التي تدعم المدرس والتلميذ في منظومة 

.125ص1،2005شر والتوزيع،عمان ،الاردن،طتدريسها دار وائل للنسعدون الساموك وهدى علي جاد الشمري ،مناهج اللغة العربية وطرائق  1
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وصف الكتاب المدرسي للسنة ثالثة "اللغة العربية وآدابها "-2
:الخارجيالوصف-أ

:البيانات العامة

.وزارة التربية الوطنية:وتأليفههخراجإالمسؤول عن -1

.:العنوان-2

.ريف مريبعيسليمان ـ بورنان ـ نجاة بوزيان ـ مدني شحاني ـ الشّ اجي سعيد ـ درّ :المؤلف-3

.الدكتور شريف مريبعي:اشرافتنسيق و-4

.كمال ساسي:معالجة الصور-5

.توفيق بغداد:تصميم الغلاف-6

.نوال بوبكري:تصميم وتركيب-7

.الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية:النشر-8

.2009/2010:تاريخ النشر-9

.1ج :عدد الأجزاء-10

.صفحة287:عدد الصفحات-11

.الثة من التعليم الثانويالسنة الثّ :المستوى-12

.آداب وفلسفة / لغات اجنبية:الشعبة-13

.دج225.00:ثمن الكتاب-14

ع من الورق وإذا نظرنا إلى هذه البيانات فإننا نجدها موزعة على الغلاف  الخارجي المصنو 
وكتب عليه في ، ميك الأملس يتدرج لونه من الاصفر الفاتح في الأعلى إلى الداكن في الأسفلالسّ 
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مباشرة وزارة التربية الوطنية أعلى الصفحة الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية وتليها في الأسفل 
ثم حدد المستوى أسفله ، ون بالبنفسجي، باللون الأسود

) بخط أزرق عريض لتحديد المستوى 3باللون الأحمر كما يوجد في الغلاف من الناحية السفلية الرقم (
لغات أجنبية ) -فلسفة -عب الموجه لها هذا الكتاب (آدابراسي وفي آخر الغلاف تحديد الشُ الدّ 

)O.N.P.S(وان الوطني للمطبوعات المدرسيةيوفي آخر الكتاب تم ذكر مؤسسة الطبع وهي الد
.دج225.00تم تحديد السعر المتمثل  في كما

:ب ـ الوصف الداخلي

الأسودا للكتاب في صفحة بيضاء مكتوبة باللون ا ممهدً ولى نجد تقديمً في الصفحة الأ:التقديم-1
تعريف تضمن بشكل العام الّ وقد ، وقبل بدايته كتب في أعلى الصفحة "بسم االله الرحمان الرحيم "

وختم قوله " باالله الموفق الى ما فيه الخير ، الموجودة في دراستهوالأهدافبالكتاب في هذا المستوى 
، والصلاح"

نجد في ،فية استخدام الكتاب المدرسيوالتلميذ كيللأستاذحثانوي عبارة عن رسم توضيحي يوضّ 
143ــ142من الصفحة (مأخوذة موارده دبي من خلال دراسته واستثمار ص الأالبداية نشاط النّ 

ونشاط النص التواصلي الذي يعالج قضية نقدية مرتبطة بالنص الأدبي الموجود في ، )145ــ144ــ
في الجهة اليمنى نجد المطالعة الموجهة مأخوذة وفي المقابل ).131الجهة اليسرى مأخوذة من الصفحة(

ا مّ أ،)228) ليليه في الجهة اليسرى نشاط التعبير الكتابي مأخوذ من الصفحة (135من الصفحة (
). 160ة (ـــــــــــــــــــــــــــمن الصفحد المشروع ينجز على مراحل مأخوذفي آخر الصفحة في الجهة اليمنى نج

يأخذ فهرس محتويات الكتاب مساحة صفحتين بعد التقديم في اطار :للمحتوىالتوزيع السنوي -2
ثني عشر ام متن الكتاب في الجدول إلى وقد قسّ ، مستطيل الشكل ملون باللون الازرق الفاتح

قواعد ، من نصوص أدبيةعت من الانشطة المختلفة حيث تنوّ كل محور يضم مجموعةمحورا)12(
مطالعة للتلاميذ من أجل ادماج المعارف المكتسبة في كل ، تواصليةنصوص ، عروضبلاغة، ةاللغ

.مرحلة
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تمثلت في ، )صورة21الكتاب مجموعة من الصور بلغ عددها واحد وعشرون(قد ضمّ :ورالصّ -3
، صورة شخصية للأدباء والشعراء الذين وردت نصوصهم في هذا المحتوى

صورة و تعريفا.لربط التلميذ بصاحب النّص ب، أو نبذة مختصرة 

.ون الأزرقباللّ موزعة في صفحات الكتاب ملونة )8بلغ عددها ثمانية جداول (:الجداول-4
يجلب اهتمام و تركيز التلميذ.

طبع الكتاب بخط نسخ حجمه واضح.ط : الخ-5
كبير باللون الأزرق الفاتح والعناوين الفرعية بخط عناوين النصوص بخط كوفي حجم:العناوين-6

.الرقعة وبلون أزرق فاتح أيضا
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:الأهداف الخاصة بالكتاب و تدريس البلاغة
للمعلم على اداء ويكون عوناً ، ا بالنسبة للمتعلممفيدً ومعرفياً ا تربوياً يعتبر الكتاب التربوي سندً 

التلميذ وبالتالي تنمو قدراته اته ما يعمل على اثراء ادراكانه يحمل في طيّ ، مهامه التربوية الشريفة
لانشطة المختلفة كما يعمل على ان يكتسب لغة صحيحة وسليمة بناءا على ا،  هذا من جهةمعارفهو 

عند المتعلمين يتم استثمار النّ ، من نصوص وقواعد
، ف (اللغوي الى مواقف المختلفة عند انتاج الخطاب المناسب)م حسن التصرّ واك

.من الحصص المقرر على التلميذضناجعة والمهمة في حضورها مية البيداغوجية الّ يالوسيلة التعل

:اختيار موضوعات الكتاب عامة
:صورة الفهرس ومحتوياته-
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ول احتوى النشاط الأ، )محورا12عشر(تندرج وفق اثنىب عدة انشطة متنوعة الكتانمضت
اـــز بين هذه الفنون ويفهمهعل التلميذ يميّ هي متنوعة بين الشعر والنثر حيث تجدبية و النصوص الأ

غوية لالالظواهرن قواعد اللغة قد تنوعت بالخصائص المميزة للغة العربية وجعلتها ثرية بكثير من أكما 
مّا بالنسبة لنشاطي البلاغة والعروض أ، ممارسة عدة تطبيقات على اللغة العربيةالتي تحث التلميذ على

عشوائيا على الوحدات انطلاقا من التعرض للصور البيانية المختلفة يليها التعرف على افقد توزع
واهر كما تناول الكتاب عدة ظ،  ود لاستكمال الجانب البلاغيـــــــــــــثم يع، بعض بحور الشعر المشهور

واحتوى ايضا على نشاط المطالعة الموجهة التي تتضمن ، ة ونقدية تحمل طابعا تنظيميا تفسيرياّ ــــــــــــدبيأ
اب تّ 

وكل هذه ،وعة من تحليل و تلخيص....تنالمهبإجراءاتالى مادة التعبير بالإضافة، عراء العربشّ الو 
يع تتكفل بتحقيق المعرفة العامة للتلميذ.شطة قد اقترنت بعدة تدريبات ومشار نالا
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:السنوية المقرر للتوزيعصور -
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بصورة عامة الموضوعات التي ينّ يب2016/2017راسية المقرر التوزيعي للمواد للسنة الدّ نّ إ
وضعت لدراستها في حصص مبرمجة خلال هذه السنة مع ضبط وتحديد منهجي للتوقيت الزمني 

فبالنسبة لرافد البلاغة ، بالإضافة الى عدة تغييرات بخصوص بعض الروافد، المخصص لكل حصة
قارنة بالرافدين الآخرين(قواعد اللغة والعروض)مستوى التوزيع معلىهلدروساواضحانلحظ تقليص

) ظواهر فقط تابعة للنصوص.5(مسحذف معظمها ليكتفي بخحيث تم
ل ذلك أكثر في العنصر الموالي.وسنفصّ 

محتويات الكتاب موضوعات البلاغة المقررة في فهرسانّ اختيار موضوعات البلاغة خاصة:-
يع البلاغة ومواض،سلوبه وتعبيرهأد المتعلم في لغة تنوعت بين بيان وبديع لتحيط بعدة صور بلاغية تفي

التي يضمها كتاب العربية هي:
.تشابه الاطراف-
.التضمين والتناص-
الجمع.-
التقسيم.-
-
بلاغة التشبيه.-
الكناية وبلاغتها.-
الارصاد.-
بلاغة الاستعارة.-
التفريق.-
الجمع مع التقسيم.-
الجمع مع التفريق.-
المشاكلة.-

ر من ن البرنامج المقرّ ألكن نلحظ ، ادرس)13فبلغ مجمل مواضيع رافد البلاغة ثلاثة عشر(
ربع صور وأ، مينضن بديعي واحد وهو التقد اكتفى بمحسّ ، طرف وزارة التربية في التوزيع السنوي
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لفة سواء يعمد الى تطبيقها على نصوص مخت، استعارة)، كناية،  تشبيه، بيانية في الكتاب من (مجاز
حة لتلك الصور التي تثري و النثري من خلال استخراج الأمثلة الموضّ أ، و الشعريأالنص القرآني 

رصيد المتعلم ليستخلص القاعدة الاجمالية حول الموضوع.
واعد تكون كفيلة بإنماء ذوقه م بعدة قحاطة المتعلّ إدبية وربما يعود سبب اختيار هذه الفنون الأ

هسابكإو 
تحسين أسلوب المتعلم.

ن هذه النماذج من ظواهر البلاغة التي احتواها إ:المقررة في مجال البلاغةالنماذجـــ دراسة3
فهل هذه الدروس كافية لتبيان ، دارت بشكل عام على مبحثين بيان وبديع، التوزيعي للموادمقرر

سلوب راق في أوهل هي قادرة على تكوين التلميذ ليكون له ؟الدرس البلاغي لدى التلميذهمية أ
؟رحلة جامعيهالمعلى مقبلاباعتباره تعبيره

عرض النماذج:-أ 
.(التضمين):النموذج الاول-

.:النموذج الثاني-
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.(بلاغة التشبيه):النموذج الثالث-

.(الكناية وبلاغتها):النموذج الرابع-

.(بلاغة الاستعارة):النموذج الخامس-
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تحليل النماذج:–ب 
شارة الى علم مسبق إكل دراسة لظاهرة في مجال البلاغة وضعت نّ أماذج هذه النّ ضح منيتّ 

(في مبحث البيان في درس بلاغة ،للتلميذ بالدرس البلاغي في المراحل التعليمية السابقة
ثر و الأأعرف على القيمة ه جاء طرحها ضمن البرنامج المقرر بغية التّ نّ وأ،الاستعارة)، الكناية، التشبيه

عطيات الدرس في الكتاب يتم عرض وخلال تقديم م، الذي تتركه على مستوى النصالبلاغي 
ثم يطرح بعض الاسئلة على حول الصورة البلاغية،، من القران الكريم أو الشعر أو النثرشواهدلا

ويستنتج بعدها من خلال القاعدة المكتسبة للتلميذ مسبقاً ، والمعنويةاللفظيةلتبيين حدوده الشواهد، 
التي تكمن في تفاعل المتلقي مع التشبيه...)، بلا

ل في الموضوعالنص وإثارة فضوله للبحث والتأمّ 
الأدبي، ثم في النصمن قصيدته "آلام الاغتراب"لبارودي مود سامي اواكتفى بشاهد شعري فقط لمح

قام بطرح مجموعة أسئلة حوله، ثم استنتاج والتعرّف على بلاغته. وفي درس التشبيه أيضا قدّم أمثلة 
ثم أسئلة واستنتاج بلاغته. أمّا في درس من قصيدة أحمد شوقي "من وحي المنفى"لبعض التشبيهات 

فقط من النص الأدبي المتمثل في قصيدة للشاعر القروي اواحداشعرياالكناية وبلاغتها، ذكر شاهد
رشيد سليم الخوري "هنا وهناك"، لكن أضاف شاهدين آخرين، قرآني من قول االله تعالى في سورة 

.بلاغتهاالكناية ومعرفة سرّ ، وشعري من قصائد أبي نواس، لاستخراج 64الزمر الآية 
البلاغية الأولى كونه أكثر توظيفا في الشعر والنثر، مختلف عن الدروسدرس بلاغة الاستعارة و 

"منزلة المثقفين في الأمّة"، والثاني حيث استشهد من نصينّ، الأوّل نثري من مقال بشير الإبراهيمي
شعري من قصيدة نزار قباني "منشورات فدائية"، وقصيدة محمود درويش "حالة حصار"، وقول شاعر 

التلميذ سابقا، هلم يدرساجديدافي مبحث البديع قدّم محسّنآخر مجهول في وصف كتاب. أمّا
، وبالتالي يستطيع استنتاج حيث عرض نماذج شعرية متعددة تشمل الظاهرة حتى يفهمها التلميذ

القاعدة.
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:ــ النقد والتقويمج 
:الى قسمينظر الى ما عرضناه نجد توزيع المواد الدراسية عامة في المقرر ينقسم نبالّ 

الذي نجد في مضمونه ملائمة لمستوى التلميذ مرحلة مطالعة)، تواصلية، دبيةأقسم النصوص (-
تحمل مواضيع جيدة تناول مواضيع مهمة في اً ا وثقافيفي عدة مجالات تعليميً حيث تفيده، 

.ة والتنوعلجدّ ذن قائم على منهجية صحيحة مستوفية لشروط اإفهو دب العربيتاريخ الأ
ده مكثف في يه بعض النواقص فرافد القواعد نجعروض) فتعتر ،بلاغة(قواعد اللغةا قسم الروافدمّ أ

بالمقابل نجد رافد دروسه حيث يلم بكثير من الظواهر والممارسات اللغوية المهمة في تعلم التلميذ
قل بالنسبة للقواعدأادروسوكذلك العروض يضم ، )ظواهر بلاغية5البلاغة يحتوي على خمس (
وهذا ما يعاب على مقرر اللغة العربية عدم وجود توازن بين ، ةوالمتداولةفاكتفى ببحور الشعر المشهور 

ذن المتعلم في أعلى لوفةأأي م، ة فيهاالروافد أو التوابع المرفقة بالنصوص كذلك غياب عنصر الجدّ 
اتأخير و اعشوائيا فنجد تقديمرتبت ترتيباً كما نلاحظ في القواعد ابقةالسّ سنوات تعليمه

ف التلميذ على تركيب الجملة العربية وتقسيم ن يتعرّ أمثلا كان من مفترض لدروس غير ممنهجةل
كذلك في البلاغة ،  (اللفظي والتقديري)بأنواعهدرس الاعراب ليه قبل إومسندعناصرها من مسند

يجدر في ترتيبها البداية بدرس التشبيه بحكم سهولته بالنسبة للمجاز ثم بعده مباشرة الاستعارة 
التي تحيط بكل العناصر يضا نلحظ قلة الشواهد المتنوعة حد أطرافه...وأأعبارة عن تشبيه حذف 

خرى تساعده كالكتب الأبأمثلةن خرى للإتياأم يلجأ الى مصادر وضحها فتجعل من المعلّ الظاهرة لت
.ف على بلاغتهاا له ليتعرّ وهذا يكون تمهيدً ، ليفهمها التلميذ ويستنتج القاعدة...نترنتالأو أ

، جم الساعي له مقارنة بالروافد الاخرىالحكما نلحظ على رافد البلاغة قلة 
ا له و يتعرف على بلاغته حتى لو كان تذكيرً بأنواعهطويل وصعب ليستوعبه التلميذ في ساعة واحدة 

التدريبات ةيضا قلّ أكما نجد ،  خرىطول من الدروس الأأفهو يستهلك في وقت ةــــــبحجم معرفته القبلي
دبي اته بالنص الأـــــــــوربط موضوع، للمعلمهميتها في تحسين الذوق الفنيّ أفي مجال البلاغة بالرغم من 

مقرراتضمنخرى أبعدة ظواهر بلاغية افة الى تزويدهها وتوضيحها بالإضـــــــــــــر في ادراكه دو ــلالذي
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خرى وتنمية روح الابداع فيه وذلك باستثمار ما استخلصه أبعاد ألى إالتدريس حتى تأخذ بالتلميذ 
واستخراج مواطن الجمال فيها.اطرة)خ، قصة، من دروس في كتاباته الخاصة (شعر

فة ضمن الحصص في همية الدرس البلاغي وضرورة حضوره بصورة مكثّ ألنا مدى وهذا كله يبينّ 
فهي جانب  ، هتوأدبيدب كمن فيها روعة الأفتَ ، دب الفاخر ومواضع جماليتهثوب الأالبلاغة تعدّ 

المادي الجاف الى علم آخر مليء بالصور مفعم لمكفيل بمساعدة المتعلم في اخراجه من العا
حيث يشغل ذهنه وتفكيره ، ة وموجبةر الواقع بشكل مغاير بلغة معبرّ حاسيس واسع الخيال ليصوّ بالأ

لتماس الجمال في اللغة العربية.اوالتأويل و بالبحث

:تحليل الاستبياناتثانيا: 

لدى الأقسام النهائية، وللوقوف على هذه الحقائق كان لابد من النزول إلى الميدان مباشرة والوقوف 
وذلك من خلال تقديم استمارة تتضمن مجموعة من الأسئلة موّجهة لعيّنة من ،أمام العينة المدروسة

الأساتذة، وتمّ تحليلها وتفسيرها واستخلاص النتائج المتوّصل إليها.

الدراسة:وسائل -1

حدود الدراسة:-أ

-
كالآتي: 

الوادي -ثانوية بوشوشة -
 الوادي –ثانوية عبد العزيز الشريف -
إميه ونسه -ثانوية الأخوين كيرد-
– تكسبت-
– الوادي -
 البياضة –ثانوية مفدي زكريا -
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الشهداء -ثانوية (متقن) ميلودي العروسي-
الوادي -ثانوية السعيد عبد الحي-
هواد العلند-ثانوية الهادي بوعزيز-

دان وذلك خلال شهر أفريل من -
بحضور بعض الحصص في مادة البلاغة.2017/2018الموسم الدراسي 

منهج البحث: - ب

ويعُرف المنهج على أنهّ "الطريق الذي يعالج المادة العلمية في بحثه والتي يحقق عن طريقها الوصول 
.1إلى النتائج العلمية بيسرٍ وسهولة"

، فالوصفي لوصف الحقائق التحليليمع الإحصائينا في دراستنا هذه المنهج الوصفي ولقد اعتمد
.وتحليلهاالمتحصّل عليهاالنتائجإحصاءالتحليلي في الإحصائيوالملاحظات الميدانية، أمّا

استمارة البحث:- ج

ء وأفكار واتجاهات هي الوسيلة العلمية، والأداة المنهجية التي يمكن من خلالها التعرّف على آرا
الباحثين حول موضوع الدراسة، وتعتبر الاستمارة من أهمّ وسائل البحث، وتتبّع أهميتها من طبيعة 
النتائج المتوصّل إليها، فالاستمارة هي مجموعة من الأسئلة المكتوبة التي تعدّ بقصد الحصول على 

ثر الأدوات استخداما في جمع معلومات وآراء الباحثين حول ظاهرة أو موقف معينّ، وهي من أك
.2البيانات

عينة البحث:-د

.  73،ص1م،ج1984مجمع اللغة العربية، معجم علم النفس والتربية، الهيئة العامّة لشؤون الأميرية ، دط ، - 1

.63مان، الأردن، صمحمد عبيدات، منهجية البحث العلمي، القواعد والمراحل والتطبيقات، دار وائل للنشر والتوزيع، ع -2
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لقد طبقنا الدراسة على عينة من أساتذة الأقسام النهائية لشعبة الآداب والفلسفة، فتمثلت في 
أستاذا، قصد التعرف على واقع تعليم البلاغة ومدى فهم ) 20(توزيع الاستمارات على عشرين

واستيعاب التلميذ لها.

البيانات وتحليلها وتفسيرها:تفريغ -2

البرنامج)، وتدور هذه الأقطاب في مضمون -المتعلم-لقد شملت الدراسة ثلاث محاور (المعلم
الأسئلة المطروحة في الاستبيان، لتلعب الدور الرئيسي في تحقيق العمليّة التعليمية.

محور الأسئلة الخاصّة بالمعلم:

كيف يبدو دور المعلم في ظل المقاربات التعليمية الجديدة؟السؤال:

النسبة المئويةالتكرارالإجابة
%0000ثانوي
%0735أساسي

%1365مدير موجه
20100%
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التحليل والتفسير:

أن من خلال الجدول يظهر تفاوت كبير بين النسب، حيث أنّ الأغلبية من الأساتذة يرون 
، أمّا عن كونه عنصر أساسي فعّال في %65دور المعلّم مدير موجّه للمتعلمّ، بنسبة تصل إلى 

، بينما لم تسجّل أيّ إجابة للدور الثانوي.%35مهنة التعليم، فقد بلغت نسبة

متمثّل تبينّ هذه النتائج أنّ دور المعلّم في ظلّ  المقاربات التعليمية الجديدة عند أغلبية الأساتذة
في مدير موجه، حيث يوجه نشاط التلاميذ توجيهًا يمكّنهم من التعلّم ذاتيا وتقويم هذا النشاط، 

ساسية في تفعيل الظروف للتعلّم، أما عند فئة قليلة من الأساتذة يمثل دور أساسي كونه دعامة أ
العملية التعليمية لأن له القدرة على صياغة الأهداف الدراسية والتربوية والعمل على تحقيقها من 
خلال الدرس والحصة والنشاطات المقدمة للتلميذ، في حين أن الأساتذة لا يعتبرون دوره ثانوي في 

ظل المقاربات التعليمية الجديدة . 

حتى م مهم جدا في النمو المعرفي للتلميذ فهو المرشد والمصوب لمعارفهإذا نستنتج أن دور المعل
تتحقق له الكفاية المرجوة من تحصيل الدرس بشكل عام.

السؤال: أي الطرائق أكثر استعمالا لديك؟

النسبة المئويةالتكرارالإجابة
%0000التلقين
%1575الحوار

%0535طرائق مختلفة
20100%
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التحليل والتفسير:

75%
تستعمل طرائق مختلفة لعرض الدروس، في حين لم تسجل أي %35وتبقى نسبة قليلة جدا تقدر 

إجابة في استعمال طريقة التلقين.

تكشف هذه النتائج على اقرار نسبة كبيرة من الاساتذة استخدامهم الطريقة الحوارية حيث 
ما بالنسبة للفئة المتبقية تستخدم أ

طرائق مختلفة في عرض وتقديم الدروس، حيث ترى كل درس يقتضي طريقة معينة في عرضه، في

ذا لطرائق التدريس الدور الكبير في تطوير مهارات المتعلمين لذلك وجب على المعلم اختيار إ
المعلومة دون افضل الطرق التي تتلائم مع المادة التعليمية حتى تكون وسيطاً فعالاً في ايصال

معوقات والطريقة الحوارية هي افضل الطرائق في ظل المقاربات التعليمة الجديدة.
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هل تستعمل التعزيز بأنواعه أثناء عملية التعليم ( التحفيز والعقاب ) ؟السؤال :

النسبة المئويةالتكرارالإجابة
%0945نعم
%0315لا

%0840أحيانا
20100%

التحليل والتفسير:

نلاحظ من الجدول أن من أجابوا باستعمال التعزيز بأنواعه (نعم) سجلت أعلى 
،في حين أن من نفوا %40،وهي لا تزيد كثير عن نسبة الاجابة (أحيانا) وتقدر ب%45نسبة

. %15استعماله وصلت نسبة اجابتهم 

يتضح أن النسبة الكبيرة التي تستخدم التعزيز تراه كعملية محفزة عند تقديم مثير للمتعلم معين 
لكفاءاته على سلوك أو استجابة مرغوب فيها ، بغرض تشجيعه على اعادة تكرار هذا السلوك مرة 

تعلم أخرى ، أما الاساتذة الذين أحيانا ما يستخدمونه وذلك حسب ما تفتضيه حالة المعلم والم
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أثناء العملية التعليمية ،فهناك مواضع علمية تحتاج إلى آلية التعزيز ومواضع أخرى لا تحتاجها ،وفيما 
يخص الفئة التي نفت استعماله فربما تراه غير مناسب لهذه المرحلة (النهائية) .

فللمعلم دور رئيسي في خلق الظروف التعليمية التفاعلية في القسم، حيث يسيطر على
عمليات الثواب والعقاب داخل القسم لإيجاد اطار مناسب تتحقق من خلاله الأهداف 

الأدائية، فالتعزيز عملية مهمة حيث تعد وسيلة فعالة لزيادة مشاركة المتعلم في الأنشطة التعليمية.

؟أي أنواع التقويم أكثر استعمالا عي حصة البلاغةالسؤال:

المئويةالنسبة التكرارالإجابة
%0210قبلي

%0420ختامي
%1470مستمر
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التحليل والتفسير:

نلاحظ اختيار معظم الأساتذة للتقويم يتناسب مع سيرورة الدرس وتفعيل المتعلمين في حصة 
،أما الاجابة التي سجلت في استعمال تقويم %70ـ:البلاغة هو تقويم مستمر فقدرت نسبته ب

.%10تتجاوز ،اما الاجابة بتقويم قبلي كانت ضعيفة لا%20ـ:ختامي تقدر ب

يحدث يتبين من النتائج المسجلة أن معظم الأساتذة يستعملون التقويم البنائي المستمر الذي
أثناء الحصة ويتضمن (أسئلة البناء الفكري، الفني، الأسئلة التوجيهية للوصول للقاعدة)،التي تذلل 

فكانوا بنسبة قليلة حيث يجسدونه الصعو 
التأكد من الوصول إلى النتائج المرجوة من العملية التعليمية في تطبيق أو ادماج آخر الحصة بغرض

رس في حين الأساتذة الذين يستعملون التقويم القبلي نسبتهم أقل والذي يكون قبل بداية الد
للتأكد من معارف وقدرات أو ميولات التلاميذ التي تمكنهم من اصدار الأحكام في المواقف 

التعليمية اللاحقة.

فالتقويم بأنواعه جزء مهم في العملية التعليمية وفي نجاح الاستراتيجية المتبعة وبما أن التلميذ 
لنعرف ماذا حقق وماذا يجب أن يضيف محور العملية التعليمية فهو مطالب أن يكون مرصود بتقويم 

ليكمل معارفه.

محور الأسئلة الخاصّة بالمتعلم:-

؟كيف يبدو دور المتعلم في ظل المقاربات التعليمية الجديدةالسؤال:
النسبة المئويةالتكرارالإجابة

%1365مستقبل سلبي
%0735مصدر المعرفة

20100%
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التحليل والتفسير:
من أفراد العينّة يرون أنّ دور المعلم في ظلّ المقاربات الجديدة %65يبينّ الجدول أعلاه أنّ 

المتبقية تراه مصدر للمعرفة.%35مستقبل سلبي، ونسبة 
فالنسبة التي أخذت الحظّ الأكبر ترى بأنّ دور المتعلّم مستقبل سلبي للمعرفة، فهو يتلقى 

في أسلوبه وتعبيره، ويكون بذلك عنصر جامد غير منتج، صاحب فكر المعلومات ولا يستثمرها
عقيم، بينما ترى النسبة المتبقية بأنّ المتعلّم مصدر للمعرفة وذو موقف نشط وفعّال لا سلبي، لأنهّ 

عنصر مشارك في عملية التعليم، وليس مجرّد متلقٍ للمعلومات.
ك الجيّد والضعيف، وعلى هذا يجب على وهنا نلحظ تفاوت بين مستوى التلاميذ، فهنا

المقاربات التعليمية الجديدة مراعاة دور ووضع المتعلّم في العملية التعليمية، وتقديم أنجع الطرق 
والسُبل لتحسين مستواه وجعله مصدرا للمعرفة.
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؟هل يجد المتعلّم صعوبة في درس البلاغةالسؤال:
النسبة المئويةالتكرار الإجابة 

%0945نعم 
%0210لا

%0945قليلا
20100%

التحليل والتفسير:
(قليلا)، وتقدّران ـ:(نعم) مساوية للإجابة بـ:نلاحظ من خلال الجدول أنّ نسبة الإجابة ب

للذين ينفون %10، حيث تجُمع على أن المتعلم يجد صعوبة في البلاغة، وتليها نسبة %45ـ:ب
وجود صعوبات تعرقل فهم التلميذ لدرس البلاغة.

تكشف لنا النتائج أنّ أغلب الأساتذة يرون أنّ المتعلّم يعاني صعوبة في الدرس البلاغي، وهذه 
الصعوبة تكون نتيجة لعدّة أسباب تعليمية، كوجود بعض النقائص في البرنامج المخصص لها، أو 

المثلى لتقديمها، أو يعود السبب في المتعلّم في حدّ ذاته لضعف استيعابه أو جهل المعلّم بالطريقة
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فهمه للموضوع، أمّا نسبة الأساتذة الذين يرون أنهّ لا يوجد صعوبة في البلاغة قليلة جدًا، حيث 

م من أنّ دروس البلاغة متكررة، حيث تطرّق إليها التلاميذ في السنوات الماضية إلاّ فعلى الرغ
الاستعارةأنّ الصعوبة ما زالت قائمة، وأغلب التلاميذ يخلطون بين 

نوعها. 

هل تلحظ تفاعلا خلال درس البلاغة؟السؤال:

النسبة المئويةالتكرارالإجابة
%0630نعم
%0420لا

%1050قليلا
20100%
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التحليل والتفسير:

%، وتليها الإجابة 50نلحظ من الجدول أنّ نصف الأساتذة أجابوا ب(قليلا)، أي بنسبة 
%.20، وأقلّ فئة هي من أجابوا ب(لا) إذ بلغت 30ب(نعم) بنسبة %

لقد أجمع الأساتذة على أنّ قليلا ما يتحققّ التفاعل في الدرس البلاغي، وذلك إذا تحققت 
بوضع برنامج ملائم مع مستوى التلميذ المعرفي، واعتماد المعلّم طريقة فيه شروط الدرس الناجح،  

ناجحة وأسلوب مشوّق، يضمن له الاستجابة، وأيضا على التلميذ أن يكون عنصرا إيجابيا يفعّل 
نشاط الدرس، أمّا إذا واجه الدرس بعض المعيقات التي يمكن أن تأثر سلبا على سيرورته ، مثل عدم 

رس، أو شعوره بالملل من تكرار الظواهر البلاغية المخصصّة في برنامج هذه المرحلة، أو فهم التلميذ للد
ضعف المعلّم من حيث تكوينه وخبرته  ليحيط بكل ما يجعل العملية التعليمية كاملة من حيث 
الأهداف والأسس والطرق، وهذا طبعا كفيل بأن يخلّف ركود فكري في وسط الحصة.أمّا بالنسبة للفئة 

تي لاحظت التفاعل خلال الدرس، وذلك ربما راجع إلى كونه سار بطريقة ناجعة ومحققة للأهداف ال
التعليمية، والملائمة لمستوى التلميذ حتى يتفاعل معها، وربما كان حكمها مقتصرا على مجموعة من 

، وهو التلاميذ لهم مستوى جيد، وحضورهم الدرس يفعّله. في حين يوجد نسبة قليلة لم تلاحظ ذلك
وأنهّ يجب محاولة في رأيهم يعود إلى عدّة أسباب كما ذكرنا تضافرت لتشكل عائقا في تفعيل الدرس،

إصلاح الوضع التعليمي بما يناسب تلميذ البكالوريا.                                                                             

مهم جدًا، إذ يجب الاهتمام بكل جوانبه المختلفة، ومحاولة وعلى هذا نجد أن درس البلاغة
والتوافق بين أقطاب العملية التعليمية بما يحقق التفاعل والفائدة للمتعلم.تطبيق  عنصر التكامل 
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هل تلحظ انعكاسا لدرس البلاغة في تعابير المتعلمين؟السؤال:

النسبة المئويةالتكرارالإجابة
%0000نعم
%0315لا

%1785أحيانا
20100%

التحليل والتفسير:

(أحيانا) ما يظهر انعكاس لها في ـ:%من الإجابات ب85نلاحظ من خلال الجدول أن نسبة 
%، في حين لم نجد إجابة تلحظ انعكاس 15( لا) ـ:تعبير المتعلم، بينما لم تتجاوز نسبة الإجابة ب

بشكل مطلق لدرس البلاغة في الجانب الوظيفي.

تقريبا يلاحظون في بعض الأحيان استثمار المتعلم لظواهر تكشف لنا النتائج أنّ كل الأساتذة 
البلاغة في الجانب التعبيري، وذلك بدرجات متفاوتة لمستوى التلاميذ، أما بالنسبة للفئة التي تنفي 
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انعكاسها فهي قليلة حيث ترى أن التلميذ يفتقر على المستوى الوظيفي للملكة اللغوية  والاستيعاب 
غة التي تسمح له بالرقي في التعبير والبراعة في الأسلوب، في حين لم نجد إجابة المطلق لظواهر البلا

مطلقة تلاحظ انعكاس درس البلاغة في تعبير المتعلم .

وهذا يبينّ أن التعبير أكثر النّشاطات أهميّة حيث يقوم بإدماج المعارف اللغوية السّابقة في إنجازات  
ى قدرة  المتعلّم على تحويل هذه المعارف و توظيفها في وضعيات كتابية متنوّعة، فهو مؤشر على مد

جديدة تحقيقا للكفاءات المستهدفة. والبلاغة هي أحد هذه المعارف التي تظهر خلال تعابير المتعلمين 
هل يعكس التّقويم تحسّنا في أداء المتعلّمين ؟ السؤال :

النسبة المئويةالتكرارالإجابة
%1050نعم
%0000لا

%1050قليلا
20100%
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:التحليل والتفسير

(قليلا)، حيث تقدّر كل ـ:نلاحظ في الجدول أن نسبة الإجابة ب(نعم) مساوية لنسبة الإجابة ب
%، في حين لم نجد إجابة تنفي عدم وجود انعكاس للتقويم في أداء المتعلمين .50ـ: واحدة ب

النتّائج على إقرار نسبة كبيرة من الأساتذة بأنّ التّقويم يحسّن من أداء المتعلمين و تكشف هذه 
لكن هذه النّسبة مساوية لمن قالوا أنهّ قليلا ما يحسّن من أدائهم. وهنا يوجد حالة تضارب في الإجابة 

نعم) يعتبرونه (ـ:و هذا يلفت الانتباه أنّ الأساتذة لم يتّفقوا على إجابة واحدة، فنجد من أجاب ب
(قليلا) فالإجابة ـ:

هنا لا تمثل الواقع الحقيقي، فغالبًا ما يكون المعلم على جهل بتطبيق التقويم المناسب الذي يحسن من 
تحسين أداء المتعلم، فهو بصورة عامّة يعطي مستوى التلميذ. ولم نجد إجابة تنفي أن للتقويم دور في 
المتعلم التحفيز الذي يحسّن من مستواه المعرفي والأدائي.

وعلى هذا فتحسّن أداء المتعلمين مقرون بعدّة عمليات تعليمية، ومن بينها التقويم بأنواعه حيث 
ته وضعفه، ويعمل على تحسينها يعتبر الفعل آلية تتبع المتعلّم في كل خُطاه العلمية ليبينّ مواطن قوّ 

لبناء معارفه.

هل يأخذ الطالب كفايته من دروس البلاغة عموما؟السؤال:

النسبة المئويةالتكرارالإجابة
%0525نعم
%1575لا

20100%
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التحليل والتفسير:

% للأساتذة الذين لاحظوا أن المتعلم لا يأخذ 75نلاحظ أن أعلى نسبة في الجدول سجلت هي
كفايته اللازمة من درس البلاغة، وأمّا بالنسبة للأساتذة الذين يرون المتعلم يأخذ كفاية قليلة من 

%.25الدروس قدّرت ب

في مجال البلاغة غير كافية لإثراء لقد جاءت إجابة أغلبية الأساتذة حيث ترى أنّ الدروس المقررة 
اللغوي للتلاميذ المرحلة النهائية، فالدروس المقررة فيها هي حصيلة لما درسوه في السنوات الماضية، 

وس يكون مناسب لمستوى التلميذ في هذه المرحلة، بحث وبالتالي وضع الدر التعرّف على بلاغتها.

والتعاريف، كما أنّ دراستهم للبلاغة غايتهم في النجاح دون تذوق لدروس ومعاني البلاغة، أمّا النسبة 
غة كافية للمتعلم ترى أنّ تلميذ السنة ثالثة ثانوي قد وصل إلى مرحلة تمكنه التي تقول بأنّ دروس البلا

من  التعرف على دلالة الألفاظ وإدراك العلاقة بين معاني العبارات، والتعبير بأسلوب مجازي من شأنه 

ستقاه من البلاغة.ا
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توظيف ما اكتسب في كلامه بدرجة بسيطة فقط.

محور الأسئلة الخاصة بالبرنامج: -

هل تعتقد أن البرنامج المخصص للبلاغة موافق لإمكانات المتعلمين؟:السؤال

المئويةالنسبة  التكرار الإجابة
40% 08 نعم
00% 00 لا
60% 12 قليلا
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التحليل و التفسير:  

من الأساتذة يرون أنّ البرنامج المخصّص للبلاغة %60من خلال الجدول نلاحظ أنّ نسبة 
ممن يعتقدون أنهّ موافق %40قليلا ما يكون مناسبا لإمكانيات المتعلم العقلية وتطلّعاته، وأنّ نسبة 

للمتعلّم، في حين لم نجد أحد ينفي هذا الطرح.

المتعلم، حيث هناك تفاوت في يعتقد الأغلبية أنّ البرنامج المخصّص لرافد البلاغة قليلا ما يوافق 

للإبداع والتأليف في توظيف الظواهر البلاغية، فهو مناسب لمستوى التلميذ الضعيف والمتوسّط، لكن 
درة الفائقة على التوظيف والإنتاج الأدبي، وأمّا 
بالنسبة للأقليّة الذين يرونه موافق للمتعلّم يردّون ذلك إلى كون البرنامج ملائم وشامل لتلميذ المرحلة 
النهائية من حيث طرحه للموضوعات وتنوّعها، ولكن لا يوجد من يقول أنهّ غير موافق كليّا، بل 

يوافقه إلى حدّ ما.

فمن هذا تتضّح أهميّة وضع برنامج دقيق لرافد البلاغة وموافق لمستوى المتعلّم وقدراته العقلية 

مرحلة البكالوريا مقبلة على الجامعة والتعليم العالي.

نامج البلاغة مثير لدرجة دفع المتعلّمين لمزيد من النّشاط ؟هل ترى أنّ بر السؤال:

النسبة المئويةالتكرارالإجابة
%0420نعم
%0210لا

%1470قليلا
20100%
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التحليل والتفسير:

(قليلا) هي أكبر 
في ن البرنامج قليلا ما يثير المتعلّم في ممارسة مزيداً من النّشاط،ى بأفتر ،%70نسبة حيث بلغت 

(نعم) حيث تراه مثيراً لدرجة دفعه ـ:%20حين أن النسبة التي تليها 
(لا).ـ:%10لذلك وأمّا أقل نسبة  لم تتجاوز 

يعتبر مشوّق أو مثير لدرجة كبيرة تحقق له معرفة واسعة الأغلبية  ترى أن البرنامج لافإنّ نسبة 
الكفاية اللازمة في دفعه لمزيد من التطبيقات فتتوقف عملية الإثارة في البرنامج من خلال الشواهد  و 

ريقة المثلى وكذلك على اعتماد المعلّم على الطوالتدريبات المصاحبة للدروس التي تفعّل سير الحصة،
.وأمّا ليمكّن من جذب المتعلّم وجعله يتفاعل معه، التي تتلائم مع المادة التعليمية خلال عرضه

النّسبة  القائلة بأنهّ مثير في دفع  المتعلّم لمزيد من النّشاطات ترى بأن محتواه كفيل بتحقيق ذلك حيث 
ومن ع من حصيلته  المعرفية  حول الدرس،أنه يدفع بالمتعلّم لممارسة التدريبات المختلفة، التي توس

في طريقة عرضه أونفوا ذلك ربما يعود السبب في رأييهم الى عدم الجدة في كثير من مواضيع البرنامج،
وهذا وحده كاف لان يجعل المتعلم يتفاعل معه .
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ير كافية
فالمتعلم حسب التعليمية الجديدة هو محور العملية التعليمية، يجب لفت انتباهه بأسلوب مشوّق أكثر 

مما هو عليه.

؟هل تعتقد أن أهداف تعليم البلاغة وافية ويمكن تحقيقها بسهولةالسؤال:

النسبة المئويةالتكرارالإجابة
%0420نعم
%0420لا

%1260قليلا
20100%

التحليل والتفسير:

نلاحظ من الجدول أن أكثر الأساتذة أن( قليلا) ما تكون تعليمية البلاغة وافية ويمكن تحقيقها 
%20(نعم) بـ:أما عن النسب المتبقية فكانت متساوية فبلغت نسبة الاجابة،%60بسهولة بنسبة 

(لا) يعتقد أغلبية الأساتذة أن أهداف تعليم البلاغة وافية من الجانب النظري  حيث تلمّ ـ:والاجابة ب
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أما من الجانب الوظيفي (التطبيقي) تبقى فهما ونقدا وتذوقا،بكل النواحي الادبية والممارسة الذّوقية،
كتابة ،وهذا ماالنّسب نسبية وذلك بتفاوت قدرات التلاميذ في توظيف الظواهر البلاغية مشافهة أو

(نعم) فترى أن تدريس البلاغة يحقق كثير من الأهداف ـ:أما النسبة القائلة بيجعل تحقيقها بسهولة،
(لا) فتنفي ذلك  فتراه غير ـ:أما النسبة القائلة بالتعليمية الوافية بتحصيل الكفاية الازمة بكلّ سهولة،

وافي بكل العناصر التعليمية.

المختلفة رة صياغة أهداف أكثر وضوحا وتحديدا ملائمة للوضعياّت التعليميةوهذا يبينّ ضرو 
على الواقع التعليمي فنستنتج أن أهداف تعليمية البلاغة وافية بعض الشيء، أما من ناحية تطبيقها

الآن يرجع إلى توافق عناصر العملية التعليمية من حيث تقديم المادة وعرضها وتحصيلها.

؟كمن صعوبة البلاغةأين تالسؤال :

النسبة المئويةالتكرارالإجابة
%0315المعلّم
%0840المتعلّم
%0945البرنامج

20100%
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التحليل والتفسير:

من خلال الجدول نستنتج أن النسب متفاوتة بشكل ملحوظ ، فلقد تعددت أراء الاساتذة في 
من الأساتذة ترجع صعوبة البلاغة في محتوى البرنامج%45فنسبةسباب صعوبة مادة البلاغة، أ

أمّا أقل نسبة كانت للذين يرجعون صعوبتها إلى المتعلم كمستقبل سلبي،%40بينما نسبة 
التي أرجعت سبب صعوبة الدرس إلى المعلم.%15فكانت

غالباً ما نسمع تذمر التلاميذ من البلاغة في المرحلة النّهائية ك

بب إلى ويتضح من خلال النتائج ان اغلبية الاساتذة في قسم الآداب والفلسفة يردون السّ 
والربط بين الوحدات فهي برنامج المادة من حيث افتقاره الى التناسق والتّكامل في محتوى الدروس،

وعدم توافقه لحاجيات التلاميذ وخصائصهم ومتطلّبات نموّهمموزعة بطريقة عشوائيّة غير منظمة،
.ن أغلب نصوصأكما 
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وقت المخصّص لرافد البلاغة، مع أنّ فهمها وأيضا ضيق الالكتاب لا تفي بتوضيح القاعدة البلاغية،
يستدعي التركيز والانتباه خاصة اذا ما تعلّق الامر بالتّقاسيم والتّفريعات التي تطبق على أغلب 

دروسها

تعلم متقاربة جداً مع من يرجعها الى البرنامج كونه عنصر مهم أمّا النّسبة التي ترجع السّبب الى الم
فترى الصعوبة تكمن في سلبيّة المتعلم وعدم مشاركته وتفاعله أثناء حصة البلاغة في العملية التعليمية،

بضعف ذخيرته اللغويةّ والمعرفيّة، وأيضاً اعتماده على الحفظ دون الفهم للظّواهر والتذوّق الجمالي 
،وذلك ناتج عن قلّة اهتمامه بالبلاغة والمطالعة الخارجية التي تساعده في تكوين حصيلة للنّصوص

وكذلك بعض التلاميذ يفتقرون الى الملكة اللغوية التي تسمح لهم بتوظيف ما لغوية تفيد في تعلمه،
ه براعة في تعبيرهم حتى يكون قد حقق في..قواعد ...، استثمروه في الروافد المختلفة سواءً بلاغة

الاسلوب ورقيّه .

فلم يتعدّ ثلاث أمّا السبب الذي تحاشى الأساتذة إرجاع سبب الصعوبة إليه وهو المعلم،
أساتذة فقط (ذوي الخبرة العالية)،كانت نسبته قليلة جداً مقارنةً بباقي النّسب بالرغم من عدم معرفة 

.فسيؤدي حتماً إلى عدم فهم التلميذ وبالتالي ضعفه فيهاالأستاذ للطريقة المناسبة والملائمة لهذه المادة 
فدرس البلاغة متعلق بالجانب الأدبي ويحتاج عرضه إلى أستاذ متمكّن من أسلوب وطريقة عرض 
جذّابة وليست جافة وخالية من الجمال الأدبي الذي ينمّي الجانب الوجداني والإحساس الفنيّ 

ية والآيات القرآنية، إذ مازال الأستاذ يتّبع الطرّيق نفسها بالفنّ البلاغي وأقسامه ثمّ للأدبيّات الشعر 
الأمثلة واستنتاج القاعدة أو الأثر، وإعطاء تطبيقات جافة، تعتمد على تكرار المعهود ،دون إثارة 

نتاج المعاني قية والابداعية لدى الطاّلب وكشف شخصية المبدع فيهمن خلال دفعه إلى اذوّ تالجوانب ال
البلاغية واعتمادا على ما درسه وتوظيفها في الجانب التعبيري وكذلك استعمال الأساتذة أسئلة التقويم 
التي تعتمد على الحفظ والاستظهار دون تنوعّ في الأسئلة التي تعتمد المهارات العليا في  التفكير مثل 

التحليل والتركيب النقد والموازنة.



تعليمية البلاغة في السنة الثالثة ثانوي ( آداب وفلسفة)(التطبيقي)  الثانيالفصل

100

البلاغي عامة تعتريه بعض الصعوبات التي تقف حاجزا أمام فهم التلاميذ لهذه المادة  إذاً فالدّرس
البرنامج) - المتعلّم–

فلا يوجد تكامل وتناسق بينها لتحقيق الكفاية التعليمية.

تدريس البلاغة:مقترحات علاج صعوبات 

بعد الزيّارة الميدانية والحوار مع أساتذة قسم اللغة العربية وتقديم أسئلة حول تعليمية البلاغة 
أو من وجدنا الكثير من الصّعوبات التي تطغى على تدريس مادة البلاغة سواءً من حيث البرنامج،

الجة وتحديث تعليمية البلاغة ومن بين حيث  المدرّسين والتلاميذ، فنحاول اقتراح بعض الحلول المع
الحلول نذكر:

العمل على برمجة أهداف تربوية أكثر دقّة مما هي عليه والتأكيد على ملائمة البرنامج لحاجات -
المتعلمين.

البلاغة).تعديل بناء البرنامج من الموازنة بين الروافد(قواعد اللغة،-

يتم استيعابه وفهمه.تخصيص حجم ساعي أكبر لرافد البلاغة حتى-

الترتيب المنطقي لمواضيع البلاغة ضمن البرنامج، حتى لا يحدث خلط   للمتعلّم بين الظواهر.-

من خلال وضع تدريبات بلاغية كافية لتحسين التركيز على الجانب التطبيقي في الكتاب المدرسي،-
مستوى التلميذ بالممارسة العملية .

ضرورة وضع استراتيجيات-

ضرورة اعداد دورات تدريبيّة  لتكوين أساتذة الأدب  العربي المؤهلين لعملية التعليم.-

الاعتماد على طرائق تدريسيّة مشوّقة تفعّل العملية التعليمية في ظل المقاربات الجديدة.-

مادة البلاغة باعتماد التقويم البنائي (المستمر).تحسين أداء المتعلمين في -
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-
لدى المتعلّم.

ما يقصد من وراء الأداء اللغوي وغير كساب المتعلّم مهارة القراءة والفهم والتأويل واستقراء،إ-
باستخدام الفنون البلاغية المساعدة على كشف الظواهر الأسلوبية.اللغوي،



الخاتمة
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الخاتمة
ق والتطرّ ،لمفاهيم النظرية المتعلقة بالبحثعرض إلى مجموع ابعد التّ 

لغات /(الادب والفلسفةدراسة كتاب اللغة العربية للسنة الثاّلثة من التعليم الثانوي شعبةحتوى ا
يدانية حول تعليمية مادة البلاغة العربية في ثانوياتنا والتي اشتملت المعلمية الرحلة الجنبية)، وكذلك أ

على محاورة بعض الأساتذة لمعرفة وجهة نظرهم في البلاغة وواقع تدريسها، وتقديم لهم استبيان يضمّ 
توّصلنا إلى مجموعة من النتائج النظرية والتطبيقية.أسئلة حو الموضوع، 

.نظريالأولا: 

لترسيخها في أذهان أبنائنا والمحافظة عليها كلغة رسمية لكياننا العربي لغة العربيةلأهميّة تدريس ا-
الإسلامي.

التعليمية موضوع جديد الطرح لايزال ضبابيا في عناصره وماهيته.-
الدراسة العلمية لتنظيم وضعيات التعلم نظرا للمعارف الجليلة التي تقدمها لأعوان هي التعليمية -

بما في ذلك نشاط البلاغة.ة في جميع المواد الدراسية،العملية التعليمي
المعرفة) ومجموع العلائق القائمة -المتعلم- جمالا عن المثلث التعليمي (المعلمإعناصر العملية التعليمية -

بينها.
ليمية بعد أن كان وعاء تلقين .اعتبار المتعلم مركز العملية التع-
نصين الصورة البيانية أو الأسلوب البلاغي ،وانما أصبح يهتم إن الدرس البلاغي لم يعد مقتصر على -

بأثرها في الكلام، قراءة وفهماً وتوظيفها في التعبير الكتابي والتحرير والإنتاج.
دب حيث لا يمكن دراستها مستقلة عنه.البلاغة فن وثيق الصلة بالأ-

ثانياً: التطبيقي .

لما درسوه في المراحلامتداداالثالثة من التعليم الثانوي تعد روس البلاغة المقررة على تلاميذ المرحلةد-
دون تجديد فيها.السابقة الدراسية
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كشف الواقع التعليمي لمادة البلاغة على آراء مختلفة، فسهلة ومفهومة عند البعض وصعبة وغامضة -
من جهة التلميذ من ويعود ذلك في الغالب إلى المقررات التربوية وإلى الأستاذ عند البعض الآخر،

جهة أخرى.

الامتحان.بانتهاء نظرة التلميذ للبلاغة قائمة على المصلحة فدورها ينتهي -

لفهم الدرس البلاغي.فالحجم الساعي غير كا-

من كتب قديمة.عدم تغير الأساليب البلاغية وشواهدها (جامدة)فهي مستمدة-

فظ للصور والشواهد البلاغية.اهمال التلميذ جانب الفهم واعتمادهم على الح-

فإننا نوصي بمتابعة البحث في تعليمية البلاغة والخوض فيها في ضوء النتّائج التي توصّلنا إليها،و 
أكثر وبالنظر لأهمية الموضوع نقترح عناوين لمذكّرات وهي كالآتي :

؟بالفصحى أثناء تقديم الدّرس البلاغينجاح طريقة ربط الشّواهد العامةما مدى-
؟أثر الشّعر في تنمية البلاغة العربيةما -
هل التدريس بالكفاءات كاف للإنجاح العملية التعليمية ؟-



قائمة المصادر 
والمراجع
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