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 شكر وعرفان 

الحمد ﵀ نحمده كنستعينو كنستغفره كنتكب إليو كأُصمي كأُسمـ عمى سيد الخمؽ محمد 
 بف عبد ا﵀ كعمى آلو كصحبو كمف كالاه .

قاؿ ا﵀ تعالى:﴿رَبِّ أَكْزِعْنِي أَفْ أَشْكُرَ نِعْمَتَؾَ الَّتِي أَنْعَمْتَ عَمَيَّ كَعَمَى كَالِدَمَّ كَأَفْ 
ا تَرْضَاهُ﴾)سكرة النحؿ :   ( .19أَعْمَؿَ صَالِحن

فالحمد ﵀ الذم كفقني لإتماـ ىذا العمؿ، فمؾ الحمد كما ينبغي لجلبؿ كجيؾ كعظيـ 
 سمطانؾ .

، يطيب لي أف أتقدـ بجزيؿ الشكر تقديران من ي كعرفانان بالجميؿ لمف لو الفضؿ عميَّ
كالامتناف لكؿ مف ساعدني مف قريب أك بعيد في إنجاز ىذا العمؿ، كبداية أتقدـ 

 عبد الرزاؽ بالممكشيبجزيؿ الشكر إلى سعادة الدكتكر المشرؼ عمى ىذه الرسالة : 
ج ىذا العمؿ إلى النكر كذلؾ لما قدمو م كاف لو الفضؿ في المقاـ الأكؿ في خرك ذال

لي مف خبرات عممية كتكجييات تربكية كما بذلو معي مف نصح كتكجيو كملبحظات، 
رشادم لإتماـ ىذا العمؿ .  كمرافقتي كا 

كأكجو شكرم أيضان إلى كؿ  مدراء المؤسسات التعميمية لما كفركه مف تسييلبت 
 المشاركيف في ىذه الدراسة . فالمعمميلإنجاز الجانب الميداني لمرسالة ككؿ 

كشكرم كتقديرم كاحترامي الكبير لكؿِ مف تمنى لي الخير ككؿ مف قدـ لي يد 
المساعدة، كالنية الصادقة، كخاصة مف لو الفضؿ الكبير بعد ا﵀ عز كجؿ طيمة 

 .أمي الكريمةمشكارم الدراسي 

ياتو كنصائحو عمى تكجي كما أتقدـ بعميؽ شكرم إلى رفيؽ الدرب ، زكجي الغالي
مف تضحيات لتكفير الراحة حتى أتممت  وما تحممتو مف متاعب كما قدم كعمى

 بفضؿ ا﵀ ىذا البحث ، فجزاه ا﵀ خير الجزاء.

 فايزة عوادي
‌
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 ممخص الدراسة 

استراتيجيات‌التكفل‌بذوي‌صعوبات‌تعلم‌ التعرؼ عمىىدفت الدراسة الحالية إلى 

 .المدرسة‌الابتدائيةالقراءة‌من‌وجهة‌نظر‌معلمي‌
" عبد الرزاؽ  معممي ابتدائيةمف  معمما(  30تّـ إجراء الدراسة عمى عينة قكاميا ) 

 بدائرة الكادم. كابتدائية تكاتي أحمد مصطفى بالقط " بالكادم ،

المقابمة التي تحتكم عمى ثلبثة كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة، كجمع البيانات تّـ استخداـ 
 .جمع المعمكمات في ىذه الدراسةمف أدكات  لممعمميف كأداةأسئمة مكجية 

لتحميؿ المناسبة  ، كباستخداـ الأساليب الإحصائية الكصفيكباعتماد خطكات المنيج 
 ، تكصمت الدراسة إلى النتائج الآتية: كتحميؿ نتائج التساؤلاتالبيانات، 

مجمكعة مف الاستراتيجيات التي يعتمدىا المعممكف في التكفؿ بذكم  ػػػػ تكجد1
صعكبات القراءة كاستراتيجية تحميؿ الميمة كاستراتيجية تعدد الكسائط كاستراتيجية 

 .فيرنالد 

مجمكعة مف المعكقات التي تعكؽ التكفؿ الأمثؿ بذكم صعكبات القراءة ػػػػ تكجد 2
مؽ بالتشخيص كمعكقات تتعمؽ بأكلياء مصنفة إلى ثلبثة أصناؼ، معكقات تتع

 .الأمكر، كمعكقات تتعمؽ بالخدمات المساندة

مجمكعة مف الاقتراحات التي اقترحيا المعممكف مف أجؿ التكفؿ الأمثؿ  ػػػػ تكجد3
 .بالتلبميذ ذكم صعكبات القراءة 

صمة تّـ تفسير النتائج كمناقشتيا في ضكء التراث التربكم، كالدراسات السابقة ذات ال
 بالمكضكع، كختمت الدراسة بتقديـ مجمكعة مف الاقتراحات العممية كالعممية.
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Summary of the study  

The current study aimed to identify strategies for caring for 

people with learning difficulties to read from the point of view 

of primary school teachers. 

The study was conducted on a sample of (30) teachers from 

“Abdul Razzaq Balqat” primary school in Al-Wadi, and Towati 

Ahmed Mustafa primary school in Al-Wadi district. 

To achieve the objectives of the study and collect data, an 

interview containing three questions directed to teachers was 

used as a tool for collecting information in this study. 

By adopting the steps of the descriptive approach, using 

appropriate statistical methods to analyze the data, and 

analyzing the results of the questions, the study reached the 

following results: 

1-There are a set of strategies that teachers adopt in dealing with 

people with reading difficulties, such as the task analysis 

strategy, the multimedia strategy, and the Fernald strategy. 

2-There is a group of obstacles that hinder optimal care for 

people with reading difficulties, classified into three categories: 

obstacles related to diagnosis, obstacles related to parents, and 

obstacles related to supportive services. 

3-There are a set of suggestions proposed by teachers in order to 

take optimal care of students with reading difficulties. 

The results were interpreted and discussed in light of the 

educational heritage and previous studies related to the subject, 

and the study concluded by presenting a set of scientific and 

practical suggestions. 
‌
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 مقدمة:
تعتبر القراءة إحدل الميارات الأساسية في النظاـ المغكم التي يكتسبيا التمميذ 
في المرحمة الابتدائية كالتي تعد مرحمة تأسيس تقكـ عمييا المراحؿ التعميمية اللبحقة. 

عممية نمائية معقدة جدا تيدؼ إلى القراءة  " إلى أف (2019)خكجة فقد أشارت 
تحكيؿ الرمكز المكتكبة إلى رمكز منطكقة، كتسعى المدرسة الابتدائية إلى تحقيؽ 
أىدافيا ىذا اليدؼ بالتركيز عمى إكساب المتعمـ الميارات القرائية كتنمية خبرات 

 كمعمكمات المتعمـ."
تحسيف مستكل كما يمكف النظر إلى القراءة بككنيا أداة ميارية تساىـ في 

داء الجيد ليا. بمعنى أف تفكؽ التمميذ في عممية الطفؿ التعميمي، كىذا أثناء الأ
القراءة يؤدم بصفة آلية إلى تفكقو في باقي المكاد، كالعكس صحيح، كمف ثـ يمكف 
القكؿ أف الفشؿ عمى مستكل ىذه العممية يعدُ مف العكامؿ الأساسية في تؤدم إلى 

 العممية التعميمية بصفة عامة.  إحداث خمؿ أك فشؿ في 
إذا يمكف اعتبار إتقاف الطفؿ أك التمميذ لميارات القراءة الكسيمة التي تزيح 
العقبات كالمخاكؼ مف ذىف التمميذ تجاه المكاد الدراسية كتجعمو يقبؿ عمييا برغبة 

الأداة التي لينتقي مف خلبليا الأفكار كالمعمكمات التي تنمي قدراتو الذىنية. كما أنَيا 
 .تكثؽ الصمة بيف الطفؿ كالكممة المطبكعة

كيعتبر تعمـ القراءة في النظاـ الأبجدم مف العمميات المعقدة التي تتطمب 
ميارات لغكية كغير لغكية. كىذا ما يجعميا مف المكاضيع الشائكة بسبب أبعادىا 

كالفرعية قصد  المتعددة كالمختمفة. كليذا تستدعي تدخؿ العديد مف الميارات الخاصة
معالجة المعمكمة المكتكبة. كالميارات المغكية المتمثمة في المعارؼ الفكنكلكجية 
 كمخارج الحركؼ( كالميارات المعرفية منيا: )الذكاء، الذاكرة، الانتباه، الادراؾ..الخ(.
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إف تعدد أنماط صعكبات التعمـ التي يعاني منيا الأطفاؿ المتمدرسيف كالتي لـ 
عاقات الشائعة كالإعاقة السمعية، البصرية كالتخمؼ الذىني، إلا أف تصنؼ ضمف الإ

مما جعؿ المربيف  ىذه الفئة مكجكدة في المراكز المتخصصة للئعاقات سالفة الذكر،
كالمختصيف في حيرة لكضع برنامج خاص ليذه الفئة، إضافة إلى قمؽ الأكلياء عمى 

لعقؿ كالحكاس إلا أنيـ غير قادريف مصير أبنائيـ الذيف رغـ أنيـ يتمتعكف بسلبمة ا
عمى تطكير ميارات القراءة، الكتابة، الحساب أك استخداـ المغة بما يتلبءـ كقدراتيـ 

عادة إدماج ىذه الفئة، ارتأينا القياـ  الحقيقية. ككي نتمكف مف تكفير فرص التكيؼ كا 
 صعكبات بذكم لمتكفؿ الاستراتيجيات مختمؼ معرفة مف نتمكف حتى ،‌بيذه الدراسة

 القراءة تعمـ صعكبات بذكم التكفؿ تعرقؿ التي الصعكبات كمعرفة،  القراءة تعمـ
 تعمـ صعكبات بذكم الجيد بالتكفؿ تسيـ أف يمكف التي المقترحات عمى كالتعرؼ
 الدراسة ىذه في المقترحة الحمكؿ مف كالاستفادة،  الجزائرية المدرسة في القراءة
أربعة ‌كفي ظؿ ىذه المعطيات تناكلنا في دراستنا الحالية . التحديات تمؾ عمى لمتغمب
 فصكؿ:

تقديـ مكضكع الدراسة : تـ فيو عرض إشكالية الدراسة كتساؤلاتيا ثـ  الفصل الأول :
فرضياتيا. كما كضحنا فيو أىمية الدراسة كأىدافيا ككذا التعريؼ الإجرائي لمتغيرات 

 البحث كالدراسات السابقة.

كذلؾ مف  بيا التكفؿ كاستراتيجيات القراءة صعكباتلتـ تخصيصو  الفصل الثاني :
بالإضافة  يالاكتساب المطمكبة القدراتك  ياأنكاعك  ياتعمم مراحؿك  القراءة تعريؼخلبؿ 
 القراءة صعكبة تعريؼليا ثـ انتقمنا إلى  العصبية الأسسك  يااكتساب نماذجإلى 

 كالعلبج التدخؿ أساليبكأخيرا  ياتشخيص مستكياتك  ياأسبابك  ياأنكاعك 
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 كجاء فيو الإجراءات المنيجية لمدراسة بدءا مف منيج الدراسة :الثالثالفصل 
الزماني كالمكاني  بالإضافة إلى المجاؿ الاستطلبعية. الدراسةبتساؤلاتيا، ثـ كالتذكير 

جمع المعمكمات لمدراسة  ثـ أدكات الدراسة الأساسية كعينة لمدراسة الأساسية
 الإحصائية المناسبة. كأخيرا الأساليب، الأساسية
 لىإتـ تخصيصو لعرض كتحميؿ كمناقشة نتائج الدراسة بالرجكع  :الرابعالفصل 

 الجانب النظرم كالدراسات السابقة كأخيرا  الخلبصة العامة لمنتائج الدراسة ثـ عرض

 ، ثـ قائمة المراجع كالملبحؽ.لاقتراحات الدراسة كآفاقيا
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 :شكاليةالإ -1

 تربكية أبعاد ذات لأنيا الخاصة التربكية المشكلبت مف التعمـ صعكبات تعتبر 
 مف التعمـ صعكبات مف يعانكف الذيف التلبميذ أعداد لتزايد نظرا كاجتماعية كنفسية
 الدراسي، الصؼ في رسكبيـ كتكرار الدراسي، لعجزىـ الدراسية المكاد معظـ أك مادة
 مف فمنيـ العادية كالمناىج العادية الدراسية الفصكؿ مع يتكاءمكف لا يجعميـ مما

 يكاجيكف الذيف أك المغة، استخداـ سيكلة لدييـ تنمك لا أك الكلبـ، تعمـ في يتخمفكف
 عاـ كبشكؿ الحسابية، العمميات ببعض القياـ أك القراءة، تعمـ في بالغة صعكبة
 يتخمفكف كلكنيـ عقميا، متخمفيف ليسكا أنيـ مع المعتادة بالأساليب التعمـ عف يعجزكف

 مظير جميعا بينيـ يجمع أنو إلا ..مختمفة لأسباب التعمـ في كيفشمكف أقرانيـ عف
 .1992)، فتحي ( القدرات نمك في الانحراؼ أك التباعد ىك الأقؿ عمى كاحد

التي يتعمميا التمميذ في  تعتبر القراءة مف أىـ الميارات الأساسية لمغة
المدرسة ، ك تكمف أىميتيا في ككنيا تعتبر غاية ك كسيمة في نفس الكقت، غاية لأف 
كؿ تمميذ يجب أف يمتمؾ القدرة عمى القراءة كمادة مستقمة، ك كسيمة لأنيا مفتاح فيـ 
ك دراسة المكاد ك المقررات الأخرل ، فيي كسيمة الفرد للبتصاؿ ك أداتو في تحصيؿ 
المعرفة، ك قػد أضػحت القراءة في عصرنا ضركرية لا يمكف الاستغناء عنيا، كما أف 
دكرىا يظير حتى خارج المدرسة ، فمف خلبليا تُغػرس القيـ ك تُككف الاتجاىات، ك 
تنُمى الميكؿ، ك تُشبع الحاجات النفسية ، لذا فإف العناية بقراءة الطفؿ مف شأنيا أف 

فاعمة في ظؿ شخصية ذات سمات صحية ؛ ك يحرص  تسػاعده عمى أف يعيش حياة
كؿ الآباء حرصا كبيرا عمػى أف يتعمميػا أكلادىـ، إلا أنو قد يصادؼ أف يكاجو بعض 
الأطفاؿ صعكبات أثناء تعمميـ لمقراءة خاصة في المراحؿ الأكلػى، فقػد أكضحت 

ية في الصؼ دراسة أحمد عكاد أف نسبة التلبميذ ذكم صعكبات التعمـ في المغة العرب
 (.58 ص. ،2010لمي، % .( 52,24الخامس ابتدائي بمغػت 
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 10 إلى 2 مف تصيب أنيا حيث مخيفة، القراءة تعد صعكبة انتشار نسبة إف
 ففي  Billard et al , 1995,p,46))في العالـ  الابتدائية المدارس أطفاؿ مف %

 الأمريكية المدارس أطفاؿ مف % 15 إلى 1 بيف نسبتو ما فإف الغربية، البمداف
 الذكاء ذكم الأطفاؿ نسبة تقدر الأرجنتيف في ك ، القراءة صعكبات مف يعانكف

 مف % 25 إلى 10 القراءة ما بيف في صعكبات يظيركف الذيف ك ، المتكسط
 ب القرائية الصعكبات ذكم الأطفاؿ نسبة تقدر بمجيكا في ك الكمي؛ المدارس مجتمع

 عف المساعدة تقديـ إلى يحتاجكف طفؿ مميكف بأف كندا في التقارير كتفيد ؛% 48 
 القراءة صعكبة مف يعانكف الذيف ر نسبة تقد بريطانيا في ك ؛ الخاص، التعميـ طريؽ
 شديدة . حالتيـ 4% منيـ الطلبب، مف 15% بحكالي

 (.35 ص. ،2009)السعيدم، 
(  (1996العربية مصر جميكرية في أجريت دراسة بينت العربية البمداف كفي   
 في أخطاء مف يعانكف  9.8  %أف الابتدائي الرابع الصؼ في تمميذا  290 عمى

 المرحمة مدارس بعض عمى (1987)الأردف أجريت في دراسة بينت كما القراءة،
 المغة العربية.  تعمـ في صعكبات مف يعانكف العينة تلبميذ مف 21% أف الابتدائية

 ( 27 ، ص.2005، شرفكح(
 دكلة في انتشارا عمـالت صعكبات أكثر مف القراءة تعمـ صعكبات تعد كما 

 دكلة في (.ك48 ص. ،2005عمي، صلبح (الابتدائية. المدرسة تلبميذ بيف قطر
 تلبميذ مجمكع مف 6,3%  القراءة  تعمـ بصعكبات المصابيف نسبة بمغت الككيت
ففي دراسة أجرتيا (. أما في الجزائر 15ص. ،2009السعيدم، (الابتدائية المرحمة
 .%14,06القراءة إلى  تعمـ (، كصمت نسبة انتشار صعكبات2019خكجة )

كلقد أكد لنا الكثير مف المعمميف أف مشكمة ىؤلاء التلبميذ ليست في أدائيـ التعميمي، 
ككنيـ تلبميذ عادييف مف حيث القدرات الذىنية كالعقمية كمستكل الذكاء، بؿ مشكمتيـ 

التعمـ بنفس الكتيرة التي يتعمـ بيا أقرانيـ العاديكف، لكجكد  أنيـ لا يستطيعكف
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اضطرابات تعيؽ تحصيميـ الدراسي مثؿ الحركة الزائدة كقمة التركيز كسرعة النسياف 
كضعؼ الذاكرة. مما يعني استحالة استفادتيـ مف المادة المعرفية المقدمة إلييـ كفؽ 

ئة المتكسطة معرفيا. ىذا يعزز فكرة البرنامج التقميدم الذم يككف عادة مكجيا لمف
إيجاد برامج كطرائؽ كأساليب كبدائؿ خاصة في علبج مختمؼ المشكلبت التي يعاني 

منيا ىؤلاء التلبميذ. كىك ما اتجيت إليو عديد الدكؿ مف أجؿ منح فرص التعمـ 
 لمجميع. كمنو تيدؼ الدراسة للئجابة عمى التساؤلات التالية :

 :تساؤلات الدراسة  -2
 ؟ القراءة تعمـ  ما ىي استراتيجيات التكفؿ بذكم صعكبات -
 القراءة؟ تعمـ التكفؿ بذكم صعكبات التي تعرقؿ ما ىي الصعكبات -
القراءة  في  تعمـ بالتكفؿ الجيد بذكم صعكبات تسيـ أف يمكف التي المقترحات ما -

 المدرسة الجزائرية ؟
 أىداف الدراسة: -3
 القراءة. تعمـ التكفؿ بذكم صعكبات التعرؼ عمى استراتيجيات -
 القراءة. تعمـ التكفؿ بذكم صعكبات التي تعرقؿ التعرؼ عمى الصعكبات -
 تعمـ بالتكفؿ الجيد بذكم صعكبات تسيـ أف يمكف التي التعرؼ عمى المقترحات -

القراءة  في المدرسة الجزائرية ، كالاستفادة مف الحمكؿ المقترحة في ىذه الدراسة 
 لمتغمب عمى تمؾ التحديات .

 أىمية الدراسة: -4
إف نتائج ىذه الدراسة قد تفيد صناع القرار كالمعمميف كأسر التلبميذ ذكم صعكبات 

 الجيد بيذه الفئة . القراءة في التعرؼ عمى التحديات التي تحكؿ دكف تحقيؽ التكفؿ 
مف الممكف أف يككف لنتائج ىذه الدراسة جممة مف الفكائد المتمثمة في إثراء المعرفة  -

 القراءة .  تعمـ المتخصصة في مجاؿ التعامؿ مع ذكم صعكبات
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تشكؿ ىذه الدراسة دافعا لمقياـ بدراسات أخرل تتناكؿ أك تيتـ بدراسة جكانب أخرل  -
 التعمـ .  تعمـ صعكباتفي مجاؿ التكفؿ بذكم 

القراءة مشكمة أكاديمية تصؿ  تعمـ تتضح أىمية الدراسة الحالية ككف صعكبات -
 مف تلبميذ السنة الثالثة ابتدائي. 14,06نسبة انتشارىا في الجزائر إلى 

التعريف الاصطلاحي لمتغيرات الدراسة: -5  

التدريس:   استراتيجيات  ( Teaching methods )-   

التدريس تحركات المعمـ داخؿ الفصؿ، كأفعالو التي يقكـ بيا،  باستراتيجياتيقصد    
كالتي تحدث بشكؿ منتظـ كمتسمسؿ، كالتي تتكامؿ كتنسجـ معا لتحقيؽ أىداؼ 

الدرس، كليككف أسمكب المعمـ فعاؿ فإنو مطالب بميارات التدريس كالتي 
الصكت أثناء التحدث، تشمؿ)الحيكية كالنشاط، الحركة داخؿ الفصؿ، تغيير طبقات 

(.82، ص. 2008 الإشارات، ( . )الصيفي،  
التدريس عمى  استراتيجية( إلى مصطمح  302 .، ص1997تشير ككثر ككجاؾ )

أنو مجمكعة مف الإجراءات المستخدمة لمتعمـ، تنفذ في صكرة خطكات كتتحكؿ كؿ 
خطكة إلى أساليب أك تكتيكات جزئية تتـ في تتابع مقصكد كمخطط لتحقيؽ الأىداؼ 

 المحققة بفاعمية أكبر كبقدر كاضح مف المركنة.

ممك المدارس الابتدائية في ىذه الدراسة ، نعني بيا تمؾ الأساليب التي يستخدميا مع
القراءة. تعمـ لتعميـ الأشخاص الذيف يعانكف مف صعكبات . 

 التلاميذ ذوي صعوبات القراءة: -
فؾ الرمكز الكتابية أثناء القراءة بطريقة صحيحة ىـ التلبميذ الذيف لدييـ قصكرا في 

 Layes) عمى أنيـ ذكم عسر قرائي كذلؾ بتطبيؽ اختبار القراءة كقد تـ تشخيصيـ
et al, 2015 .)ثلبث قكائـ )الكممات المتداكلة، الكممات غير  كالمككف مف
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إضافة إلى الحصكؿ عمى مستكل متكسط فما فكؽ في  المتداكلة، شبو الكممات(.
درجة فما فكؽ مف خلبؿ تطبيؽ اختبار 90) الذكاء، تـ تقييمو في ىذه الدراسة بػ )

كبغياب قصكر حسي، بصرم،  ختصرة.المصفكفات المتتابعة لػ رافف النسخة الم
 سمعي، إعاقة ذىنية، اضطرابات سمككية. كتحت ظركؼ تمدرس عادية. 

 حدود الدراسة: -6
 تنحصر الدراسة الحالية في الحدكد الآتية:

 أجريت الدراسة  بابتدائية عبد الرزاؽ بمقط بدائرة الكادم.  الحدود الجغرافية:-1-
 معممي المدرسة الابتدائية.تشمؿ الدراسة  الحدود البشرية:-2-
 .2024مارس  20إلى  2024فيفرم  20ابتداء مف  الحدود الزمنية:-3-
تتحدد الدراسة الحالية بمكضكعيا كىك أساليب تدريس  الحدود الموضوعية:-4-

 ذكم صعكبات القراءة في المرحمة الابتدائية.
تـ الاعتماد عمى المنيج الكصفي التحميمي الاستكشافي  الحدود المنيجية:-5-

 لكشؼ ككصؼ كتحميؿ الظاىرة المدركسة .
 الدراسات السابقة: -6

 (:2009دراسة فادية ) -6-1
 القراءة مستكل لتحسيف برنامج أعداد الى الدراسة ىذه (، ىدفت2009دراسة فادية )

 خلبؿ كذلؾ المقترح، البرنامج ىذا أثر كتقييـ القرائي التعمـ فئة صعكبات تلبميذ لدل
 مجتمع كتمثؿ التجريبي المنيج الباحثة . استخدمت2009 -2008الدراسي  العاـ

 بحرم بمحمية الحككمية بالمدارس الأساس الثانية بمرحمة الحمقة تلبميذ مف الدراسة
 ( 142 ) الدراسة عينة حجـ بمغ .ة القراء في صعكبات تعمـ مف يعانكف الذيف شماؿ
 في الدراسة أدكات كتمثمت العشكائي طريؽ الاختيار عف اختيارىـ تـ تمميذة ك تمميذا

 لجكف الذكاء لقياس المتتابعة لممتغيرات الديمغرافية، كاختبار المصفكفات استبياف
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 الى الدراسة كتكصمت القراءة، مستكل تحسيف كبرنامج القراءة الجيرية، كاختبار رافف
 :التالية النتائج
التعمـ  صعكبات فئة تلبميذ لدل القراءة مستكل لتحسيف المقترح البرنامج أف 1-

 .فاعمية ذك الأساس بمرحمة الثانية بالحمقة
 قد ك البعدم القبمي القياسيف بيف المرتبطة للؤزكاج الإحصائية الدلالات إف-2-

 صعكبات فئة تلبميذ لدل القراءة مستكل لتحسيف المقترح البرنامج فاعمية أشارت إلى
 .الحالية الدراسة بمجتمع الأساس بمرحمة الثانية التعمـ بالحمقة

مستكل  لتحسيف المقترح البرنامج فاعمية بيف طردية ارتباطية علبقة لا تكجد-3-
كمتغير  الأساس بمرحمة الثانية بالحمقة التعمـ صعكبات فئة تلبميذ لدل القراءة

 لمكالديف. التعميمي المستكل
 (:2016منتصر )دراسة  -6-2

العاممة  الذاكرة استراتيجية عمى مبني تدريبي برنامج أثر معرفة إلى الدراسة ىدفت
 القراءة، عسيرم التلبميذ لدل القرائية القدرة تنمية في كالرمزية(، )المفظية المعرفية

 كلصالح القرائية القدرة في البعدم كالقياس القبمي القياس بيف الفركؽ كالتعرؼ عمى
 الرابع بالصؼ متمدرسيف تلبميذ (08)  مف تككنت عينة عمى الدراسة إجراء كتـ.مف

 بطريقة اختيارىـ تـ كقد الكادم، كلاية ككينيف ببمدية القراءة عسيرم كالخامس ابتدائي
 مستكياتيا بمختمؼ القرائية القدرة تقيس الاختبارات مف مجمكعة قصدية، كباستخداـ

 الكممات ( الثلبث بمستكياتيا لمكممات القرائية القدرة اختبار: في الآتي تمثمت كقد
 اختبار الفكنكلكجية، القدرة ، اختبار )الكممات شبو غير المتداكلة، الكممات المتداكلة،

 التصميـ ذك التجريبي شبو المنيج كبإتباع السريعة لمكممات، التسمية عمى القدرة
 تـ الدراسة فرضيات ختباركلا قبمي كبعدم، كقياسيف كاحدة بمجمكعة التجريبي
 قبؿ التكزيع اعتدالية مف كتـ التأكد المعيارم، كالانحراؼ الحسابي المتكسط استخدـ
 مف كلمتأكد لعينتيف مرتبطتيف، المتكسطات بيف الفركؽ لدلالة ) ت( اختبار تطبيؽ
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 البرنامج أف : الآتية النتائج إلى التكصؿ كتـ الأثر، حجـ حساب تـ الدلالة مستكل
 حقؽ قد )كالرمزية المفظية( المعرفية العاممة الذاكرة إستراتيجية عمى المبني التدريبي

 القراءة. عسيرم التلبميذ لدل القرائية القدرة تنمية في إيجابيان  أثران 
 :(2012دراسة عبد العزيز ) -6-3

 ىدفت إلى تقييـ استخداـ التعمـ التعاكني في تحسيف الاستيعاب القرائي لدل تلبميذ
( 20ذكم صعكبات التعمـ كالعادييف مف الصؼ الرابع، حيث قسمت العينة إلى )

طالب مف ذكم صعكبات التعمـ، حيث تـ اختيارىـ بطريقة ( 20طالب عادم ك )
 قصديو كتكزيعيـ عمى المجمكعتيف عشكائيا ، كتـ تطبيؽ اختبار الاستيعاب

ئية عند .... بيف القرائي، كتكصمت الدراسة إلى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصا
المجمكعتيف التجريبيتيف باستخداـ التعمـ التعاكني كالمجمكعتيف الضابطتيف )الطريقة 
التقميدية في مستكل تحسف الاستيعاب القرائي لصالح القياس البعدم لممجمكعتيف 

 (.31 ص.، 2018التجريبيتيف )جريش، 

 (2018منى فرحات إبراىيم )جريش دراسة  -6-4

الكشؼ عف فعالية التعمـ التعاكني لتحسيف الكعي الفكنكلكجي كالقراءة ىدفت إلى 
( 12الجيرية لدل الأطفاؿ ذكم صعكبات تعمـ القراءة، حيث تككنت العينة مف )

( أطفاؿ في المجمكعة التجريبية 6سنكات، قسما إلى )( 10-8طفلب يتراكح عمرىـ )
باحثة عدة أدكات اختبار ( أطفاؿ في المجمكعة الضابطة، كلقد استخدمت ال6ك )

استمارة دراسة ( 1998بينيو الصكرة الرابعة تعريب لكيس مميكة ) -الذكاء لستانفكرد 
كمقياسو لتقييـ النطؽ، كمقياس ( 1997حالة المغة كالكلبـ لعبد العزيز الشخص )

تشخيص صعكبات القراء لفتحي الزيات، كبرنامج تدريبي مف إعدادىا لتحقيؽ أىداؼ 
 كلقد تكصمت النتائج إلى:الدراسة، 
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فعالية التعمـ التعاكني في تحسيف الكعي الفكنكلكجي لدل العينة التجريبية مف ذكم 
صعكبات القراءة كبالتالي فإف استراتيجية التعمـ التعاكني انطلبقا مف مبادئيا تساىـ 
في تحسيف القدرات القرائية لدل دكم صعكبات القراءة، حيث أف ىذه الاستراتيجية 

قكـ عمى إعداد بيئة تعمـ تفاعمية تسمح لمطمبة بالمشاركة الايجابية كالفعالة في ت
 عممية التعمـ، كمف خلبليا تتطكر الميارات الاجتماعية لدييـ كميارات

التعاكف كالتكاصؿ فيما بينيـ. كما أف تبادؿ الطمبة للآراء كسعييـ المشترؾ لحؿ 
حسف الإصغاء، يساعد الطمبة مف المشكلبت المطركحة، كتدريبيـ المستمر عمى 

 ذكم صعكبات القراءة عمى التعمـ مف أقرانيـ العادييف

 التعقيب عمى الدراسات السابقة: -
بعد عرض الدراسات السابقة يجرم الباحث مكازنة بينيا كبيف البحث الحالي كعمى  

 النحك التالي:
 اليدف:-1

 كتبايف مشكلبتيا بتبايف اليدؼ حيث مف السابقة الدراسات أىداؼ تباينت لقد 
 لتحسيف برنامج أعداد (، الى2009دراسة فادية ) ىدفت المعرفية، اختصاصاتيا

 البرنامج ىذا أثر كتقييـ القرائي التعمـ فئة صعكبات تلبميذ لدل القراءة مستكل
( 2016، أما دراسة منتصر)2009 -2008الدراسي  العاـ خلبؿ كذلؾ المقترح،
 العاممة المعرفية الذاكرة استراتيجية عمى مبني تدريبي برنامج أثر معرفة إلى فيدفت

أما دراسة  القراءة، عسيرم التلبميذ لدل القرائية القدرة تنمية في  )كالرمزية المفظية(
ىدفت إلى تقييـ استخداـ التعمـ التعاكني في تحسيف الاستيعاب ( 2012عبد العزيز )

أما دراسة القرائي لدل تلبميذ ذكم صعكبات التعمـ كالعادييف مف الصؼ الرابع، 
إلى الكشؼ عف فعالية التعمـ التعاكني لتحسيف الكعي ( ىدفت 2018جريش )

أما الدراسة  راءة، الفكنكلكجي كالقراءة الجيرية لدل الأطفاؿ ذكم صعكبات تعمـ الق
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مف كجية القراءة  تعمـ الحالية فيدفت إلى معرفة استراتيجيات التكفؿ بذكم صعكبات
 نظر معممي المرحمة الابتدائية .

 حجم عينة: -2
 142( بمغ 2009)اختمؼ حجـ العينات في الدراسات السابقة  ففي دراسة فادية 

أما  تلبميذ ، 08حجـ العينة  ( فكاف2016، أما في دراسة منتصر )تمميذا كتمميذة 
( 20طالب عادم ك )( 20قسمت العينة إلى )( 2012في دراسة عبد العزيز )

تككنت العينة مف ( 2018، كأما في دراسة جريش )طالب مف ذكم صعكبات التعمـ
( أطفاؿ في المجمكعة 6سنكات، قسما إلى )( 10-8طفلب يتراكح عمرىـ )( 12)

 30أما في الدراسة الحالية بمغت  المجمكعة الضابطة( أطفاؿ في 6التجريبية ك )
 .معمما 

  أدوات الدراسة: – 3
ـ( 2009اختمفت الأدكات المستخدمة في الدراسات السابقة فاستخدمت دراسة فادية )

 لجكف الذكاء لقياس المتتابعة لممتغيرات الديمغرافية، كاختبار المصفكفات استبياف
القراءة. أما دراسة منتصر  مستكل تحسيف كبرنامج القراءة الجيرية، كاختبار رافف

 الثلبث بمستكياتيا لمكممات القرائية القدرة اختبار :( فاستخدمت الآتي2016)
 الفكنكلكجية، القدرة اختبار) الكممات شبو غير المتداكلة، الكممات المتداكلة، الكممات
أما  البرنامج التدريبي،السريعة لمكممات، بالإضافة إلى  التسمية عمى القدرة اختبار

كأما دراسة  القرائي تـ تطبيؽ اختبار الاستيعابفقد ( 2012دراسة عبد العزيز )
بينيو  -استخدمت الباحثة عدة أدكات اختبار الذكاء لستانفكرد  (2018جريش )

استمارة دراسة حالة المغة كالكلبـ لعبد ( 1998الصكرة الرابعة تعريب لكيس مميكة )
كمقياسو لتقييـ النطؽ، كمقياس تشخيص صعكبات القراء ( 1997)العزيز الشخص 

أما الدراسة  لفتحي الزيات، كبرنامج تدريبي مف إعدادىا لتحقيؽ أىداؼ الدراسة
 استمارة المقابمة مكجية لمعممي المرحمة الابتدائية.الحالية فاستخدمت 
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 جوانب الإفادة من الدراسات السابقة: -
ت السابقة، تبيف لمباحث أف البرامج التدريبية بعد الاطلبع عمى الدراسا

التخفيؼ مف صعكبات القراءة لدل التلبميذ ذكم ليا أثر إيجابي في  لمتلبميذالمكجية 
كارتأل الباحث أف يبيف أىمية ىذه الدراسات بالنسبة لمبحث الحالي صعكبات التعمـ ، 

 : كتأكيد جكانب الإفادة منيا، كيمكف تمخيصيا عمى النحك الآتي
 ساعدت الدراسات السابقة عمى تحديد عنكاف البحث الحالي. -1
 المناسب. منيج الدراسةاختيار -2
  تحديد مجتمع البحث كأساليب اختيار العينة.-3
الإفادة مف الكسائؿ ألإحصائية المستعممة في الدراسات السابقة المشابية لمدراسة -4

 الحالية.
 الاىتداء إلى بعض المصادر ذات الصمة بالبحث الحالي.-5 
 إسياميا في مناقشة النتائج كتفسيرىا.-6
تتميز الدراسة الحالية عف الدراسات السابقة في المشكمة التي تتعرض لبحثيا إذ  -7

مف كجية نظر القراءة  تعمـ تيتـ بالكشؼ عف استراتيجيات التكفؿ بذكم صعكبات
 بتدائية .معممي المرحمة الا

كمف ىنا تأتي أىمية ىذه الدراسة لأف في حدكد عمـ الباحث لا تكجد دراسات عربية 
اعتنت بدراسة ىذا المكضكع، كقد تعكد قمة الدراسات كالأبحاث العربية في ىذا 

مما  التكفؿ بذكم صعكبات تعمـ القراءةباستراتيجيات المجاؿ إلى حداثة الاىتماـ 
شجع الباحث عمى القياـ بيذه الدراسة ككنيا مف الدراسات القميمة عمى المستكييف 

المحمي كالعربي في حدكد معرفة الباحث كاطلبعو.



 
‌

 

  بيا التكفل واستراتيجيات تعمم القراءة صعوبات: الثاني الفصل
 تمييد

   القراءة تعريف -1
   القراءة تعمم مراحل -2
 القراءة أنواع -3
  القراءة لاكتساب المطموبة القدرات -4
  القراءة اكتساب نماذج -5
  لمقراءة العصبية الأسس -6
 القراءة صعوبة تعريف -7
 القراءة صعوبة أنواع -8
 القراءة صعوبات أسباب -9

 القراءة صعوبات تشخيص -10
 القراءة صعوبة تشخيص مستويات -11
 والعلاج التدخل أساليب -12

 الفصل خلاصة
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 أولا: القـراءة:
 تعريف القراءة:1- 

 نذكر أىميا:لقد تعددت تعريفات القراءة، 
 القراءة لغة:تعريف  1- 1-
أيضا  غة )قرأ( الكتاب )قراءة( ك)قرءانا( بالضـ ك)قرأ( الشيء )قرءانا( بالض َـفي المَ 

فَّ إجمعو كضمو، كمنو سمي القرءاف لأنو يجمع بيف السكر كيضميا كقكلو تعالى ﴿
 [ 17:ة﴾ صدؽ ا﵀ العظيـ.]القيام عَمَيْنَا جَمْعَوُ كَقُرْآنَوُ 

كقد  ،(، مثؿ كافر، كفرة. ك)القراء( بالضـ كالمدراءق/ أم قراءتو. كجمع )القارئ 
 يككف جمع قارئ. 
ىي نزؿ عمى سيدنا محمد صؿ ا﵀ عميو كسمـ أكؿ أمر إلافي  تظير أىمية القراءة

 :في قكلو تعالى
( 3) ُـرَ كْ الأَ  ؾَ ب  رَ كَ  أْ رَ ( اقْ 2ؽ )مَ عَ  فْ مِ  افَ سَ نْ الإِ  ؽَ مَ ( خَ 1) ؽَ مَ م خَ ذِ الّ  ؾَ بِّ رَ   ِـاسْ بِ  أْ رن ﴿ اقْ 

  [1-5( ﴾.]العمؽ:5)  ْـمَ عْ يَ   ْـالَ مَ  افَ سَ نْ الإِ   َـمَّ ( عَ 4ـ)مَ القَ بِ   َـمَّ عَ  مذِ الَّ 
 . (15.ص ،2017،الدىيني)

 مقراءة:ل تعريفات متعددة2-1- 
"عممية نفسية عقمية تتضمف القدرة عمى تحكيؿ الرمكز المكتكبة إلى  :ياتعرؼ عمى أنَ 

رمكز منطكقة، كتعد القراءة كاحدة مف العمميات النفسية الأساسية التي تتطمب عدد 
 مف العمميات العقمية اللبزمة

الأطفاؿ العادييف، كما تعد القراءة إحدل الميارات الأساسية المككنة لظيكرىا لدل 
لمبعد المعرفي بالنسبة لمفرد كىدؼ رئيسي مف أىداؼ المدرسة الابتدائية كطريقة 

 (17، 16 ص. ،2009،السعيدم)"رئيسية مف طرؽ الكصكؿ إلى المعرفة
"ترجمة لمجمكعة مف الرمكز ذات العلبقة فيما بينيا  : ياكما تعرؼ عمى أنَ      

كالمرتبطة بدلالات معمكماتية معينة، كىي عممية اتصاؿ تتطمب سمسمة مف 
 .عممية تفكير متكاممة كليست مجرد تمريف في حركات العيف"ك الميارات، 

 .(11.ص ، 2006،شيفرد كميتشؿ)
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 أثناء الشفاه كتحريؾ صكت إخراج كيصاحبو كبصرم، فكرم نشاط" ايضا: كتعرؼ
 الرمكز تحمميا التي الأفكار ك المعاني فيـ لكصكؿ إلىا أجؿ مف الجيرية لقراءةا

 .(11ص. ،2007) الجدكع، "معيا كالتفاعؿ المكتكبة
ذىب بعض فقياء التربية إلى تعريؼ القراءة عمى أنيا: " تعرؼ كفيـ كاستبصار أم 
تعرؼ، أك إدراؾ بصرم لمرمكز المطبكعة ثـ فيميا، كىك إدراؾ المعاني، ثـ 
استبصارىا، كىك أعمؽ مف التعرؼ كالفيـ بكثير، لأف الاستبصار ليس مجرد فيـ 

لمنتائج كالاحتمالات المتكقعة،  لممعاني، إنما ىك أيضا إدراؾ العلبقات، كتصكر
دراؾ ما كراء السطكر مف معاف خفية، كدلالات ضمنية،   كا 

 (.173، 171 ص. ،2007ف،المدىك) 
في تعريفيما لمقراءة عمى العامؿ البصرم كالنشاط الذم يقكـ  -اعتمد التعريفاف      

دراؾ العلبقات بينيا ك  بو الدماغ مف خلبؿ إدراؾ الرمكز الكتابية بصريا كفيميا كا 
 (.110ص.، 2023) عميار، أىملب  دكر العكامؿ المغكية في عممية القراءة. 

"القراءة ىي إحدل مخرجات  كما يمي: (2011)نبيؿ عبد اليادم بينا عرفيا      
المغة كيراد بيا إبراز العلبقة بيف لغة الكلبـ كالرمكز الكتابية كتقكـ عمى رؤية 
دراؾ معناىا لمكقكؼ عمى مضمكنيا لكي يعمؿ بمقتضاىا "  الكممات المكتكبة كا 

 كيمكف شرح ما يصبك لو ىذا التعريؼ في الشكؿ التالي:
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 (2011) نبيل عبد اليادي يوضح التحديد المفاىيمي لمقراءة حسب( 01) شكل
 (32.ص ،2019، شوشاني محمد)

 مخرجات المغة

رؤية الكممات 
 المكتكبة

 القراءة

 إدراؾ معناىا

العمؿ بمقتضى 
 النص المقركء
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نجد تعريؼ ىاريس كسيبام كالذم يعرفيا بأنيا: "تفسيرات ذات معنى لمرمكز المفظية 
المطبكعة كالمكتكبة كتحدث نتيجة التفاعؿ بيف إدراؾ الرمكز المكتكبة التي تمثؿ 

 .(11ص. ،2008حمزة،)" معانيياك رمكز الالمغة كميارات المغة لمقارئ مف أجؿ فؾ 
يا عمى أن يامعظميا  تتفؽ في أن القراءة إلاريؼ اتعبالرغـ مف اختلبؼ ك تعدد 

عممية ذىنية معقدة تحدث داخؿ الدماغ كعممية فيزيكلكجية لما تتطمب مف حركات 
متعرؼ عمى الرمكز المكتكبة ليقكـ بيا القارئ العيف كتحريؾ الشفاه كأعضاء النطؽ. 

 فيميا.مع كفكيا كنطقيا نطقا صحيحا 
 مراحل تعمم القراءة: -2

 يمر بخمسة مراحؿ: أف تعمـ القراءة اسات عديدةأظيرت در 
 مرحمة الاستعداد لمقراءة : -1-2

الحالة التي يككف فييا المتعمـ مستعدا استعدادا عاما أك خاصا لتمقي الخبرة.  كىي 
"إف الاستعداد التطكرم لو مفيكـ نسبي فمرحمة التعميـ  كالأتي: بياجيو كقد عرفو

تساير مرحمة النمك المعرفي التي يمر بيا الطفؿ كأف جميع الأطفاؿ لا بد ليـ مف أف 
يعيشكا المراحؿ التطكرية الأربعة )مرحمة الحس حركية، مرحمة ما قبؿ العمميات، 

بع منتظـ كلكف الأعمار في مرحمة العمميات المادية، مرحمة العمميات المجردة( بتتا
نما ىي تقريبية  . "كؿ مرحمة ليست كاحدة. كا 

جانييو أف الاستعداد التطكرم لدل المتعمـ ليس صيغة مطمقة يستدؿ ككذلؾ يرل 
عمييا مف محصمة النمك المعرفي التي ينضكم تحتيا ىذا المتعمـ. كبالتالي فيك يقرر 

 بأمريف ىما:آخر متأثرا  إلىأف الاستعداد يختمؼ مف مكقؼ 
 .متطمبات تعمـ المكضكع مف القدرات السابقة 
 (283 ص. ،2002، ممحـ)المستكل الذم بمغو المتعمـ في تحصيمو تمؾ القدرات. 

 كيتأثر بعكامؿ منيا: العامؿ العقمي، كالجسمي، كالنفسي، كالمغكم، كالخبرة.
 مرحمة البدء في تعمم القراءة:  -2-2
البدء في تعمـ القراءة يتـ أثناء تككيف العادات بأف  (2016) الفراكقد ذكر       

القرائية الأساسية كبعض الميارات كالقدرات كتستخدـ عادة إما الطريقة الجزئية 
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،  )التركيبية، الصكتية(، أك الطريقة الكمية الجممية )التحميمية( أك الطريقة التكليفية
 طريقة السائدة الآف.التكفيقية، المزدكجة )التحميمية التركيبية( كىي ال

 مرحمة التوسع في القراءة:  3-2-
التكسع كالانطلبؽ في القراءة الجيرية كازدياد سرعة القراءة بىذه المرحمة كقد تميزت 
 الفيـ. في دقةالالصامتة ك 

 : مرحمة توسيع الخبرات وزيادة القدرات -2- 4
التركيز فييا عمى القراءة كيككف المتقدمة تتكافؽ ىذه المرحمة مع الصفكؼ الابتدائية 

الاستقلبلية مقركنة بالتكسع في المفردات كتطكر الميارات الاستيعابية كالقراءة 
الصامتة كمراجعة مستمرة لميارات تحميؿ الكممة. كتتكاكب ىذه المرحمة كذلؾ بمدل 

 .(383.ص ،2009)الكقفي، أكسع مف طرؽ القراءة كمكادىا
 : مرحمة الصقل والتدريب5-2-
، كتنمية امرحمة صقؿ كمراجعة جميع الميارات التي تـ تدريب المتعمميف عمييكىي 

الميارات التي لـ تأخذ حظيا مف التنمية سابقا، كفييا يتـ تنمية العادات كالميكؿ 
كتكظيفيا في أنكاع القراءة المتنكعة كتكسيع أذكاؽ القراءة كترقيتيا كاستخداـ مصادر 

 .(2017الفرا،)مفتكحة لا نياية لياالمعمكمات المتنكعة كىي مرحمة 
ك منو نستنتج أف عممية القراءة تتطمب عدة مراحؿ لابد مف تكافرىا كىي : أكليا 

يعتبر استعداد تطكرم يتماشى  مرحمة استعداد القارمء  لعممية القراءة، فحسب بياجيو
بالتكازم مع مرحمة النمك المعرفي. كما يرل أف القصكر عمى مستكل ىذه المراحؿ 

 يؤثر عمى عمميات التعمـ بصفة عامة بما فييا عممية القراءة. 
ك تمييا مرحمة البدء في تعمـ القراءة كذلؾ بالتدريب. ثـ تمييا مرحمة التكسع في 

لتمميذ مف عممية فؾ الرمكز الكتابية كالتعرؼ عمييا، )مرحمة القراءة بعدما يتمكف ا
بداية الطلبقة في القراءة( ، كمف ثـ تأتي مرحمتي تكسيع الخبرات كزيادة القدرات 
كمرحمة الصقؿ كالتدريب   . كتسمسؿ ىذه المراحؿ كترابطيا مف طرؼ القارئ ينتج 

 عنو التمكف مف عممية القراءة .
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 : أنواع القراءة -3
داء إلى نكعيف: قراءة جيرية كقراءة تنقسـ القراءة مف حيث شكميا العاـ في الأ

 صامتة
 : القراءة الصامتة1-3-

يشير تكني بكؽ إلى أف البدايات الأكلى لظيكر مصطمح القراءة الصامتة كنشاط 
حديث كانت في القرف التاسع عشر، فقد ظيرت بعض العكامؿ التي ساىمت 

الصامتة. كىذه العكامؿ تتمثؿ في انتشار حركة التعميـ كبالتالي بالاىتماـ بالقراءة 
ازدياد عدد القراء. كنتيجة ليذا التحكؿ ظيرت القراءة الصامتة كنشاط خاص 

 يستخدميا الفرد في الأماكف العامة كالمكتبات.
القراءة السرية ىي عممية حؿ الرمكز المكتكبة كفيـ مدلكلاتيا بطريقة فكرية      

 .(131. ص ،2019)بكعيشاكم، ىادئة كتتسـ بالسيكلة كالدقة كلا دخؿ لمفظ فييا 
القراءة الصامتة  أف( Buch& Andrews, 1980, Harris, et al, 1983)أشار     

أف  (264.ص ،1980)عطية،عرفياىي: " القراءة التي تتـ بدكف نطؽ مسمكع". بينما 
القراءة الصامتة ىي" تمؾ القراءة التي تعتمد عمى البصر دكف النطؽ الصكتي 

 .(21ص.، 2001، الراشد)"العمني
عطاءىا المعنى  المناسب يمكف تعريفيا أيضا: "بأنيا استقباؿ الرمكز المطبكعة كا 

المتكامؿ في حدكد خبرات القارئ السابقة مع تفاعميا بالمعاني الجديدة المقركءة، 
 .(62ص. ،2006)سعد،كتككيف خبرات جديدة كفيميا دكف استخداـ أعضاء النطؽ

 مزايا القراءة الصامتة:
 تتمخص مزايا القراءة الصامتة في ما يمي:

 المتعة القرائية.ىي الطريقة السميمة لتحصيؿ المعارؼ كتحقيؽ 
تعتبر قراءة اقتصادية في اكتساب المعارؼ لأنيا أسرع مف القراءة الجيرية،  -

كتتيح لمقارئ فرصة قراءة أكبر قدر ممكف في زمف قصير كدكف إرىاؽ كما 
 يحدث عادة في القراءة الجيرية.

 فييا احتراـ لمشاعر الآخريف. -
 ع مجالو.تتيح الفرصة لترقية الفيـ، كتذكؽ المقركء، كتكسي -
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 تعكد الطفؿ الاطلبع، كالاعتماد عمى نفسو في فيـ المقركء. -
 .( 26ص. ،2010، النكرم)تراعي الفركؽ الفردية بيف تلبميذ الصؼ الكاحد

 :عيوبيا
 لا تتيح لممعمـ فرصة تعرؼ أخطاء التلبميذ اليجائية. -
 داء.التدريب عمى صحة القرار كسلبمة الأ فيلا تساعد التلبميذ  -
 لمتلبميذ السيطرة عمى ميارات القراءة كالطلبقة كتمثيؿ الأدكار.لا تتيح  -
 تساعد عمى شركد الذىف كعدـ التركيز كالانتباه. -
 .فردية لا تساعد الأطفاؿ عمى مكاجية المكاقؼ الحياتية الكلبميةالقراءة ال -

 ( 313ص. ،2000،لبيجةا)
 القراءة الجيرية:2-3-
القارئ بترجمة الرمكز الكتابية إلى ألفاظ منطكقة كأصكات فييا يقكـ التي عممية الىي 

مسمكعة متباينة الدلالة حسب ما تحممو مف معنى كتعتمد عمى ثلبثة عناصر: رؤية 
العيف لمرمز، نشاط الذىف في إدراؾ الرمز، التمفظ بالصكت المعبر عما يدؿ عميو 

 ذلؾ الرمز. 
"نطؽ الكممات كالجمؿ بصكت  :بأنيا ( 06ص. ،2002عبد الرحماف كمحمد،)عرفيا ك 

مسمكع، بحيث يراعي سلبمة النطؽ، كعدـ الإبداؿ، أك التكرار، أك الحذؼ، أك 
 الإضافة".

تبدك أىمية القراءة الجيرية مف الناحية الاجتماعية مف خلبؿ الدكر الذم تقكـ بو في 
ى كضع أساس مشترؾ لممناقشة كتبادؿ كجيات النظر، مما يساعد التلبميذ عم

تحسيف محادثاتيـ كتمكنيـ مف التمتع بالاشتراؾ في المكاد الأدبية، كالمناقشات 
العممية، كأخيرا فإنيا تساعد المعمـ عمى تشخيص نكاحي الضعؼ في ميارات القراءة 

 .( 66ص. ،2001، الراشد)المطمكبة
 مزايا القراءة الجيرية: 

 ىناؾ الكثير مف المزايا نذكر مف بينيا:
جادة الأداء، كتمثؿ المعنى.تعتبر أحسف  -  كسيمة لإتقاف النطؽ، كا 
 تنمي عند التلبميذ حب القراءة كالاستمتاع بيا. -
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 اكتساب التلبميذ الإحساف المغكم، كتنمية الأذف المغكية لدييـ. -
تستخدـ كسيمة لمكشؼ عف أخطاء التلبميذ في النطؽ، فيي عممية تشخيصية  -

 كالتحدث.علبجية، تقكـ مف خلبليا ميارة القراءة 
عدادىـ لممكاقؼ الخطابية، كتنمية القدرة عمى  - إكساب التلبميذ الجرأة كا 

 مكاجية الجميكر.
 عيوبيا:
 لجكء التلبميذ لمعبث كالانشغاؿ في أثناء قراءة زملبئيـ. -
 إجياد المعمـ بمتابعة المقركء كالطلبب في أثناء قراءة زميميـ. -
بإشراؾ جميع التلبميذ في ضيؽ كقت الحصة الدراسية الأمر الذم لا يسمح  -

 القراءة.
 مصدر إزعاج للآخريف مف غير الراغبيف في استماعيا. -

إجياد ذىف القارئ بضبط الكممات كمراعاة النطؽ السميـ مما قد يحكؿ بيف 
التلبميذ كانسجاميـ كفيميـ لمعاني الجمؿ كالتراكيب كالأفكار التي يحتكييا 

 (2010، النكرم).الدرس
 :القراءة  لاكتساب المطموبة القدرات -4
 : ي والبصريئمن الجانب الأدا -4-1

أىمية "التعرؼ  عمى مجمكعة مف الدراساتبينت Benton)1958)أعماؿ  عقب
كتطكر الصكرة الجسمية كالتنظيـ المكاني، كقدرات ( stomatognosie)الجسمي" 

تعرؼ في ذات ضركرية لتحقيؽ عممية القراءة، باعتبارىا كعممية براكسية ككظيفة 
 الكقت.

فإف" القدرة عمى تمييز الأشكاؿ حسب اتجاىيا تتطكر ، F.Gaillardكما يلبحظ 
جسمو، كبالتالي فيي مرىكنة بقدرات التعرؼ عمى  بالمكازاة مع تكجو الطفؿ نحك

 ((Gaillard.F,1993, p. 577 .الجسـ
يرل ىذا الاتجاه بأف القدرة عمى اكتساب القراءة مرتبط بكعي الطفؿ التاـ لبنيتو      

المكانية كأم خمؿ عمى مستكل ىذه الأخير يؤدم إلى عدـ قدرة الطفؿ عمى القراءة 
 كيظير مف خلبؿ عدـ تمييز الطفؿ لاتجاىات الحركؼ.
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آخر، في مضمار الدراسات حكؿ البصر نميز في ىذا الأخير نظاميف مف جانب 
 vision) "المحيطي ك"الإبصار (vision foveae)مختمفيف ىما: "الإبصار المركزم" 

pérépherique) يما إلى تحقيؽ الاستكشاؼ عف بحيث يؤدم التنسيؽ بيف نشاط
 طريؽ البصر كالقراءة مثلب.

بدراسة مختمؼ مقاييس البصر المتدخمة في Fowler et J.Stein (1981) قاما كؿ مف
التطكر الجيد لمقراءة، فرأل أف القراء الجيدكف يكتسبكف كيفية إىماؿ الحركؼ التي 

المستقبمة عبر "المجاؿ يستقبمكنيا كالتي تقع ضمف "المجاؿ المحيطي" ك تبقى 
المركزم" كحدىا مكضكع الإدراؾ، كىك ما يسمح ليذه الفئة مف القراء بتنمية قدراتيـ 

 L'influence) بتنسيقيا مع تكقع "الأثر الدلالي" ك الحركية المدارية البصرية

sématique.) 
عمى خلبؼ ما سبؽ  فتتطكر لدييـ القدرة عمى القراءة كفيما يخص المعسكريف 
 .(Lettrinet Geige, 1987) ضمف المجاؿ المحيطي
أف بعض الأشخاص المعسكريف  Levgrove (1991).W في نفس السياؽ بيف

 يعجزكف عف التنسيؽ بيف النظاميف المحيطي كالمركزم.
 من الجانب المساني : -2-4

تعتبر القدرات المستعممة في المغة الكتابية عند العديد مف الباحثيف ذات منشأ لغكم 
 (apptitudes clés")لفظي بحيث تمثؿ قدرات الفيـ كالسمع كالكتابة " قدرات أساسية 

الكعي ب"تعرؼ تميد لاكتساب القراءة، التي تضـ مجمكعة فرعية مف القدرات 
 .الفكنكلكجي" 

فإف القراءة بالنسبة لبعض الباحثيف تمر عبر Lennberg و I.npmreb.Lوحسب 
ف كاف يتقاطع مع رصيد  عممية بناء رصيد مفرداتي شفكم كافي خاص بالقراءة، كا 

 .( F. Galliard, 1993,p.572)المغة الشفكية
 من الجانب المعرفي : -3-4
صت نتائج الدراسات في عمـ النفس المعرفي إلى أف اكتساب القراءة إنما لقد خمُ     

يستدعي العديد مف القدرات المعرفية، كالكعي الفكنكلكجي، فيـ المغة الشفكية، معرفة 
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المرتبطة بطبيعة المغة الكتابية نفسيا  نظاـ الكتابة ذاكرة العمؿ كغيرىا مف القدرات
 .(1994dramiuG ,)قراءة كالكتابةكبأنماط الميارات المطمكب، أم ال

بؿ أف النمك المبكر ليذه القدرات قبؿ الاكتساب المنتظـ لمقراءة، يكتسي "طابع تنبؤم" 
(carctère prédictif ) اللبحقة حسب بعض الدراسات المعرفية للبكتسابات

مف ىنا ركزت الدراسات الحديثة في ىذا المجاؿ  (aebei etPerfetti(1989 ,الأخرل.
جيكدىا عمى تحميؿ ك دراسة صعكبات تعمـ القراءة عمى ضكء افتراض عدـ قدرة 
الشخص المصاب عمى بناء إحدل أك بعض ىذه الميارات كمف ثـ إعاقة اكتساب 

 طابع الآلية بسبب زيادة غير عادية لمطاقة الذىنية أثناء التعمـ.
 دور الانتباه: - 4 -4

 بالتاليك  الإدراؾ تنظيـ عمى المسؤكلة ذىنيةاليمعب الانتباه دكرا ىاما ككنو العممية 
مف ىنا يمكف تفسير سبب ربط صعكبات التعمـ ك . فإف عممية التعرؼ تتكقؼ عميو 

 بصفة عامة ك تعمـ القراءة بصفة خاصة باضطراب الانتباه.

 دور الذاكرة: -4-5
  ( snnoomoobbtreatments)في كؿ سمكؾ لغكم مجمكعة "معالجات منسقة" تتدخؿ 

 فصميا إلى "مستكيات" مف المعالجة الذىنية المتضمنة لعدد مف التمثيلبت ذات ت َـ
الطبيعة المختمفة، كؿ مف ىذه التمثيلبت يتضمف بدكره بعض جكانب ذاكرة العمؿ: 

 مراقبة النشاط كالاحتفاظ بالمعمكمات ذات الأىمية.
اؼ الأخطاء" لقد أصبحت دراسة ىذه العمميات ممكنة بفضؿ استعماؿ ميمة "اكتش

في نص مقركء، كالتي تسمح بالتعرؼ عمى كجكد أك غياب مستكل معيف مف 
المرتبطة بطبيعة تمؾ ( type de representation) نمط التمثيؿ" المعالجة أك"

 (.117 ص. ،2023)عميار،  .الأخطاء
فالعمؿ الجيد لمذاكرة يمثؿ إحدل المكتسبات الأكلية الضركرية لاكتساب القراءة، 

نظاما فرعيا يدعى "نظاـ الدكرة ، Baddelyككنيا تضـ كفقا لمنمكذج الذم كضعو 
المسؤكلة عف الاحتفاظ ((systeme de la boucle"phonologique" الفكنكلكجية

 .(Gorm ,1983)رئيسي في القراءة المؤقت بالمعطيات المفظية كالذم يقكـ بدكر
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بأف ىناؾ اختلبؿ في القدرة  Miles et Ellis (1983)في ىذا السياؽ بيف كؿ مف
لدل الأطفاؿ الذيف يعانكف صعكبات نكعية في اكتساب القراءة، الأمر الذم  الذاكرية

يمكف اعتباره كمؤشر عمى "علبقة متبادلة بيف الخمؿ في الذاكرة مف جية كالكعي 
بيف Ellis(1988) أك كما تضيفو،.Pirmolin.M.1995).)الفكنكلكجي مف جية ثانية

"عامؿ ثالث مشترؾ" مف جية ك اكتساب القراءة  مف جية ثانية، " لأف ىذا الأخير 
داء الذاكرة كالكعي الفكنكلكجي، المذاف يساىماف في تطكر أيعمؿ عمى تحسيف 

 (.117 ص. ،2023)عميار،  .القراءة
العامؿ المشترؾ ىك بالفعؿ ما يدفع إلى عدـ إمكانية الأخذ في الاعتبار  يعتبر ىذا

بإقصاء عامؿ كؿ قدرة معرفية بصفة منفردة، في تفسير صعكبة تعمـ القراءة، كىذا 
  خارج عف الإطار التعريفي ليذا الاضطراب. الذكاء باعتباره

 (.117 ص. ،2023)عميار، 
 عمميات التتابع والتأني:

المبكرة. فالكممة يتعرؼ عمييا مباشرة خلبؿ  القراءة في مرحمة اىام دكرا كلبىمايمعب 
المعرفة البصرية أك خلبؿ التشفير الفكنكلكجي لمصكت الخاص بيا. إف الطريقة 

مرتبطة بالتأني كالطريقة الثانية التشفير الفكنكلكجي  -المعرفة البصرية –الأكلى 
ؼ أنو لا تكجد ميمة تتطمب عممية لمصكت ترتبط بالتتابع، غير أنو مف المعرك 

التأني أك عممية التتابع فحسب، فقراءة كممة يمكف أف يتضمف تبادلا بيف عممية 
التأني كالتتابع، فمعرفة الحرؼ غالبا يتضمف عممية التأني كالتعرؼ عمى ترتيب 
الكممات المتسمسمة في مقطع صكتي ىك معالجة متتابعة كدمج المقاطع الصكتية 

 .(84 ص. ، 2017،لكزاعي) لجة متأنية كىكذايتطمب معا
 دور الذكاء: -4-6

القدرة عمى الاكتساب بصفة عامة التي يدخؿ ضمنيا تعمـ القراءة يرتبط الذكاء ىنا ب
 كليس بناء علبقة سببية بينيما.

تتككف القدرة عمى اكتساب المغة الكتابية  (Ferriero, 1988) الآخربالنسبة لمبعض 
كالتي تقتصر عمى مجرد تعمـ الترابط الحرفي الفكنكلكجي قبؿ بداية التعمـ المدرسي 
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ىناؾ " عممية استيعاب عف طريؽ إعادة بناء أف لمقراءة كالكتابة كأساس ىذه القدرة 
 (.118 ص. ،2023)عميار،  "تدرجي لمقكاعد الداخمية لنظاـ الكتابة

 الاجتماعي: –من الجانب النفسي  - 4-7
مف كجية نظر التكيؼ الاجتماعي في دراسة لمفيكـ "الاستعداد لتعمـ القراءة "     

(Promptitudepourla lecture) لا يرلGyessing أف ىناؾ تباعدا بيف "القدرة
 "القدرة العامة" عمى الاستفادة مف المدرسة.كالخاصة" بتعمـ القراءة  

تفسيرات ترتبط بعكامؿ كمحددات سيككلكجية Gyessingالمنظكريقدـ مف ىذا     
أكثر شمكلية صعكبة التكييؼ في الكسط المدرسي منذ البداية كتجنب التكاصؿ مع 

افعية لأداء الميمات الراشد...مثؿ ىذه الخصائص لا تجعؿ الطفؿ يتكلد لديو الدَ 
مبالاة الأكلية" لدل اللبَ كما تستطيع ىذه القدرات أف تكشؼ " المدرسية المقترحة.

 (.119 ص. ،2023)عميار،  الطفؿ تجاه التكاصؿ مع الراشد
، كجكد المتعمـ الدراسات التجريبية حكؿ تمثيؿ القراءة عند ك بالفعؿ أكدت     

 "تمثيلبت اجتماعية" لمقراءة كتؤثر في قدرات الطفؿ في ىذه العممية.
حكؿ تفاعؿ التمثيؿ كالقدرة  Carayon.C (( 1988نتائج دراسةبينت في ىذا الصدد، 

 في القراءة انطلبقا مف مؤشر مستكل التحكـ في  آلية القراءة، إف:
 الأشخاص الذيف لدييـ تمثيلبت ملبئمة يتميزكف بأداء جيد لمقراءة. -
الأشخاص الذيف لدييـ تمثيلبت كتصكرات غير إيجابية، يجدكف صعكبات في  -

 القراءة.
ت كالتصكرات غير الكاضحة، فإف أداءىـ في القراءة لا يظير أما ذكم التمثيلب -

 بكضكح. ـمستكاى
ك قد تكصمنا مما سبؽ أف عممية القراءة تتطمب قدرات يجب تكفرىا لمقياـ بيذه      

الميمة بحيث لا نستطيع تقييميا إلا مف خلبؿ نمكذج نظرم مرجعي. فحسب 
م مع الصكرة الجسمية كالمكانية، الجانب الأدائي البصرم كىي قدرة تتطكر بالتكاز 

فكمما كاف الطفؿ مدرؾ لبنيتو الجسمية كالمكانية كمما كاف بإمكانو معرفة الرمكز 
الكتابية كبالتالي سيكلة تعممو لعممية القراءة )ىذه العممية مرىكنة بادراؾ الصكرة 

 الجسمية كالمكانية لمطفؿ( . 
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م انطمقت منو الدراسة الحالية، كحسبما أمَا الجانب المغكم المعرفي كىك المنظكر الذ
تكصؿ إليو عمماء النفس المعرفييف خلبؿ السنكات الأخيرة. فإف عممية القراءة تعتمد 
عمى الجانب الفكنكلكجي )قدرات الفيـ كالسمع( كما تقكـ بو الذاكرة العامة بصفة 

نبئ عامة مف عممية معالجة كحفظ. المعمكمات. كالنمك المبكر ليذه العكامؿ ي
 باكتساب قدر عمى القراءة السميمة في مراحؿ لاحقة. 

كفيما يخص الجانب النفس اجتماعي فيقر بأف التقبؿ في الكسط المدرسي      
جابية تنعكس بصكرة كاضحة ييساعد الطفؿ عمى أداء ميامو مع كجكد تمثيلبت إ

 عمى أداء الطفؿ الجيد لعممية القراءة. 
ؤثر في عممية  القراءة لأنيا عممية ديناميكية تتطمب  كمنو فإف ىناؾ عدة قدرات ت  

تحرر عقمي كجسمي كنفسي فإذا أصيب التمميذ بأم اضطراب نفسي، جسمي، عقمي 
   .(120 ص. ،2023)عميار، نتج عف ذلؾ فشؿ القياـ في ىذه الميمة بنجاح . 

 :القراءة اكتساب نماذج -5
تأسست تصكرات مختمفة حكؿ نمك اكتساب الطفؿ لمقراءة، كتيدؼ إلى تحديد لقد 

إلى  المبتدئالسيركرات التي تنمك لدل الطفؿ كيستعمميا للبنتقاؿ مف صفة القارئ 
 مف أجؿ فيـ آلية التغيرات كالعكامؿ المتحكمة فييا. الكؼءصفة القارئ 

تساب القراءة كمرجعية، المغة في ىذا الإطار، غالبا ما يتخذ الباحثكف في ميداف اك
الشفكية كلك ضمنيا، انطلبقا مف ككف كؿ الأطفاؿ الذيف ىـ بصدد اكتساب القراءة 

كالكتابي في  كمنيـ مف يأخذ بمبدأ الاشتراؾ بيف الشفكم قد مركا باكتساب الكلبـ،
كمنيـ مف لا يرل ذلؾ كيأخذ بالاختلبفات بيف  نفس منكاؿ آليات المعالجة الذىنية

 (.121 ص. ،2023)عميار،  .الكتابي كالشفكم
 (modèles de lecture expert)القراءة الكفؤة:  نماذج-5-1

ظيرت النماذج الأكلى في إطار عمـ النفس المعرفي في السبعينات، حيث ترل أف 
الفرد يمتمؾ رصيدا باطنيا مف المفردات المعركفة لديو. ىذا الرصيد المخزف بشكؿ 

صدار المغة كتابية   .(J.eiuai.A,(1995كانت أك شفكيةثابت يسمح لو بفيـ كا 
تسمى أيضا بالطريقة المباشرة لأف الكممة المكتكبة يتـ التعرؼ عمييا مباشرة      

  .كبصفة كمية دكف استعماؿ اليجاء 
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أنو أثناء عممية التعرؼ عمى الكممة المكتكبة يتـ الاحتفاظ بخصائصيا البصرية أم 
 طكاؿ ىذه العممية كتخزف التمثيلبت المفرداتية كفؽ خصائصيا الحرفية. 

فالاستقباؿ البصرم لمكممة ينشط التمثيؿ الحرفي ليحث بدكره تمثيميا المفرداتي في 
 بطريقة التكجو أك" الإحالة الحرفية ".يعرؼ الذاكرة، ك 

حيث يككف التمثيؿ الخطي الكامؿ لمكممة مخزف في الذاكرة تحت شكميا      
مخزنة في الذاكرة المكتكب، كتقرأ انطلبقا مف ربط الشكؿ الخطي لمكممة بصكرتيا ال

 مف دكف كساطة فكنكلكجية، كىذه الآلية تعتمد عمى الإستراتيجية النحكية.
 (.121 ص. ،2023)عميار، 

 أما نماذج الدخكؿ غير المباشرة فيي عمى العكس، تفترض أف التعرؼ عمى الكممات
 .(Rubentein et al,1972)المكتكبة يتأسس عمى المعمكمة الفكنكلكجية 

كفقا ليذا التصكر، تتحكؿ الكممات المكتكبة إلى كضع فكنكلكجي قبؿ الدخكؿ إلى 
تمثيلبتيا المفرداتية كىكذا يككف التعرؼ عمى الكممات عف طريؽ استعماؿ قكاعد 

( بحيث يجمع التمثيؿ assemblage،أك طريقة الجمع ) فكنيـ المطابقة حرؼ
يتـ التعرؼ  )التمثيلبت الحرفية(. الفكنكلكجي لمكممة المكتكبة بالصكر الخطية ليا

عمى الكممة مف خلبؿ فؾ الترميز الفكنكلكجي لمعالجة تمثيمية فكنكلكجية لمكممة 
المكتكبة، كذلؾ عف طريؽ التحكيؿ الخطي الصكتي، كىذه الطريقة تقكـ عمى آلية 
تحكيؿ الكحدات الخطية إلى أصكات عف طريؽ التحكيؿ التسمسمي المرتب مف 

 اليميف كالعكس في المغة العربية مف اليميف إلى اليساراليسار إلى 
 .كؿ صكت يتـ إنجازه يأتي عمى تخزينو في الذاكرة قصيرة المدل 
  يقدـ(Stanovitch, 1980 تتابع الأصكات المرتبة كالمجتمعة يحقؽ الشكؿ

 الكامؿ لمكممة.
 (121 ص. ،2023)عميار، . الكصكؿ إلى معنى الكممة. 

كصفا لمجمكعة أشخاص جيدكف في التعرؼ عمى الكممات "في الظاىر"، لكنيـ  (
ذلؾ "بقصكر في درجة الآلية التي  J.Alegriaيعانكف صعكبات في الفيـ حيث يفسر 

تكصمت إلييا ميكانزمات التعرؼ عمى الكممات، كالتي لا تسمح بالكصكؿ إلى 
 "كتابية كالمشتركةالمراحؿ ما بعد المفردات المشتركة بيف فيـ المغة ال
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(1995, p.53J.airge.A). 
كما أف ىناؾ أشخاصا لدييـ مستكل جيد في التعرؼ عمى الكممات لكنيـ يعانكف 

ة في فيـ النصكص أك ما يطمؽ عمييـ "مفرطي القراءة" صعكبات جمَ 
(Hyperlexique). 

لكف أصحاب نمكذج الدخكؿ البصرم المباشر يعارضكف بصكرة جذرية ىذه المعالجة 
الأخيرة لا تتكافؽ مع القراءة السريعة. ىذه الحرفية الفكنكلكجية، مبرريف ذلؾ بأف 

ماداـ لمقارئ معرفة جيدة بالبنية التنظيمية لممنبو المفظي، فميس ىناؾ مف حاجة 
 أف يمتمكيا لأجؿ التعرؼ عمى الكممة.لاستعماؿ كؿ المعمكمات التي يمكف 

 (:modèles à étapes) نماذج المراحل في الاكتساب -5-2
تصؼ ىذه النماذج اكتساب القراءة كسمسمة مراحؿ تتميز كؿ منيا بنمط خاص     

 البصرم المباشر، كالدخكؿ الفكنكلكجي غير المباشر.كالدخكؿ مف المعالجة
مختمفة مف التعرؼ عمى الكممات كالتي تنمك  ىذه النماذج تقر كذلؾ بكجكد آليات

  . القراءة اكتساب فترات ؿخلب
الأساس الذم أسيـ في بناء النماذج الأخرل،  Frith.U(1985)يعتبر نمكذج     
:  ستراتيجياتيث اقترح كجكد ثلبث مراحؿ رئيسية، تستعمؿ فييا ثلبثة أنكاع مف الاح

المرحمة الصكرية الخطية يعتمد التعرؼ .ففي  قكاعديةك  صكرية خطية  أبجدية 
عمى الكممات عمى مؤشرات بصرية ممثمة في الخصائص الخطية لمكممة في مجمميا 

 أك المميزات البارزة فييا دكف أم عممية تحميؿ لمككناتيا الحرفية.
بداية العمؿ بالتناسب كالتطابؽ بيف شكمي في أما المرحمة الأبجدية، فتمثؿ     

سمح لمقارئ المبتدئ تي تكالشفكم حيث يتـ التعرؼ عمى الحركؼ الالكممة الخطي 
 بربط الكحدات البصرية غير المميزة أم الحركؼ، بالكحدات الصكتية المجردة

تترجـ المرحمة الأبجدية بنشكء قكاعد التناسب ( (Morton, 1989حسبك  .(الفكنيمات)
مغة الشفكية كالتعمـ الفكنيمات تحت التأثير المزدكج لاكتساب ال بيف الحركؼ ك

 .(122 ص. ،2023)عميار،  المبرمج.
كأما مرحمة قكاعد الكتابة، فتمثؿ مستكل التحكـ في القراءة، بحيث تسمح     

 بالدخكؿ المباشر إلى الكممات المقركءة، كتستدعي أحيانا عممية تحميؿ الكممات.
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خلبؿ النظاـ الدلالي فالكصكؿ إلى المعنى حسب النظاـ الدلالي المزدكج يتـ ىنا مف 
المفظي عمى خلبؼ النظاـ الدلالي الصكرم في المرحمة الصكرية 

 .(logographique)الخطية
ستراتيجية غير فكنكلكجية حيث تحمؿ اكما يتـ الاعتماد في ىذه المرحمة عمى     

دكف الرجكع إلى مقابلبتيا  (orthographique)الكممات إلى كحدات كتابية 
الفكنكلكجية، باستعماؿ تمثيلبت خاصة لمحركؼ كمجمكعات الحركؼ المكرفيمات 

 .كالكممات بأكمميا
الركابط بيف طرؽ  بأفCollé.P,Magnan . A(1992  ) ذلؾلاحظ بالفعؿ كما      

المعالجة الخاصة المستعممة مف طرؼ القارئ المبتدئ في كقت معيف مف الاكتساب 
ما يتصؿ بيا مف بنية المفردات في ىذا الكقت بالذات، ليست محددة لينتج عف ذلؾ ك 

 كصؼ ستاتيكي كجامد لفعؿ اكتساب القراءة.
عمى نمك القكاعد الكتابية لدل Seymour (,(1993زكتجديد في نماذج المراحؿ ركك 

إلى نظاـ قكاعد الكتابة ىذا الدكر الرئيس في اكتساب القراءة،  أرجعالفرد، حيث 
( Processeur orthographiqueكيقكـ عمى آلية ذىنية تدعى مسير قكاعد الكتابة)

الذم يعمؿ ككاسطة بيف عممية التقاط المعطيات البصرية لمغة المكتكبة كسيركرة 
 معالجة الكلبـ كالفيـ.

السيركرات المعرفية تقترحيا ىذه النظرية: سيركرة أربعة أصناؼ مف ىناؾ      
 صكرية، سيركرة خطية كسيركرة أبجدية. –قكاعد الكتابة، سيركرة فكنكلكجية 

نمكذجا لمعالجة ( 1986Seymour,) مف أجؿ تحميؿ الكظائؼ الأساسية لمقراءة، اقترح
فة كظيفيا، مرتبطة فيما بينيا بكاسطة "طرؽ" ك المعمكمات، حيث نجد أنظمة معر 

(voies) .لمركر المعمكمات 
حيث نجد "Le systeme a logogènes"(Morton,1969)نقطة البداية ىي نمكذج

فكنيـ، كالمككنات الثلبث ليذا النمكذج ىي البرنامج -برنامج تحكيؿ حرؼلالبديؿ 
كالمدلكؿ ككذا البرنامج البصرم الدلالي كالفكنكلكجي الذم يتعمؽ بتمثيؿ الكلبـ 
 (.123 ص. ،2023)عميار،  .الحرفي، كىك نظاـ خاص بالتحميؿ البصرم لمكتابة
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الأفكار التي يمكف أف نعبر عنيا بكاسطة  النظاـ الدلالي ىك أساس الفيـ كالصكر أك
المفاىيـ مف الكلبـ أك الحركات. في ىذا النظاـ تصنؼ الصكر الدلالية كمككناتيا 

البرنامج الفكنكلكجي عبارة عف نظاـ إنتاج كلبـ يحتكم عمى مخزكف ك النحكية. 
البرنامج البصرم )قرافيمي( عبارة عف أػما  مفرداتي كدرجة التمثيؿ الفكنيمي لمكلبـ.

نظاـ لتحميؿ الكتابة كالتعرؼ عمى أشكاؿ القرافيمات أك الحركؼ المألكفة كمجمكعات 
 المنفصمة أك المتصمة كالكممات. الحركؼ أم المكرفيمات

لما يتسـ  يستدعي فيـ عممية القراءة بالنسبة لنا، تفحص نمكذج المككنات الثلبثة    
لككنو أساس  حيث يصؼ كؿ الآليات الضركرية ليذه العممية، بو مف شمكلية،

 .(,1986Seymour)التصكرات المعرفية لمقراءة كصعكبات اكتسابيا
 في القراءة:نماذج المسارات  -5-3

تمثؿ ىذه النماذج الاتجاه الحديث نحك كصؼ الطريقة التي بيا تعمؿ مسيرات     
أك منظمات مختمفة في نظاـ معالجة المعمكمات، أثناء التعرؼ عمى الكممات 

، (processeur,analogique)ك ألتطابقي أ لتماثمي"االمكتكبة كالتي مف بينيا "المسير 
كالقراءة بالتماثؿ تتـ بربط العلبقة بيف الكحدات الفكنكلكجية كالكحدات الكتابية 
المناسبة ليا. فالمقارنة بيف الأشكاؿ الكتابية كالشفكية لمكممات يسمح بربط العلبقة 
بيف الصكر الكتابية الثانية كالصكر الفكنكلكجية الأكثر بركزا: المقاطع، الكحدات 

اءة بالتطابؽ تفترض إذف تحميؿ السمسمة الكلبمية إلى مقاطع داخؿ المقاطع ... فالقر 
 .                                                                               (1995Gombertنقطية)غير دالة أك كحدات 

لا يمكف استعماليا مف طرؼ القارئ المبتدئ إلا إذا  طابقيةتلذلؾ فإف السيركرات ال
كاف قادرا عمى التحكـ في الكضع الخاص بالتناسب الحرفي الفكنكلكجي. بالإضافة 

إلى قدرة كافية عمى فؾ الترميز كمعارؼ حكؿ نظاـ الأبجدية لتخزيف  أنيا تحتاجإلى 
و في الصكر الحرفية قكاعد الكتابة لمكممات في الذاكرة، مما يسمح باكتشاؼ التشاب

 (.124 ص. ،2023)عميار، . بيف الكممات المعركفة كالكممات الجديدة
 النماذج الترابطية: -5-4

تسعى النماذج الترابطية إلى محاكلة فيـ التناسؽ بيف مختمؼ العمميات الإدراكية،     
المسانية كالمعرفية المككنة لعممية القراءة. ىنا ترتبط مجريات معالجة المعطيات كفقا 
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لتنظيـ تمثيلبت المعارؼ، بحيث أف استعماؿ ىذه الأخيرة لا يقتصر عمى إيجاد 
ذاكرة لأف ىذه المعمكمات ىي جزء لا يتجزأ مف المعالجة المعمكمات المناسبة في ال

نفسيا. فالمعرفة ليست مخزنة بشكؿ يؤدم إلى إعادة استعماليا بصكرة ستاتيكية، 
نما ىناؾ آلية لمعالجة المعمكمات تأخذ في الحساب التداخلبت كالمتغيرات التي  كا 

 (.125 ص. ،2023)عميار،  .المعمكماتتطرأ عمى ىذه 
 ,Mc Celand)في ىذا الإطار، يعد نمكذج التعرؼ عمى الكممات كالتسمية لػ     

مف النماذج المرجعية في تحميؿ عممية القراءة، فالكممة المكتكبة تؤدم إلى  (1989
الكتابي،  –تنشيط آلي كمتكازم لثلبثة أنماط مف المعمكمات: تمثيؿ الكممة البصرم 

لي.أما الدكر الرئيسي فيك طريقة الاكتساب ، حيث تمثيميا الفكنكلكجي كتمثيميا الدلا
 ىناؾ مسير صكرم كنقطة بداية.

 (Bases Neurologiques de la lectureالأسس العصبية لمقراءة : )6-
(، IRMFبفضؿ تقنيات التصكير الدماغي بكاسطة الرنيف المغناطيسي الكظيفي )

معرفية متنكعة كمف بينيا تمكف العمماء مف معرفة النشاط الدماغي خلبؿ مياـ 
كأثبتت ىذه التقنيات أف المناطؽ الدماغية التي تشترؾ في نشاط القراءة تقع  القراءة.

 في النصؼ الكركم المخي الأيسر مثمما يكضحو الشكؿ التالي:
 

 
 : ( يمثل المناطق الدماغية التي تتدخل في القراءة لـ02) رقم شكل

 (Sprenger-Charolle & Colé, 2013) 
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( Aire Temporo-Occipitaleتتمثؿ ىذه المناطؽ في المنطقة الصدغية القفكية)
( كتشترؾ Aires Frontales et Pariéto-Temporalesكالمناطؽ الجدارية الصدغية )

نتاج المغة كتتدخؿ في نشاطات القراءة. حيث تقع المناطؽ  ىذه المناطؽ في إدراؾ كا 
( Gyrus Fusiformeفي الجزء المتكسط مف التمفيؼ المغزلي) الصدغية القفكية

( في Gyrus Angulaire( كالتمفيؼ الزاكم )40لنصؼ الكرة المخية الأيسر )المنطقة
(.كىذه المناطؽ تتدخؿ في سيركرات الربط بيف المعمكمات البصرية 39)المنطقة 

تتدخؿ في معالجة كما نجد ثلبث مناطؽ جبيية  كالفكنكلكجية خلبؿ نشاط القراءة.
 .45كالمنطقة  44، 6الكممات المكتكبة كتتمثؿ في: المنطقة 

أف المناطؽ التي تتدخؿ خلبؿ نشاط القراءة ليست كميا (,2007Dehaene)بينما يرل
خاصة بالقراءة فمعالجة الشكؿ البصرم لمكممات يككف عمى المستكل الصدغي 
القفكم. ثـ تكزع ىذه المعمكمات البصرية لممناطؽ الأخرل الخاصة بالقراءة كالمناطؽ 

لجدارية التي الصدغية كالجبيية، التي تسمح بإعطائيا معنى كالمناطؽ الصدغية كا
  تسمح بنطقيا. فالمناطؽ البصرية تتصؿ داخميا فيما بينيا مع مناطؽ المغة

باستعماؿ تقنيات التصكير الدماغي الكظيفي، أف نتائج Habib(2004)كما يثبت 
الأبحاث التي قاـ بيا كشفت عف كجكد نشاط دماغي عمى مستكل المناطؽ المكجكدة 

(، لنصؼ الكرة المخية  اليسرل  (Zonespéris, ylviennesبالقرب مف شؽ سيمفيكس
نتاج المغة كفي التمفيؼ فكؽ الحافي )  Gyrusالتي تشترؾ في إدراؾ كا 

Supramagial أيف يتـ تخزيف كمعالجة المعمكمات الفكنكلكجية كأخيرا في التمفيؼ ،)
(، الذم يربط بيف المعمكمات المقدمة بصريا Gyrus Angulaireالدماغي الزاكم )

 (.129 ص. ،2023)عميار،  كالمتمثلبت المسانية.
مف خلبؿ استعماؿ ) Habib, 2004&Demont&Taylochaix, 2004)كما اثبت 

تقنيات التصكير الدماغي الكظيفي، نشاط منطقتيف أثناء قراءة الكممات لدل حالات 
غير مصابة بعسر القراءة كتتمثلبف في: منطقة برككا كىي منطقة تشترؾ في سيركرة 
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إعادة التنشيط المنطقي كىي نظاـ تحتي مف أنظمة الحمقة الفكنكلكجية لنمكذج الذاكرة 
كالمنطقة الصدغية السفمي كالعميا كالخمفية  Baddely, 1986))العاممة الذم جاء بو

اليسرل. حيث أف قربيا مف الساحات البصرية يجعميا مركز إدراؾ الشكؿ البصرم 
 .لمكممات

 
 يمثل نشاط المخ عند المعسر قرائيا والقارئ العادي(03) شكل

نجد كذلؾ تدخؿ المنطقة الجبيية الخمفية )الساحةالحركية( كالمنطقة الصدغية العميا 
)السمعية(.ككما ذكرنا فإف القراءة تتطمب نكعيف مف السيركرات، ففي السيركرة 

لمعنى كىذا ما الأكلى، يقكـ القارئ بتحكيؿ الحركؼ إلى أصكات، لكي يصؿ إلى ا
يعتمد عمى درجة انتباىيو. كحسب الأعماؿ التي تـ إنجازىا في ىذا المجاؿ يظير 

(، تتكفؿ بالمعالجة الفكنكلكجية Périsylviensأف ىذا النشاط يعتمد مسارات دماغية )
 (.127 ص. ،2023)عميار،  لمكممات.

كىذه الآلية تسمح بتركيز أما السيركرة الثانية فتحقؽ بطريقة آلية دكف انتباىيو كبيرة. 
أكثر. كىذه السيركرة تعتمد عمى تركيبات دماغية  الانتباه عمى الجكانب الدلالة بصفة

مشتركة تكزع في النصفيف الكركييف الأيمف كالأيسر كىذا ما تـ إثباتو بكاسطة 
 التصكير العصبي.
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حسب الفرضيات المطركحة حاليا في ىذا المجاؿ، نجد أف الدخكؿ الحر لممعجـ 
الذىني يمر عبرالمسار البطني )مسار مباشر(لمفص القفكم نحك الفص الصدغي 
السمفي الأيسر، كتدريجيا تتـ المعالجة الدلالية في المناطؽ الصدغية. كىذا المسار 

 (Dehaene, Habib, 1997شياءالأمطابؽ لممسار الذم يشترؾ في التعرؼ عمى 
).2007,  

بالنسبة لممسار غير المباشر كالذم يخص النسخ أك التسجيؿ الخطي الصكتي، 
 Gyrusفيككف مف الجية اليسرل كالذم يضـ التمفيؼ الدماغي الجبيي السمفي )

Frontal Inférieurكالتمفيؼ فكؽ الحافي )Gyrus)Supramagial كالنصؼ الخمفي ،)
( كتختص ىذه الشبكة Sillon Temporal supérieur).الثمـ الصدغي العمكملمشؽ أك 

بالاحتفاظ بالخصائص الفكنكلكجية كمعالجتيا في مياـ لغكية متنكعة. كالشكؿ التالي 
 (.128 ص. ،2023)عميار،  للغةيكضح ىذه المسارات العصبية 

 

 

 .(Dehaene, 2007أو المغة ) ( يمثل المسارات العصبية لمقراءة04شكل )
( فإف التقاطع الصدغي القفكم كالتمفيؼ الجبيي السمفي ىما (Nithart, 2008كحسب

المككناف الأساسياف لممسار الظيرم كيشترؾ التمفيؼ الصدغي العمكم أساسا في 
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الترميز الفكنكلكجي كالجزء الخمفي يشترؾ في إدماج كربط المعمكمات الخطية 
 كالفكنكلكجية.

( Gyri singulaires et Supramarginalesالأحاديػة كفػكؽ الحافيػة )كمػا أف التلبفيػؼ 
تشػػػػػػػػػػػترؾ عمميػػػػػػػػػػػة التحكيػػػػػػػػػػػؿ الخطػػػػػػػػػػػي الصػػػػػػػػػػػكتي. أمػػػػػػػػػػػا التمفيػػػػػػػػػػػؼ فػػػػػػػػػػػكؽ الحػػػػػػػػػػػافي 

(GyrusSupramarginales فيتكفػػػػػػؿ بػػػػػػالتخزيف الفكنكلػػػػػػكجي. كمػػػػػػف جيتػػػػػػو التمفيػػػػػػؼ ،)
الجبيػػي السػػمفي يشػػترؾ فػػي إعػػادة الترميػػز النطقػػي كيشػػترؾ فػػي نفػػس الكقػػت أم فػػي 
دفعة كاحدة في الترميز فؾ الترميز الفكنكلكجي، كما يشترؾ في التكػرار الشػبو المفظػي 

 كفي التقطيع الفكنكلكجي كالمعالجة الدلالية.
أما المسار البطني فيتككف مف التقاطع القفكم الصدغي كيشترؾ في معالجة الشكؿ 

كذلؾ ( كيشرؾ (Combinaisons de Lettresالبصرم لمحركؼ كتركيب الحركؼ 
المناطؽ المرتبطة بالمعالجة الدلالية بالرغـ مف أف ىذه الأخيرة تكزع في كلب 

كما أف التمفيفيف فكؽ الحافي كالأحادم ينشطاف مف طرؼ ، المساريف مف القراءة
 .المسار البطني كىذا لما يتطمب الأمر التحكيؿ الخطي الصكتي

 (.129 ص. ،2023)عميار،  
دراساتيـ إلى ربط بيف مناطؽ ذات تدفؽ دمي ضعيؼ كبيف كما تكصؿ الباحثكف في 

 مراحؿ القراءة )ما عدا حركية الكلبـ( عمى الشكؿ التالي:
اضطراب في الكصكؿ إلى التمثيلبت الإملبئية المخزنة عمى مستكل المعجـ  -

الإملبئية المخزنة عمى مستكل المعجـ الإملبئي المدخؿ مرتبط بصكرة دالة بضعؼ 
( كالتمفيؼ الصدغي الأيسر كالمكصؿ BA39مى مستكل التمفيؼ الزاكم )تدفؽ الدـ ع

تجزـ بكجكد القفكم الصدغي الأيسر. تتكافؽ ىذه النتيجة مع نتائج دراسات سابقة 
علبقة بيف المناطؽ الصدغية الجدارية كخاصة التمفيؼ الزاكم كاضطرابات التعرفعمى 

 .الكممة
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ة بصكرة كبيرة بضعؼ تدفؽ الدـ عمى الاضطرابات الدلالية المعجمية مرتبط -
(، كبصكرة أقؿ بالمناطؽ المحيطة بيا كالتي تتضمف التمفيؼ BA22)مساحة فرنيؾ 
( كالتمفيؼ الزاكم BA37, BA21( كالفص الصدغي الأكسط )BA40فكؽ اليامشي )

(BA39 .كالمساحة الترابطية البصرية ) 
(BA19 في حيف أنو لـ يرتبط ضعؼ تدفؽ الدـ ،) الملبحظ عمى مستكل منطقة

 ليا فرنيؾ بأية مرحمة أخرل مف مراحؿ القراءة، كيرل ىؤلاء الباحثكف أنيذه المنطقة
 دكرا كبيرا في ربط التمثيلبت المعجمية الدلالية بالكممات الشفاىية كالكممات المكتكبة. 

اضطرابات عمى مستكل المعجـ الفكنكلكجي مرتبطة بصكرة كبيرة بضعؼ التدفؽ -
. تؤيد ىذه النتيجة (BA37)لدمى عمى مستكل الفص الصدغي الخمفي الأكسط ا

نتائج دراسات التناكؿ التشريحي العيادم الكلبسيكي كالتي أشارت إلى أف الإصابات 
التي تمس ىذه المساحة تتسبب في حبسة التسمية كالتي تظير مف خلبؿ صعكبة 

 .ة خاصة الأسماء دكف الأفعاؿفي استرجاع التمثيلبت الفكنكلكجية لمكممات كبصكر 
( مرتبطة بضعؼ تدفؽ الدـ عمى مستكل OPCاضطرابات عمى مستكل نظاـ )-

كالتمفيؼ فكؽ  (BA37)الفصيص الجدارم الأسفؿ الذم يضـ التمفيؼ الزاكم 
. كفي نفس المضمار تشير إحدل الدراسات التي اعتمدت عمى (BA40)اليامشي

و القراءة ميالتي فحصت آثار إعادة تأىيؿ عمك  التصكير الكظيفي بالرنيف المغناطسي
 . ( قد قابمو ارتفاع في تنشيط المساحات القريبةOPCالمكتسب إلى أف تدريب نظاـ )

 (.132 ص. ،2023)عميار، 
تشير دراسات أحدث إلى تدخؿ مناطؽ أخرل مف المخ بالإضافة إلى المناطؽ 

 Hillis)كمجمكعة مف الباحثيف المشار إلييا مف قبؿ، حيث بينت نتائج دراسة ىيميس

et al, 2005) حالة تعاني مف حادث كعائي مخي بأف انسداد أك 80كالتي شممت
انخفاض تدفؽ الدـ عمى مستكل التمفيؼ الزاكم الأيسر كاف مرتبطا باضطراب عمى 
مستكل فيـ الكممات المكتكبة كعمى مستكل اتخاذ القرار المجمعي، كىذا ما قد يدؿ 

لمكممات  الإملبئيةعمى أف التمفيؼ الزاكم لو دكر خاص في الكصكؿ إلى التمثيلبت 
المألكفة. مف جية أخرل سبؽ كأف ذكرنا بأف الدراسة التي قامت بيا ىيميس 
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( الخاص OPC( قد ربطت بيف اضطرابات تمس نظاـ تحكيؿ )2001كزملبءىا )
بالكممات غير المألكفة كضعؼ تدفؽ الدـ عمى مستكل التمفيؼ الزاكم كالتمفيؼ فكؽ 

كؿ مف الكممات  يؼ الزاكم في قراءةاليامشي. تقترح نتائج الدراستيف باف لمتمف
( كالكممات غير المألكفة )اضطراب الإملبئيالمألكفة )اضطراب في الكصكؿ المعجـ 

كلكف يبقى مف غير الكاضح ما إذا كانت OPC).(Hillis, 2010)في نظاـ تحكيؿ
تعتمد عمى الأسس المعرفية العصبية نفسيا أـ أنيا تعتمد عمى سيركرات معرفية 

طمب تدخؿ مساحات متلبصقة مكجكدة عمى مستكل الفصيص الجدارم منفصمة تت
 .الذم يضـ التمفيؼ الزاكم كالتمفيؼ فكؽ اليامشي الأيسرالأسفؿ 

 (2016، بومعراف، وقاسمي)
أف عمميػة القػراءة تحػدث فػي منػاطؽ مختمفػة مػف الػدماغ كلػيس فػي منطقػة  ممػا سػبؽنستنتج      
كتعمؿ ىذه المناطؽ بشكؿ متناسػؽ، حيػث أف المنػاطؽ الأماميػة الجبييػة تتػدخؿ كاحدة 

فػػػػػي المعالجػػػػػة الفكنكلكجيػػػػػة لمكممػػػػػات أثنػػػػػاء القػػػػػراءة . أمػػػػػا الفػػػػػص الصػػػػػدغي كالقفػػػػػكم 
فيشتركاف في معالجة الشكؿ البصرم لمكممات، ثـ تػكزع ىػذه المعمكمػة مػرة أخػرل إلػى 

لكػػػي يػػػتـ إعطاؤىػػػا  ؽ الصػػػدغية الجبييػػػةالمنػػػاطؽ الأماميػػػة كالخمفيػػػة الأخػػػرل كالمنػػػاط
معنى كبعد ذلؾ تنتقؿ إلػى المنػاطؽ الصػدغية كالجداريػة التػي تسػمح بنطقيػا. كىػذا مػا 

 يشكؿ الأساس التشريحي العصبي لنشاط القراءة.
بسلبمة ىذا الأساس العصبي فإف كظيفة القراءة ستتـ بيسر كسػيكلة لػدل القػارئ، أمػا 

ىػػذا الجػػكىر التشػػريحي فإنػػو سػػكؼ يحػػدث لا محالػػة إذا حػػدث خمػػؿ أك اضػػطراب فػػي 
إخفاقا في تعمـ ىػذه الميػارة الميمػة التػي تعتبػر مطمبػا أساسػيا لتعمػيـ المػكاد الأكاديميػة 

 .كالمناىج الدراسية. كىذه الميارة يتـ تعميميا كفؽ مراحؿ مختمفة مف نمك الطفؿ
 القراءة: صعوبة تعريف-7

 نجد:مف المصطمحات بالفرنسية 
Dyslexie, Dyslexie développementale spécifique ,     Trouble d’ 

apprentissage de la lecture, Difficultés d’apprentissage de lecture.  

 .Dyslexia, Reading Disabilities, Reading Disordersبالانجميزية نجد 
ككنة مف مشتؽ مف كممة يكنانية الأصؿ م :Dyslexieسمكسيا يمصطمح الد

 :ك تعني الكممة المقركءة. lexie : كتعني: صعكبة ،Dys مقطعيف:



35 
 

ركدكلؼ بيرليف عاـ  الفرنسي:أكؿ مف استعمؿ ىذا المصطمح عالـ الأعصاب   
 لمدلالة عمى الصعكبات التي يجدىا الفرد في القراءة، في العمر الطبيعيـ،  1872

 خارج نطاؽ أية إعاقة عقمية أك حسية.
يعرؼ المصطمح تغيرات حسب تطكر استعمالو نجد عسر القراءة،  بالعربية   

اضطرابات تعمـ القراءة، فيذا المصطمح يشير إلى  صعكبات تعمـ القراءة أك
عند الأطفاؿ ذكم مستكل ذكاء  الاضطرابات الخاصة الدائمة لتعمـ القراءة التي تظير

نفسية حادة عادم، بدكف أم مشاكؿ حسية، بصرية أك سمعية بدكف اضطرابات 
 كالذيف لدييـ تمدرس عادم.

إذ لا يمكف الخمط بيف عسر القراءة كالتأخر  .90ذكاء عادم: يساكم أك أكثر مف  -
 العقمي حتى الخفيؼ.

تمدرس عادم: أ ـ يمارسكف الدراسة بصفة عادية، بدكف تغير لممدارس كالمعمميف  -
قد ترجع إلى ىذه العكامؿ بدكف غيابات مطكلة أك متكررة، لأف الأخطاء في القراءة 

 الخارجية.
( 7- 6)صعكبات انتقالية كدائمة: في القراءة كالكتابة كىي تخص المتمدرسيف  -

سنكات كأكثر، حيكييف، أذكياء، كيمثمكف بعد كاضح بيف النتائج المتحصؿ عمييا في 
 (49 ص. ،2017،)شلببي .القراءة كالكتابة

انطلبقا مف آراء بياجيو كالتي تتعمؽ بتطكر التفكير عند  Etienne.Fيعرؼ اتياف  -
 الطفؿ بأف الطريؽ إلى مرحمة المعنى كالرمز تتطمب المركر مف الذكاء التكفيقي

(syncrétisme(إلى الذكاء التحميمي )analytiqueكالأطفاؿ )  الذيف يعانكف مف
كف في صعكبات مما يجعميـ يقع عسر القراءة لا يتمكنكف مف اجتياز ذلؾ الممر،

الإدماج السمعي البصرم كالمفظي الشكمي، إضافة إلى اضطرابات الآلية مع رؤية 
. تحكـ في المغةالغير كاضحة لممفردات كعدـ فيـ المعطيات المفظية المعقدة ك 

(Etienne.F,1971, 12) 
أما التعريؼ الذم جاء بو التصنيؼ العالمي للؤمراض في طبعتو العاشرة  -

CIM10 
 ( Elisabeth Nuyts (2012,نكعي نمطي في القراءة". طرابىك "اض
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كفي ىذا التعريؼ جاء التركيز عمى العلبمة المتحصؿ عمييا في اختبار الدقة أك فيـ 
 القراءة.

كذكر في التعريؼ أف تقييـ الأداء في القراءة كمعامؿ الذكاء يجب أف يتـ بركائز، 
 بصكرة انفرادية كتككف مقننة حسب ثقافة لنظاـ التمدرس لمطفؿ.  تطبؽ

 كما تطرؽ التعريؼ إلى الصعكبات الحادة في القراءة:
  Orthographeالسف: مثؿ النتيجة المتحصؿ عمييا في رائز لمضبط الإملبئي  –أ 

كالتي تككف عمى الأقؿ منخفضة بدرجتيف للبنحراؼ المعيارم تحت المستكل، إذا 
 بعيف الاعتبار السف كمعامؿ الذكاء.أخذت 

الاضطرابات المكصكفة في أ يتداخؿ بصكرة دالة في الأداءات المدرسية أك  –ب 
 مع نشاطات الحياة اليكمية.

لا ينتج الاضطراب مباشرة عف عجز سمعي، بصرم أك مف اضطرابات  –ج 
 عصبية.

 تمدرس يككف في المعايير العادية.–د 
 الاستبعاد ىك معامؿ الذكاء كالذم يقيـ بكاسطة رائز مقنف بصكرة انفرادية  عامؿ-ق 

 ( 50 ص. ،2017،)شلببي
فصنفو ضمف  Dsm IVأما التصنيؼ العاـ للبضطرابات العقمية الرابع  -

 اضطرابات التعمـ في ثلبثة نقاط ىي:
بصفة فردية يتعمؽ بالإنتاجات في القراءة التي تقيـ بكاسطة ركائز مقننة مطبقة  – 1

 كالتي تقيس دقة القراءة كفيميا.
بتداخؿ الاضطراب المبني في الأكؿ مع النجاح الدراسي كنشاطات الحياة  تتعمؽ-2

 اليكمية.
إلى أنو في حالة كجكد عجز سمعي أك حسي تتجاكز صعكبات القراءة  تشير-3

 الصعكبات التي ترتبط عادة بيذا العجز.
 كىي:ءة بمراعاة عدة نقاط أساسية كبالتالي يككف تشخيص عسر القرا

عامؿ التمدرس كأم خمؿ في  –اضطرابات حسية أك عصبية  –تأخر ذىني  -
 عممية التمدرس كظركفيا.
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اضطرابات الحركة الزائدة أك الإفراط في الحركة الذم يصاحب ضعفا في الانتباه  -
انكف مف عسر كىذا ما يؤثر عمى نشاط القراءة كيجب التمييز بيف الأطفاؿ الذيف يع

القراءة كاضطرابات القراءة الناتجة عف ىذا الأخير كما يجب الأخذ بالاعتبار 
 اختلبلات كظيفية مثؿ: نقص السمع أك البصر.

 بعدىا يسمح كحد لمطفؿ التشخيص ليا يخضع زمنية فترة تحديد ثـ ككذلؾ -
 عادة كىي .عابرة تككف قد التي الاضطرابات عف كتميزه ىذا الاضطراب تشخيص

 .الدخكؿ المدرسي بعد بسنتيف تككف ما
 مجمكعة ذكرت التعريفيف ىذيف عمى murroك Deweckالباحثيف  تعميؽ خلبؿ مف

 القراءة عسر إلى للئشارة التصنيفيف كلب في المستعممة التسمية أف :مف الملبحظات
،  DsmIVفي  الاضطراب مظاىر يخص أخرل فيما مف جية عامة، تسمية تبقى
 نعرؼ أف يمكف لا بحيث الكفاءات، ىذه ماىية تعريؼ دكف القراءة كفاءات عف يتكمـ
 أم العنصريف ىذيف ذكر تـ بينما فيميا، أك الكممات عمى بالتعرؼ الأمر يتعقؿ ىؿ

 Cim . 10أم الأكؿ التصنيؼ تعريؼ في الكممات كفيـ التعرؼ
 قائـ المفيكـ كىذا التعريفيف كلب في مكجكد النكعي الاضطراب أف لاحظت كذلؾ
 .الفارقي بالتشخيص تسمح أف نياشأ مف التي عكامؿ الاستبعاد عمى

(Deweck, 2010,p. 130) 
 :OMSلمصحة  العالمية المنظمةتعريف  -7-1
 نمطي اضطراب ىك المكتكبة. لمغة لممركر دائمة كصعكبة القراءة عسر تعرؼ   

مشكؿ  مف يعاني كلا حسية، اضطرابات مف يشكك لا عادم ذكاءه طفؿ عند يحدث
 بيداغكجي أك ثقافي حرماف مف يعاني كلا كجداني أك تربكم أك عائمي اجتماعي

  (Elisabe thnuyts, 2012,p. 42). أساسو عمى تفسير الاضطرابات يمكف
 عكامؿ استبعاد أساس عمى مبني أنو التعريؼ ىذا مف ملبحظة كيمكف

 أسباب أك الخفيفة الذىنية كالإعاقة القراءة اكتساب في إلى صعكبة تؤدم قد كأسباب
 البحثي،الجانب  في استعمالا الأكثر ىك ىذا التعريؼ أف الإشارة مع بيئية، أخرل
 القدرات في النمطية الخاص بالاضطرابات الجدكؿ ضمف المنظمة تدرجو بحيث

 كاضطراب النمطي، القراءة اضطراب ىي فصكؿ ثلبثة بدكرىا تحتكم التي المدرسية
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  ( النمطي. الحسابية الكفاءات كاضطرابات النمطي الإملبئي الضبط
(sauvageot,2002, p. 14 

 Fédération Mondialeالأعصاب  لعمم العالمية الفيدرالية تعريف-7-2

Neurologie : 
 نظامي تعميـ رغـ القراءة تعمـ في صعكبة شكؿ في يظير خمؿ ىي عسر القراءة    

 ذم أساسي معرفي بعجز يتعمؽ كىك مناسبة، كثقافية اجتماعية كفرص عادم، كذكاء
 .تككيني أصؿ

 التعريؼ حدد كما خارجية عكامؿ منيا عكامؿ ثلبثة استبعاد تـ التعريؼ ىذا في  
 أصؿ مف حدد الذم الخمؿ ىذا كأصؿ القراءة تعمـ في الخمؿ يسبب الذم العجز نكع

 ىك القراءة عسر أف لمديسمكسيا العصبية عرفت الجمعية لذلؾ كتبعا تككيني
 كمعالجتيا المغة باكتساب كلو علبقة مكركثا يككف ما كغالبا المنشأ عصبي اضطراب

 كالتعبيرية الاستقبالية المغة في صعكبات شكؿ عمى كيظير الدرجة في متفاكتا كيككف
 اليدكم، كالخط كالتيجئة كالكتابة القراءة عمميات في الصكتية المعالجة ذلؾ في بما
 أك التعميمية الفرص أك الحكاس في نقص كجكد إلى القراءة عسر في السبب يعكد كلا

 .(120.ص ،2009 )السرطاكم، .ذلؾ غير أك البيئية العكامؿ أك الدافعية
 :البيولوجية عصبيةال المقاربةتعريف صعوبة القراءة وفق  -7-3

 بيكلكجي يصيب عصبي اضطراب أنو عمى القراءة عسر Habib.Mعرؼ 
 لمقراءة المدرسي التعمـ عمى لقدرة ااعدم في كيظير جينيا تحديده كيمكف المغة

 .(Habib, 2004,p. 20-19) .    كالكتابة
 كجكد تؤكد التي الأبحاث ظيكر بعد إلا كبير انتشارا يعرؼ لـ المفيكـ ىذا فإ

 .العصبية لمغة لممسارات البنيكم كحتى الكظيفي المستكل عمى عادية غير مظاىر
 :معرفيةال المقاربةتعريف صعوبة القراءة وفق  -7-4
قدرات  تنمية في فشؿ ىك :التالي التعريؼ Sprengerك Colé الباحثاف اقترح 

 ."سياؽ أم عف بعيدا المكتكبة الكممات عمى التعرؼ
 عدـ كىك الاضطراب مظاىر مف مظير تحديد عمى كبيرا تركيزا التعريؼ ىذا كفي 

 (Sprenger, 2006, p.22)المعزكلة.  المكتكبة الكممات التعرؼ عمى عمى القدرة
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 الفرق بين صعوبة القراءة وعسر القراءة: -7-5
يرل بعض الباحثيف أنو ينبغي التمييز بيف ثلبث مجمكعات مف القراء غير الأسكياء  

كالتي تضـ  عف مجمكعة الأفراد غير القراء كذلؾ بيدؼ فصؿ دسميكسيا محضة
تطيعكف أك لا يريدكف القراءة كىذه الفئة تسمى الأليكسيا الكلادية الأفراد الذيف لا يس

كتختمؼ عف الديسيميكسيا المحضة أك كمػا تسػمى بالنمائيػة أك التطكرية بأف الأفراد 
الذيف يعانكف مف الأليكسيا الكلادية لا يستجيبكف لأم برنامج تأىيمي فيـ غير قابمكف 

نشير أيضا إلى أف ىناؾ فئة  .رج مجاؿ البحثلتعمـ القػراءة إذف ىذه الفئة ىي خا
ىذه الأخيرة  "أخرل مف ذكم صعكبات تعمـ القراءة تسمى بذكم "التأخر في القراءة

تمثؿ الأفراد الذيف يعانكف مف تأخر بسيط في القراءة يمكف أف يستدرؾ أك يعكض 
يعانكف بمركر الزمف كتختمؼ عف فئة المعسكريف التي تمثؿ مجمكعة الأفراد الذيف 

 (29 ص. ،2014 ،)منتصر كالشايب كالعيس.  تأخر كاضحا كحادا في القراءة
لقد تعددت تعاريؼ صعكبة تعمـ القراءة بتعدد الباحثيف المتخصصيف لكف ما 
يلبحظ في معظـ ىذه التعاريؼ أنو لا يكجد تفرقة بيف مفيكـ صعكبة تعمـ القراءة 

فصعكبة تعمـ القراءة ىي مفيكـ  القراءة،كمفيكـ آخر ىك أكثر تخصصا كىك عسر 
عاـ يندرج تحت مفيكـ آخر أكثر شمكلية كىك صعكبات التعمـ الأكاديمية، أـ عسر 
القراءة أك الديسيميكسيا فتمثؿ فئة مف صعكبات تعمـ القراءة تعاني مف اضطرابات 

عادة الرمكز المكتكبة، رغـ الذكاء العالي كسلبمة   .الحكاسدائمة في التعرؼ كفيـ كا 
القراءة كضعؼ القراءة كبطأ  تعمـ رغـ ىذا الاختلبؼ في المصطمحات بيف صعكبات

القراءة كتأخر القراءة كعسػر القراءة التي في الحقيقة لا تؤدم معنى متطابؽ لكنيا 
  القػراءة.كما سبؽ القكؿ كميا تندرج تحت مفيكـ صعكبات تعمػـ 

 (.29 ص. ،2014 اخركف،)منتصر ك 
تج أف تعريؼ صعكبة القراءة ىي اضطراب عصبي مما سابؽ ذكره نستن

بيكلكجي نكعي نمطي معرفي، متفاكت  الشدة، يظير في صعكبة التعرؼ كفؾ المغة 
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المكتكبة ك فيميا، سكاء كانت أصكاتا أك حركفا أك مقاطع أك كممات أك جملب ، 
كامنة حيث يبدك عمى التمميذ الذم يعاني مف ىذه الصعكبة تباينا كاضحا في قدراتو ال

 كالنتائج المتحصؿ عمييا في مادة القراءة.
كلا يرجع ذلؾ إلى التخمؼ العقمي حيث يككف معدؿ الذكاء لمطفؿ عمى مقاييس    

 درجة فما فكؽ. 90الذكاء 
كلا يرجع ذلؾ إلى الإصابة الحسية السمعية أك البصرية أك العصبية، أك     

أك التربكية أك الظركؼ البيئية أك  المشكلبت الاجتماعية أك الأسرية أك الانفعالية
 الثقافية أك المدرسية غير الملبئمة.

كلا يرجع ذلؾ إلى ضعؼ الانتباه الناتج عف اضطراب فرط الحركة الذم قد يككف    
سببا في ىاتو الصعكبة، مفرقيف في ذلؾ بيف صعكبة القراءة كبيف الاضطرابات 

 ية التمدرس. العابرة مف خلبؿ تشخيصو بعد مدة سنتيف مف بدا
 (. 78 ص.،2023) عازب أحمد، 

 القراءة:  صعوبة تعمم أنواع-8
 لقد صنفت صعكبات تعمـ القراءة كالآتي:

 :الأول التصنيف 1-8- 
 نظاـ نضج صعكبة في يكمف لساني اضطراب :النمائية أك التطكيرية القراءة عسر-أ

 الكتابية. تحميؿ المغة
  (AVC).محددة عصبية إصابة إثر مخي تمؼ عف ناتج :المكتسب القراءة عسر-ب

 BODER (1970) الثاني: التصنيف 2-8-
  DYSLEXIE DYSPHONETIQUE) :) صوتية أو سمعية- أ

في  عجز إلى يؤدم مما كالحركؼ الأصكات بيف في الربط أكلي بعيب تتميز حيث
 .كىجائيا الكممات قراءة
الجانب  يمس الاضطرابات لكف جيدا يككف الحركؼ لشكؿ البصرم الإدراؾ أف كما
 المقركء المقطع إلى المسمكع الصكت مف تحكيؿ في خمؿ أم) الصكتي المقطعي)
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 الحذؼ يظيرف ،(CONVERSION GRAPHO-PHONEMIQUE) العكس أك
  1998) حافظ، .(الترميز فؾ في عممية كبطأ كالقمب
 فيإنو  قاؿ الديسميكسيا في النكع نفس إلى (M. Plaza, p. 2002) تطرؽ كما
 الخمؿ ىذا نلبحظ أف كيمكف الفكنيـ، ك القرافيـ بيف الربط في خمؿ ىناؾ الحالة ىذه

 .معنى ليا ليس التي لممقاطع الجيرية القراءة كبير أثناء بشكؿ
 التحميؿ عممية أف حيث جيدة الفكنكلكجية القدرة فإف الأكؿ النكع عكس :الفكرية-ب

 يؤدم ما ىذا البصرم التعرؼ في صعكبة نلبحظ بالمقابؿ عادية جد السمعي تككف
 .كمألكفة قميمة مقاطع ذات كانت كاف حتى الكممات معظـ قراءة خمؿ في إلى

 :الثالث التصنيف 3-8- 
 :(Dyslexie phonologique) الفونولوجية القراءة عسر - 1-3-8

 في عجز مف ىؤلاء كيعاني الصكتية العيكب مف يعانكف الذيف الأطفاؿ ىـ    
 الكممات

لى كتيجئتيا، في  مشاكؿ مف يعانكف ما غالبا الأطفاؿ ىؤلاء فاف النقص ىذا جانب كا 
 .(Gaillard, F, 1993) . المدل قصيرة الذاكرة
 الجانب عمى يعتمد الفرد أف نجد الفكنكلكجية عسر القراءة حالة في أف كما     

 بالقارئ يؤدم ما كىذا كالخطي الشكمي الجانب مف أكثر لمكممات الدلالي كالمفاىيـ
 .مألكفة الغير الكممات ككذا معنى ليا ليس التي المقاطع قراءة قدرتو عمى عدـ إلى

الكمية  الاستراتيجية عمى مفرط بشكؿ يعتمد الحالة ىذه في الفرد أف نجد كما     
 المشكمة ) الحركؼ أم ( القرافيمات عمى التركيز عمى قادر غير فيك الكممات لقراءة
 المقاطع كتخزيف راؾدإ حيث مف الفكنكلكجية القدرة في بضعؼ مما يكحي لمكممة

 كلى أ مرحمة أساسية مراحؿ ثلبث عمى تعتمد عممية القراءة حيث أف لمكممة الصكتية
 الصكر تحكيؿ مرحمة كىي ثانية مرحمة أساسيا، دكرا البصر حاسة فييا كتمعب
 بيذه التمفظ في تتمثؿ أخيرة كمرحمةمنطكقة  صكتية صكر إلى لمحركؼ الخطية

 ذىنية قدرة كتتطمب بسرعة كبيرة تتـ خطكات الثلبث ذات العممية ىذه الأصكات،
 الدلالي الجانب العممية كىي ىذه في ناقصة حمقة ىناؾ أف ملبحظ ىك كما فائقة،
 أف إذ الفكنكلكجية القراءة عسر حالة في المشكمة تكمف كىنا المقركءة، الكممات ليذه
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 العمميات الثلبثة كييمؿ  )الكممات دلالة(  الأخيرة العممية ىذه عمى يعتمد الفرد
 .(Gaillard,F,1993) .كالتعكيض كالحذؼ القمب ظيكر إلى يؤدم مما الأكلى،

 :السطحية القراءة عسر-8-3-2
 الكممات إدراؾ عمى القدرة في أكلية عيكب مف يعانكف الذيف الأطفاؿ يضـ 
 القراءة عممية في كبطء تركيبية أخطاء فتلبحظ الأكلى عكس أنيا كما ككميات
 كما معناىا يفقدىا مما كممة لكؿ الحرفية بالتيجئة يقكـ الفرد فنجد أف كثيرة كتكقفات
 الاستفياـ، (مقطعية الفكؽ المظاىر مف خاليا المقركء يككف النص أف يلبحظ

 المألكفة الكممات نطؽ في صعكبة مف يعانكف ككما أنيـ)الخ ... الارتفاع التعجب،
 ىذه تصاحب ما ،غالبا مرة يكاجيكنيا لأكؿ كانكا لك كما مألكفة كالغير

 .بالاضطرابات
 .مرات عدة مكاجيتيا ليـ سبؽ أنو مف بالرغـ الكممة كتابة شكؿ يعرفكف لا -
 مخزنو بأشكاؿ الاستعانة يمكنيـ كلا يسمعكف كما يكتبكف فيـ سيئة كتابة لدييـ -

 المناسبة الإملبئية الآثار اختيار عمى قادريف غير ىـ كعمكما تمؾ المعرفة، حكؿ
  .(Gaillard,F,1993) الذاكرةمف  المغة لكممات

 :    المختمط القراءة عسر 3-3-8- 
 في الصعكبات أك الصكتية )النكع الاكؿ( الصعكبات مف يعانكف الذيف الأطفاؿ يضـ

كىؤلاء  الكممات إدراؾ في صعكبة يجدكف لذا ) الثاني النكع(  لمكممات الكمي الإدراؾ
 فييا المستعمميف الممريف لأف ، القراءة في كبيرة صعكبات لدييـ تككف الأطفاؿ
 ما كعادة مصاباف، (adressage)  كالإرساؿ   (assemblage)   التجميع 

 لذا (alexie)  دماغية إصابة عف الناتج العمى القرائي جدكؿ في النكع ىذا يدخؿ
  1982) ،الزيات (. سرعة  القراءة في الباحثيف طرؼ مف ميمؿ فيك

 :الاضطراب درجة عمى قائم تصنيف 4-8-
 تجاكز رغـ القراءة عمى القدرة عدـ تظير حيث :العميق القراءة عسر-8-4-1

 .الألكسيا ضمف تصنؼ الحالة كىذه التعميـ مف ثلبث سنكات
قراءة  كصعكبة نحكية اضطرابات ببركز يتميز :المتوسط القراءة عسر-8-4-2

 .شيكعا الأكثر كىي المألكفة الكممات غير
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للبستدراؾ  قابمة كىي التشخيص، بصعكبة يتميز  :البسيط القراءة عسر 3-4-8-
 إلى يؤدم مما سمكؾ القراءة مف الطفؿ نفكر يلبحظ حيث دائما ليس كلكف تمقائيا،

 . (Habib, 1999) الكقت مركر بعد تعقد الاضطراب
 باختلبؼ تختمؼ أنكاع عدة أف لصعكبة القراءة نستنج سبؽ ما خلبؿ مف
 السمعي القراءة عسر ىك القرائي العسر أنكاع أىـ كمف الاضطراب، ليذا المفسريف

فينتج عف ذلؾ عجز في تحكيؿ  كالفكنيـ القرافيـ بيف يستطيع المصاب الربط لا حيث
عمى  يعتمد المصاب نجد النكع ىذا كفي ،الصكت المسمكع إلى مقطع مقركء 

 نجد كما ،طريقة سمسةب عمى القراءة عاجزا يجعمو ما كىذا لكممات الشكمي الجانب
كينتج  للبنتباه البصرم الضعؼ في يظير الرئيسي السبب السطحي عسر القراءة في

كفقر في المعجـ  الذاكرة، في ككممات المفردات تككيف فيعجز الصعكبة  عف ىذه
 فيك السابقة الأنكاع شدة مف الأكثر المختمط القراءة عسر نكع كيعتبر ديو، الذىني ل

( ، بالإضافة إلى التصنيؼ القائـ كالإرساؿ التجميع) معا الصعكبة مف نكعيف يضـ
انطلبقا مف البسيط الذم يصعب تشخيصو ك كحدة كدرجة الاضطراب،  عمى الشدة

كيستدرؾ تمقائيا، ثـ المتكسط الذم يعتبر أكثر الأنكاع انتشارا ثـ العميؽ الذم يصنؼ 
 (.81 ص. ،2023ضمف الأليكسيا. ) عازب أحمد، 

 :القراءة صعوبات أسباب-9-
 النفسية النمائية كىي العكامؿ عديدة عكامؿ إلى تعزل القراءة صعكبات أسباب إف

 العصبية. كالبيكلكجية، العكامؿ، كالعكامؿ الكراثية البيئيةكالعكامؿ 
 كمنيا :نفسية نمائية عوامل - 1-9

 :البصري الإدراك اضطرابات-9-1-1
 كأشكاليا الحركؼ إلى التعرؼ يسيّؿ الذم البصرم الحسي بالكسيط القراءة ترتبط

البصرم  كالجياز كيسر بسيكلة كالجمؿ الكممات قراءة مف التمميذ تمكف التي بالصكرة
 :ىما رئيسييف جزئييف مف العادة في يتككف

رساؿ بنقؿ يقكـ الذم Mangnocellular System الكبير الخمكم الجياز -  كا 
 .الصغيرة كالفركؽ كالعمؽ بالحركة المتعمقة الصكر
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رساؿ بنقؿ يقكـ الذمParvocellular System الصغير الخمكم الجياز -  كا 
 .الدقيقة كالتفاصيؿ بالألكاف الخاصة المعمكمات

 مفصكلة تككف التثبيت حركات مف بعدد القراءة أثناء الفرد قياـ مف تمكف كالآلية
 منع أك كؼّ  بعممية يقكـ الكبير الخمكم الجياز أف العيف أم مف رمشية بحركات
 أف مف لمتأكد كذلؾ العيف بيا تقكـ رمش حركة كؿ مع الصغير الخمكم الجياز
 تتـ التي الصكر بيف تداخؿ أم يحدث فلب نتيتا قد العيف تككنت لدل التي الصكرة

 الكؼّ  عممية في يفشؿ الكبير الخمكم فالجياز القراءة في صعكبات أما .مشاىدتيا
 عدـ بسبب أطكؿ الصكرة كجكد مدة يجعؿ مما الخمكم الصغير لمجياز المناسبة
 المنطبعة الصكرة بقاء بسبب القراءة عمميات عمى يؤثر كىذا الرمش حركات حدكث
 التثبيت عممية أثناء السابقة الصكرة يسبب بقاء الذم الأمر المعتاد مف أطكؿ لفترة
 (52-51ص. ،2005، آخركفك  )البطاينة .الرمش لعممية التابع
 :عكامؿ أخرلب القراءة صعكبات كترتبط كما
 الرمكز إلى التعرٌّؼ في قصكر عنو الناجـ ك التمميذ عند البصرم التمييز ضعؼ - 

 الكممات لتؤلؼ بينيا التكليؼ ثـ بينيا فيما التمييز ك مشاىدتيا عند المغكية المختمفة
 .الجمؿ ك

 أك الرمز إلى التعرٌّؼ في قصكر عنيا الناجـ ك البصرم الإغلبؽ عممية ضعؼ - 
 .منيا جزء إظيار خلبؿ الأشياء مف

 ككؿ الأشياء إدراؾ يمكنيـ   التلبميذ فبعض بالجزء الكؿ علبقات إدراؾ ضعؼ - 
 دكف الأجزاء إدراؾ يمكنيـ البعض أف حيف في ، أجزائيا راؾدإ كاحد يستطيعكف

 (141-140ص. ،2005، كآخركف )البطاينة .إدراؾ الكؿ عمى القدرة
 :السمعي الإدراك اضطرابات 2-1-9- 
 الحركؼ إلى التعرؼ يسيؿ إذ السمعي الحسي بالكسيط أيضا القراءة ترتبط

 معا الحركؼ أصكات مزج بعمميات القياـ ثـ سميما نطقا نطقيا بالتالي كأصكاتيا
 إلى الكممات تحميؿ لميارة التمميذ امتلبؾ إلى إضافة ،دلالةذات  لتككف كممة

 التمييز عمى القدرة عدـ في السمعي الإدراؾ في كيتجمى القصكر) الحركؼ (أصكاتيا
 بيف كالاختلبؼ التشابو تمييز عمى القدرة عدـ الأساسية المغكية الأصكات بيف
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 إلى التعرؼ في قصكر إلى السمعي المؤدية الإغلبؽ عممية ضعؼ ،الكممات
  .منيا جزء سماع خلبؿ مف كالكممات المقاطع
 (139-140 ص. ،2005، آخركف ك البطاينة)

 :التمقائي الانتباه اضطرابات 3-1-9- 
 المصاحبة العقمي النشاط عمميات كافة عمى الانتباه عمميات كفاعمية كفاءة تؤثر 

دراؾ سمعي إدراؾ مف لمقراءة  فاضطرابات كبالتالي كفيـ قرائي لغكم كفيـ بصرم كا 
 .العمميات ليذه المعرفي الكظيفي النشاط عمى سمبيا تأثيرا يؤثر عمميات الانتباه
 :الذاكرة اضطراب 4-1-9- 

 صعكبة يجدكف القراءة صعكبات مف يعانكف الذيف التلبميذ أف الدراسات أكضحت  
 عمى منخفضة درجات يحققكف أنيـ كما ،المرئية لممثيرات التتابعي الاسترجاع في

 تككف كقد الانتقائي الانتباه عمميات كفاءة لعدـ نتيجة كذلؾ البصرية اختبارات الذاكرة
 اضطرابات كتتمايز الفشؿ ىذا خمؼ تقؼ التي ىي كالمعرفية الكظائؼ العصبية

 الذاكرة اضطرابات ىما القراءة صعكبات إلى يؤدم نكعيف كلبىما في الذاكرة
 (299-289 ص. ،2002 ،)ممحـ .السمعيةالذاكرة  كاضطرابات البصرية

 :المغوية الاضطرابات 5-1-9- 
 أك المطبكعة لممادة تعممو كتفسيره عمى مباشر بشكؿ تؤثر لمتمميذ المغكية الحصيمة
 لا لكنيـ المسمكعة أك المنطكقة المغة البعض يفيـ فقد ،ليا كفيمو المقركءة

 بالضركرة يعكس كىذا الأفكار كتنظيـ كالتعبير الكلبـ في المغة يستطيعكف استخداـ
 .المفاىيـك  الكممات استخداـ سكء إلى بالإضافة كالمغة الفكر بيف مممكسا، انفصالا
 .(299-289 ص. ،2002 ،)ممحـ

 :بيئية عوامل-9-2
 كرابمي كبمير (1977) كىارينج باتماف أمثاؿ المتخصصيف الباحثيف مف العديد يرل
 بيئية عكامؿ عف ناتج القرائية الميارات اكتساب في التلبميذ فشؿ أف ،)1990) 

 :بينيا مف القراءة تعميـ أثناء بالتمميذ محيطة
 المخصص الزمف أم القراءة لتعمـ الكافي القدر مف التلبميذ مف العديد حرماف -

 .لمتدريب
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 .الحرة القراءة عمى التلبميذ تشجيع عدـ -
 الاستفادة التعمـ صعكبات تلبميذ عمى يصعب معيا معقدة تعميمية كسائؿ استخداـ -
 .منيا
 .ملبحظتو في الفشؿ أك المتكررة التمميذ أخطاء تجاىؿ -
 .(138 ص.،2005 كآخركف، البطاينة (
 أبنائيـ عند لمقراءة الذاتي لمنشاط دعميـ ك لمكالديف الثقافية ختلبفاتالاك  الفركؽ  -
 بدراسة دوركان قامت الصدد ىذا في .لدييـ القرائية الميارات تطكير دكره في لو

 القراءة تعممكا تمميذا (49) بينيـ مف التحضيرم القسـ في ( تمميذا5103عمى) تتبعية
 التلبميذ أف إلى دراستيا كخمصت " بكاليفكرنيا أككلبند " في كذلؾ) المنزؿ في مسبقا

 القسـ إلى الأقؿ عمى بالآخريف مقارنة قراءتيـ نكعية بالتفكؽ في حتفظكاا (49)
 مف الممتعة لممحفزات إنما ،الشخصية أك الذكاء .في لمفركؽ عائدا ليس كىذا السابع
 (p. 250) , Fitzhugh Dodson ,1999. الأميات جانب

  :والبيولوجية الوراثية العوامل-9-3 
 حالات ظيكر في دكر ثةار ك لم ىؿ :ىك دائما العمماء يحير كاف الذم السؤاؿ  

 انتقاؿ يمكف كىؿخاصة،  بصفة القراءة تعمـ كصعكبات عامة بصفة التعمـ صعكبات
 أف يمكف محدد جيني اختلبؿ ىناؾ كىؿ ،لجيؿ جيؿ مف الاضطرابات مف النكع ىذا

 في الاضطراب ىذا شيكع ىك التساؤؿ ىذا إلى أدل الذم كالحافزظيكره،  يؤدم إلى
 مف العديد أجريت الأساس ىذا كعمىالإخكة،  بعض بيف ككجكده بعض العائلبت

 أبحاث أجريت 1998 سنة الأمريكية ككلكرادك جامعة في فمثلبكالتجارب، الأبحاث 
 اضطراب كجكد ثبت إف التكائـ ىذه مف 50% أف فمكحظ المتماثمة تخص التكائـ

 .حتما الثاني عند نجده التكأميف أحد عند القراءة عسر
 رأل   Feingold (1989)العالـ أجراىا دراسة ففي البيكلكجي الجانب في أما   
 الطفؿ تناكؿ أف حيث ،القراءة صعكبة في دكرا الكيميائي التكازف اختلبؿ لعامؿ أنو
 ظيكر في يساىـ فقد عميو خطر الطبيعية غير كالمشركبات لممعمبات سف مبكر في

 الأمريكييف الباحثيف مف مجمكعة أجراىا 2007 سنة حديثة دراسة فيك  الاضطراب، 
 مف الكثير ظيكر في تساىـ أنيا أثبتت ،جينيا المعدلة الأطعمة تكساس حكؿ بجامعة
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 الاختلبلات مف يقابميا ما مع الأطعمة بيذه قائمة كقدمكا ،كالاختلبلات الأمراض
 التعمـ صعكبات بالاختلبلات الخاصة القائمة ىذه كجكد عنيا أف تنجـ يمكف التي
 ( Habib, 1999 , p.145) . مف الاضطرابات تحتيا ينتج كما

  :العصبية العوامل 4-9- 
 كانت فإذاكظائفو،  أك العصبي الجياز في بخمؿ العكامؿ العصبية ترتبط

 ككانتكتحميميا،  الأصكات تميز عف المسؤكلة ىي السفمية الصدغية المنطقة
 ىناؾ فإف الحركية المغة عف المسؤكلة ىي الأمامية الجبيية الباحة أك المنطقة
 إصابة أف إلى كتكصمتالدماغ،  في المغة المقركءة منطقة تحديد حاكلت دراسات
 المغة تخص اضطرابات إلى تؤدم مالقفكم كالجدار  الفصيف بيف المكجكدة الباحة

 .ككتابة أ قراءة سكاء المكتكبة
 تجارب إلى استندت كالتي dark (1968) الباحث طرؼ مف أجريت دراسة فيك 

 دماغ تشريح تـ حيث ،القراءة في صعكبات يعانكف كانكا أفراد عمى أجريت تشريحية
 في تشكىات الجدارم الفص مف الخمفية الجية مستكل عمى فمكحظ كفاتو شاب بعد

 بالنصؼ مقارنة الأيمف الكركم النصؼ خاصة النمك اكتماؿ كعدـ التلبفيؼ المخية
 ( Habib, 1999 , p.145). الأيسر

بعد عرض الأسباب كالعكامؿ المؤدية إلى صعكبات القراءة ككما ذكر )عازب 
( يتبيف أنو يجب الأخذ بعيف الاعتبار ىاتو العكامؿ عند 86 ص. ،2023أحمد، 

بناء البرامج المناسبة ليذه الفئة، تشخيص كتقييـ كتحديد الاحتياجات التدريبية، ك 
فإضافة إلى تقييـ العكامؿ العصبية كالبيكلكجية كالكراثية كالبيئية يجب تقييـ العكامؿ 
كالقدرات العقمية التالية كالإدراؾ البصرم كالإدراؾ السمعي كالانتباه الانتقائي كالذاكرة 

 كالمغة بنكعييا الاستقبالي كالتعبيرم.
 القراءة: صعوبة تشخيص-10

القراءة نذكر أىمية التشخيص حيث  صعكبةقبؿ التطرؽ إلى كيفية تشخيص 
 كزملبؤه عمى أىمية تشخيص العسر القرائي بقكليـ: يؤكد فكجمر

إف التعرؼ المبكر عمى الأشخاص المعرضيف لمعسر القرائي ىي خطكة أكلية 
ىامة نحك تقميؿ الضرر الذم يمكف أف يحدث مف الفشؿ الأكاديمي الذم يعزم إلى 
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كيؤكد "محمد منير مرسي" ك "إسماعيؿ أبك  المكتشؼ،القراءة غير المعركؼ أك 
كبير مف  ركليما يتقرر قد( عمى أىمية تشخيص العسر القرائي بق1984العزائـ" )

 (37-36 ص. ،1995 الجمجؿ،نجاح البرنامج العلبجي عمى التشخيص الدقيؽ. )
لا يمكف التحدث عف صعكبة أك فشؿ في  كالآتي:كعممية التشخيص تككف 

يات مماكتساب القراءة إلا بعد مدة زمنية كافية لتعمـ الطفؿ كالتدرب عمى ىذه الع
سنتيف حيث يمر بيا جميع الأطفاؿ بخطكات تمييدية كتتراكح ىذه المدة بيف سنة ك 

لتعمـ قكاعد القراءة كالكتابة كالتمرف عمييا. كبذلؾ لا تستطيع الكشؼ عف حالات 
ف الخطأ المرتكب كصعكبة القراءة كالكتابة ىي سنكات ذلؾ لأ 8عسر القراءة قبؿ 

 نفسيا بالنسبة لجميع الأطفاؿ المبتدئيف.
 ربيف في القراءة تكجد عدة طرؽ منيا:كلمكشؼ عف الأطفاؿ المضط

تقييـ مستكل الاستيعاب لدل الطفؿ كمدل تحصيمو باستعماؿ كسائؿ بيداغكجية  -
معركفة كالأسئمة الشفكية كامتحانات الكتابة، كمف كسائؿ التشخيص أيضا: 
الاختبارات المقننة كاختبار الذكاء كاختبارات القدرة عمى القراءة حتى يمكف الكقكؼ 

ككسيمة ذلؾ كضع فقرات خاصة  مستكل التمميذ في الفيـ أك السرعة أك النطؽ.عمى 
 (243 ص. ،1998سمؾ، يقرأىا التمميذ لمكشؼ عف استعداده في ىذه النكاحي. )

 أىـ خطكات التشخيص كما يمي:   demeur navetنفات  رفي حيف قسـ " دكمك 
بالجانب الصحي  كيدخؿ في ىذا الجانب كؿ ما يتعمؽ :التشخيص الطبي -10-1
عسر قرائيا حيث كجب أف يشخص مف الجانب العصبي ككذلؾ الحاسة ملم

 ككؿ.كالبصرية كالصحة العامة  السمعية
كذلؾ مف اجؿ معرفة التطكر المغكم النمائي  النمائي:التشخيص المغوي  -10-2

 .ككذلؾ استخداـ المعسر القرائي لمغة
التكافقي لممعسر القرائي كتشخيص حيث كجب تشخيص الجانب  :التوافق -10-3

 .(demeur, 1983, p. 5) تكافقو النفسي كالمدرسي كالأسرم
متقميؿ مف أضرار ىذا المشكؿ كيبدأ ليعد التشخيص الخطكة الأساسية الأكلية   

سنكات كبعد عاميف مف التعميـ في المدرسة  8التشخيص السميـ بعد أف يتـ الطفؿ 
الابتدائية، كمف اجؿ الكصكؿ إلى تشخيص دقيؽ كجب تكاتؼ مجمكعة مف 
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متأكد مف معاناة التمميذ مف الصعكبة حيث يمعب التشخيص المغكم لالمختصيف 
جؿ التشخيص الدقيؽ لمعسر أمف  كغير المقننة بارات المقننةككجكب استعماؿ الاخت

 القرائي.
 القراءة: صعوبةتشخيص  مستويات-11

ىناؾ عدة مستكيات لتشخيص صعكبة القراءة: منيا مستكل التشخيص العاـ، 
 لمقراءة، كمستكل أسمكب دراسة الحالة:مستكل التشخيص التحميمي ك 

 التشخيص العام: مستوى-11-1-1
عطاء أىمية      يتطمب ىذا المستكل معرفة دقيقة لمفركؽ الفردية بيف المتعمميف كا 

خاصة لمضعاؼ، كقد يحتاج إلى عممية تحميمية لمعرفة نكاحي القصكر، يقارف 
المتعمـ مف خلبؿ مستكل نشاطو القرائي كمستكل أدائو في مجالات أخرل، كىؿ ىك 

جز قرائي أـ لا؟ كما نقارف المتعمـ بمستكل التكقع لنحكـ عمى الطفؿ انو يعاني مف ع
بأداء أقرانو مف خلبؿ تطبيؽ اختبارات في قياس القدرة القرائية مثؿ اختبار "جينس" 

اختبارات الذكاء  أحدقدراتيـ العقمية مف خلبؿ  لممسح القرائي إضافة إلى قياس
كجكد  كاختبار "ستانفكرد بينيو" لقياس الذكاء، ككذلؾ القدرة الحسابية لمتعرؼ عمى

 تناغـ بيف ىذه المجالات.
 التشخيص التحميمي لمقراءة: مستوى-11-1-2

كفي ىذا المستكل تحمؿ عممية القراءة إلى الميارات كالقدرات النكعية كبالتالي 
يمكف التعرؼ عمى نكع الصعكبة التي يعاني منيا المتعمـ كبذلؾ يمكف أف نستثمر 

عكبة كمحاكلة معالجتيا بالطريقة الكقت كالجيد مف خلبؿ التركيز عمى ىذه الص
المناسبة، فأيف تكمف الصعكبة؟ ىؿ في السرعة أك المفردات أك الاستيعاب أك في 
 اختيار الكممات أك في معرفة التفاصيؿ أك في معرفة التعميمات الدلالة العامة؟

 (216-214 ص. ،2004)الظاىر،
 أسموب دراسة حالة: مستوى-11-1-3

كأكثر دقة فيك يغطي المستكييف السابقيف فضلب عف ىك مستكل أكثر شمكلية 
استخداـ الاختبارات الفردية المقننة كغير المقننة، كتعرض كذلؾ إلى معرفة النكاحي 
المختمفة التي تؤثر في قدراتو القرائية الجسمية كالاجتماعية كالانفعالية، كالعقمية 
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دـ ىذا الأسمكب عندما تككف كالبيئة التعميمية كالطرؽ المستخدمة في التعميـ، كيستخ
 (216-214 ص. ،2004المشكمة معقدة كمتعددة الاتجاىات السمبية. )الظاىر،

 القراءة: صعوبةلتشخيص  والوسـائل المسـتخدمة الإجراءات-11-2
سػكؼ نتناكؿ في ىذا العنصر الإجػراءات كالكسائؿ المسػتخدمة لتحديد بدقة 
نػكع كدرجة العسػر القرائي الذم بعاني منو كؿ تمميذ عمػى حػدة باعتبارىػا عممية دقيقة 

 تكقؼ عمبيا إعػداد كتصميـ البرامج التربكية كالعلبجية ليؤلاء التلبميذ.يكىامة 
ة معناىا تقييمو في مجمكعة مف الأبعاد ىي: تشخيص التمميذ عسير القراءف  

 الذكاء القدرة الإدراكية، التحصيؿ الأكاديمي، النمك السمككي كالنمك الانفعالي
ا نجػػد أف عػػدة تخصصات تشترؾ بمقاربات مختمفة في ىػذه العممية ذالاجتماعي، لػػك 

كسػائميا  ؿ منيػاكلكػعصبية كالتربكية، -منيػا الطبيػة، النفسية كالمعرفية كالػنفس
 ، لكػف عممية تشخيص صػعكبات القػراءة بصفة عامة تشمؿ المراحؿ التالية:كأدكاتيػا

ىػذا الإجػراء كيتطمب إجراء تقييـ شامؿ لتحديد الطلبب ذكم صعكبات القػراءة،  - 
 بجمع البيانات اللبزمة منيا: كالكسائؿ تسمحمجمكعة مف الأدكات 

 الحالة: تاريخ-11-2-1   
يعاني منيا بشكؿ جيد كذلػؾ مػف  كالصعكبة التي التمميذتسمح للؤخصائي بمعرفة    

بنمكه،  كالمدرسػي تتعمػؽخلبؿ جمع بيانات كمعمكمات متنكعػة مػف محيطو العػائمي 
ذا ماصحتو،  كاجو مشكلبت فييما أك مر بأحداث غير عادية في طفكلتو أك عنده  كا 

كالإطلبع عمى  ،عف تحصيؿ العمميفي محيط الأسرة مشكلبت خاصة تعيقو 
فحكصو التحميمية لمعيف كالأذف كمعرفة المفضمة لو عند الحاجة إلييا لمتأكد مف عدـ 

أك معاناة مف أمراض مزمنة تؤثر عمى تحصيمو  ،كجكد مشكلبت في السمع كالنظر
 (.80-79 ص. ،2011 مفيدة ،)العممي.  

 :الملاحظة-11-2-2  
أثناء الفعؿ القرائي، خاصة إذا كاف مكػكف في مجاؿ  لمتمميذملبحظة المعمـ 

صعكبات الػتعمـ كممـ بالسمككيات كالتصرفات التي يمكػف أف تصػدر عػف عسػيرم 
 كضعية ، اسػػتعماؿ الإصػػبع لتتبػػع الأسطر،كالعينافالقػراءة مثػؿ حركػػة الػػرأس 

اءة كنكع الأخطاء المرتكبة بالنص بالإضافة إلى سرعة القر  كطريقػػة الإمسػػاؾالجسػػـ 
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. التلبميذىؤلاء  بتشخيصيمكف أف تكفر العديد مػف المعمكمػات التي تسمح لكحدىا 
 (80-79 ص. ،2011 مفيدة،)
 تقييم تربوي شامل: إجراء-11-2-3   
مجالات  لتحديدالقػراءة  عسير كالضػعؼ لػدليسمح بتحديد نقاط القكة        

 كتتطمب ىػذهمستكل أدائو عمى مياـ مختمفة،  تحديدكذلؾ مف خلبؿ  لقصكر،
الخطػكة إخضاع التمميذ إلى مجمكعة مف الاختبارات المتنكعة تقيس قدراتو العقمية 

 ىي: التاليةإلى الفئات  كالتي يمكف تصنيفيا، ككظائفو المعرفية
 .القدرة العقمية اختبارات- أ

 .بالتعمـ( المرتبطة النفسية) المعرفية العمميات اختبارات- ب
 .(التحصيمية) الأكاديمية الاختبارات-ج
 كتقديرات المدرسيف. أحكاـ-د

 لكؿ ىذه الأدكات: تكضيح ليما  يك ف
  القدرة العقمية:  اختبارات- أ

تعتبػر اختبػارات الػذكاء مػػػف أىػػػـ الأدكات المقننػػػة التػػػي تقػػػيس القػػػدرة العقميػػػة 
إلى استخداميا مػف أجػؿ التعػرؼ عمػى مسػتكل ذكػاء  الأخصائيكف كيمجػػػألمطفػػػؿ، 

محػؾ الاسػتبعاد  كذلػؾ حسػب الذىنيةىػذا الأخيػر مػف اجػؿ اسػتبعاد حػالات الإعاقػة 
فػي تشػخيص ذكم عسر القراءة، أك محػؾ التباعػػد، حيث أف التمميػذ الذم يكػكف 

مف المحتمؿ معاناتو مف  الأكاديمي تحصيمو(عػادم كيظيػر تدني فػػي QIذكػاءه)
عسر القراءة. يمكف لاختبارات الذكاء أف تتكاجد في شكؿ اختبار كاحد أك مجمكعة 

 بطارية اختبارات أىميا: كالمتكافقة أممف الاختبارات المتكاممة 
يككف في شكؿ بطارية اختبار يتـ  بينيو: ستانفورد Stanford-Binet مقياس -

 (80-79 ص. ،2011 دة،مفي) .فرديا تطبيقيا
: يتكػكف مػف مجمكعػة مػف لـذكاء الأطفـال Wechsler"وكسـمر"  مقياس -

الاختبارات استعمالا فػي مجػاؿ  كيعتبر أكثر، يطبؽ فرديا الفرعيةالاختبػارات 
 خاصة.ذكم صػعكبات الػتعمـ بصػفة عامة كعسر القراءة بصفة  تشخيص

 جماعيا.ىك اختبار كاحد يطبؽ فرديا أك  اختبار الذكاء المصور: -
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كىػػك مػػف اختبػػارات الكرقػػة ك القمػػـ يمكػػف  :"اختبــار رسـم الرجل ل"جودانــوف -
 تقيسبالإضافة إلى مجمكعة أخرل مف الاختبارات التي  فرديػػا أك جماعيا.  تطبيقو
-Woodcockالأطفػاؿ، بطارية  لتقييـ Kaufman   بطاريةمثؿ  العقمنةالقدرة 

Johnson-IIIالػذكاء غيػر المفظػي. ت، اختبػارا 
 التحصيمية:الاختبارات - ب

ىك ذلؾ الذم يظير تأخرا في  قرائباحسب محؾ التباعد، الطفؿ المعسكر 
مقارنة بزملبئو في نفس الصؼ. تعتبػػر الاختبػارات  سنتيفاكتساب ميػارة القػراءة لمدة 

ذكم عسر القراءة، فيػػي تيدؼ لقياس  تشخيصمػػف أىػػـ كأشػػير أدكات  التحصيمية
الفعمػي مػف خػلبؿ  كمعرفػة مسػتكاه أكاديميةمدل جكدة تعمـ التمميذ لمقراءة كميػارة 

أك بمسػتكل زملبئػو  العقميةالمتكقػع حسػب قدراتػو  كمقارنتػو بمسػتكاهالحػالي  تحصيمو
 .كعجزهجكانب ضعفو  تحديد كمف ثـؾ التباعد( مػف نفػس الصؼ )استنادا لمح

 :نكعيفإلى  التحصيميةتنقسـ الاختبارات 
عسػيرم  تشخيصكىي الأكثر استعمالا فػي مجػاؿ  :المقننة التحصيلاختبارات  -

 القػراءة، نػذكر منيا:

 Wechsler Individual Achievement Test-II(WIAT-II)-  

 Woodcock Johnson-III Tests of Achievement-  

 Kaufman Test of Educational Achievement-II(KTEA-II)-  

 Peabody Individual Achievement Test-Revised(PIAT)-  

 (80-79 ص. ،2011 مفيدة،)
بنفسػو  بتصميمياكىػي تمػؾ التػي يقػكـ المعمػـ  غيـر المقننـة: التحصيلاختبارات  -

مف خلبلو أداء التمميػذ بمسػتكل إتقػاف معػيف ممػا يسػمح  معينا يقارف معياراليػا  كيضع
مستكاه  يحدد كمف ثـلػو بتقيػيـ التمميػذ مػف حيث اكتسابو أك لا لميارة القراءة 

 .كالحاليالفعمي  التحصيمي
كفي ىذه الاختبارات التحصيمية يتـ تقيـ القراءة لرؤية مدل دقة الطفؿ في قراءة      

عطاء المعنى الإجمالي لمفقرة. كمف  كؿ كممة منفصمة عمى حدة، ثـ قراءة الفقرات كا 
الأساسيات في الاختبارات التي تستخدـ في تقييـ الأطفاؿ الذيف يعانكف عسر القراءة 

 ما يأتي:
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 (.الحركؼ )تسمية الحركؼ الأبجديةعمى تعرؼ ال -
 .معرفة أصكات الحركؼ -
 (.الذاكرة المفظية )إعادة سرد قصة فكران  -
 .لتسمية السريعة لمجمكعة مف: الأشكاؿ، كالأدكات، كالألكاف المألكفةا -
 كعند تشخيص ميارات القراءة يجب مراعاة ما يأتي:  
 .مدل الضعؼ القرائي -
 .طبيعة الضعؼ القرائي -
 (80-79 ص. ،2011 ص. مفيدة،) الأسباب المحتممة لمضعؼ القرائي.  -

عدد مف ميارات القراءة تختمؼ  ( إلى2012أبك الديار )كيشير مسعد      
باختلبؼ: العمر، كالصؼ، كالقدرة المغكية المراد قياسيا، فعمى سبيؿ المثاؿ ميارة 

فيـ المقركء تتضمف عددان مف الميارات التي يجب مراعاتيا عند التشخيص منيا ما 
 يأتي:

 .التعرؼ عمى الفكرة الرئيسة في النص -
 .صما فيـ مف النف الإجابة شفكيان ع -
 .إبداء الرأم في تصرؼ شخص ما في النص -

 .كضع عنكاف مناسب لمنص - 
 .اختيار المرادؼ المناسب لمكممة مف مجمكعة كممات- 
 .المترادفات مف سياؽ النص عمى تعرؼال- 
 .اختيار الضد المناسب لمكممة مف مجمكعة كممات- 
 .الأضداد مف سياؽ النصعمى تعرؼ ال- 
 )104 ص. ،2012النص كفؽ تسمسؿ أحداثيا. )مسعد ،إعادة ترتيب جمؿ مف - 
 مثؿ ( المرتبطة بالتعمم:النفسيةالمعرفية ) العمميات اختبارات-ج
 .Direction At Confusion test Annetالمشكشة اختبار الاتجاىات  -
 .Sequence Testلممتتاليات اختبار  -
 Perception of Sight and Soundكالبصرم اختبار لمعرفة إدراكو السمعي - 

Test. 
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 اختبار لمعرفة التناسؽ البدني. -
   :وتقديرات المدرسين أحكام-د

لخصائص السمككية لذكم صعكبات القراءة مػف خػلبؿ ا بتقييـ فك المعمميقكـ 
، خاصػة التشخيصفػي عمميػة  الأىميةأف يشكؿ عػاملب بػالغ  كالتتبػع يمكػفالملبحظػة 

تشتمؿ عمى  كاستعانتيـ بمقاييستكػكيف خػاص فػي ىذا مجاؿ فػي حالػة تمقػييـ 
الأخصائي عمى المعمكمات  كبعد حصكؿالخصائص السمككية ليؤلاء الأطفاؿ. 

كالػدقيؽ السػميـ  التشخيصمف خلبؿ دراسة الحالة يمكنو كضػع  البيانات اللبزمة
كاقتراح  كمف ثـ كدرجػة شػدتونكعػو  العسػر القرائػي )أم طبيعػة القصػكر(، لسػبب

 (81-80 ص. ،2011)مفيدة، . الخطة العلبجية المناسبة
مثؿ ىذا الاضطراب كالتعريؼ بو بالأكلياء  تكعيةتجدر الإشارة إلى أف       

لى يكمنا ىذا نعاني مف  كالتعرؼ عميو يساعد دائما في إعطاء نتائج أحسف. كلكف كا 
عدادىـ لذلؾ، عػدـك التككيف غير الكافي لمتكفؿ بيذا الاضطراب،   دراية المعمميف كا 

حتى يستطيعكا مساعدة أبنائيـ كمشاركة  كعدـ كعي الأكلياء بميداف صعكبات التعمـ
عدـ كجكد متخصصيف كعدـ كجكد  المدرسة في التكفؿ الأمثؿ بيـ، بالإضافة إلى
قادرة عمى استقباؿ أك غرؼ مصادر مراكز متخصصة أك حتى أقساـ متخصصة 

 بات القراءة.كالتكفؿ بذكم صعك 
 التدخل والعلاج: أساليب-12

كالأساليب التي صممت التدريبية كالاستراتيجيات تباينت كتعددت البرامج 
كفقا لمجاؿ الصعكبات كدرجة حدتيا التلبميذ،  صعكبة تعمـ القراءة لدلب لمتكفؿ

كالاستراتيجيات كالقائميف عمى تطبيؽ ىذه البرامج كتنفيذىا كمف أكثر الطرؽ 
 كالأساليب شيكعا كاستخداما:

 الحواس:تعدد الوسائط أو  طريقة-12-1
ىذه الطريقة تفترض أف بعض التلبميذ يتعممكف أفضؿ عندما يقدـ المحتكل 

 (145 ص. ،2005،)المبكدم  متعددة.بصكر 
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حاسة الإبصار كحاسة  الأربع:فيي تعتمد عمى التعمـ المتعدد الحكاس، أك الكسائط 
حركية كحاسة الممس في تعميـ القراءة كتقكـ ىذه الطريقة عمى -حسالسمع كالحاسة ال

 التالية:الافتراضات 
 تبايف الأطفاؿ في الاعتماد عمى الحكاس أك الكسائط المختمفة في الحصكؿ عمى -

 ( 100ص. ، 2002 ،المعمكمات أك المثيرات. )ممحـ
 الطفؿ الكاحد، مما يفرضتبايف ىذه الكسائط أك الحكاس في كفاءتيا النسبية داخؿ  -

 عميو تفضيلب حسيا أك معرفيا لأم منيا في استقباؿ المعمكمات أك المثيرات.
يمكف مف خلبؿ ىذه الطريقة إحداث نكع مف التكامؿ بيف ىذه الكسائط أك الحكاس  -

بحيث يسيـ ىذا التكامؿ إسياما أكثر فعالية في الاستقباؿ النشط لممعمكمات أك 
 (100 ص. ،2002 )ممحـ، المثيرات.

إف استخداـ الكسائط أك الحكاس المتعددة يحسف كيعزز تعمـ الطفؿ لممادة 
كيعالج القصكر المترتب عمى الاعتماد عمى بعض الحكاس دكف  المراد تعمميا

البعض الآخر، كيقكـ المعمـ بتنفيذ طريقة تعدد الكسائط أك الحكاس لأطفالو، فيجعؿ 
 حركي(حس  )نشاطابعو، ثـ يقكـ بتجميع حركفيا الطفؿ يرل الكممة كيتتبعيا بأص

كأف يسمعيا مف المعمـ كمف أقرانو، كيرددىا لنفسو بصكت مسمكع ثـ يكتبيا عدة 
 (  100 ص. ،2002، مرات. )ممحـ

 فيرنالد: طريقة-12-2
كالمسمى  (VAKT)لا تختمؼ ىذه الطريقة اختلبفا جكىريا عف طريقة        
تقكـ ىذه الطريقة عمى تمثؿ البصر، كالسمع كالإحساس تعدد الحكاس، حيث  بأسمكب
 كالممس. بالحركة

 كفي ىذه الطريقة يحكي التمميذ قصة لممدرس ثـ يقكـ المدرس بكتابة كممات ىذه
ثـ يستمع إلى  بالبصر،القصة عمى السبكرة كيطمب مف التمميذ أف ينظر إلى الكممات 

 يقكـ،( كأخيرا بقراءتيا)النطؽالتمميذ ، ثـ يقكـ السمع()الكممات المدرس عندما يقرأ 
 .(49 ص. ،2007 ا﵀،. )العبد بالحركة(كالإحساس  الممس،)بكتابتيا 
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 جمنجيام: –أورتون  طريقة-12-3
كىذه الطريقة تستخدـ عادة أكثر مف حاسة لتعميـ القراءة مستخدما فييا 

، الطريقة اليجائيةالرمكز الصكتية حتى سميت ىذه الطريقة بالطريقة الصكتية أك 
  تبدأ ىذه الطريقة بتعمـ الحرؼ ثـ الكممة ثـ الجممة عف طريؽ عممية الربط.

 (  230ص. ، 2004 ،)الظاىر
 عمى:كتقكـ 

 ريط الرمز البصرم المكتكب لمحرؼ مع اسـ الحرؼ. -
 ربط الرمز البصرم لمحرؼ مع نطؽ أك صكت الحرؼ. -
 ات الحركؼ كأصكاتيا عند سماعو لنفسوربط أعضاء الكلبـ لدل التمميذ مع مسمي -

 (61 ص. ،2005 خطاب،أك لغيره. )
 المباشر:التدريس الموجو  برامج-12-4
إلى  تشير الدراسات كالبحكث التي أجريت عمى برامج التدريس المكجو المباشر  

فعاليتيا البالغة بالنسبة لمتلبميذ الذيف يعانكف مف صعكبة حادة في تعمـ القراءة، حيث 
تتككف برامج التدريس المكجو مف ستة مستكيات تناسب صفكؼ المرحمة الأساسية 

الصؼ الأكؿ كحتى الصؼ السادس، كيشمؿ كؿ مستكل عمى دركس  الأكلى مف
مصممة بعناية عمى أساس التتابع اليرمي أك الييراركي لمميارة ككفقا لممبادئ 

يب التلبميذ كفقا لخطكات الأساسية لعمـ النفس السمككي كالتي يتـ مف خلبليا تدر 
 صغيرة مخططة يتابعيا المعمـ كباستخداـ برامج التعزيز المتنكعة.

 (102 ص. ،2002 ،)ممحـ 
ىذه ىي أىـ الاستراتيجيات التي يعتمد عمييا في بناء البرامج التدريبية المكجية 
لمتكفؿ بذكم صعكبات القراءة، كتتفؽ ىذه الاستراتيجيات كميا في أنيا مكجية 

حسيف الميارات القرائية، كتختمؼ فيما بينيا في أف بعض ىذه الاستراتيجيات يكجو لت
جمنجياـ كبرامج التدريس المكجو -لذكم الصعكبات القرائية الشديدة، كطريقة أكرتكف

 المباشر، فيلبحظ عمى ىذه الاستراتيجيات ما يمي:
فعالية ىذه الطريقة رغـ إقرار بعض الباحثيف ببالنسبة لطريقة تعدد الحكاس ف       

القراءة في الصفكؼ الأكلى إلا أف البعض الآخر  بالنسبة لمتلبميذ ذكم صعكبة تعمـ
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تحتاج إلى كقت طكيؿ، علبكة عمى أف بعض  تماما لممعمـ. كما أنيا متعبةيرل أنيا 
التمييزم ليذه الطريقة لصعكبة التعمـ مع  المتخصصيف يحذركف مف الاستخداـ غير

 في كقت كاحد.حكاس متعددة ك 
أىـ ما تتميز بو ىذه الطريقة ىك تركيزىا عمى أما بالنسبة لطريقة فيرنالد ف   

دراؾ معانييا مف خلبؿ ما يكتب  الأنشطة التي تحدد التعرؼ  كيقرأ،عمى الكممات كا 
 التيجئة.كما يمكف استخداـ ىذه الطريقة في تعميـ ميارات 
تحاكؿ ربط منجياـ( فتتميز بأنيا ج-أما الاستراتيجية الثالثة )طريقة أكرتكف

النماذج البصرية، كالسمعية كالممسية، كالحسية حركية في نفس الكقت، كىي طريقة 
 صالحة مع المتعمميف ذكم الصعكبة الشديدة في تعمـ القراءة.

كفيما يخص استراتيجية برامج التدريس المكجو المباشر فيي تعتمد عمى 
ز كالمكافأة كأسمكب مثبت لمميارات المراد اكتسابيا، المدرسة السمككية في تبني التعزي

كما تعتمد أيضا عمى أسمكب تحميؿ الميمة في تجزئة الميارات القرائية المراد 
 تدريسيا، كتقسيـ ىذه البرامج إلى ستة مستكيات تتناسب مع التمميذ.

 خلاصة الفصل:
ة، بداية مف المفيكـ إلى لقد تـ التطرؽ في ىذا الفصؿ إلى القراءة كآلياتيا المختمف   

الأنكاع كصكلا إلى القدرات المطمكبة لاكتساب القراءة، ثـ تـ التفصيؿ في صعكبات 
القراءة انطلبقا مف المفاىيـ الأساسية لصعكبات القراءة مركرا بالتشخيص كانتياء 

 بأساليب التدخؿ كالتكفؿ كالعلبج.
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 مييد:ت
سيتـ تخصيص ىذا الفصؿ مف الدراسة لعرض الإجراءات المنيجية التي تـ         

إتباعيا في الدراسة، كأىـ الأساليب المستخدمة فييا لمحصكؿ عمى نتائج ىذه لدراسة، 
الدراسة كالكصكؿ إلى نتائج  تساؤلاتلأف دقة ىاتو الإجراءات تسمح لمباحث باختيار 

الدراسة،  كتساؤلاتالمنيج المتبع  ، كسيتـ عرضالتساؤلاتتؤكد أك تنفي ىذه 
جراءات الدراسة الاستطلبعية، ككذا ميداف الدراسة كالعينة التي أجريت  الأساسية كا 

جراء التطبيؽ لمدراسة الأساسية  عمييا، كالأدكات المستخدمة في جمع البيانات، كا 
 كالأساليب الإحصائية المستعممة لتحميميا.

 :المتبع المنيج 1 -
 التي كخصائصو كظيفتو منيج كلكؿ المكاضيع، باختلبؼ المناىج تختمؼ   

 (92 ص. ،1995،بكحكش (.اختصاصو ميداف في باحث كؿ يستخدميا
المنيج ىك مجمكعة القكاعد التي يتـ كضعيا مف طرؼ الباحث بقصد الكصكؿ إلى 
الحقيقة في العمـ، فيك الطريقة التي يتبعيا الباحث في دراستو لممشكمة لاكتشاؼ 

 الحقيقة.
كما يعرؼ أيضا بأنو: " ذلؾ التنظيـ الفكرم المتداخؿ في  2007)بكحكش كالذنيبات،)

الدراسة العممية كبمعنى أبسط ىك الخطكات الفكرية التي يسمكيا الباحث لحؿ مشكمة 
إذ يعتمد اختيار المنيج عمى  معينة ". كالمناىج التي يستخدميا الباحثكف متعددة،

 البحث. طبيعة المشكمة مكضكع
 (13 ص. ،1988،)نجـ، كالصكاؼ، كعمارة، كحسف

لا تخمك أم دراسة عممية مف الاعتماد عمى منيج مرتبط بطبيعة المكضكع الذم تـ 
التعرؼ عمى استراتيجيات التكفؿ بذكم ‌تناكلو. كلما كاف ىدؼ الدراسة الحالية معرفة

. كحسب لدل تلبميذ المرحمة الابتدائية مف كجية نظر المعمميف ‌صعكبات القراءة
المنيج المناسب ليذه  الكصفي الاستكشافي ىكالمنيج ىذا المكضكع كجد أف 

 الدراسة.
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 كفي ىذه الدراسة اتبعنا المنيج الكصفي الاستكشافي كالذم يعرؼ بأنو بحث ابتدائي
كزيػادة فيميػا، كأنيػا كسػائؿ ذات قيمػة يفيد في حالة الرغبة في تفسير طبيعػة المشػكمة 

فػػي ايجػػاد الاجابػػة عمػػى أسػػئمة محػػدكدة كتعيػػيف أىميػػة ظػػاىرة معينػػة فػػي ضػػكء جديػػد، 
كىػػك مفيػػد فػػي حالػػة التعمػػؽ فػػي فيػػـ المشػػكمة خاصػػة فػػي حالػػة عػػدـ الػػتمكف مػػف فيػػـ 
طبيعػػة المشػػكمة لغػػرض بمػػكرة ىػػدؼ بحثػػي، كمػػف ىنػػا فػػإف البحػػث الاستكشػػافي يعمػػؿ 

 .فيـ المشكمة مما  يساعد في كيفية التعامؿ معوعمى زيادة 
 .(219.ص ،2004)رجاء ،

 تساؤلات الدراسة : -2
 التالي: الدراسة عمى النحك تساؤلاتبناء عمى مشكمة الدراسة صيغت 

 ؟ القراءة تعمـ ما ىي استراتيجيات التكفؿ بذكم صعكبات -
 القراءة؟ تعمـ التكفؿ بذكم صعكبات التي تعرقؿ ما ىي الصعكبات -
القراءة  في  تعمـ بالتكفؿ الجيد بذكم صعكبات تسيـ أف يمكف التي المقترحات ما -

 المدرسة الجزائرية ؟
   ستطلاعية:الدراسة الا -3
 تعريفيا: -3-1

تمثػؿ الدراسػة الاسػػتطلبعية " الخطػكة التػػي تسػبؽ الاسػػتقرار نيائيػا عمػػى خطػة الدراسػػة 
   استطلبعية عمى عدد محدكد مف الأفراد.الأساسية كيفضؿ القياـ بدراسة 

   (87 ص. ،2004)رجاء ، 
سػػتطلبعية مرحمػػة أساسػػية مػػف مراحػػؿ البحػػث ، فاليػػدؼ منيػػا الا كتعػػدّ الدراسػػة

تحديػػػد حػػػالات البحػػػث كجمػػػع أكبػػػر قػػػدر ممكػػػف مػػػف المعمكمػػػات المسػػػاعدة عمػػػى بنػػػاء 
 (R.Mucchiellif, 1975, P. 12فرضيات كتكضيح مسار البحث كأىدافو.      )

ككمػػػا تعتبػػػر الدراسػػػػة الاسػػػتطلبعية مػػػػف أىػػػـ الخطػػػكات التػػػػي يقػػػكـ بيػػػػا الباحػػػث قبػػػػؿ 
ىمػػاؿ  شػػركعو فػػي الدراسػػة الأساسػػية " فيػػي تعتبػػر أساسػػا جكىريػػا لبنػػاء البحػػث كمػػو، كا 



62 
‌

الكتابة عف الدراسػة الاسػتطلبعية يػنقص البحػث أحػد العناصػر الأساسػية فيػو، كيسػقط 
 .علب في المرحمة التمييدية لمبحثعف الباحث جيدا كاف قد بذلو ف

 ( 48ص. ،1995)محي الديف،
كذلؾ لما يمكف لمباحث تحقيقو مف خلبليا ،إذ تيدؼ الدراسػة الاسػتطلبعية إلػى       

التعػػرؼ عمػػى أىػػـ الفػػركض التػػي يمكػػف كضػػعيا ك إخضػػاعيا لمبحػػث العممػػي ، ككػػذا 
   (38.ص ،2000،.)مركاف التأكد مف الخصائص السيككمترية لأدكات الدراسة

 : أىمية وأىداف الدراسة الاستطلاعية  -3-2
 تتجمى أىمية كأىداؼ الدراسة الاستطلبعية في النقاط التالية : 

 ػ التعرؼ عمى الميداف التطبيقي كصعكباتو .
 لأفراد العينة.   أداة الدراسةػ التعرؼ عمى مدل ملبئمة 

 كثباتيا .ػ  التأكد مف صحة أداة القياس لمعرفة صدقيا 
 ػ معرفة مدل تجاكب أفراد العينة مع أداة القياس .

 حدود الدراسة الاستطلاعية: -3-3
 02بيف  الاستطلبعية في الفترة الممتدة ما :لقد تمت الدراسة المجال الزماني -

 . 2024 فيفرم 09إلى  2024 فيفرم
مالؾ بف نبي :تـ إجراء الدراسة الاستطلبعية في ابتدائية  المجال المكاني -

 بالبياضة.
    :الاستطلاعية عينة الدراسة -3-4
جتماعيػة ذلػؾ أف المجػػكء تكتسي عينة الدراسة أىمية كبيرة فػي البحػكث النفسػية ، كالا 

و مف كسائؿ مادية كبشػرية لا بتطميإلى دراسة المجتمع الكمي ضرب مف الخياؿ ، لما 
ختيػػار جػػزء مػػف المجتمػػع الأصػػمي إضػػافة ايمكػػف تكفيرىػػا ،كىػػذا مػػا دفػػع البػػاحثيف إلػػى 

 (.83.، ص2002)قريشي،.لمراعاة التجانس في الخصائص 
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اختيركا ،  معمميف  5ستطلبعية فيي تككنت مف كفي ما يخص عينة الدراسة الا
 .قصدية مف مدرسة مالؾ بف نبئ بالبياضةبطريقة 

 البحث في الدراسة الاستطلاعية : اةأد -3-5
الدراسة بأنيا " مصطمح منيجي، يعني الكسيمة التي يعرؼ العساؼ أداة 

 يجمع بيا الباحث المعمكمات اللبزمة للئجابة عمى أسئمة الدراسة كاختبار فركضيا.
 (. 101 ص. ، 1995)العساؼ ، 

إف ما يحدد نكع الأداة في الدراسة أك البحث ىي طبيعة مشكمة الدراسة 
ي عمى أساسيا يتمكف الباحث مف كفركضيا كالأىداؼ المتكخاة مف تحقيقيا كالت

 انتقاء الأداة المناسبة لجمع البيانات كتحميميا فيما بعد .
 المقابمة: -3-5-1

المقابمة كأداة لمبحث ىي حكار لفظي كجيا لكجو بيف باحث قائـ بالمقابمة كبيف 
شخص اك مجمكعة  اشخاص اخريف بيدؼ الكصكؿ الى حقيقة اك مكقؼ معيف مف 

الدراسة. فيي كسيمة ميدانية لجمع البيانات، يمتقي فييا الباحث  اجؿ تحقيؽ اىداؼ
مباشرة ككجيا لكجو مع المبحكث. كلا يكتفي الباحث في المقابمة البحثية بتكجيو أسئمة 

كتدكيف الاستجابات عمييا، كلكنو يقكـ أيضا بملبحظة انفعالات كسمكؾ المبحكث، 
أيضا بملبحظة انفعالات كسمكؾ  مةلاسيما اثناء تكجيو أسئمة معينة خلبؿ المقاب

 المبحكث، لاسيما اثناء تكجيو أسئمة معينة خلبؿ المقابمة.
 (32 ص. ،2007)بالطاىر، 

تفاعؿ لفظي بيف يف في مكقؼ مكاجية تعرؼ المقابمة بانيا ، حيث  ≥ك شخص:   
يحاكؿ احدىما)الباحث( اف يستثير بعض المعمكمات اك التعبيرات لدل 

 .(448 ، ص.1972 )حسف،.الاخر)المبحكث( كالتي تدكر حكؿ آرائو كمعتقداتو
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محادثة مكجية يقكـ بيا شخص مع شخص اخر   ≥( بانيا: Englishانجمش )ا 
اك اشخاص اخريف، ىدفيا استثارة أنكاع معينة مف المعمكمات؛ لاستغلبليا في  بحث 

 .عممي، كللبستعانة بيا عمى التكجيو كالتشخيص كالعلبج
 (.93 ص. ،2009)سيؼ الاسلبـ، 
محادثة جادة مكجية نحك ىدؼ ≥ىي:  (Binghamبنجيام )كالمقابمة حسب 

 (.93 ص. ،2009)سيؼ الاسلبـ، . لذاتو محدد، غير مجرد الرغبة في المحادثة
كانطلبقا مف ىذه التعريفات، يمكف القكؿ باف المقابمة ىي تفاعؿ لفظي اك ىي      

محادثة بيف شخصيف اك اكثر في مكقؼ مكاجية، كالمحادثة اك المكاجية ىذه تككف 
لقاء عارضا، يتحدث فيو الباحث  مكجية نحك ىدؼ محدد، أم اف المقابمة ليست

كالمبحكث ما بدا ليما مف اجؿ الاستمتاع اك قضاء الكقت، كانما المقابمة محادثة 
جادة مكجية نحك ىدؼ محدد غير مجرد الرغبة في الحديث كالدردشة، كىذا الامر 
يجعؿ المقابمة تختمؼ عف الحديث العادم الذم لا ييدؼ بالضركرة الى غرض 

 (.32 ص. ،2007ر، )بالطاى معيف.
 :الزماني والمكاني لمدراسة الأساسية المجال -4
 أجريت الدراسة  بابتدائية عبد الرزاؽ بمقط بدائرة الكادم.  الحدود الجغرافية: -
 .2024مارس  20إلى  2024فيفرم  20ابتداء مف  الحدود الزمنية: -
 :الدراسة الأساسية عينة-5

تـ اختيار العينة بطريقة عشكائية عنقكدية مف المجتمع الأصمي الذم ىك معممي 
المدارس الابتدائية بكلاية الكادم ، ك تـ اختيار دائرة الكادم بطريقة عشكائية ك 

ك استبعاد باقي المقاطعات ، ثـ  9استبعاد باقي الدكائر ثـ اختيار المقاطعة رقـ 
شكائية ابتدائيتي عبد الرزاؽ بالقط ك تكاتي اخترنا مف ىذه المقاطعة بطريقة ع

معمما مف ابتدائية مصطفى تكاتي ك 14، كأخذنا كامؿ معممي المدرستيف مصطفى  
 معمما مف ابتدائية بالقط عبد الرزاؽ  16
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 كالجدكؿ التالي يكضح خصائص عينة الدراسة:
 يوضح خصائص عينة الدراسة ( 01)جدول رقم 
 العدد الجنس  المينيةالخبرة   الثقافيالمستكل 

 إناث ذككر 
معمما 17

مستكل جامعي 
معمما  13ك

خريجي المعيد 
 التكنكلكجي

معمميف أقؿ  10
سنكات  10مف 
معمما  20ك

 10أكثر مف 
 سنكات 

08 22 30 

 30 المجمكع
 :جمع المعمومات لمدراسة الأساسية أدوات-6

 كلقد تمت كفؽ الخطكات التالية:أداة جمع البيانات في ىذه الدراسة ىي المقابمة، 
 كقد تمت كفؽ الخطكات التالية :

 أولا: التخطيط  لممقابمة :
كاف اليدؼ الأساسي مف إجراء المقابمة ىك جمع البيانات الخاصة بالسؤاؿ    -1

 حكؿ  استراتيجيات التكفؿ بذكم صعكبات القراءة مف كجية نظر المعمميف
اختارت الطالبتاف مدرستيف ابتدائي في كلاية الكادم بمدية الكادم الأكلى ابتدائية    -2

معمما مف 15الشييد بالقط عبد الرزاؽ  ك. الثانية ابتدائية تكاتي مصطفى  اختارت 
كؿ ابتدائية مف أجؿ الاستفادة مف خبراتيـ حكؿ استراتيجيات التكفؿ بذكم صعكبات 

 القراءة 
لبتاف بصياغة ك كتابة  أسئمة المقابمة بناء عمى الجانب النظرم  قامت الطا  -3

الذم تناكلتو في دراستيا ك الذم مف المتكقع أف يغني دراستيا ك يساىـ في إيجاد 
 حمكؿ لمشكمة  البحث .
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 ثانيا تنفيذ المقابمة :
د ىاتفيا مع المعمميف في الابتدائيتيف مف أجؿ تحدي  قامت الطالبتاف بالاتصاؿ  -1

 مكعد مقابمة معيـ كتبعا لجداكليـ التدريسية ك حسب ما يتناسب ك أكقات فراغيـ .
قامت الطالبتاف بإجراء المقابلبت مع المعمميف في الابتدائيتيف خلبؿ الفترة   -2

بكاقع ابتدائية كاحدة في اليكـ  2024مارس  20إلى 2024فيفرم   20مف الزمنية 
في ابتدائية بالقط عبد الرزاؽ  بأكلاد تكاتي مبتدئة الكاجد حيث تمت مقابمة المعمميف 
أخذت أرقاـ ىكاتؼ المعمميف فييا تكاتي مصطفى بيا كمف ثـ تكاصمت مع ابتدائية 

 لتحديد مكعد المقابمة
 كقد اتبعت الطالبتاف الخطكات التالية لتنفيذ المقابلبت كىي :

للبطلبع عمييا حيث تـ تزكيد المعمميف بأسئمة المقابمة التي ستعرض عمييـ  -
 احتكت المقابمة عمى ثلبثة أسئمة ك ىي :

 ؟ ما ىي استراتيجيات التكفؿ بذكم صعكبات القراءة -
 التكفؿ بذكم صعكبات القراءة؟ التي تعرقؿ ما ىي الصعكبات -
بالتكفؿ الجيد بذكم صعكبات القراءة  في  تسيـ أف يمكف التي المقترحات ما -

 المدرسة الجزائرية ؟
ارتبط تسجيؿ المقابمة بنكع الأسئمة المطركحة ككانت الأسئمة شبو مفتكحة ك تـ  -

 تسجيؿ المقابمة مف خلبؿ جياز تسجيؿ كاف بحكزتيا بعد الاستئذاف مف المعمميف 
منحت الطالبتاف الكقت الكافي لممعمميف للئجابة عمى الأسئمة كؿ عمى حدل مف  -

ات حكؿ كؿ سؤاؿ تعرضو عمييـ أجؿ أف تحصؿ عمى أكبر قدر مف المعمكم
 للبستفادة مف اجاباتيـ ك تعميقاتيـ قدر الامكاف .

تمقت الطالبتاف الاجابات عمى الأسئمة بمنتيى العناية ك الدقة مستخدمة في ذلؾ  -
ميارة الاتصاؿ ك التكاصؿ الذم ىك مف أىـ الصفات التي يجث أف يمتمكيا الباحث 

 في ىذه الأداة 



67 
‌

ابلبت عمى جياز التسجيؿ ك ذلؾ لجمع المعمكمات كمف ثـ تـ تسجيؿ المق  -3
 الاستماع الييا عدة مرات ك تفريغ لبيانات ك تحميميا مف خلب تبكيبيا إلى محاكر ك 
جميعيا ك استخراج النتائج ك تحميميا لنحصؿ عمى المعمكمات النكعية المطمكبة ك 

 اقتراح التكصيات المناسبة . 
 :الإحصائية الأساليب-7
 لدكائر النسبية ا -
 النسب المئكية -
 الجداكؿ التكرارية  -
 المتكسط الحسابي -

 خلاصة الفصل:

 تـ في ىذا الفصؿ استعراض الإجراءات المنيجية لمدراسة بداية بمنيجيا كفرضياتيا

ما تّـ تحقيقو في الدراسة الاستطلبعية كخطكات ذلؾ، كما بيّنا الجانب المتعمؽ 
كتطرؽ لكيفية اختيار العينة الأساسية، كالأدكات المستخدمة، ك بالدراسة الأساسية، 

 تطرقنا أخيرا إلى عرض الأساليب الإحصائية لمعالجة بيانات الدراسة.
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 الفصل الرابع: عرض نتائج الدراسة وتفسيرىا
 تمييـــد  

 عـرض وتحميل النتائج  -1
 مناقشة النتائج  -2
 خلاصــة نتائج الدراسة والاقتراحات -3
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 تمييد:
إف البحػػػػكث الاجتماعيػػػػة كالنفسػػػػية لا تكتمػػػػؿ أىميتيػػػػا العمميػػػػة إلا بعػػػػد التأكػػػػد مػػػػف    

نتائجيػػا ميػػدانيا مػػف خػػلبؿ جمػػع البيانػػات الخاصػػة بمكضػػكع البحػػث بكاسػػطة الأدكات 
 المناسبة التي تسمح بربط العلبقة بيف ما ىك ظاىرم كما ىك ميداني .

المقترحػػة لػػذلؾ              عمػػى التسػػاؤلات الإجابػػةكفػػي ىػػذا الفصػػؿ نسػػعى لمتأكػػد مػػف تحقػػؽ ك   
كىػػذه المرحمػػة تعػػد مرحمػػة ميمػػة باعتبارىػػا تكشػػؼ عػػف مػػدل صػػدؽ أك خطػػا مػػا جػػاء              

 في الفصكؿ النظرية.
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 عرض وتحميل النتائج: -1
 :الأولعرض وتحميل نتائج التساؤل  -1-1

 ؟ القراءة تعمـ صعكبات ما ىي استراتيجيات التكفؿ بذكم - نص التساؤؿ: 
 المفتكح السؤاؿ عمى عينة الدراسة استجابة برصد الباحث قاـ السؤاؿ ىذا عف للئجابة

استجابة  34فكانت استجاباتيـ ،  القراءة تعمـ استراتيجيات تدريس ذكم صعكبات عف
 كىي :كالآتي مكزعة 

بالمعب كاستراتيجية الرجكع إلى تثبيت الحركؼ أكلا ثـ الاعتماد عمى طريقة التعمـ  -
 فعالة عند ىؤلاء الأطفاؿ .

 تحديد الأىداؼ السمككية. -
 يكتب المعمـ كيقكؿ الكممة بينما التمميذ يشاىد كيسمع. -
 يحكي التمميذ قصة لممعمـ)السمع( -
 تفكيؾ ك تركيب الكممات . -
 يطبؽ التمميذ الميارة الفرعية بإشراؼ المعمـ كتكجيياتو. -
 مرة أخرل عمى صفحة جديدة.يكتب التمميذ الكممة  -
 يكفر المعمـ لمتمميذ فرصا متكررة لاستخداـ تمؾ الكممة. -
 في ليـ مكتكبة تككف الكممة تعمميا، في يرغبكف التي الكممات يختاركف الأطفاؿ -

 يكرر كىذا الكممة، مف المتتبع الجزء كينطقكف بأصابعيـ كيرسمكنيا بطاقة أك كرقة
 .الذاكرة في كبالتخزيف. غيبا الكممة ككتابة قراءة يستطيع أنو الطفؿ يشعر حتى
 الاعتماد عمى الصكر في تثبيت الكممات ك تنمية رصيده المغكم . -
 تقكيـ أداء التمميذ بعد كؿ تدريب عمى الميارة فرعية. -
 تقكيـ أداء التمميذ بعد انتياء التدريب عمى الميارة الأساسية. -
 يعيد التمميذ نطؽ الكممة. -
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التمميذ الكممة بأصبعو كىك يقكليا، يكتب التمميذ الكممة كىك يرددىا، يكضح يتابع  -
 النطؽ التصحيح، حيث ينطؽ مقطع الكممة ببطء عندما تكتب أك يشير إلييا.

 يقكـ المعمـ بكتابة كممات ىذه القصة عمى الصبكرة )البصر(  -
تمميذ بقراءتيا يستمع التمميذ إلى المعمـ عندما يقرأ ىذه الكممات )السمع(يقكـ ال -

 )النطؽ(
 يقكـ التمميذ بكتابتيا )يركز عمى الجانب الممسي كالحركي معا....الخ. -
 يحكي التمميذ قصة لممدرس بكتابة كممات ىذه القصة عمى السبكرة -
الربط بيف المقاطع الصكتية ك قراءتيا مف خلبؿ : محاكاة المعمـ أك الأقراف    -

 )الزملبء( .  
لعة كىي قراءة القصص القصيرة ك المسمية ذات الكممات السيمة نعتمد عمى المطا -

 ىذا بالنسبة لمطكر الثاني .
( 3أما بالنسبة لمطكر الأكؿ فيستحسف تدريب التلبميذ عمى قراءة كممات قصيرة ) -
( حركؼ ثـ تككيف جمؿ تشمميا ك قراءتيا ، ك أيضا يمجأ المعمـ إلى القراءة 4أك)

 ة كاممة ثـ قراءة جمؿ قصيرة .المقطعية ثـ قراءة الكمم
 تحديد الكفاءة المستيدفة. -
 كتابة الميارة عمى السبكرة -
عدـ السخرية كتحفيز المتعمـ بأنو سيتميز في القراءة لغرس الثقة ، كمف ثـ قراءة  -

الجمؿ عدة مرات باسترساؿ حتى يتمكف التمميذ مف قراءتيا قراءة صحيحة ك ىكذا 
 يتعكد عمى القراءة ....

 يعيد التمميذ نطؽ الكممة. -
يتابع التمميذ الكممة بأصبعو كىك يقكليا، يكتب التمميذ الكممة كىك يرددىا، يكضح  -

 النطؽ التصحيح، حيث ينطؽ مقطع الكممة ببطء عندما تكتب أك يشير إلييا.
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 اشتراؾ الكالديف في ىذه الميمة ، لأف دكر الكالديف في تعميـ الطفؿ ضركرم جدا  -
 الدرس أك الميارة الرئيسية إلى ميارات فرعية.تحميؿ  -
 كتابة الميارات الفرعية عمى السبكرة. -
مميارة ؿ لتدريب التمميذ عمى الميارات الفرعية الكاحدة تمكل الأخرل، كلا ينتق -

 المكالية إلا إذا تـ إتقاف الميارة السابقة.
ذا كانت غير تُسمع الكممة مف أماـ التمميذ، كيطمب منو كتابتيا مف  - الذاكرة، كا 

ذا كانت صحيحة يتـ تكميفو بكضع الكممة في  صحيحة يكرر الخطكة الثانية، كا 
 جمؿ أك قصص.

 يمكف لممتعمـ أف يكضح الكممة لممعمـ كتابة كقكلا، ثـ يكتبيا كيقكليا. -
 .يطمب مف التمميذ أف ينظر إلى الكممات بالبصر -
 .يستمع إلى المدرس عندما يقرأ الكممات )السمع(  -
 .يقكـ التمميذ بقراءتيا )النطؽ(   -
 .يقكـ بكتابتيا )الممس، كالإحساس بالحركة(  -

كبالنظر إلى ىذه الاستجابات كقراءتيا كتحميميا كتبكيبيا كتصنيفيا كترتيبيا استطعنا 
كاف بناء عمى الخمفية أف نصنؼ ىذه الاستجابات إلى أربع أصناؼ كىذا التصنيؼ 

 النظرية ليذا المكضكع :

 13استجابات كعدد المستجيبيف  08: ككاف عدد الاستجابات المجموعة الاولى
معمميف كعند حساب النسبة المئكية لممستجيبيف في المجمكعة الاكلى كانت نسبتيـ 

 % ككانت استجاباتيـ في مجمميا كالآتي: 43,33

كلا ثـ الاعتماد عمى طريقة التعمـ بالمعب كاستراتيجية الرجكع إلى تثبيت الحركؼ أ -
 فعالة عند ىؤلاء الأطفاؿ .

 تفكيؾ ك تركيب الكممات . -
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 الاعتماد عمى الصكر في تثبيت الكممات ك تنمية رصيده المغكم . -
 الربط بيف المقاطع الصكتية ك قراءتيا مف خلبؿ : محاكاة المعمـ أك الأقراف   .   -
المطالعة كىي قراءة القصص القصيرة ك المسمية ذات الكممات السيمة نعتمد عمى  -

 ىذا بالنسبة لمطكر الثاني .
( 3أما بالنسبة لمطكر الأكؿ فيستحسف تدريب التلبميذ عمى قراءة كممات قصيرة ) -
( حركؼ ثـ تككيف جمؿ تشمميا ك قراءتيا ، ك أيضا يمجأ المعمـ إلى القراءة 4أك)

 الكممة كاممة ثـ قراءة جمؿ قصيرة .المقطعية ثـ قراءة 
عدـ السخرية كتحفيز المتعمـ بأنو سيتميز في القراءة لغرس الثقة ، كمف ثـ قراءة  -

الجمؿ عدة مرات باسترساؿ حتى يتمكف التمميذ مف قراءتيا قراءة صحيحة ك ىكذا 
 يتعكد عمى القراءة 

 تعميـ الطفؿ ضركرم جدا  اشتراؾ الكالديف في ىذه الميمة ، لأف دكر الكالديف في -
كىذه الاستجابات تعتبر استجابات عامة لا تككف بمجمميا استراتيجية متكاممة مف 

 استراتيجيات التكفؿ بصعكبات القراءة.

 
 . ( توضح نسبة المستجيبين استجابات عامة1دائرة نسبية رقم )

‌نسبة‌المستجيبين‌استجابات‌عامة

‌باقي‌المستجيبين
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 معمميف 08كعدد المستجيبيف ىك  09: ككاف عدد الاستجابات ىك المجموعة الثانية

 26,66كعند حساب النسبة المئكية لممستجيبيف في المجمكعة الثانية كانت نسبتيـ 
 %  ككانت استجاباتيـ في مجمميا كالآتي:

 تحديد الكفاءة المستيدفة. -
 تحديد الأىداؼ السمككية. -
 كتابة الميارة عمى السبكرة -
 تحميؿ الدرس أك الميارة الرئيسية إلى ميارات فرعية. -
 كتابة الميارات الفرعية عمى السبكرة. -
مميارة ؿ لتدريب التمميذ عمى الميارات الفرعية الكاحدة تمكل الأخرل، كلا ينتق -

 المكالية إلا إذا تـ إتقاف الميارة السابقة.
 يطبؽ التمميذ الميارة الفرعية بإشراؼ المعمـ كتكجيياتو. -
 الميارة فرعية.تقكيـ أداء التمميذ بعد كؿ تدريب عمى  -
 تقكيـ أداء التمميذ بعد انتياء التدريب عمى الميارة الأساسية. -

ما يلبحظ عمى ىذه الاستجابات بمجمميا أنيا تندرج تحت استراتيجية تحميؿ الميمة 
أك الميارة لكف ما يلبحظ عمى المعمميف الذيف استجابكا ىذه الاستجابات أف 

نما كؿ معمـ يذكر بعض  استجاباتيـ لـ تكف بيذا الترتيب كلـ تكف بيذا العدد كا 
 الاستجابات المحدكدة بناء عمى خبرتو .
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 . ة تحميل الميمةستراتيجي( توضح نسبة المستجيبين لا2دائرة نسبية رقم )
 معمميف 05كعدد المستجيبيف ىك  07: ككاف عدد الاستجابات ىك المجموعة الثالثة

 16,66في المجمكعة الثالثة كانت نسبتيـ كعند حساب النسبة المئكية لممستجيبيف 
 % ككانت استجاباتيـ في مجمميا كالآتي:

 يكتب المعمـ كيقكؿ الكممة بينما التمميذ يشاىد كيسمع. -
 يعيد التمميذ نطؽ الكممة. -
يتابع التمميذ الكممة بأصبعو كىك يقكليا، يكتب التمميذ الكممة كىك يرددىا، يكضح  -

 ع الكممة ببطء عندما تكتب أك يشير إلييا.النطؽ التصحيح، حيث ينطؽ مقط
ذا كانت غير  - تُسمع الكممة مف أماـ التمميذ، كيطمب منو كتابتيا مف الذاكرة، كا 

ذا كانت صحيحة يتـ تكميفو بكضع الكممة في  صحيحة يكرر الخطكة الثانية، كا 
 جمؿ أك قصص.

 كيقكليا.يمكف لممتعمـ أف يكضح الكممة لممعمـ كتابة كقكلا، ثـ يكتبيا  -
 يكتب التمميذ الكممة مرة أخرل عمى صفحة جديدة. -

نسبة‌المستجيبين‌نحو‌استراتيجية‌تحليل‌
‌المهمة

‌باقي‌المستجيبين
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 يكفر المعمـ لمتمميذ فرصا متكررة لاستخداـ تمؾ الكممة. -
ما يلبحظ عمى المعمميف الذيف استجابكا ىذه الاستجابات أف استجاباتيـ لـ تكف بيذا 

نما كؿ معمـ يذكر بعض الاستجابات المحدكدة ب ناء الترتيب كلـ تكف بيذا العدد كا 
عمى خبرتو . كبعد ترتيب ىذه الاستجابات كتنظيميا كمقارنتيا باستراتيجيات التكفؿ 
بصعكبات القراءة كجدنا أنيا تندرج تحت مسمى طريقة تعدد الكسائط أك الحكاس 

 (.VAKTكالتي تسمى بأسمكب )

 
 . ة تعدد الوسائطستراتيجي( توضح نسبة المستجيبين لا3دائرة نسبية رقم )

 معمميف 04كعدد المستجيبيف ىك  10: ككاف عدد الاستجابات ىك الرابعة المجموعة

 13,33كعند حساب النسبة المئكية لممستجيبيف في المجمكعة الرابعة كانت نسبتيـ 
 % ككانت استجاباتيـ في مجمميا كالآتي:

 يحكي التمميذ قصة لممعمـ)السمع( -
 لبصر( يقكـ المعمـ بكتابة كممات ىذه القصة عمى الصبكرة )ا -

نسبة‌المستجيبين‌نحو‌استراتيجية‌تعدد‌
‌الوسائط

‌باقي‌المستجيبين
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يستمع التمميذ إلى المعمـ عندما يقرأ ىذه الكممات )السمع(يقكـ التمميذ بقراءتيا  -
 )النطؽ(

 يقكـ التمميذ بكتابتيا )يركز عمى الجانب الممسي كالحركي معا....الخ. -
الأطفاؿ يختاركف الكممات التي يرغبكف في تعمميا، الكممة تككف مكتكبة ليـ في  -

بأصابعيـ كينطقكف الجزء المتتبع مف الكممة، كىذا يكرر  كرقة أك بطاقة كيرسمكنيا
 .حتى يشعر الطفؿ أنو يستطيع قراءة ككتابة الكممة غيبا. كبالتخزيف في الذاكرة

 .يحكي التمميذ قصة لممدرس بكتابة كممات ىذه القصة عمى السبكرة  -
 .يطمب مف التمميذ أف ينظر إلى الكممات بالبصر -
 .يستمع إلى المدرس عندما يقرأ الكممات )السمع(  -
 .يقكـ التمميذ بقراءتيا )النطؽ(   -
 .يقكـ بكتابتيا )الممس، كالإحساس بالحركة(  -

 
 . ة فيرنالدستراتيجي( توضح نسبة المستجيبين لا4دائرة نسبية رقم )

لـ تكف بيذا ما يلبحظ عمى المعمميف الذيف استجابكا ىذه الاستجابات أف استجاباتيـ 
نما كؿ معمـ يذكر بعض الاستجابات المحدكدة بناء  الترتيب كلـ تكف بيذا العدد كا 

‌نسبة‌المستجيبين‌نحو‌استراتيجية‌قيرنالد

‌باقي‌المستجيبين
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عمى خبرتو . كبعد ترتيب ىذه الاستجابات كتنظيميا كمقارنتيا باستراتيجيات التكفؿ 
 بصعكبات القراءة كجدنا أنيا تندرج تحت مسمى طريقة فيرنالد.

التي ذكرىا أفراد  الاستجاباتأف مجمكع  أعلبه يتضح مف خلبؿ النتائج المكضحة
ثـ قارف الباحث ىذه الاستجابات  أصناؼ  04مكزعة عمى  استجابة 34العينة ىي 

أم تندرج تحت  لا استجابات 08، فكجد أف  القراءةصعكبات التكفؿ بباستراتيجيات 
استجابات تندرج  09كلا ترتقي لأف تككف طريقة مف طرائؽ التدريس ، كاستراتيجية 

تحميؿ الميارة ،كىي الاستراتيجية الكحيدة التي كانت أكثر تكرارا، كحتى تحت مسمى 
ىذه الاستجابات التي تندرج تحت تحميؿ الميارة لا تشكؿ بمجمميا استراتيجية 

استجابات تحت مسمى طريقة تعدد الكسائط أك  07ك علبجية متكاممة كمترابطة ،
 .رنالد استجابات تحت مسمى طريقة في 10الحكاس، ك

 
ستراتيجيات التكفل بذوي صعوبات ( توضح نسبة المستجيبين لا5دائرة نسبية رقم )

 .القراءة
كنفسر خمك الاستجابات مف الاستراتيجيات العلبجية ، بعدـ تككيف المعمميف في ىذا  

المجاؿ ، كأف معارؼ كمكتسبات المعمميف في مجاؿ صعكبات التعمـ متكسطة ، 

‌نسبة‌المستجيبين‌استجابة‌عامة

نسبة‌المستجيبين‌نحو‌استراتيجية‌تحليل‌
‌المهمة

نسبة‌المستجيبين‌نحو‌استراتيجية‌تعدد‌
‌الوسائط

‌نسبة‌المستجيبين‌نحو‌استراتيجية‌فيرنالد
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 إلى الدراسة ىذه حيث ىدفت Saeedy, (2020)كىذا ما يتكافؽ مع دراسة 
 بعض ضكء في التعمـ صعكبات بطمبة العاـ التعميـ معممي معرفة درجة عمى التعر ؼ

 المعمميف لدل المعرفة مستكل النتائج أف أكضحت كقد ،   الككيت بدكلة المتغيرات
 عدـ كذلؾ النتائج أكضحت كما متكسطة، جاءت التعمـ صعكبات بطمبة كالمعممات

 المعمميف مف كؿ لدل المعرفة مستكل إحصائية في دلالة ذات فركؽ كجكد
 كالخبرة الجنس، مف كؿ لمتغيرات تبعنا التعميمية الجيراء منطقة في كالمعممات
 .كالمؤىؿ الدراسي ، التدريسية

 الثاني ومناقشتيا: السؤال عن بالإجابة المتعمقة عرض النتائج
 ؟القراءة التكفؿ بذكم صعكبات  التي تعرقؿ ىي الصعكباتما 

 المفتكح السؤاؿ عمى عينة الدراسة استجابة برصد الباحث قاـ السؤاؿ ىذا عف للئجابة
حيث ركز ، القراءةالصعكبات التي تكاجييـ أثناء التكفؿ بذكم صعكبات  أىـ عف
كالتشخيص ككانت نسبتيـ مف أفراد العينة عمى المعكقات التي تتعمؽ بالقياس  07
مف أفراد العينة عمى بعض المعكقات التي تتعمؽ بأكلياء أمكر  14% كركز 23، 33

مف  09%، كركز  46,66التلبميذ الذيف لدييـ صعكبات في القراءة، ككانت نسبتيـ 
أفراد العينة عمى بعض العراقيؿ كالمعكقات التي ليا علبقة بالخدمات المساندة 

 %.30يمية، ككانت نسبتيـ كالتقنيات التعم
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التكفل بذوي  التي تعرقل( توضح نسبة المستجيبين لمصعوبات 6دائرة نسبية رقم )

 القراءة.صعوبات 
 :كالآتيحيث تمخصت الصعكبات في ثلبث معكقات رئيسية كىي   
 معوقات تتعمق بالقياس والتشخيص: -

في  تكاجو المعمميف تتمثؿيتضح مف خلبؿ النتائج المكضحة أف أبرز المعكقات التي 
القياس كالتشخيص ، كيفسر ىذا بعدـ كجكد مقاييس محكمة لمتعرؼ عمى ذكم 

( حيث أظيرت أف عدـ 2018صعكبات التعمـ ، كىذا ما يتفؽ مع دراسة آؿ حسيف )
كجكد مقاييس محكمة لمتعرؼ عمى ذكم صعكبات التعمـ يعكؽ التكفؿ الجيد بيذه 

ييس التشخيصية كتشجيع الباحثيف عمى تعريب كتقنيف الفئة ، كأكصت بتكفير المقا
 الاختبارات كالمقاييس التشخيصية لصعكبات التعمـ .

 : في القراءةمعوقات تتعمق بأولياء أمور التلاميذ الذين لدييم صعوبات  -
يتضح مف خلبؿ النتائج المكضحة أف أبرز المعكقات التي تكاجو المعمميف تتمثؿ في 

الأسرة ، كتفسر ىذه النتيجة بأف عدـ كجكد تعاكف مع الأسرة  عدـ كجكد تعاكف مع
يمقي بالعبء عمى المعمميف فقط مما يعكؽ التكفؿ الجيد بصعكبات التعمـ .كتتفؽ 

نسبة‌المستجيبين‌للمعوقات‌التي‌تتعلق‌
‌بالقياس‌والتشخيص

نسبة‌المستجيبين‌للمعوقات‌التي‌تتعلق‌
‌بأولياء‌أمور‌التلاميذ

نسبة‌المستجيبين‌للمعوقات‌التي‌لها‌
علاقة‌بالخدمات‌المساندة‌والتقنيات‌

‌التعليمية
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( التي بينت عدـ كجكد تدخؿ فعاؿ بيف 2015ىذه النتيجة مع دراسة القحطاني )
لنتائج الكخيمة التي أكلياء الأمكر كالمعمميف ، كىذا بسبب جيؿ أكلياء الأمكر با

 يجنكنيا بسبب تخمييـ عف مرافقة أبنائيـ .
 :القراءة تعمم معوقات تتعمق بالخدمات المساندة لمتلاميذ ذوي صعوبات -

يتضح مف خلبؿ النتائج المكضحة أف أبرز المعكقات التي تكاجو المعمميف تتمثؿ في 
عمى حدة ، مثؿ تكفر الخدمات المساندة التي تمبي احتياجات كؿ تمميذ  عدـ

الخدمات النفسية كالخدمات الاجتماعية كالخدمات التقنية المساندة ، كىذا ما يتفؽ مع 
( أف مف أبرز المعكقات 2016العديد مف الدراسات ، فقد أكضحت دراسة التميمي )

التي تحكؿ دكف تكظيؼ المعمميف لمتقنيات التعميمية في برامج صعكبات التعمـ ، 
 المادية العالية لمتقنيات التعميمية ، كندرة تكفيرىا .تمثمت في التكمفة 

 الثالث ومناقشتيا: السؤال عن بالإجابة المتعمقة عرض النتائج
في  القراءة تعمـ بالتكفؿ الجيد بذكم صعكبات تسيـ أف يمكف التي المقترحات ما

 المدرسة الجزائرية ؟
 المفتكح السؤاؿ عمى الدراسةعينة  استجابة برصد الباحث قاـ السؤاؿ ىذا عف للئجابة

 أف يمكف التي المقترحات كأىـ المعيقات، مف حدة تقمؿ التي المقترحات أىـ عف
حيث كانت  في المدرسة الجزائرية ، القراءة تعمـ بالتكفؿ الجيد بذكم صعكبات تسيـ

 ، الدراسة بمكضكع كبيرة صمة ليا التي بالمقترحات الباحث كأخذ عامة، مقترحات
 كىي:10 المقترحات عدد بمغ حيث

 التركيز عمى حصص الدعـ ك المعالجة . -1

 تكفير كسائؿ إيضاح جديدة لتقريب الفيـ  . -2

 إثارة انتباه التمميذ .  -3

 تكميؼ التمميذ بكاجبات خارج حصص الدراسة لمتمرف عمى الخط ك الكتابة . -4
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 التأخير ( .حذؼ بعض الدركس ك إعادة ترتيب البعض الآخر ) التقديـ ك  -5

 إيجاد السبؿ لربط أكلياء التلبميذ بمتابعة أنبائيـ . -6

 حؿ مشكمة الاكتظاظ ك التخفيؼ مف عدد التلبميذ في القسـ . -7

 التنكيع في طرائؽ التدريس . -8

ضركرة تعميؽ المعمـ المعمقات خاصة فيما يخص جداكؿ الضرب ك المحيط ك  -9
الأعداد كتصريؼ الأفعاؿ ك دركس القكاعد ، لأنيا المساحة ك المضاعفات ك مراتب 

 تساعد التلبميذ الضعاؼ .

عدـ تقيد المعمـ  بتمرينات دفاتر الأنشطة إذا كانت صعبة بؿ يختار منيا ما  -10
 يناسب تلبميذه . 
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 خلاصة عامة وتوصيات : 
اؾ بناءا عمى النتائج المعركضة سمفا، خمصت الدراسة الحالية إلى أف ىن

استراتيجيات كبدائؿ متعددة لمتكفؿ بالتلبميذ ذكم صعكبات التعمـ ، كما أف مستكل 
معرفة المعمميف بيذه الاستراتيجيات يعتبر متكسطا ، كما خمصت الدراسة أيضا إلى 

أف ىناؾ مجمكعة مف العراقيؿ التي تحد مف التكفؿ الجيد بيذه الفئة في المدرسة 
 الجزائرية .

 :ائج المذككرة نكصي بما يأتيكانطلبقا مف النت
 الكشؼ لمبكر لتلبميذ صعكبات التعمـ ك كضعيـ في أقساـ خاصة . -
 تككيف معمميف مختصيف في مجاؿ صعكبات التعمـ . -
تخصيص أقساـ خاصة كأقساـ التعميـ المكيؼ كغرؼ المصادر لمعالجة ك تكجيو  -

 إعادة إدماجيـ . ىذه الفئة بيدؼ إعادتيـ إلى الأقساـ العادية مستقبلب ك
تخصيص دكرات لمعممي التعميـ الابتدائي عف مشكلبت الأداء المدرسي لدل  -

 بعض التلبميذ ك أساليب التدخؿ المبكر .
عقد كرشات عمؿ عف استراتيجيات تعميـ كتدريس التلبميذ ذكم صعكبات التعمـ  -

 في القراءة ك الكتابة كالحساب.
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 قائمة المراجع بالمغة العربية:     
محاضرات في منيجية وتقنيات البحث لفائدة طمبة ، (2007بالطاىر، النكم ) -

 ، جامعة الكادم، الجزائر.عمم النفسشعبة: السنة الثانية 
 و النظرية : التعمم صعوبات : ( 2005 ) .آخركف ك محمد أسامة ، البطاينة - 

 .1ط المسيرة دار : عماف. الممارسة
ـــــــين الأصـــــــول (.2000البيجػػػػػػػة، عبػػػػػػػد الفتػػػػػػػاح.) - ـــــــة ب ـــــــدريس العربي أصـــــــول ت

   (. دار الفكر لمطباعة كالنشر كالتكزيع.1)ط..والممارسة
ــــاىج البحــــث العممــــي . (1999)بكحػػػػكش، عمػػػػار، كالػػػػذنيبات، محمػػػػد محمػػػػكد. - من

 ديكاف المطبكعات الجامعية: الجزائر. 2). )ط..وطرق إعداد البحوث
تعميمية القراءة في المدرسة الجزائرية "السـنة الأولـى (. 2019بكعيشاكم، سعاد.) -

ــــدائي نموذجــــا". ، (05)03،مجمػػػػة المقػػػػرم لمدراسػػػػات المغكيػػػػة النظريػػػػة كالتطبيقيػػػػة ابت
  جامعة المسيمة.137-129.

. الأسس التشـريحية العصـبية لمقـراءة. (2016)بك معراؼ ،اسيا، كأماؿ، قاسمي. -
 16..العدد مجمة العمكـ الاجتماعية

 (. دار اليازكرم.1.)ط.صعوبات التعمم (.2003)الجدكع، عصاـ  -
فعالية التعمم التعاوني لتحسين الوعي (.2018جريش، منى فاطمة إبراىيـ. ) -

. المجمة الفونولوجي والقراءة الجيرية لدى الأطفال ذوي صعوبات تعمم القراءة 
.49 -1(. ص 2العربية لعمكـ الإعاقة كالمكىبة )  

العسر القرائي: الدسميكسيا: دراسة (. 1995الجمجؿ، نصرة عبد المجيد. ) -
  النيضة العربية.القاىرة .مكتبة .تشخيصية علاجية

 مكتبة .العلاجي والتعمم التعمم صعوبات ، (1998)  الفتاح عبد نبيؿ حافظ، -
 .القاىرة:الشرؽ زىراء
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، مكتبة الانجمك أصول البحث الاجتماعي(: 1972عبد الباسط محمد)، حسف  -
 المصرية، القاىرة .

.     (الديسميكســـياســـيكولوجية عســـر القـــراءة ). (2008)حمػػػزة، أحمػػػد عبػػػد الكػػػريـ  -
 (. عماف دار الثقافة لمنشر كالتكزيع.1) ط
 المجتمع مكتبة :عماف .التعمم صعوبات في مقاييس  .(2005) .خطاب ،عمر -

 .1ط.العربي
صــعوبات تعمــم القــراءة لــدى تلاميــذ المرحمــة الابتدائيــة (. 2019خكجػػة، أسػػماء. ) -

مجمػػػة الجػػػامع فػػػي الدراسػػػات .)دراســـة ميدانيـــة  بـــبعض ابتـــدائيات مدينـــة المســـيمة(
 .جامعة المسيمة101-182.(،01)04، النفسية كالعمكـ التربكية

عســــر القــــراءة  والمؤشــــرات الســــموكية . (2017)الػػػػدىيني، رشػػػػا محمػػػػد سػػػػلبمة. -
 .. رسالة ماجستير. الجامعة الإسلبمية. غزهالمميزة لو لدى تلاميذ الثالث الأساسي

  برنامج مقترح لتنمية ميارات القراءة الصامتة وأثره .(2001)ا﵀.الراشد، خالد بف عبد  -       
 .رسالة ماجستير، جامعة الممؾ سعكد. السعكدية تحصيل المستوى الدراسي، في

،  مناىج البحث في العموم النفسية و التربوية( : 2004رجاء محمكد أبك علبـ ) -
 ، دار النشر لمجامعات ، مصر . 4ط
 العاديين غير الأطفال سيكولوجية .(1982) . فتحي مصطفى الزيات، -

 .القمـ دار  :الككيت .التربية الخاصة واستراتجيات
 ، كائؿ دار ، القراءة صعوبات في مقدمة ، ( 2009 )، العزيز عبد السرطاكم -

 .عماف
(. 1)ط.. الضـعف فـي القـراءة وأسـاليب الـتعمم. (2006)سعد، مراد عمػي عيسػى. -

 الكفاء لمنشر كالتكزيع.الاسكندرية. دار 
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ـــلاج  .(2009.)السػػػعيدم، أحمػػػد - ـــدريبي لع ـــامج ت ـــى الديسيميكســـيا. برن مـــدخل إل
 . دار اليازكرم عماف.صعوبات القراءة

ن التدريس لمتربية المغوية وانطباعاتيا ؼ ..(1998) محمد صالح سمؾ، -
 .القاىرة : دار الفكر العربي . المسمكية وأنماطيا العممية

الموجز في منيج البحث العممي في التربية (: 2009سعد عمر)، سيؼ الإسلبـ  -
 ، دار الفكر، دمشؽ.1،طوالعموم الإنسانية

 انعكاس عسر القراءة عمى السموك العدواني لدى(. 2006شرفكح، البشير ) -
 . رسالة دكتكراه غير منشكرة في عمـ النفس العيادم. جامعة الجزائر. المعسورين

،  اختبار لعسر القراءة لأطفال المرحمة الابتدائية، ( 2017)، شلببي ، عبد الحفيظ  -        
 رسالة دكتكراه غيرمنشكرة   ،كمية العمكـ الاجتماعية كالانسانية ، جامعة تممساف .

فعالية برنامج تأىيمي قائم عمى تنميـة القـدرات . (2019)شكشاني محمد، صالح. -
البصــرية الحركيــة لتحســين الأداء القرائــي والكتــابي لــدى عســيري القــراءة والكتابــة. 

  الجزائر.]أطركحة دكتكراه غير منشكرة[. جامعة الشييد حمو لخضر الكادم. 
ترجمػػػة .) (1ط(. (. القـــراءة الســـريعة2006شػػػيفرد، بيتػػػر كميتشػػػؿ، كجريجػػػكرم. ) -

 أحمد ىكشاف(.
 دار :عمػاف .الحـديث التعمـيم واسـتراتيجيات المعمم .(2008 ) .عاطؼ الصيفي، -

 .أسامة
 لمنشر كائؿ دار :.عماف1ط .التعمم صعوبات .( 2004) .أحمد ، قحطاف الظاىر -
 .التكزيع ك
فعالية برنامج تدريبي قائم عمى مساعدة (.2023عازب أحمد، عبد المنعـ ) -

. رسالة لمتخفيف من صعوبات القراءة لدى تلاميذ المرحمة الابتدائيةالأميات 
 دكتكراه غير منشكرة. جامعة الكادم.
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 استراتيجيات و العاديين غير الأطفال سيكولوجية (1992) .،فتحي الرحيـ، عبد -
 الأردف. عماف، لمنشر، أسامة دار ،التربية1
 القراءة لذوي الصعوبات القرائيةأسس تعميم  .(2007العبد ا﵀ ، محمكد فندم ) -

 ، إربد: عالـ الكتب الحديث.1، ط
،  . المدخل إلى البحث في العموم السموكية( 1995العساؼ ، صالح بف حمد ) -
 ، مكتبة العبيكات ، السعكدية . 1ط
بعض العوامل المعرفية المغوية المنبئة بعسر القراءة ، ( 2023عميار، سعيدة ) -

 ابتدائي 5إلى2ذ المرحمة الابتدائية لممستويات الدراسية منلدى عينة من تلامي
، رسالة دكتكراه غير منشكرة. دراسة وصفية مقارنة في بعض ابتدائيات ولاية الوادي

 جامعة المسيمة.
فاعمية برنامج مقترح لتحسين مستوى القراءة لدى (. 2009فادية، محمد ) -

. لتلاميذ الحمقة الثانية بمرحمة الأساسصعوبات التعمم في القراءة  تلاميذ فئة
.  رسالة دكتكراه غير منشكرة. كمية الآداب. جامعة الخرطكـ

ــراءة وتشخيصــيا وأســاليب . (2017)الفػػرا، إسػػماعيؿ صػػلبح  - ــم الق صــعوبات تعم
. مجمػة الجامعػة الإسػلبمية ملاحظتيا ومعالجتيا وفق أراء معممي المرحمـة الأساسـية

 .346- 310(.25)2كالنفسية.لمدراسات التربكية 
، القاىرة: اتجاىات حديثة في المناىج وطرق التدريس (. 1997)ككجاؾ، ككثر. -

 عالـ الكتب.
 مكتبة :القاىرة .والكتابة القراءة صعوبات.  .(2005 ) إبراىيـ ، منى المبكدم -

 . 1ط.الشرؽ زىراء
. بيركت: دار  صعوبة القراءة ) الديسمكسيا((. 2010لمى ، بنداؽ بمطجي )  -

 العمـ لمملبييف.
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مقاربـــة نفســـية عصـــبية لعســـر القـــراءة لـــدى الأطفـــال  .2017))لػػػكزاعي، رزيقػػػة. -
المتمدرســين فــي الطــور الثــاني ابتــدائي بمدرســة يمــيس ببــودواو: دراســة اضــطرابات 
 الذاكرة العاممة وتأثيرىا عمى عممية القراءة واقتراح برنـامج علاجـي لإعـادة تأىيميـا.

  .2رسالة لنيؿ شيادة الدكتكراه العمكـ في عمـ النفس العصبي .جامعة. الجزائر
، مجمة  بعض تقنيات البحث وكتابة التقارير( . 1995محي الديف ، مختار ) -

 العمكـ الإنسانية ، منشكرات جامعة قسنطينة عدد خاص.
ــى الــوعي (.2016المػػدىكف، ميػػا عطػػا جػػابر.) - الفونولــوجي أثــر برنــامج قــائم عم

ــة ــاني الأساســي. دراســة حال ــة الصــف الث ــدى طمب ــراءة ل ــة الق . أطركحػػة مقدمػػة تنمي
لاسػػػػتكماؿ متطمبػػػػات الحصػػػػكؿ عمػػػػى درجػػػػة الماجسػػػػتير فػػػػي التربيػػػػة )مسػػػػار المنػػػػاىج 

 كطرؽ التدريس(. جامعة الإمارات العربية المتحدة كمية التربية. 
 1، ط اد الرسائل الجامعيةأسس البحث العممي لإعد.  2000مركاف عبد المجيد  -

 ، عماف ، الأردف ، مؤسسة الكراؽ.
، 1ط ، القيــاس والتشــخيص لــذوي صــعوبات الــتعمم .(2012مسػػعد ،أبػػك الػػديار،) -

 الككيت ، مكتبة الككيت الكطنية.
 لدى المدرسي التعمم صعوبات عن المبكر الكشف ، (2011) مفيدة، مراكب  -

 كالعمكـ دابالآ كمية منشكرة، غير ماجستير رسالة ،الابتدائية المرحمة تلاميذ
 باجي مختار، عنابة ،الجزائر. جامعة كالاجتماعية، الانسانية

. دار المسػػػػيرة لمنشػػػػر (1)ط،  صــــعوبات الــــتعمم (.2002)ممحػػػػـ، سػػػػامي محمػػػػد. -
   كالتكزيع كالطباعة.

الوعي (. 2014منتصر، مسعكدة كالشايب، محمد الساسي كالعيس، إسماعيؿ ) -
الفونولوجي لدى الأطفال عسيري القراءة : معطيات ميدانية من بعض تلاميذ 
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 -25(. 15مجمة العمكـ الاجتماعية ك الانسانية . ع) .‎(5-4المرحمة الابتدائية )
35 . 
أثر برنامج تدريبي مبني عمى استراتيجية الذاكرة (. 2016منتصر، مسعكدة ) -

والرمزية( في تنمية القدرة القرائية لدى التلاميذ عسيري  المعرفية )المفظية  العاممة
رسالة دكتكراه غير منشكرة. جامعة كرقمة. الجزائر. القراءة.    
. صـعوبات تعمــم القـراءة لــدى تلامـذة الصــف الرابــع 2010).)النػكرم، إيمػاف أحمػػد -

 . قػدمت ىػذه الدراسػة اسػتكمالا لمتطمبػات الحصػكؿاالأساسي وتصـور مقتـرح لعلاجـو
عمى درجة الماجستير في قسػـ المنػاىج كطػرؽ التػدريس مػف كميػة التربيػة فػي الجامعػة 

 غزة. -الإسلبمية
. دار .1ط، (. صعوبات التعمم، النظري والتطبيقي2009)الكقفي، راضي. -

 المسيرة لمنشر كالتكزيع.
 قائمة المراجع بالمغة الأجنبية:

- Billard. C et al : les dyslexies du développement « comment s’y  

retrouver » ; Le concours médical ; 09-09-1995—117-28.       

- Demeur ,Navet.(1983) . Méthode pratique de rééducation de la 

lecture et de l’orthographe .4éme éd .Bruxelles : Boeck. 

- Deweck G,(2010), Les troubles du langage chez l’enfant 

description et évaluation, Paris. 

- Elisabeth Nuyts, (2012) , dyslexie, dyscalculie, prévention et remèdes, 

2èmeEdition, Paris. 

- Estienne. F, (1971),Lecture et dyslexie, Edition universitaire, Paris. 

Fitzhugh Dodson ( 1999 ) " tout Se joue 6 ans" Marabout France.-  

- Gaillard,F.(1993). Intégration des modéles neuropsychologues de la 

dyslexie développemental,in- Bulletin d'Audiophonologie,vol 

IX,N°=5.PP 567-584. 
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- Habib,M.(1999). Dyslexie le cerveau singulier les dècrire èvaluer 

traiter. Masson. Paris. 

- Habib .M,(2004),Bases neurobiologique de la dyslexie, in Metz-Lutz, 

Développement cognitive et troubles des apprentissages : Evaluer, 

comprendre,rééduquer et prendre en charge, Marseille. 

-Layes, S., &AL(2015). Effectiveness of a Phonological Awareness 

Training for Arabic Disabled Reading Children: Insights on 

Metalinguistic Benefits. Bellaterra Journal of  Teaching & Learning.    

- Plaza, M, (2002), ADSP.h26, mars. Probleme de sante' publique, 

ed de l'apprenti lecteur. 

- Sauvageat. B,(2002), Vive la dyslexie, Nil, Edition, Paris. 

- Sprenger, Deutsch, (2006),Cerveau gauche, cerveau droit à la 

lumière des neurosciences, De Boeck, Paris. 
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 ( يوضح نموذج استمارة المقابمة.1ممحق رقم ) -
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‌الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية

 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي
  جامعة الشهيد حمة لخضر الوادي

 ‌‌‌‌

‌

 كلية العلوم الاجتماعية والإنسانية‌
 علم النفس وعلوم التربية قسم:  

 تكاتي أحمد مصطفى بمقط عبد الرزاؽ       اسم المؤسسة: 
 خريج جامعي      خريج المعيد التكنكلكجي المستوى الثقافي: 
      سنكات  10أكثر مف      سنكات  10أقؿ مف الخبرة المينية : 

 أنثى   ذكرالجنس:  
 استمارة مقابمة

عمكـ التربية تخصص تربية خاصة كتعميـ  في الماستر شيادة لنيؿ التخرج مذكرة إعداد إطار في
استراتيجيات  " ب تتعمؽ التي الأسئمة مف عمى مجمكعة تحتكم التي ىذه المقابمة صمـ مكيؼ

  . " التكفؿ بذكم صعكبات تعمـ القراءة مف كجية نظر المعمميف
كالإجابة عمى ىذه الأسئمة بطريقة شفكية عمما أف أخذ ىذه  بعناية عبارة كؿ قراءة منؾ نرجك

 الاستجابات سيككف عف طريؽ المسجؿ الصكتي.
 .العممي البحث لأغراض إلا تستعمؿ لف إجابتؾ أف كتأكد

 أسئمة المقابمة:

 ؟ ما ىي استراتيجيات التكفؿ بذكم صعكبات القراءة -
 التكفؿ بذكم صعكبات القراءة؟ التي تعرقؿ ما ىي الصعكبات -
بالتكفؿ الجيد بذكم صعكبات القراءة  في المدرسة الجزائرية  تسيـ أف يمكف التي المقترحات ما -
 ؟
 

 2024/  2023الجامعية: السنة 
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