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 شكز ًعزفاٌ

عهٍنا حظجٍم انشكز ًإعلايو ً َظبت انفضم لأصحابو. اطخجابت نقٌل اننبي صهى كاٌ نشايا 

عٍ أبً ىزٌزة رضً الله عنو أٌ اننبي صهى الله عهٍو ًطهى  :الله عهٍو ً طهى

 .ًانبخاري داًد أبٌ ً احمذ رًاهقال )) لا ٌَشكُزُ الله يٍَ لا ٌَشكُزُ انناصَ((   

 :ًكًا قٍم

 ذه          فًٍ كخى المعزًف ينيى فًا شكز علايت شكز المزء إعلاٌ حم

فانشكز أًلا ًقبم كم شً لله عش ًجم عهى أٌ ىذاَا نظهٌك طزٌق انبحث ًٌظز ننا  درًبو ً 

 ًفقنا لإتماو ىذا انعًم. 

كًا نخص بانشكز ًانخقذٌز ً انعزفاٌ بالجًٍم نهذكخٌرة انفاضهت المشزفت عهى ىذا انبحث انذكخٌرة 

اٌفً " انتي أرشذث  ً ًجيج خطٌاحو حزصا ينيا عهى بهٌغنا الهذف المحتريت " ىنذ غذ

 المنشٌد خلال ىذه انذراطت بذقت ً ٌظز.

ًلا ٌفٌحنا شكز انظادة ًانظٍذاث أطاحذة قظى انعهٌو الاجخًاعٍت  ً خاصت أطاحذة عهى اننفض 

المذرطً عهى المعهٌياث انقًٍت انتي افادًٌ بها طٍهت يشٌارَا الجايعً ًحثيى 

 ا عهى الجذٌت في انعًم بما يخذو حطهعاث الجايعت.نن

 ًالى كم يٍ طاىى في انجاس ىذا انعًم ًنٌ بانكهًت انطٍب يٍ بعٍذ أً قزٌب 

  أقٌل لهى                         

 شكزا                               
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 الإىذاء

 ًٌ اَخظارإلى يٍ عهًني انعطاء بذ،إلى يٍ كَههََوُ الله بالهٍبت ً انٌقار

 إلى يٍ أحمم اسمو بكم افخخار

 ًانذي انعشٌش

 إلى بظًت الحٍاة ًطز انٌجٌد  ،إلى يعنى الحب ًالحناٌ

 ًحنانها بهظى جزاحً ،إلى يٍ كاٌ دعائيا طز نجاحً

 أيً انغانٍت

 إلى ريش انٌفاء ًالأخٌة انصادقت  إخٌاًَ ًأخٌاحً

 كم ًاحذ باسمو

 ًاحتراياإلى كم يٍ عهًني حزفا       حقذٌزا 

 

 أىذي ىذا الجيذ المخٌاضع

 

 أو الهناء حايذ
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 الإىذاء
 

 أيً حفظيا الله ًأبً        ،إلي يٍ أًصى انزحماٌ ببرهما ًرضاهما 

 رحمو الله ً أطكنو انفزدًص الأعهى                  

 إلى َبع الحناٌ                     

 نغانٍت حفظيا اللهجذحً ا                                    

 إلى ريش انٌفاء ًانصذاقت                 

 إخٌحً ًأخٌاحً                                       

 إلى أغهى انناص                   

 سًجً انعشٌش                                      

 إلى كم الأحبت                   

 حماحً رحميا الله ًكم عائهت سًجً                                

                                   

 أىذي ىذا الجيذ المخٌاضع                   

 

 ىنٍت بٍ عًز                                                        
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 : بالعربية ممخص الدراسة
مدرسي كالتحصيؿ الدراسي لدل هدفت الدراسة إلى الكشؼ عف العلاقة بيف العنؼ ال

تلاميذ المرحمة المتكسطة. كذلؾ مف خلاؿ معرفة إذا كانت هناؾ علاقة بيف العنؼ المدرسي 
كالتحصيؿ الدراسي. كما نسعى إلى معرفة الفركؽ في العنؼ المدرسي  كالتحصيؿ الدراسي 

 لمتغير الجنس . كقد كانت التساؤلات المطركحة في الدراسة كما يمي.
تكجد علاقة ذات دلالة إحصائية بيف مستكل العنؼ المدرسي كمستكل التحصيؿ هؿ  -

 الدراسي لدل تلاميذ المرحمة المتكسطة؟
هؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في مستكل العنؼ المدرسي لدل تلاميذ المرحمة  -

 المتكسطة باختلاؼ الجنس؟
دراسي لدل تلاميذ المرحمة هؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في مستكل التحصيؿ ال -

 المتكسطة باختلاؼ الجنس؟
"   أحمد يونس رحابكما تـ الاعتماد عمى المقياس الخاص بالعنؼ المدرسي مف إعداد " 

ككذلؾ معدؿ الثلاثي الثاني للأفراد العينة مف تلاميذ المرحمة المتكسطة لسنة الدراسية 
 ي كالتحصيؿ الدراسي.مف اجؿ معرفة العلاقة بيف العنؼ المدرس 2019/2020

 حيث تـ التكصؿ إلى تكقعات لنتائج الدراسة. فكانت كالأتي.
كجكد علاقة مكجبة دالة إحصائيا بيف مستكل العنؼ المدرسي ك مستكل التحصيؿ  -

 الدراسي لدل تلاميذ المرحمة المتكسطة.
سطة كجكد فركؽ دالة إحصائيا في مستكل العنؼ المدرسي لدل تلاميذ المرحمة المتك  -

 تعزل لمتغير الجنس كلصالح الذككر.
كجكد فركؽ دالة إحصائيا في مستكل التحصيؿ الدراسي لدل تلاميذ المرحمة المتكسطة  -

 تعزل لمتغير الجنس كلصالح الإناث.
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Study Summary in English:  

The study aimed to reveal the relationship between school violence     and 

academic achievement among middle school students، by finding  out if there is a 

relationship between school violence and academic   achievement. We also seek to 

know the differences in school violence and educational achievement of the gender 

variable. The questions  raised in the study were as follows:                                                   

- ls there a statistically significant relationship between the level of  school 

violence and the level of academic achievement of intermediate school students?                                                                          

-  Are there statistically significant differences in the level of school violence   

among intermediate school pupils according to gender?                        

-  Are there  statistically significant differences in the educational  attainment level  

of intermediate school students according to gender? 

 The scale of school violence prepared by '' Rehab Younis Ahmed '' was also 

relied on، as well as the rate of the second triple for the sample of middle school 

students for the 2019/ 2020 academic year، in order to know the relationship 

between academic achievement.                                    

Where expectations were reached for the results of the study، as follows:  

- The existence of a positive statistically significant relationship between the   level 

of school violence and the level of academic achievement of intermediate school 

students.                                                            

 - There are statistically significant differences in the level of school violence 

among middle school students due to the gender variable and in favor of males.                                                                                     

 - There are  statistically significant differences in the educational attainment level 

of intermediate school students due to the gender variable and in favor of females.                                                                                   
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 مقدمة:

حيث يعتبر العنؼ مػف ،تعد مشكمة العنؼ مف المشكلات النفسية ك الاجتماعية المعقدة 
أف قتػػؿ قابيػػؿ أخػػال هابيػػؿ  منػػذ ،بػػيف أكلػػى مظػػاهر السػػمكؾ التػػي عرفتهػػا المجتمعػػات البشػػرية

كقػػد بػػات العنػػؼ فػػي العصػػر الحػػديث ظػػاهرة سػػمككية كاسػػعة  ،إرضػػاء لشػػهكاته كطاعػػة لنفسػػه
 ،الانتشار تكاد تشمؿ العالـ أسرل كتزداد خطكرتػه شػيئا فشػيئا خاصػتا فػي المؤسسػات التعميميػة

 ،لأخػػػلاؽحيػػث غػػدت المؤسسػػػة التعميميػػة التػػػي كانػػت إلػػػى عهػػد قريػػػب مهػػد العمػػػـ كالمعرفػػة كا
كيسػػػبب القمػػػؽ  ،فضػػػاء لارتكػػػاب أشػػػكاؿ العنػػػؼ ك الاعتػػػداء الػػػذم يزعػػػزع الأمػػػف ك الاسػػػتقرار

 ،لممتعمميف كآبائهـ كأفراد المجتمع قاطبة

كخصكصػا فػي مرحمػػة  ،إنػه أصػبح مشػكؿ يػػؤرؽ المػربيف كالساسػة كالمخططػيف التربػػكييف
المرحمػة يكثػر اسػتخداـ أنمػػاط  كخػلاؿ هػذل ،التعمػيـ المتكسػط التػي تعتبػر بدايػة مرحمػة المراهقػة

العنػػؼ المختمفػػة كػػالعنؼ الجسػػدم كالمػػادم المتمثػػؿ فػػي تخريػػب الممتمكػػات العامػػة كالخاصػػة 
ككذلؾ يكثر اسػتخداـ العنػؼ المفظػي لمتعبيػر عػف المكاقػؼ المحبطػة كالتػي تثيػر الغضػب لػدل 

راهػػؽ حيػػث كقػػد يرجػػع ذلػػؾ إلػػى تطػػكر مظػػاهر النمػػك كأسػػاليب الانفعػػالات لػػدل الم ،المراهػػؽ
تشهد مرحمة المراهقة تغيرات جسمية كحسية كانفعالية  كتككف مظاهر العنؼ ذات تػثثير كبيػر 

فسػمككيات المراهػؽ تظهػر فػي شػكؿ تمػرد كعصػياف  ،عمى المراهؽ في تككيف كبنػاء شخصػيته
كهػػػذا مػػػا كلػػػد العديػػػد مػػػف  ،كمكاجهػػػة لكػػػؿ مػػػف يحػػػيط بػػػه مػػػف كالػػػديف كأسػػػاتذة كحتػػػى المجتمػػػع

ي أثرت سمبا  عمى التمميذ في حد ذاته مف خلاؿ ضػعؼ تحصػيمه الدراسػي الػذم الأخطار الت
كما أثر أيضا عمى الأساتذة فػي أداء مهػامهـ  ،يعتبر أحد أهداؼ التمميذ خلاؿ مسارل الدراسي

إف مكانػػة كقيمػػة المؤسسػػة المدرسػػية فػػي المجتمػػع تغيػػرت كثيػػرا. فقػػد  ،التعميميػػة المنتظػػرة مػػنهـ
كمكانتها الرفيعة مع ظهكر التحكلات الثقافية كالاجتماعيػة كالاقتصػادية.  فقدت طابعها القدسي

كفقػداف المعػارؼ المدرسػية لمقيمػة الإيجابيػة كالفعالػة التػي كانػت لهػا  ،كانتشار بطالة الخريجيف
ك استنشػػاؽ فصػػكلها لهػػكاء  ،فػػي السػػابؽ. إف انفتػػاح المدرسػػة عمػػى المجتمػػع عمػػى غيػػر هػػدل

ى تسرب أنماط السمكؾ كالقيـ كالمبادئ التي لا تخمك مػف العنػؼ فػي أدل إل ،الفضاء الخارجي
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تمؾ القيـ التي كانت نبراسا مضيئا يُعمػي  ،مما أفسد القيـ الأصمية لممدرسة ،كثير مف الأحياف
 مف قيمتها كمكانتها في المجتمع.

 فقػػد يكػػكف عنفػػا ذاتيػػا مكجهػػا إلػػى ،كهكػػذا نجػػد أف العنػػؼ المدرسػػي يتخػػذ أشػػكالا مختمفػػة
أك عنػػػػؼ التلاميػػػػذ مكجهػػػػا إلػػػػى  ،أك عنفػػػػا مكجهػػػػا مػػػػف التلاميػػػػذ بعضػػػػهـ بعضػػػػا ،التمميػػػػذ ذاتػػػػه

دارة المدرسة دارة المدرسة ،الأساتذة كا    ،أك عنفا يسكد بيف الأساتذة كا 

إف كسػػائؿ الإعػػلاـ عمػػى اخػػتلاؼ قنكاتهػػا تطالعنػػا كػػؿ يػػكـ بثحػػداث العنػػؼ التػػي غػػدت 
باتػت تعػاني منهػا  ،ح العنػؼ المدرسػي مشػكمة حقيقيػةالمؤسسات التعميمية ساحة لها. لقد أصب

 كؿ المؤسسات التعميمية الابتدائية ك الإعدادية كالثانكية كالجامعية عمى حد سكاء. 

كنظرا لخطكرة هذل الظاهرة كتناميها شػيئا فشػيئا دفعتنػا إلػى إجػراء هػذل الدراسػة مػف أجػؿ 
ي لػػدل تلاميػذ الطػػكر المتكسػػط . الكشػؼ عػػف العلاقػة بػػيف العنػؼ المدرسػػي كالتحصػػيؿ الدراسػ

 فقمنا بتقسيـ الدراسة إلى أربعة فصكؿ مككنة مف الجانب النظرم ك الجانب التطبيقي.

  :الجانب النظري مكون من 

كتضػػمف الإطػػار المفػػاهيمي بمػػا يحتكيػػه مػػف إشػػكالية كفرضػػيات كأهػػداؼ  :الأول الفصــل
ات الإجرائيػة لمصػطمحات الدراسػة ك كأهمية الدراسة ككذلؾ أسباب اختيار المكضػكع  كالتعريفػ

 أيضا الدراسات السابقة. 

افتػػتح بتمهيػػد ثػػـ تطرقنػػا فيػػه إلػػى مفهػػكـ العنػػؼ كالعنػػؼ المدرسػػي   :الثــاني الفصــل أمــا
كالمفاهيـ المتعمقة بالعنؼ ككذلؾ أشكاؿ العنؼ المدرسي كأسبابه كالنظريػات المفسػرة لػه كآثػارل 

 عنؼ المدرسي.كالحمكؿ العلاجية  لمحد مف ظاهرة  ال

بدأنا بتمهيد لمفصؿ بعد ذلػؾ تطرقنػا إلػى مفهػكـ التحصػيؿ الدراسػي  :الثالث الفصلكفي 
ثـ أنكاعػه كأهميتػه ثػـ خصائصػه كالعكامػؿ المػؤثرة فيػه ككػذلؾ تقػكيـ التحصػيؿ الدراسػي كأخيػرا 

 علاقة التحصيؿ الدراسي بالعنؼ المدرسي ثـ اختتـ بخلاصة لمفصؿ.
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 :فهو مكون منأما الجانب التطبيقي  

كالػػػذم يتضػػػمف الإجػػػراءات المنهجيػػػة لدراسػػػة كػػػالمنهج المتبػػػع ك عينػػػة  :الرابـــع الفصـــل 
الدراسػػة كمجػػالات الدراسػػة المتمثمػػة فػػي الإطػػار المكػػاني كالزمػػاني لدراسػػة ثػػـ مفهػػكـ الدراسػػػة 
 الاستطلاعية كأهـ أهدافها ك بعد ذلؾ عينة الدراسة ك الأدكات المستخدمة في جمع البيانات.

فتضػػمف تكقعتنػػا لنتػػائج الدراسػػة كبعػػض التكصػػيات كالمقترحػػات  :وأمــا الفصــل الخــامس
 التي مف شانها التقميؿ مف انتشار هذل الظاهرة.   
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 :إشكالية الدراسة -1
 يُعػػػد العنػػػؼ ظػػػاهرة قديمػػػة قػػػدـ المجتمػػػع البشػػػرم. كهػػػك يمثػػػؿ مشػػػكمة ذات آثػػػار نفسػػػية

انبهػػا الاقتصػػادية فػػالعنؼ ظػػاهرة مركبػػة لهػػا جك  ،سػػمبية عمػػى الأفػػراد كالمجتمعػػات ،كاجتماعيػػة
كهك سمكؾ نسػبي يختمػؼ مػف مجتمػع لأخػر بػؿ يختمػؼ داخػؿ المجتمػع  ،كالاجتماعية كالنفسية

كقيمػػه كظركفػػه  فمكػػؿ مجتمػػع مقاييسػػه كأحكامػػه الكاحػػد مػػف مكػػاف لأخػػر كمػػف طبقػػة لأخػػرل
 (44 ، 2019 ،محمد) .كعاداته كتقاليدل التي عمى أساسها تحدد سمكؾ الأفراد 

ليػػه المجتمعػػات الحديثػػة مػػف تطػػكر كرقػػي فػػي جميػػع مجػػالات الحيػػاة كرغػػـ مػػا تكصػػمت إ
كيككف حيث يكػؼ العقػؿ  ،تبقى ظاهرة العنؼ سمة مف سمات البشر يتسـ به الفرد كالجماعة 

عف قدرة الإقناع أك الاقتناع فيمجث الإنسػاف لتثكيػد الػذات بػالعنؼ مػف خػلاؿ ضػغط جسػمي أك 
كيعػػد العنػػؼ  ،نسػػاف بقصػػد السػػيطرة أك التػػدميرمعنػػكم ذك طػػابع فػػردم أك جمػػاعي فينزلػػه الإ

 أك مكاف أك زماف معينيف. ،ليست خاصة بمجتمع معيف ،ظاهرة اجتماعية عالمية شاممة
 ( 2012،375،مقدم) 

فمقػد تعػددت أنماطػه كأسػاليبه إلا أف مػا  ،فالعنؼ أصبح لـ يقتصػر عمػى نمػط كاحػد فقػط
تحديػػػػػػػػػػػػػد العنػػػػػػػػػػػػػؼ فػػػػػػػػػػػػػي يهمنػػػػػػػػػػػػػا هنػػػػػػػػػػػػػا هػػػػػػػػػػػػػك العنػػػػػػػػػػػػػؼ فػػػػػػػػػػػػػي المؤسسػػػػػػػػػػػػػات التربكيػػػػػػػػػػػػػة كبال

حيػػث تعػػد ظػػاهرة العنػػؼ المدرسػػي مػػف أكثػػر الظػػكاهر التػػي  .10)،2008،النيــربالمػػدارس.)
لأنهػػا ظػػاهرة شػػائكة كمتداخمػػة كذلػػؾ فػػي العديػػد  ،تسػػتدعي الاهتمػػاـ مػػف قبػػؿ الجهػػات المعنيػػة 

يػزا فقد احتمػت ح ،منها الجزائر التي لـ تسمـ مف هذل الظاهرة ،مف المجتمعات الغربية كالعربية
حيث أصػبحت المؤسسػات التربكيػة  ،كاسعا مف صفحات العديد مف الجرائد كالمجلات الكطنية

ُـ أغمػب المػدارس إذ  ،تشبه إلػى حػد مػا حمبػات المصػارعة كذلػؾ بسػبب العنػؼ السػائد الػذم يعػ
 ،كأثنػػاء الػػدخكؿ ،نشػػاهد يكميػػا صػػراعات كمناكشػػات بػػيف التلاميػػذ قبػػؿ دخػػكلهـ إلػػى المدرسػػة

كأصػػبحت مظػػاهر  ،فقػػد تخطػػت معػػاملات التلاميػػذ فيمػػا بيػػنهـ الإطػػار المحػػدكد ،كبعػػد الخػػركج
كيتسػػبب العنػػؼ فػػي الجػػرح ألعمػػدم الػػذم يسػػبب فػػي بعػػض  ،الاعتػػداء هػػي السػػائدة بالمػػدارس
مما يؤكػد ذلػؾ المقػاؿ  ،كيصؿ في بعض الحالات إلى القتؿ ،الأحياف عجزا كعاهات لمضحايا
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بعنػكاف" تمميػذ فػي الطػكر الإكمػالي  2015سػبتمبر  21ف الذم نشرته جريػدة النهػار يػكـ الاثنػي
يطعف زميمه في حجكط بتيبازة " كذلؾ بإقداـ تمميذ يدرس في الثانية متكسػط عمػى طعػف زميػؿ 

سػػـ فػػي أنحػػاء متفرقػػة مػػف جسػػمه أبرزهػػا طعنػػة فػػي القمػػب أدخمتػػه  10لػػه بخنجػػر فػػاؽ طكلػػه 
ة الشػػركؽ أنػػه تػػـ قتػػؿ التمميػػذ غرفػػة الإنعػػاش بمستشػػفى حجػػكط .ك كمػػا جػػاء أيضػػا فػػي جريػػد

سػنة كالػذم يػدرس فػي السػنة الرابعػة متكسػط أمػاـ متكسػطة بكرنػاف هػداـ  15البالغ مػف العمػر 
لقػػد أصػػبحنا نعػػايش العنػػؼ المدرسػػي يكميػػا كبمختمػػؼ أشػػكاله  ،بكلايػػة سػػكيكدة بكاسػػطة مطرقػػة

رة العنػػؼ (. فظػاه16،سـابق مرجــع ،محمـدفػي كػؿ مؤسسػة تربكيػة سػػكاء داخمهػا أك خارجهػا.)
المدرسي مف الظكاهر الأكثػر شػيكعا فػي المػدارس كباتػت عبئػا ثقػيلا عمػى كاهػؿ العػامميف بهػا 
لتعػػاممهـ مػػع هػػذل السػػمككيات كأصػػبحت مشػػكمة رئيسػػية لإدارة المدرسػػة كالمعممػػيف كالمرشػػديف 

 ( 276، 2018،إبراهيم السيدالتربكييف كالآباء كالمختصيف في مجاؿ الصحة المدرسية. )
أصبح يشكؿ سمكؾ العنؼ لدل تلاميػذ المػدارس بمسػتكياتهـ كافػة ظػاهرة سػمككية حيث  

خاصػػة  ،كتػػزداد خطكرتػػه بشػػكؿ يػػدعك لمقمػػؽ فػػي مؤسسػػات التعمػػيـ المتكسػػط ،كاسػػعة الانتشػػار
كأف هػػذل المرحمػػة بػػذات تصػػادؼ مرحمػػة المراهقػػة المتميػػزة بتغيػػرات فسػػيكلكجية ترافقهػػا تغيػػرات 

مػػاـ البػػاحثيف كالمػػربيف لتجنػػب كتخفيػػؼ انعكاسػػاته السػػمبية عمػػى ممػػا اسػػتدعى اهت ،فػػي السػػمكؾ
فقػد سػادت سػمككات  ،العممية التربكيػة بشػكؿ عػاـ بالخصػكص عمػى الجانػب التعميمػي ألتعممػي

العنػػػؼ فػػػي الكسػػػط المدرسػػػي كامتػػػدت إلػػػى داخػػػؿ الصػػػفكؼ فػػػي أشػػػكاؿ متنكعػػػة مثػػػؿ إحػػػداث 
كالعنػؼ المفظػي المكجػه ،مػى الشػغب كالتحػريض ع ،الفكضى عف طريؽ المشاجرة بيف التلاميذ

 (2008،1، خريفضد التلاميذ. )
كيػنعكس  ،كيؤدم هػذا السػمكؾ إلػى الفكضػى كالارتبػاؾ كالتػكتر الانفعػالي داخػؿ المػدارس

كمػا تػنخفض قػدرة  ،حيػث يػنخفض أداء المعمػـ مػف جهػة  ،أثرل عمى كؿ مف الطمبػة كالمعممػيف
مػػػػا يعػػػػد انخفػػػػاض مسػػػػتكل التحصػػػػيؿ ك ،الطػػػػلاب عمػػػػى التحصػػػػيؿ الدراسػػػػي مػػػػف جهػػػػة آخػػػػرم

الدراسػػي مػػف أهػػـ المشػػاكؿ التػػي تكاجػػه المدرسػػة كالطمبػػة كالآبػػاء فػػي سػػنكات الدراسػػة إذ يؤكػػد 
المعممػػكف كالمهتمػػكف بالعمميػػة التعميميػػة عمػػى التحصػػيؿ الأكػػاديمي المنتظػػر مػػف تلاميػػذهـ فػػي 
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رغػػػكب إكسػػػابه كتنميتػػػه فالتحصػػػيؿ هػػػك المتغيػػػر الأكحػػػد الم ،نهايػػػة البرنػػػامج التعميمػػػي المحػػػدد
الأمػػر الػػذم يجعػػؿ مػػف انخفػػاض مسػػتكل التحصػػيؿ الدراسػػي كضػػعفه كارثػػة تهػػدد  ،لتلاميػػذهـ

 إضافة إلى الآثار التي تتركها عمى التمميذ كالأسرة كالمجتمع. ،العممية  التربكية كالتعميمية
 (2013،5،أحمد يونس) 

رسػػي يجػػدر بنػػا طػػرح التسػػاؤؿ كانطلاقػػا مػػف هػػذل الخمفيػػة الفكريػػة لمعنػػؼ فػػي الكسػػط المد
 و المدرسي العنف مستوى بين إحصائية دلالة ذات علاقة توجد هل :الرئيسي التالي لدراسة

 ؟المتوسطة المرحمة تلاميذ لدى الدراسي التحصيل مستوى
 :التساؤلات الفرعية

هػػؿ تكجػػد فػػركؽ ذات دلالػػة إحصػػائية فػػي مسػػتكل العنػػؼ المدرسػػي لػػدل تلاميػػذ المرحمػػة  - 
 كسطة باختلاؼ الجنس؟المت
هػػؿ تكجػػد فػػركؽ ذات دلالػػة إحصػػائية فػػي مسػػتكل التحصػػيؿ الدراسػػي لػػدل تلاميػػذ المرحمػػة  -

 المتكسطة باختلاؼ الجنس؟
 :فرضيات الدراسة -2
تكجػػد علاقػػة مكجبػػة / سػػالبة ذات دلالػػة إحصػػائية بػػيف مسػػتكل العنػػؼ المدرسػػي كمسػػػتكل  -

 سطة.التحصيؿ الدراسي لدل تلاميذ المرحمة المتك 
تكجػػػػػد فػػػػػركؽ ذات دلالػػػػػة إحصػػػػػائية فػػػػػي مسػػػػػتكل العنػػػػػؼ المدرسػػػػػي لػػػػػدل تلاميػػػػػذ المرحمػػػػػة  -

 المتكسطة باختلاؼ الجنس.
تكجػػػد فػػػركؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية فػػػي مسػػػتكل التحصػػػيؿ الدراسػػػي لػػػدل تلاميػػػذ المرحمػػػة  - 

 المتكسطة باختلاؼ الجنس.
 :أهمية الدراسة -3   
خطػػػكرة هػػػذل الظػػػاهرة التػػػي تػػػدمر التمميػػػذ بصػػػفة نسػػػعى فػػػي هػػػذل الدراسػػػة مػػػف أجػػػؿ إبػػػراز  - 

 مباشرة كالمجتمع معا كالتي كمنا معنيكف بمحاربتها. 
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كمػػا تكمػػف أهميتهػػا أيضػػا فػػي معرفػػة أهػػـ الأسػػباب كأبػػرز العكامػػؿ التػػي تقػػؼ كراء حػػدكث  -
كذلػؾ بغيػة الكصػكؿ إلػى حمػكؿ كمقترحػات يمكػف مػف شػثنها  ،ظاهرة العنػؼ المدرسػي لمتلاميػذ

 مف حدة هذل الظاهرة. التقميؿ 
كما تركز هػذل الدراسػة بالبحػث عػف العلاقػة بػيف العنػؼ المدرسػي كالتحصػيؿ الدراسػي لػدل  -

 تلاميذ الطكر المتكسط.
 تدخؿ هذل الدراسة في نطاؽ نشر ثقافة السمـ كنبذ العنؼ كآفة اجتماعية. -
 :أهداف الدراسة -4
 تهدؼ الدراسة إلى تحقيؽ الأهداؼ الآتية 
 ؼ إلى العلاقة بيف العنؼ المدرسي كالتحصيؿ الدراسي لدل تلاميذ الطكر المتكسط.التعر  -
معرفػػة الأنمػػاط السػػائدة مػػف العنػػؼ المدرسػػي لػػدل طمبػػة المرحمػػة المتكسػػط مػػف كجهػػة نظػػر  -

 الطمبة كدرجة انتشارها.
معرفػػة  الأسػػباب كالعكامػػؿ التػػي تػػؤدم إلػػى تفشػػي ظػػاهرة العنػػؼ المدرسػػي مػػف كجهػػة نظػػر  -
 مبة.الط
معرفػػة أبػػػرز أنمػػػاط العنػػؼ المدرسػػػي المػػػؤثرة عمػػى التحصػػػيؿ الدراسػػػي لػػدل طمبػػػة المرحمػػػة  -

 المتكسطة.
معرفػػػػة الأشػػػػخاص المسػػػػئكليف عػػػػف انتشػػػػار ظػػػػاهرة العنػػػػؼ المدرسػػػػي لػػػػدل طمبػػػػة المرحمػػػػة  -

 المتكسطة مف كجهة نظرهـ.
 التعرؼ عمى الأشخاص الذيف يمجث إليهـ التلاميذ عند التعرض لمعنؼ. -
 :أسباب اختيار موضوع الدراسة -5
كأخػػػرل ذاتيػػػة تػػػدفعنا لمقيػػػاـ بهػػػذا البحػػػث  ،إف لكػػػؿ دراسػػػة أك بحػػػث عممػػػي دكافػػػع مكضػػػكعية 

 :العممي أك الدراسة. كتتمثؿ هذل الأسباب في ما يمي
 :الأسباب الموضوعية 1-
 تزايد انتشار العنؼ بالمدارس كخاصة بيف المراهقيف. -
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 بسبب ارتكابهـ لجرائـ العنؼ.  ،التعميـ كثرة الشباب المنزكحيف مف -
 الإثراء العممي كالمعرفي حكؿ هذا المكضكع. -
 :الأسباب الذاتية -2 
 ككف هذا المكضكع له علاقة كثيقة مع مجاؿ تخصصنا. -
 الإعجاب بالمكضكع لما له مف أهمية داخؿ الكسط المدرسي.  -
   :التعريفات الإجرائية لمصطمحات الدراسة -6
يعرؼ بثنه الدرجة التي يتحصػؿ عميهػا تلاميػذ أفػراد العينػة مػف خػلاؿ  :المدرسي لعنفا 6-1

 إجاباتهـ عمى مقياس العنؼ المدرسي. 
ــا يعــرف و " بثنػػه أم فعػػؿ عنيػػؼ يقػػكـ بػػه أحػػد أطػػراؼ العمميػػة التربكيػػة مػػف تلاميػػذ أك  إجرائي

ر مقبكلػػة اجتماعيػػا كيتمثػػؿ فػػي مجمكعػػة السػػمككيات الغيػػ ،معممػػيف أك إداريػػيف داخػػؿ المدرسػػة
كمػا يػؤدم  ،كالتي تؤدم إلى أضرار مادية أك معنكية ك التي تػؤثر عمػى النظػاـ العػاـ لممدرسػة
 أيضا إلى نتائج سمبية في التحصيؿ الدراسي لتلاميذ ك العلاقات مع الآخريف ". 

كهك كؿ تصرؼ يقع في نطاؽ المدرسة يؤدم إلى إلحاؽ الأذل بالآخريف كقد يكػكف الأذل  -
سػػماع الكممػػات البذيئػػة  ،سػػديان أك نفسػػيان ج فالسػػخرية كالاسػػتهزاء مػػف الفػػرد كفػػرض آراء بػػالقكة كا 

 (2015،5،المدفعجميعها أشكاؿ مختمفة لنفس الظاهرة. )
هػػك سػػمكؾ أك فعػػؿ يصػػدر مػػف طػػرؼ قػػد يكػػكف فػػردا أك جماعػػة يُحػػدث أضػػرارا جسػػدية أك  -

كالعنػؼ دليػؿ عػدـ الاتػزاف سػكاء  ،الأداة معنكية كنفسػية كيكػكف بالمسػاف أك بالجسػد أك بكاسػطة
 (216 ، 2018،)يخمفنتج عف الإثارة أك الاستفزاز أك التسرع. 

هػػك المعػػدؿ التراكمػػي لمتمميػػذ الػػذم حصػػؿ عميػػه فػػي نهايػػة الثلاثػػي  :الدراســي التحصــيل 6-2
 .2019/2020الثاني لمعاـ الدراسي 

مػػػى اسػػػتيعاب المػػػكاد الدراسػػػية قيػػػاس قػػػدرة الطالػػػب أك التمميػػػذ ع  :ويعـــرف إجرائيـــا ب نـــه
المقػػػػررة كمػػػػدل قدرتػػػػه عمػػػػى تطبيقهػػػػا مػػػػف خػػػػلاؿ كسػػػػائؿ قيػػػػاس تجريهػػػػا المدرسػػػػة عػػػػف طريػػػػؽ 
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الامتحانػػات الشػػفكية كالتحريريػػة التػػي تػػتـ فػػي أكقػػات مختمفػػة فضػػلا عػػف الامتحانػػات اليكميػػة 
 كالفصمية.

مبػات النجػاح كالتحصيؿ الدراسي هك مصطمح يستخدـ للإشارة إلػى القػدرة عمػى أداء متط
 أك النكعي لمادة دراسية معينة.  ،المدرسي سكاء في التحصيؿ العاـ بمعنال العاـ

 (2016،59،)السمخي
" بثنػػه مػدل اسػػتيعاب الطػػلاب لمػا )اكتسػػبكل( مػػف  الجمــل وعمــي ،المقــاني أحمــد"  يعرفــه

كيقػػػاس بالدرجػػػة التػػػي يحصػػػؿ عميهػػػا الطالػػػب فػػػي  ،خبػػػرات مػػػف خػػػلاؿ مقػػػررات دراسػػػية معينػػػة
 (2007،12،الزعانينلاختبارات التحصيمية المعدة لهذا الغرض. )ا

أك الأداء فػػػي العمػػػؿ  ،أك الكفػػػاءة ،ككمػػػا يعرفػػػه " تشػػػابمف " بثنػػػه مسػػػتكل محػػػدد مػػػف الإنجػػػاز
 أك بكاسطة الاختبارات المنتظمة.  ،المدرسي يجرل مف قبؿ المعمميف

 (2010،52،حبيب أبو) 
لتلاميػػػذ أك الطمبػػػة الػػػذيف يدرسػػػكف فػػػي المرحمػػػة كهػػػـ ا :المتوســـطة المرحمـــة تلاميـــذ3- -6

المتكسػػػطة كهػػػي المرحمػػػة التػػػي تمػػػي المرحمػػػة الابتدائيػػػة كمػػػدتها أربعػػػة سػػػنكات كتشػػػمؿ سػػػنكات 
( كهػػػي مكممػػػة لمػػا يدرسػػػه التمميػػػذ فػػػي المرحمػػة الابتدائيػػػة كتزكيػػػدل بمعمكمػػػات 12-15العمػػر )

 أكسع مما درسه في المرحمة الابتدائية.
 ،" المحػػكر الأكؿ كالهػػدؼ الأخيػػر مػف كػػؿ عمميػػات التربيػػة كالتعمػػيـ نــهب  التمميــذ ويعــرف

فػػػلا بػػػد أف كػػػؿ هػػػذل الجهػػػكد  ،فهػػػك الػػػذم مػػػف أجمػػػه تنشػػػث المدرسػػػة كتجهػػػز بكافػػػة الإمكانػػػات
لابػػد أف يكػػكف لهػػا هػػدؼ يتمثػػؿ فػػي  ،الضػػخمة التػػي تبػػذؿ فػػي شػػتى المجػػالات لصػػالح التمميػػذ

 (2011،85، سوفياته "  )كاتجاه ،معارفه ،ركحه ،جسمه ،تككيف عقمه
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 :الدراسات السابقة -7
   :الدراسات التي تناولت العنف المدرسي1-7
 العنف لتفشي المؤدية العوامل( بعنػكاف "2011) وآخرون العازمى سالم الله عبد دراسة 

 بدولـــة الأساســـية التربيـــة كميـــة طمبـــة نظـــر وجهـــة مـــن العـــام التعمـــيم بمؤسســـات وصـــور 
ة إلػػػى تحديػػػد أسػػػباب العنػػػؼ كصػػػكرل المختمفػػػة مػػػف كجهػػػة نظػػػر عينػػػة "هػػػدؼ الدراسػػػالكويـــت
 الدراسة.

كقػػػد اسػػػتخدمت الاسػػػتبانة كػػػثداة لمدراسػػػة تحتػػػكم عمػػػى مجمكعػػػة مػػػف العبػػػارات تتضػػػمف 
( طالبػا كطالبػة مػف كميػة 457كتـ تطبيؽ الاستبانة عمى عينػة قكامهػا )،أسباب كصكر العنؼ 

 التربية الأساسية
كمنهػػا  ،مػػا يرجػػع لمطالػػب :أف أسػػباب العنػػؼ متعػػدد منهػػا حيػػث تكصػػمت الدراسػػة إلػػى 

 ،جاء التشػاجر بالأيػدم ،كحكؿ أكثر صكر العنؼ انتشارا ،كالمدرسة كلكسائؿ الإعلاـ ،للأسرة
ثػـ التعػػدم بالضػرب عمػػى الآخػػريف ثػـ التحػػرش الجنسػي. كانتهػػت الدراسػػة بتقػديـ مجمكعػػة مػػف 

 سسات التعميـ الككيتي. التكصيات المقترحة لمتخمص مف أسباب العنؼ بمؤ 
 ( 42-2017،41، مقلاتي)

 لــدى الغضــب بمســتوى وعلاقتــه المدرســي العنــف( بعنػػكاف" 2013) ســياج دراســة 
" إذ هػػدفت هػػذل الدراسػة إلػػى التعػرؼ إلػػى درجػػة  الخميــل محافظــة فــي الثانويــة المرحمــة طمبـة

حافظػة الخميػؿ فػي العنؼ المدرسي كعلاقته بمستكل الغضب لدل طمبة المرحمة الثانكية فػي م
كلتحقيػػؽ  ،ضػػكء متغيػػرات الجػػنس كالفػػرع فػػي الثانكيػػة العامػػة كالمعػػدؿ العػػاـ كالصػػؼ الدراسػػي

أهػػػػداؼ الدراسػػػػة اسػػػػتخدمت الباحثػػػػة مقيػػػػاس العنػػػػؼ المدرسػػػػي كمقيػػػػاس الغضػػػػب المػػػػذاف تػػػػـ 
تطكيرهمػػػا كتطبيقهمػػػا عمػػػى البيئػػػة الفمسػػػطينية. كتػػػـ التطبيػػػؽ عمػػػى عينػػػة عشػػػكائية مككنػػػة مػػػف 

( 7627( مػػػف مجتمػػػع الدراسػػػة البػػػالغ عػػػددهـ )%4.8طالبػػػا كطالبػػػة أم مػػػا نسػػػبته )( 366)
كفػي هػذل الدراسػة تػـ إتبػاع المػنهج  ،حسب إحصاء مديرية التربية كالتعميـ في محافظة الخميػؿ

الكصػػػفي الارتبػػػاطي. كأشػػػارت نتػػػائج الدراسػػػة إلػػػى أف الدرجػػػة الكميػػػة لاسػػػتجابة طمبػػػة المرحمػػػة 
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لػى كجػكد فػركؽ  ،خميػؿ عمػى مقيػاس العنػؼ المدرسػي كانػت منخفضػةالثانكية في محافظة ال كا 
دالػػة إحصػػائيا فػػي مسػػتكل العنػػؼ المدرسػػي لػػدل طمبػػة المرحمػػة الثانكيػػة يعػػزل لمتغيػػر الجػػنس 

لػى عػدـ كجػكد فػركؽ دالػة إحصػائيا  ،كالمعدؿ العاـ لصالح ضػعيؼ كمقبػكؿ ،لصالح الذككر كا 
لثانكيػػػة تعػػػزل إلػػػى متغيػػػر الصػػػؼ الدراسػػػي فػػػي درجػػػة العنػػػؼ المدرسػػػي لػػػدل طمبػػػة المرحمػػػة ا

 (2017،42،ناصركالفركع في الثانكية العامة . )
ــالنمو وعلاقــة الجــامعي العنــف( بعنػػكاف "2014) ودراغمــة العتــوم دراســة  الأخلاقــي ب
" إذ هدفت هذل الدراسة إلػى الكشػؼ عػف مسػتكل اليرموك جامعة طمبة لدى القيمة والمنظومة

الأردف .كلتحقيػػػؽ أهػػػداؼ الدراسػػػة فقػػػد تػػػـ بنػػػاء /جامعػػػة اليرمػػػكؾالعنػػػؼ الجػػػامعي لػػػدل طمبػػػة 
كمػػا تػـ اسػػتخداـ مقيػػاس النمػك الأخلاقػػي )رسػت( كمقيػػاس المنظكمػػة  ،مقيػاس لمعنػػؼ الجػامعي

كأظهػرت نتػائج  ،( طالبا كطالبة مف طمبػة البكػالكريكس650القيمة. تككنت عينة الدراسة مف )
 ة جامعة اليرمكؾ جاء بدرجة منخفضة .الدراسة أف مستكل العنؼ الجامعي لدل طمب

 ( 39،سابق مرجع ،ناصر) 
 مـن الحـد في المدرسية الإدارة دور( بعنػكاف "2014)حمانة الخضر صايل محمد دراسة 

" هدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى أشػكاؿ العنػؼ المدرسػي الأردنية المدارس في العنف ظاهرة
كقػػد تػػـ اختيػػار عينػػة عشػػكائية مػػف  ،ة إريػػدكدرجػػة انتشػػارل فػػي المػػدارس الثانكيػػة فػػي محافظػػ،

( مسػػػاعد مػػػدير 50(مػػػديرا كمػػػديرة ك )50مػػػنهـ ) ،( فػػػردا450تككنػػػت مػػػف ) ،مجتمػػػع الدراسػػػة
كأظهػػػػرت النتػػػػائج إف العنػػػػؼ  ،( طالبػػػػا كطالبػػػػة200ك) ،( معممػػػػا كمعممػػػػة150ك) ،كمسػػػػاعدة

جػػاء بعػػدل فػػي  ،المفظػػي هػػك أكثػػر أشػػكاؿ العنػػؼ المدرسػػي انتشػػارا فػػي المػػدارس الثانكيػػة إريػػد
كأخيػرا التحػرش  ،ثـ العنؼ الجسػدم فػي المرتبػة الثالثػة ،المرتبة الثانية خطؼ أغراض الزملاء

الجنسي في المرتبة الأخيرة. كجاءت الأسباب النفسية في المرتبػة الأكلػى مػف حيػث دكرهػا فػي 
سػػػرية فػػػي حػػػيف أف بػػػاقي الأسػػػباب الاجتماعيػػػة كالأ ،كبدرجػػػة كبيػػػرة ،انتشػػػار العنػػػؼ المدرسػػػي

كالأسباب الإدارية المدرسػية جػاءت بدرجػة متكسػطة. كبينػت  ،كالأسباب الدراسية ،كالاقتصادية



 

14 
 

النتػػػائج إف دكر الإدارة المدرسػػػية فػػػي الحػػػد مػػػف العنػػػؼ المدرسػػػي فػػػي المػػػدارس الثانكيػػػة فػػػي 
 كفي ضكء نتائج الدراسة قدـ الباحث عددا مف التكصيات. ،محافظة إريد هك بدرجة كبيرة

كالعمػػؿ عمػػى  ،لمعممػػيف كالإدارة المدرسػػية إلػػى غػػرس القػػيـ الدينيػػة فػػي نفػػكس الطمبػػةدعػػكة ا -
 لمحد مف أشكاؿ العنؼ لديهـ. ،تمثمها في التعامؿ معهـ

كتػكفير أنشػػطة  ،دعػكة الإدارة المدرسػية إلػى تخفيػؼ العػبء الدراسػي الأسػبكعي عنػد الطمبػة -
 الطمبة.  رياضية كثقافية بما يسهـ في خمؽ دافعية لمتعمـ لدل

كالعمػػؿ عمػػى حػػؿ مشػػكلاتهـ  ،دعػػكة أكليػػاء الأمػػكر إلػػى المتابعػػة المسػػتمرة لأبنػػائهـ الطمبػػة -
 الاجتماعية بما ينعكس إيجابا عمى سمككيات أبنائهـ داخؿ المدارس. 

 ( 70-57، 2014،حمادنة)
 بالمهـارات علاقتـه و المدرسـي العنـف( بعنػكاف "2017)ناصـر أحمد حسين محمد دراسة 

 والبيـرة الله رام مـدينتي فـي الحكوميـة المـدارس فـي الثانويـة المرحمـة طمبـة لدى ماعيةالاجت
"هدفت الدراسة إلى التحقؽ مف العلاقة بيف العنؼ المدرسي كالمهارات الاجتماعيػة لػدل طمبػة 

كلتحقيػػؽ أهػػداؼ الدراسػػة  ،المرحمػػة الثانكيػػة فػػي المػػدارس الحككميػػة فػػي مػػدينتي راـ ا  كالبيػػرة
 ،(2005( كشػػػػػقير)2003الباحػػػػػث مقيػػػػػاس السػػػػػمكؾ العػػػػػدكاني الػػػػػذم أعدتػػػػػه باظػػػػػة ) اسػػػػػتخدـ

(. كقػد 2006( كترجمػه خميفػة )1989كمقياس المهارات الاجتماعية الذم أعػدل ركنالػد ريجػك)
كاعتمػد الباحػث  ،قاـ الباحث بتطػكير هػذيف المقياسػيف لكػي يتكافقػا مػع الهػدؼ الػرئيس لمدراسػة

كقػد  ،( طالبػا كطالبػة2194مػف مجتمػع الدراسػة المكػكف مػف ) ( طالبػا كطالبػة377عينة مف )
أظهػػػػرت نتػػػػائج الدراسػػػػة أف  حيػػػػث ،تػػػػـ اختيػػػػار عينػػػػة الدراسػػػػة بالطريقػػػػة العشػػػػكائية العنقكديػػػػة

المسػتكل الكمػي لاسػػتجابة طمبػة المرحمػة الثانكيػػة فػي  مػدارس مػػدينتي راـ ا  كالبيػرة الحككميػػة 
ككػذلؾ المسػتكل الكمػي لاسػتجابة الطمبػة أنفسػهـ  ،اعمي مقياس السمكؾ العػدكاني كػاف منخفضػ

عمى مقياس المهارات الاجتماعية كاف متكسطا. كمػا أظهػرت نتػائج الدراسػة كجػكد فػركؽ دالػة 
إحصػػػائيا فػػػي مسػػػتكل العنػػػؼ المدرسػػػي يعػػػزم لمتغيػػػر الجػػػنس كلصػػػالح الػػػذككر. كمػػػا أشػػػارت 

سػي يعػزم إلػى متغيػر المعػدؿ النتائج إلػى كجػكد فػركؽ دالػة إحصػائيا فػي مسػتكل العنػؼ المدر 
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(. كتكصػػمت نتػػائج الدراسػػة إلػػى %60الأكػػاديمي كلصػػالح الطمبػػة الػػذيف تقػػؿ معػػدلاتهـ عػػف )
كجكد فركؽ دالة إحصائيا فػي مسػتكل العنػؼ المدرسػي تعػزم إلػى متغيػر التخصػص كلصػالح 

لػػى عػػدـ كجػػكد فػػركؽ دالػػة إحصػػائيا فػػي ،الفػػرع الأدبػػي فػػي مجػػالي العنػػؼ المػػادم كالمفظػػي  كا 
كما أظهرت نتائج الدراسة عدـ كجػكد فػركؽ دالػة إحصػائيا فػي مسػتكل العنػؼ  ،مجاؿ العدائية

كمػػػا  ،فػػػي مجػػػالي السػػػمكؾ العػػػدكاني المػػػادم كالمفظػػػي ،المدرسػػػي تعػػػزل لمتغيػػػر مكػػػاف السػػػكف
أظهػػػرت نتػػػائج الدراسػػػة كجػػػكد فػػػركؽ دالػػػة إحصػػػائيا فػػػي مسػػػتكل المهػػػارات الاجتماعيػػػة تعػػػزل 

الحساسػػية الاجتماعيػػة كلصػػالح الػػذككر. كمػػا تكصػػمت النتػػائج إلػػى  لمتغيػػر الجػػنس فػػي مجػػاؿ
عػدـ كجػكد فػركؽ دالػة إحصػائيا فػي مجػالي التعبيػر الاجتمػاعي كالضػبط الاجتمػاعي الخاصػة 

 بالمهارات الاجتماعية تبعا لمتغير الجنس.
كمػػػػا أظهػػػػرت نتػػػػائج الدراسػػػػة عػػػػدـ كجػػػػكد فػػػػركؽ دالػػػػة إحصػػػػائيا فػػػػي مسػػػػتكل المهػػػػارات 

تعػػزل لمتغيػػر المعػػدؿ الأكػػاديمي كالتخصػػص كمكػػاف السػػكف. بالإضػػافة إلػػى ذلػػؾ الاجتماعيػػة 
فقػػػػد أظهػػػػرت النتػػػػائج عػػػػدـ كجػػػػكد علاقػػػػة ارتباطيػػػػه بػػػػيف مسػػػػتكل العنػػػػؼ المدرسػػػػي كالمهػػػػارات 

 الاجتماعية لدل طمبة المرحمة الثانكية في المدارس الحككمية في مدينتي راـ ا  كالبيرة.
 (15،سابق مرجع ،ناصر) 

  :دراسات التي تناولت التحصيل الدراسي مع العنف المدرسيال2 -7
 عمـى وانعكاسـاته التعميميـة المؤسسات في العنف( بعنكاف  "2010)،رشيد شيخي دراسة 

مػا هػي العكامػؿ المفسػرة لانتشػار ظػاهرة : " كالتي انطمقت مف التساؤؿ العػاـالدراسي التحصيل
لتلاميػػذ داخػػؿ المؤسسػػات التعميميػػة كمػػا العنػػؼ بثنكاعػػه المختمفػػة الممػػارس مػػف طػػرؼ بعػػض ا

 مدل تثثيرل عمى تحصيمهـ الدراسي؟
 :أما الفرضيات فكانت كالآتي

 لجماعة الرفاؽ كالثقافي الفرعية دكر في حدكث العنؼ المدرسي كالتحصيؿ الدراسي.  
 لنكع الاستهلاؾ الثقافي كالترفيهي دكر......................   
 دكر.................لمتمييز بعض الأساتذة  
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 لمتنشئة الخاطئة دكر في حدكث العنؼ المدرسي ...............
 :ككانت النتائج المتحصؿ عميها ما يمي

 (46.96( الإناث)53.03ذككر) :نكع الجنس كعلاقته بالشجار
الػػذككر اجػػابك بػػنعـ كنسػػبته  :تفضػػيؿ الأسػػاتذة بػػيف الجنسػػيف كعلاقتػػه بالكتابػػة المسػػيئة للأسػػتاذ

 24.72اهانة الأستاذ لمتمميذ نسبتهـ  65.17
 15.13الاهانة مف غير سبب نسبته 

 (336) 14.61العكامؿ مجتمعة  
 87.93تعرض التمميذ لمعقاب مف طرؼ الأستاذ نسبته 

 :نكع العقاب كما ينتج عنه مف رد فعؿ التمميذ
 (15-2015،14،حمودي ) 78.57 .الشعكر بالظمـ نسبته

 ــدي دراســة الدراسػػة إلػػى الكشػػؼ عػػف العلاقػػة بػػيف الضػػغط المدرسػػي  ( هػػدفت2011)عب
 ،الذم يتعرض له الطمبػة كبػيف سػمككيات العنػؼ كالتحصػيؿ الدراسػي بكلايػة بجايػة فػي الجزائػر

كتػػػػػـ اسػػػػػتخداـ المػػػػػنهج الكصػػػػػفي التحميمػػػػػي لملائمتػػػػػه لطبيعػػػػػة المشػػػػػكمة كمتغيراتهػػػػػا كاسػػػػػتخداـ 
( طالػػب 364سػػة عمػػى عينػػة مككنػػة مػػف )كقػػد تػػـ إجػػراء الدرا ،الاسػػتبياف كػػثداة لفحػػص العينػػة

 الجزائر. ،كطالبة بالطريقة الطبقية العشكائية مف طمبة المدارس الحككمية بكلاية بجاية
 :تكصمت الدراسة إلى النتائج الآتية

( بػػيف الضػػغط المدرسػػي a-0.05تكجػػد علاقػػة ذات دلالػػة إحصػػائية عنػػد مسػػتكل الدلالػػة ) -
 كظهكر سمككيات العنؼ لدل الطمبة.

( بػػيف الضػػغط المدرسػػي a-0.05تكجػػد علاقػػة ذات دلالػػة إحصػػائية عنػػد مسػػتكل الدلالػػة ) -
 كالتحصيؿ الدراسي.

 :كمف أهـ التكصيات
ضػػػركرة الاهتمػػػاـ بالجانػػػب النفسػػػي لمتمميػػػذ عػػػف طريػػػؽ المتابعػػػة داخػػػؿ المدرسػػػة كخارجهػػػا  -

 (37-2016،36،عبد كالقياـ بجمسات إرشادية لمتلاميذ. )
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 عمـى وأثـر  المدرسـي العنـف ( بعنػكاف "2012)ضـموش وكمال ،كياس دالرشي عبد دراسة 
ــذ الدراســي التحصــيل كهػػي عبػػارة عػػف دراسػػة نظريػػة هػػدفت إلػػى معرفػػة طبيعػػة العنػػؼ " لمتممي
كالكقكؼ عمػى بعػض الآثػار السػمبية لمعنػؼ المدرسػي كخاصػة مػا يتعمػؽ بالتحصػيؿ  ،المدرسي
كآثػػػارل عمػػػى ،ماهيػػػة العنػػػؼ المدرسػػػي  حيػػػث تمحػػػكرت إشػػػكالية هػػػذل الدراسػػػة حػػػكؿ ،الدراسػػػي

كمػػف أجػػؿ تحقيػػؽ هػذل الدراسػػة تطػػرؽ الباحثػػاف إلػػى مجمكعػػة  ،التحصػيؿ الدراسػػي لممتمدرسػػيف
مف المحاكر التي تساعد عمى تحميؿ ظاهرة العنؼ المدرسي كفهـ أسػبابه أثػرل عمػى التحصػيؿ 

ؽ فيهػا الباحثػاف إلػى حيػث تطػر  ،النظريات المفسرة لمعنؼ :الدراسي كتمثمت هذل المحاكر في 
 ،كالكقػكؼ عمػى الأسػباب المؤديػة لهػا ،مجمكعة مف أهـ  النظريات مف أجؿ فهـ هػذل الظػاهرة

 ،أسباب سمكؾ العنؼ المدرسي
أثػػػر العنػػػؼ المدرسػػػي عمػػػى التحصػػػيؿ  ،كأسػػػباب العنػػػؼ المدرسػػػي ،أشػػػكاؿ العنػػػؼ المدرسػػػي

 ( 16،سابق مرجع ،مقلاتيالدراسي.  ) 
 المدرســي العنــف علاقــة( بعنػػكاف"2015)الــدين نــور نصــوريوم يعقــوب الأســود دراســة 

" هػػػدفت الدراسػػػة إلػػػى معرفػػػة علاقػػػة العنػػػؼ المعممـــين نظـــر وجهـــة مـــن الدراســـي بالتحصـــيل
حيػث تػـ التكصػؿ إلػى طػرح التسػاؤؿ  ،المدرسي بالتحصػيؿ الدراسػي مػف كجهػة نظػر المعممػيف

ف العنػػؼ المدرسػػي كالتحصػػيؿ التػػالي. مػػا هػػي كجهػػة نظػػر المعممػػيف اتجػػال العلاقػػة القائمػػة بػػي
 الدراسي لتلاميذ؟

 حيث تكصمت الدراسة إلى النتائج التالية.
إف هنػػاؾ علاقػػة بػػيف العنػػؼ الصػػادر مػػػف طػػرؼ المعمػػـ بالتحصػػيؿ الدراسػػي لمتلاميػػذ مػػػف  -

خػػلاؿ كجهػػة نظػػر المعممػػيف كأف العنػػؼ الرمػػزم هػػك مػػف أكثػػر أنػػكاع العنػػؼ الػػذم يصػػدر مػػف 
 مما يؤدم إلى ضعؼ تحصيمه الدراسي.طرؼ المعمـ عمى التمميذ 

كالعنؼ المدرسي مف طػرؼ المعمػـ يػثتي فػي درجػة الأكلػى مقارنػة بػالعنؼ الصػادر مػف طػرؼ 
الإدارم كالتلاميػػػػذ عمػػػػى تلاميػػػػذ فػػػػي علاقتػػػػه بتحصػػػػيؿ الدراسػػػػي لمتلاميػػػػذ حسػػػػب كجهػػػػة نظػػػػر 

 (.30.85حيث يبمغ متكسط الحسابي لممبحكثيف) ،المبحكثيف
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ف العنؼ الصادر مف طرؼ زمػلاء التلاميػذ بالتحصػيؿ الدراسػي لمتلاميػذ أف هناؾ علاقة بي -
مػف خػػلاؿ كجهػػة نظػر المعممػػيف كأف العنػػؼ الجسػػدم هػك مػػف أكثػػر أنػكاع العنػػؼ التػػي يصػػدر 

 مف طرؼ التلاميذ عمى التمميذ مما يؤدم إلى ضعؼ تحصيمه الدراسي.
رنة بػالعنؼ الصػادر مػف طػرؼ العنؼ المدرسي مف طرؼ التلاميذ يثتي في الدرجة الثالثة مقا

الإدارم كالمعمػػػػـ عمػػػػى تلاميػػػػذ فػػػػي علاقتػػػػه بتحصػػػػيؿ الدراسػػػػي لمتلاميػػػػذ حسػػػػب كجهػػػػة نظػػػػر 
 (.18.85المبحكثيف.حيث يبمغ متكسط الحسابي لممبحكثيف)

أف هنػػاؾ علاقػػة بػػيف العنػػؼ الصػػادر مػػف طػػرؼ الإدارم بالتحصػػيؿ الدراسػػي لمتلاميػػذ مػػف  -
لمفظػػي هػػك مػػف أكثػػر أنػػكاع العنػػؼ التػػي تصػػدر مػػف طػػرؼ كجهػػة نظػػر المعممػػيف كأف العنػػؼ ا

 الإدارم عمى التمميذ مما يؤدم إلى ضعؼ تحصيمه الدراسي.
العنؼ المدرسي مف طرؼ الإدارم يثتي في الدرجة الثانية مقارنة بػالعنؼ الصػادر مػف طػرؼ 

 ،يفالمعمػػـ كالتلاميػػذ عمػػى التلاميػػذ فػػي علاقتػػه بالتحصػػيؿ الدراسػػي حسػػب كجهػػة نظػػر المبحػػكث
 (6-5-2015،4،منصوري ،الأسود(. )22.57حيث يبمغ متكسط الحسابي لممبحكثيف )

دراسػػػة قامػػػت بهػػػا كزارة التربيػػػة الكطنيػػػة حػػػكؿ " ظػػػاهرة العنػػػؼ المدرسػػػي كعلاقتػػػه بالمشػػػاكؿ 
الأسػػرية ك الانترنػػت "  كالتػػي قامػػت بهػػا مديريػػة التعمػػيـ الثػػانكم بػػكزارة التربيػػة الكطنيػػة خػػلاؿ 

 :كانت نتائجها كالآتي 2013/2012 السنة الدراسية
 التصنيف الفئات الأكثر تعرضا لمعنف

 52.18فئة التلاميذ بنسبة  -
 23.58فئة الأساتذة بنسبة  -
 :تصنيف العنف من حيث نوعه  
 حالة 1048ما يساكم 16.72 العنؼ المفظي عند التلاميذ بنسبة  -
 حالة 400ما يساكم  02.67العنؼ الجسدم بنسبة  -
 :ف العنف من حيث جنس التمميذتصني 
 58.19الإناث بنسبة  -
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 41.81الذككر بنسبة  -
 :تصنيف العنف داخل الطاقم الإداري 
 54.39الطاقـ الإدارم كالتربكم نسبته   -
  22.62العنؼ مف الإدارييف نحك التلاميذ  -
   15.95العنؼ مابيف العماؿ نسبته -
 39.15العنؼ مف التمميذ ضد الأساتذة نسبته  -
 :الترتيب الكمي لمعنف من حيث النوع والمصدر  
 03.07مػػف المػػدراء. 04.61مػػف طػػرؼ الأسػػاتذة. 05.5منػػه  65.33العنػػؼ المفظػػي بمػػغ  -

 مف طرؼ المساعديف التربكييف.
 17.22العنؼ المادم)التخريب( بمغ  -
 07.71العنؼ الجسدم بمغ  -
 01.60أما نظار المدرسة بمغ   
 01.48 التربية مساعدك 

 حالة. 2161أم  05.50التلاميذ الذيف يحممكف الآلات الحادة 
 14 )-13،سابق مرجع ،حمودي) 

 التعقيب عمى الدراسات: 
مػػف خػػلاؿ مػػا تػػـ عرضػػه مػػف دراسػػات سػػابقة بينػػت علاقػػة العنػػؼ المدرسػػي  بالتحصػػيؿ 

لمػػا  اتضػػح لنػػا أف العنػػؼ ظػػاهرة خطيػػرة عمػػى التمميػػذ كمسػػتقبمه الدراسػػي كالتعميمػػي ،الدراسػػي
 يخمفه مف آثار جسمية كنفسية عمى التمميذ.

( أف هنػػاؾ علاقػػة بػػيف  2015،ومنصــوري الأســودأثبتػػت بعػػض الدراسػػات كمنهػػا دراسػػة )  -
العنؼ الصادر مف طرؼ الأستاذ ضد التمميذ عمػى التحصػيؿ الدراسػي مػف خػلاؿ كجهػة نظػر 

كمػا  ،مػف طػرؼ الأسػتاذكأف العنؼ الرمزم هك مف أكثر أنكاع العنؼ الذم يصػدر  ،المعمميف
أكػػػدت الدراسػػػة أف هنػػػاؾ علاقػػػة بػػػيف العنػػػؼ الصػػػادر مػػػف طػػػرؼ زمػػػلاء التمميػػػذ بالتحصػػػيؿ 
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الدراسػػي لمتمميػػذ مػػف خػػلاؿ كجهػػة نظػػر المعممػػيف ك أف العنػػؼ الجسػػدم هػػك مػػف أكثػػر أنػػكاع 
 العنؼ الصادر مف طرؼ التلاميذ عمى التمميذ مما يؤدم إلى ضعؼ تحصيمه الدراسي. 

عمػػى  ،(2013مػػع دراسػػة سػػياج ) ،(2017ت دراسػػة محمػػد حسػػيف أحمػػد ناصػػر)كمػػا اتفقػػ -
أنػػه تكجػػد فػػركؽ دالػػة إحصػػائيا فػػي مسػػتكل العنػػؼ المدرسػػي يعػػزم لمتغيػػر الجػػنس ك لصػػالح 

 الذككر.
( إلػػػى أف أكثػػػر أشػػػكاؿ العنػػػؼ 2014كمػػػا ذهبػػػت دراسػػػة محمػػػد صػػػايؿ الخضػػػر حمانػػػة ) -

كمػا جػاء فػي الدراسػة التػي قامػت بهػا كزارة  ،يالمدرسي انتشارا في المػدارس هػك العنػؼ المفظػ
عمى أف العنؼ المفظي عنػد التلاميػذ بمػغ  2012/2013التربية الكطنية خلاؿ السنة الدراسية 

حيػػث جػػاء فػػي التصػػنيؼ قبػػؿ العنػػؼ الجسػػدم الػػذم بمغػػت نسػػبته حسػػب  ،% 16.72نسػػبة 
 .%02.67كزارة التربية الكطنية 

عمػى أف كػؿ  منهػا تناكلػت  ،ف الدراسػات التػي سػبؽ ذكرهػاحيث استفادت دراستنا الحالية مػ -
كهػػذا مػػا مكننػػا مػػف جمػػع أكبػػر قػػدر ممكػػف مػػف المعمكمػػات حػػكؿ  ،العنػػؼ المدرسػػي مػػف جانػػب

 ظاهرة العنؼ المدرسي.
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 :تمهيد

 ،رفػػة ك الأخػػلاؽغػػدت المؤسسػػة التعميميػػة التػػي كانػػت إلػػى عهػػد قريػػب مهػػد العمػػـ كالمع
كيسػػػػبب القمػػػػؽ  ،فضػػػػاء لارتكػػػػاب أشػػػػكاؿ العنػػػػؼ كالاعتػػػػداء الػػػػذم يزعػػػػزع الأمػػػػف كالاسػػػػتقرار

لممتعممػػػيف كآبػػػائهـ كأفػػػػراد المجتمػػػع قاطبػػػػة. إنػػػه مشػػػػكؿ يػػػؤرؽ المػػػػربيف كالساسػػػة كالمخططػػػػيف 
 التربكييف كيدعك إلى صياغة رؤل ككضع استراتيجيات عاجمة لعلاجه كالحد مف آفة انتشارل.

 :مفهوم العنف/ 1

كعنػؼ فػلاف  ،لـ يرفؽ به فهك عنيؼ :كيعنؼ عنفا عنافة ،عنؼ به كعميه :لغة العنف 1-1 
كالعنػؼ  ،أخػذل بعنػؼ :ك اعتنػؼ الأمػر ،كأعنػؼ عنفػه عميػه ،" لامه بعنػؼ كشػدة كعتػب عميػه

 ( 32، 2013،أحمد )يونسبضـ النكف ضد الرفؽ كالتعنيؼ بمعنى التعبير بالمكـ ". 

يقػاع المػكـ عمػى  : العرب لسان في وجاء العنػؼ هػك الخػرؽ كالتعػدم كالأخػذ بالشػدة كالقسػكة كا 
.  ،شخص  ( 10،ت -ب ،أوزي )فالعنؼ ضد الرفؽ. كالتعنيؼ أيضا هك التعبير كالمكـ

العنػػػؼ هػػػك اسػػػتخداـ الضػػػغط أك القػػػكة اسػػػتخداما غيػػػر  :الاجتماعيـــة العمـــوم معجـــم وفـــي  -
التػثثير عمػى إرادة فػرد مػا. كيعػرؼ بثنػه كػؿ سػمكؾ  مشركع   أك غير مطابؽ لمقانكف مف شثنه

قكلي أك فعمي يتضمف استخداـ القكة أك التهديد باستخدامها لإلحاؽ الأذل بالػذات أك الآخػريف 
 (11، 2008،.)النيربأك إتلاؼ الممتمكات كالبيئة لتحقيؽ أهداؼ معينة

يء مػػا أم هجػػكـ أك فعػػؿ مضػػاد مكجػػه نحػػكل شػػخص أك شػػ "ككمػػا يعػػرؼ أيضػػا بثنػػه 
ينطػػػػكم عمػػػػى رغبػػػػة فػػػػي التفػػػػكؽ عمػػػػى الآخػػػػريف كيظهػػػػر إمػػػػا فػػػػي الإيػػػػذاء أك الاسػػػػتخفاؼ أك 

 .(11،سابق مرجع ،)النيربالسخرية. 
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  :اصطلاحا - 1-2

العنػػػؼ هػػػك فعػػػؿ أك سػػػمكؾ يقػػػكـ بػػػه شػػػخص طبيعػػػي أك معنػػػكم يمحػػػؽ ضػػػررا ماديػػػا أك 
كدكف  ،إلػػػػى المقصػػػػد كدكف النظػػػػر ،دكف النظػػػػر إلػػػػى شػػػػرعيته أك عػػػػدمها ،معنكيػػػػا بػػػػالآخريف

 كليس قيمة خمقية. ،فالعنؼ إذف فعؿ مادم ،التطرؽ إلى الحالة النفسية لمفاعؿ

 (2011،15،)سعيد 

كيعػػرؼ بكصػػفه ظػػاهرة جمعيػػة تحتػػكم عمػػى عػػدد مػػف الأشػػخاص يسػػكد بيػػنهـ نػػكع مػػف 
التجػػانس أك التماثػػؿ فػػي مكقػػؼ اجتمػػاعي معػػيف كفػػي إطػػار نمػػط مػػف التفاعػػؿ يمثػػؿ تجسػػيدا 

 ( 8-2017،9،وشدهان عبد نجم و الأمير )عبدلمؤثرات منفجرة. كاقعيا 

" بثنػه الاسػتخداـ غيػر الشػرعي لمقػكة أك التهديػد باسػتخدامها  روكينغ بول سنداكيعرفػه " 
 (20 ، 2017،)بوطورةلإلحاؽ الأذل أك الضرر بالآخريف. 

عمػى سػمكؾ تعػرؼ الأمػـ المتحػدة العنػؼ عمػى أنػه الفعػؿ القػائـ  : المتحـدة الأمم تعريف
أك الحرمػػاف النفسػػي مػػف الحريػػة فػػي  ،أك المعانػػاة الجسػػدية النفسػػية ،عنيػػؼ يػػنجـ عنػػه الإيػػذاء

 ( 106. 2019.صوان )الحياة العامة أك الخاصة. 

كػؿ سػمكؾ أك فعػؿ يتسػـ بالعدكانيػة يصػدر عػف طػرؼ قػد  :ب نـه إجرائيـا العنـف ويعـرف 
خضػػػاع طػػػرؼ آخػػػر ،يكػػػكف فػػػردا أك جماعػػػة فػػػي إطػػػار علاقػػػة قكيػػػة غيػػػر  بهػػػدؼ اسػػػتغلاؿ كا 

 مما يتسبب في إحداث أضرار ما دية ك معنكية أك نفسية لمفرد أك لجماعة. ،متكافئة

 :/ العنف المدرسي2

يعػػرؼ العنػػؼ المدرسػػي بثنػػه السػػمكؾ الظػػاهر كالملاحػػظ الػػذم يهػػدؼ إلػػى إلحػػاؽ الأذل  
 بالآخر أك بالذات كيعتبر تعكيضا عف الإحباط الذم يعانيه المعتدم.

 (2014،58 ،السعايدة) 
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" هػػك نمػػط مػػف أنمػػاط السػػمكؾ الػػذم ينبػػع عػػف حالػػة إحبػػاط مصػػحكبة  شــقيراتتعريػػؼ 
 بعلامات التكتر كيحتكم عمى نية سيئة لإلحاؽ ضرر مادم ك معنكم بكائف حي ". 

 ( 103، 2009،ألجميميك  )البجاري

لمفظػػي نحػػكل العنػػؼ المدرسػػي بثنػػه السػػمكؾ العػػدكاني المفظػػي كغيػػر ا شــميدر" "كيعرفػػه 
 ( 2007،16،)عجرودشخص آخر يقع داخؿ حدكد المدرسة. 

بثنػػه أسػػمكب بيػػدائي غيػػر متحضػػر يتسػػـ بالعديػػد مػػف  " الجنــدي الرحمــان عبــد "كعرفػػه 
المكاقػػؼ ذات الصػػفة الإجراميػػة التػػي تػػنعكس بشػػكؿ سػػمبي عمػػى المجتمػػع كيقػػؼ ضػػد أعرافػػه 

كنظػػرا لمػػا يتسػػـ بػػه العنػػؼ مػػف  ،قانكنيػػةسػػكاءا مػػف النػػكاحي التشػػريعية الدينيػػة أك الكضػػعية ال
استخداـ لمقكة الماديػة نحػك الأفػراد كالأشػياء فإنػه سػمككا مضػادا لممجتمػع باعتبػارل ضػد معػايير 

 السمكؾ المتعارؼ عميه كمصالح المجتمع كأهدافه.

العنػػؼ الطلابػػػي بثنػػه اسػػػتجابة متطرفػػة فػػػذة كشػػكؿ مػػػف  " رزق إبـــراهيم كـــوثر "كتعرفػػه 
تتسػػػـ بالشػػػدة كالتصػػػمب كالتطػػػرؼ كالتهػػػيج كالػػػتهجـ كشػػػدة الانفعػػػاؿ  ،لعػػػدكانيأشػػػكاؿ السػػػمكؾ ا

ذا زاد  ،كالاستخداـ غير المشركع لمقكة اتجال شخص ما أك مكضكع معيف ك لا يمكف إخفائػه كا 
 ،يرجع إلى انخفاض مستكل البصػيرة كالتفكيػر كيتخػذ عػدة أشكاؿ)جسػمية ،تككف نتيجته مدمرة

كيهػػػػدؼ إلػػػػى إلحػػػػاؽ الأذل كالضػػػػرر بػػػػالنفس أك بػػػػالآخريف أك  غيػػػػر مباشػػػػرة( ،ماديػػػػة ،لفظيػػػػة
 (61، 2008،الخولى )بمكضكع ما كهك إما أف يككف فرديا أك جماعيا ". 

هك كؿ فعػؿ يخػؿ بالنظػاـ العػاـ لممؤسسػة التربكيػة كقكانينهػا الداخميػة كيتمثػؿ فػي الإيػذاء 
 يب لتجهيزات المؤسسة .كالاعتداء سكاء كاف بالضرب أك الشتـ أك إتلاؼ الممتمكات كتخر 

 ( 12، 2016،)حمداوي 

أم فعؿ يقكـ به أحػد أطػراؼ العمميػة التربكيػة مػف  :ب نه إجرائيا المدرسي العنف ويعرف
كيتمثػػؿ فػػي مجمكعػػة السػػمككيات الغيػػر مقبكلػػة  ،تلاميػػذ أك معممػػيف أك إداريػػيف  داخػػؿ المدرسػػة
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 ،تػػؤثر عمػػى النظػػاـ العػػاـ لممدرسػػةاجتماعيػػا  كالتػػي تػػؤدم إلػػى أضػػرار ماديػػة أك معنكيػػة التػػي 
 كما يؤدم أيضا إلى نتائج سمبية في التحصيؿ الدراسي لتلاميذ كالعلاقات مع الآخريف.

   :بعض المفاهيم المتعمقة بالعنف  -3

 :والقوة العنف -

كهػي أيضػا القػدرة عمػى  ،تعني القكة في مفهكمها العاـ القدرة عمػى الػتحكـ فػي أفعػاؿ الآخػريف 
كممارسػػػػة النفػػػػكذ عمػػػػى سػػػػمكؾ  ،كهػػػػي قػػػػدرة جماعػػػػة أك شػػػػخص عمػػػػى التػػػػثثير ،ةفػػػػرض الإراد

فػػالعنؼ لا يػػتـ فػػي معظػػـ الأحيػػاف تنفيػػذ أشػػكاله إلا عػػف  ،الآخػػريف عػػف  طريػػؽ كسػػائؿ معينػػة
 كهذا دليؿ عمى أف القكة مرتبطة بالعنؼ لأنها الأداة المحركة لمعنؼ. ،طريؽ تكفر القكة

  ( 52، 2019،)محمد 

   :بوالغض العنف -

كهػػك سػػمة تظهػػر لػػدل الفػػرد  ،الغضػػب قػػد يعنػػي انفعػػاؿ الفػػرد كعػػدـ سػػيطرته عمػػى ذاتػػه
الغضػػب هػػك  ،عنػػدما يكاجػػه الكثيػػر مػػف الصػػعكبات كالمكاقػػؼ التػػي تظهػػر لديػػه هػػذا الانفعػػاؿ

إذف كمػف خػلاؿ ذلػؾ فػإف الفػرد الػذم يصػؿ بػه إلػى  ،انفعاؿ يعبر عف شعكر قكم بعدـ الرضا
عاؿ كيبدأ مف هنا تفريغ هذا الانفعاؿ فػي صػكر العنػؼ المختمفػة لأف درجة لا يحتمؿ هذا الانف

الغضػب سػمكؾ يصػػحب العنػؼ فػػي بعػض الأحيػاف.في الغالػػب يكػكف العنػػؼ مصػحكب برغبػػة 
العنػػؼ سػػمكؾ نػػاتج فػػي  ،فػػي إيقػػاع الأذل كالانتقػػاـ مػػف الآخػػريف يػػتـ ذلػػؾ عػػف طريػػؽ العنػػؼ

كهذا دليؿ عمػى اقتػراف العنػؼ  ،غضبكثير مف الأحياف عف الغضب كعف ردكد فعؿ شائعة لم
نمػػا هػػك أيضػػا كسػػيمة لجػػذب الانتبػػال  ،بالغضػػب لأف هػػذا الغضػػب لا يقػػكـ فقػػط بإزالػػة القيػػكد كا 

 فالعنؼ تعبيرا عف مظهر مف مظاهر الغضب.  ،كما هك الحاؿ في بعض أنكاع العنؼ

 ( 46،سابق مرجع ،النيرب)
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   :والإساءة العنف -

فػػػي السػػمكؾ مػػػع الآخػػػريف فػػي محاكلػػػة التعػػػدم عمػػػيهـ  الإسػػاءة قػػػد تعنػػػي سػػكء التصػػػرؼ
الإيػػػذاء هػػػك " انحػػػػراؼ فػػػي اسػػػػتعماؿ الحػػػؽ ينشػػػث عنػػػػه ضػػػرر بػػػػالغير  ،لإلحػػػاؽ الضػػػرر بهػػػػـ

يسػتكجب المسػئكلية " كالإيػذاء أيضػػا يعنػي الإسػاءة كمفهػكـ عػػاـ كشػامؿ لجميػع أنػكاع الإسػػاءة 
الصػفات التػي إذا تػكافرت فػي سػمكؾ  البدنية كالنفسية كالأخلاقيػة كغيرهػا. إف الإيػذاء كػاف أحػد

كالإيػذاء هػك هػدؼ لمعنػؼ  ،معيف اعتبر هػذا السػمكؾ شػاذ كغيػر سػكم كعػدكاني كسػمكؾ عنفػي
لأنه يهدؼ بهذا الفعؿ إيذاء الآخريف أك الذات فعندما يقكـ فرد بالعنؼ فإنه يهدؼ بهػذا الفعػؿ 

مػػػف أضػػػرار ماديػػػة ك  إيػػػذاء الآخػػػريف ذاتػػػه أك غيػػػرل بنػػػاء عمػػػى مػػػا ينطػػػكم عميػػػه فعػػػؿ العنػػػؼ
 (47،السابق المرجع ،النيربمعنكية. )

  :الفرق بين العنف والعدوان -

 :يكثػُػر اسػػتخداـ المصػػطمحات الثلاثػػة ،فػػي كثيػػر مػػف المؤلفػػات حػػكؿ أدبيػػات المكضػػكع
كيرجػػػع ذلػػػؾ إلػػػى العلاقػػػة الكثيقػػػة بػػػيف العنػػػؼ  ،عدكانيػػػة كعنػػػؼ كتعنػػػي نفػػػس الشػػػيء ،عػػػدكاف

أك باعتبػػار العنػػؼ الشػػكؿ الخػػارجي  ،بػػالأثر الخػػارجي لكػػؿ منهمػػا كالعػػدكاف سػػكاء فيمػػا يتعمػػؽ
إلا أف النظػػرة  ،كلػػذلؾ فػػإف مفهػػكـ العنػػؼ يػػدخؿ فػػي المفهػػكـ العػػاـ لمعػػدكاف ،لمسػػمكؾ العػػدكاني

فػالعنؼ يعػػد صػكرة مػف صػػكر العػدكاف التػي تقتصػػر  ،الفاحصػة  لنػا بينػت أف هنػػاؾ اختلافػات
كيمكػػف  ،دكاف مفهػػكـ أعػػـ كأشػػمؿ يتضػػمنه العنػػؼكبػػذلؾ فػػإف العػػ ،عمػػى الجانػػب المػػادم منػػه

النظر إليه عمى أساس أنه الحمقة الأخيرة في العدكاف. فالعدكاف أكثر عمكميػة مػف العنػؼ كأف 
فعمػػػى الػػػرغـ مػػػف ذلػػػؾ فإنػػػه يصػػػعب  ،كالعكػػػس غيػػػر صػػػحيح ،كػػػؿ مػػػا هػػػك عنيػػػؼ يعػػػد عػػػدكانا

عي بينهمػػا إلا أنػػه لا رغػػـ الفػػرؽ النػػكعي كالمكضػػك  ،التفريػػؽ بػػيف مصػػطمحي العنػػؼ كالعػػدكاف
    أكاف هذا الشعكر ظاهرا أك مستترا.  ،يكجد عنؼ دكف عدكاف مسبؽ

 (  50-  48،سابق مرجع ،)محمد 
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 ( يمثل مقارنة بين العنف والعدوان1جدول )

 العدوان             العنف             

يكػػػػػػكف فػػػػػػي الغالػػػػػػب صػػػػػػكرة مػػػػػػف صػػػػػػكر 
 كهك محدكد ك كاضح. ،العدكاف

ؿ مػػف العنػػؼ كقػػد يكػػكف فػػي أكسػػع ك أشػػم
 بعض الأحياف سمككا غير كاضح

فقػد  ،ليس بالضركرة أف يتخػذ مظهػر القػكة يستخدـ القكة ليعبر عف نفسه.
 يككف نقاشا حادا.

قػػػػد يتخػػػػذ مظهػػػػر السػػػػيطرة عمػػػػى الغيػػػػر ك 
 إخضاعه ك إذلاله.

حػػػػػػػػداث  خضػػػػػػػػاع الآخػػػػػػػػريف كا  السػػػػػػػػيطرة كا 
 الضرر المادم بهـ.

 لحد مف حرية الآخريف.ا الحد مف حرية الآخريف.

قػػد يكػػكف سػػبب العنػػؼ عامػػؿ معػػيف يػػزكؿ 
 بزكاله.

العػػػػػػدكاف سػػػػػػمكؾ كطبػػػػػػع يػػػػػػلازـ الشػػػػػػخص 
 العدكاني.

قػد يكػكف العنػؼ كسػػيمة مػف كسػائؿ الػػدفاع 
 عف النفس كحماية الذات.

العػػػػػػدكاني يرتكػػػػػػب سػػػػػػمككه لإيقػػػػػػاع الأذل 
 بغيرل.

 ( 16 ،)أوزي  

 :أشكال العنف المدرسي -4

سػػػات الميدانيػػػة أف العنػػػؼ المدرسػػػي المكجػػػه ضػػػد التلاميػػػذ يثخػػػذ إشػػػكالا قػػػد بينػػػت الدرا
فمػف  ،متعددة تبعا لطبيعة المكضكع كالشخص الذم يمارسه كالشػخص الػذم يقػع عميػه العنػؼ

 تمؾ الأشكاؿ نذكر ما يمي.
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 / العنف الجسدي 4-1

الفػرد  يكظؼ هذا المفهكـ لمدلالة عمى اسػتخداـ العنػؼ ككسػيمة لمعقػاب فػي حالػة اختػراؽ
لممعػػػايير الاجتماعيػػػة كتػػػداء العديػػػد مػػػف البػػػاحثيف تعريفػػػات ذات دلالػػػة كاضػػػحة عمػػػى مػػػدلكؿ 
العنػػؼ الجسػػدم حيػػث يعطػػي الػػدكتكر عمػػرات لمعنػػؼ الجسػػدم تعريفػػا شػػاملا إذ يعرفػػه بثنػػه " 
استخداـ القكة الجسدية بشكؿ معتمد اتجػال الآخػريف مػف اجػؿ إيػذائهـ ك إلحػاؽ أضػرار جسػمية 

 ة عقاب غير شرعية مما يؤدم إلى أكجاع كمعانات نفسية جراء تمؾ الأضرار".لهـ  ككسيم

أمػػا فػػي المجػػاؿ المدرسػػي فػػالعنؼ الجسػػدم يػػدؿ عمػػى العقكبػػة الجسػػدية التػػي تكقػػع عمػػى 
ذا تخمػػى عػػف التزاماتػػه التربكيػػة عمػػدا  التلاميػػذ إذا اخترقػػكا بعػػض القكاعػػد التنظيميػػة لممدرسػػة كا 

مكب معتمػػد فػػي التربيػػة التقميديػػة عمكمػػا فهػػي تقػػكـ عمػػى علاقػػة كقػػد كػػاف هػػذا الأسػػ ،أك سػػهكا
المسػػاكاة حيػػث تجعػػؿ التمميػػذ خاضػػعا لممعمػػـ كمتمػػثلا لسػػمطته الممتػػدة مػػف عممػػه ك كظيفتػػه ك 
تقدمػػػه فػػػي العمػػػر كهػػػي تُعتمػػػد كثسػػػمكب تخكيػػػؼ لمحصػػػكؿ عمػػػى طاعػػػة التلاميػػػذ كاسػػػتجابتهـ 

 لا تجادؿ ك تناقش. لأكامر المعمـ ك احتراـ قراراته الأحادية التي

كحسػػب الباحثػػه بػػك الحبػػاؿ فػػإف العنػػؼ الجسػػدم فػػي الكسػػط المدرسػػي يصػػنؼ اليػػكـ مػػف 
بػػيف الجػػرائـ الماسػػة بالأشػػخاص ك أف اسػػتخدامه ككسػػيمة ضػػبط فػػي المجػػاؿ التعميمػػي التربػػكم 

   :يعتبر

 فػػي انكرهػػ يمكننػػا لا نفسػػية آثػػار يتػػرؾ كمػػا جسػػدية آثػػار يتػػرؾ لأنػػه أساسػػية غيػػر كسػػيمةأولا/ 
 .النفسي الطب ك النفسية الدراسات تطكر

كسيمة غير شرعية لما قد يترتب عمى اسػتخدامه مػف آذل بشػخص الفػرد كػالجرح كالػذم  ثانيا/
 قد تتفاقـ نتيجته السمبية إلى حد مكته أك تسبب له إعاقة مستديمة. 

 (29- 28، 2018،وكوكي كيكمو)
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  :العنف المفظي /2 -4

ا  النكع مف العنؼ أقؿ ضررا مف الاعتداء الجسدم أك أم نػكع يبدك في الظاهر أف هذ 
إلا أنػػػه مػػػف  ،مػػػف الاعتػػػداء المػػػادم الػػػذم فػػػي كثيػػػر مػػػف الأحيػػػاف يػػػؤدم إلػػػى المػػػكت المحػػػتـ 

الناحيػػة النفسػػية يعتبػػر العنػػؼ المفظػػي أكثػػر حػػدة  مػػف حيػػث التػػثثير كذلػػؾ لمػػا يخمفػػه مػػف آثػػار 
فػػالعنؼ المفظػي هػػك  ،بب فػي جػػرح نرجسػي لمػذاتنفسػية لا تنطفػو كلا تػػزكؿ كذلػؾ لككنهػا تتسػػ

 ،إلحػػػاؽ الضػػػرر بالمكضػػػكع نفسػػػيا أم المسػػػاس بمشػػػػاعرل الذاتيػػػة ككػػػؿ مػػػا يعتبػػػر مقػػػدس لػػػػه
كيتجمػى هػذا النػكع مػػف العنػؼ فػي أغمػػب أكجػه العمميػة الاتصػػالية ك التفاعػؿ الاجتمػاعي كلغػػة 

فػي الشػرؼ ككرامػة الإنسػاف  كالشتـ كالسخرية الاهانػة كالاحتقػار كالتجػريح كالخػدش  ،التخاطب
كالإهمػػػػػػاؿ كالتهمػػػػػػيش كالإذلاؿ كسػػػػػػكء المعاممػػػػػػة كالعنصػػػػػػرية ك المسػػػػػػاس بالقدسػػػػػػية كالمكانػػػػػػة 

كلعػػػؿ أخطػػػر أنػػػكاع  ،للأشػػخاص كالفضػػػاءات كالأحػػػداث كمهػػػا تعبػػػر عػػػف عنػػػؼ لفظػػػي معنػػػكم
ء فالاعتػدا ،العنؼ المفظي يكمف في عدـ الاعتراؼ بالأخر كذات مستقمة لهػا كجكدهػا كهكيتهػا

عمػػى الخصكصػػية كالتعػػدم المعنػػكم عمػػى حريػػة الآخػػريف كالمسػػاس بكػػرامتهـ كشػػرفهـ يعػػد مػػف 
أشد أنكاع العنؼ التي يكاجهها الإنساف في حياته كذلؾ لككنها تشعرل بانعداـ قيمتػه كتفقػدل أم 
معنى لكجكدل كتنمي لديه مشاعر سػمبية اتجػال ذاتػه كمحيطػه كانعػداـ الثقػة كالكراهيػة كالشػعكر 

مف كالتهديد المستمر. كيمثػؿ هػذا النػكع  أكثػر الأنػكاع انتشػارا فػي المجتمعػات حسػب رأم باللأ
   (41- 40، 2017،قويدريالباحثتاف. )

 :العنف الرمزي /3 -4

يسػػمي عممػػاء الػػنفس هػػذا النػػكع مػػف العنػػؼ " العنػػؼ التسػػمطي " كذلػػؾ لمقػػدرة التػػي يتمتػػع 
المتمثمػػة فػػي اسػػتخداـ طػػرؽ رمزيػػة تُحػػدث ك  ،بهػػا الفػػرد الػػذم هػػك مصػػدر هػػذا النػػكع مػػف العنػػؼ
" بثنػه سػمكؾ يرمػز   2002،كيعرفه " العاجز ،نتائج نفسية كعقمية كاجتماعية لدل المكجه إليه

إلػػػى تحقيػػػر الآخػػػريف أك اسػػػتفزازهـ كالامتنػػػاع عػػػف رد السػػػلاـ أك تجاهػػػؿ الفػػػرد كالإزعػػػاج مػػػف 
كيكجػػػد هػػػذا النػػػكع مػػػف  ،رهػػػاخػػػلاؿ الاسػػػتهزاء كالسػػػخرية مػػػف خػػػلاؿ الحركػػػات أك النظػػػرات كغي
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كسػبب شػيكع هػذا العنػؼ مػرتبط بشػكؿ عػاـ بالمعتقػدات  ،العنؼ في جميع المؤسسات التربكيػة
إذ يػػرل القػػائمكف عمػػى العمميػػة التعميميػػة أف  ،التربكيػػة التػػي مػػا تػػزاؿ تسػػكد معظػػـ المجتمعػػات

ػػمف النقػػد كالتهديػػد كالإحبػػاط كال كمػػا يمػػارس  ،تجػػريحالنظػػاـ التربػػكم يكػػكف أكثػػر فعاليػػة إذا تضن
 .هذا النكع مف العنؼ مف قبؿ التلاميذ أنفسهـ ضد زملائهـ

 (38-37،سابق مرجع ،أحمد يونس (

 :العنف النفسي /4-4

العنػػػؼ النفسػػػي هػػػك سػػػمكؾ معتمػػػد ينقػػػؿ للأطفػػػاؿ كالتلاميػػػذ رسػػػالة سػػػمبية بػػػثنهـ عػػػديمك 
 ،أك مهػػددكف بػػالخطر  ،أك غيػػر مرغػػكب فػػيهـ ،أك مميئػػيف بػػالعيكب أك غيػػر محبػػكبيف ،القيمػػة

كيمكػػػف أف يتخػػػذ العنػػػؼ النفسػػػي  ،أك أف قيمػػػتهـ مشػػػركط بمػػػدل تمبيػػػتهـ لاحتياجػػػات الآخػػػريف
أك اللامبػػػػالاة  ،أك التهديػػػػد ،أك الػػػػرفض ،أك العػػػػزؿ ،أك التجاهػػػػؿ ،أك السػػػػب ،شػػػػكؿ الإهانػػػػات

 ،رهيػبكالت ،كالتخكيػؼ ،ك الاهانػة ،كالتقميػؿ مػف الشػثف ،العاطفية. كما يمكف أف بتضػمف المػكـ
باحتياجػػات  –فػػي الحػػاؿ أك المسػػتقبؿ  -كالعػػزؿ " بمعنػػى أف العنػػؼ النفسػػي هػػك سػػمكؾ يضػػر

 مما قد يتسبب في ضرر نفسي أك عاطفي لمطفؿ ". ،نمك الطفؿ كيهممها

 ( 18، 2015،دوامالك )العشماوي 

 :العنف الجنسي 4-5

مػػػى ممارسػػػة تتمثػػػؿ هػػػذل الصػػػكرة فػػػي إكػػػرال المعتػػػدم عميػػػه سػػػكاء أكػػػاف ذكػػػرا أـ أنثػػػى ع
كيعػػػػد الاغتصػػػػاب أخطػػػػر صػػػػكر  ،الجػػػػنس أك القيػػػػاـ بثعمػػػػاؿ جنسػػػػية فاضػػػػحة مػػػػع المعتػػػػدل

الاعتػػداء الجنسػػي حيػػث يحػػدث تحػػت تهديػػد المعتػػدل عميػػه كمػػف ثػػـ فػػإف لهػػذا الاعتػػداء نتػػائج 
فقػداف  ،آثار قريبة صدمية مباشرة كهي) القمػؽ ،الأكؿ :متعددة يمكف تقسيمها إلى نكعيف هما 

آلاـ جسدية ناتجة عف العػؼ  ،اضطرابات النكـ ،المشكلات الدراسية المفاجئة ،يفالثقة بالآخر 
الاضػػػػػػطرابات الانفعاليػػػػػػة  :آثػػػػػػار بعيػػػػػػدة لاحقػػػػػػة كهػػػػػػي :الجسػػػػػػدم المرافػػػػػػؽ لمحػػػػػػدث( كالثػػػػػػاني
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 ،إضػػػافة إلػػػى مشػػػكلات سػػػمككية مثػػػؿ الإدمػػػاف ،كانخفػػػاض الشػػػعكر بقيمػػػة الػػػذات -كالاكتئػػػاب
 ( 339، 2016،)رفاعىية كتعدد الشخصية. ككذلؾ مشكلات نفس ،ممارسة الدعارة

 : العنف ضد الممتمكات 4-6

كيتمثػػػؿ  ،كهػػػك حالػػػة مػػػف الغضػػػب كالانفعػػػاؿ تهػػػدؼ إلػػػى إيقػػػاع الأذل كالضػػػرر بػػػالأخر
 كالإضرار بمنشآت المدرسة كمرافقها ك الكتابة عمى الجدراف.  ،بالتكسير كالتخريب كالتدمير

 ( 40 ،سابق مرجع ،أحمد )يونس 

 :وعوامل العنف المدرسي أسباب  -5
إنما تقؼ مػف كرائػه دائمػا أسػباب تػؤدم إليػه  ،إف أم سمكؾ أك تصرؼ لا يثتي مف فراغ

كسػػمكؾ العنػػؼ المدرسػػي يعػػد مػػف السػػمككيات التػػي تقػػؼ كراءهػػا العديػػد مػػف الظػػركؼ  ،كتحدثػػه
ية ك كمنهػػػػا مػػػػا يتعمػػػػؽ بالعكامػػػػؿ النفسػػػػ ،كالعكامػػػػؿ منهػػػػا مػػػػا يتعمػػػػؽ بالبيئػػػػة الاجتماعيػػػػة لتمميػػػػذ

الاقتصػػادية المعشػػية لمرتكػػب سػػمكؾ العنػػؼ كمنهػػا مػػا هػػك متعمػػؽ  بالجانػػب الإعلامػػي  كمنهػػا 
كفي ما يمػي نػذكر أهػـ الأسػباب كالعكامػؿ التػي أدت إلػى  ،ما يعكد إلى بالبيئة المدرسية نفسها

 العنؼ المدرسي. 
   :أسباب وعوامل نفسية5-1

كلمعامػػؿ  ،ؾ فػػي السػػمكؾ الإنسػػانيإف لمجانػػب النفسػػي أثػػر فػػي حيػػاة الإنسػػاف كيتضػػح ذلػػ
النفسي دكر أساسي في دفع الفرد إلى أنماط معينة مف السمكؾ كمنها السمكؾ الإنحرافػي كهػذل 

كالإحباط كالقمؽ. فالغرائز هي استعدادات فطريػة  ،مبنية عمى الغرائز كالعكاطؼ كالعقد النفسية
كأف يشػػعر الفػػرد بانفعػػاؿ  ،يفنفسػػية جسػػمية تػػدفع الفػػرد إلػػى إدراؾ بعػػض الأشػػياء مػػف نػػكع معػػ

كمػف أسػػباب سػمكؾ العنػؼ عنػػد التمميػذ أك الطالػػب مػا يرجػػع  ،خػاص عنػد إدراكػػه لػذلؾ الشػػيء
تمػرد المراهػؽ عمػى طبيعػة حياتػه  ،إلى شخصية الطالب نفسه كهي )الشعكر المتزايد بالإحباط

 ب لحاجاتهـ(.عدـ إشباع الطلا ،عدـ القدرة عمى مكاجهة المشكلات ،في الأسرة أك المدرسة
 ( 842، 2018،مباركة ) 
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   :التنشئة الاجتماعية /5-2

فهي ،كالتػػػػي تتمثػػػػؿ فػػػػي دكر الأسػػػػرة تشػػػػكيؿ أك إكسػػػػاب الفػػػػرد السػػػػمككيات الغيػػػػر سػػػػكية
إذ يػػتعمـ ،الجماعػػة الأكلػػى التػػي يكسػػب فيهػػا الفػػرد ثقافػػة القػػيـ كالعػػادات السػػائدة فػػي المجتمػػع 

كللأسػػرة دكر هػػاـ فػػي تربيػػة  ،ت كمػػا لػػه مػػف حقػكؽالفػرد الصػػكاب كالخطػػث كمػػا عميػػه مػف كاجبػػا
فػػػإذا كانػػػت الأسػػػرة مسػػػتقرة كتمبػػػي حاجػػػات الطفػػػؿ فهػػػذا يعػػػكد بالإيجػػػاب عمػػػى الطفػػػؿ  ،أبنائهػػػا

فالأسػػرة  ،أمػػا إذا كانػػت الأسػػرة مضػػطربة هػػذا سػػيؤدم حتمػػا إلػػى اضػػطراب أبنائهػػا ،كسػػعادته 
ذلػػػػؾ نػػػػذكر طبيعػػػػة التسػػػػمط  بالإضػػػػافة إلػػػػى ،تعتبػػػػر كػػػػالأرض الخصػػػػبة للانحرافػػػػات السػػػػمككية

الكالدم اتجال الطفؿ كالكقكؼ أماـ رغباتػه كنكعيػة العقػاب الػذم يسػتخدمه الآبػاء عمػى أكلادهػـ 
 يؤدم إلى آثار نفسية كجسمية ترجع سمبا عمى حياته اليكمية.

كهنػػػاؾ نػػػكع آخػػػر مػػػف المعػػػاملات الأسػػػرية التػػػي تتضػػػح فػػػي التػػػدليؿ كالحمايػػػة المفرطػػػة 
كمػف الملاحػظ أف الأطفػاؿ الػذيف يمػارس عمػيهـ العقػاب البػدني  ،لثقػة بنفسػهلمطفؿ التي تفقدل ا

فالسػمطة الأبكيػة لا تػزاؿ  ،كحتى مع أساتذتهـ ،في منازلهـ يككف رد فعمهـ عدكانيا مع زملائهـ
 ،ككذا الظركؼ الاجتماعية التي لها دكر في التثثير عمى مكاجهػة الصػعاب ،في مجتمعنا هذا

كمهػػػا عكامػػػؿ تسػػػاهـ فػػػي ظهػػػكر  ،لسػػػكف كالمسػػػتكم الاقتصػػػادم للأسػػػرةبالإضػػػافة إلػػػى نكعيػػػة ا
 ( 26، 2015، باي محمد )العنؼ. 

كليست الأسرة كحدها المسؤكلة عف إكساب الأفراد لمتصػرفات العنيفػة بػؿ هنػاؾ عكامػؿ  
 :أخرل  تتمثؿ فيما يمي

   :/ أسباب بيداغوجية5-3

حيػػث  ،كتػػاب المدرسػػي كالمػػذكراتكالتػػي تتمثػػؿ فػػي عػػدـ كفػػاءة المعمػػـ كاعتمػػادل عمػػى ال
أشار الدكتكر فاخر عاقؿ " أف المعمـ يجب أف يستمر طكاؿ حياته المهنية عمى عمميػة الػتعمـ 

كمػا يجػب عمػػى المعمػـ أف يكػػكف  ،كفػي التػردد عمػػى المؤسسػات التػي تػػدرب المعممػيف كتحفػػزهـ
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دؿ بهػػا أثنػػػاء عالمػػا بثصػػكؿ التربيػػة كعمػػـ الػػنفس مػػف أجػػػؿ الكصػػكؿ إلػػى سياسػػة رشػػيدة  يسػػت
 عممه".

كمف الملاحظ أف هناؾ صنفيف مف المعمميف صنؼ إيجابي له القدرة عمى تغييػر سػمكؾ 
التلاميػػػذ كصػػػنؼ سػػػمبي يزيػػػد الأمػػػر تعقيػػػدا فيسػػػتعمؿ الضػػػرب  كالسػػػخرية مػػػف التلاميػػػذ أثنػػػاء 

 الكقكع في الخطث.

ى إف نقػػص التكػػكيف للأسػػاتذة ككجػػكدهـ فػػي اختصػػاص غيػػر اختصاصػػهـ لػػه تػػثثير عمػػ
ككػػػذلؾ ،كعػػػدـ الاهتمػػػاـ بالتلاميذ ،التلاميػػػذ بالإضػػػافة إلػػػى المظهػػػر العػػػاـ كالتػػػثخر عػػػف العمػػػؿ

الحريػة المطمقػة لمتلاميػذ تزيػد فػػي عمميػة التشػكيش كتمقيػب الأسػػاتذة كالاسػتهزاء بهػـ مػف خػػلاؿ 
كضع اسـ غير مناسب له غير اسمه أك ربما بطريقة هزلية مضحكة عمى السػبكرة أك الحػائط 

بالإضػػافة إلػػى التخريػػب  ،رفات تعبػػر عػػف آراء التلاميػػذ نتيجػػة لممعاممػػة القهريػػة لهػػـكمهػػا تصػػ
فالتلاميػػذ ليسػػك الكحيػػدكف الػػذيف  ،كالعنػػؼ الجسػػدم ضػػد الأسػػاتذة ،المعتمػػد لػػلأدكات المدرسػػية

فنجػػػد منهػػػػا  ،يسػػػمط عمػػػيهـ العنػػػػؼ بػػػؿ أصػػػػبح الأسػػػاتذة عرضػػػػة لمخطػػػر مػػػػف طػػػرؼ التلاميػػػػذ
 إعادة العلاقة بيف المعمـ كالمتعمـ. المعنكم كالجسدم مما يتطمب

 (27،سابق مرجع ،باي )محمد 

كذلؾ مف خلاؿ تصميـ المؤسسػة كبنائهػا  :نفسها التربوية المؤسسة إلى تعود أسباب/ 5-4
 كازدحاـ الفصكؿ الدراسية كنقص المرافؽ الضركرية كقمة الخدمات أك انعدامها.

خػػػريف لا يخػػػاؼ مػػػنهـ التلاميػػػذ " غيػػػاب الأسػػػاتذة عػػػف الحصػػػص كتعكيضػػػهـ بمعممػػػيف آ
كمػػف ثػػـ الخػػركج عػػف النظػػاـ داخػػؿ الصػػؼ كسػػمككيات بعػػض المعممػػيف الغيػػر اللائقػػة أسػػباب 
 ،تعػػػػكد إلػػػػى التلاميػػػػذ أنفسػػػػهـ مػػػػف خػػػػلاؿ عمميػػػػة التنشػػػػئة الاجتماعيػػػػة التػػػػي مػػػػر بهػػػػا الأطفػػػػاؿ

ثر بهػػـ كتعػػاطي المخػػدرات كالشػػعكر بػػالظمـ كالتعػػكيض عػػف الفشػػؿ كمخالطػػة أقػػراف السػػكء كالتػػث
 بمشاهد العنؼ".
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بالإضػػافة إلػػى ذلػػؾ إهمػػاؿ الأسػػاتذة لػػبعض التلاميػػذ كالتعامػػؿ مػػع النجبػػاء فقػػط كغيػػاب 
الأنشػػطة الثقافيػػة كالرياضػػية لػػه تػػثثير سػػمبي عمػػى التلاميػػذ لأف كػػؿ مػػنهـ لػػه مكهبػػة يطمػػع إلػػى 

 تكفير الظركؼ الملائمة لإشباعها كتنميتها.

إف كثافة البرامج يضغط عمى المػدرس لأنهػا برامجػه ك خاصػة فػي  " الدراسية البرامج كثافة "
يجعػؿ المػدرس يسػتعمؿ أسػمكب الإلقػاء  ،السنكات النهائية التي تجرم فيها الامتحانات النهائية

 كالسرعة في الانتقاؿ مف درس لآخر كهذا ما يضر التمميذ كخاصة الأقؿ ذكاء كفهما.

النمػػػك الػػػديمغرافي كقمػػػة الهياكػػػؿ التربكيػػػة فػػػي  اكتظػػػاظ الأقسػػػاـ الدراسػػػية كارتفػػػاع مسػػػتكل
تمميػػذا أك أكثػػر ممػػا يسػػبب  50بعػػض المنػػاطؽ جعػػؿ الكثيػػر مػػف الأقسػػاـ يصػػؿ إلػػى حػػكالي 

ضغط عمى المعمـ كهذا يؤدم إلػى انتشػار الفكضػى داخػؿ القسػـ كبالتػالي لجػكء المعممػيف إلػى 
 (  28،سابق رجعم ،باي محمداستخداـ العنؼ لمسيطرة عمى نظاـ القسـ كهدكئه. )

   :أسباب إعلامية/ 5-5

كذلؾ مع اخػتلاؼ برامجػه ككثػرة  ،يمعب الإعلاـ دكرا هاما في الحياة اليكمية لكؿ الأفراد
القنكات التي تنشط فػي كافػة المجػالات الرياضػية كالسياسػية كالرسػكـ المتحركػة كأفػلاـ الأكشػف 

جمػس أمامهػا مػدة زمنيػة معتبػرة كػؿ كالإثارة التي تجعؿ المتابع لها مػع اخػتلاؼ جنسػه كعمػرل ي
غيػر أف  ،يكـ كذلػؾ بػدافع الممػؿ أك فتػرة الراحػة أك فػي المقػاهي كالمحػلات كالأمػاكف العمكميػة

بعػض البػػرامج التػػي تكػػكف ذات مشػػاهد عنيفػػة تبعػػث فػػي نفػػس المتفػػرج شػػعكرا بالانتقػػاـ كتجعػػؿ 
عبػػر كسػػائؿ الإعػػلاـ مػػف بعػػض المػػراهقيف كالأطفػػاؿ يسػػتهينكف بحجػػـ هػػذا العنػػؼ الػػذم يمػػرر 

حيػػث نجػػد  ،بحيػػث تبعػػث فػػي عقكلػػه بعػػض العدائيػػة لاخػػر الػػذم ربمػػا يكػػكف الأخ أك الجػػار
غالبػػػا شػػػجار قػػػائـ بػػػيف الأطفػػػاؿ كربمػػػا يكػػػكف هػػػذا الشػػػجار خطيػػػر كذلػػػؾ لاسػػػتخداـ طػػػرؼ أك 

 (291- 2017،290 ،)عطيةالطرفيف أسمحة حادة أك حجارة في عممية العنؼ. 

الدراسػػػػات أف المتمقػػػػي أك المشػػػػاهد لمعنػػػػؼ يحػػػػاكؿ تقميػػػػد تمػػػػؾ  كلقػػػػد أثبتػػػػت الكثيػػػػر مػػػػف
" إلى نتائج الأبحاث الميدانيػة   1993،فقد أشار " عبد العاؿ ،الحركات كتصرفات ما يشاهدل
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التي قامت بها منظمة اليكنسكك لمتعرؼ عمػى تػثثير السػينما كالتمفػاز عمػى الأطفػاؿ كالمػراهقيف 
 :كالتي تمثمت في

ؼ المتمفػػز قػػكل نزعػػة العنػػؼ لػػدل المػػراهقيف كحرضػػتهـ عمػػى إخراجهػػا كأف أف مشػػاهدة العنػػ -
 ذكم المزاج العدكاني مف الأطفاؿ ينجذبكف إلى البرامج العنيفة.

أف علاقة الطالب بزملائه تسهـ بػدكرها فػي تحديػد ردكد فعمػه إزاء بػرامج التمفزيػكف كالبػرامج  -
كبالتػػالي يخمػػط مػػا بػػيف هػػك  ،كر العنػػؼالتػػي يشػػاهدها فػػي قنػػكات الإعػػلاـ المختمفػػة التػػي تصػػ

خيالي كما هك كاقعي كينزع إلى استخداـ الطرؽ التي تعممها مف التمفاز حبا فػي الظهػكر أمػاـ 
 ( 813،سابق مرجع ،وتقي حسين )زملائه. 

    :أسباب اقتصادية 5-6

الػة فإذا كانت الأسػرة تعػاني مػف البط،يتمثؿ العامؿ الاقتصادم للأسرة في البطالة كالفقر
هذا حتما يػؤدم إلػى قمػؽ دائػـ كعػدـ الإنفػاؽ عمػى أفػراد الأسػرة  ممػا يخمػؽ الكثيػر مػف  ،كالفقر

فعدـ إشباع حاجات الطفػؿ أك  ،كالخلافات بحيث تفقد العلاقات المتكازنة في الأسرة ،المشاكؿ
 فقػػد أظهػػرت الكثيػر مػػف الدراسػػات أف ،التمميػذ فػػي غالػب الأحيػػاف يكلػػد لديػه الشػػعكر بالحرمػاف

كبالتػػالي تغيػػب  ،كبطالػػة الأب تػػؤدم إلػػى زيػػادة مشػػكلات الأسػػرة ،الأزمػػات الاقتصػػادية العنيفػػة
كنقصػػها الػػدائـ الشػػيء الػػذم يكلػػد لػػدل المراهػػؽ الإحبػػاط كالتمػػرد  ،المطالػػب كالحاجػػات الماديػػة

ممػا  ،فهذا حتمػا يسػبب الغيػرة ،كالعدكاف. فعندما تتشكؿ فكارؽ اقتصادية كمعيشية بيف التلاميذ
كمػػػا أف العامػػػؿ الاقتصػػػادم أيضػػػا يػػػؤدم بمعظػػػـ الأسػػػاتذة إلػػػى  ،يخمػػػؽ فػػػكارؽ بػػػيف التلاميػػػذ

 ،كبالتػالي تتشػكؿ لػدل التمميػذ عقػدة نفسػية كالتشػاؤـ كالانحػراؼ ،التفريػؽ بػيف الفقػراء كالأغنيػاء
 مما يجعؿ المراهؽ يعمد إلى السرقة كتخريب ممتمكات المؤسسة. 

 ( 16، 2017،ربوش ،)عجال
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 :ريات المفسرة لمعدوان والعنف المدرسيالنظ -6

 النظرية البيولوجية: 

يرل أصحاب هػذل النظريػة أف العكامػؿ الكراثيػة كالعصػبية لهػا دكر فػي سػمكؾ الشػخص  
فالشخص العنيؼ لديه استعدادات كراثية نفسية خاصة جعمته يتجه اتجاها يتميز بكراثة جهػاز 

لانحػراؼ كالعنػؼ إلػى اخػتلاؿ فػي الجهػاز كيرجػع عممػاء الأعصػاب ا ،عصبي سريع الاسػتثارة
ك حممػػػي المميجػػػي إلػػػى أهميػػػة نشػػػاط الجهػػػاز الطرفػػػي ك  ،العصػػػبي كتشػػػير أمػػػاؿ عبػػػد السػػػميع

كمفػػػاد هػػػذا التفسػػػير هػػػك ربػػػط السػػػمكؾ العػػػدكاني بالكظػػػائؼ   ،الهيبكتلامػػػكس بالنسػػػبة لمعػػػدكاف
( فػػي المػػ  Lamydaleالمُخيػػة إذ تػػدؿ الأبحػػاث المختصػػة فػػي الميػػداف عمػػى أف المػػكزة أم )
كيػػػذهب أصػػحاب هػػػذا  ،كالفػػص الجبهػػي كجهػػػاز الهيبكتلامػػكس كلهػػػا علاقػػة بػػػالعنؼ كالعػػدكاف

الاتجػػػال أف الشػػػخص المنحػػػرؼ يعػػػاني مػػػف اضػػػطرابات كظيفيػػػة فػػػي أجهزتػػػه الداخميػػػة فتختػػػؿ 
 إفرازات الغدد الصماء كالدرقية فيختؿ التكازف الانفعالي كيجعمه شخصا قابلا للانحراؼ.

 ( 37، 2005،)خميستي 

  العدوان  -نظرية الإحباط-: 

يرل أصحاب كلا النظريتيف بثف العنؼ ينتج مف افتراض أف العػدكاف يػثتي مػف الإحبػاط 
أك الضػػغكط الحياتيػػة حيػػث" تعمػػؿ بمثابػػة متغيػػرات خارجيػػة تػػؤثر فػػي بعػػض العمميػػات النفسػػية 

لظمػػـ كعػػدـ المسػػاكاة التػػي قػػد تػػدفع الشػػخص إلػػى السػػمكؾ العػػدكاني" كالػػذم يحػػدث بسػػبب إمػػا ا
كخصكصػػا أف العنػػؼ سػػلاح قػػكم يمارسػػه الػػذككر  ،كالفقػػر كنقػػص الفػػرص المتاحػػة بػػالمجتمع

إذا مػػا فشػػؿ فػػي  ،لفػػرض السػػيطرة كالهيمنػػة عمػػى الإنػػاث أك المػػرأة داخػػؿ الأسػػرة كعمػػى الأبنػػاء
 ،الصراعات التي تكاجهه في عممه كتشعرل بالضعؼ فيعػكد للأسػرة ليمػارس قكتػه عمػى أفرادهػا

كهػي محػاكلات لتحكيػػؿ الإحبػاط الخػارجي إلػػى قػكة داخػػؿ الأسػرة كيػذهب ضػػحية ذلػؾ المػػرأة ك 
بالإضافة إلى ذلؾ يرل أنصػار هػذل النظريػة أف عػدـ المسػاكاة بػيف الأبنػاء فػي الأسػرة  ،الأبناء

 الكاحدة تشعر الطفؿ بالظمـ ك الاضطهاد كيزيد بالتالي ميمه لمعدكانية كالعنؼ.
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لكػػف يػػرل مناهضػػك نظريػػة  ،نتيجػػة لمضػػغكط البنائيػػة كالإحباطػػات المتكػػررةإذف يحػػدث العنػػؼ 
( بػػػثف هػػػذل النظريػػػة فشػػػمت فػػػي تفسػػػير سػػػبب لجػػػكء بعػػػض Zastrowالإحبػػػاط كحػػػدل كمػػػنهـ )

الناس لمعنؼ برغـ أنهـ غير محبطيف حيث أف مظػاهر العنػؼ لا تػرتبط بالإحبػاط دائمػا عمػى 
 ( 9، 2015،المدفعسبيؿ المثاؿ القاتؿ المحترؼ. )

  نظرية التعمم الاجتماعي: 

إف السػػػمكؾ العػػػدكاني أك العنػػػؼ كفػػػؽ هػػػذل النظريػػػة سػػػمكؾ مػػػتعمـ مثمػػػه فػػػي ذلػػػؾ أنػػػكاع 
كيؤكػػد بانػػدكرا أف هنػػاؾ طػػريقتيف يمكػػف مػػف خلالهمػػا اكتسػػاب السػػمكؾ همػػا  ،السػػمكؾ الأخػػرل
 ،ثػكاب كالعقػػابكالخبػػرة المباشػرة تحكمهػا نػكاتج ال ،أك مشػاهدة سػمكؾ الآخػريف ،الخبػرة المباشػرة

فػػإف نػػتج عػػف  ،بمعنػػى أف الأفػػراد يكاجهػػكف مكاقػػؼ مختمفػػة يتصػػرفكف حيالهػػا تصػػرفات مختمفػػة
ذا نػتج عنهػا عكاقػب غيػر  ،سمككهـ أك تصرفهـ نكاتج طيبة  فإنهـ يميمكف إلى تكرار السمكؾ كا 

طيبػػػػة فػػػػإنهـ سػػػػيتجنبكف مثػػػػػؿ هػػػػذا السػػػػمكؾ. كترتكػػػػػز هػػػػذل النظريػػػػة عمػػػػػى ثلاثػػػػة أسػػػػس هػػػػػي 
حيػػػػػث يكتسػػػػػب الأطفػػػػػاؿ السػػػػػمكؾ العػػػػػدكاني خػػػػػلاؿ تنشػػػػػئتهـ  ،كالتعزيػػػػػز ،كالتقميػػػػػد ،ةالملاحظػػػػػ

كتؤكػد ذلػؾ  ،الاجتماعية مف خلاؿ محاكاة النماذج الأسرية كالتقميد المباشر لمكالديف ك الأقراف
الكتابػػات المتخصصػػة فػػي عمػػـ الػػنفس حيػػث أنػػه يمكػػف اسػػتثارة هػػذا السػػمكؾ العػػدكاني بكاسػػطة 

بمعنػػى أف يكػػكف عػػف طريػػؽ التقميػػد أك الػػتقمص. كيؤكػػد  ،مػػاذج العدكانيػػة ملاحظػػة الأطفػػاؿ الن
البػػاحثكف أف العػػدكاف يكتسػػب فػػي ظػػؿ البيئػػة التػػي يعػػيش فيهػػا الفػػرد نتيجػػة احتكاكػػه بالجماعػػة 

فيفسػػر العػػدكاف عمػػى أنػػه نشػػاط مػػتعمـ يػػدعـ بصػػفة دائمػػة فػػي المجتمعػػات  ،التػػي يعػػيش بينهػػا
كمػا  ،يكافث في صكرة تممؾ أك أم مركز اجتماعي أك اقتصػادملأنه  ،البشرية بتركيبها الحالي

 يمكف إضافة عامؿ آخر يؤثر في عممية تعمـ الأطفاؿ كهك التميفزيكف ككسائؿ الإعلاـ. 

 ( 58، 2003،)دحلان
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 نظرية التحميل النفسي عند فرويد: 

مػزكد بهػا كتكلػد المخمكقػات كمنهػا الإنسػاف  ،ترل هذل النظرية إف العنؼ كالعػدكاف غريػزة
الأكلػػى هػػي غرائػػز الحػػب  ،إذ أف الإنسػػاف يكلػػد بمجمػػكعتيف متحػػدتيف كمختمطتػػيف مػػف الغرائػػز

أمػا  ،(Erosكالحياة كتشمؿ كؿ الغرائز الجنسية كغرائز الأناء كأطمؽ عميها فركيد اسـ)آيركس 
نهػػػا الحيػػػاة كأطمػػػؽ عميهػػػا اسػػػـ )ثػػػانتكس  الثانيػػػة فهػػػي غرائػػػز المػػػكت التػػػي تهػػػدؼ إلػػػى الهػػػدـ كا 

Thantos)،  كهػػذا النػػكع مػػف الغرائػػز إذا مػػا اتجهػػت إلػػى خػػارج الشػػخص فإنهػػا تبػػدك فػػي صػػكرة
كهنػاؾ جانػب آخػر لمتفسػير  ،عنؼ كعدكاف كتدمير لذا كاف يطمؽ عميهػا أحيانػا غرائػز التػدمير

الغريػػزم لمعػػدكاف اسػػتنادا لفركيػػد هػػك سػػيطرة الهػػك عمػػى الشخصػػية إذ مػػف خػػلاؿ احتكاء)الهػػك( 
كركث كمكجػػكد سػػيككلكجيا منػػذ الػػكلادة كالػػذم يتكػػكف أساسػػا )أم الهػػك( مػػف عمػػى كػػؿ مػػا هػػك مػػ

  ،نػػكعيف أساسػػييف همػػا الػػدكافع الجنسػػية كالػػدكافع العدكانيػػة ستصػػبح الشخصػػية عنيفػػة كعدكانيػػة
كممػػػا تجػػػدر الإشػػػارة إليػػػه إف فركيػػػد كػػػاف يػػػرل أف العنػػػؼ كالعػػػدكاف أمػػػر حتمػػػي بسػػػبب غريػػػزة 

كلكنػه يتحػكؿ إلػى الآخػريف عػف طريػؽ عمميػة  ،ات لتػدميرهاالمكت كهك متجه أساسا نحكل الػذ
الإحلاؿ) تغييػر اتجػال غريػزة المػكت مػف الػذات إلػى الآخػريف ( لػذا كصػفت كجهػة نظػر فركيػد 

 ( 230، 2012،الشمري و أسعدنحك الطبيعة الإنسانية بثنها كجهة نظر متشائمة. )

لػػػذلؾ فقػػػد اعتبػػػر  ،شػػػتى صػػػكرهاكمػػػا يػػػرل فركيػػػد أف الإنسػػػاف يكلػػػد كلديػػػه نزعػػػة التخريػػػب ب -
كقػد يمجػث الإنسػاف إلػى أسػمكب الكبػت خاصػة إذا  ،العنؼ طاقة لا شعكرية مكجكدة داخؿ الفرد

كبالتػالي فػإف  ،لـ يجد ملاذا لتفريغ هذل الطاقة مما قػد يػؤدم إلػى تػراكـ الضػغكط النفسػية لديػه
أك غيػر مباشػػر نحػػكل  كقػػد يكجػػه عدكانػه إمػػا بشػكؿ مباشػػر ،هػذا الإنسػػاف يكػكف شخصػػان عنيفػان 

 ( 15،سابق مرجع ،ناصرالمصدر الذم يهددل. )

 نظرية سمة العدوان: 

افترض كثير مػف عممػاء الشخصػية أف العػداكة سػمة مػف سػمات الشخصػية مكجػكدة عنػد 
جميع الناس كتتكػكف هػذل السػمة فػي الطفكلػة كالمراهقػة مػف التفاعػؿ بػيف عكامػؿ فرديػة كعقميػة 



 

39 
 

تتكزع تكزيعػا اعتػداليا بػيف الأفػراد كفػي ضػكء نظريػة سػمة العػداكة نجػد كانفعالية كعكامؿ بيئية ك 
أف تعمػػػـ العػػػدكاف عػػػف طريػػػؽ الثػػػكاب كالعقػػػاب كعػػػف طريػػػؽ ملاحظػػػة كمشػػػاهدة أفػػػلاـ العنػػػؼ 

 .يختمؼ مف شخص إلى آخر بحسب استعداد كؿ منهـ لمعدكاف كمستكل سمة العداكة 

 ( 187، 2011،محمد كامل)

 :آثار العنف المدرسي -7

تؤكد بعض الدراسات حكؿ العنػؼ المدرسػي أنػه إذا كانػت البيئػة خارجػة المدرسػة عنيفػة 
لأف المجتمػػع الػػذم تشػػكؿ فيػػه سػػمطة أبكيػػة ركيػػزة نظامهػػا  ،فػػإف المدرسػػة تكػػكف بػػدكرها عنيفػػة

 الاجتماعي يتصؼ أفرادها بسمككيات يطبعها العنؼ.

 :حيث تتمخص نتائج العنف في عدة مجالات

 عػدـ ،إنظبػاطمشـاكل  ،مبػررة غيػر مخػاكؼ ، زائػدة عصػبية ،المبػالاة عدـ :المجال السموكي 
 .الكذب ،الانتبال تشتت ،التركيز عمى القدرة

 ،متكػػررة عيابػػات ،المدرسػػة عػػف التػػثخر ،التعميمػػي التحصػػيؿ فػػي انخفػػاض :المجــال التعميمــي
 .متقطع أك دائـ بشكؿ المدرسة مف التسرب ،المدرسية الأنشطة في المشاركة عدـ

 فػػػي المشػػػاركة عػػػدـ ،الآخػػػريف مػػػع العلاقػػات قطػػػع ،النػػػاس عػػػف انعزاليػػػة :المجـــال الاجتمـــاعي
 .الآخريف اتجال العدكانية ،اجتماعية نشاطات

 تػػكتر ،المكاقػػؼ فػي كالدافعيػػة الهجكميػة ’الاكتئػػاب ،بػالنفس الثقػػة انخفػػاض :المجـال الانفعــالي
 .الأماف كعدـ بالخكؼ الشعكر ،دائـ

بهػػػػػا التلاميػػػػػذ مػػػػػف مختمػػػػػؼ المسػػػػػتكيات الاجتماعيػػػػػة كالاقتصػػػػػادية أف المدرسػػػػػة يمتحػػػػػؽ 
كالاحتكػاؾ بػيف التلاميػذ يجعػؿ  ،كالثقافية ككؿ فئة مف هذل الفئات محممػة بمظػاهر خاصػة بهػا

 هذل المظاهر تنتقؿ فيما بينهـ. 
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كتقمػػص دكر المصػػمح الاجتمػػاعي  ،تخمػػي كػػؿ مػػف المدرسػػة كالمػػدرس عػػف دكرهمػػا الحقيقػػي -
 دا عف دكرهما رغـ تداخؿ الدكريف.الذم يعد بعي

 (46- 45،سابق مرجع ،منصوري ،الأسود) 

 :المدرسي العنف ظاهرة من لمحد العلاجية الحمول -8

 الجانب الوقائي 

 :كذلؾ بمكافحة العكامؿ المسببة لمعنؼ كالتي مف أهمها

 نشر ثقافة التسامح كنبذ العنؼ. -

 مـ لحقكؽ الإنساف كليس تعميـ حقكؽ الإنساف.نشر ثقافة حقكؽ الإنساف كليكف شعارنا التع -

عمػػؿ كرشػػات كلقػػاءات للأمهػػات كالآبػػاء لبيػػاف أسػػاليب ككسػػائؿ التنشػػئة السػػميمة التػػي تركػػز  -
بػداء الػرأم كالتركيػز عمػى الجكانػب الايجابيػة فػي  عمى منح الطفؿ مسػاحة مػف حريػة التفكيػر كا 

 شخصية الطفؿ كاستخداـ أساليب التعزيز.

مبكػػػر للأطفػػػاؿ الػػػذيف يقعػػػكف تحػػػت ظػػػركؼ الضػػػغط كالػػػذيف مػػػف الممكػػػف أف التشػػػخيص ال -
 يطكركا أساليب غير سكية.

 تنمية الجانب ألقيمي لدل التلاميذ . -

اسػػتخداـ مهػػارات التكاصػػؿ الفعالػػة القائمػػة عمػػى الجانػػب الإنسػػاني كالتػػي مػػف أهمهػػا حُسػػف  -
ظهار التعاطؼ كالاهتماـ.  الاستماع كالإصغاء كا 

احة مػػف الكقػػت لجعػػؿ الطالػػب يمػػارس العديػػد مػػف الأنشػػطة الرياضػػية كالهكايػػات إتاحػػة مسػػ -
 https://educapsy.com المختمفة.
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 الجانب العلاجي: 

تربية الأطفاؿ عمى المبادئ الأساسية منذ الصغر كالتحمػي بػالأخلاؽ الحسػنة مثػؿ التسػامح  -
لمشػػكلات ( بالإضػػافة كتػػدريبهـ عمػػى حػػؿ مشػػاكمهـ بطػػرؽ سػػميمة )أم تعمػػيمهـ أسػػمكب حػػؿ ا

 إلى مراقبة الأبناء مف طرؼ الأسرة كالعدؿ فيما بينهـ.

الحكار الهادؼ كالمناقشة الجادة كفيمػة بػرد الممارسػيف لمعنػؼ إلػى صػكابهـ لػذا لابػد لمحػكار  -
أف يفػػػتح لعامػػػة النػػػاس خاصػػػة الشػػػباب فيجػػػب الإنصػػػات إلػػػيهـ كتشػػػجيعهـ عمػػػى إبػػػداء أرائهػػػـ 

 .كتصحيح أفكارهـ الخاطئة

كضػبط  ،الاهتماـ بالبرامج الدينية بثسػمكب جػذاب كالتقميػؿ مػف البػرامج التػي تتضػمف العنػؼ -
ف عدـ القدرة الشرائية  ،الإعلانات التجارية لأف الإشهار المبالغ يدفع الأسر إلى حب التقميد كا 

 يؤكد الضعؼ كالحرماف.

بعػػاد الشػػباب عػػف معالجػػة مشػػكمة البطالػػة عػػف طريػػؽ العمػػؿ ككضػػع المشػػاريع المسػػتقبمي - ة كا 
 التذمر كالعنؼ كعدـ التمييز الطبقي كالقضاء عمى التسكؿ.

نشػػػػر العدالػػػػة بػػػػيف النػػػػاس كعػػػػدـ مخالفػػػػة الشػػػػريعة الإسػػػػلامية كمعاقبػػػػة المفسػػػػديف كاحتػػػػراـ  -
 ( 38،سابق مرجع ،باي )محمدالحريات الفردية كالجماعية.  

   :كهناؾ أساليب أخرل تتمثؿ فيما يمي

بطػػػة الكجدانيػػػة كالتػػػي تقػػػكـ عمػػػى إظهػػػار الاهتمػػػاـ كالتكحػػػد الانفعػػػاؿ كتكظيػػػؼ الإرشػػػاد بالرا -
 الإيماءات كالتمميحات كلغة الجسـ عمكما مف قبؿ المعمـ لإظهار اهتمامه بالتمميذ. 

 تغيير المفاهيـ كالمعتقدات الخاطئة عند بعض التلاميذ فيما يتعمؽ بمفهكـ الرجكلة. -

تسػػاعد عمػػى الػػتخمص مػػف عكامػػؿ الإحبػػاط كتعمػػؿ فالقصػػص  :القصصــي العــلاج طريقــة -
كمػػػػف خػػػػلاؿ القصػػػػص يػػػػدرؾ الطفػػػػؿ أف هنػػػػاؾ العديػػػػد مػػػػف  ،عمػػػػى تطػػػػكير القػػػػدرات الإدراكيػػػػة
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كتفجػػػر القصػػػص المشػػػاعر المكبكتػػػة عنػػػدما يػػػدخؿ الطفػػػؿ فػػػي  ،الأطفػػػاؿ لهػػػـ نفػػػس مشػػػكلاته
شخصػيات تجربة قكية مف خلاؿ تماثمه أك رفضه الشػديد لتصػرفات قامػت بهػا شخصػية مػف ال

 مما يخفؼ الضغط النفسي عندل.

ضػػػبط السػػػمككيات كتحديػػػد عكاممهػػػا كأسػػػبابها ثػػػـ نقػػػكـ بضػػػبطها تػػػدريجيا حتػػػى نصػػػؿ إلػػػى  -
 مرحمة ضبط السمكؾ العنيؼ كفي نفس الكقت إعطاء السمكؾ الإيجابي البديؿ.

  https://educapsy.comموقع سابق                          

 لعنف المدرسيبعض البرامج لمواجهة ا: 

طريقػػة كقائيػػة طبقػػت حػػديثا فػػي بعػػض المػػدارس  Uniformتعتبػػر طريقػػة الػػزل الرسػػمي 
فػػي المجتمػػع الأمريكػػي كهػػذل الطريقػػة الكقائيػػة مبنيػػة عمػػى فكػػرة أف تكحيػػد الػػزل المدرسػػي لػػدل 
الطػػلاب يخفػػض مػػف الحػػكادث كيحسػػف مػػف اتجاهػػات الطػػلاب كيسػػاعد عمػػى خمػػؽ بيئػػة تعمػػـ 

اف مػػا كاجهػػت هػػذل الطريقػػة كثيػػر مػػف الانتقػػادات كالعيػػكب كالتػػي تػػتمخص كلكػػف سػػرع ،ملائمػػة
في أنها تقمؿ مف إمكانيػة ملاحظػة المدرسػيف لمطػلاب العػدكانييف داخػؿ المدرسػة ككػذلؾ يكػكف 
مػػف الصػػعب التعػػرؼ عمػػى الطػػلاب الػػذيف يتعػػاطكف المخػػدرات أك الػػذيف يعػػانكف مػػف الإهمػػاؿ 

درسيف كالإدارة المدرسية عمى التدخؿ لحػؿ المشػكمة لػدل في المنزؿ كهذا ما يعيؽ مف قدرة الم
 الطلاب قبؿ أف تصبح خطيرة.

(  (Closed school campusكهنػػاؾ مػػا يعػػرؼ ببرنػػامج الجػػرـ المدرسػػي المسػػدكد
كيستخدـ هذا البرنامج في العديد مف المدارس كهػك يتطمػب مػف الطالػب أف يبقػى فػي المدرسػة 

فقػػط لػػبعض الطػػلاب بمغػػادرة المدرسػػة بنػػاءا عمػػى طمػػب  أثنػػاء اليػػكـ الدراسػػي عمػػى أف يسػػمح
مكتكب مف كلي الأمر أك إذف مف شؤكف الطػلاب بالمدرسػة كهػك يعنػي أيضػا أف كػؿ الزائػريف 
لممدرسة يمركف بمكتب رئيسي في مدخؿ المدرسة كيسجمكف أسػمائهـ قبػؿ الكصػكؿ إلػى مبنػى 

سية آمنة تساعد عمى خفػض العنػؼ المدرسة كالهدؼ مف كراء هذا الإجراء هك تكفير بيئة مدر 
 ( 15، 2015،موريك بجينبها. )
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 Zeroكهنػػاؾ برنػػامج آخػػر كقػػائي لمعنػػؼ فػػي المدرسػػة كهػػك برنػػامج التسػػامح الصػػفرم )

tileranc  كيتضػػمف أف إدارة المدرسػػة لا تتسػػامح ببسػػاطة مػػع الطػػلاب الػػذيف يككنػػكف قػػادريف )
بح مصػػطمح التسػػامح الصػػفرم معركفػػان فػػي كلقػػد أصػػ ،عمػػى إتبػػاع القكاعػػد ك المػػكائح المدرسػػية

النظػػػاـ التربػػػكم الأمريكػػػي إذ أف كػػػؿ كلايػػػة أمريكيػػػة تبنػػػت هػػػذا البرنػػػامج  كالػػػذم بمكجبػػػه يحػػػؽ 
سػكءا كػػاف مسدسػػان أك سػكينان إلػػى المدرسػػة كلقػػد  ،لممدرسػة طػػرد كػػؿ طالػب يحمػػؿ معػػه السػػلاح

رمػػاف لػػبعض الطػػلاب ترتػػب عمػػى اسػػتخداـ هػػذا المػػدخؿ حػػدكث زيػػادة فػػي معػػدؿ الطػػرد ك الح
مف المدرسة. كلسكء الحظ لا يكجد دليؿ عمى أف هذا الطرد أك الحرماف يككف فعلا فػي تغييػر 

إذ أف الطػػػػلاب الػػػػذيف يرغبػػػػكف فػػػػي خفػػػػض  ،سػػػػمكؾ الطالػػػػب أك تحسػػػػيف الأمػػػػف فػػػػي المدرسػػػػة
معػػػدلات طػػػردهـ   كحرمػػػانهـ مػػػف المدرسػػػة قػػػد يغيػػػركف هػػػذل المدرسػػػة التػػػي طػػػردكا منهػػػا إلػػػى 

خرل بدلان مف تحسيف سمككهـ كاتجاهاتهـ.فضلا عف هذل الطريقػة قػد تتخممهػا تحيػزات مدرسة أ
ففػػػي المػػػدارس الأمريكيػػػة  ،إمػػػا عمػػػى المسػػػتكل الاقتصػػػادم أك العرفػػػي أك الػػػديني بػػػيف الطػػػلاب

إذ يػػػتـ  ،كانػػػت معػػػدلات طػػػرد كحرمػػػاف الطػػػلاب الأمػػػريكييف الأفارقػػػة مرتفعػػػة مقارنػػػة بػػػالآخريف
ثلاثػػة عػػف الطػػلاب  الآخػػريف كأحيانػػا يػػتـ معػػاقبتهـ بشػػكؿ حػػاد عمػػى  طػػردهـ بمعػػدؿ مػػرتيف أك

كما أف أسمكب الطرد كالحرماف مػف المدرسػة قػد يػؤدم إلػى ظهػكر معػدلات ،سمككيات بسيطة 
 ( 16،سابق مرجع ،موريك  )بجينمرتفعة في التسرب المدرسي. 

 خلاصة
ظػػػاهرة سػػػمككية يمكننػػػا القػػػكؿ بػػػثف العنػػػؼ المدرسػػػي  ،مػػػف خػػػلاؿ عرضػػػنا لهػػػذا الفصػػػؿ

بحيػػث يعتبػػر مػػف أهػػـ المشػػاكؿ السػػمككية التػػي شػػغمت اهتمػػاـ  ،منتشػػرة فػػي مؤسسػػاتنا التربكيػػة
الأنتشػػار لهػػذل الظػػاهرة  خاصػػة فػػي الآكنػػة الأخيػػرة كهػػذا ،العػػامميف فػػي مجػػاؿ التربيػػة كالتعمػػيـ

 .انتشاران رهيب في المؤسسات التربكية، كبخصكص عند المراهقيف المتمدرسيف
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 الثل الثالفص
  ماهية التحصيل الدراسي

  تمهيد

 مفهوم التحصيل الدراسي 1)

 ( أنواع التحصيل الدراسي 2

 ( أهمية التحصيل الدراسي3

 خصائص التحصيل الدراسي 4)

 ( العوامل المؤثرة في التحصيل الدراسي5

 ( تقويم التحصيل الدراسي6

 ( العنف المدرسي وعلاقته بالتحصيل الدراسي7

 خلاصة
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 تمهيد:

يعتبػػػػر التحصػػػػيؿ الدراسػػػػي مػػػػف أكثػػػػر المفػػػػاهيـ النفسػػػػية التربكيػػػػة تركيبػػػػا أك تعقيػػػػدا نظػػػػرا 
كمػػا أنػػه يمعػػب دكرا هامػػا  ،لارتباطػػه بالعديػػد مػػف المتغيػػرات الشخصػػية ك الاجتماعيػػة المدرسػػية

لا يكازيػػه فػػي ذلػػؾ أم مفهػػكـ تربػػكم آخػػر  ،فػػي صػػنع الحيػػاة اليكميػػة لمفػػرد كالأسػػرة كالمجتمػػع
فهك نتاج محسكس كمؤشر لنجاح أك الفشؿ بالنسبة لمفػرد فػي  ،الإنساف المنتج لمتحصيؿسكل 

 .المهاـ التي يقكـ بها

كهػك  ،كما يعػد التحصػيؿ الدراسػي لمتمميػذ مػف أهػـ المحكػات التػي يتكقػؼ عميهػا مسػتقبمه
كيقػػاس عػػادة بالػػدرجات ،كمػػف مرحمػة إلػػى أخرل ،يػكفر لػػه الانتقػػاؿ مػػف سػنة دراسػػية إلػػى أخػػرل

التػػي يحصػػؿ عميهػػا الطالػػب فػػي نهايػػة العػػاـ الدراسػػي مػػف خػػلاؿ الاختبػػارات التػػي مػػر بهػػا مػػف 
كعمػػػػـ الػػػػنفس أف الاختبػػػػارات  ،كيػػػػرل بعػػػػض المختصػػػػيف فػػػػي مجػػػػاؿ التربيػػػػة ،مػػػػكادل الدراسػػػػية

 التحصيمية المدرسية هي الكسيمة الكحيدة لمتثكيد مف مدل استيعاب الطالب لممادة الدراسينة.

  يل الدراسي :مفهوم التحص -1

( و حصـل مـا 9)أفلا يعمم إذا بعثـر مـا فـي القبـور)( :يقول الله تعالى في كتابه الكريم لغويا
 ( 10-09الآية،( (( )سورة العاديات10في الصدور)

بهػػا كهػػي التػػي فسػػرها ابػػف منظػػكر فػػي حصــل"فالقػػارئ لايػػة الكريمػػة يتبػػيف كركد كممػػة "
 ،أم هػػك مػػا بقػػي ك ثبػػت ك ذهػػب مػػا سػػكال ،الشػػيء الحاصػػؿ مػػف كػػؿ شػػي :معجمػػه عمػػى أنهػػا

تجمػػع  :كتحصػػؿ الشػػيء ،كنقػػكؿ حصػػؿ الشػػيء يحصػػؿ حصػػكلا كالتحصػػيؿ تمييػػز مػػا يحصػػؿ
 كثبت.

بمعنػػػى حػػػدث ككقػػػع  ،حصػػػكلا ك محصػػػكلا ،حصػػػؿ يحصػػػؿ :كمػػػا جػػػاء فػػػي معجػػػـ الرائػػػد
 كثبت كبقى كذهب ماسكال.
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ؾ المػػرء مػػف العمػػػكـ فهكػػذا كردت كممػػة التحصػػيؿ فػػي المغػػة بمػػا يحممػػه معناهػػا مػػف إدرا
 .كالمعارؼ كالخبرات كالمهارات التي تثبت عندل كتبقى في ذهنه ليحقؽ بفضمها المنفعة

 ( 26، 2019،سونة بنك  )نقيمو

 :أما اصطلاحا

 عرفه كل من:

: الانجػاز التحصػيمي لمطالػب فػي مػادة دراسػية أك مجمكعػة مػف  محمـد شـحاتة  إبـراهيم
حانات المحميػة  التػي تجريهػا المدرسػة آخػر الفصػؿ الدراسػي المكاد مقدرا بالدرجات فقط  للامت

 ( 416 ،2011 ، البادري ) .أك بناهية العاـ الدراسي

الأداء مػػف معػػارؼ  إتقػػافمػػدل  ،نقػػلا عػػف كػػارتر جػػكد :(1959)الحريقــى ســعد يعرفــه
كمهػػارات معينػػة يكتسػػبها الطالػػب مػػف خػػلاؿ المػػادة الدراسػػية عػػف طريػػؽ مقارنتهػػا بػػالطلاب أك 

 (.53 ، 2012 ، الديبضكء معايير معينة .)في 

بثنػػه مػػدل اسػػتيعاب الطػػلاب لمػػا تعممػػكل مػػف الطػػلاب  :(1999) والجمــل ألمقــاني يعرفــه
 (.114 ،2013، )غوادرة.في الاختبارات التحصيمية المعدة لهذا الغرض

أك براعػػة فػػي العمػػؿ المدرسػػي  ،مسػػتكل محػػدد مػػف الإنجػػاز :ب نــه أيضــا جــابمن ويعرفــه
كالمقيػاس الػذم يعتمػػد عميػه لمعرفػة مسػػتكل  ،أك بالاختبػارات المقػػررة ،قبػػؿ المعممػيف يقػاس مػف

 ،التحصيؿ الدراسي هك مجمكع الدرجات التػي يحصػؿ عميهػا التمميػذ فػي نهايػة العػاـ الدراسػي 
 كذلؾ بعد تجاكز الاختبارات كالامتحانات بنجاح. ،أك الثاني ،أك نهاية الفصؿ الأكؿ

 (180 ،.2010)الحموي 
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هػػػك عمميػػػة اكتسػػػاب لممعمكمػػػات كالمعػػػارؼ المدرسػػػية بطريقػػػة منظمػػػة كمخططػػػة يسػػػتدؿ 
عميػػػػػه مػػػػػف خػػػػػلاؿ اسػػػػػتجابات الطمبػػػػػة عمػػػػػى مػػػػػا تقدمػػػػػه الاختبػػػػػارات المدرسػػػػػية أك الاختبػػػػػارات 

 (. 2011،24 ،.)الجلاليالتحصيمية المقننة 

دراسية المقػررة قياس قدرة الطالب أك التمميذ عمى استيعاب المكاد ال :ب نه إجرائيا ويعرف
كمػػدل قدرتػػه عمػػى تطبيقهػػا مػػف خػػلاؿ كسػػائؿ قيػػاس تجريهػػا المدرسػػة عػػف طريػػؽ الامتحانػػات 

 الشفكية كالتحريرية التي تتـ في أكقات مختمفة فضلا عف الامتحانات اليكمية كالفصمية.  

 أنواع التحصيل الدراسي:  -2

 يقسـ التحصيؿ الدراسي إلى ثلاث أنكاع كهي : 

 الجيد: اسيالدر  التحصيل 

يككف فيه أداء التمميذ مرتفع عف معدؿ زملائه في نفس المستكل كفػي نفػس القسػـ، كيػتـ 
باسػػتخداـ جميػػع القػػدرات كالإمكانيػػات التػػي تكفػػؿ لمتمميػػذ الحصػػكؿ عمػػى مسػػتكل أعمػػى لػػلأداء 
التحصيمي المرتقبة منه، بحيث يككف فػي قمػة الانحػراؼ المعيػارم مػف الناحيػة الإيجابيػة، ممػا 

 نحه التفكؽ بقية زملائه.يم

  :التحصيل الدراسي المتوسط 

فػػػي هػػػذا النػػػكع مػػػف التحصػػػيؿ تكػػػكف الدرجػػػة التػػػي يتحصػػػؿ عميهػػػا التمميػػػذ تمثػػػؿ نصػػػؼ 
الإمكانيػػػات التػػػي يمتمكهػػػا، كيكػػػكف أدائػػػه متكسػػػط كدرجػػػة احتفاظػػػه كاسػػػتفادته مػػػف المعمكمػػػات 

 متكسطة.
 :التحصيل الدراسي المنخفض 

ء بالتحصػيؿ الدراسػػي الضػعيؼ، حيػػث يكػكف فيػػه أداء التمميػػذ يعػرؼ هػػذا النػكع مػػف الأدا
أقػػؿ مػػف المسػػتكل العػػادم بالمقارنػػة مػػع بقيػػة زملائػػه فنسػػبة اسػػتغلاله كاسػػتفادته ممػػا تقػػدـ مػػف 

 المقرر الدراسي ضعيفة إلى درجة الانعداـ.
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ى كفي هذا النكع مف التحصيؿ يككف استغلاؿ المتعمـ لقدراته العقمية كالفكرية ضػعيفا عمػ
الرغـ مف تكاجد نسبة لا باس بها مف القػدرات، كيمكػف أف يكػكف هػذا التػثخر فػي جميػع المػكاد 
كهػػك مػػا يطمػػؽ عميػػه بالفشػػؿ الدراسػػي العػػاـ، لأف التمميػػذ يجػػد نفسػػه عػػاجزا عػػف فهػػـ كمتابعػػة 
البرنامج الدراسي رغـ محاكلته التفكؽ عمى هػذا العجػز، أك قػد يكػكف فػي مػادة كاحػدة أك اثنػيف 

مكانياته. فيككف  (   2016،19 ،) حمادي نكعي، كهذا عمى حسب قدرات التمميذ كا 

 أهمية التحصيل الدراسي : -3
( أف التحصيؿ الدراسي يعتبر محكا أساسيا عمى مػدل  (:1998يرل جاد ا  أبك المكارـ

ما يمكف أف يحصمه الطالب في المستقبؿ حيث تعطى المدرسة أهمية كبرل لدرجات الطػلاب 
كهػػك أكؿ مػػا يمفػػت النظػػر لتقػػكيـ الطالػػب كتكجيهػػه الكجهػػة التػػي يمكػػف أف  ،ـ الكمػػيكمجمػػكعه
كالمدرسػػػة بمناهجهػػػا الخاصػػػة كطػػػرؽ التػػػدريس كمعاييرهػػػا كمميزتهػػػا العامػػػة تعنػػػى  ،يػػػنجح فيهػػػا
حيػػث تسػػاعد الطالػػب عمػػى تكيفػػه لهػػذل الاسػػتعدادات ،اسػػتعدادات التلاميػػذ المختمفػػة  باكتشػػاؼ

كيمعػػب التحصػػيؿ الدراسػػي فػػي المدرسػػة دكرا كبيػػرا فػػي تشػػكيؿ ،ة التػػي تمػػت فػػي هػػذل المرحمػػ
 عممية التعمـ كتحديدها .

إلػػػى أف التحصػػػيؿ الدراسػػػي يهػػػدؼ إلػػػى الحصػػػكؿ  (:1970)ككمػػػا تشػػػير رمزيػػػة الغريػػػب
عمػػى معمكمػػات تظهػػر مػػدل مػػا حصػػمه التمميػػذ بطريقػػة مباشػػرة فػػي محتكيػػات مػػادة معينػػة كمػػا 

ترتيػػب التمميػػذ فػػي التحصػػيؿ فػػي خبػػرة معينػػة كمركػػزة  يهػػدؼ إلػػى التكصػػؿ إلػػى معمكمػػات عػػف
يقتصػػر هػػدؼ التحصػػيؿ الدراسػػي عمػػى ذلػػؾ كلكػػف يمتػػد إلػػى محاكلػػة  كلا ،بالنسػػبة لمجمكعتػػه
 .التمميذ العقمية كالمعرفية كتحصيمه في مختمؼ المكاد لقدراترسـ صكرة نفسية 

 ( 55، 54، 2012،)الديب  

 خصائص التحصيل الدراسي: -4
 تاز التحصيؿ الدراسي بعدة خصائص نذكر منها:يم       

  يمتػػػاز التحصػػػيؿ الدراسػػػي بثنػػػه محتػػػكل منهػػػاج مػػػادة معينػػػة أك مجمكعػػػة مػػػكاد لكػػػؿ كاحػػػدة
 معارؼ خاصة بها.
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 فػػي الامتحانػػات الفصػػمية الدراسػػية الكتابيػػة  الإجابػػاتظهػػر التحصػػيؿ الدراسػػي عػػادة عبػػر ي
 كالشفهية كالأدائية.

 كلا  ،لتحصيؿ السائد لدل أغمبية التلاميذ العادييف داخؿ الصػؼلتحصيؿ الدراسي يعتني باا
 يهتـ بالميزات الخاصة.

  التحصيؿ الدراسي أسمكب جماعي يقكـ عمى تكظيػؼ امتحانػات كأسػاليب كمعػايير جماعيػة
 (   20 ،2013 ،.)لوناسالأحكاـ التقكيمية إصدارمكحدة في 

 العوامل المؤثرة في التحصيل الدراسي : -5

عكامؿ المؤثرة في تحصيؿ الطمبة الدراسي مف بيف المكضكعات التي لهػا أهميػة دراسة ال
لأنهػػا تتػػيح الفرصػػة فػػي إعػػادة التفكيػػر فػػي بعػػض  ،بالنسػػبة لمعػػامميف فػػي مجػػاؿ التربيػػة كالتعمػػيـ

مف خلاؿ التعرؼ عمػى العكامػؿ المؤديػة إلػى ،الأساليب كالإجراءات التي تتخذ داخؿ المدرسة 
يجػػاد الرسػػائؿ المناسػػبة لمتغمػػب عميهػػاتحسػػيف التحصػػيؿ الدر  كمػػا أنهػػا تسػػاعد  ،اسػػي لمطمبػػة كا 

متخػػذم القػػرار كصػػانعي السياسػػات التربكيػػة فػػي النظػػر إلػػى الأسػػاليب التعميميػػة بصػػكرة أكثػػر 
 كمف أهـ العكامؿ المؤثرة عمى التحصيؿ : ،مكضعية

 الأسباب الذاتية لمطالب : -

حيػػث  ،الدافعيػػة كالمثػػابرة عمػػى التحصػػيؿ:إلػػى أهميػػة  (1996)حيػػث يشػػير "محمػػد زيػػاد"
أف هنػػاؾ العديػػد مػػف العكامػػؿ المػػؤثرة عمػػى دافعيػػة الطالػػب كمثابرتػػه منهػػا مػػا يخػػتص بالطالػػب 
 مػػف شخصػػية كعاطفيػػة كاجتماعيػػة كجسػػمية كنفسػػية مرتبطػػة بػػالحكافز كالرغبػػة فػػي المكضػػكع.

الأسرة اليكميػة كميكلهػا كمنها ما يختص بالأسرة مف الاستقرار كالمستكل الاقتصادم كمشاغؿ 
كمنهػػا مػػا يخػػص المجتمػػع مػػف مجريػػات أفضػػميات الحيػػاة اليكميػػة كمشكشػػاتها  ،نحػػك التحصػػيؿ

كمػػػا أف لمميػػػكؿ علاقتهػػػا بالتحصػػػيؿ فالعػػػاديكف فػػػثكثر فػػػي  ،أك رخاؤهػػػا ضػػػمف اسػػػتقرارها العػػػاـ
 ميكلهـ نحك التربية كفي التزامهـ بقكانينها كنظامها العاـ .
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حيػػػػث يتػػػػثثر ،لاجتماعيػػػػة بػػػػيف الطمبػػػػة دكر فػػػػي تحصػػػػيمهـ الدراسػػػػي كمػػػػا أف لمعلاقػػػػات ا
ارتفػع  ،أم أنه كمما قمػت مشػكلات التكافػؽ الاجتمػاعي ،التحصيؿ بالتكافؽ الاجتماعي لمطالب

مستكل التحصيؿ الدراسػي كتتمثػؿ هػذل المشػكلات فػي تجنػب التجمعػات كتفػادم الظهػكر أمػاـ 
الشػعكر بػالحرج فػي الػدخكؿ أك المشػاركة فػي الآخريف كالتممص مف تكلي بعض المسػؤكليات ك 

 التجمعات العامة كالخكؼ مف التحدث في الصؼ أك الكقكؼ لمشرح أك الاستفسار. 

 المعمم وطريقة التدريس : -

فخصػائص المعمػـ كقدراتػه كأسػاليبه ،يمثؿ المعمـ كاحد مف أهـ عناصػر العمميػة التربكيػة 
المعمػـ لمصػفات التػي تؤهمػػه  امػتلاؾضػركرة  لػذلؾ هنػاؾ ،تػؤثر بشػكؿ مباشػر فػي أداء تلاميػذل
العممي الجيد الذم يمكنه مػف السػيطرة عمػى المػادة  الإعدادلمقياـ بدكرل التربكم الفاعؿ كتشمؿ 

كأيضػا  ،التربػكم الجيػد المؤهػؿ لتطبيػؽ مهػارات كاسػتراتيجيات التعمػيـ الفعالػة كالإعػداد ،العممية
 نحكل مهنة التعميـ . الايجابيةكم الاتجاهات ذ المعمميفالاختيار السكم مف خلاؿ اختيار 

 المنهج : -

ه بػػبػػؿ أف مػػا يقػػكـ ،يمثػػؿ المػػنهج الدراسػػي ركنػػا أساسػػيا آخػػر لا يقػػؿ أهميػػة عػػف المعمػػـ 
كيشػػػير محمػػػد عبػػػد ا  آؿ نػػػاجي إلػػػى أف طبيعػػػة  ،المعمػػػـ يػػػرتبط بمػػػا يحكيػػػه المػػػنهج الدراسػػػي

فالقيػادة  ،فػي رفػع كفػاءة الطالػب الأكاديميػة المنهج الدراسي مف العكامؿ الأساسية التي تسػاهـ
كتعمػػػؿ عمػػػى تقػػػديمها  ،التربكيػػة الناجحػػػة هػػػي التػػػي تلاحػػػؽ المسػػػتجدات فػػي المنػػػاهج الدراسػػػية

كتطكيرهػػا باسػػتمرار حتػػى تكػػكف أنػػكاع التعمػػيـ كأسػػاليبه كنتائجػػه مؤديػػة فعػػلا لتحقيػػؽ الأهػػداؼ 
 (56، 2011 ،)البادريالتي تعمؿ المؤسسة التعميمية عمى تحقيقها . 

 تقويم التحصيل الدراسي6-

يقاس التحصيؿ الدراسي باستخداـ الاختبارات اليكمية أك الشػهرية أك اختبػارات منتصػؼ 
الفصؿ أك اختبارات نهاية الفصؿ كهي في العادة اختبارات يضػعها المعمػـ كذلػؾ لقيػاس نػكاتج 
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كهػذل  ي خطػط لهػا المعمػـ.أك لقياس مدل تحقؽ الأهداؼ الت ،التعمـ التي تحققت عند الطلاب
 الاختبارات )اختبارات التحصيؿ(هي الأكثر شيكعا بيف أنكاع كأدكات التقكيـ.

 ( 2010،276 ،الهويدي ) 

 العنف المدرسي وعلاقته بالتحصيل الدراسي.7- 

كلمعنػػػؼ المدرسػػػي بصػػػفة خاصػػػة سػػػمبيات كثيػػػرة عمػػػى الطمبػػػة  ،إف لمعنػػػؼ بصػػػفة عامػػػة
ككجػػػكد مظػػػاهر العنػػػؼ فػػػي  ،لكثيػػػر مػػػف الآفػػػات الاجتماعيػػػةإذ ينػػػتج عنػػػه ا ،كعمػػػى المجتمػػػع

المجتمع لها انعكاسات مباشرة كغير مباشرة عمى المدارس كطلابهػا إذ يتػرؾ  بػيف هػذل الآثػار 
كمف الملاحظ أف الدراسات التي اهتمت بمعرفػة العكامػؿ  ،انخفاض مستكل التحصيؿ الدراسي

مػػا تركػػز عمػػى العكامػػؿ العقميػػة أك الجكانػػب التػػي تسػػهـ فػػي تبػػايف التحصػػيؿ الدراسػػي كانػػت دائ
كلكػػػف فػػػي السػػػنكات الأخيػػػرة بػػػدأت حركػػػة نشػػػيطة تهػػػتـ بالعكامػػػؿ المحيطػػػة  ،الشخصػػػية لمطمبػػػة

العنػؼ كمػدل تػثثيرل فػي  :كمػف هػذل العكامػؿ ،بالطمبة كالتي تسهـ في تبايف التحصػيؿ الدراسػي
لػدل العيػد مػف الطمبػة كالمتمثمػة تحديد المستكل التحصيمي  لمطمبة. إذ تعد التصرفات المؤذية 

فػػػػي اسػػػػتخداـ العنػػػػؼ الجسػػػػدم كالإيػػػػذاء المعنػػػػكم باسػػػػتعماؿ ألفػػػػاظ بذيئػػػػة غيػػػػر مسػػػػتحبة مػػػػف 
 مف الأمكر التي تؤثر سمبا عمى العممية التعميمية كالتحصيؿ الدراسي لمطمبة.  ،التخاطب

 (65- 64، 2013،أحمد يونس)

العنػػػؼ لا يػػػكفر لممتعممػػػيف منػػػاخ مػػف غيػػػر شػػػؾ أف الفضػػػاء المدرسػػػي الػػػذم ينتشػػػر فيػػػه 
نما العكس مف ذلػؾ تمامػا ،الأمف ك الأماف كيجعمهػـ لا  ،ينشػر بيػنهـ الخػكؼ كالفػزع كالقمػؽ ،كا 

 يستطيعكف استيعاب كتمثؿ المكاد الدراسية التي يتعممكنها.

يؤكػػػد بػػػثف هػػػذل  ،إف عمػػػـ الػػػنفس المعرفػػػي الػػػذم يهػػػتـ بمعالجػػػة المعمكمػػػات فػػػي الػػػدماغ
لا يمكف أف يػتـ  ،تمقى فيها المعمكمات كتخزينها كاسترجاعها في الكقت المناسبالعممية التي ي

فهػػػذل الانفعػػػالات تحػػػد مػػػف قدراتػػػه عمػػػى  فػػػي ظػػػركؼ يعػػػاني فيهػػػا الشػػػخص الخػػػكؼ أك القمػػػؽ.
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معالجة المعمكمات بكيفية جيدة .ذلؾ أف الانفعػاؿ يػؤدم إلػى اضػطراب الكظػائؼ الفسػيكلكجية 
ف حاجتهػا تتغػذل بهػا العضػكية. كمنهػا خلايػا الػدماغ التػي تشػمها التي تصمها إفػرازات زائػدة عػ
كلا يمكػػف أف يعػػكد لمشػخص قدرتػػه عمػػى التفكيػر السػػديد مػػالـ تػػكفر  ،هػذل الإفػػرازات عػػف العمػؿ

له الظركؼ المناسبة لذلؾ. كهي تحقيػؽ الأمػف كالأمػاف فػي المكػاف الػذم يكجػد فيػه بعيػدا عػف 
 التهديد كالخكؼ.

لتربكيػػػة أف المتعممػػػيف الػػػذيف يعيشػػػكف فػػػي جػػػك أسػػػرم تسػػػكدل المحبػػػة ك كمػػػا تؤكػػػد الأبحػػػاث ا
 يحققكف نتائج دراسية أكثر مف أقرانهـ الذيف يفتقدكف ذلؾ. ،الإخاء كالتعاكف

نمػػا هػػك  ،إف العمػػؿ التربػػكم كالتعميمػػي لػػيس مجػػرد تمقػػيف كشػػحف المػػتعمـ بمختمػػؼ المعمكمػػات كا 
ية المػػػتعمـ فػػػي كافػػػة جكانبهػػػا الجسػػػمية عمميػػػة متكاممػػػة تسػػػعى إلػػػى تحقيػػػؽ نمػػػك كتفػػػتح شخصػػػ

 ( 122-121،ت. ب ،أوزي( كالعقمية كالكجدانية.

 خلاصة

كفػػي نهايػػػة هػػػذا الفصػػػؿ نسػػػتطيع القػػػكؿ أف كػػؿ تمميػػػذ أك تمميػػػذة أك طالػػػب أك طالبػػػة لػػػه 
القػػػدرة عمػػػى تحسػػػيف مسػػػتكال الدراسػػػي إذا كػػػاف صػػػاحب إرادة ك كرؤيػػػة بػػػرُغـ مػػػف كػػػؿ العكائػػػؽ  

فيجػػػب عمػػػى الأسػػػرة كالمدرسػػػة أف يكػػػكف سػػػندا لمتمميػػػذ كدكرهمػػػا هػػػك  ،جههػػػاكالمشػػػاكؿ التػػػي يكا
فهمػػػا مطالبػػػاف بتثبيػػػت لا تثبػػػيط التلاميػػػذ عمػػػى القػػػيـ الإيجابيػػػة  ،تهيئػػػة البيئػػػة المناسػػػبة لمػػػتعمـ

فػػػالمتعمـ المشػػػتت ذهنيػػػا لا يقػػػكل عمػػػى طمػػػب العمػػػـ إلا بقػػػكة اليقػػػيف كالسػػػعي كالجػػػد كالاجتهػػػاد 
بنائهػػا يجػػب أف  يكػػكف بقػػكة فػػي الجػػد كالاجتهػػاد مػػف أجػػؿ أف يحققػػكا كعػكف الأسػػرة كالمدرسػػة لأ

 تحصيؿ دراسي جيد.
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 تمهيد
بعدما تعرضنا لممكضكع في الجانب النظرم حاكلنا التطرؽ لمميداف لمعرفة كاقع ظاهرة 
العنؼ المدرسي كالبحث في حقيقته كأشكاله المتعددة محاكليف الكشؼ عف أسبابها كظركؼ 
 انتشارها بغية الكصكؿ إلى تقديـ حمكؿ كمقترحات مف شانها المساهمة في الحد مف انتشار

 هذل الظاهرة في الكسط المدرسي. 
 :المتبع المنهج 1-

التي تفرض عمى الباحث إتباع  ،تتعدد المناهج ك تختمؼ باختلاؼ المكاضيع المدركسة
كلذا اتبعت دراستنا الحالية المنهج الكصفي الذم يعد مف أكثر المناهج تكظيفا  ،منهجا معينا

 ،يستطيع أف يممس الأهمية التي احتمهافي عممية البحث العممي كالمتتبع لتطكر العمكـ 
لأف هذا المنهج يصؼ الظكاهر كصفا  ،كيرجع ذلؾ لملائمته لدراسة الظكاهر الاجتماعية

 مكضكعيا مف خلاؿ البيانات التي يتحصؿ عميها باستخداـ أدكات ك تقنيات البحث العممي. 
 ( 38 ، 2 ،حمادة)

ف طبيعة المكضكع الذم نحف بصدد دراسته يدكر  حكؿ علاقة العنؼ المدرسي كا 
كبالتالي فإف المنهج الأنسب لها هك  ،بالتحصيؿ الدراسي لدل تلاميذ المرحمة المتكسطة

المنهج الكصفي لأنه يقكـ بكصؼ ما هك مكجكد كتفسيرل. كلذلؾ تـ الاعتماد عمى استمارة 
 مؤلفة مف عدة أسئمة كذلؾ لمعرفة هذل العلاقة مف الكاقع المدركس. 

 :العينة -2
العينة جزء مف المجتمع ك تتمثؿ في عدد مف الأفراد يتـ اختيارهـ لتُطبؽ عميهـ  تعد

ك مف المنطمؽ  ،كيشترط فيها أف تككف ممثمة لذلؾ المجتمع ،الدراسة بدؿ المجتمع ككؿ
 11مكزعيف عمى متكسطتيف مف أصؿ  ،فعينة الدراسة تتمثؿ  في تلاميذ المرحمة المتكسطة

 عة الدبيمة.متكسطة في كامؿ مقاط
 ،كقد كانت عينة الدراسة الحالية مجمكعة مف التلاميذ كالتمميذات المرحمة المتكسطة

كما تنكعت هذل العينة في الجنس كمكاف العينة )المؤسسة( ك عمى هذا الأساس فقد كاف 
 اختيارنا لمعينة بطريقة مقصكدة مف ناحية أف التلاميذ يدرسكف في المرحمة المتكسطة.
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 :العينة أفراد خصائص -3
(: يظهر خصائص أفراد عينة الدراسة مف تلاميذ مرحمة التعميـ المتكسط في 2) جدول

 2019/2020مقاطعة الدبيمة لمعاـ الدراسي 
 المتـــغيـــــــــرات                         

 الدبيمة        المقاطعة        

 ذكر          الجنس        
 أنثى         

 متكسطة حامدم عمار المدرسة       
 متكسطة لمقدـ عمار

 
 

 التحصيػػػػػؿ     

 راسب
 ضعيؼ
 مقبكؿ
 جيد 

 جيد جدا
 ممتاز
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 :الدراسة الاستطلاعية - 4
كهامة كتعتبر البكابة التي ينطمؽ منها الباحث كتساهـ في التعرؼ  ،هي خطكة ضركرية

ككذلؾ  ،كما تعطينا الصكرة الأكلية لمضمكف البحث ،لبحثعمى الميداف الذم يجرل فيه ا
تعرفنا عمى عينة كخطة البحث. كتعتبر الدراسة الاستطلاعية أساسا جكهريا لبناء البحث 

 :كتهدؼ إلى التالي ،كمه
 كتجريب أدكات الدراسة. ،التثكيد مف التصميـ العاـ لمبحث_ 
 عممة في الدراسة.التدريب عمى استخداـ الأدكات الإحصائية المست -
كالتعرؼ  ،التعرؼ عمى معكقات كأخطاء الدراسة التي تحكؿ دكف الإجراء الجيد لمدراسة -

 عمى صعكبات الميداف.
التثكد مف مدل صحة صياغة الفرضيات كدقتها قبؿ تثكد مف مدل صحة صياغة  -

 الفرضيات كدقتها قبؿ الشركع في الدراسة الأساسية.
أدكات القياس المستعممة مف خلاؿ فحص الخصائص التثكد مف مدل صلاحية  -

 السيككمترية لها ك ملائمتها لمدراسة.
 (124 ،سابق مرجع ،)محمدالتعرؼ عمى مجتمع الدراسة.  -
 :الخصائص السيكومترية -5
 الصدق: 

يشير الصدؽ إلى الاستدلالات الخاصة التي نخرج بها مف درجات الاختبار مف حيث  
إلا أف الصدؽ في الكاقع يشير إلى الدرجة التي يمكف بها تفسير  ،ئدتهامناسبتها كمعناها ك فا

 ،نتائج الاختبار أم أننا في الكاقع نتكمـ عف صدؽ التفسيرات التي نخرج بها مف النتائج
 (54 ،2019 ،)نصراويكالتي يتـ التكصؿ إليها  باستخداـ عدة طرؽ. 

كنس أحمد" حيث قامت صاحبة كأخذت أداة الدراسة محكمة مف دراسة سابقة "رحاب ي
 ،( مف ذكم الخبرة كالتخصص19الدراسة بعرضها عمى مجمكعة مف المحكميف بمغ عددهـ )

ككذلؾ التثكد  ،كذلؾ لإبداء آرائهـ في مدل ملائمة العبارات لممجالات التي اندرجت تحتها
كعمى ضكء ملاحظات  ،مف الصياغة المغكية ك مدل شمكؿ الفقرات لمجالات الدراسة
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ككانت  التعديلات التي أدلكا بها  ،الباحثيف كاقتراحاتهـ قامت الباحثة بإجراء التعديلات
  :المحكميف كالأتي

 .دمج أنماط العنؼ ضمف سؤاؿ كاحد لتسهيؿ الإجابة عميها 
 .حذؼ بعض  العبارات المكررة 
 .حذؼ بعض العبارات المبهمة ك المركبة نكعا ما 
 الكاك(.  ،ؼ )أكفصؿ العبارات التي تحتكم أحرؼ عط 
  تبكيب الاستبانة في مجالات عديدة عمى  أف يككف كؿ مجاؿ مؤلؼ مف مجمكعة

 لكي يتـ التعامؿ معها إحصائيا بسهكلة.
 .تدقيؽ لغكم للاستبانة 

كبناءا عمى هذل الملاحظات أجريت التعديلات المطمكبة إلى أف أصبحت الاستبانة في 
 صكرتها النهائية.

 الثبات: 
بثبات الدرجات أك النتائج التي نحصؿ عميها عند تطبيؽ الاختبار  هك صفة تتعمؽ

عمى مجمكعة أفراد. فكمما كاف الاختبار ملائما أك مناسبا لسمة المراد قياسها زاد ثبات 
 (79 ،سابق مرجع ،)نصراويالنتائج المحصؿ عميها. 

 ألفاك  ( Test-Retest) بطريقتي الاستبانة مجالات ثبات معامؿ يبيف(: 3جدول )
 .كركنباخ

عدد  المجال
 الفقرات 

معامل 
 الثبات بالإعادة

معامل 
الثبات )ألفا 

 كرونباخ(
 انتشار ظاهرة العنؼ المدرسي:

0.68 0.771** 8 الإساءة الجسدية. -أكلا
9 

0.66  0.676** 5 الإساءة المفظية. -ثانيا
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5 
0.67 0.993** 9 الإساءة الرمزية. -ثالثا

2 
0.70 0.741** 2 تمكات.الإساءة لممم -رابعا

2 
0.73 0.807** 3 الإساءة الجنسية -خامسا

6 
استبانة انتشار ظاهرة 

 العنؼ المدرسي ككؿ
27 **0.6 0.77

8 
 العكامؿ التي تؤدم إلى كقكع العنؼ المدرسي

مف الطالب تجال  -أكلا
 المعمـ 

6 **0.771 0.68
5 

0.69 0.753** 7 بيف الطمبة أنفسهـ -ثانيا
8 

مف المدرس تجال  -ثالثا
 الطالب 

8 **0.865 0.66
3 

 0.74 0.649** 3 عمى الممتمكات -رابعا
استبانة العكامؿ التي تؤدم 

 إلى كقكع العنؼ المدرسي ككؿ
24 **0.804 0.66

2 
 
 :أدوات جمع البيانات -6

   :الاستمارة -
كمكانا مخصصا  ،عبارة عف بطاقة تتضمف مجمكعة مف الأسئمة المكتكبة كهي

فكؿ فرضية  ،كهذل الأسئمة تعبر عف مجمكع الفرضيات المرصكدة لمبحث ،ابات المبحكثلإج
يمكف ترجمتها إلى أسئمة تشكؿ الإجابات عنها الكسيمة لمتثكد مف صحة تمؾ الفرضية مف 

  (84 ،2012 ،حمزاوي و الفتاح )عبدعدمها. 
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( 63كتككنت مف ) ،كقد تـ الاعتماد عميها في دراستنا الحالية كثداة لجمع البيانات
 :عبارة مكزعة عمى خمس  محاكر هي كالأتي

معدؿ  ،اسـ المؤسسة ،كتضمنت )جنس التمميذ ،شمؿ البيانات العامة :الأول المحور -
 الثلاثي الثاني لمتمميذ(.

( عبارة تتصؿ بثنكاع العنؼ التي يتعرض لها تلاميذ المرحمة 27تضمف ) :الثاني المحور -
كالعنؼ  ،كالعنؼ الرمزم ،العنؼ المفظي ،لدبيمة مف )العنؼ الجسدمالمتكسطة في مقاطعة ا

 كالإساءة الجنسية(. ،ضد الممتمكات
كقد احتكل عمى  ،شمؿ البيانات الخاصة بالأشخاص الذيف قامكا بالعنؼ :الثالث المحور -
 ( عبارات.6)
ذ اتجال تتعمؽ بعكامؿ العنؼ المدرسي مف التممي ،( عبارة25تضمف ) :الرابع المحور -

كذلؾ عكامؿ العنؼ مف المدرس  ،كعكامؿ العنؼ المدرسي بيف التلاميذ أنفسهـ ،المدرس
 كعكامؿ العنؼ ضد الممتمكات. ،تجال التمميذ

شمؿ عمى البيانات الخاصة بالأشخاص الذيف يمجث إليهـ التمميذ عند  :الخامس المحور -
 أسئمة. (5كتضمف هذا المحكر) ،تعرضه لمعنؼ داخؿ الكسط المدرسي

 : الإحصائية الأساليب -7
 :( عمى النحك التاليSPSSبرنامج ) -
 النسب المئكية. -
 المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية. -
 لحساب معامؿ ثبات الاستبانة.:معامؿ ألفا كركنباخ -
 (.Peaesonمعامؿ الارتباط بيرسكف) -

 ²) _ اختبار)كا
 معادلة الانحراؼ الخطي البسيط -
 (Kendall s tau-bمعامؿ كانداؿ) -
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كلكف نتثسؼ لعدـ تمكننا مف تطبيؽ هذا الجانب المهـ مف الدراسة كهك الجانب التطبيقي  -

كذلؾ نظرا لمظركؼ التي مرت بها بمدنا الجزائر ك عمى قرار باقي الدكؿ في  ،أك الميداني
ياكـ " كنظرا ل مخكؼ مف انتشار هذا الفيركس العالـ بسبب كباء فيركس ككركنا " عافنا ا  كا 

فقد تـ تعميؽ الدراسة في جميع المؤسسات التربكية ك في كامؿ ربكع الكطف كذلؾ منذ شهر 
كلهذا السبب لـ نتمكف مف تطبيؽ  ،" إلى غاية اليكـ 2020مارس الماضي لهذا العاـ "عاـ 
 هذل الدراسة عمى أرض الكاقع.

 خلاصة
ت الدراسة المتمثمة في المنهج المستخدـ كهك تـ التطرؽ في هذا الفصؿ إلى إجراءا

كما تطرقنا إلى العينة كخصائصها كالأداة المعتمدة في دراستها مع ذكر  ،المنهج الكصفي
 ككذلؾ الدراسة الاستطلاعية كالفائدة منها. ،خصائصها السيككمترية
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 الفصل الخامس
 توقعاتنا لنتائج الدراسة

 ( نتائج الفرضية الأولى1
 نتائج الفرضية الثانية2) 
 نتائج الفرضية الثالثة3) 

 ( بعض التوصيات والمقترحات4
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القائمة " تكجد علاقة مكجبة / سالبة ذات دلالة إحصائية بيف مستكل  :الأولى الفرضية
 العنؼ المدرسي ك مستكل التحصيؿ الدراسي لدل تلاميذ المرحمة المتكسطة". 

 النتيجة
 ؾ علاقة مكجبة دالة إحصائيا  بيف مستكل العنؼ المدرسي كمستكل التحصيؿ تكجد هنا

 الدراسي لدل تلاميذ المرحمة المتكسطة.
القائمة  " تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في مستكل العنؼ المدرسي لدم  :الثانية الفرضية

 تلاميذ المرحمة المتكسطة باختلاؼ الجنس".
 النتيجة

 حصائيا في مستكل العنؼ المدرسي لدل تلاميذ المرحمة تكجد هناؾ فركؽ دالة إ
 المتكسطة تعزم لمتغير الجنس كلصالح الذككر.

القائمة " تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في مستكل التحصيؿ الدراسي  :الثالثة الفرضية
 لدل تلاميذ المرحمة المتكسطة باختلاؼ الجنس".

 النتيجة
 تكل التحصيؿ الدراسي لدل تلاميذ المرحمة تكجد هناؾ فركؽ دالة إحصائيا في مس

 المتكسطة تعزم لمتغير الجنس كلصالح الإناث.
 التوصيات 

عمى ضكء ما تطرقنا إليه مف خلاؿ عرضنا لمجانب النظرم لهذل الدراسة الذم قمنا 
فيه بمعرفة أسباب العنؼ المدرسي ككذا ابرز العكامؿ التي أدت إلى استفحاؿ هذل الظاهرة 

ثـ  ،نا كخاصة في المؤسسات التربكية كنخص بالذكر مدارس التعميـ المتكسطفي مجتمعات
تكقعاتنا لنتائج التي تسفر عنها هذل الظاهرة ككعينا بمدل خطكرتها  كأثرها البميغ عمى التمميذ 
مف النكاحي الجسمية كالنفسية كالاجتماعية ككذلؾ عمى تحصيمه الدراسي.لذا نقترح عددا مف 

ثمؿ أف يككف لها مردكد فعمي كتطبيقي لمعالجة ظاهرة العنؼ المدرسي التكصيات التي ن
 :لدل التلاميذ كخاصة في المرحمة المتكسطة. كما يمي
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إجراء اكبر قدر ممكف مف الدراسات حكؿ هذا المكضكع مف اجؿ التعمؽ في أبعاد هذل  -
 المشكمة كفهمها فهما كاقعيا.

ـ كالمناهج بما يخدـ العممية التربكية بحيث ضركرة أف تعمؿ الدكلة عمى تطكير التعمي -
تصبح أكثر كفاءة كفاعمية. كتحكيؿ البيئة المدرسية مف خلاؿ المحتكل المنهجي إلى بيئة 

شاعة ركح التعاكف كحب العمـ بيف أفرادها.  مريحة كآمنة تشجع عمى العطاء كالإبداع كا 
مف المدرسة  في حاؿ تعرضه  الاهتماـ بالجانب النفسي لمتلاميذ حتى لا يككف له نفكر -

 لمعنؼ داخمها.
 تفعيؿ دكر الإرشاد التربكم في مدارس التعميـ المتكسط. -
الاهتماـ بالبرامج المدرسية التي تنمي قدرات التلاميذ كمكاهبهـ كأفكارهـ  كالتي قد تسهـ  -

 في استثمار أكقاتهـ التي تقمؿ مف ممارسة بعض الأنماط السمككية  السيئة.
ة الأسر بخطكرة الإعلاـ عمى تنمية الدكافع العدكانية لدل التلاميذ. كحثهـ عمى تكعي -

 فرض رقابة عمى برامج التمفاز كبخاصة تمؾ التي تغذم السمكؾ العدكاني لديهـ. 
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 خاتمة 

 كفي الأخير يمكف القكؿ أف ظاهرة العنؼ سمكؾ غير سكم لمقكة المسػتخدمة التػي تنشػر
اكؼ كالإضػػػرار التػػػي تتػػػرؾ أثػػػرا مؤلمػػػا عمػػػى الأفػػػراد فػػػي النػػػكاحي الاجتماعيػػػة كالنفسػػػية المخػػػ

 كالاقتصػادية التػػي يصػػعب علاجهػا. كبالتػػالي فانػػه يػدمر امػػف الأفػػراد كالمجتمػع. كمػػا نجػػد هػػذل
  الظػػػاهرة قػػػد مسػػػت المؤسسػػػات التربكيػػػة. إذ يػػػؤثر العنػػػؼ المدرسػػػي عمػػػى التحصػػػيؿ الدراسػػػي.

 عػػدـ قػػدرة التمميػػذ عمػػى التفكيػػر كالإبػػداع. إذ يقيػػدل ذهنيػػا فقػػط. ذلػػؾ لأفكذلػػؾ بالمسػػاهمة فػػي 
 التمميذ يحتاج إلى الحرية الديمقراطية في الأسر كالمؤسسات تساعد كثيرا في نجاح التمميذ.

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 المراجعقائمة 
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 قائمة المراجع:أولا: 

 القرآن الكريم

 وعلاقتهـا مواجهتهـا  واستراتيجيات النفسية وطالضغ، (2010أبك حبيب، نبيمة أحمػد ) -
 ،الػنفس عمػـ فػي ماجسػتير رسػالة، غـزة محافظات في الشهداء أبناء لدى الدراسي بالتحصيل

 .  فمسطيف -بغزة -الأزهر جامعة
         الاجتماعيـة بالمهـارات وعلاقتـه المدرسـي العنف، (2017محمد حسيف )، أحمد ناصر -
 رسػػػالة، والبيــرة الله رام مــدينتي فــي الحكوميــة المـــدارس فــي الثانويــة المرحمــة طمبــة لــدى

 .فمسطيف، المفتكحة القدس جامعة، كالتربكم النفسي الإرشاد في ماجستير
ــــة (2012أسػػػػعد، صػػػػاحب كالشػػػػمرم، كيػػػػس ) - ــــذ المرحم ــــدى تلامي ــــف ل ، أســــباب العن

، 18، يـةتربو  دراسـات مجمـة، تكريػت جامعػةالابتدائية من وجهة نظر المعممين والمعممات، 
219- 262 
ــة(،2015الأسػػكد، يعقػػكب كمنصػػكرم، نػػكر الػػديف ) - ــف علاق  بالتحصــيل المدرســي العن

 حمػػػه جامعػػػة، التربيػػػة اجتمػػاع عمػػػـ فػػػي ماسػػػتر مػػذكرة، المعممـــين نظـــر وجهـــة مـــن الدراســـي
 .الجزائر.الكادم لخضر
 -عنــــف المؤسســــة وم سســــة العنــــف -، ســــيكولوجية العنــــفأكزم، أحمػػػػد )ب، ت( -

 .36، التربية عمكـ مجمة منشكرات
 دار، الإمػارات، 1ط، وتربيـة مهنـة الـنفس عمـم تطبيقـات (،2011البادرم، بف مبارؾ) -

 .كالتكزيع لمنشر الجامعي الكتاب
العنـف المدرسـي  (،2009البجارم، أحمد يكنس محمكد ك ألجميمي، عمي عميج خضػر) -

 جامعػة، الأساسػية ربيةالت كمية أبحاث مجمةلدى الطمبة من وجهة نظر المرشدين التربويين، 
   114. -100(، 3)9، المكصؿ

 الدراســي التحصــيل فــي وأثــر  المدرســي العنــف(،2015بجػػيف، زهػػراء كمػػكرم، زهػػرة ) -
 .الجزائر ،أدرار جامعة، العربي كالأدب المغة في ماستر مذكرة، لمتمميذ



 

69 
 

 الثانويــة المــدارس فــي تداعياتــه و المدرســي العنــف مظــاهر (،2017بكطػػكرة، كمػػاؿ) -
 .  بسكرة، الجزائر خيضر محمد جامعة، الاجتماع عمـ في العمكـ دكتكرال أطركحة، جزائريةال

 المسػػػػيرة دار، عمػػػػاف، 1ط، الدراســــي التحصــــيل (،2011الجلالػػػػي، لمعػػػػاف مصػػػػطفى) -
 .كالتكزيع لمنشر
 جامعػة – البحػث منػاهج فػي قػراءة – الجـامعي الوسـط فـي البحث منهج ،حمادة، حمزة -
 .الكادم
ــي الحــد مــن ظــاهرة  (،2014صػػايؿ الخضػػر) حمادنػػة، محمػػد - دور الإدارة المدرســية ف

 .72 -56. (7) 3 ،المتخصصة التربكية الدكلية المجمةالعنف في المدارس الأردنية، 
ـــذ اســـتخدام (،2016حمػػػادم، صػػػادؽ ) - ـــة تلامي ـــا الثانوي ـــى وانعكاســـه يســـبوك لمف  عم

 قاصػػدم جامعػػة، منشػػكرة غيػر ماسػػتر رسػػالة، المتعممــين نظــر وجهــة مــن الدراســي التحصــيل
 .الجزائر، مرباح
، الأســرية بالتنشــئة علاقتــه و المدرســي الوســط فــي العنــف (2016حمػػداكم، طيػػب ) -
 .الجزائر، 2 كهراف جامعة، الإجراـ الاجتماع عمـ في ماجستير مذكرة
، الثــانوي الطــور فــي الأســتاذ ضــد الموجــه المدرســي العنــف(،2015حمػػكدم، مميكػػه ) -
 .الجزائر ،بكنعامة الجيلام جامعة، ماستر مذكرة
 ميدانيػػة دراسػػة –التحصــيل الدراســي وعلاقتــه بمفهــوم الــذات  (،2010الحمػػكم، منػػى ) -
 محافظػة مػدارس في الأساسي التعميـ مف الثانية الحمقة الخامس الصؼ تلاميذ مف عينة عمى

 .208 -26. 173 ،دمشؽ جامعة مجمة -الرسمية دمشؽ
 وانعكاســاته النفســية أبعــاد  :المدرســي وســطال فــي العنــف (،2008خريػػؼ، محمػػد ) -

 كالممارسػػة الاجتمػػاعي العمػػؿ فػػرع الاجتمػػاعي الػػنفس عمػػـ فػػي ماجسػػتير مػػذكرة، البيداغوجيــة
 . الجزائر ،منتكرم جامعة، المهنية
 تلاميــذ لــدى المدرســي بــالعنف وعلاقتــه النفســي الضــغط (،2005خميسػػتي، كػػركـ ) -

 .الجزائر، منتكرم جامعة، سالنف عمـ في ماجستير رسالة، الثانويات
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، 1ط  المواجهــة وســبل الأســباب -المدرســي العنــف (،2008الخػػكلى، محمػػكد سػػعيد ) -
 .المصرية الأنجمك مكتبة ،مصر
 التمفـاز بـرامج بعـض مشـاهدة بـين العلاقـة، (2003دحلاف، أحمد محمد عبد الهادم ) -

 الجامعػػة ،الػػنفس عمػػـ فػػي ماجسػػتير رسػػالة، غــزة بمحافظــات الأطفــال لــدى العــدواني والســموك
 .فمسطيف، الإسلامية

 طــرق أحــدث عمــى تطبيقــات كيجــان تراكيــب، (2012الػػديب، حسػػناء فػػاركؽ جػػلاؿ ) -
 .كالتكزيع لمنشر الكلية حكرس مؤسسة، الإسكندرية، 1ط، التدريس

ــوم فــي محوســبة وحــدة فعاليــة، (2007الزعػػانيف، رائػػد حسػػيف عبػػد الكػػريـ ) - ــى العم  عم
 نحـو اتجاهـاتهم و بفمسـطين الأساسـي التاسـع الصـف تلاميـذ لدى الدراسي التحصيل تنمية
 – شػمس عػيف جامعتي بيف المشترؾ البرنامج، التربية في ماجستير رسالة، المحوسب التعميم

 .فمسطيف، الأقصى
أســباب العنــف المدرسـي ووســائل الحــد منــه مــن وجهــة  (2014السػعايدة، جهػاد عمػػي) -

 .69 – 54(، 1) 41، كالاجتماعية لإنسانيةا العمكـ دراساتنظر أولياء أمورهم، 
 وطـرق اكتسـابه، منابعه، أصمه والعنف الأطفال (2011سعيد، بكير بف حمكدل حػاج ) -

 .كالتكزيع لمنشر الخمدكنية دار، الجزائر، 1ط، علاجه
أثـر اسـتخدام طريقـة المحـو التـدريجي فـي التحصـيل ( 2016السمخي، محمكد جماؿ ) -

 العمػكـ دراسػاتلسـور المقـررة لطمبـة الصـف الثالـث الأساسـي، المباشر والمؤجل فـي حفـظ ا
 .1966 -1953 (،5) 43، التربكية

 الصـــف داخـــل الأســـاتذة طـــرف مـــن المعتمـــدة الاســـتراتيجيات (2011سػػكفي، نعيمػػػة ) -
ــة فــي ودورهــا ــى القــدرة تنمي ــتحكم عم ــي ال ــدى الرياضــية المشــكلات حــل ف ــذ ل  الطــور تلامي

 .  الجزائر، منتكرم جامعة، المدرسي النفس عمـ في ماجستير رسالة، المتوسط
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، تصــــور مقتــــرح لمواجهــــة العنــــف المدرســــي (2018السػػػػيد إبػػػػراهيـ، إبػػػػراهيـ أحمػػػػد ) -
 كعمػػـ التربيػػة فػي عربيػػة دراسػاتبالمـدارس الثانويــة العامــة فــي ضــوء المحاســبية التعميميــة، 

 .98 ،275- 327(، ASEP) النفس
 كميػػػات مجمػػػةف لـــدى طمبـــة الثانويـــة، مـــدى انتشـــار العنـــ (،2019صػػػكاف، التهػػػامي ) -
 .124 -102. 15، طرابمس جامعة، التربية
 العنــف ظــاهرة (2017عبػػد الأميػػر، بيػػداء ك نجػػـ عبػػد، ركاء ك شػػدهاف، عاتكػػه عكيػػد) -

 نيػؿ مػف جػزء كهػي الاجتمػاع عمػـ قسـ/  الآداب كمية مجمس إلى مقدـ تخرج بحث، المدرسي
 .الاجتماع عمـ في البكالكريكس شهادة
 العممـي البحـث منـاهج فـي الـوجيز (2012د الفتاح، لؤم ك حمزاكم، زيف العابديف )عب -

 محمػد جامعػة  البحـث(. ومراجـع مصـادر. البحـث تحريـر. البحـث بنـاء. )المنهجيـة وتقنياته
 .لمنشر القادسية مكتبة، المغرب، الأكؿ
ـــة معممـــي اســـتخدام درجـــة (،2016عبػػػدل، سػػػيريف نظمػػػي نظيػػػؼ ) -  الأساســـية المرحم

 رسػػالة، نحوهــا نظــرهم ووجهـات القــدس محافظــة فــي الأوقـاف مــدارس فــي العقــاب سـاليبلأ
 .  فمسطيف، الكطنية النجاح جامعة، العميا الدراسات بكمية التربكية الإدارة في ماجستير

 – الجزائريــة المدرســة فــي المفظــي العنــف (،2017عجػػاؿ، حفيظػػة ك ربػػكش، عميمػػة ) -
، التبسػػي العربػػي جامعػػة، العربػػي كالأدب المغػػة فػػي اسػػترم مػػذكرة – المــ مول إلــى الواقــع مــن

 .الجزائر
 المدرســي الوســط فــي بــالعنف وعلاقتــه المدرســي التوجيــه (،2007عجػػركد، صػػباح ) -

منتػػكرم،  جامعػػة، الػػنفس عمػػـ فػػي ماجسػػتير مػػذكرة، الثانويــة المرحمــة تلاميــذ اتجاهــات حســب
 .  الجزائر
ـــسال (،2015العشػػػماكم، عػػػزة ك دكامػػػاؿ، فيميػػػب ) - ـــومي مجم ـــة الق ـــة و لمطفول  الأموم

 القػػػاهرة فػػػي كيفيػػػة كدراسػػػة كمػػػي اسػػػتطلاع، مصـــر فـــي الأطفـــال ضـــد العنـــف، ويونيســـف
 .مصر، كأسيكط كالإسكندرية
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 -العنــــف ضــــد الأطفــــال أســــبابه وآثــــار ، دراســــة سوســــيو (،2017عطيػػػػة، قصػػػػي ) -
 قاصػػدم جامعػػة ،الاجتماعيػػة ك الإنسػػانية العمػػكـ مجمػػةأنثروبولوجيــا فــي بئــر العــاتر تبســه، 

 .298 -287، 28، الجزائر، كرقمة مرباح
الإســاءة لفطفــال المقيمــون بــدور الرعايــة فــي ضــوء  (،2016عمػػى رفػػاعي، صػػفاء ) -

 الإسكندرية، مصر. جامعة، التربية كميةبعض المتغيرات الديموجرافية، 
 -المفـاهيم النحويـة -مدى فاعمية تدريس كتاب النحو (،2013غكادرة، نضاؿ غنػاـ ) -

 جامعػػة مجمػػةلطمبــة الصــف التاســع الأساســي فــي ضــوء نظريتــي تشــو مســكي ودوسوســير، 
 .132 -107(، 2)8، الخميؿ
ــف (،2017قكيػػدرم، حنػػاف ) - ــه المدرســي المفظــي العن ــالتوافق وعلاقت  لــدى الدراســي ب

 .الجزائر، الطاهر مكلام جامعة، ماستر مذكرة، المتوسطة المرحمة تلاميذ
ــه بفقــدان أحــد  (،2011كامػػؿ محمػػد، فاطمػػة ) - ــد الأطفــال وعلاقت العنــف المدرســي عن

 .208 -179، 14، تربكية دراساتالوالدين، 
، الدراسـي بالفشـل وعلاقته المدرسي العنف، (2018كيكمك، فاطمة ك كككي، هكارية ) -
 .الجزائر أدرار، دارية أحمد جامعة ،المدرسي الاجتماع عمـ في ماستر مذكرة
ــــة،(2013لكنػػػػاس، حػػػػدة ) - ــــة الدراســــي حصــــيلالت علاق ــــتعمم بدافعي ــــدى ال  المراهــــق ل

 جامعػة ،منشػكرة غيػر ماسػتر رسػالة، متوسـط الرابعة السنة لتلاميذ ميدانية دراسة المتمدرس
 .الجزائر، الكادم
واقــع العنــف المدرســي مــن وجهــة نظــر تلاميــذ مرحمــة  (،2018مباركػػة، مصػػطفى ) -

 - مربػػاح قاصػػدم جامعػػة، لاجتماعيػػةكا الإنسػػانية العمػػكـ فػػي الباحػػث مجمػػةالتعمــيم الثــانوي، 
 .854 -839. 33، الجزائر -كرقمة
، لمتمميــذ الدراسـي التحصــيل عمـى وأثـر  المدرســي العنـف (،2015محمػد بػام، فتيحػة ) -
 . الجزائر -مستغانـ - باديس ابف الحميد عبد جامعة، الاجتماع عمـ في ماستر مذكرة
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 التعمــيم تلاميــذ لــدى درســيالم العنــف وأســباب مظــاهر (،2019محمػػد، يحػػي باشػػا ) -
 دكتػكرال أطركحػة، التربـوي الطـاقم أعضاء نظر وجهة من مواجهته إستراتيجيات و المتوسط

 .الجزائر، 02 كهراف جامعة، العمكـ في
 مـن عينـة عمـى ميدانيـة دراسـة، الأطفال معاممة وسوء العنف(،2015المدفع،عائشػة ) -

 .  كالأطفاؿ النساء لرعاية دبي سةمؤس، 1ط، الإمارات مجتمع في المواطنين الأطفال
العنف المدرسي لـدى طمبـة  (،2018المرشدم، عماد حسيف كعباس نصار،عمي تقػي ) -

 التربكيػػػة لمعمػػػكـ الأساسػػػية التربيػػة كميػػػة مجمػػػةمرحمـــة المتوســـط مـــن وجهـــة نظـــر مدرســـيهم، 
 .829 -806 37.، بابؿ جامعة، كالإنسانية

الــة فــي مواجهــة العنــف الاجتمــاعي، مــن أجــل إســتراتيجية فع (،2012مقػػدـ، سػػهيؿ ) -
 .389 -374. 8، الجزائر، كهراف جامعة، كالاجتماعية الإنسانية العمكـ مجمة
ــة الجامعــات فــي العنــف ظــاهرة تفســير (،2017مقلاتػػي، سػػامي ) -  طــرف مــن الجزائري
 ،مهيػدم بػف العربي جامعة، الاجتماعي النفس عمـ في عمكـ دكتكرال أطركحة، التدريس هيئة
 .رالجزائ
 الســنة لطمبــة موجهــة الاختبــارات بنــاء مــادة محاضــرات (،2019نصػػراكم، صػػباح ) -

 .الجزائر – البكاقي أـ – مهيدم بف العربي جامعة، النفس عمم الثانية
 التحصـيل عمـى الانترنـت إدمان ت ثير (،2019نقيمك، عبد المالؾ كبف سكنة، عبػد ا  ) -

، المدرسػػي الػنفس عمػـ فػي ماسػػتر مػذكرة، وريـاالبكال شــهادة عمـى المقبمــين لمتلاميـذ الدراسـي
 .الجزائر، أدرار دراية جامعة
 العنـف عـن المسـئولة والاجتماعيـة النفسـية العوامل (،2008النيرب، عبد ا  محمػد ) -

ــة فــي المدرســي ــة المرحم ــدركها كمــا الإعدادي ــذ المعممــون ي  رسػػالة، غــزة قطــاع فــي والتلامي
 .فمسطيف، بغزة الإسلامية  الجامعة في التربية كمية مف النفسي الإرشاد في ماجستير

 ،2ط ،الأساســــية المرحمــــة فــــي العمــــوم تــــدريس أســــاليب (،2010الهكيػػػػدم، زيػػػػد ) -
 .الجامعي الكتاب الإمارات، دار
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 عينــة لــدى الدراسـي بالتحصــيل المدرسـي العنــف علاقـة(،2013يػكنس أحمػد، رحػػاب ) -
 .  سكرية، دمشؽ جامعة، التربية صكؿأ في الدكتكرال أطركحة، الثانوية المرحمة طمبة من

العنف المدرسي                                               -
http://educapsy.com        

 16:04عمى الساعة    2020/06/22تاريخ الاطلاع 
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 استبانه التمميذ :ممحق

 :ترم / التمميذة المحترمةالتمميذ المح

تقوم الباحثتان بإجراء دراسة حول " العنف المدرسي وعلاقته بالتحصيل الدراسي لدى 
تلاميذ المرحمة المتوسطة بمقاطعة الدبيمة, وذلك بهدف الحصول عمى شهادة الماستر 

 في تخصص عمم النفس المدرسي.

و مظاهر  السائدة في  بين يديك مجموعة من الفقرات التي تعبر عن أشكال العنف
مدرستك و أسبابه. لذلك ترجو الباحثتان منكم قراءة  فقرات الاستبانة بتمعن والإجابة 
عنها بصدق لما سيكون لممعمومات التي تقدمونها أثر فعال في نتائج الدراسة, عمما 

 ب ن هذ  البيانات ستعامل بسرية تامة و ستستخدم لغايات البحث فقط.

أمام العبارة التي تجدها صحيحة وتنطبق عمى )×(  علامة   والمطموب منك وضع
 مدرستك.

 مع جزيل الشكر عمى حسن تعاونكم                                        

 البيانات الشخصية                     الباحثتان :الجزء الأول

 )  ( :)  (                      أنثى :ذكر       :جنس التمميذ

 ....................:المؤسسة اسم

 ...............:معدل الثلاثي الثاني
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مف خلاؿ تذكرؾ للأحداث التي حصمت كلا تزاؿ تحصؿ في مدرستؾ هؿ تستطيع  :الثاني الجزء
 ؾ كالذم تعرضت له؟ما نكع العنؼ المكجكد في مدرست :الإجابة عمى الأسئمة الآتية

 الدرجة              نوع العنف                   النمط    

  أبدا نادرا أحيانا غالبا دائما                     
      القذؼ بثشياء)حجارة, طباشير, كتاب, .......( 
 

 
 جسدي

      الضرب باليد
      الضرب بثداة) العصا,........(

      دـالركؿ بالق
      الدفع
      المكـ

      شد الأذف
      شد الشعر

 
 

 لفظي

      السب كالشتـ) يمعف أبكؾ,..........ال (
مناداة بثسماء الحيكانات) دب, حمار, 

 كمب,....ال (
     

      مناداة صفات سمبية) أهبؿ, غبي,......ال (
      السخرية

      لكجهالصراخ في ا
 

 
 

 رمزي

      الاحتقار
      الزكر كالنظرات القاسية

      نشر الإشاعات
      الطرد مف الصؼ

       الإهماؿ  
       الحرماف مف النشاطات التي أحبها 
      التحدم استعراض العضلات 
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التهديد)خصـ العلامات,الرسكب,الطرد مف 
 المدرسة,..........(

     

      لـ يسمح لي بالجمكس مع الآخريف
      سرقة الممتمكات)الاستحكاذ عميها( ممتمكات 

      تخريب الممتمكات)تكسير, حرؽ,.....(
 

 
 جنسي

إساءة جنسية لفظية)مخاطبة بكممات ذات 
 إيحاءات أك مدلكلات جنسية(

     

      إساءة جنسية جسدية)لمس,تحرش,تقبيؿ(
ة بصرية)عرض صكر إباحية أك إساءة جنسي

 أفلاـ جنسية, عرض الأعضاء التناسمية(
     

 

 من الشخص الذي قام بالإساءة بهذا الأسموب المزعج؟ :الجزء الثالث

 

 الدرجة                  العبارات                   الرقـ
 أبدا  أحيانا     دائما   

    طالب )تمميذ(                      1
    المعمم                     2
     المدير                     3
    الموظف                    4
    الموجه                    5
    أشخاص من خارج المدرسة             6
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ن قراءة ما العوامل التي أدت إلى العنف المدرسي من  وجهة نظرك, ترجو الباحثتا :الجزء الرابع
 :في الخانة التي تعتقد ب نها صحيحة×( الجمل والعبارات الآتية بدقة ومن ثم وضع إشارة)

 درجة الموافقة                    العبارات                      الرقم
موافق  عوامل العنف من الطالب تجا  المعمم           1

 بشدة
موافق إلى  موافق

 حد ما
غير 

 موافق 
افق غير مو 

 بشدة
      استخداـ بعض الإدارات الشدة الزائدة في محاسبة التلاميذ  1
      إساءة المعاممة مف قبؿ المعمميف لمسيطرة عمى التلاميذ  2
      لجكء المدرسيف لمعقاب البدني  3
      كثرة الضغكط النفسية كالمدرسية عمى التلاميذ  4
      لطمبةضعؼ هيبة بغض المدرسيف في نظر ا  5
      التفرقة في المعاممة بيف الطمبة مف قبؿ المعمميف  6
 عوامل العنف بين الطمبة              2
      السمنة, القصر,النحافة,المكف,ال ( :مظهرم الجسدم )مثلا  7

      مستكل تحصيمي المنخفض )الكسؿ(  8
      إعاقة جسدية أعاني منها  9

      ج بعض الحركؼمشكمة في مخار   10

      أسمكبي في التحدث  11
      أخذ الثثر كالانتقاـ مف شخص قاـ بإيذائي  12
      محاكلتي الدفاع عف طالب آخر أهتـ لأمرل  13
 عوامل العنف من المدرس تجا  الطالب       3

      الشغب داخؿ الحصة  14

      لـ أحضر الكظيفة  15
      كستثخرم عف الدر   16
      غيابي المستمر  17
      حضكر المعمـ لممدرسة عصبي المزاج  18
      اعتداء أشخاص عمى المعمـ مف خارج المدرسة  19
      عدـ تفهـ المعمـ لسبب العنؼ عند الطالب  20
      ضعؼ العلاقة بيف المعمـ كالطالب  21
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 عوامل العنف ضد الممتمكات     4
      التمميذ قدرته عمى السيطرة عمى أعصابهفقداف   22
      حاجة التمميذ إلى لفت الانتبال إليه  23
      عدـ تمكف الطالب مف تحقيؽ حاجياته  24
25        

 لمن تمج  عند تعرضك لمعنف في المدرسة؟ :الجزء الخامس

 العبارات             الرقم
               

 موافقةدرجة ال              
 غير موافق   نوعا ما    موافق بشدة

    المعمم                            1
    المدير                  2
    أهمي                3
    زميمي                4
    الشرطة               5
    لا أحد                6

 

 
 

 


