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 شكر وعرفان
 الدراسي مشوارنا بداية منذ لنا توفيقو عمى وجؿ عز الله نحمد شيء كؿ وقبؿ بداية

 .كثيرا حمدا
 فلب عتستط لـ فإف ءالعمما فأحب تستطع لـ فإف متعمما فكف تستطع لـ فإف .. عالما كف" 

 ." تبغضيـ
 :والشكر بالتقدير ونخص والمعرفة العمـ طريؽ لنا ميدوا الذيف إلى

أصحابيا  اوتوليي ،بالإشراؼ عمى ىذه المذكرة تتفضم تيال لبيهي خديجة ةالفاضم ةالأستاذ
 .التوجيو السديدالنصح و بخؿ بالوقت و تلـ  تيالبالعناية والاىتماـ و 

    فوزي لوحيدي ،ترعة بلالبو  جميع أساتذتنا الأفاضؿ:و  قسـ العموـ الاجتماعيةإلى 
 . بوبيدي لامية ،رابح بن عيسى ،الذهبي إبراهيم ،صالح العقون

 .مساعداتنا مف تسييلبت و عمى ما قدموه ل ثانوية الشهيد حبه عبد المجيد إلى
      وكؿ مف قدـ لنا يد العوف بفكرة ،والشكر موصوؿ لكؿ مف دعّمنا خلبؿ مشوارنا الدراسي

 بعيد.أو نصيحة أو دعاء مف قريب أو مف 
 

 
 
 
 

 



  

 
 
 

 ممخص الدراسة بالمغة العربية:

 في الوسط تيدؼ ىذه الدراسة إلى معرفة العوامؿ المساىمة في ظيور العنؼ الرمزي
 المدرسي والتي مف خلبليا تـ صياغة التساؤؿ الرئيسي عمى النحو التالي:

 ما ىي عوامؿ العنؼ الرمزي في الوسط المدرسي؟
 لتندرج عنو مجموعة مف التساؤلات الفرعية وىي:

 ىؿ تساىـ العوامؿ الأسرية في ظيور العنؼ الرمزي في الوسط المدرسي؟  -1
 العنؼ الرمزي في الوسط المدرسي؟ىؿ تساىـ العوامؿ الاجتماعية في ظيور  -2
 ىؿ تساىـ وسائؿ الإعلبـ في ظيور العنؼ الرمزي في الوسط المدرسي؟ -3
 ىؿ تساىـ العوامؿ التربوية في ظيور العنؼ الرمزي في الوسط المدرسي؟ -4

تمميذ  146كونت العينة مفت ،اعتمدت ىذه الدراسة عمى المنيج الوصفي وأداة الاستبياف
ثانوية حبو عبد المجيد دائرة المغير ولاية بثانية ثانوي السنة عب لمفي جميع الشوتمميذة 
 الوادي.

 النتائج المتحصؿ عمييا تبيف أف :مف خلبؿ الدراسة الميدانية و 
في ظيور العنؼ الرمزي في الوسط  تساىـ بشكؿ كبير العوامؿ الاجتماعية والتربوية

 المدرسي حسب وجية نظر المبحوثيف.
مؿ الأسرية ووسائؿ الإعلبـ فيي لا تساىـ بشكؿ كبير في ظيور العنؼ أما بالنسبة لمعوا

 الرمزي في الوسط المدرسي حسب إجابات المبحوثيف.
 
 
 



  

 
 
 

 

The study summary: 
This study aims to identify the factors contributing to the emergence 

of the symbolic violence in the school environment through which the 

main question was formulated as follows: 

What are the symbolic violence factors in the school environment? 

Under the main question there are a number of sub-questions: 

1. Do family factors contribute to the emergence of symbolic 

violence in the school environment? 

2. Do social factors contribute to the emergence of symbolic 

violence in the school environment? 

3. Do media factors contribute to the emergence of symbolic 

violence in the school environment? 

4 - Do educational factors contribute to the emergence of symbolic 

violence in the school environment? 

This study was based on the descriptive method using the 

questionnaire as a data collection tool. The sample consisted of 146 

students of all the branches in Haba Abdul Majid Secondary school، 

district of Megheir، state of El-Ouad. 

 Through the field study and the results obtained، the researchers 

found that: 

Social and educational factors have a significant contribution in the 

emergence of symbolic violence in the school environment according 

to the responses. 

Meanwhile، the family and the media factors do not contribute 

significantly to the emergence of symbolic violence in the school 

environment according to respondents' answers. 
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  مقدمة
الاجتماعية التي تيدؼ إلى تربية الأجياؿ عمى  تعد المدرسة مف أىـ مؤسسات التنشئة

حيث تمثؿ وسط اجتماعي وثقافي  ،والتمسؾ بقيـ ومعايير المجتمع ،المبادئ والأخلبؽ
 يتماشى وفؽ ثقافة وفمسفة المجتمع وأىدافو.

وبالتالي فالمدرسة تمعب دورا ىاما في تربية النشء وتعميميـ كما تعمؿ عمى إكسابيـ 
فيي تعمؿ عمى العديد  ،والخبرات التي يحتاجونيا في حياتيـ المستقبمية المعرفة والميارات

 مف الوظائؼ التربوية والمعرفية والسموكية.
بما أف المدرسة وسط ثقافي اجتماعي فيي تجمع عدد كبير مف التلبميذ الذيف ينتموف إلى 

المتباينة أصبحت فبالرغـ مف وجود بعض ىذه التغيرات الثقافية والاجتماعية  ،بيئات مختمفة
المؤسسات التربوية تصادؼ الكثير مف المشكلبت ومف ضمنيا العنؼ بشتى أشكالو كأبرز 

 مظاىرىا.
يعد العنؼ المدرسي معضمة مف بيف المعضلبت التي تواجييا المؤسسات التربوية كما 

ومف بيف أشكالو نجد العنؼ الرمزي الذي  ،ملب ضاغطا عمى عممية سيرىا السويتشكؿ عا
وتصؿ إلى  ،أثار سمبية متعددة تؤثر عمى المحيط المدرسي وخارجو لتشمؿ بذلؾ الأسرة لو

 غاية التأثير عمى المجتمع بأكممو حيث تؤثر ىذه الظاىرة عمى المؤسسة التربوية ونظاميا.
وترجع ظاىرة العنؼ الرمزي إلى العديد مف العوامؿ حيث تختمؼ الآراء حوؿ ىذه العوامؿ 

 عنيفة.  تراد لمقياـ بسموكياالتي تدفع بالأف
ولمبحث في تمؾ العوامؿ قسمنا الموضوع إلى قسميف جانب نظري وجانب ميداني الجانب 

 النظري واحتوى الجانب النظري عمى أربعة فصوؿ.
بالإضافة إلى أسباب  ،تناولنا فيو إشكالية البحث وأىمية وأىداؼ الدراسة الفصل الول:

 ى المفاىيـ الأساسية لمموضوع وأخيرا الدراسات السابقة.اختيار الموضوع تـ التعرض إل
فتطرقنا فيو إلى مفيوـ العنؼ الرمزي والإرىاصات التربوية لمعنؼ  أما الفصل الثاني:

 الرمزي وخصائصو بالإضافة إلى أشكاؿ العنؼ الرمزي.
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والعوامؿ  ،فتناولنا فيو عوامؿ العنؼ الرمزي بما فييا العوامؿ الأسرية أما الفصل الثالث:
 إلى وسائؿ الإعلبـ وأخيرا العوامؿ التربوية. ،الاجتماعية بالإضافة

لوظائؼ المدرسة  فتطرقنا فيو إلى مفيوـ المدرسة ومكوناتيا إضافة أما الفصل الرابع:
 وأىدافيا.

 أما الجانب الميداني يحتوي عمى فصميف:
منيج المستخدـ بالإضافة إلى : تناولنا فيو الإجراءات المنيجية بما فييا الالفصل الخامس

 وعينة الدارسة وأدوات جمع البيانات. ،الدراسة مجالات
 فتطرقنا فيو إلى تحميؿ البيانات وتفسيرىا وأىـ النتائج المتوصؿ إلييا أما الفصل السادس:

 ثـ أخيرا الخاتمة والتوصيات.
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 الجانب النظري
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 اعتباراتهاالية ولالإشكول:  الفصل الأ
 

 أولا: الإشكالية
 ثانيا: فرضيات الدراسة

 ثالثا: دوافع اختيار الموضوع
 رابعا: أهمية الدراسة

 خامسا: أهداف الدراسة
 سادسا: تحديد المفاهيم

 سابعا: الدراسات السابقة
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 أولا : الإشكالية
وغايات  مبادئ وأىداؼ تحتؿ المدرسة مكانة بارزة في إعداد وتربية النشء لمحياة وتحقيؽ

فيي المؤسسة التي تقوـ بإعداد الطفؿ وتنمية قواه فرديا واجتماعيا وبذلؾ  ،المنظومة التربوية
كما تعد المدرسة بناء أساسيا  ،تعد الركيزة والمؤسسة التربوية والاجتماعية والثقافية لممجتمع

والإنسانية والثقافية الخاصة مف أبنية المجتمع وأعمدتو والتي أنشاىا لتكوف قيمو الحضارية 
ولتتولى تربيتو تنشئتو اجتماعيا ومعرفيا ونفسيا وتكسبو قيـ واتجاىات ومعايير السموؾ  ،بو

 1.في المجتمع وتكيفو مع الحياة
حيث تعتبر المدرسة مؤسسة التنشئة الثانية بعد الأسرة فيي تكسب الطفؿ مجموعة مف 

متعمـ  ا ليا مف أىمية بالغة في إعداد جيؿ واعي مثقؼالقيـ الدينية والتربوية والأخلبقية لم
حيث تعرؼ المدرسة عمى أنيا مؤسسة اجتماعية أنشاىا المجتمع لتاميف اندماج الفرد في 
عدادىـ  الإطار الثقافي والاجتماعي لتكوف المدرسة مبنى متخصص لتخريج المتعمميف وا 

 2.لمحياة
ؿ بؿ يتعدى ذلؾ إلى تحقيؽ مجموعة مف لا يقتصر دور المؤسسة فقط عمى تنشئة الأجيا

حيث تسعى إلى تحقيؽ أىدافيا  ،الأدوار باعتبارىا إحدى مؤسسات الضبط الاجتماعي
إلا أف بعض المشكلبت  ،والنجاح في توفير المناخ المناسب ليا ،وضماف سيرىا الحسف

التربوية والتي أصبحت تسيء لميمة المؤسسة  ،والظواىر السمبية استفحمت الوسط المدرسي
وتتمثؿ في العنؼ داخؿ المدرسة أو ما  ،وتشوه سمعتيا في المجتمع كمؤسسة تربوية ىامة

 يطمؽ عميو بالعنؼ المدرسي والذي يأخذ أشكالا مختمفة وممارسات متنوعة.
فالعنؼ المدرسي ظاىرة متفشية في الأوساط التعميمية وقد تزايد انتشاره وفرض نفسو كأمر 

عف ية وتعيقيا مف المشكلبت التي تعاني منيا المؤسسات التعميم حيث انو يعتبر ،واقع
تحقيؽ أىدافيا إذ أنيا تعتبر مشكمة تربوية ليا أثارىا السمبية ليس فقط عمى الذيف يكونوف 

 3ضحية ليا بؿ عمى المدرسة ككؿ.
                                                           

 .17, ص2015, الأردفالعممي, عماف  الإعصاردار  جلبؿ غربوؿ السناد, عمـ الاجتماع المدرسي, 1
 .17, ص2015, لبناف, المؤسسة الحديثة لمكتاب لتعميـ,او سط المدرسي بيئة ريادية لمتعمـ , الو يوسؼ خميؿ ماروف 2
المعممات, مجمة بتدائية مف وجية نظر المعمميف و ميذ المرحمة الاصاحب اسعد ويس الشمري, أسباب العنؼ لدى تلب 3

 .220, ص2012, 18الدراسات التربوية, جامعة تكريت, العدد
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باختلبؼ  وقد اتخذت ممارسة ىذا العنؼ داخؿ المحيط المدرسي أشكالا وأنواعا تختمؼ
والتي تختمؼ مف  ،الظروؼ والعوامؿ التي ساىمت في تواجدىاوتتغير بتغير  ،ياممارسي

وقد أخذ العنؼ المدرسي عدة  ،بناء عمى طريقة وأسموب العنؼ ،حيث الحجـ والمخاطر
 رمزي. ،لفظي ،منيا جسدي رصو 

يعد العنؼ الرمزي مف الظواىر التي تعاني منيا المؤسسات التربوية كما انو يعكس أزمة 
ؼ بالرغـ مف أف العنؼ الرمزي عنؼ خفي إلا انو  ،ية داخؿ المنظومة التربوية وخارجياقيم

 يعد أصعب أنواع العنؼ وأشدىـ تأثيرا عمى النفس.
فالعنؼ الرمزي شيد انتشارا واسعا وخطيرا داخؿ المدرسة كممارسات وأفعاؿ ينقميا التلبميذ 

فالمدرسة ليست وحدىا المسئولة  ،رىمف المؤسسات الاجتماعية الأخ فالتربويو والفاعموف 
ففي كثير مف الأحياف  ،عف تفشي ىذه الظاىرة بؿ لبيئات أخرى الحظ الأوفر في تصديرىا

 تتجاوز ىذه الظاىرة الوسط المدرسي لترتبط بعوامؿ خارجية أخرى كالأسرة وجماعة الرفاؽ
 التناقضات والأزمات وغيرىا مف البيئات التي تؤثر عمى الفرد وتحمؿ في بنيتيا الكثير مف

 وبذلؾ تكوف قد فرطت في وظيفتيا وبالتالي لـ تتمكف مف أداء مياميا عمى أكمؿ وجو.
 ومما سبؽ نطرح التساؤؿ الرئيسي التالي:

 ما ىي عوامؿ العنؼ الرمزي في الوسط المدرسي؟
 لتتفرع عنو مجموعة مف التساؤلات الفرعية وىي:

 العنؼ الرمزي في الوسط المدرسي؟ ىؿ تساىـ العوامؿ الأسرية في ظيور  -1
 ىؿ تساىـ العوامؿ الاجتماعية في ظيور العنؼ الرمزي في الوسط المدرسي؟ -2
 ىؿ تساىـ وسائؿ الإعلبـ في ظيور العنؼ الرمزي في الوسط المدرسي؟ -3
 ىؿ تساىـ العوامؿ التربوية في ظيور العنؼ الرمزي في الوسط المدرسي؟ -4
 ثانيا: فرضيات الدراسة: 

  :يف صياغة فرضيات الدراسة فيما يميمك
 .ضيور العنؼ الرمزي في الوسط المدرسي ؿالعامة: عوامالفرضية 

 الفرضيات الجزئية:
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 تساىـ العوامؿ الأسرية في ظيور العنؼ الرمزي في الوسط المدرسي.-1
 تساىـ العوامؿ الاجتماعية في ظيور العنؼ الرمزي في الوسط المدرسي. -2
 في العنؼ الرمزي في الوسط المدرسي.  تساىـ وسائؿ الإعلبـ -3
 تساىـ العوامؿ التربوية في ظيور العنؼ الرمزي في الوسط المدرسي. -4

 ثالثا: دوافع اختيار الموضوع:
 الموضوع في النقاط التالية: ريمكف إدراج أسباب ودواعي اختيا

 طبيعة التخصص والمتمثؿ في عمـ اجتماع التربية.-1
نؼ الرمزي في الوسط المدرسي أكثر مف غيره مف الاىتماـ بموضوع عوامؿ الع-2

 المواضيع الأخرى.
 تفشي ظاىرة العنؼ الرمزي في الوسط المدرسي.-3
حداثة الموضوع إدا صبح العنؼ الرمزي مف المشاكؿ التي تيتـ بيا المؤسسات -4

 التربوية.
 رابعا: أهمية الدراسة

تي تعاني منيا المؤسسة تكمف أىمية ىذه الدراسة في الكشؼ عف ظاىرة مف الظواىر ال
ودراسة ىذه  ،التعميمية التربوية وىي العنؼ بصفة عامة والعنؼ الرمزي بصفة خاصة

واعتبارا لما يشكمو العنؼ الرمزي مف انعكاسات  ،الظاىرة مف وجية نظر التلبميذ العنيفيف
إلا  سمبية عمى أداء التلبميذ وتحقيؽ أىدافيـ الدراسية فإف علبج ىذه الظاىرة لا يأتي

التي تساىـ في ظيورىا عميا تسيـ في الخروج مف ىاتو  عبالتعرؼ عمى العوامؿ والدواف
 المعضمة التي باتت تيدد الأجياؿ القادمة.

 خامسا: أهداف الدراسة
 مف الضروري تحديد أىداؼ البحث تحديدا واضحا لمدراسة وتتمثؿ ىذه الأىداؼ في:

التي تؤدي إلى ممارسة العنؼ الرمزي في  تيدؼ الدراسة إلى معرفة العوامؿ الأسرية -1
 الوسط المدرسي.
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تيدؼ الدراسة إلى معرفة العوامؿ الاجتماعية التي تؤدي إلى ممارسة العنؼ الرمزي  -2
 في الوسط المدرسي.

تيدؼ الدراسة إلى معرفة العوامؿ التربوية التي تؤدي إلى ممارسة العنؼ الرمزي في  -3
 الوسط المدرسي.

لى معرفة عوامؿ وسائؿ الإعلبـ التي تؤدي إلى ممارسة العنؼ تيدؼ الدراسة إ -4
 الرمزي في الوسط المدرسي.

 سادسا: مفاهيم الدراسة
عمييـ العنؼ الرمزي: ويتمثؿ في تحقير الآخريف أو إىانتيـ مثؿ الامتناع عف رد السلبـ 

 1.نحوىـ أو الامتناع عف النظروالمقاطعة والتجاىؿ 
الأساتذة وأعواف المدرسة  ،لمدرسة الذي يتواجد فيو التلبميذىو فضاء االوسط المدرسي: 

والطمبة والمعمميف والإدارة  ،والمعمميف وزملبئيـ ،ويشمؿ العلبقات بيف الطمبة وزملبئيـ
  2.والموارد والأبنية والمرافؽ المدرسية

 مفاىيـ إجرائية:
التسمط والاىتماـ العوامؿ الأسرية: ىي مجموعة مف الاتجاىات التي تتبناىا الأسرة ك

أو ممارسات مف طرؼ أحد  تالمفرط والتمييز التي تدفع الفرد إلى القياـ بأفعاؿ وبسموكيا
 أفراد الأسرة سواء الوالديف أو الإخوة.

في  العوامؿ الاجتماعية: وىي الأسباب المتمثمة في الرفض الاجتماعي والسخرية والنبذ
 الحي وبيف الرفقاء.

ارة عف مجموعة مف الأجيزة والوسائط التكنولوجية التي تتمثؿ في وسائؿ الإعلبـ: وىي عب
 التمفاز والياتؼ النقاؿ والكومبيوتر والتي تساىـ في نشر الثقافة.

                                                           

 .65ص ,2014 ,الأردفدار اليازوري, عماف ربحي مصطفى عمياف, العنؼ الجامعي وجيات نظر,  1
2
 عور بالانتماء المدرسي لديو, مجمة العموـ النفسية, تصورات المراىؽ حوؿ الوسط المدرسي وعلبقتيا بالشعكسوحميمة  
 .174ص ,2015,  01المجمد باتنة, لخظر,جامعة الحاج  التربوية,و 
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 مف الإىماؿ والاحتقار العوامؿ التربوية: ويقصد بيا الأسباب الموجودة داخؿ المدرسة
وحتى  )المساعدوف التربويوف ،المعمـ ،المدير (يمكف أف تصدر عف الجماعة التربوية التي

 التلبميذ.
 العنؼ الرمزي: وىو عبارة عف عنؼ خفي وذكي يتـ مف خلبؿ مجموعة مف الإشارات

وتحمؿ غالبا رسائؿ  ،والحركات الاستفزازية التي تعبر في مضمونيا عف التسمط والاحتقار
 سمبية تجاه الطرؼ الآخر.

وعة مف الأفراد المتمثميف في التلبميذ الوسط المدرسي: وىو المحيط الذي يتكوف مف مجم
 والمعمميف والإدارة المدرسية حيث تربطيـ علبقة تفاعمية فيما بينيـ. 

 سابعا: الدراسات السابقة
 الدراسة الولى:

بعنواف العنؼ الرمزي  ،مذكرة مكممة لنيؿ شيادة ماستر أكاديمي في عمـ الاجتماع التربوي
قامت بيا  ،و بمستويات الطموح لدى الطالب الجامعيالممارس في مؤسسة الجامعة وعلبقت

 شاكو صفاء بكمية العموـ الإنسانية والاجتماعية بجامعة ورقمة. ةالباحث
ىدفت الدراسة إلى محاولة فيـ العلبقة بيف العنؼ الرمزي الذي يمارسو الفاعميف في  

ؼ عمى طبيعة مؤسسة الجامعة وأثره عمى تحديد أىداؼ وتوجيات الطالب الجامعي التعر 
 ىذه العلبقة.

 طالب وذلؾ باستخداـ العينة العشوائية المنتظمة. 70تمثمت عينة الدراسة عمى 
 وتجمت أسئمة الدراسة عمى النحو التالي:

تمظيرات العنؼ الرمزي الممارس مف طرؼ الفاعميف في مؤسسة يات و ما ىي تجم -1
 الجامعة ؟ وما علبقتو بمستويات طموح الشباب؟

مستويات الطموح لدى لالة إحصائية بيف العنؼ الرمزي و قة ذات دىؿ توجد علب -2
 الطالب الجامعي؟

توصمت الدراسة إلى أف ىناؾ علبقة قوية بيف العنؼ الرمزي الممارس مف طرؼ و 
 الطموح لدى الطالب الجامعي. تالفاعميف في مؤسسة الجامعة بمستويا
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 الدراسة الثانية:
وعلبقتو بالعجز المتعمـ لدى طمبة كمية الآداب في مقاؿ بعنواف العنؼ الرمزي المدرؾ 

 .2014/2015قاـ بيا الباحث عمي حسيف عايد سنة  ،جامعة القادسية
ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى مدى إسياـ العنؼ الرمزي المدرؾ في العجز المتعمـ لدى 

 طمبة جامعة القادسية.
طالب مف الذكور  200والتي بمغت  ،تـ اختيار عينة الدراسة بالطريقة العشوائية البسيطة

 طالبة. 100طالب و 100والإناث بواقع 
توصمت الدراسة إلى أف ىناؾ علبقة ارتباطيو موجبة بيف العنؼ الرمزي والعجز المتعمـ 

وىذا يعني أف كؿ زيادة في العنؼ الرمزي  ،لدى طمبة كمية الآداب في جامعة القادسية
 في العجز المتعمـ لدييـ.زيادة  االمدرؾ لدى الطمبة يقابمي

 التعميؽ عمى الدراسة الأولى:
تناولت الدراسة موضوع العنؼ الرمزي الممارس في مؤسسة الجامعة وعلبقتو بمستويات 

حيث ركزت عمى العنؼ الرمزي الذي يمارسو الطالب  ،الطموح لدى الطالب الجامعي
والعنؼ الرمزي  ،وحوالجامعي في مؤسسة الجامعة مف اجؿ تحقيؽ أىدافو ومستويات طم

طرؼ الفاعميف في الجامعة وعلبقتو في تحديد مستويات الذي يمارس عميو في المقابؿ مف 
وأغفمت دراسة جوانب أخرى تخص الطالب وعوامؿ أخرى غير الموجودة في  ،طموحو

 الجامعة.
 التعميؽ عمى الدراسة الثانية:

العجز المتعمـ لدى طمبة تناولت الدراسة موضوع العنؼ الرمزي المدرؾ وعلبقتو ب
حيث ركزت ىذه الدراسة عمى رأي الطالب الجامعي وأىممت وجية نظر الأساتذة  ،الجامعة

واىتمت الدراسة بعلبقة الطالب  ،كما أنيا أغفمت الجانب العلبئقي بيف الطمبة فيما بينيـ
 بالأستاذ فقط عمى أنو مف يمارس العنؼ الرمزي عمى الطمبة.
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  ماهية العنف الرمزي  الثانيالفصل 

 تمهيد
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 تمهيد

عف  تعتبر المؤسسة التربوية احد المؤسسات التي تقوـ بعممية التنشئة الاجتماعية للؤفراد
با إلا أف ىناؾ بعض المشكلبت التي تحدث داخميا أصبحت تؤثر سم ،التعميـالتربية و طريؽ 
الذي نجد مف إشكالو العنؼ ومف بيف ىذه الظواىر والمشكلبت العنؼ المدرسي و  ،عمييا
ؼ الرمزي مف وجيات نظر حيث سنتطرؽ في ىذا الفصؿ إلى بعض تعاريؼ العن ،الرمزي
أىـ الخصائص التي يتميز بيا ىذا  ،وية لمعنؼ الرمزيمعرفة الإرىاصات التربو  ،مختمفة

 العنؼ وفي الأخير نبيف الأشكاؿ التي يتخذىا.
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 مفهوم العنف الرمزي أولا:

تبعا لاختلبؼ و  ،وجيات النظر حولبتعدد و  مدلولات العنؼ الرمزيتعددت تعاريؼ و  
 ـ حوؿ خطورة ىذا الشكؿ مف العنؼإلا أف الاتفاؽ قائ ،الزاوية التي ينظر منيا كؿ باحث

حيث نجد عالـ الاجتماع الفرنسي بيار بورديو يعرؼ العنؼ الرمزي في كتابو العنؼ الرمزي 
أو أي نفوذ يفمح في فرض دلالات معينة  ،عمى انو أي نفوذ يقوـ عمى العنؼ الرمزي

قات القوة يضيؼ إلى علب ،حاجبا علبقات القوة التي تؤصؿ قوتو ،بوصفيا دلالات شرعية
ويقصد بذلؾ أف العنؼ  1.ىذه قوتو الذاتية المخصوصة أي ذات الطابع الرمزي المخصوص

الرمزي يحمؿ دلالات شرعية معينة تتسـ بالقوة في إخفاء مضمونيا الرمزي وبذلؾ فإف 
 العنؼ الرمزي يأخذ صورة سمطة تفرض نفسيا عمى نسؽ مف الأفراد.

اسروف في كتاب إعادة الإنتاج إلى انو كؿ سمطة جاف كمود بكما يشير بيار بورديو و  
وتطاؿ فرضيا عمى أنيا شرعية أف تواري  ،أي كؿ سمطة تطاؿ فرض دلالات ،عنؼ رمزي

إنما تزيد إلى علبقات القوة تمؾ قوتيا  ،علبقات القوة التي ىي مف مقاـ الأسر لقوتيا
أشارا إلى مدى قوة العنؼ أي تحديد قوتيا الرمزية وبذلؾ فاف العالماف قد  ،بيا ةالمخصص

الرمزي وىيمنتو عمى الأشخاص وذلؾ بفرض الدلالات الخفية التي مف شانيا اف تزيد مف 
 2.قوة ىذا العنؼ وسمطتو

ر بورديو مف عناصره البنائية فنقؿ العنؼ مف العالـ بينما يوسع مفيوـ العنؼ عند بيي 
تجمى في يو  ،وف مخفيالذي يك إلى العنؼ الغير مرئي ،الجسدي ءالحسي المتعمؽ بالإيذا

 حيث يشير بورديو في كتابو الييمنة الذكورية3عنؼ لا فيزيائيشكؿ رمزي عنؼ غير مرئي و 

                                                           
الدار  ترجمة نظير جاىؿ, المركز الثقافي العربي,, عمـ الاجتماع التربوي أصوؿبحث في  الرمزي بيار بورديو, العنؼ 1

 .05ص ,1994 البيضاء المغرب,
في سبيؿ نظرية عامة لنسؽ التعميـ, ترجمة ماىر تريمش, المنظمة  الإنتاج إعادةو جاف كمود باسروف, بيار بورديو  2

 .102ص ,2007العربية لمترجمة, بيروت لبناف,
مجمة العموـ  في سوسيولوجيا التربية, تالمدرسي: مقارباالعنؼ في الوسط  سمية أحمد الطيب, عبد الحميـ ميور باشة, 3

 .106ص ,2018, 26العدد ,15عة محمد لميف دباغيف,سطيؼ,المجمدجام الاجتماعية,
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la domination masculine  محسوس رغي ،لطيؼإلى العنؼ الرمزي عمى انو عنؼ 
 1.غير مرئي لمضحايا أنفسيـ

العنؼ الرمزي عنؼ أف  le sens pratique في كتابة ذكر ذلؾ بورديو أعاد كما 
فيو بذلؾ يؤكد عمى مدى خطورة ىذا  2غير مرئي لمضحايا أنفسيـ ،لطيؼ غير محسوس

 .الشكؿ مف العنؼ و الأثر البالغ الذي يتركو في نفوسيـ
 القيرخداـ الغير مباشر لوسائؿ القوة و كما يعرؼ العنؼ الرمزي عمى انو الاست 

يعتبر العنؼ الرمزي و  ،نفسي عميؽثر ويظير ذلؾ في شكؿ رموز وىي ذات ا ،الإخضاعو 
 ىاتو الأخيرة إنما تقيد مف حريتوعمى الفرد و  كونو يمتاز بضغوط ،اخطر أشكاؿ العنؼ

حيث يعبر  3الصراع الذي يعيشوالنفسي و  الألـو  كالإحباط ،تؤدي بو إلى حالة نفسية مزريةو 
    الإشارات و  لإيماءاتطريؽ ا فالاستيزاء عو  ،والاستفزاز ،والتيديد ،ة الرفضعنو في صور 

حيث يبتعد ىذا النوع مف العنؼ عف أنواع العنؼ البدني الذي  4أو أي جزء مف أجزاء الجسـ
حيث ييدؼ  يمس جسد الإنساف أو المفظي المباشر الذي يتمثؿ في عبارات الشتـ وغيرىا

ار بسموؾ الاحتقو  إلى استخداـ طرؽ تعبيرية أو رمزية تعبر في مضمونيا عف محاولة التيديد
الحط مف قيمة و  فنجده يتخذ أيضا شكؿ الاستيزاء 5رتحقيالنظر بطريقة ازدراء و  أو ،ما

العنؼ الذي يطمؽ عميو بالعنؼ الرمزي يعتمد عمى عديد مف  افيذ ،الاستعلبءو  الآخريف
 6غمغؿ في نفسية الفرد ويؤثر عمييا.الطرؽ كي يت

                                                           
1
 Pierre Bourdieu, la domination masculine, Seuil, 1998, PP03 

2
 Pierre Bourdieu, le sens pratique, Paris, 1980, P 219. 

في  ممة لنيؿ شيادة الماجستيرمك ةالجدارية, مذكر عامر نورة, التصورات الاجتماعية لمعنؼ الرمزي مف خلبؿ الكتابات  3
 .80ص ,2006- 2005منتوري قسنطينة, ةالتربية, جامععمـ النفس و عموـ 

جياد عمي السعايدة, أسباب العنؼ المدرسي ووسائؿ الحد منو مف وجية نظر أولياء أمور طمبة المرحمة الأساسية العميا  4
 .58ص, 2014, 1العدد ,41عة الأردنية, الأردف, المجمد في الأردف, دراسات العموـ و الإنسانية الاجتماعية, الجام

العنؼ المدرسي وعلبقتو بالنمو الأخلبقي, دراسة مقدمة لنيؿ درجة الماجستير في عمـ  عبد الله بف إبراىيـ العصماني, 5
 .25ص ,2013-2012مصر, جامعة أـ القرى, النفس,

 2011, 14العدد بفقداف احد الوالديف, دراسات تربوية, فاطمة كامؿ محمد, العنؼ المدرسي عند الأطفاؿ وعلبقتو 6
 .181ص
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حركات مؤذية  ،إيحاءات ،إشارات ،كما أف العنؼ الرمزي يتـ التعبير عنو بإيماءات 
 1والتسمط عميو. الأخر قصد إيذائوموجية بالدرجة الأولى إلى 

 
رة تتجاوز شكؿ التمييز والتيميش وقد يكوف مجرد نظ كما أف ىذا النوع مف العنؼ يتخذ 

  2.التيكـعف طريؽ السخرية و  حدودىا وترمي إلى إيذاء الغير أو
وفرض  الأخرـ الرموز والدلالات والمعاني لمسيطرة عمى بالعنؼ الرمزي استخدا حيث يراد

تمكف ممارسيا مف  ،يأخذ ىذا النوع مف العنؼ صورة رمزية خفية ممتبسةالييمنة عميو و 
الوصوؿ إلى غايتو وتحقيؽ ما يصبو إليو مف سيطرة وىيمنة دوف المجوء إلى القوة الواضحة 

 3والمعمنة.
صاحب ىذا عمى انو عنؼ تسمطي وىو قدرة يتمتع بيا أما بالنسبة لعمماء النفس فيعرفونو 

 نفسية التعبيرية تحدث أثارفي استخداـ بعض الطرؽ الرمزية و  المتمثؿالنوع مف العنؼ و 
ىذا العنؼ غير لفظي كاحتقار الآخريف أو عدـ النظر إلى الشخص وعقمية واجتماعية و 

نما تدؿ عمى الرمزية وتعني تحقيره أو أي إشارة غير لفو  هالموجو لو العداء أو ازدراء ظية وا 
 4.إثارة الشخص الموجو لو النظر أو الإشارة أو الرمز

كما يعرفو آخروف عمى انو العنؼ الذي يشمؿ التصرؼ بشكؿ يعبر عف الاحتقار 
بالإضافة إلى ما ذكر  5للآخريف أو السخرية منيـ أو توجيو الانتباه إلى اىانة تمحؽ بيـ

 1.الإذلاؿوالتحقير و  الإىماؿديناميات الازدراء و الرمزي عمى  يعتمد العنؼ

                                                           
مذكرة لنيؿ شيادة  انعكاساتو البيداغوجية,والاجتماعية و  أبعاده النفسية العنؼ في الوسط المدرسي: محمد خريؼ, 1

 .31ص ,2009-2008جامعة منتوري, قسنطينة, الماجستير في عمـ النفس الاجتماعي,
لمدرسة وعلبقتو بجنوح الأحداث في المغرب, المجمة الدولية التربوية المتخصصة, جامعة محمد العنؼ في ا احمد معد, 2

 .127ص ,2014, 5العدد ,3, المجمدط, الرباالخامس
اتحاد كتاب المناىج الخفية, منشورات ظيفة الاستيلببية لمعنؼ الرمزي و المدرسة في عالـ متغير الو  رأسماليةعمي وطفة,  3

 .56 -55ص ص  ,2011دمشؽ, العرب,
 العنؼ لدى طلبب المرحمة المتوسطة في ضوء بعض المتغيرات النفسية عمي بالنوح بف عبد الرحمف الشيري, 4
 .24ص 2009-2008, القرى, مصر أـجامعة  النفسي, الإرشاددراسة مقدمة لنيؿ درجة الماجستير في  الاجتماعية,و 
في المجتمع الجزائري مف منظور الييئة الجامعية, فعاليات الممتقى  العنؼ أسبابمظاىر و  ,آخروفايت حمودة حكيمة و  5

 .16ص ,2011-08-07الجزائر ,2جامعة الجزائر الوطني حوؿ الحد مف ظاىرة العنؼ,
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الذي  الألـالشديد و  وىذا العنؼ الخفي الذي يصيب نفسية الإنساف ليس جسده بالإرىاؽ

 مقصيا أفضؿ طاقاتوالانكماش قاتلب فيو و  الذي يقوده إلىو  ،يعاني منو غالبا بصمت
بداعاتوو   2.ا 

ر بطرؽ غير لفظية عف احتقار الأفراد كما تشير خولة احمد يحي عمى انو يشمؿ التعبي
أو  كالامتناع عف النظر إلى الشخص الذي يكف لو العداء ،توجيو الاىانة ليـ الآخريف أو

فكؿ ىذه الأشكاؿ تعبر في  ،تحقيرالنظر بطريقة ازدراء و  الامتناع عف تناوؿ ما يقدمو أو
رة عمييـ وفرض القوة ولة السيطمحاو  مضمونيا عف ممارسة العنؼ الرمزي اتجاه الآخريف

 3.الييمنةو 
يعرفو تيسير مفمح كوافجة في كتابو مقدمة في التربية الخاصة عمى أنو يشمؿ التعبير و 

 مثلب النظر بطريقة ازدراء ،بطرؽ غير لفظية عف احتقار الآخريف أو توجيو الاىانة ليـ
 4.تحقير الآخريفو 

الأدلة عمى ذلؾ قولو و  ،ى عنووني الإسلبـفقد حرمو  ،ؼ الدلالي أو الرمزيأما العن
 تعالى:

ْـ وَلا نِسَاءٌ مِفْ نِسَاءٍ  لا يَسْخَرْ قَوٌـ مِفْ قَوْ ٍـ} يَا أَيُّيَا الَّذِيفَ آمَنُوا  عَسَى أَفْ يَكُونُوا خَيْرًا مِنْيُ
ْـ وَلا تَنَابَزُوا بِالألْقَابِ  ُـ الْفُسُوؽُ بَعْدَ  عَسَى أَفْ يَكُفَّ خَيْرًا مِنْيُفَّ وَلا تَمْمِزُوا أَنْفُسَكُ بِئْسَ الاسْ

ُـ الظَّالِمُوفَ ) ْـ يَتُبْ فَأُولَئِؾَ ىُ  ( {11الإيمَافِ وَمَفْ لَ
 سورة الحجرات( ) 

   

                                                                                                                                                                                     
ممارسة العنؼ التربوي مع دراسة لموظيفة العلبجية لمفف, فعاليات الممتقى  إلىرمضاف محمد, مف العنؼ الاجتماعي  1

 .36ص ,2011-08-07, 2مف ظاىرة العنؼ, جامعة الجزائر الوطني حوؿ الحد
د الرياض السعودية البحوث, جامعة نايؼ العربية, مركز الدراسات و  ديف العنؼ مقاربة فكرية,شافية صديؽ, عنؼ الديف و  2

 .14ص ,س
 .186, ص2000, الأردفدار الفكر, عماف  الانفعالية,السموكية و  الاضطراباتخولة احمد يحي,  3
 .163,ص2003 ,الأردفعماف  عمر فواز عبد العزيز, مقدمة في التربة الخاصة, دار المسيرة, تيسير مفمح كوافجة, 4
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 عفينيى تعالى عف السخرية بالناس، وىو احتقارىـ والاستيزاء بيـ، كما ثبت في الصحيح  
"وغمط لحؽ وغَمْص الناس" ويروى: رسوؿ الله صمى الله عميو وسمـ أنو قاؿ: "الكِبْر بطر ا

وىذا حراـ، فإنو قد يكوف المحتقر أعظـ قدرا  والمراد مف ذلؾ: احتقارىـ واستصغارىـ الناس"
 1.عند الله وأحب إليو مف الساخر منو المحتقر لو

 ثانيا: الإرهاصات التربوية لمعنف الرمزي
ي لولادة مفيوـ العنؼ الرمزي ينامياتو المنجـ الحقيقدو قد شكؿ القطاع التربوي بالياتو ل

ممي الطبيعي كما شكمت المؤسسات التربوية بدورىا الحقؿ الع ،التربوية ووتطور مضامين
ؼ وميما تنوعت صيغ العن ،العنؼ الرمزيلمدراسات التربوية والاجتماعية في مجاؿ العنؼ و 

والظاىر  المفظي إلا أنيا تمثؿ صورة العنؼ المعمفالمدرسي الفيزيائي أي الجسدي و 
عنؼ لفظي( لمعنؼ في  ،)عنؼ جسدي ومع أىمية الصيغ الكلبسيكية ،2الخاضع لمملبحظةو 

 أشكاؿ مففاف ىذه المؤسسات كانت ومازالت تنطوي عمى صيغ و  ،تربويةالمؤسسات ال
 وتمثلبتغير كلبسيكي حيث يأخذ ىذا العنؼ صورا العنؼ الخفي الذكي غير المعمف و 

رمزي ويمكف إطلبؽ مفيوـ العنؼ الذكي عمى  ،قيمي ،خلبقيأ ،عنؼ ثقافي متعددة منيا:
وتحقيؽ غايتو بسيولة  التأثيرزه بالقدرة اليائمة عمى التخفي و كؿ ىذه الأشكاؿ الجديدة لتمي

رو  الأبحاث ذكي نجدىا في كثير مف الدراسات و وىذه الصيغ المتعددة لمعنؼ ال 3يس
دا عمى مدى النصؼ الثاني مف القرف السوسيولوجية التي أجريت في الحقؿ التربوي تحدي

 باسروف ،العشريف في مجاؿ عمـ الاجتماع التربوي لمفكريف عرؼ عصرىـ بيـ أمثاؿ بودوف
 4.ايفاف ايميتشو  ،وكميريؾ ،بيير بورديو وسنيدر

 
                                                           

دار طيبة  ,11باب  ,سامي بف محمد سلبمة ,تفسير القرآف العظيـ ,أبو الفداء إسماعيؿ بف عمر بف كثير القرشي 1
 .776ص ,1999, 7,ج2ط
التربية  في البيداغوجية لمعنؼ الرمزي ممارسة العنؼ الرمزي قراءة في الوظيفة لىإالعنؼ عمي اسعد وطفة, مف الرمز و  2

 .78, ص2009, 104العدد المدرسية, مجمة الشؤوف الاجتماعية, جامعة الكويت,
 .38-37ص ص ,2015لممدرسة في منظور بيير بورديو, مجمة نقد وتنوير, الإيديولوجي الأداءعمي اسعد وطفة,  3
 .79ص ,نفسوممارسة العنؼ الرمزي, مرجع  إلىالعنؼ مف الرمز و  فة,عمي اسعد وط 4
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يجري كثيرا الحديث عف العنؼ الرمزي بوصفو توليدا سحريا لممفكر الفرنسي بيير بورديو 
وفي تأسيسو ليذا المضموف ضمف  ،وجية وفي دراساتو وأبحاثو الواسعةفي أعمالو السوسيول

لكف ىذا لا يعني أف  ،الماؿ الرمزي رأس ،الرمزية ةمثؿ: السمطنسؽ مف المفاىيـ البنائية لو 
فالعنؼ الرمزي موجود منذ العصور القديمة ولكف  ،العنؼ الرمزي لـ يكف موجودا في الأصؿ

جاف كمود فكرية لسوسيولوجيا بيير بورديو و ي الحمولات التحديد أبعاده جاء فو  اكتشافو
 1.باسروف

ذا كاف بيير بورديو أوؿ مف قاـ بدراسة واضحة ليذا العنؼ الذكي فاف ملبمح ىذا  ،وا 
العنؼ قد أعمنت عمى مدى النصؼ الأوؿ مف القرف العشريف تحت مسميات سوسيولوجية 

حيث  ،لثقافيالصراع او  ،والمنيج الخفي ،لعنؼ الثقافياو  عديدة مثؿ العنؼ الإيديولوجي
 2.المسارات الأساسية لما يمكف أف يطمؽ عميو عمـ الاجتماع التربيةتشكؿ ىذه المقولات و 

 ثالثا: خصائص العنف الرمزي
اثر عميؽ العنؼ لما لو مف ردة فعؿ و  شكاؿأأف العنؼ الرمزي ىو مف اخطر  عتباربا

والى المجتمع  ،وجو إلى سمطة معينة أو فئة معينةفيو م ،عمى الصعيد الانفعالي والعاطفي
 ىي كالتالي:و  بأسره وعميو يمكف ذكر بعض خصائص العنؼ الرمزي

جتمع ميما أي تمارسو مجموعة مف أفراد الم ،اجماعي ايتخذ العنؼ الرمزي طابع .1
فيو بذلؾ يتميز بصفة الجماعة  ميما كانت نوعية الفئة المستيدفةكانت الصورة المطبقة و 

 3.ما انو أيضا يمارس بصفة فردية أحياناك
يمكف أف فصؿ  لابحيث يحدث داخؿ المجتمع و  ،ماعيايتخذ العنؼ الرمزي طابعا اجت .2

 ممارسات عنيفةو  خفية تالعنؼ الرمزي عف المجتمع فيو ظاىرة اجتماعية تمارس سموكيا
 4.نظرا لأنو يمارس مف طرؼ أفراد المجتمع بمختمؼ شرائحو

 

                                                           
 .38ص ,نفسولممدرسة في منظور بيير بورديو, مرجع  الإيديولوجي الأداءوطفة, اسعد عمي  1
 .74ص مالية المدرسة في عالـ متغير, مرجع سابؽ, رأسوطفة, اسعد عمي  2

 .101ص مرجع سابؽ,  عامر نورة, 3
4
 .11, ص2016, الجزائر, أبحاثاعية الافتراضية, مؤسسة دراسات و عنؼ الرمزي عبر الشبكات الاجتمعائشة لصمج, ال 



  

  19 

 

والدلالات الإشارات خاص لاستخدامو جممة مف الرموز و  و طابعالعنؼ الرمزي ذ .3
كما انو يتميز بالخصوصية نظرا لاف المعاني التي  ،ىذا الترميز قد يكوف مشاكؿ اجتماعيةو 

ناعمة إلا أنيا تؤثر بشكؿ كبير عمى الأفراد الذيف يمارس يحمميا العنؼ الرمزي تبدو خفية و 
 عمييـ ىذا النوع مف العنؼ.

سواء مف إنتاج تمؾ  ،طابع الصور ميما كانت تمؾ الصورلعنؼ الرمزي يتخذ ا .4
ما تحممو مف صور از و الشريحة أو مف إحدى مؤسسات الدولة وبمعنى أكثر وضوحا كالتمف

يتميز بيا نظرا لأنو يتـ العنؼ الرمزي يعتمد عمى الصور و  حيث أف ،في دلالتيا عنفا رمزيا
 1.ممارستو بصفة مباشرة

 وف أف العنؼ الرمزي يتميز بالخصائص التالية:كما يرى آخر 
 يأخذ صورة سمطة تفرض نفسيا عمى نسؽ مف الأفراد. .1
 .المعاني الرمزيةالسمطة تفرض نظاما مف الدلالات والقيـ و ىذه  .2

ر وذلؾ ما نجد بي يأخذ العنؼ الرمزي صورتو المشروعة بقدرتو عمى إخفاء مقاصده .3
 اخؿ أسوار المدرسة .خاصة دبورديو قد تحدث عنو في كثيرا و 

وعي ضحاياه بصورة  تأثيره فييأخذ العنؼ الرمزي صورة خفية حيث يتغمغؿ  .4
 2عفوية.

 بالإضافة إلى الخصائص التي ذكرناىا سابقا يمكف إدراج الخصائص التالية: 
الذي ىو إلحاؽ العنؼ يشترؾ معيـ في اليدؼ و  إف العنؼ الرمزي كسائر أنواع .1

غير خفي و  صورتو لأنوو  ختمؼ عنيـ مف حيث طريقة أدائويو  الضرر بالآخريفو  الأذى
 واضح تماما.

لى جممة الرموزطريقتو و  تأثير كبير استنادا إلىالعنؼ الرمزي ذو قوة و  .2 والمعاني  ا 
 3.الدلالاتؼ خفي لاعتماده عمى ىذه الرموز و فيو عن التي يحمميا

                                                           
 .11صمرجع نفسو, عائشة لصمج,  1
 .33ص لممدرسة في منظور بيير بورديو, مرجع سابؽ, الإيديولوجي الأداء عمي اسعد وطفة, 2
 .98ص مرجع سابؽ, عامر نورة, 3
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فيو يعتمد عمى  ،أىميا الترميزوعدة خصائص و  أف العنؼ الرمزي يتخذ عدة أشكاؿ .3
مجموعة مف الرموز والدلالات تحمؿ في طياتيا مختمؼ المعاملبت والأساليب 

 .السمبية تجاه الطرؼ الأخر
النفوذ بطريقة تعسفية استبدادية حيث يعتقد فرض السمطة و  العنؼ الرمزي ييدؼ إلى .4

 . بورديو انو ينشأ بسبب أحداث اجتماعية
ئص والمميزات التي تختمؼ باختلبؼ المجتمع فالعنؼ الرمزي يحمؿ العديد مف الخصا

 1 أو الشريحة المبتغى تعنيفيا أو الفرد الموجو لو العنؼ. ؼالمستيد
 العنف الرمزي لرابعا: أشكا

عميو يمكف استعراض بعض الفئة التي تمارسو و  تختمؼ أشكاؿ العنؼ الرمزي باختلبؼ
 ما يمي: الأشكاؿ التي تجسد العنؼ الرمزي في معناه الواسع ومنيا

العنؼ الناتج عف استفزاز: أي العنؼ الذي يكوف ناتج بسبب وجود دافع قبمي ليذا  .1
ضد  ،العنؼ الذي يسعى مف خلبلو الشخص إلى الدفاع عف نفسو وىو ،العنؼ

كاف يقوـ الطرؼ الصادر منو العنؼ بالقياـ بأحد  ،اعتداءات وتيديدات الآخريف
 انو عنؼ دفاعي.الإشارات فيرد عميو المعنؼ بمثميا أي 

التسمط عمى السيطرة و  ييدؼ العنؼ ىنا إلى ثاستفزاز: حيالعنؼ الناتج عف غير  .2
زعاجيـو  الأقراف اغاضتيـ وذلؾ لمحاولة إثبات ذاتو فيو يحاوؿ بذلؾ فرض وجوده و  ا 
 2عمييـ.

واف كانت قديمة قدـ تواجد  ،الكتابات الجدارية: برزت حديثا في الساحة العامة .3
الرسومات أو حتى ىي جممة الكتابات و و  ،ة الحياة ودورىاا مستجدة بجديلكني ،البشرية

 وىي بمعنى آخر كؿ الخربشات المعبرة عف الآراء ،النقوش المجسدة عمى الجدراف
الخاصة منو كرد فعؿ ؼ رمزي موجو لمعامة مف المجتمع و الأفكار المقيورة فيي عنو 

 3.عمى ما مورس عمييـ
                                                           

 .99-98ص ص نفسو,  عمرج ,عامر نورة 1
لنيؿ درجة  دراسة مقدمة الطلبب,الثانوية مف وجية نظر المعمميف و العنؼ في المدارس , الشيريعمي بف عبد الرحمف  2

 ص. , د2004-2003الرياض, جامعة نايؼ, في قسـ العموـ الاجتماعية, الماجستير
 .05ص  مرجع سابؽ, عامر نورة, 3
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رسومات واضحة أو خربشات  ،عبارات ،ألفاظ ،الكتابيةفيي تشمؿ مختمؼ التعبيرات 
 1.غامضة بالمغة العربية أو بمختمؼ المغات الأجنبية الأخرى التي تتضمنيا الحيطاف

ويطمؽ أيضا عمييا الكتابات الحائطية فيي تشمؿ تعميقات أو رسومات ساخرة أو قبيحة 
 2.تجاه الشخص المعنؼ

يتحوؿ  ،الفرد ىفصؿ اللبمباشر وشديد التأثير عمالاستبعاد الاجتماعي: وىو نوع مف ال .4
يحس انو معترؼ بو اجتماعيا ولا ينكر ارتباطو بيذا  لا ،فيو إلى لا فاعؿ اجتماعي

ما يمكف أف  ىذا أسوءو  ،تبعاد مف المجتمع والخضوع لوفيعيش النقيضيف الاس ،المجتمع
 3.يتعرض لو

عدـ و  إبعاد لبعض فئات المجتمع ويعرؼ الاستبعاد الاجتماعي في ابسط صوره عمى انو
 جتماعية والاقتصاديةالقدرة عمى المشاركة بفاعمية في مختمؼ جوانب الحياة الا

مف  انو عممية معقدة ومتعددة الأبعاد فيو يعمؿ عمى إقصاء الأفراد اكم ،والسياسية
 4المجتمع ومف التمتع بحقوقيـ.

الاستبعاد يمثؿ مؤشرا ىاما عمى ممارسة  بؿ إف ،وعميو ففكرة الاستبعاد ترتبط بفكرة القوة 
فالاستبعاد في جوىره نابع مف قصديو الفاعؿ أي صاحب القوة ورغبتو في انتياؾ حؽ  ،القوة

 5.الآخريف أي حرمانيـ منو
 
 

                                                           
جامعة محمد  مذكرة مكممة لنيؿ شيادة الماجستير في عمـ الاجتماع المدرسي, العنؼالالكترونية و  الألعاببرتيمة سميحة,  1

 .110ص ,2017-2016بسكرة, خيضر,
مقدمة لنيؿ شيادة  أطروحة علبقتيا بالعنؼ المدرسي عند تلبميذ المرحمة الثانوية,صالح العقوف, البيئة المدرسية و  2

 .215ص  ,2017-2016,جامعة محمد خيضر, بسكرة الدكتوراه في عمـ الاجتماع,
مقدمة لنيؿ دكتوراه العموـ في عمـ  أطروحةعلبقتو بالفشؿ الدراسي, و  ذلمتممي, الاستبعاد الاجتماعي إبراىيـالذىبي  3

 .55, ص 2019-2018 الاجتماع, جامعة محمد خيضر, بسكرة,
 32-31, العددافإضافات جتمع,مخاطره عمى المالاستبعاد الاجتماعي و  حميـ محمد,ىدى احمد الديب, محمود عبد ال 4

 .211, ص2015
 الأردفجامعة  لمعموـ الاجتماعية, الأردنيةالمجمة  الثورات الشعبية,الحوراني, الاستبعاد الاجتماعي و محمد عبد الكريـ  5

 .236ص 2012, 2, العدد5المجمد
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 إضافة إلى ما ذكر سابقا حوؿ أشكاؿ العنؼ الرمزي يمكف إدراج ما يمي:
ذلؾ عندما يعمؿ و  ،بسط النفوذ وىي صورة مف صور السيطرة بالعزلة أو المقاطعة: -

في أي  عدـ إشراكوعزؿ التمميذ الضحية ومقاطعتو و  التمميذ المعتدي ومف معو عمى
ىذا ما يسبب ألاما لمضحية لأنو يرى في انتمائو لممدرسة تحقيؽ لانتمائو و  ،نشاط معيـ

ىو شكؿ سمبي مف  العزلةفالتجاىؿ و  1صداقات ودية معيـعلبقات و للآخريف وتكويف 
 2التواصؿ يقصد بو إحداث الألـ النفسي لمفرد.

ىناؾ العديد مف الإشارات التي تحمؿ معنى محاولة السيطرة  الحركات:و  السيطرة بالإشارة -
وفرض النفوذ أو الترىيب أو التخويؼ فعندما يضـ التمميذ قبضة يده مموحا بيا لمتمميذ 

كأف يقوـ  الشعور بالخوؼ أو بذلؾ يحمؿ الضحيةالوعيد و  الضحية فيذا يعني التيديد أو
الإبياـ معا وتحريؾ يده فيذا نوع مف التيديد أو كأف يقوـ بعض الشفتيف أو بضـ السبابة و 
أي إشارات مف شانيا أف تبعث الخوؼ في نفس  أو تحريؾ اليد أو ،عض الإصبع

  3الضحية.
المساف  أو إخراج 4الاستفزاز بالحركات فكأف يقوـ المعتدي بالضرب عمى الأرض بقوة -

 5والبصاؽ أو الامتناع عف النظر نحوه.
أو التخبيط عمى الأرض فكميا أفعاؿ وسموكيات تحمؿ في  ،عمى الحائط والطرؽ ؽأو كالد

 6.مضمونيا عنؼ رمزي ييدؼ إلى الاستفزاز
 
 

                                                           
في  كممة لنيؿ شيادة دكتوراه العموـم أطروحة تداعياتو في المدارس الثانوية,طورة, مظاىر العنؼ المدرسي و كماؿ بو  1

 .168, ص2017-2016جامعة محمد خيضر,بسكرة, عمـ الاجتماع,
 .21, ص2008,الأردفالفكر, عماف  دار العلبج,النظرية و  الأطفاؿمعاممة  إساءةطو عبد العظيـ حسيف,  2
 .169ص مرجع سابؽ, كماؿ بوطورة, 3
عماف  ,2ط الانفعالية, دار المسيرة,السموكية و  الاضطراباتة, خميؿ عبد الرحمف المعابط مصطفى نوري القمش, 4

 .206ص ,2009,الأردف
 2010 مصر الإسكندريةدط,  , دار الجامعة الجديدة,الأطفاؿمشكلبتيا لدى بد العظيـ حسيف, الصحة النفسية و طو ع 5

 .207ص
 .169ص مرجع سابؽ, كماؿ بوطورة, 6
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وعدـ  اللبمبالاةوتذنيب الفرد ومعاممتو متيما والتخويؼ و  ،يبالإضافة إلى البرود العاطف
 1.لإىماؿ كميا تعتبر أشكاؿ مف العنؼ الرمزياالاكتراث و 

اشرة مف خلبؿ ما حيث يشير بيير بورديو إلى أف العنؼ الرمزي يظير بصورة غير مب
شارات عدوانية مبطيحممو مف رموز و   2الكراىية.نة بمشاعر التبخيس والاستيزاء و ا 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
 الأردففي  في المدارس الثانوية الحكومية الإدارييفلببي الموجو ضد المعمميف و نؼ الطسموؾ الع أسباب خالد الصرايرة, 1

 5مجمد الأردفعماف  ,الإسراءجامعة  في العموـ التربوية, الأردنية ةالإدارييف, المجمو مف وجية نظر الطمبة والمعمميف 
 .140, ص2009, 02العدد

 , مجمة مركز الدراساتالآدابكمية  المتعمـ لدى طمبة الجامعة, الرمزي المدرؾ وعلبقتو بالعجز ؼعايد, العنعمي حسيف  2
 .344, ص2012, 41جامعة القادسية, العدد
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 خلاصة الفصل:
إلا انو اخطر أنواع العنؼ  ،بيير بورديوخفي كما يقوؿ العنؼ الرمزي عنؼ ناعـ و  إف
شارات وحركات تدؿ في معانييا لما يحممو ىذا العنؼ مف رموز و نظر  ا عمى ممارسة ىذا ا 

بالإضافة إلى تنوع  ،بتطرقنا إلى خصائصو استنتجنا ما يميزه عف غيرهو  ،النوع مف العنؼ
مارس فييا فبغض باختلبؼ المواطف التي يباختلبؼ الشخصيات التي تمارسو و  أشكالو

 الخفي إلا انو عنؼ خطير بسبب ما يحممو مف معاني.واه العميؽ و النظر عف محت
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 الفصل الثالث: عوامل العنف الرمزي
 تمهيد

 أولا: العوامل السرية

 ثانيا: العوامل الاجتماعية

 ثالثا: وسائل الإعلام

 رابعا: العوامل التربوية

 خلاصة
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 تمهيد
مف  تعددت العوامؿ المؤدية إلى ممارسة العنؼ الرمزي لكنيا تختمؼ في حدتيا وطبيعتيا

 وكؿ عامؿ مف العوامؿ الذي سيتـ التطرؽ إليو يتميز عف غيره تعريفا ،مؤسسة إلى أخرى
إلى العوامؿ الأسرية  ،إذ سنتطرؽ في ىذا الفصؿ المعنوف بعوامؿ العنؼ الرمزي ،وخصائصا

 ثـ سنعرج عمى وسائؿ الإعلبـ وأخيرا سنختـ بالعوامؿ التربوية. ،عوامؿ الاجتماعيةتمييا ال
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 عوامل العنف الرمزي :الفصل الثالث
 عوامل أسرية: أولا

آداب  ،والسموؾ ،الأسرة ىي مدرسة الفرد الأولى التي يتمقى فييا مبادئ التربية الاجتماعية
 1ـ بالواجبات.المحافظة عمى الحقوؽ والقيا

ولذلؾ فاف السمات والبصمات الأولى  ،كما تعتبر الأسرة أوؿ مؤسسة لمتنشئة الاجتماعية
بالتالي فاف الجو الأسري يساىـ إلى حد كبير في  ،لشخصية الفرد تتكوف في المحيط الأسري

حدد ي الأوؿ الذي يشكؿ حياة الفرد، ويتعد الأسرة الوعاء الثقاف حيث2توجيو سموكيات الفرد
سموكو، مف خلبؿ عميمة التنشئة الاجتماعية، باعتبارىا أوؿ شخصيتو، وأسموب تفكيره، و 

 أفكاربما تتضمنو مف قيـ، ومعايير، وسموؾ، و  جماعة مرجعية تعمؿ عمى نقؿ الثقافة
تو، وتغرس فيو مستويات تحدد الأسرة الطبقة التي ينتمي إلييا الفرد حيف ولادوعقائد، و 
فإنيا تخضع لمتغير  ،ولأف الأسرة تعتبر جزءا مف المجتمع 3عمى حد سواءالإحباط الطموح و 

ويقصد بالعوامؿ الأسرية البيئة التي ترعرع  4وتخضع بالتالي لممشاكؿ المختمفة  ،الاجتماعي
 5وقد تكوف ىذه البيئة مساىمة في تنمية السموؾ العنيؼ عند أفرادىا ،فييا التمميذ وطبيعتيا
في تربية الطفؿ وتنشئتو تنشئة اجتماعية سوية في مرحمة الطفولة فدور الأسرة يتعاظـ 

اعتبارىا أوؿ نواة وجماعة أولية ومؤسسة اجتماعية يعيش في ظميا الطفؿ ومف  ىعم ،المبكرة
عف نفسو وعف  خلبليا يكتسب العديد مف الخبرات التي تشكؿ الأساس لمعديد مف المفاىيـ

 6الآخريف والعالـ مف حولو.
 
 

                                                           
 .18, ص2010الجامعة, دط, مصر, بوالمجتمع, شباعبد الحميد أحمد رشواف, التربية  1
البحوث والدراسات الإنسانية بنية النظاـ التربوي الجزائري المعاصر وعلبقتو بانحراؼ التلبميذ, مجمة  سامية مامنية, 2

 .203, ص 2014, 08,سكيكدة, العدد1995اوت20جامعة 
حساف عربادي, العنؼ ضد الأطفاؿ في الوسط الأسري, رسالة لنيؿ شيادة الماجستير تخصص عمـ الاجتماع الثقافي  3

 .125, ص2005-2004 جامعة الجزائر,
 .175, ص2011الأردف, فالفكر, عمامشكلبت الأسرية, دار وال تخضر, العلبقاحسف ابو سكية, مناؿ عبد الرحمف  4
 .141, ص2012جماؿ معتوؽ, مدخؿ الى سوسيولوجية العنؼ, دار الكتاب الحديث, القاىرة مصر,  5
 .22, ص 2015, عماف الأردف, 4دار المسيرة, ط الطفؿ,ىدى محمود الناشؼ, الأسرة وتربية  6
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حيث يعتبر مف اخطر أنواع  ،ف المشكلبت التي تعاني منيا الأسر العنؼ الرمزيومف بي
العنؼ لكونو غير محسوس وغير واضح لمعياف والذي يمارس عمى احد أو أفراد الأسرة ككؿ 

إف الخبرات الأسرية الأولى ذات  1ويتخذ عدة إشكاؿ كالإكراه والإىماؿ والاحتقار الحرماف
طفاؿ سواء كانت ىذه الخبرات سارة أـ مؤلمػة فالأطفػاؿ مقمػدوف أىميػة كبيرة في سموؾ الأ

سواء كانت حسنة أـ  تالسموكيابطبيعتيـ لأىميـ، فيكذا يتشرب الطفؿ الأخلبؽ والعادات و 
أف تدريب الطفؿ وتعميمو يقوـ أساسا عمى المحاولة والخطأ والتعزيز والمدح حيث  ،2سيئة

التي تفقد الطفؿ ثقتو في نفسو وفي قدراتو ويخمؽ فيو وليس التأنيب وغيرىا مف السموكيات 
شخصية انسحابية منطوية تميؿ إلى الخوؼ والعزلة وعدـ الإقداـ عمى الانجاز وقد يخمؽ 

 3واقؼ.ىذا الأسموب شخصية متمردة بسبب ما تعرضت لو مف الم
حد ففي نطاؽ الأسرة تتراوح معاممة الآباء للؤبناء بيف العنؼ الذي قد يصؿ إلى  

وطبقا لمبدأ العنؼ يولد العنؼ فاف رواسب  ،والتدليؿ الذي قد يبمغ حد التسيب ،الإرىاب
لتظير بعد ذلؾ في شكؿ قد يصعب  ،الإحباط والكبت والضيؽ والقمؽ تتراكـ داخؿ الأبناء

 4التنبؤ بو داخؿ الأسرة أو خارجيا.
غير متساوية فالعنؼ في الأسرة قد يحدث نتيجة عدة عوامؿ أىميا العلبقات ال 

أو مف خلبؿ التفرقة في المعاممة بيف الأخوة أو مف  5والضغوطات النفسية بيف الزوجيف
  6بالإضافة إلى قمة الرعاية والتوجيو داخؿ الأسرة.خلبؿ قمة الضبط أو الرقابة واللبمبالاة 

 

                                                           
 .91ص 2008لمشرع والعنؼ المداف, المؤسسة الجامعية لمدراسات, بيروت لبناف,رجاء مكي, سامي عجـ, إشكالية العنؼ ا 1
ريحاني الزىرة, العنؼ الأسري ضد المرأة وعلبقتو بالاضطرابات السيكوسوماتية, مذكرة مكممة لنيؿ شيادة الماجستير في  2

 . 54, ص2010-2009عمـ النفس, جامعة محمد خيضر بسكرة,
الأسري( دار الفكر الجامعي, الإسكندرية  ؼالأسري, العنوتأثيراتيا عمى الأسرة )التفكؾ أشرؼ سعد نخمة, العولمة  3

 .36, ص2011مصر,
 .49عبد الله بف إبراىيـ العصماني, مرجع سابؽ, ص 4
بو علبؽ كماؿ, العنؼ الأسري وأثره عمى الأسرة والمجتمع في الجزائر, أطروحة لنيؿ شيادة الدكتوراه في عمـ الاجتماع  5

 .95, ص2017-2016محمد بف أحمد, 2جامعة وىراف
دعاس حياة, دراسة ميدانية لمكشؼ عف الأطفاؿ ضحيا العنؼ أساليبو والأطراؼ الممارسة لو, مذكرة لنيؿ شيادة  6

 .31 , ص2010-2009 الماجستير في عمـ النفس العيادي, جامعة منتوري, قسنطينة,
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 والوقوؼ حائلب أماـ قيامو ،أو مف خلبؿ التسمط ونقصد بو الرفض التاـ لرغبات الطفؿ
أو  1القسوة في معاممة الأطفاؿويعني كذلؾ الصرامة و  ،غبة معينةبسموؾ معيف أو تحقيقو لر 

أي اىتماـ  امف خلبؿ عدـ الاىتماـ واستغراؽ الآباء بشؤونيـ الخاصة ومشكلبتيـ فلب يعيرو 
 2كما لو أف تعمـ الطفؿ ليس مف شانيـ. ،بعمؿ الطفؿ في المدرسة

نما يضـ كؿ ما لا يقتصر العنؼ الممارس عمى ال  طفؿ بالممارسة المباشرة لو فقط وا 
فالعنؼ الممارس مف طرؼ احد الزوجيف يؤثر بحدة عمى  ،يمس بسلبمتو العقمية والنفسية

حساسو بما يدور  ىذا المخموؽ الضعيؼ مف جية لارتباطو الشديد بأحد الطرفيف المتنازعيف وا 
الموجودة في الوسط العائمي  تالسموكياومف جية أخرى تقمص الطفؿ لمختمؼ  ،حوليما

 3وتبنييا في أوساط أخرى.
ويظير ذلؾ  ،كما يوجد مف بيف الآباء و الأميات مف ينبذوف أطفاليـ نبذا صريحا أو خفيا

إذ أف العنؼ الممارس  ،4في كراىية الطفؿ أو إىمالو أو الإسراؼ في تيديده أو السخرية منو
عمى انو  تخزينو في ذاكرتوو  ،لسموؾ العنؼ في اكتساب الطفؿ ضد الأطفاؿ يمعب دورا ميما

 5التنشئة مما يجعؿ منو شخص ممارس لمعنؼ في المستقبؿ.مرتبط بعممية التربية و 
لأساسية لفترة ىذا بالإضافة إلى الإىماؿ حيث يعرؼ عمى انو عدـ تمبية رغبات الطفؿ ا

ىماؿ غير ميصنؼ الإىماؿ إلى فئتيمستمرة مف الزمف و  كما أف  ،6قصودف إىماؿ مقصود وا 
 7.وتؤذي تطوره ممارسة التمييز ضد الطفؿ وعزلو وتجاىمو يدمر صحتو العقمية والنفسية

 

                                                           
 .31أشرؼ سعد نخمة, مرجع سابؽ, ص 1
 .195ص ,2007الأردف, , عماف2أكاديمية(, دار المسيرة, ط  التعميمية,  المشكلبت الصفية )السموكية, حسف العمايرة,محمد  2
 .77دعاس حياة, مرجع سابؽ, ص 3
عبد الناصر السويطي, العنؼ الأسري الموجو نحو الأبناء وعلبقتو بالشعور بالأمف, مجمة جامعة الأزىر بغزة, سمسمة  4

 .283, ص2012, 1, العدد14نية, المجمدالعموـ الإنسا
خميفة عبد القادر, قصي خميفة, العنؼ ضد الأطفاؿ أسبابو وأثاره, مجمة العموـ الإنسانية والاجتماعية, جامعة قاصدي  5

 .294, ص2017,مارس 28مرباح ورقمة, العدد 
 .116ص  ,2013صفواف مبيضيف, العنؼ المجتمعي, دار اليازوري العممية, عماف الأردف,  6
 .24ص  2013نورة ناصر المريخي, سارة إبراىيـ المريخي, الإساءة والعنؼ ضد الأطفاؿ, المجمس الأعمى لشؤوف الأسرة قطر, 7



  

  30 

 

غالبا  ،ويمكف أيضا إدراج الأزمات الاقتصادية داخؿ العائمة والظروؼ المعيشية الصعبة 
 1ما تؤدي إلى بروز خلبفات واضطراب بيف أفراد الأسرة.

 وكمما اتسـ بالحب والاستقرار ،مختمؼ أنواع السموؾفالجو الأسري كفيؿ بتعمـ الطفؿ 
بينما تؤدي الخلبفات والمشاحنات بيف  ،والتفاىـ كمما ساعد عمى نمو شخصية متزنة سوية

إلى  وقد يؤدي ذلؾ ،الزوجيف وخاصة عندما يشعر بيا الطفؿ إلى نموه نموا غير سميـ
سموؾ العنؼ بطريقة مباشرة عف  فقد يتعمـ الطفؿ ،اكتساب الطفؿ سموؾ العنؼ في المستقبؿ

فعندما يشاىد الأطفاؿ الصراعات  ،طريؽ المثؿ والقدوة التي يقدميا أحد أعضاء الأسرة
 2وسموؾ العنؼ بيف أفراد الأسرة تزداد احتمالية اكتسابيـ ليذا النمط مف السموؾ.
 كما أف ىناؾ عدة اتجاىات يمارسيا الوالديف في معاممتيـ مع الأطفاؿ ؾ:

ويتضمف ذلؾ الوقوؼ  ،ويتمثؿ في فرض احد الوالديف رأيو عمى الطفؿ التسمط: اتجاه .1
أماـ رغباتو التمقائية أو منعو مف القياـ بسموؾ معيف لتحقيؽ رغباتو حتى ولو كانت 

 3وقد يستخدـ الوالداف ألواف التيديد أو الحرماف وغيرىا. ،مشروعة
ؿ عمى تحقيؽ رغباتو عمى النحو ىذا الاتجاه في تشجيع الطف ؿالتدليؿ: يتمثاتجاه  .2

تعتبر عادة  توقد يتضمف ىذا الاتجاه تشجيع الطفؿ عمى القياـ بسموكيا ،الذي يحمو لو
 .4غير مرغوب فييا

اتجاه التفرقة: يتمثؿ اتجاه التفرقة في تعمد عدـ المساواة بيف الأبناء والتفضيؿ بينيـ  .3
نتج عف ىذا الأمر الغيرة الشديدة وغالبا ما ي ،بسبب الجنس أو ترتيب المولود أو السف

 .5تجاه الإخوة وزيادة العنؼ فيما بينيـ
 بوجو عاـ يتحقؽ استقرار الأسرة كمما كاف الزوج والزوجة عمى استعداد لتعديؿ أدوارىما

  6وسموكيما عمى نحو يحقؽ التوافؽ بينيما ويحقؽ الانسجاـ داخؿ أفراد الأسرة.

                                                           
 .2016ص,128,.2, العدد 9مشكمة العنؼ الأسري وحميا في ضوء مقاصد الشريعة, المجمد  ,احمد بف محمد حسيف وآخروف 1
 .153, ص 2015ـ والطفولة بيف الايجابية والسمبية, دار الراية, عماف الأردف,ممدوح رضا الجندي, وسائؿ الإعلب 2
 .332, ص 2013, عماف الأردف,2عمر أحمد ىمشري, التنشئة الاجتماعية لمطفؿ, دار صفاء, ط 3
 .33مرجع نفسو, ص  4
 335, صمرجع نفسو 5
 .56, ص2006ة, دط, مصر,المجتمع, دار المعرفة الجامعيو  السيد عبد العاطي وآخروف, الأسرة 6
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بناء المجتمع وشكؿ الأسرة وصورتيا التي تكوف  فالأسرة ىي الأساس الذي يقوـ عميو
 1عمييا مف القوة أو الضعؼ يكوف كذلؾ المجتمع.

 عوامل اجتماعيةثانيا: 
يعد المجتمع الإطار العاـ الذي يحدد العلبقات التي تنشأ بيف الأفراد الذيف يعيشوف داخؿ 

  2تو وتنظيماتو.ويتميز المجتمع الحديث بتعدد وحدا ،نطاقو في ىيئة وحدات اجتماعية
كما أف لثقافة المجتمع  ،المختمفةإف المجتمع يعتبر بمثابة نظاـ متكامؿ يؤثر ويتأثر بأنساقو 

دور كبير في  والذي يقصد بيا جميع المثؿ والقيـ وأساليب الحياة وطرؽ التفكير في المجتمع
والمخاصمات  ىر السمبيةفإذا كانت الثقافة السائدة ثقافة تكثر فييا الظوا ،التأثير عمى الأفراد

حيث تساىـ بعض العوامؿ الاجتماعية  3وتمجد العنؼ زادت نسبة العنؼ داخؿ المجتمع
بؿ الواقع يكشؼ أف ىذه العوامؿ لطالما كانت السبب  ،لمفرد في نشوء سموؾ العنؼ لديو

ما كالتغيرات الحاصمة في البناء الاجتماعي و  ،المباشر في تبني الفرد مختمؼ أشكاؿ العنؼ
لؾ نتيجة لفوارؽ إضافة إلى سوء التوافؽ الاجتماعي وذ ،يتبعو مف تغيرات فكرية وسموكية

ىذا بالإضافة إلى انتشار العنؼ في الوسط الاجتماعي إذ  ،اتجاىات معينةفكرية وقناعات و 
تنتشر صور العنؼ وممارساتو في الأحياء والتجمعات الميشمة التي تعاني مف غياب مرافؽ 

وانتشار العادات والتقاليد والقيـ الغير مرغوب فييا بالمجتمع وضعؼ  4رورية.الحياة الض
ي كما يتعرض العديد مف الفئات  5القوانيف المجتمعية والتشريعات وغياب الوازع الدين

 6الاجتماعية لصور المحاصرة والتيميش والاستغلبؿ.

                                                           
 .34, ص2015بياء الديف خميؿ تركية, عمـ الاجتماع العائمي, دار المسيرة, عماف الأردف,  1
 .15, ص2015, , الجزائر3خالد حامد, مدخؿ إلى عمـ الاجتماع, دار جسور, ط 2
 .182فاطمة كامؿ محمد, مرجع سابؽ, ص  3
 .212صالح العقوف, مرجع سابؽ, 4
دراسات العموـ التربوية  , ظاىرة العنؼ الجامعي ودور الجامعات في الحد مف انتشارىا,محمد ابو انعيرنذير سيحاف  5

 .214, ص 2016, 1, العدد 43الأردف, المجمد
 .08, ص2004 إبراىيـ توىامي وآخروف, التيميش والعنؼ الحضري, دار اليدى, دط, الجزائر, 6
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ط البيئة الاجتماعية التي إف طبيعة الأفكار المكونة لمسموؾ العنيؼ لا تجد منبتيا إلا وس
  1وفقداف الأمؿ والرفض الاجتماعي. ،كالفقر والحرماف والبطالة ،تساعد عمى نمو ىكذا سموؾ

بما ليا مف  ،والعزلة الاجتماعية التي تمثؿ مظيرا ميما مف مظاىر السموؾ الإنساني
لفرد عمى أف تأثيرات خطيرة عمى شخصية الفرد وعلبقتو بالآخريف حيث تشير إلى عدـ قدرة ا

فالعزلة الاجتماعية ىي مدى ما يشعر بو الفرد مف وحدة  ،يقيـ مع غيره علبقات اجتماعية
 2.وانعزاؿ عف الآخريف والابتعاد عنيـ وتجنبيـ

 كما تعد جماعة الرفاؽ مف الجماعات الأولية التي ليا تأثير عمى الشخصية بعد الأسرة
عمى الشخصية التشابو والتجانس بيف أفرادىا مما يقوي مف تأثير ىذه الجماعة  ،والمدرسة

وكؿ ذلؾ يؤدي إلى تقوية وتعزيز قدرتيا  ،والأىداؼ والميوؿ والاتجاىات ،مف حيث العمر
ويقصد بجماعة الرفاؽ مجموعة الأفراد والأصدقاء الذيف  3وتأثيرىا عمى تشكيؿ سموؾ الفرد

 4يرتبط بيـ الفرد خارج الأسرة.
 ،وخاصة في مرحمة المراىقة ،ر كبير عمى سموؾ الفردحيث أف لجماعة الرفاؽ اث

لذا نجده يقمدىـ ويسايرىـ في تصرفاتيـ  ،فالمراىؽ يجد نفسو منتميا إلى ىذه الجماعة
في  ،وسموكيـ وبالتالي فمف الممكف أف يتخذ سموكا عدوانيا إذا كانت جماعة الرفاؽ منحرفة

 وحيث يكوف التسمط ،باتو نحو تأكيد الذاتوتتجو استجا 5محاولة منو الشعور بالانتماء إلييـ
 6والسيطرة مف أىـ الفضائؿ والقيـ.

                                                           

اكؿ التنظيمية والخمفيات الأسرية, العلبقة بيف الأسرة والمدرسة في عالـ متغير رقية ملبح, تداعيات العنؼ المدرسي اليي1 
 .117, ص2019دار الأياـ, عماف الأردف, 

 .5, ص2003, القاىرة مصر, 2عادؿ عبد الله محمد, مقياس العزلة الاجتماعية, دار الرشاد, ط 2
طرؼ ىيئة التدريس, أطروحة مقدمة لنيؿ شيادة دكتوراه سامي مقلبتي, تفسير ظاىرة العنؼ في الجامعات الجزائرية مف  3

 .89, ص2017-2016العموـ في عمـ النفس الاجتماعي, جامعة العربي بف مييدي أـ البواقي, 
 .123مرجع نفسو, ص 4
كيا عبد الله محمد النيرب, العوامؿ النفسية والاجتماعية المسئولة عف العنؼ المدرسي في المرحمة الإعدادية كما يدر  5

المعمموف والتلبميذ في قطاع غزة, مذكرة مكممة لمحصوؿ عمى درجة الماجستير في الإرشاد النفسي, الجامعة الإسلبمية 
 .38-37, ص ص 2008بغزة, 

 الأسري قراءة في الظاىرة مف أجؿ مجتمع سميـ, المركز الثقافي العربي, الدار البيضاء المغرب ؼالشبيب, العنكاظـ  6
 .68, ص 2007
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بما أف جماعة الرفاؽ احد المصادر المفضمة والميمة لممراىقيف للبقتداء واستقاء الأفكار 
نجد أف الفرد وىو يتفاعؿ مع أصدقائو فانو يراوح نفسو في إنو يميؿ أولا إلى العتاب 

مع  رة إلى المقاطعة وىي شكؿ مف أشكاؿ العنؼ الرمزي في تفاعموثـ يعرج مباش ،والتصافي
 .1أصدقائو

فيي المكاف الأساسي الذي يمقى فيو المراىؽ راحتو النفسية والاجتماعية عمى غرار 
لأنيا سبيؿ لمتفاعؿ الاجتماعي المتمثؿ في الاتصاؿ  ،اعية الأخرىالجماعات الاجتم

إلى ابعد الحدود بيف أفراد الجماعة باعتبارىا وحدة  والمشاركة والتبادؿ المستمر وتوافقيا
 2اجتماعية تتكوف مف مجموعة أفراد.

 ثالثا: وسائل الإعلام
 داخػػؿوأحػػدثت تغيػرات بنائيػػة ووظيفيػػة  ،لإعػػلبـ منػػذ ظيورىػا بحيػػاة الأفػػرادارتبطػت وسػػائؿ ا
جتماعية الأخػرى أىميتيا بزيادة قدرتيا عمى المساىمة مع وسائؿ التنشئة الا المجتمع وازدادت

حيػػػث تعػػػرؼ عمػػػى أنيػػػا تزويػػػد النػػػاس بالمعمومػػػات  ،فػػػي نشػػػر الػػػوعي والمعرفػػػة فػػػي المجتمػػػع
 3والحقائؽ والأخبار عف طريؽ إذاعتيا أو نشرىا بشتى وسائؿ نشر المعمومات المعروفة

حيث يكتسب الإعلبـ ضمف إطار ثقافي وتاريخي وحضاري سمات العصر الذي يولد 
في مفيومو وسماتو  عصر المعمومات افرز نمطا إعلبميا جديدا يختمؼوفي الواقع أف  ،فيو

وبيذا فالإعلبـ يعني التعبير العممي  4وخصائصو ووسائمو عف الأنماط الإعلبمية السابقة
لتكويف المعرفة والاطلبع والإحاطة لما رسـ الإنساف في كؿ زاوية مف زوايا محيطو وفي كؿ 

  5.مو وحاجاتومرفؽ مف مرافؽ حياتو وطموحو وىمو 

                                                           
 .73,ص 2007محمود سعيد الخولي, العنؼ المدرسي الأسباب وسبؿ المعالجة, مكتبة الانجمو المصرية, القاىرة مصر, 1
جميط ماجدة, دراسة سوسيولوجية حوؿ الأسرة وعلبقتيا بالعنؼ المدرسي, دراسة مكممة لنيؿ شيادة الماجستير في عمـ  2

 .112, ص 2008-2007الاجتماع الثقافي, جامعة الجزائر,
 .08, ص 2015شبكة الالوكة, دط, الجزائر, أحمد بف محمد بونوة, العنؼ المدرسي بيف الإعلبـ والمدرسة, 3
اـ البواقي  ةوالاجتماعية, جامع,مجمة العموـ الإنسانية  وداد سميشي, وسائؿ الإعلبـ الجديد :أي تأثير؟. إلى أي مدى؟ 4

 .01, ص2015, ديسمبر 21الجزائر,العدد
 .16, ص 2015الرحمف الجرايدة, الإعلبـ الحكومي ورىانات المستقبؿ, دار أسامة, الأردف عماف, بساـ عبد 5
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دراؾ بما  وىو العمـ الذي يدرس اتصاؿ الإنساف اتصالا واسعا بأبناء جنسو عف وعي وا 
وما يرتبط بيذا الاتصاؿ  ،يترتب مف نتائج وتأثيرات عممية الاتصاؿ مف فعؿ وتأثير ورد فعؿ

 1مف ظروؼ زمانية ومكانية وكمية ونوعية.
وتعرؼ الأفراد  ،افة العامة والخاصةيقصد بوسائؿ الإعلبـ المؤسسات التي تنشر الثق

بالتراث الثقافي وما يستمد مف عناصر وأفكار وأدوات وأجيزة وتفتح أبوابيا عمى الثقافات 
تقوـ  إف وسائؿ الإعلبـ بأنواعيا المختمفة مف إذاعة وتمفاز ودور السينما ومسارح ،الأخرى

ـ إلى قرية صغيرة الكثير مف حيث تحمؿ ثورة الاتصالات التي حولت العال2بدور فعاؿ ومؤثر
 3صور العنؼ التي تملب شاشاتيا وتتغمغؿ في نفوس الشباب.

أف تأثير العنؼ اليومي الذي تبثو وسائؿ الإعلبـ السمعية البصرية يظير في عدة صور 
خاصة في ضؿ انتشار  ،كعنؼ الصورة أو الحروب أو أفلبـ العنؼ أو العاب الفيديو العنيفة

حيث أصبحت وسائؿ الإعلبـ مف أىـ الوسائؿ تأثيرا عمى مختمؼ  ،يثةالتكنولوجيات الحد
  4الفئات وخاصة الأطفاؿ.

 كثرة القنوات التي تنشط في كافة المجالات الرياضية والسياسيةومع اختلبؼ البرامج و 
تكوف بعض البرامج منيا تحمؿ مشاىد عنيفة  ،والرسوـ المتحركة وأفلبـ الاكشف والإثارة

فيي تشمؿ كؿ المشاىد العنيفة التي تعرض  5المتفرج شعورا بالعدائية للؤخرتبعث في نفس 
وعمى العموـ فاف  ،التي تساىـ في تغيير الاتجاىات الخاصة ،في وسائؿ الإعلبـ المختمفة

وسائؿ الإعلبـ أصبحت وسيمة لكشؼ الأساليب والطرؽ الإجرامية والتي تساعد في اكتساب 
 6.لمقياـ بيا الخبرات والمعارؼ التي تدفعو

                                                           
 .33, ص2014مصر,  ةالحديث, القاىر دار الكتاب  الاتصاؿ,عموـ الإعلبـ و أحمد عيساوي, مدخؿ إلى  1
 .163, ص2009ردف, الأ فالفكر, عمادار  مدخؿ إلى التربية, عمر بف طريؼ, ؼناصر, عاطإبراىيـ عبد الله  2
 ردف,الأ الاجتماعيةو  أبحاث اليرموؾ سمسمة العموـ الإنسانية اتجاىات الطمبة نحو ظاىرة العنؼ المدرسي, علبء الرواشدة, 3

 .1656, ص 2011, 02, العدد27المجمد
 الإنسانيةالعموـ مجمة  انعكاس لمعنؼ المجتمعي, أـعنؼ في المدرسة نتاج مدرسي لا ,يمعادب ـحساف, إبراىيزينة بف  4

 .46,ص 2015جواف  ,19العدد ,والاجتماعية, الجزائر
 .206ص  وداد سميشي , مرجع سابؽ, 5
 الإنسافمجمة عموـ  النفسي في التخفيؼ منو, الأخصائيدور ى تلبميذ مرحمة المتوسط و العنؼ المدرسي لد محمد برو, 6
 .293-292ص  ,2013, الجزائر,07العدد المجتمع,و 
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وذلؾ بتعميـ  ،إف التعرض لمشاىدة برامج العنؼ يشجع عمى سموؾ العنؼ لدى الأطفاؿ
عف طريؽ تشجيع أو  ،أو بتقميد السموؾ العدواني ،المشاىديف أفعالا عدوانية غير معروفة

 1استخداـ العدواف بطرؽ مختمفة.
لما رمزيا يؤثر في حيث تحتوي وسائؿ الإعلبـ مضاميف متعددة تجعؿ ليا شخصية وعا

الرمزي لمبث الفضائي الذي يبث أفلبـ  ـفالعال ،عميوالمشاىديف وذلؾ بتوجيو وعييـ والتأثير 
والشخصيات التمفزيونية التي تؤدي الأدوار تمارس  ،العنؼ والجريمة يعد عالما فاسدا ومنحرفا

ىديف كأسموب مما يسيؿ تسرب ىذا العنؼ إلى وعي المشا ،القوة والصراع مف اجؿ السمطة
  2.فيبدو العالـ الحقيقي الذي يعيشو المشاىد كأنو مشابو لعالـ التمفاز ،حياة

ذلؾ  ،وبخاصة التمفزيوف ،فقد لاحظ الباحثوف مدى تأثير وسائؿ الإعلبـ في سموؾ الطفؿ
لاف الطفؿ يميؿ في اغمب الأحياف إلى تقميد مشاىد العنؼ في المسمسلبت والأفلبـ 

ليس فقط في المجاؿ  ،ما لاشؾ منو أف التمفزيوف اليوـ قد أصبح أداة ىامةمو  3التمفزيونية.
 الإعلبمي ولكف أيضا كعامؿ مف العوامؿ ذات التأثير البالغ في التنشئة الاجتماعية لمطفؿ

بؿ أصبح منتشرا بحيث لا يمكف إغفاؿ تأثيره  ،فمـ يعد التمفزيوف مف الكماليات في أي منزؿ
كما يشارؾ في العاب العنؼ عف طريؽ الانترنت ويتقمص  ،4بيرعمى كؿ مف الصغير والك

  5.الشخصيات ويتفاعؿ مع العنؼ منذ مرحة الطفولة المبكرة
ويتمثؿ ذلؾ في العاب الفيديو الخاصة والعاب الكومبيوتر وألعاب اليواتؼ النقالة بصفة 

شكؿ جماعي عف ىذه الأخيرة ب الالكترونية وقد تمارس عامة يضـ كؿ الألعاب ذات الصبغة
 6.طريؽ شبكة الانترنت أو بشكؿ فردي

                                                           
 .123ص  ضا الجندي, مرجع سابؽ,ممدوح ر  1
 25المجمد  العراؽ, مجمة جامعة بابؿ, القيـ الاجتماعية, أزمةني, سوسيولوجيا العنؼ المجتمعي و ظاىر محسف ىا 2

 .3575, ص2017, 07العدد
 .80ص  ,2009الدار البيضاء المغرب, دط, منشورات عالـ التربية, عبد الكريـ غريب, سوسيولوجيا المدرسة, 3
 .301, ص2011, الأردف, عماف 2, عمـ الاجتماع العائمي, دار المسيرة, ط آخروفياء شكري و عم 4
 دار كردادة الممارسات اليومية,النظرية و  الأسسبيف  التربوية الكبرى في المدرسة الجزائرية تالاصطلبحا زىراء كشاف, 5

 .89ص ,2013الجزائر,
 GTAلعبة  الأطفاؿالالكترونية في زيادة العنؼ عند  الألعابف: دور قية رفيؽ , أحمد فرحات, مداخمة جدارية بعنوا 6

 .2018ديسمبر  6 الوادي, ,لخضرجامعة حمو  نموذجا,
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نما بعد فترة زمنية مف خلبؿ تراكـ  ،وقد لا يظير تأثير ىذه الوسائؿ في الحيف وا 
 1.المتابعات الإعلبمية التي تؤثر في نفسية المتمقي بمرور الزمف

 مع اخصوص ،المشاىدحيث تعمؿ مشاىد العنؼ عمى تعزيز وتدعيـ الميوؿ لمعنؼ عند  
وحيث أف إحدى طرؽ تعمـ الإنساف التقميد والمحاكاة وىنا  ،وجود توتر نفسي أو عاطفي لديو

إذ مف المعموـ أف الأطفاؿ يقمدوف  ،2أفلبـ العنؼ لاف البعض قد يقمدىاتأتي خطورة عرض 
  3.ما يشاىدوف ويتقمصوف ادوار الأبطاؿ والشخصيات كنماذج اجتماعية ليـ

مف خلبؿ ما  ،كبيرا في تأسيس سموؾ العنؼ لدى الأطفاؿ فوسائؿ الإعلبـ تمعب دورا
تعرضو مف برامج ومسمسلبت عمى الشاشة لما تحتويو مف عناصر الإبيار والسرعة والحركة 

 4والجاذبية وبالتالي يقوـ الطفؿ بتمثميا وحفظيا في مخزونو الفكري.
 الأفراد تياوىنا نجد أف وسائؿ الإعلبـ ليس ليا دور ايجابي فقط في توجيو سموك

إذا أحسف توجيييا تصبح أداة  ،والجماعات ونشر المعرفة والخبرة بؿ ىي سلبح ذو حديف
ذا أسيئ ،فعالة قوية في إرساء القواعد الخمقية وتدعيميا استعماليا فإنيا تصبح وسيمة  وا 

 5ىدامة وفتاكة.
 ا: عوامل تربويةعراب

وتتميز  ،عف تنشئة الفرد بعد الأسرةتعد المدرسة المؤسسة الاجتماعية الثانية المسئولة 
وتتنوع لتمس بذلؾ مختمؼ بكونيا مؤسسة نظامية تقدـ التربية والتعميـ حيث تتعدد أدوارىا 

  6.الجوانب 
 

                                                           
 .90, ص سامي مقلبتي, مرجع سابؽ 1
 .78, صكاظـ الشبيب, مرجع سابؽ 2
 .357, مرجع سابؽ, ص عمر أحمد ىمشري 3
 .184فاطمة كامؿ محمد, مرجع سابؽ, ص  4
 .46, مرجع سابؽ, ص ؼمحمد خري 5
المدرسي لدى طمبة المرحمة المتوسطة مف وجية نظر مدرسييـ  ؼنصار, العنعماد حسيف المرشدي, عمي تقي عباس  6

 .808, ص2018, 37المجمد  ,, جامعة بابؿ العراؽالإنسانيةلمعموـ التربوية و  الأساسيةمجمة كمية التربية 
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وتعمؿ عمى إكساب التلبميذ  ،كما تمعب دورا ىاما في تربية الأجياؿ وتعميميـ وتنشئتيـ
وتساعدىـ  ،ياتيـ الحاضرة والمستقبميةح يالمعرفة والميارات والخبرات التي يحتاجونيا ف

عمى التفاعؿ مع بيئاتيـ كما تساعد عمى نقؿ التراث بيف الأجياؿ وغرس قيـ المجتمع 
لتمكينيـ مف أف يسمكوا السموؾ الاجتماعي المقبوؿ في  ،ومعاييره في نفوس الناشئة وعقوليـ

 1.مجتمعاتيـ
عية وتربية التلبميذ للبندماج في ولعؿ أنبؿ ميمات المدرسة ىي ميمة التنشئة الاجتما

غير أف بوادر تسيء إلى ميمة المدرسة بدأت تظير في المدة الأخيرة في بعض  ،المجتمع
وتتمثؿ  ،مؤسسات التربية والتعميـ وتشوه مف سمعتيا وتمس مف وظيفتيا كمؤسسة اجتماعية

في مستويات  ىذه البوادر في مظاىر العنؼ التي تأخذ أشكالا مختمفة وممارسات متنوعة
حيث يأتي الأشخاص  ،كما تعتبر المدرسة المصب لجميع الضغوطات الخارجية 2مختمفة.

بممارسة مختمؼ أشكاؿ  ،الكبت القائـ عمييـ اقبؿ الأسرة والمجتمع ليفرغو  المعنفوف مف
 Bourdieuحيث اىتـ بورديو  3العنؼ وبيذه الطريقة تتطور حدة العنؼ ويزداد انتشارىا.

نؼ الرمزي في الجانب التربوي والأكاديمي بدرجة كبيرة لأنو وجد ىذا النوع مف بدراسة الع
وذلؾ لميؿ بعض الجيات التعميمية  ،العنؼ ينتشر في الميداف التعميمي بشكؿ واضح

لممارسة العنؼ الغير صريح مف اجؿ تحقيؽ أىدافيا التربوية وتقويـ السموؾ التعميمي 
 4ية في أذىاف المتعمميف بصورة قسرية.وترسيخ المعارؼ والأنشطة التعميم

التي قد تساىـ في ظيور العنؼ الرمزي  كما يمكف التفصيؿ أكثر في العوامؿ التربوية
فمنيا ما يتعمؽ بالمدرس ومنيا ما يتعمؽ  ،داخؿ أسوار المدرسة وقد تتعدد العوامؿ التربوية

 :بالإدارة المدرسية أو المناىج ويمكف التوضيح في الشكؿ التالي
 
 

                                                           
1
 .170حميمة عكسو, مرجع سابؽ, ص 
 .864, ص2011, ط, الجزائر د دار اليدى, في التشريع المدرسي الجزائري, عمش, الجاملعسعد  2
 مف وجية نظر المرشديف التربوييف , العؼ المدرسي لدى الطمبةد البجاري, عمي عميج خضر الجميميأحمد يونس محمو  3

 .102, ص2009,  3, العدد9الموصؿ, المجمد ,الأساسيةكمية التربية  أبحاثمجمة 
 .343مي حسيف عايد, مرجع سابؽ,صع 4
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 بالمدرس:عوامل تتعمق  - أ
تواصلب مف  ،إف العممية التربوية تفرض نوعا متواصلب مف التفاعلبت بيف المعمـ والمتعمـ

الأمر الذي  ،وأف يسيـ في توطيد العلبقة بيف الطرفيف ،شأنو أف يتـ عمى أسس سميمة
ة العكس أما في حال ،يجذب التمميذ ويشعره بالارتياح النفسي والرضا عف محيطو المدرسي

عنيفة وعدوانية تعبر عف سوء  تفقد تسوء العلبقة وتتشنج ويثور التمميذ ضد معممو بسموكيا
 1تكيفو مع محيطو.

مف  كما أف ضغط المدرس عمى التلبميذ بأساليب متنوعة ؾ أف يحتقر أعماليـ أو أف يثبط 
بالإضافة إلى  ىذا 2زيأف يقوـ بممارسة النبذ والإقصاء وغيرىا مف أشكاؿ العنؼ الرمعزيمتيـ أو 

أو كأف يقوـ بالتمييز  3السخرية والاستيزاء المذاف ليما تأثير معنوي سالب في نفس التمميذ
 4أو عدـ احترامو. ،أو البرودة العاطفية في التعاطي معو ،بينو وبيف طفؿ آخر

ي ئو التعميمفقداف ىيبة المدرس بفقده القدوة في مظيره وفي سموكو وفي أخلبقو وفي أدا
و أماـ التلبميذ مما أحيانا يضعؼ مف موقف ،للآخريف وضعؼ شخصيتووفي احترامو لذاتو و 

يجعمو عرضة لممارسة العنؼ الرمزي مف طرؼ تلبميذه نظرا لعدـ تمتعو يستياف بو و 
يقدرونو سوء العلبقة بيف المدرس والتمميذ وعدـ التواصؿ معايير تجعؿ التلبميذ يحترمونو و ب

ر والتفاىـ والحب بينيما مف شانو أف يوتر علبقتيما وينجـ عنو بعض المبني عمى الحوا
  5.الاختلبلات

كما أف لنوعية الأساتذة المؤطريف علبقة بكؿ مف التحصيؿ والسموؾ العنيؼ داخؿ 
 فالمدرسة التي تضـ أجود المعمميف تكوف بمثابة الدافع إلى الانشغاؿ بالتربية ،المدارس

 6.التي تضـ أساتذة غير أكفاء والتحصيؿ مقارنة بالمدرسة
                                                           

 المدرسة في عالـ متغيرو  الأسرةالعلبقة بيف  ,الأسريةالخمفيات عنؼ المدرسي اليياكؿ التنظيمية و رقية ملبح, تداعيات ال 1
 .123مرجع سابؽ, ص

 .226,ص2005,ردار السحاب , مص ,الإعلبـوالمدرسة و  الأسرةالمدرسي بيف  ؼجادو, العناميمة منير عبد الحميد  2
جامعة  ية, مجمة دراسات تربوية,المدرس الإدارةلمفظي في ميزاف العقاب البدني و  عاقمة, أبوأحمد الريح يوسؼ احمد  3

 .21, ص2015, 14العالمية, العدد يقياإفر 
 .89محمود سعيد الخولي , مرجع سابؽ, ص  4
 .226اميمة منير عبد الحميد جادو, مرجع نفسو,ص 5
 .142ص سابؽ, عمعتوؽ, مرججماؿ  6
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حيث يذكر مصطفى حجازي أف سمطة المعمـ لا تناقش حتى أخطاؤه لا يسمح بإثارتيا 
بينما عمى الطالب أف يطيع و يمتثؿ ىذه العلبقة اللبعقلبنية  ،وليس مف الوارد الاعتراؼ بيا

 1.تعزز النظرة الانفعالية وىي تشكؿ حمقة مف حمقات القير الممارس
لف يقؼ عند حدود إذعاف  ،الذي يمارسو المعمـ عمى الطمبة ميما كاف نوعو فالعنؼ

يحمؿ بيف  ،فلببد أف يدرؾ المعمـ أف الإذعاف الظاىري مؤقت ،التمميذ لو سمعا وطاعة
وينشر ليكوف رأيا عاما مضادا لو بيف طمبة  ،ورفضا لكؿ ما يمثمو ىذا المعمـ ،طياتو كراىية

ومف المحتمؿ جدا أف يصؿ إلى درجة العنؼ المضاد سواء  ،وربما طمبة المدرسة ،الصؼ
فلببد أف المسؤولية الكبرى تقع  ،ونظرا لأف المعمـ ىو القائد والقدوة ،المباشر أو غير المباشر

 2عمى عاتقو.
 المدرسية:عوامل تتعمق بالإدارة  - ب

ى الأمثؿ لموسط المدرسي يقتضي وجود تأطير إداري كفئ يكوف قادرا عم رإف التسيي
توجيو النشاط التعميمي في الاتجاه الذي يحقؽ الأىداؼ التربوية المنتظرة والتي منيا تكويف 

 الإدارةعلبقة  قد تشكؿ وفي غياب ذلؾ 3التمميذ ليكوف عنصرا ايجابيا وفعالا في مجتمعو.
بعض التصرفات  إلىلعؿ ذلؾ راجع و  ،في ممارسة العنؼ في المدرسة أساسياعاملب  بالتمميذ

 الإىماؿفاف  أخرىومف جية  ،المدرسية الإدارة التعامؿ التي يتمقاىا التمميذ مفطرؽ و 
نظرا لاف  أشكالوفد تشكؿ عاملب حاسما في ممارسة التمميذ لمعنؼ بشتى  الإداريةاللبمبالاة و 

كما قد يؤدي عدـ اتخاذ الإدارة للئجراءات التأديبية .4 وجو بأكمؿلا تمارس دورىا  الإدارة
التلبميذ الذيف يقترفوف أعمالا عدوانية كيفما كانت وأينما كانت إلى تنامي ظاىرة  الرادعة ضد

 5العنؼ بشتى أنواعو في الوسط المدرسي.
 

                                                           
, الدار 9, طالمقيور, المركز الثقافي العربي الإنسافسيكولوجية  إلىمصطفى حجازي, التخمؼ الاجتماعي مدخؿ  1

 .79, ص 2005, البيضاء المغرب
 .142خالد الصرايرة, مرجع سابؽ,ص2 

3
 بسكرة خيضر, دجامعة محم ,نيةالإنسامجمة العموـ  العنؼ المدرسي دراسة تحميمية في سياقاتو المدرسية, أحمد فريجة, 

 .73ص  ,2012, 24العدد

 .43ص مرجع سابؽ, بمعادي, إبراىيـزينة حساف,  4
 .73 مرجع نفسو, ص أحمد فريجة, 5
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 بالمنهاج:عوامل تتعمق  -ج
تعد المناىج التعميمية مف أىـ مكونات النظاـ التربوي فعمييا تعتمد المؤسسات التعميمية 

 1.قيمو ومبادئو وأىدافو في بموغ أىداؼ المجتمع و بيا ترسخ
يذكر الخبراء أف المناىج المعقدة ىي الوجو الأخر لمعنؼ وذلؾ لأنيا تعتبر غير واضحة 

 بالصعوبة.ولا تستيوييـ كما أنيا تتميز  ،ومفيومة بالنسبة لمتلبميذ
براز جوانب كما اف  عدـ قناعة التلبميذ بالمناىج التي يدرسونيا يؤدي إلى إىماليا وا 

ووال الشغب حيث تتسبب في كثير مف الأحياف كثافة البرامج وخموىا مف  2عنؼ بأشكال
عناصر التشويؽ في نفور التلبميذ وميميـ إلى اللبمبالاة والاستيزاء وعدـ مسايرة وتيرة 

 3الدروس.
 وعميو فاف بورديو يرى أف المؤسسات التربوية تعمؿ وتقوـ بما يمكف تسميتو بالإرغاـ

       كراه والإقناع والإخضاع بالإضافة إلى قوة سحرية تجعؿ المتعمـفميا صفة الإ ،والإكراه
 4أو موضوع التربية يساىـ في تمقي العنؼ مف خلبؿ المواد التعميمية والبرامج و الكتب.

كما أف عدـ توافؽ برامج النشاط المدرسي مع رغبات الغالبية العظمى مف الطلبب 
لتوجيو داخؿ المدرسة عف أنماط التربية السائدة في وتبايف أساليب ا ،وميوليـ واحتياجاتيـ

وعدـ قدرة المدرسة عمى إيجاد نوع مف التجانس بيف الثقافات المختمفة التي يحمميا  ،الأسرة
واستخداـ بعض الإدارات التربوية الشدة الزائدة في محاسبة الطلبب  ،الطلبب إلى المدرسة

مجموعة مف القيـ الاجتماعية تعد عوامؿ  الذيف يرتكبوف الأخطاء وعدـ قدرتيا عمى غرس
  5المدرسة. أدت إلى تنامي ظاىرة العنؼ في

 

                                                           
 .129المدرسة في عالـ متغير, مرجع سابؽ,و  الأسرةالعلبقة بيف  التربوية في الجزائر, الإصلبحاتفارس الزىرة,  1
 .226ص مرجع سابؽ, و,أميمة منير عبد الحميد جاد 2
 .124, صمرجع سابؽ رقية ملبح, 3
 .226ص  جماؿ معتوؽ, مرجع سابؽ, 4
 .142خالد الصرايرة, مرجع سابؽ, ص  5
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كثرة  ،نذكر: ارتفاع كثافة الفصوؿ الدراسية سابقا ىذا بالإضافة إلى العوامؿ التي ذكرت
الفشؿ في تسييؿ الاندماج في الوسط المدرسي  مناىج الدراسية المكثفةال ،الواجبات المدرسية

لدراسة ونقص التحصيؿ كؿ ىذه العوامؿ تعتبر محفزة لظيور العنؼ والعنؼ الفشؿ في ا
 1الرمزي بالأخص في الوسط المدرسي.

ما  منيا ،فقد تفشؿ المدرسة في أداء وظائفيا كمؤسسة اجتماعية تربوية لعوامؿ متعددة
 دراسيةوما يتعمؽ بالمواد ال ،وما يتعمؽ بمعممو ،ومنيا ما يتعمؽ بزملبئو ،يتعمؽ بالتمميذ
فالمدرسة قد تكوف سبابا مف أسباب التمرد  ،أو بالنظاـ المدرسي بصفة عامة ،وموضوعاتيا

 والتي تتمثؿ في سمطة وأوامر المدرسيف ،والعصياف نتيجة القيود التي تفرض عمى الطمبة
ومف شاف ذلؾ شعورىـ بالخضوع والاستسلبـ والنقص وخاصة في مرحمة  ،ومديري المدارس

 2تي يتأكد فييا إثبات الذات عف طريؽ العصياف والسموؾ العدواني.المراىقة وال
فطريقة التدريس  ،فالمدرسة وسيمة لنمو التمميذ في جميع نواحيو الجسمية والعقمية والخمقية

ونظـ الامتحانات والمنيج والإدارة المدرسية لابد أف تكوف جميعيا مسايرة  ،والنشاط المدرسي
مراعية لميوؿ التلبميذ واستعداداتيـ مبنية عمى التفكير العممي  ،لأىداؼ التربية الحديثة

كسابو الفرد تعميـ إلى كما أنيا تسعى 3الصحيح لمفروؽ الفردية بيف التلبميذ.  المعارؼ وا 
 الثقافية شخصيتو عمى وفكريا ودينيا والحفاظ اجتماعياو   انفسي تربيتوو  العممية المياراتو 

 والموجو المدرس كؿ مف بمساعدة وحاجاتو وذلؾ المجتمع تولمتطمبا لحاجتو وفقا وتوجييو
ة أو يدراس كانت سواء التمميذ الفرد طريؽ تعترض التي المشاكؿ حؿو  الصعوبات تذليؿ في

 4.اجتماعيةأو  وينفسأو  شخصية

 
                                                           

 .292مرجع سابؽ, ص  محمد برو, 1
 .59مرجع سابؽ,ص جياد عمي سعايدة, 2
 .181ص  ,, مرجع سابؽممدوح رضا الجندي 3
 مذكرة ,الثانوية المرحمة تلبميذ اتجاىات حسب الوسط المدرسي في بالعنؼ وعلبقتو المدرسي التوجيو صباح عجرود, 4

 قسنطينةري منتو  جامعة ,والاتصاؿ الاجتماعي النفس عمـ التربية فرع عموـ النفس تخصص عمـ في الماجستير شيادة لنيؿ
 .39ص ,2006-2007
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 خلاصة 
وأف ىنالؾ  نستخمص مف خلبؿ ما قدـ في ىذا الفصؿ أف العنؼ الرمزي لـ ينشأ مف فراغ

ساىمت في ظيوره سواء كانت عوامؿ أسرية متمثمة في المشاجرات بيف الزوجيف عدة عوامؿ 
أو كانت عوامؿ اجتماعية  ،أو ممارسة القوة والسمطة عمى الأبناءأو في الإىماؿ أو التفرقة 

كالثقافة السائدة أو جماعة الرفاؽ الذيف يمعبوف دورا كبيرا في تشكؿ شخصية الفرد والتأثير 
الإعلبـ دور كبير في انتشار مظاىر العنؼ وذلؾ مف خلبؿ ما تعرضو  كما لوسائؿ ،عميو

وأخيرا المدرسة التي أصبحت اليوـ مصب ضغوطات  ،مف صور عنيفة في مختمؼ وسائميا
 الأسرة والمجتمع. 
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 الفصل الرابع: الوسط المدرسي 
  تمهيد

 أولا: تعريف المدرسة 

 وظائف المدرسة ثانيا:

  مكونات المدرسة الثا:ث

 أهداف المدرسة رابعا:

 خلاصة
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 تمهيد:
ووظيفتيا الأساسية تنشئة  ،تعتبر المدرسة مؤسسة اجتماعية أنشئيا المجتمع عف قصد

بؿ  أعضاء صالحيف فيي ليست مجرد مؤسسة اجتماعية فحسب اليصبحو  ،الأجياؿ الجديدة
فيي مكاف لمتعمـ والتعميـ والتربية حيت  ،والأسرية ىي مؤسسة تعيد القيـ والمبادئ الاجتماعية

دارييف ففييا يحدث التفاعؿ بينو إذ لا نستطيع أف  ،تشمؿ المدرسة عمى معمميف وتلبميذ وا 
نتخيؿ وجود مدرسة بدوف تمميذ أو مدرس أو منيج فيـ حمقة مترابطة مع بعضيـ البعض 

وفي ىذا الفصؿ سنتطرؽ إلى  ،قيقيابيا وليا أىداؼ تسعى لتح فالمدرسة ليا وظائفيا تقوـ
 ماىية المدرسة واىـ محدداتيا.
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 أولا: تعريف المدرسة: 
يعرفيا شبؿ بدراف: ىي مؤسسة تربوية مف مؤسسات التنشئة الاجتماعية والتي تقوـ بنقؿ 

 1ع.ثقافة المجتمع لأفراده مف خلبؿ إسياميـ في عمميات التفاعؿ الاجتماعية في المجتم
ويعرفيا إبراىيـ ناصر: عمى أنيا مؤسسة تربوية اخترعيا الإنساف مف اجؿ أف تتولى تربية 

ذي بواسطتو ينتقؿ الفرد مف حياة التمركز حوؿ النشء الطالع وىي الأداة والآلة والمكاف ال
وىي الوسيمة التي يصبح مف خلبليا الإنساف أنسانا  ،الذات إلى التمركز حوؿ الجماعة

 2وعضوا عاملب في المجتمع. اجتماعيا
كما يعرفيا صلبح الديف شروخ: المدرسة ىي المؤسسة التي إنشائيا المجتمع لتقابؿ حاجة 

 ليجعؿ منيـ أعضاء صالحيف.  ،وىي تطبيع أفراده تطبيعا اجتماعيا ،مف حاجاتو الأساسية
ضافة إلى إ ،ذيف شغمتيـ الحياةنيابة عف الكبار ال ،وىي مؤسسة لتربية وتعميـ الصغار

 3.تعقد وتراكـ التراث الثقافي
المدرسة ىي مؤسسة اجتماعية منظمة فيي تتضمف واجبات وحقوؽ الأفراد والتي مف 
خلبليا تشرؼ عمى عممية التنشئة الاجتماعية لمطفؿ فعندما يتطور بيولوجيا واجتماعيا 

تركز حوؿ ت ومعرفيا تصبح الأسرة غير قادرة عمى استيعاب حاجات الطفؿ المتعمـ والتي
التي إنشائيا المجتمع لتربية  ةالمدرسة ىي المؤسسة المتخصصف 4عمميتي التربية والتعمـ

وتعميـ صغاره نيابة عف كباره الذيف منعتيـ مشاغؿ الحياة وحالت دوف تفرغيـ لمقياـ بتربية 
الثقافي  إلى تطور الحياة وتعقيدىا نتيجة تراكـ الخبرة البشرية والتراث صغارىـ ذلؾ بالإضافة

 5قد حاؿ دوف إلماـ الكبار بو والتعرؼ عميو.
 

                                                           
 .76-77ص ص, 1993, الإسكندرية ية,فة الجامعدار المعر أسس التربية,  أحمد فاروؽ محفوظ, شبؿ بدراف, 1
 .82ص ,1992, ف, الأردف, عماالجيؿ رالعممية, دامكتبة رائد  ,2ط عمـ اجتماع التربوي, إبراىيـ ناصر, 2
, عنابة, 3  .72ص  ,2004 صلبح الديف شروخ, عمـ اجتماع التربوي, دار العموـ
مذكرة لنيؿ  المدرسية للؤطفاؿ(, توالتعميماخطاب الوالديف  فما بيالعلبقة (المدرسة ومسارات التعمـو  الأسرة, منى زعيميو 4

 .10, ص 3102قسنطينة, , كلية العلوم الإنسانية والاجتماعية جامعة منتوري,الماجستير في علم النفس المدرسيشيادة 

 العدد الثالث كرة,مقومات التربية الحديثة في المدرسة, مجمة العموـ الإنسانية, جامعة محمد خيضر, بس مراد بوقطاية, 5
 , دص.2002جامعة الجزائر, 
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أنشئيا  ،الأسرة( في الأىمية (كما أنيا المؤسسة الاجتماعية الثانية بعد المؤسسة الأولى
لأنيا تضـ  ،وىي أيضا مجتمع مصغر يشبو المجتمع الكبير ،المجتمع لتربية أفراده وتعميميـ

جتماعية المتعددة وعلبقتيا بالمجتمع علبقة بداخميا مجموعة مف الأنشطة والعلبقات الا
تربويا تتميز عف الأوساط الاجتماعية الأخرى نظرا لخبراتيا  اكما تعتبر وسط ،متبادلة

 1التربوية المقصودة كما تساىـ في بناء النظاـ الاجتماعي.
ويعرؼ فرديناند بوسيوف المدرسة بأنيا مؤسسة اجتماعية ضرورية تيدؼ إلى ضماف 

لتواصؿ بيف العائمة والدولة مف اجؿ أعداد الأجياؿ الجديدة ودمجيا في إطار الحياة عممية ا
 2الاجتماعية.

 ثانيا: وظائف المدرسة
مما لا شؾ أف المدرسة تمارس وظائؼ اجتماعية وتربوية متعددة وتتبايف ىذه الوظائؼ 

ذا السياؽ أف نميز ويمكف لنا في ى ،بايف المراحؿ التاريخية المختمفةبتبايف المجتمعات وبت
 دا مف المحاور الأساسية لوظائفيا:عد

 الوظيفة التعميمية:  _1

تحتؿ الوظيفة التعميمية المركز الأوؿ في اىتمامات المربيف والقائميف عمى المدرسة وتدور 
 ىذه الوظيفة أساسا عمى:

 .مي() المنيج العم البحث والدراسة ،أ_ إكساب التلبميذ الأسموب العممي في التفكير
 .ب_ تزويد التلبميذ بالمعارؼ الصحيحة أو العممية

 3ج_ تعميـ التلبميذ القراءة والكتابة والتعبير والحساب وتتيح ليـ فرصة تعمـ ذلؾ كمو.
 

                                                           
 .58ص  2014, 37-36العدد   بسكرة, ,وتعاظـ دورىا في المجتمع المعاصر, جامعة محمد خيضر المدرسة ,نجاة يحياوي 1
عمي جاسـ الشياب, عمـ الاجتماع المدرسي, بنيوية الظاىرة المدرسية ووظيفتيا الاجتماعية, جامعة  ,عمي أسعد وطفة 2
 .16, ص 2003لكويت ا
 .127, ص2007 ,دار قرطبة, الجزائر ,يمي, مؤسسات التنشئة الاجتماعيةمراد زع 3
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د_ تكسب التلبميذ الاتجاىات والقيـ والعادات وتقدـ ليـ الميارات والخبرات التي يحتاج 
وقؼ نوع ىذه الخبرات عمى ما يتوفر في الثقافة إلييا المجتمع لضماف استمراره وتقدمو ويت

 1مف معرفة وقيـ وميارات.

 :_ الوظيفة النفسية2
 خلبؿ مافتساىـ المدرسة مف  ،ومف وظائؼ المدرسة كذلؾ تحقيؽ الإشباع النفسي لمتمميذ

 عمى وجوتوفره مف أجواء وفرص أماـ التلبميذ لإشباع الكثير مف الحاجات النفسية ومنيا 
 الخصوص:

أ_ تتيح الفرصة لمتلبميذ لإنشاء علبقات اجتماعية وتكويف صداقات إشباعا لمحاجة إلى 
 الانتماء.

ب_ تتيح الفرصة لمتنافس عمى المراتب الأولى مف خلبؿ الأنشطة العممية والتربوية 
 والثقافية إشباعا لمحاجة لتحقيؽ الذات.

ف عتراؼ والتقدير خاصة متتيح أيضا الفرص لتحقيؽ الذات وتمبية الحاجة إلى الا ج_
 2خلبؿ الأعماؿ الحرة والتطوعية.

 _ الوظيفة الاجتماعية:3
لمقياـ بوظيفة التنشئة الاجتماعية  ،تعد المدرسة بحؽ الوكالة الاجتماعية الثانية بعد الأسرة

وبدنيا وأخلبقيا  احيث تقوـ بإعداد الأجياؿ الجديدة روحيا ومعرفيا وسموكي ،للؤطفاؿ والناشئة
وذلؾ مف اجؿ أف تحقؽ لأفراده اكتساب عضوية الجماعة والمساىمة في نشاطات  ،نياومي

 3الحياة الاجتماعية المختمفة.

                                                           
الإسكندرية  التربية والمجتمع, دراسة في عمـ اجتماع التربية, مؤسسة شباب الجامعة, :حسيف عبد الحميد أحمد رشواف 1

 .27ص  ,2005
 .126-12ص ص  سابؽ,مراد زعيمي, مرجع  2
 .34, مرجع سابؽ ص الشيابجاسـ عمي  ,عد وطفةعمي أس 3
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وتتمثؿ ىذه الوظيفة في العمؿ عمى تعريؼ التمميذ بالمجتمع تعريفا واضحا يشمؿ تكوينو 
يب عمى ذلؾ تسير عمى تدر  ةإضاف ،فيوونظمو وقوانينو والمشاكؿ العوامؿ التي تؤثر 

  1.التلبميذ عمى الحياة الاجتماعية وذلؾ بالممارسة والمواجية لجميع المشاكؿ التي تحيط بيـ
 _ الوظيفة السياسية:4

والتي تحقؽ لو غاياتو وأىدافو في مختمؼ  ،يرسـ كؿ مجتمع السياسة التي يرتضييا لنفسو
ت والفعاليات والسياسة ىي أداة المجتمع في توجيو الطاقا ،مجالات الحياة وميادينيا

وىي بالتالي معينة بتحقيؽ التوازف بيف جوانب  ،المجتمعية نحو أىداؼ منشودة ومحددة
ة بتحديد أىداؼ التربية وغاياتيا ينفالمؤسسة السياسية مع ،الحياة الاجتماعية ومؤسساىا

سياسية اجتماعية قريبة أو  أغراضلتحقيؽ  ،وبتحديد استراتيجيات العمؿ المدرسي ومناىجو
 2يدة المدى.بع

فالعلبقة بيف المؤسسة السياسية والمدرسة نجد أنيا علبقة تبادلية عميقة فالسياسة تساىـ 
وكذا أساليب التربية ومناىجيا بغرض  ،إلى ما في تحديد أىداؼ التربية في المجتمع وغاياتيا

بيف  تحقيؽ أىداؼ سياسية اجتماعية وغالبا ما ينظر إلى المدرسة ىنا بوصفيا حمقة وسيطة
 3العائمة والدولة لتحقيؽ الغايات الاجتماعية التي حددىا المجتمع لنفسو.

 _ الوظيفة الاقتصادية:5 
وىي الوظائؼ اليامة التي تقوـ بيا المدرسة اتجاه المجتمع والتلبميذ عمى وجو 

فيي تقتصد الوقت والجيد والماؿ مف خلبؿ العممية التعميمية التربوية التي تقوـ  ،الخصوص
ونحف نرى أف المدرسة تشترؾ مع الأسرة في كثير مف الجوانب المحققة لموظيفة  ،ابي

فمثلب مف خلبؿ مجالس الأولياء تساىـ المدرسة في سد بعض الاحتياجات التي  ،الاقتصادية
 4تطمبيا المدرسة لتغطية مصاريؼ العممية التربوية.

 

                                                           
 .128 ص, سابؽمرجع , مراد زعيمي 1
 .35-34الشياب, مرجع سابؽ, ص ص ـجاس عمي ,عمي أسعد وطفة 2
3
 .53صالح العقوف, مرجع سابؽ, ص  
4
 .128, مرجع سابؽ, صزعيميمراد  
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في مرحمة الثورة  وخاصة ،حيث يكمف العامؿ الاقتصادي في أصؿ نشوء المدرسة
الصناعية الأولى التي تطمبت وجود يد عاممة ماىرة قادرة عمى استخداـ التكنولوجيا الحديثة 
المتطورة. وكاف عمى المدرسة في ىذه المرحمة أف تمبي حاجات الصناعة مف النامية مف اليد 

 1العاممة المؤىمة.
ويعمموف  ،انبيا الاقتصاديةوينظر اليوـ أصحاب النزعة الاقتصادية إلى المدرسة في جو 

عمى دراسة حركتيا وفاعميتيا بوصفيا مؤسسة إنتاجية تطرح نتاجا مف الشيادات والناس في 
وفقا لمبدأ بعض العرض  ،تتبايف أىمية الاختصاص في سوؽ العمؿ جوىو نتا ،أسواؽ العمؿ

 2والطمب الاقتصادي.
 _ الوظيفة التربوية:6

حيث تعتبر  ،لتنشئة الاجتماعية المقصودة لمتلبميذولممدرسة وظيفة أخرى تتمثؿ في ا
تعمؿ  ،بالنسبة لو أوؿ انفصاؿ عف لاـ والذي يجعمو بعد ذلؾ عضوا داخؿ وسطيا المدرسي

 3فيو بموازنة مع الأسرة عمى العناية بو جسميا وعقميا وروحيا ونفسيا.
ة شاممة في ضوء فوظيفة المدرسة أولا ىي الاىتماـ بالأطفاؿ والعمؿ عمى تربيتيـ تربي

تفاعميـ مع البيئة لتِكوف شخصياتيـ المتكاممة عقميا وجسميا وانفعاليا واجتماعيا ويتـ ذلؾ ليا 
الشامؿ  وبتييئة البيئة المناسبة وتوفير الخدمات اللبزمة التي تساعد الأطفاؿ عمى النم

عادة  ،4المتكامؿ توجيييـ وتشكيؿ حيث يمكف القوؿ أف المدرسة قادرة عمى توجيو التلبميذ وا 
 وغرس القيـ والتأثير في سموكيـ بطريقة مدروسة وعمى أسس منيجية. ،اتجاىاتيـ

فوظيفة المدرسة إذا في ىذا الإطار ىي تييئة الوسط الملبئـ لإبراز المواىب والكشؼ عف 
 5.استعدادات التلبميذ إلى أقصى حد ممكف

 

                                                           
 .36عمي جاسـ الشياب, مرجح سابؽ, ص ,عمي أسعد وطفة 1
 .68ص  مرجع سابؽ, ,نجاة يحياوي 2
 .130ص  مرجع سابؽ, ,مراد زعيمي 3
 .156ص  2009, دار الفكر, عماف, 4التربوي, ط والإشراؼوالمدرسية  , أسس الإدارة التربويةحسيف ياسيف ,محمد عبد الرحيـ 4
 .130مراد زعيمي, مرجع نفسو, ص  5
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وىي  ،الطاعة والتنافس والمثابرةمثؿ الولاء و  ركما تعمؿ المدرسة عمى غرس قيـ ومعايي
 1.قيـ مطموبة استقرار نظاـ المدرسة

 _ الوظيفة الثقافية:7
فالمدرسة  ،تعد الوظيفة الثقافية مف أىـ الوظائؼ التي تتولاىا المؤسسات التربوية المدرسية

 2تسعى إلى تحقيؽ التواصؿ والتجانس الثقافيتيف في إطار المجتمع الواسع.
درسة الثقافية أىمية متزايدة كمما ازدادت حدة التناقضات الثقافية وتأخذ وظيفة الم 

إذ تعمؿ المدرسة عمى  ،3والاجتماعية بيف الثقافات الفرعية القائمة في إطار المجتمع الواحد
مف عادات وتقاليد وأخلبؽ وتربية الأجياؿ المتعاقبة إضافة  نقؿ ثقافة المجتمع بما يحتويو

قافية العالمية الايجابية مف خلبؿ الاحتكاؾ بالآخريف خاصة في إلى نقؿ بعض النماذج الث
عصرنا الراىف عصر الانفتاح وسرعة التواصؿ بيف المجتمعات الإنسانية وتزداد وظيفة 

كالتناقضات الاجتماعية والعرقية  4،المدرسة أىمية أكثر كمما ازدادت حدة التناقضات
عامؿ كبح يعيؽ تحقيؽ وحدة المجتمع  والجغرافية وىي التناقضات التي يمكف أف تشكؿ

 5ومدى تواصمو الثقافي وتفاعمو الاقتصادي. ،السياسية
ويأتي الأطفاؿ إلى المدرسة بعد أف  ،وتأخذ المدرسة دورىا في النقؿ الثقافي بعد العائمة

العموـ المختمفة  شوطا كبيرا في التكيؼ الثقافي وتقوـ المدرسة بتزويدىـ ايكونوا قطعو 
يتعمميا الطفؿ ويتدرب  ،وأنواع العلبقات الاجتماعية بيف الأفراد وغيرىا ،ت المتباينةوالميارا

 6.عمييا في المدرسة وكميا أنماط مف التراث الثقافي الذي يجب أف تنقمو المدرسة لتلبميذىا
 
 
 

                                                           
 .69ص  حسيف عبد الحميد, أحمد رشواف, مرجع سابؽ, 1
 37فة ,عمي جاسـ الشياب, مرجع سابؽ, صعمي أسعد وط 2
 .37, صنفسوعمي أسعد وطفة, عمي جاسـ الشياب, مرجع  3
4
 .52صالح العقوف, مرجع سابؽ, ص  
 .38 -37عمي أسعد وطفة, مرجع نفسو, ص ص  5

 .71, نفسوحسيف عبد الحميد أحمد رشواف, مرجع  6
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 ثالثا: مكونات المدرسة:
شري والتي ما ىو غير بة مف العناصر فمنيا ما ىو بشري و تتشكؿ المدرسة مف مجموع

 تمثؿ الركيزة الأساسية في المدرسة:
 العناصر البشرية:

كسابيـ الميارات  :أ_ المعمم ىو ذلؾ الشخص الذي يقوـ بتمقيف الأطفاؿ المعمومات وا 
وىو ذلؾ الشخص أو  يتعب ىو ليريحيـ مف عناء الوصوؿ إلييا بمشقة. ،وتزويدىـ بالخبرات

 .1وتغيير السموؾ ،يؤىمو لمقياـ بعممية التأثير الرجؿ الذي توفر لديو مقومات الشخصية ما
فالمعمـ ىو ناقؿ لممعرفة لمتلبميذ وناقؿ الثقافة العامة والقيـ والأنماط السموكية المقبولة 
ويقوـ المعمـ بيذه الوظائؼ مف خلبؿ الممارسات اليومية المينية التي تتـ مف خلبؿ علبقة 

وكمما كاف  ،أنو يسير دقة سفينة التعميـ ،شد وموجوفيو إنساف مر  2إنسانية مينية مع التلبميذ
دراكا لخبرات التلبميذ كما  ،3كاف أكثر فيما لمقوى التي تعتد نفوسيـ بيا ،المعمـ أكثر وعيا وا 

وىو  ،أنو الإنساف الراشد المتشبع بقيـ المجتمع ومبادئو الفمسفية والثقافية واتجاىاتو الفكرية
 حركات والناقؿ لممعرفة. الناقد لما يجري في المجتمع مف

 صفات المعمم:
وجودىا لدى المعمـ الناجح وتنقسـ إلى مميزات لابد مف الخصائص و مجموعة مف ال ىناؾ
 قسميف :

 :الصفات المعرفية . أ
وأف يكوف متمكنا  وأي أف يكوف لديو إدراؾ تاـ لممادة أو الموضوع الذي يقوـ بتدريس .1

 4مف ذلؾ.
 

                                                           
1
 .17, ص1982دار البعث, قسنطينة,  ,1, جزءريةبية والإدارة بالمدارس الجزائمحمد الطيب العموي, التر  
 .27,ص2007, دار الكتاب الحديث,2أدواره, طو محمود, المعمـ أدائو ومكانتو و محمد أحمد سعفاف, سعيد ط 2
 .155, ص2007عماف,  عمار,, دار 2إبراىيـ ناصر, أسس التربية, ط 3
4
 .051ابراهيم ناصر, مرجع سابق,ص 
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العقمي لمتلبميذ  ىالمستو  ،ؿ الأفكار الواجب إعطاؤىا. القدرة عمى المواءمة بيف نق2
 ويقصد بالمواءمة المواضيع المعطاة ومتوسط عمر التلبميذ العقمي.

 . القدرة عمى التعبير ) الطلبقة( أي قدرة المعمـ عمى توصيؿ ما يريد توصيمو.3
يسيا تدريجيا . ترتيب وتنظيـ مواضيع الدراسة واختيار المواد أو المواضيع المناسبة وتدر 4

 1أو مف البسيط إلى الأقؿ بساطة. ،مف السيؿ إلى الأصعب
 ب_ الصفات الشخصية:

 2الإيماف بقيمة العمؿ الذي يؤديو. -
يتجاوب  ،يشرح ويفسر ،يستشير عقوليـ لمبحث والتفكير ،الاىتماـ بمشاعر التلبميذ -

 مع التلبميذ.
 ومتعاونا. ،قاوخمو  ،متعاطفا ،صابرا ،محايدا ،عادلا ،أف يكوف متزنا  -
 3الميارة في التدريس ومتابعة كؿ جديد في الموضوع. -

 دور المعمم:
 :ييمكف تحديد بعض ادوار المعمـ فيما يم

وذلؾ مف خلبؿ  ،لممعمـ دور كبير في نقؿ التراث القافي الاجتماعي عبر الأجياؿ .1
 4.قدرتو عمى إظيار فائدة مادتو الدراسية

 التمميذ ويحدد جوانب التميز لديو كما يكمف دوره في الاىتماـ بشخصية .2
يتعاوف مع المرشد النفسي في تحقيؽ أىداؼ إرشادية مف خلبؿ خطة إرشادية أو مف  .3

 5خلبؿ إرشادات عامة.

                                                           
 .156, صإبراىيـ ناصر, مرجع سابؽ 1
شباب الجامعة, الإسكندرية  حسيف عبد الحميد أحمد رشواف, العمـ والتعميـ والمعمـ مف منظور عمـ الاجتماع, مؤسسة 2

 .192, ص2002
 .157, صنفسومرجع , إبراىيـ ناصر 3
4
 مة كمية التربيةأحمد عبد القادر سعد الديف, دور مكونات المجتمع المدرسي في تنمية العلبقات الإنسانية بالمدرسة, مج 

 .49ص, 2013العدد السابع, 

 .271-272محمد أحمد سعفاف سعيد طو محمود, مرجع سابؽ, ص ص  5
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وذلؾ مف خلبؿ تنمية علبقات طيبة  ،لممعمـ دور في تنمية بناء المجتمع المدرسي  .4
 واحترامو لمدرستو ،درسيمتبادلة مع أفراد المجتمع المدرسي ومشاركتو في التنظيـ الم

 واعتزازه بالانتماء إلييا.
وذلؾ عف طرؽ إحاطتو بقضايا المجتمع  ،لممعمـ دور فعاؿ في تنمية المجتمع المحمي .5

 1وتوجيو التلبميذ ليتفيموا تمؾ القضايا والسعي لتنمية وخدمة مجتمعيـ. ،المحمي ومشكلبتو
 التلاميذ:

مف الأطفاؿ حيث يقوـ المعمميف ببناء  التلبميذ عبارة عف مجموعة صغيرة متناظرة
 2شخصياتيـ وتعميميـ كيفية انجاز وظائفيـ والقياـ بأدوارىـ.

كما أنيـ الأساس الذي مف  ،فالتلبميذ ىـ الغاية الكبرى مف العممية التعميمية والتربوية
 التلبميذ لاكتساب خبرات وتعمؿ المدرسة دائما عمى مساعدة ،اجمو يقوـ المجتمع المدرسي

المجتمع وأساليب الحياة الصالحة فيو مف خلبؿ ما تقدمو مف مناىج دراسية مختمفة تعمؿ 
  3عمى إشباع حاجاتيـ واىتماماتيـ.

 مميزات وصفات التلاميذ:
 أ_ الاستعدادات والقدرات العقمية:

أف الاستعداد يجعؿ الفرد قادرا عمى تعمـ النشاط العقمي وسيولة ويسر وسرعة بأقؿ جيد 
كالاستعداد  ،والاستعدادات مؤىلبت فطرية أو مكتسبة تمكف مف تعمـ معطيات خاصة ،ممكف

 لمرسـ أو الرياضة.
 الجانب الوجداني: -ب

يتعمؽ ىذا الجانب بكؿ المعطيات ذات الطبيعة الوجدانية التي تؤثر عمى المتعمـ مف 
قبالو عمى انجاز النشاطات التعميمية وموقفو مف  المدرس والمادة حيث تعاممو مع المادة وا 

 4التعميمية.
 
 

                                                           
1
 .49أحمد عبد القادر سعد الديف, مرجع سابؽ, ص 
2
 .204جلبؿ غربوؿ السناد, مرجع سابؽ, 
3
 .51أحمد عبد القادر سعد الديف, مرجع نفسو, ص 
4
 .58-59 ص, 2009المعيد الوطني لتكويف مستخدمي التربية وتحسيف مستواىـ, الجزائر, عبد الله قمي, التربية العامة,  
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 ج_ المهارات الحركية:
تمثؿ الميارات الحركية أىمية كبيرة في تعمـ التمميذ وتنفيذ في الحركة تجاه المجاؿ وفي 

 1مرونة استعماؿ الأدوات التعميمية والنطؽ المغوي وممارسة الكثير مف الأنشطة التعميمية.
 :المدير

كما أنو القائد التربوي والتعميمي الذي يشرؼ  ،لمدرستوالمباشر  سمدير المدرسة ىو الرئي
وذلؾ بحكـ موقعو  ،عمى كافة نواحي النشاط التعميمي والتربوي والإداري داخؿ المدرسة

 2الإداري والتنفيذي والإشرافي.
 3فالمدير ىو الشخص الذي يحقؽ النتائج المتوقعة منو الأىداؼ بحكـ منصبو.

البيداغوجي  راكتسب في التسيي ،قديمة في قطاع التربيةفالمدير ىو معمـ مقتدر لو أ
واحتؾ بالطاقـ الإداري بالمؤسسة مف الجانب التشريعي فالمدير ىو مستخدـ في قطاع 

 4الوظيفة العمومية كموظؼ في دائرة مؤسسة مدرسية تابعة لمتربية الوطنية.
 مهام المدير:

 ومف الأدوار والمياـ التي يجب عمى القياـ بيا ىي:
 ىو المسئوؿ الأوؿ عف التخطيط والتنظيـ والمتابعة وغير ذلؾ مف العمميات الإدارية. .1
ذلؾ بوصفو الرئيس المباشر لمعامميف في  ،القياـ بتسيير الأعماؿ المالية والإدارية .2

 الشؤوف المالية والإدارية.
فيو  ،االقياـ بدور تنمية العلبقات الإنسانية مع القوى البشرية داخؿ المدرسة وخارجي .3

يتعامؿ مع التلبميذ كأفراد ليـ حاجات تحتاج إلى إشباع ويتعامؿ مع المعمميف وغيرىـ مف 
 5العامميف في مدرستو.

 يقوـ بتشجيع المعمميف عمى تنمية أنفسيـ مينيا. .4
 6القياـ بمتابعة حضور وغياب التلبميذ. .5

                                                           
 .59-60ص ص عبد الله قمي, مرجع سابؽ, 1
 .47أحمد عبد القادر سعد الديف, مرجع سابؽ, ص 2
 .27, ص2008 اتجاىات الإدارة التربوية الحديثة, دار الراية, الأردف,س الأخرس, مدير المدرسة الفعاؿ و إسماعيؿ عبا 3
 .570صمرجع سابؽ سعد لعمش,  4
 .48أحمد عبد القادر سعد الديف, مرجع سابؽ, ص 5
6
 .37اسماعيؿ عباس الاخرس, مرجع نفسو, ص  
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 تنفيذ التعميمات عمى المخالفيف مف العامميف والتلبميذ. .6
 1اعات والدوارات اليادفة لتطوير عمؿ مديري المدارس.حضور الاجتم .7
 . عناصر غير بشرية:2

 أ_ المنياج:
وكافة التأثيرات التي يمكف أف  ،مفيوـ المنياج يدؿ عمى كؿ التجارب التعميمية المنظمة

يتعرض ليا التمميذ تحت مسؤولية المدرسة خلبؿ فترة تكوينو ويشمؿ ىذا المفيوـ نشاطات 
 2شارؾ فييا التمميذ والطرائؽ والوسائؿ المستعممة وكذا كيفيات التقويـ المعتمدة.التعمـ التي ي

يعرؼ ىاس المنياج بأنو جميع الخبرات التي يمر بيا المتعمموف في برنامج تربوي ييدؼ 
 3وأىداؼ تدريس خاصة مرتبطة بيا. ،إلى تحقيؽ أىداؼ عامة عريضة

يساىـ فييا التمميذ تحت مسؤولية المدرسة المنياج يشمؿ كؿ العمميات التكوينية التي  
 4خلبؿ فترة التعمـ أي كؿ المؤشرات التي مف شأنيا إثراء المتعمـ خلبؿ الفترة المعينة.

وىو مجموعة مف الخبرات المتنوعة التي تقدميا المدرسة إلى المتعمميف داخؿ المدرسة 
وخطة  ،ىداؼ تربوية محددةوفؽ أ ،وخارجيا لتحقيؽ النمو الشامؿ المتكامؿ في بناء البشر

  5ودينيا. عممية مرسومة جسميا وعقميا ونفسيا واجتماعيا
 ب_ طرائؽ التدريس:

ىي مجموعة مف الخطوات التي يضعيا ويتبعيا المعمـ أو المدرس بيدؼ إيصاؿ المادة 
العممية إلى التلبميذ مستعينا بالأساليب والوسائؿ المتاحة عمى أف تكوف ىذه الطرائؽ 

ة ومنسجمة مع طبيعة المادة العممية وطبيعة التلبميذ وخصائصيـ السموكية والتكويف مستجيب
 6بما فييا الضغوط والقيود الخارجية. ،النفسي ليـ وعوامؿ البيئة المحيطة

                                                           
 .37إسماعيؿ عباس الأخرس, مرجع سابؽ, ص 1
 .13, ص2009, الجزائر, مارس 1المجنة الوطنية لممنياج, المرجعية العامة لممناىج, ط 2
 .87ص ,عسوس محمد 3
 .26, ص2012محمد حثروبي, الدليؿ البيداغوجي لمرحمة التعميـ الابتدائي, دار اليدى, الجزائر,  4
جاكاريجا كينا, المناىج التعميمية ودورىا في تعزيز المسؤولية الاجتماعية لدى طمبة التعميـ العالي, مجمة العموـ النفسية  5

 .211ص 2016 ا,والتربوية, جامعة السمطاف زيف العابد, ماليزي
 .54, ص2005الأردف,  دار المناىج, وسيمة, أسموب,   ردينة عثماف يوسؼ, خداـ عثماف يوسؼ, طرائؽ التدريس, منيج, 6
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كسابو المعمومات  ،فيي عممية تيدؼ إلى إحداث تغيرات مرغوبة في سموؾ المتعمـ وا 
مف اجؿ تحقيؽ ىذه الأىداؼ التعميمية  ،المرغوبة والمعارؼ والميارات والاتجاىات والقيـ

 1.تمؾ التغييرات السموكية المرغوبةالتي تسعى إحداث 
 تصنيؼ طرائؽ التدريس: 

 طريقة الإلقاء) المحاضرة(: - أ
 تمتاز طريقة الإلقاء ب:

 .سيولة التطبيؽ وبموافقتيا لمختمؼ مراحؿ التعميـ 
  ح.تفيد في توضيح النقاط الغامضة باستخداـ الشر 
  تساعد عمى تقديـ معمومات إضافية بفضؿ جيد المعمـ في البحث والتحضير

 2الجيد.
 طريقة الحوار:) المناقشة(:-ب
والحوار عبارة عف أسموب يكوف فيو المدرس والتلبميذ في موقؼ ايجابي حيث أنو يتـ  

 فيو طرح القضية أو الموضوع المطروح.
 طريقة حؿ المشكلبت: -ج

عادة ترتيبيا وتقديميا وىو  ،بيانات عف مشكمة لا يتوافر حميا ىي عبارة عف بحث عف وا 
أي حؿ اكتشافا لمعلبقات بيف الوسائؿ والغايات أثر مما تستمزمو أشكاؿ  ،يمتزـ استبصار

 أخرى مف التعمـ. 

 :الوسائل التعميمية
ة تعتبر الوسائؿ التعميمية مف أىـ الركائز التي تعتمد عمييا المدرسة في نجاح العممي

 3التعميمية وىي جزء متكامؿ مع أساليب التدريس.
 

 

                                                           
1
 .24, ص2005, دار المسيرة, الأردف, 1توفيؽ أحمد مرعي, محمد محمود الحيمة, طرائؽ التدريس العامة, ط 
2
 .95عبد الله قمي, مرجع سابؽ, ص  

3
 .105, ص2017فرحاوي, تصميـ المناىج التعميمية, دار الخمدونية, الجزائر, كماؿ  
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 أنواع الوسائؿ التعميمية:
 مف بيف الأنواع نذكر منيا:

 أ_ الكتاب المدرسي:
ىو الوسيمة الأولى التي تترجـ المنياج وتسعى إلى تحقيؽ غاياتو والكتاب يحدد المادة 

 1ويساعد عمى التفوؽ الدراسي.وينمي ميارة القراءة ويشجع عمى الإبداع  ،التعميمية وينظميا
 :  ب_ السبورة

ولا يمكف الاستغناء عنيا في الحصة  وأكثرىا انتشارا تعتبر مف أقدـ الوسائؿ التعميمية
 الدراسية ولا توجد قاعة دراسية إلا وفييا سبورة.

 الخرائط: -ج
ات يعتمد المعمـ والمدرس في إيصاؿ المادة العممية عمى الخرائط في مواد الاجتماعي

 2بالأخص مادة التاريخ والجغرافيا بيدؼ توضيح العلبقات المكانية بيف الأقطار.
 د_ استخداـ النماذج:

ويقصد بالنموذج ىو تصميـ شكؿ مجسـ مصغر لمشيء الحقيقي الذي يرغب المدرس أف 
 عميو ويكوف بدلا عنو في الحصة وذلؾ لصعوبة عرض الأشياء الحقيقية. يعرؼ التلبميذ
 هداف المدرسة:_ رابعا: أ

 تسعى المدرسة إلى تحقيؽ جممة مف الأىداؼ يمكف تقسيميا كالأتي:
 3.خرآتزويد التلبميذ بقسط وافر مف المعمومات والمعارؼ دوف النظر إلى أي اعتبار  -
 4.تدريب العقؿ عمى التفكير وحؿ المشاكؿ واتخاذ القرارات -

 

                                                           
1
 .48زىراء كشاف, مرجع سابؽ, ص  
 .176-173, صمرجع نفسوردينة عثماف يوسؼ, خداـ عثماف يوسؼ,  2
3
 .156محمد عبد الرحيـ, حسيف ياسيف, مرجع سابؽ,  
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مع الواقع الاجتماعي في التكيؼ مع المجتمع: أي تعميـ التلبميذ كيفية التكيؼ  -
  مجتمعاتيـ.

حؿ المشكلبت والتفكير الناقد: أي إعداد الأفراد ليكونوا قادريف عمى تطبيؽ إجراءات  -
ويتطمب ذلؾ تشجيعيـ عمى  ،الطريقة العممية لحؿ المشكلبت التي تواجو مجتمعيـ

 1البحث.طلبع والاستكشاؼ و حب الاست
يكوف اكتسبو الطفؿ في مراحؿ ما قبؿ كما تعمؿ عمى تصحيح وتقديـ الخمؿ الذي  -

أو قد يكتسبو أثناء التمدرس مف خلبؿ الأوساط الاجتماعية المختمفة التي  ،المدرسة
 يحتؾ بيا.

بالخبرات  جسميا وعقميا وروحيا وتزود النشأ مف كؿ ما يعيؽ نموه السميـ شأتقي الن -
 2المفظية والحركية والاجتماعية والمينية التي تييئو لمقياـ بأدواره المستقبمية بكفاءة.

كما تيدؼ المدرسة إلى إعداد التمميذ تربويا وعمميا حتى يكوف متمكنا مف أصوؿ  -
 .التربية المنظمة

 .والاجتماعي تكويف التمميذ ليكوف فردا منسجما في وسطو المدرسي -
 الطفؿ روح المبادرة والتعاوف. غرس في نفسية -
تنشئة التمميذ تنشئة اجتماعية وعقمية ووجدانية سميمة مع العمؿ عمى غرس مبادئ  -

 3المغة العربية وأسس الديف الإسلبمي.
 
 
 
 
 

                                                           
1
 .57حميمة عكسة, مرجع نفسو,ص 
 .127, ص نفسو مراد زعيمي, مرجع 2
3
نصيرة خلبيفية, التصورات الاجتماعية لدور المدرسة عند الأحداث المنحرفيف, أطروحة دكتوراه فرع عمـ النفس  

 , دص.2012 -2011الاجتماعي, جامعة منتوري, قسنطينة,
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 خلاصة:
فيي تعتبر فضاء لاكتساب  ،المدرسة ىي بيئة صالحة ينمو فييا الفرد بشكؿ طبيعي

والتي تقوـ أساسا  ،ا عمى النمو والتطور وامتلبؾ المعرفةويكوف كؿ ما فييا مساعد ،المعرفة
وتنشئة الأجياؿ الجديدة لكي  ،وتعمؿ عمى تحقيؽ أىدافيا ،بعممية التربية كوظيفة مستقمة

 ويصبحوا أعضاء صالحيف في المجتمع. ،يستطيعوا مواجية المستقبؿ
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المنهجية تالخامس: الإجراءاالفصل    

 أولا: المنهج

 ثانيا: مجالات الدراسة

 ثالثا: مجتمع وعينة الدراسة

 رابعا: أدوات جمع البيانات

 خلاصة
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 تمهيد:
يعتبر الجانب التطبيقي مرحمة مف أىـ مراحؿ البحث الذي يتضمف الإجراءات المنيجية 

فيي وسيمة لجمع البيانات المراد  ،ية لكؿ دراسة عمميةوالتي تعد ميمة أساس ،لمدراسة
فمف خلبليا يصؿ الباحث إلى تحقيؽ الأىداؼ واختيار صدؽ أو نفي الفرضيات  ،دراستيا

بدءا بالمنيج والدراسة الاستطلبعية وتحديد الأدوات  ،ما سنتناولو في دراستنا الحالية وىذا
ع وأفراد عينة الدراسة وانتياء بالأساليب المستخدمة وضبطيا ثـ التطرؽ إلى اختيار مجتم

 والوسائؿ الإحصائية التي سيتـ الاعتماد عمييا في ىذا الفصؿ.
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 منهج الدراسة أولا:
في تحقيؽ أىدافيا  عمييا المجتمعاتة وىو الوسيمة التي تعتمد وترتكز المنيج ىو الأدا

 .ومكانيا داخؿ وخارج المؤسسات التربوية التعميمية
والمنيج مجموعة مف القواعد والإجراءات والأساليب التي تجعؿ العقؿ يصؿ إلى معرفة 

 1حقو إلى تستطيع الوصوؿ إلييا بدوف أف يبذؿ مجيودات غير نافعة.
والمنيج ىو البرنامج الذي يحدد لنا السبيؿ لموصوؿ إلى الحقيقة أو الطريؽ المؤدي إلى 

.  2الكشؼ عف الحقيقة في العموـ
عدة أنواع مف المناىج لكف أرادت الباحثتاف في دراستيما إلى استخداـ المنيج وىناؾ 

 ا لطبيعة المشكمة وأىداؼ الدراسة:الوصفي نظر 
 المنهج الوصفي:
الوصفي في دراسة الأوضاع الراىنة لمظواىر مف حيث خصائصيا  يستخدـ المنيج

منيج الوصفي ييتـ بدراسة وىذا يعني أف ال ،أشكاليا وعلبقتيا والعوامؿ المؤثرة في ذلؾ
والظواىر  ،الأحياف عمى عمميات تنبؤ المستقبؿ فويشمؿ في كثير م ،الظواىر والأحداث

 3والأحداث التي يدرسيا.
    ويقوـ المنيج الوصفي عمى رصد ومتابعة دقيقة لظاىرة أو حدث معيف بطريقة كمية 

الظاىرة مف حيث المضموف أو نوعية في فترة معينة أو عدة فترات مف أجؿ التعرؼ عمى 
 4والوصوؿ إلى نتائج وتعميمات تساعد في فيـ الواقع وتطويره.

 
 

                                                           
 .61 -60, ص ص 2000, مؤسسة الوراؽ, الأردف,1يـ, أسس البحث العممي لإعداد الرسائؿ الجامعية, طمرواف عبد المجيد إبراى 1
مكة  القرى,, دار التوحيد, جامعة أـ 1موفؽ بف عبد الله بف عبد القادر, منيج البحث العممي وكتابة الرسائؿ الجامعية, ط 2

 .15, ص 2011مكرمة, 
 .42, ص 2000, دار صفاء, عماف, 1ط مناىج وأساليب البحث العممي, ـ,ربحي مصطفى عمياف, عثماف محمد غني 3
 .43 ص مرجع سابؽ,ياف, ربحي مصطفى عم 4
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ويرتكز ىذا المنيج عمى وصؼ دقيؽ وتفصيمي لظاىرة أو موضوع محدد عمى صورة 
وقد يقتصر ىذا المنيج عمى وضع قائـ في فترة زمنية محددة أو تطوير  ،نوعية وكمية رقمية

 مضمونيا  ييدؼ إلى رصد ظاىرة أو موضوع محدد بيدؼ فيـو  ،يشمؿ فترات زمنية عدة
 1ىدفو الأساسي تقويـ وضع معيف لأغراض عممية. فوقد يكو  ،أو مضمونو

 ثانيا: مجالات الدراسة:
 :يالمجال المكان 
الطالبتاف قامت حيث  المؤسسة أنجزت فييا الدراسة الميدانية المجاؿ المكاني ويشمؿ 

وقد تـ إنشاء ىذه  ،بدائرة المغير بولاية الوادي ،نوية حبو عبد المجيدبإجراء دراسة ميدانية بثا
وتتكوف ىذه المؤسسة  مربع 27000عمى مساحة تقدر ب  2005-07-09المؤسسة في 

 مف عدة مرافؽ منيا:
 قاعة دراسية. 20_ 1
 _ مكتبة.2
 _ قاعة متعددة النشاطات.3
 _ قاعة اجتماعات.4
 مخابر. 04_ 5
 مدرج. 01_ 6
 اعة رياضة._ ق7
 .ت_ ممعب متعدد الرياضيا8
 سكنات وظيفية. 05_ 9
 
 

                                                           
 , دار وائؿ, عماف2آخروف, منيجية البحث العممي القواعد والمراحؿ والتطبيقات, طمحمد عبيدات, محمد أبو نصار و  1

 .46, ص 1999
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 المجال الزماني: 
 17المجاؿ الزماني ىو الفترة التي تـ فييا انجاز ىذا البحث في جانبو النظري ابتداء مف 

فيفري  24أما الجانب التطبيقي حيث بدا بمرحمة استطلبعية يوـ  ،مارس 3جانفي إلى غاية 
وذلؾ مف أجؿ الموافقة عمى أجراء الدراسة مف  ،حبو عيد المجيدرة ثانوية والتي تـ فييا زيا

أداة مف أدوات جمع البيانات وىي الملبحظة مف  الطالبتافواستخدمت  ،طرؼ مدير المؤسسة
أجؿ جمع المعمومات اللبزمة في الدراسة الحالية ومف أىـ المعمومات التي جمعت مف خلبؿ 

السخرية  ،ـالنظرات الاحتقارية فيما بيني ،لبميذ ببعضيـالملبحظة ىي استيزاء بعض الت
التكبر والتعالي ببعض الحركات العنيفة الاستفزازية عمى  ،والابتسامات الخفية عمى زملبئيـ

 بعضيـ البعض.
 المجال البشري: 

ثانوي  بالتحديد سنة ثانيةتلبميذ بثانوية حبو عبد المجيد و حددت الدراسة عمى مجموعة ال
وأخيرا تقني  تسيير واقتصاد ،لغات أجنبية ،عموـ تجريبية ،تخصصات: آداب وفمسفةجميع ال
 رياضي.

 ثالثا: مجتمع وعينة الدراسة
 مجتمع الدراسة:

ىو مجموعة مف الوحدات الإحصائية المعرفة بصورة واضحة والتي يراد منيا الحصوؿ 
 2الدراسة. ويشمؿ جميع عناصر مفردات المشكمة أو الظاىرة قيد 1عمى بيانات.

 عينة الدراسة:
يختارىا الباحث لإجراء دراستو عميو عمى  ،ىي جزء مف المجتمع الذي تجرى عميو الدراسة

 3وفؽ قواعد خاصة لكف تمثؿ المجتمع تمثيلب صحيحا.

                                                           
 .161, ص 2008, دار دجمة, الأردف, 1ممي, طرحيـ يونس كرو العزاوي, منيج البحث الع 1
 .136مرجع سابؽ, ص ,ربحي مصطفى عمياف 2
3
 .161رحيـ يونس كرو العزاوي, مرجع سابؽ, ص  
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أي جميع مفردات الظاىرة التي  ،أو جميور البحث ،والعينة ىي فئة تمثؿ مجتمع البحث
راد والأشخاص أو الأشياء الذيف يكونوف موضوع مشكمة أو جميع الأف ،يدرسيا الباحث

 1البحث.
   165تمميذ وتمميذة وعدد عينة الدراسة التي اختيرت 578وكاف عدد مجتمع الدراسة 

التلبميذ لـ توزع عمييـ  مف 19أما تمميذ وتمميذة  146أجريت عمييا الدراسة لكف العينة التي 
 التخصصات: ثانية ثانوي جميع سنة مف الإستبياف بسبب الغياب استمارة

 تمميذ(. 28) 1عموـ تجريبية 2شعبة عموـ تجريبية : مقسـ إلى قسميف 
 تمميذ(. 30) 2 ةعموـ تجريبي 2

 شعبة آداب وفمسفة مقسـ إلى قسميف:
 ( تمميذ وتمميذة.25) يتكوف مف1 ةأدب وفمسف

 ( تمميذ وتمميذة.25) يتكوف مف 2أدب وفمسفة 
 تمميذ(. 22ية يتكوف مف قسـ واحد)شعبة آداب ولغات أجنب

 تمميذ(.14شعبة تقني رياضي يتكوف مف)
 تمميذ(. 21شعبة تسير واقتصاد يتكوف مف)

باختيار نوع مف أنواع العينة وىي العينة القصدية أو العمدية نظرا لطبيعة  الطالبتافقامت 
 الموضوع المدروس.
 العينة القصدية:

حيث يتحقؽ في كؿ منيـ شروط معينة ويعتقد وفييا يتقصد الباحث اختيار عينتو ب
أي يختار الوحدة أو  ،الباحث عند اختياره ىذه العينة أنيا تمثؿ المجتمع أفضؿ تمثيؿ

 2الوحدات التي يكوف مقاييسيا مماثمة أو مشابية لمقياس المجتمع الأصمي.
 

                                                           
ص  2000 ,ط, دار الفكر, مكتبة الأسد, دمشؽاتو النظرية وممارستو العممية, درجاء وحيد دويدي, البحث العممي, أساسي 1

305. 
 .173مرجع نفسو, ص  2
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طبيعة  يكوف الاختيار في ىذا النوع مف العينات عمى أساس جزء مف قبؿ الباحث وحسب
 1بحثو يحقؽ ىذا الاختيار ىدؼ الدراسة أو أىداؼ الدراسة المطموبة.

 رابعا: أدوات جمع البيانات:
 الملاحظة:

يجاد  ىي العممية التي يقوـ فييا العقؿ بدور كبير مف خلبؿ ملبحظتو الظواىر وتفسيرىا وا 
كبيرا في  ما بينيا مف علبقات فيي وسيمة ىامة مف وسائؿ جمع البيانات تسيـ إسياما

 2البحوث الوصفية والكشفية والتجريبية.
قامت بتطبيؽ الملبحظة البسيطة عمى العينة  الطالبتافوتوجد أنواع عديدة لمملبحظة لكف 

 المراد دراستيا.
وتستخدـ في الدراسات الاستكشافية حيث يلبحظ الباحث ظاىرة أو  ظة البسيطة:الملاح

ية المعمومات أو الأىداؼ أو السموؾ الذي لديو مخطط مسبؽ لنوع حالة دوف أف يكوف
 3.سيخضعو لمملبحظة

ملبحظة الظواىر كما تحدث في ظروفيا الطبيعية دوف  ،يقصد بالملبحظة البسيطة
وبدوف استخداـ أدوات دقيقة لمقياس لمتأكد مف دقة الملبحظة  ،إخضاعيا لمضبط العممي

 4وموضوعاتيا.
 الاستبيان:

قائمة تتضمف مجموعة مف الأسئمة معدة بدقة ترسؿ إلى عدد  الاستبياف بمفيومو العاـ ىو
وىو يشير إلى الوسيمة التي  ،كبير مف أفراد المجتمع الذيف يكونوف العينة الخاصة بالبحث
 5جيب بنفسومال يملؤىاتستخدـ لمحصوؿ عمى أجوبة لأسئمة معينة في شكؿ استمارة 

                                                           
 .147, ص1999, دار اليازوري العممية, عماف, 1واستخداـ مصادر المعمومات, ط عامر قنديمجي, البحث العممي 1
 .143ص  2002ومطبعة الإشعاع الفنية, مصر ,   , مكتبة1فاطمة عوض صابر, مريقت خفاجة, أسس ومبادئ البحث العممي,ط 2
 .114, مرجع سابؽ, ص مصطفى عميافربحي  3
 .144بر, مرجع نفسو, ص فاطمة عوض صا 4
5
 .165, مرجع سابؽ, صمرواف عبد المجيد إبراىيـ 
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 والمرتبطة بعضيا ،ت المتنوعةكما يعرؼ عمى انو مجموعة مف الأسئمة والاستفسارا
بالبعض الآخر بشكؿ يحقؽ اليدؼ الذي يسعى إلييا الباحث بضوء موضوعو والمشكمة التي 

إلى مجموعة مف  ،اختارىا لبحثو وترسؿ الاستفسارات المكتوبة بالبريد أو أي طريقة أخرى
جابة عف مثؿ ومف المفروض الإ ،الأفراد أو المؤسسات الذيف اختارىـ الباحث كعينة لبحثو

عادتيا إلى  تمؾ الاستفسارات وتعبئة الاستبياف بالبيانات والمعمومات المطموبة فييا وا 
 1الباحث.

الدكتور فوزي لوحيدي والدكتور صالح  فالمحكمي مف مجموعة عمى الاستبياف توزيع تـ
 :في كميا  ملبحظاتيـ تمحورت حيث ،العقوف
 .المكررة تاالعبار  حذؼ - 
 .تقيس لا التي تاالعبار  حذؼ  -

 .المركبة تاالعبار  تفادي - 
 .دقة أكثر لتكوف اتالعبار  بعض صياغة إعادة - 

حيث  2019مارس18وقد تمت صياغة أسئمة الاستبياف بشكؿ نيائي وتوزيعيا يوـ 
 سؤاؿ كميا أسئمة مغمقة قسمناىا بالشكؿ الآتي: 27احتوت استمارة الاستبياف عمى 
 أسئمة. 03سئمة البيانات الشخصية ويتضمّف المحور الأوؿ: يحتوي عمى أ

العوامؿ الأسرية في ظيور العنؼ الرمزي في الوسط المدرسي  ةساىممالمحور الثاني: 
 أسئمة. 7وتتضمّف

العوامؿ الاجتماعية في ظيور العنؼ الرمزي في الوسط  ةساىممالمحور الثالث: 
 اسئمة.06المدرسي وتضمّف 

الرمزي في الوسط المدرسي لإعلبـ في ظيور العنؼ وسائؿ ا ةساىمالمحور الرابع: م
 اسئمة.05ويتضمّف 

 العوامؿ التربوية في ظيور العنؼ الرمزي في الوسط المدرسي  ةساىمالمحور الخامس: م

                                                           
 .157, مرجع سابؽ, صقنديمجيعامر  1
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 أسئمة. 06ويتضمف  
 الساليب الإحصائية: -1

 :الآتيالموضحة في الشكؿ  المئويةالتكرار والنسب طريقة  ،استخدمنا في تحميؿ دراستنا
 100   30عدد العينة التكرار×100
  X  التكرار  العينة عدد30
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 خلاصة الفصل

 تحديد المجاؿ المكاني والزمانيلقد تم عرض الإطار المنهجي في هذا الفصل من خلال 
 وفقا قصديو بطريقة اختيارىا تـ ممثمة عينة عمى الدراسة أجريتحيث  ،والبشري لمدراسة

ألا  الدراسة لطبيعة مناسب منيجكما تطرقنا إلى تحديد  ،والشروط الخصائص مف لمجموعة
فقد استخدمت  ،د عميياالمعتم البيانات جمعأما بالنسبة لأدوات  ،المنيج الوصفيوىو 

 وفي الأخير تـ تحديد الأساليب الإحصائية المتمثمة في التكرارات ،الاستبيافالملبحظة و 
 والنسب المئوية .
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 النتائج مناقشةوعرض  الفصل السادس:
 النتائج تحميلو  أولا: عرض

 النتائجمناقشة ثانيا: 

 خاتمةثالثا: 

 الاقتراحاترابعا: 
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 النتائجوتحميل أولا: عرض 

 : توزيع أفراد العينة حسب الجنس.11جدول رقم 

مقابؿ  ،مف أفراد العينة ىف مف الإناث %2873.نجد أف  01نلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ رقـ 
وذلؾ راجع إلى أف ظاىرة التسرب والرسوب المدرسي عند الذكور  ،مف الذكور 26.71%

 ضباط.بالإضافة إلى الغياب المتكرر لبعض الذكور وعدـ الان ،أكثر مف الإناث

 : توزيع أفراد العينة حسب التخصص.12جدول رقم 

 

مف أفراد العينة يمثموف شعبة تخصص % 38.35أف 02نلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ رقـ 
مف شعبة لغات  %15.06بينما نسبة  ،مف شعبة أدب وفمسفة% 28.08عموـ تجريبية مقابؿ

مف شعبة تقني % 7.53ونسبة  ،فيي مف شعبة تسيير واقتصاد %10.95أما نسبة  ،أجنبية
 رياضي.

 %النسبة المئوية التكرارات الجنس
 %73.28 107 أنثى
 %26.71 39 ذكر

 %100 146 المجموع

 %النسبة المئوية التكرارات التخصص
 %28.08 41 أدب و فمسفة
 %38.35 56 عموـ تجريبية
 %15.06 22 لغات أجنبية

 %10.95 16 تسيير و اقتصاد
 %7.53 11 تقني رياضي
 %100 146 المجموع
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في  نظرا لرغبتيـ ،يتضح أف شعبة العموـ التجريبية ىي أكثر تخصص يميؿ إليو التلبميذ
إلى  وىذا راجع ،أما بالنسبة لشعبة أدب وفمسفة فيميؿ إلييا الإناث أكثر مف الذكور ،دراستيا

 وشعبة لغات أجنبية يختارىا التلبميذ نظرا لتمكنيـ مف التخصص ،قدرتيـ عمى الحفظ
قارنة بالنسبة لشعبة التسيير والاقتصاد فيرجع اختيارىا عادة إلى سيولتيا م ،وميوليـ لو

أما بالنسبة لمتقني  ،بالعموـ التجريبية والتقني فيي تجمع بيف الحفظ والفيـ في آف واحد
رياضي فيي التي أخذت أقؿ نسبة مف التخصصات الأخرى نظرا لصعوبتيا ولاعتمادىا عمى 

حيث نجد الذكور ينتموف إلييا بنسبة كبيرة أكثر مف الإناث وذلؾ لقدرتيـ عمى الفيـ  ،الفيـ
 أكثر.

 .إعادة السنة : توزيع أفراد العينة حسب13جدول رقم 

 %النسبة المئوية  التكرارات إعادة السنة
 %9.58 14 معيد

 %90.41 132 غير معيد
 %100 146 المجموع

 

 مف التلبميذ غير معيديف مقابؿ%90.41نجد أف 03نلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ رقـ
أكبر مف المعيديف نستنتج أف ذلؾ راجع  بما أف نسبة الغير معيديف ،مف المعيديف 9.58%

إلى قدرة التلبميذ عمى الاستيعاب والفيـ والحضور المستمر ووجود الدافعية لمتعمـ أما بالنسبة 
كصعوبة المواد الدراسية بالنسبة ليـ أو الخوؼ  ،لممعيديف فقد تتعدد أسباب إعادتيـ لمسنة

 غياب الغير مبرر منيا. أو النفور مف المدرسة وال ،والقمؽ مف الامتحانات

 

 

 

 



  

  74 

 

: يمثل الجدول مساهمة العوامل السرية في ظهور العنف الرمزي في 14جدول رقم 
 .الوسط المدرسي

 

% مف التلبميذ الذيف لا يمارسوف 71.91أف نسبة 04يتبيف لنا مف خلبؿ الجدوؿ رقـ 
وىذا يعود إلى أف  ،05ذلؾ ما توضحو العبارة رقـ و  ،العنؼ الرمزي في الوسط المدرسي

وأف  بالإضافة إلى توفير الجو الملبئـ ليـ ،ىؤلاء المبحوثيف لا يعانوف مف مشاكؿ أسرية
 الأسرة ليست عامؿ أساسي يؤدي بالتمميذ إلى ممارسة العنؼ الرمزي في الوسط المدرسي.

يور العنؼ الرمزي في الوسط % يروف أف العوامؿ الأسرية تساىـ في ظ8.21أما نسبة 
حيث تدؿ عمى وجود علبقات مضطربة وضعؼ  09وذلؾ ما توضحو العبارة رقـ  ،المدرسي

التواصؿ الأسري الذي مف شأنو أف يكوف عاملب مساىما في ظيور العنؼ الرمزي في الوسط 
 المدرسي.

 

 

 

 المتغيرات
 

 الرقـ 

 لا أحيانا نعـ
 %100 التكرار %100 التكرار %100 التكرار

04 21 14.38 27 18.4 98 67.12 
05 15 10.27 26 17.80 105 71.91 
06 35 23.97 31 21.23 80 54.79 
07 17 11.64 37 25.34 92 63.01 
08 26 17.80 48 32.87 72 49.31 
09 12 8.21 39 26.71 95 65.06 
10 67 45.89 24 16.43 55 37.67 
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العنف الرمزي في  الجدول مساهمة العوامل الاجتماعية في ظهور : يمثل15جدول رقم 
 .الوسط المدرسي

 

% مف المبحوثيف يروف 67.12الموضح أعلبه أف نسبة  05نلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ رقـ
وذلؾ راجع إلى  ،أف العوامؿ الاجتماعية تساىـ في ظيور العنؼ الرمزي في الوسط المدرسي
الحظ الأوفر في  مدى تأثير ىذه العوامؿ في سموؾ التلبميذ بما فييا جماعة الرفاؽ التي ليا

 12السيطرة عمى أفعاؿ التمميذ وليا الوقع الأكبر عمى نفسيتو وذلؾ ما توضحو العبارة رقـ 
 مما يؤكد أف جماعة الرفاؽ يؤثروف عمى بعضيـ البعض.

% مف التلبميذ أف العوامؿ الاجتماعية ليس ليا علبقة بممارسة 17.12بينما يرى نسبة 
وذلؾ قد يرجع إلى الرفاؽ الذيف  12في نفس العبارة رقـ  العنؼ الرمزي في الوسط المدرسي

بالإضافة إلى أف جودة  ،يصاحبونيـ حيث تختمؼ جماعات الرفاؽ مف جماعة إلى أخرى
كما لا  ،الحي الذي يقطنوف فيو لو دور أيضا في مدى عدـ تفشي ظاىرة العنؼ الرمزي

وسموكيات  محاولة عدـ تبني أفعاؿ يمكف إىماؿ دور الثقافة السائدة في المجتمع وأىميتيا في
 غير سميمة.

 

  المتغيرات  
 الرقـ 

 لا أحيانا نعـ
 %100 كرارالت %100 التكرار %100 التكرار

11 101 69.95 16 10.95 29 19.86 
12 98 67.12 23 15.75 25 17.12 
13 78 54.42 40 27.39 28 19.17 
14 82 56.16 15 10.27 49 33.56 
15 23 15.75 31 21.23 92 63.01 
16 57 39.04 19 13.01 70 47.94 
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الجدول مساهمة وسائل الإعلام في ظهور العنف الرمزي في  يمثل :16رقم جدول 
 .الوسط المدرسي

 

% يروف أف وسائؿ الإعلبـ لا تساىـ 80.13يتبيف لنا أف نسبة  06مف خلبؿ الجدوؿ رقـ
تي ينفي وال 18وذلؾ ما توضحو العبارة رقـ ،في ممارسة العنؼ الرمزي في الوسط المدرسي

فييا المبحوثيف تأثير وسائؿ الإعلبـ عمى سموكيـ داخؿ الوسط المدرسي وذلؾ راجع إلى أف 
وعادة ما تكوف اىتماماتيـ مختمفة عف الذكور  معظـ المبحوثيف ىف مف جنس الإناث

بالذكور الذيف نجد أنيـ  فنجدىـ بذلؾ لا يحبذوف الأفلبـ والألعاب العنيفة وغيرىا مقارنة
% يروف أف وسائؿ الإعلبـ تساىـ في ظيور 4.79أما بالنسبة ؿ  ،ىذا المجاؿي ينشطوف ف

حيث تدؿ عمى أف 18وذلؾ أيضا في نفس العبارة رقـ  ،العنؼ الرمزي في الوسط المدرسي
الألعاب الالكترونية التي تتسـ بالعنؼ تؤثر عمى نفسيتيـ وتدفعيـ إلى تعنيؼ زملبئيـ في 

 الوسط المدرسي. 

 

 

 

  المتغيرات    
 الرقـ

 لا أحيانا نعـ
 %100 التكرار %100 التكرار %100 التكرار

17 16 10.95 28 19.95 102 69.86 
18 7 4.79 22 15.06 117 80.13 
19 85 58.21 35 23.97 26 17.08 
20 26 17.80 12 8.21 108 73.97 
21 22 15.06 17 11.64 107 73.28 
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يمثل الجدول مساهمة العوامل التربوية في ظهور العنف الرمزي في  :17مجدول رق
 .الوسط المدرسي

 

% يروف أف ىناؾ علبقة بيف مساىمة 74.65أف نسبة  07يتبيف مف خلبؿ الجدوؿ رقـ 
وىذا ما توضحو العبارة  ،العوامؿ التربوية في ممارسة العنؼ الرمزي داخؿ الوسط المدرسي

ف أف العنؼ يولد العنؼ وذلؾ أف مجموعة مف العوامؿ التربوية المتمثمة في والتي تبي 27رقـ 
كميا  ،إىماؿ الأساتذة وعنؼ المساعديف التربوييف اكتضاض الفصوؿ وصعوبة المنياج

تعتبر عنؼ رمزي كما يقوؿ بير بورديو وما تولد بذلؾ غير العنؼ المتمثؿ في تعنيؼ 
 ف النفس والضغط الذي يعاني منو التلبميذ أما نسبةالآخريف كرد فعؿ عمى الكبت والتعبير ع

% في نفس العبارة يروف أف العوامؿ التربوية لا تساىـ في تفشي العنؼ الرمزي في 11.64
وذلؾ راجع إلى أنيـ لا يعانوف مف مشاكؿ صفية أو مدرسية مما يجعميـ  ،الوسط المدرسي

 لا يقبموف عمى العنؼ الرمزي في الوسط المدرسي.

 

 

 

 المتغيرات 
 الرقـ

 لا أحيانا نعـ

 %100 التكرار %100 التكرار %100 التكرار

22 66 45.02 61 41.78 19 13.01 
23 86 58.90 22 15.06 38 26.02 
24 21 14.38 54 36.98 71 48.63 
25 39 26.71 89 60.95 18 12.32 
26 34 23.28 22 15.06 90 61.64 
27 109 74.65 21 14.38 17 11.64 



  

  78 

 

 انيا: مناقشة النتائجث

الميدانية تـ  ةبعد عرض وتحميؿ نتائج الفرضيات التي تشكؿ في النياية خلبصة الدراس
 التوصؿ إلى النتائج التالية:

: تساىـ العوامؿ الأسرية في ظيور العنؼ الرمزي في مناقشة نتائج الفرضية الولى
 الوسط المدرسي.

يتحكماف في أفعاؿ أبنائيـ وذلؾ ما تبينو نسبة  _ تؤكد نتائج الدراسة عمى أف الوالديف لا
 وىذا مف خلبؿ إدراؾ الوالديف لمطرؽ ،04العبارة رقـ  04% في الجدوؿ رقـ 67.12

 والأساليب الصحيحة في معاممتيـ لأبنائيـ إذ ىي البنية الأساسية لمتربية السميمة.

الداف ييتماف بأبنائيـ % أف الو 71.91بنسبة  05_ وىذا ما دلت عميو نتائج العبارة رقـ 
فالعلبقة المفعمة بالعطؼ والرعاية تغرس في الطفؿ القبوؿ والثقة  ،ويوفروف ليـ الرعاية

 والعلبقة المفعمة بالحرماف والإىماؿ تؤدي إلى عواقب وخيمة عمى شخصية الطفؿ.،بالنفس 

ف لا يعانوف م 06% في العبارة رقـ 54.79_ وتوصمت نتائج الدراسة إلى أف نسبة 
وىذا ما يجعميـ لا يمارسوف العنؼ الرمزي في الوسط المدرسي حيث نجد  ،خلبفات أسرية

وعمى سموكو فالصراعات الأسرية وسوء توافؽ  ،أف الأسرة ليا تأثير كبير عمى نفسية الطفؿ
 1الأسر يؤدي إلى عدـ الاستقرار النفسي والاجتماعي وافتقار لمحياة داخؿ الأسرة.

مف التلبميذ يقروف بعدـ وجود  07% في العبارة رقـ63.01مجموعة _ بينت الدراسة أف 
فالتميز بيف الأطفاؿ وما ينتج عنو مف غيره  ،تمييز أو تفرقة بيف إخوتيـ مف قبؿ والدييـ

 2فيذا لو الأثر الأكبر في انتياج الطفؿ لمسموؾ العنيؼ.

ة تعنيؼ الوالديف لا يعانوف مف مشكم 08% في العبارة رقـ 49.31_ كما تبيف أف نسبة 
فمف المتعارؼ  ،وأف أسرتيـ لا تتعرض لمكثير مف المشكلبت لطريقة تعامؿ الأسرة فيما بينيـ

عميو أف الأطفاؿ يقمدوف ما يشاىدونو لذلؾ وجب عمى الوالديف التصرؼ بيدوء في حالات 
 الغضب.

                                                           
 37الزىراء, مرجع سابؽ, ص  فاطمةسباف سي1
 . 28عبد الله محمد النيرب, مرجع سابؽ, ص  2
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وف مع أف أغمب التلبميذ يتواصم 09% في العبارة رقـ65.06توصمت الدراسة بنسبة  _
مف خلبؿ  ،وعدـ الانعزاؿ عف بعضيـ البعض ،فالحوار الفعاؿ بيف أفراد الأسرةأسرىـ 

 تنبيييـو  ةالإيجابي ـوالعمؿ عمى تدعيـ سموكياتي ،مواساتيـ لأحزانيـمشاركتيـ لأفراحيـ و 
السمبية التي يجب عمييـ تجنبيا وذلؾ مف خلبؿ أف يكوف الآباء ىـ القدوة  تإلى السموكيا

 1الحسنة.

مف أغمب التلبميذ لا 10% في العبارة رقـ 45.89يتضح مف خلبؿ الدراسة أف ىناؾ   _
مما يجعميـ يمارسوف العنؼ الرمزي في الوسط  ،يتعرضوف لمعقاب مف طرؼ الوالديف

التي تؤدي إلى  ةالمدرسي أف يعتبر العقاب مف طرؼ الوالديف لأطفاليـ مف العوامؿ الرئيسي
وىذا ما يؤكد لموالديف ضرورة  ،يكوف العنؼ الرمزي مف بينياقد  ،ظيور مشكلبت عديدة

التعامؿ السميـ مع أبنائيـ والابتعاد ما استطاعوا عف استخداـ العنؼ عنيـ لأنيـ قد ينقموه 
 2إلى تعامميـ مع الآخريف.

نجد أف العوامؿ الأسرية  ،مف خلبؿ الإجابات المتحصؿ عمييا والمرتبطة بالفرضية الأولى
% مف 71.91 وىذا ما تؤكده نسبة ،في ظيور العنؼ الرمزي في الوسط المدرسي لا تساىـ

عمى أف الأسرة ليست عامؿ أساسي لممارسة العنؼ الرمزي في  االمبحوثيف حيث أكدو 
  وبالتالي فإف الفرضية الأولى لـ تتحقؽ. ،الوسط المدرسي

يور العنؼ الرمزي في : تساىـ العوامؿ الاجتماعية في ظمناقشة نتائج الفرضية الثانية
 الوسط المدرسي.

مف إجابات المبحوثيف أنيـ  11% في العبارة رقـ 69.17_ تؤكد نتائج الدراسة بنسبة 
وذلؾ  ،مما يجعميـ يقوموف بتيديدىـ ببعض الإشارات ،يشعروف بالرفض مف طرؼ الآخريف

ؼ الآخريف لا فشعور الفرد بالرفض الاجتماعي مف طر  ،استنادا لمقولة العنؼ يولد العنؼ
شؾ أف يولد في نفسو الإحساس بالانزعاج والحيرة عف الأسباب الحقيقية وراء رفضيـ لو 

ورفضيـ لو  ،وبما أنيـ لا يحاولوف أخذه بعيف الاعتبار فإنو بالمقابؿ لا يتقبؿ عزليـ عنو
                                                           

 ؿجتماعية, الممتقى الوطني الثاني حو بف داود العربي, مريـ بف زادري, تأثير فعالية الاتصاؿ الأسري عمى التنشئة الا 1
 . 5-4, ص ص2013الاتصاؿ وجودة الحياة في الأسرة, جامعة قاصدي مرباح ورقمة, 

 .249صاحب أسعد ويس الشمبري, مرجع سابؽ, ص  2
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تعنيفيـ عف طريؽ بعض الحركات أو الإشارات وبذلؾ يحاوؿ إثبات  ةفيقوـ بذلؾ بمحاول
 و رغما عنيـ.نفس

% أف أغمبية التلبميذ يعانوف مف العنؼ الرمزي مف طرؼ 67.12_ تبيف الدراسة بنسبة 
مما يدفعيـ إلى الانعزاؿ عنيـ وذلؾ ما توضحو  ،أصدقائيـ المتمثؿ في النظرة الاحتقارية

وعميو يمكف القوؿ أف جماعة الرفاؽ ليا دور فعاؿ في حياة التلبميذ وليا  ،12العبارة رقـ 
وبذلؾ يترؾ ىذا النمط آثار عمى سموؾ  ،الحظ الأوفر في التأثير عمى المراىقيف خاصة
وعدـ الثقة بالآخريف وبذلؾ تمقائيا ينتقؿ إلى  ،الطفؿ تتمثؿ في الشعور بالتعاسة والانسحاب

 مرحمة الانعزاؿ عنيـ.

أف معظـ التلبميذ يتعرضوف  13% في العبارة رقـ54.12_ توصمت الدراسة بنسبة 
عدـ النظر نحوىـ نظرا لما يصدر مف  ةبالتالي يقوموف بمحاول ،للبستيزاء مف طرؼ رفقائيـ
 غير مرغوبة. تطرؼ زملبئيـ مف سموكيا

مف التلبميذ الذيف يتعرضوف إلى 14% في العبارة رقـ 56.16_ تؤكد الدراسة بنسبة 
يحدث ليـ خوفا  وذلؾ ما يجعميـ يحاولوف تجاىؿ ما ،التقميؿ مف شأنيـ مف طرؼ رفقائيـ
 وشعوره بالفشؿ في مسايرتيـ. ،مف الشعور بالرفض مف قبميـ تجنبا

مف إجابات التلبميذ أف العنؼ الرمزي غير  15% في العبارة رقـ 63.01_ بينت نسبة 
مما يجعميـ لا يمارسونو عمى أصدقائيـ  ،ة كبيرة في الحي الذي يقطنوف فيومنتشر بنسب

حيث ينتشر  ،لتي يسكنوف فييا وطرؽ التفكير في المجتمعوذلؾ لطبيعة جودة الأحياء ا
العنؼ في الوسط الاجتماعي الذي تنتشر فيو صور العنؼ وممارستو في الأحياء 

 1والمجتمعات الميشمة التي تعاني مف غياب مرافؽ الحياة الضرورية.

مف إجابات التلبميذ أف عدـ  16% في العبارة رقـ47.94_ توصمت الدراسة بنسبة 
ويمكف  يجعميـ يمارسونو في الوسط المدرسي ،عاقبة مف يقوموف بالعنؼ الرمزي في الحيم

                                                           
 .212صالح العقوف , مرجع سابؽ, ص  1
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إرجاع ذلؾ إلى ثقافة المجتمع والتي تتمثؿ في جميع القيـ وأساليب الحياة وطرؽ التفكير في 
 1المجتمع دور كبير في التأثير عمى الأفراد.

نجد أف العوامؿ  ،لثانيةالمرتبطة بالفرضية اابات المتحصؿ عمييا و مف خلبؿ الإج
وىذا ما أكدوه نسبة  ،الاجتماعية تساىـ في ظيور العنؼ الرمزي في الوسط المدرسي

% مف المبحوثيف حيث أكدوا عمى أف العوامؿ الاجتماعية ليا دور في ظيور العنؼ 69.95
ف الحي لسكا ةلمعنؼ مع اللبمبالا ةبما فييا الرفقة السيئة المؤدي ،الرمزي في الوسط المدرسي

ىماليـ للؤبناء  وبالتالي فإف الفرضية الثانية تحققت. ،وا 

: تساىـ وسائؿ الإعلبـ في ظيور العنؼ الرمزي في مناقشة نتائج الفرضية الثالثة
 الوسط المدرسي.

مف معظـ التلبميذ لا  17% في العبارة رقـ 69.89_ اتضح مف خلبؿ الدراسة بنسبة 
تؤدي بيـ لمقياـ بتخويؼ زملبئيـ ببعض الحركات داخؿ يشاىدوف الأفلبـ الحربية التي قد 

المدرسة وقد يرجع عدـ ميميـ بيذا الجانب واىتماميـ بجوانب أخرى كمواقع التواصؿ 
 الاجتماعي.

مف إجابات المبحوثيف أف  18% في العبارة رقـ 80.13_ تشير نتائج الدراسة أف نسبة 
فالبعض منيـ  ،التمميذ داخؿ الوسط المدرسي الألعاب الإلكترونية العنيفة لا تؤثر في سموؾ

قد يمعب الألعاب الإلكترونية العنيفة دوف القياـ بتقميد ما جاء فييا البعض يمعبيا ويطبقيا 
 عف طريؽ العنؼ الجسدي والبعض الأخر ليس لو علبقة بيا ولا يمعبيا.

العنؼ أف بعض مشاىد  19% في العبارة رقـ 58.21_توصمت نتائج الدراسة بنسبة 
وقد تتجسد مشاىد  ،والشعور بالعدائية نحو رفقائيـ داخؿ المدرسة ،تبعث في نفسية التلبميذ

 العنؼ في مواقع التواصؿ الاجتماعي أو البرامج وغيرىا.

مف إجابات التلبميذ أنيـ لا يميموف  20% في العبارة رقـ 73.97_ توضح الدراسة نسبة 
اع عف أنفسيـ بؿ ىناؾ مف يمارس ىذه الألعاب مف لممارسة الألعاب العنيفة مف أجؿ الدف

 أجؿ التسمية والمعب.
                                                           

 .182فاطمة كامؿ محمد, مرجع سابؽ, ص  1
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أنيـ يحاولوف تقميد بعض  21% في العبارة رقـ 73.28_ بينت الدراسة نسبة 
وذلؾ أف  ،الشخصيات العنيفة التي تعرض عمى التمفاز وممارستيا عمى زملبئيـ لترىيبيـ

بعد الانتشار اليائؿ لمفضائيات وسيطرة وبالذات  ،لمتمفزيوف دور في تجسيد مبادئ العنؼ
الإعلبـ الغربي عمى أغمب ىذه القنوات الفضائية مباشرة أو عف طريؽ كثرة الإنتاج للؤفلبـ 

ة وبالتالي أف التمفزيوف أصبح أداة ىامة ليس فقط في  ،1والمسمسلبت والبرامج الإخباري
لبالغ في التنشئة الاجتماعية المجاؿ الإعلبمي لكف أيضا كعامؿ مف العوامؿ ذات التأثير ا

بؿ أصبح منتشر بحيث لا يمكف إغفاؿ  ،لمطفؿ فمـ يعد التمفزيوف مف الكماليات في أي منزؿ
 2تأثيره عمى كؿ مف الصغير والكبير.

نجد أف وسائؿ الإعلبـ  ،مف خلبؿ الإجابات المتحصؿ عمييا والمرتبطة بالفرضية الثالثة
وىذا ما أكدوه نسبة  ،لرمزي في الوسط المدرسيليس ليا دور كبير في ظيور العنؼ ا

حيث أكدوا عمى أف وسائؿ الإعلبـ لا يمكف أف تكوف عامؿ  ،% مف المبحوثيف69.86
 وبالتالي فإف الفرضية الثالثة لـ تتحقؽ. ،لممارسة العنؼ الرمزي في الوسط المدرسي

لعنؼ الرمزي في : تساىـ العوامؿ التربوية في ظيور امناقشة نتائج الفرضية الرابعة
 الوسط المدرسي.

أف أغمب التلبميذ يتعرضوف  22% في العبارة رقـ 45.02توصمت نتائج الدراسة بنسبة 
وىذا ما يجعميـ يستفزونيـ ببعض الحركات كما تؤكد  ،إلى الإىماؿ مف طرؼ الأساتذة

دراسة عمي حسيف عايد عمى وجود مظاىر العنؼ الرمزي الموجو لمتلبميذ مف طرؼ 
 حيث أنيـ يعانوف مف عدـ اىتماـ أساتذتيـ بيـ. ،ساتذةالأ

عمى أف أغمبية التلبميذ يمارس عمييـ  23% في العبارة رقـ58.90أكدت نتائج الدراسة 
الذيف يعتمدوف عمى ديناميات الازدراء  فالعنؼ الرمزي مف طرؼ المساعديف التربويي

 المدرسي وتنظيمو. وذلؾ محاولة منيـ فرض سيطرة المحيط ؿوالتحقير والإذلا

                                                           
 .37محمد سعيد الخولى, مرجع سابؽ, ص 1
 .301 صشكري, مرجع سابؽ ,  عمياء2
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مف إجابات المبحوثيف عدـ مقارنة  24% في العبارة رقـ 48.63_ بينت الدراسة بنسبة 
وذلؾ يرجع إلى طريقة تعامؿ الأساتذة مع التلبميذ ومحاولة مراعاة  ،الأستاذ فيما بينيـ

 وأسموبو في التعامؿ معيـ. الفروؽ الفردية فيما بينيـ

مف إجابات المبحوثيف عمى أنيـ  25في العبارة رقـ % 60.95_ أكدت الدراسة بنسبة 
وذلؾ قد يرجع إلى صعوبة  ،أحيانا يقوموف بالاستيزاء بالأساتذة عندما لا يفيموف الدروس

 المواد الدراسية لعدـ قدرة الأستاذ عمى توصيؿ المعمومة.

 الدراسية لا أف اكتضاض الفصوؿ 26% في العبارة رقـ 61.64_ توضح الدراسة بنسبة 
يؤدي بيـ إلى ممارسة العنؼ الرمزي عمى زملبئيـ وذلؾ قد يرجع إلى مدى تحكـ الأستاذ 

 في قيادة القسـ وضبط التلبميذ.

مف التلبميذ يقروف أنيـ يتعرضوف  27% في العبارة رقـ74.65 _ تبيف الدراسة بنسبة
لعممية التربوية فا ،الاحتقارية مف طرؼ الأستاذ والتي تجعميـ يردوف لو بالمثؿ إلى النظرة

تفرض نوعا متواصلب مف التفاعلبت بيف المعمـ والمتعمـ تواصلب مف شأنو أف يتـ عمى أسس 
سميمة وأف يسيـ في توطيد العلبقة بيف الطرفيف الأمر الذي يجذب التمميذ ويشعره بالارتياح 

لتمميذ أما في حالة العكس فقد تسوء العلبقة ويثور ا ،النفسي والرضا عف محيطو المدرسي
 عنيفة وعدوانية تعبر عف سوء تكيفو مع محيطو. تضد معممو بسموكيا

نجد أف العوامؿ التربوية  ،مف خلبؿ الإجابات المتحصؿ عمييا والمرتبطة بالفرضية الرابعة
% مف 74.65 وىذا ما أكدوه نسبة ،تساىـ في ظيور العنؼ الرمزي في الوسط المدرسي

العوامؿ التربوية في ممارسة العنؼ الرمزي في الوسط المبحوثيف حيث أكدوا عمى مساىمة 
وذلؾ مف خلبؿ صعوبة المنياج وطريقة وأسموب الأستاذ عمى التدريس بالإضافة  ،المدرسي

وبالتالي فإف الفرضية الرابعة  ،إلى دور المساعديف التربوييف داخؿ المدرسة في سير نظاميا
 تحققت.
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 : عوامؿ ظيور العنؼ الرمزي في الوسط المدرسي.ةمناقشة وتحميل نتائج الفرضية العام

مف خلبؿ الإجابات المتحصؿ عمييا مف طرؼ المبحوثيف نجد أف العوامؿ الاجتماعية 
وىذا ما تؤكده  ،دخؿ في مساىمة ظيور العنؼ الرمزي في الوسط المدرسي اوالتربوية لي

كما تطابقت دراستنا مع  ،07وجدوؿ رقـ  05الجداوؿ الخاصة بيذه العوامؿ مف الجدوؿ رقـ 
دراسة شاكو صفاء في أف العنؼ يظير في أشكاؿ الضغط والإكراه والسمطة الرمزية 

 والخضوع للؤخر.

وعميو نستنتج أف ىناؾ عوامؿ اجتماعية كالرفقاء والمحيط الاجتماعي الذي يعيش فيو 
الأساتذة لمتلبميذ الفرد والعوامؿ التربوية كالإدارة والمساعديف التربوييف وأساليب معاممة 

 وطرائؽ التدريس المتبناة مف قبميـ واكتضاض الفصوؿ كميا عوامؿ تساىـ في ظيور العنؼ

 الرمزي في الوسط المدرسي وىذا مف خلبؿ إجابات المبحوثيف.
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 خاتمة
وتربوية يعاني  ريناىا نجد أف العنؼ الرمزي مشكمة اجتماعيةانطلبقا مف الدراسة التي أج 

بالإضافة إلى  ،فيي مف أىـ المشكلبت التي تشغؿ الميتميف بالتربية والتعميـ ،منيا التلبميذ
انو يحمؿ مجموعة مف المسببات والعوامؿ التي تؤدي إليو فمنيا ما يشتمؿ عمى العوامؿ 

ؼ الرمزي بما فييا المشاكؿ التي تعاني منيا الأسرة الأسرية التي ليا دور في ممارسة العن
إضافة إلى العوامؿ الاجتماعية بما فييا رفقاء السوء الذيف يؤثروف سمبا  ،بمختمؼ أشكاليا

ومنيا ما يتوزع عمى وسائؿ الإعلبـ بمختمؼ  ،عمى تفكير التلبميذ وأفعاليـ داخؿ المدرسة
المختمفة إلى الألعاب الالكترونية العنيفة وما يبثو مف صور العنؼ  أصعدتيا مف تمفزيوف

إلى جانب العوامؿ التربوية بما فييا طريقة تعامؿ وتدريس  ،والتي تساىـ في ىذه الظاىرة
 الأستاذ والمناىج الدراسية وصعوبتيا واكتضاض الفصوؿ الدراسية.

جابات المبحوثيف أف لمعوامؿ الاجتماعية والتربوية  الأثر الأكبر نستنتج مف خلبؿ دراستنا وا 
 مقارنة بالعوامؿ الأسرية ووسائؿ الإعلبـ في ظيور العنؼ الرمزي في الوسط المدرسي.

مف بيف الدراسات الأكاديمية  ،لتكوف ىذه الدراسة المتمحورة في مذكرة تخرج شيادة الماستر
 التي تزيد في الإثراء المعرفي في مجاؿ تخصص عمـ اجتماع التربية.
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 الاقتراحات   

يمكف الخروج ببعض التوصيات التي  ،في ضوء النتائج التي توصمت إلييا الدراسة الحالية
مف شانيا أف تساىـ في الحد مف انتشار ظاىرة العنؼ الرمزي بيف التلبميذ في مرحمة التعميـ 

 :الآتيأو عمى الأقؿ التخفيؼ مف حدتيا وذلؾ عمى النحو  ،الثانوي

ربوي ومسؤولياتيا في التنشئة الاجتماعية للؤبناء مف توعية الأسرة بأىمية دورىا الت -
وغرس القيـ والمبادئ والعمؿ عمى ترسيخ أسموب الحوار  ،خلبؿ ضبطيا لمسموؾ

 والتواصؿ.
 بعيدا عف القسوة والعقاب ،يجب عمى الوالديف استخداـ الأساليب التربوية السميمة -

 .والتمييز بيف الأبناء وغيرىا مف المعاملبت الغير سوية
تفعيؿ دور وسائؿ الإعلبـ لكونيا الأداة المحركة لظاىرة العنؼ الرمزي بجميع صورىا  -

براز خطورتيا.  الايجابية والسمبية وا 
 ،يجب عمى الأسرة أف تتولى دور الرقابة عمى أبنائيا في مجاؿ وسائؿ الإعلبـ -

معايير وتحديد البرامج التمفزيونية والألعاب الالكترونية والتركيز عمى القيـ وال
 الإسلبمية التي مف شأنيا أف تحصف المراىؽ مف العنؼ بشتى أشكالو.

 ضرورة المراقبة الأسرية في اختيار أبنائيـ لجماعة الرفاؽ السوية. -
توعية سكاف الحي بخطورة ممارسة العنؼ الرمزي عمى الآخريف ومدى أىمية انتياج  -

 السوية. تأبنائيـ لمسموكيا
تمكف مف كيفية  ،عمى أساليب تربوية حديثة فالتربويي تدريب المعمميف والمساعديف -

 التعامؿ معيـ.
 تفعيؿ دور المرشد التربوي في المؤسسات التربوية. -
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 ويقترح: كما يوصي الباحث بإجراء المزيد مف البحوث والدراسات في مجاؿ العنؼ الرمزي

ط إجراء دراسات مستقبمية تستقصي مظاىر وتداعيات العنؼ الرمزي في الوس -
 المدرسي لدى فئات عمرية وفي مستويات تعميمية غير التي استيدفتيا الدراسة.

إجراء دراسات مستقبمية تتعمؽ بمظاىر العنؼ الرمزي مف وجيات نظر الأساتذة  -
 والمعمميف والمساعديف التربوييف.
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 الأردف ،دار أسامة ،الحكومي ورىانات المستقبؿ الإعلبـ ،بساـ عبد الرحمف الجرايدة -11
 .2015،عماف

 .2015 ،الأردفعماف  ،دار المسيرة ،عمـ الاجتماع العائمي ،بياء الديف خميؿ تركية -11



  

  91 

 

نظرية عامة لنسؽ التعميـ  في سبيؿ الإنتاج إعادة ،جاف كمود باسروفبيار بورديو و  -12
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 .2011،الأردف فعما ،الفكر

العمـ والتعميـ والمعمـ مف منظور عمـ الاجتماع  ،حسيف عبد الحميد أحمد رشواف -19
 . 2002 ،الإسكندرية ،مؤسسة شباب الجامعة

 .2015 ،الجزائر ،3ط ،دار جسور ،عمـ الاجتماع إلىمدخؿ  ،خالد حامد -21
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 .2000،دمشؽ ،دار الفكر

 .2008الأردف  ،دار دجمة ،1ط ،العممي منيج البحث ،رحيـ يونس كرو العزاوي -26
 وسيمة أسموب ،منيج ،طرائؽ التدريس ،خداـ عثماف يوسؼ ،ردينة عثماف يوسؼ -27

 .2005 ،الأردف ،دار المناىج
العلبقة  الأسريةالخمفيات عنؼ المدرسي اليياكؿ التنظيمية و تداعيات ال ،رقية ملبح -28

 .2019 ،الأردفماف ع ،الأياـدار  ،والمدرسة في عالـ متغير الأسرةبيف 
 رسة الجزائرية بيف الأسس النظريةالتربوية الكبرى في المد الإصلبحات ،زىراء كشاف -29

 .2013،الجزائر ،دار كردادة ،الممارسات اليوميةو 
دط  ،دار اليدى ،الجامع في التشريع المدرسي الجزائري ،سعد لعمش -31

 . 2011،الجزائر
دط  ،دار المعرفة الجامعية ،والمجتمع الأسرة ،آخروفالسيد عبد العاطي و  -31

 .2006،مصر
مركز الدراسات والبحوث  ،عنؼ الديف وديف العنؼ مقاربة فكرية ،شافية صديؽ -32

 د س. ،الرياض السعودية ،جامعة نايؼ العربية
 الإسكندرية دار المعرفة الجامعية ،أسس التربية ،أحمد فاروؽ محفوظ ،شبؿ بدراف -33

1993. 

 2013،الأردفعماف  ،دار اليازوري العممية ،العنؼ المجتمعي ،صفواف مبيضيف -34
 .2004،عنابة ،دار العموـ ،عمـ اجتماع التربوي ،صلبح الديف شروخ -35
الفكر عماف  دار ،العلبجالنظرية و  الأطفاؿمعاممة  إساءة ،طو عبد العظيـ حسيف -36

 .2008،الأردف
 دار الجامعة ،الأطفاؿالصحة النفسية ومشكلبتيا لدى  ،طو عبد العظيـ حسيف -37

 .2010،مصر الإسكندريةدط  ،الجديدة

القاىرة مصر  ،2ط،دار الرشاد ،مقياس العزلة الاجتماعية ،عادؿ عبد الله محمد -38
2003. 
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اليازوري  دار ،1ط ،ستخداـ مصادر المعموماتوا البحث العممي ،عامر قنديمجي -39
 .1999 ،العممية عماف

مؤسسة  ،اضيةالعنؼ الرمزي عبر الشبكات الاجتماعية الافتر  ،عائشة لصمج -41
 .2016 ،الجزائر ،أبحاثو دراسات 

 .2010،مصر دط ،الجامعة بشبا ،المجتمعو التربية  ،عبد الحميد أحمد رشواف -41
الدار البيضاء  ،دط ،منشورات عالـ التربية ،سوسيولوجيا المدرسة ،عبد الكريـ غريب -42

 .2009،المغرب
مي التربية وتحسيف المعيد الوطني لتكويف مستخد ،التربية العامة ،عبد الله قمي -43

 .2009 ،الجزائر مستواىـ
تيزي وزو الجزائر  ،دار الأمؿ ،1ط ،مقاربة التعميـ والتعمـ بالكفاءات ،عسوس محمد -44

2012. 
 ممارسة العنؼ الرمزي قراءة في الوظيفة إلىالعنؼ مف الرمز و  ،عمي اسعد وطفة -45

جامعة  جتماعيةمجمة الشؤوف الا ،البيداغوجية لمعنؼ الرمزي في التربية المدرسية
 .2009 ،104العدد ،الكويت

مجمة نقد  ،لممدرسة في منظور بيير بورديو الإيديولوجي الأداء ،عمي اسعد وطفة -46
 .2015،وتنوير

بنيوية الظاىرة  ،عمـ الاجتماع المدرسي ،عمي جاسـ الشياب ،عمي أسعد وطفة -47
 .2003جامعة الكويت  ،المدرسية ووظيفتيا الاجتماعية

ظيفة الاستيلببية لمعنؼ الرمزي المدرسة في عالـ متغير الو  ماليةرأس ،عمي وطفة -48
 . 2011،دمشؽ ،منشورات اتحاد كتاب العرب ،المناىج الخفيةو 

 الأردفعماف  ،2ط ،دار المسيرة ،عمـ الاجتماع العائمي ،آخروفعمياء شكري و  -49
2011. 

عماف  ،2ط ،دار صفاء ،فؿالتنشئة الاجتماعية لمط ،عمر أحمد ىمشري -51
 .2013،ردفالأ

كتبة ومطبعة م ،أسس ومبادئ البحث العممي ،مريقت خفاجة ،فاطمة عوض صابر -51
 .2002 ،مصر ،الإشعاع الفنية
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المركز  ،قراءة في الظاىرة مف أجؿ مجتمع سميـ الأسريالعنؼ  ،كاظـ الشبيب -52
 . 2007،البيضاء المغرب رالدا ،العربيالثقافي 

 .105ص 2017 ،الجزائر ،ار الخمدونيةد ،تصميـ المناىج التعميمية ،كماؿ فرحاوي -53
 2009الجزائر مارس ،1ط ،عامة لممناىجالمرجعية ال ،المجنة الوطنية لممنياج -54

 .13ص
دار  ،2ط ،أدوارهالمعمـ أدائو ومكانتو و  ،و محمودسعيد ط ،محمد أحمد سعفاف -55

 .2007،الكتاب الحديث
 دار البعث ،1جزء ،1ط ،بية والإدارة بالمدارس الجزائريةالتر  ،محمد الطيب العموي -56

 .1982 ،قسنطينة
دار اليدى الجزائر  ،دائيالدليؿ البيداغوجي لمرحمة التعميـ الابت ،محمد حثروبي -57

2012. 
دار  ،أكاديمية( ،التعميمية ،المشكلبت الصفية )السموكية ،محمد حسف العمايرة -58

 .2007،عماف الأردف،2ط المسيرة
التربوية والمدرسية والإشراؼ التربوي  أسس الإدارة ،حسيف ياسيف ،محمد عبد الرحيـ -59

 .2009 ،عماف ،دار الفكر ،4ط
منيجية البحث العممي القواعد والمراحؿ  ،آخروفمحمد أبو نصار و  ،محمد عبيدات -61

 ..1999 ،عماف ،دار وائؿ ،2والتطبيقات ط
مكتبة الانجمو  ،سبؿ المعالجةالعنؼ المدرسي الأسباب و  ،محمود سعيد الخولي -61

 .2007،اىرة مصرالق ،المصرية
 . 2007،الجزائر ،دار قرطبة ،ت التنشئة الاجتماعيةمؤسسا ،مراد زعيمي -62
مؤسسة  ،أسس البحث العممي لإعداد الرسائؿ الجامعية ،مرواف عبد المجيد إبراىيـ -63

 .2000 ،الأردف ،الوراؽ
سيكولوجية الإنساف المقيور  إلىالتخمؼ الاجتماعي مدخؿ  ،مصطفى حجازي -64

 .79ص  ،2005،الدار البيضاء المغرب ،9ط ،العربيالمركز الثقافي 

السموكية  الاضطرابات ،خميؿ عبد الرحمف المعابطة ،مصطفى نوري القمش -65
 .2009،الأردفعماف  ،2ط ،الانفعالية دار المسيرةو 
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دار الراية  ،والطفولة بيف الايجابية والسمبية الإعلبـوسائؿ  ،ممدوح رضا الجندي -66
 .2015،الأردفعماف 

منيج البحث العممي وكتابة الرسائؿ الجامعية  ،ف عبد الله بف عبد القادرموفؽ ب -67
 .2011 ،دار التوحيد ،1ط

المجمس  الأطفاؿالعنؼ ضد و  الإساءة ،المريخي إبراىيـسارة  ،نورة ناصر المريخي -68
 .2013،قطر ،الأسرةلشؤوف  الأعمى

 الأردف عماف ،4ط ،دار المسيرة ،وتربية الطفؿ الأسرة ،ىدى محمود الناشؼ -69
2015. 

المؤسسة الحديثة  ،سط المدرسي بيئة ريادية لمتعمـ والتعميـالو  ،يوسؼ خميؿ ماروف -71
 .2015 ،لبناف لمكتاب

 كتب بالمغة الاجنبية
71- Pierre Bourdieu، la domination Masculine، Seuil، 1998. 

72- Pierre Bourdieu، le sens pratique، Paris، 1980. 
 مجلات

ية المدرس الإدارةلمفظي في ميزاف العقاب البدني و  ،عاقمة أبوحمد أحمد الريح يوسؼ ا -73
 .2015 ،14العدد ،العالمية يقياإفر جامعة  ،مجمة دراسات تربوية

دط  ،الالوكة ةشبك ،والمدرسة الإعلبـالعنؼ المدرسي بيف  ،أحمد بف محمد بونوة -74
 .2015،الجزائر

يا في ضوء مقاصد وحم الأسريمشكمة العنؼ  ،وآخروفاحمد بف محمد حسيف  -75
 .2016 ،2العدد ، 9المجمد  ،الشريعة

دور مكونات المجتمع المدرسي في تنمية العلبقات  ،أحمد عبد القادر سعد الديف -76
 .2013 ،العدد السابع ،مجمة كمية التربية ،الإنسانية بالمدرسة

مجمة العموـ  ،العنؼ المدرسي دراسة تحميمية في سياقاتو المدرسية ،أحمد فريجة -77
 .2012 ،24العدد ،بسكرة ،جامعة محمد خيضر ،نسانيةالإ
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المجمة الدولية  ،في المغرب الإحداثالعنؼ في المدرسة وعلبقتو بجنوح  ،احمد معد -78
 .2014 ،5عدد ال ،3المجمد ،الرباط ،جامعة محمد الخامس ،التربوية المتخصصة

 العؼ المدرسي لدى ،عمي عميج خضر الجميمي ،أحمد يونس محمود البجاري -79
 ،الأساسيةكمية التربية  أبحاثمجمة  ،الطمبة مف وجية نظر المرشديف التربوييف

 .2009 ،3العدد 9المجمد ،ؿالموص

المناىج التعميمية ودورىا في تعزيز المسؤولية الاجتماعية لدى طمبة  ،جاكاريجا كينا -81
جامعة السمطاف زيف العابد  ،مجمة العموـ النفسية والتربوية ،التعميـ العالي

 .2016،اليزيام
العنؼ المدرسي ووسائؿ الحد منو مف وجية نظر  أسباب ،جياد عمي السعايدة -81

 الإنسانيةدراسات العموـ و  ،الأردفالعميا في  الأساسيةطمبة المرحمة  أمور أولياء
 .2014 ،1العدد،41المجمد  ،الأردف ،الأردنيةالجامعة  ،الاجتماعية

المدرسي وعلبقتيا بالشعور بالانتماء  تصورات المراىؽ حوؿ الوسط ،حميمة عكسة  -82
  01المجمد باتنة ،لخضرجامعة الحاج  ،التربويةمجمة العموـ النفسية و  ،رسي لديوالمد

2015. 
في  الإدارييفو  سموؾ العنؼ الطلببي الموجو ضد المعمميف أسباب ،خالد الصرايرة -83

 ،الإدارييفيف و مف وجية نظر الطمبة والمعمم الأردفالمدارس الثانوية الحكومية في 
 ،02العدد ،5مجمد الأردفعماف  ،الإسراء ةجامع ،التربويةفي العموـ  الأردنيةالمجمة 
2009. 

مجمة العموـ  ،أثارهالعنؼ ضد الأطفاؿ أسبابو و  ،خميفةقصي  ،خميفة عبد القادر -84
 .2017 ،28العدد  ،ورقمة ،جامعة قاصدي مرباح ،الاجتماعيةو  الإنسانية

انعكاس لمعنؼ  أـالعنؼ في المدرسة نتاج مدرسي  ،ىيـ بمعاديإبرا ،زينة بف حساف -85
 .2015 ،19العدد ،الجزائر ،والاجتماعية الإنسانيةمجمة العموـ  ،المجتمعي

التلبميذ  علبقتو بانحراؼنظاـ التربوي الجزائري المعاصر و بنية ال ،سامية مامنية -86
 08العدد ةسكيكد ،1995اوت20جامعة  ،الإنسانيةالدراسات البحوث و  ةمجم

2014. 
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أسباب العنؼ لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية مف وجية  ،صاحب اسعد ويس الشمري -87
 18العدد ،جامعة تكريت ،مجمة الدراسات التربوية ،نظر المعمميف والمعممات

2012. 

مجمة  ،القيـ الاجتماعية أزمةيا العنؼ المجتمعي و سوسيولوج ،ظاىر محسف ىاني -88
 .2017 ،07العدد ،25مجمد ال ،العراؽ ،جامعة بابؿ

 مقاربات العنؼ في الوسط المدرسي: ،سمية أحمد الطيب ،عبد الحميـ ميور باشة -89
 جامعة محمد لميف دباغيف ،مجمة العموـ الاجتماعية ،في سوسيولوجيا التربية

 .2018 ،26العدد15المجمد سطيؼ
مجمة  ،لشعور بالأمفوعلبقتو با ،الأبناءالعنؼ الأسري الموجو نحو  ،عبد الناصر السويطي -91

 .2012 1العدد ،14المجمد ،الإنسانيةسمسمة العموـ  ،بغزة جامعة الأزىر
أبحاث اليرموؾ  ،اتجاىات الطمبة نحو ظاىرة العنؼ المدرسي ،علبء الرواشدة -91

 . 2011 ،02العدد ،27المجمد ،ردفالأ ،الاجتماعيةو  الإنسانيةسمسمة العموـ 
رؾ وعلبقتو بالعجز المتعمـ لدى طمبة العنؼ الرمزي المد ،عمي حسيف عايد -92

 .2012 ،41العدد ،جامعة القادسية ،مجمة مركز الدراسات ،الآداب ةكمي ،الجامعة

العنؼ المدرسي لدى طمبة المرحمة  ،عمي تقي عباس نصار ،عماد حسيف المرشدي -93
لمعموـ التربوية  الأساسيةمجمة كمية التربية  ،مدرسييـالمتوسطة مف وجية نظر 

 .2018 ،37المجمد  ،جامعة بابؿ العراؽ ،انيةالإنسو 
 ،علبقتو بفقداف احد الوالديفو  الأطفاؿالعنؼ المدرسي عند  ،فاطمة كامؿ محمد -94

 .2011 ،14العدد ،مجمة دراسات تربوية
النفسي  الأخصائيدور درسي لدى تلبميذ مرحمة المتوسط و العنؼ الم ،محمد برو -95

 .2013 ،الجزائر ،07العدد ،مجتمعالو  الإنسافمجمة عموـ  ،في التخفيؼ منو
 الأردنيةالمجمة  ،الاستبعاد الاجتماعي والثورات الشعبية ،محمد عبد الكريـ الحوراني -96

 . 2012، 2العدد ،5المجمد ،الأردفجامعة  ،لمعموـ الاجتماعية

جامعة محمد خيضر  ،المدرسة وتعاظـ دورىا في المجتمع المعاصر ،نجاة يحياوي -97
 .2014 ،37-36العدد  بسكرة
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العنؼ الجامعي ودور الجامعات في الحد مف  ظاىرة ،انعير أبونذير سيحاف محمد  -98
 .2016. 1العدد  ،43المجمد ،الأردف ،دراسات العموـ التربوية انتشارىا

مخاطره عمى الاستبعاد الاجتماعي و  ،محمود عبد الحميـ محمد ،ىدى احمد الديب -99
 .2015، 32-31العدداف المجتمع

مجمة العموـ  ،أي مدى؟ إلىأي تأثير؟.  الجديد : الإعلبـوسائؿ  ،وداد سميشي -111
 .2015ديسمبر  ،21العدد ،البواقي الجزائر أـجامعة  ،الاجتماعيةو  الإنسانية

 
 رسائل جامعية

العنؼ في المجتمع الجزائري مف  أسبابمظاىر و  ،آخروفايت حمودة حكيمة و  -111
 حوؿ الحد مف ظاىرة العنؼفعاليات الممتقى الوطني  ،منظور الييئة الجامعية

 . 2011-08-07الجزائر،2جامعة الجزائر
مذكرة مكممة لنيؿ شيادة  ،العنؼ المدرسيالالكترونية و  الألعاب ،برتيمة سميحة -112

 .2017-2016،بسكرة ،جامعة محمد خيضر ،الماجستير في عمـ الاجتماع
لنيؿ  ةأطروح ،الجزائرالمجتمع في وأثره عمى الأسرة و  الأسري ؼالعن ،كماؿبوعلبؽ  -113

 .2017-2016،محمد بف أحمد 2جامعة وىراف ،شيادة الدكتوراه في عمـ الاجتماع
دراسة  ،وعلبقتيا بالعنؼ المدرسي الأسرةدراسة سوسيولوجية حوؿ  ،جميط ماجدة -114

-2007 جامعة الجزائر ،مكممة لنيؿ شيادة الماجستير في عمـ الاجتماع الثقافي
2008. 

رسالة لنيؿ شيادة  ،الأسريفي الوسط  طفاؿالأالعنؼ ضد  ،حساف عربادي -115
 .2005-2004،جامعة الجزائر ،الماجستير تخصص عمـ الاجتماع الثقافي

 الأطراؼو  أساليبوضحيا العنؼ  الأطفاؿدراسة ميدانية لمكشؼ عف  ،دعاس حياة -116
 جامعة منتوري ،مذكرة لنيؿ شيادة الماجستير في عمـ النفس العيادي ،الممارسة لو

 .2010-2009 قسنطينة
 أطروحة ،وعلبقتو بالفشؿ الدراسي ذلمتمميالاستبعاد الاجتماعي  ،إبراىيـالذىبي  -117

-2018 بسكرة ،جامعة محمد خيضر ،مقدمة لنيؿ دكتوراه العموـ في عمـ الاجتماع
2019. 
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 السيكوسوماتية بالاضطراباتضد المرأة وعلبقتو  الأسريالعنؼ  ،ريحاني الزىرة -118
جامعة محمد خيضر  ،الماجستير في عمـ النفسمذكرة مكممة لنيؿ شيادة 

 . 2010-2009،بسكرة
خطاب الوالديف  فما بيالعلبقة ( المدرسة ومسارات التعمـ ،ةالأسر  ،منىزعيمية  -119

الماجستير في عمـ النفس  مذكرة لنيؿ شيادة ،المدرسية للؤطفاؿ( توالتعميما
 .2013 ،قسنطينة ،كمية العموـ الإنسانية والاجتماعية جامعة منتوري ،المدرسي

تفسير ظاىرة العنؼ في الجامعات الجزائرية مف طرؼ ىيئة التدريس  ،سامي مقلبتي -111
جامعة العربي  ،أطروحة مقدمة لنيؿ شيادة دكتوراه العموـ في عمـ النفس الاجتماعي

 .2017-2016،بف مييدي أـ البواقي
ميذ المرحمة علبقتيا بالعنؼ المدرسي عند تلبالبيئة المدرسية و  ،صالح العقوف -111

جامعة محمد  ،مقدمة لنيؿ شيادة الدكتوراه في عمـ الاجتماع أطروحة الثانوية
 .2017-2016 بسكرة خيضر

 حسب الوسط المدرسي في بالعنؼ وعلبقتو المدرسي التوجيو ،صباح عجرود -112
النفس  عمـ في الماجستير شيادة لنيؿ مذكرة ،الثانوية المرحمة تلبميذ اتجاىات
ري منتو  جامعة ،والاتصاؿ الاجتماعي النفس عمـ ربية فرعالت عموـ تخصص
 .39ص ،2007-2006 قسنطينة

مذكرة  التصورات الاجتماعية لمعنؼ الرمزي مف خلبؿ الكتابات الجدارية ،عامر نورة -113
جامعة منتوري  ،عموـ التربيةشيادة الماجستير في عمـ النفس و  مكممة لنيؿ

 .2006-2005 ،قسنطينة
دراسة  ،الأخلبقيالعنؼ المدرسي وعلبقتو بالنمو  ،العصماني ىيـإبراعبد الله بف  -114

-2012 مصر ،القرى أـجامعة  ،مقدمة لنيؿ درجة الماجستير في عمـ النفس
2013. 

عف العنؼ المدرسي  المسئولة الاجتماعيةالعوامؿ النفسية و  ،محمد النيرب عبد الله -115
مذكرة مكممة  ،في قطاع غزة التلبميذكما يدركيا المعمموف و  الإعداديةفي المرحمة 

 بغزة الإسلبميةالجامعة  ،النفسي الإرشادلمحصوؿ عمى درجة الماجستير في 
2008. 
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في ضوء  العنؼ لدى طلبب المرحمة المتوسطة،عمي بالنوح بف عبد الرحمف الشيري -116
دراسة مقدمة لنيؿ درجة الماجستير في  ،الاجتماعيةبعض المتغيرات النفسية و 

 .2009-2008،مصر ،القرى أـجامعة  النفسي الإرشاد
 في المدارس الثانوية مف وجية نظر المعمميف ؼالعن ،الشيريد الرحمف عمي بف عب -117

جامعة  ،في قسـ العموـ الاجتماعية دراسة مقدمة لنيؿ درجة الماجستير ،الطلببو 
 .2004-2003،الرياض نايؼ

 أطروحة ،لثانويةتداعياتو في المدارس امظاىر العنؼ المدرسي و  ،بو طورة كماؿ -118
 جامعة محمد خيضر ،مكممة لنيؿ شيادة دكتوراه العموـ في عمـ الاجتماع

 .2017-2016،بسكرة
انعكاساتو النفسية والاجتماعية و  أبعاده العنؼ في الوسط المدرسي: ،محمد خريؼ -119

جامعة منتوري  ،مذكرة لنيؿ شيادة الماجستير في عمـ النفس الاجتماعي البيداغوجية
 . 2009 -2008 قسنطينة

 ياتممتق
ممارسة العنؼ التربوي مع دراسة لموظيفة  إلىمف العنؼ الاجتماعي  ،رمضاف محمد- 121

 ،2جامعة الجزائر ،فعاليات الممتقى الوطني حوؿ الحد مف ظاىرة العنؼ ،العلبجية لمفف
07-08-2011 

ف العنؼ في المجتمع الجزائري م أسبابمظاىر و  ،آخروفايت حمودة حكيمة و  -122
جامعة  فعاليات الممتقى الوطني حوؿ الحد مف ظاىرة العنؼ ،منظور الييئة الجامعية

 .2011-08-07الجزائر ،2الجزائر

تأثير فعالية الاتصاؿ الأسري عمى التنشئة  ،مريـ بف زادري ،بف داود العربي -123
 ،لأسرةالاتصاؿ وجودة الحياة في ا ؿالممتقى الوطني الثاني حو مداخمة ضمف  الاجتماعية

 .ورقمة جامعة قاصدي مرباح
الالكترونية في زيادة  الألعاببعنواف: دور  جداريومداخمة  ،أحمد فرحات ،قية رفيؽر  –124

 .2018ديسمبر  6 ،الوادي ،لخضرحمو  ةجامع ،نموذجا GTAلعبة  الأطفاؿالعنؼ عند 
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 الوادي -الشهيد حمه لخضر جامعة

 الإنسانيةو الاجتماعية العلوم كلية

 قسم العلوم الاجتماعية

 شعبة علم الاجتماع

 تخصص علم اجتماع التربية

 

 

 

 

 

    يشرفنا  جتماع التربية،في علم ا( LMD)درجة الماستر في إطار إنجاز مذكرة لنيؿ 
 أف نضع بيف أيديكـ ىذا الاستبياف بغرض مساعدتنا في استكماؿ دراستنا الميدانية.

  نرجو مف و  ،بيا لف تستخدـ إلا لغرض عممي لمعمومات التي سوؼ تصرحا ملاحظة:

أماـ الإجابة التي ترونيا  (×)لؾ بوضع علبمة وذ ،كـ ملؤ ىذه الاستمارة بكؿ دقةسيادت

 مع الشكر الخالص لتعاونكـ معنا. ،مناسبة

 

                                                

 عوامل العنف الرمزي في الوسط المدرسي
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 البيانات الشخصية: 

 أنثى  ذكر الجنس:

 التخصص: 

 لا نعـ معيد: 
 

 .المحور الول: تساهم العوامل السرية في ظهور العنف الرمزي في الوسط المدرسي

 لا أحيانا نعـ العبارة الرقـ
جعمني أمارس السيطرة  تحكـ أحد والديا بأفعالي 04

 عمى زملبئي في الوسط المدرسي
   

ي إلى التعامؿ ببرود عدـ اىتماـ والديا بي دفعن 05
 عاطفي تجاه رفاقي في الوسط المدرسي

   

الخلبفات القائمة بيف والديا جعمتني أحتقر زملبئي  06
 في المدرسة

   

كثرة التمييز بيني وبيف إخوتي مف قبؿ والديا  07
 رفقائي داخؿ المدرسةلجعمني أشعر بعدـ الانتماء 

   

رس العنؼ الرمزي تقميد عدوانية الوالديف يجعمني أما 08
 داخؿ المدرسة

   

   عدـ وجود تواصؿ في الأسرة يدفعني إلى ممارسة  09
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ي الوسط تساهم العوامل الاجتماعية في ظهور العنف الرمزي ف المحور الثاني:
 المدرسي

 

 سيالمحور الثالث: تساهم وسائل الإعلام في ظهور العنف الرمزي في الوسط المدر 

 العنؼ الرمزي داخؿ المدرسة
أتعرض لكثرة العقاب مف طرؼ احد والديا جعمني  10

 بقسوة مع رفاقي في المدرسة أتعامؿ
   

أشعر أنني مرفوض مف طرؼ الآخريف مما  11
 يجعمني أقوـ بتيديدىـ ببعض الإشارات

   

ينظر لي أصدقائي نظرة احتقار مما يدفعني  12
 إلى الانعزاؿ عنيـ

   

أتعرض للبستيزاء مف طرؼ رفقائي و ىذا ما  13
 يدفعني إلى عدـ النظر نحوىـ

   

رفاقي يجعمني التقميؿ مف شأني مف طرؼ  14
 أتجاىميـ

   

انتشار العنؼ الرمزي في الحي الذي أسكنو  15
 يدفعني إلى ممارستو عمى أصدقائي

   

عدـ معاقبة مف يقوموف بالعنؼ الرمزي في  16
 الحي جعمني أمارسو في الوسط المدرسي

   

مشاىدتي للؤفلبـ الحربية تجعمني أقوـ  17
بتخويؼ زملبئي ببعض الحركات داخؿ 
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 المحور الرابع: تساهم العوامل التربوية في ظهور العنف الرمزي في الوسط المدرسي

أتعرض إلى الإىماؿ مف طرؼ الأساتذة مما  22
 يجعمني أستفزىـ ببعض الحركات

   

لمساعديف التربوييف ممارسة العنؼ مف طرؼ ا 23
 يجعمني أمارس العنؼ عمييـ

   

    مقارنة الأستاذ زملبئي بي تدفعني إلى تعنيفيـ 24
    عندما لا أفيـ الدروس أقوـ بالاستيزاء بالأساتذة 25
اكتضاض الفصوؿ يجعمني أمارس العنؼ الرمزي  26

 عمى زملبئي
   

 النظرة الاحتقارية لي مف طرؼ الأستاذ تجعمني 27
 أرد لو بالمثؿ

   

 

 

 المدرسة
الألعاب الالكترونية العنيفة تدفعني إلى تعنيؼ  18

 زملبئي في الوسط المدرسي
   

 أميؿ لممارسة الألعاب العنيفة حتى أكوف 20
 مستعدا لمدفاع عف نفسي في الوسط المدرسي

   

قميد بعض الشخصيات العنيفة التي أحاوؿ ت 21
تعرض عمى التمفاز وممارستيا عمى زملبئي 

 لترىيبيـ

   




