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Abstrac:  

The study aimed to reveal the nature of the relationship between school 
escaping and academic achievement among secondary school students, as the 
general problem was formulated as follows: “Is there a correlation between 
school escaping and academic achievement in the study sample? 

The study sample included 100 male and female students, and an 
information form was applied that includes the level, gender and academic 
achievement, and the data processing was followed on the descriptive approach, 
then we used all the Kramer correlation coefficient and the Ttest test. After 
applying the tools used and drawing conclusions, the following was reached: 

- There is a statistically significant correlation between school escaping and 

academic achievement among the study sample. 

- There are statistically significant differences in academic achievement 

according to the gender variable. 

- There are statistically significant differences in academic achievement 

according to the academic level variable. 
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  مقدمة:

ولا سیما ما یتعلّق منها ، تواجه معظم المدارس في مجتمعنا جملة من التحدیات

، بآخر على العملیة التدریسیة والتحصیل العلمي وبالمشكلات التربویة والتي تؤثر بشكل أ

وهي مشكلة ، المدرسي الذي یعتبر مشكلة خاصة للتلمیذ المتغیبولعلّ أبرزها مشكلة التغیب 

من حیث قدرته على و ذات جوانب متعددة بالنسبة للطالب نفسه من حیث قلقه على مستقبله أ

  التعایش والانسجام مع المجتمع المدرسي.

إذ تهیئ المدرسة الفرص لطلابها لاكتساب ، وتعدّ الحیاة الدراسیة بیئة ملائمة للنمو

بطبیعة عملیة  ووالنم، رات متنوعة تؤدي إلى تغییر مرغوب في سلوكهم فكرا وعملاخب

ومعنى ذلك أن التلمیذ الذي لا ، مستمرة یمكن أن تتعثّر إذا لم یتوفر لها عنصر الاستمرار

النفسي السلیم وهذا بدوره  ویتابع دراسته بانتظام فإنه یكون عرضة لعثرات قد تعوقه عن النم

وتعدّ ظاهرة غیاب ، الفرد فحسب بل إن آثاره تمتد لتمثل فاقدا للمجتمع ككل لا ینعكس على

واحدة من الأسباب التي هي سبب في تدنّي التحصیل الدراسي  التلامیذ في المرحلة الثانویة

في هذه المرحلة الحساسة من عمره وتستمد مشكلة غیاب التلامیذ أهمیتها هذه من تأثیرها 

فلا یتأثر المستوى التعلیمي والتحصیل العلمي للتلامیذ ، تعلیمیة ككلفي العملیة العلمیة ال

بل یمتد هذا التأثیر إلى عدد من جوانب توافقهم النفسي فضلا عن شعور أعضاء ، فحسب

ویتعرّض سیر عملهم للفوضى والتعطیل كذلك تجاه الإدارة ، الهیئة التدریسیة بالإحباط

لغیاب المدرسي والعمل على علاجها والاتصال بأسر والمرشد التربوي مشكلة تفسیر ظاهرة ا

، من دون عذر مقبولو التلامیذ وتحدید حالات الغیاب التي تتم من دون معرفة الأهل أ

  وتتجاوز آثار الغیاب هذا الحد لارتباطها بظواهر أخرى مثل التسرب المدرسي.

هي تعتمد أساسا ، تجزئتها وكما أن العملیة التعلیمیة وحدة مترابطة لا یمكن فصلها أ

فغیاب ، على ثلاثة أركان (المُدرِّس والتلمیذ والمنهج) والقصور في أي منها یؤثر في الآخر

التلمیذ یؤثر في سیر خطة المُدرِّس التي وضعها على وفق زمن معین فیضطر إلى التنازل 



- 2 - 

 

یجعل مما ، ویكون كل همّه إكمال المنهج، عن عدد من أهدافه التي هي في صالح التلمیذ

  العلم تحت ضغط وإجهاد كبیرین مما یؤثر على باقي التلامیذ.

إحتوى الجانب النظري  ،جانب نظري وجانب میداني ،وتضمنت هذه الدراسة جانبین  

حیث أن الفصل الأول وهو عبارة على فصل تمهیدي والذي تضمن أولا  ،فصول ثلاثةعلى 

المفاهیم الإجرائیة لمتغیرات  ،أهمیة وأهداف الدراسة ،فرضیات الدراسة ،إشكالیة الدراسة

  وأخیرا الدراسات السابقة. ،الدراسة

الذي إحتوى على تمهید بالهروب المدرسي المتعلق  الثاني وبعده تطرقنا للفصل  

أنواع الهروب ، أسباب وعوامل الهروب من المدرسة، مفهوم الهروب من المدرسة ،للفصل

  وأخیراً خلاصة الفصل.، من المدرسة خطر الهروب، من المدرسة

مفهوم التحصیل بأما الفصل الثالث فتطرقنا فیه لتقدیر الذات، حیث كانت البدایة 

مبادئ  ،العوامل المؤثرة على التحصیل الأكادیمي، أنواع التحصیل الأكادیمي، الأكادیمي

  للفصل. وأخیراً ولیس آخراً خلاصة قیاس التحصیل الأكادیمي ،التحصیل الأكادیمي

 ،وإحتوى الجانب المیداني على فصلین أولهما تضمن في البدایة المنهج المعتمد في الدراسة

أدوات الدراسة وخصائصها  ،الدراسة الإستطلاعیة ، ثمالدراسة مجتمعو  حدود الدراسةو 

، وإختتام الفصل كان بذكر إجراءات تطبیق الدراسة الأساسیةثم تطرقنا إلى ، السیكومتریة

  ائیة المستخدمة في تحلیل النتائج.الأسالیب الإحص

حیث تم  ،أما الفصل الأخیر فعرضت فیه نتائج الدراسة وفقا لفروض وإشكالیة الدراسة      

تحلیلها ومناقشتها لمعرفة مدى تحقق الفروض المقترحة وفي الأخیر تم الوصول إلى 

  راجع المستعملة والملاحق.وقائمة الم ،خلاصة وبعض الإقتراحات المتعلقة بالدراسة
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  الاشكالیة: -1

وتعد  تمكین الطلاب من التعلممن أجل ، التربویةمن المؤسسات  الثانویةتعتبر 

من المادة  التلمیذویعني التحصیل العلمي مقدار ما یستوعبه  ملائمة للتحصیل العلمي

وهذا یعد ، إلى الرسوب والدراسیة ومستواه التعلیمي في هذه المادة التي تسمح له بالانتقال أ

  التلمیذ.مقیاس یمكن من خلاله التعرف على مستوى  وفه بعد إجراء اختبارات تحصیلیة

الذي  مهما كانت طبیعته ومرجعیاته والنسق البیداغوجي الثانویةوالعمل التعلیمي في 

یصل إلى غایاته الكبرى إلا بمراعاة مكوناته التي  وینتمي إلیه لا یمكن أن یحقق هدفه أ

وهذه العناصر تشكل ثالوثا متفاعلا ، المادة التعلیمیة، الأستاذ یه الطالب یتركب منها:

 .والتحصیل الدراسي حاضرا بقوة في العملیة التعلیمیة، متداخلا على الدوام

لمدرسة من المشاكلِ الخطیرة التي تواجِهُ الآباء والمعلِّمین؛ یعتبر الهروب من ا

وهذه الأماكن غالبًا ما ، فالتلمیذ الهارِب دائمًا ما یبحثُ عن مكانٍ یَختَبِئ فیه عن الأنظار

والهروب ، فیجد التلمیذ نفسه وسط دوامة غریبة من الأحداث، تكون موبوءة وتثیر الشبهات

 قدرة التلمیذ على التكیف مع الوسط المدرسي من المدرسة یُشِیر إلى عدم

ظاهرة نراها كل یوم في الطلاب وخاصة في ، فهروب الطلاب من المدرسة أصبحت

باكراً ویخرج من منزله متوجهاً  ورقیب فنجد الطالب یصح والمراحل الثانویة دون حسیب آ

ولكن للأسف یحصل  لمدرسته لتلقي العلم فتظل الأسرة مطمئنة لا تعرف ما یقترفه أبناؤها

 وعكس ذلك تماماً والكثیر من هؤلاء الطلاب نجدهم هنا أوهناك وبین أماكن لعب البلیارد

 والبلایستیشن لتغطیة بقیة ساعات الدوام الدراسي والأسرة آخر من یعلم

هذه الظاهرة نوع من أنواع الانحراف والتي تعتبر من أهم المشاكل التي تعاني منها و 

تبدأ في رفض الطالب المنحرف للنظم المدرسیة والمدرسة والمدرس بشكل مدارسنا والذي 

عام فنلاحظ أیضا إن النفور من التعلیم وتحدي النظم والقیود المدرسیة تؤدي إلى تكرار 

  .الرسوب بین اغلب الطلاب

بشأنها أن تؤثر ، ومن ثم فإن أي غیاب لأي طرف من هذه الأطراف یحدث مشكلة 

، التلمیذ المراهقة التعلیمیة في أهدافها وكفایاتها التي یسعى إلى تحقیقها على سیرورة العملی

  . یمكن أن تؤدیه أطراف أخرى لأن كل هذه الأطراف تؤدي دورا خاصا لا
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عن حضور الحصص الدراسیة یفقدهم الكثیر من المعلومات المهمة  التلامیذفتغیب 

وتحرمهم من فرصة التعلم ، لأساتذةوالكثیر من مهارات التفاعل والاتصال والتواصل مع ا

ولهذا فإن حضور الطالب مهم لأن اعتماده على الكتب ، والتدرب والتأثر والتأثیر بالآخرین

 جید. لا یكفیه لاستیعاب المادة بشكل

  تساؤلات الدراسة: -2

  * هل هناك علاقة بین الهروب المدرسي والتحصیل الدراسي؟

  تعزى لمتغیر المستوى الدراسي؟*هل هناك فروق في التحصیل الدراسي 

  هل هناك فروق في التحصیل الدراسي تعزي لمتغیر الجنس؟ 

  الفرضیات: -3

  بناءا على تساؤلات الدراسة تم صیاغة الفرضیات التالیة:

  توجد علاقة إرتباطیة دالة إحصائیا بین الهروب المدرسي والتحصیل الدراسي. -

  التحصیل الدراسي تعزى لمتغیر الجنس.توجد فروق ذات دلالة إحصائیا في  -

  توجد فروق ذات دلالة إحصائیا في التحصیل الدراسي تعزى لمتغیر المستوى الدراسي. -

  أهمیة الدراسة: -4

   من المدرسة بو ر هلدراسة من حیث تفاقم ظاهرة التنبع أهمیة ا -

، لدراسیةعن الحصص ا التلامیذهروب تتجلى أهمیة الدراسة من خلال تناولها لقضیة  -

وهي إحدى القضایا المحوریة والتي أصبحت ملفتة للانتباه في الآونة الأخیرة للمؤسسة 

  ة للدراسات الجامعیةبالمرحلة الثانویة هي عتوذلك باعتبار أن  كمجتمع متعلم التربویة

من أجل اتخاذ الإجراءات اللازمة  هروبلفت انتباه الفاعلین التربویین حول خطورة ال -

   .لتداركها والحد من تفاعلها

تها في إیجاد حلول لمشكلات كما تتأتى أهمیة هذه الدراسة من حیث إمكانیة مساهم -

   .الحصص الدراسیة من هروبال
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  أهداف الدراسة: -5

غموض في  ووذلك لوجود مشكل أ، إن أي بحث علمي له أهداف یسعى لتحقیقها

، تشخیص مشكل ما والبحث عنها أ والحقائق أویصبوا البحث إلى الكشف عن  موضوع ما

  :عطائه حلولا إذ أمكن وتسعى الدراسة الراهنة إلى محاولة الوصول إلى الأهداف التالیة

المتكرر عن الحصص الدراسیة واستیعاب المادة  هروبالتعرف على العلاقة بین ال -

   للمراهق.الدراسیة 

  تلمیذ الثانویة.  وللمراهق اوتدني النتائج الدراسیة  هروبقة بین المعرفة العلا -

   .عن الحصص الدراسیة هروبوضع مقترحات لمواجهة ظاهرة ال- 

   لدراسة:التعاریف الاجرائیة لمفاهیم ا -6

یجعل  وفه، همزة الوصل بین النظریة والواقع، النظریةیمثل التحدید الاجرائي للمفاهیم 

وتتضح أهمیته في البحث العلمي من واقع قد لا یعبر عنه ، المفاهیم قابلة للقیاس والاختبار

  )40ب ت ، التعریفات النظریة بوضوح.  (بشیر صالح الرشیدي

  ولهذا سیتم تعریف مفاهیم الدراسة الحالیة تعریف إجرائي كما یلي:

  عن المدرسة: الهروب-6-1

  المسائیةو أ یةحاالصب الخروج من المدرسة قبل انتهاء الحصص في الفترة هو  

  :لاكادیميالتحصیل ا-6-2

  تلمیذ خلال السداسيالالتي یتحصل علیها  الدرجةهو 

  

   

  الدراسات السابقة: -7
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أسباب الغیاب لدى طلبة المرحلة  :دراسة فضیلة عرفات محمد سلیمان بعنوان -7-1

  الإعدادیة وعلاقتها بالتحصیل" 

هدفت هذه الدراسة إلى إعداد أداة تقیس أسباب ظاهرة الغیاب لدى طلبة المرحلة 

كما هدفت الدراسة إلى التعرف على العلاقة بین متغیر الغیاب  ، الإعدادیة من وجهة نظرهم

وقد تكون مجتمع البحث من طلبة ، اسي والجنسومتغیري التحصیل الدر  لدى طلبة الإعدادیة

الصفین الرابع والخامس الإعدادي بفرعیه الأدبي والعلمي في المدارس النهائیة في مركز 

المحافظة نینوي باستثناء مدارس المتمیزین من المستمرین على الدوام للعام الدراسي 

عدادیة ا)   46لى (طالبا وطالبة موزعین ع) 10896والبالغ عددهم( )  2003_2002(

مدرسة للبنین باستثناء طلبة المدارس  )22(مدرسة للبنات و )24بواقع مدرسة ثانویة و(

(مدرسة إعدادیة وثانویة الموجودة في  26المتمیزین وقد بلغت عینة البحث من المدارس(

  .) مدرسة للبنات بطریقة عشوائیة14) مدرسة للبنین و(12مركز محافظة نینوي وبواقع(

  )11ص، 2019، (أمال حمیر                                                    

الباحثة عینة قصدیة تمثل عینة الطلبة الغائبین في كل من الصف الرابع  اختارتوقد 

العام والصف الخامس العلمي والأدبي في المدارس الإعدادیة (عدد أیام الغیاب خمسة أیام 

وبلغ عدد ، فما فوق دون عذر مقبول من شهر تشرین الأول إلى منتصف شهر نیسان)

على الصفین الرابع العام  طالبا وطالبة موزعین) 486(الأفراد ممن طبقت علیهم أداة البحث 

 .والخامس الإعدادي بفرعیه الأدبي والعلمي وقد استخدمت الاستبیان كأداة لجمع المعلومات

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین المتوسط المتحقق والمتوسط النظري وكانت النتائج 

نتائج الدراسة وجود علاقة ارتباطیة دالة بین كما ظهرت  ةداة الغیاب ولصالح القیمة المحققلأ

كما أظهرت نتائج  متغیر الغیاب ومتغیر التحصیل الدراسي لدى طلبة المدارس الإعدادیة

  الإناث د علاقة ارتباطیة غیر دالة بین متغیر الغیاب ومتغیر الجنس لصالحو الدراسة وج

ب الطلبة على التحصیل أثر غیا بعنوان: دراسة بن علي عائشة وفلاحي الزهرة -7-2 

التجاریة جامعة عبد الحمید بن بادیس  دراسة قیاسیة بقسم العلوم، العلمي في الجامعة

   بمستغانم
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تمثلت مشكلة الدراسة فیما مدى تأثیر غیاب الطلبة على التحصیل العلمي في 

الجامعة؟ وتمثلت أهمیة الدراسة في تحسین الطالب بأهمیة حضوره وأثر تغیبه على 

وتمثلت أهداف الدراسة في ، توعیة الأسرة الجامعیة بخطورة ظاهرة التغیب، التحصیل العلمي

ومتغیر قیاس مستوى الغیاب لدى  التعرف على العلاقة بین متغیر الغیاب لدى طلبة الجامعة

 طلبة أل أم دي بقسم العلوم التجاریة والاقتراب من ظاهرة التغیب بالمعالجة والدراسة المیدانیة

واقتصرت الدراسة على تأثیر غیاب الطلبة على مستواهم الدراسي ذلك خلال المعدلات التي  

في المستویات  LMD وعلى قسم العلوم التجاریة 2010_2009یتحصلون علیها دورة جوان 

  :سنة أولى سنة ثانیة وسنة ثالثة وتوصلت الدراسة إلى مجموعة من النتائج من بینها :الثلاث

   معدلات الطلبة الذین لا یتغیبون وطلبة كثیر ي التغیبهناك فرق بین -

   أن مستوى التحصیل العلمي دالة متزایدة بالنسبة لعدم الغیاب -

  إن المعدلات العامة للطلبة تتناسب طردیا مع عدم غیابهم -

  )1974( وامال البیاتي دراسة -7-3

 بغداد جامعة الآداب كلیة طلبة غیاب أسباب على التعرف الدراسة هذه استهدفت

 ومن وطالبة طالبا )420( من تكونت عینة على وزع استبیان الدراسة هذه في واستخدم

  .والاجتماع والجغرافیة والتاریخ العربیة واللغة الأجنبیة اللغات أقسام

غیاب  أسباب أهم من ان الى الدراسة توصلت المناسبة الإحصائیة الوسائل وباستخدام

 الجدول الدراسي تنظیم سوء، مشوقة غیر المادة عرض في الأساتذة من عدد طریقة الطلبة

 الأساتذة وعدد من الطلبة بین الصلة وضعف فیه یدرس الذي القسم في الطالب رغبة وعدم

  )35: 1974وامال، البیاتي( الطلبة. اهتمام تثیر لا الدراسیة المواد وان

  )1979( الحسون دراسة -7-4

 الإنكلیزیة اللغة أقسام في الطلبة غیاب أسباب على التعرف الدراسة هذه استهدفت

 أداة الدراسة هذه في واستخدمت بغداد جامعة التربیة بكلیة والریاضیات والجغرافیة والكیمیاء

 ) من114( من مؤلفة عینة على وزع) وامال البیاتي اعده( جاهز استبیانا عبارة عن هي
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 أسباب أهم من إن الى الدراسة توصلت المناسبة الإحصائیة الوسائل الغائبین وباستخدام

  :یأتي الطلبة ما غیاب

أن  عن فضلا الامتحانات وكثرة، النقل وسائط توفر عدم، الدراسي الجدول تنظیم سوء -

  )29 ،1979، الحسون( المقرر الكتاب على الامتحانات في یركزون الأساتذة

  )1983( وآخرون خلف دراسة -7-5

 الطلبة لدى الخاطئة السلوكیة الظواهر على التعرف الى الدراسة هذه استهدفت

 العراقیة الجامعات طلبة لدى الغیاب أسباب معرفة ومنها، العلمي على المستوى وتأثیرها

 الطلابیة القیادات من عینات على وزع استبیانا الباحثان استخدم، المعاهد الفنیة ومؤسسة

 المتوسطات منها المناسبة الإحصائیة الوسائل وباستخدام أیضا الهیئة التدریسیة وأعضاء

 أسباب من ان الى الدراسة توصلت البیانات معالجة في والانحرافات المعیاریة الحسابیة

 كتاب ووجود المحاضرات بعض حضور من بالاستفادة شعور الطالب عدم وه الطلبة غیاب

  . المواصلات وصعوبة الشهریة الامتحانات وكثرة حضور المحاضرات عن تغني ملزمة وا

 )37، 1983، وآخرون (خلف                                                     
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  تمهید:

بالرغم من التطور الذي وصلنا إلیه والتوعیة حول التعلیم وأهمیته إلا أن ظاهرة الهروب 

أصبحت هذه الأخیرة تستدعي البحث المیداني لذا سنعالج حیث ، المدرسي في تزاید مستمر

  خطرها.، أنواعها، أسبابها، في هذا الفصل مفهومها

 :)Truancyمفهوم الهروب المدرسي ( -1

وقد ، یعرّف الهروب المدرسي على أنه "تغیّب التلمیذ فترة من الزمن عن الیوم الدراسي"

لعدد من الأیام المتصلة خلال  والعام الدراسي أیأخذ أشكال منها: الغیاب أیام متقطعة خلال 

، الغیاب أیام معینة من الأسبوع، الغیاب أیام معینة من السنة، فترات متقطعة من السنة

الغیاب لعذر  وأ، الغیاب لأسباب معینة مثل: المرض، الغیاب في حصص مواد معینة

  ).22ص ، 1985، (الحسینيأسري. 

: "تغیب الطفل عمدا عن المدرسة بغیر إذن من ویعرف الهروب المدرسي على أنه

غیاب  وأ، ویعرف كذلك بأنه انقطاع، )23ص ، 1986، (بدويالمدرسة ومن أولیاء أمورهم" 

كما یشیر مصطلح ، في حصص معینة بدون عذر مقبولو في أیام معینة من الأسبوع أ

  ).21ص، 1994، (أمین إلى "التلمیذ المتغیب عن المدرسة بغیر إذن. Truantالمتهرب 

ویشیر ، إذن" وویعرّف الهروب المدرسي على أنه: "التغیب عن المدرسیة بغیر عذر أ

عذر  ومحمد إلى الهروب المدرسي أنه: "تكرار خروج الطالب أثناء الیوم الدراسي بدون إذن أ

  ).53ص ، 1993، (البعلبكيغیر مقبول من إدارة المدرسة". 

مادتین  والمدرسي بأنها: "تغیب التلمیذ في مادة أویعرف الباحث ظاهرة الهروب 

أكثر في  وأكثر بدون عذر مقبول من المدرسة على أن یكون ذلك مرتین أ ودراسیتین أ

  ویكون ذلك مثبت في سجلات الغیاب بالمدرسة". ، الأسبوع مع عدم علم الوالدین بالغیاب

 أسباب وعوامل الهروب من المدرسة: -2

ویعتبر ارتفاع نسبة الغیاب ، العمل المدرسي من السلبیات والمشكلاتمجال  ویكاد لا یخل

وخاصة تلامیذ الحلقة الثانیة من التعلیم ، وهروب التلامیذ من المدرسة، وعدم الانتظام

  وأولیاء الأمور.، الأساسي من المشاكل التي یعاني منها القائمون على العملیة التعلیمیة
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سة من المشكلات السلوكیة التي تعتبر من المشكلات ویعتبر هروب التلامیذ من المدر 

  وظروف المجتمع.، المدرسیة التي تتطلب حلا جذریا یرتبط بالواقع

(الحلقة وتشیر بعض الدراسات إلى انتشار ظاهرة الهروب من المدرسة الإعدادیة 

  بتدائیة.الا في حین تقل نسبتها بالمرحلة، ومن المدرسة الثانویة، الثانیة من التعلیم الأساسي)

  وهناك عوامل كثیرة تدفع التلامیذ إلى الهروب من المدرسة منها:

  عوامل أسریة: -2-1

حیث إن الهروب المدرسي إحدى المشكلات السلوكیة التي ، ترجع إلى الأسرة وإلى الوالدین

یة وفقد الوالدین للخبرة اللازمة لترب، ترجع إلى تدني المستوى الاجتماعي والاقتصادي للأسرة

لدى الأطفال على أن عدم متابعة الوالدین  ووعدم معرفتهم لخصائص مراحل النم، الأبناء

كما أن ترك التلمیذ دون ، والتعرف على أصدقائه هي السبب الرئیس لهذه المشكلة، للتلمیذ

التعلیق المناسب على سلوكه من  وعنایة مباشرة وتوجیه مستمر مع عدم توفیر المتابعة أ

  ).Observer ، 2006 ،p2( السبب. والوالدین ه

  عوامل مدرسیة: -2-2

فقد یكون النظام صارما یعتمد على ، وتتمثّل في النظام المدرسي وأثره على التلمیذ

، مما یتسبب عنه الهروب من المدرسة، العنف والقسوة وتوقیع العقاب كوسیلة علاجیة

وعدم وجود ما ، التلامیذ للمدرسةویوضح السرطاوي أن أهم أسباب الهروب هو: كراهیة 

وغیاب ، والمجلات ویحفزهم بداخلها مع وجود الأشیاء الجذابة خارج المدرسة مثل: الفیدی

  ویجمل الباحث العوامل المدرسیة في النقاط التالیة:، الرقابة المدرسیة

، والمعاملة السیئة لبعض المدرسین للتلامیذ، عدم وجود وسائل التشویق في التدریس -

 علاوة على كثرة المواد الدراسیة.، وعدم احترام التلمیذ، والتمییز بین التلامیذ في المعاملة

وعدم ، وقصور الأنشطة المدرسیة وانعدامها، سوء حالة المباني والأثاث المدرسي والأدوات -

الاجتماعي وعدم وجود  وعدم تفعیل دور الأخصائي، معالجة الهروب بصورة جدیة ومنتظمة

 ئي نفسي في المدرسة الإعدادیة.أخصا



- 15 - 

 

وكثرة الواجبات ، وتكدس التلامیذ، الخوف من العقاب البدني وقسوة بعض المعلمین -

 ).39ص ، 2009، المدرسیة. (السرطاوي وآخرون

  عوامل مرتبطة بالتلمیذ: -2-3

یواجه الكثیر من التلامیذ صعوبات أسریة ومدرسیة ولكنها لا تؤدي دائما إلى هروب 

التلامیذ من المدرسة فكثیر من التلامیذ یستطیع التعامل والتكیف مع هذه الصعوبات ولذلك 

ویرى ، فإن التلامیذ الذین یهربون من المدرسیة یكون لدیهم عوامل مرتبطة بشخصیاتهم

وبالتالي ، سعفان أن أهم أسباب الهروب المدرسي أن التلمیذ لم یتدرب على تحمل المسؤولیة

 واللامبالي المعزول عن الأسرة أ ووقد یكون نمط التلمیذ ه، اة مأخذ الجدلم یأخذ الحی

قد یعاني التلمیذ من اضطراب فوبیا المدرسة أي الخوف المرضي و أ، المدلل والمتمارض أ

  ومن عوامل الهروب المدرسي المرتبطة بالتلمیذ:، من المدرسة

المدرسیة المتوفرة مما یسبب عدم وجود رغبة لدى التلامیذ في الاشتراك في الأنشطة  -

 مشكلات سلوكیة من قبل هؤلاء التلامیذ.

 عدم قدرة التلامیذ على متابعة أداء الواجبات المدرسیة. -

انخفاض تطلعات التلامیذ وفقدان الرغبة لدیهم بالنسبة للدراسة كما أن بعض التلامیذ  -

 یجدون صعوبة في التكیف والتوافق الشخصي.

 لإحدى المواد لصعوبتها وعدم القدرة على استیعابها.كراهیة التلمیذ  -

 ضعف المستوى الأكادیمي وعدم تعوّد بعض التلامیذ على النظام المدرسي. -

 عوامل مرتبطة بالأقران: -2-4

في المرحلة الإعدادیة حیث یدخل التلمیذ في مرحلة تزداد أهمیة دور الأقران وخاصة 

كذلك فإن التلمیذ یسعى جاهدا لكي ، في كل تصرفاتهم المراهقة ویكون شدید التأثر بأقرانه

وتتمثل في رفاق ، یرضى أصدقائه ویتبع تعلیماتهم ولا ینال شخصهم ویثبت ذاته أمامهم

الذهاب  وأ، السوء الذین یتعرف علیهم ویستهوونه ویجذبونه من الدراسة إلى مجالات اللهو

  إلى السینما أثناء الیوم الدراسي.
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المدرسي أحد المشكلات السلوكیة التي یتعلمها التلامیذ من جماعات ویعتبر الهروب 

خضوع التلامیذ لإغراء زملائه  وویوضح سعفان أن من أهم أسباب الهروب ه، الأصدقاء

دخول السینما وبتكرار هذه السلوكیات و أ، التجول في الشارع وأ، فیفضل دعوة للعب كرة مرة

  ). 61-60ص ، 2002، فان ومحمود(سعیحدث الهروب المستمر من المدرسة. 

 أنواع الهروب من المدرسة: -3

  الهروب والتهرب من المدرسة: -3-1

قد ، لنفس الأسباب تقریبا قد یلجأ الطالب إلى التهرّب من المدرسة بدلا من الهروب

یدعي غیاب الأساتذة كي لا یذهب إلى  ویختلق الإجازات والعطل أ ویدَّعي المرض أ

لكن ، بلا شك أفضل بكثیر من الهروب مادام الطالب یقضي وقته في المنزلوهذا ، المدرسة

  أیضا لا بدّ من النظر في الأسباب وعلاجها.

  الهروب الكامل والهروب الجزئي: -3-2

ألا یدخل الطالب إلى المدرسة أساسا ویقضي وقته في  والهروب الكامل من المدرسة ه

انتهاء الدوام المدرسي ثم یعود إلى المنزل في الوقت ممارسة عادات معینة حتى  والتسكع أ

  المعتاد وكأن شیئا لم یكن.

أن یقوم الطالب بالهروب في فترة ما من الدوام  ووأما الهروب الجزئي من المدرسة فه

وقد یعود إلى ، أي طریقة أخرى ووالخروج من بناء المدرسة خلسة بالقفز فوق السور أ

  ة هروبه حتى نهایة الدوام المدرسي.یكمل رحل والمدرسة ثانیة أ

  استقرار السلوك:  -3-3

، یعتبر استقرار السلوك عاملا مهما في التعامل مع سلوك الأطفال والمراهقین عموما

ا وفیما یتعلق بالهروب من المدرسة لا بدّ من النظر إن كان هذا التصرف جدیدا أم سلوك

  ).30ص ، 2009، (السرطاويمستقرا. 
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 الهروب من المدرسة:خطر  -4

، هناك مجموعة كبیرة من الأخطار التي یواجهها الطالب عند الهروب من المدرسة

أما في غیاب ، فالأهل یطمئنون عادة إلى وجود ابنهم في المدرسة مع المعلمین والمشرفین

  المشرفین وتسكع الطلاب في الشارع فلا بدّ أن یقلق الأهل من الأمور التالیة:

في الشارع مع أشخاص من فئة عمریة مختلفة قد  صداقات غیر ملائمة: اكتساب -4-1

من خلال دفعهم للقیام بأمور غیر مشروعة و جنسیا أ ویستغلون الطلاب الصغار مادیا أ

  والتغریر بهم.

غیرها من  والسرقة أ وتعاطي المخدرات أ ومثل التدخین أ اكتساب العادات السیئة: -4-2

  قد ینجرف إلیها الطالب أثناء هروبه من المدرسة.  السلوكیات المنحرفة التي

  )60ص ، 2002، (سلیمان وآخرون

وصعوبة إعادة الطالب إلى الانتظام  الاعتیاد على سلوك الهروب من المدرسة: -4-3

  بالدوام المدرسي.

  بسبب التغیب عن الدروس وفقدان الرغبة بالدراسة والمذاكرة. التراجع الدراسي: -4-4

كتبریر ، : عند الطالب للتغطیة على هربه من المدرسةسلوك الكذب والخداعتطور  -4-5

  وفاة أحد أفراد الأسرة والأقارب. وغیابه أمام إدارة المدرسة بمرضه أ

: أكثر من مصروفه عادة ما یترافق الهروب من المدرسة مع حاجة الطالب للمال -4-6

   المزید من النقود.وهذا قد یجعله یلجأ لخیارات سیئة لتأمین ، المخصص

  )61، 2002، (سلیمان وآخرون                                                     

  خلاصة الفصل:

وأخیرا فإن ظاهرة الهروب المدرسي تعتبر مشكلة من أكبر المشاكل التي تعترض 

الاجتماعیة  التعلیم وجب الاهتمام بها وإیجاد الحلول المناسبة لها والقضاء على أسبابها

وتدارسها من أجل القضاء على هذه الآفة ودفع عجلة التعلیم ، والتربویة والنفسیة والاقتصادیة

  إلى الأمام وتطویره.



 

  التحصیل الأكادیمي: الثالث الفصل

  

 تمهید

 الأكادیميمفهوم التحصیل  -1

 الأكادیميأنواع التحصیل  -2

 الأكادیميالعوامل المؤثرة على التحصیل  -3

 الأكادیميمبادئ التحصیل  -4

 الأكادیميقیاس التحصیل  -5

 خلاصة الفصل
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 تمهید:

تجاوز  لیس فقط وفه، سرتهأالبالغة في حیاة كل من الفرد و  للتحصیل الدراسي أهمیته

بل له جوانب هامة ، مراحل دراسیة متتالیة بنجاح والحصول على الدرجات التي تؤهله لذلك

وبالتالي تحدید الدور ، جدا في حیاته باعتباره الطریق الرئیسي لاختیار نوع الدراسة والمهنة

ره المكانة الاجتماعیة التي سیحققها. ونظرته لذاته وشعو و الاجتماعي الذي سیقوم به الفرد 

  مستوى طموحه.و بالنجاح 

، العوامل المؤثرة فیه، أنواعه، وسنقوم في هذا الفصل بتناول مفهوم التحصیل الدراسي

  قیاسه.و مبادئه 

  مفهوم التحصیل الأكادیمي: -1

  التحصیل في اللغة:  -1-1

التحصیل تمیز ما یحصل وقد حصلت الشيء و حصل الشيء یحصل حصولا  

الحاصل وتحصل الكلام ورده و المحصول و حصل الشيء تجمع وثبت ، تحصیلا أي أجمعه

 )89، 2010، حمدأ( إلى محصول.

بأن التحصیل عام ، كما یعرف التحصیل: مصدره في العرف العام جمع العلم مطلقا

  )217، 1987، (البستاني في تحصیل كل شيء ولكنه غلب استعماله في تحصیل العلوم.

  التحصیل في الاصطلاح: -1-2

: أنه مدى استیعاب التلامیذ لما تعلموه من خبرات معینة في صلاح الدین علامیعرفه 

   مادة دراسیة مقررة وتقاس بالدرجات التي یحصل علیها التلمیذ في الاختبارات التحصیلیة.

  )85ص، 2006، (الدمنهوري

حصلها المهارات التي  ومقدار المعرفة أ و: التحصیل هعبد الرحمن العیسويویعرفه 

  )129، ب ت، (عبد الرحمن العیسوي. الفرد نتیجة التدریب والمرور بخبرات سابقة
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، (عاقلالحصول على المعارف والمهارات.  و: التحصیل الدراسي هفاخر عاقلویعرفه 

بذلك یكون أكثر  ولغة الانجاز والاحراز فه فیعرفه على أنه: حطب وأبأما ). 17ص، ب ت

  )19، 2006(ضاهر، للمتعلم. اتصالا بالنواتج المرغوبة

یستدل علیه من مجموع ، نشاط عقلي معرفي للتلمیذ بأنه: أدیب الخالديویحدده 

  )92 ،2003، (أدیب الخالديالدرجات التي یحصل علیها في أدائه لمتطلبات الدراسة. 

التحصیل الدراسي بقوله: مقدار المعرفة والمهارة التي حصلها الفرد العیسوي  یعرف

وسیتطرق قائلا أن كلمة التحصیل تستخدم غالبا  ،للتدریب والمرور بخبرات سابقةنتیجة 

تحصیل العامل من الدراسات التدریبیة التي  وأ، التعلیم ولتشیر إلى التحصیل المدرسي أ

 ویلتحق بها ویفضل علماء النفس استخدام كلمة الكفایة للتعبیر عن التحصیل المهني أ

  )129 ،1974، (العیسوي التحصیل بالتحصیل المدرسي.بینما تختص كلمة  ،الحرفي

محصلة ما یستطیع الفرد الوصول إلیه بما  أن التحصیل الدراسي هو:قندیل  ویرى

یتناسب مع إمكانیاته حین یتحقق الهدف من العملیة التربویة التي یسعى إلى الوصول به 

  )65 ،1991، (قندیل إلى أفضل مستوى ممكن.

اكتساب المعرفة والمهارة و یعمق مفهوم التحصیل قائلا أن التحصیل هعبد القادر  أما

  فله ناحیتان:

الأولى عملیة تتصل بالمواد العلمیة التي تدرس بالمدارس على اختلاف درجاتها أما 

، الثانیة فتتصل بالأعمال أي النشاطات التي یزاولها الإنسان بمهارة سواء في المدرسة كالرسم

  )27 ،1957(عبد القادر خارج المدرسة كالحرف والصناعات المختلفة.  ووغیره من الفنون أ

قوم بها المدرسة لمعرفة مقدر ما كما یعرف إن التحصیل یقصد به الامتحانات التي ت

منهم من ضعف وتكون إما شهریة  والمتعلمون من المواد التي درسوها لتدارك ما یبد ستفادةا

  )36 ،1993، (الإبراشي أكثر. وأثلاثة  وفتریه أي في كل شهرین أ وأ

الكفاءة في العمل  وما جابلن فیعرف التحصیل على انه مستوى محدد من الأداء أأ

  كلیهما.و اختبارات مقننة أ والمدرسي ویقیم من طرف المعلمین أ
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من خلال هذه التعاریف نستنتج وجود اختلافات التي قد لا تكون جذریة لكنها تتعلق 

فأغلب  ،الاختصاص علیه وكذا تكوینه وأثربكل عالم وباحث بوجهة النظر الخاصة 

أن  ستنتاجه من خلال ما ذكر آنفااومرتبطة ومتكاملة وأهم ما یمكن  التعاریف متداخلة

  التحصیل الدراسي یتمثل فیما یلي: 

  المستوى من الفهم والاستیعاب الذي یصل إلیه التلمیذ. -

  المستوى.هناك أدوات محددة ومقننة تحدد هذا  -

 وهناك كذلك العدید من المتغیرات المؤثرة في التحصیل الدراسي. -

أداء المعلم التحصیل لا یقتصر فقط على تقییم وتقدیر مستوى التلمیذ بل یمتد إلى تقییم  -

  المنهاج الدراسي وكذا الأسلوب التعلیمي.و 

  :الأكادیميأنواع التحصیل  -2

التحصیل الدراسي الجید والتحصیل الدراسي یوجد نوعان للتحصیل الدراسي هما 

  الضعیف.

  الجید: الأكادیميالتحصیل  -2-1

استطاعة الشخص على سرعة تبویب معلوماته أي  1964 فنكو كفیعرفه كل من 

الدافع القوي لدى الشخص لتنظیم أعماله  ویحلّلها إلى مختصر منظم یسهل علیه تذكره وه

فهوا لكفاءة ذات الفعالیة المقترنة بالسرعة والمثابرة والتحفظ  والربط باستمرار بین المعلومات،

  )189 ،1995(الدمنهوري وآخر، .التجدید وولیس الابتكار أ

  الضعیف: الأكادیميالتحصیل  -2-2

التقصیر الملحوظ عن بلوغ مستوى معین من التحصیل الذي تعمل المدرسة من  وه

  )439 ،1972(الرفاعي، بالتأخر الدراسي. نعیم الرفاعيأجله وهذا ما یعرفه 

نستنتج أن التحصیل الدراسي الجید مرتبط بدافع الانجاز وتحقیق الذات بینما التحصیل 

  الدراسي الضعیف فشل التلمیذ للوصول إلى الهدف الدراسي.
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  :الأكادیميالعوامل المؤثرة على التحصیل  -3

  یتأثر التحصیل الدراسي بعاملین أساسین هما:

  الشخصیة) والعوامل الداخلیة (الذاتیة أ -

  المدرسة) و العوامل الخارجیة (الأسرة  -

  الشخصیة): و(الذاتیة أ العوامل الداخلیة -3-1

  وهي العوامل التي تتعلق بشخصیة التلمیذ وهي:

: من العوامل التي لها تأثیر فعال على التحصیل الدراسي حیث العوامل العقلیة -3-1-1

العكس صحیح وذلك ما أشار إلیه أحمد و أنه كلما زاد مستوى الذكاء زاد تحصیل المعارف 

القدرات العقلیة و زكي صالح حین أكد على أن هناك علاقة هامة بین القدرة على التحصیل 

 بوندوفي انجلترا بیرت ومن أهمها دراسات   للطلاب ولقد أوضحت معظم الدراسات المختلفة

في أمریكا أن هناك ارتباطا موجبا بین اختبارات الذكاء والتحصیل المدرسي  تیرمانو

العددیة وعامل ضعف وقوة و إلى تأثیر عامل القدرات الخاصة كالقدرة اللغویة  بالإضافة

بالرغم من دور الذكاء في التحصیل الدراسي إلا أنه لا یعد و . )99ص، 2005(غنیة الذاكرة.  

  عاملا وحیدا یحدد التفوق الدراسي. 

 و: إن التلامیذ الذین یعانون من اضطرابات صحیة متكررة أالعوامل الجسمیة -3-1-2

حتى عاهات جسمیة كل هذه العوامل بإمكانها التأثیر  والنطق أ والسمع أ وعیوب بالنظر أ

التحصیل الدراسي نظرا لتأثیرها السلبي على الشخص من تعب وعدم القدرة على بذل على 

والمعلم  وعلى هذا فإنه ینبغي على الأسرة ).331، 2002، (جمعة .الجهد والاستمرار

  مراعاة هؤلاء التلامیذ بتحسین وضعیتهم قدر المستطاع.

انفعالیة مثل ضعف الثقة  : إن التحصیل الدراسي یتأثر بعواملالعوامل النفسیة -3-1-3

الخوف الذي یمنعه من المشاركة الایجابیة والفعالة في القسم ذلك لأن هذا  وبالنفس والقلق أ

العامل یؤثر على طبیعة العلاقات البیداغوجیة التربویة التي یعقدها التلمیذ مع محتوى المادة 

بالإیجاب  وله بالسلب أمع زملائه وهذا كله ینعكس على تحصی ومع المعلم أ والدراسیة أ

فكلما تحسنت الحالة النفسیة للتلمیذ یمكنه الحصول على نتائج إیجابیة والعكس صحیح 
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یشعر بالارتیاح مع طریقة التدریس التي یقدم بها  حیث أنه لا فائدة ترجى من تلمیذ لا

لیل من لا یتأقلم مع محتوى المادة لأن هذا یؤدي إلى التقو الأستاذ المعلومات المدرسیة أ

  الدافعیة للتعلم من هذه المادة وبالتالي تنقص درجة تحصیله فیها.

  ) 89، ب ت، (محمد مصطفى زیدان                                                     

یتضح مما سبق دور العامل الانفعالي في التأثیر على العلاقات البیداغوجیة التربویة 

  السلب.       وبالإیجاب أ

  : وتشمل الأسرة والمدرسة:العوامل الخارجیة -3-2

  تتضمن ما یلي:و : الأسرة -3-2-1

المنزلي كل العلاقات التي تسود  و: یقصد بالجالعامل الأسري الاجتماعي -3-2-1-1

كسوء التوافق الأسري وأسالیب التربیة الخاطئة ، المنزل ویكون لها تأثیر في حیاة الطفل

التي تؤثر على الاستقرار النفسي  المضطربة والمفكّكة ككثرة المشاجرات،العلاقات الأسریة و 

على أساس أنه  للتلمیذ مما ینعكس على إقباله على الدراسة وبالتالي على التحصیل المعرفي،

ینشغل بهذه المشاكل فیتأثر تبعا لذلك مردوده المدرسي لأنه في هذه الحالة لا یجد الراحة 

   توجیه من قبل الوالدین بسبب انشغالهما بتلك المشاكل في حیاتهما.النفسیة للمذاكرة ولا 

  )101، 2004علي(محمد                                                                 

لذلك فإن الاتجاهات ، فالمشاكل الأسریة تؤثر سلبا على الأداء الدراسي للتلمیذ

تثبط  ومن قبل المجتمع عوامل تشجع أو التعلیم من قبل الولدین  والاجتماعیة الأسریة نح

السلوكات والمهارات التي و فالقیم والمبادئ التي تغرسها الأسرة في الفرد ، الفرد في التحصیل

لهذا نجد اختلاف بین الأطفال فیما ، و یتعلمها من هذا المحیط تؤثر في مسار حیاته الدراسي

بینهم وهذا راجع إلى اختلاف أسرهم فالسلوكات الموجودة في الأسر الغنیة تختلف عنها في 

فالمحیط الأسري إما أن یؤثر  ).53، 2006، (حنان بنت سلیم اللهیبي الحربيالأسر الفقیرة. 

والمستوى المعیشي للوالدین  سلبا في نسبة التحصیل الدراسي للطفل نتیجة للمستوى التعلیمي

  المستوى المعیشي للوالدین.و یؤثر إیجابا بتحسن المستوى التعلیمي  وأ، المتدني
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  المستوى الثقافي للأسرة:  -3-2-1-2

فإن ، المعارف والقیم هي مضمون التعلیم المدرسي بمختلف مراحلهو لما كانت الخبرات 

التلمیذ الذي ینتمي إلى الفئات الاجتماعیة المتعلمة یكون على قدر كاف من المعلومات        

 المعارف التي تساعده على استیعاب البرنامج المدرسي مما یتیح له فرصة التحصیل الجید،و 

على عكس التلمیذ الذي ینتمي إلى الفئات الاجتماعیة الأمیة فإنه یكون أمام صعوبات 

بسبب جهل ، في التحصیل الدراسي الجیدو ة سواء من الاستیعاب للبرنامج المدرسي أمختلف

   المدرسیة. والاجتماعیة أ والوالدین للأمور المرتبطة بالتلمیذ النفسیة منها أ

  )287، 1984، الخولي (سناء                                                      

الذي ینتمي لطبقة متعلمة یكون تحصیله منخفض لیس من الضروري أن التلمیذ 

ففي واقعنا نجد أن تلامیذ ینتمون لأسر غیر متعلمة تفوقوا على أقرانهم من الذین  والعكس،

  ینتمون لأسر متعلمة.

  المستوى الاجتماعي الاقتصادي للأسرة: -3-2-1-3

حجم الأسر بحیث تؤثر ذلك  نوعیة السكن وموقعه،، ویقصد بها مستوى التعلم الداخلي

  )121، 1998، الرحمان(عبد على تكوین الشخصیة العلمیة للأبناء. 

الایجابي للطفل بالإضافة إلى توفیر ما یحتاجه من الأدوات  وفعلى الأسرة توفیر الج

  المدرسیة لتحقیق النجاح المدرسي.    

فنجد أن الأسرة ذات المستوى الاقتصادي الجید باستطاعتها أن توفر كل الأشیاء 

الأدوات... أما الأسر الفقیرة تعجز و المادیة التي یحتاجها التلمیذ أثناء الدراسة مثل الكتب 

أن الفقر من أقوى أسباب التخلف  محمد مصطفى زیدانعن توفیر هذه المستلزمات فیرى 

لهذا وجب و سوء التغذیة و المدرسي زیادة على وجود بعض العوامل الأخرى كالمرض 

، ب ت، آخرونو (القاضي  استغلال العوامل الأسریة لصالح الطفل لبلوغه مستوى أفضل.

  فالمستوى الاقتصادي الضعیف یؤدي إلى الفشل الدراسي.). 337

علاقة ارتباط موجبة بین المستوى الاقتصادي والاجتماعي أظهرت بعض الدراسات 

بینت هذه الدراسة أن أبناء الطبقة المتوسطة یظهرون ، و للأسرة وتحصیل أبناءها في المدرسة
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یتابعون مستوى أداء الطفل في المدرسة ، و اهتماما بتقاریر المدرسة عن تحصیل التلمیذ

ویعتبر مثل هذا الاهتمام من  نجاح المدرسي،الو ویكافئون التصرفات التي ترتبط بالدراسة 

قبل الآباء بالعمل المدرسي للطفل أقل شیوعا في حالة الأسر ذات المستوى الاقتصادي 

  )29 ،2002 (قریشي،والاجتماعي المتدني. 

  المدرسة: -3-2-2

  المعلم: -3-2-2-1

مدخلات النظام یعد المعلم عنصرا فعالا في العملیة التعلیمیة والتربویة ومن أهم 

ولكي یقوم بوظائفه لابد أن یكون ، ضعیف والمدرسي فبدونه لا یحدث تعلم وإن حدث فه

  قادرا ومعدا إعدادا جیدا.

  إلى بعض الصفات التي یجب أن یتصف بها المعلم هي: علي أحمد لمینوأشار 

ومن هذه الصفات أن یكون محبا للأطفال ولمهنته یتمتع بصحة  الصفات الشخصیة: -

لدیه حس النطق له درایة بالخصائص الجسمیة والنفسیة والاجتماعیة ، نفسیة سلیمةو جسمیة 

  للتلامیذ.

ومنها احترام العمل على تشجیعهم بالإسهام في النشاطات المدرسیة  الصفات المهنیة: -

أن یكون وسطیا في معاقبته للتلامیذ ویشجع على الأدب ، و ویراعي الظروف الفردیة للتلامیذ

لكي ینجح المعلم في أداء ) 72، 2004، محمد( .الأخلاق والاجتهاد في الدراسة ووسم

رسالته فعلیه أن یكون مرنا في التعامل مع التلامیذ ولدیه القدرة على تأدیة مهامه بأفضل 

  الطرق.   

عبارة عن خطة واضحة للعمل یحدد فیها  والمنهج ه المنهج الدراسي: -3-2-2-2

التي تنشد تحقیقها والوسائل التي یصل بها إلى تحقیق هذه الأهداف الأهداف والغایات 

 (محمد منیروالمعاییر التي نحكم بها على مدى تحقق هذه الأهداف.  والغایات،

فیعتبر المنهاج الدراسي عامل مهم في العملیة التربویة بعد المعلم الذي  )24 ،1993مرسي،

لمعرفي لمحتوى معین إضافة إلى كیفیة یسعى إلى تحقیق المنهاج الذي یتضمن الكم ا

توصیل هذه المعرفة بواسطة طرائق معینة للوصول إلى الأهداف المرجوة منها وتنظیم تقویم 
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الوصول إلى  وأي خلل في المنهاج الدراسي لا یؤدي الهدف المنشود منه وه، و هذه العملیة

إنجاز محتوى المنهج فعلى المعلم ). 73ص، (محمد منیر مرسي مستوى معین في التحصیل.

  لكي تتحقق الغایة من التدریس.

جتماعي للمدرسة وتتمثل في العلاقات الا والج ووهالمدرسي العام:  والج -3-2-2-3

وهي العلاقات بین الإداریین والمعلمین ، الاجتماعیة والمعاملات بین أفراد المجتمع المدرسي

  )39ص، 2002، (خدّة والتلامیذ.

النجاح  وعلاقات طیبة فیما بینهم ویحقق الهدف المراد وصوله وهالسلیم یحقق  والجو 

  الكسل وانتشار ظاهرة الهروب من المدرسة. و المدرسي یؤدي إلى الفشل  وأي تعكر في الجو 

  )73 ،2002(محمد قریشي،                                                        

ة في التأثیر على نتائج التحصیل الدراسي فدور المدرسة لا یقل أهمیة عن دور الأسر 

  السلیم. وللتلامیذ ومن هنا فإن على المدیر باعتباره قائد محاولة تحقیق الج

إن علاقة التلامیذ مع بعضهم البعض سواء كانت  علاقة التلمیذ بأقرانه: -3-2-2-4

أثناء  خارجه تنعكس بصورة واضحة في تفاعلهم وتعاملهم مع بعضهم وداخل غرفة الصف أ

فقد یكون التفاعل تفاعلا ایجابیا یأخذ مظاهر ، القیام بالأنشطة التعلیمیة التربویة

وفي ، الحب...والمنافسة الشریفة وقد یكون سلبیا یأخذ مظاهر الكراهیة...والمنافسة الهدّامة

كلتا الحالتین فإن العلاقات التي تنشأ بین التلامیذ یكون لها الأثر الأكبر على مستوى 

حیث من الممكن أنه  صیلهم وتعلیمهم الذي یؤثر بصورة واضحة في تحدید مستقبلهم،تح

تؤدي هذه العلاقات إلى الرفع من مستوى تحصیلهم الدراسي لأن التلامیذ یستفیدون 

إذا كان توجههم في الأساس ایجابیا ومن الممكن أن یحدث ، ویتعلمون من بعضهم البعض

  )110، 2004 ،(نصر االله افسة بینهم هدّامة.ون المنالعكس إذا كان توجههم سلبیا وتك

على التلمیذ اختیار الرفاق الذین یساعدونه على تحقیق الانجاز الدراسي ویتجنب 

وللأسرة والمدرسة دور في إبراز أهمیة اختیار الأصدقاء بالنسبة  الذین یؤدون به إلى الفشل،

  للتلمیذ.
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  من بین المبادئ التي تتعلق بالتحصیل: : الأكادیميمبادئ التحصیل  -4

مدى الأثر الفعال لمبدأ التي أجریت في المیدان التربوي "بینت الدراسات الجزاء:  -4-1

  )75، 2000، (زرارقة .الامتناع عنها" والدراسة أ والعقاب والجزاء في دفع التلامیذ نح

مجهود من أجل المشاركة في فالتلمیذ انطلاقا من هذا المبدأ یقوم بسلوك معین ویبذل 

فإذا كان یدرك أنه سیجازى جزاء حسنا فإن تحصیله الدراسي یكون حسنا ، النشاط التعلیمي

الحل  ودافعا على العمل والتحصیل وقد أدرك الجمیع أن العقاب لیس ه وذلك حافزا أ

بالنسبة للتلامیذ الأشقیاء بل یزیدهم تمردا في الدراسة وبالتالي الهروب منها وقد كان ذلك 

  سببا فعالا في العدید من حالات الفشل والتسرب المدرسي. 

  الحداثة والتجدد: . 2.4

والتجدد لدى الإنسان  ،" إن الروتین والتكرار الممل یقتل روح الاكتشاف والإبداع      

إذ لا بد على المعلمین والمربین من إخضاع التلمیذ  ،ویكمن تطبیق ذلك في النشاط التعلیمي

مرارا وتكرارا لمسائل جدیدة یتعرض لها لأول مرة بحیث یجد نفسه مضطرا لبذل جهد فكري 

العصبي على ومحاولات حتى وإن كانت عشوائیة لحل هذه المسائل ویعتبر تدریبا له ولجهازه 

والتفكیر في حل المشكلات التي تعترضه والإقلال من استعمال ذاكرتة في  ،استعمال عقله

  ذلك إذا ما تعرض دوما إلى نفس المشاكل في كل مرة.    

فالحداثة تخلق روح التحدي والعمل والتفكیر العلمي والمنطقي لدى التلمیذ وتساعده        

  )75، 2000، (زرارقةعلى التحصیل الحسن. 

زیادة و من بین العوامل التي تساعد التلمیذ على التحصیل الاستعدادات والمیول: . 3.4

نعني بها "وصول الفرد إلى مستوى من النصح یمكنه من و خبرته نجد الاستعدادات 

  )259، 1998، (صناعالمهارة عن طریق عوامل التعلیم الأخرى المؤثرة. و التحصیل الخبرة 

إن قدرة و القابلیة لتعلمه  والاستعداد للتعلم الشيء یعني القدرة على تعلمه أعلیه فإن و 

  الخبرات السابقة. و یحددها عامل النضج ، الفرد على التعلم

المشاركة في النشاط معین یجد سهولة في  وفالتلمیذ الذي یملك استعداد لتعلم مادة أ

  تعلمها وبالتالي یكون التحصیل فیها مرتفعا.
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ن التعرف إلى میول التلامیذ له دلالات ذات قیمة حقیقیة سواء من قبل المعلم           إ       

أي عمل آخر لا یعتمد فقط على الاستعدادات       ولأن النجاح في المجال التربوي أ ،المرشد وأ

  )68 ،1999، مطاع، (عریفج. العمل لذلكوالقدرات وإنما یعتمد أیضا على المیل والدفاعیة 

تخلق روح ، و تعمل المشاركة على تنمیة الذكاء والتفكیر لدى التلمیذ المشاركة: -4-4

تنمیة و تصحیحها و المنافسة بین التلامیذ التي تمكنهم من تمكنهم من اكتشاف أخطائهم 

وبالتالي یكون التلمیذ قد اكتسب ، المعرفي وتحسین تحصیلهم الدراسيو رصیدهم العلمي 

   .المعرفيو مهارات دراسیة جدیدة تساعد على رفع المستوى التعلمي و خبرات 

  )75، 2000، (زرارقة                                                                   

  مبدأ الدافعیة:  -4-5

الاستمرار  وأ ر في استعداده في البدءأي حالة للكائن الحي تؤث" وانطلاقا من الدافع ه

  ) 22 ،1997 ،(عوض ."سلسلة معینة من السلوكفي 

لأنه لا نتائج ترجى من تلمیذ لیست له دافعیة  ، ویعد هذا المبدأ الأهم على الإطلاق

ولهذا نجد أن التهیئة النفسیة تمثل أرضیة لإثارة الدافعیة عن التلمیذ والعكس  ، لمادة یدرسها

حیث أن التلمیذ الذي لا یملك دافعیة لدراسة مادة معینة یصعب على الأستاذ  ، صحیح

تهیئته نفسیا وعقلیا لتقبل المعلومات الجدیدة والدافعیة یجب أن ترتكز على الكم المعرفي 

للأستاذ على أساس المستوى المعرفي للأستاذ ویرتبط بطریقة تدریس أي مادة وإعطاء 

ام الأستاذ بالمادة عاملا مساعدا على تحسین منهجیته بالشكل وعلیه یصبح إلم، معلوماتها

  الذي یحرك معه عقول تلامیذه بالشكل المطلوب. 

  بدأ الواقعیة:  -4-6

یفترض أن تكون المادة الدراسیة المقدمة للتلامیذ مرتبطة بحیاتهم الاجتماعیة حتى       

وأمام هذه الأهمیة ، كل المطلوبومات بالشلیسهل علیهم تعلمها وبالتالي یحصلوا على المع

  فإنه یفترض أن ترتبط أي مادة ارتباطا وثیقا بالمجتمع حتى یستطیع التلمیذ إضفاء طابع
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الواقعیة على المعلومات التي یقدمها له الأستاذ في شكلها النظري وهذا من خلال توظیفها  

ب انطلاقا من الهدف أثناء مختلف التفاعلات الاجتماعیة مما یساعده على التكیف المطلو 

  )81 ،2001 ،(راشد الأساسي الذي ترمي إلیه مادة لتحقیقه.

  مبدأ الحفظ والاسترجاع:  -4-7

حیث أنه یرتبط التلمیذ بالحفظ الذي یشیر إلى قدرة التلمیذ على الاسترجاع لما تعلمه       

من معارف بعد فترة زمنیة معینة وأنه یقاس بالدرجة التي یحصل علیها في الاختبارات 

لأن هذا یدل على مدى استیعاب الدروس والبرنامج الدراسي مما یساعده على  ،المدرسیة

                  . ق نتائج دراسیة وتحصیل دراسي جیدتحصیل المعارف وتنمیة القدرات الخاصة وعلى تحقی

  )115 ،1999 ،(الدریح                                                                           

  : الأكادیميقیاس التحصیل  -5

استخدمت وسائل عدیدة لمعرفة مدى ما حصله التلمیذ من حقائق ومعلومات خلال 

 ومساعدة التلمیذ على النم وواهتمت التربیة للهدف الذي تسعى إلیه وه، مراحله الدراسیة

التلمیذ من بشكل متكامل في جمیع الجوانب الجسمیة والعقلیة والاجتماعیة ودراسة شخصیة 

كذلك تعددت وسائله حیث تعتبر هذه الأسالیب أدوات ، جمیع أبعادها دراسة موضوعیة

وتقویم تعتمد على عدة تقنیات لجمع المعلومات الوصفیة عن مستوى التلامیذ ومن بین هذه 

  التقنیات: 

 أن تقدم للتلمیذ واجبات لإنجازها عملیا.  -

 أن تطرح علیه أسئلة.  -

  عرف على هذه الاختبارات وأنواعها:وفیما یلي سنت

  الامتحانات:  -5-1

ویقول عطیة الأبرشي أن ، الشائع في المؤسسات التعلیمیة ویعد هذا الأسلوب ه 

الامتحانات المدرسیة هي تلك التي نقوم بها لمعرفة مقدار ما استفاد المتعلمون من المواد 
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وكذا امتحانات النقل في ، ثلاثة أشهركل و التي درسوها وتكون الامتحانات شهریة فتریة أ

   .وتكون الامتحانات شفویة إنتاجیة وعملیة، المدارس الابتدائیة والثانویة

  )414، 2002 ،السید(                                                             

  الاختبارات الشفویة:  -5-1-1

 تعتبر الاختبارات الشفویة وسیلة من الوسائل الشائعة في تقویم عملیة التحصیل     

عن طریق ، وفیها یختبر تلامیذ الفصل الواحد شفویا بدلا من الاختبارات التحریریة، الدراسي

   أكثر على تلمیذ من الفصل بالطریقة المعهودة في مدارسنا. وتوجیه سؤال أ

         )408 ،1999(الحلیة،                                                                   

كما أنها مكملة  ،كما تعتبر الاختبارات الشفویة ضروریة في بعض المواقف التعلیمیة

فإذا أجریت هذه الاختبارات بدقة تامة وفي توقیت مناسب فإنها ، لأنواع الاختبارات الأخرى

تساعد المعلم على تفهم بعض الجوانب لدى التلامیذ مما تؤدي إلیه أنواع الاختبارات 

  )548، 2005(زینون،  الأخرى.

للاختبارات الشفویة عدة ممیزات من أهمها ممیزات الاختبارات الشفویة:  -5-1-1-1

  نذكر ما یلي: 

  رة. تستطیع التعرف على قدرة الطالب في التعبیر عن نفسه بطریقة مباش -

تستطیع التعرف على بعض الخصائص الشخصیة لدى الطلبة مثل التعبیر عن آرائه بلا  -

 خوف واحترام آراء الآخرین ...الخ.

 تعطي صورة دقیقة عن قدرة التلمیذ على القراءة والنطق والتعبیر والمنافسة والحوار. -

 تصحیحها.تساعد المعلم على معرفة أخطاء التلامیذ فور حدوثها ومن ثمة  -

تحیي جانب المنافسة بین التلامیذ وتدعم الثقة فیهم عن طریق التأكد من إجاباتهم فور  -

 الإدلاء بها.

 )80 ،2002 ،یتلقى الطالب تغذیة رابحة فوریة. (صلاح -
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  من بین عیوبها ما یلي:عیوب الاختبارات الشفویة:  -5-1-1-2

  لا تتصف بالموضوعیة حیث أنها تتأثر بظروف المعلم التقنیة والمهنیة.  -

  تأخذ وقتا طویلا في الفصول الدراسیة ذات الأعداد الكبیرة.  -

  )10، 2000 ،حمدانتقیس غالبا القدرة على الحفظ والتذكر فقط. ( -

  یتأثر الموقف الاختیاري بالحالة المزاجیة للطالب.  -

  كما تفتقر إلى شمولیة الأسئلة في تغطیة المحتوى.  ،الدرجة المعطاةالمغالاة في  -

  الاختبارات التحریریة:  -5-1-2

هي ذلك النوع من الاختبارات الذي یستخدم أساسا لتقویم تحصیل التلامیذ في نهایة 

تعتمد هذه الامتحانات على الكتابة وتدور  ،الشهادات العامة وامتحانات النقل أ والفترات أ

  أسئلتها حول ما تلقاه التلمیذ داخل القسم من خلال المقرر الدراسي إلى: 

  اختبارات المقال: -5-1-2-1

، تعد هذه الاختبارات من أقدم أنواع الاختبارات التحریریة وأكثرها استخداما في مدارسنا

للمشكلة التي  وفیها مقالا كاستجابة للموضوع أ وسمیت باختبارات المقال لأن الطالب یكتب

وتستخدم لتقویم الأهداف التربویة التي یكون فیها التعبیر الكتابي فیها هاما ، یطرحها السؤال

تعد الأفكار  وشرح المعاني والمفاهیم والألفاظ أ وتكوین رأي أ وكإجراء مقارنة بین شیئین أ

  )416 ،2002 ،(السید تحلیل. وتلخیص أ ووالعبارات أ

وتقسم في العادة إلى قسمین: طویلة تمتد إجابتها أحیانا إلى عشرات الصفحات كما        

نصف  وعبارة أ ووقصیرة ذات إجابة محدودة تتراوح بین جملة أ ،في التربیة المدرسیة

صفحة وتستخدم لكشف قدرة التلامیذ على تشكیل الأفكار وربطها وتنسیقها المنطقي معا 

لغوي واضح ومفید وتنمي قدرة التلامیذ على التأمل والإبداع الفكري وتعد وتقییم بأسلوب 

  )63 ،2000 ،(حمدان المعلومات.
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  ممیزات اختبارات المقال:  -5-1-2-2

 یمیز بین التلمیذ المستوعب للمادة والتلمیذ الذي یحفظ المادة صماء. -

 سهولة الإعداد والتحضیر حیث لا تحتاج من المعلم وقت طویل.  -

یمكنه من تعلم المهارات وحل  وتتیح للطلاب فرصة التحلیل والتركیب للأفكار على نح -

 المشكلة ویشجعه على التفكیر الابتكاري. 

  عیوب اختبارات المقال:  -5-1-2-3

 تلعب قدرة الطالب اللغویة دورا في التأثیر على المصحح.  -

 ) 368، 1996، عابد( .عدد الأسئلة عادة قلیل ویلعب الحظ فیها دورا بالنسبة للطالب -

 احتمال وجود عنصر التحیز في التقییم وصعوبة تشخیص كفایة التلمیذ وقدرة المدرس. -

 نظرا للعوامل الذاتیة التي تتدخل في عملیة التصحیح. عدم ثبات نتائج الاختبارات المقالیة -

یتطلب تصحیح الاختبارات المقالیة وقتا كبیرا إذا ما قورنت بالوقت المستغرق في تصحیح  -

 الأسئلة الموضوعیة. 

أن هذا النوع من الاختبارات لا یعطینا إلا صورة مشوهة عن قدرة التلمیذ نتیجة إجابته  -

 ج. على بعض أجزاء المنه

  الاختبارات الموضوعیة:  -5-1-3

وقد صممت أساسا  ،هي الاختبارات التي تهدف إلى فحص الطالب بطریقة موضوعیة

وعدم تمثیلها للمحتوى وعدم الثبات ، للتغلب على الانتقادات التي وجهت لاختبارات المقال

  في التصحیح وصعوبة التصحیح وعد قدرتها على قیاس المعلومات الدقیقة.

  )117 ،2002 ،ملحم(                                                                   

وسمیت بالموضوعیة لأن تصحیحها لا یتأثر بالعوامل الذاتیة للتصحیح ولا یحتمل من 

وتمتاز هذه الاختبارات بقصر الأسئلة  ،أسئلة هذه الاختبارات إلا إجابة واحدة صحیحة
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الطلاب وإزالة عنصر الخوف منها وسهولة تصحیحها مع ما فیها من دقة  وكثرتها واستمتاع

  )327 ،1999، (الحلیةودلالة على الفروق بین الممتحنین. 

  ممیزات الاختبارات الموضوعیة:  -5-1-3-1

 توفر الموضوعیة. -

 سهولة التصحیح.  -

 قدرتها على تغطیة مساحة أكبر من المعلومات والموضوعات. -

 ملاءمتها لقیاس الحقائق المرتبة الدقیقة. -

تعنى بتحصیل المعلومات أكثر من عنایتها بقیاس العملیات العقلیة العلیا والتفكیر الناقد  -

 ذلك.  ووعمل المقارنات والوصول إلى تعمیمات ونح

أنها تحتاج إلى جهد كبیر في بنائها وصیاغة أسئلتها وفي مراعاة تحقیق معاییر الصدق  -

   .الموضوعیة فیها وفي إعداد أوراق الإجابة ومفاتیح التصحیح ووالثبات أ

 )324، 2002 ،(السید                                                                  

للاختبارات الموضوعیة عدة أشكال لذا أنواع الاختبارات الموضوعیة:  -5-1-3-2

الاختبارات الموضوعیة باختلاف نوعیة الأسئلة والأجوبة سنتطرق لأهم أنواعها وتختلف هذه 

  المرغوب فیها من طرف المعلم.

 ،وتعرف أیضا باختبارات ملأ الفراغ التكمیل: واختبارات الاستدعاء أ -5-1-3-2-1

نقط (....) ویطلب  و) أ-( ویتألف هذا النوع في العادة من عبارات ناقصة تظهر بوجود خط

ویعتبر هذا النوع  ،كلمات حتى یكتمل معنى الجملة وفراغ بكلمة أمن الفحوص أن یملأ ال

 ،من الاختبارات الموضوعیة صلة وصل بین الاختبارات المقالیة والاختبارات الموضوعیة

  لأنه یستلزم من المفحوص أن یقرأ ثم یتذكر الإجابة المناسبة ویضعها في الفراغ المناسب. 

إن اختبارات الاستدعاء والتكمیل الموجز نوع من الاختبارات لكن الفرق فیها أن الأول       

یأتي على شكل سؤال محدود ومتعدد الإجابة ویطلب من المفحوص الإجابة علیه والثاني 

  عبارة لیكتمل معناها. و یكون على شكل جملة ناقصة تحتاج إلى كلمة أ
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  واب:اختبارات الخطأ والص -5-1-3-2-2

هي عبارة عن قائمة من الفقرات ثنائیة الاختیار أحدهما صحیح وفیها یطلب من المفحوص 

وقد  ، ) إذا كانت العبارة خاطئةxإذا كانت العبارة صحیحة وإشارة ()  ⁄أن یضع إشارة ( 

دائرة حول حرف (ص) إذا  یضعو لا) أ، یطلب منه أن یضع كلمات تعید المعنى نفسه (نعم

  دائرة حول الحرف (خ) إذا كانت الإجابة خاطئة.و أ ، كانت الإجابة صحیحة

  )518 ،2000، حمدان(                                                                 

  اختبارات ذات الاختیار المتعدد: -5-1-3-2-3

یتألف كل من سؤال من ، وأكثرها صدقا وثباتاوهي الاختبارات الموضوعیة الأكثر انتشارا 

أسئلة الاختیار المتعددة من مقدمة یحدد المعلم فیها المشكلة التي قد تصاغ في هیئة سؤال 

في شكل عبارة ناقصة یلي هذه المقدمة قائمة من الحلول المحتملة و عبارة استفهامیة أ وأ

الأكثر صحة وباقي  والصحیحة أالإجابة  ووأحد هذه البدائل ه، للمشكلة تسمى البدائل

البدائل عبارة عن بدائل غیر صحیحة ثم یطلب من الطالب أن یقرأ السؤال وقائمة البدائل 

  قراءة معمقة ثم ینتقي البدائل الصحیحة.

  اختبارات المزاوجة: -5-1-4

إحداهما ، ب) في عمودین متقابلین بینهما علامة ما، یتكون هذا النوع من قائمتین (أ

بالمقدمات (ویرمز لكل عنصر من عناصر القائمة بحرف من الحروف الهجائیة) تعرف 

والأخرى تعرف بقائمة الإجابات (ویرمز لكل عنصر من عناصرها برقم وغالبا ما یكون عدد 

). ویطلب من الطالب قراءة بر من عدد مفردات قائمة المقدماتالمفردات قائمة الإجابات أك

والتي ، الأولى ثم یختار ما یناسبها من عبارات القائمة الثانیة كل عبارة من عبارات القائمة

یكتب الرقم الدال على وجود العلاقة من عبارات  وأ، ویوصل بینهما ،ترتبط بها بعلاقة ما

 )158-154 ،2002 ،(صلاحالقائمة الثانیة أمام حروف القائمة الأولى. 

  الاختبار التحصیلي: -5-2

وفضلا عن هذه الوضعیة التقویمیة  ،مقدار ما تعلمه الطالبإجراء منظم لتحدید  وه

وفي  ،النهائیة والتعلیمیة حیث یتلازم اختیار الوضعیة التقویمیة والتعلیم في مراحل متتابعة
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كل مرحلة یحتاج المعلم إلى أدلة تقویمیة موضوعیة تساعد على بلورة القرارات التعلیمیة 

متكاملا في العملیة التعلیمیة ویعني أنه یساهم في إجادة  وهكذا یكون التقویم جزءا ،المناسبة

  )433، 2001 ،(ملحم وضبط التنفیذ في تقویم الإنجاز.التخطیط 

  أهداف قیاس التحصیل الدراسي:  -5-3

یهدف التحصیل الدراسي إلى الحصول على معلومات تعطي مؤشر على ترتیب 

ویعتمد هدفه إلى محاولة  ،بالنسبة للمجموعةالتلامیذ في التحصیل في خبرة ما  والطلاب أ

رسم صورة لقدرات الطلاب العقلیة والمعنویة وتحصیلهم في مختلف المواد من أجل ضبط 

  وتتمثل في النقاط التالیة:، العملیة التربویة

من حیث و تقریر نتیجة الطلاب من حیث التوقع إلى الصف الأعلى من صفه الحالي أ -

   إذا استوفى حقه في الرسوب.وربما الفصل من المدرسة ، الإكمال والرسوب أ

  ) 240، 1998 ،(دویك

وإلى شعب في المواد المختلفة ، إمكانیة تقییم التلامیذ وبالتالي تقسیمهم إلى فصول دراسیة -

  )p .1980  :Broncom Abraca 118(وذلك في ضوء نتائجهم المدرسیة. 

وإلى التعرف على نقاط القوة والضعف  ،الطلبةالوقوف على مدى تطور التحصیل عند  -

مع و عندهم في أیة مادة تعلیمیة للعمل على علاج هذا الضعف بالتعاون مع المعلم المهني أ

  وقد یضع مدیر المدرسة برنامجا خاصة بذلك.، معلمي المادة الواحدة

إلى أخرى یمكن الإفادة من تقریر التحصیل المدرسي عند الانتقال بالطالب من مدرسة  -

  حتى یتسنى وضعه في الصف المناسب وتكوین فكرة عامة عن حیاته المدرسیة. 

هذا وتسجل النتائج المدرسیة في سجلات خاصة تحتفظ بها المدرسة للرجوع إلیها عند  -

  )240، 1998 ،الحاجة. (دویك

التحصیل الدراسي یمكن من معرفة النواحي التي یجب تأكیدها في تدریس خلافا من  -

  المعلومات مثل المهارات والاتجاهات التقنیة.
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وأخیرا یمكن اعتبار التحصیل الدراسي عملیة تربویة تتأثر بعوامل عدة ولها مبادئها 

  الخاصة وأهدافها المنشودة التي تعود على الفرد وعلى المجتمع. 

  المبادئ الأساسیة للاختبارات التحصیلیة:  -5-4

  نذكر أهمها: ، مجموعة من المبادئتتضمن الاختبارات التحصیلیة 

یجب أن تعین الاختبارات التحصیلیة نواتج محدودة ومتنوعة للتعلم تنسجم مع أهداف  -

التدریس مثل معرفة الحقائق ومعرفة المصطلحات وفهم المبادئ والمفاهیم والقدرة على تطبیق 

الأولى في بناء الاختبارات ولذلك فإن الخطوة  ،الحقائق والمبادئ ومختلف مهارات التفكیر

مخرجات التعلم التي  والتحصیلیة حیث كتابة الأسئلة وفقرات الاختیار ولكنها تحدد نواتج أ

الوحدات التي یرغب في  وتقیمها ویجب أن تنبع هذه النواتج من أهداف تدریس الوحدة أ

  وضع اختبار تحصیلي لها. 

  ة لنواتج التعلم وللمادة التي تحتویهایجب أن تعین الاختبارات التحصیلیة عینة ممثل -

الوحدات التي یرغب الباحث وضع اختبار تحصیلي لها  وموضوعات الوحدة أ -

عینات من السلوك ولا یمكن أن نسأل كل الأسئلة  وفالاختبارات والمقاییس الموجهة دائما نح

  التي نرید أن نوجهها في الاختبار.

على أنواع من الأسئلة المناسبة لمقیاس من نواتج  یجب أن تحتوي الاختبارات التحصیلیة -

التعلم المرغوبة ذلك أن مخرجات التعلم لمقرها هي التي تحرر أنواع السلوك التي یمكن لنا 

اختبار  وفمنهاج الاختبار التحصیلي الصادق ه، قبولها كأدلة على تحقیق أهداف المقرر

یمكن لنا استدعاء الاستجابة المرغوبة  وبناء الأسئلة بعنایة حتى، نوع الأسئلة المناسبة

  )383، 2001، علامأبو واستیعاب الاستجابات الأخر الغیر ملائمة (

یجب أن تكون الاختبارات التحصیلیة ثابتة على قدر الإمكان كما یجب تفسیرها بحرص  -

ت التي یعتبر الاختبار ثابتا إذا اتفقت الدرجات التي حصل علیها الطلبة فالاختبار مع الدرجا

في صورة مماثلة له وتحتوي كل درجات الاختبار و أ ، حصل علیها في إجراء سابق الاختبار

على بعض الأخطاء تتجه لتباین ظروف إجراء الاختبار واستجابات الطلبة وغیر ذلك من 

وذلك عن طریق إعداد  ، ولكن نسبة الخطأ یمكن تخفیضها إلى أقل حد ممكن ، العوامل
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وبتحسین نوعیة كل  ، ل عام یمكن من ثبات الاختبارات بزیادة طولهاختبار سلیم وبشك

فالاختبارات الطویلة تسمح لنا بوجود عینة أكثر تمثیلا للسلوك المراد قیاسه كما أن  ، سؤال

 الاختبار الذي صمم بشكل سلیم یعطینا وصفا أدق لأداء كل فرد في الاختبار.

  أهمیة الاختبارات التحصیلیة:  -5-5

  تنبع أهمیة الاختبارات التحصیلیة في كونها قد تساعد على: 

  الأهداف التعلیمیة وزیادة دفعهم للتعلم. وتوعیة المتعلمین بمدى تقدمهم نح -

  التنبؤ بتحصیل المتعلمین ومعرفة فرص نجاحهم في مواد دراسیة أخرى. -

تخصص  والتعلیم أتصنیف وتوجیه المتعلمین إلى نوع معین من  واتخاذ قرار تربوي نح -

  معین من التخصصات.

  المتعلمین والحكم على مدى تكامل وشمول هذا النمو. ومتابعة نم -

الحكم على فاعلیة التدریس وتطویر استراتیجیاته من خلال تحصیل المتعلمین لمنهج  -

  دراسي معین ومن نتائج التحصیل یمكن تطویر المنهج المدرسي.

  لمین لفترة أطول عن طریق الاختبارات من وقت لآخر.انتقاء المعلومات لدى المتع -

وبالتالي كسب ثقة الجماهیر في إدراك أهمیة  ،إعلام الآباء بمدى تقدم أبنائهم دراسیا -

  التعلیم المدرسي.

  استخدامات اختبارات التحصیل:  -5-6

  تستخدم اختبارات التحصیل لعدة أغراض منها: 

  الاختیار والتعیین: -5-6-1

مهني معین یتوقف على نجاح الفرد في  وفشله في برنامج دراسي أ وإن نجاح الفرد أ 

ومن المعلوم أن كثیر من ، الاختیار الذي یقیس في المواد التي لها وثیق الصلة بالموضوع

  المدارس العلیا تنظم امتحانات خاصة بقبول الطلبة.
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  التشخیص: -5-6-2

التلمیذ من حیث تحصیله الأكادیمي لغرض مساعدة تحدید مناطق القوة والضعف في 

  مجموعة التلامیذ في المواد التي یعرفون فیها ضعفا بالغا. والتعلیم أ

  التغذیة الرجعیة: -5-6-3

تفسر على أن تقدیم نتائج اختبارات التحصیل المقننة إلى أولیاء التلامیذ یساعدهم على 

مما یمكنهم من مساعدة أبنائهم على توجیه  معرفة نواحي القوة والضعف في تحصیل أطفالهم

كما تعتبر هذه  ،الوصول إلى الأهداف المسطرة وتكوین عادات مذاكرة حسنة ونشاطهم نح

  النتائج كعامل تحضیر وتشجیع التلامیذ أنفسهم. 

  تقویم البرامج: -5-6-4

وكذا  ،تستخدم اختبارات التحصیل لتقویم برامج التعلیم من حیث صلاحیتها وملائمتها 

  )114-113، 2003، (مقدم. مدى فاعلیة طرق التدریس المستعملة وهذا لغرض تحسینها

  خلاصة الفصل:

إن تفحص عملیة التحصیل الأكادیمي بنظرة تحلیلیة وما یرتبط من عوامل عدیدة تؤثر 

ذلك أن بمعرفة هذه العوامل وآثارها على التحصیل  ،فیها وترتبط بها لها الأهمیة القصوى

الدراسي یمكن معرفة ما یعوق تلك العملیة وبالتالي دراسة الطرائق والأسالیب المناسبة لتفادي 

المعوقات والوصول بالتحصیل الدراسي إلى أقصى حد ممكن. ولما كان من الطبیعي أن أي 

بانجازاته ونواحي قصوره كان علیه أن إصلاح تربوي یجب أن یبدأ بمحاولة رصد الواقع 

یواكب التطور في التربیة تطورا مماثلا في رفع الأداء الدراسي للوصول إلى مستوى عال 

  مرتفع من التحصیل العلمي للطلاب.
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  تمهید

 سةادر لل الأساسيالحجر  بمثابة تعد التيو  الاستطلاعیة سةاالدر  الفصل هذا اولیتن

 سة الاستطلاعیة وإجراءات تطبیقهاوصف الدراو وحدود الدراسة  سةاالدر  ةمنهجیو ، الأساسیة

عینة التي الو  ،سةاالدر  مجتمعصف و دوات جمع المعلومات المعتمدة و أ وأ لأداةا وصفو 

حصائیة وفي الأخیر الأسالیب الإ، تطبیق الدراسة الأساسیة ءاتار جوإ ، طبقت علیها

  المستعملة.

  :الدراسة منهج -1

 یتوافق والذي یتبعه الذي المنهج بتحدید یقوم أن الباحث على، دراسة بأي القیام عند

، الوصفي المنهج وه البحث هذا في به استعنت الذي والمنهج بحثه، وأ دراسته طبیعة مع

بین  المقارنة عن نبحث البحث هذا في لأننا معین موقف خصائص تقریر إلى یهدف كونه

  .كادیميالتحصیل الأو الهروب المدرسي 

 به یقصد حیث، المقارن الوصفي المنهج على الحالیة الدراسة في اعتمدنا وبالأخص

 وأوجه شبه أ هناك كان ذاإ ما معرفة بواسطته یمكن الذي البحث أسالیب من النوع ذلك

  )271، 2003، العساف(. علاقة وأ اختلافأوجه 

 دقیقا وصفا وصفها بقصد معاصرة بظاهرة ترتبط التي الطریقة الوصفي المنهج ویعتبر

 التي البحوث كل تحته تقع الذي العام الإطار إلى یشیر أنه كما، علمیا تفسیرا وتفسیرها

 إلى تهدف التيو أ، علیها تشمل التي المتغیرات بین العلاقات وتوضح الظواهر تصف

  )30 ،1996،هنا( .سابقة معطیات من معین سلوك وراء الكامنة الأسباب عن الكشف

، والاجتماعیة النفسیة الدراسات في استخداما الأكثر الوصفي المنهج كون من وانطلاقا

 الذي المنهج هذا استخدام المناسب من أنه یتبین اجتماعي نفسي طابع ذات الدراسة وكون

 تفسیرها من والتمكن دقیقة نتائج إلى وللوصول، الواقع في توجد كما ویدرسها الظاهرة یصف

 الباحث أن بحیث، المناهج من غیره مثل خطوات على المنهج هذا ویعتمد، وتأویلها بوصفها

 بل سطحیة ملاحظات على تدل خاصة واعتقادات بیانات كمجرد الوصفیة الدراسات یقدم لا

  )34، 2005زهران، السلام عبد حامد( .إحصائیا تحلیلهاب یقوم
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  :الدراسةحدود  -2

  .ثانیة وثالثةتلامیذ ثانویة بشوشة سنة أولى و  :حدود البشریةال -2-1

  .)(ثانویة بشوشةولایة الوادي  في الحالیة سةاالدر  ءاإجر  تم :مكانیةالحدود ال -2-2 

  .)2021-2020( سیةاالدر  السنةخلال  ئهار إج تم :الزمانیة الحدود -2-3

 :الدراسة الاستطلاعیة -3

 من نتأكد خلالها فمن، العلمي البحث في مهمة مرحلة ةالاستطلاعی سةراالد تعتبر

یجاد حل لها التالي إعلى أي عراقیل التي قد تواجهك وب تكشف كما سةاالدر  نةعی وجود

  .بحثه موضوع حول ةأولی معلومات على الحصول للباحث وتسمح

 :الاستطلاعیة الدراسة أهداف -3-1

جراء الدراسة المیدانیة في ظل الظروف الاستثنائیة من إمكانیة السماح لنا من إ التأكد -

  جراءات الوقائیة الصارمة.بسبب جائحة كورونا والإ

  .وعدم وجود غموض في الكلمات، د من وضوح اللغة المعتمدةالتأك-

ها علی جابةالإ ةوكیفی البحث لأدوات نةالعی دافر أ فهم وسهولة ماتالتعلی وضوح من التأكد -

  .حةصحی ةبطریق

  جراءات الدراسة الاستطلاعیة:إ -3-2

من خلال الدراسة الاستطلاعیة ضبطنا الشكل النهائي لأدوات الدراسة وتحققنا من 

تعرضنا وذلك  الوقوف على الصعوبات التيو  عینةالتواصل مع الو تجربتها و صلاحیة الأدوات 

  .لتفادیها في الدراسة الأساسیة

  :الدراسة عینة -4

 بحیث الصدفة وفق لا محددة شروط وفق عرضیة صدفیة بطریقة العینة اختیار تم لقد

 یتم أن في آخر فرد لأي المتكافئة الفرصة الأصلي المجتمع أفراد من فرد كل لدى یتوفر

  .العینة في اختیاره
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تعاون في جمع المعلومات للما أبدوه من استعداد ل وشةالثانویة بشتم اختیار تلامیذ 

، والجدول التالي یوضح توزیع العینة تلمیذ 100حول موضوع الدراسة وكان عدد العینة 

 حسب الجنس:

  ): یوضح توزیع أفراد عینة الدراسة حسب الجنس01جدول رقم (

  النسبة المئویة  التكرار  الجنس

  58%  58  ذكور

  42%  42  إناث

 %100  100  المجموع

  أدوات الدراسة: -5

معلومات وزعت على  استمارةنظرا لطبیعة الموضوع تم تطبیق في الدراسة الحالیة 

على ثلاث معلومات  الاستجابةمجموعة من التلامیذ الذین یتمدرسون في الثانویة وتتضمن 

  الجنس، المستوى الدراسي، والمعدل تم الإجابة علیها من قبل التلامیذ.

  التحصیل الدراسي:

 التلامیذ على معدلهم استجاباتتحصلنا على نتائج التحصیل الدراسي من خلال 

  ب متطلبات البحث.الفصلي وتم ترتیبها وتنظیمها حس

  معاییر تفسیر النتائج: استخراج

 توزیع أن من التأكد تم وقد ةیر امعی انحرافیه سلالم إلى المعایرة طریقة نفس ختیاراتم     

  :تيالآ الجدول خلال من ،اعتدالي المجتمع

  لمجتمع الدراسة الالتواء): یوضح معامل 02جدول رقم (

  الالتواء  المعیاري الانحراف  المتوسط الحسابي  الوسیط

9.36  9.23  2.01  0.26  
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توزیع  أي أنه قریب من الصفر فإنه یمكن القول أن 0.26=  الالتواءبما أن معامل      

 اعتدالیة ، مما یعني أن توزیع درجات أفراد العینةالاعتدالیةمجتمع الدراسة قریب من 

  .اعتداليوبالتالي المجتمع 

 تیمكن الآن حساب المعایرا اعتداليبعد تأكدنا من أن توزیع الدرجات هو توزیع     

  كما هو موضح في الجدول الآتي:نحرافیة، الإ

  یوضح التوزیع التكراري والنسبي لدرجات التحصیل الدراسي الخام ):03جدول رقم (

  النسبة %  التكرار  الدرجة  النسبة %  التكرار  الدرجة

5.06 1 1%  10.03 1 1%  

6.23 1 1%  10.35 1 1%  

7.25 1 1%  10.56 1 1%  

7.52 1 1%  11.23 3 3%  

8.01 1 1%  11.45 1 1%  

8.12 1 1%  11.56 1 1%  

8.23 1 1%  12.23 1 1%  

8.32 1 1%  12.27 1 1%  

9.03 1 1%  12.42 1 1%  

9.12 3 3%  13.12 1 1%  

9.13 1 1%  13.52 1 1%  

9.45 2 2%  13.56 1 1%  

9.56 1 1%  / / /  

  حساب حدود الفئات:

  المعیاري الإنحراف xالدرجة الحدیة= المتوسط + المسافة 

  x  2.01 =6.21)-2/3+ ( 9.23= الحد الأول

  x  2.01  =8.22)-2/1+ ( 9.23= الحد الثاني
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  x  2.01  =10.23)2/1+ (9.23= الحد الثالث

  x  2.01  =12.24)2/3+ (9.23= الحد الرابع

  وأخیراً تحدید الفئات:

 المحتواة داخل هذهفي هذه الخطوة یربط ما بین الفئات وحدودها والدرجات الخام      

  تي: الفئات بواسطة الجدول الآ

  ): یوضح سلم من خمسة فئات إنحرافیة معیرة04جدول رقم(

  5  4  3  2  1  الفئة

الدرجات المحتوات 

  داخل الفئات
 ≥6   7- 8   9- 10  11- 12  13 - 14  

  14.23  12.24  10.23  8.22  6.21  الدرجات حدود الفئات

  عالیة جداً   عالیة  متوسطة  ضعیفة  جداً ضعیفة   الحكم على درجة الفرد

الدرجة  فئات تمكننا من نسبة 5أنه تم الحصول على ) 03( یتضح من الجدول رقم     

  أي إلى معیار یمكننا من الحكم علیه. الخام للفرد إلى مستوى معین،

 من الأقل الدرجات على تحتوي أقل، فما 6.219 من الحد ذات الأولى الفئة أن تضحإ و      

 تحصیله بأن الفئة هذه في واقعة درجة على تحصل الذي الفرد على الحكم ویمكن 6

 الدرجات على تحتوي) 8.22 إلى 6.21 (من الحدود ذات الثانیة الفئة أما اً،جد ضعیف

 بأن الفئة هذه في واقعة درجة على تحصل الذي الفرد على الحكم ویمكن) 8 ىإل 7 (من

 تحتوي فهي ،)10.23ى إل 8.22( من الحدود ذات الثالثة للفئة وبالنسبة ،ضعیف تحصیله

 في واقعة درجة على تحصل الذي الفرد على الحكم ویمكن ،)10 إلى 9(من الدرجات على

 ،)12.24 إلى 10.23(من الحدود ذات الرابعة الفئة وكذلك، متوسط تحصیله بأن الفئة هذه

 درجة على تحصل الذي الفرد على الحكم ویمكن ،)12 إلى 11 (من الدرجات على تحتوي

 إلى 12.24( من الحدود ذات الخامسة الفئة وأخیرا، عالي تحصیله بأن الفئة هذه في واقعة
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 تحصل الذي الفرد على الحكم ویمكن ،)14 إلى 13(من الدرجات على تحتوي) 14.23

 .جداً  عالي تحصیله بأن الفئة هذه في واقعة درجة على

 على للحكم صالحة جدیدة معاییر لدینا أصبح أنه القول یمكننا سبق ما خلال من إذن     

  .الجزائریة البیئة

  حصائیة:الأسالیب الإ -6

 علمیة نتائج إلى الوصول من الباحث یتمكن خلالها من كأداة الإحصاء أهمیة تتأكد

 الملاحظة مقدمتها وفي المختلفة، الأخرى والأسالیب الوسائط بعض خلاف على هذا سلیمة،

 على وتأسیساً  .العلمیة الحقائق على تنطبق نتائج إلى الباحث تقود لا قد التي الشخصیة

 ستخداماب SPSS حسب وذلك الآلي الحاسب في الدراسة لعینة البیانات إدخال تم فقد هذا،

 للقیام ستعداداا الدراسة متغیرات ب والمعروف الاجتماعیة للعلوم الإحصائیة الحزمة برنامج

  :الدراسة تساؤلات على للإجابة الإحصائیة بالتحلیلات

  ت لدلالة الفروق اختبار -كرامر   الارتباطمعامل  -التكرارات والنسب المئویة      -

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 

 

  الدراسة نتائجومناقشة عرض الفصل الخامس: 

  

  نتائج الفرضیة الأولىعرض ومناقشة  -1

  عرض ومناقشة نتائج الفرضیة الثانیة -2

  عرض ومناقشة نتائج الفرضیة الثالثة -3

  خلاصة وتوصیات
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  تمهید:

 نعرض في هذا الفصل النتائج التي تم التوصل إلیها بعد تطبیق إجراءات الدراسة      

 على ما تم جمعه وتحلیله من استخدمتعلى المعالجات الإحصائیة التي  بناءاً الأساسیة 

سنحاول تفسیر  البیانات التي قمنا بجمعها، ومن خلال عرض وتحلیل التساؤلات والفرضیات،

المرحلة  عتبارهاابالعلمي  وتعد هذه المرحلة من أهم مراحل البحث ،هذه النتائج ومناقشتها

والكمیة والكیفیة التي تبرهن على  الأدلة والمؤشرات العلمیة ستخراجاب التي یقوم فیها الباحث

  قبولها. إجابة أسئلة البحث أو تؤكد قبول فروضه أو عدم

  :الفرضیة الأولى ةجیعرض ومناقشة نت -1

ذات دلالة  ارتباطیةتوجد علاقة التي تنص على:  الثانیةبغرض معالجة الفرضیة 

وللتحقق من ذلك قمنا  والتحصیل الدراسي لدى عینة الدراسةبین الهروب المدرسي  إحصائیة

  والجدول التالي یوضح ذلك:   كرامر الارتباطبتطبیق معامل 

  بین الهروب المدرسي والتحصیل الدراسي الارتباطیوضح قیمة ودلالة ): 05جدول رقم (

  
 الارتباطمعامل   الهروب المدرسي

  كرامر

  مستوى الدلالة

  غیر هارب  هارب

التحصیل 

  الدراسي

  7  21  منخفض

0.28  0.05  
  16  28  متوسط

  17  11  مرتفع

  40  60  المجموع

بین الهروب المدرسي  الارتباط) یتضح أن قیمة معامل 05من خلال الجدول رقم (

، 0.05) وهي قیمة دالة إحصائیاً عن مستوى الدلالة 0.28والتحصیل الدراسي مقدرة بـ: (

دالة  ارتباطیةوهذا ما یؤكد صحة الفرضیة الأولى، ومنه نستطیع القول أنه توجد علاقة 

  إحصائیاً بین الهروب المدرسي والتحصیل الدراسي.

وثیقا بالتحصیل  ارتباطادرسي طبیعي جدا یرتبط ونفسر هذا بالقول أن الهروب الم

الدراسي فالتلمیذ الذي یتهرب من المدرسة یهمل كل شيء یتعلق بالمحیط المدرسي ویصبح 
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منقطع عن دروسه ویجد نفسه متخلف على زملائه، وبالتالي یصعب علیه مراجعة الدروس 

دور المعلم المهم في هذه نظرا ل وباستیعابهاویصعب علیه فهمها  الامتحاناتالسابقة في 

شيء جدید إلا في وجود معلم  باستیعابالمرحلة خاصة أن التلمیذ قدراته العقلیة لا تسمح له 

یبسط ویشرح له كل تفاصیلها، كذلك فالتلمیذ الذي یكثر تهربه من المدرسة نجده غالبا یكون 

حب أن یدرس أو یراجع لا یبالي بالدراسة ومهمل لكل شيء یشیر له بالدراسة والمدرسة ولا ی

  وهو بأقل كم من المعلومات مما یؤثر ذلك على تحصیله الدراسي. الامتحاناتفصادف أیام 

   عرض ومناقشة نتیجة الفرضیة الثانیة: -2

اً حصائیإ دالة فروق توجد :أنه على تنص والتي للدراسة الثانیة الفرضیة معالجة بغرض     

 الحسابي المتوسط بحساب قمنا الجنس لمتغیر تعزى الدراسة عینة لدى التحصیل الدراسي

  والجدول التالي یوضح ذلك:  T test ختبارا علیها طبقنا ثم الفئتین لكلا المعیاري والانحراف

  الجنس لمتغیر تبعاً  التحصیل الدراسي في الفروق ودلالة قیمة ):06جدول رقم (

  
  إناث  ذكور

  قیمة ت
مستوى 

  ع  م  ن  ع  م  ن  الدلالة

التحصیل 

  الدراسي
58  8.42  1.76  42  10.42  1.72  5.63  0.01  

وهي قیمة  5.63تقدر بـ:  T) نجد أن قیمة 06من النتائج الموضحة في الجدول رقم (

وهذا مما یسمح لنا القول بأنه توجد فروق ذات  0.01دالة إحصائیاً عند مستوى الدلالة 

تعزى لمتغیر الجنس وهذا یرجع للفروق بین الذكور  التحصیل الدراسيدلالة إحصائیة في 

المعیاري یقدر  والانحراف، 8.42یقدر بـ: الذكوروالإناث، حیث نرى المتوسط الحسابي لدى 

المعیاري  والانحراف، 10.42، بینما نرى المتوسط الحسابي لدى الإناث یقدر بـ: 1.76بـ: 

  ، بعد المقارنة وجدنا أن الفروق لصالح الإناث.1.72یقدر بـ: 

قد یعود سبب تفوق الإناث على الذكور في مستوى التحصیل إلى أنهم یمضون وقتـاً 

أطول في المنزل بینما یتاح للذكور مغادرة المنزل لفترات زمنیة أطـول، ممـا یـساعد الإناث 

لفراغ، كما أنـه نتیجـة للمتغیـرات الاقتـصادیة والاجتماعیة في على الدراسة أكثر، وملء وقت ا

محاولة الإناث إلـى إثبـات وجـودهن فـي المجتمع والتخلص من النظرة كذلك مجتمعاتنا، 
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السلبیة الموجهة إلیهن، ولا سیما الإهمال والتفرقة التي تعانیه في المجتمع بینها وبـین الذكر، 

سي جید یمكنها من الحصول على الشهادة باعتبارها سلاحا في لهذا تسعى وراء تحصیل درا

باعتباره الطریـق الأساسـي لتأمین المهنة وتلبیة طموحهن للاستقلال المادي، والمشاركة  یدها

على أن یكنّ  یحثهنالمجتمعات الذكوریة ونهوض الأنثى في  في الحیاة الاجتماعیة بفعالیـة،

بكون الفتیات مطالَبات دائماً بالقیام بمجهود  لال فتراتٍ طویلة،أكثر إصراراً ومثابرةً وصبراً خ

مضاعف من أجل إبراز نجاحهن وكسب مكانتهن باستحقاق وذلك في مختلف مناحي الحیاة 

، بینما الـذكور یعود سبب انخفاض تحصیلهم الدراسي إلى أنهم یفتقرون إلى الدافعیة للتعلم 

التعلمیة باعتبارها غیر مجدیة اقتصادیاً -العملیـة التعلیمیة نتیجة النظرة السلبیة الحالیة إلـى 

  .ولا تشكل مطمحاً للطلبة ولاسیما الذكور منهم، لأسـباب اجتماعیـة وأخرى اقتصادیة

  عرض ومناقشة نتیجة الفرضیة الثالثة:  -3

اً حصائیإ دالة فروق توجد :أنه على تنص والتي للدراسة الثالثة الفرضیة معالجة بغرض     

 المتوسط بحساب قمناالمستوى الدراسي  لمتغیر تعزى الدراسة عینة لدى التحصیل الدراسي

والجدول التالي T test ختبارا علیها طبقنا ثم الفئتین لكلا المعیاري والانحراف الحسابي

  یوضح ذلك: 

  الدراسيالمستوى  لمتغیر تبعاً  التحصیل الدراسي في الفروق ودلالة قیمة ):07جدول رقم (

  
مجموع 

  المربعات

درجة 

  الحریة

متوسط 

  المربعات
  قیمة ف

مستوى 

  الدلالة

  48.426  2  96.852  بین المجموعات

  3.117  97  302.368  داخل المجموعات  0.01 15.53

    99  399.221  المجموع

وهي  15.23) نجد أن قیمة ف تقدر بـ: 07من النتائج الموضحة في الجدول رقم (

وهذا مما یسمح لنا القول بأنه توجد فروق ذات  0.01قیمة دالة إحصائیاً عند مستوى الدلالة 

تعزى لمتغیر المستوى الدراسي، وهذا یرجع للفروق  التحصیل الدراسيدلالة إحصائیة في 

، 8.32یقدر بـ: سنة أولى ثانويبین المستویات، حیث نرى المتوسط الحسابي لدى 

، بینما نرى المتوسط الحسابي لدى سنة ثانیة ثانوي یقدر 1.83والإنحراف المعیاري یقدر بـ: 
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، بینما نرى المتوسط الحسابي لدى سنة 1.81المعیاري یقدر بـ:  والانحراف، 10.33بـ: 

نا أن ، بعد المقارنة وجد1.51المعیاري یقدر بـ:  والانحراف، 8.39ثالثة ثانوي یقدر بـ: 

  الفروق لصالح تلامیذ سنة ثانیة ثانوي.

ویمكن إرجاع الفروق بین المستویات الدراسیة لطبیعة تكون التلمیذ فنجد تلمیذ سنة 

 الاندماجأولى مزال یتخبط بین المنهاج الجدید والمحیط الدراسي الذي تغیر علیه ویحاول 

فیه، وبذلك یتشتت تفكیره ویقل تركیزه خاصة في هذه المرحلة التي یدخل فیها من عالم قدیم 

إلى عالم جدید ومحیط تربوي جدید مما یؤثر على تحصیله، أما بالنسبة للمستوى الثالث 

النهائي  الامتحانفنجد تلامیذ البكالوریا كل تركیزهم وتفكیرهم منصب على تخطي عتبة 

مما قد یؤثر على تحصیلهم الدراسي  وارتباكثانویة إلى الجامعة وینتابهم قلق والتحول من ال

ویجعل من تركیزهم أقل، أما عن المستوى الثاني فنجدهم أقل مثیرات ومشتتات للتركیز 

على المحیط  اعتادوافغالبیتهم یتمتعون بأكثر راحة نفسیة وعقلیة من المستویات الأخرى فهم 

من عتبة كبرى، فنجد طریقهم  الانتقالقلقهم خاصة أنهم لا ینتظرون المدرسي ولیس لهم ما ی

أقل صعوبة من غیرهم في المستویات الأخرى وبالتالي نجد تحصیلهم الدراسي أكبر من 

 المستویات الأخرى.

  :للدراسة عامال الاستنتاج

الهروب  علاقة موضوع تناولت التي المساهمات من إنجازها تم التي الدراسة تعد

 التي البالغة للأهمیة وذلك الساعة مواضیع من تعتبر وهي ،المدرسي والتحصیل الدراسي

 بدراسة الباحثین هتماما تزاید حیث الراهن، الوقت في الشخصیة الخصائص بها تحظى

 مختلف في هذا ویتجلى ،والسلبیة یجابیةالإ ناحیتها من وأفكاره للإنسان السلوكیة الحیاة

 إلى ودوافعه، نسانالإ فهم إلى خلالها من والباحثون العلماء یسعى التي والدراسات بحاثالأ

 تنمیة طرق وكذاقدراته العقلیة والذهنیة والأكادیمیة،  نفعالیةالا خصائصه معرفة جانب

   .لدیه یجابیةالإ والسمات المهارات

 حیث ،تلامیذ المرحلة الثانویة لدى الموضوع هذا جوانب لدراسة دفعنا ما هذا ولعل

  .بالوادي تلامیذ ثانویة بوشوشة المختلطة الأساسیة لدراستنا كعینة اخترنا
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 تطبیق بواسطة منها التحقق تم وفرضیات تساؤلات مجموعة من دراستنا نطلقتاو 

 من توصلنا التي النتائج وتفسیر مناقشة ثم وتحلیلها، معالجتها ثم ومن البیانات، لجمع أدوات

ذات دلالة إحصائیة بین الهروب المدرسي والتحصیل  ارتباطیة: توجد علاقة إلى خلالها

 الدراسي لدى تلامیذ المرحلة الثانویة.

تقدیم جملة من  ارتأینا، وفي ضوء النتائج التي توصلنا إلیها في دراستنا الحالیة

  التوصیات نذكر منها:

  وحثهم على أهمیة الدراسة والتفوق فیها من أجل تحدید مستقبلهم. التلامیذتوعیة  -

  إجراء مزید من الدراسات حول متغیرات الدراسة وربطها مع متغیرات أخرى.  -

  الهروب المدرسي.من  للخفضإجراء برامج إرشادیة  -

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 

  

  

  

  

  

  

  

  قائمة مراجع
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  قائمة مراجع:

 أولا: باللغة العربیة

  القران الكریم

، د.ط، دار الفكر العربي، القاهرة، روح التربیة والتعلیم): 1993الابراشي، محمد ( -1

  مصر.

، 3، طوالتربویةمناهج البحث في العلوم النفسیة ): 2001أبو علام رجاء محمود ( -2

 دار النشر للجامعات، مصر. 

، دار المعرفة الجامعیة، قاموس العلوم الاجتماعیة): 1986بدوي، أحمد ذكي ( -3

  الإسكندریة، مصر.

 ، مكتبة لبنان. محیط المحیط قاموس للغة العربیة ):1987البستاني، بطرس ( -4

  ن، بیروت، لبنان.، دار العلم للملایی28، طقاموس المورد): 1994البعلبكي، منیر ( -5

 .القاهرة .4ط .الصحة النفسیة والعلاج النفسي ).2005( حامد عبد السلام زهران -6

  علم الكتب للنشر والتوزیع.

معتقدات الكفایة العامة واتجاه الضبط                 ): 2006الحربي، حنان بنت سلیم اللهیبي ( -7

الدیموغرافیة والأكادیمیة لدى وعلاقتها بالتحصیل الدراسي في ضوء بعض المتغیرات 

، رسالة ماجیستیر غیر منشورة جامعة أم القرى مكة رىطلاب وطالبات جامعة ام الق

 المكرمة، السعودیة. 

، دار 1الطبعة التصمیم التعلیمي نظریاته وممارساته): 1999الحلیة، محمد محمود ( -8

  المیسرة، عمان.

، دار 1ط ،الفردیة والتفوق العقلي سیكولوجیة الفروق ):2003الخالدي، أدیب محمد ( -9

  وائل، عمان.

علاقة الاغتراب بكل من التوافق وتوكید ). 2003خلیفة، عبد اللطیف محمد ( -10

دراسات في سیكولوجیة  ،الذات ومركز التحكم والقلق والاكتئاب لدى طلاب الجامعة

  .الاغتراب، دار غریب، القاهرة، مصر
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، د.ط، دار النهضة العربیة، العائلیة الأسرة والحیاة): 1984الخولي، سناء ( -11

  بیروت، لبنان.

، المركز الوطني 2ط ،تحلیل العملیة التعلیمیة): 1999الدریح، محمد ( -12

  لتكوین مفتشي التعلیم، الرباط، المغرب.

التنشئة الاجتماعیة والتأخر الدراسي دراسة ): 2006الدمنهوري رشاد صالح ( -13

، دار المعرفة الجامعیة، الإسكندریة، 1الطبعة، علم النفس الاجتماعي والتربوي

  مصر.

، 2ط ، الادراة التربویة والمدرسیة والإشراف التربوي): 1998الدویك، تیسیر ( -14

  دار الفكر، القاهرة، مصر.

تقویم أهداف الإرشاد النفسي في المرحلة ): 2001السهل ( علىراشد،  -15

  جامعة الكویت.، 13. مج 51، مجلة تربویة، كلیة التربیة، عالثانویة

التوجیه المدرسي وعلاقته بالتحصیل الدراسي لدى زرارقة، فیروز (د س):  -16

أطروحة لنیل شهادة الماجیستیر في علم اجتماع  ،تلامیذ سنة أولى ثانوي قسنطینة

  التنمیة.

، د ط، دار مهاراتهو التدریس نماذجه ): 2005زینون، عبد الحمید كمال ( -17

  عالم الكتاب، القاهرة، مصر.

المشكلات السلوكیة لدى الطلبة ): 2009السرطاوي، عبد العزیز وآخرون ( -18

في المرحلتین الإعدادیة والثانویة في المدارس الحكومیة بدولة الإمارات العربیة 

  ، جامعة الإمارات العربیة المتحدة.26، مجلس كلیة التربیة، ع المتحدة

إعداده ومكانته المعلم و ): 2002سعفان، محمد أحمد ومحمود، سعید طه ( -19

، دار الكتاب الحدیث، وأدواره في التربیة العامة والتربیة الخاصة والإرشاد النفسي

 القاهرة، مصر.

ظاهرة الغیاب من المدرسة ): 2001سلیمان، سناء محمد وأحمد، سعاد زكي ( -20

، المؤتمر لدى طلاب الثانویة العامة وعلاقتها ببعض المتغیرات (دراسة میدانیة)

ثامن للإرشاد النفسي، مركز الإرشاد النفسي، كلیة التربیة، جامعة عین الدولي ال

 شمس، مصر.
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إرشاد الصحة النفسیة لتصحیح مشاعر : )2004سناء حامد زهران ( -21

  ، دار عالم الكتب، القاهرة، مصر.1، طالاغتراب

، د.ط، دار التربیة التعلیمیة وتدریس العلوم): 2002السید، علي محمد ( -22

  القاهرة، مصر. الفكر العربي،

د.ط، دار الكتاب  الاختبارات والمقاییس،): 2002( صلاح، احمد مراد -23

  الحدیث، الكویت.

، دار 1، طعلم النفس التربوي): 1998صناع، محمد علي أبو جادو ( -24

  المسیرة، عمان. 

التحصیل الدراسي وعلاقته بمفهوم ): 2005/2006ضاهر، أمیمة محمد ( -25

دراسة میدانیة على عینة تلامیذ الأولى ثانوي في مدارس  الذات لدى طلاب الثانوي

  ، جامعة دمشق، سوریا.دمشق بحث نیل الإجازة في الإرشاد النفسي

 ،2ط أساسیات طرق التدریس،): 1998( الدین علم الرحمان، الخطیب عبد -26

  منشورات الجامعة المفتوحة، الإسكندریة، مصر.

دینامیة العلاقة بین ضغوط فقد ). 2004عبد القادر، صبحیه احمد محمد ( -27

، رسالة ماجستیر غیر منشورة، كلیة الآداب، جامعة عین الوظیفة والاغتراب النفسي

 شمس، القاهرة، مصر.

، دار 4، طالقیاس والتقییم): 1998عریفج، سامي خالدو حسین، مطاع ( -28

  مجدلاوي، عمان.

، لسلوكیةالمدخل إلى البحث في العلوم ا)، 2003(العساف صالح بن حمد،  -29

  .دار الزهراء، عمان

إثارة دافعیة الطلاب نحو التعلم إعداد معلمي ): 1997عوض، محمد نجیب ( -30

، جامعة الإمارات العربیة 1مجلة البحوث التربویة، ج ومعلمات وحدة اللغة العربیة،

  المتحدة.

القیاس والتجریب في علم النفس ): 1974العیسوي، محمد عبد الرحمن ( -31

  دار النهضة العربیة، بیروت، لبنان. ،1ط  والتربیة،
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، رسالة القلق وعلاقته بالتوافق الدراسي والتحصیلي): 2002قریشي، محمد ( -32

  ماجیستیر غیر منشورة، جامعة قاصدي مرباح، ورقلة، الجزائر.

، د.ط، دار غریب، الاغتراب والإبداع الفني): 2004محمد عباس یوسف ( -33

  القاهرة، مصر.

الصحة النفسیة ). 2004محمد علي، صبره وأشرف محمد عبد الغني شریت ( -34

  مصر. ،دار المعرفة الجامعیة، القاهرة ،والتوافق النفسي

د.ط، المكتبة الانجلو  : المعلم ومیادین التربیة،)1993مرسي، محمد منیر ( -35

  مصریة، مصر. 

المطبوعات ، دیوان الإحصاء والقیاس النفسي). 1996مقدم، عبد الحفیظ ( -36

  الجامعیة، الجزائر.

، دار المسیرة، 1، طالتعلم والتعلیمسیكولوجیة ): 2001ملحم، سامي محمد ( -37

  عمان الأردن.

تدني مستوى التحصیل والانجاز ): 2004نصر االله، عمر عبد الرحیم ( -38

  ، دار وائل، الأردن.1، طالمدرسي

، والقیاس النفسيالإحصاء ). 1996( ومقدم، عبد الحفیظ هنا، محمود عطیة -39

 .دیوان المطبوعات الجامعیة، الجزائر
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Case Processing Summary 

 

Cases 

Valid Missing Total 

N Percent N Percent N Percent 

 %100.0 100 %0.0 0 %100.0 100 التحصیل * الھروب

 

 

 
 الھروب

Total غیر ھارب ھارب 

 28 7 21 منخفض التحصیل

 44 16 28 متوسط

 28 17 11 مرتفع

Total 60 40 100 

 

 

Symmetric Measures 

 Value 

Approximate 

Significance 

Nominal by Nominal Phi .281 .020 

Cramer's V .281 .020 

N of Valid Cases 100  

 

  

 

Group Statistics 

1الجنس   N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

 23229. 1.76904 8.4228 58 ذكر التحصیل

 26664. 1.72801 10.4240 42 انثى

 

 

Independent Samples Test 

 

Levene's Test for Equality of Variances 

F Sig. t Df Sig. (2-tailed) 

 Equal variances assumed .000 .995 -5.638- 98 .000 التحصیل

Equal variances not assumed   -5.659- 89.689 .000 



 

 
 

 

 

 
 

Descriptives 

   التحصیل2

 N Mean Std. Deviation Std. Error 

95% Confidence Interval for Mean 

Minimum Maximum Lower Bound Upper Bound 

13.52 5.06 8.9463 7.7054 30561. 1.83365 8.3258 36 سنة اولى

14.23 4.25 10.8844 9.7819 27334. 1.81316 10.3332 44 سنة ثانیة

10.56 4.25 9.1037 7.6903 33766. 1.51006 8.3970 20 سنة ثالثة

Total 100 9.2233 2.00812 .20081 8.8248 9.6218 4.25 14.23

 

 

ANOVA 

   التحصیل2
 Sum of Squares df Mean Square F Sig. 

Between Groups 96.852 2 48.426 15.535 .000 

Within Groups 302.368 97 3.117   

Total 399.221 99    

 

 

 

  

  

  

  

 

  


