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 شكر وعرفان
ر لله العمي القدير الذي وفقنا وأعاننّا عمى اتمام ىذا العمل الشكر الجزيل والحمد الكثي 

 المتواضع.

والتقدير بعده إلى الأستاذة الفاضمة " دليمة مصمودي"، عمى دعميا ونتقدم بجزيل الشكر 
ومساندتيا لنا طيمة إنجاز ىذا العمل، سواء عمى توجيياتيا القيمة وتعاونيا وصبرىا، أو 

ىذا العمل إلى الأمام.المجيود الذي بذلتو لرفع   

كما لا يفوتنا أن نخص بالشكر والامتنان للأىل الذين قدموا لنا يد المساعدة وساندونا  في 
 كل خطوة لتحدي صعاب البحث .

لى كل من مدّ لنا يد العون من قريب أو بعيد في سبيل إنجاز ىذا البحث " والله في  وا 
 عون العبد مادام العبد في عون أخيو".

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 مهخص انبحث



 

 

 ممخص البحث : 

عمى مركزيف مف خلالو  ،نشاط القراءة  وبخاصة فيتيدؼ الدراسة إلى البحث في أنشطة المغة العربية    
 -بعد التنظير لمقتضيات البحث -قمنا ذلؾ  تلاميذ سنة ثانية ابتدائي، ولتحديد  ىظاىرة العسر القرائي لد

ميدانية شممت عينة مف  ياج سنة ثانية ابتدائي ،  ودعمنا التحميؿ بدراسةنشاط القراءة في منتحميؿ ب
معممي المغة العربية والتي أبانت بآرائيا الجادة عف حيثيات ىذه  الظاىرة مقترحة استراتيجيات وطرؽ 

 .علاج المعسوريف قرائيًا 

 الترجمة بالفرنسية: 

L'étude vise à rechercher les activités de la langue arabe, en particulier 
dans l'activité de lecture, par des chercheurs dans la recherche et en se 
concentrant sur le phénomène de dysfonctionnement de la lecture chez les 
élèves de deuxième année du primaire. Un domaine qui comprenait un 
échantillon de professeurs de langue arabe qui ont exprimé leurs opinions 
sérieuses sur les mérites de ce phénomène et suggéré des stratégies et des 
méthodes pour traiter les dyslexiques. 

:الترجمة بالإنجميزية  

The study aims to research the activities of the Arabic language, 
especially in the reading activity, by researchers in researching and focusing on 
the phenomenon of reading dysfunction among second-year primary school 
students. An area that included a sample of Arabic language teachers who 
expressed their serious opinions on the merits of this phenomenon and 
suggested strategies and methods for dealing with dyslexics. 
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ا أنيػا كانػت  أوؿ مػا نطػؽ فً شػر  ييػاكفي وخمػؽ القراءة أكبػر نعمػة أنعػـ اه بيػا عمػى التعتبر   
   .(1سورة العمؽ)"قْرَأْ بِاسْمِ رَبِّكَ الَّذِي خَلَقَ ا "في قولو تعالى، بو الحؽ ونزؿ عمى رسولو الكريـ 

، طلاع عمى تجارب الغيػر لتوسيع  معارؼ الفرد عف طريؽ الا تٌعّد القراءة أفضؿ وسيمةإذ   
عمػػى حػػد سػػواء ،ونظيػػر تمػػؾ الأىميػػة  والأجنبػػي معػػو المحمػػيصػػؿ بػػيف الفػػرد ومجتووسػػيمة توا

كونيا بوابة التواصؿ والتعػرؼ عمػى ارخػر ، ومػف خاصة  أولت المسانيات ميارة القراءة عناية
ومػػف العبػػارة   –بػػيف مػػا تناولتػػو المسػػانيات بالدراسػػة ،ظػػاىرة العسػػر القرائػػي عنػػد فئػػة المتعممػػيف 

 –مفادىا : ما مدى وعي معممي تلاميذ سنة ثانية ابتدائي الأخيرة تبادرت إلى الذىف إشكالية 
 بأسباب وطرؽ علاج ىذه الظاىرة ؟

 تفرعت عنيا أسئمة كثيرة مف بينيا:إشكالية 

 .حقيقة مصطمح العسر القرائي ؟ما  -
 .ىؿ ىناؾ طرؽ علاجية متعارؼ عمى جدواىا في معالجة العسر القرائي ؟ -
؟ ىؿ راعى  شرة بيف متعممي سنة ثانية ابتدائيالمنت القرائيما ىي أىـ مظاىر العسر  -

السػػنة  منيػػاج المغػػة العربيػػة لمسػػنة ثانيػػة ابتػػدائي المعسػػوريف قرائيػػا ؟ كيػػؼ يعمػػؿ معمػػـ
 ثانية عمى علاج ىذه الظاىرة في نشاط القراءة ؟

مجموع أسئمة تعبر بحؽ عف أىمية ىذا الموضػوع كونػو يشػخص أسػباب ىػذه الظػاىرة 
أىػػػؿ الاختصػػػاص المتمثمػػػيف فػػػي المعممػػػيف أصػػػحاب الػػػرأي ويبحػػػث عػػػف علاجيػػػا مػػػف 

 .الواقعي في بحثنا ىذا 
أما أسباب الاختيار فيي متضػمنة فػي الأىميػة إلػى جانػب سػبب مخػر يتمثػؿ فػي عػدـ 

رغػـ  ،الموضػوعاىتماـ المجتمع بصفة عامة والمدرسػيف والمينيػيف بصػفة خاصػة بيػذا 
لمباشػر بالمعػارؼ والعمػوـ اانسػانية كمػا أىمية القراءة كونيا وسػيمة أساسػية للاتصػاؿ ا

أنيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا ركيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػزة التكػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػويف الثقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػافي لمفػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرد.
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مف كؿ ما ذكر صغنا عنواف بحث وسمناه ب "ظاىرة العسػر القرائػي عنػد تلاميػذ سػنة 

 ثانية ابتدائي )الأسباب والعلاج ( مف منظار المعمميف "

 لنبني بذلؾ خطة بحث قائمة عمى مدخؿ وفصميف :

ومراحػؿ تعمميػا ، وأىػدافيا ، ثػـ تطرقنػا إلػى مفيػوـ  تناولنػا فيػو ماىيػة القػراءة  فقػد دخؿالم أما
تناولنػػا تمميػػذ سػػنة كمػػا وأعراضػػيا والبػػرامل  العلاجيػػة ليػػا ، عسػػر القػػراءة ، أنواعيػػا وعوامميػػا ،

ئص النمائيػػة و العوامػػؿ ثانيػػة  ابتػػدائي  وخصائصػػو القرائيػػة مػػف خػػلاؿ التعػػرؼ عمػػى الخصػػا
 تعمـ القراءة.عمى  المساعدة 

جػػػاء معنونػػػا ب " دراسػػػة تحميميػػػة لنشػػػاط القػػػراءة فػػػي منيػػػاج سػػػنة ثانيػػػة ف : أمـــا الفصـــل الأول
مفيوـ القراءة حيث  رصدنا  ، نشاط القراءة في منياج سنة ثانية ابتدائي  تناولنا فيوابتدائي " 

مػػػا أقػػػره  تيا، كػػػؿ ذلػػػؾ مػػػف منطمػػػؽمسػػػمكي ، لنصػػػؿ إلػػػى يػػػاكفايات و ياىػػػدافأ،وأنػػػواع القػػػراءة 
 المنياج.

القائمة عمػى اسػتبياف موجػو لمعممػي سػنة   الميدانية دراسةلم: فقد خصصناه أما الفصل الثاني
 سباب والعلاج .الأاءة وظاىرة العسر القرائي بيف ثانية ابتدائي حوى أسئمة متعمقة بنشاط القر 

 .والميدانيفي الشؽ النظري تضمنت النتائل التي توصمنا إلييا  بخاتمةالبحث  لنذيؿ

التحميمػػػي  الاحصػػػائي المػػػنيل الوصػػػفي ا فقػػػد اعتمػػػدناطبيعػػػة المػػػنيل المتبػػػع فػػػي بحثتنػػػعػػػف و  
، ووصػػؼ نشػػاط القػػراءة وتحميػػؿ أعراضػػيا وأسػػبابيا وعسػػر القػػراءة وصػػؼ ويظيػػر ذلػػؾ فػػي 

 .وحصاء نتائل العمؿ الميداني وتحميؿ ما تؤوؿ إليإإلى جانب مسمكيتو 

مصػػادر مجمػػوع  البحػػث لػػو دعػػائـ يقػػوـ عمييػػا متمثمػػة فػػي  وكمػػا ىػػو متعػػارؼ  عميػػو فػػ ف   
 إذ مػػػف بػػػيف مػػػا اعتمػػػدناه نػػػذكر : سػػػيكولوجية عسػػػر القػػػراءة )الديسمكسػػػيا ( ، البحػػػث مراجػػػعو 
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، المرجع في ومخروفكريـ حمزة ، صعوبات التعمـ لمحمود عوض اه سالـ ال عبد لأحمد
في منياج المتمثمة والوثائؽ الرسمية صعوبات التعمـ لسميماف عبد الواحد يوسؼ ابراىيـ ، 
 كتاب سنة ثانية مف التعميـ الابتدائي .المغة العربية لسنة ثانية مف التعميـ الابتدائي ودليؿ 

نذكر مف بيف ىذه  ،ثصعوبات تمثؿ وساـ شرؼ عمى كتؼ الباحمف  ولا يخمو أي بحث
 :الصعوبات 

 قمة المراجع الميدانية في ىذا الموضوع . -
 .مؿ جراء جائحة كورونا وبخاصة العمؿ الميداني صعوبة الع -

ذا العمؿ الذي نتمناه عمما نافعا ، كما نشكر  الأستاذة نحمد اه عمى اتماـ ىوفي الأخير  
 المشرفة التي كانت حريصة جدا عمى عممنا وكانت المحفز والداعـ لنا .

 عوادي حكيمة                                                                           

 زقير مروة                                                                           

20/09/2020الوادي                                                                    
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ري يتعمـ مف خلالو التمميذ النطؽ الصحيح وفيـ القراءة نشاط فكري وبص إف         
الذي يشكؿ أحد  ،القراءةالأفكار المكتوبة، كما نجد أف بعض التلاميذ يعانوف مف عسر 

المحاور الأساسية اليامة لصعوبات التعمـ، إف لـ تكف المحور الأىـ والأساسي فييا، حيث 
ؤثر عمى ي إذرئيسي لمفشؿ الدراسي ، يرى العديد مف الباحثيف أف عسر القراءة يمثؿ السبب ال

قوده إلى العديد مف أنماط السموؾ اللاتوافقي ، القمؽ والافتقار إلى يالذات لدى التمميذ و صورة 
 1. ت...إلخ مف الاضطرابا الدافعية

 ،تظير ىذه الصعوبة بعد سفّ الثامنة، أي بعد دخوؿ الطفؿ إلى المدرسة الابتدائيةحيث    
انية الطفؿ المحدودة في القراءة الجيرية والصامتة، حيث تظير ىذه ويظير ذلؾ في إمك

الطفؿ عمى شكؿ حذؼ كممات أو إبداليا، مما ينعكس سمبا عمى المستوى  عندالصعوبة 
 . عمى المستوى الشخصي لو الدراسي لمتمميذ وكذلؾ

ى سنحاوؿ في ىذا الجزء تسميط الضوء عمى ىذا الاضطراب المسمى بالعسر القرائي إل
منظريف ليا بما جادت بو مصادر ومراجع ىذا الموضوع  ،الأخرىجانب مصطمحات البحث 

 تمييدا لتناوليا بعد ذلؾ بالتحميؿ والمعاينة.

قبؿ بحثنا في ماىية ىذا المصطمح لابد مف تناوؿ المصطمح الأـ ألا  العسر القرائي: -1
 ء بالكؿ.ف وفؽ علاقة الجز يمف التفصيؿ كونيما مترابط ءوىو القراءة بشي

 

 

                                                           
1
رسالة ماجستٌر,  (,بمدٌنة الاغواط عسر القراءة وعلاقته بالتوافق النفسً )لدى عٌنة من تلامٌذ السنة الخامسة الابتدائًأحمد تقً الدٌن مرباح,  

 . 47, ص4102/4105نسانٌة والاجتماعٌة, جامعة مولود معمري, تٌزي وزو, قسم علم النفس, كلٌة العلوم الا
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 ماىية القراءة -1-1

تعد القراءة مف أىـ الميارات المغوية لما ليا مف مكانة رفيعة حيث بدأ نزوؿ القراف الكريـ بيا 
نْسَافَ مِفْ عَمَؽٍ )1قولو تعالى: >> اقْرَأْ بِاسِْـ رَبِّؾَ الَّذِي خَمَؽَ ) ( اقْرَأْ وَرَبُّؾَ الْأَكْرَُـ 2( خَمَؽَ ااِْ

ْـ )4َـ بِالْقَمَِـ )( الَّذِي عَمَّ 3) ْـ يَعْمَ نْسَافَ مَا لَ  1( <<5( عَمََّـ ااِْ

وردت كممة )قرأ( )ؽ.ر.أ( في لساف العرب بمعنى لابف منظور لغة: حيث تعرؼ القراءة  
 ىػ( بمعنى قرأت الشيء : قرأنا : جمعتو وضممت بعضو الى بعض.711)ت

والقارئ والقرمف والاصؿ في ىذه المفظة قتراء لاقاؿ الأثير: تكرر في الحديث ذكر القراءة وا
 أي جمع الحروؼ وضميا لتعطي معنى. 3الجمع، وكؿ شيء جمعتو فقد قرأتو.

ىػ(: قَرَأَ: قَرَأْتُ الكِتابَ واقْترَأْتُوُ: وأَقْرَأْتُوُ 538وجاء في معجـ أساس البلاغة لمزمخشري )ت 
 2: ناسؾ عابد، وىو مف القُراءِ.اءٌ َّغَيري، وىو مف قَرَأَةِ الكتاب. وفلاف قَارِئٌ وقَر

يعرؼ سالـ بف ناصر الكحالي القراءة بأنيا: >> عممية تفسير الرموز اصطلاحا:  -ب
المفظية المكتوبة او المطبوعة، وىي نتيجة التفاعؿ بيف الرموز المكتوبة التي تمثؿ المغة 

>>3 

فعالية دافعية تشمؿ تفسير كما يعرفيا كثير مف التربوييف المحدثيف بأنيا: >> عممية عقمية ان
الرموز والرسوـ التي يتمقاىا القارئ عف طريؽ عينيو، وفيـ المعاني، والربط بيف الخبرة 

 السابقة وىذه المعاني، و الاستنتاج والنقد والحكـ والتذوؽ وحؿ المشكلات.<< 
                                                           

1
 5, الآٌة  سورة العلق - 
,ص ـ1،1990،ط1دار الصادر ، بيروت ،لبناف ، مل ,مادة)ق ر أ ( لسان العربأبو الفضل جمال محمد ابن مكرم ابن منظور الافرٌقً المصري ,  -4

048-049. 

, شرحه علق علٌه محمد أحمد قاسم, المكتبة العصرٌة , صٌدا, بٌروت, أساس البلاغةبن عمر الزمخشري,  جار الله فخر خوارزم محمود -3

 .670ص 

 .52, ص4100, سنة  0مكتبة الفلاح, عمان الاردن ,ط صعوبات تعلم القراءة )تشخٌصها وعلاجها(,سالم بن ناصر الكحالً,  -2

 .35,ص  4116, دار الٌازونً, عمان الاردن, سنة بٌن المهارة والصعوبةأسالٌب تدرٌس اللغة العربٌة فهد خلٌل زاٌد,  -5
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لكلاـ والرموز ويرى عبد العميـ إبراىيـ أف القراءة: >> عممية يراد بيا إيجاد الصمة بيف لغة ا
الكتابية، وتتألؼ لغة الكلاـ مف المعاني والألفاظ التي تؤدي ىذه المعاني<< ويمكف مف 

 خلاؿ ىذه المفاىيـ السابقة، استشراؼ عناصر القراءة الثلاثة:

 1الرمز المكتوب. - 3المفظ الذي يؤديو.            -2المعنى الذىني.             -1

دراسة التربية في أمريكا المفيوـ التالي لعممية القراءة >> القراءة كما تبنت الرابطة القومية ل
ليست ملية بسيطة، وليست أداة مدرسية ضيقة، إنيا أساسا عممية ذىنية تأممية ذات عمميات 
عقمية عميا، وىي نشاط يحتوي عمى كؿ أنماط التفكير تعرفاً وتحميلا وتعميلا وحكما وتقويماً 

 وحلًا لممشكلات <<.

نشاط يتكوف مف أربعة عمميات أساسية: استقباؿ بصري لمرموز، وىذا ما نسميو وىي 
دراؾ لما بيف السطور وما تحممو الكممات مف فكر وىذا ما نسميو بالفيـ،   بالتعرؼ، وا 
وتمحيص ليذه الأفكار وىذا ما نسميو بالنقد، ودمل ليذه الأفكار مع أفكار القارئ وتصور 

و، وىذا ما نسميو بالتفاعؿ والتوظيؼ، فالقراءة تعرؼ وفيـ ونقد لتطبيقاتيا في مستقبؿ حيات
 وتفاعؿ وتوظيؼ.

، وىي عممية استخلاص معنى مف رمز Psycholinguisticإذ أنيا عممية نفسية لغوية 
حيث تتـ  2مكتوب، أو ىي أداة اتصاؿ فكري بيف القارئ والكاتب مف خلاؿ الرمز المكتوب.

 القراءة عبر مراحؿ .

                                                           
 
4
 .86م, ص4106-4107هـ , 0237-0238, منشورات جامعة دمشق, (1طرائق تدرٌس اللغة العربٌة )د, محمود أحمد السٌ   -
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 راحل تعمم القراءة: م -1-2

 تعد القراءة مف الميارات العقمية المعقدة جدا لما تتضمنو مف ميارات وعمميات نفسية 

 مرحمة الاستعداد لمقراءة: -1-2-1

ىي المرحمة التي تسبؽ مرحمة الالتحاؽ بالمدرسة الابتدائية، وفي ىذه المرحمة يكتسب 
 التي تعدىـ وتثير شغفيـ إلى تعمـ القراءة.التلاميذ الخبرات المباشرة، ويتمقوف التدريبات 

إف القدرة عمى فيـ الكلاـ المسموع، والكفاية في استخداـ المغة في التحدث دليؿ عمى 
استعداد الطفؿ لمقراءة، ولا شؾ أف الأسرة تمعب دورا ىاما في ىذا المجاؿ، كما أف برنامل 

نمي أيضا ىذا الاستعداد، دور الحضانة وما يقدمو مف أنشطة وقصص وحكايات مناسبة ي
شراؾ أبويو لو في الحديث والمناقشة، والخروج مف  كما أف نشاط الطفؿ المغوي في المنزؿ وا 

 العزلة وبالتالي الاستعداد لمقراءة.

 مرحمة قراءة مادة مبسطة: -1-2-2    

رؼ عمى وفي ىذه المرحمة نبدأ فييا بتعميـ التلاميذ ميارتي التعرؼ عمى الكممة وفيميا والتع
 1الجممة وفيميا، والتعرؼ عمى الحروؼ وتجريدىا، وذلؾ في بداية المدرسة الابتدائية.

 مرحمة التقدم السريع: -2-3 -1 

وقد تمتد ىذه المرحمة إلى السنة الرابعة مف المدرسة الابتدائية ويحقؽ التلاميذ خلاليا تقدما 
 طؽ في القراءة الجيرية.سريعا في ميارتي التعرؼ والفيـ في القراءة عموما والن

                                                           
1
 .057م, ص4116/ هـ 0247دار الفكر العربً, القاهرة , مصر تدرٌس فنون اللغة العربٌة,علً أحمد مذكور,  
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 مرحمة القراءة الواسعة: -2-4 -1  

وىذه المرحمة تمتد مف السنوات الأخيرة مف المرحمة الابتدائية إلى نياية مرحمة التعميـ 
الثانوي، حيث تتسع مجالات القراءة عند الأطفاؿ لتشمؿ بعض المواد المبسطة الشائعة بيف 

 1لتي يدركيا تلاميذ ىذه المرحمة.الكبار، وبعض المشكلات الاجتماعية ا

 أىداف القراءة:-1-3

إف لمقراءة أىدافا متعددة ومتباينة، الأمر الذي يؤثر في طبيعة عممية القراءة ذاتيا، ومف بيف 
 ىذه الأىداؼ ما يمي:

 أىداف عامـة: -3-1 -1   

انتقائية لأنو  قد يقرأ المرء تمييدا لبحث يريد أف يكتبو، وىنا تكوف قراءتوالقراءة لمبحث:  - أ
 يقرأ ما يتعمؽ بموضوع بحثو فقط.

ما مف أجؿ تمخيصو، وىنا تكوف القراءة متأنية  قد يقرأ المرء نصاالقراءة لمتمخيص:   - ب
ودقيقة وشاممة لأف القارئ يريد أف يكتشؼ الأفكار الرئيسية ويستبعد التفاصيؿ غير 

 الميمة.
 ثمما يفعؿ المذيع في الراديو والتمفزيوف.قد يقرأ المرء ليسمع ارخريف مالقراءة للإعلام:  - ج

قد يقرأ المرء استعدادا لاختيار ما، وىنا تكوف القراءة دقيقة متأنية، القراءة للاختيار:  -د
 وقد يضطر القارئ إلى القراءة المتكررة مف أجؿ ضماف الاستيعاب والحفظ.

وفي ىذه الحالة، لا يقرأ قد يقرأ المرء مف أجؿ المتعة وتمضية الوقت، القراءة لممتعة:  -ي
مف سطر إلى مخر ومف صفحة إلى أخرى. اءة مركزة في العادة، بؿ قد يقفزقر 

                                                           
1
 .095-058-, ص المرجع السابقعلً أحمد مذكور,  
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قد يقرأ المرء تعبدا ه، مثمما يحدث حيف يقرأ المرء ما يتيسر لو مف القراءة لمعبادة:  -و
 1القرمف الكريـ.

 ى ما يمي:يرمي تدريس القراءة في المرحمة الابتدائية إلأىداف خاصة: -1-3-2

 .تمكيف الطفؿ مف معرفة الحروؼ والكممات والنطؽ الصحيح بيا بسرعة مقبولة 
 .اكتسابو جودة النطؽ وحسف الأداء 
 .إدراؾ ما يستمع إليو وفيمو في شيء مف السرعة 
 .فيـ ما يقرأ في شيء مف الدقة وعدـ اابطاء 
 .تحصيؿ بعض المعارؼ العامة 
 را السرعة المناسبة والفيـ الصحيح مع التدرج فييما يقرأ المتعمـ قراءة يتوفر فييا عنص

 وفقا لنموه.
 .يقدر عمى التمييز بيف الأفكار الرئيسية والأفكار الفرعية فيما يقرأ 
 لى حد  ما إدراؾ ما وراء السطور. ٘  يقدر عمى إدراؾ ما بيف السطور وا 
 .يقدر عمى البحث في المعجـ عف معاني الكممات 
  وشغفو بيا.يزداد ميمو إلى القراءة 
  .2يقدر عمى اختيار المادة الصالحة لمقراءة 

وبعد ىذه الاطالة عمى مفيوـ القراءة ومراحميا وأىدافيا نتناوؿ اضطرابا يتخمؿ ىذه المحاكاة 
 وىو العسر القرائي .

                                                           
1
 .003 -004م ,,ص4111, عمان ,الأردن ,دار الفلاح ,أسالٌب تدرٌس اللغة العربٌةمحمد علً الخولً,  - 

 .94-90م, ص4106-4107هـ , 0237-0238منشورات جامعة دمشق,  (,1طرائق تدرٌس اللغة العربٌة )د, محمود أحمد السٌ   - 4
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 :Dyslexiaمفيوم عسر القراءة )الديسمكسيا(  -1-2

>> ديس << يعني: صعوبة أو  إف كممة )ديسمكسيا( تعود الى أصؿ يوناني، فالمقطع الاوؿ
خمؿ، والمقطع الثاني >> ليكس << يعني: الكممة ، والترجمة العربية تعطي >> صعوبة 

 1القراءة <<.

عُسر القراءة ىو إحدى إعاقات التعمـ التي تصيب الفرد مبكرًا كغيرىا مف إعاقات مرحمة 
راءة يعرؼ باسمو العممي النمو، وىي خمؿ أو قصور أو اضطراب في القدرة عمى الكتابة والق

 dyslexia "2" ديسمكسيا " 

ويمكف تعريؼ عسر القراءة أو صعوبات القراءة بأنو اضطراب او قصور او صعوبات نمائية 
ذات جذور عصبية تعبر عف نفسيا في صعوبات تعمـ القراءة والفيـ القرائي لممدخلات 

ئـ مف الذكاء، وظروؼ التعميـ، المفظية المكتوبة عموما، عمى الرغـ مف توفر القدر الملا
 3والاطار الثقافي والاجتماعي.

  Indianapolisويعرفيا مركز تقييـ نمو الطفؿ التابع لممركز الطبي بجامعة انديانا بمدينة 
بأنيا: حالة قصور في القدرة عمى القراءة الصحيحة ، بالدرجة التي يتقنيا أقراف الطفؿ مف 

التعميمية وتحدث نتيجة عوامؿ عضوية عصبية أو وراثية الذيف ىـ في مثؿ عمره ومرحمتو 
أثناء مرحمة النمو نتيجة قصور في نمو الجياز العصبي المركزي، وبصفة خاصة في مرحمة 

 تكوّف خلايا قشرة المخ وبالذات في المراكز التي تتحكـ بوظائؼ القراءة والتعمـ التي تتكوف 

                                                           
0
 .07م,ص4101, 0, دار العلم للملاٌٌن, بٌروت. لبنان, طصعوبة القراءة, تشخٌصها ووضع خطط عمل فردٌة لعلاجهالمى بنداق بلطجً,  -
4
 .53,ص4118,سنة 0الاردن, ط-, دار الثقافة للنشر والتوزٌع, عمانسٌكولوجٌة عسر القراءة )الدٌسلكسٌا(أحمد عبد الكرٌم حمزة,   -
3
, جامعة وهران, مجلة الجامع فً الدراسات النفسٌة والعلوم اقتراح برنامج تربوي لعلاج عسر القراءةنور الدٌن, رومان محمد,  حطراف  -

 .489م, ص4107, دٌسمبر  7التربوٌة, ع
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سبوع الخامس عشر مف مرحمة الحمؿ التي قد خلاياىا، بدءًا مف الاسبوع الثامف حتى الا
 1تتمؼ خلاياىا.

 فتعرفيا عمى أنيا :(:  1993أما منظمة الصحة العالمية عام )

"ىي درجة منخفضة في دقة القراءة أو فيـ القراءة بمقدار أقؿ مف معياريف انحرافييف مع 
ف ميارات القراءة المستوى المتوقع حسب عمر الطفؿ الزمني وذكائو العاـ، مع قياس كؿ م

والذكاء مف قبؿ اختبارات مطبقة فرديا ومقتنية عمى بيئة الطفؿ الثقافية والنظاـ التعميمي 
 المتبع في بمده".

بأف صعوبات القراءة تمثؿ أكثر أنماط صعوبات التعمـ شيوعا  (Lyon1995ليون )ويذكر 
لقراءة، وبمقارنة % مف الطلاب ذوي صعوبات التعمـ ىـ ممف لدييـ صعوبات في ا80وأف 

ذوي النمو العادي في القراءة بذوي الصعوبات فييا ،وجد أف ذوي الصعوبات يفتقروف إلى 
% مف تلاميذ الصؼ الثاني 83تعمـ استخداـ دلالات الحروؼ لمتعرؼ عمى الكممات وأف 

 2ذوي صعوبات القراءة لدييـ قصور في معرفة نطؽ الحروؼ والأصوات واستخداميا.

ذه التعاريؼ نستخمص أف العسر القرائي لو عدة أنواع يختص كؿ نوع مف مجموعة ى
 بصفات وخصائص منفردة سنوجز بعضيا لمتوضيح وىي:

عندما يفقد المرء القدرة عمى القراءة والكتابة  يحصؿ والذيالعسر القرائي المكتسب:  - أ
 بسبب إصابة في الدماغ أو مرض ما.

د بسبب عامؿ الوراثي ويعود لعوامؿ عصبية وىو ينتقؿ للأفراالعسر القرائي النمائي:  - ب
وتستمر معيـ طواؿ الحياة، مف أثار العسر القرائي النمائي عمى الأفراد مشاكؿ في: 

                                                           
0
 .52-53, صالمرجع السابقأحمد عبدالكرٌم حمزة,  -
4
جامعة القدس المفتوحة )عمادة البحث العلمً  تعلم بٌن النظرٌة والتطبٌق,صعوبات ال, أستاذ التربٌة الخاصة المساعدتامر فرح سهٌل,   -

 .42-43م , ص4104-هـ 0233والدراسات العلٌا( رام الله, فلسطٌن
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القراءة، التيجئة، التعبير الكتابي، كما يرافقيا في الغالب بعض الصعوبات في:  - ت
 1التركيز، الذاكرة القصيرة، التنظيـ.

 مسببات وعوامؿ تؤدي إلى العسر القرائي أىميا: ومف الأنواع تتجمى لنا أف ىناؾ

 العوامل الجسمية:-1

وىي تمؾ العوامؿ التي ترجع إلى التركيب الوظيفي والعضوي والتي تظير في شكؿ 
اختلالات في الوظيفة العصبية للأعضاء المسؤولة عف التعمـ ومنيا اضطراب السيادة 

 المخيّة والوظائؼ السمعية البصرية.

 ئية: العوامل البي-2

وىي العوامؿ التي تحيط بالطفؿ أثناء تعميـ القراءة ،وىي عدـ تدريب الطفؿ عمى القراءة 
ىماؿ المعمـ للأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ وعدـ ملائمة الوسيمة التعميمية وتجاىؿ أخطاء  وا 

 الطفؿ المتكررة.

 العوامل النفسية النمائية:-3

مي والعاطفي والنفسي ومف أىـ العوامؿ التي تتطمب عممية القراءة قدراً مف الاستعداد الجس
 تقؼ وراء صعوبات القراءة:

 .اضطرابات في الادراؾ السمعي 
 .اضطرابات في الادراؾ البصري 
 .الاضطرابات المغوية 
 .اضطرابات الذاكرة 
  اضطرابات 

                                                           
1
 .8, صالدٌسلكسٌا: كشفها والتعامل معها للمربٌٌن والمربٌاتٌنظر: أحمد عوٌنً وكاتٌا حزوري,  
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 انتباه اادراكي 
 .1انخفاض مستوى الذكاء 
 العوامل الاقتصادية و الاجتماعية:-4

تصادية والاجتماعية غالبا ما تكوف مرتبطة ارتباطا وثيقا، فمف المستحيؿ إف العوامؿ الاق
تحديد نسبة معينة كحالات صعوبات القراءة الناجمة عف أي عامؿ مف العوامؿ بمفرده، فمف 
العوامؿ الاقتصادية والاجتماعية التي تؤثر عمى صعوبات القراءة المستوى الاجتماعي 

المنزؿ، علاقات الأخوة بعضيـ ببعض، وعلاقات الأباء والاقتصادي لمفرد، وجود الأب ب
بالأبناء، فنحف غالبا ما نقمؿ مف أىمية ىذه العوامؿ وكأنيا عوامؿ ليا تأثير ضعيؼ في 
صعوبات القراءة ، إلا أف ذلؾ عكس الواقع، وىنا نستطيع أف نقوؿ بكؿ تأكيد أنو يبدو أف 

التي تتفاعؿ مع بعضيا البعض وتؤثر  ىناؾ مجموعة مف العوامؿ الاجتماعية الاقتصادية
 2في القدرة عمى القراءة.

 العوامل التربوية:-5

يذكر كثير مف الباحثيف أف ىناؾ عددًا مف العوامؿ التربوية التي تكوف سببا مف أسباب 
صعوبات القراءة منيا طرؽ تدريس القراءة، شخصية المعمـ، سياسة النقؿ في المدرسة مف 

الفصؿ الدراسي، وفي ضوء العوامؿ التربوية التي تسيـ في عاـ رخر، حجـ وكثافة 
صعوبات القراءة نجد أف ىؤلاء التلاميذ يفتقدوف القدرة عمى القراءة، فلا بد مف إيجاد طرؽ 

 لتي يجب أف يعرفيا المعمـ مف أجؿتدريس ملائمة مع تحديد تحميؿ كامؿ لكؿ الميارات ا

 

                                                           
1
 رٌاض فً المبكر والتدخل التعلم صعوبات, الشمالٌة الحدود جامعة(  الطفولة دراسات مساعد تاذأس) النجار الباري عبد الحلٌم عبد عبٌر - 

 .010-011 ص ,الأطفال

 4ط, الاردن .عمان, الفكر دار, (والعلاج التشخٌص) التعلم صعوبات, عاشور حسن أحمد, الشحات محمد مجدي,  سالم الله عوض محمود - 4
 .050ص,  م4116-هـ0247.
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حميؿ الكامؿ لكؿ الميارات الفرعية لا يستطيع المعمـ التمكف مف تدريس القراءة وبدوف ىذا الت
 1التمكف مف طرؽ تدريس القراءة.

مف مجموع العوامؿ المسببة بشكؿ مباشر أو غير مباشر في إحداث ىذا الاضطراب    
الذي ميما تعددت أسبابو فلا بد أف نعطي صورا و أعراضا ليذا الاضطراب ومف ىذه 

 الأعراض نذكر:

 ة عمى تذكر الحروؼ والكممات والأعداد.قدرة غير مستقر  -1
 ميؿ نحو تخطي بعض الحروؼ والكممات والجمؿ أثناء القراءة، أو ترتيبيا بشكؿ خاطئ. -2
تدني واضح في ميارة القراءة، بحيث تكوف قراءتيـ بطيئة ومجيدة مع الميؿ إلى خفض  -3

 الرأس، وتشتت في التركيز البصري.
ظ( -ت( والمتشابية مف حيث الشكؿ    )ط-طالخمط بيف الحروؼ المتشابية صوتيا ) -4

 2(.۸-۷وكذلؾ الأعداد المتشابية )
تدني واضح في الكتابة اليدوية، حيث تظير مشوشة وغير متناسقة، مع وجود أخطاء في  -5

 تتابع الحروؼ وحجميا والمسافة بينيا.
الأشياء مستوى متذبذب لمذاكرة في التيجئة، والقواعد، والرياضيات والأسماء والتاريخ، و  -6

 المتسمسمة مثؿ الحروؼ اليجائية وأياـ الأسبوع.
 تكويف اتجاىات سمبية نحو الذات مثؿ: الشعور بالغباء، وعدـ الكفاءة. -7
اضطرابات نطقية مثؿ حذؼ الأصوات واضطرابات كلامية مثؿ التمعثـ وضعؼ واضح  -8

 في تذكر الكممات، وتأخر في المدخلات السمعية والمخرجات الحركية.

                                                           
1
 .050ص المرجع السابق,(,.والعلاج التشخٌص) التعلم صعوبات, عاشور حسن أحمد, الشحات محمد مجدي,  سالم الله عوض ودمحم 
2
 .04م , ص4118-هـ0249عهود محمد الرشٌد, عسر القراءة, سلسلة التوعٌة بالاحتٌاجات الخاصة. 
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واضح في الاتجاىات يظير مف خلاؿ عدـ القدرة عمى تمييز اليسار مف اليميف خمط  -9

 والاتجاىات الأخرى.
صعوبات في التوازف والوظائؼ الحركية كالمشي والركض والقفز وربط الحذاء أو فؾ  -10

 1الأزرار.
 القراءة السريعة وغير الصحيحة. -11
 مات.القراءة البطيئة جدا بيدؼ إدراؾ وتفسير رموز )حروؼ( الكم -12
 نقص الفيـ الناتل عف التركيز عمى نطؽ الكممات فقط. -13
وىناؾ بعض المظاىر الاضافية الأخرى التي تظير بوضوح في الصفوؼ الابتدائية  -14

الثلاث الأولى وىي: التعرؼ الخاطئ عمى الكممة، القراءة في اتجاه خاطئ، القصور في 
يف الرموز، صعوبة في تتبع القدرة الأساسية عمى الاستيعاب والفيـ، صعوبة التمييز ب

مكاف الوصوؿ في القراءة وازدياد حيرتو وارتباكو عند الانتقاؿ مف نياية السطر إلى بداية 
 2السطر الذي يميو أثناء القراءة.

ومف خلاؿ ىذه الأعراض المتنوعة التي تظير عمى التلاميذ المصابيف بمشكمة عسر      
درسة الخاصة بالتلاميذ عندما تواجييا مشكمة في قراءة القراءة. غالبا تلاحظيا المعممة أو الم

التمميذ لمكممات والحروؼ، جعمت أىؿ  الاختصاص يضبطوف مجموع الأخطاء الممحوظة 
 أثناء القراءة والتي تتمثؿ في:

إلى حذؼ الكممات في القراءة وأحيانا يحذؼ أجزاء مف الكممة  يميؿ الطفؿالحذف:  - أ
" وجد قمم " " يقرأىا الطفؿ وجدت قمم رصاصفي الكتاب " المقروءة ف ذا كانت العبارة 

3ف ف الطفؿ يكوف بذلؾ قد حذؼ حرؼ التاء وكممة رصاص.

                                                           
0
 .04,المرجع السابق , ص عسر القراءةعهود محمد الرشٌد,    -
4
 .302-303م, ص4101, 0, مكتبة الانجلو المصرٌة, القاهرة, مصر.طالمرجع فً صعوبات التعلمٌمان عبد الواحد ٌوسف ابراهٌم, سل  -
3
 .055المرجع السابق, ص صعوبات التعلم )التشخٌص والعلاج(, , عاشور حسن أحمد, الشحات محمد مجدي,  سالم الله عوض محمود -
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أحيانا يدخؿ التمميذ إلى السياؽ كممة ليست موجودة بو ، فقد يقرأ التمميذ الإدخال:  - ب
ولا يشتمؿ " النجوم تظير في السماء الزرقاء"  " النجوم تظير في السماء جممة "

 لنص الأصمي عمى كممة زرقاء.ا

 "بدلا مف  "عمي طفل شاطر"ب بداؿ كممة بأخرى مثؿ:  أثناء القراءة يقوـ الطفؿالإبدال:  -ج
 عمي طفل مجتيد ".

بعض الأطفاؿ يمجأ إلى تكرار كممات أو جمؿ ناقصة حيف تصادفيـ كممة لا التكرار:  -د
" ومف ثـ يتوقؼ عند "الأسد حيوان فقد يقرأ الطفؿ " الأسد حيوان مفترس"يعرفونيا مثؿ: 

 ""الأسد حيوان" ... "الأسد حيوانكممة مفترس ويعيد 

 يميؿ الطفؿ في بعض الأحياف لقراءة الكممة بطريقة عكسية.الأخطاء العكسية:  -ىـ

يميؿ الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ إلى القراءة بشكؿ القراءة السريعة وغير الصحيحة:  -و
ؤىـ خصوصا عند حذؼ بعض الكممات التي لا يستطيعوف غير صحيح وتكثر أخطا

 قراءتيا.

كممة -كممة( يقرأ بعض الأطفاؿ ببطء وذلؾ عمى شكؿ كممة-: )كممةالقراءة البطيئة -ي
وقد يكوف ذلؾ بمثابة عادة بالنسبة ليـ وذلؾ نتيجة التركيز عمى الرموز ومحاولة فؾ 

 شفرتيا.

مى تفسير رموز الكممات ويعطوف انتباىا قميلا إف بعض الأطفاؿ يركزوف عنقص الفيم:  -ز
1لممعنى.

                                                           
1
 .055ص  المرجع السابق, صعوبات التعلم )التشخٌص والعلاج(, ,عاشور حسن أحمد, الشحات محمد مجدي,  سالم الله عوض محمود 
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مف مجموعة الأعراض السالفة ذكرىا استوجب تشخيصيا لوضع برامل علاجية ليا،     
تجدر ااشارة بأىمية عممية التشخيص المبكر لظاىرة عسر القراءة والكتابة، كما أف تفطف 

ميو يساعد دائما في إعطاء نتائل الأولياء لمثؿ ىذا الاضطراب والتعريؼ بو والتعرؼ ع
لى يومنا ىذا نعاني مف التكويف الطبي غير الكافي لمتكفؿ بيذا الاضطراب،  أحسف، لكف وا 

( وعدـ Phoniatresعدـ دراية المعمميف وأعدادىـ لذلؾ، أيضا عدـ وجود متخصصيف )
 وجود مراكز متخصصة أو حتى أقساـ متخصصة قادرة عمى استقباؿ ىؤلاء المصابيف
بااضافة إلى قمة البحث في ىذا المجاؿ، طالما أف ىذا الاضطراب يطرح مشاكؿ إلى يومنا 

.  ىذا عمى مستوى تحديد المفيوـ

واعتبارا لكؿ ىذا نقوـ بتشخيص الاضطراب عف طريؽ ما يسمى بعممية الاقصاء أو عممية 
 ا:(، حيث تجرى الفحوصات لاستبعاد عدة عوامؿ منيPar l'exclusionاالغاء )

 .عامؿ الذكاء 
 .)الاضطرابات الحسية )الصمـ، نقص الرؤية 
 الاضطرابات النفسية المرضية 

شير باستخداـ مقاييس خاصة )بعد السنة الثالثة  18حيث نحسب التأخر في القراءة يقدر بػ
 .1ابتدائي(

رف وىو ما فتح باب الاجتياد في التخطيط لمبرامل العلاجية ولما لا الوقائية في ا         
ذاتو، فقد تعددت برامل وأساليب علاج صعوبات القراءة لدى الأطفاؿ إذ سنتناوؿ البرامل 

 والأساليب الأكثر شيوعا وىي:

                                                           
0
 .064م, ص4114جوان  07", جامعة منتوري, قسنطٌنة, الجزائر, مقال عدد " عسر القراءة أو فشل مدرسًنادٌة بعٌبع,  -
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 لمقراءة: Distarبرنامج ديستار  -1

( وىو نظاـ قوي ومعد 1974)Engelmann-Brunerىذا البرنامل انجيمماف وبرونر َّ أعد
حت المتوسط لمتلاميذ عبر الصؼ الثالث وفيو يجمع بطريقة جيدة لتوصيؿ ميارات القراءة ت

 ( تلاميذ وذلؾ طبقا لقدراتيـ.05التلاميذ في مجموعات بحيث لا يزيد عدد المجموعة عف )

أوؿ مستوييف في ىذا البرنامل يعملاف عمى تأكيد الميارات الأساسية عند التلاميذ، ويعتمد 
ة والكتب العممية التي تتضمف التماريف التلاميذ في ىذا البرنامل عمى الواجبات المنزلي

 التالية:

 ألعاب لتعميـ الميارات والوعي باتجاه اليميف واليسار. - أ

 تركيب الكممات لتعميـ التلاميذ اليجاء مف نطؽ الكممات بطريقة بطيئة ثـ سريعة. -ب

 1تماريف الايقاع )الوزف( لتعميـ التلاميذ العلاقة بيف الأصوات والكممات. -ج

ستوى الثالث مف ىذا البرنامل فيركز عمى القطع المكتوبة في العموـ والدراسات أما الم
 الاجتماعية مع التركيز عمى التصحيح لأخطاء التلاميذ ومراجعتيا بطريقة منظمة.

 :The Edmark Reading Programبرنامج ادمارك لمقراءة: -2

ة لمتلاميذ ذوي القدرات كمم 150ولقد نشر ىذا البرنامل جمعية ادمارؾ وىو مصمـ لتدريس 
 درس مف أربعة أنواع ىي: 277المحدودة بطريقة الترديد خمؼ المدرس ويشمؿ عمى 

دروس لمتعرؼ عمى الكممة وكؿ درس يشمؿ عمى كممتيف فقط. - أ

                                                           
1
 .056ص  ,التعلم)التشخٌص والعلاج (,المرجع السابقصعوبات  ,عاشور حسن أحمد, الشحات محمد مجدي,  سالم الله عوض محمود 
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دروس كتب الاتجاىات فيجب عمى التلاميذ تتبع الخطوط والاتجاىات المطبوعة   - ب
 لموصوؿ إلى الكممة.

 تتوافؽ مع العبارات.دروس الصور التي  -ج

 قصة. 16دروس الكتب القصصية حيث يقرأ التلاميذ  -د

وفي ىذا البرنامل تقسـ الدروس بطريقة مبسطة مع عمؿ مراجعات دورية ويسجؿ استجابات 
 التلاميذ بطريقة بيانية.

 :Rebus Approachطريقة ريبوس -3

فعندما يريد الطفؿ أف  يستخدـ في ىذه الطريقة صور الكممات بدلا مف الكممات المكتوبة
كتب، كؿ كتاب  3يتعمـ كممة " كمب " ف نو يرسـ لو صورة كمب وتتضمف ىذه الطريقة 

 شكؿ يقوـ التمميذ بتسمية ىذه الأشكاؿ بالقمـ الرصاص. 384يحتوي عمى 

ولا ينتقؿ التمميذ لمشكؿ التالي إلا بعد أف يجيب إجابة صحيحة وبعد الانتياء مف ىذه الكتب 
 ب رابع عبارة عف: يوجد كتا

 قاموس مف الكممات المرسومة )أي توجد صورة قطة(. -1
 قاموس مف الكممات المعقدة ورسميا. -2
 1قطعة لمفيـ القرائي. 17 -3

 

 

                                                           
1
 .057-056ص  ,المرجع السابق ,عاشور حسن أحمد, الشحات محمد مجدي,  سالم الله عوض محمود 
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ثـ يدخؿ الطفؿ بعد ذلؾ مرحمة التحوؿ لقراءة الكممات واليجاء الصحيح ليا بدلا مف معرفتيا 
ويدخؿ التمميذ بعد ذلؾ مرحمة القراءة عف طريؽ رسميا، وفييا تكتب الكممة بحروؼ كبيرة، 

 المكتوبة لمكممات والجمؿ.

 :Remedial Methodsالطرق العلاجية  -4

 ىناؾ عدة طرؽ علاجية لتعميـ القراءة لذوي المشكلات القرائية الحادة أو المتوسطة وىي:

 :Multisemsory Reading Methodطريقة الحواس المتعددة لمقراءة  -4-1

( وتعني الحواس VAKTحواس لتعميـ القراءة وتسمى )عدة  وىي تعتمد عمى استخداـ
 ( الاحساس بالحركة K، ) Auditory( السمع A، )Visual( الرؤية Vالمختمفة )

Kinesthetic( ،T)   يشير إلى الممسTactile :وىذه الطريقة تعتمد عمى أسموبيف 

 .Fernaldأسموب فرنالد  - أ
 .Gillinghamأسموب جمينجياـ   - ب
 :أسموب فرنالد - أ

يعتمد ىذا الأسموب عمى اختيار الكممات مف قصص تحكى للأطفاؿ لتنمية تعرفيـ عمى  
 الكممات بدوف الاىتماـ بالصوتيات وتنقسـ إلى عدة مراحؿ:

يقوـ المعمـ بتعريؼ التلاميذ بالكممات الغريبة، ويقوـ بكتابة حروفيا بشكؿ واضح، ثـ  -1
كؿ مقطع مف الكممة يمر عميو يطمب مف التمميذ المرور عمى الكممة بيده ونطؽ 

ويصحح لو المعمـ أخطاءه حتى يستطيع التمميذ كتابة الكممة مف الذاكرة ثـ تكتب الكممة 
 في بنؾ الكممات الخاص بالتمميذ ليكتب مف ىذه الكممات قصة يستطيع قراءتيا.
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 يقوـ التمميذ بكتابة الكممات كما يكتبيا المعمـ ويستمر في كتابة القصص. -2
لتمميذ بنفسو عمى الكممات الجديدة الشبيية بالكممات التي تعمميا أو توجد بيا يتعرؼ ا -3

 1مقاطع منيا ليوسع قدرتو عمى القراءة.
 أسموب جمينجيام: - ب

تسمى طريقة تعدد الحواس يتعمـ التمميذ عف طريؽ النظر إلى الحرؼ وفي نفس الوقت  
 2يسمع الصوت ويكتب الحرؼ. 

 :Modified Alphabodطريقة الحروف المعدلة  -4-2

 وتنقسـ ىذه الطريقة إلى أسموبيف: 

 أسموب التعمـ البدائي لمحروؼ. - أ
 نظاـ التمييز. - ب

يعتمد ىذا الأسموب عمى نطؽ حرؼ أو كممة واحدة أسموب التعمم البدائي لمحروف:  - أ
عمى التلاميذ وىذا يمنعيـ مف الارتباؾ أو عدـ الانتظاـ في اليجاء ثـ ينتقؿ التلاميذ بعد 

 لقراءة في الطريقة العادية.ذلؾ إلى ا
وىذه الطريقة تعتمد عمى تمييز الحروؼ المتحركة والغير منطوقة مثؿ نظام التمييز:   - ب

 حروؼ المد في أوؿ الكممة ووسطيا ومخرىا.
 طريقة التآزر العصبي:  -4-3

وتعتمد ىذه الطريقة عمى ربط التمميذ بالمعمـ عف طريؽ نطؽ وتكرار الكممات وراء المعمـ 
وبعدىا يردد المعمـ ، ريعة ومتكررة بدوف الاىتماـ بالصوتيات أو تعرفيا عمى الكممةبطريقة س

                                                           
1
 .057-056ص  ,المرجع السابق ,عاشور حسن أحمد, الشحات محمد مجدي,  سالم الله عوض محمود 
2
 .016 ص ,الاطفال رٌاض فً المبكر والتدخل التعلم عوبات, ص النجار الباري عبد الحلٌم عبد عبٌر 
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ا بغض النظر عف ليصبح لدى التمميذ طلاقة في الكممات التي تعممي خمؼ التمميذ وذلؾ
 ةصوتياتيا السميم

سنوات وعمرىـ القرائي أقؿ مف ذلؾ ويستمر  10وىذه الطريقة تصمح مع التلاميذ في سف 
في ىذه الطريقة حتى تصبح قدرتيـ عمى القراءة مساوية لقدرتيـ العقمية وعمرىـ  المعمـ

 القرائي.

 طريقة المفردات البسيطة ذات المعنى اليام: -4-4

تستخدـ ىذه الطريقة مع الطلاب كبار السف مف ذوي المشكلات القرائية وذلؾ لأف الكتب  
ـ في ىذه الطريقة كتبا ذات مفردات المعدة لمستواىـ أعمى مف قدراتيـ القرائية حيث يقدـ لي

 بسيطة مع أىمية عالية وفي الوقت نفسو تحدد مستوى ىاما مناسبا لمقارئ الناضل.

وفي النياية يجب ملاحظة أنو ليست ىناؾ طريقة محددة لتعميـ القراءة تصمح لكؿ مف 
المعمـ يتعمموف ولكف يجب عمى المعمـ أف يختار الطريقة حسب قدرات كؿ تمميذ، ويستطيع 

مساعدة التلاميذ بتشجيعيـ عمى القراءة الحرة مف الكتب الشيقة والاشتراؾ في نوادي القراءة 
 1حيث يتـ اخراجيـ مف دائرة صعوبات تعمـ القراءة.

 طريقة البدء بالحروف اليجائية تسمية وكتابة: -5
  يفترض أف يكوف ىناؾ تدرج مف السيؿ إلى الصعب ومف المحسوس مف خلاؿ عرض

مألوفة لمطفؿ تبدأ بالحروؼ المراد تعمميا مع التنوع بالمثيرات ثـ كتابتيا وبعدىا أشياء 
 ينتقؿ إلى تسمية الحروؼ مشكلًا بالحركات مثؿ: بَ )با( وبُ )بو( وبِ )بي( وبْ )إب(.
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  ثـ تتدرج بالحروؼ ويمكف أف نوصؿ الحروؼ ببعضيا وخاصة التي تعمميا فتبدأ بحرفيف
ؼ ويمكف أف نشكؿ مف الكممة احتمالاتيا مثؿ: كممة رحـ يمكف ثـ نتدرج إلى ثلاثة حرو 

، وىكذا بما يتناسب مع الطفؿ. –مرح  –رمح  –تشكؿ حمر   حرـ
  يمكف لممعمـ أف يعمؿ الحروؼ بكروت مناسبة، ويمكف تموينيا لمتشويؽ، ويطمب مف

مفة الطفؿ تسمية الحروؼ وجمعيا وتشكؿ كممات، وتغيير الكممة نفسيا إلى أشكاؿ مخت
وتكوف ىذه الكممات بمعاني مختمفة أيضا، والباب مفتوح أماـ المعمـ لاختيار الأنشطة 

 1المناسبة وفؽ قدرات وميوؿ المتعمـ والظروؼ المعاشة في المؤسسة التعميمية.
وما يجدر ذكره في مخر ىذا العنصر أف العسر القرائي مف بيف الأمور التي تؤكد عمى 

 ربية في المرحمة الابتدائية.علاجيا تعميمية المغة الع
 تمميذ سنة ثانية ابتدائي وخصائصو القرائية : -1-3

تعد المرحمة الابتدائية مرحمة التأسيس التي تقوـ عمييا جميع مراحؿ التعميـ اللاحقة حيث 
أنيا تيتـ بالطفؿ في بداية تكوينو فيو محور العممية التعميمية، فعمى التربية أف تنطمؽ في 

ف واقعو، وأف تستجيب لخصائص نموه واحتياجاتو في كؿ مرحمة مف مراحؿ استراتيجياتيا م
نموه، وتمميذ بحثنا يقع في مرحمة الصفوؼ الثلاثة الأولى مف الدراسة،حيث يتراوح عمر 

 سنوات. 09إلى  06الطفؿ فييا مف 

 06: "ىذه المرحمة الطفولة المتوسطة التي تبدأ مف يعرفيا الباحث عبد الفتاح دويدار   
  2" سنوات، فييا ينتقؿ الطفؿ مف البيت إلى المدرسة. 09إلى 

كما يمكف تعريؼ تمميذ سنة ثانية ابتدائي اجرائيا عمى أنو ذلؾ الفرد الطفؿ الواقع بيف السف  
 سنوات، والذي يزاوؿ دراستو في سنة ثانية مف المرحمة الابتدائية. 09إلى  07العمرية 
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 مدخل                                                                                  
 

 
45 

استخلاصو مف مجموع الخصائص النمائية المتعارؼ  أما تعريؼ تفصيميا وقرائيا يمكف
 عمييا )الحسية، الحركية، العقمية، المغوية، الانفعالية، الاجتماعية(.

 خصائص المتعمم النمائية: -1-3-1

تعتبر دراسة الخصائص النمائية لأي مرحمة تعميمية ميمة ورئيسية لبناء البرامل المقدمة لأي 
ص خصائص نمو الطفؿ في مرحمة الطفولة مرحمة مف ىذه المراحؿ لذلؾ تـ استخلا

 المتوسطة والتي تتمثؿ في:

 النمو الحركي:  -1

سنوات، ويحب  09-06حيث تنمو العضلات الصغيرة والكبيرة في المرحمة العمرية مف 
الطفؿ العمؿ اليدوي كما يشاىد النشاط الزائد وتعمـ الميارات الجسمية والحركية اللازمة 

ختمفة، ويستمتع الأطفاؿ بأوجو النشاط العضمي كالجري والقفز والتسمؽ للألعاب والأنشطة الم
 1عمى الأشياء، كما أنيـ يميموف بشكؿ عاـ إلى الحركة في مختمؼ أوضاعيـ.

ونلاحظ الفروؽ بيف البنيف والبنات مف حيث تركيب الجسـ، إذ أف البنيف أكثر حظا مف 
الأنسجة الشحمية، كما أف البنات النسيل العضمي في حيف تكوف البنات أكثر حضا مف 

 2تسبؽ البنيف في جميع مجالات النمو الأخرى وخاصة في الميارات الحركية الدقيقة.

 النمو الحسي: -2

سنوات تطور في النمو الحسي، وخاصة في اادراؾ  09إلى  06يشاىد في المرحمة مف  
المدرسة الابتدائية تظير  الحسي ويتضح ذلؾ تماما في عممية القراءة والكتابة، ومع بداية

قدرة الطفؿ عمى التمييز بيف الحروؼ اليجائية المختمفة الكبيرة والمطبوعة، ويستطيع تقميدىا، 
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إلى  06ويستمر السمع في طريقو إلى النضل، وتمتاز شخصية تلاميذ الحمقة الأولى مف 
 1سنوات بأف إدراكيـ لمفاىيـ الزماف والمكاف والمسافة مازاؿ محدودا. 09

 النمو العقمي: -3

يستمر الأطفاؿ في ىذه السف في الميؿ إلى اكتشاؼ البيئة المحيطة بيـ وتكوف نظرتيـ  
نظرة نفعية، ويستمروف في الاعتماد عمى حواسيـ وخبرتيـ العممية، وتبدأ ميوؿ الأطفاؿ في 

ييـ في التفتح والتعبير عف نفسيا في ىذه السف، إذ يبدأوف في الحديث عف مستقبميـ وأمان
الحياة، وتتميز ىذه المرحمة مف العمر بالقدرة عمى الابتكار، ويساعد اكتساب المغة كثيرا مف 

ونذكر  2الأطفاؿ في محاولة كتابة الشعر وقراءة القصص كما تظير مواىب أخرى لدييـ.
 بعض خصائص النمو العقمي:

 سنة. 12ينمو ذكاء الطفؿ نموا مطردا حتى السف  نمو الذكاء: - أ
أشير مف درس نمو التفكير ىو بياجيو حيث وضع ىذا النمو في أربع  التفكير:نمو   - ب

 مراحؿ، وحدد لكؿ مف تمؾ المراحؿ، السمات الأساسية المميزة ليا مف حيث:
 .الفترة الزمنية المحددة ليا 
 .القدرات العقمية والانفعالية الملازمة ليا 
 لناحية العقمية الادراكية.بيف أبرز ما يميز الطفؿ الذي ينتمي ليا وبخاصة مف ا 

ىو حصر الشعور وتركيزه عمى موضوع معيف في المجاؿ الادراكي لمفرد،  نمو الانتباه: -ج
ويكوف مدى الانتباه عند الطفؿ في أوائؿ ىذه المرحمة ضيقا وتزيد مدة الانتباه تدريجيا مع 

 نمو الطفؿ خلاؿ ىذه المراحؿ المتعاقبة.

                                                           
1
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ية يسترجع بيا الفرد خبراتو أو معموماتو الماضية التي سبؽ : ىو عممية عقمنمو التذكر -د
 أف احتفظ بيا في ذاكرتو.

ىي ميؿ الفرد أو استعداده لتقبؿ فكرة ما والتسميـ بيا القابمية للاستيواء أو الايحاء:  -ىـ
 1دوف نقد أو تحقيؽ منطقي أو محاكـ لمجرد صدورىا عف مصدر موثوؽ بيا.

بعض المربييف أف )نظرية جيروـ برونر( عالـ النفس الأمريكي يعتبر التطور العقمي:  -و
 بديلا لنظرية )جيف بياجيو( عالـ النفس السويسري.

حيث صنؼ برونر النمو العقمي لتفكير الطفؿ مف خلاؿ مشاىدتو الفعمية للأطفاؿ إلى  
 ثلاث مراحؿ:

  والحركة ولا التماثؿ القائـ عمى التفاعؿ بالمحسوسات يفيـ البيئة عف طريؽ العمؿ
 يستخدـ الصور الذىنية أو المغة. 

  التماثؿ القائـ عمى التفاعؿ بشبو المحسوسات والمعمومات تنتقؿ عف طريؽ الصور
الذىنية والطفؿ ينجذب لما يبيره لمضجيل والحركة والحيوية وتطور ذاكرتو البصرية، 

 حيث يتذكر ما قد شاىده سابقا.
  الرمزية ويتعمـ المغة  والرموز والرياضيات التمثؿ الرمزي يستخدـ الطفؿ النظـ

ويستخدميا، ولعؿ الرموز التي تستخدـ تعتبر طريقة مختزلة لمتعامؿ مع الأشياء مما 
يؤدي إلى زيادة فاعمية الوظيفة الادراكية لدى الطفؿ وىو قادر عمى الاستفادة مف الأقواؿ 

 2ت وأفكار معقدة.والأمثاؿ والقواعد المختصرة التي تمثؿ صورا مختزلة لخبرا

 

                                                           
0
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 النمو المغوي: -4

سنوات بالغ الأىمية، حيث تعتبر ىذه المرحمة ىي  09إلى  06يعتبر النمو المغوي مف 
 الأساس في اكتساب المغة كما تعتبر ىذه المرحمة مرحمة الجمؿ المركبة والطويمة ولا يقتصر

ف القراءة ف ف استعداد الطفؿ الأمر عمى التعبير الشفوي بؿ يمتد إلى التعبير التحريري، أما ع
ليا يكوف موجودا قبؿ الالتحاؽ بالمدرسة ويظير ذلؾ منو خلاؿ الاىتماـ بالصور والرسوـ 

 والمجلات والصحؼ.

وتتطور القدرة عمى القراءة بعد ذلؾ إلى التعرؼ عمى الجمؿ وربط مدلولاتيا وأشكاليا، كما 
داد مع النمو ويستطيع الطفؿ في ىذه أف عدد الكممات التي يقرأىا الطفؿ في الدقيقة تز 

 1المرحمة تمييز المترادفات ومعرفة الأضداد.

كما تعد المغة مف العوامؿ الميمة للاستعداد حيث أنيا تقدـ عمى أساس الارتقاء المعرفي، 
فالطفؿ لا يستطيع التعبير عف أفكاره، ومشاعره ورغباتو إلا بعد أف تتكوف لدى الطفؿ 

 برات، ومدركات عقمية يستطيع عف طريقيا التعبير عف أفكاره.معمومات ومفاىيـ وخ

وقد وضح عبدالفتاح أبو معاؿ" أف النمو المغوي عند الطفؿ يعني أف يصؿ إلى مرحمة يكوف 
فييا قادرا عمى التعبير عما يجوؿ في نفسو  مف خواطر وأفكار عند سماعو أو رؤيتو أي 

 ذه السنة في:ويمكف حصر الخصائص المغوية لمتعمـ ى 2شيء.

 .تنمو المفردات المغوية في ىذه المرحمة مف صؼ دراسي إلى صؼ دراسي أعمى 
  يستخدـ التلاميذ في ىذه المرحمة الأسماء بنسبة تصؿ إلى ثلاثة أضعاؼ استخداميـ

للأفعاؿ، وذلؾ لأف طبيعة الفعؿ أكثر مف طبيعة الاسـ تعقيدا كما يقؿ تكرار المفردات 
 تدريجيا تبعا لتقدـ التمميذ في العمر. في الأحاديث المنطوقة
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 .يكثر استخداـ الجمؿ في الصفوؼ الثلاث الأولى بصورة أوضح 

 

  يعرض الطفؿ في المدرسة لأنماط لغوية شبيية بما يستخدـ في البيئة، ويرجع ىذا إلى
 1تقميد الكبار مف حولو.

 2اشر في حياتو.يأخذ الطفؿ بمفظ عدد أكثر مف حروؼ الكممة الواحدة ذات الأثر المب 

 النمو الانفعالي: -5

يلاحظ النمو مف سرعة الانتقاؿ مف حالة انفعالية إلى أخرى نحو الثبات والاستقرار الانفعالي 
إلا أف الطفؿ لا يصؿ في ىذه المرحمة إلى النضل الانفعالي، فيو قابؿ للاستثارة الانفعالية 

 ويكوف لديو بواؽ مف الغيرة والعناد والتحدي.

مـ الأطفاؿ كيؼ يشبعوف حاجاتيـ بطريقة بناءة أكثر مف محاولة اشباعيا عف طريؽ ويتع 
 نوبات الغضب كما كاف الحاؿ في المرحمة السابقة.

وتتكوف العواطؼ والعادات الانفعالية، ويبدي الطفؿ الحب ويحاوؿ الحصوؿ عميو بكافة 
مع ارخريف ويقاوـ النقد بينما الوسائؿ، ويحب المرح وتتحسف علاقاتو الاجتماعية والانفعالية 

يميؿ إلى نقد ارخريف، ويشعر بالمسؤولية ويستطيع تقييـ سموكو الشخصي، وتلاحظ مخاوؼ 
الأطفاؿ بدرجات مختمفة وتتغير مخاوؼ الأطفاؿ في ىذه المرحمة فالخوؼ السابؽ مف 

حؿ محمو الأصوات والأشياء الغربية والحيواف والظلاـ وغيرىا يقؿ جدا ويكاد يختفي لي
 3الخوؼ مف المدرسة والعلاقات الاجتماعية وعدـ الأمف اجتماعيا واقتصاديا.
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 ومف بيف خصائصو نذكر:

  تنضل بعض العواطؼ والعادات الانفعالية، فالطفؿ في ىذه المرحمة يعبر عف الحب نحو
خوتو  والأصدقاء ويحاوؿ الحصوؿ عميو وخاصة مف الكبار، ويميؿ الطفؿ إلى  والديو وا 

 المرح والمعب والفكاىة البسيطة.
  لازاؿ الطفؿ في ىذه المرحمة يعبر عف الغيرة مف إخوتو وزملائو ويعبر عف غضبو

ومضايقتو مف مصدر الغيرة ولو بأساليب أكثر ىدوءا مستبدلا أسموب الاعتداء البدني 
 خلاؿ المراحؿ السابقة بالعقاب أو الانتقاـ بأسموب الوشاية أو الألفاظ.

 الطفؿ ولـ يجد أمو أو أحد أفراد عائمتو بالبيت يشعر بالتعاسة والحزف فيو  إذا رجع
 1شغوؼ بمقاء اسرتو بعد غياب عنيا وىو في المدرسة.

 النمو الاجتماعي: -6

سنوات، وتدخؿ  09إلى  06تستمر عممية التنشئة الاجتماعية في المرحمة العمرية مف 
العممية، وفي سف السادسة تكوف طاقات المدرسة كمؤسسة رسمية لتقوـ بدورىا في ىذه 

الطفؿ عمى العمؿ الجماعي مازالت محدودة وغير واضحة، وبدخوؿ الطفؿ المدرسة تتسمع 
دائرة اتصالو الاجتماعي، ويبدي رغبتو في العمؿ الجماعي ويكوف لعبو جماعيا، وتكثر 

نة الاجتماعية، وتكثر صداقاتو ويزداد تعاونو مع رفاقو في المدرسة والمنزؿ، وتتحقؽ لو المكا
الصداقات عف ذي قبؿ لازدياد صمة الطفؿ بارخريف، وقد ييتـ بالأصدقاء ورفاؽ السف أكثر 

 مف اىتمامو بأفراد أسرتو.

ويعد التعامؿ بيف التلاميذ في مرحمة التعميـ الابتدائي مف أىـ مطالب النمو الاجتماعي، 
لعاب المغوية التي يقوـ المعمـ ب عدادىا، ويظير ىذا التعاوف مف خلاؿ الأنشطة الصفية والأ
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حيث يتعمـ الطفؿ  كيؼ يعيش مع نفسو، ويتفاعؿ مع غيره مف الناس، ىذا بااضافة إلى 
ىذا التعاوف يساعد التمميذ عمى تحقيؽ أفضؿ نمو ممكف؛ مف خلاؿ دراسة نمو السموؾ 

دي إلى أحسف نمو ممكف اانساني لتحديد أفضؿ الشروط البيئية الممكنة لمتعاوف، والتي تؤ 
لتيسير اكتساب التكيؼ الاجتماعي السوي وذلؾ مف خلاؿ أساليب تعمـ الميارات الاجتماعية 
وخاصة الميارات التعاونية والتي تظير بشكؿ جمي في الأداءات والمواقؼ التي يقوـ التلاميذ 

 1بيا تحت إشراؼ وتوجيو المعمميف.

الطفولة المتوسطة ىي مرحمة تتوسط الطفولة  انطلاقا مما سبؽ يمكف القوؿ بأف مرحمة
سنوات فيستقؿ الطفؿ  06المبكرة والمتأخرة بحيث تتميز بدخوؿ الطفؿ إلى المدرسة في سف 

 09عف ذويو ويبدي استعدادا لمتعمـ والاعتماد عمى نفسو، وتنتيي ىذه المرحمة في سف 
ائية لتمميذ سنة ثانية سنوات، ومف خلاؿ خصائص الطفؿ النمائية نستنتل الخصائص القر 

 ابتدائي المتمثمة في :

 .تقدير الحاجة لتعمـ مفردات جديدة واستخداميا بشكؿ سميـ 
 .الاستمتاع بتفحص الغموض في استعماؿ الكممات 
 .التركيز عمى الوعي الصوتي وربط الصوت برسمو الخطي 
 اتساع الافاؽ العقمية المعرفية وتعمـ ميارة القراءة والكتابة والحساب. 
 .تزداد القدرة والثقة في ىذه المرحمة نظرا لنمو الامكانات الجسمية والعضمية الدقيقة 
  يصبح قادرا عمى القراءة الصامتة والقراءة الجيرية المتسمة بجودة الأداء وسلامة النطؽ

 مع الفيـ والاستيعاب.
 .اكتساب القدرة عمى استخداـ مصادر التعمـ والقراءات ااضافية 
  الاستماع لما يقرأه غيره قراءة جيرية مع فيمو.القدرة عمى

                                                           
1
 . https://eddirasa.com, موقع الدراسة الجزائري, المرحلة الابتدائٌة و كٌفٌة مراعاتهاخصائص تلامٌذ  

https://eddirasa.com/
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  ،الميارات التي يوظفيا تمميذ ىذه السنة في القراءة )الانتباه، الملاحظة، التعرؼ، المقارنة
 التمييز، التصنيؼ، التذكر(.

  يحب أطفاؿ ىذه المرحمة قراءة المواد التي تحرؾ الخياؿ وتنميو، كما يستخدـ أسموب
 البطولات والمغامرات وحوادث الشجاعة. الحوار أحيانا، تذكر

  يبدأ في الربط بيف الكممات المكتوبة بتمؾ المسموعة، كما يدرؾ العلاقة بيف الأصوات
 والحروؼ.

  البحث في الصور التي تساعده عمى فيـ النص، كما يتعمـ أف الكممات تنقؿ الرسالة التي
 تتفؽ مع الصور.

 ممات الجديدة مف كؿ كتاب يتعرض لو بالقراءة.بناء حصيمة لغوية كبيرة مف اكتساب الك 
 .تتضح الفروؽ الفردية خلاؿ ىذه المرحمة ويكتسب الطفؿ اتجاىات نحو الذات 

 خصائص الطفؿ القرائية تتدخؿ في تكوينيا عوامؿ خارجية مساعدة أىميا :
للأسرة دور ىاـ في سرعة النمو المغوي لدى الطفؿ ووضوح تعبيره إذ توجد  الأسرة: " - أ

ثير مف المتغيرات داخؿ الأسرة التي تؤثر عمى تنمية الطفؿ نحو القراءة مثؿ مستوى ك
تعمـ الوالديف ومدى اىتماميما بتشجيع الطفؿ في الدراسة، ومدى توافر الكتب والقصص 
والمجلات وما ينعرض لو الطفؿ داخؿ الأسرة مف وسائؿ الاتصاؿ مثؿ: التمفاز، الراديو، 

 1"الكومبيوتر...
إف تعميـ الطفؿ الذىاب إلى المسجد والاقباؿ عمى حفظ جد و المدارس القرآنية : لمساا - ب

القراف الكريـ مف أىـ المناشط لتنمية الممكة المسانية عند الطفؿ قبؿ وبعد التحاقو 
دراؾ معناه يوصؿ بو إلى مرحمة متقدمة مف الذكاء. بالمدرسة فحفظ القراف الكريـ وا 

                                                           
1
وصفٌة للسنة  , تعلٌمٌة القراءة فً المرحلة الابتدائٌة ) دراسة تحلٌلٌةٌضٌن, تعلٌم القراءة والكتابة للأطفال, نقلا عن اكرام بومزبرسلوى مب 

م , 4108-4107قالمة,  0925ماي  8(, مذكرة شهادة ماستر, قسم اللغة والادب العربً, كلٌة الآداب واللغات, جامعة  الخامسة ابتدائً أنموذجا

 .48 ص
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ؤسسة تعميمية عرفتيا الجزائر كغيرىا مف الدوؿ ااسلامية فتعتبر وأيضا الكتاتيب فيذه أوؿ م
 أىـ المنشآت الاجتماعية والتعميمية للأطفاؿ.

تعتبر رياض الأطفاؿ مؤسسات تربوية ذات مواصفات خاصة تستقبؿ الأطفاؿ الروضة:  -ج
ذه في مرحمة عمرية تسبؽ المدرسة الابتدائية وتيدؼ إلى تحقيؽ النمو المتكامؿ لطفؿ ى

المرحمة بما توفره مف ممارسة الأنشطة اليادفة واكتساب الميارات التي تمكنو مف مواجية 
المواقؼ الحياتية والتعاوف مع ارخريف ومما لا شؾ فيو أف روضة الأطفاؿ ىي المؤسسة 
التي تمي الأسرة مباشرة في تنشئة الطفؿ أخلاقيا وتربويا مف خلاؿ استخداـ المناىل الملائمة 

 1ية مباشرة نحو اليدؼ.الموج

" يجب أف نؤكد أف عممية تكويف المتعمميف لا تقتصر عمى المدرسة فقط  المدرسة: -د
داخؿ الأقساـ والفصوؿ، بؿ إف التكويف يرتبط كذلؾ وبالدرجة الأولى باارادة والطموح التي 

والمتاحة التي  يعبر عنيا المتعمـ فيعتمد في تدعيـ تكوينو المدرسي باستثمار البدائؿ الممكنة
 2تأتي القراءة في صدارتيا، وبذلؾ نجد علاقة متينة ومنسجمة بيف المدرسة والحياة ".

وسيمة تعميمية تستخدـ في التعميـ الجماعي ويؤدي الاستخداـ  الإذاعة المدرسية: -ىـ
 3التربوي السميـ ليذه الوسيمة إلى تنمية الطفؿ عقميا وفكريا واجتماعيا.

 

                                                           
0
, مذكرة شهادة الماستر, قسم اللغة العربٌة وآدابها, كلٌة الآداب والفنون,  جامعة تعلٌمٌة القراءة فً المرحلة الابتدائٌةعمور بدرة اٌمان,  -

 .4م, ص4105-4102عبدالحمٌد بن بادٌس مستغانم, 
4
, تعلٌمٌة القراءة فً المرحلة . نقلا عن اكرام بومزبرالابتدائٌة, تعلٌم القراءة لمرحلة رٌاض الاطفال والمرحلة ٌنظر: محمد عدنان علٌوات  -

(, مذكرة شهادة ماستر, قسم اللغة والادب العربً, كلٌة الآداب واللغات, جامعة  وصفٌة للسنة الخامسة ابتدائً أنموذجا الابتدائٌة ) دراسة تحلٌلٌة

 .49-48م , ص, 4108-4107قالمة,  0925ماي  8
3
وصفٌة للسنة  , تعلٌمٌة القراءة فً المرحلة الابتدائٌة ) دراسة تحلٌلٌةعلٌم القراءة والكتابة للأطفال, نقلا عن اكرام بومزبرسلوى مبٌضٌن, ت -

 .49-48(, المرجع نفسه, ص  الخامسة ابتدائً أنموذجا
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دور ىاـ في تنمية ميارة القراءة لمطفؿ عقميا وفكريا وتعمؿ عمى تطوير ميارتو لممدرسة     
القرائية والكتابية، وذلؾ بتوفير مختمؼ الوسائؿ التعميمية تناسب عمر الطفؿ كما تعد 

 . مية توجو قدرات المتعمـ وتنميتوااذاعة المدرسية أداة تعمي

 خلاصة :

يارات العقمية المعقدة جدا ،لما تتضمنو مف ميارات مما سبؽ يمكف القوؿ أف القراءة مف الم
وعمميات نفسية لذا فيي تمعب دورا ىاما في سير العممية التعميمية لمطفؿ في المرحمة 
الابتدائية ،حيث يستطيع مف خلاليا اكتساب كؿ المعارؼ التي تفيده في حياتو، إلا أننا نجد 

يارات القراءة ، مما يؤدي إلى بموغيا بعض التلاميذ يتمقوف صعوبات في تعمـ واكتساب م
مرحمة الاضطراب أو ما يعرؼ بعسر القراءة الذي يعيؽ سير العممية التعميمية، فقد حاولنا 
في ىذا الفصؿ أف نتطرؽ إلى شرح ماىية القراءة ومراحميا ، ثـ حاولنا أف نوضح ولو قميلا 

اءة ومظاىر عسير القراءة ىذا الاضطراب   وذلؾ مف خلاؿ  التطرؽ إلى تعريؼ عسر القر 
 وأسبابو وأخيرا تشخيصيا وعلاجيا .

سنوات مع ذكر خصائصو  09إلى  06كما تطرقنا أيضا إلى تعريؼ الطفولة المتوسطة مف 
الطفؿ النمائية )حسية، حركية، عقمية، انفعالية، اجتماعية( ثـ انتقمنا إلى خصائص تمميذ 

 السنة ثانية ابتدائي في ىذه المرحمة.

ف أف نستخمص بأف ىذه المرحمة ىي حساسة جدا وميمة في نمو الطفؿ ونمو يمك 
شخصيتو التعميمية والاجتماعية ، بما فييا أداؤه القرائي وىو ما سنحاوؿ البحث فيو مف 

ابتدائي وما سطره المنياج لذلؾ  خلاؿ تحميؿ نشاط القراءة لمسنة الثانية



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

   

 

 

 

 

 

 تحهيهيت دراستالأول: انفصم 

 سنت منهاج في انقراءة ننشاط

ابتذائي ثانيت  
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 :تمييد

ا  لمصطمحات البحث كسرد مفاىيمي ، سنحاوؿ في ىذا الفصؿ تناوؿ نشاط بعد  تناولن   
القراءة بتحميمو وفؽ ما جاء في المنياج مركزيف عمى المنيجية ومسمكية  أداء ىذا النشاط 

 كونو الميداف الذي يظير فيو العسر القرائي مشخصيف  ىذا الأخير أنواعًا  وتعددًا.

 ية ابتدائي.نشاط القراءة في منياج سنة ثان -

 حيث سيتـ تناوؿ  متعمقات ىذا النشاط وكؿ ما ورد حولو  مف معمومات في المنياج.

 :مفيوم نشاط القراءة من خلال منياج سنة ثانية ابتدائي -1

حدد المنياج نشاط القراءة بكونو فعالية لغوية يتدرب بيا المُتعمـ عمى عممية الأخذ 
 .1والاكتساب مف النصوص الموضوعة 

ميز القراءة في السنة الثانية بكوف المتعمـ في ممارستيا، ينتقؿ مف قراءة الكممة والجممة وتت
إلى القراءة المسترسمة لنص متكامؿ، ولا يتأتى ىذا إلا اذا أتقف جميع ارليات التي تمكنو مف 

 ىذا الاسترساؿ.

الشفوي حيث يعتبر نص القراءة في إطار المقاربة النصية ، أساس نشاطي التعبير   
والكتابي فنص القراءة يتطرؽ إلى موضوع ما ،ويروج رصيدًا وظيفيا ، وحولو تدور كؿ 

 .2الفعاليات المغوية مف قراءة وعمميات اكتشاؼ الصيغ والتراكيب 

 وىو ما تجسده مجموع الأنشطة المقررة ليذه السنة والمتمثمة في:

 

                                                           
 49,ص, منهاج اللغة العربٌة لسنة ثانٌة ابتدائً - 1
 49, ص, المرجع نفسه  - 2
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 مميذ، فالمعمـ يقرأ الدرس فيما : ىنا يكوف التركيز عمى حاسة السمع لمتفيم المنطوق
يكوف التمميذ يصغي ويركز لكي يستطيع  الفيـ والتواصؿ والاستنتاج ، وبأسئمة 

 توجييية ومناقشة بسيطة لمضموف النص يؤدي  إلى تفصيؿ أحداثو.
 يتـ التركيز عمى الأساليب والصيغ في وضعيات تواصمية دالة.أستعمل الصيغ  : 
 1مركبة تركيبًا صحيحًا لينسل عمى منواليا. : يقدـ  لمتمميذ جُملاً أركب 
 يقدـ التمميذ صورًا ليلاحظيا ويعبر عف أحداثيا،  وما تدور حولو  تمؾ  أنتج شفويًا :

 الصورة ثـ يقوـ بربط الجمؿ التي استخرجيا  ليكوف فقرة سميمة تركيبيًا.
 ا ليا يطرح أمثمة غيً مص: يقرا المعمـ النص عدّة مرات بطريقة متأنية ويكوف التمميذ أقرأ

 متعمقة بالنّص.
 ىي شروحات لمكممات الصعبة المتواجدة في النص.معاني المفردات : 
 ويقصد مف خلالو تعميمة القراءة الصحيحة السميمة واعطائو جممة مف أحسن قراءتي :

 النصوص ويطمب منو قراءتيا.
 ترتيبيا بشكؿ  : يقّدـ لو كممات مبعثرة ومشوشة ليعيّدأتدرب عمى الانتاج الكتابي

 2صحيح ليتحصؿ عمى جممة مفيدة.

وما ييمنا في ىذا المقاـ ىو نشاط القراءة ويتـ تناولو عبر  الأنشطة الفرعية "أقرأ" ، أكتشؼ 
 وأميز ،" أحسف  قراءتي" أنشطة سُطرت ليا أنواع القراءة والأداء  القرائي.

 :أنواع القراءة في منياج سنة ثانية ابتدائي -2

 التنوعات القرائية التي ذكرىا المنياج ىي القراءة  بنوعييا المعروفيف.نجد أف   

: وىي نطؽ الكممات والجمؿ بصوت مسموع ، ويراعى فييا سلامة القراءة الجيرية 1-2
                                                           

 48,49, ص,ص,ل كتاب السنة الثانٌة من التعلٌم الابتدائًدلٌٌنظر , - 1
 31,30, ص,ص,  المرجع نفسه - 2
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 .1النطؽ، وعدـ اابداؿ أو التكرار  أو الحذؼ  أو ااضافة 

سمة ومعبرة بمراعاة علامات وعرفيا المنياج بأنيا قراءة نصوص قصيرة مناسبة قراءة مستر 
 .2الوقؼ واحتراـ الوقوؼ عمى الساكف 

وتتعدد مزاياىا كونيا تعد مجالًا مناسبًا لمقضاء عمى الخجؿ أو الخوؼ وتمتع المتعمميف   
في أنفسيـ، والقدرة عمى مواجية ارخريف ، وكذلؾ مف خلاليا يمكف التعرؼ عمى عيوب 

 .3القراءة والعمؿ عمى معالجتيا 

: يقصد بيا التعرؼ عمى الكممات والجمؿ وفيميا دوف النطؽ القراءة الصامتة 2-2
ثراء مادة  بأصواتيا، وبغير تحريؾ الشفتيف أو اليمس عند القراءة ، مع مراعاة الفيـ ودقتو وا 

 .4الطفؿ المغوية والتذوؽ، وىي عممية  فكرية لا دخؿ لمصوت فييا

صوص والحكايات والسندات التي يقرأىا وااجابة أما المنياج فقد لمح ليا مف خلاؿ فيـ الن
 .5عف الأسئمة التي تطرح  في شأنيا ، دوف الاىتماـ بالقراءة الجيرية 

 ولمقراءة الصامتة العديد مف المزايا مف بينيا 

أنيا تناسب المتعمـ الخجوؿ أو المنطوي نتيجة عيوب في النطؽ، وكذلؾ تشعر القارئ 
 .6و يسرع بالحرية في القراءة يبطئ أ

ولتعميؿ ىذيف النوعيف القرائيف صيغت مجموعة مف الأىداؼ والكفايات في منياج سنة ثانية 
ابتدائي.

                                                           
 311م,ص,0,4101, مكتبة الأنجلو  المصرٌة , القاهرة , مصر, ط المرجع فً صعوبات التعلمسلٌمان عبد الواحد ٌوسف إبراهٌم ,   - 1
 45,ص,الابتدائًمنهاج اللغة العربٌة لسنة ثانٌة ابتدائً من التعلٌم   - 2
 311,ص,, المرجع السابقسلٌمان عبد الواحد ٌوسف ابراهٌم   - 3
4
 310,,311المرجع نفسه,ص,  - 

 45,ص,منهاج اللغة العربٌة , السنة ثانٌة من التعلٌم الابتدائًٌنظر ,   - 5
 53م,ص,4116لعلمٌة, عمان, الأردن , سنة , دار الٌازونً ا أسالٌب تدرٌس اللغة العربٌة بٌن المهارة والصعوبةفهد خلٌل زاٌد,  - 6



 الفصل الأول        دراسة تحليلية لنشاط القراءة في منهاج سنة ثانية ابتدائي

 
39 

 

 :أىداف  كفايات نشاط القراءة في منياج السنة ثانية ابتدائي -3

تعتبر الأىداؼ أىـ بوصمة ييُتدى بيا لتسيير العممية التعميمية ، حيث تصاغ أىداؼ عامة 
وأخرى قريبة ، كما يحدد لكؿ نشاط مجموع أىداؼ تُصاغ وفؽ قُدرات  وأخرى متوسطة

 المتعمميف ومف أىـ الأىداؼ التي سطرىا  المنياج لنشاط القراءة نجد:

   أف درس القراءة ييدؼ أسًاسا إلى الربط بيف نسقيف ىما النسؽ المكتوب والنسؽ
 المنطوؽ والقراءة ميارة تكتسب بواسطة جممة  مف التدريبات:

 .تدريب المتعمميف عمى القراءة الصيحة والنطؽ السميـ 
 .تدريبيـ عمى القراءة المسترسمة ومراعاة علامات الوقؼ والترقيـ 
  تدريبيـ عمى التمييز بيف اايقاعات المختمفة لأساليب التعجب والاستفياـ والنيي

 والأمر.
 . تدريبيـ عمى السماع والقراءة الجيرية والصامتة 
 القراءة وحدة يتصؿ بيا المتعمـ لا ليقرأ فحسب ،ػبؿ ليكتسب ميارة  وكذلؾ يعتبر نص

استثماره والبحث عما يوسع موضوعو، ف تقاف القراءة إذ ينعكس عمى سائر فعاليات 
 .1المتعمـ المدرسية

وقد  صيغت ىذه الأىداؼ عمى شكؿ كفايات قاعدية وكفايات  ختامية  تنجز عمى مستوى  
 ر المقررة.الدرس وعمى مستوى المحاو 

يعرفيا محمد الدريل  ىي قدرات مكتسبة تسمح بالسموؾ والعمؿ في سياؽ معيف  الكفاية
ويتكوف محتواىا مف معارؼ أو ميارات وقدرات واتجاىات  مندمجة بشكؿ مركب، كما يقوـ 

                                                           
 49, ص,منهاج اللغة العربٌة لسنة ثانٌة من التعلٌم الابتدائً - 1
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الفرد الذي أكسبيا  ب ثرائيا وتجنيدىا  وتوظيفيا قصد مواجية مشكمة ما ، وحميا في وضعية 
 .1 محددة

 ومف بف الكفايات القاعدية الكثيرة ليذا النشاط وىذه الميارة نذكر منيا:

 يقرأ النصوص بأداء جيد. . أ
 يفيـ ما يقرأ. . ب
 يعيد بناء المعمومات الواردة في النص.  . ت
 2يستعمؿ المعمومات الواردة في نصوص القراءة. . ث

الكفايات  أما الكفايات الختامية والتي ىي نتاج تظافر وتلاحـ وتكامؿ مجموعة مف
 القاعدية صيغت لمتعممي سنة ثانية الكفايات التالية:

نتاج نصوص شفوية وكتابية يغمب  -أ يكوف المتعمـ في السنة الثانية قادرًا عمى فيـ وا 
 3عمييا الطابع ااخباري.

يقرأ نصوصًا بسيطة ، يغمب عمييا النمط التوجييي تتكوف مف عشريف إلى أربعيف  -ب
 .4تامًا  قراءة سميمة ويفيمياكممة مشكولة شكلًا 

 أي يحُسف القراءة مع فيـ ما تدّؿ عميو  النصوص بأنواعيا .

غة كفايات تحتاج لزمف تعميمي يخٌصص لتعميميا حيت نجد الحجـ الساعي المخصص لم
ساعة(  أسبوعيا، تٌوزع عمى  النشاطات  12عشر ساعة ) اثنتا العربية في السنة الثانية ىو

 التالي:المغوية بالشكؿ 

 
                                                           

 483م, ص,4112, دار الكتاب الجامعً , العٌن ـ 0, طالتدرٌس الهادفمحمد الدرٌج ,   - 1
2
 47 -46,ص,  منهاج اللغة العربٌة لسنة ثانٌة من التعلٌم الابتدائً - 

 45,ص, جع نفسهالمر - 3
 08, ص, دلٌل كتاب السنة الثانٌة من التعلٌم الابتدائً - 4



 الفصل الأول        دراسة تحليلية لنشاط القراءة في منهاج سنة ثانية ابتدائي

 
20 

 

نشاطات التعبير الشفوي والتواصؿ، والقراءة والمطالعة والكتابة ، تسع ساعات ونصؼ )  -
 د( ، أسبوعيًا.30سا و9

 د(.30نشاط المحفوظات والأناشيد: ثلاثوف دقيقة أسبوعيًا ) -

 .1ساعة( 2نشاط اادماج:  ساعتاف ) -

عبر ثلاث أنشطة قرائية ىي '" أقرأ" ػ وكما ذكرنا سابقًا ف ف نشاط القراءة وميارتُيا يؤدي 
 "أكتشؼ "، و" أميز"، و"أحسف قراءتي" ولكؿ نشاط مسمكية خاصة .

 مسمكية نشاط القراءة من خلال منياج سنة ثانية ابتدائي. -4

 مسمكية  نشاط " أقرأ":   4 -1

حة يعتبر ىذا النشاط الأوؿ ضمف الأنشطة القرائية ، ويتـ تناولو عبر المسمكية الموض
 .2أسفمو

 دقيقة 45: المقطع التعميمي: العائمة                                       المدة

 ابتدائي 2لسنة المستوى : ا                                            قراءة.النشاط:     

 : زفاؼ أختيالموضوع

اـ لمنص يغمب عميو النمط : يقرأ النص قراءة سميمة ويفيـ المعنى العالكفاءات الختامية 
 التوجييي.

: يفيـ ما يقرأ ويعبّر بناء أفكاره.مركبة الكفاءة

                                                           
 ,43ص, منهاج اللغة العربٌة  السنة الثانٌة من التعلٌم الابتدائً  - 1
 38-37ص, دلٌل كتاب السنة الثانٌة من التعلٌم الابتدائً ,  - 2
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: يجيب عمى الأسئمة، يقرأ النص، يتعرؼ عمى المعنى الصحيح لمكممات، مؤشرات الكفاءة
 ينتل جملًا بسيطًا، يترجـ المعنى العاـ لمنص ، يحترـ علامات الوقؼ.

 ية( صمة الرحـ والتعاوف.: إحياء المناسبات ) العائمالقيم

 الوسائؿ : الكتاب المدرسي، السبورة ، دفتر الأنشطة.

 نماذج مف مؤشرات التقويـ الوضعيات التعميمية والنشاط المقترح المراحؿ
 ماىي المناسبات التي تجتمع فييا الأسرة؟ -  مرحمة الانطلاؽ     
 سـ أفراد الأسرة وما ىو دورؾ نحوىـ؟  -

 يعدد المناسبات
 يوظؼ رصيده المغوي ويسمي أقاربو

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

مرحمة بناء 
 التعممات

 ملاحظة الصورة المصاحبة لمنص؟
 ماىي الشخصيات التي تراىا؟

 عـ تعبر ىذه الصورة؟
يسجؿ المعمـ عمى السبورة توقعات المتعمميف 
عف موضوع النص انطلاقًا مف تعابيرىـ عمى 

 الصورة بجمؿ بسيطة.
 موذجية، مشخصة ، ومعبرة.قراءة النص قراءة ن

مطالبة المتعمميف بالقراءة مع أداء المعنى 
ومراعاة علامات الوقؼ بمراقبة واعية مف 

 طرؼ المعمـ لمنطؽ السميـ لمخارج الحروؼ.
تذليؿ الصعوبات وسرح المفردات الصعبة 
بمرافقة المتعمميف في تنظيـ عممياتيـ العقمية 

اقية لفيـ مستعينًا بالقرائف  المفظية ، والسي
الكممات والتعابير وتوظيفيا في وضعيات 

 جديدة.
 -توظيفيا في جممة –ضدىا  –الكممة: معناىا 

 عرض  صورة تعبر .

 يكتشؼ الشخصيات ويصنفيا.
 
 
 

 يعبر عف الصورة.
 
 
 قراءة النص قراءة معبرة. 
 
 
 
 
 

 يجيب عف الأسئمة.
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يناقش المعمـ تلاميذه في النص بالأسئمة 
الخاصة بالفيـ بحيث تتناوؿ المناقشة خبراتيـ 

 السالفة في ميداف فيـ المنطوؽ.
لواردة في استبعاد التوقعات الخاطئة أو غير ا

 النص.
إعادة قراءة النص والوقوؼ عند القيـ الواردة فيو 

 وتدويف مغزاىا

 
 
 

يختار العبارات الدالة عف موضوع 
 النص.

 

التدريب 
 والاستثمار

بأسئمة موجية  إلى إضافة الأفكار الفرعية  
توقعاتيـ السابقة ) الناتجة عف مشاىدة الصور 

 المصاحبة لمنص(
 قصد االماـ بمضموف النص. 

إنجاز التماريف في دفتر الأنشطة ) حسب 
 الحاجة بمراعاة إعادة مستوى المتعمميف(.

يقدـ أفكارًا أخرى استنادا إلى  
 تصوراتو

 

 قراءة مسمكية نشاط "أقرأ": -

و موضح في الجدوؿ أعلاه ف ف المعمـ  قبؿ انطلاقو لمدرس يبدأ  بمرحمة وضعية كما ى    
الانطلاؽ وىو عبارة عف تمييد يشوؽ التلاميذ  مف خلالو لغرض جمب الانتباه والاىتماـ، 
وذلؾ بطرح أسئمة أو  إثارة حديث حوؿ الصورة والتلاميذ يجيبوف مع مناقشة المعمـ،  وفي 

معمـ طريقة السؤاؿ والجواب أي طريقة المناقشة لأنيا  تفتح أبواب ىذه المرحمة يستعمؿ ال
المناقشة والحوار بيف المعمـ والمتعمـ، ممّا يجعؿ المتعمـ يكسر الحاجز الذي بينو وبيف 

 معممو.

وأما في مرحمة وضعية بناء التعميمات يطمب المعمـ مف المتعمميف فتح كتابيـ عمى صفحة  
مصاحبة لمنص ويقوـ المعمـ  بطرح أسئمة عمى المتعمميف حوؿ الدرس وملاحظة الصورة ال
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ما شاىدوه في الصورة وتكوف ااجابات مختمفة مف تمميذ لأخر، ثـ يقرأ المعمـ النص قراءة 
نموذجية ، معبرة  لتقرب المعنى لمتمميذ ، وىذا الأخير يمفت انتباىو واستماعو لممعمـ مف 

قراءة مف طرؼ بعض المتعمميف، بعدىا يطالب المعمـ خلاؿ قراءتو لمنص ثـ التداوؿ عمى ال
المتعمميف بالقراءة مع أداء المعنى ومراعاة علامات الوقؼ والنطؽ السميـ لمخارج الحروؼ 
وبعدىا يقوـ المعمـ بشرح المفردات الصعبة وتوظيفيا في وضعيات جديد لتسييؿ فيـ 

 قاموس لغوي.الكممات ليـ وليتمكف المتعمـ مف إثراء وامتلاؾ رصيد و 

ثـ يناقش المعمـ تلاميذه في النص بالأسئمة الخاصة بالفيـ بحيث تتناوؿ المناقشة خبراتيـ 
السالفة في ميداف فيـ المنطوؽ وبعدىا يقوـ المعمـ ب عادة قراءة النص والوقوؼ عند القيـ 

 الواردة فيو وتدويف مغزاىا عمى السبورة.

وـ المعمـ ب ضافة الأفكار الفرعية بأسئمة  موجية وأما في مرحمة التدريب والاستثمار يق -
إلى توقعاتيـ السابقة ) الناتجة عف مشاىدة الصور: المصاحبة لمنص(، وذلؾ قصد االماـ 

 بمضموف النص ،  وفي الأخير يطمب منيـ إنجاز تماريف في دفتر الأنشطة .

ذه المسمكية تجمت وفي بحثنا ىذا عند إجراءاتو نحو تقصي عسر القراءة وضبطيا في ى  
في المراقبة الواعية  مف طرؼ المعمـ والنطؽ السميـ لمخارج الحروؼ، وكذلؾ مراعاة 

 علامات الوقؼ.

 مسمكية نشاط أكتشف وأميز 2-4

 90:المدة : العائمة.                                        المقطع التعميمي -

 : السنة الثانية.المستوى                      : قراءة وكتابة.                    النشاط -

 زفاؼ أختي ) حرؼ الداؿ، والذاؿ(.                      الموضوع: -

 : يقرأ نصوصًا بسيطة قراءة سميمة ويفيمياالكفاءة الختامية -
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 : يستعمؿ المعمومات الواردة في النص المكتوب.مركبة الكفاءة -

 ف  المغوية المميزة لمنص ويميز الحروؼ المتشابية: يحدد القرائمؤشرات الكفاءة -

 1: يعبر بمغتو ويوظؼ قدراتو التعبيرية والكتابية ويتفاعؿ مع المناسبات. القيم -

 نماذج مؤشرات التقويـ   النشاط المقترح -الوضعيات  التعميمية المراحؿ
مرحمة 

 الانطلاؽ
 تمخيص النص المقروء بواسطة أسئمة -
 التي تحدث عنيا النص؟ ماىي المناسبة -
 كيؼ حظرت العائمة المناسبة -
 ختيا؟ا كيؼ عبرت سممى عف حبيا -

 يتذكر المعنى العاـ لمنص 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

مرحمة بناء 
 التعممات

 أراجع وأمّيز: -
يعني النشاط بمعالجة ظاىرة لغوية ألا وىي التمييز  

ذ(، يمكف  بيف الحروؼ المتقاربة في المخرج )د،
 شاط في الطريقة التالية:تنفيذ الن

 اادراؾ وعرض النموذج -
 قراءة النص مف طرؼ بعض المتعمميف -
 قراءة الجممة المعروضة في الكتاب -
تحميميا إلى كممات ثـ إلى المقاطع الصوتية  -

 لمكممات جماعيًا عمى السبورة ، فرديًا عمى الألواح
 تحديد الحرفيف، وقراءتيما -
 الاستجابة الموجية: -2

 تثبيت الميارة عمى النحو الاتي.
دْ(  قراءة كممة ) أَعْدَدَنا( مع تكرار الصوت ) دَ،  -
 دْ(. )دَ، –
ذي  -قراءة كممة ) لذيذ( مع تكرار الصوت ذي -

يقرأ النص ينطؽ الحرفيف  
 نطقَا سميمًا مميزَا بينيما

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
 38,39ص,  ص ,  دلٌل كتاب السنة الثانٌة من التعلٌم الابتدائً, - 1
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 ذي. –
يردد المتعمموف الصوت الذي ينطؽ بو المعمـ )  -

مع جميع الحركات( ، ثـ إعادة النطؽ بالكممة كأف 
 ذ.ذي لذي –ذي -يقوؿ: ذي

 قراءة الكممتيف معًا: - 
 لذيذ. -أعددنا

 الاتياف بكممات جديدة تحوي الحرفيف. -
 :الاستجابة المستقمة

مطالبة المتعمميف بقراءة الكممات المعروضة  دوف 
 توجيو.
 :التطبيق

العودة إلى النص وتمييز الحرفيف في الكممات التي 
 وردت في النص

لتي تتضمف  ا: يكتب المعمـ الكممات اأكتب جيدً  -2
الحرفيف تباعًا وتٌكتب في مواقعيا المختمفة منفصلًا 

 ومتصلًا باتباع الطريقة التالية:
 أقرأ الحرؼ )د( جيدًا: -أ

أكتب الحرؼ)د( عمى الموحة بمحاكاة أداء  -ب
المعمّـ عمى السبورة المخططة بحيث يبيف نقطة 
البداية موضحًا اتجاه الحركة ضمف مسار الخط 

 وتعرجاتو.
مراقبة الجمسة الصحيحة لممتعمميف والمسؾ  -ت

السميـ لمقمـ بالسبابة واابياـ إسناده مف الأسفؿ 
لكتابة الحرؼ عمى الدفتر ومصاحبتو بالصوت الذي 

 يحدد ما يعمّو السطر وما ينزؿ تحتو.
التدريب عمى كتابة الحرفيف عمى الكراس  –ث 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

يكتب الحرفيف مراعيًا الاتجاه 
 الصحيح والمقاييس المناسبة.
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 مراعيا الأبعاد والمعايير المنسبة.
 ت فوؽ الحروؼيرسـ الحركا -
 
 

التدريب 
 والاستثمار

قراءة الكممات المستيدفة وكتابتيا في دفتر  -
 الأنشطة

 يقرأ وينسخ 

 تشف وأميز"قراءة مسمكية"  نشاط أك -

يعتمد المعمـ  في ىذا النشاط عمى مرحمة الانطلاؽ  وفيما يطمب مف التلاميذ تمخيص     
 النص المقروء بواسطة أسئمة موجية لتحديد الأفكار الأساسية .

ويقوـ التلاميذ بالتمخيص وفؽ الأسئمة التي حددىا ليـ المعمـ ويقوـ التلاميذ بالتمخيص   
ا ليـ المعمـ ويتذكروف أحداث النص، وتكوف إجابات التلاميذ مختمفة وفؽ الأسئمة التي حددّى

 مف تمميذ لأخر.

أما في مرحمة بناء التعممات يطمب المعمـ منيـ قراءة النص قراءة   نموذجية مف طرؼ    
بعض المتعمميف ثـ قراءة الجممة المعروضة في الكتاب وىي ) أعددنا حمويات لذيذة 

 -داؿ والذاؿ ثـ تحويمو إلى أصوات )مات التي تحتوي عمى حرفي الدالمذاؽ(، واستخراج الكم
ذ(، وتكرار ىذا الصوت ) دَ، دَ(،  وبعدىا إعطاء  كممات تتضمف الحرفيف ثـ كتابتيـ في 
جدوؿ الحروؼ وقراءاتيا ، ثـ يطمب المعمـ مف التلاميذ العودة إلى النص باستخراج كممات 

 تيا عمى الموحة.تحتوي عمى الحرفيف ) د، ذ( وكتاب

وفي الأخير يقوـ المعمـ بتدريبيـ عمى كتابة الحرفيف عمى  الكراس  مراعيًا الأبعاد والمعايير 
 المناسبة ويرسـ الحركات فوؽ الحروؼ.

،وأما في مرحمة التدريب والاستثمار يقوـ التلاميذ بقراءة الحروؼ والكممات  نطقًا سمميًا مميزًا 
 تر الأنشطة مراعيًا الاتجاه الصحيح والمقاييس المناسبة.بينيما ثـ كتابتيا عمى دف
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وبمراعاة الخطوات ف ف خطوات مراقبة الأداء القرائي وتجنب عسره تجمت في ملية تكرار 
 وقراءة الحروؼ وكذلؾ التميز بيف الحروؼ المتقاربة في المخرج ونطقيا نطقًا سميماً.

 مسمكية نشاط " أحسن قرائتي" 4 -3

 .العائمةيمي: المقطع التعم

 .ابتدائي 2سنة المستوى:           قراءة وكتابة ) النص، زفاؼ أختي(النشاط: 

 مؤشرات الكفاءة:

فاعؿ   –يندرج النص ويقؼ عند الفاصمة ) أحسف أدائي( ينتل جملًا فعمية بسيطة )فعؿ  -
 مفعوؿ بو(.

 ينتل جملًا بسيطًا تبدأ بالضمير ) أنا( + فعؿ مضارع. -

 1التعاوف. –ياء المناسبات ) عائمية( ، صمة الرحـ القيـ: إح

 نماذج مف مؤشرات التقويـ الوضعيات التعميمية والنشاط المقترح  المراحؿ
مرحمة 

 الانطلاؽ
 لماذا أعدت العائمة الحموى

 لماذا اشتاقت سممى لأختيا؟ 
يجيب عف الأسئمة مدركًا 

 ماىية أداة الاستفياـ
 
 
 
 

مرحمة بناء 
 التعممات

 :1مرحمةال
 قراءة النص -
 ااشارة إلى الفواصؿ الواردة في النص. -
تدويف بعض الجمؿ التي تحوييا عمى  -

السبورة والتركيز عمى كيفية الوقوؼ عندىا 
 والزمف المناسب لذلؾ.

قراءة الفقرة المعروضة في الكتاب تحت  -

ينطؽ المتعمـ بحرفي الدّاؿ  
 والذاؿ مف مخارجيما.

 
 
 
 
 

                                                           
 39,21, ,ص دلٌل كتاب السنة الثانٌة من التعلٌم الابتدائً, ص - 1
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عنواف " أحسف قراءتي" مع احتراـ الفواصؿ 
تقويـ التكويني الواردة فييا مع ضرورة ال

 باستمرار.
 

 :                                         2المرحمة
 إعادة قراءة الفقرة الأولى. -
 ماذا أحضر الضيوؼ. -
كتابة السؤاؿ عمى السبورة والتركيز عمة  -

 أداء الاستفياـ )ماذا( بموف مغاير.
تدويف الجواب عمى السبورة وتمويف  -

 مفعوؿ بو.الكممة التي تدؿ عمى ال
 أحضر الضيوؼ اليدايا.

 يتـ تناوؿ المثاؿ الثاني بنفس الطريقة،
 : يتـ التطرؽ لمتراكيب المغوية.ىام

) المفعوؿ بو( ضمنيًا أي في إطار السياؽ 
الذي جاء ت فيو ولا تتـ ااشارة إلى بنتيو 
ااعرابية إلا مف خلاؿ حركة النصب وأي 

 النطؽ بو منصوبًا.
 رؼ المتعمميف.قراءة الجمؿ مف ط -
تمثيؿ الأداء الحواري ) الاستفياـ بماذا  -

 والجواب بمفعوؿ بو(.
مطالبة المتعمميف بصياغة جمؿ عمى  -

 نفس المنواؿ.
نفس الشيء مع الضمير " أنا" ب مكاف  -

المعمـ أف يستعمؿ البطاقات لتمكيف 
متعمميو مف وضع المفعوؿ بو والضمير أنا 

 
 
 

يقرأ الفقرة الأولى محترمًا 
 الفواصؿ.

 
 
 
 

 يجيب عف الأسئمة.
 
 
مية بسيطة ) ينتل جملًا فع 

 مفعوؿ بو(–فاعؿ  –فعؿ 
ينتل جملًا اسمية بسيطة تبدأ 

 بالضمير ) أنا(
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 في مكانو المناسب في الجمؿ.
 
 

التدريب 
 والاستثمار

ة ) أوظؼ إنجاز التماريف في دفتر الأنشط
 التراكيب(.

 يوظؼ التراكيب المستيدفة

 

 قراءة مسمكية  نشاط "أحسن قراءتي" 

 في مرحمة الانطلاؽ يقرأ المعمـ النص عمى التلاميذ ثـ يطرح عمييـ أسئمة    

 ثـ يقوـ  التلاميذ بااجابة عف الأسئمة المطروحة مدركيف  ماىية أداة الاستفياـ.

 مات فتعتمد عمى مرحمتيف ىما:وأما بخصوص مرحمة بناء التعم

المرحمة الأولى: ويتـ فييا قراءة النص قراءة نموذجية مف طرؼ التلاميذ وبعدىا ااشارة  -
إلى الفواصؿ الواردة في النص مع نطؽ المتعمميف حرفي الداؿ والذاؿ مف مخارجيما ، 

 (.أحسن قراءتيوبااضافة إلى ذلؾ يتـ قراءة الفقرة المعروضة في الكتاب  تحت عنواف " 

 مع احتراـ الفواصؿ الواردة في النص:

أمّا في المرحمة الثانية يطمب المعمـ منيـ إعادة قراءة الفقرة الأولى محترمًا الفواصؿ ، ثـ 
 يقوـ بكتابة السؤاؿ عمى السبورة.

ماذا أحضر الضيوؼ؟ والتركيز عمى أداة الاستفياـ )ماذا( بموف مغاير ويقوـ المتعمميف 
ة عف الأسئمة وتدوينيا عمى السبورة ، وتمويف الكممة  التي تدؿ عمى المفعوؿ بو بموف بااجاب

مغاير وبعد ىذا يطالب المعمـ التلاميذ بصياغة جمؿ فعمية بسيطة ) فعؿ ، فاعؿ ، مفعوؿ 
 بو( وجمؿ اسمية بسيطة تبدأ بالضمير أنا.
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أما في مرحمة التدريب والاستثمار يقوـ العمـ ب عطاء التلاميذ تماريف ينجزونيا في دفتر 
 الأنشطة ويقوموف بتوظيؼ التراكيب التي تناولوىا سابقًا.

وبالنظر إلى مسمكية ىذا النشاط القرائي نجد تجميات ضبط الأداء القرائي في عدّة إجراءات  
، والقراءة النموذجية  مع احتراـ الفواصؿ وكذلؾ مف أىميا التركيز عمى النطؽ الصحيح 

 التأكيد عمى المخارج الصوتية.

ورغـ تحميمنا وبحثنا عف تجميات الأداء الصحيح وتجنب العسر القرائي إلا أف ىذا  لا يكفي 
بؿ لابّد  حيف تناوؿ ىذا الموضوع مف الحضور  الميداني لمعديد مف الحصص والتنويع في 

ولكف بسبب جائحة كوفيد فقد تعذّر عمينا الحضور  ،د العسر القرائيوذلؾ لرص ،المدارس
 .وتشخيص مظاىر العسر القرائي عند التلاميذ والتي تظير جميًا في قراءاتيـ

إذْ أف تحميؿ نشاط القراءة مف خلاؿ المنياج لا يعطي الصورة الكاممة لمظاىر العسر   
ما نستجديو مف خلاؿ العمؿ الميداني القرائي التي تستوجب المعاينة والتشخيص ، وىو 

القائـ عمى استبياف موجو لممعمميف كونيـ الأقرب تشخيصًا ليذا الاضطراب ، وىو ما 
 سيحاوؿ الفصؿ الثاني ااجابة عنو.

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

: العمل الفصل الثانً

 المٌدانً
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 :تمييد

ء ومحاولة استقرا، مف خلاؿ المنياجنشاط القراءة وتعميمو لبعد تناولنا لمشؽ النظري   
استخمصنا مجموعة مف ااشكالات والأسئمة ا النشاط ،ذمظاىر العسر القرائي في مسمكية ى

حوؿ العسر القرائي وما المعمميف أراء ستبياف ، حاولنا مف خلالو سبر اصغناىا عمى شكؿ 
كما ىو معموـ ف ف ، و ا الاضطرابذوما يمكف أف يسطر كحموؿ لي ،يترتب عنو مف مشاكؿ

 وـ عمى مليات تتمثؿ في :العمؿ الميداني يق

نظر لمظروؼ الخاصة التي تـ فييا البحث جراء  :الإطار الزماني والمكاني لمدراسة -أ
عبر  باستبياف الكترونيفقد استعنا  ،جائحة كورونا واستحالة التوزيع في المدارس الابتدائية 

وكاف التوزيع  وولايات أخرى أيضَا، الوادي لمعمميف مف ولاية ع التواصؿ الاجتماعيمواق
 ـ .2020أواخر شير أوت 

كما ذكرنا سمفا فقد عمدنا إلى الاستبياف الالكتروني الموجو لمعممي   :عينة الدراسة -ب
  .فردا ( مف الجنسيف 25سنة ثانية حيث تحصمنا عمى خمس وعشريف استجابة )

ادىا المغمقة والمفتوحة جاء تعد بني عمى مجموعة أسئمة تنوعت بيفالاستبيان : -ج
 )ثلاثيف ( سؤالا جاءت جميعيا متعمقة بنشاط القراءة والعسر القرائي .

 : فكاف ااحصائي التحميمي وىو المناسب لذلؾ.أما المنيج المتبع

 :تحميل استبيانات المتعممين -1

 سؤالًا مثمتيا الجداوؿ التالية: 30كما ذكرنا سمفًا جاء الاستبياف الموجو لممعمميف مبنيًا عمى 

 .( يوضح سنوات الخبرة في تعميم سنة ثانية ابتدائي01ول رقم )الجد

 المئوية النسبة التكرار الاحتمالات
 %60 15 سنوات 5أقؿ مف 
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 %28 7 سنوات 10أقؿ مف 
 %12 3 سنوات 10أكثر مف 
 %100 25 المجموع
ت تمعب سنوات الخبرة دورا ىاما في تعميمية الأنشطة وما يتخمميا مف صعوبا :التحميل

ؿ الجدوؿ يتبيف أف مف خلا و ،تقترف الجودة بالخبرة في غالب الأحياف إذ، وأحداث طارئة 
لؾ لما شيدتو ذومرد  سنوات ، 5مف المعمميف خبرتيـ في التعميـ أقؿ مف  % 60نسبة

أي أنيـ شباب وحديثوا  المنظومة مف تقاعد نسبي ، وتوظيؼ لأعداد كبيرة مف الخريجيف ،
سنوات  10قؿ مف الأتمييا الخبرة أمر لو تبعاتو عمى الموضوع ،  ربية ، العيد في قطاع الت

سنوات، التي  10كثر مف الألأصحاب الخبرة  % 12في حيف بمغت نسبة ،  %28بنسبة 
 متمرسة في التعامؿ مع الاضطراب وكيفية علاجو .ستكوف بطبيعة الحاؿ 

مغت أكثر نسبة  ىي فئة الشباب ، مف خلاؿ النتائل المتحصؿ عمييا يتبيف أف الفئة التي ب 
بيب قطاع التربية ، ومف جية ثانية بساطة الخبرة في ظؿ شوىو أمر ممدوح مف جية ت

 غياب التكويف الجدي .

 :( يوضح أسباب التوجو لمتعميم2الجدول رقم ) 

 المئوية النسبة التكرار الاحتمالات
 %72 18 ب المينةح

 %28 7 الحاجة لمعمؿ
 %100 25 المجموع
كمف مياؿ ،  ىو كمفلمرغبة والميؿ دور ىاـ في الأداء البيداغوجي وجودتو فميس :التحميل 

لمجدوؿ نجد أف مف اختارىا قراءتنا وفي  ،ه المينة لمتطمب حياتيذىو مضطر لممارسة ى
 ،ولعّؿ مرد ىذا إلى أف تقديس ىذه المينة، ( 72%)حبًا فييا وىي أعمى نسبة وتقدر ب 

ىذا مف جية ومف جية أخرى  فالمغة العربية لغة ،بًا ما يكوف عف حبّ وقناعة غال اواختيارى



 الفصل الثاني                                                           العمل الميداني

 
55 

الكريـ وتدريسيا يحمؿ ىدؼ ساميًا،، في حيف بمغت نسبة مف اختارىا بدافع الحاجة القرمف 
ه المينة كونيا المتوفرة ذ(، حيث يمجأ بعض الخريجيف إلى ى% 28ونسبتيـ قميمة تقدر ب)

 مقارنة مع الميف الأخرى.

(: يوضح تمقي المعممين تكوينًا في تعميمو أنشطة المغة العربية وفق 03الجدول رقم )
 المقاربة بالكفايات.

 المئوية النسبة التكرار  الاحتمالات
 %  84 21 نعـ
 % 16  4 لا

 % 100 25 المجموع
د يحتؿ التكويف  مكانة ىامة في تحسيف وتطور العممية التعميمية ، حيث تعم  التحميل:

مف  الطريؽ أماميـ ،لتيسير الوزارة إلى تكويف المعمميف الجدد في البيداغوجيا المعتمدة 
أنشطة المغة وفؽ تعميمية مف المعمميف تمقوا تكوينًا في  %84خلاؿ الجدوؿ يتبيف أف نسبة 

وىو ما تفرضو الوزارة عقب النجاح في مسابقة التوظيؼ ،حيث يخضع  المقاربة بالكفايات، 
أنيا  رفتق  %16أما نسبة ، ه المقاربةذيوما  يتمقى فيو أبجديات ى 15وـ لتكويف يد المتربص

لـ تخضع لذلؾ،  ولذلؾ ينبغي عمى  المعمميف تكويف أنفسيـ في ىذا المجاؿ دوف انتظار 
 تأطير مف الوزارة مف خلاؿ البحث والاطلاع عمى البحوث والدراسات.

 :( يوضح طبيعة التكوين04الجدول رقم )

 المئوية  النسبة التكرار لاحتمالاتا
 % 40 10 مجدية

 % 56 14 نوعًا ما 
 % 4 01 غير مجدية

 % 100 %25 المجموع
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ويف مف المعمميف يروف أف طبيعة التك % 56: مف خلاؿ الجدوؿ يتبيف أف نسبة التحميل
 % 4أنيا كانت مجدية، في حيف نجد نسبة  % 40نسبة  كانت مجدية ) نوعًا ما(، تميو

تراىا غير مجدية، حيث يعتبر إعداد الأستاذ وتنميتو مينيًا مف أساسيات تحسيف التعمـ، 
الأكبر مف المعمميف يروف أف طبيعة التكويف كانت  النسبة وذلؾ لما لو أىمية بالغة أما 

 15كوف  ، ـ عف عشوائية طرحتنراجع إلى تكويف المعمميف بصورة (، وىذا مجدية ) نوعًا ما
 ه المقاربة .ذتكفي لتمقي جميع أبجديات ىيوما لا 

 :مع قدرات التمميذ أنشطة المغة العربية المقررةمناسبة  ( يوضح 05الجدول  رقم )

 المئوية النسبة التكرار الاحتمالات
 % 24 6 نعـ
 % 76 19 لا

 % 100 25 المجموع
نشطة المغة مف المعمميف تقر بأف أ % 76:  مف خلاؿ الجدوؿ تبيف أف نسبة التحميل

تفوؽ القدرات العقمية لمتمميذ ولا تراعي لأنيا  ،لا تتناسب مع قدرات التمميذ  ةالعربية المقرر 
رتو عمى استعداده وقدراتو الأمر الذي يخمؽ لدى التمميذ بعض الاضطرابات لشعوره بعدـ قد

يقدـ لو  أف كؿ ماعف استيعاب المعمومات المقدمة لو، ذلؾ مقررات الدراسة وعجزه متابعة 
ما يؤدي بو إلى عدـ الفيـ وبالتالي تظير لديو مف معرفة أكبر  مف مستواه العقمي ،ك
لمتابعة ومسايرة أقرانو في الفصؿ ، وتمييا نسبة صعوبات مدرسية خاصة إذا لـ يستطيع ا

 نيا مناسبة  ، وىي  نسبة بسيطة  مقارنة مع ما يجب أف يكوف .ترى  بأ % 24

سنة حتوى أنشطة المغة العربية المقرر عمى مناسبة وملاءمة م( : يوضح 6الجدول )
 لمتعممين.لقدرات اثانية ابتدائي 

 المئوية النسبة التكرار الاحتمالات
 %68 17 كبير
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 %0 0 صغير
 % 32 8 مناسب
 %100 25 المجموع
نشطة لمعمميف أجابوا بأف محتوى أمف ا % 68مف خلاؿ الجدوؿ يتبيف أف نسبة  التحميل:

لمغة العربية المقرر لسنة ثانية ابتدائي كبير ولا يناسب المتعمميف ، أما  الذيف  صرحوا بأف ا
محتوى  بكبرونجد أف  النسبة الأكبر أجابت  % 32المحتوى مناسب فكانت نسبيـ تقدر ب

كثرة الدروس تجعؿ المتعمـ يفقد تركيزه وبالتالي يضعؼ التواصؿ  أنشطة المغة العربية ، و
ائل مرضية في مادة المغة العربية، أما نسبة المناسبة ذا ما يؤدي إلى عدـ تحقيؽ نتالجيد وى

 فلا يؤخذ بيا لأنيا تبقى قميمة في ىذا المقاـ .

 الحجم الساعي المخصص ليذه الأنشطةكفاية  (: يوضح 07الجدول رقم )

 المئوية  النسبة التكرار الاحتمالات
 % 0 0 كاؼ

 %40  10 نوعا ما
  %60 15 ؼغير كا
 % 100 25 المجموع
خلاؿ الجدوؿ يتبيف  مف  مف شروط نجاح تعميمية ما كفاية الزمف لمحتوى التعمـ ، التحميل:
مف المعمميف يروف أف الحجـ الساعي المخصص ليذه الأنشطة غير كاؼِ،  % 60أف نسبة 

ستنتاج المغزى فالنص يحتاج إلى وقت في الدراسة لكي يعطييا حقيا مف التحميؿ والنقاش وا
وفي المقابؿ ،العاـ ولكف الوقت ضيؽ وىذا ما يجعؿ النصوص لا تأخذ حقيا في الدراسة 

مف المعمميف يروف أف الحجـ الساعي المخصص ليذه الأنشطة كاؼِ )  % 40نجد سنة 
كفاءة الأستاذ والتنظيـ الجيد لو، أو لخبرتو التعميمية التي نوعًا ما( فقد يكوف ىذ راجع إلى 

 عمو يقصى بعض ما يراه زائدا .تج
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 .ذكر الأنشطة التي تفتقر لمزمن الكافي -08

في سؤاؿ مقترح حوؿ مجموع الأنشطة التي يراىا المعمموف تفتقر لمزمف جاء تكرارىا عمى 
 الترتيب التالي :

 التكرار الأنشطة
 15 القراءة والمطالعة
 10 الكتابة وااملاء

 25 المجموع
ظو مف خلاؿ الجدوؿ نجد أف الأنشطة التي تفتقر لمزمف ىي القراءة ما نلاح: التحميل 

قراءتيا ، ووقت في التحميؿ والاستنتاج في حيف ة فنصوص القراءة تحتاج إلى وقت لوالمطالع
وبخاصة إذا الكتابة وااملاء فيي كذلؾ تفتقر لمزمف وأف الوقت المخصص ليا غير كاؼِ، 

 زيد مف حدة المشكؿ .كاف عدد التلاميذ كبيرا فيو ما سي

 محتويات نصوص نشاط القراءة مناسبة  (: يوضح09الجدول رقم )

 المئوية النسبة التكرار الاحتمالات
 % 24 6 مناسبة
 % 60 15 نوعًا ما

 % 16 4 غير مناسبة
 % 100 25 المجموع
مف المعمميف أجابوا بأف محتويات  % 60مف خلاؿ الجدوؿ يتبيف أف نسبة التحميل: 

وقدرات التمميذ العقمية،  ) نوعًا ما( لأنّيا تتوافؽ مع سفصوص نشاط  القراءة مناسبة ن
مف  % 24فقدرات التمميذ وواقعو يتماشى مع محتويات نصوص القراءة في حيف نجد نسبة 

يرونيا أنيا غير  % 16المعمميف يروف أنيا مناسبة وتساعد في تحسيف مستواىـ، تمييا نسبة 
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ضمف معمومات تفوؽ مستوى التمميذ العقمي والذىني ، وبالتالي لا يمكف مناسبة لأنيا تت
 استيعابو وبخاصة النصوص العممية.

 :النصوص المقررة من حيث الطول مناسبة ( يوضح10الجدول رقم )
 المئوية النسبة التكرار الاحتمالات

 % 32 8 مناسبة
 % 52 13 نوعًا ما

 %16 4 غير مناسبة
 % 100 25 المجموع

يؤكدوف أف النصوص المقررة في نشاط  % 52خلاؿ الجدوؿ يتبيف أف نسبة  مفالتحميل:  
القراءة مناسبة ) نوعًا ما ( مف حيث الطوؿ ، لأنيا أحيانًا تعمؿ عمى إثراء رصيد المتعمـ، 

مف  %32مف حيث تعزيز مكتسباتو المغوية  وبناء معارفو وتنمية كفاءتو تمييا نسبة 
يرونيا غير  % 16بأنيا مناسبة وتتلاءـ مع مستواىـ في حيف نجد نسبة  المعمميف يرونيا
 .لا تتناسب مع قدراتيـ القرائيةمناسبة وأنيا 

 .الخطوات المسطرة في تنفيذ حصة نشاط القراءة منطقية (: يوضح11الجدول رقم ) -
 المئوية النسبة التكرار الاحتمالات

 %  48 12 منطقية
 % 20  5 نوعًا ما

 %  32 8 منطقية غير
 % 100 25 المجموع
 التحميل:

  تسطر المناىل خطوات لمسمكية الأنشطة وتبينيا في دليؿ المعمـ كي يسير عمى خطاىا ،
ـ مف المعمميف أقروا بأف الخطوات لمسطرة لي %48وؿ نلاحظ أف نسبة مف خلاؿ نتائل الجد

بيف التلاميذ وتجعؿ التعميـ في  لأنيـ يجدوف فييا تفاعؿ ، في تنفيذ حصة القراءة منطقية
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غير راضيف عنيا تماـ ، (نوعًا ما)يرونيا منطقية  % 20المستوى ، في حيف نجد نسبة 
 يرونيا غير منطقية ، نظرًا لأف الخطوات المسطرة بيا ثغرات % 32، أما نسبة الرضا

أف بعض ، كما لسدىا الفطف العمؿ المعمـوعمى   تتناسب مع أداء المعمـ أو مع النشاط،
 المعمميف يفضموف الاجتياد وعدـ الاتكاؿ عمى الجاىز.

 اد المعممين في تعديل خطوات ىذا النشاط.( يوضح اجتي12الجدول رقم ) -

 المئوية  النسبة التكرار الاحتمالات  
 % 56 14 دائمًا
 % 44 11 أحيانًا
 % 0 0 أبدًا

 % 100 25 المجموع
وافقت ااجابة ب ) دائمًا(  % 56جدوؿ نلاحظ أف نسبة : مف خلاؿ تحميؿ نتائل الالتحميل

وأف كؿ المعمميف يجتيدوف في تنفيذىـ لحصة القراءة، وسبب ذلؾ جعؿ الحصة أكثر نشاطًا 
والدرس أكثر استيعابًا وليذا  فيـ يمجئوف إلى الاجتياد في الحصة وذلؾ حسب الدرس 

نجد نسبة ) أحيانًا( تقدر  ي حيفف ،فيو فيجعمو أكثر فاعمية المطروح ليضع الأستاذ بصمة
تيدوف في تعديؿ خطوات ىذا النشاط وفؽ ما اقتضت أنيـ أحيانًا ما يجأي  % 44ب 

 الحاجة .
 مفردات الموظفة في نصوص القراءة.( : يوضح مجموع ال13الجدول رقم )

 المئوية النسبة التكرار الاحتمالات
 % 0 0 صعبة

 % 92 23 صعبة نوعًا ما
 % 08 02 سيمة

 % 100 25 المجموع
مف المعمميف أجابوا أف  % 92مف خلاؿ تحميؿ نتائل الجدوؿ نلاحظ أف نسبة  التحميل:

التلاميذ صعوبة حيث يجد  ،مجموع المفردات الموظفة في نصوص القراءة صعبة ) نوعًا ما(
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ثؿ في فيـ مفردات المغة ، ومردّ ذلؾ إلى طبيعة المفردات التي لا تتناسب مع سنيـ م
المعاني المجردة فيو في ىذه المرحمة لا يستوعب إلا ما تراه عينيو وتممسو ، وكذا المفردات 

مف المعمميف أجابوا بأف المفردات الموظفة في  % 08المتعمقة بالتكنولوجيا ونجد نسبة 
 تلاميذ يتفاعموف في درس القراءة نظرا لمناسبتيا.نصوص القراءة سيمة وأف ال

 .يوضح الأسئمة المرافقة لنصوص القراءة( 14الجدول رقم )

 المئوية النسبة التكرار الاحتمالات
 % 56 14 مناسبة
 % 36 09 نوعًا ما

 % 08 02 غير مناسبة
 % 100 25 المجموع
مف المعمميف أجابوا بأف  % 56تحميؿ نتائل الجدوؿ نلاحظ أف نسبة  مف خلاؿالتحميل: 

عميـ في نصوص تفا مما يكفؿ اسبة مع قدرات التلاميذالأسئمة المرافقة لنصوص  القراءة من
 36مة لـ توضع عشوائيا في الكتاب المدرسي، بؿ ليا أسس، ونجد نسبة القراءة ، وأف الأسئ

وىي نسبة قميمة  % 08تميو نسبة ، مف المعمميف أجابوا بأنيا )نوعًا ما( تكوف مناسبة  %
 تلاميذ لا يتفاعموف مع الأسئمة.ال، صعبة مما يجعؿ مف أجابوا ب ) غير مناسبة( 

المرافقة لنصوص القراءة تعمل عمى ترغيب التمميذ في الصور  ( يوضح 15الجدول  رقم )
 استكشاف النص وقراءتو.

 المئوية النسبة التكرار الاحتمالات
 %56 14 نعـ

 % 28 7 نوعًا ما
 % 16 4 لا

 % 100 25 المجموع
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 : التحميل 

مف المعمميف أجابوا بأف الصور المرافقة لنصوص  % 56 أف نسبة مف  خلاؿ الجدوؿ يتبيف
الصور تعبر عف المواضيع النص أي أف القراءة تعمؿ عمى ترغيب التمميذ في اكتشاؼ 

والصور تخدـ النصوص مف حيث الرسـ  ، تقريب المعاني والأفكار لمتمميذوتعمؿ عمؿ 
مف أجابوا ب ) نوعًا ما ( وأنيا  حيف  يفوالألواف حيث تمفت انتباىو وتشوقو لقراءة النص، 

وأف الصور  % 16ذلؾ بنسبة نفوا تمييا الذيف  % 28تعمؿ عمى ترغيب التمميذ وىي نسبة 
 لا تعمؿ عمى ترغيب التمميذ بؿ تشوش أفكاره.

 ( يوضح مستوى التواصل في نشاط القراءة.16الجدول رقم ) 

 المئوية النسبة التكرار الاحتمالات
 % 16 04 عاؿ

 % 76  19 متوسط
 % 08 02 ضعيؼ
 %100 25 المجموع

: بالرغـ مف أف نشاط  القراءة يعتبر مف أىـ الأنشطة لما لو مف أىمية بالغة في التحميل 
أكاف ىذا التواصؿ شفاىيًا أو  سواء التواصؿ وفي اكتساب القدرة عمى التحاور مع الغير ،

بمغت  ا وقدلتواصؿ في ىذا النشاط كاف متوسطوبالأغمبية، أكدت أف  ا عينتناكتابيًا لكف 
مف المعمميف أجابوا بأف مستوى التواصؿ عاؿِ   % 16في حيف نجد نسبة ،   % 76نسبتيا 

ف دؿ إنما يدؿ عمى عممية صياغة ىذا النشاط وفؽ الأسس البيداغوجية المتعارؼ  ، ىذا وا 
ى التواصؿ في بوا أف مستو مف أجا % 8يساعد عمى تشجيع التفكير وتمبية نسبة عمييا  ، و 

 نشاط القراءة ضعيؼ.
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 :مستوى تفاعل التلاميذ مع نصوص القراءة (  يوضح17جدول رقم )

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 % 32 08 عاؿ

 %  56 14 متوسط
 %  12 03 ضعيؼ
 % 100 25 المجموع
ميؿ نتائل الجدوؿ نلاحظ مف خلاؿ  تح عناصر التعميمية أو عمى مستواىا جميعا ،التحميل:
يقروف بأف تفاعؿ التلاميذ مع نصوص  القراءة يبمغ درجة  عمميفمف الم % 56أف نسبة 

فيناؾ ، المتوسط وىذا ما يرجعو البعض  إلى طبيعة المحتوى المقرر لتلاميذ ىذه المرحمة 
عمى ماة المر المسؤولية أو إلى غياب روح  ،نصوص تجذب التمميذ وأخرى تدفع بو إلى النفور

الحيوية في النصوص كالتجسيد بثو محاولة وعدـ عاتؽ المعمـ بزرع الرغبة في نفس المتعمـ 
نجد بينما ، التفاعؿ داخؿ القسـ  إحداث يساىـ بشكؿ كبير في ىو ماو ،الفعمي لما ىو مجرد 

ى طريقة ، وىذا يعود إلتفاعؿ تلاميذىا عاؿِ مع نصوص القراءة أف تؤكد (% 32 )نسبة
الكبير في تحسيف أداءىـ مف خلاؿ أساليب المعمـ في إيصاؿ المعمومة وجيده ة وخبر 

أو إلى  ىذا ما يضفي تفاعؿ كبير في القسـ، كممات الثناء وزرع روح التنافسالتشجيع و 
ربما  ذلؾ عدـ التفاعؿ يعودفأقرت ب % 12أما نسبة  ،طبيعة النصوص الملائمة لميولاتيـ 

طوير أساليبو ادماج المتعمـ ضمف جو تفاعمي حماسي إلى ضعؼ خبرة المعمـ وعدـ  ت
كعدـ فيـ شجعو أكثر عمى تعمـ القراءة ، أو ىناؾ أسباب أخرى خارجة عف إطار المعمـ يو 

 النصوص وصعوبة ألفاظيا.
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 :لتمميذ سنة ثانيةاسبة أنواع القراءة المن ( يوضح18جدول رقم )

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 % 20 05 لصامتةالقراءة ا

 % 80 20 القراءة الجيوية
 % 100 25 المجموع
 :التحميل

يروف أف القراءة مف المعمميف  % 80تحميؿ نتائل الجدوؿ نلاحظ أف  نسبة  مف خلاؿ  
مكف المعمـ مف اكتشاؼ نقاط سنة ثانية لأنيـ ممزموف بيا حيث تالجيرية ىي المناسبة لتمميذ 
قراءة الجيرية تعتمد عمى جميع  الحواس ، أي أف التمميذ يرى وال ،ضعؼ تلاميذه ومعالجتيا

والالتزاـ  ويتكمـ ويسمع،  فيي تقوـ عمى النطؽ بالحروؼ وحسف إخراجيا مف مخارجيا
وىي تعتمد عمى القراءة بصوت  بمواضع الوقؼ والقراءة الصحيحة التي تخمو مف الأخطاء 

،  تيا كما تعمـ التمميذ الجرأة والثقة بالنفسمسموع والتعبير عف  معاني الجمؿ التي يتـ قراء
ة الصامتة  لأنيا تقوـ عمى إعماؿ الفكر والتعمؽ يفضموف القراء  بأنيـ % 20فيما  أقرت  

فيو وتعمـ التمميذ التأني والفيـ الكامؿ لمنص ، كما تساعده عمى  اكتشاؼ وتمييز الحروؼ 
ي الأخطاء، إلى جانب أنيا تساعد الكثيريف لمجمؿ وتجنب  الوقوع ف وبالتالي القراءة السميمة

 عمى تيجئة الكممات والجمؿ والنصوص ، كونيـ مازالوا في المرحمة التمييدية لتعمـ القراءة .

 القراءة المفضمة عند التلاميذ : يوضح(19)جدول رقم

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 %04 01 الصامتة
 % 96 24 الجيرية
 % 100 25 المجموع
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 التحميل:

مف التلاميذ يفضموف القراءة  % 96مف خلاؿ تحميؿ نتائل الجدوؿ نلاحظ  أف نسبة   
واالقاء الجيد  ة في النطؽلأف التمميذ بدوره يريد أف يبرز قدراتو مف خلاؿ ااجاد ،الجيرية 

الوقؼ وفييا القراءة تكوف  فقرة فقط وليس نصًا كاملًا ويجب عمى التمميذ الالتزاـ بمواقع 
الصحيح والقراءة الصحيحة التي تخمو مف الأخطاء وىي تعتمد عمى القراءة بصوت مرتفع 

أو  % 04القراءة الصامتة التي احتمت نسبتيا  وىو ما يحبذه المتعمـ ، في حيف نجد أف 
في القراءة والتلاميذ الذيف يتسموف  أو المعسوريف  كانت مف نصيب وممجأ الضعفاءربما 

 ف يحبوف ىذا النوع مف القراءة.بالخجؿ والذي

مدى تأكيد الأستاذ عمى التلاميذ ضرورة الالتزام بضوابط  القراءة  (: يوضح20جدول رقم )
 :الصحيحة

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 % 96 24 نعـ

 % 04 01 أحيانًا
 % 00 00 لا

 %100 25 المجموع
مف الأساتذة يؤكدوف عمى التلاميذ  % 96سبة نتائل نلاحظ أف نمف خلاؿ تحميؿ ال التحميل:

تمؾ  عمى لأف الأستاذ مجبر عمى ذلؾ وممزـ لتأكيد ،الالتزاـ بضوابط القراءة الصحيحة 
ة والمثؿ الأعمى لمتمميذ لابّد صرار المعمـ عمى القراءة الصحيحة يعد القدو إالضوابط، كما أف 

تبيف أغمبيـ ضرورة الالتزاـ بيذه  نجد جؿّ الأساتذة يصنعوف بصمة ،أف يحذو حذوه لذلؾ
 يذأو أنيـ يروف تمم،  فربما لأولئؾ الذيف جاء توظيفيـ عف غير رغبة % 04الضوابط أما 

قراءة الصحيحة ، وىـ مجحفوف في ه السنة مازاؿ مبتدئا ولا ضرورة عمى وجوب التزامو لمذى
 ه النظرة .ذى
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 : ذالتلامي ئي عندمستوى الأداء القرا  (  يوضح21جدول رقم ) 

 النسبة  المئوية التكرار الاحتمالات 
 % 36 09 جيّد

 % 64 16 متوسط
 % 00 00 ضعيؼ
 %100 25 المجموع
وؿ نلاحظ أنّو أجمع معظـ المعمميف عمى مستوى مف خلاؿ تحميؿ  نتائل الجد التحميل:

ااجابات في حيف كانت نسبة  % 64ب متوسط وقدرت نسبتيا  ،  الأداء القرائي لتلاميذه
ويعود ذلؾ إلى عدـ تمكف التلاميذ مف القراءة الجيّدة إضافة إلى ضبطيا وىذا  %36 بجيد

لبعض التلاميذ في ميارة  راجع إلى عدـ التحضير الجيّد في البيت والضعؼ القاعدي
القراءة، أو لطوؿ النصوص وصعوبة مفرداتيا ، ينضاؼ إلييا الحجـ الساعي الضيؽ عوامؿ 

 . ؿ عمى مستوى الأداءلمتدلي كفيمة

 :ذالتلامي مستوى الفيم القرائي عند مجموع ( يوضح22جدول رقم )

 النسبة المئوية التكرار  الاحتمالات
 % 28 07 عاؿِ 

 % 68 17 نوعا ما
 % 04 01 ضعيؼ
 % 100 25 المجموع
ئي القرا تمثؿ وجود مستوى الفيـ % 68خلاؿ تحميؿ الجدوؿ نلاحظ أف نسبة  مف  التحميل:

وىذا ناتل ربما لقراءة التمميذ خوفًا  (نوعًا ما) متوسط عبرت عنو  ؿعند مجموع التلاميذ بشك
 مف الأستاذ لا رغبة بيا.
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أو  لقرائيةمف الأساتذة يرونو عاؿِ وجيّد وذلؾ حسب قدرات التمميذ ا % 28في حيف نجد  
لفيـ القرائي ضعيؼ يروف أف ا % 04بينما  ، الجيد القسـ  تلاميذمستوى  تعبر عفأنيا 

عند بعض التلاميذ لأف التمميذ غير قادر عمى فيـ محتوى النصوص ولا يستطيع فيـ 
التي لا تتناسب مع مستوى و  الألفاظ المغوية المعقدة والغامضة الموجودة في بعض النصوص

 تمميذ سنة ثانية.

 .شيوع ظاىرة العسر القرائي بين التلاميذ ( :يوضح23جدول رقم )

 النسبة المئوية التكرار لاتالاحتما
 % 40 10 نعـ

 % 36 09 نوعًا ما
 % 24 06 لا

 % 100 25 المجموع
 

مف التلاميذ تكثر عندىـ ظاىرة  % 40مف خلاؿ نتائل الجدوؿ نلاحظ أف نسبة   التحميل:
وىذا يرجع إلى أنيـ غير متمكنيف مف القراءة (نوعًا ما  )مف يقولوف % 36العسر القرائي و

ضعؼ في كطوؿ النصوص وصعوبة محتوياتو أو إلى رجع ذلؾ إلى أسباب عديدة أو ي
نفسية وجسمية.... إلخ وىذا ما يراه أغمب الأساتذة في حيف نجد  نطقية النظر أو اضطرابات

يلا أو رغبًا العسر القرائي لأنيـ متمكنوف تحص مف التلاميذ  لا تكثر لدييـ ظاىرة % 24
 في ىذا النشاط.

 

 

 



 الفصل الثاني                                                           العمل الميداني

 
68 

 :تكوينًا في منيجية التعامل مع العسر القرائي تمقي المعمم  يوضح 24جدول رقم 

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 %16 04 نعـ
 % 84 21 لا

 % 100 25 المجموع
وىػي نسػبة كبيػرة مػف المعممػيف  % 84:مػف خػلاؿ تحميػؿ نتػائل الجػدوؿ نلاحػظ نسػبة التحميـل

وربمػػػا ىػػػذا راجػػػع إلػػػى عػػػدـ  ، ع العسػػػر القرائػػػيأكػػػدت  عػػػدـ تكػػػوينيـ فػػػي منيجيػػػة التعامػػػؿ مػػػ
 التركيػػز عمػػى ىػػذه الفئػػة فػػي التكػػويف فػػي التػػدريس بمقاربػػة الكفػػاءات ومراعػػاة الفػػروؽ الفرديػػة

تكوينًػا فػي منيجيػة التعامػؿ  مف المعممػيف  بأنيػا تمقػت %16نسبة  أقرت بينما وبشكميا العاـ 
التكػػويف الػػذاتي لأنفسػػيـ والاطػػلاع عمػػى  مػػع العسػػر القرائػػي ويمكػػف ىػػذا راجػػع  إلػػى الاعتمػػاد 
 الشخصي عمى ىذا الاضطراب وكيفية التعامؿ معو.

  مراعاة  المنياج في بنائو لنشاط القراءة فئة المعسورين. : يوضح25جدول رقم 

 النسبة المئوية التكرارات الاحتمالات
 % 20 05 نعـ
 %  80 20 لا

 %100 25 المجموع
 

مف المعمميف يروف أف  % 80الجدوؿ نلاحظ أف نسبة  يؿ نتائل تحم مف خلاؿ :التحميل 
حيث يرى أغمب المعمميف أف ،يراعي في بنائو لنشاط القراءة فئة المعسوريف المنياج لـ 

المنياج يعّد بطريقة عشوائية ولا يراعي الفروقات الفردية بيف التلاميذ وفئة المعسوريف 
و لنشاط القراءة معّد لمتلاميذ العادييف أو ذو فحسب رأييـ أف المنياج في بنائ ،خصوصًا

ومعرفية نطقية الذكاء العالي دوف الأخذ بالحسباف أف ىناؾ بعض التلاميذ لدييـ اضطرابات 
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ونفسية واجتماعية لا يراعييا المنياج في نشاط القراءة  فيصاب أصحاب فئة المعسوريف 
الفشؿ وضعؼ نتائجيـ  الدراسية ،  بااحباط والممؿ في الدراسة الأمر  الذي يقودىـ إلى

ؤكد مراعاة المنياج في بنائو لنشاط القراءة فئة المعسوريف، ربما ت % 20نسبة نجد  بينما 
إجاباتيـ راجعة إلى خمفية تكوينية في كيفية التعامؿ مع ىذه الفئة وىذا سيؿ عمييـ الأمر أو 

 قاموا بتكييؼ المنياج في ما يناسبيـ.

 التزام المعمم الدائم  بمراقبة المعسورين قرائيًا : : يوضح26جدول رقم 

 النسبة المئوية التكرار مالاتالاحت
 %  88 22 دائمًا
 %  12 03 أحيانًا

 %  00 00 لا
 % 100 25 المجموع
ائمًا يؤكدوف أنيـ دمف المعمميف  % 88نتائل الجدوؿ نلاحظ  أف نسبة  مف خلاؿالتحميل:

وىذا راجع إلى وعي المعمـ وخمفيتو اتجاه ىذه الفئة  ،ممعسوريف قرائيًالمراقبة التامة يقوموف بال
 ،ؿ إعداد سميمًالممستقب  ،مف واجبات يجب القياـ بيا قصد تحسيف مستواىـ القرائي اعدادىـ

وىي نسبة قميمة مف الأساتذة أكدت أنيا تراقب أحيانا لأف ضيؽ  % 12بينما نجد نسبة  
 ي القسـ صعب عمييـ الأمر.الوقت المخصص والاكتظاظ ف

 مظاىر العسر القرائي الأكثر شيوعًا عند التلاميذ (: 27)جدو

 النسبة التكرارات  الاحتمالات
 %16 04 الحذؼ
 %28 17 التيجئة

 %24 06 إبداؿ وقمب الحروؼ والكممات
 %24 06 قصور في الفيـ
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حوؿ مظاىر العسر القرائي  إجابات المعمميفتنوع :  مف خلاؿ نتائل الجدوؿ نلاحظ التحميل
وقد تكررت الاحتمالات عند المعمـ الواحد حيث  أنو يلاحظ ،  الأكثر شيوعًا عند تلاميذىـ 

عمى تلاميذه عدّة مظاىر لمعسر القرائي فيـ يروف أف مشكمة التيجئة أكثًر مظير يعترضيـ 
ي البيت وقمة ويرجع ذلؾ إلى عدـ تحضير دروس القراءة ف،   %68وىو ما مثمتو نسبة  ،

الاىتماـ مف الوالديف ، واستعماؿ الطريقة التقميدية التي تعّد في بعض الحالات غير ناجعة 
وىي الحفظ والتكرار لمحروؼ، كما أف المستوى العممي والمعرفي  لموالديف يؤدي دور كبير 

اؿ وقمب في تقمص ىذه الظاىرة عند أولادىـ، بمتابعتيـ في البيت ، ثـ تمييا المشكمتيف إبد
، وقد يرجع ذلؾ  إلى اختلاؼ طبيعة %24بنسبة الحروؼ والكممات ، والقصور في الفيـ  

في حيف أف الحذؼ جاء بنسبة  ،كؿ متعمـ مف حيث البيئة الاجتماعية والأسرية لممتعمـ 
الاضطرابات انتشارا بيف التلاميذ، وتجده ناتجا عف وىذا يعود إلى أف الحذؼ أقؿ  16%

 .البصرشتت العقمي أو ضعؼ شديد في ، الخوؼ  أو الت سرعة القراءة

 :مع المعسورين قرائيًا الصعوبات التي تواجو المعمم :28

ذكرت في سؤاؿ مفتوح حوؿ الصعوبات التي تواجو المعمـ في تعاممو مع المعسوريف قرائيا 
 الصعوبات والمتمثمة في  النقاط التالية:مجموعة مف عينتنا 

 ي التمييز بيف الحروؼ المتشابية في ىذه السنة.صعوبة التمميذ ف  -

 الطويمة والقصيرة ) حروؼ المّد والحركات(. دـ التمكف مف ربط الحروؼ بالصوائتع -

، وعند تشويش كممات نص القراءة في السبورة الاعتماد عمى الحفظ البصري والاستماع -
 يجد صعوبة في ترتيبيا وربطيا بالمعنى المناسب.

 ادراؾ البصري.قصور في ا -



 الفصل الثاني                                                           العمل الميداني

 
70 

قصور في ذاكرة استيعاب المغة ) حذؼ الحروؼ وبعض الكممات أو جزء مف الكممة  -
 المقروءة مثؿ سافر بالطائرة بدلًا مف سافرت بالطائرة(.

 تكرار الكممة أكثر مف مرة.  -

 جديدة.المفاىيـ الميارات و البطئ في تعمـ  -

 لأشكاؿ والأياـ والأسبوع.مشكلات في تعمـ الحروؼ والأرقاـ والألواف وا -

 يخطئ في التيجئة باستمرار وعدـ القراءة المتسمسمة. -

 صعوبة في الربط بيف الحروؼ وطريقة نطقيا.  -

 صعوبة فيـ التمميذ لمعاني الكممات والعبارات والجمؿ. -

 يصعب عمى التمميذ ربط شكؿ الحرؼ وصوتو. -

 اـ بيـ بصورة جيدة.تعطيؿ سير الحصة فحجـ الوقت لا يسمح بالاىتم -

 عدـ متابعتو في البيت مف طرؼ الأولياء وشعور التمميذ بالنقص لأنو ليس كأقرانو. -

 عدـ توفر الوسائؿ المساعدة ليذه  الفئة. -

 :ذالتلامي ذكر أىم أسباب العسر القرائي عند29

 فيما يمي:  ىا نمخصياذكرت عينتنا العديد مف أسباب العسر القرائي عند تلاميذ

 ...بعض التلاميذ يعانوف مف أمراض الكلاـ والمغة -

 عدـ الالماـ بالحروؼ وحركاتيا. -

 عدـ تمقي القاعدة الصحيحة في السنوات قبؿ الثانية. -
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دراؾ بعض الحروؼ. -  عدـ التدريب الكافي وتثبيت وا 

 وراثية.و راجع  لأسباب مرضية ونفسية  -

 عدـ التركيز والارتباؾ.  -

 والحرماف العاطفي لبعد أحد الوالديف أو فقدانو.الجانب النفسي  -

جتياد دوف ستمر وضغط الأولياء عمى الابف للاعدـ المتابعة مف طرؼ الأولياء بشكؿ م -
 تقديـ العوف لو.

 عدـ التحضير الجيّد لمنص في البيت -

 الخمط بيف الحروؼ المشابية. -

 عدـ القدرة عمى تركيب كممات. -

 قراءة مع كثرة عدد التلاميذ.قمة الوقت المخصص لم -

 الخوؼ  والتوتر والخجؿ  مف القراءة الجيرية أماـ زملائو. -

 تفاوت المستوى بيف التلاميذ وصعوبة المفردات لدى الكثير. -

التيجئة لأنو عدـ اكتساب التمميذ لجميع الحروؼ مع الاشباع أي المدّ الألؼ والواو والياء  -
 مة الصحيحة.، وىذا يضعؼ القراءة المسترس

 قد يجعمو يقع في الأخطاء بسبب الارتباؾ. مف المعمـ  خوؼ التمميذ -

 ف كونيا نفسية ، عضوية ، اجتماعية .عذ لـ تخرج الأسباب إ
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التي يرونيا علاجًا والطرق  اقتراحات المعممين لأىم الأساليب والاستراتيجيات : 30 
 :ائيلظاىرة العسر القرائي عند متعممي سنة ثانية ابتد

ذكرت عينتنا مجموعة مف الاقتراحات التي يرونيا مجدية لعلاج ظاىرة  العسر القرائي عند 
 متعممي سنة ثانية ابتدائي في النقاط التالية:

وىذا يتيح لممعمـ التركيز عمى نشاط  ،التقميؿ مف عدد التلاميذ في الفوج التربوي الواحد -
 ة.القراءة  بأساليب وطرؽ واستراتيجيات متنوع

 قرائية(.الألعاب ال) القرائية لأساليبتوفير الحجـ الساعي الكافي ل -

الترسيخ الجيّد لمحروؼ والحركات والمدود ، وىذا يفتح المجاؿ لمتمميذ لمقراءة السميمة مع   -
 التركيز أيضا عمى علامات الوقؼ ومعانييا.

ا  مف الكممة ) جػػ،ػ تمكيف التمميذ مف الأشكاؿ المختمفة  لمحرؼ الواحد حسب موضعي -
 ػػػجػ، ػػػػل، ج( وىذا يعود إيجابًا عمى القراءة.

 ابتكار طرؽ نشطة لترسيخ الحروؼ مع المدود. -

دور الأىؿ في العلاج وذلؾ بتشجيعو عمى القراءة باستمرار والمساعدة المعنوية مع تقديـ  -
 لو اليدايا لتحفيزه عمى الاجتياد أكثر وزيادة ثقتو بنفسو.

وتشجيع المتعمميف عمى مطالعة القصص وحبذا العنواف يكوف مف اختيار التمميذ لأنو  حث -
 إذا أحب شيئًا  أتقنو.

 القراءة المنزلية تحت مراقبة الوالديف ، فيي مف تصوب أخطاء التمميذ أكثر مف المعمـ. -

حصص  التركيز عمى التلاميذ الذي يعانوف مف عسر القراءة وعدـ إىماليـ بالتكثيؼ مف -
 لتسييؿ عممية القراءة. لوسائؿالمعالجة واستعماؿ الطرؽ وا
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 القراءة المتكررة وتعتبر مف أنجح الطرؽ. -

ير والنطؽ المتكرر ي تعبر عف دلالتيا  عف طريؽ التأشالربط بيف الصورة والجممة  الت  -
 مع الترديد المتتابع مف طرؼ التلاميذ.

 تية(.القراءة التركيبية ) تركيب مقاطع صو  -

التخمي عف الكتاب المدرسي إلى حيف تمكف المتعمميف مف القراءة المسترسمة وتعويضو   -
بكتابة فقرة فقط عمى السبورة يتداوؿ التلاميذ عمى قراءتيا وىذا لاختزاؿ الوقت وترؾ الفرصة 

 لأكبر عدد مف التلاميذ لمقراءة كما أف ىذه الطريقة  تجعؿ المتعمـ أكثر انتباه وتركيز.

 ث النصوص والمفردات وما إلى ذلؾ.حي الفروؽ الفردية بيف التلاميذ مف مراعاة  -

 :نتائج استبيانات المعممين

 ـ رصد النتائل التالية:انات المعمميف تيؿ تحميؿ استبف خلام  

متغيير الذي طرأ في لسنوات ، وىذا راجع  5أغمب أفراد العينة مف ذوي الخبرة أقؿ مف   .1
 ة وعامؿ التقاعد المسبؽ الذي لجأ إليو العديد مف المعمميف لظروؼ معينة.المنظومة التربوي

في العربية وىذاف العاملاف أساسياف  رغبة في تدريس المغة ميؿ أغمب أفراد العينة لدييـ  .2
 نجاح عممية التعميـ وجودتو.

 بالكفايات. أنشطة المغة العربية وفؽ المقاربة العينة تمقوا تكوينًا  في تعميمية أغمب أفراد  .3
 أغمب أفراد العينة كانت طبيعة تكوينيـ مجدية نوعًا ما. .4
 المقررة مع قدرات التمميذ. عدـ تناسب أنشطة المغة العربية  .5
وغير مناسب لممتعمميف ولا  المقررة لسنة ثانية ابتدائي كبير المغة العربية محتوى أنشطة  .6

 يلائـ قدراتيـ.
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ءة  وىذا ما يؤدي إلى أف النص لا يأخذ حقو عدـ كفاية الوقت المخصص لنشاط القرا  .7
 في الدراسة.

أغمب أفراد العينة  أجابوا بأف الأنشطة التي تفتقر لمزمف الكافي كانت القراءة    .8
 والمطالعة.

نوعا ما ، لأنيا   محتويات نصوص نشاط القراءة مناسبةأجابوا بأف أغمب أفراد العينة  .9
 تتوافؽ مع سنيـ وقدراتيـ.

عمى إثراء رصيد المتعمـ  المقررة مناسبة نوعًا ما مف حيث الطوؿ لأنيا تعمؿ . النصوص10
 وتنمية كفاءتو.

لأنيا تجعؿ مف ،. الخطوات المسطرة لممعمميف في تنفيذىـ لحصة نشاط القراءة منطقية 11
 التنافس. ظاىرة التعميـ في المستوى الجيد وتظير بيف التلاميذ

دائما في تعديؿ  خطوات نشاط القراءة، ويرجع ذلؾ في .  أغمب أفراد العينة يجتيدوف 12
محاولة الأستاذ في وضع  بصمتو فيو حسب الدرس المطروح ، وممّا يجعمو أكثر فاعمية 

 واستيعاب.

. أغمب أفراد العينة يروف أف مجموع  المفردات الموظفة في نصوص القراءة صعبة نوعًا 13
 نيـ.ما  وأف طبيعة  المفردات لا  تتناسب مع س

 . الأسئمة  المرافقة لنصوص القراءة مناسبة مع قدرات التلاميذ.14

.  أغمب أفراد العينة أجابوا بأف الصور المرافقة لنصوص القراءة تعمؿ عمى ترغيب 15
 التمميذ في استكشاؼ النص وذلؾ مف خلاؿ تقريب  المعاني والأفكار وتشوقيـ لقراءة النص.

، لأسباب عدة مف بينيا عدـ مناسبة قراءة كاف متوسطًا .  مستوى التواصؿ في نشاط ال16
 المحتوى وطوؿ نصوصو.



 الفصل الثاني                                                           العمل الميداني

 
76 

.  أغمب  أفراد العينة أجابوا بأف مستوى التفاعؿ مع نصوص القراءة كاف متوسطًا، وىذا 17
 ما يرجعو البعض إلى طبيعة المحتوى المقرر لتلاميذ ىذه المرحمة.

ليا  لما ليا مف مليات وضوابط وحبيـ  ،ميذعند مجموع التلا . أفضمية القراءة الجيرية18
 .وكذلؾ محاكاة معممييـ ،بينيـ يما راجع ابراز الذات والقدرات القرائية ف

. القراءة المناسبة لتمميذ سنة ثانية ابتدائي ىي القراءة الجيرية لأنيا تمكف المعمـ مف 19
 اكتشاؼ نقاط ضعؼ تلاميذه ومعالجتيا.

بضوابط القراءة الصحيحة وىذا راجح لأنيا مف أساسيات تعممييـ المعمميف لم.  التزاـ 20
 المغة العربية.تعمـ 

عند التلاميذ متوسط ويعود ذلؾ إلى عدـ تمكف التلاميذ مف القراءة الأداء القرائي  . 21
الجيدة وىذا راجع إلى عدـ التحضير الجيّد في البيت والضعؼ القاعدي لبعض التلاميذ في 

 ميارة القراءة.

محتوى  مناسبة وذلؾ ناتل عف حسب ،. الفيـ القرائي بيف التلاميذ  عاؿِ نوعًا ما 22
 لمجموع المتعمميف .النصوص وكذلؾ راجع لمقدرات الذىنية 

تتجمى في خمط الحروؼ  واجتناب القراءة  شيوعا ظاىرة العسر القرائيأكثر مظاىر . 23
بؽ  أو مشاكؿ نطقية أو لضعؼ ساالقرائي المتحصيؿ ليصوت عاؿٍ ومسموع وىذا راجع 

 سمعي أو بصري.

وذلؾ لعدـ  ،. أغمب أفراد العينة لـ تتمقى تكوينًا في منيجية التعامؿ مع العسر القرائي24
 توافؽ محتويات التكويف مع متطمبات الممارسة المينية ، كذلؾ عدـ التركيز  عمى ىذه الفئة.
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ة فئة المعسوريف، ائو لنشاط القراءيراعي في بنجابوا بأف المنياج لا . أغمب أفراد العينة  أ25
دية بيف عّد بطريقة عشوائية ولا يراعي الفروؽ الفر لأف أغمب المعمميف يروف أف المنياج ي
 التلاميذ وفئة المعسوريف بشكؿ خاص .

يتحمى  وىذا يدّؿ عمى أف المعمـ ،قرائيًايشجعوف ويراقبوف المعسوريف  . أغمب أفراد العينة26
 مسؤولية اتجاه  تلاميذه.البروح 

العينة أجابوا بأف مظاىر العسر القرائي الأكثر شيوعًا عند التلاميذ كانت  . أغمب أفراد27
 التيجئة ويرجع ذلؾ إلى عدـ التحضير لدروس القراءة في البيت وقمة الاىتماـ مف الوالديف.

وبة التمميذ في . أىـ الصعوبات التي واجيت المعمميف مع المعسوريف قرائيًا ىي صع28
مف ربط الحرؼ  بالصوائت الطويمة  الحروؼ   المتشابية وعدـ التمكف التمييّز بيف 

 .ةوالقصيرة، كما أنّو يخطئ في  التيجئة  باستمرار وعدـ القراءة المتسمسم

العينة أجابوا بأف أسباب العسر القرائي عتد تلاميذ سنة ثانية وىي قمة  . أغمب أفراد29
لمقراءة مع كثرة عدد التلاميذ وكذلؾ الخوؼ والتوتر والخجؿ مف القراءة الوقت المخصص 

 الجيرية أماـ زملائو.

التي يرونيا علاجًا لظاىرة  تستراتيجياالمعمميف لأىـ الأساليب والطرؽ والا. اقتراحات 30
ة ي ليذه  الأنشطبتدائي ىي توفير الحجـ الساعي الكافالعسر القرائي عند تلاميذ سنة ثانية ا

 عسر القراءة وعدـ إىماليـ بالتكثيؼ مف وكذلؾ التركيز عمى التلاميذ الذيف يعانوف مف
 مع اشتراؾ الوالديف في العلاج .حصص المعالجة 
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بداية لابّد لو مف نياية ومخر مطاؼ يتمثؿ في الخاتمة التي ىي عبارة عف  ككّؿ بحث لو  
إليو ذلؾ البحث ومف بيف ما توصمنا إليو في بحثتنا ىذا في  رصد لخلاصة ونتائل ما توصؿ

 شقيو النظري والميداني.

 القراءة أساس كؿ عممية تعميمية ومفتاح لجميع المواد الدراسية. -

القراءة ميارة مف الميارات التي تتأسس عمييا العممية التعميمية ، إذ تقوـ بتزويد التلاميذ   -
ثراء رصيدىـ المغوي، فيي وسيمة لتوسيع معارؼ في مختمؼ مجالات بال المواد التعميمية، وا 

 .واكتساب خبرات متنوعة عبر مراحؿ تعمميا المدارؾ والقدرات لمتلاميذ

عسر القراءة يُصيب الأطفاؿ في المراحؿ الابتدائية مف مسيرتيـ الدراسية وأنّو يصيب  -
إلّا بعد  الالتحاؽ بمقاعد الدراسة الأذكياء والضعفاء فيو مف الأمراض الخفية التي لا تظير 

 ، لأنّو لا نستطيع التمييّز إفّ كاف الطفؿ معسًرا في حياتو وسط عائمتو.

 السنة الثانية مف التعميـ الابتدائي محطة ىامة اثراء الرصيد  المغوي بالنسبة لممتعمـ. -

ميذ سواء الكشؼ عف ىذه الظاىرة يتطمب تضافر  جيود كؿ الأشخاص المعنييف بالتلا -
 الأسرة أو المدرسة.

حدد المنياج نشاط القراءة  بكونو فعالية لغوية يتدرب بيا المتعمـ عمى عممية الأخذ  -
 والاكتساب مف النصوص الموضوعة.

التي سطرىا المنياج لنشاط القراءة أنيا تعمؿ عمى تدريب والكفايات  الأىداؼ مف بيف  -
يحة والنطؽ السميـ.ى القراءة الصحعم واقتدارىـ المتعمميف
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 عشر ساعة. ة ثانية ابتدائي ىو اثنتاالزمف المخصص لمغة العربية لسن -

مسمكية عبر القراءة مف خلاؿ منياج سنة ثانية  ابتدائي ومف بينيا : يتـ تعميـ ميارة  -
  .ز" وتمييا مسمكية "أحسف قراءتي"،وفؽ خطوات متتابعةنشاط "أقرأ"  ومسمكية " أكتشؼ وأميّ 

ف جماؿ نتائجو بحيف وجود ظيارة العسر القرائي بجميع أشكالو الناتجة في الشؽ الميداني  أما
علاج ظاىرة العسر عف أسباب متعددة )عضوية ، نفسية ، اجتماعية ( حيف اقترح المعمموف ل

القرائي التركيز عمى التلاميذ الذيف يعانوف مف عسر القراءة وعدـ إىماليـ بالتكثيؼ مف 
جة وكذلؾ مراعاة الفروؽ الفردية بيف التلاميذ بااضافة إلى التقميؿ مف عدد حصص المعال

التلاميذ في الفوج التربوي الواحد وىذا يتيح لممعمـ التركيز عمى نشاط القراءة بأساليب وطرؽ 
 واستراتيجيات متنوعة.

  

 

 د الله ـــــــــمتم بح                                                                   
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 :الاستبيان –أولا 

 

 جامعة الشهٌد حمه لخضر الوادي

 كلٌة الآداب واللغات

 قسم اللغة العربٌة وآدابها

 تخصص: لسانٌات عامة

.مشروع بحث لنٌل شهادة ماستر  

 

 

 

 

السادة 

لمعلمٌن الأفاضل والمعلمات الفضلٌات, أما بعد:ا  

الاستمارة التً بٌن أٌدٌكم المتعلقة بدراسة بحثٌة تحت عنوان " العسر  ءنرجو منكم مل

لنٌل شهادة من منظار المعلمٌن القرائً عند تلامٌذ سنة ثانٌة ابتدائً )الأسباب والعلاج( 

ة بجامعة الشهٌد حمه لخضر بالوادي, وذلك بوضع إشارة الماستر تخصص لسانٌات عام

(Χ فً الخانة المناسبة كما نرجو الاجابة بعناٌة وموضوعٌة وإفادتنا بملاحظاتكم )

تقبلوا منا فائق التقدٌر والاحترام.واقتراحاتكم   

ةعوادي حكٌمة / زقٌر مرو الطالبتان:                                                    

 

 

 

 

 

 
 

الجٌل  -استبٌان موجه لمعلمً اللغة العربٌة لسنة ثانٌة من التعلٌم الابتدائً 
-الثانً  
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                                             أسئلة الاستبٌـان :                                  

:بتدائًسنة ثانٌة ا الخبرة فً تعلٌمسنوات   

سنة10سنة                 أكثر من  10سنوات               أقل من  5أقل من   

 :أسباب التوجه للتعلٌم 

الحاجة للعمل                     حب المهنة   

 ٌات؟ٌلغة العربٌة وفق المقاربة بالكفانا فً تعلٌمٌة أنشطة الهل تلقٌت تكو 

 نعم                                          لا

 كٌف كانت طبٌعة التكوٌن؟ 

مجدٌة مجدٌة                             نوعا ما                             غٌر   

 هل أنشطة اللغة العربٌة المقررة تتناسب مع قدرات التلمٌذ؟ 

 نعم                                 لا

 مناسب للمتعلمٌن وملائم  ابتدائً هل محتوى أنشطة اللغة العربٌة المقرر لسنة ثانٌة

 لقدراتهم؟

مناسبكبٌر                           صغٌر                            

 لهذه الأنشطة؟ حجم الساعً المخصصهل ال  

غٌر كافٍ                              نوعاً ماكافٍ                        

 ماهً الانشطة التً تفتقر للزمن الكافً؟ 

......................................................................................................

............................................................................... 

 نشاط القراءة محتوٌات نصوص هل: 

غٌر مناسبة                  نوعا ما                                     مناسبة  

 هل النصوص المقررة مناسبة من حٌث الطول؟ 
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مناسبة غٌر                       ما نوعا                                مناسبة  

  القراءة؟نشاط هل الخطوات المسطرة لكم فً تنفٌذ حصة 

منطقٌة غٌر                       نوعا ما                              منطقٌة   

  ؟هذا النشاطخطوات تعدٌل لى الاجتهاد فً إهل تعتمد 

أحٌانا                               أبداً                                    دائما  

 ؟ما رأٌك فً مجموع المفردات الموظفة فً نصوص القراءة 

سهلة                             نوعا ما صعبة                       صعبة  

 ؟ما رأٌك فً الاسئلة المرافقة لنصوص القراءة 

غٌر مناسبة                        نوعا ما                             مناسبة  

  تعمل الصور المرافقة لنصوص القراءة على ترغٌب التلمٌذ فً استكشاف النص هل

 ؟وقراءته

لا                                  نوعا ما                             نعم  

 ؟ءةما مستوى التواصل فً نشاط القرا 

ضعٌف                           متوسط                             عالٍ   

 إذا كانت الاجابة )ضعٌف( أذكر السبب:

......................................................................................................

....................................................................................  

 ما مستوى تفاعل التلامٌذ مع نصوص القراءة؟ 

 عالٍ                             متوسط                          ضعٌف

:السبب أذكر( ضعٌف) الاجابة كانت إذا  

......................................................................................................

....................................................................................  

 ؟راها مناسبة لتلمٌذ سنة ثانٌةأي أنواع القراءة ت 
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 القراءة الصامتة                                    القراءة الجهرٌة      

.........................................................................................ولماذا؟.....

................................................................................... 

 ماهً القراءة المفضلة عند التلامٌذ؟ 

الجهرٌة     الصامتة                                         

ولماذا؟..............................................................................................

.................................................................................... 

 حٌحة؟هل تؤكد على التلامٌذ ضرورة الالتزام بضوابط القراءة الص 

 نعم                        أحٌانا                                 لا

 ؟ما مستوى الأداء القرائً عند تلامٌذك 

ضعٌف                           متوسط                      جٌد  

 ما مستوى الفهم القرائً عند مجموع تلامٌذك؟ 

ضعٌف                        عالٍ                    نوعا ما     

  بٌن التلامٌذ ظاهرة العسر القرائً؟ تشٌعهل 

لا                               نوعا ما  نعم                     

 هل تلقٌت تكوٌنا فً منهجٌة التعامل مع العسر القرائً؟ 

 نعم                          لا

  ؟ط القراءة فئة المعسورٌنراعى المنهاج فً بنائه لنشاهل 

لا     نعم                       

 هل تلتزم دائما بمراقبة المعسورٌن قرائٌا لدٌك؟ 

 دائما                     أحٌانا                                لا

 إذا كانت الاجابة )أحٌانا( أو )لا( ما سبب عدم الالتزام؟
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......................................................................................................

.................................................................................... 

  عند التلامٌذ؟ العسر القرائً الأكثر شٌوعاً ماهً مظاهر 

الحروف والكلمات        قصور فً الفهم  الحذف         التهجئة         إبدال وقلب  

 ؟ماهً الصعوبات التً تواجهك مع المعسورٌن قرائٌا 

......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................

.................................................................. 

 ماهً أهم أسباب العسر القرائً عند تلامٌذك؟ 

......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................

................................................................. 

  ًماهً أهم الأسالٌب والطرق والاستراتٌجٌات التً تراها علاجا لظاهرة العسر القرائ

 عند متعلمً سنة ثانٌة ابتدائً؟

......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................

............................. 
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 غلاف الكتاب ثانيًا:
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 ثالثا: فيرس الكتاب
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 .شور  برواية الكريم القرآن  -

  المصادر: وزارة التربية الوطنية : 

 elbassair.net//:https  .الابتدائي التعميم من ثانية لسنة العربية المغة منياج -1

 م.2016،مطابق لمنياج  الابتدائي التعميم من الثانية السنة كتاب دليل  -2
eddirasa.com/ https:  

  المراجع : 

 :الكتب

 عماف – والتوزيع الثقافة دار ،(الديسمكسيا)  القراءة عسر سيكولوجية حمزة، الكريـ أحمد .1
 .ـ2008 سنة الأولى، الطمعة الأردف، ،

)  المفتوحة القدس جامعة والتطبيؽ، النظرية بيف  التعمـ صعوبات  سييؿ، فرح تامر .2
 .ـ2012ىػػ،1433 ، طيففمس اه، راـ ،(العميا والدراسات العممي البحث عمادة

 الطبعة ، المعارؼ دار والمراىقة، الطفولة ، النمو النفس عمـ -زىراف السلاـ عبد  حامد .3
  ـ1986 ، الرابعة

 مدرسة تعمميـ، تنظيـ عمى وانعكاساتيا الابتدائية  المرحمة تلاميذ خصائص ، نور رانيا .4
 .ـ2007 -ـ2006 سنة ػ المشتركة الابتدائية يلبر ال

 الفلاح مكتبة( وعلاجيا تشخيصيا)  القراءة تعمـ صعوبات ، الكحالي ناسر بف سالـ .5
 .ـ2011 سنة ، الأولى الطبعة ، الأردف ، عماف

 .الثانية الطبعة العربي، الفكر دار ، والمراىقة الطفولة ، جلاؿ سعد .6
 الأنجمو مكتبة ، التعمـ صعوبات في المرجع ، ابراىيـ يوسؼ الواحد عبد سميماف .7

 .ـ2010، الأولى الطبعة ، مصر ، لقاىرةا مصرية،
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 عماف ، الفكر دار المبكرة، الطفولة في لمقراءة الاستعداد ميارات ، الطحاف محمد طاىرة .8
 .ىػػ 1431 ـ، 2010 سنة ، الثانية الطبعة الأردف،

الأوزاريطة  الجامعة المعرفة دار ، والارتقاء النمو سيكولوجية دويدار،  الفتاح عبد .9
 .ـ1996ص ، ولىالأ طبعة،ال
 العربي الفكر دار ،العربي الفكر دار ، العربية المغة فنوف تدريس ، مذكور أحمد عمي .10

 ـ .2006-1427،القاىرة ،مصر ،سنة 
 الطبعة ، الرشد مكتبة ،(ةيالأكاديم – النيائية)  التعمـ مشكلات متولي، لطيؼ فكري .11

 2015 ، ىػػ1436 الأولى
 ، اليازوني دار ، والصعوبة الميارة بيف العربية غةالم تدريس أساليب زايد، خميؿ فيد .12

 .ـ2006 سنة ، الأردف ، عماف
 ، لعلاجيا فردية عمؿ خطط ووضع  تشخيصيا القراءة صعوبة ، بمطجي ؽبندا لمى .13

 ـ2010 سنة ، الأولى الطبعة لبناف ، بيروت ، لمملاييف  العمـ دار
 كمية ، دمشؽ جامعة ،منشورات  ،(1) العربية المغة تدريس طرائؽ السيّد، أحمد محمد .14

 .ىػػػ1437ىػػػػػػ،1438 التربية،
 . العيف – الأولى الطبعة ، الجامعي الكتاب دار اليادؼ، سريالتد ، الدريل محمد .15
 النفس عمـ ، حمامة موسى يعقوب ،  غنير الم محمد جعفر، أبو العابد اه عبد محمد .16

 1436- ىػػػػ 1435 ، ليبيا ، يةالتربو  والبحوث التعميمية المناىل مركز ، النمو
 .2015 -ـ2014ىػػ،

 . الفلاح، دار الأردف، ،  عماف ، العربية المغة  تدريس أساليب الخولي، عمي محمد .17
 صعوبات عاشور، حسيف أحمد ، تالشح محمد ، مجدي ، سالـ اه عوض محمود .18

 ، يةالثان الطبعة الأردف، ، عماف الفكر، دار ،( والعلاج التشخيص)  التعمـ
 .ـ2006ىػػ،1427
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- ىػػ1429، الخاصة بالاحتياجات وعيةتال سمسة ، القراءة عسر الرشيد، محمدعيود  .19
 .ـ2008

 :المعاجم

)  مادة ، العرب لساف ، المصري الافريقي منظور ابفد بف مكرـ محم جماؿ ، الفضؿ أبو 
 ـ .1،1990،ط1، دار الصادر ، بيروت ،لبناف ، مل( أ ر ؽ

 محمد عميو وعمؽ شرحو البلاغة،رار أس ، الزمخشري عمر بف محمد ، ارزـخو  فخر اه جار
 .بيروت – صيدا ، العصرية المكتبة ، قاسـ أحمد

 :المجلات

 جامعة ، القراءة عسر لعلاج تربوي برنامل اقتراح ، محمد مافو ر  ، الديف نور حطراؼ 
 ديسمبر ، السابع عددال ، التربوية والعموـ النفسية الدراسات في الجامع مجمة وىراف،
 .ـ2017

 17عدد ، الجزائر ، قسنطينة  منتوري جامعة ، مدرسي فشؿ أو القراءة عسر بع،يبع نادية
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