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 " مف لـ  قاؿ الله تعالى " فاذكركني أذكركـ كاشكركني كلا تكفركف ..." كما قاؿ الرسكؿ صلى الله عليه وسلم

 اس لـ يشكر الله "يشكر الن  

لاـ كر لله الذؼ كفقنا لإتماـ ىذا العمل ك الس  الحمد لله الذؼ بنعمتو تتـ الصالحات ك الش  

 عمى سيدنا محمد

كر إلى الأستاذ الفاضل الدكتكر إسماعيل العيس الذؼ تفضل اعترافا بالجميل نتقدـ بالش  

 كرةة ك ظيكرىا بيذه الص  راسبالإشراؼ عمى ىذه الد  

 كما نتكجو بجزيل الشكر إلى كل مف

الأستاذ                    كرالأساتذة الكراـ الذيف لـ يبخمكا عمينا بآرائيـ ك نصحيـ كنخص بالذ   -

 .  عدايكة دنيا، ك الأستاذة محمد صالح شكشاني جارؼ بشير ك الأستاذ

لى كل  بالكدؼ 02مجمع تكاتي أحمد مصطفىالإدارؼ لابتدائيتي بمكـ بشير ك اقـ ط  ال  - كا 

 خاصة الزميلات، بقميل أك كثير ه المذكرةمف ساىـ بشكل أك بآخر في إنجاز ىذ

 .كفاء حنكة  ,نجاة بمكـ دليمة طميبة،  ،سمية كقاد 

 .الأىل كالأصدقاءراسية نة الد  لنا دعما خلاؿ الس   انكاأخيرا كل مف ك

 

 صالحة ,خكلة                                              
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 ممخص الدراسة:
عرؼ عف دكر تقييـ الميارات الأساسية لمقػراءة كالكتػابة )الكعي الت  راسة إلى ىدفت الد          

نة يمية لدػ تلاميذ الس  عم  عرؼ عمى المشكلات الت  ( في الت  كنكلكجيةاكرة الفالذ   -الفكنكلكجي
 تمتاليدؼ  ىذا حقيقكلت   راسي.لمكضكع  في المجاؿ الد  كىذا لأىمية ىذا االأكلى ابتدائي، 

مف ابتدائيتي بمكـ بشير كمجمع تكاتي أحمد  اتمميذ 57راسة عمى عي ػنَة قكاميا الد  
راسة استخدمت الد   ،عمى المنيج الكصفي الارتباطي بالاعتمادبالكادؼ.  02مصطفى

مف الاختبارات  مجمكعةىي  القراءة كالكتابة تعمـتبارات الكشف المبكر عف صعكبات اخ
حقق مف كلمت   نة الأكلى ابتدائي.لاميذ الس  ت  ل مكجيةلتقييـ الميارات الأساسية لمقراءة كالكتابة 

 رتباطالا لحساب درجة" Pearson" بيرْسكف" " طمعامل ارتبا راسة ت ـ استخداـفرضيات الد  
 كل مف القراءة كالكتابة. مع(  فظيةاكرة الم  الذ   –بيف الميارات الأساسية )الكعي الفكنكلكجي

 :وأن  راسة نتائج الد   بينت
 القراءة.الأداء في كجد علاقة ارتباطيو ذات دلالة إحصائية بيف الكعي الفكنكلكجي ك ي -
 الكتابة.الأداء في  كجد علاقة ارتباطيو ذات دلالة إحصائية بيف الكعي الفكنكلكجي كي -
 القراءة.الأداء في اكرة الفكنكلكجية ك الذ   كجد علاقة ارتباطيو ذات دلالة إحصائية بيفي -
 الكتابة.الأداء في اكرة الفكنكلكجية ك كجد علاقة ارتباطيو ذات دلالة إحصائية بيف الذ  ي -

)الكعي  ـ القراءة كالكتابةعم  الأساسية لت  تائج يتبيف لنا الميارات مف خلاؿ ىذه الن           
 بالأداءتائج الإحصائية، شكل كاضح، كما بينتو الن  مرتبطة ب (الذاكرة الفكنكلكجيةالفكنكلكجي، 

اؿ عف طريق ات الأساسية بشكل فع  يمكف تقييـ ىذه الميار  في القراءة كالكتابة. كما
 راسة.الاختبارات المستعممة في ىذه الد  
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Abstract: 

 
           This study aimed to explore the role of assessing the basic skills 

(phonological awareness and phonological memory) in both reading and 

writing, and their contribution in the identification of academic learning 

problems in 1rst grade (primary school) students. The study was carried out on a 

sample of 57 students from “Beloom Bachir” and “Touati Ahmed Mostafa” 

primary schools in Eloued city. Based on the descriptive method, we used a set 

of early detection tests to assess the basic skills in reading and writing to 

evaluate the correlation patters between phonological awareness and verbal 

memory on the one hand and reading and writing on the other hand.  

The results of the study indicated that: 

-There is a statistically significant correlation relationship between phonological 

awareness and reading. 

- There is a statistically significant correlation relationship between 

phonological awareness and writing. 

- There is a statistically significant correlation relationship between 

phonological memory and reading. 

- There is a statistically significant correlation relationship between 

phonological memory and writing. 

Based on these findings, the basic skills underlying learning to read and write 

considered in this study (phonological awareness, phonological memory) are 

clearly inter-related. Therefore, these basic skills can be effectively assessed 

through the tests used in this study.  
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  المحتكيات قائمة  

 الصفحة العنوان
 أ  شكر كتقدير

 ب  ممخص الدراسة:
 د  قائمة المحتكيات
 ز  قائمة الجداكؿ:
 ح  قائمة الأشكاؿ:

 10 ة:ػمقدم
  النػظػػػػري الجػانب 

 09 الأول:تقديم موضوع الدراسة الفصل
 14 راسة:/ إشكالية الد  1
 16 راسة:/ تساؤلات الد  2
 17 راسة:/ فرضيات الد  3
 17 راسة:عاريف الإجرائية لمصطمحات الد  الت   /4
 19 راسة:/ أىداؼ الد  5
 19 راسة:ية الد  أىم   / 6
 20 ابقة:راسات الس  / الد  7

 93 القراءة والكتابة يمهاراتالفصل الثاني: 
 24 تمييد:

 24 أكلا /ميارة القراءة
 24 / مفيكـ القراءة1
 25 اكتساب القراءة مراحل/ 2
 29 ـ القراءةتعم   يةأىم  / 3
 30 العربيةطرؽ تعميـ القراءة / 4
 33 القراءة  أنماط/ 5
 34 القراءة ـ عم  الأساسية لت   الميارات /6

 35 ميارة الكتابة ثانيا/
 35  الكتابة مفيكـ/ 1
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 36 / أنكاع الكتابة2
 37 / أىداؼ الكتابة3
 38  ية الكتابةأىم  / 4
 38 مراحل اكتساب الكتابة /5
 43 مككنات الكتابة/ 6

 49 خلاصة الفصل
 51 يميةعم  الت   المشكلاتالفصل الثالث: 

 51 تمييد:
 51 يمية في القراءة ك الكتابةعم  المشكلات الت   أكلا/
 51 يمية عم  المشكلات الت  مفيكـ  / 1
 52 ـعم  لاميذ الذيف يعانكف مف مشكلات في الت  مية لمت  عمي  الت   /الخصائص2

 52 يميةعم  / مظاىر المشكلات الت  ثانيا
 52 ضعف الدافعية لمت عمـ /1
 55 راسي لمت لاميذحصيل الد  الت   ضعف/ 2

 62 خلاصة الفصل
   الميداني الجػػانب

 64 دانيةراسة المي: الإجراءات المنهجية لمد  رابعالفصل ال
 65 تمييد:

 65 راسة:منيج الد  / 1
 65  راسة الاستطلاعيةالد   إجراءات /2
 67  راسة الأساسيةالد   /3
 68  أدكات جمع البيانات /4
 71  راسةيككمترية لأداة الد  الخصائص الس   /5
 71 ائيةالإحص الأساليب/6

 72 خلاصة الفصل:
 73 : عرض ومناقشة النتائجالخامسالفصل 

 74 تمييد:
 74 راسةالد   نتائجعرض كمناقشة 

 80 راسة نتائج الد   خلاصة
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 84 قائمة المراجع
 الملاحق
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 :قائمة الجداول
 الصفحة العنوان الرقم
 67 عينة الدراسة الأساسيةيكضح  (10جدول)
 69 ـعم  ميارات كاختبارات اختبار الكشف المبكر عف صعكبات الت  يكضع  (10جدول)

نة القراءة كالكعي الفكنكلكجي لدػ تلاميذ الس  الارتباط بيف  درجة يكضح (10جدول )
 الأكلى ابتدائي

74 

نة الكتابة كالكعي الفكنكلكجي لدػ تلاميذ الس  الارتباط بيف  درجةيكضح  (10جدول )
 الأكلى ابتدائي

75 

نة اكرة الفكنكلكجية لدػ تلاميذ الس  القراءة كالذ  الارتباط بيف  درجةيكضح  (10جدول )
 الأكلى ابتدائي

77 

نة ميذ الس  اكرة الفكنكلكجية لدػ تلاالكتابة كالذ  الارتباط بيف  درجةيكضح  (10جدول )
 الأكلى ابتدائي

78 
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 قائمة الأشكال:
 الصفحة العنوان الرقم
 25 2001حديد المفاىيمي لمقراءة حسب نبيل عبد اليادؼ الت  يكضح   (10شكل )
 68 تيفربكيالت   تيفيكضح تكزيع أفراد العينة الأساسية عمى المؤسس (10شكل )
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 مقدمة:
مغة مف العكامل اليامة في نشأة الأمـ، كتنكع ثقافاتيا، فيي ملازمة للإنساف تعد ال          

قل ن  اـ الأكلى مف طفكلتو، فيي كسيمة الإنساف لميا منذ الأي  فل تعم  منذ نشأتو، فيبدأ الط  
فاعل اس الذيف يعيش معيـ لإحداث الت  الأفكار ك الأحاسيس ككل حاجاتو إلى غيره مف الن  

  .بينيـ كبيف المجتمعات كالعالـ الخارجي
   القراءة كالكتابة حدث،غة عمى أربعة ميارات رئيسية ىي :الاستماع، الت  تشتمل الم    

ية عميمي لأؼ مجتمع لما ليا مف أىم  اـ الت  ظكائز الأساسية في الن  تعد القراءة كالكتابة مف الر  
أف يمتمكيا الفرد في المجتمع الحديث باعتبارىا  في يمكمف أىـ الميارات الت   كبيرة، فالقراءة
بيل إلى تكسيع آفاؽ الفرد العقمية في نمكه كما ىي الس   ،فاىـ ك الاتصاؿأىـ كسائل الت  

معينة ليتعامل بكفاءة يجب أف يككف قادرا  في المدرسة يحتاج إلى ميارات فالت مميذ المغكؼ،
حكـ في يتكجب عميو الت  ك حيث يتسنى لو ذلؾ ، بمييز بيف الألفاظعمى الاستماع ك الت  

الي يتمكف شكميا المكتكب كبالت  ك ط بيف صكت الحركؼ المككنة لمكممة، بميكانزمات الر  
 كل كممة ث ـ  لؾ إلى تمف عمكز المشفرة في الكممات المكتكبة كيصل بذمميذ مف فؾ الر  الت  

المتمدرس مف تطكير  مميذبقى عمى عاتق المدرسة تمكيف الت  يكلذا  ص،الجممة إلى الفقرة كالن  
 ضعفلأف أؼ  عرؼ عمى الكتابة ك القراءة،غات المنطكقة ك الت  غكؼ كتحسيف الم  قامكسو الم  
 .ي في المكاد كافةحصيمتيجة إلى ضعفو الت  في القراءة سيؤدؼ في الن   أك تأخر ،أك عجز

يا تساعد عمى تنمية القدرات العقمية حيث إن   ،ا الكتابة فيي الكجو الآخر لمقراءةأم           
مف آراء كأفكار كخبرات مميذ الت  غكية معًا، فيي الكعاء الذؼ يتفاعل فيو كل ما لدػ كالم  

كلعل الذؼ لفت كل كالمضمكف. مف حيث الش   دةجي  كميارات متنكعة لإنتاج أعماؿ كتابية 
لاميذ يتحمكف بصفات تؤىميـ ليككنكا مف ربكييف كالباحثيف كجكد عدد مف الت  الكثير مف الت  

أف تحصيميـ كاف دكف المستكػ المتكقع، مما حاد بيـ إلى  لا  تفع؛ إحصيل المر ذكؼ الت  
أك  ةتعميمي مشكمة  ف أؼَ ، لأئيسة لدػ تلاميذكالمشكمة الر   اىرةالبحث عف أسباب ىذه الظ  

 . رتبط دائما بالفشل في القراءة كالكتابةت ةمدرسي
راسة الحالية التي حاكلنا مف خلاليا معرفة دكر مف ىذا المنطمق جاءت فكرة الد           

عرؼ في الت   اكرة الفكنكلكجية(عم ـ القراءة كالكتابة )الكعي الفكنكلكجي، الذ  الميارات الأساسية لت  
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 ـ ابتدائينة الأكلى يمية لدػ تلاميذ الس  م  ععمى المشكلات الت   راسة إلى طرؽ في ىذه الد  الت   . كت
 تي كزعت عمى جانبيف: نظرؼ  ك ميداني.كال   ،مجمكعة مف العناصر

 تضمن الجانب النظري ثلاث فصول:
عريفات الإجرائية راسة ك فرضياتيا ك الت  ؿ احتكػ عمى إشكالية الد  الفصل الأك          

 ابقة.راسات الس  يتيا كأىـ الد  راسة كأىم  كأىداؼ الد  
ؿ تناكلنا فيو اني : يتعمق بميارات القراءة كالكتابة, كقسـ إلى قسميف الأك  كالفصل الث          

أنماط القراءة  طرؽ تعميـ القراءة العربية، ميا،ية تعم  أىم   كمراحل اكتسابيا،القراءة  فيكـم
اني تناكلنا فيو مفيكـ الكتابة، أنكاعيا، أىدافيا ا الث  م  أ .ـ القراءةعم  سية لت  االميارات الأسك 

 .الكتابة مككناتيتيا، ك مراحل اكتسابيا كأخيرا كأىم  
كتناكلنا فيو تعريف المشكلات  ،يميةعم  يتعمق بالمشكلات الت   الث:الفصل الث  ا أم           
الذيف يعانكف مف مشكلات في لاميذ يمية لمت  عم  الخصائص الت   يمية في القراءة كالكتابة،الت عم  
افعية لمت عم ـيميةـ كمظيرا المشكلات الت عم  عم  الت   ضعف الت حصيل الد راسي  ،، كىما ضعف الد 

 .لمت لاميذ
 أما الجانب الميداني فقد تضمن فصمين:       
راسة الاستطػلاعية إجراءات الد   الية:كتطرقنػا في لمعناصػر الت   ابع:الر   الفصل        
أدكات جمع البيانات ككيفية تطبيقيا  عينة الدراسة, ساسية كتضػمف المنيج المستخػدـ,كالأ

 يككمترية.كتصحيحيا كخصائصيا  الس  
نتائج تقديـ خلاصة  ث ـ  ،تائجالن   مناقشة ك الفصل الخامس: فجاء فيو عرضا أم         
 .قتراحاتالاتتبعيا بعض  راسةالد  

    

 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الجػػػػانػب 
 ػظػػػػري الن  

 
 
 
 
 
 



 
 الفصل الأول: 

 راسة و اعتباراتهاالد   إشكالية

 

 راسةإشكالية الد   -0

 راسةفرضيات الد   -9

 راسةعاريف الإجرائية لمفاهيم الد  الت   -3

 راسةأهداف الد   -4

 راسةية الد  أهم   -5

 عليق عليهاابقة والت  راسات الس  الد  -6
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 الإشكالية:  -0
، فيي لا تقتصر عمى تعم ميا ك اكتساب مياراتيا يـ مكانة مميزةعم  غة في الت  تل الم  تح         
نما عمى دكرىا في العممية الت  ك  فقط، ـ لممعرفة فيي بكابة استقباؿ المتعم   ،يمية برمتياعم  ا 

مغة تفاعل فيي كبما أف ال   تي يتمقاىا أك يتعامل معيا.الجديدة في كل العمكـ ك المعارؼ ال  
كحسب  كاصل،يقكـ بو الإنساف في استخداـ مياراتيا كفنكنيا خلاؿ عممية الت   نشاط

حدث ك الت   ،ك ىي :القراءة ، الكتابة في أربعة مككنات غةتحدد ميارات الم  ( 2011البصيص)
 الاستماع.
عبير عف حاجاتيـ كأفكارىـ تي تساعد الأفراد عمى الت  غة الكسيمة ال  كما تعد الم           
كيؤكد  .غكؼ تحصيلا كتعبيرامك الم  فكلة المبكرة أسرع مراحل الن  مرحمة الط   فتعتبر .كآرائيـ

خصكصة ك أكضاع غة تتخذ مظيريف في الحياة :الألفاظ في ىيئات م( أف الم  2011الناصر)
مكز المكتكبة في أبنية كصكر أداء خاصة. كتعتبر عمميتي القراءة الر  تركيبية معمكمة، ك 
نيف الأكلى في تي تبنى مف خلاؿ الس  ئيسية في حياة الأفراد كال  غة الر  الم   كالكتابة مف محاكر

 (2014راسية .)صكماف،حياتيـ الد  
مف أدكات  المرحمة الأساسية إلى تمكيف الت مميذمنذ بداية  غة العربية،يبدأ تعميـ الم          

مساعدتو عمى إكتساب في القراءة كالكتابة ك  المعرفة عف طريق تزكيده بالمعارؼ الأساسية،
عمى امتداد المراحل  درج في تنمية ىذه الميارات،ميمة كالت  حيحة، كاتجاىاتيا الس  عاداتيا الص  

غة استخداما نػاجحا عػف نو مف استخداـ الم  مميذ إلى مستكػ يمك  عميمية  بحيث يصل الت  الت  
 (1981طريق الكتابة ك القراءة )يكنس،

درات معرفية كذىنيػة ك حسية بة بكصفيما ميػارتيف لغكيتيف عمى قتعتمد القراءة كالكتا        
كنطقيا كفيـ مكز، مكز المكتكبة تقكـ عمى فؾ الر  فالقراءة عبارة عف نشاط إدراكي لمر   ،لمت مميذ
عػرؼ عػمى ػمميذ في الت  الي فقدرة الت  رميز كبالت  ػا الكتابة فيي نشاط خطي يعتمد الت  أم   ،معناىا

ىنية تكبة كفيميا كالاحتفاظ بيا كا عػادة نسخيػا يعتبر مؤشػرا عػمى القدرات الذ  مػكز المكالر  
 (2013)بكعناني،بممكي، اكتسابو آليات القراءة كالكتابة.و دليل عمى كما أن   ػميمة،كالحسية الس  
ية فيي المجاؿ الأىـ مف بيف غة الأساسية الأربعة أىم  القراءة أحد ميارات الم       
غة تتزايد فيو المعرفة يا أداة مف أدكات اكتساب الم  حيث أن   غكؼ المذككرة،شاط الم  مجالات الن  

يـ ة المدرسة في تعم  مف ميم  ة زمنية لا تتعدػ أشير، كتك  كالمعمكمات كمكاد القراءة في مد  
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بط بينيا ربطا سميما بحيث غكية صكرة كصكتا كالر  مكز الم  ؼ الر  كتدريبيـ عمى تعر   ،الت لاميذ
 (2005المعنى كالغاية المرادة مف القراءة.) البطاينة ،الخطاطبة ،السبايمة،  يحقق

فكير بدرجاتو يرتبط بالت   ىرميبة، كذات شكل يا عممية عقمية مرك  بأن  ؼ القراءة تعر           
بعض  يافيعر  كما المختمفة، بحيث إف كل درجة تفكير تعتمد عمى ما تحتيا كلا تتـ بدكنيا. 

 ـ لمر   بصرؼ ؼ، أك إدراؾ تعر   أؼؼ كفيـ كاستبصار تعر   : "ياالباحثيف بأن    مكز المطبكعة ث
 ـ  المعانيفيـ، كىك إدراؾ   ( 2009)مدككر،.ؼ كالفيـ بكثيرعر  استبصار كىك أعمق مف الت   ث

دراؾ لمكتابة بينما عر  القراءة ىي عممية معالجة لمت  كما يؤكد العيس أف               ؼ كترجمة كا 
تي الكاعية ال   تكيحكؼ الاستراتيجيا ،و عممية استيعاب معنى المكتكبـ عمى أن  ينظر لمفي

 ((Layes,2016,03 تؤدؼ إلى الفيـ.
الأصكات  فيو تنظـ لغكؼ  نظاـ عف عبارة ياأن   عمى بأنكاعيا الكتابة ؼتعر  كما          

 مات بشكلالكم تصكر يجعميا بما كضبطيا رسميا كيفية تحدد دقيقة قكاعد كفق مكزكالر  
بكضكح  إدراؾ مقاصدىا مميذالت   عمى يسيل سميمة بصكرة ىفالذ   إلى معانييا، فتنتقل يحدد
صبية كمعرفية ، فالكتابة تتطمب قدرة ع(1999بيا.)ىني، كالتصقت بالقراءة ارتبطت كقد

راع كاليد لمسؾ القمـ بشكل صحيح، كبمركنة تامة في حركة الذ   كحركية تؤىل الت مميذ
إضافة إلى التآزر بيف حركة اليد كالعيف، كالاتزاف العصبي في تمقي الحركات  كالأصابع،

كالمسافة بيف الكممة  الخاصة بالحركؼ كسيطرة عقمية تحدد حجـ الحرؼ،
 (.Morrow,2005كالأخرػ.)
لاميذ المتمدرسيف بعض المشكلات غير أف ىناؾ في بعض الأحياف قد تكاجو الت          

 لدييـ ضعفا في تحصيل مكاد دراسيةمما تسبب  تي القراءة كالكتابة،عمى مستكػ تعمـ ميار 
الذيف يكاجيكف مشكلات في تطكير ميارات  ( أف معظـ الت لاميذ1999حيث يرػ ليكف)

(، كما يؤكد 2007لغكية مبكرة يجدكف فيما بعد مشكلات جكىرية في القراءة كالكتابة )دانياؿ،
حيث  غكؼ،نشاط الم  تتجمى في بعض مكاقف ال  عف ( أف مظاىر ىذا الض  1995السرطاكؼ)

لاميذ الذيف يعانكف مف صعكبات في القراءة أقل مف مستكػ راسات إلى أف الت  تشير بعض الد  
لاقة ك فيـ المادة المقركءة ك ضعف عمرىـ العقمي بعاـ أك أكثر، ككاف لدييـ ضعف في الط  

 يجئة كتحميل الحركؼ كالت   كضعف في ،في القدرة عمى تحميل صعكبات الكممات الجديدة
( 1987كما ذكر فيمكتينك كسكانمكف) (،1995 ،الكممات عند القراءة كعند الكتابة.)السرطاكؼ 
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كضة كانكا متخمفيف ظاـ الفكنكلكجي في مرحمة الر  نكا مف ميارة الن  ذيف لـ يتمك  ميذ ال  أف التلا  
ا لمعمميات الفكنكلكجية مف دكر م  كىذا ل ؿ الابتدائي.ف الأك  بنياية الص   ةنصف سنة في القراء

 ( 2012،25القراءة كالكتابة.)أبك ديار،في تطكير نمك ميارتي 
لاميذ عمى حد سكاء مشكمة تدني تي باتت تؤرؽ المربيف كالآباء كالت  فمف المشكلات ال          

 لاميذلدػ بعض الت  افعية كضعف الد   ،راسي بسبب الضعف القرائي ك الكتابيحصيل الد  الت  
عرؼ عمى عي في الت  مف ىنا كاف الس   يـ.عم  بل ىي أىـ المشكلات التي تقف عائقا أماـ الت  

ؿ كر الأك  يمية في القراءة كالكتابة في المدرسة الابتدائية ك خاصة في الط  عم  المشكلات الت  
لاميذ مف عجز في أدائيـ ك كثرة أخطائيـ كتدىكر ىذا بسبب ما يعانيو الت  ضركريا. ك 
راسية مما يسبب  نة الد  عف طريق الاختبارات الفصمية خلاؿ الس   ،المتحصل عمييانتائجيـ 

ثر سمبا عمييـ مؤديا بيـ بيذا ما شكل عندىـ تأخر دراسيا مما أراسي ك حصيل الد  تدني في الت  
 سرب الدراسي.يرب ك الت  إلى الت  

  راسة الحالية ىك :اؤؿ الأساسي الذؼ تطرحو الد  فإف التس  مف ىنا   
ـ القراءة ك عم  بيف الميارات الأساسية لت   إحصائيادالة  ارتباطيوىل تكجد علاقة         

لدػ  في القراءة كالكتابة يميةعم  المشكلات الت  ك (الفكنكلكجيةالذاكرة  –)الكعي الفكنكلكجي الكتابة
 الية:ساؤلات الت  ساؤل إلى الت  وقد تم تفكيك هذا الت  ؟ ابتدائينة الأكلى تلاميذ الس  

 لػػدػالقػػراءة  الأداء فػػيك  لػػكجيدالػػة إحصػػائيا بػػيف الػػكعي الفكنك  ىػػل تكجػػد علاقػػة ارتباطيػػو -
 ؟ ابتدائينة الأكلى تلاميذ الس  

لػػدػ الكتابػػة  الأداء فػػيك لػػكجي دالػػة إحصػػائيا بػػيف الػػكعي الفكنك  ىػػل تكجػػد علاقػػة ارتباطيػػو -
 ؟ ابتدائينة الأكلى تلاميذ الس  

لػػدػ  القػػراءة الأداء فػػيك الفكنكلكجيػػة اكرة إحصػػائيا بػػيف الػػذ   دالػػة ىػػل تكجػػد علاقػػة ارتباطيػػو -
 ؟ ابتدائينة الأكلى تلاميذ الس  

لػػدػ لكتابػػة ا الأداء فػػيك  الفكنكلكجيػػةاكػػػرة دالػػة إحصػػائيا بػػيف الذ   ىػػل تكجػػد علاقػػة ارتباطيػػو -
 ؟ ابتدائينة الأكلى تلاميذ الس  
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 راسة:فرضيات الد   
طرحها، تمت صياغة فرضيات  تي تم  ساؤلات ال  راسة والت  بناءا على إشكالية الد  

 الي:حو الت  راسة على الن  الد  
 الفرضية العامة:

 تكجد علاقة ارتباطيو دالة إحصائيا بيف الميارات الأساسية لتعمـ القراءة ك الكتابة  -
 في القراءة كالكتابةالذاكرة الفكنكلكجية( ك المشكلات التعميمية  –)الكعي الفكنكلكجي

 .ميذ السنة الأكلى ابتدائيلدػ تلا
 الفرضيات الإجرائية: 

لػدػ تلاميػذ القػراءة  الأداء في كلكجي دالة إحصائيا بيف الكعي الفكنك  تكجد علاقة ارتباطيو -
 .السنة الأكلى ابتدائي 

لػدػ تلاميػذ الكتابة  الأداء فيك لكجي دالة إحصائيا بيف الكعي الفكنك  تكجد علاقة ارتباطيو -
 .ابتدائي السنة الأكلى

لدػ تلاميػذ  القراءة الأداء في دالة إحصائيا بيف الذاكرة الفكنكلكجية ك تكجد علاقة ارتباطيو -
 .السنة الأكلى ابتدائي 

لػػػدػ  الكتابػػػة الأداء فػػػي دالػػػة إحصػػػائيا بػػػيف الػػػذاكرة الفكنكلكجيػػػة ك تكجػػػد علاقػػػة ارتباطيػػػو -
 .تلاميذ السنة الأكلى ابتدائي 

 راسة:ية لمفاهيم الد  عاريف الإجرائالت  3- 
 مهارة القراءة: -3-0

مز مكز المكتكبة ك تشمل عمى المعنى ك الر  ىي عممية تربط بيف لغة الكلاـ ك الر          
مكز المكتكبة بكاسطة حاسة فع كتتـ آليا مف خلاؿ عمميتيف :الأكلى إدراؾ الر  اؿ عمى الم  الد  

انية : ي يتكلى تحميميا إلى إدراؾ محتكاىا كالث  تماغ ال  مكز إلى الد  كنقل صكرة تمؾ الر   البصر،
طق فتحكليا إلى ماغ إلى أعضاء الن  مكز بكاسطة إجازات يصدرىا الد  فظية لتمؾ الر  رجمة الم  الت  

 (.2009)عطية، .ألفاظ
حصل عمييا خلاؿ إجراء الاختبار مميذ مف الت  ف الت  تي يتمك  رجة ال  فيي الد   ا إجرائياأم         

 نشاط القراءة .الفصمي في 
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 مهارة الكتابة: -3-9
ىي عممية تحكيل الكلاـ المنطكؽ إلى رسكـ ك أشكاؿ مطبكعة أك مسجمة كفق نظاـ         

تي تستخدـ مكز المرئية ك ال  فيي عبارة عف نظاـ يتمثل في مجمكعة مف الر   لغكؼ معيف،
 لتمثيل كحدات لغكية بشكل منظـ. 

حصل عمييا خلاؿ إجراء الاختبار مميذ مف الت  ف الت  تي يتمك  ة ال  رجفيي الد   ا إجرائياأم          
 الفصمي في نشاط الكتابة.

 عميمية في القراءة والكتابة:ت الت  المشكلا-3-3
تي تحكؿ دكف الكصكؿ إلى الإعاقات ال   ياعمى أن  ( 1999)يعرفيا المقاني كالجمل         

ت مميذ نفسو سكاء أكانك قد تككف مرتبطة بالت   ،يميةعم  تحقيق الأىداؼ المرجكة مف العممية الت  
رس  كأساليب الد   ـ نفسيا،عم  ك قد تككف مرتبطة بعممية الت   ،اجتماعية أـ اقتصادية أـ نفسية

 ائد داخل المدرسة.ـ ،أك المناخ الس  أك شخصية المعم  
 تيكال   ،قراءة كالكتابةـ المميذ أثناء تعم  تي تكاجو الت  فيي جكانب القصكر ال   ا إجرائياأم           

عادة أثناء حصص القراءة ميف ملاحظتيا داخل القسـ نظرا لتكرار حدكثيا ف لممعم  يمك  
ميذ المتحصل عمييا عند إجراء تظير نتائجيا مف خلاؿ علامات التلا  تي كال   ،كالكتابة

ذيف يعانكف إعاقة ذىنية أك قصكر حسي لاميذ ال  الاختبارات الفصمية باستثناء الت  
 سمككية. تأك اضطرابا مع،البصر()الس  

  :الوعي الفونولوجي -3-4
 كتية المكجكدة فيغة كالكعي بالبيئة الص  كتي المستخدـ في الم  ظاـ الص  ىك الكعي بالن          
غكية في ىذه الكممات ككيفية اتحادىا كىك كذلؾ القدرة عمى ملاحظة الأصكات الم   ،الكممات

   (2009طاكؼ،عكرتاني،الغزك،ناظـ،كتجميعيا في الكممات.)السر 
راسة عمى اختبار الكعي تي يتحصل عمييا أفراد عينة الد  رجة ال  الد  فيك  :إجرائياا أم          

 .المطبق في ىذا البحثالفكنكلكجي 
 اكرة الفونولوجية:الذ   -3-5

المعمكمات كمعالجة خزيف المؤقت، تي تقكـ بالت  فظية ال  ىي مجمكعة مف العمميات الم          
 (2010نصكص المقركءة.)سميماف،فظية كالأصكات كال  الم  
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 اكرةالذ  راسة عمى اختبار تي يتحصل عمييا أفراد عينة الد  رجة ال  الد  فيي  :إجرائياا أم         
 .المطبق في ىذا البحث ةالفكنكلكجي

 نة الأولى ابتدائي:تلاميذ الس   -3-6

مدينة  مدارس ببعض ابتدائي الأكلى نةالس   في دراسة يزاكؿ تمميذ كل وبأن   راسةالد   ىذه في حدد              
 .)سنكات 6 ( العمرية مرحمة يقابل ذؼكال   ،الكادؼ

 أهداؼ الدراسة: -2
تسعى الد راسة الحالية إلى تقييـ الميارات الأساسية لمقراءة كالكتابة في الت عرؼ  عمى         

نة أكلى ابتدائي كذلؾ مف خلاؿ: يمية مبكرا لدػ تلاميذالمشكلات الت عم    الس 
 _ تقييـ الميارات الأساسية لمقراءة كالكتابة لمت لاميذ.

نة أكلى ابتدائي مف خلاؿ الميارات _ الكشف عف المشكلات الت عم   يمية لدػ تلاميذ الس 
 الأساسية لمقراءة كالكتابة.

 راسة:ية الد  أهم   -3
 تبيف أىم ية الد راسة في ما يمي:      

   نة أكلى ابتدائي( كأن يـ في بداية تعم ماتيـيأىم كيجب الاىتماـ  ،ة الاىتماـ بيذه الفئة )الس 
نتقاؿ الآلي )المطبق في يمية لدييـ كخاصة في ظل الابيـ لتفادؼ تفاقـ المشكلات الت عم  

لذا فإف ىذه الد راسة تعتبر الكشف الأكلي عف المشكلات الت عميمية ال تي قد يعاني الجزائر(، 
 نيا الت لاميذ.م
   يمية.قد تفتح الد راسة آفاؽ بحثية خاصة لم ا تناكلتو في الكشف عف المشكلات الت عم 
  إثراء المعرفة باختبارات جديدة لمكشف عف صعكبات في الميارات الأساسية لمقراءة

 كالكتابة.
 ية الت طبيقية والت ربوية:الأهم  

مد راسة الحالية في ككنيا تحاكؿ الكشف المبكر ية العم مية كالت ربكية لتتضح الأىم           
كل الت عم يمية مف خلاؿ تقييـ الميارات الأساسية لمقراءة كالكتابة مف خلاؿ )تطبيق الممش

 اختبار( كتطبيق الاختبار عمى عينة.
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لات الت عم يمية لمذيف يعانكف ىذه يمكف استغلاؿ نتائج ىذا الاختبار لمعالجة المشك     
كذلؾ الد راسة الحالية تحاكؿ تكجيو المر بيف كالمختصيف لاستخداـ الاختبارات ك المشكلات، 

  كطرؽ تطبيقيا تتناسب كالإمكانات المعرفية ليذه الفئة.
 ابقة:راسات الس  الد   -4
نو تي تزكد الباحث بمعمكمات تمك  ظرية ال  ندات الن  ابقة مف أىـ الس  راسات الس  تعتبر الد          

ك رغـ  كمف حيث الاىتماـ بيا,راث، مكقعيا مف الت   المدركسة كتحديداىرة مف معرفة الظ  
راسات المشابية نكعا لجأنا إلى بعض الد   راسات حكؿ مكضكعنا،افتقار الميداف الجزائرؼ لد  

 . تي تناكلت متغيرات مكضكعنا بإشكاليات مختمفة  تمث مت فيما يميما كال  
 : Smith(1971)دراسة -

راسية نكات الد  ية مف منذ الس  ى أف اكتساب القراءة يعتبر الأكثر أىم  تيدؼ إل تيال          
مميذ مف فرض كجكده ف الت  ى يتمك  كحت   تي تبقى اليدؼ الأكبر لممدرسة الابتدائية،كال   ،الأكلى

راسة أف كجكد كمف نتائج الد  ميو أف يمتمؾ القدرة عمى القراءة، في المجتمع ك المدرسة يجب ع
دني كالفشل  في القراءة تعتبر أحد العكامل اليامة ك المسببة إلى الت   صعكبات عمى مستكػ 

الت لاميذ ال ذيف لدييـ إعاقات لغكية تعد ىي الأساس  أؼ أف راسية الأخرػ،المكاد الد  
  (2005.) الزريقات،لمشكلاتيـ الت عميمية 

 kipffer-Piquard2003دراسة -
  طفل  في المرحمة الأخيرة مف الحضانة  ت ـ  85كلية عمى راسة الط  أجريت ىذه الد          

ة ميارات لغكية كمعرفية حيث قاـ الباحث بتقييـ عد   ،سنكات  8الى 4تتبعيـ لمدة تتراكح بيف 
الفيـ  المفرداتي   ،فظية كالبصريةكرة الم  االذ   ،ميل الفكنيميػحالت   ،عرؼ عمى الكممات)الت  

بمقارنتيا  قاـ ث ـ  ،نة الأخيرة مف الحضانة ي الس  فظي ( كمؤشرات فالم   ركاء غيكمستكػ الذ  
 ـ ال  بنتائجيـ في القراءة  انية نة الث  الس   ةالحصكؿ عمييا باستعماؿ اختبار مقنف  في نياي تي ت

ابتدائي, كتكصل الباحث مف خلاؿ حساب معاملات الارتباط بيف ىذه الميارات كاكتساب 
أك فشمو في فل لمقراءة، عف اكتساب الط   ناأف تنبؤ  تي يمكنياأىـ الميارات ال   إلى أف القراءة 

الي يمكف كبالت   ،المفظية اكرةالذ  ريعة المتسمسمة ك سمية الس  الت   ،حميل الفكنيميذلؾ ىي:الت  
 (2011)مراكب،. ـ القراءةعم  فل لت  اعتبارىا مؤشرات تسمح بالتنبؤ بقابمية الط  
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 :0100دراسة تجاني -
اكرة عرؼ عمى طبيعة العلاقة بيف ضعف الإنتباه البصرؼ بالذ  لت  راسة إلى االد   ىدفت        

باستخداـ  فظية لدػ الأطفاؿ ذكؼ ضعف الانتباه كفرط النشاط،العاممة البصرية كالمكانية كالم  
 ـ  المنيج الكصفي بنكعيو الكصفي كالمقارف، اختيار العينة بطريقة عشكائية مف المقياس  ت

كاستخدمت  تمميذ، (50بمغ حجميا )( 2007) ي الزياتالفرعي لصعكبات الانتباه لفتح
فظية كاختبار للانتباه اكرة العاممة الم  ككحدة الحفع العكسي لمذ   ،راسة اختبار مدػ الأرقاـالد  

اكرة راسة إلى كجكد علاقة ارتباطية بيف ضعف الإنتباه البصرؼ كالذ  كخمصت الد   البصرؼ.
 (2015طفاؿ ذكؼ نقص الانتباه كفرط النشاط.)تجاني،فظية كالمكانية البصرية للأالعاممة الم  

 (:0100دراسة أحرشاو) - 
( بدراسة تربكية ميدانية حديثة بتشخيص بعض صعكبات تعمـ 2014قاـ أحرشاك)         

غة القراءة لدػ تلاميذ المرحمة الابتدائية بعنكاف" بناء مقياس لتقكيـ الأداء في القراءة بالم  
كقد أنجزت الدراسة تجربتيف اثنتيف:الأكلى استطلاعية كالثانية  المغربي".العربية عند الطفل 

 11ك 6( تمميذ كتمميذة تتراكح أعمارىـ بيف 300( ك)144أساسية ضمتيا عمى التكالي )
 سنة.
قكاميا تقكيـ  راسة إلى إنجاز كتكفير أداة قياسية كتشخيص لمكسط المدرسي،تيدؼ الد        

 ادس ابتدائي(.ؿ إلى القسـ الس  عميـ الأساسي )مف القسـ الأك  ميذ الت  ميارة القراءة لدػ تلا
أف الخصكصيات الفكنكلكجية كالمكرفكلكجية تمثل أحد العناصر راسة إلى خمصت الد         

لنجاعة منيجية تدريس الم غة عمى اعتبار الخصكصيات الفكنكلكجية تعد المك كف الحاسـ في 
  .(2014،)أحرشاك . غةالمراحل الأكلى لت عميـ الم  

 تعميق عمى الدراسات السابقة: - 
راسة كء عمييا ك المتعمقة بمكضكع الد  نا مف إلقاء الض  نتي تمكابقة ال  راسات الس  إف الد           
كذلؾ مف خلاؿ ما تتبعو  ،ساعدت عمى تككيف تصكر شامل لويا قميمة أن  كلك  الحالية

كانطلاؽ ليذه  تي تعتبر نقطة بدايةليو مف نتائج ال  ارسكف مف طرؽ ك مناىج كما تكصل إالد  
ظاـ الن  فيناؾ دراسات تناكلت مشكلات ، أجنبية أخرػ دراسات عربية ك فمنيا ، الدراسة

تي قاـ بيا كالكشف عمييا كالمحاكلات ال   ،عرؼالقراءة كالكتابة ككيفية الت  ب الفكنكلكجي كعلاقتو
 ا.خمص مف ىذه المشكلات كعلاجيالباحثكف لمت  
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راسة الحالية ك تي ليا علاقة بمكضكع الد  راسات ال  مف خلاؿ ما تقدـ عرضو مف الد         
راءة تعتبر أحد العكامل كجكد صعكبات عمى مستكػ الق Smith متغيراتيا نجد أف دراسة

كأيضا أحراشاك الذؼ  راسية الأخرػ.دني كالفشل  في المكاد الد  المسببة إلى الت  اليامة ك 
الخصكصيات الفكنكلكجية تعد المك كف الحاسـ في المراحل الأكلى لت عميـ و بأف خمصت دراست

بقابمية  نبؤتسمح بالت   فظيةاكرة الم  فخمصت إلى أف الذ   kipffer-Piquard ا دراسة أم   .الم غة
   .  ـ القراءةعم  لت   الت مميذ

 تي ت ـ حيث الاختبارات ال  ابقة الذكر مف راسات الس  لقد اختمفت دراستنا أيضا عمى الد          
عرؼ عمى ككذا الت   ،ظاـ الفكنكلكجي بالقراءة كالكتابةعرؼ عمى الن  استخداميا في الت  

 نة الأكلى ابتدائي.يمية  لدػ تلاميذ الس  عم  المشكلات الت  
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 اني :الفصل الث  
 القراءة والكتابة مهارتي

 تمهيد
 أولا:مهارة القراءة
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 تمهيد:
ـ ة في ثقافة الفرد ك المجتمع حيث تساىـ في رفعة الأم  تعد القراءة مف العكامل الميم          

عكب كبناء ثقافة الش  ، كرا ىاما في تأسيس قكاعد الحضارةيا تعمب دعكب كما أن  كتقدـ الش  
نيا أيضا المكلد الأك  مختمف المجالات كالمجتمع كتسييل أكجو الحياة في خيلات ؿ لمت  ، كا 

تي تصاغ عمى شكل كممات كجمل في الكتب كالجرائد كغيرىا ، كما تعد الكتابة كالأفكار ال  
أك الكتابة في أؼ مجاؿ بدكف كجكد قراءات سابقة ، دكيفعكبة الت  ائمة ذلؾ لص  رفيقة القراءة الد  

بة مف للاطلاع عمى الأفكار المكجكدة عمى الكرؽ كلابد مف الإشارة إلى أف القراءة كالكتا
 ة لزيادة كعي الإنساف كتفكيره. كالميم   كاىر الملازمة لبعضيا،الظ  

فيما طريقاف يساىماف في تنشئة فرد يحمل في داخمو  ،يا لا يتكقفاف عند حدثكما أن         
ف كانا كجياف لعممة كاحدة لا يمكف الفصل لا بينيما إلا أن   فكؽ،قي كالت  معاني الر   نا مف كا 

 ننتقل إلى ميارة الكتابة.  سنتطرؽ أكلا إلى ميارة القراءة ث ـ خلاؿ ىذا الفصل 
 :أولا:مهارة القراءة

تي يستعاف بيا في كصف ال   الأساسيةغكية تعتبر ميارة القراءة مف الميارات الم          
ظرية راسات الن  كافرا مف الد   حظاكقد نالت  ةكالمستكػ الحضارؼ للأم   قافي لمفرد،المستكػ الث  

غكية بير في بقية الميارات الم  كتي تؤثر إلى حد  كىي كذلؾ مف الميارات ال   طبيقية لمفرد،كالت  
 .حدث كالكتابة كالاستماعالت   خاصةػ الأخر 

 مفهوم القراءة: -0
 يا :ؼ عمى أن  حيث تعر   دت تعريفات القراءة،لقد تعد           

 الإطلاع عمى أفكار الآخريفتي مف خلاليا يستطيع الإنساف فاىـ كالاتصاؿ ال  كسيمة الت   -
ك ذكؽ كمف خلاليا تزداد خبرات الفرد ك تمنحو فرصة الت  كمحاكرتيـ مف خلاؿ أفكاره، 

الاستمتاع بنتائج الآخريف كتجاربيـ كيحقق الفرد تكاصمو الاجتماعي كالإنساني فيي بمجمميا 
 (2005،133السبايمة،الخطاطبة، ،)البطانيةارؼ.ػاني حضػنشاط فكرؼ إنس

بة تتألف مف عمميات متشابكة يقكـ بيا القارغ يا عممية مرك  ( بأن   2002)ممحـ فيايعر   -
 (2002،125 ،)ممحـكصكلا إلى المعنى المقصكدة كاستخلاصو كا عادة تنظيمو كالإفادة منو.

  عرؼالت  مثل ة مراحل كىي الت  بأف القراءة عممية عقمية تتككف مف ست   )بكزاف(يقكؿ -
 (2005،45،)مصطفى بقاء،الاستدعاء.الاستيعاب،الاستكالفيـ،
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اء نثفاه أيا نشاط فكرؼ كبصرؼ يصاحبو إخراج صكت كتحريؾ الش  تعرؼ أيضا بأن   -
مكز المكتكبة تي تحمميا الر  مف أجل الكصكؿ إلى فيـ المعاني كالأفكار ال  ، القراءة الجيرية

 ( 2007،125،)جدكعفاعل معيا. كالت  
فيا نبيل عبد اليادؼ ) - القراءة ىي إحدػ مخرجات الم غة كيراد بيا إبراز  (2001كما يعر 

دراؾ معناىا  العلاقة بيف لغة الكلاـ كالر مكز الكتابية، كتقكـ عمى رؤية الكممات المكتكبة كا 
 (2001،162،خركف آلمكقكؼ عمى مضمكنيا لكي يعمل بمقتضاىا.)عبداليادؼ ك 

 بو : المخطط الت الي يقكـ بشرح ىذا الت عريف كالمفاىيـ المتعمقة
 
 
 
 

  
 
 
 
 
 

 "2001( :يكضح الت حديد المفاىيمي لمقراءة حسب" نبيل عبد اليادؼ 01شكل رقـ )
يمكننا القكؿ أف القراءة عممية عقمية ىادفة يتـ مف خلاليا الت عرؼ عمى الر مكز         

ابية كربطيا بمدلكليا المكتكبة ك الن طق بيا ك فيميا ك الت فاعل معيا، أؼ ترجمة الر مكز الكت
 كمضمكنيا.

 :مراحل اكتساب القراءة-9
دراسة  frithك  Seymor ،Gombertناكؿ العديد مف  عمماء الن فس المعرفي أمثاؿ ت 

بسمسمة مراحل تعمـ القراءة كطرقيا، حيث تقترح الن ماذج الت طكيرية أف القراء المبتدئيف يمركف 
خاصة في المعالجة كمف أىـ الأعماؿ المقامة  ، تتميز كل مرحمة بتبني طريقةمف المراحل

إذا تعتبر مف أىـ الباحثيف ال ذيف تناكلكا بالد راسة ىذه  frithفي ىذا المجاؿ نذكر ما قامت بو 

 مخرجات الم غة

رؤية الكممات 
 المكتكبة

 إدراؾ معناىا
 القػػراءة

العمل بمقتضى 
 محتكػ 

 الن ص المقركء
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تيا لبنة كمرجع اعتمده العديد منيـ، كىي ترػ أف ىناؾ ثلاث مراحل المراحل كما كانت دراس
الة ال  متتابعة يمر بيا الفرد خلاؿ تعم مو لمقراء تي ة تتطمب منو تطكير بعض الميكانيزمات الفع 

نو مف الت عرؼ عمى الكممات كتتمثل ىذه المراحل في:   تمك 
 :Logographiqueالمرحمة الخطية -9-0

تسم ى ىذه المرحمة أيضا عند البعض بالمرحمة الكمية، ينظر إلييا عمى أن يا المرحمة         
مف حل الر مكز الكتابية أك ما يعرؼ  ، كفييا يتمكف الت مميذيارات القراءةالأكلى في اكتساب م

فرة" كال تي تعد مف الجكا ، كيستعمل الفرد في ىذه ب الميم ة في عممية تعمـ القراءةبػ "فؾ الش 
 . المرحمة أنكاعا مختمفة مف الد لائل لقراءة الكممة، مف بينيا الد لائل البصرية البارزة

(houde et all,1998 ) 

مختمف ىذه المعالجات لممعمكمة الخاصة بالت عرؼ الفكرؼ عمى الحركؼ  تسمح         
 كالكممات المحفكظة عف ظير قمب كالمخمنة انطلاقا مف دلائل بصرية بارزة.

(Fayol et al,1992) 
ىذه المرحمة يعتمد الت مميذ عمى ما يمتمكو مف قدرة بصرية في الت عرؼ عمى الأشكاؿ         

لمككنة لمكممات، كذلؾ مف خلاؿ الكممة بحد ذاتيا أك الألكاف أك الأشكاؿ )الحركؼ( ا
كت صكت الكممة فلا يشكل لو أؼ معنى المصاحبة ليا أم ا ، إذ لا يتدخل فييا الكعي بالص 

أك ما يعرؼ بالكعي الفكنكلكجي رغـ أف ىذا الأخير يمعب دكرا أساسيا في عممية القراءة  
كرة حيث إف ىذا الن كع مف الكع كل البصرؼ لمكممة بطريقة نطقيا، بمعنى أف الص  ي يربط الش 

معية المطابقة لياالبصرية لمكممة تستدع كرة الس  أف الكعي الفكنكلكجي كالكعي  ، إلا  ي الص 
حيث إف الت مميذ  ،بكظيفة الفكنيمات ليس لو دكر في المرحمة الأكلى مف تطكر ميارة القراءة

، كليس الجانب اكرة البصرية لمكممة المكتكبةجة الأكلى عمى الذ  ر في ىذه المرحمة يعتمد بالد  
الفكنكلكجي حيث أن و يتعرؼ عمى الكممة دكف معرفة الفكنيمات ال تي تتككف منيا ىذه الكممة 

 (2009)السرطاكؼ كآخركف  .بشكل مفصل
( في ىذه المرحمة 1998) Estienne&Vanhoutكما يعمل الن ظاـ الدلالي حسب       
رة ثانكية يتـ فييا استرجاع مختمف سياقات الكممة ال تي سبق كأف تـ الت عرؼ عمييا كذاك

الة ال تي كردت فيو كحسب  ياقات الفع  كل الفكنكلكجي بفضل المعمكمات الد لالية كالس  كيكجد الش 
ط الكحدات الفكنكلكجية مباشر بدكف Hoienىكيف" " فإف الت عرؼ الخطي يمكف أف ينش 

 كجي.الكسيط الفكنكل
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تعد ىذه المرحمة ىامة في الط فل ما قبل المدرسة ، إذ أن يا تساعده في الت عرؼ عمى         
الكممات انطلاؽ مف مؤشرات بصرية إدراكية مكجكدة في المحيط بدكف استعماؿ كسائط 
فكنكلكجية ، ىذه الأخيرة ال تي يظير دكرىا جميا عند دخكؿ الط فل إلى المدرسة ،إذ يصبح 

كتيةعمى إدراؾ أف لكل صقادرا  ، كىذا ما سكؼ يكتسبو في كرة كتابية مف الن احية الص 
 المرحمة اللاحقة. 

 :Alphabétique المرحمة الأبجدية-9-9
يقكـ الت مميذ في ىذه المرحمة مف مراحل تطكر القراءة بعممية ميم ة جدا تسم ى بعممية         

كتي، حيث يقكـ بتحم كتية يل أك تجزئة الكممة إالت حميل كالت ركيب الص  لى العناصر الص 
 ـ المككنة ليا القياـ بعممية عكسية تقكـ عمى تجميع ىذه الأجزاء بترتيب صحيح  ، كمف ث

 لنطق الكممة المرئية )المكتكبة أك المطبكعة (.
عب ملاحظة ذلؾ مف خلاؿ الاعتماد عمى الن مكذج الكمي في          لا يمكف أك مف الص 

بو بيف ىذه الكممات  القراءة فعمى سبيل المثاؿ في الكممات:قطة/بطة/شطة، فإف أكجو الش 
أم ا أكجو الاختلاؼ فيي محدكدة ك ذلؾ إف أتباع الن مكذج الكمي في القراءة قد لا  كثيرة،

يككف مفيدا مما يجعل الت مميذ يمجأ في ىذه الحالة إلى نكع مف الت حميل حت ى يتمكف مف تمييز 
 (.85 ،2009،)السرطاكؼ كآخركف  ا البعض.الكممات عف بعضي

تتميز المرحمة الأبجدية بدكر العامل الفكنكلكجي، ففي دراسة قاـ بيا كل مف        
Coltheart et Stuart  حا أف الأطفاؿ في سف سنكات يقكمكف بأخطاء بصرية  06كض 

ف تزداد كنطقية في نفس الكقت، لكنيـ عندما يكبركف فإف أخطاؤىـ البصرية تقل في حي
 (Gillet et al,2000, 52. )أخطاؤىـ الن طقية

ي يعرفيا ( أف الت مميذ يرتكز عند القراءة عمى الحركؼ ال ت1995) Casalisيرػ          
كائت المطابقة ليا ، كيعتبر ىذا الإجراء تحميمي حيث تعالج فيو كل الكتابات كيفؾ كالص 

نظيـ ،حيث أف الت عرؼ كالت  لفكنكلكجية مركزيةككف المعمكمة ا، فتميزىا الكاحد تمكػ الأخرػ تر 
لاسل الحرفية  الخاص بكل الحركؼ يككف محدد كما تسمح ىذه المرحمة بنطق جميع الس 

المطابقة لمكممات سكاء المعرفة أك غير المعركفة بالإضافة إلى  شبو الكممات، أم ا بالن سبة لػ 
كؼ تسمح لمت مميذ بالقياـ بالر بط بيف "فريت" فإف الميـ في ىذه المرحمة ىك أف معرفة الحر 

  الكحدات البصرية البسيطة كالكحدات الفكنكلكجية المجردة كىي الكتابة. 

Fayol et al,1992,p157)) 
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ف مف قراءتيا ىذه المرحمة تحميمية إذ يقكـ فييا بتقطيع الكممة المكتكبة ليتمك   تعد         
 سمعيا فتككف الأخطاء راجعة لأسباب نطقية كليستفيقرأ الكممات كما ي، بو كمماتالش   كقراءة

 .ؼ أف العامل الفكنكلكجي يمعب دكرا مركزيا في ىذه المرحمة، ألأسباب بصرية
 : Orthographique المرحمة الإملائية -9-3

نة ليا فاستعماليا دليل         ىذه المرحمة يتـ الت عرؼ عمى الكممات مف خلاؿ المقاطع المكك 
ميذ قادر عمى تحديد المقطع داخل الكممة، كيتـ الت عر ؼ عمى الكممة المكتكبة عمى أف الت م

حيث تحمل الكممة  ،إعادة الت رميز الفكنكلكجي الآليبالاستفادة مف المسار المباشر لممفردات ب
، حيث تحمل الكممة لفكنكلكجي الآليإلى كحدات إملائية بدكف الر جكع الآلي إلى الت حكيل ا

، كما يمعب شكل الحرؼ ع الآلي إلى الت حكيل الفكنكلكجيملائية بدكف الر جك إلى كحدات إ
 كالكممة دكرا ىاما في الت عرؼ عمييا .

طكير جميع الاستراتجيات الإملائية كتتميز إف كجكد معجـ أبجدؼ يككف أساسي لت         
مات المكتكبة سكاء ة باستعماؿ الت مميذ لجميع ما يعرفو مف مفردات لفؾ ترميز الكمىذه المرحم

كانت تنتمي إلى مفرداتو اليكمية المتداكلة أك كانت لا تنتمي، فالت مميذ يعرؼ الكممة انطلاقا 
كل الفكنكلكجي المتطابق كالكصكؿ  مف قاعدة الت قطيع الإملائي كيجدىا مباشرة بتجميع الش 

 إلى المعنى يككف سيل كسريع ، ذلؾ انطلاؽ مف الت صكرات الإملائية. 
يرتكز في ىذه المرحمة تحميل الكممة المكتكبة عمى أساس إملائي دكف الت دخل        

ف كحدات المعالجة ليذا الإجراء كسلاسل  الفكنكلكجي، كتعتبر الكحدات الإملائية ال تي تكك 
  كىك إجراء تحميمي لأف الكحدات الإملائية تعالج مقطعيا ككميا. حرفية مجردة،

(5Vanhout,1998,p4) 

( أف اليدؼ مف القراءة في 2009تصرح عكرتاني طيبي كالسرطاكؼ كالغزك كمنصكر)       
الن ص مف ناحية المعنى ىذه المرحمة ليس تعم ـ القراءة بحد ذاتيا بقدر ما ىك تحميل الم غة ك 

، كيستعمل الت مميذ في ىذه المرحمة المستكػ الأعمى مف العمميات الذ ىنية مثل كالد لالة
كيساعده في ذلؾ تطكر المخزكف الم غكؼ  ،لاستنتاج كغير ذلؾ مف العممياتالاستدلاؿ كا

تقانو لم غة الفصحى ال تي يتعامل مع  يا في الكتب كالمناىج الد راسية كزيادة الحصيمة الم غكية كا 
كيساعده ىذا الت طكر الم غكؼ كثيرا في ربط الجمل الكاردة في الكتب كالمناىج الد راسية 
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لؾ كثيرا في ربط الجمل الكاردة في الن ص كربط الن صكص مع بعضيا كيساعده ىذا كذ
 (95، 2009السرطاكؼ كآخركف،)البعض كبالت الي استيعاب كفيـ المادة المقركءة .

يا تبقى متتابعة كلا يمكف فصميا عف بعضيا البعض أن   رغـ اختلاؼ ىذه المراحل إلا         
عرؼ عمى إذ تتميز المرحمة الخطية بالت  ، لأخرػ تتداخل فيما بينيا كل كاحدة تكم ل ا فيي

ـ عف ظير قمب قد تعم   الت مميذمف خلاؿ الارتكاز عمى نمكذج بصرؼ أيف يككف  الكممات
عرؼ عمى الكممات في المرحمة الأبجدية فيتـ بإسناد الأصكات إلى الحركؼ الت   اأم  ، المدلكؿ

ما انطلاقا مف ن  إ عدىا البصرؼ مف ب  مف الحركؼ كلا يؤخذ مدلكؿ الكممة مباشرة  أك مجمكعة
في حيف تتميز المرحمة الأخيرة أؼ  أؼ بالاعتماد عمى الكساطة الفكنكلكجية ،الأصكات

 .كل الفكنكلكجي المطابق لمكممات بالكتابةالش   الإملائية بجمع
 أهم ية تعمم القراءة: -0

ية أكبر في المرحمة ا أىم  كما أف  لي، ة كبيرة في حياة الفرد ك المجتمعلمقراءة أىم ي        
 الابتدائية .

 أهم ية القراءة بالن سبة لمفرد والمجتمع:-3-0
كتككيف الاتجاىات  القراءة غذاء عقمي كنفسي ، فيي ال تي تساعد عمى تنمية الفكرة ،_ 

خصية كظيكرىا بيف أفراد  كالميكؿ نحك الأشياء كالمكضكعات، كما تساعد عمى بناء الش 
 .ميز فكريا كثقافياالمجتمع كبمظير م

ارب ىذه الأفكار بحيث تجد ، كما تعمل عمى تقالقراءة عمى تنظيـ أفكار المجتمعتعمل  -
مع بعضيـ البعض في  هى لك اختمفت الآراء كالاتجاىات يعيش أفرادالمجتمع الكاحد حت  

 (112، 2005)إسماعيل.لفػآانسجاـ كت
أك المكانية  منيةالز  نيـ المسافات القراءة كسيمة لاتصاؿ الت مميذ بغيره، ممف تفصمو ع -

 ، كلعاش في عزلة جغرافية عقمية.ظل الفرد حبيس بيئة صغيرة محدكدةكلكلاىا ل
مـ الاجتماعي، - لأف الكعي بمشاكل المجتمع  تساعد القراءة الت مميذ عمى الر قي في الس 

ل المجتمع الفرد الكاسع الاطلاع عمى الأ فق لاستلاـ كالعمـ يتـ عف طريق القراءة، كيفض 
 ( 1991،59،.)إبراىيـأسم ى المراتب كأعلاه
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 أهم ية القراءة في المرحمة الابتدائية : -3-9
 .تحقيق جكدة الن طق، كحسف الأداء كتمثيل المعنى -
لكقف عند اكتماؿ كحسف ا ، كالاستقلاؿ في القراءة،رعةاكتساب الميارات القرائية كالس   -

 المادة المقركءة.كتحديد الأفكار الخاصة ب ،المعنى
حيح عف المادة المقركءة كتنمية الت خيل  - تنمية ثركة الت مميذ الفكرية كتدريبو عمى الت عبير الص 
 .الإبداع كالت ذكؽ، كالحس الن قدؼك 

 الاستفادة مف المادة المقركءة في حل المشكلات، كاستغلاؿ كقت الفراغ. -
 .                          ياة اليكميةبط بيف ما ىك مسمكع كما ىك مكتكب في الحالر   -
 .فس، كمحاكلة زيادة ثقتو بالن  ةمميذ الجرأ ، كتعكيد الت  قميل مف الخجل كالإحراجالت   -
مع كالبصر معا، - خاصة إذا  بياف أكجو متعتيا مف خلاؿ استخداـ الت مميذ لحاستي الس 

ة ممتعة أك حكاركانت ال  (2000،14د،سعيال.)مادة المقركءة قص 
 طرؽ تعميم القراءة العربية: -4

لقد تنكعت طرؽ تعميـ القراءة لمت لاميذ كالمبتدئيف ألا  أف  أىـ تمؾ الط رؽ ك أكثرىا          
 انتشارا ىي:

 : يةركيبريقة الت  الط   -4-0
تضـ أجزاء  سم يت ىذه الط ريقة بيذا الاسـ حيث أنيا تبدأ مف الجزء أؼ الحرؼ ث ـ        

لتككف كممة كمف الكممات تتككف جممة قصيرة، ىذه الط ريقة تعتمد عمى  إلى بعضيا البعض
 (2000،61،.)بدير كصادؽانتقاؿ الت مميذ مف تعم ـ الجزء إلى تعم ـ الكل

 يتفرع ىذا الن مط إلى ثلاثة طرؽ فرعية كىي :
 الط ريقة الهجائية أو الحرفية: – 4-0-0

 ـ ا ال تي تبدأ بتعمـ الحركؼ أكلا ث ـ           الكممات بمعنى أف الت مميذ يبدأ بتعمـ  لمقاطع ث
 ـ  يتدرب عمى طريقة نطقيا ، كبعد ذلؾ يتدرب عمى نطق الكممة ال تي تتككف  حركؼ اليجاء ث

 .ة مف ثلاثة حركؼ كبعدىا إلى جممةينتقل إلى الكمم مف حرفيف ث ـ 
وتية: -4-0-9  الط ريقة الص 

 -ب-ك-أ-ـ بتعميـ الت لاميذ الحركؼ بأصكاتيا مثل:م  ىي الط ريقة ال تي يبدأ فييا المع       
كىكذا يتكمـ ذلؾ كيعرضو عمى البطاقة بخط كبير عميو صكرة أرنب مثلا فينطق المعم ـ كممة 
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أرب مؤشرات عمى الحرؼ أك الحركة كىي الفتحة المجكدة عمى رأس الحرؼ، كبذلؾ يككف 
كرة كالر مز، كىذه الط ريق كت كالص  ة تعرؼ الت مميذ عمى أشكاؿ الحركؼ مع قد جمع بيف الص 

كت.  (2008،78،)الشيخالص 
عكبة الن اشئة في البدء عف تعم         كمراعاة  ـ أشكاؿ الحركؼىذه الط ريقة تعالج الص 

كتية لمغة الث لاثة  ، حيث يتـ تعم ـ أصكات الحركؼ كأشكميا مقركءة لمحركاتالخصكصية الص 
مة  (2000،61،دؽ)بدير كصا، الكسرة كالفتحة.الض 
كما أف ىذه الط ريقة تتميز بسيكلة الت طبيق بالن سبة لممعم ميف كقد حازت عمى قبكؿ        

د الت مميذ بمفاتيح القراءة.  كبير في الأكساط الت ربكية أن يا تحقق نتائج سريعة بالإضافة أنيا تزك 
الم غة العربية إلى حد  ىي طريقة لر بط الر مز المكتكب بالر مز المنطكقة فيي تساير       

كتيةكبير أن يا ل ، فيجاءىا مكافق لن طقيا بكجو عاـ ككل صكت لو غة تغمب عمييا الن احية الص 
 (1991،81،)إبراىيـحرؼ خاص بو.

 الط ريقة المقطعية: -4-0-3
-تعتمد ىذه الط ريقة عمى مقاطع مف الكممات بدلا مف الحركؼ كالأصكات مثل مف         

كبعد ذلؾ ينتقل إلى  ،نة مف حرفيفالمعم ـ يبدأ مع تمميذه بتعم يمة المقاطع المكك   ما، لذا فإف
مقاطع أطكؿ كىذه الط ريقة قد تجعل الت مميذ يردد مقاطع قصيرة ليس ليا معنى كفي الن ياية 

  (2008،90 ،)الشيخ يتعمـ الت مميذ أجراء مف الكممات.
 فالط ريقة المقطعية تتـ مف خلاؿ:

  الألف،الكاك،الياء(. ات الحركؼ كأشكاليا مقركءة بحرؼ المد  تعميـ أصك( 
   يا كضبطيا.دريب عمى نطق الحرؼ كرسم  تككيف مقاطع مما سبق لمت 
   طق المضبكط.دريب عمى كل مف رسـ الن  تككيف كممات مف مقطع الت 
   .تككيف جمل مف كممات مع الت دريب عمى الن طق كرسـ الكممات 

 (2000،128،)بدير كصادؽ
 الط ريقة الت حميمية: -4-9

تسير ىذه الط ريقة عكس الط ريقة الت ركيبية حيث تبدأ مف الكل كينتيي إلى الجزء ك         
تسم ى ىذه الط ريقة بالكمية تعتمد عمى تعميـ الكل ، كمف ثـ تحميل ىذا الكل إلى أجزاء 



 فيرس المحتكيات

32 

ؽ الت حميمية فيناؾ طريقة كيختمف مفيكـ الكل عند الت ربكيكف ، كليذا الاختلاؼ عدد مف الط ر 
 الكممة كطريقة الت كفيقية.

 طريقة الكممة: -4-9-0
ىذه الط ريقة تبدأ بتعميـ الكممات قبل الحركؼ، كىي تستمزـ عادة عرض عم ة           

بسيكلة لت صبح  بحيث يمكف تركيبيا ،الت مميذ عدد مف الكممات أكلا كأف نختار ىذه الكممات
ـ الت مميذ بسرعة كما تحقق ك تكضح الكممة بشكل مناسب يتعم  ، كلجملا كقصصا صغيرة

يمة كالقصيرة المتعة تجرد الكممة إلى  ، فيذه الط ريقة تبدأ بكممة ث ـ مف خلاؿ القصص الس 
ف جمل قصيرة نكك   حركؼ ث ـ  ف كممات جديد مف الحركؼ المجردة مف الكممات الجديدة نكك 
 (115، 2009)مدككر كىكذا.

 الجممة: طريقة  -4-9-9
ىذه الط ريقة تطكير لط ريقة الكممة أساسيا أف الجممة ىي كحدة المعنى كليست          

فيقكـ المعم ـ بإعداد جممة قصيرة كمجمكعة مف الجمل بينيا ارتباط في  ،الكممة كلا الحركؼ
بكرة ثـ ينطق الجممة كي دىا الت لاميذ أفراد أك جماعةالمعنى كيكتبيا عمى الس  عرض ، ثـ يرد 

، ك يرشدىـ في كل جممة إلى تحميميا تشترؾ مع الأكلى في بعض الكممات جممة أخرػ 
 لكممات ثـ أجراء كيحسف أف تقترف الجممة مع صكرة تكضحيا كيشرط في ىذه الط ريقة:

ة صغيرة.  *الارتباط بيف الجمل كأف يتـ تأليف قص 
 *ألا تزيد الجمل عمى ثلاثة كممات أك أربعة.

 (1991،84 ،)إبراىيـكممات في الجمل المختمفة.* تكرار بعض ال
 الط ريقة الت وفيقية: -4-3

، لأن يا تجمع بيف الط ريقتيف الت حميمية الط ريقة الط ريقتيف أك المزدكجةيطمق عمى ىذه        
، حيث تقدـ لمت لاميذ كحدات كبيماك الت ركيبية فيي تجمع  بيف مزايا الط ريقتيف كتتجنب عي

جمل قصيرة تشترؾ في  كىي كممات ذات معنى، كما تقدـ كذلؾ ،ة  لمقراءةمعنكية كامم
كتيتـ بتحميل بكممات صكتيا ك بيا يميز الت لاميذ بيف أصكت الحركؼ كفي بعض الكممات 

 (2008،83،.)الشيخ مرحمة مف مراحميا تعر ؼ الت لاميذ عمى الحركؼ اسما كرسما
ربية نفيـ أف لحركؼ الم غة العربية خصكصيتيا مما سبق حكؿ طرؽ تعميـ القراءة الع       

عكبة.  ال تي تستدعى خصكصية في الص 
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 أنماط القراءة:  -5
 العديد مف الباحثيف القراءة مف حيث الأداء إلى نمطيف جيرية كصامتة.يصنف         
 : لقراءة الجهريةا -5-0

يتمقى فيو القارغ  ,سمكعةبية بألفاظ منطكقة كأصكات ممكز الكتاعممية ترجمة الر  ىي         
, مع مراعاة ضبط ىذا المقركء ذفكاستغلاؿ الأ ,قرؤه عف طريق عينيو كتحريؾ لسانوي ما

 (2007،104،. )عميكاتكفيـ معناه
تي تستخدـ داخل كخارج كالمؤسسات كثر القراءات ال  أالجيرية تعتبر مف  ةذا فالقراءل        

بصكت عاؿ كمرتفع   اء, فمف خلاليا يستطيع تذكؽ الأد ذالت مميفي حياة  أىم ية ربكية فمياالت  
 .طق كجكدتوحيحة كسلامة الن  دريب عمى القراءة الص  تعد القراءة الجيرية فرصة لمت   كما
 (2009،112،ككرد)م

علاجيا كتلافييا باعتبارىا ك طق القارغ ما لديو مف أخطاء في الن  مف مزاياىا كشف         
 (2001،189 ،كآخركف  )عبد اليادؼ اء الحركؼ مف مخارجيا.طق كأدكسيمة لإتقاف الن  

شجيع خمص مف عيكبو مف خلاؿ الت  ك الخائف عمى الت  أمميذ الخجكؿ تساعد الت  كما          
, كتعكدييـ عمى فسقة بالن  لاميذ الث  كما تبث في الت   .عزيز المستمرعمى القراءة الجيرية كالت  

 (1981،59،)يكنس .أة كشجاعةعبير عف آرائيـ, كأفكارىـ بجر الت  
 امتة:القراءة الص   -9 -5

, فيي عممية طق بياعرؼ عمى الكممات كالجمل دكف الن  امتة  الت  يقصد بالقراءة  الص          
فتيف كت فييا ككنيا ترتكز عمى الالتقاط البصرؼ لمجمل دكف تحريؾ الش  فكرية لا دخل لمص  

د  كحصر الذىف في أمل  الجي  قارغ عمى الت  , كما يحرص فييا الك اليمس عند القراءةأ
            ., كالانتباه إلى ترتيب الأفكار كتجاكز الانشغاؿ بالمثيرات الخارجيةالمقركء

 (2003،115،)الدليمي كآخركف 
رعة في القراءة          د الت مميذ عمى الس  امتة لأغراض منيا ت عك  ك الفيـ  تستخدـ القراءة الص 

ط خيال د  ،و كتغذ هكما تنش  كتعمل عمى تنمية دق ة الملاحظة لدػ الت مميذ كتنمية حكاسو تعك 
ف العالـ الحديث يفيض كقد زادت العناية بيا نظرا لأ ،عمى تركيز انتباىو لممدػ البعيد الت مميذ

امتة حيث  ،بالمطبكعات ركرؼ أف يكتسب الن اس أنماطا مختمفة مف القراءة الص  كمف الض 
نكا مف الق  راءة بفاعمية.يتمك 
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كت فإف         ؿ ىي ميارات تتعمق بالص  إذا كانت ميارات القراءة الجيرية في المقاـ الأك 
ؿ بميارات ليا علاقة بالفيـ ك الس   امتة تتعمق في المقاـ الأك  رعة، لأف مف ميارات القراءة الص 

امتة أف يستكعب القارغ الن ص ال ذؼ أمامو كبالس   رعة الكافية ، كتكليد أىـ أىداؼ القراءة الص 
 (1995ستيتو،ا)كاسترجاع المعاني. 

 المهارات الأساسية لت عم م القراءة: -6
، بل ىي مجمكعة مف القدرات كالميارات المتدخمة القراءة ليست قدرة كاحدة        

كالمتشابكة ال تي يخدـ بعضيا بعضا، لذلؾ يجب عمى المعم ـ أف يحدد ىذه القدرات كالميارات 
، كليتعر ؼ عمى درجة إتقاف ىذه القدرات كالميارات العممية نحك تحقيق اليدؼ المنشكدليكجو 

يجب أف يككف نمكا  فيعمل عمى تنميتيا كتدعيميا كنمك ىذه القدرات كالميارات لدػ الت مميذ
بيل لكي يستكعب ما يقرأ كيفيمو فيما سميما مما يككف لو ، حت  صحيحا كحقيقيا ى نميد لو الس 

، لأن و يقرأ كيدرؾ ما يقرأ كيصل مف خلاؿ قراءتو يجابي في تنمية شخصيتو كصقمياالإالأثر 
ميمة إلى الأفكار ال تي يريد الكاتب أف ينقميا إليو كىناؾ مجمكعة مف القدرات ال تي يجب  الس 
أف يمتمكيا الت مميذ حتى يكتسب الميارات الأساسية لمقراءة كيصبح قارئا جي دا كمف ىذه 

 يمي : القدرات ما
 القدرة عمى تفسير الر مكز المكتكبة إلى معاف. -1
 القدرة عمى القراءة مع الفيـ . -2
 القدرة عمى ربط الر مكز بمعانييا . -3
 القدرة عمى تمييز أشكاؿ الكممات كمعرفة عدد مقاطعيا . -4
 القدرة عمى تحميل الكممة إلى مقاطع كأصكات. -5

 كرية .القدرة عمى جمع الكممات كتسمسميا لكي تككف كحدة ف -6
نو مف قراءة نماذج مكضكعات متنكعة.  -7 القدرة عمى إدراؾ العادات القرائية ال تي تمك 
 (42، 1999فييـ،)

يحقق  ،ممو عمى أف يكتسبيا كيتمك ف منياحيف يمارس الت مميذ ىذه القدرات كع          
لمعاني  اال ذؼ يستطيع مف خلالو الر بط بيف  ،الفيـ اليدؼ المنشكد مف القراءة ألا كىك

دراؾ الحقائق كالأفكار كاب, أك الخطأ، كا  ، كتقييـ المقركء في ضكء كالحكـ عمييا بالص 
 مقاييس كمعايير محدد. 
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 ثانيا:مهارة الكتابة:
تعتبر الكتابة كسيمة مف كسائل الاتصاؿ ال تي عف طريقيا يستطيع الفرد الت عبير عف        

ة فيي الحافظة ة شأن يا العظيـ كمكانتيا العاليأفكاره كأف يتعر ؼ عف أفكار غيره، فممكتاب
ىي أداة رئيسية في الت عميـ كالت عم ـ، كما أن يا العامل الأساسي في الاتصاؿ ك ، لمت اريخ كالت راث

كىي تصكير خطي  بيف الفكر البشرؼ في الحاضر كالماضي كنقل الث قافات كالمعارؼ،
 عمى قكاعده كأصكلو.لأصكات منطكقة كفق نظاـ مف رسـ ترميز متعارؼ 

 مفهوم الكتابة -0
تعد ميارة الكتابة مف أىـ الميارات لمت عبير عف المشاعر كالأفكار ال تي تدكر في           

 ذىف الفرد، كتعددت تعريفاتيا منيا.
أن يا تسجيل أفكار المرء كأصكاتو المنطكقة في رمكز مكتكبة اصطمح عمماء  الم غة         

ىجائية تنتظـ كفق أحكاـ الم غة كقكانينيا في كممات كجمل مترابطة  عمى تسم يتيا حركفا
تيا بالميارات الكتابية أم ا الإملاء كالخط فيمكف تسم ي ,مثل الكتابة في الت عبير الكتابيكتت

 (2011،231،) الجعافرة .المساعدة
 كيتو الفكرية. أيضا بأن يا إبداع مستمر كدائـ ديمكمة الن شاط الإنساني كفاعميتو كحي       
 ( 29، 2010 ،،نعانعة،صالح)البككر
نائع الإنسانية، كىك          رأػ ابف خمدكف في مقدمتو أف الخط كالكتابة مف عداد الص 

الة عمى ما في الن فس، فيك ثاني رتبة مف  رسكـ كأشكاؿ حرفية تدؿ الكممات المسمكعة الد 
مف خكاص الإنساف ال تي تميز بيا عف الد لالة الم غكية، كىك صناعة شريفة إذ الكتابة 

 (87، 1994، )المندورة الحيكاف.
فيا          أك قدرة عمى تصكر الأفكار تابة عممية معقدة في ذاتيا كفاءة، الك  عصركما عر 

كتصكيرىا في حركؼ ككممات كتراكيب صحيحة نحكا، كفي أساليب متنكعة المدػ كالعمق 
 ـ تنقيح الأفكار كالط لاقة مع عرض تمؾ الأفكار في  كضكح كمعالجتيا في تتابع كتدفق ث

بط كالت فكير  .كالت راكيب ال تي تعرضيا بشكل يدعك إلى المزيد مف الض 
 (248, 1994،)عصر
ككصف لمت جارب كتسجيل للأحداث كفق  ،كذلؾ الكتابة ترجمة لمفكر كنقل المشاعر       

ات كالحدث كالأداة عممية تراعي الذ   رمكز مكتكبة متعارؼ عمييا، كليا قكاعد ثابتة كأسس
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حت ى تككف في الإطار الفكرؼ كالعممي ليتـ تداكليا كفق نظاـ معيف متعارؼ عميو لتحمل 
 (2009،96،)الن جارإنجازات الأم ة مف عمكـ كمعارؼ كخبرات كغير ذلؾ.

كقة أك مف خلاؿ مما سبق يتبيف أف الكتابة ىي تسجيل أفكار الت مميذ كأصكاتو المنط       
كما يتبادلو مع الآخريف مف  المسمكعة إلى رمكز مكتكبة تترجـ ما يدكر في ذىف الت مميذ

، لأجل الر جكع إلييا عند الحاجة كالقدرة عمى الاحتفاظ بيا مف زمف إلى آخر، أك نقميا حديث
كـ إلى الآخريف ال ذيف لـ يشيدكا الحديث كلعل كممة الر سـ الأكثر ملائمة لمت عبير عف مفي

الكتابة لاسيما إذ كممة رسـ أطمقت عمى الر سـ القرآني أؼ تعني رسـ أصكات الحركؼ 
 كالكممات برمكز متعارؼ عمييا كفق قكاعد كأصكؿ اتفق عمييا عمماء الم غة.

 أنواع الكتابة -9
) ال نسخ  ىناؾ أنكاع مختمفة تندرج تحت مفيكـ الكتابة، منيا الخط بأنكاعو        

كمنيا الت عبير بأنكاعو  ،كمنيا الإملاء بأنكاعو ) منقكؿ، منظكر، اختيارؼ( ،الر قعة،....(
 )المقيد، المكجو، كالحر( كمف أنكاع الكتابة.

 :الكتابة الوظيفية -9-0
ـ ػحقيق الفيي الكتابة ال تي تؤدؼ كظيفة خاصة في حياة الفرد كالجماعة، لت  ػى        

مارسيا الت لاميذ كمتطمب ليـ في حياتيـ اليكمية   الكتابة ال تي يكالإفياـ كىي الن كع مف 
 :يمارسكنيا عند الحاجة إلى الممارسات الر سمية ، كمف مجالات استعماؿ ىذا الن كع العامة ك

ير الأكاديمية ك الاستدعاءات بأنكاعيا ك الإعلانات ككتابة  كتابة الرسائل كالبرقيات كالس 
 .الخ الت سجيلات كالت قارير كالت مخيص......

 الكتابة الإبداعية: -9-9
الكتابة الإبداعية ىي عممية تسمح بإنتاج نص مكتكب مف خلاؿ تطكير الفكرة          

 الأساسية كمراجعتيا كتطكيرىا. 
 الانفعالاتال تي تيدؼ إلى الت رجمة عف الأفكار كالمشاعر الد خيمة كالأحاسيس ك  ىي        

 ـ نقميا إلى الآخريف بأسمك  امعيفب أدبي رفيع بغية الت  كمف ث أك القارئيف  ،أثير في نفكس الس 
 تأثيرا  يكاد يقترب مف انفعاؿ أصحاب ىذه الأعماؿ.
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قيا كينظميا في ، كيبف أفكاره ك ينساتية الأصميةفييا يعب ر الفرد عف أفكاره الذ          
الكاتب، كيطمق عمييا بالخبرة نفسيا ال تي مر  بيا  مكضكع معيف بطريقة تسمح لمقارغ أف يمر  

، لذا تعبير إبداعي ذاتي ينفث فيو المشاعر أك الن اشر أفكاره كأحاسيسو  بالت عبير الإنشائي
لامة الن حكية  حة كالس  فيفصح عم ا في داخمو مف عكاطف بعبارات منتقاة مستكفية الص 

كاية ك  ،ذا الن كعكالم غكية، كمف الأمثمة عمى ى ة القصيرة كالر  المقالة الأدبية كتابة القص 
عرية ير، كالقصيدة الش  خصية. ككتابة تراجـ حياة العظماء، كالس   كالمذكرات الش 

ىي نكع مف الكتابة الكظيفية، كفييا يستخدـ الكاتب أساليب ككسائل إقناعية لإقناع         
ثارة العطف كنقل المعمكمات بطريقة تؤثر لصالح  القارغ بكجية نظره ، مثل المحاججة كا 

قف معيف كاستخداـ الأسمكب الأخلاقي فيك يمجأ إلى المنطق كالعاطفة كالأخلاؽ، كرب ما مك 
يف لإقناع القارغ بآرائو  (100 ،2009)النجار،.إلى الد 

 أهداؼ الكتابة: -3
ميـ الكاضح          إف اليدؼ الأساسي مف تعميـ الكتابة ىك خمق القدرة عمى الت عبير الس 

اليدؼ العاـ يتطمب تحقيق مجمكعة أىداؼ خاصة لت عميـ الكتابة  المتعمق لدػ الت مميذ، كىذا
 كىي:

  القدرة عمى الت عبير عف الأفكار كالأحاسيس كالانفعالات كالعكاطف بشكل راؽ  الت مميذإكساب
 كرفيع مؤثر فيو سعة الأفق كرحابة الإبداع.

  اـ الجي د لأنظمة الم غة القدرة عمى الت عبير بمغة سميمة تراعي قكاعد الاستخد الت مميذإكساب
رفية كالد لالية.  الت ركيبية كالص 

  القدرة عمى ممارسة الت فكير المنطقي في عرض أفكاره كتسمسميا كالبرىنة  الت مميذإكساب
 عمييا لتككف مؤثرة في نفس المتمقى.

  ة عمى مكاجية المكاقف الحياتية المختمفة ككتابة بطاقة تينئة أك رسال الت مميذتنمية قدرة
 (2019) ربابعة ،.  الصديق ، أك كتابة المذكرات كالخكاطر
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 :أهم ية الكتابة -4

ليست عملا عاديا، بل ىي ابتكار رائع حققت لو كثيرا مف   الت مميذالكتابة في حياة         
إنسانيتو، كىي أعظـ اكتشاؼ إنساني تكصل إليو خلاؿ تاريخو الط كيل، كاستطاع بو أف 

كأف يأخذ مف الماضي كالحاضر ما يييئ الط ريق للأجياؿ اللاحقة كأف يسجل إنتاجو كتراثو، 
نت المجتمعات مف بناء  يربط الحضارات الغابرة بالحضارات الر اىنة بسمسمة متلاحقة مك 
حضاراتيا كتشيدىا عمى أسس متينة مف الحقائق، فيي الكتابة إذا تمثل فكر الإنساف 

 (231،  2011، .)الجعافرةاؿ القادمةكتاريخو كتراثو مسجلا لتضعو أماـ الأجي
ف يضع أماـ الآخريف فكرة كتفكيره  الكتابة ىي الر مز الذ ؼ استطاع بو الإنساف أ       

حساساتو كعكاطفو ليفيد منيا غيره. ،كاتجاىاتو ، كعقمو ك ركحو  كا 
عممية ية أصبح تعميـ الكتابة كتعم ميا يمثل عنصرا أساسيا في النظرا ليذه الأىم          

 الت ربكية كىي مف الكظائف الأساسية  لممدرسة الابتدائية كمف مسؤكليتيا كأبرزىا.
حيحة في إطار العمل المدرسي بتركيز في          لعل تدريب الت لاميذ عمى الكتابة الص 

 العناية بأمكر ثلاثة:
 حيحة إملائيا.قدرة الت مميذ عمى الكتابة الص   -
 إجادة الخط .  -
 (97، 2006.)زايدعبير عم ا لديو مف أفكار في كضكح كدقةقدرة عمى الت   -

 مراحل اكتساب الكتابة: -5
الت ييئة أك الاستعداد لمكتابة  إف  عممية الكتابة تمر بثلاث مراحل ىي مرحمة           

ث ـ مرحمة إتقاف الكتابة كال تي تعني الكتابة بخطكط تدؿ عمى ما يككف  ،كمرحمة تعميـ الكتابة
 ميذ مف نضج كقدرة عمى الكتابة.عميو الت م

 مرحمة الت هيئة لمكتابة: -5-0
إعداد المعم ميف لاكتساب مياراتيا كاليدؼ منيا إثارة الاىتماـ بتعم ـ الكتابة           

 كتدريبيـ عمى الت حكـ الحركي.
لؾ كذ  تستغرؽ ىذه المرحمة ما يقارب مف ثلاث أسابيع، يتـ تييئة الت مميذ لمكتابة،        

 عف طريق الكتابة في خطكط غير منتظمة أك دكائر، كليس شرطا بالقمـ فقد يككف:
 .مصاؿ المعجكف لت شكيل الحركؼ كالكممات  (238، 2011،)الجعافرةبالط يف أك الص 
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 .نة ككرؽ مف الحجـ الكبير  أك أقلاـ عريضة ممك 
 .أك مجمكعة مف عيداف الكبريت 
 .كنماذج كحركؼ أك كممات عمى بطاقات 
 ط باشير بأنكاعو.ال 
 .أقلاـ الر صاص ناعمة طرية 
 .حكض الر مل 
 .(152، 2000،دير وصادقب)أقلاـ رسـ زيتية، شمعية، خشبية 

في بدايتيا تأتي عمى شكل شخبطة )خطكط غير منتظمة( باستخداـ جميع أشكاؿ          
معية نة كالألكاف الش   المركنة في عضلاتو.كالألكاف بالأصابع لإكتساب الت مميذ  ،الألكاف الممك 

 (163، 2010 ،قارة،دبور،)الصافي
بعد تدريبيـ عمى كيفية مسؾ الط باشير، كتعريف الت لاميذ بأن و لا يستخدـ في الكتابة        

بكرة كالم كحة، كلا يجكز الكتابة بو عمى الجدراف كتدريبيـ عمى مسؾ القمـ  إلا  عمى الس 
فتردـ لمكتابكتعريف الت لاميذ بأن و يستخ مى الجدراف ، كلا يجكز الكتابة عة عمى الكرؽ أك الد 

بكرة أكلا ث ـ عمى أك المقاعد الد راسية ، كتدريب الت لاميذ عمى محاكاة رسكـ بسيطة عمى الس 
 (2007،202،)عطيت.الكرؽ 

أيضا تمريف عضلات اليد كتعكيد مكاكبة العيف لميد كبعض القيـ كالميارات          
حيحة لت لاميذ كالإنتقاؿ إلى كالن ظافة كالت رت طر، كالحرص عمى الجمسة الص  تباع الس  يب، كا 

عمكدؼ      ، الاتجاه الأفقي كالسـ الخطكط في الاتجاىات المختمفةتدريب ت لاميذ عمى ر 
زكايا قائمة كالخطكط المنحية )مف الأعمى للأسفل كبالعكس ( الخطكط المتعامدة ال تي تشكل  

اعة كعكسو.  كعقرب الس 
يعرض نمكذجا لخط منقط، كىك رسـ خطكط متصمة مثيرا إلى نقطة البداية كالن ياية          

 (102، 2006،) زايدكاتجاه سي ر القمـ مف اليميف إلى اليسار.
ثارة اىتماميـ كيتـ في ىذه المرحمة          إف ما يمكف الت عميق عميو ىك إعداد الت لاميذ كا 

أنشطة الر سـ كالت مرينات الر ياضية لميديف كالأصابع كألعاب تدريبيـ عمى الت حكـ الحركي، ف
كائر في  الفؾ كالت ركيب، كالبناء كالكتابة في اليكاء كرسـ الخطكط المستقيمة كالمنحنية أك الد 

 أكضاعيا المختمفة ككضع الن قاط عمى الخطكط المرسكمة.
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 مثل: 
   

 
مصا       ، ككذلؾ كيف يمسؾ حركؼ أك الكمماتؿ لت شكيل بعض العمل الأشكاؿ بالص 

القمـ ككضع الكر اس أمامو، كيتعم ـ كيف يتحكـ بطكؿ الخط الذؼ يرسمو كاتجاىو كبدايتو 
ف  ىذه الأنشطة كميا تساىـ في الن ضج العضمي العصبي.  كنيايتو كا 

 مرحمة تعميم الكتابة: 5-9
حيح في في ىذه المرحمة يتعم ـ الت لاميذ استعماؿ الأدكات ك          تكضيح الاتجاه الص 

يطرة عمى حركات أصابع اليد.  الكتابة كتدريبيـ عمى الن سخ كالس 
 : تتمثل فيما يميمن واجبات المعم م في تعميم الكتابة -5-9-0

  تكجيو الت لاميذ طريقة مسؾ القمـ كمراقبتيـ لمت أكد مف سلامة ذلؾ حت ى تؤدؼ ذلؾ إلى خطأ
 .يسئ إلى طريقة كتابة الت مميذ

  ميمة عمى كر اس الد راسة كطريقة  الظ ير، كاعتداؿتكجيو الت لاميذ إلى طريقة الجمكس الس 
فتر كضعا سميما.  كضع الد 

 .اىتمامو بالت نسيق اللازـ بيف الحركؼ ال تي يقكـ الت لاميذ بتعميـ كتابتيا 
 م مو ليا.الإىتماـ بالمسافات بيف الحركؼ, ث ـ تكحيد المسافات بيف كممات الجممة عند تع 
 .أف يعم ميـ الت كازؼ في اتجاىات الكممات كأف تككف عمى أسطر كاضحة 
 ,إذ مف المستحب استخداـ أقلاـ الر صاص في بداية الت عم ـ كبعدىا  الإىتماـ بالقمـ أيضا

 ـ يبدأ بعدىا تعم   ،يـ الت لاميذ كتابة الحركؼ منفصمة كمتصمةبأقلاـ الحبر, كيتـ تعم   يـ ث
ا  (200, 2005،مكؾ كالشمرؼ الن سخ.)الس 

 :الن سخ -5-9-9
أك الكممة كبعد أف تتضح صكرة الحرؼ في  يبدأ بيا بعد أف يتعم ـ الت مميذ نطق الحرؼ,      

 عقمو، كتتسـ ىذه المرحمة بمظيريف ىما:
 .مظير كتابة الحرؼ منعزلا 
 .(238،  2011)الجعافرةمظير كتابة الكممة 
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الت مميذ لعناصر الكممة المكتكبة يعتبر دلالة عمى بداية تحميل الن سخ الحرفي لمكممات        
ف الكممة كاتجاىيا داية إدراكو لترتيب أكضاع الحركؼكما يعتبر أيضا ب ,المكتكبة , ال تي تكك 

 (145، 2000،صادؽ،ديرب) بالن سبة لبعضيا.
نة ال تي ليذا يعرض المعم ـ بطاقة تمثل عنكاف الد رس مكضحة عميو الأسيـ  ا         لممك 

 تدؿ عمى نقاط البداية كاتجاه حركة القمـ كيقكـ بما يمي:
 يقرأ الجممة )جممة قصيرة( ث ـ يطمب مف عدد مف الت لاميذ قراءتيا. -
 ـ يقكـ الت لاميذ بمحاكاتو. -  يشير المعم ـ إلى الحرؼ المقصكد كيمفظو ث
ابة الحرؼ بحجمو الكبير مستخدما يشير المعم ـ إلى الأسيـ ليشرح إلى الت لاميذ خطكات كت -

 طالبا منيـ متابعتو.  إصبعو أك المؤشر، يكتب الحرؼ عمى الم كح ببطء,
يطمب مف الت لاميذ تقميده بأصابعيـ عمى المقاعد كفي اليكاء، كيمكف أف يدربيـ في  -

فاتر المسكدة مستخدميف قمـ الر صاص.  الد 
كيبدأ باليامش الأيمف فيقرأ الكممات المكتكبة  ،بةينتقل المعم ـ بعد ذلؾ إلى تدريبات الكتا -

 ـ ينبو الت لاميذ إلى الحرؼ أك المقطع المقصكد  .كيقرأ بعده عدد مف الت لاميذ، ث
 (103، 2006)زايد

 يكضح ليـ الت عميمات عمى الن حك الت الي:     
 طكط متصمة كبعد أف فيبيف لت لاميذ أف المطمكب ىك الكتابة فكؽ الن قط بخ :الكتابة فكؽ الن قط

يعي ف ليـ نقطة البداية ال تي يصغكف عمييا رؤكس أقلاميـ يتجكؿ بينيـ طالبا إلييـ كتابة 
 متابعا تجكالو لأغراض الت صحيح.

 حيث يبيف المعم ـ لتلاميذه المطمكب كىك كتابة : الكتابة دكف نقط مع تحديد نقطة البداية
 يـ أيف يفترض أف تنتيي الكتابة.الحرؼ ابتداء مف الن قطة المحددة، كيكضح ل

 الكتابة دكف نقط كدكف تحديد نقطة بداية. 
  كتابة الحرؼ أك المقطع ضمف الكممة: كقد تككف الحركؼ متقطعة أك غير مكجكدة، كيبيف

 ليـ ضركرة الت قيد بمساحة الفراغ.
 ابقة، كيقدـ الت لا :كتابة المقاطع أك الكممات كالجمل ميذ نمكذجا عمى يتبع المعم ـ الخطكات الس 

الم كح أك عمى بطاقات إضافية ليبيف ليـ انسياب القمـ عمى الكرؽ كعدـ رفعو إلا  بعد انتياء 
 الجزء المتصل مف الكممة.
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 كينبييـ إلى المسافات بيف الحركؼ في داخل الكممة أك بيف الكممات في داخل الجممة. 
 حيحةييتـ المعم ـ في جميع الأحكاؿ بالن ظافة كالمسافات كب  .الجمسة الص 

 (166، 2010)الصافي كآخركف 
نيـ عمى كتابة         يعتبر الن سخ تدريبا جديدا يضاؼ إلى تدريبات الت لاميذ في تمر 

الحركؼ، كىك تدريب عمى الخط  في نفس الكقت يؤدؼ إلى كتابة خط جميل مف قبل 
كممات كيعزز تعم يـ الت لاميذ كيساعد الن سخ عمى تيجي الت مميذ لمحركؼ كال ،الت لاميذ لممفردات

لممفردات كالت راكيب، ككذلؾ عمى كضع الن قاط كالعلامات المختمفة كالاستفياـ كالت عجب 
 (200، 2005،الشمري،) الساموككالفكاصل .......كغيرىا.

يتابع المعم ـ لمت مميذ في تأدية الن سخ كا عطاءه كاجبات منزلية أؼ يكمفة بمجمكعة       
 دائيا في البيت لأف الكاجبات المنزلية تمثل عنصرا رئيسيا في المدرسة. الأعماؿ بأ

  (157، 2010)سميماف
مف ىنا يمكننا القكؿ أف ىذه المرحمة يصبح الت مميذ قادرا عمى ضبط يده كتحسيف         

ؿ الكممة كفي  كتابتو، حيث يركز عمى رسـ الحرؼ بكل مككناتو مميزا بيف شكمو في أك 
( كأصكاتيا، كىنا يحتاج إلى الت درج كالت دريب  ػب، ػبػ، بػآخرىا مثل حرؼ الباء )كسطيا كفي 

،بَ ليساعد الت لاميذ عمى الاىتماـ ػتػ،كػمقاطع مثل:  يقطع الكممة إلى أجزاء أك كما المستمر،
 ـ ينتقل إلى الكتابة المتصمة ال تي تتطمب  بكل جزء مف أجزاء الكممة، كرسم و رسم ا صحيحا ث

طكر كالمسافات كالن ظافة جيد ا كبيرا مف المعم ـ ال ذؼ يجب عميو أف يراعي استقامة الس 
ككضكح الخط، كيجيد الن سخ جي دا مف السب كرة أك الكتاب المدرسي كتنمية قدراتو عمى تمييز 
الاتجاىات ككتابة الحركؼ بحجميا المطمكب كالن سخ الجي د لمكممات كالجمل 

 كالفقرة.........إلخ.
 مرحمة إتقان كتابة بعض المفردات: 5-3

في ىذه المرحمة يبدأ تدريس الكتابة في جميع الن شاطات الم غكية حت ى يكتسب الت مميذ        
 ميارات الكتابة المتصمة بكل نشاط.

تتسـ ىذه المرحمة بالم عب كالن شاط كتككف فرصة لممتعة كالت سمية إلى جانب ككنيا         
حيث يقكـ المعم ـ بعرض رسكمات سبق لمت لاميذ أف تعرفكا  ،تعزيز المياراتمدعاة لمتعم ـ ك 

، كيتطمب منيـ إخراج تمؾ الأسماء مف لكحة  عمييا كعمى صكرة كتابة أسماء ىذه الر سكـ
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 ـ يقكـ تمميذ بعرضيا عمى زملائو بشكل  ف المكتكب عمييا تمؾ الأسماء ث الجيكب في الص 
الحركؼ كيدعي أحد الت لاميذ إلى تجميع حركفيا مف مستكدع بارز كبعد فترة تزاؿ الم كحة 

ليعيد تككينيا مف جديد، كيقكـ الت لاميذ بالكتابة أثناء تجميع زميميـ لحركؼ 
 (239، 2011)الجعافرةالكممة.

إف ما يمكف الت عميق عميو أف عممية الكتابة تمر بثلاث مراحل  كىي: مرحمة          
 مرحمة إتقاف كتابة بعض المفردات مكتابة ، كمرحمة تعميـ الكتابة ، ك الاستعداد أك الت ييئة ل

كل ىذه المراحل مترابطة كمتكاممة مع بعضيا البعض ككل مرحمة تتميز بخصائصيا 
 الخاصة بيا لتدؿ عمى ما يككف عميو الت مميذ مف نضج كقدرة كممارسة اللازمة لمكتابة.

 الكتابة : مكونات  -6
الت عبير  -حاكر ىامة لم غة المكتكبة كىي :الكتابة اليدكية )الخط(ىناؾ ثلاثة م         
تتكامل ىذه المككنات مع بعضيا البعض لت شكل الميارة الكمية  الت يجئة أك الإملاء, –الكتابي

 (14, 1998السياث لمكتابة . )

 الخط : -0-0
ة ,مف ىذه الت عريفا         ت مايمي :تناكؿ الباحثكف الخط بمفاىيـ كتعريفات عد 

فة الجمالية عميياىك فف تحسيف شكل الكتابة كتجكيد - يعتبر الخط مف كسائل  ,ىا لإضفاء الص 
حيحة كفق قكاعد رسـ  الاتصاؿ الكتابي، كىذه الكسيمة لت دريب الت لاميذ عمى الكتابة الص 

نميو كأنكاع الخطكط المختمفة أيضا، كىك نكع مف الر سكـ يثير في الن فس الذ كؽ كي الحركؼ،
 كيحس الت مميذ بأف الحركؼ تتسابق فيما بينيا لإظيار الجماؿ الكتابي كالفني.

كت المسمكع إلى الر مز ة الاتصاؿ الكتابية الأكلى, كبو كىك كسيم  - تتـ الن قمة مف الص 
 (250، 2005،الشمرؼ،)السامكؾ المكتكب المجكد ذؼ الأثر الميـ في حياة الن اس.

يعر ؼ الخط بقكلو "الخط رمكز يرسم يا لإنساف  (2012)عاشكر  كما عر فو كل مف        
نو مف قر  برسـ حركؼ ىجائو  فعالم  , فالخط تصكير اءة الكلاـ في أؼ لغة مف الم غاتتمك 

, بتقدير الابتداء كالكقكؼ عميو كذلؾ بأف يطابق المكتكب المنطكؽ بو مف كال تي ينطق بيا
 (252, 2012 ،) عاشكر الحركؼ ".
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 كما أف لمخط  أىداؼ منيا:      
 .ريعة  إكساب الت مميذ القدرة عمى الكتابة الس 
 .كسابيـ خبرة يدكية  تقكية عضلات اليد كا 
  ،كدقة الملاحظة كالقدرة تدريس الخط يساعد عمى تربية كثير مف المكاىب العقمية، كالانتباه

 ػ الفكرؼ لمت لاميذ.، كحسف الذ كؽ، كىذه الممكات ذات أثر قكؼ في ترقية المستك عمى الحكـ
 (123، 2006،) زايد

 مراحل اكتساب الخط:-0-0-0
 يمكف أف نمخصيا فيمل يمي: ،الخط بعدة مراحل متدرجة كمتسمسمة يمر        

درس الت يجي كىي التي تبدأ فييا تعميـ الت مميذ القراءة كالكتابة في مرحمة الخط الهجائي:  - أ
ا الإجادة  , أم  الحركؼ كالكممات رسما صحيحا فقط , فيكفي منو برسـكتككف قدراتو محدكدة

قة كالجماؿ فلا مجاؿ ليا في مثل تمؾ المرحمة, لأن يا أمكر صعبة جدا بالن سبة  كالإتقاف كالد 
غير المبتدغ .  لمت مميذ الص 

يء مف الن ضج الجسمي مرحمة البدء في الت حسين:   - ب بعد أف يصل الت مميذ إلى الش 
ة مناسبة في المرحمة  كالعقمي كتزيد خبراتو كقدراتو كتقكػ ملاحظتو، كيككف قد مضى مد 

ابقة يتمر ف فييا عمى رسـ الحركؼ كالكممات فيصبح أقدر عمى المكازنة كالمحاكاة  حينئذ  الس 
 يستطيع المد رس أف يتدرج معو في تعميـ الخط شيئا فشيئا .

أعضاءه الكتابية يككف أقدر عمى فيما تزيد دراية الت مميذ كتقكػ مرحمة الإجادة والإتقان:  - ت
الإتقاف كالمحاكاة كالملاحظة, كفي ىذه يتدرب الت مميذ عمى الن ماذج الخطية المتعددة 

 (252، 2005،الشمرؼ،)السامكؾكالمتنكعة. 
 الإملاء: -0-0

امع , فيقاؿ أممى فلاف عمى فلاف, إذا           الإملاء ىك أف يتحدث المتكمـ كيكتب الس 
, فتعني أف تتـ كتابة الكلاـ أم ا قكاعد الإملاء .ممة صكتية فدكنيا الآخر بالكتابةؿ جذكر الأك  

حيحة أك المعتم ة كمدػ ارتباطيا  كل مف حيث الأصكات الص  كتي بشكل مضبكط بالش  الص 
 (81,ص 2015،)حمس .ببعضيا في مجرػ الكلاـ مف اسـ كفعل كحرؼ
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، كىك تصكير الم فع بحركؼ ىجائية ال تي ينطمق كما أن يا ىي طريقة لر سـ الكممات         
 بيا أك الت مكف مف استخداـ الميارات الخاصة بيا في كتابة الكممات كتابة سميمة.

 (78، 2008)بدراف
ز مكتكبة كفق قكاعد متعارؼ فالإملاء "ىك القدرة  عمى تحكيل الأصكات إلى رمك         
 (27,  2006يل دتؤدؼ إلى الفيـ كالإفياـ ".)أبك من ,عمييا

 اليدؼ مف تدريسيا:       
  .تنمية ميارة الملاحظة لدػ الت لاميذ كتدريبيـ عمى ملاحظة أشكاؿ الحركؼ كترتيبيا 
 .تنمية ميارة الت ذكر، كمف خلاؿ تدريب الذ اكرة عمى حفع صكر الحركؼ كالكممات 
 (234، 2005،)عطا.تعميـ الت لاميذ الاعتماد عمى أنفسيـ في الكتابة 
 .تطبيق علامات الت رقيـ 
  رعة كالقدرة عمى المتابعة غرس بعض العادات الط يبة لدػ الت لاميذ ، كالن ظافة كالانتباه كالس 

 .كربط الن ظر بالت طبيق
 .زيادة الميارات الحركية الخاصة بالعيف كاليد 
 ( 207، 2007،) عطية.الت مكف مف رسـ الحركؼ كالألفاظ بشكل كاضح 

كلكل منيا أىدافيا كلابد لممعم ـ أف  ،نكاع منيا المنقكلة كالمنظكرة كالاختياريةالإملاء ليا أ   
 .يستخدـ الكسائل الت عميمية اللازمة كالبطاقات ال تي تبرز منيا الحركؼ

 (150، 2007 ،الضبعاتأبك )

 أنواع الإملاء: -6-9-0
ة أنكاع للإملاء نذكر منيا:             ىناؾ عد 

, أؼ نسخ كنقل كؿ مف نقل ينقل نقلا أك نسخ نسخاالمنقمنسوخ (: الإملاء المنقول )ال - أ
بكرة أك بطاقات, كيقصد بو أف ينقل الت لاميذ قطعة الإملاء  القطعة في دفاترىـ مف الس 
المناسب مف كتاب أك سبكرة أك بطاقة بعد قراءتيا, كفيميا كاعيا, كتيجى بعض كمماتيا 

 .ىجاء شفكيا 
نظرا" أؼ أبصره كتأممو بعينو  في تدبره –ينظر  –ر مف "نظر المنظك الإملاء المنظور:   - ب

, ث ـ , كمعناه أف تعرض القطعة عمى الت لاميذ لقراءتيا كفيميا ىجاء  بعض كمماتياكفكرة
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كتممي عنيـ بعد كذلؾ كالإملاء المنظكر ىك منظكر حيث يديـ الت لاميذ الن ظر  ,تحجب عنيـ
 فيو ك يقرؤكف المكضكع قبل إملاءه .

رحمة مف مراحل أف ىذا الن كع مف الإملاء ىك آخر م لإملاء الاختباري )الغيبي (: ا - ت
ميذ مف  ,الت دريب الإملائي كبو يستطيع المعم ـ أف يقف عمى مدػ الإفادة ال تي حققيا التلا 
 دركس الإملاء .

م        كاعد يذ كاستيعابيـ القسم ي ىذا الن كع اختبارؼ لأن و اختبار لمدػ تحضير التلا 
 , كقياس قدرتيـ كمدػ تقدمو . الإملائية

يقرأىا المد رس  ,أف  يستمع الت لاميذ إلى القطعة كمعناهالإملاء الجماعي )الاستماعي(:  - ث
عبة تممى عمييـ  كبعد مناقشتيـ في معناىا كتيجي كممات مشابية لم ا فييا مف الكممات الص 

 (12, 2011،)رضكاف .
 الت عبير  :  -6-3

، بل يككف بالت درج عندما يتمك ف ارة الت عبير لا يككف دفعة كاحدةإكساب الت لاميذ مي          
، عندئذ ينبغي أف نمر نو عمى كتابة جمل أؼ م ـ مف بعض ميارات الخط كالإملاءالمتع

 الت عبير عف المعاني كالأفكار بألفاظ كتراكيب سميمة كزيادة الث ركة الم غكية لدػ المتعم ميف.
 (27، 2009 ،ي)الخكيسك
يقصد بالت عبير " ذلؾ الن شاط الم غكؼ المنيجي المتدرج الذؼ سير كفق خطة لمكصكؿ         

كأحاسيسيما ككتابة سميمة كفق نسق  ،كمشاعرىما ،إلى مستكػ يمكنيما ترجمة أفكارىما
 (109، 2008)عابد."معيف

في الذ ىف أك ذؼ يعتمل أك ىك" امتلاؾ القدرة عمى نقل الفكرة، أك الإحساس ال           
امع در إلى الس   ، كقد يتـ ذلؾ شفكيا أك كتابيا عمى كفق مقتضيات الحاؿ".الص 

 : الت عبير الشفوي  6-3-0
 ىك أف ينقل الت مميذ ما يجكؿ في خاطره كحسو إلى الآخريف مشافية.          

 : الت عبير الكتابي 6-3-9
ره ،كفيو يعب ر عف المشاعر كالأحاسيس كالآراء ىك كسيمة الاتصاؿ بيف الفرد كغي          

حيح كحسف  كنقل المعمكمات بكلاـ مكتكب كتابة صحيحة تراعي فييا قكاعد الر سـ الص 
 (2006،141)زايد، . الت راكيب كالت نظيـ كترابط الأفكار كعلامات الت رقيـ المختمفة
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كرة بعناصرىا المتك         اممة مف صكرة ذىنية إلى كممات  ىك قدرة الت مميذ عمى ترجمة الص 
كرة كفقا  كل تراكيب كجمل كعبارات يعب ر مف خلاليا كل تمميذ عف مضمكف الص  في الش 

كرة كما تحممو مف معاف لقدراتو, كتختمف تمؾ الكتابة مف تمميذ إلى آخر كفقا لن كع ا لص 
 (110،  2008)عابد .كأفكار

امكؾايضيف           فيي أف  (2005) الشمرؼ  ك لس  الت عبير الكتابي يأتي بعد الت عبير الش 
كيبدأ الت مميذ بممارسة ىذا الن كع مف الت عبير عندما يشد  عكده، كتكتمل مياراتو اليدكية في 

فقد يبدأ معو بإكماؿ جمل  ،دأ الت عبير مع الت مميذ تدريجياالت عبير عما يجكؿ في نفسو، كيب
ة سبق أف تعم ميا  ك تأليف قصة مف كحي خيالة., أناقصة أك إكماؿ قص 

امكؾ كالشمرؼ،   (237، 2005)الس 
 : يمي مف أىدافو ما  

  صحة الكتابة إملائيا. 
 .جكدة  الخط كترتيبو 
  .تنمية ميارة ترتيب الكممات لت ككيف جممة مفيدة 
   ئيسية تنمية ميارة تحديد الأفكار الر. 
 لأغراض .تنمية ميل الت لاميذ لاستخداـ الكتابة لت حقيق مختمف ا 
 .تنمية ميميـ لمت عبير الذ اتي في الم غة 
 .تنمية قدرتيـ عمى كتابة الأفكار بشكل كاضح كممتع 
 .تعميميـ مفيكـ الجممة باعتبارىا كحدة الت فكير 
  ,كترتيب المكضكع، الاىتماـ بالخط كعلامات الت رقيـ كتتضح     تحقيق آداب الكتابة

 ـ لمخط كالإملاء في اكتساب ميارات الكتابية .ية الت عبير الكتابي في ككنو متمأىم  

 (130،،1995،)أبو مغلي       

مف ىذا يمكننا القكؿ : أف ىذه المرحمة تعد فييا الألعاب الت ربكية مف الكسائل ال تي           
تجعل المتعم ـ نشيط كتجذب انتباىو كتفاعمو لإكساب المفاىيـ كتككف حركيا أك ذىنيا 

 .اقة فردية أك جماعيكيمارسكنيا بطري
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نة الأولى : 3 -6-3  أمثمة: عن بعض النشاطات لمس 
لت عبير كترتيب ذلؾ االإملاء: ميارة عممية عقمية في رسـ الحركؼ كالكممات ككبما أف        

نة أكلى ابتدائي مف دفتر الأنشطة الكممات أك الجمل ، فنعرض بعض الأمثمة  لن شاطات الس 
 الم غكية.

 في الجممة أرتب الكممات: 
 

 

 مير وما يناسبه  :أصل بسهم الض 
 أَزىَاراً.  رَسَمت َ                   انَ أَ    
 أَنتَ                 رَسَمت  أَزىَارًا.   

 .أُرَتبُ الحروؼ لَأحصل عمى كممة، وأَكتُبها 
  

 
 

       ......................              ...................            ........... 
 (21، 2017/ 2016، )عبوّد وآخرون

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ـ الأ منتشرة    المراعي في غنا

 ػفػ ػل   ػػػة   ػظَػػ ظَهْػػػػ
 ط ػمػ مػ ر  

~ 
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 خلاصة الفصل :
ـتطرقنا في محتكػ الفصل إلى ميار         الفصل إلى قسميف   تي القراءة كالكتابة, حيث قس 

ية تعمـ كأىم   ،كمراحل اكتساب القراءة ،القراءة مفيكـفيو  كتناكؿ ،قسـ خاص بميارة القراءة
ـ القراءة كبعدىا عم  لت  ا أنماطيا كالميارات الأساسية تميي ،طرؽ تعميـ القراءة العربية القراءة ث ـ 
مفيكـ الكتابة كىك الخاص بميارة الكتابة محتكيا أيضا ىذه العناصر بداية مف  ،انيالقسـ الث  

 .ياميارة الكتابة ك مككناتمراحل اكتساب  كالأىداؼ كالأىم ية، انتقالا إلى ،نكاعالأ ث ـ 
القراءة كالكتابة كما  ميارتي في محتكػ ىذا الفصل عف تطرقنا لومف خلاؿ ما        

ركيزتا الت عميـ الابتدائي كىما القراءة كالكتابة  يتميار أف يتبيف تناكلناه مف عناكيف تيـ دراستنا 
ؿ ف ,ميارتيف عمى الت مميذ إتقانيما في الط كر الأك  دؼ فشل في إحداىما أك كمييما يؤ  أؼ  كا 

 .ىذا ما سنتناكلو في الفصل اللاحقك  ،يميةتعم  إلى مشكلات 
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 : الثالث  الفصل   
 يميػةعم  المشكػلات الت  

 
 تمهيد

 يمية في القراءة والكتابةالمشكلات الت عم  أولا: 
 يمية المشكلات الت عم   مفهوم  -0

ت في ذين يعانون من مشكلالاميذ ال  يمية لمت  عم  الخصائص الت  -9
 معم  الت  

 يميةمظاهر المشكلات الت عم   ثانيا:
افعية لمت عم م -0   ضعف الد 
راسي لمت لاميذ -9  ضعف الت حصيل الد 

 خلاصة الفصل
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 تمهيد      
يـ كالميتمكف بتطكير تعم   ،ربكيةتي يبذليا المختصكف في العممية الت  رغـ الجيكد ال           

تي تعترض ىذه عكبات ال  كتذليل الص   ،عمكمات كالتكنكلكجياالقراءة كالكتابة لمكاكبة عصر الم
يا كذلؾ لأن   ،و ما زالت ىناؾ مشكلات لـ تجد طريقيا إلى الحل النيائيأن   إلا   ،العممية

مشكمة  لاميذ عمى حد سكاء،بيف كالآباء كالت  تي باتت تؤرؽ المر  متجددة كمف المشكلات ال  
كىي مف أىـ  ،لاميذئي كالكتابي لدػ بعض الت  عف القراراسي كالض  حصيل الد  تدني الت  

المشكلات القرائية كالكتابية  الفصلكيعرض ىذا  .يـعم  المشكلات التي تقف عائقا أماـ الت  
 .راسيأخر الد  الت   كمف ثما  راسيحصيل الد  تدني الت  ك ، افعيةعف الد  المسببة  لض  

 في القراءة والكتابة: أولا: المشكلات الت عميمية
لاميذ المتمدرسيف بعض المشكلات عمى مستكػ تعمـ ميارتي القراءة ك تكاجو الت           
ذيف ال   ت لاميذ( أف معظـ الLyoy 1999حيث يرػ ليكف) ،مما تسبب لدييـ ضعفا ،ابةالكت

يكاجيكف مشكلات في تطكير ميارات لغكية مبكرة يجدكف فيما بعد مشكلات جكىرية في 
( أف مظاىر ىذا 2009كما يؤكد) السرطاكؼ  (2007،كآخركف  )دانياؿ .القراءة ك الكتابة

راسات إلى أف حيث تشير بعض الد   ،غكؼ الم   شاطعف تتجمى في بعض مكاقف الن  الض  
لاميذ يعانكف مف صعكبات في القراءة أقل مف مستكػ عمرىـ العقمي بعاـ أك أكثر، ككاف الت  

في القدرة عمى تحميل صعكبات  ضعف، ك لاقة ك فيـ المادة المقركءةلدييـ ضعف في الط  
كعند   ،كالكممات عند القراءة،  كتحميل الحركؼ يجئةضعف في الت  ، ك الكممات الجديدة

 (.،2009الكتابة .)السرطاكؼ ،
  يميةالمشكلات الت عم   مفهوم  -0

عكبات ال تي تكاجو الت لاميذ عند الانتقاؿ مف مرحمة إلى           فيا الحارثي ىي الص  يعر 
 ( 21، ىػ1436)الحارثي تؤخره أك تؤثر عميو. ي إم ا تمنع الكصكؿ إلى الت فكؽ، أككى.أخرػ 

مكؾ ال ذؼ يقكـ بو الت مميذكما عر      كيؤدؼ إلى إعاقة قدراتو عمى  ،فيا الحريرؼ ىي الس 
 (      14، ػى1428)الحريرؼ  .الت عم ـ
كتؤدؼ  ،الت لاميذ تكاجوتي ال   صعكباتىي ال  يمكف القكؿ بأف المشكلات الت عم يمية        

 يمية إلى أخرػ.للانتقاؿ مف مرحمة تعم   الميارات اللازمةـ ت عم  إلى إعاقة قدراتيـ عمى 
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 م:عم  ذين يعانون من مشكلات في الت  لاميذ ال  عميمية لمت  الخصائص الت   -9
الي كبالت   .ـ ليسكا مجمكعة متجانسةعم  لاميذ الذيف يعانكف مف مشكلات في الت  الت   ف  إ          

كأف أفراد ىذه الفئة  ،تي يتصفكف بياعب الحديث عف مجمكعة مف الخصائص ال  فمف الص  
مف حيث القدرات العقمية عاديكف أك أصحاب ذكاء مرتفع كمع  ،ىـ في العادة أناس أسكياء

  الكتابة ضحة في اكتساب ميارات القراءة أكلاميذ مف مشكلات كاذلؾ يعاني ىؤلاء الت  
ـ ضمف خمس عم  لاميذ الذيف يعانكف مف مشكلات الت  ئيسة لمت  يف الخصائص الر  كيمكف تصن
   .مجمكعات

 :اليةراسي كيككف في المكاضيع الت  حصيل الد  صعكبات في الت   - أ
    عكبات الخاصة بالقراءةالص. 
    عكبات الخاصة بالكتابةالص.  
 صعكبات الخاصة بالحساب. 
 كتتمثل في :صعكبات في الإدراؾ كالحركة   - ب
  صعكبات في الإدراؾ البصرؼ. 
   معيصعكبات في الإدراؾ الس. 
 صعكبات في إدراؾ الحيز. 
 صعكبات في الإدراؾ الحركي ك التآزر العاـ. 
  .غة كالكلاـاضطراب الم    - ج
  .فكيرصعكبات في عمميات الت   -د 
  ( 82، 1997 الخطيب،) خصائص سمككية. -ر 

 يمية:ثانيا: مظاهر المشكلات الت عم  
ة مظاىر منيا:تأخذ المشكلات الت عم            ـافعية لمت عم  ضعف الد   يمية لدػ الت لاميذ عد 

فية.  كضعف الت حصيل الد راسي، كضعف المشاركة الص 
افعية لمت عم م -1 كأف كثيرا  ،يمية تتعرض لمكثير مف المشكلاتالعممية الت عم   : إف  ضعف الد 

اف افعية بأف ك  عية لمت عم ـ.مف ىذه المشكلات ترجع لانعداـ أك انخفاض الد  يمكف أف نعر ؼ الد 
عكر بالر  تككف قادرا عمى تكجيو مشاعرؾ لت   ضا الآني إلى حقيق ىدؼ ما، كأف تؤجل الش 

ف كانت قميمة الأىم   عكر بالر ضا المستقبمي، كأف تككف منتجا في الأنشطة كا  ية كالمتعة الش 
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عكر بدكف ضغط الإحباط ك بالن    ,Fryأف تبادر بدكف ضغط خارجي.سبة لؾ، كأف تقاكـ الش 

 افعية للإنجاز مصدراف:كلمد   ((53 ,1995
 كالمعم ـ أك الإدارة المدرسية أك أكلياء الأمكر أك حت ى الأقراف. مصادر خارجية: - أ

و أك إرضاء لكالدي ككسب إعجابو ،فقد يقبل المتعم ـ عمى الت عم ـ سعيا كراء إرضاء المعم ـ     
 .ؼ منيماعمى تشجيع مادؼ أك معنك 

حيث يقدـ عمى الت عم ـ مدفكعا برغبة داخمية لإرضاء  ،أؼ المتعم ـ نفسوب_ مصادر داخمية: 
عكر بمتعة الت عم ـ ككسب المعارؼ.  ذاتو كسعيا كراء الش 

افعية لمت عم ـ       مكؾ ال ذؼ يظير فيو الت لاميذ شعكرىـ  مف ىنا فإف ضعف الد  ىك الس 
رحاف كعدـ المشاركة في الأن ،ايةكعدـ الكف ،بالممل كالانسحاب فية كالمدرسية كالس   شطة الص 
 (85، 1973 ،)راحج كلو مظاىر كثيرة.

افعية لدى الت لاميذ المتعم مين:   مظاهر مشكمة ضعف الد 
 يا.اؿ حم  نسياف الكاجبات كا ىم  ك  تشتت الانتباه -
فية. -  الانشغاؿ بإزعاج الآخريف حيث يثير المشكلات الص 
في مف مكاد كمتطمبات مف كتب كدفاتر  نسياف كل -  كأقلاـ.  مالو علاقة بالت عم ـ الص 
 مة إليو.تدني المثابرة في الاستمرار في عمل الكاجب أك الميم ات المكك   -
ف كالمدرسة.اؿ الالتزاـ بالت عم  إىم   - ة بالص   يمات كالقكانيف الخاص 
 كثرة الغياب عف المدرسة. -
 مي نتيجة عدـ بذليـ الجيد ال ذؼ يتناسب مع قدراتيـ.الفشل كالت أخر الت حصي -

 (1973،105 ،)راجح
افعية لمت عم م:  أسباب -0-0  مشكمة ضعف الد 

ا فإف : عندما تككف تكقعات الكالديف مرتفعة جدً أسباب تتعمق بالأسرة -0-9-0
افعية، كتظير ال د راسات أن و قد الأطفاؿ يطكركف خكفا مف الفشل كيسجمكف ضعفا في الد 

افعية إلى الت عم ـ ميارات القراءة كنتيجة لضغط الأم يات  ظير لدػ الت لاميذي نقص في الد 
الآباء أطفاليـ تقديرا منخفضا كينقمكف إلييـ مستكػ ئد المتعم ق بالت حصيل، كقد يقدر الز ا

عمى الت حضير كبذؿ الجيد كالأداء  ء في ىذه الحالة لا يشجعكف الت مميذطمكح متدني، كالآبا
لجي د في الامتحانات لأن يـ لا يعتقدكف بأن و غير قادر عمى ذلؾ، كقد يستغرؽ الآباء ا
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نغميشي )ال .بشؤكنيـ الخاصة كمشكلاتيـ فلا يعبركا عف أؼ اىتماـ بعمل الط فل في المدرسة
 (342-335 ،ػى1426

دكر ىاـ في تقكية أك إضعاؼ  لممدرسة أسباب تتعمق بالمجتمع المدرسي: -0-9-9
 لمد راسة ك الت عم ـ، كىذا مف خلاؿ: ة الط فلدافعي

تعمل البيئة المدرسية بدءا مف المبنى المدرسي نفسو جزءا البيئة المدرسية:  -0-9-9-0
مف المسؤكلية علاكة عف تكجيو أصابع الاتياـ إلى الن ظاـ الد راسي بما يضمو مف جدكؿ 

يب، كانعداـ ىامش الحرية المتاح الحصص، ككثرة تقكيمات كتتابع الامتحانات كتقادـ الأسال
أك إبداء الر أؼ في ىذا الن ظاـ كأساليبو بالإضافة إلى  ،أماـ تلاميذنا في ممارسة الأنشطة

حساس الت مميذ بأن و في سجف داخل أسكار كرقابة، مما يجعميا جميعا  رتابة الجك المدرسي كا 
افعية لدػ الت لاميذ في الت حصيل   الد راسي.مف أبرز أسباب تدني الد 

: يعد المعم ـ الكسيط الت ربكؼ الميـ ال ذؼ يتفاعل مع  ممارسات معم مين -0-9-9-9
الت لاميذ أطكؿ ساعات يكميـ، كلذلؾ يستطيع إحداث تغيرات كتعديلات في سمككيـ أكثر مف 
أؼ شخص آخر، كيؤمل أف يككف فاعلا، نشطا، مخططا، منظما، مسيلا، كمثيرا لدافعيتيـ 

لا  أف ىناؾ بعض الممارسات ال تي يقكـ بيا بعض المعم ميف فتسيـ في تدني لمت عم ـ، إ
افعية، كمنيا:  الد 

 * عدـ كشف المعم ـ عف استعدادات الت لاميذ لمت عم ـ في كل خبرة يقدميا ليـ.
 يمية ال تي يريد منيـ تحقيقيا.* عدـ تحديده للأىداؼ الت عم  

يستجيبكف ليا حت ى يتسنى تفعيل ىذه الممارسات  *  إغفالو تحديد أنكاع الت عزيزات ال تي
 (93،ػى1428،.) كزارة الت ربية كالت عميـ غذية المتعم ـلت  

كفاعميتيـ كالت ركيز عمى خبرات بكصفيا محكرا  ،اؿ نشاط الت لاميذ كحيكيتيـ* إىم  
 للاىتماـ الت عم ـ.

ف، سكاء بالن سبة لممظير العاـ أـ  بالن سبة لإدارة *  جمكد كجفاؼ في غرفة الص 
ف.  الص 

ة، كسمبية، كغياب الت فاعل الحيكؼ بينو كبيف الت لاميذ.  * جم كد المعم ـ في الحص 
يميـ بأسمكب * إىم اؿ بعض المعم ميف أساليب تعم ـ الت لاميذ المختمفة كالمتباينة، كتعم  

 فع.كاحد فقط, كىك ينبع مما يراه المعم ـ، كغالبا ما يككف أسمكب الت مقيف كالح



 فيرس المحتكيات

55 

في كما يسكده مف علاقات كدية   أك عدائية بيف الت لاميذ ،أك محايدة ،* الجك الص 
في العدكاني منفرا مف الت عم ـ ف أك المدرسة. ،كبالت الي يصبح الجك الص   أك البقاء في الص 

ديد بيف الت لاميذ في مستكياتيـ الت حصيمية أك الاقتصادية.  * الت بايف الش 
 ي أعمارىـ كأجناسيـ.* الت بايف بينيـ ف

في ال ذؼ يقيد الت لاميذ كيحكؿ دكف حركتو.  * الت نظيـ الص 
ف مما ينعكس سمبا عمى الت عامل مع الت لاميذ كتحسس  * اكتظاظ الت لاميذ في الص 

 (31،ػى1425)الخميمي  مشكلاتيـ.
راسي(      -9    راسي لمت لاميذ )مشكمة تدني المستوى الد   ضعف الت حصيل الد 

يكاد يخمك منيا  تعد مشكمة قمة تجاكب الت لاميذ مع المعم ميف مشكمة عالمية لا       
ة ( أف قم  ػى1433مجتمع مف المجتمعات إذ تؤكد بعض الد راسات مثل دراسة )المنجكمي 

كيرجع  .تجاكب الت لاميذ مع المعم ميف أثناء الد رس يؤدؼ إلى تدني الت حصيل الد راسي
باب عديدة مؤثرة عمى الت حصيل منيا المعم ـ، كالأسرة، كالبيئة الباحثكف ذلؾ إلى أس

الاقتصادية كالاجتماعية، كالحالة الن فسية كالعقمية لمت مميذ حيث يعتبر الت حصيل الد راسي أمرا 
 (2006،234،)ذيابدراسية إلى مرحمة دراسية لاحقة  ميما لكي ينتقل الت مميذ مف مرحمة

راسي لمت لاميذ ضعف الت حصيل مفهوم   -9-0  :الد 
( تدني المستكػ الد راسي بأن و انخفاض أك تدني نسبة الت حصيل 9116يعر ؼ ذياب)        

أك أكثر نتيجة لأسباب متنكعة  ،الد راسي لمت مميذ دكف المستكػ العادؼ المتكسط لمادة دراسية
ية كالاجتماعية كالد راسية كمتعددة، منيا ما يتعمق بالت مميذ نفسو كمنيا ما يتعمق بالبيئة الأسر 

ياسية، كيتكرر رسكب المتأخريف دراسيا لم   أك أكثر رغـ ما لدييـ مف قدرات تؤىميـ ، رة كالس 
 لمكصكؿ إلى مستكػ تحصيل دراسي يناسب عمرىـ الز مني.

أكضحت تدني الت حصيل الد راسي لمت لاميذ ىـ الت لاميذ  (9115)في دراسة الد سكقي        
 زكف عف مسايرة بقية الز ملاء في الت حصيل كاستيعاب المنيج المقرر.ال ذيف يعج
يمكننا تعريف تدني المستكػ الت حصيل الد راسي بأن و انخفاض نسبة الت حصيل الد راسي        

 لدػ الت مميذ كتأخره في الت حصيل العممي بما يناسب عمره الز مني.
ة أسباب تؤدؼ إلى قمة تجاكب         منيا أسباب نفسية كاجتماعية كأخلاقية ىناؾ عد 

 كاجتماعية.
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راسي لمت لاميذأسباب   -9-9  :ضعف الت حصيل الد 
ديد لممستكػ  في : ال تي تتمثلالأسباب الاجتماعية  -9-9-0 الانخفاض الش 

الاجتماعي كالاقتصادؼ كاضطراب الظ ركؼ الاقتصادية، كانخفاض المستكػ الت عميمي 
يئة، كسكء الت كافق الأسرؼ كالعلاقات لمكالديف، ككبر حجـ الأ كنية الس  سرة كالظ ركؼ الس 

كالقمق عمى الت حصيل كارتفاع مستكػ الط مكح بما  ،كأسمكب الت ربية الخاطئ ،الأسرة المفك كة
 كاللامبالاة كعدـ الاىتماـ بالت حصيل. ،لا يتناسب مع قدرات الت مميذ

جاح الت مميذ في حياتو عامل ىاـ في نفالجك المنزلي البيئة المنزلية:  -9-9-0-0
، مما يرجع رفنلاحع أف الخلافات الأسرية كالت فكؾ الأسرؼ يؤدؼ إلى عدـ الاستقرا ،الد راسية

 آثارىا عمى الت حصيل العممي لمت مميذ.
كنكعية  ،كما يترتب عمييا مف نكع الممبس الحالة الاقتصادية:-3-9-9-0-9

 سرة يؤثر سمبا عمى سد الاحتياجاتفالدخل البسيط للأ ،الت غذية كتكافر كسائل لمر احة
ميـ.  المدرسية مما يعجز الت مميذ عف متابعة الد راسة عمى الكجو الس 

 : مف أىـ الأسباب المدرسية ما يمي:الأسباب المدرسية-3-9-0-9
 المنيج الد راسي أحيانا يككف غير مناسب أؼ يغمب عميو الكـ كالكيف. -1
 د الت لاميذ.اكتظاظ الفصكؿ بأعدا -2
 عدـ تكفر الكسائل الت عميمية المناسبة لممكقف الت عميمي. -3
 (220_ 218 ، 1997،.)زىرافأسباب ترجع إلى المعم ـ  -4
راسي لمت لاميذأنواع  -9-3   :ضعف الت حصيل الد 

بالذ كاء حيث تتراكح نسبة الذ كاء بيف  ىذا الن كع كيرتبط ضعف دراسي عام: -9-3-0
 (.85إلى  70كع ما بيف )المصابيف بيذا الن  

: كىك الت أخر الد راسي ال ذؼ يككف في مادة معينة ضعف دراسي خاص -9-3-9
ادمة ال تي يمر بيا الت مميذ ككفاة أحد أفراد  ،مثل: الحساب كيرتبط ىذا الن كع بالمكاقف الص 

 الأسرة ،أك الأحداث ال تي نحياىا مف قتل كتشريد.
ائ -9-3-3 راسي الد  : حيث يقل الت حصيل عف مستكػ قدرتو عمى مدػ مالت أخر الد 

 فترة زمنية طكيمة. 
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راسي الموقفي:  -9-3-4 ال ذؼ يرتبط بمكاقف معينة حيث يقل تحصيل الت أخر الد 
الت مميذ عف مستكػ قدرتو بسبب تجارب سيئة مثل: الن قل مف مدرسة لأخرػ ، أك مكت أحد 

 ة.أفراد الأسرة أك المركر بتجربة انفعالية حاد
راسي الحقيقي -9-3-5 : ىك تأخر قاطع يرتبط بنفس مستكػ الذ كاء الت أخر الد 
 كالقدرات.

راسي الظ اهري  -9-3-6 : ىك تأخر زائف غير عادؼ يرجع لأسباب غير الت أخر الد 
 (221، 2006،)ذياب .عقمية

 دراسي:حصيل ال  قياس الت   -9-4
سبة لمعممية مة عارضة بالن  كيمو ليست مسأػ، كتقراسيحصيل الد  إف عممية قياس الت             
حصيل ليس غاية في ذاتو      ف لقياس الت  ف رئيسي مف مككناتيا, كا  بل ىك مكك   ,يميةعم  الت  

غيير الذؼ و ليس كسيمة تمكننا مف معرفة مدػ الت  ن  ، كما أعميميشاط الت  أك نياية مطاؼ الن  
مف بل ىك عممية مستمرة تمكننا  ,ة فقطميف نتيجة العممية التربكيعمى سمكؾ المتعم   طرأ

                               (1996،212)نشكاتي,اىنة.يمية الر  عم  تعديل الأىداؼ الت  
تي تسير كفقيا          رؽ كالمنياج ال  ربكية مف خلاؿ تسطيرىا لمط  ترمي العممية الت          

الي أك سمككية كبالت   ،عرفية منياإلى بمكغ  أىداؼ مستقبمية في شخصية الأفراد سكاء م
حقق مف مدػ بمكغ ىذه الأىداؼ كاف لزاما           كلمت   مك,الجكانب المختمفة لمن  استكماؿ 

كىي مصممة خصيصا لقياس  .حصيل(عمى المختصيف استعماؿ أدكات القياس)اختبارات الت  
تي تنجـ  عف سكء استعماؿ نو لا يخمك مف الأخطاء ال  . كعمى الرغـ مف ذلؾ  فإيـعم  نتائج الت  
 (1994،21)الجسماني, حصيل.ك عف سكء فيـ طبيعة قياس الت  أ حصيميةالت   تالاختبارا

 حصيمية:أنواع الاختبارات الت    -9-5
مرجكة           كبمكغ الأىداؼ ال، حصيمية لقياس مدػ استفادةالت  تطبق الاختبارات         

حل االمر -مميذسف الت  -تي نقسميا حسب طبيعة المادةكال   .راسي كمناىجوالد  مف البرنامج 
 إلى اختبارات تقميدية كاختبارات مكضكعية. راسية....الخ،الد  

 قميدية:الاختبارات الت   -9-5-0

كأحيانا أخرػ امتحانات المقاؿ فمما كاف  ,ى أحيانا الامتحانات الإنشائيةتسم           
فكير         يـ ييتمكف كذلؾ بقياس قدرتيـ عمى الت  إن  ف ,مو الت لاميذمكف ييتمكف بقياس ما تعم  المعم  
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فكير عند ىؤلاء أؼ قياس استراتيجيات الت   ,اـ ما اكتسبكه مف معارؼ كمعمكماتكعمى استخد
حيث تتيح  حقيق مثل ىذا اليدؼ,ة لت  كتمثل اختبارات المقاؿ أداة قياس معد   ,الت لاميذ

نو مف تبياف قدرتو عمى تذكر الأفكار كتمك   ,شكيل استجاباتلممستجيب درجة مف الحرية لت  
                                                                              ( 1996،214)نشكاتي, كتركيبيا كتقكيميا. ،كتحميميا ،كالمعارؼ

كتككينيا  تي يتيحيا الت مميذ لدػ صياغة إجاباتوتتبايف أسئمة المقاؿ في درجة الحرية ال        
مجاؿ الإجابة كطرؽ  . بحيث يتبيف لمت مميذفقد تككف ىذه الأسئمة محددة عمى نحك متطرؼ

ريقة تنظيـ إجاباتو كتقكيميا بالط   حت ى تتيح لمت مميذ ,كقد تككف الأسئمة أقل تحديدا تشكيميا,
 تي يراىا مناسبة.ال  

 يا:تنطكؼ الاختبارات المقالية عمى فكائد أىم          
ـ ميارات حل نو مف تعم  كتركيبيا عمى نحك يمك   ،فرصة تحميل الأفكار لمت مميذيح تت -

 لابتكارؼ.فكير اكيشجعو عمى الت   ،المشكمة
    ف الت مميذدة تمك  كميارات دراسية جي   ،كما تساعده أسئمة المقاؿ عمى اكتساب عادات -

 كاره كمعمكماتو.كتساعده عمى تنظيـ أف  ,عمى نحك كميراسية مف فيـ المادة الد  
, كىذا ما يدفع ـا, ككقتا كبيريف مف جانب المعم  لا يتطمب إعداد الأسئمة المقالية جيدً -  

 ميف إلى استخداميا.بكثير مف المعم  
 فيي لا تخمك مف بعض القصكر منيا: ،قالية عمى فكائدمثمما تنطكؼ اختبارات الم         

 صحيح.تي تتدخل في عممية الت  اتية ال  را لعامل الذ  عدـ ثبات نتائج الاختبارات المقالية نظ -
إذا ما قكرف بالكقت المستغرؽ           ،يتطمب تصحيح الأسئمة المقالية كقتا كبيرا نسبيا - 

 في تصحيح الأسئمة المكضكعية.
راسية طالما كانت لا يمكف للأسئمة المقالية أف تغطي قسما كبيرا مف محتكػ المادة الد   - 
 (1982،68)عاقل,متحاف محدكدة. ة الامد  

 قيد بالاقتراحات الآتية:ـ الت  لكي يحقق اختبار المقاؿ أىدافو ينبغي عمى المعم         
مف معرفة المقصكد ف الت مميذ بحيث يتمك   ,ؤاؿ كاضحة كمحددةيجب أف تككف صيغة الس   - 

 أكيلات المتباينة.فسيرات كالت  كيتجنب الت   منيا,
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ؤاؿ المقالي عمى نحك يستحر الإجابة المرغكب فييا بدلالات مكضكعية ينبغي صياغة الس   -
إلى محكمات معينة  نو مف تشكيل إجابات تستندتي تمك  ال   ،ببعض القكاعد الت مميذبحيث تزكد 

 كليس لآراء خاصة.
        يف الت مميذلتمك   تمثيمي كمما كاف ذلؾ ممكنا,، أك صياغة الأسئمة عمى نحك قصصي -

 ا عمى نحك أسرع كأسيل.مف فيمي
محاكلة تجنب استخداـ الأسئمة الاختيارية قدر الإمكاف لمحيمكلة دكف استخداـ أكثر        -

 (1996،215نشكاتي,)مف معيار في تقكيـ الاختبارات.
 الاختبارات الموضوعية: -9-5-9

 مميذالت  تحدد ما يترتب عمى  ,كضكعية عددا مف الأشكاؿ المختمفةتأخذ الاختبارات الم       
كنتناكؿ فيما يمي أكثر أشكاؿ الاختبارات  ,سعيا كراء الإجابات المرغكب فيياالقياـ بو 

 المكضكعية شيكعا في الامتحانات المدرسية كىي:
 المتعدد: راختبار الاختيا -9-5-9-0
كيشير إلى  ،ؿ ىك الجذر, الجزء الأك  ختبار الاختيار المتعدد مف جزئيفيتألف ا         

 اني ىك مجمكعة بدائل.ؤاؿ مكضكع الاىتماـ, كالث  الس  ، أك تي تحدد المشكمةال  العبارة 
ير أحداىما إلى الجكاب يتراكح عددىا عادة ما بيف ثلاثة أك خمسة بدائل, تش        

كقد يككف الجذر سؤالا مباشرا أك عبارة غير  .أك إلى أفضل الأجكبة الممكنةالصحيح، 
 (1994،122)مرسي,تامة.

تمتاز أسئمة الاختيار المتعددة بعدد مف الخصائص تجعميا أداة قياس صادقة إلى حد        
 بعيد كىي:

قدرتو     ك كمعالجتيا  ،في تناكؿ المشكلاتالت مميذ  فرصة المناسبة لقياس أسمكبتكفر ال -
 حيحة كالخاطئة.مييز بيف الأحكاـ الص  عمى الت  

خميف الناجـ عف تعدد ب انخفاض مستكػ الت  بسب ،تائجبات الن  تؤدؼ إلى ارتفاع مستكػ ث -
 البدائل.

 عف عند الت لاميذ.فكؽ كالض  ف مف تشخيص نكاحي الت  تمك   -
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لا بد مف  حك المرغكب،لكي يحقق الاختبار الاختيار المتعدد أىدافو عمى الن             
 قاط الآتية:مراعاة الن  

 محددة كمناسبة لمستكيات الت لاميذة ك صياغة جذر السؤاؿ كبدائل الإجابة بعبارات كاضح -
 حصيمية.الت  
كمف حيث  ،مف حيث عدد كمماتيا أك الجمل التي تنطكؼ عمييا ،اختيار بدائل متكازنة -

 درجة تعقيدىا.
دقيق عمى الت   حة كاضحة عمى نحك كمي, لحث الت لاميذحييجب أف لا تككف الإجابة الص   -
 ( 1996،215)نشكاتي ،. فكير في البدائل جميعياكالت  
 واب والخطأ:اختبار الص  -9-5-9-9

بعضيا صحيح كبعضيا خاطئ  قريرية,يتألف ىذا الاختبار مف عدد مف العبارات الت         
ذلؾ بكضع كممة صح  ا إذا كانت كل عبارة صكابا أـ خطأ،أف يبيف م كيترتب عمى الت مميذ
يا غير تي يعتقد أن  جانب العبارة ال  إلى  ، ككممة خطأيا صكابتي يعتقد أن  إلى جانب العبارة ال  

صحيحة, كتأخذ كل عبارة مف عبارات الاختبار شكل حكـ مستقبل عف أحكاـ العبارات 
 الأخرػ.
كقدرتو عمى محاكمة ما انطكت  ،حصيميةعادة عمى معرفتو الت   تعتمد إجابة الت مميذ        

 ؤاؿ.عميو العبارة مكضكع الس  
 يا ما يمي:خطأ بعدد مف الميزات أىم  كاب كالتتصف اختبارات الص    

ذؼ يدعـ ثبات يمية, الأمر ال  عم  قدرتيا عمى تغطية جكانب كثيرة مف المادة الت   - أ
 نتائجيا.

كتشخيص نكاحي ضعفيـ كقكتيـ في  حميل إجابات الت لاميذ،تكفر فرصة كافية لت   -ب
 مجاؿ دراسي معيف.

غكية فيغدك الم   تنمية قدرة الت مميذ يف صياغتيا إلىكتبا ،كتنكعيا ،يؤدؼ تعدد العبارات - ح
 .فكير فيما يقرأأكثر كفاءة مف حيث الت  

قاط ذؼ يمكف إيجازه في الن  ال   ،كاب كالخطأ بعض القصكريؤخذ عمى اختبارات الص            
 الآتية:
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راسية, مما يؤدؼ     فصيلات الجزئية لممادة الد  تقتصر عبارات ىذه الاختبارات عمى الت   -
 امل ليذه المادة.أك الش   ،خفاض قدرتيا عمى قياس الفيـ الكميإلى ان

 دؼ كلابتكارؼ, طالما إجابة الت مميذقفكير الن  كاب كالخطأ عمى الت  لا تشجع اختبارات الص   -
 تيا.ة العبارة أك عدـ صح  محددة بتقدير صح  

بدائل بسبب محدكدية  ،كاب كالخطأ كبير نسبياأف مجاؿ التخميف في اختبارات الص   -
 ( 1996،216)نشكاتي,الإجابة. 

 اختبار المطابقة: -9-5-9-3

الة    تشمل الأكلى عمى العبارات الد   ،يتألف اختبار المطابقة مف قائمتيف مف العبارات         
. كيترتب           الة عمى الإجاباتانية عمى العبارات الد  عمى الأسئمة, في حيف تشتمل الث  

مف ت قائمة الأسئمة كما يقابميا ك مزاكجة بيف كل مف عباراإجراء مطابقة أ عمى الت مميذ
لالة لمد   الاختبار ما يجب أف يفعمو الت مميذعميمات المرفقة بعبارات قائمة الإجابات, كتبيف الت  

أك أف يكتب رقـ عبارة  ،ؤاؿ كعبارة الإجابةعمى المطابقة, كأف يرسـ سيما يبيف عبارة الس  
                                                     (  72، 1982)عاقل, ؤاؿ...الخ.س  الإجابة إلى جانب عبارة ال

خميف نظرا لكجكد مجمكعة إجابات غـ مف أف اختبار المطابقة يقمل فرصة الت  عمى الر       
ـ لعدـ اضطراره إلى البحث كيكفر بعض الجيد عمى المعم   ،محددة مقابمة أمثمة محددة أيضا

 أف قدرة اختبار إلا   سبة لاختيار المتعدد,ن  ؤاؿ الكاحد, كما ىك الحاؿ بالجابات لمس  ة إعف عد  
 لمت مميذ  ا قكرنت بقدرة اختبار يسمحضعيفة نسبيا , إذا م المطابقة عمى قياس محاكمة الت مميذ

في  قاطالن  بعض بالإجابة عف بعض الأسئمة بطريقة الحذؼ أك البكاقي, كلذا كجب مراعاة 
 :ختبار المطابقةبناء ا

 أك الجمل التي تشتمل عمييا. ،استخداـ عبارات معتدلة مف حيث عدد الكممات -
 المتباينة. مستكيات الت لاميذ ناسبعقيد لت  ياغة كالت  تنكع العبارات مف حيث الص   -
 .ترتيب عبارات القائمتيف عمى نحك عشكائي -
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 اختبار ملء الفراغ: -9-5-9-4

مف مجمكعة عبارات, يتخمل كلا منيا نقص ظاىرة يتجمى  يتألف اختبار ملء الفراغ       
ملء ىذا الفراغ بكممة أك فقرة       . كيترتب عمى الت مميذفي فراغ محدد في العبارة المكتكبة

 أك جممة معينة, كتجعل العبارة الأصمية كاممة كذات معنى محدد مثل:
........في حيف يشير ت..يشير إلى الفيـ علاقات.........كيشير التنبؤ إلى علاقا

 (1996،216) نشكاتي,  ............  إلى علاقاتالضبط 
راسي من متخفيفل المقترحة بعض الأساليب -9-6    مشكمة ضعف الت حصيل الد 
 لمت لاميذ: 

كتحسف مستكاه سكاء كانت  أك  ،جاحات الت مميذأؼ تقديـ المكافآت لن   الت عزيز الايجابي: -
 معنكية .

اب كراء ضعف الت حصيل، كاستقصاء العكامل ال تي أدت إلييا مثل: الحالة بحث الأسب -
داقة ال تي يرتبط بيا الت مميذ كالعمل عمى  حية كالأسرية كعلاقات الص  العقمية، كالن فسية، كالص 

 علاج ىذه الأسباب.
زالة العكائق مثل: كضع الت م - ميذ في إحداث تغيير في بيئة الت مميذ الأسرية أك المدرسية كا 

ف الأمامي أك نقمو مف فصل إلى فصل آخر إذا دعت الحاجة.   الص 
 .مساعدة الت مميذ عمى تنظيـ كقتو، كعمى إتباع طرؽ الاستذكار الجي د -

 ( 98،ىػ1428 ،)كزارة التربية كالتعميـ
 :خلاصة الفصل

يمية م  تناكلنا في محتكػ ىذا الفصل لم ا ييـ الد راسة الحالية مف مشكلات تع         
ذيف يعانكف مف مشكلات لاميذ ال  يمية لمت  عم  الخصائص الت  ك  ،كتعريفيا ،محاكليف شرح مفيكميا

افعية لمت عم ـ،اىر مظكأىـ  ـعم  في الت   حصيل الد راسي مشكمة تدني مستكػ الت  ك  ىا ضعف الد 
ف خلاؿ تي يتـ مراسي كأنكاع الاختبارات ال  حصيل الد  كما تطرقنا إلى قياس الت   ،لمت لاميذ

 لاميذ .تائج الفصمية لمت  عرؼ عمى الن  تطبيقيا الت  
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 تمهيد:
راسة، سنتعرض في ىذا الفصل إلى أىـ ظرؼ ليذه الد  بعد عرض الجانب الن           

جراءات الد   ،راسةالإجراءات المنيجية لمد   راسة الاستطلاعية، ك كالمتمثمة في المنيج المتبع كا 
يككمترية ليا، كالأساليب أدكات جمع البيانات كالخصائص الس  راسة، ك كمجتمع الد  عينة 

جراءات تطبيق الد  الإحصائية المستخدمة في الد    راسة الأساسية.راسة كا 
 راسة:منهج الد   -0

كيككف المنيج ملائما  .حدد نكع المنيج المستخدـإف طبيعة المكضكع ىك الذؼ ي          
الي لممنيػج عريف الت  مخص في الت  لذؼ يتو انتياج خطكات البحث العممي امػف  خلال إذا ت ـ 

أك مجمكعة مف  ،تي يمكننا عف طريقيا الكصكؿ إلى الحقيقةو : الكسيمة ال  العممي بأنػ  
أكد مف صلاحيتيا في مكاقف كمحاكلة اختيارىا لمت   ،الحقائق في أؼ مكقف مف المكاقف

 (2000،)إبراىيـ.أخرػ كتعميميا 
دكر تقييـ الميارات بحث عف العلاقة القائمة بيف تي تال   ىذه الد راسةنظػرا لطبيعة ك        

عرؼ عمى المشكلات التعميمية في القراءة كالكتابة الت  ك   ،عمـ القراءة ك الكتابةالأساسية لت  
 راسةنيج الكصفي المناسب ليذه الد  فإننا اعتمدنا عمى الم، نة الأكلى ابتدائيلدػ تلاميذ الس  

كما ىي  ،فسيةيمية كالن  عم  و: كل استقصاء ينصب عمى ظاىرة مف الظكاىر الت  يعرؼ بأن   ذؼكال  
كتحديد العلاقات بيف عناصرىا، أك  ،قائمة في الحاضر بقصد تشخيصيا ككشف جكانبيا

 ( 1984يمية أك اجتماعية أخرػ . )رابح، بينيا كبيف ظكاىر تعم  
 إجراءات الدراسة الاستطلاعية:-9
راسة تي تسبق الاستقرار نيائيا عمى خطة  الد  راسة الاستطلاعية الخطكة ال  تمثل الد           
 .راسة استطلاعية عمى عدد محدكد مف الأفراديفضل القياـ بد  ك 
 ( 2004،أبك علاـ)

 :إجراءات استطلاع الميدان -9-0
 تي قمنا بيا ىك:راسة الاستطلاعية ال  اليدؼ مف الد           
 تي سيتـ فييا إجراء البحث.ركؼ ال  عرؼ عمى الظ  راسة كالت  كلة استكشاؼ ميداف الد  احم -  
 عرؼ عمى تجاكبيـ مع إجراءات البحث.  الت  ، ك عامل المباشر مع أفراد العينةالت   -  
 راسة.يككمترية للأدكات المستخدمة في الد  أكد مف الخصائص الس  الت   -  
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 ك مدػ فيـ أفراد العينة لمصطمحاتيا. ،التحقق مف ملائمة المقاييس -  
 راسة الأساسية.تي يمكف أف تصادفنا لكي نتجاكزىا في الد  عرؼ عمى الأخطاء ال  الت   -  
 ميدان الدراسة: -9-9
لدػ يمية في القراءة كالكتابة  عم  المشكلات الت  راسة يدكر حكؿ ا كاف مكضكع الد  لم          

كقابمنا  ،الكادؼالابتدائيات ببمدية  نا إلى العديد مف، تكجيتلاميذ السنة الأكلى ابتدائي
فعرضنا عمييـ مكضكع دراستنا فكانت  ،نة الأكلى ابتدائيمات الس  مي كمعم  مجمكعة مف معم  
. كما يمية في القراءة كالكتابةعم  بالمشكلات الت  المتعمقة  حكؿ بعض المفاىيـىناؾ شركحات 

 راسة.لاميذ أثناء الد  ة الت  استقبالنا داخل بعض الأقساـ كملاحظ ت ـ 
جراء الاختباميف كالمعم  بعض المعم  فاتفقنا مع          عمى  رمات عمى فترات زيارتنا كا 

 لاميذ .مع إدارة المدرسة كأكلياء الت   ؽكىذا بالاتفالاميذ، الت  
 راسة مجالات الد   -9-3

 الز منية الآتية:الجغرافية كالبشرية ك  المجالاتتحددت دراستنا الحالية في         
 كلاية الكادؼ  الإجراءات الد راسات في ابتدائيتي: ت ـ تطبيق جميع في الجغرا المجال

بط في ابتدائيتي)الجزائر  :( كبالض 
 بمكـ بشير بكلاية الكادؼ ،02مجمع تكاتي أحمد مصطفي  
 نة أكلى ابتدائي العادييفالبشري  المجال لذيف ليس )الت لاميذ ا: تشمل الد راسة تلاميذ الس 

كال ذيف درسكا في الت ربية الت حضيرية ، كبمغ عدد أفراد  اضطرابات سمككية (، أك لدييـ إعاقات
 تمميذا في الد راسة. 57 العينة

 29إلى  2020فيفرؼ  1: ت ـ تطبيق الد راسة كميا خلاؿ الفترة الممتدة مف الز مني المجال 
نة الد راسية  2020فيفرؼ   .ـ2019/2020مف الس 

 :نتائج استطلاع الميدان -9-4
 تمميذ. 94تمميذ مف  57مات تـ تحديد  بعد زيارة الميداف كالاتصاؿ بالمعم   -
 مات لكمتا المدرستيف عمى تكقيت تطبيق الاختبار.الاتفاؽ مع المعم   -
إبلاغ أكلياء الأمكر عمى سبب تأخر أكلادىـ عف الكقت المحدد لانتياء الدكاـ بسبب  -

 تطبيق الاختبار .
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 راسة الأساسية :لدا  -3
 عينة الدراسة الأساسية : -3-0

نة الأكلى أقساـ  يدرسكف في الس   4تمميذا مف أصل  (94تككنت عينة الدراسة مف)         
لاميذ لاميذ كاستبعاد الت  كأخذ ملاحظاتيـ حكؿ الت   ،ميفكاصل مع المعم  ك بعد الت  ، ابتدائي

يحمل جياز سمعي أك  قصكر بصرؼ أك سمعي)أك الذيف يعانكف  راسية،نة الد  المعيديف لمس  
أك الذيف يجدكف صعكبة  أك الذيف لدييـ اضطرابات لغكية أك نطقية كاضحة، نظ ارات طبية(
غبة في إجراء الاختبار رغـ المحاكلة معيـ يمة أك الذيف يبدكف عدـ الر  عم  في فيـ الت  

 الممحق أنظر .حضيريةالت   نةذيف لـ يدرسكا الس  لاميذ ال  أيضا الت   كتشجيعيـ كتحفيزىـ،
 كالجدكؿ الآتي يكضح ذلؾ . سنكات، 6مني تمميذ يبمغ عمرىـ الز   57انتقاء  ت ـ  ،(01)رقـ
 

 راسة الأساسية(:يكضح عينة الد  1جدكؿ)
 

اسـ المدرسة 
 الابتدائية

 المستيدفيف لاميذعدد الت   القسـ

 

ابتدائية بمكـ بشير 
 بتكسبت

 11 24 أكلى أ
 10 19 أكلى ب

 

بتدائية مجمع تكاتي ا
 2مصطفى  أحمد

 16 25 أكلى أ
 20 26 أكلى ب

 57 94 أقساـ 04 المجمكع
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 الت ربكيتيف المؤسستيفالي يكضح نسب تكزيع العينة الأساسية عمى كل الت  الش   
 

54%

46%

              

                                       

     02

                                  

 
 

 تيفكيالترب تيفعمى المؤسس الأساسيةتكزيع أفراد العينة يبيف (:2)الشكل
 :الدراسة أدوات -4

تي كالأىداؼ ال   ،يرتكز اختيار الباحث لأدكات جمع البيانات عمى مكضكع بحثو          
راسة الميدانية لا بد مف أدكات تساعده عمى إنجاز ىذه طبيق الد  يسعى إلى تحقيقيا. كلت  

 .راسةالد  
 م:عم  الكشف المبكر عن صعوبات الت   اختبارات -4-0

( تستخدـ في مجمكعات مختمفة 2020سمة مف الاختبارات مف إعداد العيس )ىي سم       
نة الأكلى ابتدائي قييـ الميارات الأساسية لمقراءة كالكتابة كالحساب الخاصة بتلاميذ الس  لت  

 .فما فكؽ  سنكات 6مني كالذيف يكافق عمرىـ الز  
شمل عمى ثلاث عمى سبعة اختبارات ت المجمكعة مف الاختباراتتحتكػ ىذه        

 ميارات، كما ىك مكضح في الجدكؿ المكالي
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 ـعم  (:يكضح ميارات كاختبارات الكشف المبكر عف صعكبات الت  2جدكؿ)     
 

 الاختبار البطاقة الميارة
 القراءة

 ميارات الفكنكلكجية
 اكرةك الذ  

 اختبار الكعي الفكنكلكجي 01
 ريعةية الس  سم  اختبار الت   02
 اكرة الفكنكلكجيةر الذ  اختبا 03

 الكتابة
 الفكنكلكجيةالميارات 
 ك الإملائية

04 
 

 لاقة الفكنكلكجيةاختبار الط  

 كرة الإملائيةاختبار الص   05
 

 مفيكـ العدد 06 ميارات الحساب
 مقارنة الأرقاـ 07

جي ابق استخدمنا اختبار الكعي الفكنكلك مف الاختبارات المذككرة في الجدكؿ الس        
 اكرة الفكنكلكجية الخاص بميارتي القراءة الكتابة.كاختبار الذ  

 اختبار الوعي الفونولوجي: -4-0-0
بطارية الكشف المبكر  ،ينتمي اختبار الكعي الفكنكلكجي إلى مجمكعة مف اختبارات        

حيث يستخدـ مع باقي الاختبارات الخاصة بالميارات الفكنكلكجية  ،ـعم  عف صعكبات الت  
 قييـ ميارة القراءة.اكرة لت  كالذ  
 وصف الاختبار: -4-0-0-0

ؿ "الكشف الأك   ،مميذ كاحد بعد الآخرىك اختبار يتككف مف تمرينيف يؤدييما الت          
 كت"اني فيك "حذؼ الص  ا الث  كت" أم  عف الص  
 يمة وطريقة التطبيق: عم  الت   -4-0-0-9

يطمب مف  ،ر مرتبط بحساب الزمفر غياختبار الكعي الفكنكلكجي ىك اختبا        
أشر بأصبعؾ إلى كل  الية:يمة الت  تعم  تطبيق ال   كت"الكشف عف الص   تمريف "مميذ في الت  

نعتبر كل إجابة صحيحة نقطة أؼ الإجابات  تي يكجد في أسمائيا صكت "ـ"،كر ال  الص  
الآف أريدؾ  :اليةة الت  يمعم  فيطبق الت   ا في تمريف "حذؼ الصكت"أم   نقاط(. 3حيحة ثلاثة)الص  

كت الذؼ كتقكؿ لي باقي الكممة لا تقل الص   ،ؿ مف اسـ كل صكرةكت الأك  أف تحذؼ الص  
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إذا  نعـ "ط" كرة ؟ؿ في اسـ الص  كت الأك  ( ما ىك الص  1سأعطيؾ مثاؿ )الصكرة  ،حذفتو
 0طأ=الخ ،1حيحة=الإجابة الص   ،"اكلة" أك "كلة مقبكلة" حذفناه ماذا يبقى في الكممة ؟

 (02)رقـ(.أنظر الممحق5)الإجابات الصحيحة 
 : )تكرار شبه الكممات (فظية()الم  اكرة الفونولوجيةاختبار الذ   -4-0-9
إلى مجمكعة تكرار شبو الكممات ى بأك ما يسم   ،اكرة الفكنكلكجيةاختبار الذ  ينتمي         

دـ مع باقي الاختبارات حيث يستخ ،عمـمف اختبارات بطارية الكشف المبكر عف صعكبات الت  
 قييـ ميارة القراءة.اكرة لت  الخاصة بالميارات الفكنكلكجية كالذ  

 وصف الاختبار: -4-0-9-0
مميذ أف أؼ شبو كممات عمى الت   .ىك اختبار يتككف مف أربعة كممات ليست ليا معنى       

 كما سمعيا. يسمعيا كيعيدىا
 طبيق: يمة وطريقة الت  عم  الت   -4-0-9-9

ىك اختبار غير مرتبط  تكرار شبو الكمماتأك ما يسمى ب ،اكرة الفكنكلكجيةالذ  اختبار         
ة سأقكؿ لؾ في كل مر   الية:عميمة الت  مميذ تطبق الت  حيث يطمب مف الت   بحساب الزمف أيضا،
دا المطمكب منؾ إعادتيا كما سمعتيا ،انتبو جي   ،لكف ليس ليا معنى أصكات تشبو الكممات

 .4إلى غاية 1تككف البداية مف  أكرر ما سأقكؿ. لأني لا
 (.03)رقـ (.أنظر الممحق4حيحة ،)الإجابات الص   0الخطأ= ،1حيحة =الإجابة الص  

 : قويم الفصمينتائج الت   -4-9
قكيمية الفصمية في معظـ حالاتيا عمى قياس مستكػ تقتصر كظيفة الاختبارات الت         
الحكـ عمييا نتيجة  ث ـ  ،راسية المختمفةحصيمو في المكاد الد  عرؼ عمى مستكػ تكالت   ،التمميذ

يـ كميا كالقدرة عم  سكب ، كتيدؼ الاختبارات التقكيمية إلى قياس نتائج الت  جاح ك الر  لذلؾ بالن  
 (2017الفيـ كالانتفاع بالمعمكمات في حل المشكلات. )الحطاب، عمى

قكيـ الفصمي  خلاؿ لاميذ في اختبار الت  لت  تي تحصل عمييا ارجات ال  د اعتمدنا الد  لق       
 .2019/2020راسية نة الد  اني مف الس  إجراء اختبار القراءة كالكتابة في الفصل الث  

ستنا ىذه تعكيض إجراء اختبار الأداء القرائي في درا و ت ـ مما يستحق الإشارة إليو أن         
قكيـ الفصمي لاميذ في اختبار الت  مييا الت  تي تحصل عرجات ال  باعتماد الد   ،ميذكالكتابي لمتلا  

نياء المكسـ الد  -19-كىذا بسبب ظركؼ انتشار كباء ككفيد اني،الث    .2019/2020راسي كا 
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 المقابمة: -0-0

تعتبر المقابمة مف أىـ الأدكات في جمع البيانات، حيث ساعدت ىذه الأداة في         
تي أجريت مع ر المقننة ال  كذلؾ مف خلاؿ المقابمة غي .كشف بعض جكانب المكضكع

 .لاميذ نفسيـ أثناء إجراء الاختباراتنة الأكلى ابتدائي كالت  مات الس  ك معم   ،مديرؼ المدرستيف
 راسة:يكومترية لأداة الد  الخصائص الس   -0

 بات:الث   -
 20 طبيق عمى عينة مككنة مفطبيق كا عادة الت  حقق منو باستخداـ طريقة الت  الت   ت ـ          
ارتباط معامل بيرسكف "ر"  كانت نتائج spss-22كعف طريق برنامج  ،انيةالث  نة الس   تمميذا مف
  كالتالي:

  =0.75اختبار الكعي الفكنكلكجي: ر 
 0,35: ر= اختبار الذاكرة الفكنكلكجية 

 دؽ:الص   -

 ـ ػتبخالا          مصداقيتو مف طرؼ الأستاذ إسمػاعيل العيس ك  حقق مفإعداده كالت   ار ت
 .ة دراسات سابقة منشكرةىك مذككر في عد   كما آخركف 

(Layes et al,2015 -Layes et al,2016) 

 الأساليب الإحصائية : -0
 لحساب مايمي: 22النسخة  SPSS حميل الإحصائي استخدمنا برنامج الت   لقد        

 سبة المئوية:الن    -
ا تقدير عدد أفراد ككذ ،راسةراسة لغرض تقدير عدد أفراد الد  نستعمميا في ىذه الد         
 (2005،122اسة الأساسية حسب المتغيرات.)سعادة ،ر مجتمع الد  

 معادلة بيرسون: -

و يتأثر أكثرىا شيكعا كأدقيا جميعا إذ أن  ، ك يعتبر ىذا المعامل مف أىـ المعاملات          
ببية قة الس  راسة العلاعرض لد  طية بيف متغيريف دكف الت  القيـ، كما يمثل قكة العلاقة الخ بجميع

 .راسةكاستخدـ ىذا الأسمكب لمكشف عف العلاقة بيف متغيرات الد   (.2003بينيما)مقدـ،
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 خلاصة الفصل:
كالمتمثمة في: المنيج المستخدـ  راسة،تناكلنا في ىذا الفصل الإجراءات المنيجية لمد          

، حيث تطرقػػنا إلػى عيةراسة الاستطلاالد   ، ث ـ راسةبيعة الد  ىك المنيج الكصفي الملائـ لط  
العينة كمجتمػع ب عريفراسة الأساسية مف حيث الت  ، كما تعرضنا إلى الد  إجراءات تطبيقيا

جراءات تطبيقيا ،راسةالد   الكشف المبكر عف  اختبارراسة كالمتمثمة في أدكات الد   ث ـ  ،كا 
يككمترية خصائص الس  كاللاميذ قكيمية الفصمية لمت  كنتائج الاختبارات الت   ،ـعم  الت  صعكبات 
 راسة .كفي الأخير أىـ الأساليب الإحصائية المستخدمة في ىذه الد   ،للاختبار
 
 
 
 
 
 
 
 
  



 
 
 
 

 الفصل الخامس:
راسة  عرض ومناقشة نتائج الد 

 
 
 

 تمهيد.
 عرض ومناقشة الن تائج. -0
راسة. -9  خلاصة نتائج الد 
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 تمهيد:
الت كصل إلييا بعد تطبيق إجراءات الد راسة  ت ـ ىذا الفصل الن تائج ال تي  يعرض       

الأساسية، كتفريغ نتائج الاختبار المطبق, كنتائج الاختبار الفصمي الت حصيمي لمت لاميذ 
كصل إليو مف الت   ما ت ـ  ىذه الن تائج ك مناقشتيا عمىتفسير  كمعالجتيا إحصائيا، ث ـ سنحاكؿ

راسة. كتعد ىذه المرحمة مف ظرؼ لمد  الإطار الن   ك ما تضمنو، راسات ما تقدـ مف الد  ك نتائج 
الأدلة  جأىـ مراحل البحث العممي باعتبارىا المرحمة ال تي: " يقكـ فييا الباحث باستخرا

كالمؤشرات العممية، كالكمية، كالكيفية ال تي تبرىف عمى إجابة أسئمة البحث أك تؤكد قبكؿ 
 (1995،111)العساؼ، فركضو أك عدـ قبكليا ."

 نتائج الدراسة:  ومناقشة عرض -0
 عرض نتائج الفرضية الأولى: -0-0

الكعي  بيف دالة إحصائياعلاقة ارتباطيو  تكجدو تنص ىذه الفرضية عمى أن          
نة الأكلى ابتدائي. ة لدػ القراء الأداء فيك الفكنكلكجي   تلاميذ الس 

 ـ لمت          ائج المتحصل عمييا ممثمة في تالن  ك  حساب معامل الارتباط "بيرسكف", حقق منيا ت
 الي:الجدكؿ الت  

لدى تلاميذ  جيو القراءة و الوعي الفونول يمثل درجة الارتباط بين (3)جدول رقم 
نة أولى ابتدائي.  الس 

 

 لالةالد  مستوى  قيمة   ر المتغيرات
  القراءة 

0.60 

 

 دالت عند

 جيو الوعي الفونول 0.01

 
قيمة ىي ك  (,0.60) تقدر بػ"ر" معامل بيرسكف أف قيمة الجدكؿ خلاؿ يتبيف مف          

ذات  مما يدؿ عمى أف ىناؾ علاقة ارتباطيو ،(0.01)الدلالة  دالة إحصائيا عند مستكػ 
نة الأكلى ابتدئيالأداء في ك  الكعي الفكنكلكجيبيف  دلالة  .القراءة لدػ تلاميذ الس 

 نتائج الفرضية الأولى: مناقشة   -0-0
لن تائج المتحصل عمييا مف خلاؿ حساب قيمة معامل الارتباط" فقد أظيرت ا       

 الأداء فيلبيرسكف" أف ىناؾ علاقة ارتباطيو ذات دلالة إحصائية بيف الكعي الفكنكلكجي ك 
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نة أكلى ابتدائي، كىذا بعد تطبيق الاختبار لمكعي الفكنكلكجي كبمدػ  القراءة لدػ تلاميذ الس 
يمي لمت لاميذ في القراءة ، بمعنى أف الت لاميذ ال ذيف يقرؤكف ارتباطيا بنتائج الاختبار الت حص

بمستكػ جي د أف لدييـ كعي فكنكلكجي )كذلؾ بكعيو في إدراؾ العلاقة بيف الحرؼ المكتكب 
كت المنطكؽ، كيعد ىذا الكعي أساسيا أك جكىريا في عممية حل الر مكز( عف  ،كالص  لأف الض 

عف بالكعي في الكعي الفكنكلكجي يسبب بدكره صع كبات في القراءة لديو، كقد تتنبأ بالض 
ني مستقبلا مف صعكبات في الفكنكلكجي في مرحمة مبكرة يشير بدكره إلى أف الت مميذ سيعا

عكبات في القراءة ينتج عنيا تدني في مستكػ الت حصيل الد راسي في بقية القراءة ، كأف الص 
ءة يتميز بتطكر ناجح لمكعي الفكنكلكجي كصعكبات المكاد الد راسية. كأف الت طكر الن اجح  لمقرا

 القراءة ترتبط بالخمل في الكعي الفكنكلكجي.
نة Juel,1988كما أكد جكؿ)        ( أف الت لاميذ الذيف يعانكف صعكبات فكنكلكجية في الس 

الأكلى مف دراستيـ يظمكف في مستكيات قراءة ضعيفة في المراحل المتقدمة، كبيذا يككف 
لفكنكلكجي بعناصره كمككناتو المختمفة قاعدة ميم ة في تعميـ القراءة كاكتساب الكعي ا

 (43، 2012.)أبك ديار،الميارات المرتبطة بيا
إضافة أف الميارات القرائية ترتبط ارتباطا كاضحا في إتقاف العممية الت عميمية لأف      

يـ الت عميمية، كىذا ما أشار إليو الت لاميذ ال ذيف لدييـ إعاقات لغكية تعد ىي الأساس لمشكلات
 ( .2005( في دراسة )الزريقات،Smithسميث)

 :الث انية عرض نتائج الفرضية -0-0
 الكعي الفكنكلكجيبيف  دالة إحصائياتنص ىذه الفرضية عمى أنو ىناؾ علاقة ارتباطيو      

نة الأكلى ابتدائي.لدػ  الكتابةالأداء في ك   ـ لمت  ك  تلاميذ الس  اب معامل الارتباط حس حقق منيا ت
 الي:تائج المتحصل عمييا ممثمة في الجدكؿ الت  الن  "  ك "بيرسكف 

لدى  الوعي الفونولوجيو  الكتابة ( يمثل درجة الارتباط بين 4رقم )جدول 
نة أولى ابتدائي  تلاميذ الس 

 لالةالد  مستوى  قيمة   ر المتغيرات
  الكتابة

0.41 
 

 دالة عند

 الوعي الفونولوجي 0.01
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عميو فإف قيمة "ر" دالة ك  (,0.41الجدكؿ أف قيمة "ر" تساكؼ )خلاؿ يتبيف مف          
ذات دلالة ( مما يدؿ عمى أف ىناؾ علاقة ارتباطيو 0.01)الدلالة  إحصائيا عند مستكػ 

نة أكلى ابتدائي. الأداء فيإحصائية بيف الكعي الفكنكلكجي ك   الكتابة لدػ تلاميذ الس 
ا القكؿ أف الفرضية الجزئية الث انية محققة، كىذا يعني ىناؾ علاقة لذا يمكنن         

نة أكلى ابتدائي.الأداء في ارتباطيو بيف الكعي الفكنكلكجي ك   الكتابة لدػ تلاميذ الس 
 نتائج الفرضية الث انية: مناقشة -0-0

كف" أن و فمف خلاؿ الن تائج المتحصل عمييا مف حساب قيمة معامل الارتباط "لبيرس         
الكتابة لدػ تلاميذ الأداء في تكجد علاقة ارتباطيو دالة إحصائيا بيف الكعي الفكنكلكجي ك 

نة أكلى ابتدائي، كىذا يعني  أف الكعي الفكنكلكجي يرتبط ارتباط كثيق بالكتابة، كالت مميذ الس 
مميذ ال ذؼ يتقف ، لأف الت  رة الكتابةال ذؼ لديو كعي فكنكلكجي لديو القدرة العالية لإتقاف ميا

ذؼ لا يستطيع الكعي الفكنكلكجي لمكممات يستطيع بكل سيكلة رسـ الفكنيـ كالأحرؼ، كال  
يـ الم غة يتطمب تعميما تطبيق الكعي الفكنكلكجي يعجز عف إتقاف الكتابة بشكل جي د، لأف تعم  

كل المنطكؽ( إلى معالجة الحركؼ )اس مف الانتقاؿ مف معالجة الأصكات يتأس كل )الش  لش 
( أف الخصكصيات الفكنكلكجية 2015المكتكب(. كىذا ما أكدتو دراسة الغالي أحرشاك)

كالمكرفكلكجية تمثل أحد العناصر لن جاعة منيجية تدريس الم غة عمى اعتبار الخصكصيات 
 (2015)أحرشاك،الفكنكلكجية تعد المك كف الحاسـ في المراحل الأكلى لت عميـ الم غة.

لقراءة كالكتابة ميارتيف مرتبطتيف ببعضيما، كىذا ما أكده الباحثاف إف كل مف ا       
أف الت دخل المبكر لت نمية الكعي الفكنكلكجي  (2012) بكعناني مصطفى، كبممكي ىدػ

)الكعي بالأصكات المغكية كطرائق نطقيا، كالكعي بالمقاطع الصكتية،...( يؤدؼ إلى ارتفاع 
ف الت مميذ مستكػ أداء الت لاميذ القرائي كالك تابي، كىك ما يدفعنا إلى استخلاص مفاده "أف تمك 

مف فعمي القراءة كالكتابة يككف عاملا ميما في تطكير مداركو المرتبطة بالت عم ـ في كل 
 مظاىره كمجالاتو".

يمكف الن ظر إلى العلاقة الكطيدة بيف القراءة كالكتابة كالكعي الفكنكلكجي، أؼ أف         
م ليا سببية الت حقق الس  يـ لفعمي القراءة كالكتابة كالكعي الفكنكلكجي يككف مف ثلاث زكايا: أك 

عف في القراءة كالكتابة، ثانييما امتلاؾ  بحيث يؤدؼ ضعف الكعي الفكنكلكجي إلى الض 
الت مميذ لمكعي الفكنكلكجي في المراحل المبكرة لمت مدرس مؤشر عمى سلامة القراءة كالكتابة 
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اللاحقة، كأخيرا الت دخل المبكر لمكعي الفكنكلكجي يؤدؼ إلى تقكيـ فعل  لديو في المراحل
 ( 2017)المغراوي،.القراءة كالكتابة لدػ الت مميذ

 الث الثة: عرض نتائج الفرضية -0-5

الذ اكرة  بيف دالة إحصائياو ىناؾ علاقة ارتباطيو تنص ىذه الفرضية عمى أن          
نة الأكلى ابتدائية لدػ القراءالأداء في ك  الفكنكلكجية تـ  حقق مف الفرضيةلمت  ك  .تلاميذ الس 

 الي:تائج المتحصل عمييا ممثمة في الجدكؿ الت  الن  ك   حساب معامل الارتباط "بيرسكف",
 

اكرة الفونولوجية لدى تلاميذ الذ  و االقراءة ( يمثل درجة الارتباط بين 5جدول رقم )
نة أولى ابتدائي  الس 

 

ر قيمة   المتغيرات  مستوى الدلالة 
  القراءة

0.35 

 

 دالة عند

اكرة الفونولوجيةالذ   0.01  
 

عميو فإف قيمة "ر" دالة ك  (,0.35الجدكؿ أف قيمة "ر" تساكؼ ) خلاؿ يتبيف مف          
ذات دلالة ( مما يدؿ عمى أف ىناؾ علاقة ارتباطيو 0.01)الدلالة  إحصائيا عند مستكػ 

نة أكلى ابتدائي.بيف الذ اكرة  الإحصائية   فكنكلكجية ك القراءة لدػ تلاميذ الس 
رتباطية ذات دلالة إحصائية اعلاقة  ، كىذا يعني كجكد الث الثة تحققتالفرضية  لذا فإف

 نة الأكلى ابتدائي.القراءة لدػ تلاميذ الس   الأداء فيك  ةالفكنكلكجي ذ اكرةبيف ال
 مناقشة نتائج الفرضية الث الثة: -0-0

يرت الن تائج المتحصل عمييا مف خلاؿ حساب معامل الارتباط لػ "بيرسكف" فقد أظ        
لدػ  القراءةالأداء في أن و تكجد علاقة ارتباطيو ذات دلالة إحصائية بيف الذ اكرة الفكنكلكجية ك 

نة أكلى ابتدائي ميـ في اكتساب ميارة عني أف لمذ اكرة الفكنكلكجية دكر ىذا يك ، تلاميذ الس 
أف الت رميز الفكنكلكجي في الذ اكرة الفكنكلكجية ميـ كضركرؼ لقراءة كممات القراءة بحيث 

جديدة، كلا سيما كممات طكيمة تجنب قراءتيا حرفيا ، بحيث يتطمب القدرة عمى تخزيف 
كنة لمكممة حت ى تمفع الكممة كحدة كاحدة.  الأصكات المك 
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عمكمة الفكنكلكجية فترة قصيرة جدا أف الت عر ؼ  عمى الكممة يتطمب الاحتفاظ بالمكما         
مف أحد المياـ ال تي ( أف  Schuchardt et al,2006كلقد أشارت دراسة) لإنتاج الكممة.

كجِد أف ميم ة إعادة ، فتشخص مدػ قكػ الذ اكرة الفكنكلكجية ىك تكرار الكممات غير الحقيقة
ؼ الت حصيل المنخفض في القراءة تسم ية الكممات غير الحقيقية تفرؽ فرقا دالا بيف الت لاميذ ذك 

 (2012)أبك ديار، .كبيف الت لاميذ العادييف أكثر مف ميم ة إعادة الت سمية الكممات الحقيقية
مرجعا لجكدة تمثيل الأصكات المخزنة في حيث تمثل إعادة تسم ية الكممات غير الحقيقية 

كرة الفكنكلكجية لت خزيف الأصكات مما يؤىل ىذه الميم ة لقياس قدرة الذ ا ،الذ اكرة الفكنكلكجية
خص  الجديدة ال تي لـ تعر ؼ مف خلاؿ الاسترجاع مف الذ اكرة طكيمة المدػ، بل تدفع الش 

ائرة الفكنكلكجية، كمعالجتيا عبر تجزيئيا لمقياـ للاحتفاظ بفترة ل لأصكات الجديدة في الد 
 بعممية الت كرار.

معالجة، أك حت ى استخداـ استراتجيات غير عميو فأؼ قصكر في طريقة الت خزيف أك ال    
الة في الت عامل مع الأصكات الجديدة  يككف سببا في القصكر الكاضحة بيف ذكؼ  فع 
لػ            الت حصيل المنخفض في القراءة , كبيف أقرانيـ مف القراء العادييف حسب دراسة 

 (Steinbrink,&Klatte,2007،) لػ  طكلية دراسة أم ا في(kipffer-Piquard2003) إلى أف 
أك فشمو في ذلؾ ىي  ،لمقراءة ت مميذعف اكتساب ال ناي يمكنيا أف تنبؤ أىـ الميارات الت  

الي يمكف كبالت  كالذ اكرة  ريعة المتسمسمة كمعرفة الحركؼ,سمية الس  حميل الفكنيمي, الت  :الت  
 (15 ،2011)مراكب،. نبؤ بقابمية االت مميذ لت عمـ القراءةتتسمح بالت   مؤشرا اعتبارىا

 :ر ابعةعرض نتائج الفرضية ال -0-7
الذ اكرة  بيف ارتباطيو دالة إحصائياو ىناؾ علاقة تنص ىذه الفرضية عمى أن          

نة الأكلى ابتدائيلدػ  الكتابةالأداء في ك الفكنكلكجية   ـ لمت  ك  .تلاميذ الس  حساب  حقق منيا ت
 الي:عمييا ممثمة في الجدكؿ الت   تائج المتحصلالن  ك  معامل الارتباط "بيرسكف",

لدى تلاميذ الكتابة و اكرة الفونولوجية الذ  ( يمثل درجة الارتباط بين 6جدول رقم )
 ة أولى ابتدائينالس  

 لالةالد  مستوى  قيمة   ر المتغيرات
 0.05 0.31 الكتابة

 الذاكرة الفونولوجية
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عميو فإف قيمة "ر" دالة (, ك 0.31الجدكؿ أف قيمة "ر" تساكؼ ) خلاؿ يتبيف مف         
ذات دلالة  ارتباطيومما يدؿ عمى أف ىناؾ علاقة  ،(0.05)الدلالة  إحصائيا عند مستكػ 

نة أكلى ابتدائي. الأداء فيإحصائية بيف الذ اكرة  الفكنكلكجية ك   الكتابة لدػ تلاميذ الس 

باطية دالة بيف الذ اكرة يمكننا القكؿ أف الفرضية الر ابعة تحققت، بكجكد علاقة ارت      
نة أكلى ابتدائي.الأداء في الفكنكلكجي ك   الكتابة لدػ تلاميذ الس 

 نتائج الفرضية الر ابعة: مناقشة  -0-8

مف خلاؿ الن تائج المتحصل عمييا بحساب معامل الارتباط لػ"بيرسكف" بأنو تكجد         
نة داء في الأعلاقة ارتباطيو دالة إحصائيا بيف الذ اكرة الفكنكلكجية ك  الكتابة لدػ تلاميذ الس 

أف الذ اكرة الفكنكلكجية لدػ دكر اكتساب ميارة الكتابة، كذلؾ لأف  ذلؾ أكلى ابتدائي يعني
اكرة العاممة ال تي تعمل عمى ربط المعمكمات كيستقبميا الذ اكرة الفكنكلكجية ىي جزء مف الذ  

لذ اكرة طكيمة المدػ، فمذا القدرة عمى الت مميذ كتمؾ المعمكمات تكجو بالفعل لديو في مخزكف ا
ترميز المعمكمات الفكنكلكجية ترميزا مؤقتا في الذ اكرة قصيرة المدػ أك الذ اكرة العاممة، كليذا 
كل الخطي" ليا مف  فإن و سكاء كانت الكتابة منقكلة أك طريق الإملاء فإن و يتـ استحضار"الش 

في الذ اكرة العاممة )كخصكصا الحمقة الفكنكلكجية  تخزف مؤقتاالذ اكرة طكيمة المدػ ليشفرىا، ك 
 تؤدؼكأيضا  (Manuel,2014,P43التي تحكؿ ما ىك بصرؼ إلى لفظي( قبل إنتاجو كتابيا. )

كتخزف  تعالج حيث ،راسةالد   سنكات طيمةة الت لاميذ مادع في رئيسيا دكرا العاممة اكرةالذ  
فية خصكصا ما يرت ؼ كالن قل كز منيا عمى الجانب البصر المعمكمات خلاؿ النشاطات الص 

 .الكتابة ميارة اكتساب في كبيرة مشاكل اضطرابيا عف ينتج اليكبالت   ،الكتابي
أف اضطراب الذ اكرة العاممة كبالت الي  (Daché& al,2015,19كىذا ما أكده ) (2015)تجاني،

كل  الخطي لمكممات ما اضطراب الذ اكرة الفكنكلكجية يؤدؼ إلى خمل في تخزيف ك معالجة الش 
يسبب صعكبات كبيرة في عممية الكتابة ، كىذا ما يؤدؼ إلى انخفاض مستكػ تحصيمي لدػ 

 تمميذ في المكاد الد راسية كبالت الي ينتج عنو مشكلات تعميمية لدػ تمميذ .
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 راسة:د  ال خلاصة ن تائج -9
 نستنتج أف: مف خلاؿ ما سبق

ئية المتعمقة بمعاملات الارتباط بيف اختبارؼ الكعي عرض كتحميل نتائج المعالجة الإحصا   
الفكنكلكجي كالذ اكرة الفكنكلكجية، كنتائج الاختبارات الفصمية المتحصل عمييا في  القراءة 
ة فرضيات الد راسة المتمثمة في كجكد علاقة  كالكتابة، كىذا حت ى نتمك ف مف إثبات صح 

 –ية لت عم ـ القراءة كالكتابة ك)الكعي الفكنكلكجي ارتباطيو دالة إحصائيا بيف الميارات الأساس
نة الأكلى ابتدائي في القراءة كالكتابة يميةالمشكلات الت عم  ك اكرة الفكنكلكجية(الذ    .لدػ تلاميذ الس 

 لذا قمنا بصياغة الفرضيات الجزئية الت الية لت حقق مف الفرضية العامة:    
لدػ تلاميذ القراءة  الأداء فيك لكجي الكعي الفكنك  دالة إحصائيا بيف تكجد علاقة ارتباطيو -
 .نة الأكلى ابتدائيالس  

لدػ تلاميذ الكتابة  الأداء فيك لكجي دالة إحصائيا بيف الكعي الفكنك  تكجد علاقة ارتباطيو -
 .نة الأكلى ابتدائيالس  

لدػ تلاميذ  ءةالقراالأداء في تكجد علاقة ارتباطيو دالة إحصائيا بيف الذ اكرة الفكنكلكجية ك  -
 .نة الأكلى ابتدائيالس  

لدػ تلاميذ  الكتػابةالأداء في ك  الفكنكلكجية دالة إحصائيا بيف الذ اكرة تكجد علاقة ارتباطيو -
 .نة الأكلى ابتدائيالس  

فإف جميع الفرضيات الجزئية قد تحققت، كعميو أف تمك ف الت لاميذ مف ميارتي الكعي        
القراءة كالكتابة لدييـ, كالعكس الأداء في  الفكنكلكجية يرفع مف مستكػ الفكنكلكجي كالذ اكرة 

القراءة الأداء في قصكر في ىاتيف الميارتيف يؤدؼ إلى انخفاض في مستكػ  أؼصحيح فإف 
 يمية لدييـ.كىذا ما أدػ إلى تدني مستكػ الت حصيل الد راسي كظيكر مشكلات تعم  ، كالكتابة
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لد راسة المتكصل إلييا سكاء مف الجانب الن ظرؼ كالجانب الميداني مف خلاؿ النتائج ا       
 فقد صغنا مجمكعة مف الاقتراحات كآفاؽ لمد راسات المستقبمية كىي كالت الي:

 اقتراحات:
كء عمى دراسة الكعي ا -1 جراء المزيد مف لفكنكلكجي كالذ اكرة الفكنكلكجيةإلقاء الض  ، كا 

 البحكث ك الد راسات حكليما.
مضاميف المنياج الد راسي المدرسي الخاص بالم غة العربية في المرحمة تثميف  -2

 الابتدائي ببرامج لت نمية القدرات الفكنكلكجية.
تصميـ برامج تدريبية علاجية لرفع مستكػ القراءة كالكتابة لدػ الت لاميذ ال ذيف يعانكف  -3

 انييف.يمية ، كتشرؼ عمييا المؤسسات الت ربكية كأخصائييف نفسمشكلات تعم  
 تكظيف أخصائييف أرطكفكنييف داخل المدارس الابتدائية. -4
الابتدائي لمت عريف بأىمية الكعي إجراء أياـ تككينية لفائدة المعم ميف كأساتذة  -5

 الذ اكرة الفكنكلكجية في تنمية ميارات القراءة كالكتابة.  الفكنكلكجي ك 
لمدرسي كمخابر عمـ الن فس ضركرة الاستعانة بالأخصائييف الن فسانييف  في المجاؿ ا  -6

دكرىا في اكتساب ميارتي القراءة ، ك بتأطير أي اـ تككينية حكؿ العمميات الفكنكلكجية
 كالكتابة.

تدريب أساتذة الت عميـ الابتدائي حكؿ العمميات الفكنكلكجية ككل بمساندة المخابر  -7
 الجامعية لعمـ الن فس.

 كما نقترح دراسات تتناكؿ مايمي:   
امج تدريبي لبعض العمميات الفكنكلكجية لت لاميذ منخفضي الت حصيل في تصميـ برن -1

 القراءة كالكتابة .
نة الث انية مف الت عميـ  -2 أثر تفعيل برنامج تدريبي لمكعي الفكنكلكجي عمى تلاميذ الس 

 الابتدائي ال ذيف يعانكف صعكبات في القراءة كالكتابة.
 الد راسي.علاقة بعض العمميات الفكنكلكجية بالت أخر  -3
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افعية لمت عمـ. -4  علاقة استخداـ العمميات الفكنكلكجية بالد 
 علاقة الكعي الفكنكلكجي كالمعرفة بالحركؼ بميارة الكتابة)الت عبير الكتابي(. -5
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 المراجع: 
 .القاىرة:دار4. طالعربية المكجو الفني لمدر سي المغة(.1991إبراىيـ،عبد العميـ)

 .لمنشر كالتكزيع المعارؼ     
 . عماف:مؤسسة الكراؽ1.طأسس البحث العممي(.2000إبراىيـ،مركاف عبد المجيد)

 لمنشر ك التكزيع.     
 .الأردف: دار 1.ططرائق تدريس المغة العربية(. 2007أبك الضبعات،زكريا إسماعيل )

 الفكر لمنشر كالتكزيع.     
 الككيت .1.طالعمميات الفكنكلكجية كصعكبات القراءة كالكتابة(.2012ر،مسعد،)أبك ديا
 مركز تقكيـ ك تعميـ الطفل.     

 . مناىج البحث العممي في العمكـ النفسية ك التربكية(.2004)أبك علاـ،رجاء محمكد
 مصر :دار النشر لمجامعات. .4ط     

 .الأردف:دارالقدس لمنشر كالتكزيع.كآدابيا الأصكؿ في المغة العربية(.1995أبك مغمي،سميح )
 أثر استخداـ ألعاب الحاسكب في تدريس بعض قكاعد الكتابة    (.2006أبك منديل،أيمف)

 .رسالة ماجستير غير منشكرة.كمية التربية عمى تحصيل طمبة الصف الثامف بغزة     
 الجامعة الإسلامية.غزة.      

      تقكيـ الأداء بالمغة العربية عند الطفل المغربيبناء مقياس ل(.2014أحرشار،الغالي)
 الجمعية الككيتية لتقدـ الطفكلة العربية .سمسمة الدراسات العممية المكسمية        
 . 35المتخصصة.العدد     

 (.2)ج. ميارات المغة العربية في الصفكؼ الأربعة الأكلى. (1995استيتيو،سميرة)
 تربية ك التعميـ. صنعاء.مطبكعات كزارة ال     

 .مصر:دار المعرفة الجامعية.طرؽ تدريس المغة العربية(.2005إسماعيل،زكريا)
 . ميارات ما كراء المعرفة كعلاقتيا بالكفاءة المغكية(.2008بدراف،عبد المنعـ أحمد)

 الأردف:مكتبة العمـ لمنشر كالتكزيع.
 .مصر: عالـ1،طكية لمطفلتنمية الميارات المغ(. 2000بدير، كريماف ك صادؽ، إميمي )

 الكتب لمنشر كالتكزيع.     
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 . دمشق: منشكرات الييئةتنمية ميارات القراءة كالكتابة (.2011بصيص، حاتـ حسيف )
 العامة السكرية لمكتابة.       

 صعكبات التعمـ (.2005البطانية،أسامة أحمد كالخطاطبة،محمد كالسبايمة،عبد الكريـ)
 .الأردف:دار المسيرة لمنشر كالتكزيع.1.طالنظرية كالممارسة     

 فف (.2010نعة،إبراىيـ عبدالرحماف كصالح، محمكد عبدالرحيـ)االبككر،حسف فالح كالنع
 ، الأردف: دار جرجير لمنشر.1طالكتابة كأشكاؿ التعبير.       

 الديداكتيكا المعرفية كمسارات تعميـ القراءة(،2013بكعناني،مصطفى،بممكي ىدػ)
 . 3العدد. المعرفية .مجمة أبحاث معرفية.منشكرات مختبر العمكـلكتابة كتعممياكا     
 .المغرب .فاس      

 علاقة ضعف الانتباه البصرؼ بالذاكرة العاممة لدػ الأطفاؿ ذكؼ (.2015تجاني،ككثر)
 ،دراسة ميدانية بكلاية الكادؼ،مذكرة مكممة لنيل شيادة نقص الانتباه كفرط النشاط     
 كمية العمكـ الانسانية كالاجتماعية قسـ عمـ النفس لماجستير في عمـ النفس العيادؼ،ا     

  كرقمة – ،جامعة قاصدؼ مرباحكعمكـ التربية     
 .الأردف:عالـ الكتب الحديث لمنشر كالتكزيع.صعكبات التعمـ(.2007جدكع،عصاـ)

 دريسيا بيف النظريةمناىج المغة العربية كطرائق ت(.2011الجعافرة, عبد السلاـ يكسف)
 . الأردف: مكتبة المجتمع العربي لمنشر كالتكزيع.1.طكالتطبيق     

 .لبناف:الدار1.طعمـ النفس كتطبيقاتو الاجتماعية كالتربكية(.1994الجسماني،عبد العالي)
 .العربية لمعمكـ     

  الاتجاىات نحك الغش الدراسي كعلاقتو بكجو الضبطىػ(.1420الحارثي،صبحي سعيد)
 .الطائف كبعض السمات الشخصية لدػ طلاب بالصف الأكؿ الثانكؼ بمدينة     
 ماجستير غير منشكرة.قسـ التربية الإسلامية .كمية التربية.جامعة أـ القرػ.    

المشكلات السمككية النفسية كالتربكية لتلاميذ المرحمة ىػ(.1428الحريرؼ كآخركف)
 التكزيع.عماف:دار المناىج لمنشر ك الابتدائية

 الاتجاىات الحديثة في طرائق تعميـ المغة العربية لتلاميذة الصفكؼ (.2015حمس،داككد)
 غزة:مكتبة آفاؽ.الأكلية.     
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 . التدخل المبكر مقدمة في التربية الخاصة في الطفكلة المبكرة(.1997الخطيب،منى)
 .الأردف.:دار الفكر لمطباعة كالنشر كالتكزيع.1ط     

 . عماف:دار الصفاء لمنشر كالتكزيع.إدارة الصف المدرسيىػ(.1425)الخميمي،أمل
 .مصر:دار المعرفة الجامعية.. العربية كتابتيا كمصادرىا(2009الخكيسكي, زيف كامل)

 صعكبات .(2007)دانياؿ،ىالاىاف كلكيد،جكف كككفماف،جيمس ككس،مارجريت
 ادؿ عبد الله محمد.عماف: دار ترجمة عالتعميـ العلاجي(. -طبعتيا –التعمـ)مفيكميا      
 الفكر لمنشر كالتكزيع .     

 الطرائق العممية في (.2003الدليمي، طو حسيف ك عبد الكريـ، سعاد ك الكائمي، عباس)
 .الأردف: دار الشركؽ التكزيع.1. طتدريس العربية     

 دار.الأردف: سيككلكجية التأخر الدراسي نظرة تحميمية علاجية(. 2006ذياب،يكسف)
 المناىج لمنشر.     
 المؤسست الوطنيت. الجزائر:البحث في عمكـ التربية كعمـ النفس (.1984) رابح،تركي 

 لمكتاب.       

 .مصر:المكتب المصرؼ لمطباعة كالن شر.أصكؿ عمـ الن فس(. 1973راجح،أحمد عزت)

 ا مالؾ .أندكنيسيا.مالانج:جامعة مكلانالإملاء نظريتو كتطبيقو(.2011رضكاف،محمد)

 إبراىيـ الإسلامية الحككمية.    

 .الأردف:أساليب تدريس المغة العربية بيف الميارة كالصعكبة(. 2006زايد, فيد خميل)

 دار اليازكرؼ لمنشر كالتكزيع.      

 اضطرابات الكلاـ ك المغة التشخيص ك العلاج(.2005الزريقات،إبراىيـ عبد الله فرج )

 .عماف .الأردف.1ط     

 .لبناف: دار العكدة لمنشر.5.طعمـ نفس النمك(.1997اف، حامد)زىر 
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  .صعكبات التعمـ:الأسس النظرية التشخيصية  كالعلاجية(.1998الزيات،فتحي مصطفى)

 القاىرة.مكتبة النيضة.     

 مناىج المغة العربية(. 2005السامكؾ, سعدكف محمكد ك الشمرؼ,ىدػ عمي جكاد)

 دف: دار كائل لمنشر كالتكزيع.. الأر 1.طكطرؽ تدريسيا      

 المشكلات السمككية لدػ الطمبة في المرحمتيف الإعدادية (.2009السرطاكؼ،عبد العزيز)

  .منشكرة . دراسةكالثانكية في المدارس الحككمية بدكلة الإمارات العربية المتحدة     

 كمية التربية،جامعة الإمارات العربية المتحدة.     

 2009كمنصكر،ناظـ) زيز كعكرتاني، طيبي سناء كالغزك،محمدالسرطاكؼ،عبد الع

 .عماف.دار كائل لمنشر.مقدمة في صعكبات القراءة     

 الذكاء الإنفعالي كعلاقتو بالقيادة التربكية لدػ مديرؼ التعميـ (،2005سعادة، رشيد )

   ،رسالة ماجستير غير منشورة ،جامعة ورقلة .الإكمالي كالثانكؼ      

 .عماف:دار اليدػ لمنشر كالتكزيع.1. طالقراءة كتنمية التفكير(.2000عبد الله)السعيد،

 المكػانية -دكر الذاكرة العاممة المفظية ك البصرية  (.2010سميماف،عبد ربو مغازؼ)

 مجمة العمكـ الإجتماعية. .في التحصيل الدراسي لدػ تلاميذ التعميـ الأساسي     

      38(4)44-71. 

 .بيركت:المؤسسة العربية لمدراسات.القراءة مف أجل التعميـ(.2008الشيخ،عارؼ)

 تعميـ(. 2010الصافي,عبد الحكيـ محمكد كقارة،سميـ محمد شريف كدبكر،عبد المطيف)

 . الأردف :دار الث قافة.1ط الأطفاؿ في عصر الاقتصاد المعرفي.      
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 نمية ميارتي القراءة أثر الإلتحاؽ بمرحمة رياض الأطفاؿ في ت(.2014صكماف،أحمد)

 .مجمة جامعة كالكتابة لدػ طالبات المرحمة الأساسية الدنيا في المدرسة الأساسية     

 (.الأردف.4)28النجاح العمـ الإنسانية.المجمد      
.الأردف:دار جرير ضعف التحصيل المدرسي أسبابو كعلاجو(.2008عابد،رسمي عمي)

 لمنشر كالتكزيع.
 الكعي الفكنكلكجي كدكره في تشخيص كعلاج(،2012) عاشكر،أحمد حسف محمد

 .جامعة1،المجمة العربية في صعكبات التعمـ .عددالأطفاؿ ذكؼ العسر القرائي    
 بنيا.مصر.     

 .بيركت:دار الملاييف لمنشر. معجـ عمـ النفس(.1982عاقل،فاخر)
 .عماف: دار1ط.ميارات في المغة العربية كالتفكير(.2001عبد اليادؼ، نبيل كآخركف)

 المسيرة لمنشر كالتكزيع.     
 التربية الإسلامية كالتربيةك دفتر الأنشطة في المغة العربية (.2017عبكد،محمكد كآخركف)

  .الجزائر:الديكاف الكطني لممطبكعات المدرسية.لمسنة الأكلى ابتدائي.المدنية      
   مكتبة.الرياض: السمككيةالمدخل إلى البحث في العمكـ .(1995العساؼ، صالح بف حمد)

  لمنشر. العبيكاف    
 الاتجاىات الحديثة لتدريس المغة العربية في المرحمتيف(.1994عصر،حسني عبد البارؼ)

    .الإسكندرية:المكتب العربي الحديث لمطباعة كالنشرالإعدادية كالثانكية    
 مصر: مركز الكتاب .1،طالمرجع في تدريس المغة العربية(. 2005عطا, إبراىيـ محمد)

 لمنشر كالتكزيع.      
 .1. طتدريس المغة العربية في ضكء الكفاءات الأدائية(. 2007عطية، محسف عمي)

 الأردف:دار المناىج لمنشر.     
 .عماف:دار الصفاء 1.طالجكدة الشاممة كالتجديد في التدريس.(2009)عمي عطية،محسف

 لمنشر.      
 تعميـ القراءة المرحمة رياض الأطفاؿ كالمرحمة  (.2007عميكات، محمد عدناف)

 .عماف:دار اليازكرؼ العممية.الابتدائية     
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 العربيت .القاىرة: مكتبة الدار ميارات القراءة قياس كالتقكيـ.(1999)فييـ، مصطفى 

 للكتاب        

 يمعجـ المصطمحات التربكية المعرفية ف(.1999المقاني،أحمد حسيف كالجمل،عمي أحمد)
 .مصر:عالـ الكتب. المناىج كطرؽ التدريس      

 أثر تدريس ميارتي كالكتابة كفق المنحى التكاممي لمغة العربية في( 2011محمد الناصر)
 بالمممكة العربية  ةتحسيف الميارتيف لدػ تلاميذ الصف السادس في المحافظة القطيف     
 .5. ممحق38، دراسات العمكـ التربكية .المجمد السعكدية     

 .عماف:دار المسيرة لمنشرتدريس فنكف المغة العربية.(2009)مذككر،عمى أحمد
 ك التكزيع.     

 الكشف المبكر عف صعكبة التعمـ المدرسي لدػ تلاميذ المرحمة،(2011مراكب،مفيدة)
 غير  ماجستير ،رسالةتربكية–نمكذج صعكبات القراءة مقارنة معرفية:  الابتدائية    
 جامعة الجزائر. .ةمنشكر      

 .القاىرة:عالـ الكتبأصكؿ التربية.(1994مرسي،محمد)
 مجمة  .صعكبات القراءة كالكتابة كعلاقتيما بالتحصيل الدراسي(.2017المغراكؼ،عمر)

 جامعة بابل. .35كمية التربية الأساسية لمعمكـ التربكؼ كالإنسانية،العدد     
 .الجزائر: دار2.طالنفسي كالتربكؼ  الإحصاء كالقياس.(2003) مقدـ، عبد الحفيع

 المطبكعات الجامعية.     
 .الأردف:دار المسير لمنشر ك التكزيع.صعكبات الت عمـ(.2002ممحـ،سامي محمد)

 المشكلات التربكية لدػ طلاب المرحمة الثانكية ىػ(. 1433المنجكمي،عائض محمد)
 سة ماجستير في التربية .درابمحافظة الطائف مف كجية نظر المرشديف الطلابييف     
 الإسلامية قسـ التربية الإسلامية.كمية التربية ،جامعة أـ القرػ. مكة المكرمة.     

.لبناف: مؤسسة التاريخ العربي مقدمة ابف خمدكف (.1994المندكرة،أبك عبد الله السعيد)
 لمطباعة كالنشر كالتكزيع

 .الأردف: دار صفاء لمنشر1.طبيرالأسس الفنية لمكتابة كالتع(. 2009النجار,فخرؼ خميل)
 ك التكزيع.     

 .المممكة3.طالمراىقكف دراسة نفسية إسلاميةىػ(.1415النغميشي،عبد العزيز محمد)
 العربية السعكدية: دار مسمـ لمنشر.       
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 .الجزائر:كزارة التربية الكطنية.1. طتقنيات التدريس(.1999ىني،خير الديف)
  السياسة العامةق(.1428-1427بالمممكة العربية السعكدية) كزرارة الت ربية كالت عميـ

 . المممكة العربية السعكدية.لمت عميـ       
 . القاىرة:دارأساسيات تعميـ المغة العربية كالتربية الدينية(.1981يكنس، فتحي عمي)

 الثقافة لمطباعة ك النشر.        
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