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 ملخص الدراسة
 

الدراسة إلى الكشف عن معيقات التدريس وفقا لممقاربة بالكفاءات لأساتذة التعميم الابتدائي، ىذه ىدفت    
 فتمت صياغة التساؤل العام عمى النحو الآتي:

تعرقل عممية التدريس وفقا لممقاربة بالكفاءات من وجية نظر أساتذة التعميم ما ىي مختمف المعيقات التي 
 الابتدائي؟

 وانبثق عن ىذا التساؤل سؤالين فرعيين نوردىما كالآتي:   
ما ىي مختمف المعيقات البيداغوجية التي تعرقل عممية التدريس وفقا لممقاربة بالكفاءات من وجية نظر  -

 ي؟أساتذة التعميم الابتدائ
ما ىي مختمف المعيقات المادية والفيزيقية) الوسائل التعميمية( التي تعرقل عممية التدريس وفقا لممقاربة  -

 بالكفاءات من وجية نظر أساتذة التعميم الابتدائي؟
تم الاعتماد في ىذه الدراسة عمى المنيج الوصفي استكشافي، أما الأداة الأساسية المعتمدة في جمع البيانات 

( مفردة من أساتذة التعميم الابتدائي ببمديتي 141مت في  الاستبيان تم تطبيقو عمى عينة قصديو قواميا )فتمث
 .2012/2012البياضة ولاية الوادي خلال السنة الدراسية: -قمار
 وأسفرت ىذه الدراسة عمى جممة من النتائج نوجزىا كالآتي:   
 مايمي:المعرقمة لعممية التدريس وفقا لممقاربة بالكفاءات في تمثمت المعيقات البيداغوجية -

 المنياج الدراسي 
 ومحتواىا المعرفي. كثافة البرنامج والحجم الساعي المخصص لكل مادة 
 محتوى المادة التعميمية بصفاتيا التجريدية والأخطاء المعرفية والإملائية الواردة بالكتاب المدرسي 
 خصائص المعمم 

 المعيقات المادية الفيزيقية المعرقمة لعممية التدريس وفقا لممقاربة بالكفاءات كالآتي:وتمثمت -
 جودة الوسائل التعميمية 
 قدرة المعمم عمى استخدام الوسائل التعميمية 
 المكان الفضائي والبيئة الفيزيقية 
 طريقة التدريس المعتمدة  

 

 

 



 ‌ب
 

Abstract : 

 

This study aimed to reveal the obstacles of education, according to the approach of skills 

for teachers of primary education, spread the formulation of the following general 

question: 

What are the different barriers to the teaching process, in accordance with competencies 

approach from the perspective of teachers in primary education? 

 And emerged from that question, two questions as follows: 

What are the different educational obstacles to teaching process, according to the skills of 

approach from the perspective of teachers in primary education? 

- What are the different materials and physical obstacles (Needs of teaching) that hinder 

the teaching process, in accordance with competencies approach from the perspective of 

teachers in primary education? 

He was rested in this study the descriptive, but the basic instrument adopted in data 

collection are: 

The questionnaire was applied to an intentional sample (148) teachers of primary 

education Guemar town of El Oued and Bayada Wilaya during the school year 

2015/2016. 

This study resulted in a set of results can be summarized as follows: 

- Composed of educational obstacles to teaching process, the following approach are 

skills: 

 The school program.      

  program intensity and volume schedule 

Content of the educational material and knowledge of features and abstract and spelling 

errors in the textbook 

teacher characteristics 

The material and physical barriers hinder the teaching process, according to the 

competencies approach as follows: 

The qualities of the means of education the ability of teachers to use the means of 

education 

space and physical environment  

methods of education approved 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 وتقدير شكر

انههى نك الحًذ وانشكش كًا ٌنبغً لجلال وجهك وعظٍى سهطاَك  فانثناء وانشكش لله عض وجم أولا 

 وأخيرا انزي وفقنا في إتماو هزا انعًم الدخىاضع وسذد خطاَا وهذاَا إلى يا فٍه الخير و اننجاح.

اعترافا بانفضم والجًٍم َخىجه   ''يٍ لا ٌشكش انناط لا ٌشكش الله ''قال صهى الله عهٍه وسهى  

لدا بزنخه يعنا "  بٍذيلايٍت بى " فاضهتبخانص انشكش وعًٍق انخقذٌش والايخناٌ إلى انذكخىسة  ان

يٍ جهذ خانص أفاضج فٍه عهٍنا يٍ ينهم عهًها وغضٌش عطائها، وكاَج ننا َعى انعىٌ 

في حىجٍهنا   انعًم وحفاٍَهعهى هزا ا االدًٍض في إششافه اوأسهىبه اوسمى خهقهوَعى الدساعذة 

في  اخير الجضاء وأٌ ٌكخب صنٍعه اإلى غاٌت إنهائه فنسأل الله انعهً انقذٌش أٌ يجاصٌه

فخشا نطانب انعهى كًا َخقذو بانشكش الجضٌم نكم أساحزة قسى  ناأسخارح فذيتي  ايٍضاٌ حسناته

 انعهىو الاجخًاعٍت وكافت طهبخه انزٌٍ قذيىا ننا ٌذ انعىٌ.

ٌفىحنا بأٌ َخقذو بانشكش وفائق عباساث انخقذٌش والاحتراو نكم يذساء وكافت يىظفً  الدذاسط ولا 

 لاسخقباننا طٍهت فترة انتربص الابخذائٍت

 وجضٌم انشكش يىصىل نكم يٍ ساعذَا لإتماو هزا انعًم

 يٍ قشٌب أويٍ بعٍذ 
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 13 يوضح مخطط إستراتيجية التدريس وفقا لممقاربة بالكفاءات 01
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تعد عممية التجديد والتطوير في مختمف الميادين مسألة طبيعية، بل ضرورة تقتضييا التحولات 
والمستجدات في المجتمعات، إذ ييدف كل تطوير إلى تحقيق الفعالية والسعي نحو الأفضل في شتى 

لأنو مجال يتعمق ببناء الفرد الذي يعتبر الثروة  مجالات الحياة، والأولى بالتطوير ىو قطاع التربية والتعميم،
والركيزة الأساسية لكل تأسيس عقلاني وسميم لبناء مجتمع المعرفة الذي أصبح سمة العصر، لذا ينبغي إعداد 

في ىذا السياق شيدت الجزائر في السنوات  1،المتعمم لتفاعل والتكيف مع المجتمع والمساىمة في تطويره
المنظومة التربوية، إذ كانت المدرسة الجزائرية تعتمد في التدريس عمى المقاربة بالأىداف الأخيرة تطورا في 

التي تقع عمى عاتق المعمم، الذي يعتبر العنصر الفعال في العممية التعميمية، غير أن ىذه النظرية تغيرت 
جديدا ألا وىي المقاربة  مع ميلاد الألفية الثالثة التي عرفت جممة من الإصلاحات وتبنت تيارا بيداغوجيا

بالكفاءات، وقد نتج عنو تغير جذري في المحتوى المقدم لممتعممين، ونتج عنو كذلك تغير في دور المدرسين 
  " معيقات التدريس وفقا لممقاربة بالكفاءات من وجية نظر الدراسة بعنوان ىذه، جاء والدارسين عمى حد سواء

نوردىا  فصمينقد احتوى الجانب النظري عمى لموضوع في قسمين و أساتذة التعميم الابتدائي" لمعالجة ا
 كالآتي:

الدراسة وتساؤلاتيا  إشكاليةوالمفاىيمي لدراسة" ويحتوي عمى  الإشكالي الإطارالفصل الأول: ورد بعنوان "
الموضوع، كما قمنا بتحديد المفاىيم الإجرائية مع ذكر بعض الدراسات  اختياروأىدافيا وأىميتيا ومبررات 

 السابقة.
ومفاىيم مرتبطة بمفيوم " وضم تعريف الكفاءة الفصل الثاني: جاء بعنوان " التدريس وفقا لممقاربة بالكفاءات

ا ادئيا وأيضنظريات تأسيس المقاربة بالكفاءة، وكذا تعريف التدريس بالكفاءات وخصائصيا ومبالكفاءة و 
تخطيط وتنفيذ الدرس القائم عمى الكفاءة، مع التطرق إلى دور المعمم متطمبات نجاح التدريس وطرقو، و 

واليدف من التدريس ودواعي تبني التدريس وفقا لممقاربة بالكفاءات وأيضا إستراتيجية وآثار التدريس 
 .معيقات التدريستعميم الابتدائي و بالكفاءات والكفاءات المستيدفة في مرحمة ال
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 أما القسم الميداني فورد في فصمين ىما:

الفصل الثالث: المعنون "الإجراءات المنيجية لمدراسة أشتمل عمى المنيج المعتمد في الدراسة وكذا أداة جمع  
البيانات، وأيضا مجالات الدراسة والعينة التي تم اختيارىا مع تحديد خصائصيا، إضافة إلى الأساليب 

 ائية المستخدمة لمعالجة البيانات.الإحص
الفصل الرابع: ورد بعنوان "عرض البيانات ومناقشة نتائج الدراسة" فقد تم فيو عرض البيانات وأىم النتائج  

 المتوصل إلييا ومناقشتيا وتفسيرىا، لنختتم بخلاصة عامة وبعض التوصيات والاقتراحات.
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 
 
 
 
 

 
 القــــــــســـــم النـــــــظــــــــري
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 لمدراسة لمفاهيمياو  الإشكالي الإطار: الأول الفصل

 تمييد

 الدراسة إشكالية تحديد -1

 الدراسة أىداف -2

 الدراسة أىمية -3

 الدراسة موضوع اختيار مبررات -4

 الدراسة مفاىيم تحديد -5

 السابقة الدراسات بعض -6

 الفصل خلاصة
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 تمهيد
      العممية وجود البناء الإشكالي والمفاىيمي لما يحتوي  السوسيولوجيةمما لا تخمو منو الدراسات 

 .االبحثية الواجب التقيد بي الأطرن عناصر ميمة، تساىم في رسم م
          الأىداف المرجوة  وتساؤلاتيا، فضلا عن التعرض إلى في ىذا الفصل نحاول إبراز إشكالية الدراسة و 

من أىمية في الحياة الواقعية، وأيضا سنتطرق إلى مختمف المفاىيم  من دراستنا لمموضوع لما يكتسيو
 .التي تناولت الموضوع بالتحميل والدراسة الإجرائية،ىذا بالإضافة إلى عرض البعض الدراسات السابقة
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 تحديد إشكالية الدراسة:  -1
مع التطورات التي  ئمتسعى الدول اليوم إلى تحسين وتطوير العممية التعميمية التعممية وتحديثيا، لتتلا  

يفرض عمى منظومة التعميم التجديد  التكنولوجي المتسارع...،الذيالمعرفي والتطور  تواجييا منيا الانفجار
و ذلك  المستمر حتى يتسنى ليا النجاح في أداء مياميا، والمساىمة الفعالة في تحقيق الأىداف العامة لمدولة

يتأتى في ضوء استحداث جممة من الإصلاحات الإستراتيجية  الييكمية  منيا و البيداغوجية التي تمس جميع 
ا يخدم عممية التعمم و التعميم و يكفل أيضا جودة الأداء و يرفع من المستوى مكونات العممية التعميمية بم

 التعميمي.
تعد الجزائر من الدول التي تسعى إلى الرقي بالقطاع التعميمي إذ أدخمت جممة من الإصلاحات 

ستراتيجية العممية التعميمية و لعل أىميا تعويض التدريس وفقا بالمقاربة بالأىداف بإ صيرورةالجوىرية في 
أي  عبارة عن تصور بيداغوجي ينطمق من الكفاءة المستيدفة في نياية فيي ،تدريس وفقا لممقاربة بالكفاءاتال

من بين متطمبات التدريس المقاربة بالكفاءات ضرورة تحكم المدرس في البيداغوجية الجديدة ، 1نشاط تعميمي"
نجاح أي عممية تعميمية تتطمب تضافر مجيودات مختمفة  المعتمدة في العممية التعميمية وبيذا التصور نجد أن

التي يشغميا إذ يعتبر المعمم ىو احد أقطاب العممية ، فةالوظي حسب كل من مختمف أطراف العممية التربوية
المردود التربوي، حيث أن نجاح أي  وىو الذي يقوم أداء التلاميذ ويثمنية، فيو المخطط لدرس والمنفذ لو،التعميم

إصلاح تربوي مرتبط بقدرة المعمم والكفاءات التدريسية التي يتمتع بيا وتقوم ىذه الكفاءة عمى سموك المعمم 
والممارسات التي يطبقيا أثناء عممو سواء أتعمق الأمر بتخطيطو لمدرس أو تنفيذه خطة الدرس أو تقويمو سموك 

تذة التعميم الابتدائي العديد من العراقيل نتيجة التغيير الذي حدث في النظام التعميمي التلاميذ، وقد تعترض أسا
حيث كان في السابق التعميم يعتمد عمى الأستاذ كونو محور العممية التعميمية أما في إصلاح الجديد فتمركز 

ف عمى ما كان عميو، مما أدى محور العممية التعميمية عمى التمميذ وىذا ما جعل دور المعمم يختمف كل الاختلا
إلى طرح التساؤل  افي العممية التعميمية وىذا ما دعإلى ظيور العديد من المعيقات التي وجيت طريق الأساتذة 

  الرئيسي الآتي:
ممقاربة بالكفاءات من وجهة نظر أساتذة التعميم لما هي مختمف المعيقات التي تعرقل عممية التدريس وفقا 

 ؟  الابتدائي
 

 
                                                           

1
 www.alukah.net  ،41ص المقاربة بالكفاءات بٌن النظري والتطبٌق،احمد بن محمد بونوة،   -
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 التساؤلات الفرعية:
ممقاربة بالكفاءات من وجية نظر ل اوفق تمف المعيقات البيداغوجية التي تعرقل عممية التدريسما ىي مخ -

 أساتذة التعميم الابتدائي؟
ممقاربة ل التدريس وفقالتي تعرقل عممية ا )الوسائل التعميمية(والفيزيقية  المادية معيقات المختمف  ما ىي  -

 بالكفاءات من وجية نظر أساتذة التعميم الابتدائي؟
 أهداف الدراسة: -2
    تسعى ىذه الدراسة إلى تحقيق اليدف العام وىو الكشف عن معيقات التدريس وفق المقاربة بالكفاءات  

 نظر أساتذة التعميم الابتدائي.من وجية 
 ويتحقق ىذا اليدف العام في ضوء تحقيق الأىداف الفرعية التالية:

لتدريس وفق المقاربة بالكفاءات من وجية ا التي تعرقل عممية الكشف عن مختمف المعيقات البيداغوجية -1
 .نظر أساتذة التعميم الابتدائي

لتدريس وفق المقاربة التي تعرقل عممية ا )الوسائل التعميمية(المادية والفيزيقية معيقات ال مختمف الكشف عن -2
 .بالكفاءات من وجية نظر أساتذة التعميم الابتدائي

يمكن أن تفتح ىذه الدراسة المجال لإجراء بحوث مماثمة بيدف الكشف عن معيقات التدريس وفق المقاربة  -3
 بالكفاءات من اجل إعطاء واقتراح حمول لتخطي ىذه المعيقات.

 أهمية الدراسة:   -3
تكتسي ىذه الدراسة أىمية بالغة من حيث أنيا تسمط الضوء حول معيقات التدريس وفق المقاربة 

 بالكفاءات من وجية نظر أساتذة التعميم الابتدائي.
 يمي: وبالتالي نمخص أىمية الدراسة فيما   
 ربة بالكفاءات.تسميط الضوء عمى معيقات التي تعترض المعمم في عممية التدريس بالمقا -

        تعد المقاربة بالكفاءات جوىر الإصلاحات التربوية التي تشيدىا المدرسة الجزائرية، وقد يساعد 
ىذا البحث في تقويم ىذه الإصلاحات بطريقة عممية وبذلك اتخاذ الإجراءات اللازمة لتدارك أي نقص أو حل 

 دقيق.أي مشكل قد يعيق مسار ىذه الإصلاحات بأسموب عممي 
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 مبررات اختيار موضوع الدراسة: -4
 تبرز أسباب اختيارنا لموضوع ىذه الدراسة في النقاط التالية:   
 معالجة موضوع من المواضيع اليامة والحديثة في مجال التربية والتعميم في الجزائر.  -1
في عممية التدريس وفقا  الأساتذةمساعدة المنظومة التربوية في التعرف عمى المعيقات التي تواجو   -2

 لممقاربة بالكفاءات.
 التعرف من خلال ىذا الموضوع عمى بعض المعيقات التي تواجو الأساتذة في التدريس بالمقاربة الجديدة. -3
 مدراسة:لإجرائية ل اتريفوالتعمفاهيم التحديد  -5
 تحديد المفاهيم: -5-1
والإدارية والإشرافية التي تحول الصعوبات الفنية والمادية ىي مجموعة المشكلات أو  معيقات: -5-1-1

 1.دون استخدام المعمم لطرق التدريس الحديثة
ىو العممية المركبة التي تؤدي إلى تعمم فعال أو انو إجراءات معينة تمثل إحدى  التدريس: -5-1-2

سموكيات المعمم بمعنى أن سموك المعمم يتضمن سموك التدريس، وسموك التدريس باعتباره جزءا 
و كل ما يصدر من المعمم من أقوال وأفعال داخل البيئة الصفية، بيدف من سموك المعمم ى

 2تعديل سموك المتعممين.
عمى ضوء خطة أو إستراتيجية تأخذ في  ،ىي تصور وبناء مشروع عمل قابل للانجاز المقاربة: -5-1-3

الحسبان كل العوامل المتداخمة في تحقيق الأداء الفعال والمردود المناسب من طريقة ووسائل 
 3كان وزمان وخصائص المتعمم والوسط والنظريات البيداغوجية.وم

الحسية( والميارات  -ىي جمع الكفاءة وىي مجموعة مدمجة من الميارات )الجسمية الكفاءات: -5-1-4
 4العقمية والميارات الوجدانية.

: ىم الأشخاص الذين يمارسون مينة التدريس، من خلاليا يقدمون المعمومات والمعارف الأساتذة -5-1-5
لاميذ، في مختمف المواد الدراسية المقررة بيدف الوصول إلى تنمية الميارات واكتساب خبرات لمت

 5.جديدة

                                                           
- 

1
حصول معجبة بنت سالم القحطانً، استراتٌجٌات التدرٌسٌة المستخدمة من قبل معلمً معاهد وبرامج التربٌة الفكرٌة، مدٌنة الرٌاض، بحث مقدم لل 

 .43، ص9006ة، جامعة الملك سعود، المملكة العربٌة السعودٌة، على درجة الماجستٌر فً الآداب، قسم التربٌة الخاصة بكلٌة التربٌ
2
 43ص، 4ط، 9040- 4144الرٌاض،، الإسلامٌةداود بن دروٌش حلس، محاضرات فً طرائق تدرٌس التربٌة   - 
3
 44، ص9002دار الخلدونٌة النشر والتوزٌع،  ، -والمتطلبات الأبعاد -فرٌد حاجً، بٌداغوجٌا التدرٌس بالكفاءات - 
4
 6، ص 9004على أو حٌده ،التدرٌس الفعال بواسطة الكفاءات،   - 
5
 42ص ،4ط ،4661الجزائر، –، باتنة  الاجتماعً والتربوي الإصلاحمحمد مقداد وآخرون، قراءات فً طرائق التدرٌس، جمعٌة  - 
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ابتداء من سن  ىي مرحمة التعميم الأولى بالمدرسة التي يمتحق بيا التلاميذالتعميم الابتدائي:  -5-1-6
     ، وتكفل لمطفل التمرس عمى طرق التفكير السميم وتؤمن لو الحد الأدنى 1السادس أو الخامسة

 2من المعارف والميارات والخبرات.
 تعريفات الإجرائية: -5-2
في ىذه الدراسة كل ما يعيق التدريس بالمرحمة الابتدائية ويحد من  يقصد بيا معيقات التدريس: -5-2-1

و في  ةيالعممية التعميم صيرورةفاعميتيا بسبب المشكلات والصعوبات التي تقف حجر عثر في 
ىذه الدراسة تم التركيز عمى المعيقات البيداغوجية و المادية و الفيزيقية التي تعرقل سير 

 .كفاءاتلتدريس وفقا لممقاربة بالا
اة من قلاليا اختيار وضعيات تعميمية مستىي إجراءات تدريسية يتم من خ المقاربة بالكفاءات: -5-2-2

عمى شكل ميام ينجزىا التلاميذ من خلال استخدام القدرات والميارات  ، وتصميمياالتمميذ واقع
 والمعارف ويتم تقويم أداء التمميذ قبل تعممو وخلالو وفي نيايتو.

ىم الموظفون القائمين بميمة التربية والتعميم بالمرحمة الابتدائية في  الابتدائي:أساتذة التعميم  -5-2-3
 .ببمديتي قمار و البياضة  السنوات الأولى والثانية والثالثة والرابعة والخامسة ابتدائي

 بعض الدراسات السابقة: -6
 :عرض بعض الدراسات السابقة -6-1

بعنوان الممارسات التدريسية لممعممين في ضوء مقاربة التدريس  "أعدتيا الباحثة "نورة بوعيشة: الدراسة الأولى
 .بالكفاءات )دراسة ميدانية عمى عينة من المفتشين التربويين بالجنوب(

ىدفت ىذه الدراسة إلى الكشف عن واقع الممارسة التدريسية لمعممين المرحمة الابتدائية، ومدى مواكبتيا    
 تدريس بالكفاءات.لمممارسات القائمة عمى مقاربة ال

 (77)تم استخدام المنيج الوصفي، وأداة الاستبيان لجمع البيانات والمعمومات، وتتكون عينة الدراسة عمى    
       ولايات  (6)مفتشين من المجتمع الأصمي لمغة العربية في مرحمة الابتدائية كميم ذكور يتوزعون عمى 

 ، بسكرة، إليزي.الوادي، الأغواطو ىي ورقمة، غرداية 
      توصمت نتائج ىذه الدراسة إلى أن معمم المرحمة الابتدائية بصنفيو لا يمتمك الكفاءة اللازمة لمتعامل   

 مع المناىج الجديدة والتخطيط المحكم لمدروس.

                                                           
1
 40ص  ،4ط، 9005  ،مصر  ،دار المعرفة الجامعٌة ،مدخل إلى علم الاجتماع التربوي  ،حسام هشام - 

-
2

 99، ص4661واتجاهات تطوٌره، مكتبة النهضة المصرٌة القاهرة،  الأولىعبود عبد الغنً و آخرون، التعلٌم فً المرحلة  
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        عدم وجود فروق بين ممارسة معمم المدرسة الأساسية وممارسة الأستاذ المجاز لتنفيذ الدرس  -  
 وفق المقاربة بالكفاءات.

    وجود فروق دالة إحصائيا من وجية نظر المفتشين بين كل من الأستاذ المجاز ومعمم المدرسة الأساسية  -  
 1في ممارستيما لمتقويم بالكفاءات.

أعدىا الباحث "بن سي مسعود لبنى" بعنوان واقع التقويم في التعميم الابتدائي في ظل  الدراسة الثانية:
 مقاربة بالكفاءات ) دراسة ميدانية بولاية ميمة(ال

اعتمدت الباحثة عمى المنيج الوصفي التحميمي وأداة جمع البيانات استعممت الاستمارة، المقابمة 
   مدرسة ابتدائية بولاية ( 42) معمما ومعممة موزعين عمى (171)وتتكون عينة الدراسة من ، الملاحظةو 

مدرسة ابتدائية، وقد تشكمت ( 31)معمما ومعممة موزعين عمى (121إجراء الدراسة النيائية عمى ) ميمة، تم
ابتدائية( وقد اعتمدت في تحديد العينة  4، سنة3، سنة2، سنة1العينة من معممي سنوات الإصلاح ) سنة
 عمى طريقة السحب من الإناء بدون إرجاع.

 وتوصمت الدراسة إلى النتائج:   
المعممين لم يتمقوا تكوينا كافيا فيما يخص كيفية تقويم عمميات التعمم بصفة عامة والتقويم التكويني  إن  -  

    بصفة خاصة وىو ما يشكل ليم صعوبة في تطبيق التقويم التكويني، ومنو فإن الفرضية الإجرائية الأولى
 قد تحققت.

 ين والتركيز عمى العممية التعميمية وييمل التقويم.عدم إعطاء التقويم الأىمية اللازمة خلال عممية التكو  -  
إن التقويم في المدرسة الابتدائية لايزال يتعثر في أذيل التقويم التقميدي الذي لا يعني إلا بناحية واحدة  -  

 من نواحي العممية التربوية.
وجود صعوبات التي تقف عائق أمام تطبيق التقويم التكويني والتي تجعل من التقويم في المدرسة  -  

    يساىم في تحسين العممية التعميمية عمى الرغم من أن طبيعة التدريس القائم  الابتدائية تقويما تقميديا لا
 2عمى الكفاءات تقضي ذلك.

ي آسيا" بعنوان صعوبات تطبيق المقاربة بالكفاءات في المدرسة أعدتيا الباحثة "العطو  الدراسة الثالثة:
 الجزائرية من وجية نظر معممي التعميم الابتدائي )دراسة ميدانية بولاية سطيف(.

                                                           
-
1

 وب، نورة بوعٌشة، الممارسات التدرٌسٌة للمعلمٌن فً ضوء مقاربة التدرٌس بالكفاءات، دراسة مٌدانٌة على عٌنة من المفتشٌن التربوٌٌن بالجن 

 9005، جامعة قاصدي مرباح، ورقلة، الإنسانٌةب والعلوم ، كلٌة الآداالماجستٌرمذكرة لنٌل 
2

للعلوم  الماجستٌربن سً مسعود لبنى، واقع التقوٌم فً التعلٌم الابتدائً فً ظل المقاربة بالكفاءات ، دراسة مٌدانٌة بولاٌة مٌلة،  مذكرة لنٌل شهادة  -

 9005والاجتماعٌة، جامعة منتوري، قسنطٌنة،  انٌةالإنسالتربوٌة، كلٌة العلوم 
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ىدفت الدراسة إلى الكشف عن طبيعة الصعوبات التي تواجييا المدرسة الجزائرية في تطبيق مقاربة   
الكفاءات، باعتبارىا مقاربة جديدة في الوسط التربوي، فمن الطبيعي أن يسفر تطبيقيا لأول مرة عن عدة 

 عوائق وعراقيل.
تم في ىذه الدراسة استخدام المنيج الوصفي، وأداة استبيان لجمع البيانات إذ طبقت عمى عينة عشوائية    

 استمارة. (211)بتدائيات بولاية سطيف، وقد وزعت إمن معممي المستوى الابتدائي بثماني 
 توصمت ىذه الدراسة إلى نتائج: 

  ربة الكفاءات صعوبات متعددة الأبعاد، مادية، تكوينيةيواجو معممي المرحمة الابتدائية في تطبيق مقا -   
 مفاىيمية، وصعوبات التكامل بين التعميم النظري والتطبيقي.و 
لا توجد فروق جوىرية بين المعممين في الصعوبات التي تواجييم في تطبيق مقاربة الكفاءات حسب  -  

 1برة.متغيرات التكوين الأولي، التكوين أثناء الخدمة، ومتغير الخ
أعدتيا الباحثة "قرايرية حرقاس وسيمة" بعنوان تقييم مدى تحقيق المقاربة بالكفاءات لأىداف الدراسة الرابعة: 

) دراسة ميدانية  المناىج الجديدة في إطار الإصلاحات التربوية حسب معممي ومفتشي المرحمة الابتدائية
 بالمقاطعات التربوية بولاية قالمة(.

 سة إلى تحقيق الأىداف الآتية:ىدفت ىذه الدرا   
متابعة الإصلاحات التربوية الجديدة والوقوف عمى مدى تحقيق أىدافيا، لإثبات أو نفي النتيجة 

المعممين لم يتمقوا التكوين والتأىيل  أنالعامة لمبحث الذي قدمتو الباحثة لنيل شيادة الماجستير، والتي مفادىا 
الكافيين لمتمكن من إنجاح الإصلاحات، والذي يفترض انو مؤشر عن عدم تأىيل المعممين وبالتالي 

 الإصلاحات لاكتساب التلاميذ الكفاءات المستيدفة.
 المساىمة مع السمطات المسئولة في توضيح أىمية الإصلاحات ودور كل طرف فييا.   

ذا اليدف استخدمت الباحثة المنيج الوصفي ودراسة استطلاعية، أما أدوات جمع ولتحقيق ى
البيانات استخدمت الملاحظة، المقابمة، والاستمارة، وعينة البحث تكونت من ثلاث مجالات بشرية وىي فئة 

لباحثة معمم، فئة المفتشين اختارت ا 111المعممين واختيرت ىذه العينة بطريقة عشوائية بسيطة تمثمت في 
مفتشا، فئة الأولياء اعتمدت  24استخدام طريقة المعاينة المنظمة غير الاحتمالية والمقصودة وكان عددىم 
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، ٌفالعطوي آسٌا، صعوبات تطبٌق المقاربة بالكفاءات فً المدرسة الجزائرٌة من وجهة نظر معلمً التعلٌم الابتدائً دراسة مٌدانٌة بولاٌة سط  -
 9040مذكرة لنٌل شهادة الماجستٌر، كلٌة الآداب والعلوم الاجتماعٌة، جامعة فرحات عباس، سطٌف، 
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 31في ىذه العينة التراكمية بشكل كرة الثمج لصعوبة التحكم في المجتمع الأصمي وكان المجموع الباحثة 
 وليا.
 توصمت الدراسة إلى النتائج:  
لمبحث المتمثمة في عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية فيما يخص تحقيق المقاربة تحقق الفرضية العامة  -

 بالكفاءات لمكفاءات المستيدفة في المناىج. وذلك من خلال تحقق كل الفرضيات الإجرائية.
ذلك  أغمبية الكفاءات التي اختبرتيا ىذه الدراسة أثبتت أنيا مكتسبة جزئيا، ولم تكتسب تماما حيث يحتاج  -

 .إلى وقت أطول
ات التمميذ، ولا حاجيات المجتمع        الكفاءات المحددة في المناىج لم تحدد انطلاقا من تحميل حاجي -

 ولا طبيعة المتعمم وبيئتو.
 من الأىداف التعميمية ضمن الإصلاحات غير واقعية أي لا تتناسب مع الإمكانيات المتاحة. كثير -
 كثير من الأىداف الأخرى غير وظيفية. -
تحتاج المقاربة بالكفاءات إلى إمكانيات مادية كبيرة من وسائل وتجييزات، الأمر الذي صعب تطبيقيا  -

 1وتحقيقيا.
 رسة المعممين لممقاربة بالكفاءاتأعدىا الباحث " العرابي محمود" بعنوان دراسة كشفية لمماالدراسة الخامسة: 

عن المدرسة الابتدائية. وأيضا الكشف تيدف الدراسة إلى معرفة واقع التدريس بالمقاربة بالكفاءات في 
الصعوبات التي تعترض معمم المدرسة الابتدائية أثناء التدريس وفق إستراتجية المقاربة بالكفاءات ولتحقيق 
جراء مقابلات مع مفتشي  ىذه الأىداف استخدم الباحث المنيج الوصفي وقد استعمل شبكة ملاحظة، وا 

 ذكر (71)من بينيم  معمما (115)ن التربية والتعميم الابتدائي والمعممين، وتم اعتماد عينة عشوائية مكونة م
 ابتدائي. ( أنثى يدرسون أقسام السنة الخامسة44)و
 توصمت الدراسة إلى مجموعة من النتائج:   
 السموك التدريسي لمعمم المدرسة الابتدائية لا يتوافق مع إستراتيجية التدريس بالمقاربة بالكفاءات. -
ة أثناء تخطيط وتحضير معمم المدرسة الابتدائية لمدرس يتوافق السموك التدريسي لمعمم المدرسة الابتدائي -

 مع إستراتيجية التدريس بالمقاربة بالكفاءات.
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مرحلة قراٌرٌة حرقاس وسٌلة، تقٌٌم مدى تحقٌق المقاربة بالكفاءات لأهداف المناهج الجدٌدة فً إطار الإصلاحات التربوٌة حسب معلمً ومفتشً ال -

 9040قاطعات التربوٌة بولاٌة قالمة، رسالة دكتوراه  فً علم النفس التربوي، جامعة منتوري، قسنطٌنة، الابتدائٌة ، دراسة مٌدانٌة بالم



                              الإطار الإشكالي والمفاهيمي نهدراسة                                                                                                                                                                                                    صم الأول             انف  

 

00 
 

السموك التدريسي لمعمم المدرسة الابتدائية أثناء تنفيذ الدرس لا يتوافق مع إستراتيجية التدريس بالمقاربة  -
 بالكفاءات.

الابتدائية أثناء تقويم لا يتوافق مع إستراتيجية التدريس بالمقاربة السموك التدريسي لمعمم المدرسة  -
 1بالكفاءات.

أعدىا الباحث " معوش عبد الحميد" بعنوان درجة معرفة معممي السنة الخامسة ابتدائي  الدراسة السادسة:
ث ميداني ببعض لموضعية الإدماجية وفق منظور التدريس بالمقاربة بالكفاءات وعلاقتيا باتجاىاتيم نحوه) بح

 .المدارس الابتدائية بولاية المسيمة(
ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرف عمى درجة معرفة معممي السنة الخامسة ابتدائي لموضعية 

 الإدماجية وفق منظور التدريس بالمقاربة بالكفاءات.
ممية، وعدد سنوات التعرف فيما إذا كان ىناك اثر لمتغيرات البحث ) الجنس، المؤىل العممي، الخبرة الع

تدريس السنة الخامسة( عمى درجة معرفة معممي السنة الخامسة لموضعية الإدماجية وفق منظور التدريس 
 بالمقاربة بالكفاءات.

الاستبيان لجمع البيانات  ةالأىداف استخدم الباحث المنيج الوصفي التحميمي بواسطة أدا ولتحقيق ىذه   
بمدية المكونة لولاية  (47)دائرة  (15)مقاطعة تفتيشية تضم  (11)والمعمومات، وتتكون عينة الدراسة 

 المسيمة.
 أسفرت ىذه الدراسة إلى مجموعة من النتائج نذكر منيا:

 معممو السنة الخامسة ابتدائي عمى درجة عالية من المعرفة لموضعية الإدماجية. -
( بين درجات معرفة معممي السنة الخامسة a=1.15 توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )لا -

 .ابتدائي لموضعية الإدماجية، تعزى لمتغير الجنس ) ذكر، أنثى(
لموضعية الإدماجية، تعوى  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين درجة معرفة معممي السنة الخامسة -

         المؤىل العممي في مجالات: معرفة المعممين لممقاربة بالكفاءات معرفة المعممين لبناء لمتغير 
الوضعية، الإدماجية، معرفة المعممين لتقويم الوضعية الإدماجية. بينما أظيرت النتائج وجود فروق ذات دلالة 
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ة الماجستٌر، العرابً محمود،  دراسة كشفٌة لممارسة المعلمٌن للمقاربة بالكفاءات، دراسة مٌدانٌة بالمداس الابتدائٌة فً مستغانم، مذكرة لنٌل شهاد -

 9044، -السانٌة –ٌة، جامعة وهران كلٌة العلوم الاجتماع
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لمتغير المؤىل العممي في  إحصائية بين درجة معرفة معممي السنة الخامسة لموضعية الإدماجية، تعزى
 1مجالي: معرفة المعممين لتنفيذ الوضعية الإدماجية، والدرجة الكمية.

صلاح المنظومة التربوية الدراسة السابعة:  أعدتيا الباحثة "عرباوي خديجة" بعنوان المقاربة بالكفاءات وا 
 .2113إلى  2113الجزائرية من 

 وتيدف ىذه الدراسة إلى تحقيق الأىداف التالية:   
 التعرف عمى المقاربة بالكفاءات باعتبارىا من أسس الإصلاح التربوي الجديد بيدف التطبيق الأمثل. -
 إبراز أىم وأصعب العوائق التي يعاني منيا النظام التربوي الجزائري. -

  مناىج: المنيج الوصفي، المنيج التاريخيوقد استخدمت الباحثة في ىذه الدراسة عمى ثلاث 
دراسة حالة، واعتمدت في جمع البيانات عمى أداة الاستبيان، وعينة البحث تمثمت في معمم المدرسة و 

 الابتدائية.
 لقد توصمت ىذه الدراسة إلى مجموعة من النتائج:  
 والتعميم.إن الإصلاح التربوي يسعى إلى تحسين التحصيل الدراسي وتطوير التربية  -
 إن معظم المعممين لم يتمقوا تكوينا كافيا مناسب لممنظومة الجديدة. -
عدم وجود تصور شامل من طرف المعممين بمضامين المنظومة التربوية الجديدة وطرق العمل بيا حيث  -

 نجد معظم المعممين مازالوا متثبتين بطرق التدريس التقميدية.
قوا تكوينا عمى المقاربة بالكفاءات والذين لم يتمقوا التكوين في مستوى توجد فروق بين المعممين الذي تم -

 .تحقيق الكفاءات المسطرة
 إن المقاربة بالكفاءات ىيا طريقة تدريس جيدة إذا تم توفير كل المعدات اللازمة ليا. -
ات المسطرة إن طريقة حل المشكلات والعمل بمشاريع ونشاط الإدماج ىي طريقة ناجعة في تحقيق الكفاء -

 والأىداف المرجوة إذا تم تطبيقيا بشكل جيد.
إن عممية التقويم ىي جزء ميم في تحديد مدى نجاح ىذه المقاربة الجديدة ومتابعتيا من اجل إبراز نقاط  -

 .الضعف والقوة فييا
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درجة معرفة معلمً السنة الخامسة ابتدائً للوضعٌة الإدماجٌة وفق منظور التدرٌس بالمقاربة بالكفاءات وعلاقتها باتجاهاتهم  ،معوش عبد الحمٌد -

، والإنسانٌة، مذكرة لنٌل شهادة الماجستٌر فً علم النفس المدرسً، كلٌة العلوم الاجتماعٌة بحث مٌدانً ببعض المدارس الابتدائٌة بولاٌة المسٌلة، نحوه

 9049جامعة مولود معمري، تٌزي وزو، 
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نجاحانو ىناك إىمال كبير لتوفير الوسيمة بالرغم من أن ليا دور كبير في توصيل المعمومة  -  لمتمميذ وا 
 1المنظومة الجديدة.

 التعميق عمى الدراسات السابقة: -6-2
     تتفق مختمف الدراسات التي أوردنيا من حيث تركيزىا عمى موضوع التدريس وفق لممقاربة  تكاد

( عرباوي خديجة، وبخاصة الوقوف عمى واقعيا دراسة )العطوي آسيا( في حين جاءت دراسة )بالكفاءات
وىذا من وجية نظر معممي الابتدائي، كما لمكشف عن مختمف الصعوبات التي تعيق مسار العممية التعميمية 

( قرايرية حرقاس وسيمة) ( عممت عمى التعرف عمى واقع التقويم، ودراسةبن سي مسعود لبنى) أن دراسة
والبحث  بالكفاءاتوفقا لممقاربة  وفقا لذات المقاربة. وعميو يمكن القول أن التدريس تقييمركزت عمى عممية 

 أضحىالتربوي  الإصلاحفي مدى فعالياتو ومدى تطبيقو في المدرسة الجزائرية باعتباره مظير من مظاىر 
 من اجمو العديد من الدراسات السوسيو تربوية والنفسية. أعدتالذي  الأساسياليدف 

التربوية  الإصلاحاتلمكشاف واقع تطبيق  إن المممح البارز حول مختمف ىذه الدراسات أنيا جاءت
، وىذا جعلا مختمف الدراسات تتفق من حيث اعتمادىا لممنيج الوصفي وبخاصة تطبيق المقاربة بالكفاءات

والذي دفع إلى اعتماد أداة الاستبيان كأداة أساسية في جمع البيانات والتي تم تطبيقيا عمى  كمنيج أساس
 ائي.التعميم الابتد معمميعينة من 

وجود صعوبات تعرقل السير الحسن في عممية التدريس وفقا  لقد أسفرت غالبية ىذه الدراسة عمى
يواجو معممي المرحمة الابتدائية في تطبيق المقاربة  من بينيا (آسيادراسة )العطوي  لممقاربة بالكفاءات

 والتطبيقي       وصعوبة التكامل بين التعميم النظري  : مادية، تكوينية ومفاىيميةالأبعادبالكفاءات صعوبات متعددة 
      .التي تعرقل وتعيق عممية التقويم وفقا لممقاربة بالكفاءات

 الدراسة الحالية من الدراسة السابقة:مكانة  -6-3
       المتفقة مع البيداغوجية والفيزيقية المادية  ت ىذه الدراسة لمكشف عن مختمف المعيقات جاء
    معتمدين في ذلك عمى المنيج الوصفي في التحميل والمناقشة وىو  إليو  دراسة )العطوي آسيا(ما ىدفت 

الاستبيان في جمع البيانات من الميدان  أداةما اعتمدتو مختمف الدراسات السابقة، ىذا فضلا عن اعتماد 
 .الأخرىوىو جانب الاتفاق مع الدراسات 
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ر فً العلوم ٌ، مذكرة مكملة لشهادة الماست9044إلى  9004عرباوي خدٌجة، المقاربة بالكفاءات وإصلاح المنظومة التربوٌة الجزائرٌة من -

 9041، كلٌة الحقوق والعلوم السٌاسٌة، جامعة قاصدي مرباح، ورقلة، السٌاسٌة 
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 خلاصة الفصل
تم التطرق من خلال ىذا الفصل إلى الإطار النظري لمدراسة حيث تم تحديد إشكالية   

       الدراسة والتي أسفرت عمى صياغة التساؤلات، كما تعرفنا عمى أىم الدوافع التي أدت بنا 
إلى دراسة الموضوع وعمى أىداف وأىمية موضوع الدراسة المراد تحقيقيا بالإضافة إلى تحديد 

سات ومكانة الدراسة الإجرائية لدراسة وبعض الدراسات السابقة وأخيرا التعقيب عن الدراالمفاىيم 
 .كل ىذه الخطوات تعطي نظرة حول موضوع البحثالحالية منيا، 
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 تمييد:
تعد عممية التجديد والتطوير في مختمؼ المياديف مسألة طبيعية، بؿ ضرورة تقتضييا التحولات 
والمستجدات في المجتمعات، خاصة مع دخوؿ العالـ الألفية الثالثة وما حممتو مف تغيرات وحقائؽ ومفاىيـ 

المستجدات السياسية  جديدة منيا: العولمة والمنافسة، اقتصاد السوؽ والتكنولوجيات الجديدة وغيرىا مف
   نحو الأفضؿ في شتى مجالات والاقتصادية والثقافية والعممية كؿ تطوير إلى تحقيؽ الفعالية والسعي 

اء الفرد وقطاع التعميـ ىو أولى بيذا التطوير، إذ يشكؿ ابرز انشغالات الأمـ لأنو مجاؿ يتعمؽ ببن، الحياة
الأساسية لكؿ تأسيس عقلاني وسيمـ لبناء مجتمع المعرفة الذي تنتيي والركيزة  لاالذي يعتبر الثروة التي 

 أصبح مف سمات العصر الحالي.
وفي ىذا السياؽ جاءت عممية إصلاح المنظومة التربوية في الجزائر، حيث تـ إعداد مناىج جديدة 

ديد مفيوـ شكمت المقاربة بالكفاءات روحيا، وىو تصور جديد لمعممية التعميمية التعممية ، و مف اجؿ تح
الكفاءات الذي أصبح متداولا بشكؿ واسع لدى كؿ الميتميف في مجاؿ التربية وينظر مف تطبيؽ مقاربة 
التدريس بالكفاءات تحسيف أوضاع التعميـ في العالـ العربي الذي ظؿ يعاني مف عدة مشكلات حالت دوف 

ة العيد، إلا أنيا تحتاج إلى بعض تطويره والتحاقو بركب الدوؿ المتقدمة، ومع أف التجربة لازالت حديث
الوقفات التقيمية مف حيف لآخر، مف اجؿ ضبط مساراتيا، وضماف القدر اللازـ مف عوامؿ تحقيؽ الأىداؼ 
المسطرة، ولا يمكف اعتبار الواقع المدرسي مرآة وحيدة ليذه المقاربة، وليست العممية أف نرصد ىذا الواقع 

وتفحص اغمب أدبيات ىذا الموضوع، وفي ىذا الفصؿ سوؼ نحاوؿ  ونحممو بعيدا عف المعرفة النظرية،
رسة الجزائرية مف خلاؿ الوقوؼ عند أىـ الجوانب المتعمقة بيذا المذىب البيداغوجي الحديث والذي تبنتو المد

 .اإصلاحاتي
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 تعريف المقاربة بالكفاءات: -1
  تعريف المقاربة لغة: -1-1
 1معجـ لساف العرب لابف منظور وتعني الدنو نجدىا مشتقة مف الفعؿ قرب.نجد مصطمح المقاربة في    

 قرب القرب: نقيض البعد، قرب الشيء يقرب قربا وقربانا اي دنا فيو قريب القريب نقيض البعيد.
 اقترب الوعد أي تقارب عمى وزف افتعؿ

 التقارب ضد التباعد
 ويقاؿ قد حيا وقرب إذا قاؿ: حياؾ الله وقرب دارؾ

 لحديث مف تقرب إلى شبرا تقربت إليو ذراعاوا
 والمراد بقرب العبد مف الله عز وجؿ، القرب بالذكر والعمؿ الصالح

 لا قرب الذات والمكاف
 قراب الشيء وقرابو وقرابتو ما قارب قدره

 قرباف إناء قرباف قارب الامتلاء
 القرباف بالضـ ما قرب إلى الله عز وجؿ وتقربت منو

المعنى المغوي لمفظة )قرب(  أفنستنتج مما سبؽ  إذفالاقتراب : الدنو، قارب الشيء، قارب الخطو: دناه. 
 تدور حوؿ الدنو والاقتراب

 2والمعنى نفسو نجده عند الفيروز أبادي في معجمو المحيط.
الكتاب العزيز" ولا تقربوا قرب الشيء، قربا وقربانا دنا منو وباشره ولمتشديد عف الأمر يقاؿ: لا تقربو وفي 

 .32الزنا انو كاف فاحشة وساء سبيلا"سورة الإسراء الآية 
 قرب الشيء، قرابة، قرباء ومقربة دنا فيو قريب

  والقرب نقيض البعد وقاربوا أي اقتصدوا في الأمور وتركوا الغمو فييا والتقصير ويقاؿ: قارب فلاف في أمره
 إذا اقتصد

 أي قارب عمى الأرض منياواقرب السفينة أدانييا 
 أما الخميؿ بف احمد الفراىيدي فأوردىا في معجمو العيف.

                                                           
1

 .74 -73، ص 1ط ،2006دار البٌضاء،  ، دار صبح وادٌسوفت، مادة ) قرب(، بٌروت،1ابن منظور، لسان العرب، ج -
2

)الباء( مادة )قرب(، مصر،  ، مطبعة مصطفى الجبلً، فصل )القاف(، باب 2مجد الدٌن محمد بن ٌعقوب الفٌروز أبادي، القاموس المحٌط، ط -
 . 119-118 ، ص1953
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كاف بينيـ وبيف الماء  إذاقرب: القرب أف يرعى القوـ بينيـ وبيف المورد وىـ يسيروف بعض السير حتى 
 عشية أو ليمة عجموا فقربوا وىـ يقربوف، قربا

 القرب: ضد البعد
 الاقتراب: الدنو
 1ني والتواصؿ بحؽ اقترابو.التقرب: التد

معناه المغوي يعني الدنو  أفوخلاصة تعريؼ كممة )قرب( في كؿ مف معجـ لساف العرب، المحيط والعيف 
 والاقتراب ومنو نتطرؽ لممعنى الاصطلاحي لمفيوـ المقاربة

  المقاربة اصطلاحا:
لنشاط ما ترتبط بأىداؼ المقاربة مف المنظور تعميمي ىي الكيفية العامة، أو الخطة المستعممة 

معينة والتي يراد منيا دراسة وضعية أو مسألة أو حؿ مشكمة، أو بموغ غاية معينة، أو الانطلاؽ في مشروع 
 2.ما

الخطة المستعممة لنشاط  أو، ومعناه الكيفية العامة (approche) ويقابميا في المصطمح الفرنسي
         سة وصفية لمسألة حؿ مشكمة، أو بموغ غاية معينةما مرتبطة بأىداؼ معينة، أو التي يراد منيا درا

الانطلاؽ في مشروع ما، وقد استخداـ مصطمح المقاربة كمفيوـ تقني لمدلالة عمى التقارب الذي يقع بيف  أو
مكونات العممية التعميمية، التي تربط فيما بينيا عف طريؽ علاقة منطقية، لتتبارز فيما بينيا مف اجؿ تحقيؽ 

 3غاية تعميمية وفؽ إستراتيجية تربوية وبيداغوجية واضحة.
 4 الكفاءة لغة:تعريف 

    تشتؽ كممة )كفاءة( مف الجذور كفأ الذي يعتمد عمى عدة معاني فنجد في لساف العرب كفأ: كافأة 
، والمصدر الكفاءة : النظير وكذلؾ الكؼء الكفوء عمى فعؿ وفعوؿالكؼءعمى الشيء مكافأة. وكفاءة: جازاه، 

بالفتح والمد الكؼء: النظير والمساوي، ومف الكفاءة في النكاح، وىو أف يكوف الزوج مساويا لممرأة في حسبيا 
 ودينيا ونسبيا وبيتيا وغير ذلؾ، تكافأ الشيآف: تماثلا، وكفأة ومكافأة وكفاء: ماثمو والتكافؤ: الاستواء.

                                                           
1

 730ص  ،1، ط2003، عبد الحمٌد الهنداوي، دار الكتب العلمٌة،حرف القاف، مادة )قرب(، بٌروت، لبنان، 3الخلٌل بن احمد الفراهٌدي، العٌن ج -
2

، 2007ستخدمً التربٌة وتحسٌن مستواهم، الجزائر،محمد لحسن بوبكري وآخرون، المقاربة بالكفاءات وصف وتحلٌل، المعهد الوطنً لتكوٌن م -
 .7ص

3
 .4، ص2013بلمامون، نائب مدٌر الدراسات بمعهد تكوٌن المعلمٌن ببشار، مذكرة تخرج فً المقاربة بالكفاءات، أكتوبر  -ز -
4

 .107ابن منظور لسان العرب، مرجع سابق، ص  -
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المناظرة، ومقابمة الشيء بالشيء والمجازاة كما تدؿ كممة الكفاءة في وبيذا نستنتج أف الكفاءة ىي المماثمة و 
القاموس المحيط: "كافاه مكافأة وكفاء: جازاه وماثمو وراقبو والحمد لله كفاء الواجب أي يكوف مكافئا لو والاسـ 

 .الكفاءة والكفاء بفتحيما ومدىما وىذا كفاؤه وكفأتو وكفيئو وكفؤه
 1الكفاءة في )المعجـ المحيط( حوؿ المجازاة والمماثمة.التكافؤ: الاستواء معنى 

إذف لتعريؼ كممة )كفاءة( في معجمي لساف العرب والمحيط نرى أف معناىا المغوي ىو الاستواء وبيذا 
 نتوصؿ إلى المعنى الاصطلاحي لمكفاءة في مايمي:

 الكفاءة بأنيا القابمية عمى تطبيؽ المبادئ والتقنيات الجوىرية لمادة حقؿ معيف  (GOOD) "قود"يعرؼ 
 2مف المواقؼ العممية.

ت      ية منظمة عمى شكؿ تصاميـ عمميا: بأنيا نظاـ مف المعارؼ التصورية والإجرائ"جيمي"يعرفيا 
 3والتي تسمح داخؿ مجموعة وضعيات متجانسة بتحديد المشكؿ بفضؿ نشاط ناجح.

 4يعممو بشكؿ ملائـ. أفوتعرؼ الكفاءة أنيا ما يستطيع كؿ واحد، القياـ بما يجب 
ومف خلاؿ التعاريؼ المغوية والاصطلاحية لكؿ مف المقاربة والكفاءة نوريد البعض مف التعريفات لممقاربة 

 5 بالكفاءات وىي كالآتي:
ىي العممية التي تكوف فييا نتائج التعمـ تمثؿ أىداؼ محددة في المناىج المدرسية في صيغة كفاءات تترجـ   

 في صور أفعاؿ سموكية، ينتج عف كؿ تعمـ اكتساب سموؾ جديد أو أداء أفعاؿ.
كما تعرؼ بأنيا تحدد مكانة المعارؼ في الفعؿ وتشكؿ ىذه الأخيرة موارد حاسمة لتحديد طبيعة 

مشاكؿ وحميا واتخاذ القرارات. فالمقاربة بالكفاءات طريقة تربوية وأسموب عمؿ تمكف المدرس مف إعداد ال
دروسو بشكؿ فعاؿ، فيي تنص عمى الوصؼ والتحميؿ لموضعيات التي يتواجد فييا أو سيتواجد عمييا 

 6المتعمـ.
كؿ ما تحممو تشابؾ في العلاقات وىي كذالؾ بيداغوجية وظيفية تعمؿ عمى التحكـ في مجريات الحياة، ب   

    وتعقيد في الظواىر الاجتماعية، ومف ثـ فيي اختيار منيجي يمكف المتعمـ مف النجاح في ىذه الحياة 

                                                           
1

 .67ط، مرجع سابق، صالقاموس المحٌ آباديمجد الدٌن محمد ٌعقوب الفٌروز  -
2

 .28، ص1ط ،2003 ، سهٌلة محسن، كاظم الفتولاوي، كفاٌات التدرٌس، دار الشروق للنشر والتوزٌع -
3

 .109،ص 1، ط2012للطباعة والنشر والتوزٌع، تٌزي وزو،  الأملعسعوس محمد، مقاربة التعلٌم والتعلم بالكفاءات، دار  -
4

 .14المنظومة التربوٌة الجزائرٌة، ص  لإصلاح، المقاربة بالكفاءات فً المدرسة الجزائرٌة، برنامج دعم منظمة الٌونسكو بوبكر بوزٌد -
5

 .26، صمرجع سابقالعطوي آسٌا،  -
6

، 2010 ،08عدداحات للبحوث والدراسات، العدمان مرٌزق، المقاربة بالكفاءات كأسلوب لدعم التعلٌمٌة فً الجامعات الجزائرٌة، مجلة الو -
 .140ص
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عمى صورتيا، وذلؾ بالسعي إلى تثميف المعارؼ المدرسية وجعميا صالحة للاستعماؿ في مختمؼ مواقؼ 
 1الحياة.

 مفاىيم مرتبطة بمفيوم الكفاءة -2
ىي خطة طويمة المدى تستيدؼ التوصؿ إلى مجموعة مف السبؿ والبدائؿ والاختبارات :الإستراتيجية -2-1

وذلؾ لتحقيؽ مجموعة مف الأىداؼ المحددة والتوصؿ إلى نتائج سريعة وفعالة، كما تشتمؿ عمى أساليب 
 2للأىداؼ التي تبنتيا مف قبؿ.التقويـ التي يمكف عف طريقيا التعرؼ عمى مدى نجاح الإستراتيجية وتحقيقيا 

كما تعرؼ أيضا: بأنيا مجموعة مف الإجراءات والممارسات التي يتبعيا المعمـ داخؿ الفصؿ 
إلى مخرجات، في ضوء الأىداؼ التي وضعيا وىي تتضمف مجموعة مف الأساليب والوسائؿ  لموصوؿ

جموعة مف الإجراءات التدريس والأنشطة وأساليب، التقويـ التي تساعد عمى تحقيؽ الأىداؼ أو ىي م
مف قبؿ المعمـ أو مصمـ التدريس، والتي يخطط لاستخداميا أثناء تنفيذ التدريس بما يحقؽ  المختارة سمفا 

 3الأىداؼ التدريسية المرجوة بأقصى فاعمية ممكنة، وفي ضوء الإمكانات المتاحة.
في أداء نشاط بدني أو فكري معيف : ىي استعداد مكتسب أو متطور يسمح لمفرد بالنجاح القدرة -2-2

ومفادىا القياـ بنشاط أو أداء ميمة، وأنيا لا تكوف حقيقية فعمية إلا إذا كانت متينة تتطور بالتجربة وبمظاىر 
 4التعمـ الخاصة.

كما تعرؼ القدرة في معجـ المصطمحات التربوية والنفسية عمى أنيا القوة التي تمكف مف أداء فعؿ 
لقدرة عمى سرعة الإدراؾ ىي القدرة عمى إدراؾ الجزئيات المختمفة بسرعة ودقة. والقدرة جسمي أو عقمي، وا

عمى التعمـ المدرسي ىي القدرة عمى انجاز العمؿ المدرسي، وعمى التعمـ مف المصادر ذات الصبغة 
  5الأكاديمية.

ة مف الإتقاف مقابلا في ذلؾ ونعني بالقدرة أنو ما يستطيع العامؿ أداء العمؿ الموكؿ إليو بالدرجة المطموب
 6المعايير الموضوعة مسبقا.

 

                                                           
1

 .www.elbassair.com، 66ص  فاعلٌة تدرٌس الفلسفة وفق المقاربة بالكفاءات، -
2

، 2004فاروق عبده فلٌة وأحمد عبد الفتاح الزكً،معجم المصطلحات التربٌة لفظا واصطلاحا، دار الوفا لدنٌا الطباعة والنشر، الإسكندرٌة،  -
 .51ص

3
 .29ص ،1ط ،2003 انجلٌزي، دار المصرٌة، اللبنانٌة، -معجم المصطلحات التربوٌة والنفسٌة عربًزٌنب النجار،  -حسن شحاته - 
4

 .28، دار الهدى للطباعة والنشر والتوزٌع، عٌن ملٌلة، الجزائر، ص-التدرٌس بالكفاءات -بن الزٌن منٌر، الوافً فً التدرٌس -بن درٌدي فوزي -
5
 .234-233، صزٌنب النجار، مرجع سابق -حسن شحاته - 
6

محمد احمد إسماعٌل، المنتدى العربً لإدارة الموارد البشرٌة، المنتدى من تصمٌم وتطوٌر شركة اتفاق لحلول الأعمال،  -احمد نبٌل فرحات - 
09/02/2016 
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: ىو بنية فطرية أو مكتسبة لمتمميذ بالقياـ بأنشطة تعميمية نوعية ذات طابع خصوصي الاستعداد -2-3
 1يساعد الاستعداد عمى القياـ بمردود عممي مرضي في ميداف معيف.

وقادرا عمى تعمـ سموؾ جديد، وبمجرد وصوؿ الكائف كما تعرؼ عمى أنيا حالة يكوف فييا الكائف جاىزا 
 2 إلى مرحمة الاستعداد سوؼ تصبح لديو القدرة عمى تعمـ السموؾ الجديد باستمرار.

فعؿ مادي أو عممية  بأنيا (jorolimkand. Foster .1981) "جارولميك وفوستر": عرفيا الميارة -2-4
 عقمية أو كلاميا معا تنجز بشكؿ ثابت وكؼء ومستمر

( بأنيا ذلؾ الشيء الذي تعمـ الفرد أف يؤديو عف فيـ بسيولة ويسر ودقة تؤدي 1984المقاني.وعرفيا )
 3بصورة بدنية عضمية أو عقمية.

مسبقا الحصوؿ عمى نتائج ( الميارة عمى أنيا قدرة تكتسب بالتعمـ حيث يفترض 1952جثري ويعرؼ )   
 4محددة نتيجة ليذا التعمـ.

والميارة محصورة ضمف كفاءات معينة، تنتج عموما عف حالة التعمـ، وىي عادة ما تظير    
ومع  كنتيجة لاستعدادات وراثية. وعادة ما يرتبط ىذا المفيوـ مع الإتقاف في الصناعة التقميدية والتقنية،

 5ت المدرسية، وأيضا مع الكفاءات المعرفية الأكثر تجريدا.الانجازات الفنية والاكتسابا
 :الكفاءة وأنواع مستويات -3
 :مستويات  -3-1
 6 لمكفاءة ثلاثة مستويات ىي: 

 ذو ىي كفاءة تتطمب تحكـ التمميذ فييا كي يتمكف مف الدخوؿ في تعمـ جديد الكفاءة القاعدية: -3-1-1
خوانيا. ارتباط بيا  دوف صعوبات، مثاؿ المبتدأ والخبر فيذه الجممة اسمية تسمح بتدريس كاف وا 

       : ىي كفاءة عالية وصمت إلى درجة أعمى مف التحكـ ، ولكنيا لا تعيؽ المتعمـالكفاءة المرحمية -3-1-2
        إلى كتاب  في الانتقاؿ إلى متابعة التعمـ الموالي، مثاؿ ذكر أجزاء الجممة الاسمية دوف الرجوع

 ىذه كفاءة مرحمية واستعماؿ الكتاب كفاءة قاعدية. النحو،

                                                           
1

 .28بن الزٌن منٌر، مرجع سابق، ص -بن درٌدي فوزي -
2

المقاربة بالكفاٌات الشعبٌة الأدبٌة من التعلٌم الثانوي نموذجا، مذكرة مكملة لنٌل شهادة  فاطمة زاٌدي، تعلٌمٌة مادة التعبٌر فً  ضوء بٌداغوجٌة - 
 .8، ص2009الماجستر فً علوم اللسان العربً، 

3
ن زٌنة جبار غنً الاسدي، المهارات التدرٌسٌة اللازمة لمدرسً ومدرسات اللغة العربٌة فً المرحلة الإعدادٌة م -ضٌاء عوٌد حربً العرنوسً -

 .4، ص2009وجهة نظرهم، جامعة بابل، كلٌة التربٌة الأساسٌة، 
4

 .53، صمرجع سابقمعوش عبد الحمٌد،  -
5

ر فً احمد دنٌا، مساهمة الكفاءات البشرٌة فً التشخٌص الاستراتٌجً فً المؤسسة الاقتصادٌة، مذكرة مقدمة كجزء من متطلبات نٌل شهادة الماست -
 .3، ص2014علوم التسٌٌر، 

6
 .113، ص سعوس محمد، مقاربة التعلٌم والتعلم بالكفاءات، مرجع سابقع -
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ويسمييا دوكتيؿ بالكفاءة المبكرة، وميما كاف الأمر فاف الكفاءة الختامية، تدؿ  الكفاءة الختامية: -3-1-3
أو طور  مانية لسنةد تمتد ىذه الفترة الز عمى فترة زمانية يصبح فييا المتعمـ، يتحكـ في المادة المعرفية، وق

 دراسي مف مرحمة التعمـ.

 أنواع الكفاءات: -3-2
لا تقتصر الكفاءات المعرفية عمى المعمومات والحقائؽ، بؿ تمتد إلى امتلاؾ  الكفاءات المعرفية: -3-2-1

كفاءات التعمـ المستمر، واستخداـ أدوات المعرفة، ومعرفة طرائؽ استخداـ ىذه المعرفة في 
 المياديف العممية.

وتشتمؿ عمى قدرة المتعمـ عمى إظيار سموؾ لمواجية وضعيات مشكمة، إف  الأداء:كفاءات  -3-2-2
الكفاءات تتعمؽ بأداء الفرد لا بمعرفتو، ومعيار تحقيؽ الكفاءة ىنا ىو القدرة عمى القياـ بالسموؾ 

 1المطموب.
لازمة امتلاؾ الكفاءات المعرفية يعني امتلاؾ المعرفة ال كفاءات الانجاز أو كفاءات النتائج: -3-2-3

يكوف ىناؾ مؤشر عمى انو امتمؾ القدرة عمى الأداء، وأما امتلاؾ  أفلممارسة العمؿ دوف 
الكفاءات الأدائية فيعني القدرة عمى إظيار قدراتو في الممارسة دوف وجود مؤشر يدؿ عمى القدرة 
 عمى إحداث نتيجة مرغوبة في أداء الطلاب، ولذلؾ يفترض مثلا أف المعمـ صاحب كفاءة إذا

 2امتمؾ القدرة عمى إحداث تغيرات في سموؾ المتعمـ.
 مزايا المقاربة بالكفاءات:-4
: مف المعروؼ أف أحسف الطرائؽ البيداغوجية ىي تمؾ تبني الطرائق البيداغوجية النشطة والابتكار -4-1

معزولة عف ذلؾ، إذ أنيا التعممية". والمقاربة بالكفاءات ليست  -التي تجعؿ المتعمـ محور العممية " التعميمية
تعمؿ عمى إقحاـ التمميذ في أنشطة ذات معنى بالنسبة إليو، منيا عمى سبيؿ المثاؿ " انجاز المشاريع وحؿ 

 المشكلات". ويتـ ذلؾ إما بشكؿ فردي أو جماعي.
فع يترتب عف تبني الطرؽ البيداغوجية النشطة، تولد الدا تحفيز المتعممين)المتكونين( عمى العمل: -4-2

لمعمؿ لدى المتعمـ، فتخؼ أو تزوؿ كثير مف حالات عدـ انضباط التلاميذ في القسـ. ذلؾ لاف كؿ واحد 
 منيـ سوؼ يكمؼ بميمة تناسب وتيرة عممو، وتتماشى وميولو واىتمامو.

                                                           
1

بن قناب الحاج، تدرٌس التربٌة البدنٌة والرٌاضٌة فً ضوء الأهداف الإجرائٌة والمقاربة بالكفاءات، دٌوان  -رٌتونً عبد القادر -عطا الله احمد -
 69 -68الساحة المركزٌة، بن عكنون الجزائر، ص  -المطبوعات الجامعٌة

2
 69بن قناب الحاج، مرجع نفسه، ص -رٌتونً عبد القادر–عطا الله احمد  -
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كساب الاتجاىات، الميول والسموكات الجديدة: -4-3 تعمؿ المقاربة بالكفاءات عمى  تنمية الميارات وا 
        الحركية"، وقد تتحقؽ منفردة  -المتعمـ العقمية )المعرفية(، العاطفية) الانفعالية( و"النفسية تنمية قدرات
 أو متجمعة.

نما  عدم إىمال المحتويات ) المضامين(:  -4-4 إف المقاربة بالكفاءات لا تعني استبعاد المضاميف، وا 
 سيكوف إدراجيا في إطار ما ينجزه المتعمـ لتنمية كفاءاتو، كما ىو الحاؿ أثناء انجاز المشروع مثلا.

تعتبر المقاربة بالكفاءات أحسف دليؿ عمى أف الجيود المبذولة مف  اعتبارىا معيار لنجاح المدرسي: -4-5
 1ثمارىا وذلؾ لأخذىا الفروؽ الفردية بعيف الاعتبار. اجؿ التكويف تؤتي

 :نظريات تأسيس المقاربة بالكفاءات-5
 النظرية السموكية: -5-1

ىي مذىب في عمـ النفس، يعتبر التعمـ لا يخرج عف كونو استنتاجات ممحوظة، تظير في السموؾ 
 الظاىري، يصدر عف المتعمـ ويمكف ملاحظتو.

الاتجاه إلى أف التعمـ لا يتـ إلا عندما يستجيب المتعمـ لمثير لو علاقة بموضوع ويذىب أصحاب ىذا    
        استجابة(، أي أف المثير يؤدي -إ(، )مثير-ـف إلى المعادلة السموكية بالرمز)التعمـ ويرمز السموكيي

 إلى استجابة.
التعمـ ومف ثـ وجيت اىتماميا إلى ما لذلؾ ركزت النظرية السموكية وبشكؿ أكثر، عمى السموؾ الناتج عف    

 يجب عمى المعمـ فعمو مف أساليب العرض والتدريب المتكرر، والتعزيز.
ولكي تتحقؽ الأىداؼ مف التعمـ فاف السموكييف ركزوا عمى وجوب صياغة أىداؼ تعميمية دقيقة 

مية مرتبة، وتقديـ أمثمة توصؼ السموكات القابمة لمملاحظة وذلؾ بتقسيـ المحتوى الدراسي إلى وحدات تعمي
حوؿ بعض المفاىيـ والتعرؼ والتطبيقات الآتية، في شكؿ فروض واختبارات، تظير قدرة المتعمـ عمى مجرد 

 التعرؼ والإجابة الصحيحة.
ويتحمؿ المعمـ وحده مسؤولية تحقيؽ أىداؼ التعمـ بتييئة الشروط البيئية الملائمة والتعزيز الذي يشجع    

 قيؽ السموؾ المنتظرالمتعمـ عمى تح
 2أما المتعمـ في ذىنو، وتصبح ىذه المعمومات مفروضة عميو مف الخارج عف طريؽ المعمـ.   

                                                           
1

 .43-42، ص2015طلال عمارة، تدرٌس العلوم وفق المقاربة بالكفاءات، دار الهدى للطباعة والنشر والتوزٌع، عٌن ملٌلة الجزائر،  -
2

، الأبعاد الاجتماعٌة فً استراتٌجٌه التدرٌس عن طرٌق المقاربة بالكفاءات، أطروحة مقدمة لنٌل درجة دكتوراه العلوم تخصص: عبد الباسط هوٌدي -
 .88-87، ص2012علم اجتماع التنمٌة، جامعة متنوري قسنطٌنة، 
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ومما يتضح لنا أف النظرية السموكية تيتـ بالسموكات التي ينجزىا المتعمـ، مف غير الاىتماـ بالسيرورات 
 الذىنية التي تتدخؿ في التعمـ.

وكية جاءت لتجعؿ الطفؿ يتعمـ بسرعة في المدرسة وندعوه إلى نيؿ إعجاب يرى ماسمو أف النظرية السم  
المدرس مف خلاؿ استجابتو، إلا أف الملاحظ ىو أف التعمـ وفؽ الممارسات السموكية يعمـ الطفؿ أف الإبداع 

 1والنقد ليست ليما أىمية كبيرة.
 النظرية المعرفية:  -5-2

      النظرية السموكية التي اختزلت التعمـ في مثيرظيرت النظرية المعرفية كرد فعؿ عمى 
واستجابة، حيث يرى أصحابيا أف العمميات العقمية التي يوظفيا المتعمـ ىي التي تحدث التعمـ وليس المثير 
والاستجابة، إف أصحاب ىذه النظرية يؤكدوف أىمية الإدراؾ والفيـ في عممية التعمـ، ويركزوف عمى أىمية 

    لإدراؾ والتفكير،>> يرى المعرفيوف أف الفرد كائف فاعؿ دائـ البحث عف المعنى ويستخدـكؿ مف عممية ا
 ما لديو مف قدرات لمحصوؿ عمى المعرفة وحؿ المشكلات<<.

مسكي" الذي سبؽ  ويعد عمـ النفس المعرفي أساس انطلاؽ أصحاب ىذه النظرية والذي مف رواده " تشيمو   
ذكر تصوره لمكفاءة حيث ركز فييا عمى الجانب المخفي، وىو يرى أف الكفاءة ليست سموكا بؿ ىي مجموعة 
   مف القواعد ليست قابمة لمملاحظة، كما أنيا تعبر عف قدرة الفرد عمى التكيؼ مع مواقؼ غير معروفة 

 2لديو، والكفاءة بالمياـ التي يقوـ بيا الفرد.
         معارؼ بالنسبة لمقاربة الكفاءة تكتسي أىمية كمما استطاع الفرد توظيفيا في مواقؼ يمكف ال إف   

أف تواجيو، فإذا كانت النظرية المعرفية تركز أساسا عمى الطريقة التي تتـ بيا سيرورة التعميـ عند الفرد 
تعبئتو لممكتسبات المعرفية، ففي والكفاءة يستدؿ عمييا مف خلاؿ الانجاز الذي يحققو ىذا الفرد مف خلاؿ 

الوقت الذي يمارس فيو المتعمـ النشاط فانو ىناؾ عمميات ذىنية غير مرئية تعمؿ عمى ترتيب وتنظيـ تمؾ 
 الأنشطة.

يعمؿ فييا الفرد عمى استعماؿ معارؼ مكتسبة مف قبؿ  ديناميتفالكفاءة مف المنظور المعرفي ىي عممية    
 3في سياؽ جديد وشكؿ وظيفي.

 
 

                                                           
1

 . 88عبد الباسط هوٌدي، مرجع سابق، ص  -
2

 74-73، صمرجع سابقنورة بوعٌشة،   -
3

 74، صنفسهٌشة، مرجع نورة بوع -
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 النظرية البنائية: -5-3
المدرسة  إلىالطفؿ لا يأتي  أف( حيث ترى ىذه النظرية جون بياجييتزعميا المربي السويسري )   

الفرد يشكمو محيطو عف طريؽ  أفبعقؿ فارغ بؿ لديو خبرات سابقة ففي الوقت الذي يرى فيو السموكيوف 
 يحظى بالاىتماـ حتى ولو أفالمثير والاستجابة يرى البنائيوف انو بيف المثير والاستجابة نشاط داخمي يجب 

  1انو غير قابؿ لمملاحظة المباشرة.
وعميو يمكننا القوؿ أف الأساس العممي الذي نشأت منو المقاربة بالكفاءات ىي النزعة    

            التي ظيرت كرد فعؿ لممدرسة السموكية التي تحصر التعمـ في مبدأ  constructivismeالبنائية
استجابة( كما يتصوره المنظور السموكي يجب أف يعاد  -انـ بدا )مثير "بياجي"لذا يرى  2) مثير استجابة(،

 النظر فيو وذلؾ بسببيف:
الضروري أف يكوف ىناؾ مؤثر ليحدث  وجود نشاط عصبي مستقؿ عف كؿ استشارة خارجية، إذ ليس مف -

 3نشاطا عصبيا.
المؤثر لا يكوف فعالا إلا إذا كاف ىناؾ استعداد في الجسـ أو لدى الذات فالعلاقة بيف المؤثر والاستجابة  -

 ما دامت لذات صمة الوصؿ بينيما.
وعميو عممية التأثير والاستجابة ىي عممية متطورة ومستمرة طواؿ الحياة وىذا تماشيا مع تغيرات بنيات    

 4الجسـ وقدراتو واستعداداتو والظروؼ المحيطة بو.
وعمى المستوى البيداغوجي، ترى النظرية البنائية أف المتعمـ يتعمـ وىو في وضعية مواجية مع تأثيرات قادمة 

(.مف المحيط، وبف  5يـ معمومات جديدة )استيعاب(، وبتغيير منيجيات التفكير عمى اثر ذلؾ )تلاؤـ
 
 
 
 
 
 

                                                           
1

 .32، ص 2ط ،2011محمد الطاهر وعلً، بٌداغوجٌة الكفاءات، الورسم، الجزائر،  -
2

الساحة  -والمقاربة بالكفاءات، دٌوان المطبوعات الجامعٌة الإجرائٌة الأهدافعطا الله احمد وآخرون، تدرٌس التربٌة البدنٌة والرٌاضٌة فً ضوء  -
 .78ر، صالمركزٌة، بن عكنون، الجزائ

3
 .13-12، ص 2002التدرٌس بالكفاءات، دار الهدى، عٌن ملٌلة، الجزائر،  إلىمحمد صالح الحثروبً، مدخل  -
4

 . 13، ص نفسهمحمد صالح الحثروبً، مرجع  -
5

 .16شارع الحسن الثانً، الدار البٌضاء، ص  12لطٌفة العبٌدة، دلٌل المقاربة بالكفاٌات، مكتبة المدارس،  -
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 التدريس بالكفاءات -2
 تعريف التدريس بالكفاءات -2-1

" التدريس بالكفاءات أيضا عمى انو تدريس يستيدؼ تنظيـ المعرفة وتنشيط " فمييب بيرنويعرؼ 
إنو تدريس يستيدؼ تكويف وتأىيؿ التمميذ للانخراط في الواقع  آليات اكتسابيا واستخداـ الواقع واستثماره،

 .1والتسمح بمعرفة منظمة تسمح لو بالتصرؼ الفعاؿ لتجاوزىا أو ترويضيا لصالحو
ويعرؼ التدريس بالكفاءات أيضا عمى انو إجراءات تدريسية يتـ مف خلاليا اختيار وضعيات  

شكؿ ميمات ينجزىا التلاميذ مف خلاؿ استخداـ القدرات  تعمميو مستقاة مف واقع التمميذ، وتصميميا عمى
 .2والميارات والمعارؼ

كما يعرؼ التدريس بالكفاءات عمى انو منيج لمتعميـ وليس برنامج تعمـ، ييدؼ إلى اكتساب المتعمـ 
لكفاءات )معارؼ، قدرات، ميارات( وليس تكديس المحفوظات والمعمومات، فيو تعمـ يرتبط بحياة المتعمـ 

 .4وىو عبارة عف نشاط معرفي وتعميمي ،3لحاضرة والمستقبميةا
       التدريس بالكفاءات ىو مجموعة الأنشطة المقصودة والمبنية عمى مبادئ المقاربة بالكفاءات انطلاقا 
مف وضعيات تعميمية مختمفة، حسب الموقع التعميمي ليا دالاتيا بالنسبة لمتلاميذ وذلؾ بغية تحقيؽ الكفاءات 

 5المستيدفة والمحددة قبؿ البدء في النشاط التعميمي.
التدريس بالكفاءات ىو ذلؾ التدريس الذي يتـ عف دراية، ويرتكز عمى أسس، ومبادئ، ومنيجية مضبوطة 

 .6وعناصر متكاممة فيما بينيا
 مف خلاؿ التعريفات التي سبؽ ذكرىا يتضح أف التدريس وفؽ المقاربة بالكفاءات يجعؿ مف المتعمـ
نتاج المشاريع كأسموب لمتدريس.  عنصرًا فاعلًا في العممية التعميمية، كما يعتمد عمى أسموب حؿ المشكلات وا 
           وفي تحديد آخر لمتدريس بالكفاءات يندرج ضمف تحديد المفاىيـ المتعمقة بيذا النوع مف التدريس

 :7نجد أف التدريس بالكفاءات يتضمف
 ت تجعمو يشارؾ بنشاط في بناء كافياتو.إدماج التمميذ في وضعيا -

                                                           
- 

1
  chathaaya.com ، 10/03/2016  ،19:30، سٌاق التدرٌس باعتماد الكفاٌات  
2

من وجهة نظر المفتشٌن التربوٌٌن، ملتقى –نورة بوعٌشة، سمٌة بن عمارة، ممارسة معلمً المرحلة الابتدائٌة التقوٌم فً ضوء المقاربة بالكفاءات  -
  739، ص 2011ة،التكوٌن بالكفاٌات فً التربٌة، جامعة قاصدي مرباح ورقل

3
  44، ص 2005الدار الخلدونٌة للنشر والتوزٌع، الجزائر،  -للأبعاد والمتطلبات–التدرٌس بالكفاءات  فرٌد حاجً، بداغوجٌا  - 
4

 التدرٌس بالكفاءات، الملتقى الثالث حول الرهانات الأساسٌة  صولة فٌروز، بوٌعلً وسٌلة، صعوبات تعلٌم مادة الرٌاضٌات فً إطار بٌداغوجٌة -
  .لتفعٌل الإصلاح التربوي فً الجزائر

 - 
5

 كوٌن وسٌلة بن عامر، صباح ساعد، الاحتٌاجات التدرٌبٌة لدى معلمً المرحلة الابتدائٌة فً مجال التدرٌس وفق المقاربة بالكفاءات، ملتقى الت 
  .334، ص 2011عة قاصدي مرباح ورقلة، بالكفاءات فً التربٌة ، جام

6
  .21، ص 2007على أوحٌده، التدرٌس الفعال بواسطة الكفاءات، -
7
  .11/2004/ 24، 1442عبد اللطٌف الفرابً، المقاربة بالكفاءات المفاهٌم والممارسات، جرٌدة الصباح، العدد  - 
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 مفيوـ البنية: التي تعني إدماج المحتويات والمعرفة وعدـ تجزئتيا. -
 مفيوـ النشاط: حيث تعتبر أنشطة تعميمية تعمميو منفتحة عمى المتعمـ. -
 مفيوـ الميمة: يتمحور التعمـ حوؿ مياـ ينجزىا المتعمـ. -
 في موقؼ يسمح لو بإنجاز عمؿ.مفيوـ الوضعية: أي وضع المتعمـ  -

التدريس بالكفاءات نموذج عبارة عف تصور بيداغوجي ينطمؽ مف الكفاءة المستيدفة في نياية أي تعميمي 
ويضبط الإستراتيجية لمتكويف في المدرسة مف حيث المحتوى والوسائؿ والشروط والأىداؼ وأساليب التقويـ 

 .1وأدواتو
 خصائص ومبادئ التدريس بالكفاءات -2

 التدريس بالكفاءات: خصائص  -2-1
     إف نموذج التدريس بالكفاءات ييدؼ إلى جعؿ المعارؼ النظرية سموكات ممموسة عف طريؽ جممة     

 :2مف التحولات البيداغوجية التي تعتبر مميزات خاصة تتمثؿ في التالي
أي جعؿ المتعمـ يشعر بإستقلاية خلاؿ تعممو وذلؾ مف خلاؿ منحو فرصة إبداء أرائو  تفريد التعميم: -

وأفكاره، وىو ينجز أنشطة التعمـ مع مراعاة الفروؽ الفردية ومساعدة كؿ متعمـ عمى ممارسة النشاط في حدود 
 قدراتو.

توظيؼ المعارؼ والميارات ومعنى ذلؾ الاىتماـ بتقويـ أداءات المتعمميف التي يتـ فييا قياس الأداء: -
 والقدرات بدلا مف قياس المعارؼ النظرية.

معنى تحرير المعمـ وتمتعو بنوع مف الحرية فمو دور فعاؿ في تنشيط المتعمميف  تحرير المعمم من القيود: -
ميمية وتوجيييـ وتكييؼ ظروؼ التعمـ وتنظيـ النشاطات المختمفة وانتقاء الأساليب البيداغوجية والوسائؿ التع

 المناسبة.
حيث يتـ توجيو أنشطة التعميـ والتعمـ نحو بناء المعمومات في إطار مندمج يسمح بتنمية  دمج المعمومات: -

 الكفاءة أو استخداميا في حؿ المشكلات في وضعيات مختمفة.
.( يتمثؿ ذلؾ في استقلاؿ المكتسبات القبمية )معارؼ وقدرات، خبرات، وميارات... توظيف المعارف: -

 .3مواجية إشكالية معينة
 

                                                           
-
1
 www. Alurah.net ،30/01/2016، 20:45 والتطبٌقً،احمد بن محمد بونوة، المقاربة بالكفاءات بٌن النظري   

-
2
  66-65،ص 1، ط2005خٌر الدٌن هنً، مقاربة التدرٌس بالكفاءات، الجزائر،   

 
3

 66خٌر الدٌن هنً، مرجع سابق، ص -
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خراجيا مف الإطار النظري إلى الإطار العممي  تحويل المعارف: - ويتـ ذلؾ مف خلاؿ توظيؼ المعارؼ وا 
 التطبيقي، حيث تتجسد تمؾ المعارؼ في أداء سموكية ممحوظة تظير نتائجو في إنجاز المتعمـ.

لى مدى نجاعة  ةعقمننستخمص مف كؿ ىذه الخصائص أف التدريس بالكفاءات يسعى إلى  التعميـ وا 
المدرسة في مواكبة الوضعيات المعقدة في الحياة ومف ىنا يتحوؿ الاىتماـ بالمدرسة في التركيز عمى الأداء 

 .1الفعاؿ
 :2كما نجد أيضا بشكؿ أخر مجموعة مف الخصائص نعرضيا كأتي   
   أي أف التعميـ في إطار ىذه المقاربة يدور حوؿ المتعمـ وينطمؽ مف مبدأ الفروؽ الفردية التعميم: تفريد -

 بيف التلاميذ، كما يشجع عمى استقلالية المتعمـ ويفسح المجاؿ أماـ مبادراتو وآرائو وأفكاره.
تيف وتشيعو عمى اختيار تمتاز ىذه البيداغوجيا بأنيا تحرر المدرس مف الرو  حرية المدرس واستقلاليتو: -

 الوضعيات والنشاطات التعميمية إلى تحقيؽ الكفاءات المستيدفة . 
مندمج لتحقيؽ الكفاءات  إطارأي أف الخبرات التي تقوـ لممتعمـ تقدـ في  تحيق التكامل بين المواد: -

 .3المستعرضة
نما يساير العممية  أي أف التقويـ وفؽ ىذه البيداغوجيا التقويم البنائي: - لا يقتصر عمى فترة معينة وا 

 التعميمية، والميـ في العممية التقويمية ىنا ىو الكفاءة وليس مجرد المعرفة.
مف المعروؼ أف أحسف الطرائؽ البيداغوجية ىي تمؾ التي  تبني الطرق البيداغوجية النشطة والابتكار: -

  والمقاربة بالكفاءات ليست معزولة عف ذلؾ إذ أنيا تعمؿ  تجعؿ المتعمـ محور العممية التعميمية التعممية
عمى إقحاـ التمميذ في أنشطة ذات معنى بالنسبة إليو، منيا عمى سبيؿ المثاؿ إنجاز المشاريع وحؿ 

 .4المشكلات ويتـ ذلؾ إما بشكؿ فردي أو جماعي
النشطة تولد الدافع لمعمؿ لدى المتعمـ  يترتب عف تبني الطرؽ البيداغوجية تحفيز المتعممين عمى العمل:  -

فتخؼ أو تزوؿ كثير مف حالات عدـ انضباط التلاميذ في القسـ ذلؾ لاف كؿ واحد منيـ سوؼ يكمؼ بميمة 
 تتناسب ووتيرة عممو وتتماش وميولو واىتمامو.

كساب اتجاىات وميولات جديدة: - رات المتعمـ تعمؿ المقاربة بالكفاءات عمى تنمية قد تنمية الميارات وا 
 .5العقمية والمعرفية، والانفعالية والنفسية، والحركية وقد تتحقؽ مفردة أو مجتمعة

                                                           
1- 

مذكرة من متطلبات شهادة  -جاأنموذ -بالكفاءات، دراسة مقارنة المستوىوالتدرٌس  بالأهدافسهام سلفاوي، تدرٌس اللغة العربٌة بٌن التدرٌس 
 66، ص 2014العربً تعلٌمٌة اللغة، جامعة قاصدي مرباح ورقلة، الجزائر،  والآدابالماستر نظام) ل.م.د( فً اللغة 

2
  10، ص2004المعهد الوطنً لتكوٌن مستخدمٌن التربٌة وتحسٌن مستواهم، تعلٌمٌة المواد فً المدرسة الابتدائٌة، الجزائر،  -
-
3

  10المعهد الوطنً لتكوٌن مستخدمٌن التربٌة، المرجع السابق، ص  
4
  11ص ،1ط ،2002دار الأمل،  الجزائر،  ،رمضان أرزٌل ومحمد حسونات، نحو إستراتٌجٌة التعلٌم بالمقاربة بالكفاءات - 
5

   .13المعهد الوطنً لتكوٌن مستخدمً التربٌة، مرجع سبق ذكره، ص  -
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نما يتـ إدراجيا  :1عدم إىمال المحتويات )المضامين( - إف المقاربة بالكفاءات لا تعني استبعاد المضاميف وا 
 المشروع مثلا.في إطار ما ينجزه المتعمـ لتنمية كفاءاتو كما ىو الحاؿ في انجاز 

تعتبر المقاربة بالكفاءات أحسف دليؿ عمة أف الجيود المبذولة مف اجؿ  اعتبارىا معيار لمنجاح المدرسي: -
 التكويف تؤتي ثمارىا وذلؾ لأخذىا الفروؽ الفردية بعيف الاعتبار.

 مبادئ المقاربة بالكفاءات -2-2
 :2منياتقوـ المقاربة بالكفاءات عمى جممة مف المبادئ نذكر    
 : استرجاع واستحضار المتعمـ لممعارؼ السابقة وربطيا، بالمكتسبات الجديدة وتخزينيا في الذاكرة.البناء -
        بما  مارسة الكفاءة بغرض التحكـ فييا،: أي ضرورة الممارسة مف أجؿ التمكيف، يعني مالتطبيق -

 عية ما يكوف التمميذ نشطا في تعممو.أف الكفاءات تعرؼ عند البعض أنيا القدرة عمى التصرؼ في وض
: أي تكميؼ المتعمـ بنفس المياـ الإدماجية عدة مرات تقصد الوصوؿ بو إلى الاكتساب المعمؽ التكرار -

 لمكفاءات والمحتويات.
: يسمح الإدماج بممارسة الكفاءات عندما تقرف بأخرى كما يتيح لممتعمـ التمييز بيف مكونات الإدماج -

 حتويات وذلؾ ليدرؾ الغرض مف تعممو.الكفاءة والم
: المزاوجة بيف أنشطة التعميـ وأنشطة التقويـ وذلؾ قصد تنمية الكفاءات، ويعني أيضا أف الكفاءات الترابط -

التي تـ تحديدىا يجب أف يربط بينيا رابط يسيؿ معيا تحقيؽ درجة عالية مف الأداء المطموب عبر فترات 
 متتالية.

المدرس عندما يحدد مجموعة مف الكفاءات التي ستجعؿ المتعمـ يكتسبيا في فترة معينة : يعني أف التدرج -
 .3انطلاقا مف مضاميف معينة، وفي إطار وضعيات إشكالية معينة

 متطمبات نجاح التدريس بالكفاءات: -3
 لضماف نجاح التدريس بالكفاءات يستمزـ مراعاة ما يمي:   
بالخمفية النظرية لممقاربة بالكفاءات وتطبيقاتيا العممية، والتي تتـ عمى أساسيا الفيـ الدقيؽ والوعي التاـ  -

 بناء المناىج.
القراءة الواعية لممناىج الدراسية المقررة والوثائؽ المرافقة ليا لأف ذلؾ يساعد عمى تحديد الإستراتيجية  -

 المناسبة لبموغ الأىداؼ وتحقيؽ الكفاءات.

                                                           
1
  12وٌن مستخدمً التربٌىة وتحسٌن مستواهم، مرجع سبق ذكره،ص المعهد الوطنً لتك - 
2

  30 -29، ص مرجع سابقعرباوي خدٌجة،  -
3

 30، ص نفسهعرباوي خدٌجة،مرجع  -
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يف أدوار المعمـ والمتعمـ في العممية التعميمية، وذلؾ بإسناد دور التوجيو والتنظيـ تغيير أنماط التفاعؿ ب -
عطاء دور أكثر  وفاعمية لممتعمـ في اكتساب تعممو  إيجابيةوالتنشيط وتيسير التعمـ عمى المتعمميف لممعمـ، وا 

 مف خلاؿ وضعو في وضعيات تعميمية مناسبة.
ن - جازىا بإدماج العناصر المعرفية المتجانسة لمختمؼ الأبعاد والسموكات تنظيـ وىيكمة الأنشطة التعميمية وا 

المستيدفة مف خلاؿ وحدات تعميمية ملائمة يختمؼ حجميا باختلاؼ الكفاءات التي تندرج في سياؽ بنائيا 
 بدءا مف الكفاءات القاعدية مرورا بالمرحمية وانتياء بالكفاءات الختامية.

المنيجية البنائية، والتي تقضي الانطلاؽ مف وضعيات مألوفة بسيطة مناسبة احتراـ مبدأ التدرج في  -
لمستوى المتعمميف عند بناء المفاىيـ أو معالجة الوضعيات المشكمة ثـ التدرج في الصعوبة وصولا إلى نوع 

 .     1مف التجريد والتعميـ والآلية
 :وطرقيا إستراتيجية التدريس بالكفاءات -4
 اتيجية التدريس:مفيوم إستر  -4-1

عبارة عف مجموعة إجراءات التي يخططيا المعمـ مسبقاً لتعينو عمى تنفيذ التدريس عمى ضوء  
الإمكانات المتاحة لتحقيؽ الأىداؼ التدريسية، متضمنة أبعاد مختمفة مف أىداؼ وطرائؽ تقديـ المعمومات 

      الأسئمة المستخدمة... وىكذا وبيذا المعنىوالأمثاؿ والتدريبات وتحركات المعمـ وطريقة التقويـ، ونوع 
 .2فإف إستراتيجية التدريس تعني الخطة العامة لمتدريس المعتمدة عمى الإمكانيات المتاحة

وفي التربية يستخدـ مصطمح الإستراتيجية، استخداما مرادفا مع الطريقة أو الإجراء ومف التعريفات  
والتعميـ وتوجيو تسمسؿ الأحداث والأخذ والعطاء بيف المعمـ والمتعمـ  الأخرى للإستراتيجية في ميداف التربية

 .3وقد تعني أيضا مجموعة الإجراءات الموجية التي يقص مف ورائيا تحقيؽ نتائج تعميمية مرغوبة
ولتحقيؽ كفاءة مرجوة، لابد أف تسخر ليا كامؿ الإمكانيات وانتقاء البرامج والمقررات الدراسية  

     تماد استراتيجيات فعالة ودقيقة في التدريس، تقوـ عمى مقاربة منيجية تؤدي في النياية مع اع الحديثة
إلى بموغ الغاية التي تستيدفيا، وىي جعؿ المتعمـ يمتمؾ القدرة عمى بناء كفاءات معينة، واستثمارىا ضمف 

 .4يا التدريس بالكفاءاتوضعيات )إشكاليات( تواجيو، والمخطط التالي يوضح الإستراتيجية التي يقوـ عمي
 

                                                           
1

دار الهدى للطباعة والنشر   -وفق النصوص المرجعٌة والمناهج الرسمٌة –لمرحلة التعلٌم الابتدائً محمد الصالح حثروبً، الدلٌل البٌداغوجً -
  103 – 102، ص  2012والتوزٌع، عٌن ملٌلة ، الجزائر ،

2
 83،ص 2010سهٌلة محسن كاظم الفتلاوي، المدخل إلى التدرٌس، مكتبة نرجس، - 

3
  263، ص 1999ي فً العصر الحدٌث، علم الكتب، القاهرة،محمد منٌر مرسً، الإصلاح والتجدٌد التربو - 

4
  46زولٌخة علال، مرجع سبق ذكره، ص - 
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 :1بالكفاءاتوفقا لممقاربة مخطط إستراتيجية التدريس  : يوضح11الشكل رقم
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
5

35، ص 2003رشٌد الكمبور، المقاربة بالكفاءات، مصوغة لتكوٌن المستمر،  -
 

 

بناء كفاءة ختامية يتـ ضمف: )وحدة 
تعميمية أو مجاؿ، أو سنة( حسب طبيعة 

 المادة أو النشاط

يتـ التوصؿ إلى ذلؾ عف طريؽ: 
تحديد الكفاءة القاعدية، أو المرحمية 
 )إف وجدت( مع ضبط أىداؼ التعمـ

في الأخير نصؿ إلى ضبط أدوات 
 التقويـ كمعايير مؤشرات الكفاءة

المحتويات  انتقاءوالبموغ ذلؾ يتـ 
والمضاميف المعرفية التي تتناوؿ المواد 

ئمة لكؿ نشاط تعميمي أو لاالدراسية الم
 كفاءة مقصودة

الملائمة واستعماؿ الوسائؿ التعميمية 
)الخرائط، أجيزة، صور، مشاىد، 

 عينات، مراجع أشرطة،

مع اعتماد الطرائؽ البيداغوجية الفعالة وأنشطة التعميـ، 
والوضعيات، ينبغي تكييفيا مع المجاؿ المعرفي والكفاءة 
المقصودة تكوف في شكؿ )حوار، استقراء استكشاؼ، حؿ 

 (المشكلات
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 تبالكفاءاطرائق التدريس في ضوء المقاربة   -2 -4
تفرض المقاربة بالكفاءات المجوء إلى طرائؽ التدريس الفاعمة والنشيطة التي تتبنى مبدأ المشاركة    

يجاد الحموؿ المناسبة ليا، والتعمـ عف طريؽ الممارسة  و العمؿ الجماعي، وتؤكد عمى معالجة الإشكاليات وا 
مى خبرة التلاميذ ومساىمتيـ في دراسة لموضعيات المناسبة، وتجعؿ مف المعمـ وترتكز الطرائؽ النشيطة ع

والمتعمـ شريكيف في العممية التعميمية التعممية، بحيث يكوف المعمـ منشطا ومحفزا ومقوما، أما المتعمـ فيكوف 
 خ.حيويا نشيطا، يقوـ بدوره ضمف المجموعة تحت إشراؼ معممو، يعمؿ، يسأؿ، ينجح و يخفؽ...ال

  ومف الطرائؽ البيداغوجية الفاعمة التي ينصح المعمـ عمى اعتمادىا أثناء التدريس وفؽ المقاربة الجديدة    
 .1طريقة حؿ المشكلات، و بيداغوجية المشروع -الكفاءات -
 طريقة حل المشكلات  -4-2-1

إجابة، وىي تعد آلية لبناء ىي طريقة تدعو إلى البحث وتثير في المتعمـ روح التساؤؿ الذي يحتاج إلى     
 .2المعرفة،كما أنيا تركز عمى نشاط المتعمـ، حيث تفتح لو المجاؿ لمتفكير

 خصائص طريقة حل المشكلات: 
 :3تتميز ىذه الطريقة بعدة خصائص ىي   
حب : فالمشكمة المطروحة تعد حافزا لمبحث والتجريب، سواء بدافع التحدي، أو بدافع إثارة الدافعية لمتعمم -

 الاستطلاع ولمكشؼ عف المجيوؿ.
         يتعرض المتعمـ أثناء المعالجة والبحث عف الحؿ إلى كثير مف المفاىيـ، تمكنو  تعمم المفاىيم: -

 مف اكتساب المعرفة والميارات المرغوب فييا.
          يعتبر المسعى مف خلاؿ المعالجة المنيجية لحؿ المشكؿ تعمما سواء التعمم من خلال العمل: -

 ما فترضو المتعمـ صحيحا أو خاطئا. كاف
يتـ الإقباؿ عمى المشكمة برغبة التعرؼ عمى الأشياء، وتعمـ الميارات اللازمة، مما  الاستمتاع بالعمل: -

 يؤدي إلى الاستمتاع بالعمؿ.
حقة، ويجعميا يؤدي استخداـ الخبرات إلى الترابط بيف المعمومات السابقة واللا توظيف الخبرات السابقة: -

 .4ذات معنى ودلالة عند المتعمـ
 
 
 
 

                                                           
1

 المقاربة بالكفاءات فً الممارسات التعلٌمٌة، جامعة قاصدي مرباح ورقلة، الجزائر. شرقً رحٌمة، بوساحة نجاة، مقال فً بٌداغوجٌة -
2

 90بن سً مسعود لبنى، مرجع سابق، ص  -
 

3
  55، ص1، ط2004ناٌت سلٌمان طٌب، المقاربة بالكفاءات، دار الأمل للطباعة والنشر والتوزٌع تٌزي وزو، الجزائر،  - 

4
  55كره، ص ناٌت سلٌمان طٌب، مرجع سبق ذ - 
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 خطوات طريقة حل المشكلات:
 :1ومف أجؿ نجاعة ىذه الطريقة ينبغي إتباع الخطوات الآتية

 الشعور بالمشكمة. -
 تحديد المشكمة وصياغتيا في شكؿ إجرائي قابؿ لمحؿ في صيغة سؤاؿ. -
 لحميا.دراسة المشكمة واقتراح الفرضيات المناسبة  -
 اختبار الفرضيات المناسبة. -
 التأكد مف صحة الفرضيات المقترحة لحؿ المشكمة. -
 الوصوؿ إلى حؿ المشكمة. -

 شروط المشكمة:
 :2يجدر أثناء اختيار المشكمة مراعاة الشروط التالية   
 يجب أف تتناسب المشكمة مع مستوى التلاميذ ومع مرحمة نموىـ. -
 مستمدة مف بيئة التلاميذ.يجب أف تكوف المشكمة  -
 يجب أف تعبر المشكمة عف حاجات واقعية يشعر بيا المتعمـ. -
 يجب أف يكوف التوجيو والتقويـ جزء لا يتجزأ مف عممية التعمـ عف طريؽ حؿ المشكلات. -
 يجب أف تؤدي دراسة المشكمة إلى مشكلات أخرى تحتاج إلى دراسات جديدة. -
 طريقة المشروع: -4-2-2

سموب تعميمي فريد محوره المتعمـ أما المعمـ فدوره يقتصر عمى الإشراؼ، والتوجيو، والمساعدة ىو أ
 .3عند الحاجة فتلاميذ يقوموف بأنشطة ذاتية تحت إشراؼ المدرس

كما تعرؼ عمى أنيا عمؿ ميداني يقوـ بو الفرد ويتسـ بالناحية العممية، وتحت إشراؼ المعمـ، ويكوف ىادفاً 
 .4العممية، ويتـ في البيئة الاجتماعية ويخدـ المادة

 :5أنواع المشاريع -
 و يمكف تقسيـ المشاريع إلى قسميف: )مشاريع فردية، مشاريع جماعية(.   
فالمشاريع الفردية ىي التي يقوـ فييا كؿ تمميذ بتنفيذ مشروع لوحده كأف يطمب المعمـ مف كؿ تمميذ إنجاز  -

 في حصة التربية التشكيمية، لاستغلاليا في حصة الرياضيات.دارة كيربائية، أو إنجاز مكعبات 
أما المشاريع الجماعية فيي الأعماؿ التي تستند إلى مجموعة مف تلاميذ الفصؿ الواحد، ويتـ فييا تفويج  -

 التلاميذ، بحيث يختار كؿ فوج المشروع الذي يرغب إنجازه تحت إشراؼ المعمـ.

                                                           
1

منى مطلق إبراهٌم النخالة، اثر استخدام طرٌقة حل المشكلات فً التدرٌس التربٌة الإسلامٌة على تحصٌل تلامٌذ الصف التاسع الأساسً فً  -
  85بحث مقدم لاستكمال متطلبات الحصول على درجة الماجستٌر تخصص مناهج وطرق التدرٌس الجامعة الإسلامٌة غزة،ص  -محافظة غزة

2
 www.djelfa.info، 10/02/2016،10:47ابو شٌماء رٌوح، منهجٌة تدرٌس الرٌاضٌات ووضعٌة المشكلة،  -
3

  17، ص 2008بدٌر كرٌمان، تعلٌم النشاط، دار المٌسرة، عمان، الاردن، -
4
  18، ص 2008ة فً التعلٌم والتعلم، دار الٌازوري، عمان الأردن، نبهان ٌحً، الأسالٌب الحدٌث - 
5

  www.ainfekka.com،  15/04/2016،09:56منتدى عٌن افقه، طرائق التدرٌس فً ظل المقاربة بالكفاءات،   -

http://www.djelfa.info/vb/showthread.php?t=1526195
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  خطوات المشروع: -
 : 1خطوات المشروع بالاتييمكف تحديد    

 اختيار المشروع : 
مدى جدية المشروع، ولذلؾ يجب أف يكوف  وىي أىـ مرحمة في مراحؿ المشروع إذ يتوقؼ عمييا

المشروع متوافقاً مع ميوؿ التلاميذ، وأف يعالجَ ناحية ميمة تؤدي إلى خبرة وفيرة متعددة الجوانب، وأف يكوف 
مكانيات مناسباً لمستواىـ، وأف تكوف  المشروعات المختارة متنوعة، وتراعي ظروؼَ المدرسة والتلاميذ وا 

 العمؿ.
 :التخطيط لممشروع  

إذ يقوـ التلاميذ بإشراؼ معمميـ، بوضع الخطة ومناقشة تفاصيميا مف أىداؼ النشاط وألوانو 
كؿ مجموعة عمميا  والمعرفة والميارات والصعوبات المحتممة، عمى أف يٌقسـ التلاميذ إلى مجموعات، وتدوف

كماؿ النقص فقط.  في تنفيذ الخطة ويكوف دور المعمـ في رسـ الخطة ىو الإرشاد والتصحيح وا 
 :)تنفيذ الخطة )تنفيذ المشروع  

ى حيز التنفيذ، وىي وىي المرحمة التي تنقؿ بيا الخطة والمقترحات مف عالـ التفكير والتخيؿ إل
التلاميذ العمؿ، ويقوـ كؿ منيـ بالمسؤولية المكمؼ بيا، ودور المعمـ تييئة  ويبدأوالحيوية،  مرحمة النشاط

الصعوبات  بعض يـ، إذا دعت الضرورة لمناقشةويشجع عمى العمؿ والاجتماع مع الظروؼ، والتوجيو
 .بالتعديؿ في سير المشروع ويقوـ
 :)الحكم عمى المشروع )تقويم المشروع 

عممية مستمرة مع سير المشروع يذ أثناء تنفيذ المشروع، والتقويـ يقصد بو تقويـ ما وصؿ إليو التلام
البداية وأثناء المراحؿ السابقة، إذ في نياية المشروع يستعرض كؿ تمميذ ما قاـ بو مف عمؿ وبعض  منذ

 .2الفوائد التي عادت عميو مف ىذا المشروع، ثـ يحكـ التلاميذ عمى المشروع 
نلاحظ مف ما سبؽ إف العمؿ بطريقة المشروع يدفع التلاميذ إلى البحث والإطلاع كما يخمؽ لديو 
     الإحساس بالتحدي، ذلؾ أف تصميـ ىذه المشاريع مف طرؼ المتعمـ، يتطمب نظرة شمولية حوؿ 

فاءات مختمفة المشروع، وذلؾ بإخراجو مف مرحمة التصور إلى مرحمة التنفيذ، ىذه الأخيرة بدورىا تتطمب ك
تعميمية  أنشطةمثؿ البحث، التحمي، التركيب .... الخ وعميو فطريقة التدريس بواسطة المشاريع ترتكز عمى 

تعممية مفتوحة وطويمة المدى، فريبة مف الواقع المعيش لممتعمـ، يمعب فييا المتعمـ دورا أساسيا، وليس مجرد 
 . 3متمقى فقط

 
                                                           

1
المتكاملة لدى طلبة الصف العاشر الأساسً، مقدمة هذه  زٌاد سعٌد بركات، فاعلٌة إستراتٌجٌة التعلم بالمشارٌع فً تنمٌة المهارات تصمٌم الدارات -

مٌة الدراسة استكمالا لمتطلبات الحصول على درجة الماجستٌر فً المناهج وطرق التدرٌس تكنولوجٌا التعلٌم بكلٌة التربٌة فً الجامعة الإسلا
  25، ص2013بغزة،

2
  25،ص سابقزٌاد سعٌد بركات، مرجع  - 

3
  88، صجع سابقمسعود لبنى، مر بن سً - 
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 آثار التدريس بالكفاءات:-5
 :1المقاربة بالكفاءات في التدريس ما يمي يااعتمدت الآثار التيأىـ  مف   
 الانتقاؿ مف نموذج الأىداؼ إلى نموذج الكفاءات. - 
 الانتقاؿ مف الطرائؽ إلى المقاربة. -
 الانتقاؿ مف المتابعة المنيجية الموجية إلى الاستقلالية البيداغوجية. -
 عمى تراكـ المعارؼ. تعميـ قائـ عمى اكتساب الكفاءات وليس -
 تعميـ موجو نحو الحياة لأنو يأخذ في الحسباف المعنى والدلالة في جميع أنشطة القسـ. -
 استبداؿ أسموب التراكـ الكمي لممكتسبات بأسموب الإدماج الوظيفي لممعارؼ. -
 تصور يشرؾ المتعمـ في تعميمو ويدفعو إلى استغلاؿ كؿ إمكاناتو لاكتساب المعارؼ. -
تصور يضع المتعمـ في وضعيات لمتعمـ تدفعو لمقياـ بما ىو مطموب منو لحؿ الإشكالات المطروحة  -

 عميو.
     تصور يدمج التقويـ ضمف عممية التعمـ ويركز فيو عمى البعد التكويني ويترتب عمى ذلؾ مجموعة  -

 :2مف المتطمبات والإجراءات منيا أف
 تغييرا في أنماط النشاطات البيداغوجية وفي علاقة التعميـ بالتعمـ.كؿ تغيير في مقاربات المناىج يتطمب  -

وعميو لموصوؿ إلى تحقيؽ ممارسة فعمية لمتدريس بالمنظور الذي تقتضيو المقاربة بالكفاءات ينبغي 
نجاز النشاطات البيداغوجية وتقويميا بنفس المقاربة.   3إعداد وا 

 تخطيط وتنفيذ الدرس القائم عمى الكفاءة: -6
تعد عممية التدريس مف أىـ الأعماؿ التي تيدؼ إلى تنمية القوى البشرية التي ىي مف أولويات 
التنمية في المجالات الأخرى حيث أنيا تساىـ في بناء الاقتصاد القومي، ولذلؾ فإنيا لابد وأف تكوف 

    يط لمتدريس قبؿمخططة بشكؿ دقيؽ ومتقف بعيد عف العشوائية، فالمعمـ الكؼء الذي يمتمؾ ميارة التخط
 أف يمتمؾ ميارة تنفيذ الدرس.

      الطرؽ أفضؿ" ىو العممية الواعية التي يتـ بموجبيا اختير ماري نيمروالتخطيط كما عرفتو "
 . 4التي تكفؿ تحقيؽ ىدؼ معيف

                                                           
1

مذكرة مقدمة   -دراسة مٌدانٌة بدائرة فرجٌوة ولاٌة مٌلة–سمٌرة لعمارة، تقٌٌم مادة الرٌاضٌات للسنة الخامسة ابتدائً فً ظل المقاربة بالكفاءات  -
 72-71، ص 2011جامعة منتوري، قسنطٌنة، لنٌل شهادة الماجستٌر فً التقوٌم أنماط التكوٌن، كلٌة العلون الإنسانٌة والعلوم الاجتماعٌة،

2
  72سمٌرة  لعمارة، مرجع سابق، ص  -
3

 72، مرجع نفسه، ص سمٌرة لعمار -
4
  134،ص 1، ط2010 الأردن،رافدة الحرٌري، طرق التدرٌس بٌن التقلٌد والتجدٌد، دار الفكر عمان،  - 
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ذلؾ الجانب مف التدريس الذي يقوـ فيو المدرس بصياغة مخطط  إلىويشير التخطيط لمتدريس 
 .1عمؿ لتنفيذ التدريس، سواء كاف طوؿ السنة أو لنصؼ السنة أو لشير أو ليوـ

 2 التخطيط لدرس: -6-1
 اخذ بعيف اعتبار قدرات المتعمميف ومكتسباتيـ القبمية. -
 اخذ بعيف اعتبار حاجات المتعمميف. -
 غبتيـ.إثارة اىتماميـ ور  -
 صياغة الأىداؼ يشمؿ) الإجراء السموكي، شروط الإنجاز، معيار النجاح( -
 يتلاءـ مع اليدؼ والوقت وقدرات المتعمميف. أفاختيار المحتوى عمى  -
 اختيار الأنشطة والمياـ التي يقوـ بيا ويمارسيا المتعمموف وتكوف مرتبطة مع اليدؼ. -
 اختيار الطريقة والوسائؿ)المادية، السندات...الخ( والفضاء المكاني والفضاء الزماني. -

 كما انو نمؾ مف يضع تخطيط لدرس عمى النحو التالي:
 والتنظيـ. والإرشادخاصة لأساليب التنشيط والفاعمية عف طريؽ التوجيو  أىميةايلاء  -
وتطوير الكفاءات باعتماد أنشطة البناء والفيـ أولا ثـ تعزيز  تبني مبدأ التدرج في اكتساب التعميمات لتنمية -

 .3المكتسبات في وضعيات، مشكمة تتدرج مف حيث الصعوبة والمعنى
 القراءة المعمقة لممناىج والوثائؽ المرافقة ليا. -
 الإطلاع عمى الوحدات التعميمية والمجالات المعرفية. -
 الربط بيف محتوى المناىج ومضامينو. -
 تحديد أىداؼ كؿ وحدة تعميمية. -
 تحديد الكفاءة القاعدية. -
 التعرؼ عمى موضوعات أنشطة الإدماج والمشاريع البيداغوجية. -
 .4تحديد السندات والوسائؿ التعميمية الفردية والجماعية  -
 .5شجيع والتقديراستخداـ ميارات التدريس المفظية أو غير المفظية والحركية كالإيماءات وعبارات الثناء والت -

                                                           
1

  371، ص1ط ،2003الكتب، كمال عبد الحمٌد زٌتون، التدرٌس نماذجه ومهاراته، عالم  -
2

  25ة، صكاحمد بن محمد بونوة، المقاربة بالكفاءات بٌن النظري والتطبٌق، شبكة الألو -
3
  29،ص 2008عبد الرحمان التومً، منهجٌة التدرٌس وفق المقاربة بالكفاءات، - 

4
  218،ص ابقخٌر الدٌن هنً، مرجع س - 
5

  51القساٌمة، طرائق التدرٌس العامة وتقوٌمها، ص عبد الحً احمد السبحً، محمد بن عبد الله  -
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         إف عممية تنفيذ الدرس ىي الخطوة العممية التي يتسـ فييا ترجمة الأفعاؿ والقرارات  تنفيذ الدرس: -6-2
        التي وضعيا في خطة الدرس، وفي ىذه الخطوة تتحدد الإستراتيجية التدريسية ودور كؿ مف التمميذ 
والمعمـ والخبرات التعميمية، وكيفية استخداـ الوسائؿ والأدوات مف أجؿ تحقيؽ ىذه العمميات مجتمعة الأىداؼ 
         التعميمية، ففي ىذه المرحمة يجند المعمـ كؿ ما يمتمؾ مف ميارات وقدرات ومعرفة مف أجؿ التأثير 

ي بينو وبيف تلاميذه والمتمثمة في التييئة في المتعمميف، وذلؾ بالتحكـ في الأحداث التدريسية التي تجر 
 .1لمدخوؿ في الدرس، واستراتيجيات وأساليب محتوى الدرس

 التييئة لمدخول في الدرس: -6-3
يختمؼ المعمميف في أساليب التييئة لمدرس حسب ما سيقدمو لتلاميذه ولقد حدد" حسف حسيف زيتوف"     

 :2بعض ىذه الأساليب منيا
      ويقوـ المعمـ بيذا الأسموب عف طريؽ طرح سؤاؿ حوؿ الموضوع الذي  حفيزية:طرح الأسئمة الت -

يقدمو، ويترؾ لمتلاميذ حرية الإجابة ويسجؿ ىذه الأفكار دوف الحكـ عمى صحتيا، ثـ يخبرىـ أف الإجابة 
 عمى ىذا السؤاؿ تكوف خلاؿ الدرس ويسجؿ العنواف عمى السبورة

فإذا كاف موضوع الدرس حوؿ الصوـ مثلا فإف المعمـ يغتنـ فرصة شير  عرض الأحداث الجارية: -
رمضاف، ويسأؿ تلاميذه عف الأعماؿ التي تقوـ بيا أسرىـ خلاؿ ىذا الشير، وبعد مناقشتيـ يتوصؿ التلاميذ 

 إلى موضوع الدرس ويسجؿ العنواف عمى السبورة.
فإذا كاف موضوع الدرس تحوؿ الأجساـ الصمبة ممارسة التلاميذ للأنشطة الاستقصائية أو الاستكشافية  -

إلى سائمة مثلا، فإف التلاميذ يقوموف بنشاط عممي يتـ فيو تعريض أجساـ صمبة لمحرارة، ويمثؿ ىذا النشاط 
 مقدمة لتعميميـ ظاىرة تحوؿ الأجساـ الصمبة إلى سوائؿ وأسباب ذلؾ.

عمى الغذاء الكامؿ، فإف المعمـ يبدأ الدرس ربط الدرس السابؽ بالدرس الحاؿ: فإذا كاف موضوع الدرس  -
برابطو بالدرس السابؽ )تقسيـ الأغذية( فيذكرىـ بيذه الأقساـ ويقوؿ ليـ أف في ىذا الدرس يستعمموف كيؼ 

 .3يختروف مف بيف ىذه مواد الواجبة الكاممة ثـ يكتب عنواف الدرس
 
 
 

                                                           
1

 دراسة    -رمضان مصطفى، اثر التدرٌس بالكفاءات على مستوى التحصٌل المعرفً فً مادة اللغة العربٌة فً مرحلة الطور التعلٌم الثانوي -
  49-47،ص 2015مذكرة مكملة لنٌل شهادة الماجستٌر فً علم النفس، جامعة بكر بلقاٌد تلمسان،  -ولاٌة بشار مٌدانٌة بثانوٌات 

2
  49-47، ص ابقمرجع س رمضان مصطفى، - 

3
  49، ص نفسهرمضانً مصطفى، مرجع  - 
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 في المقاربة بالكفاءات:  والمتعمم دور المعمم-7
 :في المقاربة بالكفاءات دور المعمم -7-1

مما لا شؾ فيو أف النظـ التربوية تسعى مف خلاؿ مؤسساتيا، إلى خمؽ دينامية مستمرة ذلؾ 
   الأمة  ؾ التي تنطبؽ وطموحات المجتمع أوبغرض إيجاد السبؿ الأكثر تلاؤما لمتنشئة الاجتماعية أي تم

   ركة لا تقتصر فقط عمى المتعمميف بؿ تمس كؿ الفاعميفلا نستطيع أف ننكر بأف ىذه الح في ىذا السياؽ
     . 1في المؤسسة التعميمية وعمى رأسيـ المعمميف، الذيف يتولوف إعداد الأجياؿ

تعطػػي المقاربػػة بالكفػػاءات، أىميػػة لممػػتعمـ بجعمػػو محػػور العمميػػة التعميمػػة . مػػا يجعػػؿ دور المعمػػـ  
أمػا دور المعمػـ  التقميػدي الػذي أعطػى أىميػة لممعمػـ ومػادة التعمػيـ.يختمؼ كؿ الاخػتلاؼ عػف دوره فػي التعمػيـ 
 : 2في المقاربة بالكفاءات ، نمخصو فيما يمي

التعمميػػة، دلػػؾ بجعمػػو يقػػوـ بأنشػػطة ذات -التػػي تجعػػؿ المػػتعمـ محػػور العمميػػة "التعميميػػة يحػػدد البيػػداغوجيا -
 لؾ إما فرديا أو جماعيا.معنى بالنسبة لو ، وبإنجاز المشاريع وحؿ المشكلات، ويتـ ذ

        عمػػػػى العمػػػػؿ وفػػػػؽ طريقػػػػة التعمػػػػيـ النشػػػػط، قصػػػػد  توليػػػػد الػػػػدافع لمػػػػتعمـ والانجػػػػاز يقػػػػوـ بتحفيػػػػز المتعممػػػػيف -
 وتتماشى وميولو،  واىتمامو.لؾ بتكميفو بميمة تناسب وتيرة عممو، ذ
كساب الاتجاىػات، الميػوؿ والسػموكات الجديػدة ، مػ - ا يسػتمزـ منػو العمػؿ  عمػى تنميػة يقوـ بتنمية الميارات وا 

الحركيػة، وقػد تتحقػؽ ىػده العمميػة -قدرات المتعمـ المختمفة: العقمية )المعرفية( ، العاطفية )الانفعاليػة( والنفسػية
 إما منفردة أو متجمعة.

العمميػػة،  أو مػػا يسػػمى بمجػػاؿ تعمػػـ الكفػػاءة بإدراجيػػا فػػي إطػػار مػػا ينجػػزه المػػتعمـ  يعطػػي أىميػػة لممضػػاميف -
 تنمية كفاءاتو في المجالات الثلاث، كما ىو الحاؿ أثناء إنجاز المشروع.ل
و أف يػػربط وعميػػ، بعػػيف الاعتبػػار الفػػروؽ الفرديػػة، ويركػػز عمػػى نشػػاط المػػتعمـ فػػي العمميػػة التعميميػػةيأخػػذ   –

الحيػاة  ، مف خلاؿ تثمػيف المعػارؼ المدرسػية بجعميػا قابمػة للاسػتعماؿ فػي مختمػؼ مواقػؼالتعميـ بحياة المتعمـ
 مف خلاؿ تحويؿ المعرفة العممية إلى معرفة نفعية أدائية.

    يعمػػػػؿ عمػػػػى جعػػػػؿ المػػػػتعمـ يػػػػتعمـ عػػػػف طريػػػػؽ الممارسػػػػة الذاتيػػػػة،  بتوجييػػػػو إلػػػػى اكتشػػػػاؼ أحكػػػػاـ المػػػػادة  -
شراكو في مسؤولية قيادة و تنفيذ عممية التعمـ .   التعميمة، وا 

يعمػؿ  ،إنجاز المشاريع لتحقيؽ الكفػاءات المسػتيدفة يخطط لوضعيات ونشاطات التعمـ ، يصمـ مخططات -
عمى أف تكوف وضعيات التعمـ مستقاه مف الحياة في صػيغة مشػكلات ترمػي عمميػة الػتعمـ إلػى حميػا بتوظيػؼ 

 القدرات العقمية.

                                                           
1

 -دراسة مٌدانٌة بولاٌة قسنطٌنة -بة الكفاءاتعبد المجٌد لبٌض،تصورات معلمً المدرسة الابتدائٌة لإشراف التربوي فً ظل التدرٌس بمقار -
  66، ص 2009أطروحة مقدمة لنٌل شهادة دكتوراه علوم فً العلوم التربوٌة، جامعة منتوري قسنطٌنة،

2
معة جا ،مشكل وضعٌة إدماج وضعٌة التقوٌموضعٌة  -تنمٌة الكفاءات وفق وضعٌات التعلٌمحول فاطمة الزهراء بوكرمة، حدي إسماعٌل، ملتقى  -

  487-486صقاصدي مرباح، ورقلة، 
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يسػػاعد المػػتعمـ فػػي عمميػػة التقػػويـ الػػذاتي، حتػػى يػػتمكف ىػػدا الأخيػػر مػػف تعػػديؿ مفاىيمػػو السػػابقة واكتسػػاب  –
  1ة عممية لحؿ المشاكؿ التي يمكنيا أف تصادفو في حياتو اليومية.طريق
 .2يتابع بستمرار مسيرة المتعمـ مف خلاؿ تقويـ مجيوداتو -
 دور المتعمم في المقاربة بالكفاءات: -7-2
والفاعؿ الرئيسي  لقد اىتمت بيداغوجيا الكفاءات كثيرا بالمتعمـ، حيث جعمتو محورا لمعممية التعميمية التعممية  

 اختيار، وتعمؿ عمى إشراكو في مسؤولية قيادة وتنفيذ عممية التعمـ، وىي تقوـ عمى 3في سيرورة الدرس
وضعيات تعممية مستقاة مف الحياة في صيغة مشكلات، ترمي عممية التعميـ إلى حميا، باستعماؿ الأدوات 

 4الفكرية، ويستعمؿ الميارات والمعارؼ الضرورية لذلؾ.
 :5ما أف المتعمـ ىو محور العممية التعميمية وعنصر نشيط فييا فيووب
 عمى التقدـ الذي يحرزه. مسئوؿ -
 يبادر ويساىـ في تجديد المسار التعميمي. -
 يمارس ويقوـ بمحاولات يقنع بيا أقرانو ويدافع عنيا في جو تعاوني. -
 يثمف تجربتو السابقة ويعمؿ عمى توسيع آفاقيا. -

  وينتظر مف المتعمـ في المقاربة بالكفاءات القياـ بجممة مف المياـ لإتماـ الكفاءات المرجوة ومف ىذه المياـ 
 :6ما يأتي 

 إنجاز ميمات معقدة لغرض محدد بوضوح. -
         اتخاذ قرارات في ما يتعمؽ بطريقة عممو لتأدية الميمة أو النشاط أو المشروع وحؿ المشكلات  -

 منيا.التي تتض
 الرجوع إلى عدد معتبر مف الموارد. -
 معالجة عدد كبير مف المعومات. -
 .7المشاركة في تقويـ إنتاجاتو )كفاءاتو( -
 .8جماعي إطارفي  آخريفالتفاعؿ مع متعمميف  -
 
 

                                                           
1

  487فاطمة الزهراء، مرجع سابق، ص   -
2

  5مربوح ٌوب، بناء المناهج بالمقاربة بالكفاءات، ٌومان دراسٌان لفائدة أساتذة  التعلٌم الثانوي لمادة العلوم الفٌزٌائٌة، ص  -
3

  122،ص2006 ،1ط، طبعة النجاح الجدٌدة الرباطالعربً سلٌمان، الكفاءات فً التعلٌم من اجل مقاربة شمولٌة، م  -
4

  5، ص 2008وزرة التربٌة الوطنٌة مناهج السنة الثلاثة ابتدائً الجزائر  -
5

مذكرة مقدمة بكلٌة الآداب والعلوم -أنموذجا -زولٌخة علال، تعلٌمٌة نشاط التعبٌر الكتابً فً ضوء المقاربة بالكفاءات السنة الثالثة متوسط -
  57،ص 2010، جامعة فرحات عباس سطٌف، الجزائر،وأدبهاة قسم اللغة العربٌة الاجتماعٌ

6
  15-14، ص 2006محمد الطاهر واعلً، بداغوجٌا الكفاءات، الجزائر،  - 

7
  57زولٌخة علال، مرجع سبق ذكره، ص  - 
8

مذكرة مقدمة لنٌل شهادة  -السنة الثالثة ثانوي أنموذجا -خدٌجة ودوع، حنان بوعزٌز، تطبٌق المقاربة بالكفاءات فً تعلٌمٌة نصوص اللغة العربٌة -
  40، ص2015الماستر تخصص تعلٌمٌة اللغة العربٌة، جامعة الدكتور ٌحً فارس بالمدٌة،
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 دور التعمم)التعميم(: -7-3
ومتطمباتيا، وبذلؾ ييدؼ التدريس بالكفاءات إلى تأىيؿ شخصية الفرد مف أجؿ مواجية الحياة 

 إلى التعمـ وفؽ ىذه المقاربة عمى أنو: ينظر
تعميـ ييدؼ إلى إكساب المتعمـ لمكفاءة اللازمة التي تسمح لو باستثمار موارد داخمية وخارجية، مف أجؿ  -

 وضع حموؿ لمشاكؿ تعترضو بدلًا مف حشوه بالمعارؼ.
 مف واقعو يمارس مف خلاليا أنشطة تعميمية. يعتمد عمى وضعيات ذات دلالو بالنسبة لمتمميذ مستمدة -
إضفاء طابع الاندماجية عمى المعارؼ، وذلؾ بتوظيفيا في نشاطات الأداء عوض الاكتفاء بتراكميا  -

 والاحتفاظ بيا في الذاكرة.
 السعي إلى تنمية القدرات العقمية العميا كالتحميؿ والتركيب والتقويـ. -
منطؽ التدريب عملًا بالمبدأ القائؿ:الكفاءات تبني بتفعيميا في وضعيات  الانتقاؿ مف منطؽ التعميـ إلى -

مالا يعرؼ القياـ بو حيف يقوـ  الإنساف:" فإف تنمية الكفاءات أف يتعمـ  ph. Memieuxمعقدة، كما قاؿ
 بفعمو"

ليكوف  يجند المعارؼ والمعارؼ الفعمية والسموكية والميارات والقدرات التي تتشكؿ منيا صفة الكفاءة-
 المتحمى بيا كؼءً.

 1تعميـ يمكفّ المتعمـ مف تممّؾ ما تعممو والعودة إليو متى شاء البرىنة عمى كفاءتو. -
 اليدف من التدريس بالمقاربة بالكفاءات: -8

         إف اليدؼ مف التدريس بالكفاءات ىو البحث عف الجودة، وعقمنة الموارد البشرية، رغبة 
في استثمارىا وتحقيؽ التكيؼ السميـ لمفرد مع محيطو، ىذا الفرد الذي سيكوف قادرا عمى حؿ مشاكمو اليومية 
وعمى الاندماج والمشاركة في بناء وتطوير المجتمع بصفة فعالة، وتكويف شخصية مستقمة ومتوازنة ومتفتحة 

المجتمع بمواطنيف مؤىميف لمبناء تقوـ عمى معرفة دينيا وتاريخ وطنيا وتطورات مجتمعيا، قصد تزويد 
 .2المستعمميف الكفاءات الملأمة اكتسابالمتواصؿ لموطف عمى جميع المستويات، وذلؾ مف خلاؿ 

 
 
 
 
 

                                                           
 92، ص ابقنورة بوعٌشة، مرجع س  -1
2

   85، ص مرجع سابقالعرابً محمود،  -
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 التدريس بالكفاءات في الجزائر -3
 دواعي إصلاح المدرسة الجزائرية: -3-1

النظاـ التربوي يعرؼ معجـ المصطمحات التربية وعمـ النفس الإصلاح التربوي عمى انو النظر في 
القائـ بما في ذلؾ النظاـ التعميمي ومناىجو، وذلؾ مف خلاؿ إجراء الدراسات التقويمية ثـ البدء في عممية 
التطوير وفؽ مقتضيات المرحمة الراىنة والرؤى المستقبمية لمنظاـ التربوي، وفي ىذه الحالة تكوف الاتجاىات 

 1مور التي توضع في الاعتبار.العالمية ومظاىر التجديد التربوي مف أىـ الأ
ويجمع عمماء التربية عمى أف المسؤولية المباشرة تقع عمى المنظومة التربوية والتعميمية وما تطبقو 

ومنو لجأت الجزائر إلى تنفيذ مخطط إصلاح المنظومة التربوية المقرر مف طرؼ مجمس الوزراء  2،مف برامج
     في تطبيؽ ىذا الإصلاح الذي يرتكز  2003ة منذ عاـ ، شرعت وزارة التربية الوطني2002في أفريؿ 

 3عمى ثلاثة محاور أساسية ىي:
 تحسيف نوعية التأطير -
 إصلاح البيداغوجيا -
 إعادة تنظيـ المنظومة التربوية -

        فبسب ىذه الاعتبارات اليامة يتعيف عمى المنظومة التربوية رفع كؿ التحديات الداخمية والخارجية 
 مفروضة، والتحديات كالتالي: التي أصبحت

: تتمثؿ في عودة المدرسة إلى التركيز عمى مياميا الطبيعية، أي التعميـ، والتنشئة الداخمية التحديات -
الاجتماعية والتأىيؿ. كما ىي مرتبطة بالتقدـ واستكماؿ ديمقراطية التعميـ وبموغ النوعية لفائدة اكبر عدد 

  عموـ والتكنولوجيا.ممكف مف التلاميذ، ثـ التحكـ في ال
يترتب مف متطمبات تأىيؿ بمستوى عاؿ، في مجتمع  : تتمثؿ في عولمة الاقتصاد بما التحديات الخارجية -

 الإعلاـ والاتصاؿ وفي التطور العممي التقني الذي يساعد عمى بروز شكؿ المعرفة والتكنولوجيا في المجتمع.
لذا أصبح مف الضروري إعداد مناىج جديدة عمى أساس اختيارات منيجية وجيية واضحة مف حيث    

الغايات والأىداؼ التي تقبؿ التأويؿ، والخروج بكفاءات إنجاحا ليذا الإصلاح قرر وزير التربية الوطنية إلغاء 
     وتعويضو بالقرار المؤرخ الداعي إلى إنشاء المجنة الوطنية لممناىج  1991يونيو  21القرار المؤرخ في 

                                                           

علوم التربٌة، جامعة منتوري  ، معوقات فاعلٌة الإشراف التربوي على التعلٌم الابتدائً فً الجزائر ضمن الاتجاهات الإشرافٌة، رسالة مقدمة لنٌل شهادة الماجستٌر فًمٌادة بورغداد -1

 . 31، ص 2011قسنطٌنة، الجزائر، 

 aqlametarbawia@gmail.com وثقافٌة تصدر عن مدٌرٌة التربٌة لولاٌة معسكر، العاقب سفٌان، الإصلاح التربوي فً الجزائر، أهداف ورهانات، دورٌة تربوٌة -2

  3و متطلباته، قسم علم النفس، جامعة بسكرة، ص الإصلاح أهدافرحٌمة، جودة التعلٌم داخل المنظومة التربوٌة فً ظل معوقات تحقٌق  اسماعٌنبن  -جابر نصر الدٌن -3
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المتضمف تجديد إنشاء المجنة الوطنية لممناىج وىي ىيئة عممية وبيداغوجية تعنى  2002نوفمبر 11في
 بالتصور والتوجيو والتنسيؽ في مجاؿ المناىج التعميمية. كما تتكفؿ بتقديـ الآراء والاقتراحات لموزير حوؿ 

 كؿ قضية تتعمؽ بالمناىج المعتمدة.
وذلؾ حسب المواد التعميمية " يؽ مع المجموعات المتخصصة لمموادؿ ىذه المجنة بالتنسوتعم

بإعداد مشاريع المناىج التعميمية  "التعميـ بوزارة التربية الوطنية والتخصصات، وتحت إشراؼ مديريات
بية الوطنية. وأخيرا تقدـ  والوثائؽ المرافقة ليا بناء عمى توجييات المجنة الوطنية لممناىج التي يقرىا الوزير التر 

ىذه المشاريع لمجنة الوطنية لدراستيا وتقديرىا، وبعد إقرارىا ومطابقتيا، تقدـ لموزير قصد المصادقة عمييا 
 1بقرار ينشر في النشرة الرسمية لمتربية الوطنية.

ولتسييؿ العممية أدرجت وزارة التربية الوطنية إطارا مرجعيا يتمثؿ في مجموعة مقاييس ومبادئ 
       وأسس تطبؽ عمى جميع البرامج عند صياغتيا يعتمد الإطار المرجعي في إعداد المناىج الجديدة 

        ة أساسا عمى "المقاربة بالكفاءات" حيث تعتبر نيجا يعمؿ عمى تطوير وضعيات بيداغوجية مرتكز 
عمى نشاطات التعمـ ومواضيع التكويف المشتقة مف محيط المتعمـ، تتراكب فيما بينيا في إطار مجالات تعمـ 

 2مندمجة ومتناسقة، ومترابطة مع المراحؿ السابقة واللاحقة لكؿ المواد.
 دواعي تبني التدريس بالكفاءات في المناىج الجزائرية: -3-2

كغيرىا مف دوؿ العالـ تحوؿ الجزائر الخروج مف رتابة الإصلاحات الجزئية والتعديلات الظرفية 
والتخفيفات المتلاحقة لمبرامج دوف تطوير لمستوى التعمـ أو تحسيف لمردودية المعمـ والمتعمـ، وكاف مف 

 ع.الضروري الإجابة عمى التساؤلات العدة التي تطرح في كؿ الأوقات ومف طرؼ الجمي
 ما الذي يحتاجو الشباب لمواجية القرف الجديد والألفية الثالثة؟ 

الكفاءات التي يجب أف يكتسبيا الشباب ليكونوا قادريف عمى القياـ بأدوارىـ في بناء المجتمع  ىي ماو 
 كمواطنيف؟ وكانت الإجابة بتبني مناىج جديدة بيداغوجيا جديدة تمثمت في المقاربة بالكفاءات. 

إلى أف المقاربة بالكفاءات ىي أفضؿ فرصة لاستحداث الوضعيات اليادفة لمجرد  بيرينو""يشير
   با ما تكوف جماعية في شكؿ مشاريعكونيا تربط المعارؼ بالممارسات الاجتماعية ومياـ مفتوحة غال

  اصأو بحوث تسيؿ عمى المتعمـ اكتساب المعارؼ في آف واحد، ويبرز واضحا المنياج الجزائري الخ
 

                                                           
  4-3رحٌمة، مرجع سابق، ص  بن اسماعٌن -جابر نصر الدٌن 1-

 4بن اسماعٌن رحٌمة، مرجع نفسه، ص -جابر نصر الدٌن  -2
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 :2بالكفاءات بما يمي 1عمى المقاربة بالمرحمة الابتدائية اعتمادىـ
 النظر إلى الحياة مف منظور عممي. -
 تفعيؿ المحتويات التعميمية بإدراج المعارؼ القابمة لمتوظيؼ في المدرسة في الحياة بمختمؼ مواقفيا.-
 ؼ المادة التعميمية.جعؿ المتعمميف يتعمموف بأنفسيـ عف طريؽ حسف التوجيو إلى اكتشا -
 الطموح إلى تحويؿ المعارؼ النظرية إلى معرفة نفعية براغماتية. -

سعى النظاـ التربوي الحديث في الجزائر إلى إيجاد التوازف الموضوعي والمنيجي لعناصر 
المقاربة  المنظومة التعميمية بداء بالغايات وانتياء بالتقويـ، ولتحقيؽ ىذا التوجو تـ اختيار بيداغوجية

         بالكفاءات باعتبارىا عنصرا رئيسيا في أي نظاـ تعميمي تعممي، حيث تمعب دورا فعالا في ىذا التغير والتجدد
    لما تتضمنو مف أسس تربوية وبيداغوجية نفسية وقيـ فمسفية نوعية ذات نزعة بنائية نفعية تقدمية تنطمؽ 

متمميذ معارؼ ومعمومات وخبرات جاىزة وفي نفس الوقت لا يكتفي مف مبدأ أف المدرس لا ينبغي لو أف يقدـ ل
     التمميذ بما يعرؼ ويفيـ مف مصطمحات ومفاىيـ بؿ ينبغي أف يوظفيا في وضعيات متنوعة في كؿ الأوقات 
ىذا ىو المنطمؽ الذي تدخؿ بو بيداغوجية المقاربة بالكفاءات حجرات التدريس حيث تقوـ بثورة ثقافية بسيطة 

  واتيا تقنيات وخبرات تعميمية متنوعة ومتعددة قصد تفعيؿ المواد الدراسية في المؤسسة التعميمية والمينية أد
في الحياة والبيئة المحيطة، وىذا التفعيؿ الذي يؤدي بالضرورة إلى تحويؿ المعرفة النظرية إلى ممارسة فعمية 

لى تحقيؽ المضاميف والمحتويات المعرفية مف جية  .3أخرى مف جية وا 
 :4الكفاءات المستيدفة في نياية المرحمة الابتدائية -3 -3

في نياية المرحمة الابتدائية يكوف التمميذ مجموعة مف الكفاءات العرضية التي تساىـ في الربط بيف 
كفاءات كؿ المواد الدراسية في مختمؼ الأسلاؾ التعميمية، قصد تكويف فرد فعاؿ يمتمؾ كفاءات غير محدودة 

في التعامؿ مع مختمؼ مشكلات الحياة اليومية الاجتماعية والمينية. وفي ىذا السياؽ نذكر سبعة المجاؿ 
 كفاءات عرضية ىي:

 يستعمؿ التمميذ معارفو لمعالجة مشكلات.  -
 ينتج التمميذ حلا شخصيا لمشكؿ بحث. -
 يعد التمميذ استدلالا يربط مف خلالو بيف مراحؿ حؿ مشكؿ. -

                                                           
 -

1
 .25، مرجع سابق، صقراٌرٌة حرقاس وسٌلة 

2
 2003ابتدائً،  وزارة التربٌة الوطنٌة ، مناهج السنة الأولى - 
3

    90-89، ص 2004خالد لبصٌص، التدرٌس العلمً والفنً الشفاف بمقاربة الكفاءات والأهداف، دار التنوٌر،  -
4
فً  ماجستٌرطباع فاروق، تقوٌم التعلٌم لدى تلامٌذ السنة الخامسة ابتدائً فً مادة الرٌاضٌات وفق المقاربة بالكفاءات، مذكرة مقدمة لنٌل شهادة  - 

 95-94، ص 2011، 2ة العلوم إنسانٌة والاجتماعٌة، جامعة الجزائرعلوم التربٌة، كلٌ
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 ونتائجو ثـ يبمغيا كتابيا ويعرضيا. يصوغ التمميذ خطة -
 يتحقؽ التمميذ مف معقولية الحؿ ويصادؽ عميو. -
 يميز التمميذ الأخطاء الناتجة عف اختيار طريقة لمحؿ مف الأخطاء الناتجة عف تنفيذ الطريقة. -
 يناقش التمميذ الحؿ ويبرره. -
 : جزائريمعيقات  تطبيق المقاربة بالكفاءات في النظام التربوي ال -3-4

 :1" إلى إشكالية التدريس في المدرسة الجزائرية وحددىا في عامميف ىماعمي أوحيدهتطرؽ "
       يتمثؿ في التخمص مف كؿ ما لو صمة بالمدرسة الأساسية مف محتويات وطرائؽ  العامل الأول:

الإيجابيات لنستفيد تربوية، ووسائؿ تعميمية، دوف تقويـ شامؿ يكشؼ لنا السمبيات لنبتعد عنيا، ويحصر 
 منيا. وليذا كاف الانطلاؽ نحو التجديد التربوي مف الصفر.

 والانطلاؽ مف الصفر لا يفيد التربية والتعميـ، بؿ يؤخرىا إلى زمف بعيد عف الصفر نفسو.
المقاربة  الأىداؼ ثـ بيداغوجية يات تربوية حديثة مثؿ )بيداغوجيةالجري وراء نظر  العامل الثاني:

بالكفاءات(، دوف توفير الشروط اللازمة لتجسيدىا في الفعؿ التربوي، أو إخضاعيا لأداء المعمميف داخؿ 
 حجرات الدراسة، والدليؿ عمى ىذا يؤكده المثالاف التالياف:

ة إننا نطالب المعمـ بالابتعاد عف التمقيف، والتركيز عمى نشاط المتعمـ ليكوف محور العممية التعميمي -
 التعممية. 

  وفي نفس الوقت لـ نبيف لو كيؼ يكوف التمميذ محور العممية التعميمية التعممية؟ وليذا السبب لا نمومو     
 إذا تمسؾ بالطرؽ التقميدية، وأىمؿ ما ندعو إليو.

العمميات نطالب المعمـ بالابتعاد عف الحفظ والأسئمة والتمرينات التي تعتمد عمى الذاكرة، والتركيز عمى  -
نشاء المواقؼ  العقمية الأخرى مثؿ )الفيـ، التطبيؽ، التحميؿ، التركيب، التقويـ أثناء تحضير الدروس، وا 
والوضعيات، وصياغة الأسئمة والتمرينات( وفي نفس الوقت لـ نعط لو تقنيات عممية تساعده عمى توظيؼ 

 يعرؼ، وأىمؿ ما لا يعرؼ.ىذه المستويات العقمية. لذلؾ لا نستغرب إذا تمسؾ المعمـ بما 
 
 
 

                                                           
-

1
 21 -20، ص ابقأوحٌده، مرجع سعلً  
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  تعترض تطبيؽ المقاربة بالكفاءات صعوبات كثيرة، نجد منيا عدـ التحضير الكافي لمشروع    
ىذه المقاربة، وصعوبة فيـ المقاربة نفسيا، وسنتناوؿ مف بيف ىذه الصعوبات صعوبتيف كبيرتيف  في تطبيؽ

مقاربة، وتتجمى ىاتاف الصعوبتاف في مستوييف بارزيف أف تجاوزىما يساعد كثيرا في إنجاح تطبيؽ ىذه ال نجد
 :1ىما
 إذ أردنا أف نقوـ المعمـ عمى مستوى أدائو الميني، فإف ىذا التقويـ يأخذ  عمى مستوى تكوين المعممين: -

 في الاعتبار ثلاث كفاءات أساسية ىي:
      وىي تتعمؽ بكؿ مالو صمة بالتكويف التخصصي أي التكويف في المادة العممية  الكفاءة المعرفية: -

وفي ىذا المحور لا مجاؿ لوجود أعذار تحوؿ بيف المعمـ وتقديـ المادة العممية بالشرح الكافي  ،التي يدرسيا
ية ونتائج التلاميذ والإحاطة الشاممة حسب متطمبات المناىج. ويوجد ارتباط وثييؽ بيف كفاءة المعمـ المعرف

        الدراسية، ويزداد ىذا الارتباط قوة كمما تقدـ التمميذ في المراحؿ الدراسية، حيث يصبح المعمـ عاجزا 
    عف التدريس بالمستوى اللازـ إذا لـ يكف تكوينو التخصصي متينا، وىذا عمى خلاؼ المرحمة الابتدائية 

 جيد بسيط يمكنو مف التحكـ في الجانب المعرفي لممناىج.التي يستطيع المعمـ تغطية ضعؼ تكوينو ب
ويقصد بيا كؿ ما يتعمؽ بكيفية إيصاؿ المعارؼ عمى أحسف صورة ممكنة، وتستند  الكفاءة البيداغوجية: -

       ىذه الكفاءة عمى دعامتيف أساسيتيف ىما فيـ المتعمـ والتحكـ البيداغوجي. أي أف برامج التكويف لابد 
تضمنة لشتى المعارؼ التي يزودنا بيا عمـ النفس حوؿ خصائص المتعمـ الذىنية والعضوية أف تكوف م

والانفعالية ... في المرحمة التي يدرس فييا، كما يجب أف تكوف متضمنة لشتى المعارؼ التي يزودنا بيا عمـ 
     فييا، كما يجب النفس حوؿ خصائص المتعمـ الذىنية والعضوية والانفعالية... في المرحمة التي يدرس 

أف تتضمف كؿ الدعائـ البيداغوجية التي تمكف المتعمـ مف المتابعة السميمة وما تستمزمو مف عناصر التشويؽ 
وحسف توظيؼ الوسائؿ التعميمية وتطبيؽ الطرؽ والإستراتيجيات المناسبة في التدريس وتحقيؽ التفاعؿ 

 الصفي والتحكـ في الأساليب التقويمية.
إف المعمـ في المدرسة المعاصرة لـ يعد بإمكانو الاكتفاء بتكوينو القاعدي أو التكويف  عمى البحث:القدرة  -

أثناء الخدمة لإنجاز ميمتو عمى أحسف وجو، بؿ لا بد لو مف قدرة ذاتية تمكنو مف المواكبة المستمرة 
رؼ أكثر تعقيدا لممستجدات في ميداف التربية خاصة عمى المستوى البيداغوجي، حيث أصبحت المعا

وتطبيقاتيا أكثر صعوبة مما يتطمب جيدا ذاتيا مستمرا لتحسيف الأداء البيداغوجي. وتعكس ىذه الكفاءة جممة 
مف العوامؿ المحيطة بمينتو كمدرس، سواء عمى المستوى النفسي أو الميني أو العلائقي، فعمى المستوى 

                                                           
1

 85والاجتماعٌة، عدد خاص، ملتقى التكوٌن بالكفاٌات فً التربٌة، ص  الإنسانٌةلخضر لكحل، المقاربة بالكفاءات الجذور والتطبٌق، مجلة العلوم  -
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ستوى تحرر المعمـ مف النمطية وأصبح باحثا عف الجديد النفسي تبرز الدافعية ومستواىا فكمما ارتفع ىذا الم
 سواء في مجاؿ التخصص أو المجاؿ البيداغوجي.

وعمى المستوى الميني يظير الرضا الميني وما يجمبو مف استعداد لبذؿ جيد أكبر مف مينة يحبيا 
يبنييا مع زملائو ويجتيد مف أجؿ النجاح في ميمتو، وعمى المستوى ألعلائقي تظير شبكة العلاقات التي 

والطاقـ الإداري ومراكز البحث، فتوفر ىذا المستوى مف الجاىزية يجعؿ المعمـ أكثر بذلا لمجيد ومواكبة 
 لممعرفة وبالتالي تحقيقا لنتائج إيجابية عمى مستوى تحصيؿ التلاميذ.

  معمـ، باعتبار ومف بيف ىذه الكفاءات الثلاث، نجد الكفاءة البيداغوجية الأكثر تأثيرا عمى أداء ال
         أف الجانب المعرفي يمثؿ مطمبا تظير نتائجو بمجرد الاحتكاؾ بالتلاميذ، ويسيؿ الحكـ عمى مستوى المعمـ 

 .1فيو، وباعتبار أف القدرة عمى البحث مازالت مطمبا بعيد المناؿ عند المعمـ الجزائري
   المعيقات الميدانية التي تواجو المعمميف في تطبيؽ المقاربة بالكفاءات، تمثمت بصفة أساسية  أىـومف بيف 

 :2في العناصر التالية
 عدـ فيـ الخمفية النظرية لممقاربة الجديدة. -
   عدـ تمييز ىذه المقاربة عف المقاربة بالأىداؼ، وىو ما جعؿ الكثيريف يقدموف الدروس دوف أي تغيير  -

 يفية التقديـ، أو التكيؼ مع متطمبات المقاربة الجديدة.في ك
الصعوبات الكبيرة في تطبيؽ الأساليب التقويمية المناسبة خاصة ما تعمؽ منيا بالوضعية مشكمة  -

 والوضعية الإدماجية.
 عدـ التحكـ في تطبيؽ توجييات الوثائؽ المرافقة لممناىج. -
 ميمية بداء مف وضعية الانطلاؽ إلى مرحمة بناء المعرفة.عدـ التحكـ في تطبيؽ مراحؿ الحصة التع -
عدـ القدرة عمى التخمص مف الأنماط التقميدية القائمة عمى المذاكرات والمواضيع الجاىزة، إلى أساليب  -

 أكثر مرونة عمى مراعاة متطمبات الموقؼ التعميمي بكؿ مكوناتو.
 متطمبات المقاربة الجديدة.عدـ التحكـ في الوسائؿ التعميمية وتنويعيا حسب  -
       الحكـ عمى مستوى التعمـ وجودة التعميـ لا يتحقؽ دوف تقويـ سميـ قائـ  إف عمى مستوى التقويم: -

 عمى مراعاة متطمبات المقاربة التي صممت عمى أساسيا المناىج الدراسية.
يعتبر التقويـ مربط الفرس في المقاربة الجديدة، فأغمب الصعوبات التي يواجييا المعمموف ترتبط بيذا 
       العنصر، وذلؾ نظرا لمتعقيدات الموجودة في التقويـ وفؽ ىذه المقاربة، وىذه المعيقات ناتجة أساسا 

                                                           
1
 87-86ص، سابقلخضر لكحل، مرجع  - 

-
2
 87-86، صسابقلخضر لكحل، مرجع   
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   يقات وجود مفتشيف يتحكموف عف الضعؼ التكويف الذي يتمقاه المعمموف في ىذا المجاؿ، فضلا عف مع
     في ىذا الموضوع، خاصة إذا عممنا أف جؿ المعمميف شرعوا في تطبيؽ المقاربة الجديدة بعد تخرجيـ 
   مف مؤسسات التكويف وممارسة التدريس بالمقاربة القديمة لوقت طويؿ مف الزمف، ومف أبرز الصعوبات 

 :1المقاربة بالكفاءات نجد التي يوجييا المعمموف في تطبيؽ التقويـ وفؽ
       عدـ فيـ المصطمحات الأساسية في التقويـ وفؽ المقاربة بالكفاءات ونخص بالذكر، الوضعية  -

 مشكمة، الإدماج، مستوى الكفاءة، تجنيد الموارد.
بقي دوف  تطبيؽ التقويـ عمى خمفية المقاربة بالأىداؼ، فأصبح التغيير في اسـ المقاربة فقط، بينما التطبيؽ -

 تغيير.
 صعوبة بناء الامتحاف وتقنينو وفؽ متطمبات المقاربة. -
 صعوبة بناء سمـ التصحيح. -
 صعوبة استخراج المعايير والمؤشرات والتفريؽ بينيا. -
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
1
 87ص  ،نفسه لخضر لكحل، مرجع - 
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 خلاصة الفصل
         تناولنا في بداية ىذا الفصؿ، تعريؼ المقاربة بالكفاءات والمفاىيـ المرتبطة بيا، وتطرقنا 
    إلى مستويات الكفاءة وأنواعيا ومزاياىا، ثـ انتقمنا إلى الحديث عف نظريات تأسيس المقاربة بالكفاءات 
وىي النظرية السموكية والنظرية المعرفية، والنظرية البنائية، وتـ أيضا التطرؽ إلى تعريؼ التدريس بالكفاءات 

ات نجاح التدريس وطرائقو، ثـ تخطيط وتنفيذ الدرس وخصائص التدريس بالكفاءات ومبادئو، وكذا متطمب
القائـ عمى الكفاءة، ودور المعمـ واليدؼ التدريس بالكفاءة، وفي الأخير تعرضنا إلى دواعي تبني التدريس 
وفقا لممقاربة بالكفاءات والكفاءة المستيدفة في مرحمة التعميـ الابتدائي ومف ثـ معيقات التدريس وفقا لممقاربة 

 اءات.بالكف
أخيرا يمكننا القوؿ أف المقاربة بالكفاءات تعتبر بديلا عف الإستراتيجيتيف السابقتيف ) المضاميف 
 والأىداؼ( فيي تعتمد عمى منطؽ التعميـ والتعمـ المذاف يستيدفاف تنمية الكفاءات لدى المتعمـ، وأساس ىاتو
الإستراتيجية ىو التركيز عمى التمميذ المعتبر محور العممية التعميمية الذي تبنى عميو مضاميف ومحتويات 

 المناىج التعميمية وطرائؽ وأساليب التعمـ.
      وعميو فالمدرسة مطالبة اليوـ بأف تركز عمى الفرد وأف تعتبر المعرفة مجرد وسيمة لا غاية 

ع وأف تنافس غيرىا مف المؤسسات وألا تعتبر الإنساف مجرد آلة إنتاج، إنيا وأف تستجيب لمتطمبات المجتم
مطالبة بأف تعمـ الأفراد كيؼ يتعمموف، فبدؿ تقديـ المعرفة عمييا تقديـ آليات اكتساب المعرفة، وبدؿ تراكـ 

ا بعد اءات تصمح لمرحمة مالمعرفة مع الزمف نريد بناءىا، فالمدرسة يجب أف تحقؽ لدى المتعمميف كف
أف نقضي ات لدى المتعمميف عمينا أي لمواجية مشكلات الحياة، وحتى نتأكد مف تحقيؽ ىذه الكفاءالمدرسة 

 عمى المعيقات التي تعرقؿ التدريس وفقا لممقاربة بالكفاءات.

 



 
 
 
 
 
 

 القــــــســـــــــــم المــيدانــــــي
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 الإجراءات المنهجية لمدراسة الميدانية: ثلثالالفــــــــصل ا   
 

 تمييد
 المنيج المعتمد في الدراسة  -1
 أدوات جمع البيانات  -2
 مجالات الدراسة  -3
 العينة وخصائصيا  -4
 الأساليب الإحصائية المستخدمة لمعالجة البيانات  -5

 خلاصة الفصل
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 تمهيد
النظري لمدراسة، والذي تطرقنا فيو إلى بعض المعمومات المتعمقة بعد الانتياء من الجانب 

بالموضوع المدروس، ذلك بالاستناد عميو في الدراسة الميدانية لمموضوع، نستعرض من خلال ىذا الفصل 
إلى الإجراءات المنيجية المتبعة في الدراسة والتي تضمنت المنيج الذي اعتمدنا عميو والأدوات المستخدمة 

 البيانات بالإضافة إلى مجال الدراسة والعينة والأساليب الإحصائية المستخدمة. في جمع
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 :المعتمد في الدراسة المنهج -1
     من الدراسات العممية عمى منيج معين ويعرف المنيج العممي بأنو مجموعة تعتمد كل دراسة 

يستطيع  إلى بجميع الأشياء حقومن القواعد والإجراءات والأساليب التي تجعل العقل يصل إلى معرفة 
 .1غير نافعة مجيوداتالوصول إلييا بدون أن يبذل 

   وتماشيا مع طبيعة الموضوع المدروس والمتمثل في معيقات التدريس وفق المقاربة بالكفاءات 
ائي، تم الاعتماد عمى المنيج الوصفي الذي يعتبر أسموب من أساليب من وجية نظر أساتذة التعميم الابتد

التحميل المركز عمى معمومات دقيقة لظاىرة أو موضوع محدد، وذلك من اجل الحصول عمى نتائج عممية 
 .2ومن ثم تفسيرىا

    البحثية التي تتكامل لوصف الظاىرة اعتمادا  الإجراءاتيعرف المنيج الوصفي بأنو مجموع 
لاستخلاص دلالاتيا والوصول  عمى جمع الحقائق والبيانات وتصنيفيا ومعالجتيا وتحميميا تحلا كافيا ودقيقا،

 .3إلى نتائج عن الظاىرة أو الموضوع محل البحث
المنيج الاستكشافي ىو مجموعة الإجراءات البحثية اليادفة إلى معرفة وتقييم الموضوعات الجديرة 

لبحثية وتوضيح جوانبيا والمفاىيم فييا بما يوفر معمومات كافية عنيا، بحثية لمبحث، وتحديد المشكلات ا
 4يمكن اتخاذ القرارات بإمكانية دراسة المشكمة دراسة معمقة.

 :جمع البيانات أدوات  -2
المادية  عممية مراقبة أو مشاىدة لسموك الظواىر والمشكلات ولأحداث ومكوناتيا بأنيا: تعرف الملاحظة -

   والبيئية ومتابعة سيرىا واتجاىاتيا، بأسموب عممي منظم ومخطط وىادف بقصد التفسير وتحديد العلاقة 
 .5وتمبية احتياجاتو الإنسانبين المتغيرات والتنبؤ بسموك الظاىرة وتوجيييا لخدمة أغراض 

  وتستعمل الملاحظة خاصة في الدراسة الميدانية لأنيا الأداة التي تجعل الباحث أكثر اتصالا بالمبحوثين 
 ولقد اعتمدنا في دراستنا ىذه عمى الملاحظة المباشرة التي تمكننا من معرفة حقيقة الظاىرة المدروسة.

، حيث يحاول احدىم وىو القائم : تعد المقابمة تفاعل لفظي يتم بين شخصين في موقف مواجوالمقابمة -
 .6بالمقابمة أن يستشير بعض المعمومات أو التعبيرات لدى المبحوث والتي تدور حول آرائو ومعتقداتو

                                                           
 

1
 .02، ص 4222مروان عبد الحمٌد المجٌد،أسس البحث لإعداد الرسائل الجامعٌة مؤسسة الوراق، عمان،  -
2
 .375، ص 4222أساسٌاته النظرٌة وممارسته العلمٌة، دار الفكر، دمشق،  -رجاء وحٌد، البحث العلمً دوٌدري - 
3

 .95، ص 4222الراشدي بشٌر صابح، مناهج البحث التربوي، رؤٌة تطبٌقٌة مبسطة، دار الكتاب الحدٌث، الكوٌت،  -
4
 .11، ص1، ط0222الرشٌدي بشٌر صالح، مناهج البحث العلمً التربوي رؤٌة تطبٌقٌة، درا الكتاب الحدٌث،  - 
5

، 4222عمان،  ربحً مصطفى، علٌان وعثمان محمد عنٌم، مناهج وأسالٌب البحث العلمً النظرٌة والتطبٌق، دار الصفاء لنشر والتوزٌع،  -
 .334ص

6
 .05، ص4225، الأردنالبحث العلمً، دار الحامد للنشر والتوزٌع،عمان، أسالٌبفاٌز جمعة صالح النجار وآخرون،   - 
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    الموضوع من خلال المقابلات الغير مقننة التي أجريناىا  وساعدتنا ىذه الأداة في كشف بعض جوانب
 أفادونا وذلك من خلال الإجابة عمى بعض الأسئمة الموجية.مع بعض أساتذة التعميم لابتدائي الذين 

أداة لجمع  :أنيا: ثالث أداة تم الاعتماد عمييا في بحثنا وىي الأداة الرئيسية فيو، تعرف عمى الاستبيان -
يجري تعبئتيا من قبل المستجيب ويستخدم لجمع  استبيانالبيانات المتعمقة بموضوع بحث محدد عن طريق 

  إضافة إلى أنو يقرب الباحث  عمى عمم بيا،لمستجوبين وكذلك الحقائق التي ىم غبات ار بشأن المعمومات 
 .1من المبحوثين إذا كانوا متواجدين في أماكن متفرقة

بندًا مغمق، مقسمة  83من تساؤلات الدراسة، حيث تضمنت  استبيانوانطلاقا من مشكمة بحثنا فقد تم تصميم 
 عمى ثلاثة محاور ىي:

 محور البيانات الشخصية -
 (24-5محور المعيقات البيداغوجية في عممية التدريس وفقا لممقاربة بالكفاءات من السؤال ) -
 (38-25محور الظروف المادية والفيزيقية من السؤال)  -
 مجالات الدراسة:  -3

التعميم الابتدائي خلال السنة الدراسية  أساتذةتمثل مجتمع الدراسة شممت  المجال البشري: -
2015/2016 

وىو المدة الزمنية التي استغرقتيا مجموعة البحث في إجراء الدراسة الميدانية، ولقد  :زمانيالالمجال  -
  .2016 ابريلإلى غاية شير  مارس 22الميدان ابتداء من إلىتم النزول 

ببمديتي قمار والبياضة ولاية  ابتدائياتمن  الدراسة الميدانية عمى عدد إجراءلقد تم  :المجال المكاني -    
، سكن الطالبتين ابتدائية ، وكان اختيارنا لياتو المؤسسات التربوية بحكم قربيا من مقر  16والمقدر ب الوادي

 .فضلا عن المساعدات التي تمقيناىا من طرف العاممين عمى مستواىا
 الأصميالحصول عمى المعمومات من المجتمع ىو اليدف من اختيار العينة  إن :العينة وخصائصها -4

لمجتمع الدراسة، فالاختيار الجيد  ةلدراسة معينة تجعل النتائج ممثم الأفرادلمبحث والعينة ىي انتقاء عدد 
  .2لمعينة يجعل النتائج قابمة لمتعميم عمى المجتمع، حيث تكون نتائجيا صادقة

منيا ابتدائيات بمديتي قمار والبياضة، اختيرت عينة  أن تشمل الدراسة عمى كل  كان من الصعب ولما
    العاممين في فترة الدراسة  أساتذتياالاستبيان عمى كل  أداةتم توزيع  أينابتدائية  (16)والمقدرة ب
باعتبارىم يقومون بتحضير التلاميذ  التعميم التحضيري أساتذةعدا مبحوثا  (185)وقدر عدده بالميدانية، 

                                                           
1
 .73، ص 5، ط4224،الأردن دار وائل للنشر، ،والإنسانٌةفوزي غراٌبٌة وآخرون، أسالٌب البحث العلمً فً العلوم الاجتماعٌة  - 

2
 .345، ص4222، مركز الكتاب للنشر، مصر، الإحصائًمحمد عبد الحفٌظ، مصطفى حسٌن باهً، طرق البحث العلمً والتحلٌل  إخلاص - 
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، كما شممت الدراسة كل أساتذة المغة العربية والمغة الفرنسية في مرحمة وتييئتيم لمراحل التمدرس الرسمية 
 . التعميم الابتدائي

بامتحانات السداسي  الانشغال إلىيعود منيا وىذا ( 37) استمارة، إذ لم يتم استرجاع (185) قمنا بتوزيع لقد 
 في نفس فترة الامتحانات. بياناتلثاني، إذ كان وقت توزيع الاستا
  (80)ىذا يعادل  ما نسبتو و  بياناست (148)المسترجعة والمأخوذة بعين الاعتبار  بياناتفكان عدد الاست 

 .من مفردات المجتمع المبحوث
    : يوضح توزيع المبحوثين حسب متغير المؤسسة التربوية.11الجدول رقم

 
 النسبة التكرار  اسم المؤسسات التربوية 

 6.75 10 جديد الصغير
 7.43 11 الصغير لخضر

 8.10 12 بكر الصديق  أبو
 4.05 6 ناصري الأخوين

 5.40 8 حي الكرامة
 3.37 5 2بوصبيع صالح عبد العزيز

 7.43 11 شوشان سمطاني
 4.05 6 عمار دوال

 5.40 8 محمد الصالح أمود
 4.72 7 قط الصادق
 6.75 10 الخنساء

 6.08 9 العربي بني
 5.40 8 عمي شكيري

 3.37 5 الشطايةمجمع 
 4.72 7 رضا حوحو
 4.72 7 يجور بمقاسم

 6.08 9 النجاح
 6.08 9 شمندي العزوزي

 100 148 المجموع
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 لقد توزع المبحوثين عمى المؤسسات التربوية عمى النحو الآتي: 
من المبحوثين    (%7.43في ابتدائية "أبو بكر الصديق"، وبنسبة أقل مقدرة ب)( من المبحوثين 8.10%) 

" "جديد الصغيرمن ابتدائية  وكل من ابتدائية "الصغير لخضر"، وبذات النسبة ابتدائية "سمطاني شوشان"
النجاح" "العربي بني" و( لابتدائيات "%6.08(، وتمييا نسبة )%6.75الخنساء" التي قدرت نسبتيما ب)"و
نسبة عمى عمي شكيري" محمد الصالح" و " أمودحي الكرامة" "ابتدائيات ""شمندي العزوزي"، في حين بمغت و
(، ونسبة %4.72الصادق" قدرت نسبتيم ب)م" "قط يجور بمقاس"رضا حوحو" و" (، وابتدائيات5.40%)
وابتدائية  "الح عبد العزيزبوصبيع ص"( %3.37ناصري وابتدائية عمار دوال، وبنسبة ) للأخوين( 4.05%)
 ."مجمع الشطاية"

 الأساليب الإحصائية المستخدمة لمعالجة البيانات: -5
 تم الاعتماد في ىذه الدراسة  عمى أسموبي التكرارات والنسب المئوية  لمعالجة المعطيات  
 

 تكرار ال                                                            
 X   111  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ %   =  ) النسبة المئوية(                     

 (141مجموع التكرارات )                                                  
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 خلاصة الفصل
تطرقنا في ىذا الفصل إلى أىم الخطوات البحثية التي استخدمنيا في دراستنا بداء بالمنيج الوصفي 

  أدوات منيا، الملاحظة في جمعنا لمبيانات عمى عدة اعتمدناالذي يساير طبيعة الموضوع المطروح، كما 
عمى أساتذة التعميم الابتدائي في ، قصديوتمع البحث بطريقة المقابمة، الاستبيان التي قمنا بتوزيعيا عمى مجو 

  . 2016/ 2015الدراسي  الموسم
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 تمييد 

 أىميةيوالييا الباحث السوسيولوجي  أفنستعرض في ىذا الفصؿ الخطوات البحثية التي يجب 
   جمع بيانات  أداةبعد تعييف  إليياحيث تطرقنا إلى عرض مختمؼ البيانات والنتائج المتوصؿ بالغة. 

تبرز بشكؿ  والأكاديمية ميارة الباحث وقدراتو وخبراتو العممية  أفالجدير بالذكر  إفالدراسة، وعينة الدراسة. 
     ة حوؿ الموضوع المدروسخاص في عممية مناقشة وتحميؿ النتائج في ضوء العناصر المعرفية المتوفر 

 العاـ. والإشكاؿفي ظؿ التصور المعرفي  وأيضامف جية 

 : عرض البيانات والنتائج وكذا مناقشتيا وتفسيرىا. إلىفي ىذا الفصؿ سيتـ التعرض    
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 عرض البيانات: -1
 :الأوليةالبيانات 
 في عممية التدريس وفقا لممقاربة بالكفاءات: : المعيقات البيداغوجيةالأولالمحور 

 ثين بالمنياج الدراسي.و : يوضح مستوى معرفة المبح20رقم الجدول
 

 النسبة التكرار الاستجابة
 2 3 منخفض
 95.5 88 متوسط
 38.5 57 مرتفع

 100 148 المجموع

 
         ( %95.5) أف إذ وثيف بالمنياج الدراسي،مستوى معرفة المبح أعلاه الجدوؿ يتضح مف 

( مف المبحوثيف %2) أما ،بمرتفع  منيـ (%38.5)في حيف عبر توسط.مب مف المبحوثيف عبروا عف ذلؾ
 مستوى معرفتيـ بالمنياج الدراسي منخفضة. أف أجابوا

أن مستوى معرفتيم بالمنياج الدراسي معيق في عممية التدريس وفقا بيوضح اعتقاد المبحوثين  :20رقمالجدول 
 لممقاربة بالكفاءات.

 
 النسبة التكرار الاستجابة

 51.4 76 لا
 48.6 72 نعم

 100 148 المجموع

      
أف مستوى معرفتيـ بالمنياج الدراسي معيؽ في عممية باعتقاد المبحوثيف أعلاه يفيـ مف الجدوؿ 

(          %48.6بينما )، نفوا ذلؾمف المبحوثيف ( %51.4) ف، حيث أالتدريس وفقا لممقاربة بالكفاءات
 .تأكيد معرفتو بالمنياج إلىمف المبحوثيف ذىبوا 
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 يوضح مدى فيم المبحوثين لممنيج الدراسي. :20الجدول رقم 

 
 النسبة التكرار الاستجابة
 1.4 2 منخفض
 55.4 82 متوسط
 43.2 64 مرتفع

 100 148 المجموع

      
مف المبحوثيف  (%55.4مدى فيـ المبحوثيف لممنيج الدراسي، فأقر ) (04)يفيـ مف خلاؿ الجدوؿ

فيميـ لممنيج الدراسي  أف أجابواالذيف  أماعمى مدى فيـ المبحوثيف لممنيج الدراسي،  بمتوسطة أجابواالذيف 
باف فيميـ لممنيج الدراسي  أجابوا( مف المبحوثيف الذيف %1.4(، في حيف )%43.5) مرتفع تقدر ب

 .منخفض
كثافة البرنامج الدراسي تعرقل تقدميم لمدروس وفقا لممقاربة  أنب: يوضح اعتقاد المبحوثين 20الجدول رقم

 بالكفاءات.
 

 النسبة رالتكرا الاستجابة

 8.1 12 أبدا
 66.9 99 أحيانا
 25 37 دائما

 100 148 المجموع

     
الدراسي تعرقؿ تقدميـ لمدروس وفقا أف كثافة البرنامج باعتقاد المبحوثيف  أعلاه الجدوؿيشير مف 

   ما تعرقؿ كثافة البرنامج الدراسي حيانا أالمبحوثيف الذيف أجابوا ب ( مف%63.5)لممقاربة بالكفاءات، وكاف
بدا قدرت      أب أجابوا( مف المبحوثيف أجابوا  دائما، في حيف الذيف %33.1، بينما نجد )في تقديـ الدروس

 .(%3.4)بػ 
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عدم انسجام بين الحجم الساعي المخصص لكل مادة ومحتوىا المعرفي باعتقاد  المبحوثين : يوضح 20الجدول رقم
   يعرقل تقديميم لمدروس وفقا لممقاربة بالكفاءات.

 
 النسبة رالتكرا الاستجابة

 3.4 5 أبدا
 63.5 94 أحيانا
 33.1 49 دائما

 100 148 المجموع

 
عدـ انسجاـ بيف الحجـ الساعي المخصص لكؿ مادة باعتقاد  المبحوثيف  أعلاهيفيـ مف الجدوؿ  

 أجابوا( مف المبحوثيف %62.8نسبة ) أفومحتوىا المعرفي يعرقؿ تقديميـ لمدروس وفقا لممقاربة بالكفاءات، 
( %23) (، بينما النسبة المتبقية المقدرة ب%14.2بدا فتقدر ب) بأ أجابوانسبة المبحوثيف الذيف  أماحيانا، أب

 دائما. أجابوا
عدم انسجام بين الحجم الساعي المخصص لكل مادة ومحتوىا  أنب: يوضح اعتقاد المبحوثين 20الجدول رقم

 .بالأىدافبة عرفي يدفعيم إلى التدريس بالمقار الم
 

 النسبة التكرار الاستجابة
 14.2 21 أبدا

 62.8 93 أحيانا
 23 34 دائما

 100 148 المجموع

   
أف عدـ انسجاـ بيف الحجـ الساعي المخصص باعتقاد المبحوثيف  (07)مف خلاؿ الجدوؿيوضح 

حيانا أب أجابوانسبة المبحوثيف الذيف  أفلكؿ مادة ومحتوىا المعرفي يدفعيـ إلى التدريس بالمقاربة بالأىداؼ، 
سجاـ بيف الحجـ عدـ الان دائما ما يكوف أف إلى( مف المبحوثيف ذىبوا %21.6في ) أما(، %63.5تقدر ب)

أما النسبة المتبقية ، بالأىداؼالتدريس بالمقاربة  إلىيدفعيـ الساعي المخصص لكؿ مادة ومحتوىا المعرفي 
 .أبدا أجابوا( مف المبحوثيف الذيف 14.9 %فتقدر ب)
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يعد معيقا لمتدريس  المادة التعميمية بصفاتيا التجريدية محتوى أنب: يوضح اعتقاد المبحوثين 20الجدول رقم 

  .وفقا لممقاربة بالكفاءة
 

 النسبة التكرار الاستجابة
 14.9 22 أبدا

 63.5 94 أحيانا
 21.6 32 دائما

 100 148 المجموع

    
أف محتوى المادة التعميمية بصفاتيا التجريدية يعد معيقا باعتقاد المبحوثيف  أعلاه يبيف مف الجدوؿ

عتقد محتوى المادة التعميمية ما ي أحيانا أجابوامف المبحوثيف ( %48) أفلمتدريس وفقا لممقاربة بالكفاءة، حيث 
تقدر        أبدابينما نجد نسبة المبحوثيف الذيف قالوا بصفاتيا التجريدية معيقا لمتدريس وفقا لممقاربة بالكفاءة، 

بدائما ما يكوف محتوى المادة التعميمية  أجابوانسبة المبحوثيف الذيف  (%17.6(، في حيف )%34.5) بػ
 بصفاتيا التجريدية معيقا لمتدريس وفقا لممقاربة بالكفاءة.

أصبحت أن الأخطاء المعرفية والإملائية الواردة بالكتاب المدرسي ب: يوضح اعتقاد المبحوثين 20الجدول رقم 
  الأىداف المرجو تحقيقيا في عممية بناء الكفاءة لممتعممين. يممعيقا أمام تطبيق

 
 النسبة التكرار الاستجابة

 34.5 51 أبدا
 48 71 أحيانا
 17.5 26 دائما

 100 148 المجموع

    
أف الأخطاء المعرفية والإملائية الواردة بالكتاب ب( اعتقاد المبحوثيف 09يقرأ مف خلاؿ الجدوؿ)

المدرسي أصبحت معيقا أماـ تطبيقؾ الأىداؼ المرجو تحقيقيا في عممية بناء الكفاءة لممتعمميف، حيث 
الواردة في الكتاب المدرسي  والإملائيةالمعرفية  الأخطاء أفمف المبحوثيف الذيف لا يعتقدوف   (%59.5)أف

 أجابوانسبة الذيف  أماالمرجو تحقيقيا في عممية بناء الكفاءة لممتعمميف،  الأىداؼبيؽ في تط الأساتذةتعيؽ 
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( %31.8) ػبالمرجو تحقيقيا فتقدر  الأىداؼتعيؽ تطبيؽ  والإملائيةالمعرفية  الأخطاء أفما يعتقدوف  أحيانا
 دائما. إجاباتيـ( مف المبحوثيف الذيف كانت %8.8في حيف نجد النسبة المتبقية تقدر ب)

عدم قياس مدى بناء  إلىمادة يدفعيم  لأيالبرنامج الدراسي  إتمام: يوضح حرص المبحوثين عمى 12الجدول رقم
  .نكفاءة المتعممي

 
 النسبة التكرار الاستجابة

 59.4 88 أبدا
 31.8 47 أحيانا
 8.8 13 دائما

 100 148 المجموع

   
عدـ  إلىمادة يدفعيـ  لأيالبرنامج الدراسي  إتماـحرص المبحوثيف عمى  أعلاه الجدوؿ يلاحظ مف

 (%28.4(، ونجد)%66.9بدا تقدر ب)أب أجابوانجد نسبة المبحوثيف الذيف  ،قياس مدى بناء كفاءة المتعمميف
عدـ قياس مدى بناء كفاءة  إلىالبرنامج الدراسي  إتماـحيانا ما يدفعيـ أ أجابوامف المبحوثيف الذيف 

مادة  لأيالبرنامج الدراسي  إتماـالمتعمميف، بينما تقدر نسبة المبحوثيف الذيف قالوا دائما ما يحرصوف عمى 
 (.%4.7عدـ قياس بناء كفاءة المتعمميف تقدر ب) إلىيدفعيـ 

تدريسيم وفقا لممقاربة  يعيق عممية الأكاديمي: يوضح عدم انسجام مؤىلات المبحوثين وتخصصيم 11الجدول رقم
 بالكفاءات.

 
 النسبة التكرار الاستجابة

 66.9 99  أبدا
 28.4 42 أحيانا
 4.7 7 دائما

 100 148 المجموع

   
يعيؽ عممية  الأكاديميعدـ انسجاـ مؤىلات المبحوثيف وتخصصيـ  أعلاه يفيـ مف الجدوؿ

انسجاـ مؤىلات باف عدـ  أكدوا( مف المبحوثيف %56.1)أف، حيث تدريسيـ وفقا لممقاربة بالكفاءات
( %22.3في) أماما يعيؽ عممية تدريسيـ وفقا لممقاربة بالكفاءات،  أحياناالمبحوثيف وتخصصيـ الأكاديمي 
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انسجاـ مؤىلات المبحوثيف وتخصصيـ الأكاديمي دائما ما يعيؽ عممية عدـ  أفمف المبحوثيف ذىبوا الى  
 بدا.أب أجابوا( %21.6لكفاءات، في حيف نجد نسبة)تدريسيـ وفقا لممقاربة با

التدريس وفقا لممقاربة  ة بطريقةتوعيل: يوضح عدم استفادة المبحوثين من الدورات التكوينية 10الجدول رقم 

 .بالكفاءات يؤدي الى حل المشكلات التربوية وفقا لخبرتيم الشخصية
 

 النسبة التكرار الاستجابة
 21.6 32 أبدا

 56.1 83 أحيانا
 22.3 33 دائما

 100 148 المجموع

  
التدريس وفقا  ة بطريقةتوعيلعدـ استفادة المبحوثيف مف الدورات التكوينية  يلاحظ مف الجدوؿ أعلاه

          ( %56.1) أف إذحؿ المشكلات التربوية وفقا لخبرتيـ الشخصية،  إلىلممقاربة بالكفاءات يؤدي 
التدريس  ة بطريقةتوعيتكوف ال ما  أحياناعدـ استفادتيـ مف الدورات التكوينية  أفعمى  أجابوامف المبحوثيف 

( كانت %22.3حؿ المشكلات التربوية وفقا لخبرتيـ الشخصية، بينما ) إلىوفقا لممقاربة بالكفاءات يؤدي 
يف  كانت ية لتدريس وفقا لممقاربة بالكفاءات، في حو وعتال  يستفيدوف مف الدورات التكوينيةلا إجابتيـ

 بدا.أب أجابوا( 21.6%)
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سوء فيم  توليد إلىالمبحوثين في الندوات التي تعقد بينيم وبين المفتشين تؤدي  اعتقاد: يوضح 10رقم الجدول 

  .في تقدير المقاربة بالكفاءات
 

 النسبة التكرار الاستجابة
 58.8 87 أبدا

 32.4 48 أحيانا
 8.8 13 دائما

 100 148 المجموع

 
      الندوات التي تعقد بينيـ وبيف المفتشيف تؤدي  اعتقاد المبحوثيف بافيفيـ مف الجدوؿ أعلاه 

( %32.4) أمابدا، أب أجابوامف المبحوثيف ( %58.8فنجد )سوء فيـ في تقدير المقاربة بالكفاءات، توليد  إلى
 الأساتذةباف الندوات التي تعقد بيف  أجابوا( مف المبحوثيف %8.8، في حيف نجد )أحيانا إجابتيـفكانت 

 سوء فيـ في تقدير بالكفاءات. توليد إلىوالمفتشيف تؤدي 
المرجو  الأىدافثلاثيا( يتماشى مع  -شيريا -أسبوعيازمنيا ) مخططا : يوضح وضع المبحوثين 10جدول رقمال

  تحقيقيا في عممية بناء الكفاءة لممتعممين.
 

 النسبة التكرار الاستجابة
 1.4 2 أبدا

 14.9 22 أحيانا
 83.8 124 دائما

 100 148 المجموع
 

    ثلاثيا( يتماشى  -شيريا -أسبوعياوضع المبحوثيف مخططا زمنيا )  يتضح مف الجدوؿ أعلاه 
انو دائما ما  إلى( ذىبوا %83.8المرجو تحقيقيا في عممية بناء الكفاءة لممتعمميف، فنجد ) الأىداؼمع 

        أحيانا (%14.9)يا في بناء الكفاءة لممتعمميف، والمرجو تحقيق الأىداؼيضعوف مخططا زمنيا يتماشى مع 
 .مخططا زمنيا يضعوا( مف المبحوثيف لـ %1.4)  أماما يضعوف مخططا زمنيا، 

 



 عرض البيانات ومناقشة وتفسير نتائج الدراسة                                                                                                                                                                                               الفصل الرابع               

 

56 
 

لضمان حسن بناء الكفاءة : يوضح التزام المبحوثين بتنفيذ المخطط الزمني الذي تم وضعو 10الجدول رقم
 لممتعممين.

 
 النسبة التكرار الاستجابة 

 7 1 أبدا
 25.7 38 أحيانا
 73.6 109 دائما

 100 148 المجموع

  
التزاـ المبحوثيف بتنفيذ المخطط الزمني الذي تـ وضعو لضماف حسف  الجدوؿ أعلاهنلاحظ مف 

ما يمتزموف  أحيانا  (% 25.7) أفذلؾ، غير  أكدوا( مف المبحوثيف %73.6) أف إذبناء الكفاءة لممتعمميف، 
لا يمتزموف  بأنيـ( اقروا %7بتنفيذ المخطط الزمني الذي وضع لضماف حسف بناء الكفاءة لممتعمميف، فحيف )

 بتنفيذ المخطط الزمني.
التدرج السنوي الذي قات التي تعترض سير ي: يوضح عمل المبحوثين عمى تجاوز مختمف المع10الجدول رقم 

 وضعوه بيدف سلامة بناء الكفاءة لممتعممين.
 

 النسبة التكرار الاستجابة
 0.67 1 أبدا

 22.3 33 أحيانا
 77 114 دائما

 100 148 المجموع

  
سير التدرج  عمؿ المبحوثيف عمى تجاوز مختمؼ المعيقات التي تعترض أعلاهمف الجدوؿ يفيـ 

عمى تجاوز  أكدوا( مف المبحوثيف %77 ) أفالسنوي الذي وضعوه بيدؼ سلامة بناء الكفاءة لممتعمميف، 
مختمؼ المعيقات التي تعترض سير التدرج السنوي الذي وضعوه بيدؼ سلامة بناء الكفاءة لممتعمميف، في 

           ض سير التدرج السنوي،غير ما يجاوزوف المعيقات التي تعتر  أحيانا( اقروا عمى انو %22حيف )
 ( نفوا تجاوز المعيقات التي تعترضيـ.%0.67) أف
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 طريقة تقويم المتعممين تساعد في بناء كفاءتيم الختامية. أن: يوضح اعتقاد المبحوثين 10الجدول رقم
 

 النسبة التكرار الاستجابة
 4.1 6 أبدا

 29.7 44 أحيانا
 66.2 98 دائما

 100 148 المجموع

    
   طريقة تقويـ المتعمميف تساعد في بناء كفاءتيـ  أفاعتقاد المبحوثيف  يشير الجدوؿ أعلاه

طريقة تقويـ المتعمميف تساعد في بناء كفاءتيـ  أفعمى  أكدوا( مف المبحوثيف %66.2) أفالختامية، حيث 
ما تكوف طريقة تقويـ المتعمميف تساعد في بناء الكفاءات  أحيانا أف( يرو %29.7الختامية، في المقابؿ )

 .أبدا إجابتيـ( كانت %4.1)في حيفالختامية، 
 

بعممية بناء  الإخلال إلىيؤدي  الأقساممشكمة الاكتظاظ داخل  أنب: يوضح اعتقاد المبحوثين 10الجدول رقم
 الكفاءة لممتعممين.

 
 النسبة التكرار الاستجابة 

 1.4 2 أبدا
 23.6 35 أحيانا
 75 111 دائما

 100 148 المجموع

    
 الإخلاؿ إلىيؤدي  الأقساـمشكمة الاكتظاظ داخؿ  أفباعتقاد المبحوثيف  مف الجدوؿ أعلاهنلاحظ 

تؤدي  الأقساـ( مف المبحوثيف اقروا باف مشكمة الاكتظاظ داخؿ %75) أف إذبعممية بناء الكفاءة لممتعمميف، 
 أحيانا الأقساـمشكمة الاكتظاظ داخؿ  أفيرو  (23.6%بعممية  بناء الكفاءة لممتعمميف، بينما ) الإخلاؿ إلى

 اقروا باف الاكتظاظ لا تسبب ليـ مشكمة. (%1.4ببناء الكفاءة لممتعمميف، و) الإخلاؿ إلىما تؤدي 
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 أدائو أمامتعد معيقا  الإداريالتي يمعبيا المعمم  الأدوارازدواجية  أنب: يوضح اعتقاد المبحوثين 10الجدول رقم 
 .لعممية التدريس وفقا لممقاربة بالكفاءات

 
 النسبة التكرار الاستجابة 

 6.7 10 أبدا
 50.7 75 أحيانا
 42.6 63 دائما

 100 148 المجموع

   
التي يمعبيا المعمـ الادراي تعد  الأدوارازدواجية  أفباعتقاد المبحوثيف  يتضح مف الجدوؿ أعلاه

باف  أكدوامف معظـ المبحوثيف ( %50.7) أف إذلعممية التدريس وفقا لممقاربة بالكفاءات،  أدائو أماـمعيقا 
لعممية التدريس وفقا لممقاربة بالكفاءات، غير  أدائو أماـتعد معيقا  الإداريالتي يمعبيا المعمـ  الأدوارازدواجية 

لعممية  أدائو أماتعيقو  الإداريالتي يمعبيا المعمـ  الأدواربدائما ما تكوف ازدواجية  أجابوا (% 42.6)  أف
 لأداءلا تعد معيقا  الأدوارازدواجية  أف( مف المبحوثيف يروف %6.7التدريس بالمقاربة بالكفاءات، في حيف )

 المعمـ عممية التدريس.
الخبرة المينية تسيل عممية التدريس وفقا لممقاربة  سنوات أنب: يوضح اعتقاد المبحوثين 02رقم الجدول

 بالكفاءات.
 

 النسبة التكرار الاستجابة
 2.7 4 أبدا

 20.9 31 أحيانا
 76.4 113 دائما

 100 148 المجموع

   
سنوات الخبرة المينية تسيؿ عممية التدريس وفقا  أفباعتقاد المبحوثيف  يتبيف مف الجدوؿ أعلاه 

ف سنوات الخبرة المينية دائما ما تسيؿ أب ( مف المبحوثيف الذيف يعتقدوف%76.4باف )لممقاربة بالكفاءات، 
ما يعتقدوف سنوات الخبرة  أحيانا بأنيـ أجابوا( %20.9عممية التدريس وفقا لممقاربة بالكفاءات، بينما نجد)
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سنوات الخبرة المينية لا تسيؿ ليـ عممية  أف( يجيدوف %2.7) أماعممية التدريس بالكفاءات،  المينية تسيؿ
 التدريس بالكفاءات.
معيقا  أخرى إلىفي مادة معينة من فترة  الأساتذةعممية تعويض  بأن: يوضح اعتقاد المبحوثين 01الجدول رقم

 السير الحسن لتدريس وفقا لممقاربة بالكفاءة. أمام
 

 النسبة التكرار الاستجابة
 14.2 21  أبدا

 38.5 57 أحيانا
 47.3 70 دائما

 100 148 المجموع

 
 إلىفي مادة معينة مف فترة  الأساتذةعممية تعويض  أفاعتقاد المبحوثيف  الجدوؿ أعلاهيتضح مف 

    مف المبحوثيف يعتقدوف  (%47.3)أف إذ السير الحسف لتدريس وفقا لممقاربة بالكفاءة، أماـمعيقا  أخرى
السير الحسف لتدريس وفقا لممقاربة  أماـمعيقا  أخرى إلىفي مادة معينة  مف فترة  الأساتذةعممية تعويض  أف

ما  أحيانا أخرى إلىفي مادة معينة مف فترة  الأساتذة( اقروا باف عممية تعويض 38.5%بالكفاءة، بينما)
في  الأساتذة( لا يروف تعويض %14.2السير الحسف لتدريس وفقا لممقاربة بالكفاءة، في حيف  ) أماـتعيقيـ 

 مادة معينة قد يعيؽ السير الحسف لتدريس بالمقاربة بالكفاءة.
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 .يقيةور الثاني: الظروف المادية والفيز المح
 .وفقا لممقاربة بالكفاءاتيوضح نوعية الوسائل المتاحة في عممية التدريس : 00الجدول رقم

 
 النسبة التكرار الاستجابة

 19.6 29 رديئة
 73 108 متوسطة
 7.4 11 جيدة

 100 148 المجموع

    
 أف إذنوعية الوسائؿ المتاحة في عممية التدريس وفقا لممقاربة بالكفاءات،  مف الجدوؿ أعلاهنلاحظ 

 بينمافي عممية التدريس وفقا لممقاربة بالكفاءات، متوسطة  نوعية الوسائؿ المتاحة  أفعمى  أكدوا  (73%)
     نوعية الوسائؿ التعميمية المتاحة رديئة في عممية التدريس وفقا لممقاربة بالكفاءات  أفيرونا  (19.6%)
 نوعية الوسائؿ المتاحة جيدة. أفاقروا   (%7.4)و

نوعية الوسائل التعميمية المتاحة تعد معيقا في عممية التدريس  أنب: يوضح اعتقاد المبحوثين 00الجدول رقم 
 وفقا لممقاربة بالكفاءات.

 
 النسبة التكرار الاستجابة

 17.6 26 رديئة
 71.6 106 متوسطة
 10.8 16 جيدة

 100 148 المجموع
    

نوعية الوسائؿ التعميمية المتاحة تعد معيقا في عممية  أفباعتقاد المبحوثيف  مف الجدوؿ أعلاهيفيـ 
نوعية الوسائؿ التعميمية المتاحة  أفمف المبحوثيف اعتقدوا  (%71.6) أف إذالتدريس وفقا لممقاربة بالكفاءات، 

الوسائؿ  أف( يرونا %17.6ما تعد معيقا في عممية التدريس وفقا لممقاربة بالكفاءات، في حيف ) أحيانا
الوسائؿ  أف( اقروا عمى %10.8ية المتاحة في عممية التدريس بالمقاربة بالكفاءات رديئة، بينما)التعميم

 المتاحة جيدة.
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 الصفوف( الدراسية. أو) الأقسام: يوضح تناسب عدد الوسائل التعميمية مع عدد 00الجدول رقم
 

 النسبة التكرار الاستجابة
 40.5 60  أبدا

 51.4 76 أحيانا
 8.1 12 دائما

 100 148 المجموع

   
       أف إذالصفوؼ( الدراسية،  أو) الأقساـتناسب عدد الوسائؿ التعميمية مع عدد  يبيف الجدوؿ أعلاه 

 40.5الدراسية، و) الأقساـما تتناسب مع عدد  أحيانا( مف المبحوثيف يرونا عدد الوسائؿ التعميمية 51.4%)
 أفعمى  أكدوا( بعض المبحوثيف %8.1، بينما)  الأقساـاقروا باف الوسائؿ التعميمية لا تتناسب مع عدد ( %

 .الأقساـالوسائؿ التعميمية متناسبة مع عدد 
 يوضح توفر كل المواد التعميمية عمى الوسائل التعميمية الضرورية ليا.: 00الجدول رقم

 
 النسبة التكرار الاستجابة

 42.6 63 أبدا
 52.7 78 أحيانا
 4.7 7 دائما

 100 148 المجموع

  
 أف إذ، توفر كؿ المواد التعميمية عمى الوسائؿ التعميمية الضرورية ليا يتضح مف الجدوؿ أعلاه

ما تتوفر كؿ المواد التعميمية عمى الوسائؿ التعميمية الضرورية  أحيانا بأنيـ أجابوا( مف المبحوثيف 52.7%)
( نجد انو لا تتوفر كؿ المواد التعميمية عمى الوسائؿ التعميمية الضرورية ليا، بينما %42.6ليا، في حيف )

 ة ليا.تتوفر كؿ المواد التعميمية عمى الوسائؿ الضروري بأنو اقروا %)4.7)
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مستوى وفرة الوسائل التعميمية يعد معيقا في عممية التدريس وفقا لممقاربة  أنب: يوضح اعتقاد 00الجدول رقم 

 .بالكفاءات
 

 النسبة التكرار الاستجابة
 31.1 46 أبدا

 45.9 68 أحيانا
 23 34 دائما

 100 148 المجموع

  
مستوى وفرة الوسائؿ التعميمية يعد معيقا في عممية التدريس وفقا  أفباعتقاد  مف الجدوؿ أعلاهيفيـ 

معيقات في الوسائؿ التعميمية  يجيدوف ما أحياناأجابوا  ( مف المبحوثيف %45.9) أف إذلممقاربة بالكفاءات، 
ـ معيؽ ( لا يعدو وفرة الوسائؿ التعميمية بنسبة لي%31.1ممقاربة بالكفاءات، في حيف )وفقا لعممية التدريس ب

مستوى وفرة الوسائؿ التعميمية تعيؽ عممية التدريس  أفعمى  أكدوا( % 23في عممية التدريس، بينما )
 بالكفاءات.

 المبحوثين استخدام الوسائل التعميمية في عممية التدريس وفقا لممقاربة بالكفاءات. إيجاد: يوضح 00الجدول رقم
 

 النسبة التكرار الاستجابة
 41.2 61 أحيانا
 58.8 87 دائما

 100 148 المجموع
   

المبحوثيف استخداـ الوسائؿ التعميمية في عممية التدريس وفقا  إيجاد مف الجدوؿ أعلاهيتضح  
   يجيدوف استخداـ الوسائؿ التعميمية  أنيـعمى  أكدوا( مف المبحوثيف %58.8) أف إذلممقاربة بالكفاءات، 

( اقروا عمى انو ماحيانا ما يجيدوف استخداـ %41.2بالكفاءات، في حيف )في عممية التدريس وفقا لممقاربة 
 الوسائؿ التعميمية في عممية التدريس بالكفاءات.
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وسائل التعميمية يؤدي إلى خمق مشكمة في عممية التدريس لاستخدام ا  المبحوثين إيجاد: يوضح 00الجدول رقم
 وفقا لممقاربة بالكفاءات.

 
 النسبة التكرار الاستجابة

 38.5 57 لا
 61.5 91 نعم

 100 148 المجموع

    
لوسائؿ التعميمية يؤدي إلى خمؽ مشكمة في عممية ا استخداـ المبحوثيف  إيجاد الجدوؿ أعلاهيبيف 

 استخداـ المبحوثيف إيجادعمى  أكدوا( مف المبحوثيف %61.5) أف إذالتدريس وفقا لممقاربة بالكفاءات، 
( %38.5يؤدي إلى خمؽ مشكمة في عممية التدريس وفقا لممقاربة بالكفاءات، في حيف )لوسائؿ التعميمية ا

 .نفي إلىذىبوا 
 : يوضح تناسب عدد التجييزات ) الكراسي، الطاولات...( مع عدد المتعممين في القسم الدراسي.00الجدول رقم

 
 النسبة   التكرار الاستجابة

 6.1 9 لا 
 14.2 21 أحيانا
 79.7 118 نعم

 100 148 المجموع

 
     تناسب عدد التجييزات ) الكراسي، الطاولات...( مع عدد المتعمميف  مف الجدوؿ أعلاهيلاحظ 

     عمى تناسب عدد التجييزات مع عدد المتعمميف في القسـ  أكدوا( %79.7) أف إذفي القسـ الدراسي، 
       ما لا تتناسب عدد التجييزات مع عدد المتعمميف أحيانا بأنو( مف الذيف قالوا %14.2(الدراسي، بينما 

 باف التجييزات المتوفرة لا تتناسب وعدد المتعمميف في القسـ الدراسي. أجابوا( %6.1في حيف )
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عممية التدريس وفقا  أثناءالتعميمية : يوضح منح المبحوثين لمتلاميذ فرصة استعمال الوسائل 02الجدول رقم
 لممقاربة بالكفاءات.

 
 النسبة التكرار الاستجابة

 2 3 لا
 38.5 57 أحيانا
 59.5 88 نعم

 100 148 المجموع

    
عممية  أثناءمنح المبحوثيف لمتلاميذ فرصة استعماؿ الوسائؿ التعميمية أف  مف الجدوؿ أعلاه قرأي

( مف المبحوثيف يمنحوف لمتلاميذ فرصة استعماؿ الوسائؿ %59.5) أفالتدريس وفقا لممقاربة بالكفاءات، 
( اقروا انو ماحيانا ما يمنحوف فرص %38.5) أماعممية التدريس وفقا لممقاربة بالكفاءات،  أثناءالتعميمية 

( مف المبحوثيف لا يمنحوف لمتلاميذ فرص للاستعماؿ %2) أفلمتلاميذ لاستعماؿ الوسائؿ التعميمية، غير 
 لتعميمية.الوسائؿ ا

شراء البعض من الوسائل التعميمية لضمان سلامة بناء كفاءة  إلى: يوضح اضطرار المبحوثين 01الجدول رقم
 المتعممين.

 
 النسبة التكرار الاستجابة

 7.4 11 لا
 50 74 أحيانا
 42.6 63 نعم 

 100 148 المجموع

    
شراء البعض مف الوسائؿ التعميمية لضماف  إلىاضطرار المبحوثيف  مف الجدوؿ أعلاهيتضح 

شراء البعض مف الوسائؿ التعميمية  إلى( مف المبحوثيف يضطروف %50) أف، سلامة بناء كفاءة المتعمميف
يشتروف  البعض مف الوسائؿ التعميمية  أنيـعمى  أكدوا( %42.6لضماف سلامة بناء كفاءة المتعمميف، و)

يضمف  التعميمية لا( وجدوا انشرا الوسائؿ %7.4) أفمف اجؿ ضماف سلامة بناء كفاءة المتعمميف، غير 
 سلامة بناء كفاءة المتعمميف.
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عدم توفر الفضاء المكاني يعد معيقا في عممية التدريس وفقا  أنب: يوضح اعتقاد المبحوثين  00الجدول رقم
 لممقاربة بالكفاءات.

 
 النسبة التكرار الاستجابة

 6.8 10  أبدا
 58.8 87 أحيانا
 34.5 51 دائما

 100 148 المجموع

   
عدـ توفر الفضاء المكاني يعد معيقا في عممية التدريس  أفباعتقاد المبحوثيف الجدوؿ أعلاه بيف ي

     أحياناعدـ توفر الفضاء المكاني  أفبيعتقدوف ( مف المبحوثيف %58.8) أف إذوفقا لممقاربة بالكفاءات، 
توفر الفضاء المكاني عدـ عمى  فأكدوا( %34.5) أماما يعد معيقا في عممية التدريس بالمقاربة بالكفاءات، 

 .نفوا ذلؾ( مف المبحوثيف %6.8يعيؽ عممية التدريس وفقا لممقاربة بالكفاءات، بينما )الذي 
...( الإضاءةالحرارة، عدم توفر بيئة عمل فيزيقية ايجابية ) النظافة، التييئة،  أنب: يوضح اعتقاد 00الجدول رقم

 معيقا في عممية التدريس وفقا لممقاربة بالكفاءات.
 

 النسبة التكرار الاستجابة
 2 3 أبدا

 33.1 49 أحيانا
 64.9 96 دائما

 100 148 المجموع

    
) النظافة، التييئة، الحرارة ـ توفر بيئة عمؿ فيزيقية ايجابيةعد أفباعتقاد  مف الجدوؿ أعلاهيفيـ 

     أكدوا( مف المبحوثيف %64.9) أف إذ...( معيقا في عممية التدريس وفقا لممقاربة بالكفاءات، الإضاءةو 
  ( اقروا %33.1) أماعدـ توفر بيئة فيزيقية ايجابية معيقا في عممية التدريس وفقا لممقاربة بالكفاءات،  أفب

لا تعد معيقا في  أنيا( يرونا %2عدـ توفر بيئة عمؿ فيزيقية تعيؽ عممية التدريس بالكفاءات، في حيف ) أف
 عممية التدريس.
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عممية التدريس وفقا  أثناءبصرية  أواستخدام وسائل سمعية  إلى: يوضح اضطرار المبحوثين 00الجدول رقم
 .لممقاربة بالكفاءات

 
 النسبة التكرار الاستجابة

 15.5 23 أبدا
 68.2 101 أحيانا
 16.2 24 دائما

 100 148 المجموع

    
استخداـ وسائؿ سمعية أو بصرية أثناء عممية  إلىاضطرار المبحوثيف  مف الجدوؿ أعلاهيتضح 

استخداـ وسائؿ  إلىما يضطروف  أحيانامف المبحوثيف   (68.2%) أف إذالتدريس وفقا لممقاربة بالكفاءات، 
عمى استخداـ الوسائؿ  أكدوا( %16.2) أماعممية التدريس وفقا لممقاربة بالكفاءات،  أثناءبصرية  أوسمعية 

     لا يستخدموف الوسائؿ السمعية  أنيـ( قالوا %15.5متدريس بالكفاءات، في حيف )البصرية ل أوالسمعية 
 بالكفاءات. بالمقاربةفي التدريس البصرية  أو

 .يوضح المقاربة التي يدرس بيا المبحوثين: 00الجدول رقم
 

 النسبة التكرار  الاستجابة
 6.8 10 بالأىدافالتدريس 

 18.2 27 التدريس بالكفاءات
 60.1 89 التدريس بطريقتين معا

 14.9 22 التدريس وفق منظورك الخاص
 100 148 المجموع

    
( مف المبحوثيف %60.1) أفالمقاربة التي يدرس بيا المبحوثيف، حيث بأف  الجدوؿ أعلاه يقرا مف

التدريس بالكفاءات، في  إلى( مف المبحوثيف ذىبوا %18.2في ) أمايدرسوف بطريقتيف معا،  أنيـاقروا عمى 
 أجابوا( %6.8يدرسوف وفؽ منظورىـ الخاص، في حيف النسبة المتبقية)  أنيـعمى  أكدوا( %14.9المقابؿ )

 .بالأىداؼيدرسوف  بأنيـ
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 عرض نتائج الدراسة:  -0
      في ىذه الخطوة البحثية نعرض أىـ النتائج التي توصمنا إلييا في ىذه الدراسة كالتالي :  

 المعيقات البيداغوجية في عممية التدريس وفقا لممقاربة بالكفاءات: الأول : المحور

  بمعرفة بالمنياج الدراسي. متوسطمستوى  أكدوا%(مف المبحوثيف 95.5) -

%( مف المبحوثيف نفوا بأف مستوى معرفتيـ بالمنياج الدراسي معيؽ في عممية التدريس وفقا 51.4) -
 لممقاربة بالكفاءات.

 فيميـ لممنيج الدراسي. نفوا عدـ%( مف المبحوثيف 55.4) -

%( مف المبحوثيف أكدوا أف كثافة البرنامج الدراسي تعرقؿ تقدميـ لمدروس وفقا لممقاربة بالكفاءات. 66.9) -
%( مف المبحوثيف اقروا بعدـ انسجاـ بيف الحجـ الساعي المخصص لكؿ مادة ومحتوىا المعرفي 63.5) -

 لمدروس وفقا لممقاربة بالكفاءات.يعرقؿ تقديميـ 

ىا المعرفي اانسجاـ بيف الحجـ الساعي المخصص لكؿ مادة ومحتو  بعدـ أكدوا%( مف المبحوثيف 62.8) -
 يدفعيـ إلى التدريس بالمقاربة بالأىداؼ.

%( مف المبحوثيف أقروا بأف محتوى المادة التعميمية بصفاتيا التجريدية يعد معيقا لمتدريس وفقا 63.5) -
 لممقاربة بالكفاءة.

بأف الأخطاء المعرفية والإملائية الواردة بالكتاب المدرسي أصبحت معيقا %( مف المبحوثيف أكدوا 48) -
 ناء الكفاءة لممتعمميف.أماـ تطبيقيـ الأىداؼ المرجو تحقيقيا في عممية ب

عمى إتماـ البرنامج الدراسي لأي مادة يدفعيـ إلى عدـ قياس مدى  %( مف المبحوثيف أقروا بالنفي59.4) -
 بناء كفاءة المتعمميف.

بعدـ انسجاـ مؤىلات المبحوثيف وتخصصيـ الأكاديمي يعيؽ عممية %( مف المبحوثيف انفوا 66.9) -
 ءات.تدريسيـ وفقا لممقاربة بالكفا

أكدوا عدـ استفادة المبحوثيف مف الدورات التكوينية لتوعية بطريقة التدريس وفقا %( مف المبحوثيف 56.1) -
 لممقاربة بالكفاءات يؤدي الى حؿ المشكلات التربوية وفقا لخبرتيـ الشخصية.
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ي إلى توليد سوء الندوات التي تعقد بينيـ وبيف المفتشيف تؤد%( مف المبحوثيف أقروا بالنفي بأف 58.8) -
 فيـ في تقدير المقاربة بالكفاءات.

ثلاثيا( يتماشى مع الأىداؼ  -شيريا -%( مف المبحوثيف أكدوا وضع مخططا زمنيا ) أسبوعيا83.8) -
 المرجوة  تحقيقيا في عممية بناء الكفاءة لممتعمميف.

ضماف حسف بناء الكفاءة ضعو ل%( مف المبحوثيف أكدوا التزاميـ بتنفيذ المخطط الزمني الذي تـ و 73.6) -
 .لممتعمميف

%( مف المبحوثيف أقروا تجاوز مختمؼ المعيقات التي تعترض سير التدرج السنوي الذي وضعوه 77) -
 بيدؼ سلامة بناء الكفاءة لممتعمميف.

 %( مف المبحوثيف أكدوا بأف طريقة تقويـ المتعمميف تساعد في بناء كفاءتيـ الختامية.66.2) -
%( مف المبحوثيف أكدوا بأف مشكمة الاكتظاظ داخؿ الأقساـ يؤدي إلى الإخلاؿ بعممية بناء الكفاءة 75) -

 لممتعمميف.
أماـ أدائو لعممية  وعيقما تبأف ازدواجية الأدوار التي يمعبيا المعمـ الإداري  %( مف المبحوثيف أكدوا50.7) -

 التدريس وفقا لممقاربة بالكفاءات.
 المبحوثيف أكدوا بأف سنوات الخبرة المينية تسيؿ عممية التدريس وفقا لممقاربة بالكفاءات.%( مف 76.4) -
بأف عممية تعويض الأساتذة في مادة معينة مف فترة إلى أخرى معيقا أماـ %( مف المبحوثيف أكدوا 47.3) -

 السير الحسف لتدريس وفقا لممقاربة بالكفاءة.
 الفيزيقية.الظروف المادية و المحور الثاني : 

 نوعية الوسائؿ المتاحة في عممية التدريس وفقا لممقاربة بالكفاءات.%( مف المبحوثيف اقروا بتوسط 73) -
%( مف المبحوثيف أكدوا بتوسط نوعية الوسائؿ التعميمية المتاحة تعد معيقا في عممية التدريس وفقا 71.6) -

 لممقاربة بالكفاءات.
تناسب عدد الوسائؿ التعميمية مع عدد الأقساـ) أو الصفوؼ( أحيانا ما ت%( مف المبحوثيف أقروا 51.4) -

 الدراسية.
 توفر كؿ المواد التعميمية عمى الوسائؿ التعميمية الضرورية ليا.ت أحيانا ما ا%( مف المبحوثيف أقرو 52.7) -
معيقا في عممية التدريس عد أحيانا ما ت%( مف المبحوثيف أكدوا بأف مستوى وفرة الوسائؿ التعميمية 45.9) -

 وفقا لممقاربة بالكفاءات.
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جادىـ استخداـ الوسائؿ التعميمية في عممية التدريس وفقا لممقاربة ي%( مف المبحوثيف أكدوا بإ58.8) -
 بالكفاءات.

%( مف المبحوثيف أقروا استخداـ الوسائؿ التعميمية يؤدي إلى خمؽ مشكمة في عممية التدريس وفقا 61.5) -
 بة بالكفاءات.لممقار 

   %( مف المبحوثيف أكدوا بتناسب عدد التجييزات ) الكراسي، الطاولات...( مع عدد المتعمميف 79.7) -
 في القسـ الدراسي.

%( مف المبحوثيف أقروا منح لمتلاميذ فرصة استعماؿ الوسائؿ التعميمية أثناء عممية التدريس وفقا 59.5) -
 لممقاربة بالكفاءات.

إلى شراء البعض مف الوسائؿ التعميمية لضماف سلامة بناء  وفضطر ي أقروا بأنيـلمبحوثيف %( مف ا50) -
 كفاءة المتعمميف.

بأف عدـ توفر الفضاء المكاني يعد معيقا في عممية التدريس وفقا  بأحيانا %( مف المبحوثيف أكدوا58.8) -
 لممقاربة بالكفاءات.

الحرارة، التييئة،ايجابية )النظافة،بيئة عمؿ فيزيقية  %( مف المبحوثيف أكدوا بأف عدـ توفر64.9) -
 الإضاءة...( معيقا في عممية التدريس وفقا لممقاربة بالكفاءات.

%( مف المبحوثيف أقروا اضطرارىـ إلى استخداـ وسائؿ سمعية أو بصرية أثناء عممية التدريس 68.2) -
 وفقا لممقاربة بالكفاءات.

 قياميـ بالتدريس بطريقتيف معا. %( مف المبحوثيف أكدوا60.1) -
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 مناقشة نتائج الدراسة:   -0
ميارة  أف إذبحث عممي تتمحور في القدرة عمى التحميؿ والتفسير النتائج الدراسة  أي أىمية إف

الجيد والمعالجة الموضوعية لنتائج الدراسة تتوقؼ عمى مدى ما يقدمو مف  الإعدادالباحث وقدرتو عمى 
 محؿ الدراسة.موضوع  أو تحميلات وتفسيرات لمظاىرة 

في ىذه الخطوة البحثية نحاوؿ عرض مختمؼ التحميلات والتفسيرات لموضوع دراستنا المتمثؿ في "  إف
   أساتذة التعميـ الابتدائي" مف أجؿ ذلؾ نجد  معيقات التدريس وفقا لممقاربة بالكفاءات مف وجية نظر

مف الضرورة تحميؿ نتائج الدراسة وفقا لما تـ دراستو في بداية بحثنا مف إشكالات وتساؤلات تـ طرحيا 
   في دراسات سابقة ذات صمة لمموضوع المذكور آنفا وأيضا التراث العممي والأكاديمي الذي تـ دمجو 

 في دراستنا.
 : جاء نص ىذا التساؤؿ عمى النحو الآتي:وتفسير نتائج التساؤل الأولمناقشة  -0-1
ماىي مختمف المعيقات البيداغوجية التي تعرقل عممية التدريس وفقا لممقاربة بالكفاءات من وجية نظر  -

 أساتذة التعميم الابتدائي؟
، فتزوده رمبكتعتبر المدرسة مؤسسة لتربية النظامية الرسمية والتي تستقبؿ المتعمـ في سف 

  وتنمي قدراتو المعرفية والذىنية فيصبح فردا فاعلا في المجتمعبالمعارؼ والخبرات وتصقؿ مياراتو 
فمخرجات المدرسة ىـ العنصر البشري الفاعؿ لمتنمية المستدامة التي أضخت المطمح بؿ المسعى الذي 

، فضرورة  وجود مخرجات كفؤا شرط أساسي وحاسـ في صناعة مشروع الحضارة تعمؿ الجزائر عمى تحقيقو
وىذا ما أكد عميو مالؾ بف نبي في كتاباتو الكثيرة وبخاصة تمؾ التي نظر مف خلاليا لممشروع الحضاري 

 مف البنيات البشرية المفكرة الفاعمة والمتفاعمة بإيجابية. أنموذجالذي حسبو مرىوف بوجود 
سة أىمية بالغة في حياة الفرد والمجتمع عمى السواء، مف ىذا المنطمؽ باشرت الجزائر ساسة تكتسي المدر 

     جوىرية غيرت  لإصلاحاتالتي مست قطاعات حيوية كثيرة، منيا قطاع التربية الذي خضع  الإصلاح
بديؿ لممقاربة والقصد ىنا تبني المقاربة بالكفاءات ك وعصرنومممح أكثر حداثة  إلىمف مممحو الكلاسيكي 

 .بالأىداؼ
ىدفت  1(2003/2004بدا تطبيؽ المقاربة بالكفاءات في المدرسة الجزائرية مع الدخوؿ الدراسي )

تكييؼ غايات المدرسة مع الواقع المعاصر في ميداف العمؿ والمواطنة والحياة اليومية، زيادة  إلىىذه المقاربة 
الاىتماـ بالمعارؼ ذاتيا والقدرة عمى تجنيد ىذه المعارؼ في وضعيات متنوعة ربط المعارؼ بوضعيات 

                                                           
1
 56لخضر لكحل، مرجع سابق، ص - 
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عطاء معنى ينبغي أف يتمكف التمميذ مف إ   أيضاتسمح بالتصرؼ ليس في المدرسة فحسب، بؿ خارجيا 
 والإقرارالمستعممة، وتكوف حاضرة وقابمة لمتجنيد لغرض التحميؿ والتفسير  والإجراءاتلممعارؼ المدروسة 

 1والتعديؿ والضبط قصد معالجة وضعيات تختمؼ عف الوضعيات المتناولة في القسـ
جممة مف المعيقات تعرقؿ عممية التدريس وفقا لممقاربة بالكفاءات منيا معيقات بيداغوجية، ومعيقات  أفغير 

 يمي نستعرض عدد مف المعيقات البيداغوجية المتمثمة في: وفيما مادية فيزيقية
درا( 2،3،4اتضح مف خلاؿ المعطيات الكمية الوارد في الجداوؿ) المنياج الدراسي:-أ ؾ إف مدى معرفة وا 

استجابات غالبية المبحوثيف كانت  أفمعممي التعميـ الابتدائي لممنياج الدراسي لذات المستوى كاف نسبيا إذ 
 باتجاه متوسط.

 الأىداؼة ودقة مما يسيؿ تحقيؽ عمميو تنظيما  ليجعميا أكثر ، مف التخطيط لعممية التدريسالمنياج  يمكف  
          . ويعرؼ المنيج عمى انو مجموعة التربوية المسطرة والمتمثمة في بناء الكفاءة وفقا لتدرج المرحمي

مية، وتحت يمف المعمومات والحقائؽ والمفاىيـ والمبادئ والقيـ والنظريات التي تقدـ إلى المتعمـ في مرحمة تعم
دارتيا. يستوجب وجود منياج تربوي دراسي واضح المعالـ  الأىداؼتحقيؽ  أف إلا 2إشراؼ المدرسة الرسمية وا 

في عممية  الأنسب والأسموباختيار الطريقة  المعمـ ليدفعو نحولدى  والاستيعابيسيؿ عممية الفيـ والرؤى 
 التعميـ.

المشكمة قد لا تكوف في مضموف وطبيعة المنياج بقدر ما تكوف مرتبطة ببعض الخصائص  أفجدير بالذكر 
فالمعمـ ذو الخبرة الواسعة والتخصص  ،وىذا ما أكدتو دراسة "نورة بوعيشة" الفردية لدى المعمـ والقدرات

المناسب مع المادة التعميمية يجعؿ منو قادرا عمى فيـ ما يقدـ لو مف منياج كما يجعؿ منو مسيطرا 
طغياف الجانب النظري يمي :  ما في أوردىاابرز المشاكؿ التي تتخمؿ المنياج الدراسي عموما مف عمييا.

ىماؿ الجانب التطبيقي .عدـ ارتباط المناىج الدراسية بالبيئة المحيطة بالتمميذ خاصة إذا أخذنا بعيف وا 
التي تقوـ عمييا طريقة التدريس بالكفاءات، وضع المتعمـ عمى اتصاؿ بأف مف أىـ المبادئ      الاعتبار 

 3مباشر بالواقع الذي يعيشو ويتعامؿ معو.
اوؿ اتضح مف خلاؿ المعطيات الكمية الواردة في الجد :والحجم الساعي افة البرنامج الدراسيكث -ب
ىا المعرفي اوالحجـ الساعي المخصص لكؿ مادة ومحتو  ( إف كثافة البرنامج الدراسي7،14،15،16،5،6)

 .لاستجابات اغمب المبحوثيف كانت نسبية المستوى
                                                           

1
 abououssama.forumalgerie.net ،  66:66،ساعة 6665- ،5-18صاحب المقابل بن مٌمون عصمان- 

2
 65، ص6666، 6بناء المناهج التربوٌة وتصمٌم الكتاب المدرسً، دار المٌسرة، ط محمد محمود الخوالدة، أسس - 

3
اعٌة، لخضر عوارٌب، محمد الساسً الشاٌب، تطور الإصلاحات التربوٌة فً المدرسة الجزائرٌة ومعاناة المدرسٌن، مجلة العلوم الإنسانٌة والاجتم - 

  666معة قاصدي مرباح، ورقلة، صعدد خاص الملتقى الدولً حول المعاناة فً العمل، جا
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بحيث المتعمـ يتمقى مجموعة مكثفة مف المواد صعوبات في التعمـ  كثافة البرنامج الدراسي قد ينجـ عف 
سير البرنامج وفؽ بالمعمـ والمتعمـ مقيديف  أف التعميمية في الأسبوع محددة بحجـ ساعي معيف والمعنى ىنا

، وىذا ما ينجر عميو ضغط وتقيد في حصر اكتساب المعمومة مف طرؼ المنظومة التربوية المحدد رزنامةال
تعرقؿ  التي المدرسة جممة مف الظروؼ والعراقيؿ عف ذلؾ تعترض ،غناءمدة التي تستغرقيا للاستيعابالمع 

التي يتعرض ليا  والاستثنائية والظروؼ الطارئة الزمني المقرر، كالإضراباتسير البرنامج وفقا تسمسمو 
تأخير أو تأجيؿ الامتحانات خلاؿ الموسـ الدراسي يجعؿ  أفكذلؾ نجد )غياب، مرض، سفر...(  الأستاذ
في دوامة تدفعو إلى إتماـ البرنامج بأي طريقة كانت مثلا )زيادة حصص خارج نطاؽ التوزيع  الأستاذ

كؿ الأسبوعي لمحصص وتعويض حصص ثانوية بحصص أساسية، تغاضي عف بعض الدروس المقررة( 
 .لحشو في إيصاؿ المعمومات والمعارؼإلى اعتماد أسموب ا الأستاذ يدفع ىذا

مساء و ذلؾ  5صباحا إلى الػ 8مف الساعة يقيد التلاميذ في المؤسسة بجدوؿ زمني مغمؽ بإحكاـ 
وا جزءا منيما . فباستثناء يوميف مف عطمة نياية الأسبوع المذيف ينبغي أف يخصصبحسب المستوى التعميمي

      خر لممراجعة، فإف التلاميذ لا يممكوف تقريبا أي وقت فراغ خلاؿ الأسبوع لمبحث للاسترخاء و جزءا آ
يستمـ المعمـ بحوثا تفتقر إلى أدنى  ... لذا مشاريع التي تسند ليـ في كؿ مادةعف المعمومات تحضيرا لم

مميذ يممؾ معايير الجدية، بؿ كثيرا ما تكوف تمؾ البحوث مجرد نسخ طبؽ الأصؿ لعمؿ وحيد قاـ بو ت
أو حتى صاحب مقيى انترنيت ! وبالتالي يستحيؿ عمى المعمـ تقويمو ومنحو أية ملاحظة      إمكانيات 

 1جادة.
بناء عمى ما ذكر سابقا يمكننا القوؿ أف لكثافة البرنامج الدراسي وما يكتنفو مف مشكلات في التطبيؽ يؤدي 

عنو أزمة حقيقية في عممية اكتساب المعرفة العممية  إلى فشؿ وعجز في بناء الكفاءة بالشكؿ الذي قد تسفر
 وصقؿ الخبرة والميارة لدى المتعمميف.

 بصفاتيا التجريدية والأخطاء المعرفية والإملائية الواردة في الكتاب المدرسي: محتوى المادة التعميمية -ج
مدى محتوى المادة التعميمية بصفاتيا  إف( 8،9)يفولالكمية الوارد في الجد اتضح مف خلاؿ المعطيات

 التجريدية والأخطاء المعرفية والإملائية الواردة في الكتاب المدرسي ذات نسبة متوسطة مف طرؼ المبحوثيف.
، إذ بعض لتربوية في كؿ المراحؿ التعميميةاحد الركائز التي تقوـ عمييا العممية ا يعد محتوى المادة التعميمية

المتمثمة في التربية العممية والتكنولوجية والتربية التشكيمية تستحؽ أف تدرس بطريقة تطبيقية المواد التعميمية 
أو عممية أكثر منيا نظرية غير أف الأمر البارز عمى منظومة التعميـ في الجزائر ىو اكتفاؤىا بالتعميـ 

متناىية  عف ذلؾ صعوبات لا التجريدي السطحي الذي لا يتوافؽ مع قدرة استيعاب وفيـ المتعمميف ليا لينجـ

                                                           
   http://elmoltaka.com/?p=359،66:66،ساعة  6665/ 6/ 66،منتدى الملتقى،  ٌوم  -1

 

http://elmoltaka.com/?p=359
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في بناء الكفاءة في مجاؿ معيف وبخاصة إف تراكمية المعرفة المدرسية شرط أساسي في بناء كفاءة ختامية 
 وعميو فإف أي مشكؿ يعترض بناءىا في المراحؿ الأولى حتما ولابد أف يؤدي إلى فشؿ تاـ في بناء الكفاءة.

شكمة قد تجاوز أو تتعدى مضموف المادة التعميمية مف حيث وفي ذات السياؽ تجدر الإشارة إلى أف الم
  حد طرح مشكمة الأخطاء الإملائية والمعرفية المتكررة في بعض الكتب المدرسية التعقد إلى  أوالصعوبة 

ف بدت عادية لدى البعض إلا أف ليا الأثر الياـ في عرقمة بناء الكفاءة .  حتى وا 
   تربويا ودراسيا ومرجعا معرفيا يستند إليو المعمـ والمتعمـ عمى السواء  ايعد الكتاب المدرسي سند

إملائية ومعرفية يؤثر سمبا عمى الفيـ السميـ  في فيـ مضموف المادة المعرفية غير أف ما يكتنفو مف أخطاء
 والقويـ لممعرفة لدى المتعمـ خاصة ، وعميو يتـ تشويو الكفاءة المستيدفة لمبناء.

مدرسي باعتباره مرجعية عممية تشرؼ عمى إصداره وزارة التربية الوطنية ويعده الكتاب الف
متخصصوف مف مفتشيف وأساتذة خبراء... غير أف ما يرد مف أخطاء يشكؾ في مصداقيتو ومصداقية 
      القائميف عميو، ويزداد الوضع تأزما عندما نصادؼ بعض مف الدروس مستنسخة عف تمؾ الموجودة 

 مميزي لػ"الشروؽ"  حث عبد الكريـالأستاذ والباعنيا كشؼ  التي الأخطاءومف بيف  لانترنت ؟!عمى شبكة ا
خطأ  1300أنو بعد عممية التدقيؽ والتنقيح لمكتب المدرسية لمطور الابتدائي في جميع المواد، تبيّف أنو يوجد 

لغوي ومعرفي، مؤكدا أف ىذه الأخطاء الفادحة ستساىـ بشكؿ كبير في تدني مستوى التلاميذ وعدـ إلماميـ 
قد عرؼ كتاب لإسلامي وكذا المواد العممية، ديف ابالمعمومات الصحيحة والدقيقة، خاصة المتعمقة بتعاليـ ال

التربية الإسلامية لمسنة الثالثة مثلا، حسب الأستاذ مميزي، تحريفا لقوؿ سيدنا جبريؿ عميو السلاـ عندما قاؿ 
لنبي الله محمد عميو الصلاة والسلاـ عندما نزؿ عميو الوحي "اقرأ"، ويرد عميو النبي ما أنا بقارئ ثلاث مرات 

متفؽ عميو، لكف في كتاب التربية الإسلامية المعتمد حاليا، جاء في رد الرسوؿ "ص"، عمى وىو صحيح 
جبريؿ عندما أمره بعبارة "اقرأ"، "ماذا أقرأ؟" وىو تحريؼ خطير لأصؿ الحديث، وفي نفس الكتاب يقوؿ 

   سلاـ ذىب محدثنا ورد خطأ آخر، حيث جاء فيو أنو عند نزوؿ الوحي عمى النبي محمد عميو الصلاة وال
     إلى السيدة خديجة التي استفسرت الأمر عند عميا ورقة بف نوفؿ، لكف الصحيح ىو أف ورقة بف نوفؿ
ىو ابف عميا، وليس عميا مثمما جاء في الكتاب، وفي كتاب المغة العربية لمسنة الرابعة ابتدائي يقوؿ 

  ما تضمنو الكتاب أف الفعؿ المجرد  المتحدث ورد خطأ يتعمؽ بالفعؿ المجرد، حيث جاء في تعريؼ حسب
  ىو ما كانت جميع حروفو أصمية ويكوف فيو دائما عمى وزف فعؿ، ولكف الأصح ىو أف الفعؿ المجرد ىو 

 .ما كانت جميع حروفو أصمية ويكوف عمى وزف "فعَؿ، فع ؿ، فعِؿ
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في كتاب التربية المدنية  وبعيدا عف كتب المغة العربية والتربية الإسلامية، يقوؿ الأستاذ مميزي، إنو
أنواع وىي كالتالي: المجالس الشعبية  4لمسنة الخامسة ابتدائي، ذكروا أف المجالس الشعبية تنقسـ إلى 

البمدية، والولائية والمجمس الشعبي الوطني، ومجمس الأمة، والخطأ ىنا يضيؼ محدثنا ىو أف مجمس الأمة 
تخابيـ عف طريؽ المنتخبيف المحمييف، والثمث الأخير يتـ ليس بالمجمس الشعبي، لأف سدس أعضائو يتـ ان

 1تعيينيـ مف طرؼ رئيس الجميورية.
 (10،11،12،13،17تضح مف خلاؿ المعطيات الكمية الواردة في الجداوؿ )ي معمم :خصائص ال -د

     تيـ الشخصية والأكاديمية وعدـ الاستفادة حرص المبحوثيف عمى إتماـ البرنامج الدراسي وانسجاـ مؤىلا
 .مف الدورات التكوينية والندوات التي تعقد مع المفتشيف

 احؿفي كؿ المر  أساسيايمثؿ محورا  إذفي العممية التعميمية،  الأساسيةيعتبر المعمـ الركيزة 
 بأقوالوالذي يؤثر في التلاميذ  2التعميمية، فمستوى المؤسسات التعميمية ومدى نجاحيا يتوقؼ عمى المعمـ

   الإمكانياتيوظؼ  أفومظيره وسائر تصرفاتو التي ينقميا التلاميذ عنو، ويستطيع المعمـ الكؼء  وأفعالو
 3.رسالتو أداءالتي في متناولو ويبتكر فييا لينجح في 

     مجمة التربية والتعميـ الكؼء كما اوردتيا يتميز بيا المعمـ أفخصائص التي يجب  ابرزومف 
في احد الدراسات: أف يكوف صبورا، متفيما لظروؼ الدراسييف المادية والاجتماعية ، ممما إلماما تاما بمادة 
التخصص ، مثقفا ولديو خبرة ورغبة في التدريس، منضبط ومخمص ييتـ بمظيره وذو أسموب تربوي حديث 

يأخذ بعيف الاعتبار الفروؽ الفردية، أف يكوف قدوة حسنة  تقي يخاؼ الله وصادؽ وحميـ ورحيـ ، متواضع
المتعمميف وتكريس كؿ جيده في سبيؿ تمقيف وأيضا يجب عمى المعمـ أف يتسـ بالرغبة في مينتو  4.لمتلاميذ

 .أكبر كـ مف المعمومات والمعارؼ
مى أكمؿ وجو وىذا ما ومما سبؽ يتضح أف لممعمـ مميزات وصفات واجب توفرىا لإتماـ العممية التعميمية ع

 .ثيف والدارسيف في موضوع المعمـيؤكده العمماء والباح
التربية والتعميـ مات والمعارؼ المقررة لو مف طرؼ الوزارة و إلى توصيؿ المعمدائما إف المعمـ الناجح يسعى 

     الدراسي المبرمجمراعيا تجاوب واستقطاب المتعمميف ليا، مف خلاؿ إتمامو البرنامج في ميعادىا المحدد 
  التربوية، وىي تتضمف وصفا كميا وكيفيا بالإضافة  الأىداؼعممية منيجية تحدد مدى تحقيؽ  يـتقو يعد اللو 

                                                           
 

1
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3
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4
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باعتباره عملا غير جديدا في المجاؿ التربوي فقد مورسا التقويـ في أشكاؿ التعميـ  1الحكـ عمى القيمة. إلى
يبيف مدى تحقيؽ بناء و المختمفة، حيث يتعرض المتعمـ لعدة أنواع مف الاختبارات وعمى أساسيا يقوـ المتعمـ 

 فنذكر منياالمسطر لو فالمعمـ تعترضو الكثير مف المعيقات التي قد تتسبب في تأخر إنياء البرنامج  .كفاءتو
اكتظاظ التلاميذ في الصؼ الدراسي وما يحتوييا مف مشاكؿ استيعاب وفيـ التلاميذ وتأخر في تقديـ الدروس 

مدة الزمنية المخصص ليا ىذا إذ راع المعمـ كؿ تنسيؽ وتوزيع المادة مع الأداء مينتو و  وعجز المعمـ في
 يتيح لا نسبة حصة كؿ تمميذ مف وقت المعمـ مما فييا  حيث أف الأقساـ المكتظة تنخفض متعمـ عمى حدا

 2لو استيعاب الدرس.
 اتعممي ا،، تعميمياتربوي" بوالاكتظاظ يعني: أف يتجاوَز عدد التلاميذ في الفصؿ الدراسي العدد المسموح و 

 3حسَب المقاربة البيداغوجية الجديدة.
ونجد أيضا مف مسببات إعاقة عممية التدريس وفؽ المقاربة بالكفاءات عدـ انسجاـ المؤىلات 

      دور ميـ في إبراز كفاءة وخبرة المعمـ، فنتخيؿ  ليذه الأخيرة فأالشخصية والتخصص الأكاديمي حيث 
    ف يشرؼ أف معمـ ذو كفاءة ضعيفة ونطؽ كلامي غير سميـ ومستوى عممي أكاديمي متدني كيؼ لو أ

، وفي الوقت الحالي مف الضرورة عمى تعميـ ناشئ ويكسبو ميارة وخبرة ومعمومات ومعارؼ ىو بذاتو يفتقدىا!
الحتمية التي يجب عمى المعمـ اتصافو وتحميو بيا أف يكوف عالما بكؿ التطورات التكنولوجية الحديثة التي ليا 

تدخؿ ضمف  الأخيرة المتطور لممعمومات والمعارؼ وىذه دور كبير في تطوير وتعزيز فكرة التمقيف الإبداعي
 .لتطوير مف نفسو نحو الأفضؿ والمؤىلات الشخصية الإبداعية لممعمـ وسعي

وفؽ المقاربة لتوعيتو لبرنامج التدريس  متنوعة  وندوات دورات تكوينية مف أجؿ تكويف المعمـ تمت برمجة
المعاىد التكنولوجية لمتربية، ومراكز التكويف، وفي الجامعات بالكفاءات مف بينياػ: التكويف الأولي يتـ في 

عداده لممارسة الوظيفة.              4أيضا ويتمثؿ في تحسيف مستوى الموظؼ، وتوعيتو، وا 
   يعتبر التكويف المتواصؿ امتداد لمتكويف الأولي، وىو مرحمة ضرورية،وىامة التكويف المتواصؿ:

 أفالخدمة:  أثناءمف مراحؿ تكويف المعمـ، ومتممة لممرحمة الأولى لذا سميت بالتكويف المتواصؿ.التكويف 
تتطور فييا التقنيات والمعارؼ، وتتغير إلحاحا، لأف مينة التدريس  أكثرالتدريب لمينة التعميـ يشكؿ ضرورة 

المممح البارز عمى ىذه الدورات  أفغير  5تمرا.فييا المناىج بشكؿ سريع، ويعتبر ىذا التكويف تكوينا مينيا مس

                                                           
1
 .666بن سً مسعود لبنى، مرجع سابق، ص - 
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شكمي عمى قوليـ )المعمميف( فحضورىـ فييا يكوف في الأحياف غير إجباري الطابع ال والندوات ىو طغياف
    وانشغالاتيـوأحيانا كثيرة ما يفتح المجاؿ لممعمميف في طرح مشاكميـ  غير مقيد بنصوص رسمية مطبقةو 

لكف كثيرا ما يسوء فيميـ ولا يصموف إلى  والمسئوليفقصدا منيـ إيجاد ليا حؿ مع المفتشيف في ىذه الندوات 
 إطار المقاربة بالكفاءات . حؿ في

 جاء نص ىذا التساؤؿ عمى النحو الآتي:مناقشة وتفسير نتائج التساؤل الثاني:  -0-0
تي تعرقل عممية التدريس وفقا ما ىي مختمف المعيقات المادية والفيزيقية ) الوسائل التعميمية( ال -

 لممقاربة بالكفاءات؟
تشكؿ البيئة الفيزيقية والمعدات المادية دورا ميما في تحقيؽ أىداؼ التعميـ جنبا إلى جنب مع بقية 

في تحقيؽ الكفاءات المطموبة، فالبيئة الفيزيقية تعمؿ مرتكزات العممية التعميمية باعتبارىـ عناصر ضرورية 
غير انو  تربوي قادر عمى تنمية ميارات الإبداع ورفع الكفاءة العممية التعميمية لدى المتعمـ،عمى تكويف مناخ 

في ظؿ تطبيؽ المقاربة بالكفاءات فالعممية تعترضيا جممة مف المعيقات المادية و الفيزيقية التي نوردىا 
 : كالأتي

الوسائؿ  أف( 27،...22الجداوؿ) اتضح مف خلاؿ المعطيات الواردة في  الوسائل التعميمية:جودة  - أ
بية المبحوثيف كانت باتجاه التعميمية المتاحة في عممية التدريس ذات المستوى النسبي إذ أف استجابات غال

 متوسط.
عمـ في المواقؼ التعميمية لتوصيؿ جميع الوسائط التي يستخدميا الم بأنياتعرؼ الوسائؿ التعميمية 

إثارة وتشويقا، ولجعؿ الخبرة التربوية خبرة حية ىادفة  أكثروالمعاني لمتلاميذ لجعؿ درسو  والأفكارالحقائؽ، 
 2المجردة فقط. الألفاظ إلى، دوف الاستناد 1ومباشرة في نفس الوقت

مساعدة الأستاذ في تقديـ درسو  مية المتاحة في عممية التدريس فيالوسائؿ التعمي أىمية تكمف  
يصاؿ المعمومات بطريقة واضحة وجيدة، إذ تسيؿ عممية الفيـ والاستيعاب لممتعمـ الذي يعد محور العممية  وا 
التعميمية، وعميو فإف نوعية الوسائؿ التعميمية المختمفة لا تغني عف المدرس، أو تحؿ محمو، فيي وسيمة 

عميمية، فعميو اختيار الوسائؿ الموضحة لدرس بعناية فائقة، وىذا ما مساعدة لممعمـ عمى أداء ميمتو الت
يساعده عمى إيصاؿ المعمومات وترسيخ الفكرة بفاعمية أكثر وأعمؽ تأثير، غير أف عدـ وفرة الوسائؿ 
التعميمية في المؤسسات التربوية قد يعرقؿ عممية التدريس بالكفاءات وىذا ما أكده بعض أساتذة المدارس 

                                                           
1
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قمنا بالزيارات الميدانية، بحيث يواجيوف معانات مف عدـ وفرة الوسائؿ التعميمية وقدميا في بعض  عندما
 عدد الأقساـ الموجودة في المؤسسةالمواد التعميمية والبعض الأخر اقروا عمى وجود وسائؿ لكنيا لا تتناسب و 

 .وىذا ما أكدتو دراسة "عرباوي خديجة"
( أف قدرة 27،28،30،31،34اتضح مف خلاؿ الجداوؿ ) وسائل التعميمية:قدرة المعمم عمى استخدام ال -ب

المعمـ عمى استخداـ الوسائؿ التعميمية في عممية التدريس لذات المستوى كاف مرتفعا إذ أف استجابات أغمبية 
أجيزة وأدوات ومواد يستخدميا المعمـ لتحسيف عممية  فالوسائؿ التعميمية تضـ المبحوثيف كانت بالإيجاب.

التعميـ والتعمـ، ويستفيد منيا لموصوؿ إلى الخبرات والميارات المرجوة لتحقيؽ تعمـ أفضؿ في وقت اقصر 
وبجيد اقؿ، إذ أف نجاح الوسيمة التعميمية التعممية تعتمد عمى قدرة المعمـ في استخداميا في عممية التدريس 

 1:أىداؼ تعميمية محددة تحقيؽ بغرض
  تقديـ أساس مادي للإدراؾ الحسي، إذ إف الوسيمة التعميمية تخاطب حواس الإنساف ومداركو مما يؤدي

 إلي الفيـ وليس الحفظ. إف الفيـ حالة تعمـ دائمة نسبياً أكثر مف الحفظ.
 لتعمـ مف خلاؿ تقديـ إثارة المتعمـ وتشويقو. يجب مساعدة المتعمـ عمي التعمـ مف خلاؿ إثارتو نحو ا

 مواد تعميمية مرتبطة بواقع الموقؼ التعميمي كمشاىدة الأماكف عمي الطبيعة أو المعارض..
 فكمما كاف التعميـ عممياً كمما كاف  اة وتؤدي إلي تحقيؽ أىداؼ سموكية،تقديـ خبرات واقعية مرتبطة بالحي

 لو مردود عمي سموؾ الفرد أثناء الحياة أكبر.
 وزيادة الثروة المفظية والخبرة  لإسياـ في نمو المفاىيـ والمعاني،رية التفكير لدي المتعمـ، واتنمية استمرا

 العممية، فالوسائؿ التعميمية تجعؿ ما يتعممو الفرد أكثر كفاية وعمقاً وتنوعاً.
ة واكتشافيا مف يتيحوف فرص استعماؿ الوسائؿ التعميميالمبحوثيف  أفنجد  الأىداؼومف خلاؿ جممة ىذه    

 وتحقيؽ الكفاءة المطموبة. ـوقدراتي ـطرؼ التلاميذ وىذا لتعزيز مكتسباتي
نجد استخداما شيوعا و  أكثرو  أىمياتتعدد و تتنوع الوسائؿ التعميمية المعتمدة في عممية التعميـ و لعؿ مف    

 أخرى أنواعات حديثة ظيرت غير انو مع ظيور تكنولوجي.... السبورة، والكتب والخرائط والصور والمجسمات
 :منيا
ات ، الموحالأرضية، الكرة فلاـ المتحركة والصامتة، الخرائطالأ : الصور المعتمة،الوسائؿ البصرية -

 .النماذج والعينات، المعارض والمتاحؼ والبطاقات والرسوـ البيانية،
، الأفلاـ الثابتة والمصوبة بتسجيلات والناطقة: التمفاز والفيديو، الأفلاـ المتحركة معية البصريةالوسائؿ الس -

 .صوتية
 .: وأىميا أجيزة التسجيؿلسمعيةالوسائؿ ا -
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لكف ىذه الأخيرة لا تتوفر عمييا كؿ المدارس وىذا راجع إلى ضعؼ ميزانيتيا وعدـ اقتناء وسائؿ 
شراء بعض الوسائؿ التعميمية  إلى الأساتذة، وفي ىذه الحالة يضطر الكثير مف تتماشى والمقاربة بالكفاءات
 ." العطوي آسيا ودراسة "  " دراسة " قرايرية حرقاس وسيمة أكدتو وىذا ما.البسيطة وغير مكمفة كثيرا

تضح مف خلاؿ المعطيات الكمية الواردة في الجداوؿ ي :البيئة الفيزيقيةو  المكاني الفضاء-ج
المبحوثيف جميا  إجابات(أف الفضاء المكاني والبيئة الفيزيقية وما تشممو مف تجييزات تمحورت 29،32،33)

 بالايجابية.
     أىميةالتي تقوـ عمييا نيضة المجتمعات وذلؾ لما لو مف  الأساسيةيعتبر التعميـ احد الركائز 

التنمية، ومف خلاؿ التعديؿ والتطور الذي  عممية أعباءالمؤىؿ البشري القادر عمى مواكبة وتحمؿ  إعدادفي 
    مية التعميمية مف )مناىج، برامج(، ومع كؿ تطور تشيده نظريات يطاؿ كافة مكونات وعناصر العم

التعميـ، يصبح ضروريا تكييؼ البيئة المدرسية في شقييا الفيزيقي والمادي المبني التجييزات...، مع الحاجات 
 ات التربوية الحديثة.التعميمية الجديدة والتوجي

البيئات المؤثرة في شخصية الفرد المتعمـ فاف البيئة المادية لممؤسسة  أىـوعمى اعتبار المدرسة مف 
التعميمية باعتبارىا البيئة التي يعيش  الإستراتيجيةمف  يتجزأالتعميمية بما تشممو مف مكونات عديدة جزء لا 

  فمـ يعد البناء المدرسي مجرد مساحة معدة لإيواء التلاميذ بؿ  ،%(50فييا التمميذ ويقضي فييا جؿ وقتو)
مف اجؿ تسييؿ النمو  الأخرىىو مجموعة فضاءات يؤدي كؿ منيا دوره في تكامؿ وتنسيؽ مع الفضاءات 

 العقمي والانفعالي والجسدي لممتعمـ وتحقيؽ توازنو النفسي وتعزيز مختمؼ جوانب شخصيتو.
يضـ الموقع العاـ والأبنية مف صفوؼ وقاعات ومخابر، ومرافؽ صحية دي لممدرسة لجانب الفيزيائي الماا إف

 1ومطاعـ وتجييزاتيا وأدواتيا، والفضاءات) الفراغات مف ملاعب وباحات وحدائؽ(.
ما تتوفر عميو البيئة  مراعاةئوليف في النظاـ التربوي سوممف خلاؿ كؿ ىذه المعطيات عمى الم

بيا نظافة الصفوؼ الدراسية ودورات المياه كذالؾ نظافة مياه الشرب مف حيث نظافة نقصد الفيزيقية مف 
 مصدرىا ونظافة المطعـ والساحة التي تكوف مكاف لراحة المتعمميف.

   والمتعمـ الأستاذأما مف ناحية تييئة الفصوؿ الدراسية فعميو إف تتوفر عدة معطيات حتى يتمكف 
مف قضاء وقت ممتع داخؿ حجرة الصؼ، فعمى المسئوليف في المدارس مراعاة المعدات اللازمة داخؿ 

 القاعات جيدة أرضيةتكوف  أفيكوف القسـ مطميا طلاء مناسب،  أف، ةالقسـ ملائم تيويةالحجرة )الستائر، 
    يحتوي كؿ قسـ أف، وأحجاميـالدراسية عمى طاولات وكراسي تتناسب وعدد التلاميذ  الأقساـتتوفر  أف

                                                           
1
، 2، مخبر الوقاٌة والاغرنومٌا، جامعة الجزائر4سلٌمانً جمٌلة، فعالٌات الملتقى الوطنً حول دور التربٌة فً الحدة من ظاهرة العنف، العدد - 
 .170، ص7/08/2011
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ىذه العناصر تمعب دورا بارزا وميـ حيث  أف( نلاحظ مما سبؽ للأستاذعمى خزانة لمكتب والكراريس، ومكتب 
   المعمومات في جو مرح يبعث فييما  إيصاؿتوفرىا يسيؿ عممية التدريس عمى المعمـ، كما تسيؿ  أف

بكمية التربية بجامعة دمشؽ انو يوجد ارتباط ايجابي بيف  "ريموف معمولي"الدكتور  أكدهالنشاط، وىذا ما 
 .المتصمة بالبيئة المدرسية للأنشطةمستوى البيئة المادية لممدرسة وبيف مستويات ممارسة الطلاب ومدرسييـ 

 : كالآتيجاء نصو  :رئيسيالشة و تفسير نتائج التساؤل مناق -0-0
بناء عمى النتائج السابقة المتحصؿ عمييا اتضح وجود جممة مف المعيقات البيداغوجية و المادية 

 أكثرىاو  أىمياتطبيؽ المقاربة بالكفاءات في المدرسة الجزائرية ، فمف  أماـالفيزيقية التي تقؼ حجر عثرة 
كثافة البرنامج والحجـ الساعي  سي،المنياج الدرا منياذكر ية التدريس وفقا ليذه المقاربة نعمى فعال تأثيرا

     التعميمية بصفاتيا التجريدية والأخطاء المعرفية والإملائية الواردة محتوى المادة المخصص لكؿ مادة، 
 لمعمـ استخداـ الوسائؿ التعميميةفي الكتاب المدرسي، خصائص المعمـ، جودة الوسائؿ التعميمية، قدرة ا

 يقية.الفضاء المكاني والبيئة الفيز 
المعمميف باعتبارىـ  لتطمعاتلؾ وفقا ار الجودة في التعميـ بالجزائر وذتوفير معي إلىعميو نتطمع و 

( 35اتضح مف خلاؿ المعطيات المتحصؿ عمييا في الجدوؿ)تربوية معتمدة،  إستراتيجية لأي الأساسالفاعؿ 
 )الكفاءةا التدريس بطريقتيف مع عمى إجابتيـلمعتمدة مف طرؼ المبحوثيف كانت طرائؽ التدريس ا إف

 والأىداؼ(.
 وجيودىـالتدريس ىو عممية تفاعؿ وتوجيو وممارسة أنشطة متنوعة تعتمد عمى فاعمية المتعمميف 

رشاداتووتوجيو المعمـ  ف ا  ىو تعديؿ لمسموؾ مف خلاؿ الخبرات التي تقدـ لممتعمميف، و  إنمالاف التعميـ لديو  وا 
 ينحصر في قيامو بدور العامؿ المساعد، والموجو والمخطط لمثيرات عممية التعميـدوره في عممية التدريس 
 1قوـ بيا المتعمـ.ة التي يذات الجوانب والأبعاد المتعدد الأنشطةوالتدريس مجموعة مف 

  تفرض المقاربة بالكفاءات المجوء إلى طرائؽ التدريس الفاعمة والنشيطة التي تتبنى مبدأ المشاركة 
يجاد الحموؿ المناسبة ليا، والتعمـ عف طريؽ الممارسة  و العمؿ الجماعي، وتؤكد عمى معالجة الإشكاليات وا 
وترتكز الطرائؽ النشيطة عمى خبرة التلاميذ ومساىمتيـ في دراسة لموضعيات المناسبة، وتجعؿ مف المعمـ 

منشطا ومحفزا ومقوما، أما المتعمـ فيكوف  والمتعمـ شريكيف في العممية التعميمية التعممية، بحيث يكوف المعمـ
 .حيويا نشيطا، يقوـ بدوره ضمف المجموعة تحت إشراؼ معممو، يعمؿ، يسأؿ، ينجح و يخفؽ...الخ
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 في حيف نجد اغمب أساتذة التعميـ الابتدائي لا يزالوف يعتمدوف أساليب المقاربة القديمة )الأىداؼ(
دمج  أساتذة، وىنالؾ وىذا ما تتفؽ معو دراسة "العرابي محمود" مف حيث طريقة التدريس، وتقويـ المتعمميف

مف بينيا رفض بعض الأساتذة المقاربة  أسبابعدة  إلى)الكفاءة، الأىداؼ( وىذا راجع  الطريقتيف معابيف 
 وآخروفلعدـ تماشييا مع الواقع وىذا أقروه لنا مف خلاؿ  المقابلات التي قمنا بيا مع بعض الأساتذة الجديدة 

، وفي نفس يروف أنيـ لف يدرسوف بالمقاربة بالكفاءات إلا عند توفر الشروط القائمة عمى التدريس بالكفاءات
 يطبقوف عممية التدريس وفقا لممقاربة بالكفاءات .في المؤسسات التربوية نجد أساتذة الراىف الوضع 

 
 
 
 
 
 
 



 خلاصة عامة للدراسة

 

 للدراسة خلاصة عامة
 

اليدف الأساس لمدرسة اليوم ليس تمقين المعارف، بل إعداد المتعمم لمتفاعل والتكيف مع المجتمع 
والمساىم في تطوره، فالمتعمم المزود بكفاءات ومعارف تشكل أدوات تسمح لو من مواجية مختمف الوضعيات 

وذلك  وعمى ىذا كان لابد من مناىج تتماشى وتفعيل الفعل التربوي، ،والمواقف في الحياة اليومية بنجاح
وىي المقاربة التي تجعل المتعمم المحور كتصور ومنيج العممية التعميمية،  باعتماد المقاربة بالكفاءات

عميم والتعمم، أي طرف فاعلا نشطا، كما أصبح إلزاما عمى المؤسسات التعميمية ترسيخ الأساس في عممية الت
قافة تطوير وتنمية المستويات المينية للأساتذة من خلال الحرص عمى تحديد الوسائل والأساليب المناسبة ث

والفعالة لخدمة ىذه العممية، وتطبيق كل أساليب التقويم المتبعة لاستخلاص كل النقائص التي يعاني منيا 
القيم والمقومات والاتجاىات التي تحقق الأساتذة أثناء العممية التدريسية، وتزويدىم بالمعارف والميارات و 

  .الجودة في العممية التعميمية
     من خلال إشكالية الدراسة وتساؤلاتيا حاولنا الوقوف عمى معيقات التدريس وفقا لممقاربة بالكفاءات و    

 الموضوع.من وجية نظر أساتذة التعميم الابتدائي، وبناءا عمى المعطيات التي جمعت من دراسة ىذا 
 توصمنا إلى النتائج التالية:   
وجود معيقات بيداغوجية تعرقل عممية التدريس وفقا لممقاربة بالكفاءات من وجية نظر أساتذة التعميم  -

 الابتدائي.
وجود معيقات مادية وفيزيقية تعرقل عممية التدريس وفقا لممقاربة بالكفاءات من وجية نظر أساتذة التعميم  -

 الابتدائي.
وبالتالي كانت ىذه النتائج النيائية المتوصل إلييا دراستنا والمرتبطة بالعينة التي أجريت عمييا الدراسة    

 وربما كانت ىذه النتيجة محفزا لبحوث ودراسات أخرى.



 
 

 التوصيات والاقتراحات
 

 توصمت نتائج الدراسة إلى جممة من التوصيات والاقتراحات نوجزها كالآتي:
 التوصيات:  
صلاحات المنظومة التربوية. -  العناية بتكوين المعممين ليكون قادرا عمى مواكبة التغيرات وا 
 إعادة النظر في مناهج التكوين الخاصة بالمعممين. -
 المناهج التعميمية والتقميص من محتوياتها حتى يتسنى للأستاذ إكمال كل البرنامج.إعادة النظر في  -
 ضرورة التدقيق وتفادي الأخطاء المعرفية والإملائية الموجودة في الكتب المدرسية. -
 توفير بيئة عمل فيزيقية تتناسب وظروف المحيطة بهم. -
 توفير التجهيزات اللازمة لكل مدرسة. -
 ائل اللازمة لإنجاح العممية البيداغوجية.توفير الوس -
 تخفيف البرامج التعميمية والحجم الساعي الدراسي. -
 بناء هياكل تعميمية جديدة لرفع الضغط والاكتظاظ في الأقسام. -
 :الاقتراحات  

من خلال دراستنا لمموضوع توصمنا إلى ضرورة توجيه الاهتمام به لإجراء دراسات عممية 
 ة تتمحور نحو الموضوعات الآتية:سيكوسوسيوتربوي

الاهتمام بإعداد المهني والأكاديمي لممعمم بحيث تكون لديه قدرا  كافيا من المعمومات الخاصة بالمقاربة  -
 بالكفاءات باعتبارها لاتزال تشكل بعض الغموض في كيفية تناولها في الوسط التربوي.

ية حول مشاكل استراتيجيات وبيداغوجيات التعمم في كافة التشجيع عمى إجراء المزيد من الدراسات المستقبم -
 الأطوار التعميمية.

 نقترح عمى الباحثين بدراسة تقيمية للإصلاحات التي شممت المنظومة التربوية في الجزائر. -
إجراء دراسة تقيمية تحميمية لمناهج مرحمة التعميم الابتدائي الصادرة من طرف وزارة التربية الوطنية في  -

 عهد الإصلاحات الجديدة. 
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بحث مقدم لاستكمال متطمبات الحصول عمى  ،تحصيل تلاميذ الصف التاسع الأساسي في محافظة غزة
  .2008، ة الإسلامية غزةدرجة الماجستير تخصص مناىج وطرق التدريس الجامع

ميادة بورغداد، معوقات فاعمية الإشراف التربوي عمى التعميم الابتدائي في الجزائر ضمن الاتجاىات  -22
الإشرافية، رسالة مقدمة لنيل شيادة الماجستير في عموم التربية، جامعة منتوري قسنطينة، الجزائر، 

2011 . 
يس بالكفاءات، دراسة ميدانية نورة بوعيشة، الممارسات التدريسية لممعممين في ضوء مقاربة التدر  -23

عمى عينة من المفتشين التربويين بالجنوب، مذكرة لنيل الماجستير، كمية الآداب والعموم الإنسانية، جامعة 
 .2008قاصدي مرباح، ورقمة، 
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نورة بوعيشة، سمية بن عمارة، ممارسة معممي المرحمة الابتدائية التقويم في ضوء المقاربة   -24
وجية نظر المفتشين التربويين، ممتقى التكوين بالكفايات في التربية، جامعة قاصدي من –بالكفاءات 

   .2011مرباح ورقمة،
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 وزارة التعميم العالي و البحث العممي

 جامعة الشييد حمو لخضر الوادي

 كمية العموم الإنسانية والاجتماعية

 عمم اجتماع التربية

 أستاذي الفاضل؛

 تحية طيبة وبعد -

نضع بين أيديكم ىذه الاستمارة حول موضوع "معيقات التدريس وفقا لممقاربة بالكفاءات 
 الابتدائي".من وجية نظر أساتذة التعميم 

 إجابتكم أنالفاضل  أستاذينعممك  الصحيحة الإجابة أمام( x) نرجو منكم وضع علامة
 لمبحث العممي. إلاسرية ولا تستخدم 

 شكرا جزيلا

 

 إعداد الطالبتين:                                                 إشراف الدكتورة :    

 لامية بوبيدي                              وردة نصير                           

 غوار ةوريد

 2015/2016السنة الجامعية:

 

 



 البيانات الشخصية:

 الجنس:                   ذكر                                   أنثى -1
     (               40-35)            (35-30)(              30-25السن:   ) -2

(40-45  )                     (45-50     ) 
 سنوات الخبرة المينية: -3
 اسم المؤسسة:  -4

 : المعيقات البيداغوجية في عممية التدريس وفقا لممقاربة بالكفاءاتالأولالمحور 

 ما ىو مستوى معرفتك بالمنياج الدراسي:     -5

 منخفض                متوسط                    مرتفع             
معيق في عممية التدريس وفقا  مستوى معرفتك بالمنياج الدراسي أنىل تعتقد  -6

     :لممقاربة بالكفاءات
 لا                  نعم                       

 ما مدى فيمك لممنيج الدراسي:     -7
 منخفض                متوسط                      مرتفع          

كثافة البرنامج الدراسي تعرقل تقديمك لمدروس وفقا لممقاربة  أنىل تعتقد  -8
  بالكفاءات     

 أبدا                       أحيانا                       دائما       
عدم الانسجام بين الحجم الساعي المخصص لكل مادة ومحتوىا  أنىل تعتقد  -9

 المعرفي يعرقل تقديمك لمدروس وفقا لممقاربة بالكفاءات: 
 أبدا                     أحيانا                     دائما         



عدم الانسجام بين الحجم الساعي المخصص لكل مادة  أنىل تعتقد -10
 : بالأىدافالتدريس بالمقاربة  إلىومحتوىا المعرفي يدفعك 

 أبدا                      أحيانا                     دائما          
محتوى المادة التعميمية بصفاتيا التجريدية يعد معيقا لمتدريس  أنىل تعتقد -11

 وفقا لممقاربة بالكفاءة:    
 أبدا                        أحيانا                    دائما          

 أصبحتالواردة بالكتاب المدرسي  والإملائيةالمعرفية  الأخطاء أنىل تعتقد  -12
 المرجو تحقيقيا في عممية بناء الكفاءة لممتعممين:   الأىدافتطبيقك  أماممعيقا 

 أبدا                         أحيانا                 دائما            
عدم قياس  إلىمادة يدفعك  لأيالبرنامج الدراسي  إتمامىل حرصك عمى  -13

 مدى بناء كفاءة المتعممين:    
   أبدا                        أحيانا                دائما              

يعيق عممية تدريسك وفقا  الأكاديميىل عدم انسجام مؤىلاتك وتخصصك  -14
 لممقاربة بالكفاءات:      

 أبدا                        أحيانا                  دائما            
ىل عدم الاستفادة من دورات التكوينية توعي التدريس وفقا لممقاربة -15

 حل المشكلات التربوية وفقا لخبرتو الشخصية:   إلىبالكفاءات يؤدي 
 أبدا                        أحيانا                    دائما          

سوء فيم في  إلىتؤدي  المفتشينالندوات التي تعقد بينكم وبين  أنىل ترى -16
 تقدير المقاربة بالكفاءات:    

      أبدا                         أحيانا                دائما                   



 الأىدافثلاثيا( يتماشى مع -شيريا -أسبوعياىل تضع مخططا زمنيا) -17
 المرجو تحقيقيا في عممية بناء الكفاءة لممتعممين: 

 أبدا                           أحيانا                     دائما           
ىل تمتزم بتنفيذ المخطط الزمني الذي تم وضعو لضمان حسن بناء الكفاءة  -18

 لممتعممين:    
 أبدا                           أحيانا                       دائما        
تعترض سير التدرج السنوي  التيىل تعمل عمى تجاوز مختمف المعيقات  -19

 الذي وضعتو بيدف سلامة بناء الكفاءة لممتعممين:   

  أبدا                           أحيانا                    دائما                 

 طريقة تقويم المتعممين تساعد في بناء كفاءتو الختامية:    أنىل تعتقد  -20
 أبدا                           أحيانا                دائما               

بعممية بناء  الإخلال إلىيؤدي  الأقساممشكمة الاكتظاظ داخل  أنىل تعتقد  -21
 الكفاءة لممتعممين:  

 أبدا                           أحيانا                       دائما          
 أمامتعد معيقا  الإداريالتي يمعبيا المعمم  الأدوارازدواجية  أنىل تعتقد  -22

 لعممية التدريس وفقا لممقاربة بالكفاءات:    أدائو
 أبدا                            أحيانا                     دائما           

سنوات الخبرة المينية تسيل عممية التدريس وفقا لممقاربة  أنىل تعتقد  -23
 بالكفاءات:

 أبدا                            أحيانا                       دائما          
 



 أخرى إلىفي مادة معينة من فترة  الأساتذةعممية تعويض  أنىل تعتقد  -24
 السير الحسن لتدريس وفقا لممقاربة بالكفاءة: أماممعيقا 

 أبدا                            أحيانا                     دائما            

 المحور الثاني: الظروف المادية والفيزيقية

 ما ىي نوعية الوسائل المتاحة في عممية التدريس وفقا لممقاربة بالكفاءات:    -25
 رديئة                     متوسطة                       جيدة            

نوعية الوسائل التعميمية المتاحة تعد معيقا في عممية التدريس  أنىل تعتقد  -26
 وفقا لممقاربة بالكفاءات:  

 رديئة                   متوسطة                     جيدة                 
الصفوف(  أو) الأقسامعدد الوسائل التعميمية مع عدد  ىل يتناسب -27

 الدراسية: 
 أبدا                          أحيانا                     دائما             

 ىل تتوفر كل المواد التعميمية عمى الوسائل التعميمية الضرورية ليا: -28
 أبدا                           أحيانا                        دائما         

مستوى وفرة الوسائل التعميمية يعد معيقا في عممية التدريس  أنىل تعتقد  -29
 وفقا لممقاربة بالكفاءات:     

 أبدا                           أحيانا                     دائما            
ىل تجيد استخدام الوسائل التعميمية في عممية التدريس وفقا لممقاربة  -30

   بالكفاءات:   
 أبدا                          أحيانا                           دائما   
 



خمق مشكمة في عممية التدريس  إلىبلا ىل يؤدي ذلك  الإجابةفي حالة  -31
 لا                 وفقا لممقاربة بالكفاءات:    نعم     

ىل يتناسب عدد التجييزات )الكراسي، الطاولات...( مع عدد المتعممين في  -32
 القسم الدراسي: 

 لا                         أحيانا                     نعم       
عممية التدريس  أثناءاستعمال الوسائل التعميمية ىل تمنح لمتلاميذ فرصة  -33

 وفقا لممقاربة بالكفاءات:    
 لا                         أحيانا               نعم         

شراء البعض من الوسائل التعميمية لضمان سلامة بناء  إلىىل تضطر  -34
 كفاءة المتعممين:  

 لا                        أحيانا             نعم            
عدم توفر الفضاء المكني يعد معيقا في عممية التدريس وفقا  أنىل تعتقد  -35

 لممقاربة بالكفاءات:   
 أبدا                       أحيانا               دائما         

عدم توفر ببيئة عمل فيزيقية ايجابية) النظافة، التييئة،  أنىل تعتقد  -36
 ....( معيقا في عممية التدريس وفقا لممقاربة بالكفاءات:  الإضاءةالحرارة، 

 أبدا                       أحيانا               دائما         
س وفقا عممية التدري أثناءبصرية  أواستخدام وسائل سمعية  إلىىل تضطر  -37

 لممقاربة بالكفاءات:   
 أبدا                       أحيانا                 دائما       

 بأي مقاربة ترى نفسك تدرس: -38
تدرس بالأىداف              تدرس بالكفاءة           تدرس بطريقتين معا          

 تدرس وفق منظورك الخاص    
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