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 إهـــــــــداء

ت ظجل راحتي، كمف استيقأإلى مف سيرت ليالي طكيمة مف 
 . أمي الحبيبةجل الدعاء لي...  أفجرا مف 

كؿ لآخر ز إلى مف رحل باكرا تاركا في قمبي غصة لا ت
 سكنو فسيح جناتوأأبي الغالي رحمو الله و العمر....  

راسة كسير الميالي كمف كانكا إلى مف شيدكا معي متاعب الد
 خير عكف لي في دربي إخكتي كأخكاتي حفظيـ الله كرعاىـ

إلى مف تطيب الأكقات بصحبتيـ إلى شركاء الدرب الطكيل 
 كالطمكح البعيد....  أصدقاء الدراسة الاحباء

يادي التي لـ تبخل بالعطاء يكما، كلـ تتردد بتقديـ العكف إلى الأ
 الكراـ ساتذتيأكلك لمحظة...  



          

2023 

 إهــــــــداء

 الحمد ﵀ ككفى كالصلاة عمى الحبيب المصطفى كأىمو كمف كفى

 أما بعد: 

الحمد ﵀ الذي كفقنا لتثميف ىذه الخطكة في مسيرتنا الدراسية بمذكرتنا ىذه ثمرة الجيد كالنجاح 
 كبفضمو تعالى أىدييا

لى مف ظراحتي كمف استيقإلى مف سيرت ليالي طكيمة مف أجل  ت باكرا مف أجل الدعاء لي كا 
 أمي الحبيبة                            فضميا عمى نفسي، لقد ضحت مف اجمى في سبيل اسعادي عمى الدكاـأ

 والدي العزيز إلى مف شجعني عمى المثابرة طكاؿ عمري إلى الرجل الأبرز في حياتي

 ٌونس -إٌناس -بلا  -شٌااء - ٌاالون  ماا خوتً وأخواتً الذٌن ساندونً ولاإلى إ

 إلى العائلة الكرٌاة عائلة صحراوي وبالأخص إلى مدي ومدتً وإلى عااتً وخالاتً الذٌن كان

 الفض  وكاا  الاحترام والتمدٌرلهم 

 عز صديقاتي عائشة آماؿ سارة نسريفأ إلى 
رشادنا ا  إلى الدكتكرة أمينة تجاني التي لـ تتكاف لحظة كاحدة في تنبيينا ك 

 كلكلاىا ما كانت ىذه الدراسة لترى النكر. 

 إلى كل مف ساىـ معي كلك بحرؼ في حياتي الدراسية 

لى كل قسـ المغة كالآداب العربي جامعة الشييد سـ المغة كالادب العربي ػ جامعة حمو لخضر الكاديإلى كل ق ة عكجميع دفكا 
2023 

 

ة   ــ اوي  الض 



 

ي ككل خكتلإىديو أ كلا كثانيا كعاشرا لكالدتي ك أىدي تخرجي أ 
حمد ربي أقف بجانبي كساندني ىنا سأتنفس الصعداء ك ك مف 

 كابتسـ

أىدي ىذا النجاح المتكاضع إلى مف كممو الله بالييبة كالكقار إلى مف عممني العطاء دكف 
رجك مف الله أك  ،إلى مف أحمل اسمو بكل افتخار، إلى ينبكع الصبر كالتفاؤؿ كالأمل ،انتظار

ىتدي أ نجكما  وكممات كستبقى ،رى ثمارا قد حاف قطافيا بعد طكؿ انتظاريل هف يمد في عمر أ
لى الأبد كال  نجكـ في الحياة كسر الكجكد.  وي كمماتذبيا اليكـ كفي الغد كا 

إلى مف كاف دعاؤىا سر نجاحي كحنانيا بمسـ جراحي إلى أغمى الحبايب كميجتي أمي 
لى جميع أفراد الأسرة التربكية في الجزائر لى أخكاتي الأربعة كا  لأبية، ا حبيبة كأبي رحمو الله كا 

لى أستاذتي المشرفة مع احترامي كتقدير  لى كل صديقاتي ي،كا  لى كل  .آماؿ كالضاكية ؛كا  كا 
 ك بعيد كلك بكممة طيبةأمف ساعدني مف قريب 

المكلى عز كجل أف يجد ىذا العمل القبكؿ كالنجاح مع كل تشكراتي مف رجك أكفي الأخير 
 عائشـــة لب عمـف يجعمو نبراسا لكل طاأكتقديري ليؤلاء كنسأؿ الله 
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 مقدمة

 أ 
 

لو كصحبو آالحمد ﵀ رب العالميف كالصلاة كالسلاـ عمى أشرؼ الأنبياء كالمرسميف كعمى 
 .الديف حساف إلى يكـإكمف اتبعو ب

لتطكير المعارؼ العممية في شتى مراحل التعميـ كما تعد الحمقة  تعتبر التعميمية مجالا
الرئيسية في سيركرة المنظكمة التربكية في ظل التداكلية المدمجة لنصكص فيـ المنطكؽ 

يارات لمت انتاجإلمسنة الثانية ابتدائي فقد استفادت المغة العربية مف النظرية التعميمية التي تعد 
مت بالمعمـ كالمتعمـ بكصفو عنصرا فاعلا في العممية التعميمية، تالمسانية كالفمسفية، فاى

 .خاصة التداكلية المدمجة التي تقر بأف ىناؾ علاقة بيف التداكلية المدمجة كفيـ المنطكؽ 
ذلؾ أف مجاؿ البحث ىك الجزء التداكلي المدمج في فيـ المنطكؽ، كلعل نجد ضالتنا في 

ث فارقا إف استخدمناىا في أنشطة المغة العربية المخصصة حدكلية المدمجة التي قد تالتدا
 .في نشاط فيـ المنطكؽ  كبالتحديدلمتعممي المرحمة الابتدائية، 

منظور التداولية  من فيم المنطوق "مكسكما بػ البحث يككف ف أينا أكمف أجل ذلؾ ارت
 ."-ميدانية دراسة- مسنة الثانية ابتدائي أنموذجال المدمجة

 ، نذكر:ختار ىذا المكضكعجعمتنا نسباب التي الأكمف أىـ 
  البحث في مجاؿ التعميـ، كبالأخص في طرؽ تكظيف النظريات المسانية في رغبتنا في

 تعميمية المغة العربية.
 ياتو الدراسةلنا لالمشرفة  الأستاذة تكجيو. 
 المدمجة.  لرغبة في الكشف عف نشاط فيـ المنطكؽ في ظل التداكليةا 
  الدرس بيذا  تأثيرمعرفة مدى س فيـ المنطكؽ ك ك در الرغبة في إعداد كتصميـ مذكرات

 عمى المتعمميف.  الشكل المختمف
إلى أي مدى يمكن أن تسيم : قد انطمقت فكرة البحث مف إشكالية رئيسة، مفادىاك 

 حياتو؟من طرف المتعمم وتمثميا في  فيم المنطوق التداولية المدمجة في فيم نصوص 
 أىميا:  ،عنيا أسئمة جزئية بنت معالـ بحثناكقد تفرعت 

 ماذا نعني بالتداكلية المدمجة؟ 



 مقدمة

 ب 
 

 ىي أىميتو كمرتكزاتو؟ المقصكد بنشاط فيـ المنطكؽ؟ كما  ما 
 التداكلية المدمجة؟ كفقتسيير نشاط فيـ المنطكؽ  كيف يتـ 

لمسنة فيـ المنطكؽ يـ نشاط ىك إبراز أىمية التداكلية المدمجة في تقدىذه الدراسة كتسعى 
ككف مرجعا يستفاد تكأف  كاستثمار نتائج الدراسة في كل المراحل التعميمية، الثانية ابتدائي،

 نو مستقبلا. م
كلتحقيق ىاتو الأىداؼ اعتمدنا المنيج الكصفي لكصف الظاىرة في الجانب النظري، 

اسة، مع اتخاذ الإحصاء بالإضافة إلى المنيج التجريبي في الجانب التطبيقي مف الدر 
 كالتحميل كأدكات إجرائية لملاءمة أبعاد البحث كأىدافو.

كحتى تككف الدراسة في أجمل حمة كأبيى صكرة اعتمدنا خطة احتكت عمى مقدمة كمدخل 
 كفصميف؛ نظري كتطبيقي تمييما خاتمة. 

 لنشأة كالآليات." كتناكلنا فيو المفيكـ كاالتداولية والتداولية المدمجةمكسكـ بػ " المدخل
فيـ كتطرنا فيو ل "نشاط فيم المنطوق لمسنة الثانية ابتدائي" بػ عنكف م الفصل الأول
 ،ميارة الاستماعكمياراتو؛ ثـ مرتكزاتو  ،أىدافوذكر مف خلاؿ تعريفو ك  والمنطكؽ كنشاط

 .، ميارة التحدثميارة الانتباه الاستيعاب،ميارة 
"أثر التداولية المدمجة في تسيير نشاط معنكنة بػ  ةدراسة ميدانيفكاف  الفصل الثانيما أ

أفردناه لاستثمار التداكلية المدمجة في الكاقع كقد  فيم المنطوق لمسنة الثانية ابتدائي"
التعميمي؛ إذ قمنا بتقديـ دركس فيـ المنطكؽ كفقيا كلاحظنا الفرؽ في استعماؿ المفع الفصيح 

عمل الميداني الذي يمثل لبّ ىذا البحث؛ عرضنا كفيـ المعنى لدى المتعمميف، كلتكضيح ال
عينة المبحكثيف )متعممي السنة الثانية ابتدائي ضمف مجمكعتيف؛ إحداىما ضابطة كالأخرى 
تجريبية(، ثـ الأدكات الإجرائية المستخدمة )الملاحظة، مذكرات الدركس كفق التداكلية 

ثـ عرض النتائج كمناقشتيا،  المدمجة، الاختبار التحصيمي "مسرحة نص فيـ المنطكؽ"(،
 كالخركج ببعض التكصيات.

 تضمنت النتائج كالمقترحات.  بخاتمةكخُتـ البحث 



 مقدمة

 ج 
 

 أىميا:  ،كقد اعتمدنا في ىذا البحث عمى مجمكعة مف المصادر كالمراجع
اكلية عند تدبف ظافر الشيري، ال عبد الياديلاستراتيجيات الخطاب مقاربة لغكية تداكلية 

محمكد أحمد لآفاؽ جديدة في البحث المغكي المعاصر  ،سعكد صحراكي لم العمماء العرب
، بالإضافة إلى منياج السنة الثانية ابتدائي كالكثيقة بكر العزاكي  يبلأ نحمة، المغة كالحجاج

المرافقة كدليل المعمـ، دكف أف ننسى معاجـ المغة العربية، كبعض الدراسات التي تناكلت 
 مكضكعات مشابية.

  ، نذكر:نجاز ىذا البحثإ أثناءا نعكبات التي كاجيتكمف الص
  دى إلى صعكبة التنسيق بيف المعمكمات. أكثرة المراجع ما 
 .جدة الدراسة كصعكبة العمل الميداني 

مينة أالدكتكرة  :نتكجو بالشكر الجزيل إلى الأستاذة المشرفةكفي الأخير لا يسعنا إلا أف 
منذ أف كاف فكرة إلى أف خرج إلى النكر،  لو عايتياكر  المكضكعتجاني عمى اقتراحيا ليذا 

كما نشكرىا جزيل الشكر عمى تكجيياتيا كتصكيباتيا التي قكمت البحث كأخفت بعض 
 عيكبو. 

كالشكر مكصكؿ إلى لجنة المناقشة المكقرة التي تحممت عناء قراءة البحث مف أجل 
 شكر كالامتناف.تصكيبو كتقكيمو حتى يخرج في أبيى حمة، فميـ منا جزيل ال

 دكف أف ننسى كل مف قدـ لنا يد العكف كالمساعدة مف قريب أك بعيد.
ف كك  فنسأؿ الله التكفيق  مف الله، كما كاف مف زلل فمف أنفسنا كمف الشيطاف،نا قد كفقنا فا 

 كالسداد دائما. 
 



 

 د 
 

 
 

  

 مدخـــــــــــــــــل ال
     التداولية والتداولية المدمجة 

 التداولية  أولا:  
 مفيوميا 
 نشأتيا 
 التداولية المدمجةثانيا:  
 مفيوميا  
 آلياتيا 
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 تمييد:
المنطق كالسّيمياء قكؿ معرفية عديدة منيا: التداكلية حمقة كصل ىامة بيف ح تمثل

 كالمّسانيات كعمـ الاجتماع كعمـ النفس كغيرىا. 
فس المعرفي كلا عمكـ الاتصاؿ كالتفسير، كلكنيا نما لغكيا كلا عمـ المإف التداكلية ليس ع

عمـ جديد لمتكاصل، يدرس المظاىر المغكية في مجاؿ الاستعماؿ كيدمج مف ثمة مشاريع 
فيك درس غزير كجديد في حقل  ،1المغكي كتفسيره لتعددة في ظاىرة التكاصمعرفية م

 الدّراسات المّسانيّة، يختصّ بدراسة استعماؿ المّغة في سياؽ معيف.
 المبحث الأول: التداولية:
 المطمب الأول: مفيوميا

لمعاجـ لابد مف الكلكج إلى المفيكـ المغكي الذي أقرتو المتداكلية مية يلكشف الصكرة المفاى
 المغكية أكلا، ثـ التطرؽ إلى تعريفو المساني عند أىل الاختصاص. 

 لغة: -أ
نجد أف لفظة التداكلية قد تعددت  عند الرجكع إلى المعاجـ المغكية القديمة كالحديثة

 ؾَ يْ كالَ كقالك: دَ  .ؿِ كَ الد  أخذناه بِ  :رَ نا الأمْ لْ داكَ "تَ يقكؿ ابف منظكر:  )لساف العرب( فيمعانييا، ف
 :الأيدي وُ تْ لَ داكَ يا بيف الناس، كتَ لُ داكِ أي دارت، كالله يُ  :الأياـ تِ ة عمى الأمر، كدالَ لَ داكَ أي مُ 

كفي )مقاييس المغة( نجد "الدّاؿ كالكاك كاللّاـ أصلاف أحدىما . 2أخذتو ىذه مرة كأخرى مرة"
لأكؿ؛ يدؿ عمى تحكؿ شيء مف مكاف إلى مكاف، كالآخر يدؿ عمى ضعف كاسترخاء؛ فأما ا

فقاؿ أىل المغة: انْداؿَ القكُـ، إذا تحكلكا مف مكاف إلى مكاف كمف باب تداكؿ القكـ الشيء 
كلة في الماؿ  كلة لغتاف. كيقاؿ: الد  كْلَة كالد  بينيـ، إذا صار مف بعضيـ إلى بعض، كالدَّ

                                                             
مسعكد صحراكي، التداكلية عند العمماء العرب، دراسة تداكلية الظاىرة الأفعاؿ الكلامية في التراث المساني العربي، دار  1

 .16، ص2005، 1الطميعة، بيركت، لبناف، ط
2
 .253، 252، ص1994، 3ابف منظكر، لساف العرب، دار الصادر، بيركت، لبناف، ط 
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نما سمي بذلؾ مف مقياس الباب لأنو أمر يتداكلكنو، فيتحك  كْلَة في الحرب، كا  ؿ مف ىذا كالدَّ
  .1إلى ذاؾ كمف ذاؾ إلى ىذا..."

، كدُكلَةا: انتقل مف حاؿ إلى حاؿ، كالأياـ كفي )المعجـ الكسيط( نجد  ىرُ دُكَلاا "داؿَ الدَّ
: تارة ليؤلاء  كْلَة... أَدَؿَّ الشيء جَعَمَوُ مُتَداكَؿا دارت. كيقاؿ: دالَتِ الأياـ بكذا، كدالَتْ لَوُ الدَّ

لُكا مف مكاف إلى مكاف... تَداكَلَتِ الأيدي الشيءَ: أخذتو كتارة ليؤلاء... كانْد اؿَ القكُـ: تَحَكَّ
ىذه مرة كىذه مرة، كيقاؿ: تَداكَؿَ القكُـ الأمْرَ"

2. 
 منيا: ،عدة تحمل معاني التداكلية أف ايتضح لن السابقة مف خلاؿ التعريفات المغكية

 . بدؿلتغيير كالتاك  التنقل
 اصطلاحا:  -ب

كد صحراكي( في كتابو )التداكلية عند العمماء العرب( بأنيا "مذىب لساني مسع)يعرفيا 
يدرس علاقة النشاط المغكي بمستعمميو، كطرؽ ككيفيات استخداـ العلامات المغكية بنجاح، 
كالسياقات كالطبقات المقامية المختمفة التي ينجز ضمنيا الخطاب، كالبحث عف العكامل التي 

اصمية كاضحة كالبحث في أسباب الفشل في التكاصل بالمغات تجعل مف الخطاب رسالة تك 
لأف المعنى ليس شيئا  ،التكاصل أك تيتـ بدراسة المغة في الاستعماؿ. فيي 3الطبيعية"

المعنى  متأصلا في التركيب كحده، كلا يرتبط بالمتكمـ كحده، كلا بالسامع كحده، كلكف صناعة
لغكي( ، نفسي ع في سياؽ محدد )مادي كاجتماعي،تتمثل في تداكؿ المغة بيف المتكمـ كالسام

 كصكلا إلى المعنى المقصكد.
 
 
 

                                                             
 .314، ص2، ج1991، 2عبد السلاـ محمد ىاركف، دار الجيل، بيركت، طابف فارس، معجـ مقياس المغة، تح:  1
 .328، 327ص3، دت، 2المعجـ الكسيط، مجمكعة مف المؤلفيف، ط 2
3
 .15مسعكد صحراكي، التداكلية عند العمماء العرب، ص 
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 نشأتياالمطمب الثاني: 
( selrahC sirroC) إف أكؿ مف استخدـ مصطمح التداكلية ىك الفيمسكؼ الأمريكي

عمـ كذلؾ في معرض حديثو عف السيميائية كأبعادىا الثلاثة؛  ،1938سنة )مكريس( 
 (shilnaoeC) الدلالة. ى بدراسة الرمكز أك التعابير كعلاقة بعضيا ببعضعنيُ الذي التراكيب 

 كالتي تيتـ (srltilaoeCدراسة الرمكز كعلاقتيا بما تشير إليو. التداكلية )ب كالتي تعنى
 .1دراسة الأنظمة الرمزية كعلاقتيا بمستخدميياب

حمد نحمة: يقكؿ محمكد أثـ تطكر المفيكـ عمى يد )أكستيف( ك)سيرؿ(، كفي ذلؾ 
"التداكلية لـ تصبح درساا يعتد بو في الدرس المغكي المعاصر إلا في العقد السابع مف القرف 
العشريف، بعد أف قاـ عمى تطكيرىا ثلاثة مف فلاسفة المغة المنتميف إلى التراث الفمسفي 

 . 2("sroehرايس )غ( ك shlrah( كسيرؿ )nitsuCaonف )يأكست :لجامعة أكسفكرد، كىـ
في جامعة ىارفارد، كالّتي  1955ت البداية مع محاضرات أكستيف الّتي ألقاىا عاـ فكان

قدّـ فييا نظريّة إجرائيّة لمتّداكليّة كتحميل الخطاب كقد كسميا بنظريّة أفعاؿ الكلاـ، كبيذا تعدّ 
ف الانطلاقة الحقيقيّة لمتّداكليّة. ثّـ كاصل سيرؿ كبعض فلاسفة المّغة مف بعده لتظير جممة م

المفاىيـ كالنّظريات الّتي تشكّل مجتمعة ما يعرؼ بالمّسانيات التّداكليّة )أفعاؿ الكلاـ، 
 .3الاستمزاـ التّخاطبي، الإشاريات، الحجاج، القصديّة(

ثّـ يتبعو غرايس بجيكده البارزة الّتي طكّرىا في الدّرس التّداكلي، كأبرزىا كضع أصكؿ 
ى بالنّظريّة الحكاريّة الّتي تمثّل الكجو الحقيقيّ ، ثّـ نجد ما يسمّ 1975المحادثة عاـ 

لمبراغماتيّة الّتي تأثّرت بالفمسفة التّحميميّة. إلّا أف الحقّ الأكّؿ كالعمكد الفعميّ يعكد إلى جكف 
نّما كاف  أكستف الّذي لـ يكف ييدؼ إلى كضع اختصاص جديد لمسانيات أك فرع جديد ليا، كا 

                                                             
، عبد الله الحميداف، جيفري ليتش، كجيني تكماس، المغة كالمعنى كالسياؽ، تحرير: ف.ي. ككلنج، تر: محي الديف حميدي 1

  .173، ص2000، 1جامعة الممؾ سعكد، الرياض، المممكة السعكدية، ط
، 2002، دار المعرفة الجامعية، الإسكندرية، مصر، 1محمكد أحمد نحمة، آفاؽ جديدة في البحث المغكي المعاصر، ط 2

 .10، 9ص 
 . 9ينظر: المرجع نفسو، ص3
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جديد ىك فمسفة المّغة، بيد أفّ تمؾ المحاضرات صارت يرمي إلى كضع اختصاص فمسفيّ 
 .1فيما بعد بكتقة لمسانيات التّداكليّة

أظيرت التطكرات الكبيرة في الفمسفة كالمسانيات عددا مف التداكليات مثل: التداكلية ثـ 
التداكلية  ستراتيجية التي ترى بأف التداكلية ىي نظرية غير ذىنية لمقصدية الخطابية.الا
كتمتمؾ ىذه التداكلية  عالية التي ترى بأنيا الأداة المتميزة في تحقيق المشركع الفمسفي،المت

التداكلية الحكارية: تعني دراسة الشركط القبمية لمتكاصمية، كتكمف أىميتيا في  اتجاىا أخلاقياا.
 . 2التقيد بالبحث عف نظرية ملائمة تتعمق بالاستعماؿ التكاصمي لمغة

 تداولية المدمجةالالمبحث الثاني: 
 المطمب الأول: مفيوميا

تكائـ بيف الدلالة كالتداكلية في شكل إدماجي كاحد، أك ىي النظرية "نظرية دلالية  ىي
عتبر تفيي  .3"الدلالية التي تعطي الأىمية الأساس لممعطيات التداكلية في إطار المعنى

رفض ، كتة المعنىتداكليّ عنى بالكشف عف مظاىر تُ الدّلالة مف المباحث الميمّة فييا، ك 
ة ميدانا لمكشف عف ة كالمقاميّ ياقيّ جعل مف المعطيات السّ بل ت ،نات المغةالفصل بيف مككّ 

 .4ةداكليّ ة التّ ظيّ مفّ آثار التّ 
 

                                                             

 .09ص،  بحث المغكي المعاصرمحمكد أحمد نحمة، آفاؽ جديدة في ال 1 
 .53، ص2009ماي  16، مجمة دركبعادؿ الثامري، التداكلية ظيكرىا كتطكرىا،  2

، الاستدلاؿ في معاني الحركؼ "دراسة في المغة كالأصكؿ"، الكراقة الكطنية، مراكش، المغرب، ط 3 ، 2000، 1أحمد كركـ
 189ص

التداكلية المدمجة، ممتقى كطني حكؿ "التداكلية المدمجة كتطبيقاتيا  تسيير فيـ المنطكؽ مف منظكر ة تجاني،ينظر: أمين 4
 .   04، ص2021في التعميـ، جامعة محمد خيضر، بسكرة، أكتكبر 
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كىذا ما كضّحو )جكرج يكؿ( في تعريفو لمتداكلية المدمجة، حيث يقكؿ: "ىي دراسة 
. كيقكؿ أيضا: 2ي دراسة المعنى السّياقي". كيقكؿ أيضا: "ى1المعنى الذي يقصده المتكمّـ"

 . 3"ىي دراسة كيفيّة إيصاؿ أكثر ممّا يقاؿ"
فالتّداكليّة المدمجة تيتّـ بدراسة الدلالة في الاستعماؿ أك التّكاصل، لأفّ المعنى ليس شيئا 

نى متأصّلا في التّركيب كحده، كلا يرتبط بالمتكمّـ كحده، كلا بالسّامع كحده، كلكف صناعة المع
تتمثّل في تداكؿ المغة بيف المتكمّـ كالسّامع في سياؽ محدّد )مادّي كاجتماعي كنفسي كلغكي( 

 كصكلا إلى المعنى المقصكد.           
 آلياتيا المطمب الثاني: 

ترتكز التّداكليّة المدمجة في معالجة جممة مف المسائل المتعمّقة باستعماؿ المغة، عمى 
 ىا:مجمكعة مف الآليات، أبرز 

 الحجاج:  -1
في الخطاب بكظيفة ىي حمل تضطمع ساليب التي جممة مف الأ" يعرفو برلماف بأنو

أف غاية الحجاج  االمتمقي عمى الاقتناع بما نعرضو عميو أك الزيادة في حجـ الاقتناع، معتبر 
 .4"الأساسية إنما ىي الفعل في المتمقي عمى نحك يدفعو إلى العمل أك يييئو لمقياـ بالعمل

قائـ عمى المغة بالأساس، حيث تتابع الأقكاؿ كتترابط عمى  ككى كأما الحجاج عند ديكر 
خر، أي أف المتكمـ إنما يجعل قكلا نحك دقيق فتككف بعضيا حجاجا تدعـ كتثبت بعضيا الآ

قناع المتمقي بيا كذلؾ عمى نحك صريح إىك بمغة الحجاج نتيجة يركـ  ،ما حجة لقكؿ آخر
 . 5كاضح بشكل ضمني

                                                             
 .04، ص  تسيير فيـ المنطكؽ مف منظكر التداكلية المدمجة ة تجاني،أمين 1
 .04المرجع نفسو، ص 2
 .03نقلا عف المرجع نفسو، ص 3

 . 22، 21، ص2،2011لحجاج في الشعر العربي بنية كأساليب، عالـ الكتب الحديث، إربد، الأردف، طسامية الدريدي، ا 4
 .22المرجع نفسو، ص 5
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كقد عرفو أبك بكر العزاكي قائلا: "إف الحجاج ىك تقديـ الحجج كالأدلة المؤدية إلى نتيجة 
معينة، كىك يتمثل في إنجاز تسمسلات استنتاجية داخل الخطاب، كبعبارة أخرى يتمثل في 
إنجاز متكاليات مف الأقكاؿ بعضيا بمثابة الحجج المغكي، كبعضيا الآخر ىك بمثابة 

 . 1النتائج"
عبد اليادي بف ظافر الشيري بقكلو: "ىك الآلية الأبرز التي يستعمل المرسل المغة  فوكيعر 

 :كيمكف تصنيف الحجاج إلى صنفيف ىما .2قناع"رىا استراتيجية الإبفييا كيتجسد ع
 الحجاج التوجييي:   -أ

ىك إقامة الدليل عمى الدعكى بالبناء عمى فعل التكجيو الذي يختص بو بو المقصكد 
عمما بأف التكجيو ىك ىنا فعل إيصاؿ المستدؿ لحجتو إلى غيره، فقد ينشغل  ؿ،المستد

المخاطب ليا كرد فعمو  يتمقّ بالمستدؿ بأقكالو مف حيث إلقاؤه ليا كلا ينشغل بنفس المقدار 
قي مف الاستدلاؿ، ىذا الجانب الذي يصمو ئيقضي بو إلى تناس الجانب العلا... ما عمييا

 .3بالمخاطب
 التقويمي:   الحجاج -ب

ذ يراعي ( ... إمتخيل)مف مرسل إليو  (متكقع)قد يككف خطاب المرسل حجاجا عمى 
قناع كالحجج التي المرسل في خطابو الحجاجي أمريف ىما اليدؼ الذي يريد تحقيقو، كىك الإ

كالتي يضعيا في الحسباف أثناء بناء خطابو، كيمحصيا  ،يمكف أف يعارضو بيا المرسل إليو
 .4ضار حججو، فيفندىا كيعارضيا بالحجج التي يتكقعيا مف المرسل إليوعند استح

 القصدية: -2

                                                             
 .17، 16، ص2007، 1أبك بكر العزاكي، المغة كالحجاج، العمدة في الطبع، الدار البيضاء، ط 1
، 1اكلية، دار الكتاب الكطنية، بنغازي، ليبيا، طعبد اليادي بف ظافر الشيري، إستراتيجيات الخطاب مقاربة لغكية تد 2

 .456، ص2004
 .471المرجع نفسو، ص 3
 .473المرجع نفسو، ص 4
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تعرؼ القصدية عمى أنيا أحد المقكمات الأساسية لمنص، باعتبار أف لكل منتج خطاب 
د كل فعل كلامي يفترض فيو كجك  فّ أة يريد تجسيدىا، كمف غاية يسعى إلى بمكغيا، أك نيّ 

 . 1ا"غيره إلا إذا كاف كلامو قصد علا يتكمـ المتكمـ ملمتكصيل كالإبلاغ: "  نيّة
حيف يتحدث عف مبدأ القصدية كمقتضاه أنو  (طو عبد الرحماف)ىذا ما نجده في قكؿ ك  

  .2لا كلاـ بدكف كجكد القصد، فيقكؿ: "الأصل في الكلاـ القصد"
شتى لقد عرؼ الباحثكف أىمية المقاصد في الخطاب، تمثل ذلؾ عند كثير منيـ في ك 

العمكـ التي تتعمق بمغة الخطاب، سكاء أكاف ذلؾ في القديـ أـ في الحديث، انطلاقا مف أف 
نو لا كجكد لأي تكاصل عف طريق العلامات دكف لأ" ،المقاصد ىي لب العممية التكاصمية

بداع أك عمى الأقل دكف كجكد تكليف إكجكد قصدية كراء فعل التكاصل، كدكف كجكد 
لكجي(، كليا أطر ك ذلؾ، فإف )سيرؿ( يرى بأف المقاصد ذات تككيف )بيلمعلامات، كلأنيا ك

 .3"معينة في ذىف المرسل
بشرط أف يككف المرسل إليو قد فيمو  ،النقاش كالحجاجكلمقصد دكر في تقنيف مسارات 

ا مكما يعنيو المرسل، حيث يجب عميو ألا يتكمـ إلا عمى المقصكد مف كلامو كلا يتعرض ل
 .4فإف الكلاـ عمى ما لـ يقصده عدكؿ عف غرض المطمكب و،ملاكى في يقصده مما جر  ـل

 أفعال الكلام: -3
نكاة مركزية في الكثير مف الأعماؿ التداكلية، كفحكاه أنو كل "أصبح مفيكـ الفعل الكلامي 

ممفكظ ينيض عمى نظاـ شكمي دلالي إنجازي تأثيري، كفضلا عف ذلؾ، يعد نشاطا ماديا 
مر كالكعد كالكعيد...(  ة )كالطمب كالأينجاز إقكلية لتحقيق أغراض  ل أفعالاسنحكيا يتك 

فيك فعل يطمح إلى  ةكغايات تأثيرية تخص ردكد فعل المتمقي )كالرفض كالقبكؿ(، كمف ثم

                                                             
، الجزائر، ط 1  .96، ص2008، 1محمد الأخضر الصبيحي، مدخل إلى عمـ النص كمجالاتو تطبيقو، الدار العربية لمعمكـ

 .103، ص1998، 1المركز الثقافي العربي، بيركت، لبناف، ط طو عبد الرحماف، المساف كالميزاف أك التككثر العقمي، 2
 .183الشيري، إستراتيجيات الخطاب، ص 3
 .187المرجع نفسو، ص 4
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 أي يطمح إلى أف يككف ذا تأثير في المخاطب اجتماعيا أك مؤسساتيا، أف يككف فعلا تأثيريا،
 . 1ما" نجاز شيءإ ةكمف ثم
سّـ )أكستيف( أفعاؿ الكلاـ إلى خمسة أصناؼ؛ الإخباريات، الكعديات، التنفيذيات، كقد ق

التّعبيريات، القراريات. ككذلؾ فعل تمميذه )سيرؿ( مع التغيير في أنكاعيا؛ الإخباريات، 
 .2الأمريات، الإلزاميات، الإعلانيات، التعبيريات

أف "ة المغكية الحديثة، كىك ىـ مبدأ في الفمسفأ نشأت فكرة )أفعاؿ الكلاـ( مف قد ك 
حدث اجتماعي معيف في الكقت  براز منطكؽ لغكي فقط، بل إنجازإالاستعماؿ المغكي ليس 

لمحكـ عمى دلالة  اكذلؾ بعدما كانت الفمسفة الكضعية المنطقية تشترط مقياسا كحيد. 3"نفسو
احد، ىك بارات المغكية في منكاؿ ك عجممة ما، كىك مقياس الصدؽ كالكذب، ما حصر ال

رية، كأف تصدؽ كاقعا ما، كيحكـ عمى صدقيا أك كذبيا بمدى مطابقتيا لذلؾ بالعبارات الخ
ككاذبة في غير  ،ىي جماؿ الجك كاقعا صادقة في حاؿ كاحدة .نحك )الجك جميل الكاقع،
 .4ذلؾ
 المقول:  -4

 ما يكافق جممة تتمميا المعمكمات التي" (عي لمتداكليةك سك القامكس الم)حسب  ىك
كما جاء في التداكلية . ك 5لقاء جممة ماإتستخرجيا مف المقاـ الذي تمقى فيو، فالقكؿ إذف نتاج 

 المدمجة تعريف بصيغة فعل القكؿ أك الفعل المغكي يقابمو في المغة الأجنبية
(actelocutoire ) ،كيراد بو إطلاؽ الألفاظ في جمل مفيدة ذات بناء نحكي سميـ كذات دلالة

                                                             
 .40مسعكد صحراكي، التداكلية عند العمماء العرب، ص 1
 .50ص ،آفاؽ جديدة في البحث المغكي  محمكد أحمد نحمة، 2

حاكلة تأصيمية في الدرس العربي القديـ، بيت الحكمة، سطيف، الجزائر، خميفة بكجادي، في المسانيات التداكلية مع م 3
 . 90، 89، ص2009، 1ط
   .90، صالمرجع نفسو 4
جاؾ مكشلار كآف ريبكؿ، القامكس المكسكعي لمتداكلية، تر: مجمكعة مف الأساتذة كالباحثيف، إشراؼ: عز الديف  5

 .27، ص2010 المجدكب، مراجعة: خالد ميلاد، دار سيناترا، تكنس،
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 :تمل بالضركرة عمى أفعاؿ لغكية فرعية، كىي المستكيات المسانية المعيكدةففعل القكؿ يش
 .1ي"المستكى الصكتي، كالمستكى التركيبي، كالمستكى الدلال

كيراد بو التمفع بقكؿ ما استنادا إلى جممة  locutionmoryoctكيقابمو في المغة الإنجميزية 
كيقابل حكؿ القاء القكؿ إف "لا  2المغة مف القكاعد الصكتية كالتركيبية التي تضبط استعماؿ

، شؾ أف اكتشاؼ دكر النشاط القكلي في البنية المغكية ىك أىـ اكتشاؼ بالنسبة إلى التداكلية
 تقكـ ىذه الحجة عمى مرحمتيف: 

ف بعض الأقكاؿ ليست ليا كظيفة تعييف شيء في الككف، فميس أالمرحمة الأكلى: فييا يظير 
 ة إحالة ذاتية )تحيل عمى نفسيا(. فيظل ىي ك حالية، بإ ليا مف كظيفة

المرحمة الثانية: فييا لا تنتج كظيفة الإحالة الذاتية عمى المقاـ أك السياؽ بل تقع الإشارة إلييا 
 . 3بكاسطة مكاضعة لغكية في بنية القكؿ

                                                             
 .41ص ،التداكلية عند العمماء العرب ي،مسعكد صحراك  1
 .90، ص2016، 1جكاد ختاـ، التداكلية أصكليا كاتجاىاتيا، دار كنكز المعرفة، عماف، ط 2
، جامعة الجمفة، ع 3 ، جكاف 8بمخيري عبد المالؾ، التداكلية المدمجة مقاربات في المنيج كالنظرية، مجمة تاريخ العمكـ

 .118، ص1، ج2017
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 الفصل الأوّل 
نشاط فيم المنطوق لمسنة الثانية 

 ابتدائي 
     

 فيم المنطوق أولا:  
 مفيومو 
 نشاط فيم المنطوق  
  ميارات فيم المنطوق وأثرىا عمى التعمم ثانيا:  
 مياراتو: الاستماع، الانتباه، الفيم 
  فيم المنطوق في اكتساب المغة أثر 
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 تمييد:
برامج تعميـ  يعتبر نشاط فيـ المنطكؽ مف أىـ الأنشطة التربكية التي أكجدت ليا مكانة في

التعميـ كلا المغة العربية بالجزائر، كالتطكر التكنكلكجي منح فرصة تحقيق نقمة في كسائل 
سيما في إنتاج الصكرة كالتحكـ في عرضيا، كرصد الصكت كرسمو، فيك يؤثر عمى سمكؾ 
الفرد كاحساسو، إذ أنو يرتكز عمى نص مسمكع تميو مناقشة مع المتعمميف كىذا ما سنعالجو 

 أكراؽ البحث القادمة بتحميل نشاط فيـ المنطكؽ. في
 المبحث الأول: فيم المنطوق 

 المطمب الأول: مفيومو
 :الفيم -1

أفياـ  جمع لاستنباط،لحسف تصكر المعنى كجكدة استعداد الذىف "ىك الفيـ  :لغة -أ 
عقمتو كعرفتو،  :... كفيمت الشيء وُ مَ ة: عمَّ يامَ كفَ  اما يْ معرفتؾ الشيء بالقمب فَ "كىك . 1كفيكـ

 . 2ـ الكلاـ: فيمو شيئا بعد شيء، كيقاؿ فيـ كفيـ كأفيمو الأمر كفيمو إياه: جعمو يفيموفيّ تك 
 ف الفيـ ىك القدرة عمى إدراؾ معاني. أكمنو نستنتج 

 : ااصطلاح -ب
عف طريق اختيار الألفاظ كترسيخيا كالربط  ءالتفكير كجكدة الأدا فحس"نجد أف الفيـ ىك 

التعبير الكظيفي كالتعبير  ؛أداة إرساؿ المعمكمات كالأفكار كيتخذ شكميفكىك  بينيا،
 .3"الإبداعي

كلتحسيف الفيـ يكصي مناىج التعميـ الابتدائي بمسرحة النص المنطكؽ أك المسمكع حيث 
يقدـ الأستاذ نص فيـ المنطكؽ أك نص فيـ المكتكب اعتمادا عمى التمثيل كالتشخيص 

                                                             
 .704، ص 1، ج2004، 4مجمع المغة العربية، المعجـ الكسيط، مكتبة الشركؽ الدكلية، مصر، ط 1
 .3481، ص2ابف منظكر، لساف العرب، ـ 2
 .4، ص2016المجمكعة المتخصصة لمادة المغة العربية، الكثيقة المرافقة لمنيج المغة العربية مرحمة التعميـ المتكسط،  3
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ىداؼ بيداغكجية كتربكية مثل: تعميق فيـ المتعمـ كتحسيف كتحكيمو إلى نص مسرحي لأ
 .1ميارة القراءة لديو

  .يداجمنطكؽ فيما المنص لكمنو نستنتج أف الفيـ يتحقق مف خلاؿ فيـ المتعمـ 
 المنطوق: -2
 لغة: -أ

نطق الناطق نطقا تكمـ كالمنطق: الكلاـ كالمنطيق: جاء في لساف العرب لابف منظكر؛ "
. كتناطق الرجلاف: تقاكلا، كناطق كل كاحد وكناطق وأي كمم :أنطقو الله كاستنطقوالبميغ، كقد 

لو صامت كلا ناطق فالناطق الحيكاف كالصامت ما سكاه، كصكت  منيما صاحبو، كقكليـ: ما
نطق ينطق نطقا كمنطقا كنطكقا: تكمـ كفي القامكس المحيط؛ ". 2"كل شيء: منطقو كنطقو

 . 3"انيكحركؼ تعرؼ بيا المع تبصك 
كالنطق: المفع بالقكؿ  ،النطق في المغة ىك المفع، نطقا كمنطقا: تكمـكفي المعجـ الكسيط "

دراؾ الكميات  .4كالفيـ كا 
 التكمـ كالقكؿ. ىكالقكؿ إف النطق في معناه المغكي  مما سبق يمكف

 : ااصطلاح -ب
كىك عند ، 5"طقفيـ مف دلالة المفع قطعا في محل الن المنطق، ما" عرفو الآمدي بقكلو:
ما دؿ عميو المفع في محل النطق بأف يككف حكما لممذككر، كحالا "الدكتكر إدريس حمادي 

 . 6"مف أحكالو، كسكاء ذكر ذلؾ الحكـ كنطق بو أـ لا

                                                             
جكرني سراب كآخركف، دليل استخداـ كتاب المغة العربية لمسنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي، الديكاف الكطني ابف الصيد  1

 .14، ص2018/2017لممطبكعات المدرسية، الجزائر، 
 .4462، ص2ابف منظكر، لساف العرب، ـ 2
 .1622ص ،2008، 1مجد الديف الفيركز آبادي، القامكس المحيط، دار الحديث، القاىرة، ـ 3
 .931، ص1مجمع المغة العربية، المعجـ الكسيط، ج 4
 .84، ص 3، ج2003، 1الآمدي، الإحكاـ في أصكؿ الأحكاـ، دار الصميعي، ط 5
 .11، ص1994، 1إدريس حمادي، الخطاب البشري كطرؽ استثماره، المركز الثقافي العربي، بيركت، ط 6
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النطق ىك الكلاـ التمقائي المصكغ صياغة حرة في مكاقف تبميغية طبيعية، ىك إذف المغة 
 .1المغكي بمعنى الاستخداـ المغكي لا النظاـ 

 ىك كل ما ينطق بو الإنساف كيعبر بو عف حاجاتو كشعكره كانفعالاتو بمغة صحيحة. 
 فيم المنطوق: -3

القاء نص » بالجمع بيف المصطمحيف، الفيـ كالمنطكؽ نجد أنو يعني فيـ المنطكؽ: 
بداء الانفعاؿ بو تصاحبو إشارات باليد أك بغيره لإثارة السامعيف كتكجي و بجيارة الصكت كا 

عكاطفيـ أكثر بحيث يشتمل عمى أدلة كبراىيف تثبت صحة الفكرة التي يدعكا إلييا المتمقي،  
كيجب أف يتكافر في المنطكؽ عنصر الاستمالة لأف السامع قد يقتنع بفكرة ما،  كلكف لا 
يعنيو أف ينفذ فلا يسعى لتحقيقيا،  كىذا العنصر مف أىـ عناصر المنطكؽ لأنو ىك الذي 

 . 2«مف المطمكب يحقق الغرض
يمخص القكؿ بأف فيـ المنطكؽ يتطمب معمـ يمتمؾ ميارات الالقاء التي تتمثل في الصكت 

 المرتفع كالتأثر بالنص كالإشارات الجسدية. 
 المطمب الثاني: نشاط فيم المنطوق 

 تعريفو: -1
 النشاط التعميمي لفيـ المنطكؽ يكمل في الجمع بيف الحديث كالكلاـ مف جية كالتحدث

المغكي استخدمنا ىذا  ءكالمحادثة مف جية أخرى، حيث إذا أردنا التعميـ في القدرة عمى الأدا
المصطمح ككثيرا ما يميل الدارسكف إليو عمى ىذا الأساس فيك يمثل المرحمة الكظيفية 

 .3كالتكاصمية الإبداعية
التّعميمي، فيك يعتبر ميداف فيـ المنطكؽ مف بيف أىـ المياديف التي يقكـ عمييا المقطع ك 

ييدؼ إلى صقل حاسّة السمع كتكظيف المغة السميمة عمى المستكى الشفكي، كيتّـ إنجاز ىذا 
                                                             

 .61، ص1990، 1، بحث في النظرية، دار الفكر لمدراسات كالنشر، القاىرة، طمحمد العبد، المغة المكتكبة كالمغة المنطكقة 1
 5، صلمغة العربيةالمجمكعة المتخصصة  2
السنة الأكلى أنمكذجا، مذكرة  -أحمد الطيبي، عبد الكريـ مقدـ، فيـ المنطكؽ قيمو كأبعاده في ضكء مناىج الجيل الثاني 3

 .109، ص 2018/2017العقيد أحمد دارية، أدرار، الجزائر، ماستر، إشراؼ: قصاصي عبد القادر، جامعة 
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النشاط عبر مرحمتيف أساسيتيف؛ المرحمة الأكلى تتمثل في قراءة النص المنطكؽ أك المسمكع 
أما . شةعمى المتعمميف مف قبل الأستاذ، ثـ يتـ إعادة إحياء النص المنطكؽ عف طريق المناق

نتاجو بأسمكبو الخاص، مكظفا  المرحمة الثانية فيقكـ المتعمـ بإعادة تركيب النص المنطكؽ كا 
مكارده كالمفردات المعجمية الكاردة في النص، كتكظيف النمط الدّارج في النص الأصمي مف 

 خلاؿ تعبيره الشفكي المسمكع.
لعلامات الكقف كالنبر كالتنغيـ، قراءة النص المنطكؽ قراءة معبرة، مراعيا  ذلؾ إضافة إلى

كأف يككف مكضكعو كاضحا كمحددا، مناسبا لأفكار التلاميذ كتجاربيـ الحياتية، كيتماشى 
 .1كبيئتيـ كمحيطيـ الاجتماعي، كأف يحمل قيما أخلاقية أك اجتماعية، أك شخصية أك كطنية

ـ ؼ المعمـ أمشافية سكاء مف طر الكميا عمى  يعتمد شاط فيـ المنطكؽ كبناء عميو فن
 المتعمـ.

 ىدافو: أ -2
 : 2ييدؼ نشاط فيـ المنطكؽ إلى

 صقل حاسة السمع.  -
 تنمية ميارة الاستماع. -
تكظيف المغة مف خلاؿ الإجابة عمى أسئمة متعمقة بنص قصير ذي قيمة عالية تدكر  -

 أحداثو حكؿ مجاؿ الكحدة. 
 تنمية المعجـ المغكي لممتعمـ.  -
  
 

                                                             

نتاجو بيف منياجي المغة العربية  تعميميةينظر:  1  . 11ص، ـ2016ـ ك2004فيـ المنطكؽ كا 
مجمة العمدة في  ،طريقة تدريس فيـ المنطكؽ في الطكر الثالث مف مرحمة التعميـ الابتدائي ،قماز جميمة كخلاؼ مسعكدة 2

 .412ص ،2022 ،02ع ،حميل الخطابالمسانيات كت
 .6، صآخركف ابف الصيد بكرني سراب ك  2
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 ميارات فيم المنطوق وأثرىا في تعمم المغة العربيةالمبحث الثاني: 

 المطمب الأول: مياراتو وآلياتو
يرتكز فيـ المنطكؽ عمى ثلاث ميارات أساسية ىي: ميارة الاستماع كميارة الاستيعاب 

 .الميارةب لابد مف التعريفو الميارات اتكميارة الانتباه. كقبل التطرؽ لي
 .1كالسرعة كالدقة )عادة( في أداء عمل حركي" حسب )ديفر( "السيكلةىي  فالميارة

بأنيا شيء يمكف تعممو  أيضا تعرؼك  .2كحسب )ماف( "ىي الكفاءة في أداء ميمة ما"
كاكتسابو أك تككينو لدى المتعمـ عف طريق المحاكاة كالتدريب، كما يتعممو يختمف باختلاؼ 

 .3نكع المادة كطبيعتيا كخصائصيا كاليدؼ مف تعمميا
 قدرة الشخص كمعارفو كخبرتو في أداء ميمة معينة. فيي إذا 

 الاستماع: -1
 تعريفيا:  -أ

يعد الاستماع ميارة لغكية ميمة جدا لأف بو تكتسب المغة كيدرؾ السامع مقصكد 
ذا حصل خمل في الاستماع نتج عنو أفكار خاطئة  تالمتحدث كيتـ التكاصل بيف الأفراد، كا 

 . 4ساسا المعرفةألفيـ، كالفيـ أساس العمـ، كىما أك انقطع التكاصل، فالاستماع أساس ا
ف الاستماع ىك مجرد استقباؿ الأذف لذبذبات صكتية مف مصدر "أكفي تعريف آخر نجد 

 .5"عارتيا انتباىا مقصكداإ معيف دكف 
 فالاستماع إذف يعتمد عمى عضك الأذف، كيتطمب الانتباه كاستخداـ العقل لفيـ المقصكد. 

 
                                                             

 29، ص 2004، 1الميارات المغكية مستكياتيا، تدريسيا، صعكباتيا، دار الفكر العربي، القاىرة، ط رشدي أحمد طعيمة، 1
 29ص المرجع نفسو،  2
 .15، ص 2014 ،1ابتساـ أبك محفكظ، الميارات المغكية، دار التدمرية، الرياض، ط 3
 .13، ص 2012، 1ط ايكب جرجيس القطية، المغة العربية تثقيف كميارات، دار الكتب العممية، بيركت، 4
  166، 165، ص1998، 7حسف شحاتة، طرؽ تدريس المغة العربية كالتربية الدينية، مؤسس كتب الجامعية، الككيت، ط 5
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 . 1و عند الاستماعما يجب مراعات -ب

فالسماع عممية بسيطة تعتمد عمى فسيكلكجية الأذف يختمف الاستماع عف السماع، 
أما الاستماع فيك ميارة أعقد مف ذلؾ، إنو أكثر مف  ،ات الصكتيةبكقدرتيا عمى التقاط الذبذ

و إنو عممية يعطي فييا المستمع اىتماما خاصا انتباىا مقصكدا لما تتمقاه أذن مجرد سماع،
 :3كحتى يؤدي الاستماع دكره لابد مف مراعاة. 2مف أصكات

 تحقيق الانتباه لكي يستمع المتعمـ جيدا أك يعي ما يقاؿ.  -
 التركيز عمى الكلاـ لا المتكمـ لأف التركيز عمى المتكمـ يشتت ذىف السامع.  -
دراؾ العلاقة فيما بينو لمكصكؿ إلى ا - لفكرة الكمية استخلاص الأمكر الميمة في الكلاـ كا 

دراؾ أىدافو.   كا 
  4كمف أىميا:: معوقات الاستماع -ج
  .سرعة المتحدث 
  .مؤثرات جانبية كالأصكات كالضجيج 
  .تشتت الذىف كذلؾ بالانشغاؿ بأمكر لا علاقة ليا بالمكضكع 
  .الممل كعدـ التحمل 
 مل عمى الآخريف. االتح 
 .الإحساس بالدكنية كعدـ الثقة بالنفس 
 :5كتتجمى في ستماع:أىداف الا -د
 .أف يقدر المتعممكف الاستماع كفف ىاـ مف فنكف المغة كالاتصاؿ المغكي 

                                                             
 .14، صالمغة العربية تثقيف كميارات ،يكب جرجيس العطيةأ 1
عمر الصديق عبد الله، العربية لمناطقيف بغيرىا، مجمة عممية محكمة متخصصة في تعميـ المغة العربية لمناطقيف بغيرىا،  2

، السكداف، ع  .18، ص 2005، السنة الثانية، يناير 2معيد المغة العربية، جامعة إفريقيا العالمية، الخرطكـ
 .14يف كميارات، صأيكب جرجيس العطية، المغة العربية تثق 3
 .14المرجع نفسو، ص 4
 .82، 81، ص2000القاىرة، دط،  ،العربية، دار الفكر العربي عمي أحمد مذككر، تدريس فنكف المغة 5
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  أف يتخمص المتعممكف مف عادات الاستماع السيء كأف تنمك لدييـ الميارات الأساسية
 كالمفيكمات كالاتجاىات الضركرية لعادات الاستماع الجيد. 

 ظ بأكبر قدر مف الحقائق كالمفاىيـ أف يتعممكا كيف يستمعكف بعناية مع الاحتفا
 كالتصكرات مع القدرة عمى تذكر نظاـ الأحداث في تتابعو الصحيح.

 .أف يستطيعكا تمييز أكجو التشابو كالاختلاؼ في بداية الأصكات ككسطيا كنيايتيا 
 المكسيقي  عأف تككف لدييـ القدرة عمى إدراؾ الكممات المسمكعة، كعمى الاستجابة للإيقا

 ر كالنثر. في الشع
  أف تنمك لدييـ القدرة عمى المزج بيف الحركؼ المنفصمة في كممات منطكقة كالكممات

 المنفصمة في جمل مفيدة.
 في كتكظيفيا ف تنمك لدييـ القدرة عمى إكماؿ الحركؼ الناقصة في الكممات الناقصة أ

 جمل مفيدة.
  ديث فيما لك سكت.كماؿ الحا  أف تنمك لدييـ القدرة عمى تكقع ما سيقكلو المتكمـ ك  
  أف يككنكا قادريف عمى تصنيف الحقائق كالأفكار الكاردة في المادة المسمكعة كالمقارنة

 كالعثكر عمى العلاقات المعنكية بيف الكممات كالحقائق كالمفاىيـ كالأفكار... الخ. ،بينيا
  الحديث أف يككنكا قادريف عمى التفكير الاستنتاجي، كالكصكؿ إلى المعاني الضمنية في

 كتمييزىا. 
  أف يككنكا قادريف عمى الحكـ عمى صدؽ محتكى المادة المسمكعة في ضكء المعايير

التي تتمثل في الخبرة الشخصية كتظافر القيـ كالمعايير، كالكاقع الاجتماعي،  المكضكعية
 كىدؼ المتحدث مف الحديث. 

 .أف يككنكا قادريف عمى تقكيـ المحتكى، تشخيصا كعلاجا 
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 ىمية الاستماع: أ -ه
حيث تعتبر الأساس مف بيف الميارات المغكية، فتتضح أىميتيا مف  ة،ستماع أىمية كبير للا

ىۡعَ سمج :خلاؿ قكلو تعالى ا وجََعَلَ مكَُهُ ٱلسه هََٰتكُِهۡ لاَ تَعۡنىَُونَ شَيۡـ ٗٔ وه
ُ
خۡرجََكُه وِّيۢ بُطُونِ أ

َ
ُ أ وَٱللَّه

فۡـ ِدَةَ معََنه 
َ
بصََٰۡرَ وَٱلأۡ

َ
 .1 سمح٧٨ كُهۡ تشَۡكُرُونَ وَٱلأۡ

فالسمع ىك الحاسة الأساسية في اتصاؿ الفرد بالآخريف كمعرفة ما يدكر حكلو مف أحداث 
 .، فالطفل يسمع ثـ يتكمـ ثـ يقرأ كيكتب لاحقا2مما يفضي إلى تفاعمو كمف حكلو

يذ في داة التممأ ونأخرى، كما تساعد المتعمـ عمى تنمية ميارات المغة الأ"يارة الاستماع فم
ميارة سمبية بل العكس ىك كىك ليس  استقباؿ الأفكار كأداتو التي يتعمـ بيا أكثر مف غيرىا.

ميارة نشطة كتفاعمية فعممية التعمـ تقكـ عمى التفاعل بيف النص المسمكع كمجمكعة مف 
 خبرات المتعمـ منيا خمفية المستمع الثقافية كمستكاه التعميمي، استفادة مف معمكمات السابقة

 .3كتكظيفيا تكظيفا سميما"
كما أنو مف خلاؿ ميارة الاستماع يستطيع المستمع أف يتعمـ أنماط الجمل كالتراكيب 

 4.كيتمقى الأفكار كالمفاىيـ
كعميو فإف ميارة الاستماع ليا دكر ميـ في العممية التعميمية لأف معظـ كسائل كأدكات 

 المدرسيف في التعميـ كسائل لفظية.
 
 
 
 

                                                             
 .78سكرة النحل، الآية  1
 195، ص2006، 1محسف عمي عطية، الكافي في اساليب تدريس المغة العربية، دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع، ط 2
مذكرة ، زركقي بنت النبي خيثر، ميارة فيـ المنطكؽ في مناىج المغة العربية "السنة الأكلى ابتدائي أنمكذجا"نصيرة  3

 .14، ص2019/2018جامعة ابف خمدكف، تيارت، الجزائر،  ماستر،
 .15المرجع نفسو، ص 4
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 عاب: الاستي -2
 أ. تعريفيا: 

المقصكد بالاستيعاب ىنا قدرة المتعمـ عمى الإحاطة بالفكرة العامة لممادة التي يستمع "
إلييا حتى لك احتكت عناصر جديدة لـ يسبق لو المركر عمييا مف قبل، كقد تككف ىذه 

 . 1"العناصر تراكيب نحكية أك مفردات لا يعرؼ معناىا أك عبارات لـ يستخدميا مف قبل
 أتإذا أحسف المتعمـ الاستماع لو، تيي ؛كقيما ال منطكؽ يمثل نصا يحمل أبعادفك"

 .2"الفرص كالمكاقف لفيـ العلاقات بيف المعرفة كاستيعاب المعمكمات استيعابا جيدا
كل ، ك دكرا ميما في الإحاطة بالفكرة المستمع ليا يؤديكعميو فالاستيعاب مرتبط بالمتعمـ "

التكاصل مف شأنو أف يصعب تمقي المتعمـ لمنص المنطكؽ كفيـ  ما يعيق ىذا النكع مف
 .3"مضمكنو كاستيعاب معانيو، ككل سكء فيـ ينتج عنو أفكار خاطئة مف قبل المتعمـ

 مراحل الفيم والاستيعاب: -ب
الفيـ مرتبط بالمعرفة كىك مف الميارات التي تعمل عمى تحميل الكلاـ المنطكؽ؛ حيث 

 :4( أنّو يتحقق مف خلاؿ ثلاث مراحل ىيAndersonيرى أندرسكف )

بإدراؾ النص كما تـ ترميزه أصلا، مف خلاؿ ممارسة عمميات الإدراؾ مرحمة الإدراك:  1-ب
كمعالجة المعمكمات في الذاكرة القصيرة، كقد يككف ىذا الإدراؾ حرفيا لمنص، مف خلاؿ فيـ 

 ير المباشرة لمنّص.معانيو المباشرة أك فيـ معانيو ضمنيا؛ أي كاعيا لممعاني غ
تمثيل معاني الكممات كالجمل الكاردة في النص المسمكع أك المقركء  مرحمة التّمثيل: 2-ب

 كتخزينيا أك كضعيا في حالة الاستعداد للإجابة.

                                                             
 .232عمر الصديق عبد الله، ص 1
 .21، صعبد الكريـ مقدـ أحمد الطيبي، 2
(، فيـ منطكؽ في مرحمة التعميـ 19الرسالة التعميمية الشفيية في ظل كباء ككركنا )ككفيد ي، معكقات تمقرشيدي نعيمة 3

 .283، ص2001، 2ع جامعة أحمد بكقرة، بكمرداس، الجزائر، الابتدائي أنمكذجا، مجمة الترجمة كالمغات،
4
 ،  . 307، 306، ص2000 مسيرة، عماف، الأردف،عمـ النفس المعرفي بيف النظري كالتطبيقي، دار ال عدناف يكسف العتكـ
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استخداـ المعاني التي تـ تمثيميا في حالة أف النص يتطمب  مرحمة الاستجابة: -ج-ب
تباع لعمميات معينة خلاؿ أداء ميمة معينة لمدلالة عمى و لمسامع أك االإجابة عمى سؤاؿ كُجّ 

 الفيـ.
 الانتباه:  -3
 تعريفيا:  -أ

يعرؼ الانتباه عمى أنو عممية تنطكي عمى خصائص تميزه، أىميا الاختيار أك الانتقاء "
 .1"كالتركيز كالقصد كالاىتماـ أك الميل لمكضكع الانتباه

كيميل إلى مكضكع النص بشكل يحصر انتباىو  كالانتباه يعني أف يركز المتعمـ كييتـ"
 .2"ذىني لاستقباؿ المنبيات التي يرسميا المعمـ ؤكيركز شعكره فيصبح في حالة تيي

كمنو فإف الانتباه ىك التركيز كالاىتماـ مف طرؼ المتعمـ حتى يفيـ النص كما يرمي إليو 
 مف دلالات متعددة. 

 : 3ي كالآتي، ىلانتباه محددات عدةخصص عمماء التربية ل محددات الانتباه: -ب
 المحددات الحسية العصبية:  -1-ب

إف أي خمل يصيب الحكاس الخمسة أك الجياز العصبي بشكل عاـ كالدماغ بشكل 
كذلؾ اعتمادا عمى درجة  ،خاص، يمكف أف يؤثر عمى قدرة الفرد في التركيز عمى المثير

 ADHDOتكحد أك فرط الحركة الزائدة الخمل أك الإصابة، كتعتبر حالات الإصابة بمرض ال
 .ؿنمكذجا عمى صعكبة الانتباه ىذه الفئة مف الأطفا

 المحددات المعرفية:  -2-ب
 ،تشير الدراسات إلى كجكد عدد مف العكامل المعرفية التي تحد مف القدرة عمى الانتباه

لفرد كخبرتو السابقة كدرجة الذكاء كالخبرة السابقة، حيث أف قدرة الانتباه تزداد بزيادة ذكاء ا

                                                             
1 ،  .75، ص2004عمـ النفس المعرفي بيف النظري كالتطبيقي، دار المسيرة، عماف، الأردف،  عدناف يكسف العتكـ
 .285رشيدي نعيمة، ص 2
، ص 3  . 83عدناف يكسف العتكـ
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إلى أف أصحاب الذكاء العالي غالبا ما  (الزيات)كيشير  في مكضكع المثير الذي ننتبو لو،
يككف لدييـ حساسية أكبر لممثيرات كسعة أكبر لمذاكرة، كقدرة أفضل عمى أسمكب معالجة 

 المعمكمات مما يخفف الضغط عمى عمل نظـ الذاكرة كالمعالجة المركزية.
 ات المتعمقة بالدافعية: المحدد 3-ب

كمما سيمت  تشير الدراسات النفسية أنو كمما زادت دافعية الأفراد لنكع معيف مف المثيرات،
 عممية الانتباه ليذه المثيرات، ككمما أصبح ىذا الانتباه أقرب للانتباه التمقائي. 

 المحددات الانفعالية والشخصية:  -4-ب
ف يعانكف مف افراط الحساسية لمنقد كالانطكاء كالاكتئاب تشير الدراسات إلى أف الأفراد الذي

كالقمق الزائد يكاجيكف صعكبات أكثر في تركيز في تركيز الانتباه بسبب انشغاليـ الانفعالي 
 كتشتت طاقاتيـ العقمية نتيجة ىذه الاضطرابات.

 المغةأثر فيم المنطوق في اكتساب المبحث الثالث: 
 في التعمم وأثرىا عميارة الاستماالمطمب الأول: 

ىي الميارة التي تمكف التمميذ مف الاتصاؿ بالعالـ كالاستجابة لممؤثرات الخارجية فيو، 
 لنقل المكركث الثقافي.  اكالتي تعد الكممة المنطكقة عنصرا فعالا فييا، كأساس

 ،الاستماع اليامشي، الاستماع التحميمي، لاستماع الناقد، كىي عدة أنكاع: الاستماع اليقع
 الاستماع مف أجل الحصكؿ عمى معمكمات. ،الاستماع السطحي ،الاستماع المجامل

كمف خلاؿ الأنكاع السابقة لميارة الاستماع نلاحع بأف الاستماع المغكي لا غنى عنو في 
كل فنكف المغة "أي انو شرط أساسي لمنمك المغكي كالفكري لتعمـ المعارؼ المختمفة كفي 

اراتيا، كما أف الاستماع يشكل دكرا ىاما في تقكية الشخصية اكتساب المغة كتنمية مي
 كتنميتيا كتمكينيا مف التزكد بالثقافة.

كالأساليب التي يمكف أف يستخدميا المتعمـ في تعميـ الاستماع، نكجزىا  قائالطر كتتنكع 
 تي: في الآ



 نشاط فيم المنطوق لمسنة الثانية ابتدائي                         الأول   الفصل 

32 
 

  قياـ المعمـ بسرد قصص ملائمة عمى الأطفاؿ بمغة تناسب مستكاىـ كيعقب عف سرد
القصة قياـ الأطفاؿ بالتعبير عنيا مقترحيف عناكيف مختمفة كقد يشترككف في تمثيل تمؾ 

 القصص إف كانت تصمح لذلؾ.
  المعمـ عمى التلاميذ مكضكعا ملائما كبعد الانتياء مف القراءة يكجو إلييـ ما أعده  أأف يقر

 مف الأسئمة كيناقشيـ فيما سمعكه.
  ؼ أحد المجيديف لمقراءة، كيمكف تقسيـ الفصل إلى أف يقرا المعمـ المكضكعات أك مف طر

أكثر مف مجمكعة طبقا لطبيعة المكضكع، كتككف المجمكعة الكبيرة كىي التي تكمف 
بالاستماع كذلؾ بتحديد ىدؼ رئيسي لممكضكع أما المجمكعات الصغيرة ىي مكمفة 

يطمب مف كل  بالأىداؼ الفرعية الأخرى كبعد أف ينتيي التمميذ أك المعمـ مف الإلقاء
 مجمكعة أف تقّرأ ما كصمت إليو عمى مسمع الكل. 

 وأثرىا في التعمم ميارة التحدثالمطمب الثاني: 
يعد التحدث الميارة الثانية مف الميارات المغكية بعد الاستماع، فيك ترجمة المساف عما 

ـ التعبير بمغة فمف خلالو يستطيع المتعم تعممو الإنساف بكاسطة الاستماع كالقراءة كالكتابة،
 عربية فصحة في أي مكضكع يتناكلو.

 مفيوم التحدث: -1
ىك النشاط المغكي الشفيي الذي يستخدـ بصكرة مستمرة في حياة الإنساف، كىك أكبر 
نشاط كلامي يمارسو الصغار كالكبار عمى السكاء، كما يعتبر التحدث أحد ميارات الاتصاؿ 

مكضكع ما أكثر مف مكضكع بيف شخصيف أك  حيث يتـ تبادؿ الأفكار كالمعمكمات حكؿ
  .1أكثر

ميارة إبداعية إنتاجية تعتمد عمى إخراج الأصكات المغكية "كما عرؼ التحدث بأنو 
كفيميا، كيتصل بذلؾ عدة عمميات فسيكلكجية كالتنفس تذبذبا أك سككف الثنايا الصكتية 

مع الأسناف كالشفاء كسقف المكجكدة في الحنجرة، كما تعتمد عمى حركة المساف الذي يشكل 
                                                             

 .84فييـ مصطفى، ميارات التفكير في مراحل التعميـ العاـ، ص  1
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الحمق الصكت في صكرتو النيائية، كالنطق ذلؾ يعني القدرة عمى إصدار الأصكات بشكل 
 .1"صحيح

 عناصر التحدث)الكلام(:  -2
 : 2ىيف التحدث فف لغكي يتضمف أربعة عناصر أساسية إ

لا تحكلت عممية الاتصاؿ إلى إشارات كحرك الصوت: -أ ات لا يكجد كلاـ دكف صكت كا 
ىك ما لا يتفق مع المكاقف الطبيعية التي فييا الاتصاؿ أك التخاطب أك نقل ك للإفياـ، 
 الأفكار. 

ككممات كجملا يتـ النطق بيا كفيميا، كليس مجرد  االصكت يحمل حركف المغة: -ب
 أصكات لا مدلكلات ليا. 

لا كاف الكءلا معنى لمكلاـ بلا تفكير يسبقو، يككف أثنا التفكير: -ج لاـ أصكاتا لا ه كا 
 مضمكف ليا كلا ىدؼ. 

كىك عنصر أساسي مف عناصر الكلاـ يشير إلى الكيفية التي يتـ بيا الكلاـ مف  الأداء: -د
 .تمثيل لممعنى كحركات الرأس كاليديف مما يسيـ في التأثير كالاقناع

 وسائل تنمية ميارة التحدث:  -3
 : 3كىي كالآتي ،ىذه الميارة متعددة كسائل تنمية

التعمـ ىك الينبكع الذي يفيض عمينا بمائو العميـ فيك ميداف يتدرب أف بما لا شؾ  التعمم: -أ
فيو الطفل، كمف خلالو تمير ناطقة، كينطمق لسانو، كقد كاف السمف يركف أف تعمـ المغة مف 

 .الديف

                                                             
  94ص ، 2011، 1ط ف عبد الباري، ميارات التحدث العممية كالأداء، دار المسيرة، عماف،ماىر شعبا 1
 .94المرجع السابق، ص 2
 137 ،136، ص2010، 1عبد الرزاؽ حسيف، ميارات الاتصاؿ المغكي، مكتبة العسكاف لمنشر كالتكزيع، الرياض، ط 3
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فع إذا كانت الذاكرة تزكدنا بحاجاتنا كتخزف لنا المعمكمات الضركرية فإف الح لحفظ:ا -ب
أف كل حافع إماـ... فمما جاءت التربية ؛ مادة التعمـ، ككقكد الخكاطر، كفي رأي القدماء

 ضرت بنا إضرارا شديدا. أالحديثة زىدتنا في الحفع، ف
مف خلاؿ القراءة المعمقة كحضكر الندكات كالمحاضرات  التزود بالمعارف المختمفة: -ج

يب عمى التعبير التمقائي كالحكار البناء التدر ، ك كمتابعة كل جديد في الساعات الثقافية
 .كالنقاش الجاد

 :1تتجمى فيأىداف التحدث:  -4
 مف القدرة عمى كضكح الفكرة كحسف العرض ليا  تمميذتمكيف ال -
مف السيطرة عمى عمميات التفكير كتتابع العمميات كتسمسميا فميس التحدث  تمميذالتمكيف  -

 رات يحمل معاني كأفكارا. إلا أسمكبا مف الجمل كالعبارات كالفق
 مع دكافع ذاتية لمتحكـ.  تمميذالالتحدث ىك استجابة طبيعية لما عند  -
 فكريا كلغكيا.  تمميذاليعتبر التحدث مناخا خصبا لإثراء  -
 اكتساب معمكمات عف أساليب التفكير لتحقيق اتصاؿ ناجح مثمر.  تمميذاليستطيع  -
ف معينة بالقبكؿ أك الرفض ككذلؾ التعبير عف كما يستطيع أف يعبر عف رأيو في مكاق -

 انفعالاتو كتبادؿ الحديث مع زملائو كمع أفراد أسرتو ببساطة كتمقائية. 
القدرة عمى أف يجيب إجابات سميمة كمنطقية عمى  تمميذالكعف طريق التحدث يكتسب  -

 الأسئمة التي تطرح عميو. 
ناع الآخريف، ككيفية التحدث بتمقائية قا  عف كيفية التفاكض ك  تمميذالكفي التحدث تدريب  -

 كصدقة. 
الاستنتاج السميـ، كفيـ ما يسمع اك يشاىد أك يقرأ،  تمميذالكمف خلاؿ التحدث يستطيع  -

 كما يستطيع اف يكتسب قيما أك مفاىيـ جديدة. 
 

                                                             
 84 فييـ مصطفى، ميارات التفكير في مراحل التعميـ العاـ، ص 1
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 أىمية التحدث:  -5
 : 1كيمكف تمخيص أىمية التحدث في النقاط الآتية

 ا الإنساف في علاقاتو مع الآخريف. كسيمة سيمة التي يستخدمي -
 رسـ صكرة الشخصية في أذىاف الآخريف.  -
 ىـ جزء في الممارسة المغكية. أ الشكل الرئيسي للاتصاؿ المغكي لأي إنساف ك  يمثل -
خفاؽ فيو يؤدي إلى فكات الدقة في التعبير عف الكلاـ يؤدي إلى خير كثير، بينما الإ -

 المرجكة.  الفرض كضياع الفكائد الكثيرة
أبرز الكسائل الميمة التي يمكف للإنساف اف يؤكد بيا ذاتو، كيرضى بيا نفسو في يعد  -

 مكاجية الآخريف. 
قناع الآخريف بمباقتو ككياسة حديثو كالنجاح في إإف مف يمتمؾ ناصية التحدث يمكنو  -

   .التحدث يحقق كثيرا مف الأىداؼ الحيكية في مياديف مختمفة

                                                             
 -سارة شيماء ترعي، عفاؼ شامخ، تعميمية ميداف فيـ المنطكؽ لمسنة الثانية متكسط، متكسطة طيبي عبد الرحماف 1

 .40، 39، ص2018-2019، مذكرة ماستر، جامعة محمد خيضر، بسكرة، الجزائر، -أنمكذجا
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   الثاني الفصل
أثر التداولية المدمجة في تسيير نشاط فيم 

 ابتدائيثانية لمسنة الالمنطوق 
     

 تعميمية المغة العربية أولا:  
 سيرورة ميادين المغة العربية   
 مممح التخرج لمتعممي السنة الثانية ابتدائي 

 ية المدمجة في نصوص فيم المنطوق توظيف التداول ثانيا:
  منيج وحدود الدراسة 
 إجراءات الدراسة 

 عرض النتائج ومناقشتيا
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 تمييد:
ييدؼ تعميـ المغة العربية في مرحمة التعميـ الابتدائي إلى تنمية الكفاءات القاعدية لدى 

ي تربية سميمة تكسع تصكره لمزمف كالمكاف كللأشياء، كلجسمو، مقّ المتعمـ في المياديف الأربعة، كت
و مف كتنمي ذكاءه كأحاسيسو كمياراتو اليدكية كالمادية كالفنية المرتبطة بالمغة، كما تمكن

الاكتساب التدريجي لممعارؼ المنيجية، كتحضّره لمكاصمة دراستو في مرحمة التعميـ المتكسط في 
 أحسف الظركؼ.

كفي ىذا الجزء مف البحث سنتناكؿ تعميمية المغة العربية لمسنة الثانية ابتدائي، مع التركيز 
الا رحبا لتكظيف عمى ميداف فيـ المنطكؽ باعتباره الأساس في ىذا البحث، كالذي كاف مج

 التداكلية المدمجة مف أجل تحسيف مردكد المتعمـ في ىذه السنة الدراسية. 
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 المبحث الأول: تعميمية المغة العربية في السنة الثانية ابتدائي
إف المّغة كسيمة للاتّصاؿ كالفيـ كالإفياـ كتحقيق الأغراض، كىي أيضا كسيمة لمتّفاعل 

نيا لا يقف عند تعمّميا فحسب بل لابدّ مف استخداميا، كالقدرة عمى التعامل الاجتماعيّ، فإتقا
بيا؛ قراءة ككتابة، فيما كتحدثا، كليذا فإنّو مف الكاجب تعميـ المّغة العربيّة كتعمّميا كالتّحكـ في 
ثرائيا كتغذية البعد المعرفي  ممكتيا باعتبارىا كفاءة تيدؼ إلى دعـ المكتسبات المّغكيّة كا 

 .1لكجداني كتكسيع المعارؼ كتمبية الحاجات المدرسية لممتعمّميفكا
 تعميميّة المّغة العربيّة المطمب الأول: 

 تعريفيا: -1
ا، عَمَّمْتُوُ لغة:  -أ  ا، بمعنى يُدَرِّسُ، تَدْريسا ُـ، تَعْميما ، يُعَمّ َـ التّعميميّة كممة مشتقة مف الفعل "عَمّ

، كيُقاؿ أيضا ف َـ ُـ، كعَمِمْتُ الشّيءَ أعَْمَمُوُ عِمْمَا: عرفتو، قاؿ الله تعالى: الشّيءَ فتَعَمَّ ي مكضع: أعَْمَ
َـ القُرآف﴿ رَهُ لأنو يُذْكر، كقاؿ تعالى: 2﴾الرَّحْمَفُ عَمَّ  .4جعمو متميّزا" 3﴾عمّمَو البَيَافُ ﴿، يَسَّ

ت ( في المّغاDidactiqueكالمّفع مصطمح حديث يقابل المصطمح الأجنبي )ديداكتيؾ( )
( كتعني فمنتعمّـ أي يعمـ بعضنا بعض، كالمشتقّة أصلا مف Didaktikosالأكركبيّة مشتقّة مف )

 .5كمعناىا التّعميـDidaskein) الكممة الإغريقيّة )
 
 

                                                             
1
 مرباح،جامعة قاصدي )السّنة الرّابعة مف التّعميـ المتكسّط(،  شيباني الطّيب، المّسانيات التّداكليّة كأثرىا في تعميميّة المّغة العربيّة 

 . 2، دت، صكرقمة
  .2، 1تافسكرة الرّحمف، الآي 2
 . 4سكرة الرّحمف، الآية 3
4
 . 871، 870، ص2المجمّد ، دط، دت،بيركت، لبناف ابف منظكر، لساف العرب، دار لساف العرب، 
 .1، دط، صيؾ أك عمـ التّدريس كعمـ مستقلّ محمد الدّريج، عكدة إلى مفيكـ الدّيداكت 5
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 اصطلاحا:  -ب 
تعرؼ التّعميميّة بأنيا "عمـ ييتّـ بمحتكى التّدريس مف حيث انتخاب المعارؼ الكاجب تدريسيا 

تنظيميا كبعلاقات المتعمّميف بيذه المعارؼ مف حيث التّحفيز كالاستراتيجيات كمعرفة طبيعتيا ك 
الفاعمة كالنّاشطة لاكتسابيا كبنائيا كتكظيفيا في الحياة، فيتعمّمكف ما يتعممكنو، ككيف 

، كما يدؿّ عمى الفعل التّربكي الّذي يقكـ بو المعمّـ كيمقى استجابة لدى المتعمّـ نتيجة يعرفكف...
ؼ مجمكعة مف الكفاءات المتكفّرة عنده كيتّـ ىذا عف طريق الاستعانة بمجمكعة مف استيدا

 . 1الطّرائق كالكسائط التّعميميّة مف أجل تحقيق الأىداؼ"
كعُرّفت أيضا بأنّيا "مجمكعة الجيكد كالنّشاطات المنظّمة كاليادفة إلى مساعدة المتعمّـ عمى 

ل المعارؼ كالمكتسبات كالميارات كالكفايات كعمى تفعيل قدراتو كمكارده في العمل عمى تحصي
 . 2استثمارىا في تمبية الكضعيات الحياتيّة المتنكّعة"

أمّا تعميميّة المّغة العربيّة فإنّيا جزء مف تعميميّة المّغات، فيي مجمكعة الطّرؽ كالتّقنيات 
نة، قصد تنمية معارؼ التّمميذ الخاصّة بتعميـ مادة المّغة العربيّة كتعمّميا خلاؿ مرحمة دراسيّة معي

كاكتسابو الميارات المّغكيّة كاستعماليا بكيفيّة كظيفيّة كفق ما تقتضيو الكضعيات كالمكاقف 
التّكاصميّة، كلّ ىذا يتّـ في إطار منظّـ كتفاعمي يجمع المعمّـ كالمتعمـ، باعتماد مناىج كطرائق 

 .بيّةتدريسيّة كفيمة لتحقيق الأىداؼ لتعميـ المّغة العر 
 ابتدائي: ثانيةيادين المغة العربية لمسنة السيرورة م -2

حسب مناىج مرحمة التعميـ الابتدائي؛ كبالضبط منيج المغة العربية فإف مادة المغة العربية 
تحتل أكبر حيز في كل مقطع تعممي، نظرا لطبيعتيا كحجـ مكاردىا كتفرعيا، حيث يصل 

عشر ساعة كربع، بالإضافة إلى حصة المعالجة التي نصابيا الساعي خلاؿ الأسبكع إلى إحدى 

                                                             
 .14، ص1، ج2006 دط، لبناف، ،أنطكاف صباح، تعميميّة المّغة العربيّة، دار النّيضة، بيركت 1
 .39، ص2، ج2008 دط، أنطكاف صباح، تعميميّة المّغة العربيّة، دار النّيضة، بيركت، لبناف، 2
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مدتيا خمسة كأربعكف دقيقة مكزعة عمى المياديف الأربعة لنشاط التعمـ كما ىي محددة في 
 المنياج، كىي:

 ميدان المنطوق: - أ
ابف كما يقكؿ أبػك الممكات المسانية  ، فيكالاستماع ممكػة لغكية تسعى المناىج المغكية لتنميتيػا

الشفكية  ؛التمكػف مػف ىذه الميارة يسيـ بشكل جمي في تحصيل الممكات الإنتاجيةخمدكف، ك 
 كالكتابية. 

بداء الانفعاؿ بو، تصاحبو إشارات باليد أك بغيرىا، لإثارة ك  ىك إلقاء نص بجيارة الصكت كا 
السامعيف كتكجيو عكاطفيـ كجعميـ أكثر استجابة، بحيث يشتمل عمى أدلة كبراىيف تثبت صحة 

رة التي يدعك إلييا المتمقي، كيجب أف يتكافر في المنطكؽ عنصر الاستمالة لأف السامع قد الفك
يقتنع بفكرة ما، كلكف لا يعنيو أف تنفذ فلا يسعى لتحقيقيا، ىذا العنصر مف أىـ عناصر 

 .1المنطكؽ لأنو ىك الذي يحقق الغرض مف المطمكب
لمنطكؽ مػف حيػث فيـ المعنى الظاىر الأسئمة المقترحة في الكتاب تستيدؼ مركبات فيـ اك 

كيمكف للأستاذ ىينا أف يقترح أسئمة ، كالمعنى الضمني، كالحكـ عمى مضمكف النص المنطكؽ 
أنو  إلى أخرى، دكف إغفاؿ إعداد أسئمة تستيدؼ القيـ المتضمنة في النص، كما تجدر الإشارة

معايير النص المنطكؽ مف يمكف للأستاذ الاستعانة بنصكص منطكقة أخرى شريطة أف تستكفي 
 حيث النمط كالأحداث القابمة لممسرحة. 

كتقدـ حصة فيـ المنطكؽ بعد عرض الكضعية الانطلاقية، كذلؾ بتقديـ نص محكري ىادؼ 
مرتبط بتنمية ميارات الاستماع كالفيـ كممارسة عممية التعمـ اليادفة إلى التحكـ في فيـ 

ف خلاؿ قراءة الأستاذ لمنص قراءة متأنية، معبرة، المنطكؽ )الفيـ، التكاصل، الاستنتاج( م
منغمة، كبإيحاءات مناسبة، كاحتراـ علامات الكقف، كا عادة القراءة عدة مرات حسب الحاجة. 

                                                             
 .5، ص 2016مرافقة لمنياج المغة العربية، مرحمة التعميـ الابتدائي، ينظر: المجنة الكطنية لممناىج، الكثيقة ال 1
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كطرح أسئمة تكجييية، كمناقشة بسيطة لمضمكف النص يؤدي إلى تفصيل أحداثو، كىنا يتناكؿ 
كالممل، مثل: استغلاؿ المناسبات كتمثيل الأدكار الأستاذ الكضعيات بكسائل مختمفة تجنبا لمرتابة 

 بيف المتعمميف.
 ميدان التعبير الشفوي:  -ب

بداء المشاعر، كما أنو  ىك "أداة مف أدكات عرض الأفكار، ككسيمة لمتعبير عف الأحاسيس كا 
يحقق حسف التفكير كجكدة الأداء عف طريق اختيار الألفاظ كترسيخيا كالربط بينيا، كىك أداة 

 .1ساؿ لممعمكمات كالأفكار كيتخذ شكميف )التعبير الكظيفي كالتعبير الإبداعي("إر 
لذا فإف منيج المغة العربية في ىذه المرحمة يركز عمى التعبير الذي لـ يأخذ مكانتو اللائقة 
في المناىج السابقة، إلى جانب الاىتماـ بالاستماع نظرا لدكره الأساسي في ىيكمة الفكر كصقل 

ككأساس ينبني عميو الفيـ الذي يمثل مفتاح النفاذ في كل التعممات، كقاعدة لبناء  الشخصية،
كفاءة لمتكاصل التي طالما أىممت في منظكمتنا التربكية، بالإضافة إلى ذلؾ، فإف المغة العربية 

 . كيتـ مف خلاؿ:2في ىذه المرحمة تغذي البعد الثقافي كالكجداني كتغرس قيـ الأمة الجزائرية
 :)أتأمل وأتحدث( -1-ب

خلاؿ التعبير الحر عف المشاىد ثـ التعبير الشفكي المكجو بأسئمة ىادفة تكجو كيتـ مف 
المتعمميف لمتعبير عف مضمكف المشيد، كفسح المجاؿ لممتعمميف لمتعبير بطلاقة دكف تقييدىـ 

مف نفس عمماا أف ىذه المشاىد تككف مستمدة ، بصحة التعبير مف أجل إثراء رصيدىـ المعرفي
 .3الحقل المفاىيمي لمنص المنطكؽ 

 
 

                                                             
 .5ص ، الكثيقة المرافقة لمنياج المغة العربية ،المجنة الكطنية لممناىج 1
 .32ص ، 2016 ،مناىج مرحمة التعميـ الابتدائي ،المجنة الكطنية لممناىج 2
 .17ص  ،الكثيقة المرافقة ،المجنة الكطنية لممناىج 3
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 أنتج شفويا: -2-ب
 كمف أعقبتيا، التي التعممية المحطات الشفكي تتكج التعبير ميداف محطات مف محطة كىي

 عف التعبير أجل مف مدمج بشكل المكارد المتعمـ فييا يجند إذ الإدماج، لتعمـ كضعية فيي ثمة
  .المنطكؽ  النص بناء لإعادة يستثمرىا أك تبة،المر  المشاىد تتضمنيا التي الأحداث
 الحديث في كالاسترساؿ كالتكاصل المشافية ميارة تنمية في كجدكاه النشاط لأىمية كنظرا
بداء  كمشاعرىـ أفكارىـ عف يعبركف  فإف المعمـ يترؾ المتعمميف متعمـ، بكل الخاصة المكاقف كا 

 العقبات بعض كفؾ بأيدييـ لتكجيييـ كالأخذ الضركري  بالقدر إلا يتدخل كلا بحرية، كمكاقفيـ
 . الحديث في الاسترساؿ مف يمكنيـ بما تعترضيـ التي

 ميدان فيم المكتوب: -ج
ىك "عمميات فكرية تترجـ الرمكز إلى دلالات مقركءة، كنشاط ذىني يتناكؿ مجمكعة مف 

ر أىـ كسيمة يكتسب المركبات )الفيـ، إعادة البناء، استعماؿ المعمكمات، تقييـ النص(، كيعتب
المتعممكف مف خلاليا المعرفة كيقفكف عمى المكركث الثقافي كالحضاري، كتدفعيـ لأف يككنكا 
ثراء تفكيرىـ كتنمية المتعة  إيجابييف في تفاعميـ مع النص كمحاكرتو لتكسيع دائرة خبراتيـ كا 

 .1عةكحب الاستطلاع عندىـ، كيشتمل الميداف نشاط القراءة كالمحفكظات كالمطال
، كىي نشاط مف ميداف فيـ المكتكب، كتعد محكر العممية التعميمية  كلأف القراءة مفتاح العمكـ
التعمّمية، فإنيا تقدـ بعد حصص التعبير الشفكي مسبكقا بفيـ المنطكؽ، كتككف مدعكمة بأنشطة 

تعممو كاكتساب متنكعة في القراءة تمكّف المتعمـ مف الممارسة كالمشاركة الفعالة كاليادفة في بناء 
 2المكاد المستيدفة في كل محكر كذلؾ مف خلاؿ الحصص التالية:

 

                                                             
 .5ص ، الكثيقة المرافقة، المجنة الكطنية لممناىج 1
 .16 ،15ص ،مف التعميـ الابتدائي الثانيةليل كتاب السنة ، دينظر: مديرية التعميـ الأساسي 2
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  أقرأ: -1-ج
 في أىميتيا كلمقراءة القراءة، نشاط خلاؿ مف المكتكب فيـ ميداف مكارد لإرساء محطة كىي
 مفتاح بحق كىي المدرسية، الحياة في لمتعمـ أداة ىي حيث مف لمتعميـ، الشاممة الملامح تحقيق

 الحامل لأنو ذلؾ المغة أنشطة لجميع المحكري  النشاط ىك القراءة نشاط تعتبر أف كيمكف عمـ.الت
 . النصية المقاربة باعتماد خاصة المادة لمكارد

 أفيم النص:  -1-ج
 أف شأنيا مف التي الأسئمة مف بمجمكعة تككف متبكعة القراءة، لنشاط ملازمة محطة ىي
 كتفسير كالضمني، الظاىر، المعنى مركباتو؛ بمختمف بالمكتك  فيـ معايير تحقيق في تسيـ

 عمى كالعمل النص في المكجكدة كالمكاقف القيـ كاستنباط المضمكف، كتقييـ كدمجيا، الأفكار
  المتعمميف. بيف تمكينيا

 أكتشف وأميز:  -2-ج
 لنطقا لأف ذلؾ الجيدة، القراءة لمعايير كاستكماؿ امتداد أنيا غير بذاتيا، قائمة حصة كىي
 مف جانباا  نكليو أف ارتأينا أمر كىك الجيدة، القراءة مؤشرات مف مؤشراا  يعتبر للأصكات السميـ

 أف كما ت( ...)ط،  ز( المخارج )س، المتقاربة الأصكات بيف المتعممكف  يميز حتى الأىمية،
 نىيتس حتى كمدكدىا حركاتيا بجميع الحركؼ مراجعة عمى التمييز ىذا خلاؿ مف يعمل النشاط
 . الأكلى السنة في الحركؼ مف يتمكنكا لـ الذيف المتعمميف لدى التعممية الصعكبات معالجة

 أحسّن قراءتي: -3-ج
 لدى القرائية الميارات تنمية ضركرة عمى المغكية المناىج كل تمحّ ىذه الحصة تككف مزدكجة، 

 مف آخر نص أك القراءة( القاعدي )نص النص مف مستكحى جزءا تككف  المتعمميف، كالتي قد
 بالنص شبييا آخر نصاا  يقترح أف للأستاذ يمكف كما القراءة، لنص المفاىيمي الحقل نفس

 . المستيدؼ الأدائي المكرد كيتضمف المعرفي، كالمحتكى  كالحجـ النمط حيث مف المقترح
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 ميدان التعبير الكتابي: )أتدرب عمى الإنتاج الكتابي( -د
 بعد الكتابي(، كيككف  الإنتاج عمى الكتابي )التدريبأخرى لمتكاصل المغكي  محطة ىك

 الكاحدة، الجممة كممات ترتيب مف كيككف بدءا القراءة. تحسيف كمحطة الشفكي، الإنتاج محطتي؛
 مشاىد تمثل صكر عف فالتعبير شخصيف، بيف بسيط حكار بناء ثـ مشكش، نص ترتيب إلى
 التدريب شركط تستكفي أخرى  قتراح كضعياتكلممعمـ الحرية في ا المتعمميف، لاىتمامات مثيرة
 سندات كاعتماد المتعمميف، كميكؿ اىتمامات بمراعاة تعمق فيما خاصة الكتابي، الإنتاج عمى
 كطبيعة يتكافق بما كمضمكنا، شكلا المقترحة، الكضعيات إثراء بإمكانو كما التعبير؛ عمى معينة
 . 1متعمميو كاستعدادات قسمو

 التخرج لمتعممي الابتدائي مممح المطمب الثاني:
لككف المغة العربية ىي لغة المدرسة الجزائرية، فيي كفاءة عرضية لككنيا لغة التدريس لكافة 
المكاد التعميمية، كحتى يككف المتعمـ متمكنا منيا، فإف ذلؾ لا يككف إلا بالتحكـ في المياديف 

ر الشفكي، فيـ المكتكب )القراءة(، التعبي الأربعة السابقة الذكر: فيـ المنطكؽ )أك المسمكع(،
في التعبير  -مشافية ككتابة-التعبير الكتابي، كلا يتأتى ىذا التحكـ إلا بالممارسة الفعمية لمغة 

عف الأفكار كالمشاعر كالخبرات باستعماؿ لغة عربية سميمة، كبيذه الصفة تساىـ في تحقيق 
 .2المممح الشامل لممتخرج مف التعميـ الابتدائي

 ي مرحمة التعميم الابتدائي:ف -1
في نياية مرحمة التعميـ الابتدائي في أف يككف المتعمـ قادرا عمى  الكفاءة الشاممةتتجمى 

استعماؿ المغة العربية كأداة لاكتساب المعارؼ كتبميغيا مشافية ككتابة بشكل سميـ في كضعيات 
 .3جيةدالة مف الحياة الاجتماعية، كاستعماليا عبر الكسائط التكنكلك 

                                                             
 .5ص  ،الكثيقة المرافقة لمنياج المغة العربية ،المجنة الكطنية لممناىج 1
  .10 ص ،الابتدائيمناىج مرحمة التعميـ ، ينظر: المجنة الكطنية لممنياج 2
 .10ص  لمرجع نفسو،ا 3
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فتظير في فيـ المنطكؽ مف خلاؿ فيـ المتعمـ لخطابات ، 1الكفاءات الختامية لمميادينأما 
منطكقة مف أنماط متنكعة، كفي سياقات مختمفة كيتجاكب معيا. كفي التعبير الشفكي مف خلاؿ 
التكاصل بمساف عربي فصيح كسميـ في المكاقف اليكمية كعبر مختمف الكسائط، كفي سياقات 

قراءة نصكص مختمفة الأنماط قراءة مسترسمة كاعية. كفي  مف خلاؿ ة. كفي فيـ المكتكبمختمف
 التعبير الكتابي مف خلاؿ التكاصل كتابةا بنصكص منسجمة مف مختمف الأنماط.

 في السنة الثانية ابتدائي: -ب
غة سميمة كاصل مشافية ككتابة بمتتجمى الكفاءة الشاممة في نياية السنة الأكلى ابتدائي في الت

تتككّف مف أربعيف إلى ستّيف كممة مشككلة  ،عمييا النمط التكجييي بكيقرأ نصكصا بسيطة، يغم
، كمشاريع ليا دلالات شكلا تامّا قراءة سميمة، كينتجيا كتابة في كضعيات تكاصمية دالة

 .2اجتماعية
ت منطكقة خطاباالمتعمـ لفيـ فتتحقق في فيـ المنطكؽ مف خلاؿ  أما الكفاءات الختامية

كأما في التعبير الشفكي فمف خلاؿ محاكرة  .يغمب عمييا النمط التكجييي كيتجاكب معيا
أما فيـ المكتكب فمف خلاؿ  انطلاقا مف سندات متنكّعة في كضعيات دالة.كمناقشة مكضكعات 

تتككّف مف عشريف إلى  ،عمييا النمط التكجييي بطة يغمفؾ الرمكز كقراءة نصكص قصيرة كبسي
مف ستّ إلى  أما التعبير الكتابي فمف خلاؿ كتابة نصكص .يف كممة مشككلة شكلا تامّاأربع

 .3ثماني جمل يغمب عمييا النمط التكجييي في كضعيات تكاصمية دالة
 
 
 

                                                             
 .11، 10ص  ،المرجع نفسو 1
 . 12ص  ،مناىج مرحمة التعميـ الابتدائي ،المجنة الكطنية لممناىج 2
 .19ص  ،المرجع نفسو 3
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 المبحث الثاني: توظيف التداولية المدمجة في تدريس فيم المنطوق  
 المطمب الأول: إجراءات الدراسة

الشق الجكىري لمدراسة، كالمكمل لمجانب النظري، كىك يقتضي اتباع يعتبر الجانب الميداني 
خطكات منيجية مضبكطة، كالسير في إطارىا مف أجل تقديـ حمكؿ كاقعية كمكضكعية لإشكالية 

 الدراسة، كتتمثل الإجراءات المنيجية في:
 موضوع الدراسة: -1

قباليـ عم ى شتى الكسائل التعميمية المساعدة لقد تزايد اىتماـ المتعمميف في الآكنة الأخيرة، كا 
عمى تعمـ كاكتساب ميارات المغة العربية، كخاصة فيـ المنطكؽ لأنو يساىـ في تطكير قدرات 

 المتعمـ التكاصمية؛ شفاىة ككتابة كفيـ نصكصو كتمثميا في الكاقع  
معممي كعميو فإف التساؤؿ المطركح ىك: ما مدى فعالية استخداـ التداكلية المدمجة مف قبل 

 السنة الثانية ابتدائي في إكساب المتعمـ المغة العربية؛ تكاصلا كفيما؟  
 منيج الدراسة: -2

يعرؼ المنيج عمى أنو "أسمكب لمتفكير كالعمل يعتمده الباحث لتنظيـ أفكاره كتحميميا 
 .1كعرضيا، كبالتالي الكصكؿ إلى نتائج، كحقائق معقكلة حكؿ الظاىرة مكضكع الدراسة"

ف البحث العممي يتميز بتعدد مناىجو، فإف نكعية الدراسة كطبيعة الظاىرة ىي التي كبما أ
تحدد المنيج المناسب، كلككف ىذه الدراسة ميدانية تتناكؿ ظاىرة مف الظكاىر التعميمية فإف 
المنيج المتبع ىك المنيج الكصفي، إلى جانب المنيج التجريبي الذي "ييدؼ إلى إعادة تشكيل 

ة أك الأحداث مف خلاؿ استخداـ إجراءات أك إحداث تغيرات معينة، كمف ثـ كاقع الظاىر 

                                                             
 ،1ط ،الأردف ،دار صفاء ،مناىج كأساليب البحث العممي "النظرية كالتطبيق"، عثماف محمد غنيـ، ربحي مصطفى عمياف 1

 .33ص ، 2000
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. دكف أف ننسى المنيج الإحصائي في مقارنة نتائج المجمكعتيف 1ملاحظة النتائج بدقة"
 الضابطة كالتجريبية.

 عينة الدراسة: -3
بيا كىي "تشير إلى تمؾ المجمكعة مف أفراد مجتمع البحث التي يختارىا الباحث ليحتؾ 

. كقد شممت عينة ىذه الدراسة قسميف مف أقساـ السنة الثانية 2احتكاكا مباشرا أثناء تنفيذه لبحثو"
ذككرا، كيمثل المجمكعة  16إناثا ك 14متعمما؛  30ابتدائي؛ الأكؿ الثانية )أ( كيتككف مف 

ثل ذككرا، كيم 15إناثا ك 15متعمما؛  30الضابطة. أما الثاني: الثانية )ب( فيتككف مف 
 المجمكعة التجريبية، كالجدكلاف أدناه يكضحاف ذلؾ:

 عدد المتعممين طريقة التدريس القسم  مجموعة
 35 الطريقة الاعتيادية )أ( الضابطة
 39 طريقة التداكلية المدمجة )ب( التجريبية
 64 2 2 المجموع

 يقة التدريس.( يكضح تكزيع أفراد الدراسة عمى المجمكعة التجريبية كالضابطة كطر 1جدكؿ )
 

 القسم )ب( القسم )أ( عدد المتعممين 
 20 19 إنـــــــاث
 19 16 ذكـــــور
 39 35 المجموع

 ( يكضح تكزيع الإناث كالذككر في القسميف2جدكؿ )
 

                                                             
 .50ص  ،مناىج كأساليب البحث العممي ،عثماف محمد غنيـ ،ربحي مصطفي عمياف 1
 .226ص  ،المرجع نفسو 2
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 حدود الدراسة: -4
 كتضـ المجاليف المكاني كالزماني.

 المجال المكاني: -أ
، بمدية 1945ماي  08عبد الله حمكاجي، بحي تمت الدراسة الميدانية عمى مستكى ابتدائية 

، بإدارة السيدة المديرة؛ فتيحة عدائكة، 2الكادي، كلاية الكادي، كالتابعة لممقاطعة الإدارية الكادي
 كمرافقة بيداغكجية لمسيد المفتش؛ عبد الغني جديدي.

 المجال الزماني: -ب
منتصف الفصل الثالث تقريبا أي تـ إجراء الدراسة الميدانية مف منتصف الفصل الثاني إلى 
 . 2022/2023دامت مف شير جانفي إلى شير أفريل مف المكسـ الدراسي 

 أدوات الدراسة:  -5
 الملاحظة: -أ

"إحدى ميارات جمع المعمكمات كتنظيميا، كيقصد بيا استخداـ كاحدة أك أكثر مف الحكاس 
الملاحظة، كتتضمف المشاىدة الخمسة لمحصكؿ عمى المعمكمات عف شيء أك ظاىرة تقع عمييا 

. كقد تـ استخداـ ىذه الأداة أثناء حضكر تقديـ الدركس، كملاحظة كيفية 1كالمراقبة كالإدراؾ"
تكظيف التداكلية المدمجة في تقديـ درس فيـ المنطكؽ، كملاحظة مدى فاعميتيا في تعميمية 

 المغة العربية، كبالأخص في تنمية ميارة الفيـ كالتحدث.
أعدتيا الباحثات كفق طريقتيف؛ الطريقة العادية المعمكؿ بيا في المدارس ت الدروس: مذكرا -د

الابتدائية، كالطريقة الجديدة كفق التداكلية المدمجة، كالتي قدّـ عمى ضكئيا المعممتاف دركسيما؛ 
 كل في قسميا.  

 

                                                             
 . 293ص ،  مناىج كأساليب البحث العممي ،عثماف محمد غنيـ ،ربحي مصطفي عمياف 1
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 ( 3: )بطريقة التداولية المدمجة( )ينظر: ممحق11المذكرة
 : التغذية كالصحة.    ع التعميميالمقط            

 : فيـ المنطكؽ.الميدان                  الفـ كالأسنافحة : صعنوان الوحدة
 : يستخرج دلالات النص كيربطيا بالكاقع، يجد حمكلا لممشاكل، النقد البناء.اليدف التعميمي

 التقوٌم الوضعٌات التعلٌمٌة المراحل

  وضوع تمترحه الأستاذةاشك  ان الوالع ٌخدم الا الانطلاق

 
 
 
 
 
 

 
 وضعٌة بناء التعلمات

ااذا نفع  حٌناا نستٌمظ ان النوم؟ نغس  أسناننا ونتوضؤ ونصلً. 
 لااذا؟ وكٌف نحافظ على صحتها ان التسوس؟ واا أهاٌتها؟ 

 ان دلٌ  الاعلم.   06لراءة نص الانطوق ص
ظ على عم سؤ  الاعلم تلااٌذه؟ ولااذا؟ كٌف نحاف  أسئلة المعرفة

 وااذا علٌنا أن نتمنب؟                                  سلااة أسناننا ان التسوس؟
اا هً الاشكلة الغذائٌة التً ٌمع فٌها الأطفا ؟ بااذا أسئلة الفهم: 

تسبب هذه الاشكلة؟ تسوس الاسنان، الألم، سموط الأسنان، عدم 
 المدرة على الأك  والاضغ بسهولة... 

كٌف ح  الاعلم الاشك ؟ كٌف ألنعهم؟ كٌف تحله : أسئلة التطبٌك
أنت؟ ااذا تفع  لو كنت اعهم؟ ااذا تفع  لو حدث هذا الاولف اع 

 أخٌن الصغٌر الذي لا ٌغس  أسنانه؟ كٌف تومهه وتمنعه؟
اا الشخص الاهم فً النص؟ لااذا؟ اا الماء الاهم أسئلة التحلٌل: 

ظٌفها وتموٌتها، فً النص؟ الحدٌث عن ماا  وصحة الأسنان وتن
اتباع اماوعة ان النصائح. لااذا؟ للولاٌة ان التسوس والألم 

والكسر. اا هً الأحداث التً ولعت فً النص وٌاكن لها حدوثها 
 ان خلا  تنظٌف الاسنان بالفرشاة فً الوالع؟ كٌف نعالمها؟

 والاعمون وسوان وشرب حلٌب وتمنب اك  السكرٌات...   
ٌاكن أن ٌحدث فً الٌوم الاوالً؟ ٌغس  ااذا أسئلة التراكٌب: 

الأطفا  أسنانهم. لااذا؟ لأنهم التنعوا بضرورة الاحافظة على 
ٌهتم الأطفا  بنظافة الأسنان. ااذا ٌفع  ك  طف  فً عارهم؟ 

 أسنانهم لأن النظافة ان الإٌاان والوسخ ان الشٌطان.
ولاٌة غس  أسنانً لب  ك  ومبه طعام بانتظام فالأ وااذا تفع  أنت؟

 خٌر ان العلاج.                              
ه  أعمبن النص؟ لااذا؟ لااذا كتب الاإلف هذا  أسئلة التقوٌم: 

لأنه ٌحدثنا عن أهاٌة النص؟ ه  تعتمد أنه افٌد للأطفا ؟ لااذا؟ 
 الاحافظة على نظافة الأسنان، فالولاٌة خٌر ان العلاج. 

رفة أهاٌة الأسنان ونظافتها؟ كٌف كان البط ؟ ه  تغٌر سلوكه باع
لارن بٌن سلون الأطفا  فً بداٌة النص وفً نهاٌته؟ أٌهاا تحب؟ 

                                                    لااذا؟ ه  كانت الخاتاة اناسبة؟ وكٌف تمترح تغٌٌرها؟

ٌذكر الاتعلم أحداث النص 
 لتتبٌن ادى اعرفته للنص.

 
شكلة ٌستخرج الاتعلم ا

النص والتً تعكس ادى 
 فهاه له.

ٌذكر ح  الاشكلة فً النص 
 لتطبٌمه.

 
 
 

ٌحل  النص لتدرٌبه على 
 التحلٌ  الصحٌح

 
 
 

ٌستخرج دلالات النص 
 وربطها بالوالع

 
 
 
  

ٌعطً حلولا للاشك  ٌذكر 
 تغٌٌر السلون المٌد والسٌئ 

 ٌنمد النص نمدا بناء.
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 (2ظر: الممحق)بالطريقة الاعتيادية( )ين: 12مذكرة 
 فيـ المكتكبالميدان:   الصحة كالتغذية                                       المقطع السادس:

 حرف الثاء المحتوى:قراءة                                                            النشاط:
تتككف مف عشر إلى ثلاثيف كممة يقرأ نصكصا بسيطة، يغمب عمييا النمط الحكاري،  الكفاءة الختامية:

 مشككلة شكلا تاما قراءة سميمة كيفيميا.
 التعرؼ عمى حرؼ )الثاء( في مكاضع مختمفة مف الكممة كمع جميع الحركات. مؤشر الكفاءة:

 الكسائل التعميمية: سبكرة الحركؼ، السبكرة، الألكاح.
 مؤشر التقويم الوضعية التعميمية التعممية المراحل

مراجعة الحركؼ المدركسة سابقا مع جميع الحركات عمى سبكرة  نطلاقمرحمة الا 
 الحركؼ. طرح السؤاؿ: ماذا قاؿ الطبيب لأحمد؟

 يراجع الحركؼ 
 يجيب

 
 
 
 
 

 مرحمة بناء
 التعممات

انطلاقا مف الإجابة عف السؤاؿ، كبعد تكرارىا مف طرؼ المتعمميف 
قال مة عمى السبكرة كبالتركيز عل الإجابة الكاممة، يكتب المعمـ الجم

 الطبيب: ثَوْبُكَ نَظِيفٌ وَبَدَنُكَ مُعَاَفى.
 قراءة الجممة عدة مرات بالتركيز عمى حرؼ الثاء.

يحدد المتعمـ عدد كممات الجممة يشرع في حذفيا مع القراءة إلى أف 
 ثَوْبُكَ.يصل إلى كممة 

ع في كقراءتيا بالتصفيق الشرك ثو بـ ك تجزئة الكممة إلى مقاطع صكتية 
المحك التدريجي لممقاطع عمى السبكرة كعمى الألكاح )ػؾَ، بُػ( كالإبقاء 
عمى مقطع )ثُكْ( كالتحاكر حكؿ مككنات المقطع لمتكصل إلى الصامت 

 الثاء مف طرؼ المتعمميف.
يكتب المعمـ حرؼ الثاء مع الحركات القصيرة كفي مكاضع متنكعة مف 

مكضعيا ثػَ، ػثػُ، ثِ، ثـ مع  الكممة كقراءتيا مف طرؼ المتعمميف كذكر
الحركات الطكيمة بالتمكيف طبعا ثَا، ػثُك، ثِي، كأيضا مع التنكيف ثاا، ثٌ، 

 ثٍ، كالسككف بَثْ. 

 يكرر الجممة 
 يقرأ الجممة جماعيا كفرديا

 
يحدد الكممات كيمحكىا 

 تدريجيا
يجزأ الكممة كيمحك المقاطع 

 تدريجيا
 

 يتعرؼ عمى صكت الثاء
 

حركات القصيرة يقرأه مع ال
 كالطكيمة كالتنكيف كالسككف 
 يتعرؼ عمى مكاضعو  

مرحمة 
 الاستثمار

عرض كممات مرفقة بالصكر عمى السبكرة تحتكي حرؼ الثاء 
 في مكاضع مختمفة كبحركات مختمفة كقراءتيا.  

 مطالبة المتعمميف باستحضار كممات تحتكي حرؼ الثاء. 

 يقرأ كممات تحتكي الثاء
 يستحضر كممات

 تحتكي الثاء
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 المطمب الثاني: العرض والمناقشة
 تحميل النتائج وتفسيرىا: -1

، كقد تـ استخراج ىذه ابالمقارنة بيف مجمكعتي الدراسة )التجريبية كالضابطة( نجد فركق
 ي: تكىي كالآ ،الفركؽ المتكصل إلييا

  جة، كالذيف درسكه كفق التداكلية المدم ـ المنطكؽ فركؽ بيف المتعمميف الذيف درسكا فيكجكد
، كفيميـ لمنص أكثر، كاستخراج مشكمتو كثرأ فيمف خلاؿ تفاعميـ  بالطريقة العادية، كذلؾ

يجاد حمكؿ ليا  . كا 
  تفاعل التلاميذ في النصكص التجريبية التي تعتمد عمى مجمكعة مف الأسئمة المتنكعة

لعادية التي تعتمد عمى كثر مف النصكص اأ)أسئمة المعرفة، أسئمة الفيـ... الخ(  كالمختمفة
 قدرات كمعارؼ جديدة. اكتسبكا ف التلاميذ أالشخصيات كالزماف كالمكاف فقط، كىذا يدؿ عمى 

  لمسرحةفي المجمكعة التجريبية أكثر، ككاف أداؤىـ في النصكص الحكارية تفاعل التلاميذ 
  النص أفضل مف المجمكعة الضابطة.

 ة الفصيحة، ككثرة المفردات المغكية الجديدة كذلؾ ملاحظة فركؽ دالة في استعماؿ المغ
 لصالح المجمكعة التجريبية.

 نو يقكـ التلاميذ بتمثيل شخصيات النص كتمثيل استجابة التلاميذ في حصة فيـ المنطكؽ لأ
 بمسرحية شارحة أما الحصة العادية لا يتفاعل التلاميذ بشكل جيد. 

 ( 45الكقت في حصة فيـ المنطكؽ )نسبة لممجمكعة التجريبية لأف بال يالـ يكف كافد
الكصكؿ إلى دلالة النص كفيمو، كاستخراج مشكمتو كحمكلو، كمعرفة طريقة تطبيقيا في 

قل مف كقت الحصة أالمجمكعة الضابطة استغرؽ الكاقع تحتاج كقت أكثر. في حيف أف 
عدـ كصكؿ الدرس إلى ىدفو كغايتو؛ تمكيف المتعمـ مف المغة نصف ساعة كىذا يدؿ عمى 

 فيما كتحدثا.
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 ممخص نتائج الدراسة: -2
أظيرت نتائج الدراسة أنو يكجد فركؽ دالة بيف المجمكعتيف؛ )التجريبية كالضابطة(، إذ تفكقت 
المجمكعة التجريبية التي درست باعتماد نصكص فيـ المنطكؽ المرتكزة عمى التداكلية المدمجة 

عتيادية مما يدؿ عمى أف نصكص فيـ عمى المجمكعة الضابطة التي يتـ تدريسيا بالطريقة الا
المنطكؽ في ظل التداكلية المدمجة قد أسيمت بشكل كبير في تنمية الميارات المغكية لممتعمـ؛ 

 الفيـ كالتحدث. كىذا ىك اليدؼ مف نصكص فيـ المنطكؽ.
 وصيات الدراسة:ت -3

 تية:عمى ضكء النتائج المتكصل إلييا في ىذه الدراسة يمكف تقديـ التكصيات الآ
  الاىتماـ بتدريس نصكص فيـ المنطكؽ في ظل التداكلية المدمجة في جميع المراحل

 الدراسية.
  تشجيع معممي المغة العربية في جميع المراحل التعميمية عمى استخداـ التداكلية المدمجة

 في النصكص المنطكقة المقررة في المناىج.

 مدمجة في نصكص فيـ المنطكؽ إعداد دراسات ميدانية مشابية لتكظيف التداكلية ال
 لمتعممي المتكسط كالثانكي.
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بحثنا المكسكـ بػ "فيـ المنطكؽ مف منظكر التداكلية المدمجة لمسنة الثانية ابتدائي" تماـ إبعد 

 : يأتيبشقيو النظري كالتطبيقي، استخمصنا إلى مجمكعة مف النتائج نجمميا فيما 
 ف التداكلية في المغة تدكر معانييا حكؿ: التنقل، التغيير كالتبدؿ كىك ما يتكافق مع التعريف إ

قناع المخاطب كمغالبتو لمتأثير فيو كتغيير إالاصطلاحي الذي مداره تقديـ التداكلية قصد 
 نة.عيكجية نظره حكؿ قضية خلافية م

  التداكلية المتعالية، تراتيجيةالاسالتداكلية  ، حيث ظيرتتطكرات كبيرةعرفت التداكلية ،
 التداكلية الحكارية. 

 ىمية الأساسية لممعطيات التداكلية في التداكلية المدمجة ىي النظرية الدلالية التي تعطي الأ
 إطار المعنى.

  قناع المتمقي بفحكى خطابو عبر يعمل عمى إف المتكمـ أيعد الحجاج مصطمحا قائما عمى
 سمسمة مت الأقكاؿ.

 يكجد كلاـ بدكف كجكد قصد. لافلمعنى المقصكد أثناء التخاطب، اصدية تمثل الق 
  ىمية كبيرة في العممية التعميمية أ نكاة مركزية في المسانيات التداكلية ليا  أفعاؿ الكلاـتعد

 عامة كتعميمية المغة الغربية خاصة. 
  دلالة ببناء  عبر عنو مف لفع أك كممة في جممة مفيدة ذاتيطق بو أك ينالمقكؿ ما بيقصد

المغكي صحيح كذات دلالة.

 خاتمـــــــــــــــة
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بحثنا المكسكـ بػ "فيـ المنطكؽ مف منظكر التداكلية المدمجة لمسنة الثانية ابتدائي" تماـ إبعد 
 : يأتيخمصنا إلى مجمكعة مف النتائج نجمميا فيما بشقيو النظري كالتطبيقي، 

 كالتبدؿ كىك ما يتكافق مع التعريف  ف التداكلية في المغة تدكر معانييا حكؿ: التنقل، التغييرإ
قناع المخاطب كمغالبتو لمتأثير فيو كتغيير إالاصطلاحي الذي مداره تقديـ التداكلية قصد 

 نة.عيكجية نظره حكؿ قضية خلافية م
  التداكلية المتعالية، الاستراتيجيةالتداكلية  ، حيث ظيرتتطكرات كبيرةعرفت التداكلية ،

 التداكلية الحكارية. 
 ىمية الأساسية لممعطيات التداكلية في تداكلية المدمجة ىي النظرية الدلالية التي تعطي الأال

 إطار المعنى.
  قناع المتمقي بفحكى خطابو عبر يعمل عمى إف المتكمـ أيعد الحجاج مصطمحا قائما عمى

 سمسمة مت الأقكاؿ.
  كجكد قصد.يكجد كلاـ بدكف  لافلمعنى المقصكد أثناء التخاطب، اتمثل القصدية 
  ىمية كبيرة في العممية التعميمية أ نكاة مركزية في المسانيات التداكلية ليا  أفعاؿ الكلاـتعد

 عامة كتعميمية المغة الغربية خاصة. 
  عبر عنو مف لفع أك كممة في جممة مفيدة ذات دلالة ببناء يطق بو أك ينالمقكؿ ما بيقصد

 المغكي صحيح كذات دلالة.
  في الاصطلاح ىك كل ما ينطق بو الإنساف كيعبر ك  ىك التكمـ كالقكؿالمنطكؽ في المغة

 عنو بمغة صحيحة كسميمة. 
 أما في الاصطلاح فيك يتحقق مف خلاؿ فيـ ، الفيـ في المغة ىك حسف إدراؾ المعاني

 المتعمـ لنص منطكؽ فيما جيدا. 
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  شارات مف خلاؿ الإلقاء كالتأثير بالنص ؾ ميارة الإمتلاافيـ المنطكؽ يتطمب مف المعمـ
كما يعتمد نشاط فيـ المنطكؽ عمى مشافية كميا سكاء مف قبل المعمـ أك  الجسدية المعبرة.

 المتعمـ. 
 تماع كتحسيف حاسة السمع. سييدؼ نشاط فيـ المنطكؽ إلى تنمية ميارة الا 
  ىي: ميارة الاستماع كميارة الاستيعاب ، ساسيةأز فيـ المنطكؽ عمى ثلاث ميارات تكير

 يارة الانتباه. كم
 عممية عقمية بالغة التعقيد تنطكي عمى عدد مف العمميات العقمية التي تمر بيا مف ىك تعمـ لا

 خلاؿ آليات الاستقباؿ.
  .عممية التعميـ ىدفيا مساعدة الطفل عمى تحقيق النمك الاجتماعي كمكاجية متطمبات الحياة 
  أظير فعالية كبيرة مف ة المدمجة التداكليكفق نصكص فيـ المنطكؽ تدريس الاعتماد عمى

 حيث تفاعل المتعمـ كأداؤه المغكي الفصيح كفيمو لمدلالة.
  تتمثل تكصيات البحث في الدعكة إلى تطبيق تدريس فيـ المنطكؽ كفق التداكلية المدمجة

في جميع سنكات التعميـ الابتدائي، كحتى باقي المراحل التعميمية كالمتكسط كالثانكي، كذلؾ 
 الكبيرة عمى المتعمـ كمستكاه المغكي كالفكري. لفائدتو
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ذجا، مذكرة ماستر إشراؼ قصاصي عبد القادر، جامعة العقيد السنة الأكلى أنمك  -الثاني

 .2018/2017أحمد دارية، أدرار، الجزائر، 
نصيرة زركقي بنت النبي خيثر، ميارة فيـ المنطكؽ في مناىج المغة العربية "السنة  .2

الأكلى ابتدائي أنمكذجا"  مذكرة ماستر،  جامعة ابف خمدكف، تيارات، الجزائر، 
2019/2018.
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 النصوص: (11الممحق )  
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 وجبة الصباح  

الصباح ، ك  ٌوم لب  الخروج ان البٌت ؟ تحدث الاعلم اع الأطفا  حو  فطور الصباح، فما    ان انكم 

ضا، ولالت ٌتناو  فطور وأنا كذلن . فما  سعٌد   أنا لا أتناو  الفطور فً الصباح . ولا  رٌاض   وأنا أٌ

هدى فً الأك  . لٌلی   تمو  أاً   الحلٌب فوق الطاولة ، علٌن بتناو  الفطور، ولكن لا اشعر برغبة 

الاعلم اندهشا   ااذا اساع ؟ أتؤتون إلى الادرسة ان غٌر فطور؟ ثم لا    فطور الصباح ٌا أطفا  ، افٌد 

 شاطكم . لنمدا لصحتكم ، فهو ٌادكم بالطالة الكافٌة 

سم   وااذا علٌنا أن نؤك  فً هذه الومبة ٌا سٌدي؟ الاعلم   حتً تكون الومبة غنٌة و افٌدة، ٌمب لا  با

كوب ان الحلٌب ، وبعض الفطائر ان الخبا، ولطع ان المبن ، وللٌ  ان الفاكهة .  -أن تحتوي على   

 فما  الأطفا  بصوت واحد   لن نخرج ان البٌت لب  أن نتناو  الفطور . 

  عم سؤ  الاعلم تلااٌذة ؟ . ااذا لا  الاطفا  حتى تكون ومبة الفطور افٌدة ؛ ثم ٌمب أن فهم أسئلة ال

 تتكون؟ . اا هً الأكلة التً تفضلها ؟ لااذا ؟ 

 أهمٌة الغذاء فً حفظ الصحة  

 للتغذٌة الصحٌة والاتواانة دور هام فً صحة الانسان ، لذا ٌمب الحرص علٌها . العناٌة بها ولا بد ان

ٌتطلب ناو أعضاء المسم غذاء اتواانا ٌشا  اختلف الاماوعات الغذائٌة )الناو، الطالة، الولاٌة(، 

انها   الأالاح الاعدنٌة وأساسا الكلسٌوم ونمدهاا بكاٌة هااة فً الحلٌب واشتماته ، وٌنبغً الحرص 

 على   

والفواكه . وللاحافظة على  تناو  الفٌتااٌنات، ونمدهاا خاصة فً البٌض والكبد والابدة والخضر -

صحتن علٌن   تمنب الإفراط فً تناو  السكرٌات ، والابتعاد عن الاشروبات الغااٌة والارطبات 

الأك  ببطء والاضغ المٌد ، لأنه ٌساعد على هضم الطعام وااتصاص العناصر  -والحلوٌات الأخرى . 

 الغذائٌة . 

 على ااذا تحدث النص ؟  أسئلة الفهم:

أذكر بعض الاواد الغذائٌة التً ساعتها ان النص ـ أعد النصائح  -تحص  على الفٌتااٌنات ؟  ـ ان أٌن

 التً ساعتها . 

 صحة الفم والأسنان  

 لكً نحافظ على ماا  الأسنان وعلى صلابتها ، ونمٌها ان التسوس أو الكسر 

والاعمون بعد ك  ومبة طعام ومب إتباع هذه النصائح   لابد ان تنظٌف الأسنان بالسوان أو بالفرشاة 

تناو   -لحظة الانتهاء ان تناو  الطعام ، حتى لا تتراكم بماٌا الأطعاة فٌها وتصبح عرضة للتسوس . 

 ومبات الطعام بانتظام 

 شرب الحلٌب بكثرة لأنه أهم اصادر الكالسٌوم والفوسفور، وهذان الاصدران  -

 اهاان لصحة الأسنان 
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 والفواكه .  الإكثار ان تناو  الخضر -

 تمنب الإكثار ان تناو  السكرٌات . أسئلة الفهم  -

كٌف تحافظ على سلااة  -اا رأٌن فً اا كتبه أاٌن ؟ لااذا ؟  -. ااذا طلب العلم ان التلااٌذ؟ ولااذا ؟ 

 الأسنان؟ 

 الهاتف  

اد ، أنا عان ، رن هاتف الانا  فرفع أحاد السااعة فما    ألو، ان ٌتكلم اعً لطٌف   أهلا بن ٌا أح

 ؟ أماب صوت  أكلان ان الصحراء ، ه  أنت بخٌر؟

أحاد   انا بخٌر ٌا عاً ، سؤنادي أبً لٌكلان تحدث الأب فً الهاتف و بعد أن أنهى كلااه ، وضع 

السااعة و لا    اا أسه  الاتصا  بؤفراد العائلة الآن ، كنا فً الااضً لب  ومود الهاتف النما  ، نمد 

 تواص ، وأصبحنا الآن نتحدث اع ان نرٌد أٌناا كان و فً ك  ولت . صعوبة فً ال

 أسئلة الفهم : 

ااذا استعا  العم لٌتص  • اا نوع الهاتف الاومود فً انا  أحاد ؟ • ان الذي اتص  بؤحاد و أبٌه ؟ • 

 بؤحاد   الهاتف النما  ، الهاتف الثابت ، الأنترنٌت ؟

 حصة فً المذٌاع  

احاد لشراء لواام البٌت ، و فً الطرٌك شغ  الأب مهاا الاذٌاع فً السٌارة ، كانت  اصطحب الأب ابنه

الاذٌعة تلمً نشرة الأخبار ، واا هً إلا لحظات حتى رفع | صوت الأذان ، فركن الأب سٌارته ، ودخ  

للوب » صلاة الظهر عند عودتهاا إلى السٌارة ، كان لد بدأ بث حصة رفمة احاد إلى الاسمد، وأدٌا اعا

فعرض الاذٌع حالة الطفلة حنان لائلا   هذه الطفلة حنان تعانً ان ارض فً رملها ، انعها » رحٌاة 

 ان السٌر ، واللعب ، والذهاب إلى الادرسة ، فومه نداء عبر الإذاعة إلى ماٌع ان ٌرٌد 

 اساعدة الطفلة حنان . 

عرض على عائلة  -  اكان ، و ان بٌنهم طبٌب انهالت الاكالاات الهاتفٌة على الحصة الإذاعٌة ان ك

حنان أن ٌعالج ابنتهم امانا بكا أحاد ان شدة التؤثر و لا    الان عرفت أن للاذٌاع فوائد كثٌرة غٌر 

 الأخبار 

 والتسلٌة ، فهو فضاء للتضاان والتآار 

اا • وه فً المهاا ؟ إلى ااذا استاع أحاد وأب• اا هو المهاا الذي شغله الأب فً السٌارة ؟  أسئلة الفهم 

 هو البرنااج الذي أعمب أحاد ؟ م تعانً الطفلة حنان ؟ 

 ااذا حدث بعد ذلن ؟  -تخٌّ  • ان الذي اتص  ؟ وكٌف أراد أن ٌساعد حنانا ؟ • 

 الحاسوب   

لا  احاد   تحص  أخً الكبٌر سلٌم على الارتبة الأولى فً الادرسة فاشترى له أبً حاسوبا ، فرح به 

لأنه الهدٌة التً كان ٌنتظرها أوص  أبً المهاا بالكهرباء ثم ضغط على ار التشغٌ  و إذا كثٌرا 

أوصى أبً أخً لائلا   علم أخان كٌف ٌستعا  الحاسوب  برسواات و كتابات الونة تظهر على الشاشة 

التً لا  لٌستفٌد انه فً الدراسة . واحذرا ان أخطار شبكة الاعلواات ، و لا تدخلا أبدا فً الاوالع
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 بتصرف  -تعرفانها إلا بإذن انً أو ان أاكاا . عن املة العربً الصغٌر 

 أسئلة الفهم 

اا هً الهدٌة التً اشتراها الأب لابنه   خاشوب ، درامة ، هاتف ؟ التشغٌ  الحاسوب ، لام الآب 

 ؟ه  الأنترنٌت شبكة للاعلواات أم للتسلٌة ؟ م حذر الأب ابنه • بخطوتٌن ، اا هاا ؟ 

 جرة من الفخار   

كسر ماا  مرة ان الفخار، كانت تاٌن بهو البٌت . وهو ٌلعب بكرة المدم ، صاحت الام   ان الذي فع  

هذا ؟ أنت ٌا سعاد ؟ لا  ماا  بصوت انخفض   انا ٌا ااً . سكتت الام للٌلا ثم لالت اتنهدة   ألا تعلم 

بسبب طٌشن كسرتها شعر ماا  بحان كبٌر و لرر  أن هذه المرة ثاٌنة ، فهً ا ان اوروث العائلة ، و

 اه مرة صغٌرة ، و ٌعتذر لها أن ٌمتصد ان اصروفه الٌواً لٌشتري لأ

 . كٌف كسر ماا  المرة ؟  أسئلة الفهم :

لااذا أمات  -ـ المرة اصنوعة   ان الطٌن ، ان الحمر ، ان الحدٌد ، ان الفخار . ـ لااذا هً ثاٌنة ؟ 

 ض ؟ ـ ااذا فع  ماا  لٌعتذر لأاه ؟ماا  أن بصوت انخف

 اعداد جرد للتراث  

سعاد تلاٌذة نمٌبة وامتهدة انظات الى فوج كلفتهم الاعلاة بإعداد مرد للأشٌاء المدٌاة ان التراث وكتابة 

 بطالة فنٌة لك  اادة . 

 لالت سعاد لاالائها وااٌلاتها   نتبع فً نشاطنا الخطة التالٌة   

برسم مدو  للتصنٌف ، وتمواٌن انت اٌتها الصغٌرة حنان بتسمٌ  عناوٌن البطالة  ـ تموم انت ٌا عار

نتم أٌها الأطفا  وأٌتها البنات فلٌؤت ك  واحد انكم بصورة أو رسم الاادة ان التراث فً أاا أالفنٌة ، 

 انطمتنا . 

 أسئلة الفهم: 

 . بااذا كلفت الاعلاة تلااٌذها ؟ 

؟ لااذا ٌؤتً ك  ااٌ  بصورة ان الثراث ؟ اا هً العناوٌن التً  ۔ کٌف نظات سعاد عا  االائها

 تمترحها فً البطالة التمنٌة
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 اذكرات بطرٌمة عادٌة  (60الحك )ال

 د  45  الادة  الانطوق فهم  الاٌدان والصحة التغذٌة   (0) الامطع
 الصباح فطور ومبة الاحتوى عربٌة لغة الاادة 
 الانطوق النص اع ٌتفاع  – ٌساع لاا بةاستما ٌرد - الكفاءة  اركبة
 الآخر الرأي وٌحترم رأٌه ٌبدي – الانطوق النص أحداث سرد ٌعٌد – الانطوق النص اعانً على ٌتعرف الكفاءة  اإشر
 اعها وٌتماوب التومٌهً الناط علٌها ٌغلب انطولة خطابات ٌفهم الختااٌة  الكفاءة

 التموٌم إشراتا والتعلاٌة التعلٌاٌة الأنشطة الاراح 
 ارحلة

 وٌحاور ٌفهم الأستاذة تمترحه الاوضوع ٌخدم الوالع ان اشك  الانطلاق

 بناء ارحلة

 التعلاات

 المراءة وترافك اعبر بصوت الانطوق النص الاتعلاٌن اسااع على الاعلاة تمرأ

 البصري. التواص  على الاحافظة اع النص لسٌاق الاناسبة والإٌحاءات بالإشارات
 لمنطوق:ا فهم

 للوصو  وتحاورهم)اوضوعه(؟  النص ٌتحدث عم - التالٌة  الأسئلة الاعلاة تطرح

 تمرأ ثم النص؟ فً الاومودة الشخصٌات ااهً الصباح( فطور عنوانه)ومبة إلى

 فمرات  إلى اماأ الانطوق النص
 ٌؤك  ه   اعهم؟ تحدث عم الاعلم؟ تحدث ان اع وتسؤ   الأولى الفمرة الاعلاة تمرأ

 لٌلى تؤك  ه  للٌلى؟ الأم تمو  ااذا الادرسة؟ إلى الامٌئ لب  الصباح فطور طفا الأ

 لااذا؟ الصباح؟ فطور
 ااهً لا ؟ ااذا إمابتهم؟ ساع عنداا الاعلم فع  ردة ااهً وتسؤ   الثانٌة الفمرة تمرأ

  الصباح؟ فطور تناو  فائدة
 ذكرها التً بالطالة وغنٌة للمسم الافٌدة الومبة ااهً وتسؤ   الثالثة الفمرة تمرأ

 التلااٌذ؟ هتف لاا الاعلم؟
 السبورة على وتدوٌنها الانطوق النص ان المٌم استخلاص
   الوالدٌن طاعة – الصحٌة الأغذٌة تناو  – الصحة على الاحافظة

 مٌدا ٌنصت
 

 النص معانً على ٌتعرف

 المنطوق
 النص ان المٌم ٌستخلص

 النص أحداث سرد ٌعٌد

 للنص عٌستا المنطوق

 الأسئلة عن وٌمٌب

 الصور ٌلاحظ الاطروحة

 بواسطة اعها وٌتفاع 

 وٌمٌب البصري التركٌا

 إلى وٌص  الأسئلة عن

 الالخص

 ارحلة

 استثاار

 الاكتسبات
 لدى المدٌدة الاعلواات لتثبٌت السبورة على دون الذي الهادف الالخص لراءة

 لدٌهم لغوٌة ثروة وتكوٌن ولتناٌة الاتعلاٌن
 اا تدعم مدٌدة فكارأ بناء

 الانطوق النص فً ورد

 وٌحترم رأٌه ٌبدي –

 الآخر الرأي
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 د  45 الادة   الانطوق فهم الاٌدان  والصحة التغذٌة   (0) الامطع
 الصحة حفظ فً الغذاء أهاٌة  الاحتوى عربٌة لغة الاادة 
 طوقالان النص اع ٌتفاع  – ٌساع لاا استمابة ٌرد - الكفاءة  اركبة
 النص أحداث ٌكا  النص، فً وردت تعلٌاات وٌنفذ الانطوق، النص حو  أسئلة عن ٌمٌب الكفاءة  اإشر
 اعها وٌتماوب التومٌهً الناط علٌها ٌغلب انطولة خطابات ٌفهم الختااٌة  الكفاءة
 اعه وٌتضاان الغٌر ٌحترم – الغذاء أهاٌة على ٌحافظ – وطنه ٌحب – بلغته ٌعتا العرضٌة  والكفاءة المٌم

 التموٌم اإشرات والتعلاٌة التعلٌاٌة الأنشطة الاراح 
 ارحلة

 وٌحاور ٌفهم الأستاذة تمترحه الاوضوع ٌخدم الوالع ان اشك   الانطلالٌة الاشكلة الوضعٌة الانطلاق

 بناء ارحلة

 التعلاات

 المراءة وترافك اعبر بصوت الانطوق النص الاتعلاٌن اسااع على الاعلاة تمرأ

 البصري. التواص  على الاحافظة اع النص لسٌاق الاناسبة والإٌحاءات بالإشارات
 المنطوق: فهم

 على نحص  أٌن ان عنوانه؟ هو اا ؟ النص ٌتحدث عم - التالٌة  الأسئلة الاعلاة تطرح

  ساعتها. التً النصائح أعد النص؟ ان ساعتها التً الفٌتااٌنات
  ات.فمر إلى اماأ الانطوق النص تمرأ ثم

 بدة ولا علٌها، الحرص ٌمب لذا الإنسان، صحة فً دورها والاتواانة الصحٌة للتغذٌة

 بها. العناٌة ان
)الناو،  الغذائٌة الاماوعات اختلف ٌشا  اتواانا غذاء المسم أعضاء ناو ٌتطلب

 فً هااة بكاٌة ونمدهاا الكالسٌوم،  وأساسا الاعدنٌة الأالاح انها  الولاٌة( الطالة،

 على  الحرص وٌنبغً واشتماته، ٌبالحل
 والفواكه، والخضر والابدة والكبد البٌض فً خاصة ونمدهاا الفٌتااٌنات، تناو 

 علٌن  صحتن على وللاحافظة
 والارطبات الغااٌة الاشروبات عن والابتعاد السكرٌات، تناو  فً الإفراط تمنب

 الأخرى. والحلوٌات
     الغذائٌة. العناصر وااتصاص الطعام هضم لىع ٌساعد لأنه المٌد والاضغ ببطء الأك 

 النص إلى ٌستاع

 وٌبدي الانطوق

 اهتاااه
 

 الفهم أسئلة عن ٌمٌب

  بسٌطة مالة بإنتاج
 

 النص أحداث أمرأة

 ارحلة

 استثاار

 الاكتسبات
 الاتعلاٌن لدى المدٌدة الاعلواات لتثبٌت السبورة على دون الذي الهادف الالخص لراءة

 لدٌهم لغوٌة ثروة نوتكوٌ لتناٌة
 تدعم مدٌدة أفكار بناء

 النص فً ورد اا

  الانطوق
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 د  45 الادة   الانطوق فهم الاٌدان  والصحة التغذٌة   (0) الامطع
 والأسنان الفم صحة  الاحتوى عربٌة لغة الاادة 
 الانطوق النص اع ٌتفاع  – ٌساع لاا استمابة ٌرد - الكفاءة  اركبة
 المصة أحداث ٌكا  النص(، فً وردت تعلٌاات وٌنفذ الانطوق، النص حو  أسئلة عن)ٌمٌب  لفهما الكفاءة  اإشر
 اعها وٌتماوب التومٌهً الناط علٌها ٌغلب انطولة خطابات ٌفهم الختااٌة  الكفاءة
 هاع وٌتضاان الغٌر ٌحترم – الغذاء أهاٌة على ٌحافظ – وطنه ٌحب – بلغته ٌعتا العرضٌة  والكفاءة المٌم

 التموٌم اإشرات والتعلاٌة التعلٌاٌة الأنشطة الاراح 
 ارحلة

 وٌحاور ٌفهم الأستاذة تمترحه الاوضوع ٌخدم الوالع ان اشك   الانطلالٌة الاشكلة الوضعٌة الانطلاق

 بناء ارحلة

 التعلاات

 المراءة وترافك اعبر بصوت الانطوق النص الاتعلاٌن اسااع على الاعلاة تمرأ

 البصري. التواص  على الاحافظة اع النص لسٌاق الاناسبة والإٌحاءات بالإشارات
 المنطوق: فهم

  عنوانه؟ هو اا ؟ النص ٌتحدث عم - التالٌة  الأسئلة الاعلاة تطرح
 ثم تؤك ؟ ااذا العالٌة؟ هذه فً تستعا  ااذا الأك ؟ لب  صباح ك  عادة به تموم لبذي اا

 الصورة. عن أسئلة وطرح الكتاب ٌفتح
 التالٌة  الأسئلة وتطرح فمرات إلى امائا الانطوق النص  تمرأ مث

   لاادا؟ التلااٌذ؟ ان الاعلم طلب اادا
 فائدة؟ ذو الأسنان تنظٌف ٌكون اتى الأسنان؟ تنظٌف ومب باا
 أكون أن ٌمب الذي اا الإنسان؟ أسنان سلااة بضاان كفٌ  بانتظام الأسنان تنظٌف ه 

 تلااٌذه الاعلم نصح التً الأغذٌة هً اا سلااتها؟ ٌضان حتى الأسنان لتنظٌف اوااٌا

 أسنانهم؟ بٌاض لحفظ بها
 التوصٌات؟ بهذه الالتاام علٌن ٌمب لااذا

  السبورة على وتدوٌنها المنطوق النص من القٌم استخلاص
 الأسنان( صحة على)المحافظة  لماذا؟ الأكل؟ بعد نفعل ماذا المعلمة: تسأل

 ٌمٌب مٌدا ٌنصت

 حو  سئلةالأ عن

 اعانً وٌدرن النص

 خلا  ان الكلاات

  التاثٌ 
 ان المٌم ٌستخلص

 النص
 الحوار أطراف ٌعٌن

 ٌستاع الأدوار وٌلعب

 عن وٌحٌب النص

 الاطروحة الأسئلة

 الصور ٌلاحظ

 اعها وٌتفاع 

 التركٌا بواسطة

 عن وٌمٌب البصري

 إلى وٌص  الأسئلة

 الالخص

 ارحلة

 استثاار

 الاكتسبات
 الاتعلاٌن لدى المدٌدة الاعلواات لتثبٌت السبورة على دون الذي الهادف لخصالا لراءة

 لدٌهم لغوٌة ثروة وتكوٌن لتناٌة
 تدعم مدٌدة أفكار بناء

 النص فً ورد اا

  الانطوق
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 د  45 الادة   الانطوق فهم الاٌدان  الاتصا    (7) الامطع
 الهاتف  الاحتوى عربٌة لغة الاادة 
 الانطوق النص اع ٌتفاع  – ٌساع لاا استمابة ٌرد - الكفاءة  اركبة
 المصة أحداث ٌكا  النص(، فً وردت تعلٌاات وٌنفذ الانطوق، النص حو  أسئلة عن)ٌمٌب  الفهم الكفاءة  اإشر

 التموٌم اإشرات والتعلاٌة التعلٌاٌة الأنشطة الاراح 
 ارحلة

 وٌحاور ٌفهم الأستاذة تمترحه الاوضوع ٌخدم لعالوا ان اشك   الانطلالٌة الاشكلة الوضعٌة الانطلاق

 بناء ارحلة

 التعلاات

 المراءة وترافك اعبر بصوت الانطوق النص الاتعلاٌن اسااع على الاعلاة تمرأ

 البصري. التواص  على الاحافظة اع النص لسٌاق الاناسبة والإٌحاءات بالإشارات
 المنطوق: فهم

 الصورة؟ فً تشاهد ااذا   الصورة واشاهدة 531 ص الكتاب بفتح التلااٌذ اطالبة
 ان رن؟ الذي اا)اوضوعه(؟  النص ٌتحدث عم -  التالٌة الأسئلة الاعلاة تطرح

 ٌسكن؟ أٌن الاتص ؟
  فمرات إلى امائا الانطوق النص تمرأ ثم

 العم صوت كان كٌف لا ؟ ااذا السااعة أحاد رفع وتسؤ   الأولى الفمرة الاعلاة تمرأ

 فع ؟ ااذا عاه اع ٌتكلم أحاد بمى ه  أمابه؟ عنداا له لا  ااذا أمابه؟ عنداا
 وااذا السااعة؟ ااهً وضع؟ ااذا ثم أخٌه اع الأب تلكم وتسؤ   الثانٌة الفمرة تمرأ

 الاكالاة؟ أنهى عنداا لا 
  السبورة على وتدوٌنها المنطوق النص من القٌم استخلاص

 ٌتصل من مع ستتكلم كٌف الهاتف: ىعل الحدٌث آداب عرفت أن بعد المعلمة: تسأل

 التخاطب()آداب  البٌت؟ فً بكم

 مٌدا ٌنصت
 

 الأسئلة عن ٌمٌب
 

 عن وٌمٌب للنص ٌستاع

 الاطروحة الأسئلة
 

 النص ان المٌم ٌستخلص
 

 وٌتفاع  الصور ٌلاحظ

 التركٌا بواسطة اعها

  البصري
 وٌص  الأسئلة عن ٌمٌب

 الالخص إلى
 ارحلة

 استثاار

 الاكتسبات
 لدى المدٌدة الاعلواات لتثبٌت السبورة على دون الذي الهادف الالخص اءةلر

 لدٌهم لغوٌة ثروة وتكوٌن لتناٌة الاتعلاٌن
 اا تدعم مدٌدة أفكار بناء

 الانطوق النص فً ورد
  الإنماا تموٌم
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 مذكرات كفق التداكلية المدمجة: 03الممحق 

  المنطكؽ  فيـ الميداف:    الصباح فطكر:  كحدةال عنكاف    كالصحة التغذية التعميمي: المقطع

 .البناء النقد يتعمـ الحياة، لمشاكل حمكلا يجد بالكاقع، كيربطيا النص دلالات يستخرج التعميمي: اليدؼ

 التقوٌم التعلٌمٌة الوضعٌات المراحل 

   الأستاذة تمترحه الاوضوع ٌخدم الوالع ان اشك  الانطلاق

 بناء وضعٌة

 التعلٌاات
 ااا الصباح، فطور نتناو  ثم ونصلً نتوضؤ النوم؟ ان نستٌمظ حٌن تفع  اذاا

 الاعلم. دلٌ  ان 15ص الانطوق النص انها؟؟ الفائدة اا الومبة؟ تتكون

 الصباح فطور الأطفا  تناو  ه  الأطفا ؟ اع الاعلم تحدث عم المعرفة: أسئلة

 أن ساع حٌن لمالاع تساٌع فع  ردة كانت كٌف الادرسة؟ إلى الامًء لب 

 |  الصباح؟ فطور ٌتناولون لا الأطفا 

 الاشكلة؟ هذه تتسبب بااذا الأطفا ؟ فٌها ولع التً الاشكلة اا الفهم: أسئلة

  الكتابة... على لدرة عدم الدرس، فهم عدم الأطفا ، موع

 بااذا أنت؟ تحله كٌف ألنعهم؟ كٌف الاشك ؟ الاعلم ح  كٌف التطبٌك: أسئلة

 أخٌن اع بٌتكم فً الاشك  نفس حدث لو تفع  ااذا اعهم؟ كنت لو تمٌب

 وتمنعه؟ تومهه كٌف الصغٌر؟

 الحدٌث النص؟ الاهم الماء اا لااذا؟ النص؟ الاهم الشخص اا التحلٌل: أسئلة

 نستطٌع لكً المهد تعطٌنا أمساانا، على تحافظ لأنها لااذا؟ الغنٌة. الومبة عن

 النص فً ولعت التً الأحداث اا ا؟نعالمه كٌف واللعب والدراسة العبادة

  الوالع؟ فً الحدوث لها وٌاكن

 أنت؟ تفع  ٌتناولون الاوالً؟ الٌوم فً ٌحدث أن ٌاكن ااذا التركٌب: أسئلة

 انت تفع  وااذا عارهم؟ فً طف  ك  ٌفع  ااذا التنعوا. لأنهم لااذا؟ الفطور.

 ه  النص؟ هذا الاإلف كتب لااذا لااذا؟ النص؟ أعمبن ه  التقوٌم: أسئلة

 بٌن لارن سلوكه؟ تغٌر ه  البط ؟ كان كٌف لااذا؟ للأطفا ؟ افٌدة أنه تعتمد

 كانت ه  لااذا؟ تحب؟ أٌهاا نهاٌته؟ وفً النص بداٌة فً الأطفا  سلون

  تغٌٌرها؟ تمترح وكٌف اناسبة؟ الخاتاة

 

 

 لنتبٌن النص احداث الاتعلم ٌذكر

  النص اعرفته ادى

 

 النص كلةاش  الاتعلم ٌستخرج

  له فهاه ادى تعكس والتً

 النص فً الاشكلة ح  ٌذكر

   لتطبٌمه

 التحلٌ  على لتدرٌبه النص ٌحل 

 النص دلالات ٌستخرج الصحٌح

 بالوالع وربطها

 

 تغٌٌر ٌذكر للاشك  حلولا ٌعطً  

  به الالتداء السلون

 

 بٌن ٌمارن النص حو  رأٌه ٌبدي

 النص ٌنمد والسًء المٌد السلون

  ناءب نمدا

 النص احداث ٌاث  (الانا  فً نشاط) للنص أخرى نهاٌة وكتابة النص، أحداث اسرحة الاستثاار
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       اء في حفع الصحة. ذ: أىمية الغعنوان الوحدة        : التغذية كالصحة.المقطع التعميمي
 : فيـ المنطكؽ.الميدان

د حمكلا لمشاكل الحياة، يتعمـ النقد يج : يستخرج دلالات النص كيربطيا بالكاقع،اليدف التعميمي
 .البناء

 التقويم التعميمية الوضعيات المراحل

  الأستاذة تقترحو المكضكع يخدـ الكاقع مف مشكل الانطلاؽ

 

 

 

 

 

 

 

 التعممات بناء كضعية

اا هً الأغذٌة الصحٌة التً تتناولها حتى ٌناو مسان ناوا طبٌعٌا؟ اا هً الأغذٌة 

 ان دلٌ  الاعلم. 06تساٌع النص الانطوق ص تعد عنها؟التً ٌمب علٌن أن تب

  عم ٌتحدث الاعلم اع التلااٌذ؟ لااذا؟ كٌف نحافظ ع  أهاٌة الغذاء أسئلة المعرفة

 الصحً الاتواان؟ ااذا علٌنا أن نتمنب؟

اا هً الاشكلة الغذائٌة التً ٌمع فٌها الأطفا ؟ وااذا تسبب؟ الإكثار ان أسئلة الفهم: 

 لإكثار ان الاشروبات الغااٌة والارطبات والحلوٌات، عدم الناو المٌد.السكرٌات، ا

كٌف ح  الاعلم الاشك ؟ كٌف ألنعهم؟ كٌف تحله أنت؟ ااذا تفع  لو أسئلة التطبٌك: 

كنت اعهم؟ ااذا تفع  لو حدث هذا الاولف اع أخٌن الصغٌر الذي لا ٌعتنً بالأك  

 الصحً؟ كٌف تومهه وتمنعه؟

اا الشخص الاهم فً النص؟ لااذا؟ اا الماء الاهم فً النص؟ الحدٌث أسئلة التحلٌل: 

عن التغذٌة الصحٌة والاتواانة. لااذا؟ لأنها تحافظ على أمساانا وتعطٌنا لوة لكً 

نستطٌع اللعب والدراسة. اا هً الأحداث التً ولعت فً النص وٌاكن لها حدوثها فً 

 الوالع؟ كٌف نعالمها؟

ٌاكن أن ٌحدث فً الٌوم الاوالً؟ ٌتناولون الغذاء الصحً. ااذا أسئلة التراكٌب: 

لااذا؟ لأنهم التنعوا على الاعتناء بالتغذٌة الصحٌة الاتواانة، ااذا ٌفع  ك  طف  فً 

 عارهم؟ وااذا تفع  أنت؟

ه  أعمبن النص؟ لااذا؟ لااذا كتب الاإلف هذا النص؟ ه  تعتمد أنه  أسئلة التقوٌم: 

كٌف كان البط ؟ ه  تغٌر سلوكه؟ لارن بٌن سلون الأطفا  فً  افٌد للأطفا ؟ لااذا؟

بداٌة النص وفً نهاٌته؟ أٌهاا تحب؟ لااذا؟ ه  كانت الخاتاة اناسبة؟ وكٌف تمترح 

                                                     تغٌٌرها؟

 

 النص أحداث المتعمـ يذكر
 لمنص. معرفتو مدى لتتبيف

 

 النص مشكمة ـالمتعم يستخرج
 لو. فيمو مدى تعكس كالتي

 النص في المشكمة حل يذكر
 لتطبيقو.

 التحميل عمى لتدريبو النص يحمل
 الصحيح

 

 

 كربطيا النص دلالات يستخرج
 لممشكل حمكلا يعطي بالكاقع
 الجيد السمكؾ تغيير يذكر

 بناء. نقدا النص ينقد كالسيئ

 النص أحداث يمثل رى للنص )نشاط فً الانا (.اسرحة أحداث النص وكتابة نهاٌة أخ الاستثمار
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 فيـ المنطكؽ.  لميدان:ا    صحة الفـ كالأسناف   عنوان الوحدة:التغذية كالصحة.      المقطع التعميمي:

  .يستخرج دلالات النص كيربطيا بالكاقع، يجد حمكلا لمشاكل الحياة، يتعمـ النقد البناءاليدف التعميمي: 
 التقوٌم لتعلٌمٌةا الوضعٌة المراحل

 الانطلاق

 

    الأستاذة  تمترحه الاوضوع ٌخدم الوالع ان الاشك 
 وكٌف لااذا؟ ونصلً. ونتوضؤ أسنانا نغس  النوم؟ ان نستٌمظ حٌناا نفع  ااذا

  أهاٌتها؟ واا التسوس؟ ان صحتها على نحافظ

 بحرٌة. وٌمٌب ٌساع

 

 

 بناء وضعٌة

 التعلٌاات

             الاعلم   دلٌ ان06ص الانطوق نص سرد
 ان أسنانا سلااة على نحافظ وكٌف ولااذا؟ تلااٌذه؟ الاعلم سؤ  عم المعرفة: أسئلة

      نتمنب؟ أن علٌنا وااذا التسوس؟
 الاشكلة؟ هذه تسبب بااذا الأطفا ؟ فٌها ولع التً الاشكلة ااهً الفهم: أسئلة

 اك  عدم لفم،ا استوى على واللام وانكسارها الاطفا  الأسنان تسوس

  بؤرٌحٌة.......
 تفع  ااذا أنت؟ تحله كٌف   ألنعهم؟ كٌف الاشك ؟ الاعلم ح  كٌف التطبٌك: أسئلة

 ٌغس  لا  الذي الصغٌر أخٌن اع الاولف هذا حدث لو تفع  ااذا  اعهم؟ كنت لو

  وتمنعه؟ تومهه كٌف اسنانه؟
  النص؟ فً الاهم اءالم اا ولااذا؟ النص؟ فً الاهم الشخص اا التحلٌل: أسئلة 

   نصائح. ان اماوعة اتباع وتموٌتها تنظٌفها الاسنان وصحة ماا  عن الحدٌث

  والكسر. التسوس ان للولاٌة  لااذا؟
 نعالمها؟ كٌف الوالع؟ فً حدوثها لها وٌاكن النص فً ولعت التً الأحداث ااهً  

 اك  منبوت حلٌب وشرب وسوان والاعمون بالفرشاة الأسنان تنظٌف خلا  ان

  السكرٌات...
  الاوالً؟ الٌوم فً ٌحدث أن ٌاكن ااذا التركٌب: أسئلة

 لا لكً أسنانه على  الاحافظة بضرورة التنعوا لانهم لااذا؟ اسنانهم. ٌغسلون  

   والكسر للتسوس تتعرض
 النظافة لأن ، والأسنان  المسم بنظافة ٌهتاوا أن أعاارهم؟ فً الأطفا  ٌفع  ااذا

 ومبه ك  لب  أسنانً ؟ اغس  أنت تفع  وااذا الشٌطان ان والوسخ الإٌاان ان

                                                    طعام
 النظافة لأن والأسنان،  المسم بنظافة ٌهتاوا أن أعاارهم؟ فً الأطفا  ٌفع  ااذا

 طعام ومبه ك  لب  أسنانً اغس  أنت؟ تفع  وااذا الشٌطان ان والوسخ الإٌاان ان

 العلاج. ان خٌر فالولاٌة بانتظام
 ٌحثنا لكً النص؟ هذا الاإلف كتب لااذا لااذا؟ النص؟ أعمبن ه  التقوٌم: أسئلة

 العلاج. ان خٌر فالولاٌة أسنان نظافة على احافظة أهاٌة على
      البط ؟ كان كٌف لااذا؟ للأطفا ؟ افٌدة أنه تعتمد ه 
              أسنان؟ اٌةاه باعرفة أطفا  سلون تغٌر ه 
   تغٌٌرها؟ تمترح كٌف اناسبة؟ خاتاة كانت ه 

 

 ادى لٌتبٌن النص أحداث الاتعلم ٌذكر 

 للنص اعرفته

 

 والتً النص اشكلة الاتعلم ٌستخرج

 له فهاه ادى تعكس

 

 للتطبٌك النص فً الاشكلة ح  ٌذكر

 

 التحلٌ  على لتدرٌبه النص ٌحل 

 الصحٌح

 

 بالوالع وربطها النص دلالات ٌستخرج

 

 تغٌر ٌذكر للاشك  حلو  ٌعطً  

 به للالتداء السلون

 

 

 

 

 

 النص حو  رأٌه ٌبدي
 بناء نمدا النص ٌنمد

  النص أحداث ٌاث  الانا (. فً للنص)نشاط أخرى نهاٌة وكتابة النص أحداث اسرحٌة الاستثاار
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 فيـ المنطكؽ.  الميدان:        الياتف.       عنوان الوحدة:التكاصل.        المقطع التعميمي:

 . يجد حمكلا لمشاكل الحياة، يتعمـ النقد البناءيستخرج دلالات النص كيربطيا بالكاقع، اليدف التعميمي: 

 التقوٌم الوضعٌة التعلٌمٌة المراحل

  اشك  ان الوالع ٌخدم الاوضوع تمترحه الاستاذة.  الانطلاق

وضعٌة بناء 

 التعلاات

 ف باا تمٌب؟ واا هً فائدة الهاتف؟عنداا ٌرن الهات

 ( ان دلٌ  الاعلم. 05تساٌع النص الانطوق )ص

  ان الذي اتص  بالهاتف؟ ان الذي رد عنه؟ ااذا لا   الأب عن أسئلة المعرفة

 الهاتف؟ اا هً فوائده؟ 

اا هً الاشكلة التً كنا نمع فٌها فً الااضً لب  ومود الهاتف النما ؟ أسئلة الفهم: 

ت هذه الاشكلة؟ كنا نسافر لاٌارة ألربائنا واا فً السفر ان اشمة. لا نعرف باا تسبب

 أخبار ألربائنا الذٌن ٌسكنون بعٌدا عنا، لا نستطٌع الاطائنان على الارٌض... 

كٌف خلت الاشكلة؟ باختراع الهاتف. ان حلها؟ العلااء. كٌف تحلها  أسئلة التطبٌك:

د فً الدراسة، أن أكون عالاا أح  اشاك  أنت؟ بالعلم. ااذا ٌمب علٌن؟ الامتها

 أخرى. 

اا الشًء الاهم فً النص؟ الهاتف. لااذا؟ لأنه ح  لنا اشكلة التواص .  أسئلة التحلٌل:

اا الماء الاهم فً النص؟ حدٌث الأب عن أسه  طرٌمة فً الاتصا  بؤفراد العائلة. 

تف أٌضا؟ اللعب. ه  هذا لااذا؟ لأنه ٌتحدث عن فوائد الهاتف. التد فٌم نستعا  الها

 افٌد؟ لا. فٌم ٌمب أن نستخداه؟ للاكالاات، للتعلم، للدراسة... 

ااذا ٌاكن أن ٌحدث لو لم ٌومد الهاتف؟ لا نكلم بعضنا ٌعد البعض، لا  أسئلة التركٌب:

نعرف أخبار ان نحب... ااذا ٌحدث لو نستعا  الهاتف للعب فمط؟ لا نتعلم، نصبح 

 الادرسة، لا نصبح  علااء، لا نستطٌع الاختراع عنداا نكبرأغبٌاء، لا ننمح فً 

ه  أعمبن النص؟ لااذا؟ ه  تعتمد أنه افٌد للأطفا ؟ ه  سٌستعا   أسئلة التقوٌم:

 الأطفا  الهاتف للعب؟ ه  سٌتغٌر سلوكهم؟ 

 ٌذكر الاتعلم أحداث 

النص لنتبٌن ادى 

 اعرفته للنص

ٌستخرج الاتعلم 

 اشكلة 

فً النص والتً 

 كس ادى فهاه له. تع

ٌذكر ح  الاشكلة فً  

 النص لتطبٌمه. 

ٌحل  النص لتدرٌبه 

على  التحلٌ  

الصحٌح ٌستخرج 

دلالات النص 

وٌربطها بالوالع 

 ٌعطً حلولا للاشك  

 ٌذكر تغٌٌر السلون 

 ٌحدد السلون المٌد 

 ٌنمد النص نمدا بناء. 

  

 

 ٌاث  أحداث النص اسرحة أحداث النص  الاستثاار
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  المنطكؽ. فيـ الميدان:.    المذياع في حصة الوحدة: عنوان  التكاصل. :التعميمي قطعالم

 النمد ٌتعلم الحٌاة، لاشاك  حلولا ٌمد بالكاقع، كيربطيا النص دلالات يستخرج التعميمي: اليدف

  .البناء

 التقويم التعميمية الوضعية المراحل

   الاستاذة. تقترحو المكضكع يخدـ الكاقع مف مشكل الانطلاؽ

 بناء كضعية
 التعممات

  المذياع؟. فكائد ىي ما فقط؟ المذياع في الأخبار إلى تستمع ىل المذياع؟ يستعمل فيما
  المعمـ. دليل مف 62ص المنطكؽ  النص تسميع
   المذياع؟ في التي الحصة اسـ ما لماذا؟ الأطفاؿ؟ مع المعمـ تحدث عـ المعرفة: أسئمة
 تعاني المشكمة؟ ىذه تسبب كبماذا الطفمة؟ مع كقعت التي لمشكمةا ىي ما الفيم: أسئمة
  المدرسة. إلى الذىاب كعدـ كالمعب، السير قمة مرض، مف
 كنت لك تفعل ماذا أنت؟ تحميا ككيف المشكمة؟ ىذه الأب حل كيف التطبيق: أسئمة 

  كتقنعو؟. تكجيو كيف معيـ؟
 ما القصة؟ في الميـ الجزء ما ؟القصة في أىمية الأكثر الشخص مف التحميل: أسئمة

  الكاقع؟. في الحدكث ليا كيمكف القصة في كقعت التي الأحداث
 التمفاز في الأخبار يستمعكف  المكالي؟ اليكـ في يحدث أف يمكف ماذا التركيب: أسئمة

  الطفمة؟. ىذه مساعدة تككف  كيف كالمذياع،
 تعتقد ىل القصة؟ ىذه لمؤلفا كتب لماذا كلماذا؟ القصة؟ أعجبتؾ ىل التقويم: أسئمة

 كانت ىل سمككو؟ تغير كىل البطل؟ كاف كيف كلماذا؟ للأطفاؿ؟ مفيدة القصة ىذه أف
 تغييرىا؟. تقترح كيف مناسبة؟ الخاتمة

 . 

  أحداث المتعمـ يذكر
 مدى لنتبيف النص
 لمنص معرفتو
  مشكمة المتعمـ يستخرج

 تعكس كالتي النص في
  لو. فيمو مدى

 في كمةالمش حل يذكر 
  لتطبيقو. النص
 لتدريبو النص يحمل
 الصحيح التحميل  عمى

 النص دلالات يستخرج
  بالكاقع كيربطيا
  لممشكل حمكلا يعطي
  السمكؾ تغيير يذكر
   كالسيئ الجيد
  بناء. نقدا النص ينقد

 النص أحداث يمثل  الانا { فً  للنص}نشاط أخرى نهاٌة وكتابة النص أحداث اسرحة الاستثمار
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  المنطكؽ. فيـ الميدان:.            الحاسكب الوحدة: عنوان       التكاصل. :التعميمي المقطع

  .البناء النمد ٌتعلم الحٌاة، لاشاك  حلولا ٌمد بالكاقع، كيربطيا النص دلالات يستخرج التعميمي: اليدف

 التقويم التعميمية الوضعية المراحل 

   الاستاذة. تقترحو مكضكعال يخدـ الكاقع مف مشكل الانطلاؽ

 بناء كضعية
 التعممات

 اا هو الحاسوب؟ وكٌف تشـغ  الحاسوب؟ واا هً فائدة الحاسوب؟. 

 ان دلٌ  الاعلم. 03تساٌع النص الانطوق ص

عم تحدث الاعلم اع الأطفا ؟ الحاسوب. واا هً اٌمابٌات وسلبٌات  أسئلة المعرفة:

التً ولع فٌها الأطـفا ؟ باـــاذا تسبب هذه الاشكلة؟ للة الحاسوب؟. أسئلة الفـهم    اا الاشكلة 

 استعاا  الحاسوب، عدم فهم تشغٌ  الحاسوب.

كٌف ح  الاعلم الاشك ؟ كٌف ألنعهم؟ كٌف تحله أنت؟ بااذا تمٌب لو كنت  أسئلة التطبٌك:

 اعهم؟ ااذا تفع  لو حدث نفس الاشك  فً بٌتكم اع أخٌن الصغٌر؟ كٌف 

 تومهه وتمنعه؟ 

ان الشخص الاهم فً النص ؟ لااذا؟ اا الماء الاهم فً النص؟ كٌفٌة استعاا   سئلة التحلٌل:أ

 الحاسوب، لااذا؟ لأنه ٌستفٌد انه الأطفا  فً الدراسة. 

 اا الأحداث التً ولعت فً النص وٌاكن لها الحدوث فً الوالع؟ وكٌف تعالمه؟.

ً؟ ٌنتبه إلى الحاسوب لٌستفٌد انه فً ااذا ٌاكن أن ٌحدث فً الٌوم الاوال أسئلة التركٌب:

 الدراسة، لااذا؟ لأنهم التنعوا كٌف ٌتصرف الطف  فً الحاسوب.

ه  أعمبن النص؟ لااذا كتب الاإلف النص؟ ه  تعتمد أنه افٌدة للأطفا ؟  أسئلة التقوٌم: 

 لااذا؟ ه  تغٌر سلوكه؟ ه  كانت خاتاة اناسبة؟ وكٌف تمترح تغٌٌرها؟ 

 داث ٌذكر الاتعلم أح

النص لنتبٌن ادى 

 اعرفته للنص

 ٌستخرج الاتعلم اشكلة 

فً النص والتً تعكس 

 ادى فهاه له. 

ٌذكر ح  الاشكلة فً  

 النص لتطبٌمه. 

 

ٌحل  النص لتدرٌبه 

على  التحلٌ  الصحٌح 

ٌستخرج دلالات النص 

 وٌربطها بالوالع 

 ٌعطً حلولا للاشك  

 ٌذكر تغٌٌر السلون 

 المٌد والسٌئ  

 النص نمدا بناء. ٌنمد 

 ٌاث  أحداث النص اسرحة أحداث النص وكتابة نهاٌة أخرى للنص}نشاط  فً الانا {  الاستثمار
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 فهم الانطوق.  المٌدان:مرة ان الفخار.       عنوان الوحدة:الاوروث الحضاري.     المقطع التعلٌمً:

 ولا لاشاك  الحٌاة، ٌتعلم النمد البناء. ٌستخرج دلالات النص وٌربطها بالوالع، ٌمد حلالهدف التعلٌمً: 

 التقوٌم الوضعٌة التعلٌمٌة المراحل

  اشك  ان الوالع ٌخدم الاوضوع تمترحه الاستاذة.  الانطلاق

وضعٌة 

بناء 

 التعلاات

 أذكر الأشٌاء والأدوات المدٌاة الاومودة فً انا ؟ اهراس، ااهرٌة، رساات تراثٌة..... 

 ان دلٌ  الاعلم   00تها؟  تساٌع النص الانطوق صوفٌاا تستعا ؟ واا فائد

أٌن حدث اولف؟ فً البٌت. اتى؟ فً الصباح أو فً الاساء . سم أفراد العائلة؟  أسئلة المعرفة:

عم سؤلت الأم؟ ان كسر المرة؟ كٌف كسر ماا  مرة؟ كٌف كانت ردة فع  الأم حٌناا ساعت أن 

 ماا  ان كسر المرة؟ 

لة التً ولع فٌها ماا ؟ بااذا تسببت هذه الاشكلة؟ بكسر المرة ثاٌنة وهً اا الاشكأسئلة الفهم: 

ان اوروث العائلة وشعور ماا  بالحان. اا سبب حدوث هذه الاشكلة؟ لعب ماا  فً البٌت بكرة 

 المدم أدى إلى كسر المرة. 

ت اعهم؟   كٌف ح  ماا  الاشكلة؟ كٌف النعهم؟ كٌف تحله أنت؟ ااذا تفع  لو كنأسئلة التطبٌك

 ااذا تفع  لو حدث نفس الاشك  فً بٌتكم اع أخٌن الصغٌر؟ كٌف تومهه وتمنعه؟ 

اا الشخص الاهم فً النص ؟ ولااذا؟ واا الماء الاهم فً النص؟ كسر ماا  أسئلة التحلٌل: 

للمرة واحاولة الاعتذار لها عاا فع . لااذا ؟ لأن المرة ثاٌنة ان اوروث العائلة واكان غٌر 

 عب . اا الأحداث التً ولعت فً النص وٌاكن لها حدوث فً الوالع؟ كٌف تعالمها؟. اخصص لل

ااذا ٌاكن أن ٌحدث فً الٌوم الاوالً؟ اخذ الحٌطة والحذر ولعب فً أااكن أسئلة التركٌب: 

اخصصة للعب اث ؛ العب ، حدٌمة....لااذا؟ لأنه التنع بعدم لعب فً اث  هذه اااكن للاحافظة 

اٌنة والماٌلة. ففً لوله تعالى ولا تفسدوا فً الأرض بعد إصلاحها وأدعوه خوفا على اشٌاء الث

 . 10وطاعا أن رحات ، لرٌب ان الاحسنٌن" الأعراف آٌة

ااذا ٌفع  ك  طف  فً عارهم؟ ٌلعبون، وٌدرسون، وٌذاكرون.. وااذا تفع  أنت؟ أدرس لكً أنمح 

 وأحمك ذاتً وطاوحً 

؟ لااذا؟ لااذا كتب الاإلف هذا النص؟ للاحافظة على الأشٌاء ه  اعمبن النصأسئلة التقوٌم: 

الماٌلة والثاٌنة. ه  تعتمد أنه افٌد للأطفا ؟ لااذا؟ كٌف كان البط ؟ ه  تغٌر سلوكه؟ لارن بٌن 

 سلون شخصٌتٌن فً النص؟ أٌهاا تحب؟ لااذا؟ ه  كانت الخاتاة اناسبة ؟ كٌف تمترح تغٌرها؟ 

 

 

 ٌذكر الاتعلم أحداث 

نص لنتبٌن ادى ال
 اعرفته للنص

 

 ٌستخرج الاتعلم اشكلة 

فً النص والتً تعكس 
 ادى فهاه له. 

 

ح  الاشكلة فً النص 
 لتطبٌمه. 

ٌحل  النص لتدرٌبه 

 على  التحلٌ  الصحٌح 

ٌستخرج دلالات النص 

 وٌربطها بالوالع 

 ٌعطً حلولا للاشك  

 ٌذكر تغٌٌر السلون 

 المٌد والسٌئ  

 ناء. ٌنمد النص نمدا ب

 ٌاث  أحداث النص ٌعٌد الاتعلم سرد النص الانطوق باساعدة الاعلم استنادا الى النص الانطوق اسرحة الأحداث. الاستثاار
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  المنطكؽ. فيـ الميدان:   لمتراث جرد إعداد الوحدة: عنوان.    الحضاري  المكركث :التعميمي المقطع

 . البناء النقد يتعمـ الحياة، لمشاكل حمكلا يجد الكاقع،ب كيربطيا النص دلالات يستخرج التعميمي: اليدف

 التقوٌم الوضعٌة التعلٌمٌة المراحل

  اشك  ان الوالع ٌخدم الاوضوع تمترحه الاستاذة.  الانطلاق

وضعٌة بناء 

 التعلاات

ساً بعض الأااكن التراثٌة؟ واا هً الأدوات التراثٌة؟ أوانً، الابس... واا هً 

 ن والأدوات التراثٌة؟ وفٌاا تفٌدنا؟. أهاٌة هذه الأااك

باا كلفت الاعلاة التلااٌذ؟ ان هٌا سعاد؟ كٌف نظات سعاد عا  أسئلة المعرفة: 

 االائها وااٌلاتها؟ وبااذا كلفتهم؟ ااذا لالت سعاد للأطفا  والبنات؟ 

م ااهً الاشكلة التً لد ٌمع فٌها التلااٌذ، بااذا تسبب هذه الاشكلة؟ عد أسئلة الفهم:

تمدٌم عا  فً الولت اناسب، تشتت تلااٌذ ونشإ خصام بٌنهم،  ترى ااهً الأشٌاء 

 التً لام التلااٌذ بتصنٌفها؟ وتسمٌ  عناوٌنها؟ اعالم تراثٌة، الابس تملٌدٌة... 

كٌف حلت سعاد عا  االائها وااٌلاتها؟ كٌف النعتهم؟ كٌف تحلها أسئلة التطبٌك: 

ا تفع  لو حدث نفس الاشك  اع أخٌن الصغٌر اع أنت؟ ااذا تفع  لوكنت اعهم؟ ااذ

 االائه؟ كٌف تومهه وتمنعه؟

اا الشخص الاهم فً النص؟ لااذا؟ اا الماء الاهم فً النص؟ تكلٌف أسئلة التحلٌل: 

الاعلاة بإعداد مرد للأشٌاء المدٌاة ان التراث. لااذا؟ للاحافظة على الأشٌاء الماٌلة 

. اا الأحداث التً ولعت فً النص وٌاكن لها الحدوث والثاٌنة واعرفة أكثر بتراثٌنا

 فً الوالع؟ كٌف تعالمها؟

ااذا ٌاكن أن ٌحدث فً الٌوم الاوالً؟ نماح العا  أو الاشروع أسئلة التركٌب: 

تعاونوا على البر والتموى ولا » وتمدٌاه للاعلاة، لااذا؟ لأنهم تعاونوا، ففً لوله تعالى

. كٌف تصرفت سعاد؟ وااذا ٌفع  ك  طف  0الاائدة آٌة «تعاونوا على الإثم والعدوان

 فً عارهم؟ وااذا تفع  أنت؟ 

ه  أعمبن النص؟ لااذا؟ لااذا كتب الاإلف هذا النص؟ ان أم  أسئلة التقوٌم: 

ه  تعتمد أنها  -التعاون والاحافظة على الأشٌاء. الماٌلة والثاٌنة المدٌاة ان التراث. 

كانت البطلة؟ ه  تغٌر سلوكها؟ لارن بٌن سلون التلااٌذ فً افٌدة لتلااٌذ؟ لااذا؟ كٌف 

 النص؟ 

 أٌهاا تحب؟ لااذا؟ ه  كانت الخاتاة اناسبة؟ وكٌف تمترح تغٌٌرها؟  

  

ٌذكر الاتعلم أحداث 

النص لنتبٌن ادى 

 اعرفته للنص

 

ٌستخرج الاتعلم اشكلة 

فً النص والتً تعكس 

 ادى فهاه له. 

ٌذكر ح  الاشكلة فً  

 تطبٌمه. النص ل

 

ٌحل  النص لتدرٌبه 

 على  التحلٌ  الصحٌح 

ٌستخرج دلالات النص 

 وٌربطها بالوالع 

 ٌعطً حلولا للاشك  

ٌذكر تغٌٌر السلون 

 للالتداء به

 ٌبدى رأٌه حو  النص 

 ٌنمد النص نمدا بناء. 

 اث النصٌاث  أحد اسرحة الأحداث النص وكتابة نهاٌة أخرى للنص }نشاط  فً الانا {  الاستثاار

 

 



 

 

78 
 

 الفهـــــــــــرس
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 الصفحة المـوضـوع
  بسممة
  الآية

  الإىػػػػػداء
  الشكػػػػػػػر

 ج -أ المقدمػػػة
 المدخــل )التداولية والتداولية المدمجة(

 11 التداكلية -المبحث الأكؿ
 11 مفيكـ التداكلية. -المطمب الأكؿ
 13 أتيا شن –المطمب الثاني 
 14 التداكلية المدمجة -المبحث الثاني
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 23 تعريفو
 24 دافوأى

 25 ميارات فيـ المنطكؽ كأثرىا في تعمـ المغة العربية -المبحث الثاني
 25 مياراتو كآلياتو -المطمب الأكؿ

 25 الاستماع  .1
 29 الاستيعاب .2
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 31 ـ المنطكؽ في اكتساب المغةأثر في -المبحث الثالث
 31 ميارة الاستماع كأثرىا في التعمـ -المطمب الأكؿ
 32 ميارة التحدث كأثرىا في التعمـ -المطمب الثاني
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مجة في ط فيـ المنطكؽ مف منظكر التداكلية المداحاكلنا في ىذه الدراسة تكضيح تدريس نش
إلى الدراسة كخاصة في تعميـ السنة الثانية مف التعميـ الابتدائي، حيث تيدؼ  ،العممية التعميمية

فيـ المنطكؽ لممتعمميف، كذلؾ مف خلاؿ كضع مذكرات تبيف  في إعداد درستقديـ فكرة جديدة 
 سيركرة درس فيـ المنطكؽ كفق التداكلية المدمجة.

مف  قسـ السنة الثانية ابتدائي، فأظيرت نتائج جد إيجابية كقد قمنا بتطبيق ىاتو الفكرة في
كزيادة فيمو لمنص، كقدرتو عمى استيعاب كيفية بيف المعمـ كالمتعمـ، الكبير تفاعل الخلاؿ 

تطبيقو في الكاقع كالاستفادة مف النصكص في حل المشاكل اليكمية، كىذا ما يفترض أف يقدمو 
 عنى.درس فيـ المنطكؽ؛ تداكؿ المفع كالم

يدفعنا إلى تبني التداكلية المدمجة في تسيير نشاط فيـ المنطكؽ في كل المراحل كىذا 
 التعميمية، كذلؾ لفائدتيا لممعمـ كالمتعمـ.

 -فيـ المنطكؽ  -تعميمية المغة العربية -التداكلية المدمجة -التداكلية  الكممات المفتاحية:
 .تسيير نشاط فيـ المنطكؽ كفق التداكلية المدمجة
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Abstract  

In this study, we tried to clarify the teaching of the operative 

understanding activity from the perspective of deliberation integrated 

into the educational process, especially in the education of the second 

year of primary education, where the study aims to introduce a new idea 

in the preparation of the operative understanding lesson for learners, 

through the development of memoirs showing the need to study the 

operative understanding according to the integrated deliberation. 

We applied this idea in the Second Year Elementary Section, 

showing very positive results through the great interaction between 

teacher and learner, increasing his understanding of the text, his ability to 

absorb how it is actually applied and using the texts to solve everyday 

problems, which is what the lesson of understanding of the operative is 

supposed to offer; Circulate word and meaning. 

This leads us to embrace the integrated deliberation in the conduct 

of the operative understanding activity at all levels of education, for the 

benefit of the teacher and the learner. 

Keywords: Deliberative - Integrated Deliberation - Arabic Language 

Teaching - Understanding the operative - Running the operative 

understanding activity according to the integrated deliberative. 

 

 


