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 5102 – 5102السنة الجامعية: 

ثر دروس الدعم في تحسين مستوى مادة الرياضيات لدى عينة أ
 ابتدائي من ذوي صعوبات تعمم الحساب  الخامسةمن تلاميذ 

 - ناصري بالبياضة ولاية الواديدراســـة شبه تجريبية بابتدائية الأخوين  -
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 تقديرشكر و 

 وآخراً, أولً‌ الشكر لو و الحمد فمو العمل, ىذا لإنجاز وفقنا الذي كمو لله الشكر و الثناء

 وأزكى الصلاة أفضل عميو محمد الكريم ورسولنا وحبيبنا سيدنا عمى والسلام‌ والصلاة

‌أجمعين وصحبو آلو وعمى السلام,

"‌الناصرغربي عبدنجاز‌ىذا‌العمل‌"‌إنتقدم‌بجزيل‌الشكر‌إلى‌الأستاذ‌المحترم‌المشرف‌عمى‌
رشاداتو‌القيمة‌. ‌عمى‌توجيياتو‌ونصائحو‌وا 

 التسييلات عمى‌منحو‌نممي عمر"خوين‌ناصري‌"‌تقدم‌بالشكر‌الجزيل‌لمدير‌مدرسة‌الأأكما‌
‌البحث. فترة أثناء اللازمة

‌البحث.‌داةأفاضل‌الذين‌عمموا‌بجد‌عمى‌تحكيم‌كما‌نتفضل‌بالشكر‌الجزيل‌لكل‌المعممين‌الأ

‌ثراء‌الدراسة.إبوا‌معي‌وساعدوني‌في‌و‌فراد‌العينة‌الذين‌تجاأشكر‌أو‌

خاصة‌قسم‌ثانية‌ماستر‌و‌بعيد‌أمن‌ساعدني‌قريب‌لى‌كل‌إكما‌نتوجو‌بالشكر‌الوافر‌
‌تمام‌ىذا‌العمل‌بكممة,‌بفكرة,‌بمرجع.إصعوبات‌التعمم‌الذين‌ساعدوني‌في‌

‌ي.كما‌نشكر‌كل‌من‌لم‌يكتبو‌قممي‌ولكن‌يسعو‌قمب

‌والتقدير.‌حترامواللى‌كل‌ىؤلء‌الشكر‌إ
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 ممخص الدراسة

‌ ‌الى ‌الدراسة ‌تيدف ‌إمعرفة ‌الدعم ‌لدروس ‌كان ‌مادة‌‌ثرأذا ‌مستوى ‌تحسين في
‌.الرياضيات‌لدى‌تلاميذ‌السنة‌الخامسة‌ابتدائي‌من‌ذوي‌صعوبات‌التعمم‌في‌الحساب

‌الدراسة ‌ىذ ‌‌تعالج ‌دراسة ‌خلال ‌من ‌الحساب, ‌تعمم ‌صعوبات ‌ذوي ثر‌أموضوع
‌من ‌تتكون ‌عينة ‌بين ‌التجريبي, ‌الشبو ‌بالمنيج ‌وذلك ‌الدعم ‌يتمقون‌‌29دروس ‌الذين تمميذ

‌ ‌من‌طرف‌" ‌المُعدة ‌التعميمية ‌من‌خلال‌الخطة ‌الباحثةدروس‌الدعم ‌و‌‌الطالبة تمثل‌ىذه‌"
‌ ‌من ‌تتكون ‌وعينة ‌التجريبية(, ‌ل‌29)المجموعة ‌ىذه‌‌تمميذ ‌وتتمثل ‌الدعم ‌دروس يتمقون

‌الأ ‌ابتدائية ‌في ‌متمدرسين ‌الضابطة(, ‌الوادي,‌)المجموعة ‌بولية ‌بالبياضة ‌الناصري خوين
وذلك‌باستخدام‌اختبار‌تحصيمي‌في‌مادة‌الرياضيات‌في‌العمميات‌الحسابية‌المُعد‌من‌طرف‌

‌"‌الطالبة‌الباحثة‌".

‌بنظ ‌ومعالجتيا ‌تبويبيا ‌تم (‌SPSSام‌رزمة‌العموم‌الجتماعية‌)وبعد‌جمع‌البيانات,
‌,‌فكانت‌النتائج‌عمى‌النحو‌الآتي:الدراسات‌السابقة‌وتحميميا,‌ومناقشتيا‌في‌ضوء

ذات‌دللة‌احصائية‌بين‌القياسين‌القبمي‌والبعدي‌لممجموعة‌التجريبية‌في‌توجد‌فروق‌ -
‌الرياضيات‌)في‌العمميات‌الحسابية( ‌التحصيمي‌في‌مادة لصالح‌الختبار‌‌الختبار

‌.البعدي
‌ضابطةفروق‌ذات‌دللة‌احصائية‌بين‌القياسين‌القبمي‌والبعدي‌لممجموعة‌ال‌ل‌توجد -

‌في‌الختبار‌التحصيمي‌في‌مادة‌الرياضيات‌)في‌العمميات‌الحسابية(.
‌ذوي‌ ‌من ‌ابتدائي ‌الخامسة ‌السنة ‌تلاميذ ‌لدى ‌دروس‌الدعم ‌أن ‌القول ‌يمكن ومنو

ن‌بالفعل‌من‌مستوى‌مادة‌الرياضيات‌في‌العمميات‌الحسابية,‌صعوبات‌تعمم‌الحساب,‌تحس ‌
وأنو‌ل‌توجد‌فروق‌دالة‌احصائيا‌بين‌المجموعتين‌التجريبية‌والضابطة‌في‌التطبيق‌البعدي‌
‌متوسطي‌ ‌بين ‌بسيط ‌فرق ‌يوجد ‌وبالتالي ‌مشاىدة, ‌فروق ‌توجد ‌لكن ‌الفئة, ‌ىذه عند

‌المجموعتين.‌
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Summary of the study 

The study aims to find out whether the lessons of support impact on 

improving the level of mathematics among students of the fifth year of 

elementary students with learning difficulties in the account . 

This research deals with the subject of learning disabled account, 

through the study of the impact of the support classes and curriculum that 

parallels a pilot, among a sample of 29 pupils who receive support classes 

through educational plan prepared by the student researcher. And this is (the 

experimental group), and Z 0 ends consist of 29 pupils do not receive support 

lessons. And this is (the control group) in the elementary school attendance the 

ElAkhaoin Nasseri in Bayada mandate of the valley. And using the achievement 

test in computational mathematics substance realized by the student researcher. 

- No statistically significant difference between the two measurements 

tribal and posttest for the experimental group in the achievement test in 

mathematics differences (in calculation operations). In favor of the post 

test. 

- There are no significant differences between the two measurements tribal 

and posttest control group in the achievement test in mathematics 

differences (in the calculations). 

And it could be argued that support lessons in learning difficulties 

account with pupils fifth year of primary schooling are better and their levels are 

being ameliorated. The level of mathematics in the calculations, and that there 

were no statistically significant differences between the two groups 

experimental and control group in the post application in this category, but there 

are differences Show. Therefore it is a slight differences between the averages of 

the two groups.    
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 فهرس المحتويات

 الصفحة المحتوى رقمال
‌أ‌الشكر‌والتقدير 
‌ب‌ممخص‌الدراسة‌)بالمغة‌العربية( 
‌ج‌ممخص‌الدراسة‌)بالمغة‌النجميزية( 
‌د‌فيرس‌المحتويات 
‌ز‌فيرس‌الجداول 
‌ح‌شكال‌والمخططاتفيرس‌الأ 
‌ط‌فيرس‌الملاحق 
 ‌1مقدمة 

  شكاليةالفصل التمهيدي: الإ 

 ‌6شكاليةالإ 10

 ‌9الفرضيات 10

 ‌10الدراسة‌ىدافأ 10

 ‌10ىمية‌الدراسةأ 10

 ‌11جرائي‌لمتغيرات‌الدراسةالتحديد‌الإ 10

 ‌11دروس‌الدعم 0.0

 ‌11صعوبات‌تعمم‌الرياضيات 0.0

 ‌12الدعم‌بدروس‌متعمقة‌سابقة‌دراسات 10

 ‌17بالرياضيات‌تتعمق‌دراسات 10

 ‌23الرياضيات‌تعمم‌بصعوبات‌تتعمق‌دراسات 10

 ‌31السابقة‌الدراسات‌عمى‌التعميق 10

  الفصل الاول: دروس الدعم والخطة التعميمية المقترحة 

 ‌40تمييد 

 40 دروس الدعم 10



 ه‌
 

  الخطة التعميمية المقترحة  10

 ‌86خلاصة‌الفصل 

  الفصل الثاني: صعوبات تعمم الرياضيات 

 ‌88تمييد 

 88 الرياضيات 10

 ‌89مفيوم‌الرياضيات 0.0

 ‌91تدريس‌الرياضيات‌والقدرات‌اللازمة‌لتعممياىداف‌أ 0.0

 ‌93(piagetبياجيو‌)جون‌مراحل‌تعمم‌ونمو‌المفاىيم‌الرياضية‌حسب‌ 0.0

 ‌95الكفاءات‌المستيدفة‌من‌تعميم‌الرياضيات‌في‌نياية‌المرحمة‌البتدائية 0.0

 97 صعوبات التعمم 10

 ‌97مفيوم‌صعوبات‌التعمم 0.0

 ‌100التعممتصنيف‌صعوبات‌ 0.0

 ‌101سباب‌صعوبات‌التعممأ 0.0

 ‌102طرق‌قياس‌وتشخيص‌صعوبات‌التعمم 0.0

 104 صعوبات تعمم الرياضيات )عسر الحساب( 10

 ‌105مفيوم‌عسر‌الحساب 0.0

 ‌107نواع‌عسر‌الحسابأ 0.0

 ‌110خصائص‌ومظاىر‌ذوو‌عسر‌الحساب 0.0

 ‌114سباب‌اضطراب‌عسر‌الحسابأ 0.0

 ‌119التلاميذ‌ذوي‌عسر‌الحسابتشخيص‌ 0.0

 ‌126استراتيجيات‌طرق‌تدريس‌ومعالجة‌عسر‌الحساب 0.0

 ‌136خلاصة‌الفصل 

  الفصل الثالث: إجـــراءات الدراســــــــة الميدانيـــــــــة 

 الصفحة المحتوى الرقم
 ‌138تمييد 



 و‌
 

 138 الدراسة الاستطلاعية أولا

 ‌138أىداف‌الدراسة‌الستطلاعية 0

 ‌139المجال‌المكاني‌لمدراسة‌الستطلاعية 0

 ‌139المجال‌الزمني‌لمدراسة‌الستطلاعية 0

 ‌139عينة‌الدراسة‌الستطلاعية 0

 ‌141أدوات‌البحث‌في‌الدراسة‌الستطلاعية 0

 146 الدراسة الأساسية ثانيا

 ‌146منيج‌الدراسة‌الأساسية 0

 ‌147المجال‌المكاني‌لمدراسة‌الأساسية 0

 ‌147المجال‌الزمني‌لمدراسة‌الأساسية 0

 ‌147عينة‌الدراسة‌الأساسية 0

 ‌148أدوات‌البحث‌في‌الدراسة‌الأساسية 0

 ‌151الأساليب‌الإحصائية 0

 ‌153خلاصة‌الفصل 

  الفصل الرابع: عرض وتحميل ومناقشة النتـــــــائج 

 ‌156تمييد 

 ‌156الفرضية‌الولى‌عرض‌وتحميل‌ومناقشة‌النتائج 0

 ‌165الفرضية‌الثانية‌عرض‌وتحميل‌ومناقشة‌النتائج 0

 ‌168الفرضية‌الثالثة‌عرض‌وتحميل‌ومناقشة‌النتائج 0

 ‌172الفصلخلاصة‌ 

 174 خلاصة واقتراحات 

 176 قائمة المراجع 

 186 الملاحق 
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 فهــــرس الجداول

 الصفحة موضــــــــــوع الجـــــــدول رقم 
 ‌00المعنية‌بالدعم‌لمختمف‌الطوارالفئات‌ 10

 ‌00جراءات‌فيوىم‌الإأمراحل‌دروس‌الدعم‌والحصص‌المتكونة‌و‌ 10

 ‌00ممخص‌رزنامة‌النشاطات‌المفصمة‌لإنجاز‌الخطة‌التعميمية 10

 ‌00(5الكفاءات‌المستيدفة‌من‌تعميم‌الرياضيات‌في‌نياية‌المرحمة‌البتدائية‌)السنة‌ 10

 ‌000الرياضياتمظاىر‌صعوبات‌تعمم‌ 10

 ‌000عمال‌التلاميذ‌في‌الرياضياتأنماط‌الخطاء‌التي‌تلاحظ‌في‌أ 10

 ‌001توزيع‌أفراد‌عينة‌الدراسة‌الستطلاعية 10

 ‌000نقاط‌التفاق‌والختلاف‌و‌معامل‌الثبات‌عبر‌الزمن 10

 ‌000نتائج‌ثبات‌الختبار‌التحصيمي‌في‌مادة‌الرياضيات‌بطريقة‌إعادة‌الختبار 10

 ‌000الصدق‌التمييزي‌للاختبار‌بطريقة‌المقارنة‌الطرفية 01

 ‌000توزيع‌أفراد‌عينة‌الدراسة‌الساسية 00

 ‌000أفراد‌المجموعة‌التجريبية‌في‌القياسين‌القبمي‌والبعدي‌نتائج 00

(‌لدللة‌الفروق‌بين‌متوسطي‌المجموعة‌التجريبية‌في‌القياسين‌Tقيمة‌) 00
‌الختبار‌التحصيمي‌في‌مادة‌الرياضياتالقبمي‌والبعدي‌في‌

000 

00 

 
 ‌000الجمع‌في‌الحالت‌بعض‌أمثمة‌في‌الأخطاء‌بعض

 ‌000الطرح‌في‌الحالت‌بعض‌أمثمة‌في‌الأخطاء‌بعض 00

 ‌000الضرب‌في‌الحالت‌بعض‌أمثمة‌في‌الأخطاء‌بعض 00

 ‌000القسمة‌في‌الحالت‌بعض‌أمثمة‌في‌الأخطاء‌بعض 00

 ‌000أفراد‌المجموعة‌الضابطة‌في‌القياسين‌القبمي‌والبعدي‌نتائج 00

(‌لدللة‌الفروق‌بين‌متوسطي‌المجموعة‌الضابطة‌في‌القياسين‌Tقيمة‌) 00
‌القبمي‌والبعدي‌في‌الختبار‌التحصيمي‌في‌مادة‌الرياضيات

000 

 ‌000والضابطة‌التجريبية‌لممجموعتين‌البعدي‌القياس‌نتائج 01

لدللة‌الفروق‌بين‌متوسطي‌المجموعة‌التجريبية‌والضابطة‌في‌(‌Tقيمة‌) 00
‌القياس‌البعدي‌في‌الختبار‌التحصيمي‌في‌مادة‌الرياضيات

000 
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 فهرس الاشكال والمخططات

 الصفحة موضــــوع الشكــــل رقم
 ‌00كيف‌تتم‌المدخلات‌والعمميات‌والخرجات 10

 ‌00لتوضيح‌والتسييلبعض‌الوسائل‌التي‌استعممت‌أثناء‌النشاطات‌ 10

 000 أوجو‌الختلاف‌بين‌ذوي‌صعوبات‌التع مم‌في‌الرياضيات‌والطمبة‌العاديين‌في‌الأداء 10

 ‌000المنطقة‌المسؤولة‌عن‌تجييز‌المعمومات‌الرياضية 10

 ‌001كيف‌يتم‌تدريب‌التلاميذ‌عمى‌الربط‌بين‌الرمز‌وعدد‌الأشياء 10

الكتابة‌في‌اليواء‌بأصابعيم‌وكتابة‌الأرقام‌كيف‌يتم‌كتدريب‌التلاميذ‌عمى‌ 10
‌عمى‌شكل‌نقاط‌وتحديد‌اتجاىات‌البدء‌والحركة

001 

 ‌000التمميحات‌البصرية‌لمعد‌المنمط 10

 ‌000أسموب‌لمس‌الرياضيات‌لتعميم‌مفيوم‌العمميات‌الحسابية 10

كيف‌يمكن‌أن‌يربط‌بين‌بعض‌رموز‌الأعداد‌وقيمة‌كل‌منيا‌بخطوط‌‌ 10
‌صنعية‌ترسم‌عمى‌رمز‌العدد‌أو‌بشكل‌أو‌حيوان

000 

ل‌إلى‌انتقالكيف‌يمكن‌تعميم‌التلاميذ‌معنى‌المنزلة‌في‌عدد‌من‌رقمين‌ثم‌ 01
‌أكثر‌من‌ذلك‌مؤكدا‌أن‌قيمة‌الرقم‌تعتمد‌عمى‌منزلتو

000 

 3‌000+6ىو‌نفسو‌‌6+3البديمة‌فمجموع‌كيفية‌تأكيد‌الفكرة‌ 00

 ‌000الأنشطة‌المقدمة‌لذوي‌عسر‌الحساب‌لتعميم‌ميارة‌الطرح 00

 ‌000ن‌توضح‌لمتلاميذ‌إمكان‌فيم‌الضرب‌من‌عدة‌زوايا‌أكيف‌يمكن‌ 00

 ‌000الموحة‌الكيربائية‌ 00

 ‌000كيف‌من‌خلال‌جمع‌الأعداد‌يستطيع‌التمميذ‌كتابة‌مسألة‌حسابية 00

 ‌000كيف‌يمكن‌توسيع‌مدارك‌التمميذ‌بالنضر‌إلى‌القسمة‌كعممية‌عد‌قفزي‌عكسي 00

 ‌001توزيع‌أفراد‌عينة‌الدراسة‌الستطلاعية 00

 ‌000توزيع‌أفراد‌عينة‌الدراسة‌الساسية 00

 ‌000أفراد‌المجموعة‌التجريبية‌في‌القياسين‌القبمي‌والبعدي‌نتائج 00

 ‌000والبعدي‌القبمي‌القياسين‌في‌الضابطة‌المجموعة‌أفراد‌نتائج 01

 ‌001القياس البعدي لممجموعتين التجريبية والضابطة نتائج 00
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 فهرس الملاحق

 الصفحة موضوع الممحق الرقم
 ‌187الأولية‌صورتو‌في‌التحصيمي‌الختبار 0

 ‌189الختبار‌عادةإ‌بطريقة‌الثبات‌حساب‌بيانات 0

 ‌191التحكيم‌لجنة‌أعضاء‌قائمة 0

 ‌192النيائية‌الصور‌في‌التحصيمي‌الختبار 0

 ‌193ابتدائي‌خامسة‌السنة‌لمتلاميذ‌الرياضيات‌مادة‌في‌التحصيمي‌المتحان‌نتائج 0
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 مقدمة

ن أالتي تخول لكل فرد الحق في  في الجزائر من حقوق الانسان ايعتبر التعميم حق 
ن يتم ىذا التعميم في بيئة قميمة أيحصل عمى تعميم مجاني مناسب لخصائصو وقدراتو, و 

الاحتياجات التعميمية الفردية لكل فرد وبصرف النظر عن قدراتو القيود بما يتلاءم مع 
 عاقاتو.  ا  و 

 حياتنا في أىمية من لو لما حتمية؛ ضرورة التعمم بمسألة الاىتمام أصبح لقد 
 تشيد التي الثالثة الألفية مطمع في أننا سيما لا لمفرد, الاجتماعية المكانة تحديد و اليومية,
 البحث من بد فلا الحياة, بقاء وباقياً  قائماً  التعمم دام وما, سريعاً  تكنولوجياً  و عممياً  تطوراً 
 تواجو التي الصعوبات عن والبحث التعمم, بعممية علاقة ليا التي المقومات من سمسمة عن

 أو صعوبة يواجو يتعمم من كل لأن عمييا؛ التغمب يمكننا حتى أسبابيا ومعرفة التعمم, عممية
 أو جديدة, حركية ميارة اكتساب أو جديدة, معمومة اكتساب عند سيرة, في توقفاً  أو مشكمة
 صعوبات عمى التغمب في ونجاحنا معقدة, مشكمة حل أو صعبة مسألة حل محاولة عند

  .سميم بشكل مراميو إلى والوصول التعمم, أىداف تحقيق عمى يساعدنا التعمم,

 (1991,11)عثمان,

نيم تعترضيم ألا إمحصول عمى الشيادة, لتلاميذ السنة الخامسة ابتدائي يسعى ال 
مشكلات مدرسية والتي تؤثر عمى قدراتيم في التحصيل, ومن ىذه المشكلات؛ ىي 

لى المجوء إلى ىدفيم مما يضطرىم إمام التلاميذ لموصول أصعوبات دراسية التي تمثل عقبة 
 ق عمييا دروس الدعم.ضافية خارج المدرسة والتي يطمإلى دروس إ

ما لتحسين مستواىم ألييا التلاميذ إالتي يمجأ تعتبر دروس الدعم الوسيمة 
و لزيادتو وىي لا تخص التلاميذ ذوي المستويات الضعيفة فقط بل تشمل كل أالتحصيمي, 

 التلاميذ دون استثناء.

 في تدني من يعانون التلاميذ من مجموعة وانتشار وجود عالميا عميو المتعارف منو 
 الصحية العوامل مثل البيئية المتغيرات من مختمفة مستويات توافر مع الدراسي التحصيل
 تلاميذ تشمل أنيا نجد الفئة ىذه في النظر إمعان وعند والاقتصادي, والاجتماعية والأسرية
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 فجوة توجد ذلك ومع العادي المتوسط ضمن تقع وعقميو وحسية جسديو بقدرات يتمتعون
 متساوية وتربوية تعميمية فرص توافر مع حتى ليم المتوقع والأداء الفعمي الأداء بين عميقة
 . التعميمية البيئة ذات في إقرانيم وبين بينيم

 بمشكمة والمربين الأىل قبل من اً متزايد اً ىتمامكما نال مجال صعوبات التعمم ا
 لا أنيم من بالرغم وتعميمية سموكية مشكلات من يعانون والذين ,ىذه الفئة من المتعممين
 ويبدون ...) الجسدية ,البصري ,السمعية ,العقمية كالإعاقة) ظاىرة إعاقة أي من يعانون
 من يعانون أنيم إلاا  فوقو, أو المتوسط حول ذكاؤىم ويكون العقمية, قدراتيم حيث من أسوياء

  أكاديمية أو ) والذاكرة والإدراك الانتباه كاضطرابات( نمائية منيا مختمفة صعوبات
  (.والحساب والكتابة القراءة كصعوبات(

 عمى والقدرة التفكير, تنمية عمى تعمل التي المعرفة فروع أحد الرياضيات وتعتبر
 التي التركيبية بطبيعتيا وتمتاز المترابطة, والتراكمية المنطقية بالبنية وتتميز حل المشكلات
 وكذلك المعطاة, المقدمات لنفس منطقية نتيجة من أكثر باستنتاج لمتمميذ تعطي الفرصة

 مادة فان وكذلك المحتوى, تنظيم أسموب في بالمرونة تسمح التي ببنيتيا الاستدلالية تتسم
 متعددة حمول عن البحث من التلاميذ تمكن التي المشكمة غنية بالمواقف الرياضيات
 المرونة التلاميذ يكسب وىذا المشكمة, لممواقف الموضوعي الفرصة لمنقد وتعطي ومتنوعة,

 التي الاعتقادات عن تختمف الرياضيات طبيعة إن, واستراتيجيات الأداء التفكير أنماط في
 ظيور بعد الواضح فمن السابقة, العصور في من الحس خالية مجردة, كونيا حول سادت

 إلى النظر أن -الإنسان من بدلا كثيرة بميام والتي قامت -الحديثة التكنولوجية الأنظمة
 المجردة المنظومة ىذه من الرياضيات أن تحولت الحديثة الاتجاىات ضوء في الرياضيات

 ومن المشكلات, مواجية عمى والتواصل والقدرة التفكير تنمية إلى ييدف متسق نظام إلى
 .للإنسان اليامة الخصائص والتفسير كأحد النمو في الاستمرارية النظام ىذا خصائص أىم

 استخداماتيا وتنوع الحالي ناعصر  في لمرياضيات المتزايدة الأىمية نم الرغم عمى 
 صعوبات يعانون التلاميذ من كثيراً  أن يلاحظ أنّو إلا الحياة, مجالات جميع في وتطبيقاتيا

 تتطمب حقيقية مشكمة التلاميذ من واسعة فِئَة لدى تُمّثل إّنيا إذ المادة, ليذه تعّمميم في
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 سنوات في ولاسيما ممالع بيذا الاىتمام إلى المربين دفع ما وىذا ,خاصاً  وذكاء ميارة دراستيا
 . العموم نم ميالم الحقل ىذا في لمتلاميذ اللاحق لمتقدم الأساس تُشكِّل التي الأولى الدراسة

ويحتاج التلاميذ ذوو صعوبات التعمم الى بيئة تعميمية ودعم دراسي ملاءم ومعمم 
ة والتركيز عمييا ومعالجة مواطن الضعف المحددة لدييم, متميز يجيد التعامل مع نواحي القو 

ىم المواد الرئيسية في المرحمة الابتدائية؛ لدرورىا الفعال في أولما كانت الرياضيات من 
يجابية نحو إاكتساب التلاميذ المفاىيم والميارات الرياضية الاساسية, واكسابيم اتجاىات 

وتنمية قدرتيم عمى التفكير العممي, ولقد قام العديد من الباحثين التعمم واكتساب المعرفة 
 خرونأحسام الدين محده و  ,(2113) اسماء قريشة واخرون ؛بدراسة دروس الدعم مثل

م كمثوم عجيبة أ ,(2112) خرونأسميرة درقيش و  ,(2113) خرونأشربي كوثر و , (2113)
نشطة تعميمية أ( وتمثمت في تقديم 2114براىيم )إحمد أخيرا دراسة معتز أ, و (2111) خرونأو 

ولى بالمرحمة تعالج صعوبات التعمم في الرياضيات لدى التلاميذ العاديين الثلاثة الأ
 ىمية دروس الدعم ليتو الفئة.أالابتدائية, ىذا يدل عمى 

ديد صعوبات التعمم ونظرا لمطبيعة التراكمية لعمم الرياضيات كان لابد من تح
سبابيا والعمل عمى علاجيا أولًا بأول عن أالرياضيات في العمميات الحسابية, وتشخيص 

طريق الانشطة الملائمة, وبذلك يحظى ذوو صعوبات التعمم برعاية وخدمة تعميمية تساعدىم 
اديين في قرانيم من الطلاب العأعمى استخدام كل قدراتيم ومياراتيم, وبالتالي يمكنيم مسايرة 

 الفيم والتحصيل.

الكشف عن تأثير دروس الدعم دراسة الحالية بيدف ومن ىذا المنطمق جاءت فكرة ال
في تحسين مستوى مادة الرياضيات في العمميات الحسابية لدى تلاميذ ذوي صعوبات تعمم 

ىدافيا أاشكالية البحث وفرضياتيا, و  تضمنالحساب, قدمت في بداية الامر فصلا تمييديا 
البحث بشكل  راسة, والدراسات السابقة, ثم تم تقسيمالد اتىميتيا, والتحديد الاجرائي لمتغير أو 

 مجموعة من الفصول تضم ما يمي: لىإعام 

تم  دروس الدعم والخطة التعميمية المقترحة, ثم تم التطرق فيو لمتغير الفصل الاول
 .لى موضوع صعوبات تعمم الرياضياتإفي الفصل الثاني  التطرق
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 دراسة دراسة الميدانية, من خلالجراءات التم التطرق لإ الفصل الثالثوفي 
جراءاتيما المختمفة, وفي  عنصرين رئيسيين ىما؛ الدراسة الاستطلاعية والدراسة الأساسية وا 

, وذلك من خلال ومناقشة النتائج الفصل الرابع تم عرض نتائج الدراسة الأساسية وتحميميا
 الطالبة اختبار تحصيمي في مادة الرياضيات المُعد من طرفنتائج تطبيق أداة البحث؛ 

, وفي الفصل الخامس من ىذا البحث تم التطرق لمناقشة النتائج في ضوء الباحثة
وذلك في ضوء النتائج المتوصل إلييا من خلال الدراسة الميدانية, وكذا من , فرضياتال

 ت السابقة المتعمقة بموضوع البحث.خلال الدراسا

تم توصيات, وفي الأخير اقتراحات و لمموضوع متبوعة ب عامة خلاصة تم تقديمثم 
قائمة لممراجع المعتمدة في البحث, مرتبة حسب ترتيب الحروف اليجائية, وذلك قصد  وضع

 .سة الحاليةالمعتمد في الدرا الملاحق تم تقديممن طرف القارئ الكريم, كما  تسييل تناوليا
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 .الإشكالية;1  

ذا ومتداخمة، ومعقدة، متشابكة، بطبيعتيا الحياة ىذه  طبيعة مف جزءًا التعميـ كاف وا 
لمرياضيات،  حجرات ليس فالدماغ ومتصلا، متشابكًا أيضًا التعميـ يكوف أف بد فلا الحياة،

 بقمـ تخط وتعرجات خطوط فييا شاسعة مساحة ىو بؿ ،...والمغة والفيزياء، والكيمياء،
 معنى. ذات لوحة لترسـ التعميـ

 فإذا ومتبادلتيف، متفاعمتيف عمميتيف إلى ويشيراف متداخلاف مفيوماف والتعميـ فالتعمـ
مع  والتفاعؿ الخبرة عف وينتج النسبي، الثبات مف بنوع يتصؼ السموؾ في اتغير  كاف التعمـ

ىو  فالتعميـ التغير، ىذا إحداث إلى تيدؼ التي النشاطات مف مجموعة التعميـ فإف البيئة،
 وتصميميا. التعميمية المواد لتخطيط أو منياج لتكويف استخداميا يمكف خطة

 تنتيي لأنيا ذلؾ تمميذ، كؿ ةاحي في ميمة سنة الخامسة ابتدائي، السنة تعتبر
يدخؿ  التي البوابة تعتبر إذ لو، بالنسبة حاسمة وجد ميمة خطوة يعد الذي بامتحاف الشيادة،

 ،اخرى دراسيةرحمة لى مإوالانتقاؿ مف مرحمة  ولى متوسط،إلى السنة الأ التمميذ خلاليا مف
فؽ المستقبؿ وتحدد دوره والمكانة التي سيحتميا في مجتمعو، ليذا تسبب أوالتي سيبني عمييا 

 تمميذ والأسرة.مبالنسبة لىذه الشيادة ضغطا كبيرا 

 وتدنيًا وعزوفًا سمبية اتجاىات يواجو الرياضيات تعمـ أف نرى الواقع إلى نظرة وفي
 ذلؾ ويدرؾ التعميمية، المراحؿ جميع في جمي بوضوح المعمموف عنو يعبر التحصيؿ، في

 المبني الحساب فرع في بوضوح يظير التدني وىذا الرياضيوف، والتربويوف الأىؿ والمشرفوف
 يعود وربما المشكمة، ليذه ومتداخمة كثيرة أسباب وىناؾ عمييا، والعمميات عمى الأعداد

 معنى دوف والتكرار التمريف عمى يقوـ الذي التدريس في المتبع المعمميف إلى أسموب بعضيا
 والميارات الإجراءات عمى الطالب اعتماد اقتصار إلى يؤدي مما ومعرفة واعية، وفيـ

ىماؿ الميكانيكية ىماؿ والتأمؿ الفيـ والتفكير وا   الحقائؽ بحفظ والاكتفاء العددي الحس وا 
 معنى. دوف ميكانيكيا والمفاىيـ

 التربية مجاؿ في الحاضر الوقت في الميمة الموضوعات مف التعمـ صعوبات وتعد
 كالأطباء اختصاصاتيـ اختلاؼ ىعم الميتميف مف كبير اىتماـ أعطيت الخاصة، والتي

 لتزايد ، وغيرىـ الأمور وأولياء والمعمميف الاجتماع وعمماء وعمماء التربية النفس وعمماء



5 
 

 والتقييـ والتشخيص الكشؼ عمميات في الحاصؿ رئيسي، لمتطور وبشكؿ ، نتيجة أعدادىا
 الأمور في حتى بأقرانيـ، أبناءىـ يقارنوف الذيف أصبحوا الأمور، لأولياء المتزايد والوعي

 كالإعاقة أخري، فئات مظاىر مع قد تشترؾ التعمـ صعوبات مظاىر أف كما البسيطة،
 . والمغوية والبصرية والسمعية العقمية

إلى تحسيف أداء الفرد ذوي  التي تسعىومف بيف أىداؼ التربية الخاصة الحديثة، 
صعوبات التعمـ سواء مف حيث المعارؼ أو الميارات، وكذلؾ تواصميـ مع المجتمع، حيث 
يأمؿ المحدثوف في مجاؿ التربية الخاصة بأف تسيـ البحوث المتراكمة في ميداف صعوبات 

بات التعمـ مف تحسيف أوضاع ىذه الفئة، بحيث تؤدي في النياية إلى أف يتمكف ذوو صعو 
 التعمـ مف أف يكوف لدييـ البصمة المدرسية الناجحة.

ومف بيف أنواع صعوبات التعمـ التي بدأت تأخذ اىتماما متزايدا، ىي صعوبات 
التعمـ في الرياضيات، حيث تعتبر ىذه الاخيرة مف العموـ اليامة والضرورية لأي فرد ميما 

يا الفرد في اتخاذ القرارات المتعمقة كانت ثقافتو لأنيا تأخذ حيزا ىاما في الحياة، ويحتاج
 بأمور حياتو اليومية.

 موجات الماضي القرف مف الثاني النصؼ في الرياضيات مناىج شيدت وقد
 تدور ثابت مركز الحسابية وعممياتيا الأعداد بقيت ذلؾ رغـ والتطور، التغيير مف متلاحقة

 لمرياضيات والمعنى الجوىر وعممياتيا الأعداد وتبقى الرياضية، معظـ المواضيع فمكو في
، حتى المعروفة ولجميع فروعيا برمجتيا  العموـ ممكة الرياضيات" جاوس قاؿ كما اليوـ
 ."الرياضيات ممكة والحساب

 وجممتيا الأعداد، مف وكمماتيا العد أعداد مف حروفيا تشتؽ عالمية لغة والحساب
 المغة ىذه إثراء ويمكف العددية، العلاقات وتحديد المختمفة، العمميات تنظيـ مف الرياضية

 عمى والقدرة فائدتيا مدى عمى بيا الثقة وتعتمد وتطورىا ليذه المنظومة الإدراؾ بزيادة
 العددية الأنظمة في يبحث الذي الفرع ذاؾ ىو مختمفة، والحساب مواقؼ في توظيفيا

 وىو والقسمة والضرب والطرح الجمع مثؿ مف عمميات بيا يرتبط وما الأعداد بيف والعلاقات
 الإنساني. الفكر تاريخيًا بتطور تطورت التي العددية بالمنظومة ييتـ
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 وغير معقدًا يصبح ناجحة بصورة يقدـ لـ إذا الأعداد مفيوـ أف أحد عمى يخفى ولا
 لا الأعداد فيـ فإف لذلؾ وجوه، وعدة صور وعدة تمثيلات عدة ليا الأعداد لأف ذلؾ سيؿ،
 أكبر علاقة مثؿ المتشابكة لمعلاقات المعقد النظاـ ليشمؿ يتعداه بؿ العدد إدراؾفقط  يشمؿ
 ومقبولة مرضية بصورة الطمبة مف كبير قسـ يمتمكو لا والإدراؾ الفيـ مف، وىذا وأصغر مف
 بنشاطات طمبتو تزويد المعمـ عمى أصبح ليذا ،وينج ريز بيا قاـ التي في الأبحاث تبيف كما

 عمييا. والمفاىيـ الأعداد حوؿ المفاىيـ ىذه وتطوير بمورة لمساعدتيـ عمىومتنوعة  واسعة

 أف إلا يوفالتربو  المعمموف والمختصوف بيا عمؿ يالت الإصلاحات ىذه ورغـ
 الإدارة بيف الجيود تكافؿ ضرورة مما يؤكد مطروحة، مشكمة صعوبات التعمـ الحساب لازالت

 فعالة حموؿ إيجاد في للإسراع المجتمع نظـ وبقية ،المدرسية والمدارس الخاصة بالدعـ
 التي العقبات لتجاوز وذلؾ الشاممة لمتنمية العاـ مرتبط بالتخطيط سميـ تربوي تخطيط ضمف
، ولذا فقد انصب محور تركيزنا في ىذه التعميمية مف العممية اليدؼ تحقيؽ دوف حائلا تقؼ

الدراسة عمى التلاميذ الذيف يعانوف مف صعوبات تعمـ الرياضيات وتأثير دروس الدعـ في 
تحسيف مستواىـ في العمميات الحسابية، أملا في جذب أنظار الباحثيف والدارسيف لمتركيز 

مكانية وضع خطط وبرامج مف شأنيا أف تساىـ  عمى دراسة جميع الجوانب المتعمقة بيـ وا 
في تحسيف مستواىـ في جميع المواد الدراسية، وبالتالي التخفيؼ مف الضغوط التي 
يتعرضوف ليا ىـ وأسرىـ، وأصبحت في السنوات الأخيرة تحظى باىتماـ كبير في دراسة 

صعوبات تعمـ الرياضيات بصفة  لدييـ صعوبات التعمـ والمشكلات الخاصة بالتلاميذ الذيف
ر الحساب بصفة خاصة، ولقد أكدت العديد مف الدراسات والبحوث أىمية عامة، وذوي عس

الأخذ ببعض الطرؽ التي تتناسب مع طبيعة ذوي عسر الحساب وكذا اىمية دروس الدعـ 
وتأثيرىا عمى تحسيف مستوى التمميذ في مادة الرياضيات، وىذا نحف بصدد معالجتو باعتبار 

في تحسيف مستوى التمميذ في مادة الرياضيات  ف يكوف ليا تأثيرأف دروس الدعـ يمكف أ
 : ةالتالي تلمسنة الخامسة ابتدائي، وبذلؾ نطرح التساؤلا

ثر في تحسيف مستوى مادة الرياضيات لدى تلاميذ السنة أىؿ لدروس الدعـ 
 الخامسة ابتدائي مف ذوي صعوبات التعمـ في الحساب؟

 ة:ويتفرع عف ىذا التساؤؿ التساؤلات الجزئية التالي
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 التجريبية قياسيف القبمي والبعدي لممجموعةبيف ال حصائيةإذات دلالة  ىؿ توجد فروؽ -
 في الاختبار التحصيمي في مادة الرياضيات )في العمميات الحسابية(؟

حصائية بيف القياسيف القبمي والبعدي لممجموعة الضابطة إىؿ توجد فروؽ ذات دلالة  -
 الرياضيات )في العمميات الحسابية(؟في الاختبار التحصيمي في مادة 

بيف المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة  حصائيةإذات دلالة  ىؿ توجد فروؽ -
 القياسفي الاختبار التحصيمي في مادة الرياضيات )في العمميات الحسابية( في 

 البعدي؟

 الفرضيات;  .2

التعميمي )دروس الدعـ( في ثر ىذا البرنامج أنظرا لعدـ وجود دراسات سابقة تؤكد 
تحسيف مستوى مادة الرياضيات لتلاميذ السنة الخامسة ابتدائي مف ذوي صعوبات تعمـ 

 الحساب، فاف فرضيات الدراسة تصاغ عمى النحو التالي:

 الفرضية العامة;

دروس الدعـ لا تؤثر في تحسيف مستوى مادة الرياضيات لدى تلاميذ السنة 
 صعوبات التعمـ في الحساب.الخامسة ابتدائي مف ذوي 

 ويتفرع عف ىذه الفرضية الفرضيات الجزئية التالية:

حصائية بيف القياسيف القبمي والبعدي لممجموعة التجريبية إلا توجد فروؽ ذات دلالة  -
 في الاختبار التحصيمي في مادة الرياضيات )في العمميات الحسابية(.

القياسيف القبمي والبعدي لممجموعة الضابطة حصائية بيف إلا توجد فروؽ ذات دلالة  -
 في الاختبار التحصيمي في مادة الرياضيات )في العمميات الحسابية(.

حصائية بيف المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في إلا توجد فروؽ ذات دلالة  -
 الاختبار التحصيمي في مادة الرياضيات )في العمميات الحسابية( في القياس البعدي.
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 ف الدراسة ;اهدأ. 3

 تتحدد اىداؼ الدراسة في الآتي:          

معرفة ما اذا كانت توجد فروؽ في مستوى مادة الرياضيات لدى افراد المجموعة  -
التجريبية مف تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي مف ذوي صعوبات تعمـ الحساب بيف 

 دروس الدعـ.نتائجيـ في القياس القبمي ونتائجيـ بعد استفادتيـ مف 
معرفة ما اذا كانت توجد فروؽ في مستوى مادة الرياضيات لدى افراد المجموعة  -

الضابطة مف تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي مف ذوي صعوبات تعمـ الحساب بيف 
 نتائجيـ في القياس القبمي ونتائجيـ في القياس البعدي.

بيف افراد المجموعة  معرفة ما اذا كانت توجد فروؽ في مستوى مادة الرياضيات -
التجريبية وافراد المجموعة الضابطة مف تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي مف ذوي 

صعوبات تعمـ الحساب في القياس البعدي، أي بعد استفادة افراد المجموعة التجريبية 
 مف دروس الدعـ.

في تحسيف مستوى مادة  ومف خلاؿ ذلؾ معرفة ما اذا كاف لدروس الدعـ اثر
 .ضيات لدى تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي مف ذوي صعوبات التعمـ في الحسابالريا

 .أهمية الدراسة ; 4

يتـ تناوليا بالدراسة  يعتبر ىذا الموضوع مف المواضيع اليامة جدا ، والتي لـ 
مف فئات ميمة ، لدى فئة -في حدود عممنا -ناحية تقديـ دورس الدعـ خاصة مفالمعمقة و 
 التلاميذ ذوي صعوبات تعمـ.وىـ  ،المجتمع

اليوـ مف انتشارىا  خلاؿ ما يلاحظ ىمية كبيرة مفأدروس الدعـ موضوع ل فأ كما 
مف  لما يعانوفخاصة في المواد الاساسية  في جميع السنوات الدراسية، و  بشكؿ كبير
 ىذه  شتى المجالات العممية والعممية والتي تعدمما يترتب عنيا  عواقب  في  يافيصعوبات 
 .را لما يعانونو مف مشاكؿ وصعوباتالمساعدة نظلاىتماـ  و فئة جدير با
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خذت حيزا كبيرا في الدراسات أالمواضيع التي ويعتبر موضوع صعوبات التعمـ مف 
لى بيئة تعميمية ملائمة ومعمـ متميز يجيد التعامؿ مع إالاخيرة، حيث تحتاج ىذه الفئة 

 ومعالجة مواطف الضعؼ المحددة لدييـ.نواحي القوة والتركيز عمييا 
في عجز الطفؿ نواع صعوبات التعمـ فتتمثؿ ىذه الصعوبة أحد أوعسر الحساب 

رقاـ والقوانيف الرياضية بشكؿ صحيح وغيرىا مف التعامؿ مع المشكلات عف التعامؿ مع الأ
 الرياضية.

ساسية، مفاىيـ الأوتـ اختيار ىذه الفئة العمرية باعتبار نضجيـ العقمي واكتسابيـ لم
لى الاىتماـ بيذه الفئة وتقديـ ليا دروس الدعـ في مادة الرياضيات في العمميات إىذا ما دفع 
  الحسابية. 

 جرائي لمتغيرات الدراسة;تحديد الإال. 5

 دروس الدعم; .1.5

 الرابعة السنة ابتدائي، الخامسة ةيالنيائ الأقساـ ذيتلام لكؿ توجو حصص ىي
 مكتسباتيـ لدعـ وذلؾ ةيالمدرس نتائجيـ فيتحس في الذيف يرغبوف ثانوي ثالثة متوسط، السنة

 الاختبارات عةيطب مف انطلاقا تقييميو اتيوضع عمى خلاؿ تدريبيـ مف ة أدائيـ،يوترق
 (2114 في 324/4 رقـ المنشور الوطنية، التربية وزارة) ة.يالرسم

تتضمف الباحثة  الطالبة عداد خطة تعميمية مف طرؼأتـ وفي الدراسة الحالية 
في مادة الرياضيات في  وؿالخامسة ابتدائي لمفصؿ الأ السنة برنامجلدروس تدعيمية وفؽ 

  جانب العمميات الحسابية.

 ; ذوي صعوبات تعمم الحساب .2.5 

ف ألى إ (2112) خميؿ سعادة الدكتور حسب 2001 سنة الأطفاؿ طب مجمة أشارت
فوؽ  أو عادية أخرى وميارات بمغة يتمتعوف الحساب صعوبات مف يعانوف الذيف الأطفاؿ
عقمية  رياضيات وقدرة المكتوبة لمكممات جيدة بصرية بذاكرة يتمتعوف ما وغالبا المتوسط
صعوبة  ىناؾ يكوف ما غالبا و الحسابات، مع التعامؿ صعوبة مع تترافؽ ما غالبا متدنية

 الأحياف يصاحب بعض وفي الأعداد، تسمسؿ ومفيوـ والقسمة والضرب والطرح الجمع في
 فيـ معيف مف بمستوى والاحتفاظ المفاىيـ استرجاع في وضعؼ الحفظ في ضعؼ ذلؾ
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 الخاصة بالوقت المجردة المفاىيـ في صعوبة تلاحظ وكذلؾ الرياضية، والصيغ القوانيف
 الأطفاؿ ىؤلاءويقدـ  والمستقبؿ، الماضي أحداث وتسمسؿ الوقت وتتبع والجداوؿ والاتجاىات

 صعوبات يكوف وحذفيا، وقد الأعداد عكس :مثؿ الأعداد مع التعامؿ عند شائعة أخطاء عدة
 فيـ في وىو صعوبة نوعيا يكوف قد كما والحساب، العد في عجز وىو كميا الحساب
 الأعداد مع عمى التعامؿ القدرة عدـ أي بيف(؛ )بيف متوسطا يكوف وقد الحسابية، العمميات
 (5 ,2117آيت،) .والقسمة والضرب والجمع الطرح كإشارات الرياضية والرموز

 صعوبات تعمـ الرياضياتذوي متلاميذ ل مصطمحىذا الوفي الدراسة الحالية يشير  
 )×(والضرب (-)والطرح )+( ية )الجمعالحساب يجدوف صعوبة في العمميات الذيف

ويتمدرسوف  المسائؿ الحسابية(لى الترتيب والتحويؿ وصعوبة في حؿ إضافة إ، )÷(والقسمة
التي تتراوح أعمارىـ ما و  ولاية الوادي( -بياضةبال خويف الناصريالأ)بتدائية الامدرسة الفي 
 .سنة(02 -01بيف )

 متعمقة بدروس الدعم; سابقةدراسات  .6
المتتبع لحركة البحث العممي يلاحظ تنوعا وتعددا كبيرا في مجاؿ الدراسات والبحوث التي       
تحسيف مختمؼ الجوانب الدراسية عند التلاميذ ذوي صعوبات في  ادورىدروس الدعـ و تتناوؿ 

 والدراسات التي تتعمؽ التعمـ بصفة عامة، والتلاميذ ذوي صعوبات تعمـ الحساب بصفة خاصة،
وفي ىذا الجزء سنتناوؿ مجموعة مف الدراسات ذات العلاقة بموضوع الدراسة  ،بات الحساببصعو 
وفي نفس الوقت تفيد في إلقاء الضوء عمى جانب مف جوانب ىذه الدراسة والتعميؽ عمى  الحالية

 .وسيتـ ذكرىا حسب التسمسؿ الزمني  ىذه الدراسات

 ;(2113 ،خرونأدراسة )اسماء قريشة و . 1.6

ت ىدف ،بعنواف" علاقة دروس الدعـ بقمؽ الامتحاف لدى تلاميذ الثانية ثانوي"  
ثانية التعرّؼ عمى العلاقة بيف دروس الدعـ وقمؽ الامتحاف لدى طمبة السنة  لى؛إ الدراسة
التعرّؼ عمى الفروؽ في العلاقة بيف دروس الدعـ ودرجة قمؽ لى إ ضافةبالإثانوي، 

استخدـ في ىذه الدراسة المنيج الوصفي المقارف، نس، و الامتحاف باختلاؼ متغير الج
 31مف ثانوية بوصبيع صالح عبد المجيد و 31تمميذ منيـ  011وتكونت عينة الدراسة مف 

اـ استخدلسنة الثانية ثانوي في كؿ ثانوية، وذلؾ بمف ثانوية عمي عوف الذيف يدرسوف في ا
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المجاميع، المتوسطات الحسابية، مقياس قمؽ الامتحاف، وتـ معالجة البيانات باستخداـ 
الانحراؼ المعياري، التبايف، اختبار "ت" لدلالة الفروؽ بيف متوسطي مجموعتيف متساويتيف، 

 ف متوسطي مجموعتيف غير متساويتيف.اختبار "ت" لدلالة الفروؽ بي

فراد أحصائيا بيف متوسطات درجات إدالة عدـ وجود فروؽ لى إاسة توصمت الدر و 
متحاف وؿ لمقياس قمؽ الاعينة الذكور) الذيف يتمقوف دعـ والذيف لا يتمقوف دعـ( في البعد الأ

فراد أحصائيا بيف متوسطات درجات إعدـ وجود فروؽ دالة )قمؽ الاستعداد للامتحاف(، و 
ؽ الامتحاف البعد الثاني لمقياس قم عينة الذكور) الذيف يتمقوف دعـ والذيف لا يتمقوف دعـ( في

فراد عينة الذكور) أحصائيا بيف متوسطات درجات إوجود فروؽ دالة )قمؽ اداء الامتحاف(، و 
حاف )قمؽ انتظار الذيف يتمقوف دعـ والذيف لا يتمقوف دعـ( في البعد الثالث لمقياس قمؽ الامت

فراد عينة الذكور) الذيف أرجات حصائيا بيف متوسطات دإوجود فروؽ دالة نتيجة الامتحاف(، 
عدـ الامتحاف )قمؽ الامتحاف الكمي(، و  يتمقوف دعـ والذيف لا يتمقوف دعـ( في مقياس قمؽ

المواتي يتمقيف دعـ ناث )فراد عينة الإأتوسطات درجات حصائيا بيف مإوجود فروؽ دالة 
الاستعداد للامتحاف(، متحاف )قمؽ وؿ لمقياس قمؽ الاوالمواتي لا يتمقيف دعـ( في البعد الأ

المواتي يتمقيف دعـ ناث )فراد عينة الإأتوسطات درجات حصائيا بيف مإوجود فروؽ دالة و 
عدـ داء الامتحاف(، و أمؽ الامتحاف )قمؽ والمواتي لا يتمقيف دعـ( في البعد الثاني لمقياس ق

تمقيف دعـ المواتي ي) ناثفراد عينة الإأحصائيا بيف متوسطات درجات إوجود فروؽ دالة 
اف )قمؽ انتظار نتيجة والمواتي لا يتمقيف دعـ( في البعد الثالث لمقياس قمؽ الامتح

 ناثفراد عينة الإأحصائيا بيف متوسطات درجات إعدـ وجود فروؽ دالة الامتحاف(، و 
الامتحاف )قمؽ الامتحاف الكمي(،  المواتي يتمقيف دعـ والمواتي لا يتمقيف دعـ( في مقياس قمؽ)
فراد العينة )الذيف يتمقوف دعـ والذيف أحصائيا بيف متوسطات درجات إوجود فروؽ دالة عدـ و 

وجود متحاف )قمؽ الاستعداد للامتحاف(، و وؿ لمقياس قمؽ الالا يتمقوف دعـ( في البعد الأ
فراد العينة )الذيف يتمقوف دعـ والذيف لا يتمقوف أحصائيا بيف متوسطات درجات إفروؽ دالة 

وجود فروؽ دالة داء الامتحاف(، و أؽ الامتحاف )قمؽ عد الثاني لمقياس قمدعـ( في الب
فراد العينة )الذيف يتمقوف دعـ والذيف لا يتمقوف دعـ( في أحصائيا بيف متوسطات درجات إ

وجود فروؽ لى إيضا أ، و حاف )قمؽ انتظار نتيجة الامتحاف(البعد الثالث لمقياس قمؽ الامت
فراد العينة )الذيف يتمقوف دعـ والذيف لا يتمقوف دعـ( أدالة احصائيا بيف متوسطات درجات 
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 حصائية )فيإوجود فروؽ ذات دلالة ، وأخيرا ؽ الامتحاف )قمؽ الامتحاف الكمي(لمقياس قم
ذيف داء الامتحاف وقمؽ انتظار نتيجة الامتحاف وقمؽ الامتحاف الكمي( بيف التلاميذ الأقمؽ 

 يتمقوف دروس الدعـ والذيف لا يتمقوف دروس الدعـ.

 ;(2113 ،خرونأ.دراسة )حسام الدين محده و 2.6

 لى؛إالدراسة  تىدف، سباب توجو التلاميذ نحو الدروس الخصوصية"أ بعنواف"
محاولة الخروج بنتائج ، ه الظاىرة التي تعد مشكمة تربويةمحاولة تسميط الضوء عمى ىذ

جؿ وجود حموؿ أمحاولة معالجة ىذه المشكمة باعتبارىا متطمبا ضروريا مف ، و جديدة ومفيدة
 التعزّف علي مستوى الطلبة والتلاميذ من خلال هذه, وو الطالبأورفع مستوى التلميذ 

سباب توجو الطمبة أبراز ا  ، و معرفة آراء المجتمع المحمي حوؿ ىذه الظاىرةلى ا  ، و الظاىرة
ممحقة  –لسنة الثالثة ثانوي لثانوية حفياف العيد بكونيف نحو الدروس الخصوصية لتلاميذ ا

تمميذ  60ج الوصفي، وتكونت عينة الدراسة مف يالمن واستخدـ في ىذه الدراسة ،ورماس
وذلؾ  ،يدرسوف بثانوية حفياف محمد العيد بكونيف ممحقة ورماس سنة ثالثة ثانوي وتمميذة

 النسبة المئوية.ب ، وتـ معالجة البياناتالاستمارة باستخداـ

 ،سباب ذاتية لتوجو التلاميذ نحو الدروس الخصوصيةأ ودوج ؛لىإتوصمت الدراسة 
سرية أسباب أتوجد ، و سباب تربوية لتوجو التلاميذ نحو الدروس الخصوصيةألا توجد و 

سباب توجو التلاميذ نحو الدروس أف أ، كما لتوجو التلاميذ نحو الدروس الخصوصية
 سرية.أسباب أذاتية و  سبابأىي الخصوصية؛ 

 ;(2113 ،خرونأدراسة )شربي كوثر و  .3.6

" الدروس الخصوصية وتأثيرىا عمى التحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ مرحمة بعنواف
التعرّؼ عمى واقع انتشار ظاىرة الدروس الخصوصية بيف  لى؛إالدراسة  تىدف، البكالوريا"

سباب انتشار ظاىرة أتحديد لى إ، بالإضافة تلاميذ البكالوريا مف وجية نظر المبحوثيف
، الدروس الخصوصية بالمرحمة البكالوريا في الجزائر ورقمة مف وجية نظر عينة الدراسة

قباؿ التلاميذ عمى الدروس الخصوصية ومدى وعييـ بتأثيرىا عمى تحصيميـ إتحديد مدى و 
لى الدراسة إاستنادا  اختبار مدى صحة الفروؽ الاساسية التي وضعت في البحث، و الدراسي

الوقوؼ عمى مدى فعالية الدروس لى؛ إ، وتيدؼ أيضا الميدانية المتصمة بموضوع الدراسة
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و ما ينعكس داخؿ الفصؿ الدراسي مف تفاعؿ أالخصوصية في تحصيؿ التلاميذ وما تخمقو 
مف  الدراسة المنيج الوصفي، وتكونت عينة الدراسة ، واستخدـ في ىذهنجازواستعداد نحو الإ

    ،استبياف، وذلؾ حمد توفيؽ المدني بورقمةأتمميذ مف مرحمة البكالوريا بثانوية الشيخ  21
 النسبة المئوية.ب وتـ معالجة البيانات

ليس ضعؼ نتائج التمميذ دافع للإقباؿ عمى الدروس  ؛لىإوتوصمت الدراسة 
الدروس  لى عمىإخرى غير ضعؼ النتائج تدفع التلاميذ أسباب أالخصوصية فيناؾ 

 ،نجاز لدى تلاميذ مرحمة البكالورياتسيـ دروس الخصوصية في دافع الإو  ،الخصوصية
 الدروس الخصوصية ليا دور في خمؽ التفاعؿ الصفي داخؿ القسـ.

 ;(2112 ،خرونأدراسة )سميرة درقيش و  .4.6

، دروس الدعـ وعلاقتيا بالتحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ الطور المتوسط" بعنواف"
التعرّؼ عمى الفروؽ في درجة التحصيؿ بيف التلاميذ المزاوليف لدروس الدعـ  لى؛إ تىدف

الكشؼ عمى مدى تأثير لى إ، بالإضافة وغير المزاوليف وفقا لمفرضيات المعتمدة في الدراسة
التعرّؼ عمى العلاقة بيف الوقت المخصص ، و دروس الدعـ في مستوى التحصيؿ الدراسي

س في ذا كاف ىناؾ علاقة بيف طريقة التدريإمعرفة ما ، و دراسيلدروس الدعـ والتحصيؿ ال
الدراسة المنيج الوصفي التحميمي،  ، استخدـ في ىذهحصص الدعـ والتحصيؿ الدراسي

تمميذ وتمميذة مف متوسطة طير حسيف ومتوسطة الشيخ عبد  37وتكونت عينة الدراسة مف 
لمدرسة والذيف لا الذيف يدرسوف دعـ االكريـ عسيمة وبالتحديد تلاميذ السنة رابعة متوسط 

 النسبة المئوية.، وتـ استخداـ معالجة البيانات بالاستمارةو  المقابمة، وذلؾ باستخداـ يدرسوف

س في حصص الدعـ د علاقة بيف طريقة التدريو وج لى؛إوتوصمت الدراسة 
، الدراسيد علاقة بيف الوقت المخصص لدروس الدعـ والتحصيؿ و وج، والتحصيؿ الدراسي

 نعـ المعمـ المتمكف مف ضبط التلاميذ في حصة الدعـ ليا دور في نجاحيا.و 

 ;(2111 ،خرونأم كمثوم عجيبة و أ.دراسة )5.6

" دروس الدعـ وعلاقتيا بقمؽ الامتحاف لدى عينة مف تلاميذ السنة الثالثة بعنواف
التعرؼ عمى الفروؽ في درجة قمؽ الامتحاف بيف التلاميذ ؛ لىإالدراسة  تىدف، ثانوي"
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جابة عمى الإ، و المزاوليف ولدروس الدعـ وغير المزاوليف وفقا لمفرضيات المعتمدة في الدراسة
الكشؼ عف مدى مساىمة لى إ، بالإضافة التساؤلات المطروحة والتأكد مف صحة الفرضيات

لى الفرؽ بيف حصتي الدعـ إفت الانتباه ل، و دروس الدعـ في التخفيض مف قمؽ الامتحاف
، التدريب عمى تقنيات البحث العممي، كما يمكف والاستدراؾ وغيرىا مف حصص التقويـ

، كثر في الموضوعأفتح المجاؿ لمبحث والتعمؽ يضا أ، و اثراء مكتبة الجامعة بنتائج الدراسةو 
استخدـ في ىذه ، و لى حقائؽ ومعمومات تساعد عمى تحسيف ظروؼ الدراسةإالوصوؿ و 

تمميذ وتمميذة مف السنة  010الدراسة المنيج الوصفي السببي المقارف، وتكونت عينة الدراسة 
ولية أاستمارة ، وذلؾ باستخداـ الثالثة ثانوي المقبميف عمى اجتياز امتحاف شيادة البكالوريا

 نحراؼالاي، المتوسط الحساب، وتـ معالجة البيانات بمقياس قمؽ الامتحافو  لجمع المعطيات
مؿ ألفا كرونباخ، اختبار "ت" لحساب الفرؽ بيف متوسطيف و مع المعياري والنسبة الفائية،

ف غير لعينتيف غير متساويتيف ومتجانستيف، اختبار "ت" لحساب الفرؽ بيف متوسطيف لعينتي
 متساويتيف وغير متجانستيف.

قمؽ الامتحاف بيف حصائيا في درجة إعدـ وجود فروؽ دالة  ؛لىإالدراسة توصمت 
حصائيا في درجة إعدـ وجود فروؽ دالة ، و التلاميذ المزاوليف لدروس الدعـ وغير المزاوليف

، بالإضافة قمؽ الامتحاف بيف التلاميذ المزاوليف لدروس الدعـ وغير المزاوليف قبؿ الامتحاف
لدروس الدعـ  حصائيا في درجة قمؽ الامتحاف بيف التلاميذ المزاوليفإوجود فروؽ دالة لى إ

عدـ وجود فروؽ دالة احصائيا في درجة قمؽ الامتحاف بيف ، و وغير المزاوليف اثناء الامتحاف
 التلاميذ المزاوليف لدروس الدعـ وغير المزاوليف بعد الامتحاف.

عدـ وجود فروؽ ؛ يمي وقد أظيرت النتائج المتوصؿ إلييا مف الفرضيات الجزئية ما
عداد للامتحاف بيف التلاميذ الذكور الذيف يتمقوف دروس الدعـ و دالة إحصائيا في قمؽ الاست

عدـ وجود فروؽ دالة إحصائيا في قمؽ أداء ، بالإضافة الى الذيف لا يتمقوف دروس الدعـ
، الامتحاف بيف التلاميذ الذكور الذيف يتمقوف دروس الدعـ و الذيف لا يتمقوف دروس الدعـ

تظار نتيجة الامتحاف بيف التلاميذ الذكور الذيف يتمقوف وجود فروؽ دالة إحصائيا في قمؽ انو 
وجود فروؽ دالة إحصائيا في قمؽ ، بالإضافة دروس الدعـ و الذيف لا يتمقوف دروس الدعـ

ـ و الذيف لا يتمقوف دروس ي بيف التلاميذ الذكور الذيف يتمقوف دروس الدعمالامتحاف الك
الاستعداد للامتحاف بيف التمميذات الإناث  عدـ وجود فروؽ دالة إحصائيا في قمؽ، و الدعـ
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وجود فروؽ دالة إحصائيا في ، و و المواتي لا يتمقيف دروس الدعـ المواتي يتمقيف دروس الدعـ
و المواتي لا يتمقيف قمؽ أداء الامتحاف بيف التمميذات الإناث المواتي يتمقيف دروس الدعـ 

ؽ انتظار نتيجة الامتحاف بيف التمميذات عدـ وجود فروؽ دالة إحصائيا في قم، و دروس الدعـ
عدـ وجود ، وايضا الى الإناث المواتي يتمقيف دروس الدعـ و المواتي لا يتمقيف دروس الدعـ

فروؽ دالة إحصائيا في قمؽ الامتحاف الكمي بيف التمميذات الإناث المواتي يتمقيف دروس 
 الدعـ و المواتي لا يتمقيف دروس الدعـ .

عدـ وجود فروؽ دلالة ؛ يمي متوصؿ إلييا مف الفرضية العامة كماأما النتائج ال
إحصائية في الاستعداد للامتحاف بيف التلاميذ الذيف يتمقوف دروس الدعـ و الذيف لا يتمقوف 

لاميذ الذيف يتمقوف وجود فروؽ دلالة إحصائية أثناء أداء الامتحاف بيف الت، و دروس الدعـ
وجود فروؽ دلالة إحصائية بعد لى إ، بالإضافة روس الدعـالذيف لا يتمقوف ددروس الدعـ و 

، كما أداء الامتحاف بيف التلاميذ الذيف يتمقوف دروس الدعـ والذيف لا يتمقوف دروس الدعـ
لاميذ الذيف يتمقوف دروس الدعـ ي بيف التمد فروؽ دلالة إحصائية في قمؽ الامتحاف الكوجت
 الذيف لا يتمقوف دروس الدعـ .و 

وجود ؛ النتائج أعلاه تـ التأكد مف تحقؽ الفرضية العامة التي تنص عمى مف خلاؿ
فروؽ ذات دلالة إحصائية في قمؽ الامتحاف بيف التلاميذ الذيف يتمقوف دروس الدعـ و 

 التلاميذ الذيف لا يتمقوف دروس الدعـ.

 دراسات تتعمق بالرياضيات;. 7

  ;(2113 ،خرونأدراسة )ايمان ضيف و  .1.7

، ىدفت "دافعية التعمـ وعلاقتيا بالتحصيؿ الدراسي في مادة الرياضيات" بعنواف 
حصيؿ الدراسي في مكانية وجود علاقة بيف دافعية التعمـ والتإالتعرؼ عمى  ؛لىإ الدراسة

 لىإ، بالإضافة يكنيا التلاميذ لمادة الرياضياتتغيير النظرة السمبية التي و  ،مادة الرياضيات
جؿ العمؿ عمى رعايتيا حتى يتمكف أالتلاميذ نحو عممية التعمـ مف الكشؼ عف مدى فاعمية 

لمعرفة دافعية التعمـ  يضاأتيدؼ ، و ظيفيا في خدمة نفسو ومجتمعو معاكؿ واحد منيـ مف تو 
ىـ منيا وعدـ التحصيؿ الجيد عند التلاميذ في مادة الرياضيات والأسباب التي تقؼ وراء نفور 

 023ة مف ، وتكونت عينة الدراسالمنيج الوصفي الارتباطي ، واستخدـ في ىذه الدراسةفييا
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رتباط الامعامؿ معالجة البيانات ب وتـ ،داة الاستبانةأ ، وذلؾ باستخداـتمميذ سنة رابعة متوسط
، والبرنامج المتوسط الحسابي والمتوسط النظري، الانحراؼ المعياري، بيرسوف، اختبار )ت(

(spss 04. ) 

حصائية بيف دافعية التعمـ والتحصيؿ إتوجد علاقة ذات دلالة  ؛لىإمت الدراسة توص
عدـ وجود فروؽ ذات دلالة ، و ياضيات لدى تلاميذ الرابعة متوسطالدراسي في مادة الر 

 ،حصائية في مستوى دافعية التعمـ في مادة الرياضيات لدى التلاميذ حسب متغير الجنسإ
يديف بالرغـ مف أف الظروؼ والسنة التي عدـ وجود فروؽ بيف الطمبة المعيديف وغير المعو 

 أجريت فييا الدراسة كانت مختمفة .

 ;(2111 ،دراسة )أحمد بن سعد .2.7

الحس العددي والثقة بالنفس  –تدريس مقترحة في تنمية بعنواف "أثر استراتيجية  
في  والاتجاه نحو الرياضيات لدى تلاميذ السنة الأولى مف التعميـ المتوسط  دراسة تجريبية

تقنيف أدوات القياس الحس العددي  لى؛إ، ىدفت الدراسة ضوء نظرية معالجة المعمومات "
والثقة بالنفس والاتجاه نحو الرياضيات و اختبار مدى ملاءمتيا لمعينة محؿ الدراسة )تلاميذ 

تحديد أثر المتغير المستقؿ وىو استراتيجية التدريس ، و السنة الأولى مف التعميـ المتوسط(
المقترحة عمى المتغيرات التابعة وىي الحس العددي والثقة بالنفس والاتجاه نحو الرياضيات 

المنيج التجريبي وتكونت عينة الدراسة ، واستخدـ في ىذه الدراسة عند تلاميذ التعميـ المتوسط
، وذلؾ باستخداـ مف التعميـ المتوسط تمميذ وتمميذة( مف تلاميذ السنة الأولى 040عمى )
، وتـ اضيات ، مقياس مؤشر الثقة بالنفسمقياس الاتجاه نحو الري ،ار الحس العددياختب

اختبار "ت" لمعينات المستقمة ، (SPSS)بنظاـ رزمة لمعموـ الاجتماعية معالجة البيانات 
(Independent- samples T-Test ), ( اختبار "ت" لعينة واحدةone - samples T-Test )، 

تحميؿ التبايف الأحادي ، (GLM repeated , measureesلمقياسات المتكررة )تحميؿ التبايف 
(One way Analysis of variance)، ( )معامؿ الارتباط الثنائي لػ )بيرسوفCorrelation 

Bivariate)، ( اختبار تجانس التبايفTest of Homogeneity of Variances.) 

الفرضيات الستة الأولى في الدراسة لمتحقؽ مف  ؼااستيد ؛لىإ دراسةال توصمت
تجاه ، الاالمتغيرات المدروسة )الحس العدديتكافؤ المجموعتيف التجريبية والضابطة في كؿ 
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، وذلؾ قبؿ البدء في المعالجة التجريبية )قياس قبمي( كما نحو الرياضيات ومؤشر الثقة(
د المجموعة الكمية وقد جاءت حاولت الفرضيات الوقوؼ عمى مستوى ىذه المتغيرات عن

حصائية بيف المجموعتيف إالنتائج مؤيدة لمفروض المطروحة حيث لـ توجد فروؽ ذات دلالة 
، أما بخصوص فالتجريبية والضابطة في أي مف ىذه المتغيرات مما يعني تكافؤ المجموعتي

ومقارنة ، فقد تـ فحص ، مؤشر الثقةياضيات، الاتجاه نحو الر مستوى الحس العددي
تمميذة( والتي تمثؿ أربعة أقساـ مف تلاميذ السنة و تمميذ  041المجموعة الكمية البالغ عددىا )
لى إ، وقد تـ التوصؿ خوذة بطريقة عشوائية مف متوسطتيفالأولى مف التعميـ المتوسط مأ

وجود مستوى متدني لمحس العددي ومستوى منخفض في مؤشر الثقة أما الاتجاه نحو 
 فقد كاف ايجابيا عند المجموعة الكمية . الرياضيات

أما الفرضيات الخمسة الثانية المتعمقة بالقياس البعدي فقد اىتمت بمعرفة أثر  
، ومؤشر ة في الرفع مف مستوى الحس العددي، الاتجاه نحو الرياضياتالمعالجة التجريبي

ة في المتغيرات التابعة الثقة وقد قورنت في البداية المجموعة التجريبية مع المجموعة الضابط
ووجد أف الفروؽ لصالح المجموعة التجريبية ماعدا الاتجاه نحو الرياضيات الذي لـ تصؿ 

، أما فحص المجموعة التجريبية عمى حدى فقد لى مستوى الدلالة الاحصائيةإروؽ فيو الف
بيف أف مرتفعي التحصيؿ ىـ أكثر استفادة مف غيرىـ بينما لـ يتفاعؿ الجنس مع 

ناث في كؿ مف الحس العددي، الاتجاه ور والإستراتيجية حيث لـ توجد أية فروؽ بيف الذكالا
  ، ومؤشر الثقة .نحو الرياضيات

، فقد حاوؿ الباحث مف  وفي ما يخص الفرضيتيف المتعمقتيف بالقياس التتبعي
خلاليما اختبار بقاء أثر التعمـ وقد أظيرت النتائج تفوؽ المجموعة التجريبية مرة أخرى عمى 
المجموعة الضابطة ، كما تبيف بعد فحص القياسات المتكررة لممتغيرات مف القياس التتبعي 

   .كد فعاليتيا مرة أخرىالاستراتيجية يزداد تأثيرىا في كؿ مرة وىذا يؤ فمرورا بالقياس البعدي 

 (;3122 ،دراسة )سوفي نعيمة .3.7 

ستاذ داخؿ الصؼ ودورىا في تنمية " الاستراتيجيات المعتمدة مف طرؼ الأبعنواف 
، ىدفت الدراسة القدرة عمى التحكـ في حؿ المشكلات الرياضية لدى تلاميذ الطور المتوسط"

 مف طرفيـ المعتمدة المختمفة الطرؽ حوؿ المتوسط التعميـ أساتذة آراء عمى الاطلاعلى؛ إ
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 المناىج واضعي تساعد فعالة استراتيجيات اكتشاؼ، و التلاميذ إلى الرياضيات مادة لإيصاؿ
، بالإضافة والمتعمـ لممعمـ وضوح أكثر بطريقة الرياضيات الدراسي لمادة المحتوى تنظيـ في
براز، و تعميمية كمادة الرياضيات مادة أىمية إبرازلى إ  أساسية كمادة الرياضيات مادة أىمية ا 

 سيمة بطريقة المادة تقديـ عمى المعمميف تساعد، كما الدراسية الأخرى المواد فيـ في تساىـ
، الدراسي الصؼ داخؿ الأساتذة يعتمدىا التي القديمة الطرؽ أخطاء مف التقميؿ، و وواضحة

 وبالتالي المشكلات الرياضية حؿ عمى لمساعدتيـ الرياضيات مادة فيـ التلاميذ عمى يسيؿو 
 التلاميذ وقدرة الاستراتيجية بيف العلاقة اكتشاؼ، كما يمكف المادة في الجيد التحصيؿ
وتتمثؿ  ،المنيج الوصفي، واستخدـ في ىذه الدراسة المشكلات الرياضية حؿ في المكتسبة

، وذلؾ ولايات 5ستاذ مف أ 205 ،ولى متوسطأساتذة مادة الرياضيات سنة أعينة البحث عمى 
 النسبة المئوية، المتوسط الحسابي.، وتـ معالجة البيانات ب"الاستبياف"باستخداـ 

 الأسموب عتمدوفي التعميمية داخؿ المؤسسات الأساتذة أف ؛الدراسة إلىوتوصمت 
 تحصيؿ مردودية أفرز مما متوسط، ولىأ سنة لتلاميذ الرياضيات مادة تمقيف في المرف

 مف مردودية أحسف المرف الأسموب الذيف يتبعوف الأساتذة عند الرياضيات مادة في التلاميذ
 ينتيجوف الذيف الأساتذة أف، كما غير المرف الأسموب يتبعوف الذيف الأساتذة تلاميذ

 والمتمثمة الانعكاسية الأنماط عمى تسييرىـ لمقسـ خلاؿ يعتمدوف مرنة تعميمية استراتيجيات
 وىذا إجراء، أو مخطط تطوير عمى ومساعدة التلاميذ لمتلاميذ الشخصي التعبير تشجيع في
 محور التمميذ جعؿ عمى تؤكد والتي العموـ التربوية في الحديثة النظريات إليو تسعى ما

 ومساعدة تشجيع ىو الحالة ىذه في دور الأستاذ ويصبح القسـ، في التعميمية النشاطات
 الأسموب يتبعوف الذيف الأساتذة عكس عمىبنفسو،  المعارؼ مختمؼ إلى لموصوؿ التلاميذ

 لمتلاميذ كافية فرصة يتركوا ولـ بالحصة حيث انفردوا الرياضيات، مادة في مرف غير
 طرؼ مف المقترحة لممشكلات الحموؿ واستنتاج الافتراضات واستنباط إلى الوصوؿ لمحاولة
 .أفكارىـ تجميد وبالتالي الأستاذ

 :(2111 ،خرونأدراسة )فريد بن نجمة و .4.7

ثر التعمـ التعاوني في تنمية الاتجاىات نحو مادة الرياضيات لدى تلاميذ أ " بعنواف
ثر التعمـ التعاوني في تنمية أعمى  التعرؼ لى؛إ، ىدفت الدراسة السنة الرابعة متوسط"

الاتجاىات نحو مادة الرياضيات لدى تلاميذ السنة الثانية متوسط، ودراسة الفروؽ بيف 
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المجموعتيف التجريبية والضابطة، والفروؽ بيف ذكور المجموعتيف التجريبية والضابطة 
استخدـ في ىذه الدراسة المنيج ، و ناث المجموعتيف التجريبية والضابطةإوالفروؽ بيف 

تمميذ( كعينتيف  15 ,2طمتوس 2تمميذ( و) 12, 0متوسط 2التجريبي، وتمثمت العينة في قسميف)
نحو الرياضيات المتكوف مقياس الخاص ببعد اتجاىات التلاميذ ، وذلؾ باستخداـ في الدراسة

المتوسط الحسابي، الانحراؼ المعياري، معامؿ ارتباط ، وتـ معالجة البيانات ببند 21مف 
بيرسوف، معادلة سبيرماف لمتعديؿ، التبايف، اختبار)ت( لدلالة الفروؽ بيف متوسطي 

يف، اختبار)ت( لدلالة الفروؽ بيف متوسطي مجموعتيف مجموعتيف مستقمتيف، ومتساويت
 متشابيتيف، النسبة الفائية، معامؿ الالتواء.

بيف  1013حصائية عند مستوى إد فروؽ ذات دلالة و وج ؛لىإتوصمت الدراسة 
متوسطي درجات تلاميذ المجموعتيف التجريبية وتلاميذ المجموعة الضابطة، وذلؾ لصالح 

لا توجد فروؽ ذات دلالة ، و اس الاتجاىات نحو مادة الرياضياتقيمجموعة التجريبية في م
حصائية بيف متوسطي درجات ذكور المجموعتيف التجريبية والضابطة في مقياس الاتجاىات إ

بيف  1010حصائية عند مستوى الدلالة إتوجد فروؽ ذات دلالة ، و نحو مادة الرياضيات
ناث المجموعة التجريبية في إناث المجموعتيف والضابطة، وذلؾ لصالح إمتوسطي درجات 

 مقياس الاتجاىات نحو مادة الرياضيات.

 (;2119 ،مينأدراسة )المغربي نبيل  .5.7

"العلاقة بيف الحس العددي والذكاء العددي والتحصيؿ في الرياضيات لدى  بعنواف
التعرؼ عمى مستوى  لى؛أ، ىدفت الدراسة طمبة الصؼ السابع الأساسي في محافظة الخميؿ"

 ،اء العددي والتحصيؿ في الرياضياتامتلاؾ طمبة الصؼ السابع لمحس العددي والذك
ظيار بعض الطرؽ المقترحة في مساعدة المعمميف في رعاية وتنمية الحس العددي إمحاولة و 

س العددي والذكاء الكشؼ عمى العلاقة بيف الحلى إ، بالإضافة والذكاء العددي لدى طمبتيـ
وتمثمت العينة  ،الدراسة المنيج الوصفي في ىذه استخدـ، و العددي والتحصيؿ في الرياضيات

والبالغ  2101/ 2117مف طمبة الصؼ السابع الاساسي في محافظة الخميؿ لمعاـ الدراسي 
اختبار الحس العددي، اختبار الذكاء العددي، ، وذلؾ باستخداـ طالب وطالبة 047عددىـ 

الحسابية والانحرافات  الأوساط، وتـ معالجة البيانات باختبار التحصيؿ في مادة الرياضيات
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سئمة الدراسة والفرضيات المرتبكة بيا أعف  وللإجابةالمعيارية ومعامؿ الارتباط بيرسوف، 
 . spssحصائية باستخداـ برنامج الرزـ الإ

وساط الحسابية لمتحصيؿ في الرياضيات متدنية وقد ف الأأ ؛لىإوتوصمت الدراسة 
لى الضعؼ العاـ في القدرات الرياضية العامة وعدـ الاىتماـ الكافي بطرؽ إيعود ذلؾ 

يوجد علاقة ، و التفكير والفيـ في تدريس الرياضيات والاعتماد عمى التدريس بالطرؽ التقميدية
، ساسيدي لدى طمبة الصؼ السابع الأحصائية بيف الحس العددي والذكاء العدإذات دلالة 

حصائية بيف الحس العددي والتحصي في الرياضيات لدى طمبة إيوجد علاقة ذات دلالة و 
حصائيا بيف التحصيؿ إوجود علاقة ارتباطية دالة لى إ، بالإضافة ساسيالصؼ السابع الأ
 الدراسي والذكاء.

 دراسات تتعمق بصعوبات تعمم الرياضيات; .8

 (;2114،)سعيدة لعجالدراسة  .1.8

" الفروؽ في أنماط التعمـ والتفكير وعلاقتيا بكؿ مف الاتجاه نحو مادة بعنواف
الكشؼ لى؛ إ، ىدفت الدراسة دى تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي"نجاز لالرياضيات ودافعية الإ

والاتجاه ، متكامؿ( ،أيسر نماط التعمـ والتفكير)أيمفعف مدى وجود علاقة ارتباطية بيف أ
الكشؼ عف مدى وجود علاقة لى إبالإضافة  ،نحو مادة الرياضيات لدى عينة الدراسة

، نجاز لدى عينة الدراسةارتباطية بيف أنماط التعمـ والتفكير)أيمف ،أيسر، متكامؿ( ودافعية الإ
فحص دلالة الفروؽ بيف المتفوقيف دراسيا وذوي صعوبات التعمـ في الرياضيات في أنماط و 

فحص دلالة الفروؽ بيف المتفوقيف دراسيا وذوي ، و مـ والتفكير)أيمف ،أيسر ، متكامؿ(التع
فحص دلالة الفروؽ بيف ، و صعوبات التعمـ في الرياضيات في الاتجاه  نحو مادة الرياضيات

ـ في ااستخدتـ  ،نجازفي الرياضيات في دافعية الإ المتفوقيف دراسيا وذوي صعوبات التعمـ
السنة الخامسة مف  وتتمثؿ العينة في تلاميذالمنيج الوصفي الارتباطي المقارف، ىذه الدراسة 

تمميذ  21تمميذ وتمميذة( وذوي صعوبات التعمـ في الرياضيات ) 21المتفوقيف دراسيا )
وتمميذة( المتمدرسوف عمى مستوى خمس مدارس ابتدائية مف مدينة مسيمة مف المجتمع 

، الاختبار التحصيمي في الرياضيات، وذلؾ باستخداـ مميذة(تمميذ وت 205صمي المقدر بػ)الأ
مقياس التقدير التشخيصي " لػ: رافف، CPMاختبار الذكاء )المصفوفات المتتابعة المموف "
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اختبار  ،ير المستوى الاجتماعي والاقتصادياستمارة تقد، لصعوبات التعمـ الرياضيات
مقياس دافعية ، تجاه نحو الرياضياتمقياس الإ، "تورانس وزملاؤه" لأنماط التعمـ والتفكير

معادلة سبيرماف ، معامؿ الارتباط " بيرسوف"وتـ معالجة البيانات ب, (C.A.M.Sنجاز )الإ
حصائية لمعموـ الاجتماعية استعاف برزمة البرامج الإ، ( لمعينات المستقمةTاختبار )، براوف

(SPSS) ،المعياري. وسط الحسابي، الانحراؼالنسب المئوية، المت 

نماط التعمـ والتفكير أعدـ وجود علاقة ارتباطية موجبة بيف  ؛لىإ دراسةال تتوصم
وضحت أيسر( والاتجاه نحو مادة الرياضيات ماعدا في النمط المتكامؿ التي أ-يمف أ)

نماط التعمـ أعدـ وجود علاقة ارتباطية بيف ، و حصائياإنتائجو عف وجود علاقة ارتباطية دالة 
وجود فروؽ بيف متوسطات لى إ، بالإضافة نجازمتكامؿ( ودافعية الإ -يسرأ -يمفأ) والتفكير

وجود فروؽ بيف افراد العينة ، و يمف لصالح ذوي صعوبات التعمـدرجات العينتيف في النمط الأ
توجد فروؽ ، كما في الاتجاه نحو مادة الرياضيات لصالح المتفوقيف دراسيا في الرياضيات

بيف المتفوقيف دراسيا وذوي صعوبات التعمـ الرياضيات في دافعية  حصائيةإذات دلالة 
 نجاز لصالح المتفوقيف دراسيا.الإ

 (;2119 ،دراسة )آيت يحي نجية .2.8

خطاء المرتكبة لدى تلاميذ الصؼ الرابع " دراسة صعوبات الحساب والأبعنواف 
 تواجو التي العويصة بالمشاكؿ والمسئوليف المعمميف توعية لى؛إ، ىدفت الدراسة ابتدائي"

 عمييا والتعرؼ المرتكبة والأخطاء الصعوبات أنماط إبراز خلاؿ مف الحساب التلاميذ في
محكمة  تدريس خطة وضع طريؽ عف وذلؾ فييا، الوقوع وعدـ تجنبيا قصد عرضيا،و 

، الحساب صعوبات ذو بتمميذ خاص علاجي برنامج وضع أو التمميذ، قدرات مع تتماشى
 الفصؿ خلاؿ رابعة تمميذ سنة 100 البحث عينةو  المنيج التجريبي، واستخدـ في ىذه الدراسة

تماريف مأخوذة مف البرنامج  وذلؾ باستخداـ، 2007 – 2008 الدراسية السنة الثالث مف
، وىو خاص بتوزيع لابرامتري ؛(Fridmanاختبار )، وتـ معالجة البيانات بالدراسي المقرر

 ييدؼ الى المقارنة النوعية بيف كؿ قياس واخر. ؛(Nemenyiاختبار )

، انو توجد لدى تلاميذ الصؼ الرابع صعوبات في الحساب ؛الدراسة إلىتوصمت 
لى إكثر في العمميات التي تتطمب أف تلاميذ الصؼ الرابع ابتدائي يواجيوف صعوبات أو 
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، بعمميات )الترتيب، الجمع والطرح(مقارنة  تفكير منطقي كبير )الضرب، القسمة والمسائؿ(
ف حجـ الصعوبات يكوف بيف العمميات التي تتطمب قدرات مختمفة بالمقارنة مع أ وصحيح

 العمميات التي تتطمب قدرات متشابية.

 ;(2119 ،.دراسة )الفاعوري أيهم عمي3.8

ساليب التفكير السائد لدى طمبة ذوي صعوبات التعمـ في أ" دراسة بعنواف
تحديد نسبة انتشار صعوبات التعمـ في الرياضيات لدى  لى؛إ، ىدفت الدراسة الرياضيات"

الفروؽ بيف  عف الكشؼلى إ، بالإضافة طمبة الصؼ الثامف في مدارس محافظة القنيطرة
ساليب التفكير أالكشؼ عف و  ،الجنسيف في نسبة انتشار صعوبات التعمـ في  الرياضيات

مف  يات والعادييف في الصؼ الثامفعوبات تعمـ في الرياضالسائدة لدى الطمبة ذوي ص
الكشؼ عف الفروؽ بيف ذوي ، و ساسي في مدارس محافظة القنيطرةمرحمة التعميـ الأ

 ، واستخدـ في ىذه الدراسة ساليب التفكيرأات والعادييف في صعوبات التعمـ في الرياضي
طالب مف ذوي صعوبات التعمـ و  022المنيج الوصفي التحميمي، وتكونت عينة الدراسة مف 

اختبار المصفوفات المتتابعة لرافف )تقنيف عزيزة ، وذلؾ باستخداـ مف الطلاب العادييف 212
، (2116مقياس التقدير التشخيصي لصعوبات التعمـ في الرياضيات )الزيات، (2112رحمة 

، وتـ معالجة الباحث(عداد أتفكير لدى الطلاب )ساليب الأمقياس ، بطاقة الطالب المدرسية
لفا كرونباخ لحساب الاتساؽ الداخمي، أمعامؿ الارتباط بيرسوف، معامؿ الثبات ب البيانات

سئمة الدراسة فقد استخدمت أبراوف، وللإجابة عف  –طريقة الجزئية النصفية، معادلة سبيرماف 
عينات م)ت( لحصائية التالية؛ التكرارات، النسبة المئوية، استخداـ اختبارالاساليب الإ

 المستقمة. 

لى؛ ارتفاع نسبة انتشار صعوبات التعمـ في الرياضيات بيف طمبة إتوصمت الدراسة 
لى مساىمة إشارة الصؼ الثامف في محافظة لقنيطرة، ويمكف تفسير ذلؾ مف خلاؿ الإ

ارتفاع نسبة ، مجموعة مف العوامؿ في ذلؾ منيا العوامؿ الدراسية والاقتصادية والاجتماعية
ساليب التفكير أف أو  ،الذكور الذيف يعانوف مف صعوبات التعمـ في الرياضيات مقارنة بالإناث

سموب السائدة لدى الطمبة صعوبات التعمـ في الرياضيات وفؽ لمترتيب التنازلي، جاء الأ
ولى ثـ التنفيذي وبعده المحافظ ثـ التحرري ويميو المحمي وبعده اليرمي في المرتبة الأ

خير مف حيث الترتيب ـ يأتي القضائي ويميو العالمي، وجاء في المركز الأالتشريعي ث
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ساليب التفكير السائدة لدى الطمبة العادييف حسب الترتيب جاء ف الأأ، كما سموب الممكيلأا
 ،ثـ عمى التوالي التنفيذي، المحميساليب، ولى مف بيف الأسموب اليرمي في المرتبة الأالأ

خير مف حيث ائي، التشريعي، العالمي، وجاء في المركز الأالمحافظ ،التحرري، القض
حصائية بيف الطمبة ذوي إد فروؽ ذات دلالة و وجلى إ، بالإضافة سموب الممكيالترتيب الأ

( 10121< 1013سموب اليرمي )صعوبات تعمـ في الرياضيات والطمبة العادييف في الأ
، ف ىذه الفروؽ لصالح العادييفأجد (، وبالمقارنة بيف المتوسطات ن10111< 1013والمحمي )

ساليب التفكير بيف الطلاب ذوي صعوبات تعمـ في أحصائية في إلا توجد فروؽ ذات دلالة و 
ي حصائية فإتوجد فروؽ ذات دلالة ، و وفقا لمتغير الجنس )ذكور/ اناث( الرياضيات

الفروؽ لصالح ف ىذه أ، وبالمقارنة بيف المتوسطات نجد (10114< 1013سموب المحافظ )الأ
ائي، )التشريعي، التنفيذي، القضساليب:حصائية في الأإذات دلالة  لا توجد فروؽ، و الذكور

حصائية في إتوجد فروؽ ذات دلالة ، و العالمي، المحمي( الممكي، اليرمي، التحرري،
(، وبالمقارنة بيف المتوسطات 10123< 1013( والمحمي )10124< 1013سموبيف اليرمي )الأ

حصائية في إلا توجد فروؽ ذات دلالة ، و ىذه الفروؽ جاءت لصالح العادييفف أنجد 
توجد ، كما ساليب )التشريعي، التنفيذي، القضائي، الممكي، التحرري، المحافظ، العالمي(الأ

(، 10116< 1013( والعالمي)10122< 1013سموبيف الممكي )حصائية في الأإفروؽ ذات دلالة 
ف الفروؽ جاءت لصالح ذوي صعوبات تعمـ في أنجد وبالمقارنة بيف المتوسطات 

(، 10112< 1013سموب المحمي )حصائية في الأإتوجد فروؽ ذات دلالة ، و الرياضيات
لا توجد فروؽ ذات دلالة ، و ف ىذه الفروؽ لصالح العادييفأوبالمقارنة بيف المتوسطات نجد 

 ، التحرري، المحافظ(.ساليب )التشريعي، التنفيذي، القضائي، اليرميحصائية في الأإ

 ;(2118، دراسة )بن فميس خديجة .4.8

دراؾ والذاكرة البصرييف دراسة مقارنة بيف نماط السيادة النصفية لممخ والإأ" بعنواف
الكشؼ عف  لى؛إ، وىدفت الدراسة )الكتابة والرياضيات( والعادييف"تلاميذ صعوبات تعمـ 

نماط  أالمقارنة بيف و  ،طفاؿ المرحمة الابتدائيةأنماط السيادة النصفية لممخ شيوعاً بيف أكثر أ
صعوبات التعمـ  طفاؿ ذويونظرائيـ مف الأ طفاؿ العادييفنصفية لممخ لدى الأالسيادة ال

الكشؼ عف الفروؽ  الموجودة بيف فئة التلاميذ العادييف  لىإ، بالإضافة رياضيات( -)كتابة
دراؾ مف التلاميذ الذيف يعانوف صعوبات في تعمـ الرياضيات والكتابة في عممية الإقرانيـ أو 
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كتابة( ونظرائيـ  –معرفة الفروؽ الموجودة بيف ذوي صعوبات التعمـ )رياضيات ، و البصري
مف خلاؿ التعرؼ عمى الفروقات  والاختلافات و  ،مف التلاميذ العادييف في الذاكرة البصرية

سباب الكامنة ميذ العادييف وذوي صعوبات التعمـ يمكف تحديد بعض الأالموجودة بيف التلا
، واستخدـ في ىذه طفاؿ الذيف يعانوف مف صعوبات تعمـلدى الأ ضطرابالاوراء حدوث 

 35المنيج العمّي المقارنة، وتكونت عينة الدراسة ىو نواع المنيج الوصفي و أحد أ الدراسة
تمميذ مف  35تمميذ مف صعوبات تعمـ الرياضيات و 35تمميذ ذوي صعوبات الكتابة و

خروف، أاختبار الذاكرة البصرية لصلاح الشريؼ و  ، وذلؾ باستخداـالعادييف مف عدّة مدارس
، وتـ معالجة الجة المعمومات لكوفماف وكوفمافنماط معأدراؾ البصري، اختبار اختبار الإ
اوف، قيمة )ت( لمعينات المتساوية، معامؿ ارتباط بيرسوف، معادلة سبيرماف بر البيانات ب

، النسبة المئوية %، الخطأ   Fالمتوسط الحسابي، الانحراؼ المعياري، قيمة اختبار التبايف 
 المعياري لمفرؽ بيف المتوسطيف، النسبة الحرجة )التائية(. 

حصائية بيف التلاميذ العادييف، )ذوي إتوجد فروؽ ذات دلالة  ؛لىإتوصمت الدراسة 
نمط المعالجة المتتابعة وعميو فالفرض  ذوي صعوبات الرياضيات( في –تابة الكصعوبات 

صعوبات  –حصائية بيف التلاميذ )العادييف إتوجد فروؽ ذات دلالة ، الصفري لـ يتحقؽ
المعالجة التمزامنة وعميو فالفرض الصفري لـ صعوبات الرياضيات( في نمط  –بة الكتا

صعوبات  -حصائية بيف التلاميذ )العادييف إات دلالة د فروؽ ذو وجلى إ، بالإضافة يتحقؽ
المعالجة المركب وعميو فالفرض الصفري قد صعوبات الرياضيات ( في نمط  -بة الكتا
حصائية بيف العادييف وذوي صعوبات الكتابة، وبذلؾ إتوجد فروؽ ذات دلالة و  ،تحقؽ

العادييف وذوي صعوبات حصائية بيف إتوجد فروؽ ذات دلالة و  ،فالفرض الصفري لـ يتحقؽ
حصائية بيف إتوجد فروؽ ذات دلالة و  ،ياضيات، وبذلؾ فالفرض الصفري لـ يتحقؽتعمـ الر 

الذاكرة البصرية ذوي صعوبات الرياضيات(  -الكتابة  ذوي صعوبات -التلاميذ )العادييف 
 فالفرض الصفري لـ يتحقؽ.

  ;(3115 ،دراسة )العكة منال رشدي سعيد.6.9

ساسية الدنيا المعاقيف "صعوبات تعمـ الرياضيات لدى تلاميذ المرحمة الأ بعنواف
لى صعوبات تعمـ الرياضيات لدى إالتعرّؼ  لى،إىدفت الدراسة  ،بغزة " -بصريا بمركز النور
فراد أالكشؼ عف دلالة الفروؽ بيف لى ا  و  ،ساسية الدنيا المعاقيف بصرياتلاميذ المرحمة الأ



25 
 

عاقة )كفيؼ درجة الإو  انثى( -النوع الاجتماعي )ذكر ؛لممتغيرات التاليةعينة الدراسة طبقا 
استخدـ في ىذه الدراسة المنيج الوصفي المسحي، وتكونت العينة مف و ، مبصر جزئي( –

، ولىساسية الأتمميذ كفيؼ ومبصر جزئي المسجميف بمركز النور في الصفوؼ الثلاثة الأ 50
الرياضيات في مركز النور، لتحديد القائمة المبدئية استطلاع رأي معممي وذلؾ باستخداـ 

تحميؿ محتوى كتب و  ،لمصعوبات التي يواجييا التلاميذ في تعمـ مبحث الرياضيات
 ، وتـ معالجة البيانات وؿ، الثاني، والثالث، الابتدائيالرياضيات المقررة عمى الصفوؼ الأ

براوف، معادلة ألفا كرونباخ،  -متوسط الزمف، معامؿ ارتباط بيرسوف، معادلة سبيرمافب
ة عف السؤاؿ وللإجابة عف تساؤلات الدراسة استخدمت؛ التكرار والنسبة المئوية لمتكرار للإجاب

لمتعرّؼ عمى دلالة الفروؽ بيف و ينتي لمعينات المستقمة صغيرة الحجـ؛ وؿ، واختبار ماف و الأ
 متغيري الدراسة.

ساسية رياضيات لدى تلاميذ المرحمة الأد صعوبات تعمـ الو وج ؛لىإتوصمت الدراسة 
عداد بالصورة بغزة وتتمثؿ في صعوبة كتابة الأ -الدنيا المعاقيف بصريا في مركز النور

وؿ فييا الحدود الناقصة في المتتابعات الحسابية، وخاصة الحد الأ كماؿا  و المختصرة 
اضية، والجمع وصعوبة في حؿ المسائؿ المركبة )الجمؿ المفتوحة( عمى العمميات الري

بالحمؿ والطرح بالاستلاؼ وصعوبة في ترجمة المسائؿ المفظية، والتعبير عنيا بمسائؿ 
كماؿ الخانات المفتوحة في مسائؿ الجمع بالحمؿ والطرح بالاستلاؼ وصعوبة في ا  حسابية، و 

حصائيا إلا توجد فروؽ دالة ، و شكاؿ المظممة بصورة كسريةمقارنة الكسور والتعبير عف الأ
 –عاقة )كفيؼ وؿ الابتدائي يعزى لعامؿ درجة الإبيف متوسط درجات تلاميذ الصؼ الأ

حصائية بيف متوسط درجات إعدـ وجود فروؽ ذات دلالة لى إ، بالإضافة مبصر جزئيا(
وؿ، الثاني، الثالث( الابتدائية في اختبار الصعوبات تعزى لمتغير درجة تلاميذ الصفوؼ )الأ

حصائيا بيف متوسط درجات التلاميذ إلا توجد فروؽ دالة ، و جزئي(مبصر  –عاقة )كفيؼ الإ
لا توجد فروؽ ، و وؿ الابتدائي المعاقيف بصريا في اختبار الصعوباتوتمميذات الصؼ الأ

لا توجد ، و حصائية بيف متوسط درجات التلاميذ والتمميذات المبصريف جزئياإذات دلالة 
ذ الصؼ الثالث الابتدائي في اختبار حصائيا بيف متوسط درجات تلاميإفروؽ دالة 

حصائيا بيف متوسط إلا توجد فروؽ دالة ف أ، كما الصعوبات، تعزى لمتغير النوع الاجتماعي
درجات تلاميذ الصؼ الثالث المبصريف جزئيا في اختبار الصعوبات، تبعاً لمتغير النوع 
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ساسية ميذ المرحمة الأحصائيا بيف متوسط درجات تلاإلا توجد فروؽ ذات دلالة ، و الاجتماعي
حصائية إلا توجد فروؽ ذات دلالة ، و تغير النوع الاجتماعيالدنيا المعاقيف بصريا تعزى لم

لى إ، بالإضافة ساسية في اختبار الصعوباتبيف متوسط درجات تلاميذ وتمميذات المرحمة الأ
لمعاقيف بصريا ساسية الدنيا اصعوبات تعمـ الرياضيات لدى تلاميذ المرحمة الأ اختلاؼعدـ 

 انثى(. -باختلاؼ النوع الاجتماعي )ذكر

 (;3115 ،براهيمإ.دراسة )معتز أحمد 7.9

تصميـ أنشطة تعميمية تعالج صعوبات التعمـ في الرياضيات لدى التلاميذ  "بعنواف
تحديد صعوبات لى؛ إ، ىدفت الدراسة ولى بالمرحمة الابتدائية"العادييف بالصفوؼ الثلاثة الأ

سباب المؤدية تشخيص الأو  ،ولى لدى الطلاب العادييفلأالرياضيات لمصفوؼ الثلاثة اتعمـ 
، بالإضافة ولى لدى الطلاب العادييفلصعوبات التعمـ في الرياضيات لمصفوؼ الثلاثة الأ

سباب المؤدية لصعوبات التعمـ في الرياضيات لمصفوؼ نشطة تعميمية لعلاج الأأتصميـ  لىإ
نشطة تعميمية لعلاج صعوبات التعمـ في أتصميـ و  ،الطلاب العادييفولى لدى الثلاثة الأ

التعرّؼ عمى مدى فعالية ، و ولى لدى الطلاب العادييفلاثة الأالرياضيات لمصفوؼ الث
لصعوبات التعمـ في الرياضيات لمصفوؼ الثلاثة  سباب المؤديةنشطة المقترحة لعلاج الأالأ
نشطة المقترحة لعلاج صعوبات عمى مدى فعالية الأ التعرّؼو  ،ولى لدى الطلاب العادييفالأ

، واستخدـ في ىذه ولى لدى الطلاب العادييفلاثة الأالتعمـ في الرياضيات لمصفوؼ الث
المنيج الوصفي والمنيج التجريبي، وتكونت عينة الدراسة مف فصميف كؿ صؼ مف  الدراسة

العمرانية ية بمحافظة الجيزة بإدارة ولى بمدرسة الخمفاء الراشديف الابتدائالصفوؼ الثلاثة الأ
بطاقة الملاحظة الخاصة بصعوبات التعمـ، اختبار تحصيمي، ، وذلؾ باستخداـ التعميمية

، وتـ انشطة تعميمية خاصة بصعوبات التعمـ الاكاديمية في الرياضيات لمصفوؼ الثلاث
 (.Tالمتوسط الحسابي، الانحراؼ المعياري، اختبار )ب معالجة البيانات

حصائية بيف متوسط درجات إتوجد فروؽ ذات دلالة أنو  ؛لىإتوصمت الدراسة 
عدـ وجود فروؽ ذات ، و للاختبار لصالح المجموعة الضابطةالمتعمميف في التطبيؽ القبمي 

ف المجموعتيف حصائية بيف متوسط درجات المتعمميف في التطبيؽ البعدي للاختبار بيإدلالة 
حصائية بيف متوسط درجات إد فروؽ ذات دلالة و وجلى إة ، بالإضافالتجريبية والضابطة

 المتعمميف في المجموعة التجريبية لصالح التطبيؽ البعدي.
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 ;(3114 ،دراسة )الظفيري نواف ممعب.8.9

الفروؽ بيف تلاميذ الصؼ الخامس مف ذوي صعوبات تعمـ الرياضيات  " بعنواف
المقارنة بيف التلاميذ ذوي لى؛ إ، ىدفت الدراسة داء الذاكرة قصيرة المدى"أيف في والعادي

 ،داء الذاكرة قصيرة المدىأ ؛صعوبات تعمـ الرياضيات ونظرائيـ العادييف في كؿ مف
مياـ و  ،داءأأكثر مياـ الذاكرة قصيرة المدى و  ،الاختلاؼ في مياـ الذاكرة قصيرة المدىو 

، واستخدـ في الذاكرة قصيرة المدى داءأجنس في دور المتغير الو  ،داءأالذاكرة قصيرة المدى 
التحميمي وىو دراسة متوسطات الفروؽ بيف وىو شكاؿ المنيج الوصفي أأحد ىذه الدراسة 

تمميذا مف تلاميذ الصؼ الخامس )الأوؿ  52فرعي عينة الدراسة، وتكونت العينة مف 
، التعميمية بدولة الكويتالجيراء المتوسط بالنظاـ التعميمي لدولة الكويت( في مدارس منطقة 

اختبار الذكاء غير المغوي ، مقاييس تقدير الخصائص السموكية ، اختبارا  وذلؾ باستخداـ
في ىذه الدراسة ؛  استخداـب ، وتـ معالجة البياناتاس الذاكرة قصيرة المدىتحصيميا مقي

 تبار )ت(.، المتوسط الحسابي، الانحراؼ المعياري ، اخ spssحصائي برنامج الحاسوب الإ

وجود فروؽ بيف التلاميذ العادييف وذوي صعوبات تعمـ  ؛لىإتوصمت الدراسة  
وجود ، و داء الذاكرة قصيرة المدى بشكؿ عاـ، وىذا الفرؽ لمصمحة العادييفأالرياضيات في 

ونسخ فروؽ في مياـ التذكر الفوري لمجمؿ، والتذكر الفوري لسلاسؿ الأعداد، وتتبع الصور، 
ميمة الاسترجاع الفوري  عدـ وجود فروؽ فيلى إ، بالإضافة واسترجاع الكمماتالأشكاؿ ، 

ميمة التذكر الفوري لمكممات ىي ف أ، و عدـ وجود فروؽ وفقا لمتغير الجنس، و لمكممات
، داء لدى ذوي صعوبات التعمـ، وأقؿ المياـ التذكر الفوري لسلاسؿ الأعدادأأفضؿ المياـ 

داء لدى العادييف، وأقؿ المياـ التذكر الفوري لسلاسؿ ألمياـ ميمة تتابع الصور أفضؿ اف أو 
 الأعداد .

 ;السابقة  لدراساتا عمى التعميق .9
بعد استعراض جممة الدراسات السابقة المتحصؿ عمييا، والتي ليا علاقة بموضوع  

مكف تسجيؿ بعض أفحص الجوانب التي تناولتيا ىذه الدراسات ومنو تـ  ،الدراسة الحالية
 الملاحظات في النقاط التالية:
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 ;من حيث الموضوع .:.2

تيا الدراسة تناول التي الموضوعات حيث مف المجموعة ىذه دراسات تنوعت لقد 
تربوية تعميمية  كونيا دراسات في اشتركت لكنيا، عمييا التي ركزت العمرية والفئة الحالية
قصور في طرؽ  عف ناجـ تأخر دراسي  مف تعاني مجتمعية فئات بدراسة اختصت دراسية،

 دراسية يةتعميم دراسات كانت بينيا فمف لدى التمميذ ذاتو،  أو عجزاستراتيجية التدريس 
دراسة  كما فيبدروس الدعـ والدروس الخصوصية والمتمثمة في حصص التقويـ،  اىتمت

شربي دراسة )و  (2013 ،خروفأحساـ الديف محده و دراسة )( و 2013 ،خروفأأسماء قريشة و )
أـ كمثوـ عجيبة دراسة )( و 2012 ،خروفأسميرة درقيش و دراسة )و  (2013 ،خروفأكوثر و 

مف جميع الجوانب  يضا توجد دراسات ركزت عمى مادة الرياضياتأ، و (2010 ،خروفأو 
 ،حمد بف سعدأ) المختمفة فيناؾ مف تناوؿ جانب "الاتجاىات نحو الرياضات" كما في دراسة

"دافعية التعمـ ليذه المادة"  ىناؾ مف درسو ( 2010 ،ودراسة )فريدة بف نجمة واخروف (2011
والذكاء  وىناؾ مف ركز عمى الحس العددي( 2013 ،خروفأيماف ضيؼ و إ) كما في دراسة

وغيرىـ  (2002 ،أميفالمغربي نبيؿ ) كما في دراسة المادة، ىذه العددي وعلاقتو بتحصيؿ
كما توجد دراسات  (،2011،)سوفي نعيمة مف اختص بحؿ المشكلات الرياضية مثؿ دراسة

ركزت عمى عينة صعوبات التعمـ عموما والبعض منيا صعوبات تعمـ رياضيات فيناؾ مف 
اىتـ بدراسة الكشؼ عف الصعوبات التي تواجو التلاميذ عند دراسة موضوعات الرياضيات 

( ودراسة 2002 ،)آيت يحي نجية ( ودراسة2014 ،)سعيد لعجاؿ ةكما في دراسالمختمفة 
بينما تناولت بعض الدراسات الأسباب والعوامؿ الخاصة التي  (،2002، )الفاعوري اييـ عمي

 ،ا كما في دراسة )بف فميس خديجةلى صعوبات في تعمـ الرياضيات أو حؿ مسائميإتؤدي 
( 2004 ،براىيـإحمد أ، وتوجد دراسة )معتز (2003 ،( ودراسة )الظفيري نواؼ ممعب2002

وفؽ  فيي شبيية لمدراسة الحالية والتي تناولت معالجة ذوي صعوبات التعمـ في الرياضيات
لى إويوجد مف ذىب غير ذلؾ  ولى بالصفوؼ الابتدائية،نشطة تعميمية لممراحؿ الثلاثة الأأ

يرة بالاىتماـ كما في أيضا فئة جددراسة فئة المعاقيف بصريا مما لدييـ صعوبات التعمـ وىي 
  (.2004 ،دراسة )العكة مناؿ رشدي سعيد
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 العربية الدراسات تناولتو أغمب ما والإشارة إلى التركيز ضرورة لابد مف كاف ولذا
 الجوانب في الإفادة شأنو مف ما كؿ عمى المختمفة؛ لمحصوؿ الدراسة بمتغيرات يتعمؽ فيما
 الحالية. بالدراسة العلاقة ذات

 خلال الدراسات نذكره فيما يمي ; استنتاج من

عرضت الدراسات السابقة كما سبؽ ذكرىا ضمف ثلاثة مواضيع، حيث ركز 
الموضوع الأوؿ عمى الدراسات التي تناولت دروس الدعـ، أما في الموضوع الثاني فقد تـ 

استعراض  تـاستعراض الدراسات التي تناولت مادة الرياضيات، وفي الموضوع الثالث 
بذلؾ أف  ضيات وبعض أشكاؿ الصعوبات محاولةالدراسات التي تناولت صعوبات تعّمـ الريا

تقدـ وجية تقريبية لموضوعيا نتيجة لعدـ وجود أي دراسة تناولت دروس الدعـ وموضوع 
صعوبات تعّمـ الرياضيات، ولعؿ اليدؼ الرئيس مف استعراض الدراسات السابقة يتبمور في 

ساعدة عمى تحديد بحث، والمعمى صياغة مشكمة البحث، وفي بناء وتصميـ ال مساعدةال
 أدوات الدراسة، وربط نتائج الدراسة الحالية بنتائج الدراسات السابقة .عينة و 

  تـوبالرجوع إلى الدراسات المتعمقة بدروس الدعـ وصعوبات التعّمـ في الرياضيات 
 :ص النقاط الميمة التاليةستخلاا

ف ىناؾ أ تضحالقاء الضوء عمى الدراسات السابقة الخاصة بدروس الدعـ إمف خلاؿ  -
ف دروس الدعـ أعلاقة موجبة بيف دروس الدعـ والتحصيؿ الدراسي والتي اضافت 

تنمي قدرات التلاميذ وكفاءاتيـ في مجاؿ التعامؿ مع الاشكاليات المختمفة خاصة في 
 العمميات الحسابية .

، ربوية والتي شممت جميع المستوياتعرفتيا المنظومة الت ف التغييرات السريعة التيأ -
لجديد وزيادة المسؤوليات الممقاة عمى عاتؽ ونظاـ الامتحانات والتقويـ التربوي ا

، جعمت مف التمميذ يجد صعوبة في استيعاب ميذ سواء داخؿ المؤسسة أو خارجياالتم
 الدروس وتصحيح وضعية التعثر والنقص لدييـ .

، ليا أسرية أو مدرسية أو لمتمميذ نفسوبالضعؼ أو العجز العائد لأسباب يعد الشعور  -
، مما قد يعكس صورة فعمية عمى مستوى التحصيؿ ر واضح في مستوى طموحوأث

 الدراسي .
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نيائية تعتبر الفئة الأكثر توجيا نحو الاستفادة مف دروس الدعـ ىـ تلاميذ الأقساـ ال -
ذ يسعوف لزيادة فيـ واستيعاب المواد إ، ثانوي( في جميع الأطوار )ابتدائي، اكمالي،

 الأساسية المدعمة خاصة مادة الرياضيات كما تزيد مف التحصيؿ الدراسي .
، مما يكوف ليا عامؿ كبير في خرألى إالتدريس مف معمـ تختمؼ استراتيجيات  -

ضعؼ التحصيؿ لمتمميذ في مادة الرياضيات وينتج عنيا صعوبات تعمـ أو نرجعيا 
 لى عدـ رغبة التمميذ في المادة نفسيا .إكذلؾ 

لى خمؿ أو اضطراب إف أغمب التلاميذ الذيف لدييـ صعوبات تعمـ الرياضيات ترجع إ -
(، وىذا ما تـ التوصؿ الانتباه، الذاكرة...دراؾ، د مف العمميات المعرفية )الإفي واح

 قرانيـ العادييف .أليو مف خلاؿ المقارنة بيف التلاميذ ذوي صعوبات التعمـ و إ
دوات الدراسة مف تصميـ الاختبار أعداد أالدراسات السابقة ليذا المحور في  تفيد -

ئي في الخامسة ابتدا اضيات في العمميات الحسابية لمسنةيالتحصيمي في مادة الر 
 حصائية .ساليب الإ، وتصميـ الخطة التعميمية واستخداـ الأالفصؿ الأوؿ

تعالج نفس المتغيرات معا وعمى نفس عينة  –دراسة سابقة  –الباحثة  الطالبة لـ تجد -
في حدود  –البحث ذوي صعوبات التعمـ في الرياضيات في العمميات الحسابية 

 وىذا يفسر خصوصية الدراسة . –المعرفة الحالية 
لمختمؼ التخصصات مكممة تعتبر دراسة  –الدراسة الحالية  –وبالتالي فاف  -

ابؽ ذكرىا لأنيا جمعت بيف متغيراتيا لمخروج بدراسة وفؽ سياؽ البيئة والدراسات الس
      المحمية الجزائرية .

  ;من حيث الهدف .:.3

، فقد وضع الباحثيف أىداؼ عديدة معظـ الدراسات السابقة في اليدؼ لقد توحدت
العلاقة بيف دروس الدعـ  ؼ عفوأىميا التعرّ  ،ة وأرادوا أف يحققوا ىذه الأىداؼومتنوع

حمد أ)معتز  ، فقد ىدفت دراسةالرياضيات" " ساسيةلممواد الدراسية الأ والتحصيؿ الدراسي
سباب المؤدية نشطة المقترحة لعلاج الألى التعرّؼ عمى مدى فعالية الأإ( 2004 ،براىيـإ

ولى لدى الطلاب العادييف، كما ىدفت لصعوبات التعمـ في الرياضيات لمصفوؼ الثلاثة الأ
عمى مدى فعالية الدروس الخصوصية في  التعرّؼإلى  (2013 ،خروفأو شربي كوثر )

تحصيؿ التلاميذ وما تخمقو او ما ينعكس داخؿ الفصؿ الدراسي مف تفاعؿ واستعداد نحو 
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درجة  لى التعرّؼ عمى الفروؽ فيإ (2012 ،خروفأو سميرة درقيش )ىدفت دراسة و ، الانجاز
التحصيؿ بيف التلاميذ المزاوليف لدروس الدعـ وغير المزاوليف وفقا لمفرضيات المعتمدة في 

تحديد أثر المتغير المستقؿ  والتي ىدفت إلى( 2011 ،حمد بف سعدأدراسة ) ، وكذلؾ الدراسة
وىو استراتيجية التدريس المقترحة عمى المتغيرات التابعة وىي الحس العددي والثقة بالنفس 

 ،خروفأو فريدة بف نجمة )أما دراسة  ،والاتجاه نحو الرياضيات عند تلاميذ التعميـ المتوسط
الاتجاىات نحو مادة ثر التعمـ التعاوني في تنمية أالتعرؼ عمى  فقد ىدفت إلى( 2010

الرياضيات لدى تلاميذ السنة الثانية متوسط، ودراسة الفروؽ بيف المجموعتيف التجريبية 
والضابطة، والفروؽ بيف ذكور المجموعتيف التجريبية والضابطة والفروؽ بيف اناث 

( إلى توعية 2002 ،كما ىدفت دراسة )آيت يحي نجية المجموعتيف التجريبية والضابطة،
ميف و المسئوليف بالمشاكؿ العويصة التي تواجو التلاميذ في الحساب مف خلاؿ إبراز المعم

أنماط الصعوبات و الأخطاء المرتكبة و التعرؼ عمييا و عرضيا، قصد تجنبيا و عدـ 
الوقوع فييا، و ذلؾ عف طريؽ وضع خطة تدريس محكمة تتماشى مع قدرات التمميذ، أو 

وكذلؾ  دراسة )الفاعوري اييـ  و صعوبات الحساب،وضع برنامج علاجي خاص بتمميذ ذ
الكشؼ عف الفروؽ بيف الجنسيف في نسبة انتشار صعوبات  ( والتي ىدفت إلى2002 ،عمي

 والملاحظ أف الجميع نجح في تحقيؽ أىدافو المرجوة . ،التعمـ في  الرياضيات

 ;لمنهج من حيث ا .:.4

)معتز  دراسة، ماعدا الوصفي قة عمى المنيجلقد اعتمدت أغمب الدراسات الساب
 ،أخروفو  دراسة )فريدة بف نجمة( و 2011 ،أحمد بف سعد) ( ودراسة2004 ،براىيـإأحمد 
 ، فقد اعتمدوا المنيج التجريبي .(2002 ،آيت يحي نجيةدراسة )( و 2010

 ;من حيث العينة .:.5

 كانت حيث الدراسات، ىذه في المستيدفة العمرية الفئات تنوع حجـ العينةاختمفت 
، ومف ذوي صعوبات تعمـ ساتذة مادة الرياضياتأيضا أ البالغيف حتى الأطفاؿ مف تشمؿ
ذوي صعوبات  والعادييف، فالدراسات التي تناولت السنوات الابتدائية مف التلاميذ اتيالرياض

ودراسة لمسنة الرابعة ابتدائي،  (2014 ،آيت يحي لعجاؿدراسة )كما في  تعمـ الرياضيات
وىناؾ دراسات  ،ولى في المرحمة الابتدائية( لمصفوؼ الثلاثة الأ2004 ،براىيـإحمد أ)معتز 
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تناولت الفروؽ بيف ذوي صعوبات تعمـ الرياضيات والتلاميذ العادييف كما في دراسة 
( 2002 ،لمسنة الخامسة ابتدائي، ودراسة )بف فميس خديجة (2003 ،الظفيري نواؼ ممعب)

مع ادخاؿ السنة الرابعة  ثالثة في وجو المقارنة وىـ ذوي صعوبات تعمـ الكتابةأضافت عينة 
فقد كانت وجو المقارنة مع المتفوقيف دراسيا،  (2014 ،سعيدة لعجاؿ، أما دراسة )ابتدائي

ممف لدييـ صعوبات  -كفيؼ، مبصر جزئي –وىناؾ دراسة تناولت فئة المعاقيف بصريا 
ئي وىي دراسة )العكة مناؿ رشدي اؿ والثاني والثالث ابتدو الرياضيات لمسنوات الأتعمـ 
 ساسيأ(، اما فيما يخص الدراسات التي تناولت التعميـ الاكمالي لمسنة الثامنة 2004 ،سعيد

مف تلاميذ ذوي صعوبات تعمـ  ومقارنتيـ بأقرانيـ العادييف فتوجد دراسة )الفاعوري اييـ 
تناولت التلاميذ العادييف فقط، فقد درست التعميـ ما بقية الدراسات التي أ، (2002 ،عمي

فالدراسات التي تناولت التعميـ الاكمالي توجد دراسة طوار، الاكمالي والثانوي في مختمؼ الأ
لمسنة الرابعة  (2013 ،خروفأ( ودراسة )ايماف ضيؼ و 2012 ،خروفأ)سميرة درقيش و 

( لمسنة 2002 ،)المغربي نبيؿ أميف( ودراسة 2011 ،حمد بف سعدأما دراسة )أمتوسط، 
ما الدراسات أ( لمسنة الثانية متوسط، 2010 ،خروفأولى متوسط، ودراسة )فريدة بف نجمة و الأ

ودراسة )شربي  (2013 ،خروفأحساـ الديف محده و التي تناولت التعميـ الثانوي فتوجد دراسة )
ما ألمسنة الثالثة ثانوي، ( 2010 ،خروفأ( ودراسة )أـ كمثوـ عجيبة و 2013 ،خروفأكوثر و 

ساتذة ( لمسنة الثانية ثانوي، وىناؾ دراسة تناولت فئة الأ2013 ،خروفأدراسة )أسماء قريشة و 
خير يمكف ، وفي الأ(2011 ،مةلمادة الرياضيات لمطور المتوسط كما في دراسة )سوفي نعي

في  –الابتدائية غمبيا في السنوات أف فئة ذوي صعوبات التعمـ الرياضيات درست أالقوؿ 
 خصوصا في الطوريف الرابع والخامس. -حدود المعرفة الحالية

 من حيث الأساليب الإحصائية ; .5.9

 :خداـ الأساليب الإحصائية التاليةاتفقت الكثير مف الدراسات السابقة عمى است

ومعاملات  والنسب المئوية واختبارات التبايف  T- testالمتوسطات والانحرافات وقيـ ت
ودراسة )الفاعوري  (2010 ،أـ كمثوـ عجيبة وأخروف)الارتباط كما ىو الحاؿ بالنسبة لدراسة

العكة مناؿ رشدي ) ت، واستخدما معامؿ ألفا كرونباخحيث استخدم (2002 ،ييـ عميأ
بف ) ودراسةيضا معامؿ ألفا كرونباخ، ومتوسط الزمف واختبار ماف وينتي، أ (2004 ،سعيد
ومعامؿ سيبرماف،  ،ت الخطأ المعياري لمفرؽ بيف المتوسطيف( استخدم2002 ،خديجةفميس 
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دراسات الأما  ،Nemenyiواختبار  Fridmanاستخدـ اختبار (2002 ،آيت يحي نجيةودراسة )
يماف ضيؼ إ) دراسة SPSSحصائي نظاـ رزمة لمعموـ الاجتماعية التي استعممت البرنامج الإ

(  2002 ،المغربي نبيؿ أميف( ودراسة )2011 ،أحمد بف سعدودراسة ) (2013 ،وأخروف
 ، كما استخدموا (2003 ،الظفيري نواؼ ممعب( ودراسة )2014 ،سعيدة لعجاؿودراسة )

 معاملات الارتباط فيما اتفقت باقي الدراسات السابقة التي عرضناىا عمى نفس الأساليب .

 من حيث النتائج; .6.9

، كما مف جانب دروس الدعـ السابقة مع الدراسة الحاليةاسات اتفقت الكثير مف الدر 
عدـ وجود فروؽ ذات دلالة و لى إ(، حيث توصمت 2004 ،براىيـإحمد أ)معتز  في دراسة

ف المجموعتيف حصائية بيف متوسط درجات المتعمميف في التطبيؽ البعدي للاختبار بيإ
توجد  توصمت إلى أنو كما ،(2013 ،خروفأأسماء قريشة و )ودراسة  ،التجريبية والضابطة

الذيف يتمقوف دعـ والذيف لا يتمقوف "فراد العينة أحصائيا بيف متوسطات درجات إفروؽ دالة 
أنو  (2010 ،أـ كمثوـ عجيبة وأخروف) في ،"قمؽ الامتحاف الكمي"لمقياس قمؽ الامتحاف  "دعـ

الذيف يتمقوف  العينةراد فأد فروؽ دالة إحصائيا في قمؽ الامتحاف الكمي بيف التلاميذ وجت
 .اث"ن"الذكور او الإ ء لػاسو  دروس الدعـ و الذيف لا يتمقوف دروس الدعـ

في كونيا تدرس أثر دروس الدعـ بمتغير  ة الحاليةدارسالومف ىنا تظير أىمية 
ذوي صعوبات التعمـ الذيف يدرسوف في السنة الخامسة مف التعميـ مادة الرياضيات لدى فئة 

           الابتدائي.

 
 



 
 

 ول: دروس الدعم والخطة التعميمية المقترحةالفصل ال 
 تمييد

 دروس الدعم .1
 المقترحة التعميمية الخطة .2

 الفصل خلاصة
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  تمييد

 حكؿ ضغكطا ابتدائي ةالخامس مرحمة خاصة النيائية المراحؿ في التلاميذ يكاجو
تمرينات  ؿح فكلك كيحا أكثر، استيعاب يريد الآخرض عكالب يايفيم فالبعض لا الدركس

ضافية خارج الحصص العادية إلى حصص إكؿ ذلؾ يستمزـ منيـ التكجو  ،بشكؿ مكثؼ
 كتسمى ىذه بدركس الدعـ.

 . دروس الدعم:1 

 :. لمحة عن دروس الدعم1.1

الارض فيك يتعمـ ما يحيط بو مف مككنات بدأ التعميـ مع الانساف منذ كجد عمى 
خذت دائرة التعمـ تتسع كتتعقد شيئان فشيئان أستفيد مف معطياتيا كيتجنب ما يضره، ثـ يل البيئة
 صبح التعمـ ضركرة مف ضركرات الحياة.أحتى 

كلابد في حالة التعمـ مف كجكد مرسؿ )معمـ( كمستقبؿ )طالب(، فالمستقبؿ يتمقى 
عدة طرؽ منيا التدريس الخاص )الخصكصي( عمى شكؿ جمسات تعميمية العمـ مف المرسؿ ب

 بدكنو. يشترؾ فييا فرد كاحد اك مجمكعة بأجر اك

الخصكصية في التربية ىك الفيمسكؼ كالمربي  كؿ مف مارس الدركسأف " أكيعتقد 
ؽ.ـ حيث كاف معممان لأفلاطكف كأفلاطكف معممان  399 -347اليكناني المشيكر سقراط 

 خاصان لأرسطك الذم اصبح معممان خاصان للإسكندر المقدكني".

كالكلاة كالكزراء كالميسكركف يحضركف معمميف لأبنائيـ لتعميميـ كتأديبيـ، كما يعرؼ 
 بالمطكع كالملاء في الخميج الذم يقكـ بالتدريس ما ىك الا مدرس خصكصي.

ساليبو أمـ كالشعكب فقد ظير التعميـ النظامي بطرقو ك لتعميـ في حياة الأكلأىمية ا
خذت منحى آخر فأصبحت ظاىرة سيئة أنو لـ يمغ الدركس الخصكصية بؿ ألا إىدافو أك 

 (26 ،ق1417)السكيد،تيدد النظاـ التعميمي كتحسب مشكمة مف مشكلاتو.
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 :. مفيوم الدعم3.2

دعما؛  يدعّمو، دعّمو كالتقكية، كالإعانة الإسناد يفيد العربية معاجـ المغة مف الدعـ :لغة
المغات  في الدعـ أمّا كقكّاه، أعانو أم فلانا دعّـ يقاؿك  السقكط مف يمنعو بشيءن  أسنده

 كمنح القكةالسقكط كالاسعاؼ كالتأييد  مف كمنعو الشيءن  إسناد معناه مثلا؛ الأجنبية كالفرنسية
 .العمؿ في كالاستمرارية

 عمى لاحظ ما تشخص منظمة كاستراتيجية بناء نسقي، التربية؛ عمماء عمد الدعـ:اصطلاحا
 .الصحيح الاتجاه في مييالتعم مساره كتعديؿ لديو النقص مكاطف كسد تعثر، المتعمـ مف

  (22 ،2009غربي،) 

 بؿ فقط الضعيفة ةيميالتحص المستكيات ذكم ذيالتلام تخص لا دركس ىيكما 
 قصد خاص بشكؿ ةيالأساس المكاد في الدركس ىذه ـيذ القسـ كيتـ تنظيتلامع يجم تشمؿ

 كالعركض. بالبحكث كالقياـ ةيقيالتطب كالعماؿ التماريف نجازا  ك  قيايمراجعتيا كتعم

  274 )، 2006 حمكدة، )بف 

ك في مجمكعة أكما تعرّؼ بأنيا كؿ جيد تعميمي مكرر يحصؿ عميو التمميذ منفردا 
 (188 ،1989،]متعدخ[ ربية العربي لدكؿ الخميجتمادم يدفع لمقائـ بو.)مكتب النظير مقابؿ 

عممية بيداغكجية تيدؼ إلى تقكية كتعزيز المكتسبات كامتلاؾ قدرات  ىك ؛الدعـ
كميارات تساعد عمى استيعاب البرنامج المقرر كتمكّنيـ مف تقنيات معينة أك معمكمات 

 مكممة تقدـ ليـ مف طرؼ أساتذتيـ أك أساتذة جامعييف أك مف قبؿ مختصيف. 

 (488 ،2010،قلائي)لعمش ك 

نيا؛ مجمكعة مف التقنيات كالكسائؿ التربكية التي أكما تعرّؼ دركس الدعـ عمى 
تستيدؼ تمكيف التلاميذ المتعثريف دراسيا، مف تجاكز الصعكبات الذاتية كالمكضكعية التي 
تكاجييـ أثناء العممية التعميمية التعممية، حتى يتأتى ليـ متابعة دراستيـ بصكرة طبيعية 

 (1997ب كالتكرار.)شنتكفي،لكقايتيـ مف الرسك 
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كىي حصص تكجو لكؿ تلاميذ الأقساـ النيائية الخامسة ابتدائي، السنة الرابعة متكسط، 
السنة ثالثة ثانكم الذيف يرغبكف في تحسيف نتائجيـ المدرسية كذلؾ لدعـ مكتسباتيـ كترقية 

  ات الرسمية.أدائيـ، مف خلاؿ تدريبيـ عمى كضعيات تقييميو انطلاقا مف طبيعة الاختبار 

 (2006 في 526/6المنشكر رقـ  الكطنية، التربية )كزارة

نو مجمكعة مف الأساليب كالتقنيات التربكية التي يمكف أكما يعرّؼ الدعـ عمى 
إتباعيا داخؿ القسـ لتلافي بعض ما قد يعترض تعمّـ التلاميذ مف صعكبات تحكؿ دكف إبراز 

 (122 ،2006،يالفعمية. )حثركب القدرات الحقيقية كالتعبير عف الإمكانات

يضان ىي كؿ جيد تعميمي يحصؿ عميو التمميذ خارج الفصؿ الدراسي، أعرّؼ يك 
بحيث يككف ىذا الجيد منتظما كمتكررا كبأجر كيستثنى مف ىذا ما يقدمو الآباء بصكرة 

 (5 ،2009)لمعاكي، مساعدات تعميمية في المنزؿ.

الاستدراؾ جزء مف عممية الدعـ أما ىذه  كىناؾ فرؽ بيف الاستدراؾ كالدعـ كىك أف
الأخيرة فيي أشمؿ إذ تقتضي مف المدرس أف يقكـ بو مف بداية السنة إلى نيايتيا كفي كؿ 

 درس.

كالاستدراؾ لغة ىك تدارؾ الخطأ ك إصلاحو، كيعرؼ تربكيا بأنو جزء مف عممية 
ف يجدكف صعكبة في الدعـ التربكم كيراد بو سد النقص الملاحظ عند فئة التلاميذ الذي

 (6 ،2008التكيؼ التعميمي .)بف الزاكم،

 يمي؛ كنستخمص مف خلاؿ التعريفات الاصطلاحية لمفيكـ الدعـ ما

 كالتعمـ. التعميـ عمميات مككنات مف مككف الدعـ 
 كالتعمـ. التعميـ عمميات كترشيد كتصحيح كضبط تشخيص كظيفة يؤدم الدعـ 
 كأسبابيا التأخر، أك التعثر أك الصعكبة مكاطف تشخيص منيجيا يتطمب الدعـ 

 (18 ،2012،لغرضاؼ)الفاربي كا.)ة(المتعمـ لدل
  عممية الدعـ لا تتـ بشكؿ تمقائي كغير منظـ، بؿ تتـ بكاسطة اجراءات كانشطة
ربعة جكانب ىي؛ التشخيص، أدكات تشكؿ السبؿ العممية لتنفيذه، كتتمخص في أك 

 كالتخطيط، كالتنفيذ، كالفحص.
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  ك التأخر لدل المتعمميف، مع تعرّؼ أك النقص أتركـ الكشؼ عف مكاطف التعثر
 سباب كالعكامؿ، ثـ تصؼ العلاج الضركرم.الأ
 ىداؼ المتكخاة.تعمؿ عمى ترشيد مسار التعمـ نحك تحقيؽ الأ 
 ىداؼ المنشكدة.تقكـ عمى فحص النتائج، كتعرؼ مدل تحقؽ الأ 
  ك خارجو أ ج في عممية التعميـ كالتعمـ،مندمتتـ داخؿ الفصؿ الدراسي في سياؽ

 (66 ،.تك غيره.)شتكاني، دأطار مؤسسي إفي 

نستنتج مف خلاؿ التعاريؼ السابقة أف دركس الدعـ ىي عبارة عف حصص تقكية 
كسابيـ تقنيات  تقدـ لتلاميذ المستكل الكاحد دكف استثناء بيدؼ الرفع مف مستكل تحصيميـ كا 

عمى الرقي بالأداء، كتقدـ ليـ مف طرؼ أساتذتيـ أك أساتذة كاستراتيجيات معينة تساعد 
جامعييف أك مف قبؿ مختصيف في شكؿ أنشطة متنكعة تحافظ عمى قكية الأثر التعميمي 

 .كتعمؿ عمى تقكيتو

دركس الدعـ ىي دركس كحؿ تمرينات يقكـ بتدريسيا  -الباحثة الطالبة  –كتعرّؼ
كقات متفؽ أأك أكثر خارج المبنى المدرسي كتككف في أحد المعمميف أك رجاؿ التعميـ، لتمميذ 

 .ك كلي أمر التمميذأعمييا مسبقا، كيمقى المدرس مكافأة مالية مف طرؼ التمميذ 

 :نواع الدعمأ .4.2

 ؛د تحقيقيا، كمف أىـ صكر الدعـاتختمؼ أنكاع الدعـ باختلاؼ الأىداؼ المر  

يتـ داخؿ المدرسة، كتشارؾ فيو الأطراؼ المعنية مف مدرسيف الدعم النظامي: .2.4.2
 كمؤطريف كاختصاصييف في التكجيو كعمـ النفس المدرسي .

كىك ما تساىـ فيو القطاعات المكازية، كالتعاكف المدرسي الدعم التكميمي: .3.4.2
 (7 ،2008)حسينات،كلياء مثلا(، كالإعلاـ المدرسي.كالجمعيات )جمعية الأ

ىك ما يمكف أف يقدـ مف أنشطة داعمة داخؿ الفصؿ، في مختمؼ دعم الداخمي: ال.4.4.2
كذلؾ ما يمكف أف يقدـ مف أنشطة داعمة  ،الكحدات التعميمية كفؽ خطة مبرمجة بشكؿ دقيؽ

 خلاؿ الدرس، كبيف فقراتو أك عند نياية مجمكعة مف المراحؿ.
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ارسات خارج الفصؿ كأنشطة ىك ما يمكف أف يقدـ مف أنشطة كممالدعم الخارجي: .5.4.2
تكميمية ذات صمة بمحتكل الدرس أك مف كحدات أخرل، في شكؿ دركس خاصة كأنشطة 

 التقكية.

يقكـ ىذا الدعـ عمى تتبع العمميات كالأنشطة التي يتضمنيا الدرس، الدعم الفوري: .6.4.2
لدعميا بشكؿ صريح كتعييف الثغرات كالتعثرات التي تعترض المتعمميف خلاؿ تطبيقيا فكرا، 

كمباشر، كأحيانا بشكؿ ضمني، يتمثؿ عادة في مجمكع الأنشطة التي يمجأ إلييا المدرس 
 بشكؿ آلي، كالإعادة كالتكرار كالتكضيح كالتشخيص كالتصحيح.

يتـ عادة بعد تراكـ عدد مف المعارؼ كالخبرات، أم بعد تقديـ سمسمة الدعم المرحمي: .7.4.2
راسية معينة، كىذا النكع مف الدعـ يستمزـ تخطيطا محكما، يساعد مف الدركس في مرحمة  د

عمى انتقاء عناصر برنامج تدعيمي كظيفي، يخدـ أكلا الحالات المتعثرة كىي المستيدفة، ثـ 
 يعمؽ فعاليات التلاميذ كيطكر كينمي فيميـ.

 ؛كىناؾ تصنيؼ آخر لمدعـ يتمثؿ في

تشخيصي الذم يجرل في بداية كؿ سنة دراسية كيأتي بعد التقكيـ الالدعم الولي: .8.4.2
كعمى إثره يكزع التلاميذ، كما يسمح بتحديد فئة التلاميذ الذيف يحتاجكف حصص الاستدراؾ 
عمى أف تككف المفاىيـ المقترحة مف المكتسبات القاعدية السابقة التي ليا دكر في تعضيد 

 المكتسبات اللاحقة.

كىدفو سد الثغرات التي تلاحظ عمى بعض التلاميذ أثناء الدعم المتواصل )التكويني(: .8.3.1
مقاطع سيركرة الدرس بكاسطة أدكات التقكيـ كيككف ذلؾ أثناء الحصة )زيادة التكضيح تبسيط 
ذا لـ يتمكف المدرس مف القضاء عمى عكامؿ التأثير يمجأ  المفاىيـ، استغلاؿ الكسائؿ...( كا 

حي لفئة التلاميذ العاجزة عف الفيـ إلى حصص الاستدراؾ انطلاقا مف جدكؿ تكضي
 (471 ،.ت، دبف عامر كطاع اللهزماـ ك ) الإدراؾ.ك 

 ؛تمثؿ فيت نماطألى ثلاثة إ لدعـا (66،.تد كتصنؼ )شتكاني، 

نجاز دركسو، إثناء أستاذ مع تلاميذ، ف ينجزه الأأكىك الذم يمكف  الدعم المندمج:.9.3.1
 نماط ىي:أف يتخذ ثلاثة أنشطة الفصؿ الدراسي، كيمكف أطار إكيتـ في 
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 .الدعـ الكقائي: الذم يقي المتعمـ نسبيا مف التعثر قبؿ بدء عممية التعميـ كالتعمـ 
  الدعـ التتبعي: الضابط كالمكجو لأنشطة المتعمـ، كالمصحح لتعثراتو بطريقة مباشرة

 آنية.
 لممحكظة مف خلاؿ نتائج التعمـ.الدعـ التعكيضي: المساعد عمى تجاكز التعثرات ا 

قساـ أطار إيتـ خارج الفصؿ الدراسي كداخؿ المؤسسة في  الدعم المؤسسي:.3.1..1
، تخصص لو حصص بعينيا بناء عمى تشخيصات مكضكعية، ككضعياتو منفردة خاصة

عف السير العادم لمبرنامج، كيككف محدد الاىداؼ كالحصص كالاجراءات التربكية في زماف 
كمكاف محدديف، تبعا لحالات الفئات المستيدفة، شريطة اتساـ ىذا الدعـ بالمركنة كقابمية 

 جراءاتو:إمف التحقؽ، تبعا لخصكصية كؿ فئة، ك 

 نجاز مشركع المؤسسة لتغطية جكانب النقص لدل المتعمميف.إ 
 حداث اقساـ خاصة بالدعـ في المكاد المعينة.أ 
  خرل، كمراكز التكثيؽ كالخزانة أالدعـ في فضاءات مدرسية

 المدرسية....الخ.

ـ خارج جدراف المؤسسة التعميمية، مما يدعـ انفتاحيا عمى تي الدعم الخارجي:.11.3.1
ك المؤسسات الثقافية، كتحرير أالمحيط الخارجي كمثاؿ ذلؾ؛ زيارة بعض العالـ الاثرية 

طار اتفاقية الشراكة التي إتقارير عنيا، بعد الاستفادة مف انشطتيا المخصصة لمتلاميذ، في 
 ك غير ذلؾ.أك الاجتماعي أي تجمع المؤسسات التربكية بمحيطيا الثقاف

نكاع، تعد العممية التعميمية نسقا أك نظاما؛ ككؿ عممية تربكية في ضكء ىذه الأك 
تتألؼ مف مككنات متنكعة كمترابطة بينيا، يؤثر الكاحد منيا في الآخر كيتأثر بو )الأىداؼ، 

كعمميات كمخرجات المحتكيات، الطرائؽ، الكسائؿ، التقكيـ، الدعـ(، كليذا النسؽ مدخلات 
 عمى النحك الآتي:
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 كيف تتم المدخلات والعمميات والخرجات :(12رقم ) الشكل

 
 (19 ،2012خركف،أ)الفاربي ك 

  :نشطة الدعمأالشروط التي ينبغي توفرىا في  .4.1

 لنجاح عممية الدعـ ىناؾ شركط ينبغي تكفرىا كتتمثؿ في؛

 المعمـ مسبقان في خطة الدرس ف تنطمؽ انشطة الدعـ مف اليدؼ الذم يحدده أ
نشطة ىي الكسيمة لتحقيؽ اليدؼ المتكقع حدكثو كنتائج التقكيـ، كممارسة ىذه الأ

 في سمكؾ المتعمـ، عندما يمر بخبرة التعمـ داخؿ الفصؿ كخارجو.
 مكاناتو، فتكميؼ المتعمـ ا  ف يككف النشاط المنكط بالمتعمـ يتلاءـ مع قدراتو ك أ

لى إمراعاة لقدراتو كاستعداداتو قد يؤدم في النياية ك سمكؾ معيف دكف أبعمؿ 
ف يؤدم في النياية أحباط الذم يمكف لى الإإالفشؿ كالاخفاؽ كبالتالي قد يؤدم 

 لى التسرب.إ
 ف يككف نشاط الدعـ مبنيان كمكملان للأنشطة التعميمية المخطط ليا مسبقان، أ

لسابقة التي قدمت لو حتى ف تككف مبنية عمى الخبرات اأفالخبرات اللاحقة ينبغي 
 ك الفضؿ بيف الخبرات.أاليكة يتفادل 

 ف يتضمف التكميؼ بأنشطة الدعـ الارشادات، التكجييات مف قبؿ المعمـ، أ
داء أف تساعد المتعمـ عمى أفالتكضيحات كالبيانات المعدة مسبقان مف شأنيا 

بالنشاط النشاط المنكط بو كتقميؿ الصعكبات التي قد تكاجيو عند قيامو 
 المطمكب.

 الدعـ ، كيتـ ذلؾ بأف يقكـ المعمـ بكسائمو التربكية المناسبة  ف يقدر المتعمـ قيمةأ
كمؼ بو داخؿ الفصؿ الدراسي كخارجو يدعـ بإشعار المتعمـ بأف العمؿ الذم ي
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مف مكانتو كيرفع مف مستكاه العممي كالأدبي كالاجتماعي ، مما قد يجعؿ نشاطو 
 متكاصلا كمتجددا .

 ف تككف ىناؾ أف النشاط اليادؼ يستمزـ أنشطة الدعـ لمتقكيـ ك أف تخضع أ
طراؼ العممية التربكية مدل تحقيؽ أكسيمة، ككسائؿ لتقكيمو حتى يتبيف لكؿ مف 

ف يستخدـ كحافز بمضاعفة نشاط أف ىذا التقكيـ يمكف أاليدؼ، كما 
  (119 ،1997حثركبي،المتعمـ.)

 :لى دروس الدعمإو المجوء أقبال سباب الإأ. 5.1

 .التحضير للامتحانات الرسمية كالمنافسات التربكية العممية 
 .الاستعداد للاختبارات كالفركض الفصمية 
 .التثقيؼ كتكسيع المعارؼ، كتعزيز الثقة بالنفس 
 نجاز الكظائؼ المنزلية التي تدفع التلاميذ للإقباؿ عمى الدعـ. إ 
  قصد دعـ المكتسبات المعرفية.عماؿ كالنشاطات كقات الفراغ في الأأاستغلاؿ 
 ضافية لدعـ معارؼ التلاميذ كفؽ إتاحة الفرص للأساتذة الراغبيف في تقديـ دركس إ

 ثناء العطؿ.أنصكص تطبيقية كحكافز مالية خاصة 
  تشجيع التلاميذ عمى المطالعة مف خلاؿ مكتبات المؤسسات لمكينيـ مف دعـ

 معارفيـ.
 لعاب الدراسية كالكسائؿ السمعية كالبصرية لتعزيز المفاىيـ لأاستغلاؿ الرحلات كا

 النظرية.
  يجاد صيغ تنسيقية لتكحيد ا  تسخير كاستغلاؿ المراكز الثقافية كالكطنية كالمحمية ك

 (115 ،1997)حثركبي،الجيد في مجاؿ دعـ المعارؼ المختمفة.

 ىميا:أخرل تعكد لممدرس أسباب أكذلؾ تكجد ىناؾ  

  العممي لبعض المدرسيف.ضعؼ المستكل 
 خلاص داء كالطريقة كالتحمس كالإارسيف مف حيث الأعدـ كفاية بعض الد

لمعمؿ، كثرة التغيرات كالتبديلات التي تقسـ بيا مناىجنا تجعؿ المعمميف لا 
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يسيطركف تمامان عمى ىذه المناىج فلا يقكمكف بتدريسيا بالطريقة المثمى، مما 
 (84 ،2002مجدم،)الدعـ.يدفع بعض التلاميذ للالتحاؽ ب

  :الفئات المعنية بدروس الدعم .6.1

  ك مجمكعة مف أصحابيا مف تخمؼ تحصيمي في نشاط أفئة ثابتة كىي التي يعاني
 نشطة.الأ

  ك مجمكعة دركس معينة يرل المعمـ ضركرة اطلاعيـ عمييا.أالمتغيبكف عف درس 
  في غيرىا.الذيف كجدكا صعكبة في ىضـ مفاىيـ كمعارؼ محددة كلك كانكا متفكقيف 

 (113 ،1997)حثركبي،

 الفئات المعنية بالدعم لمختمف الاطوار :(12) جدول رقم

 السنة الثالثة ثانكم السنة الرابعة متكسط السنة الخامسة ابتدائي
الفرنسية، الرياضيات،  العربية، الرياضيات، العربية، الفرنسية

 الإنجميزية
 المكاد الاساسية لكؿ الشعب

 (296/03/2010 المنشكر رقـ ربية الكطنية،تكزارة ال)

 :العناصر الفاعمة في عممية الدعم .7.1

 ىناؾ عدة عناصر تساىـ في سير عممية الدعـ كىي؛

ذا عمـ كاقتنع بيا، فيساىـ في إلما لو مف دكر فعاؿ في عممية الدعـ خاصة  التمميذ:.1.7.1
 ذا لـ تكف لو رغبة.إنجاحيا كقد يغير مجراىا إ

 كؿ في تشخيص الكضع في المادة المخصص لمدعـ.ىك المدخؿ الأ ستاذ المادة:أ.2.7.1

 كؿ لما يدكر في القسـ.: بصفتو المتابع الأالقسمستاذ رئيس أ.3.7.1

ساتذة الآخريف لمتنسيؽ في يقكـ بدكر تكميمي بينو كبيف الأ ستاذ المنسق لممادة:ال.4.7.1
 عداد البرامج يتمثؿ دكره  في؛إعممية 

 اليامة في عممية الدعـ. التركيز عمى المحاكر 
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 كثر لمتمميذ.أجؿ استفادة أحداث تكامؿ ما بيف المكاد، ككؿ ىذا مف إ 

 كمتابعتيا.يكمف دكره في تنظيـ العممية داري: الفريق الإ .5.7.1

كلياء التلاميذ مف المتدخميف الشركاء في قطاع أ: تعتبر جمعية ولياء التلاميذأجمعية  .6.7.1
دارية إ ىداؼ متعددة منيا؛شائيا كىذه الأىداؼ مسطرة في انأكالتعميـ لما ليا مف  التربية

في ىدافيا حيث تتدخؿ أطار مساعدة المدرسة عمى تحقيؽ إكتربكية كمالية التي تدخؿ في 
تحسيف الردكد المدرسي لمتمميذ عف طريؽ تدعيـ المؤسسة التي تأخذ عمى عاتقيا ميمة 

 يمي؛ الدعـ البيداغكجي كيمكف دكر الجمعية في ىذا النشاط في ما

  نجاحإأىمية الدعـ البيداغكجي في  لإبرازعقد جمسات تحسيسية مع أكلياء التلاميذ 
 لمردكد المدرسي لمتمميذ كمتابعة أبنائيـ.العممية التربكية كرفع ا

  حصص الدعـ البيداغكجي مساعدة المؤسسة في استدعاء بعض المختصيف لإنجاز
 لمتلاميذ )ميندسيف، أطباء......(.

  طار التعاكف مع المؤسسة التعميمية لإيجاد متدخميف في قطاعات إتدخؿ الجمعية في
 بالجانب التطبيقي. صناعية ىدفيا دعـ المعمكمات المكتسبة نظريا

  طار دعـ الجانب النظرم كربطو بالجانب إالمساىمة لجمب كسائؿ تعميمية في
 (94 ،1999عمارم،)الميداني. 

 قراص المضغكطة.؛ كذلؾ باستخداـ الأتصاؿكالاعلاـ استغلاؿ كسائؿ تكنكلكجيات الإ.7.7.1

باستغلاؿ الكتاب المدرسي الرسمي كالكتاب الخارجي كالحكليات كتفعيؿ دكر  الكتاب:.8.7.1
 (443 ،2010خركف،أ)لعمش ك  المكتبة بالمؤسسة.

 :ىم الاجراءات المتخذةأو  مراحل عممية الدعم .8.1

 ىناؾ مراحؿ يستند إلييا الدعـ في أنكاعو المختمفة:

 التي سيخضع ليا الدعـ عمى أساس أف يككف ىذا  تشخيص المظاىر كالسمككات
التشخيص كاملا كشاملا لجميع مستكيات الشخصية؛ المعرفية كالكجدانية كالسمككية 
)الحس حركية(، كيعتمد التشخيص ىنا عمى الملاحظة المستمرة ككذلؾ التقكيـ 

 بمختمؼ أنكاعو.
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  ،كذلؾ برصد مظاىر حصر المظاىر السمككية التي تدعك إلى إدخاؿ أساليب الدعـ
القصكر كالتعثر كالنفكر، كصعكبة الفيـ كانعداـ الدافعية كعدـ القدرة عمى التركيز 

 كالانتباه...
 .تقرر طرائؽ الدعـ كفؽ الأسباب التي نتج عنيا التعثر، بناء عمى الإمكانات المتكفرة 

o  يصعب كضع استراتيجية لتجاكز مختمؼ الثغرات كلكف يجدر بنا ذكر بعض
 الإجراءات العممية الكفيمة برفع مستكل الدعـ، كىي؛

 .العمؿ عمى تجاكز التمقيف كالمفظية، كاعتماد تقنيات التنشيط 
 .تكييؼ مراحؿ كمحتكيات الدرس لمستكيات الفصؿ 
 .تجاكز المكاقؼ الكجدانية السمبية 
  خمؽ مكاقؼ تعميمية كتذليؿ الصعكبات أماـ المتعمميف المتعثريف في مكاقؼ

 (472 ،.تخركف، دأ)زماـ ك .معينة

 :دوات المستعممة في عممية الدعمالوسائل وال. 9.1

 كيمكف تحديد الإجراءات كالأنشطة كالكسائؿ كالأدكات المستعممة في الدعـ كما يمي: 

حيث يمكف التساؤؿ لماذا ىذه النتائج )السمبية( ؟  كيتـ العمؿ عمى التشخيص: .1.9.1
بعض الكسائؿ كالاختبارات كالركائز كالمقابلات كشبكات مف خلاؿ اعتماد  تشخيص ذلؾ
 مضمكنيا. التقكيـ كتحميؿ

حيث يتـ عمؿ خطة لمدعـ كتحديد نمطيا كأىدافيا ككيفية تنظيـ التخطيط: .2.9.1
 كضعياتيا، كالأنشطة الداعمة.

  أك خارجو. الدراسيإذ يتـ تنفيذ ما خطط لو سكاء داخؿ الفصؿ الإنجاز: .3.9.1

ت، كمدل تقمص امدل نجاعة ما خطط لو في تجاكز الصعكبات كالتعثر تقويم: ال.4.9.1
 (472 ،.تخركف، دأ. )زماـ ك المستكل الفعمي لمتلاميذ كبيف الأىداؼ المنشكدة الفكارؽ بيف
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 ىم وظائفو في العممية التربوية:أ. أساليب الدعم و 1..1

 ساليب التالية؛يمارس الدعـ مف خلاؿ الأ

 جراءات محددة.إبيدؼ ترسيخ المعمكمات لدل المتعمميف بكاسطة  .التثبيت:1..1.1

 جؿ الارتقاء بو.أغنائو مف ا  بغية تعزيز رصيد المتعمميف المتفكقيف ك  .التقوية:1..2.1

 قصد تعكيض النقص الحاصؿ في التعمـ. التعويض:.1..3.1

 مميف. ك محاكر بغرض تثبيتيا كترسيخيا لدل المتعأعادة دركس إ .المراجعة:1..4.1

 (68 ،.تشتكاني، د)

 لى بعض الكظائؼ التي يؤدييا الدعـ مف بينيا ما يمي؛إشارة يمكف الإ 

  الدعـ لا يمكف أف يعزؿ عف المفيكـ لعممية التعمـ ) كؿ تقكيـ يتيح لنا الحصكؿ
 عمى معمكمات كمؤشرات عف الثغرات أك النقائص تساعدنا في عممية الدعـ(.

  التقكيـ، فالتقكيـ إجراء عممي نقكـ بو لمكشؼ عف إف الدعـ عممية تتمك فعؿ
 الثغرات في التعمـ، فتدخؿ عممية الدعـ لسد تمؾ الثغرات.

 .إف الدعـ عممية تصحيح 
  إف عممية الدعـ كالتصحيح تكشؼ أكلا عف سبب الضعؼ أك النقص الملاحظ ثـ

 (470 ،.تخركف، دأتصؼ "العلاج الضركرم".)زماـ ك 

 :لعممية الدعمالجانب المالي . 11.1

كلياء التلاميذ المعنيف بالدعـ بعد أتتككف ميزانية الدعـ مف المساىمات التي يقدميا  
تحديد مبمغ المساىمة مف قبؿ مكتب الجمعية كالفريؽ التربكم شيريان لقيمة الساعات 

ضافية المأجكرة، كيسير ىذه الميزانية أميف الماؿ في مكتبة جمعية أكلياء التلاميذ تحت الإ
ف عممية أشراؼ كمراقبة مدير المؤسسة كرئيس الجمعية، كتسدد المستحقات بأمر منيما، إ
كتسيّبو في متابعة ىذه العممية كمما ىماؿ المدير إشراؾ مكتبة جمعية أكلياء التلاميذ بسبب إ

تقديـ دركس خاصة مأجكرة في مؤسسات عمكمية عمى حساب التكقيت العادم  نتج عنيا
 (162 ،2000لمتلاميذ.)أكرلساف،
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 :وأىم الآثار السمبية المترتبة عنيا عوامل نجاح عممية الدعم .12.1

لتجاكز بعض الاختلالات المصاحبة لمدعـ، كالمعيقات التي تحكؿ دكف تنفيذ 
 يمي؛ لى ماإنجاحيا، يجب التنبو ا  عممياتو ك 

 ربكية.تتشخيص احتياجات التلاميذ كفقا لممبادئ ال 
 .تكعية التلاميذ بضركرة الدعـ كحاجاتيـ الماسة لذلؾ 
  تمكيف التلاميذ مف الاعتماد عمى نفسو بصفة تدريجية في حؿ المشاكؿ تحت اشراؼ

 المعمـ.
  المعمـ ف يقكـ بعممية التدعيـ أذا كاف خارج الكقت الرسمي ينبغي إفي حالة ما

 صمي لمعرفتو الكافية بالتمميذ.الأ
  ضركرة كسر الحاجز النفسي عند التمميذ نحك المكاد كذلؾ باستعماؿ الكسائؿ

 (13 ،2008)بف الزاكم،المتاحة.
  ،ينبغي حضكر التلاميذ المعنييف بالدعـ اجباريان، ككؿ تمميذ لديو تخمؼ بدكف عذر

 تطبؽ عميو مذكرة المكاظبة كالسمكؾ.
 نجاح عمميات الدعـ التربكم بتدخميا إجمعيات آباء كأكلياء التلاميذ في ف تسيـ إ

 ماديان كمعنكيان لمصمحة التلاميذ المتعثريف.
  فرك جراءاتو التطبيقية، بحيث يعرّؼ المؤطا  تنظـ دكرات تككينية تتمحكر حكؿ الدعـ ك 

 نشطة الدعـ كتدبيرىا.أالتربكيكف بالإجراءات المستعممة في بناء 
 ى تجاكز التمقيف كالمفظية، كاعتماد تقنيات التثبيط.العمؿ عم 
  نجع لأنشطة الدعـ التربكم. أجؿ استثمار أتبني استراتيجية لمتتبع كالتقكيـ مف 

 ( 68 ،.ت)شتكاني، د

ف الدعـ ضركرم لا ينبغي تخطيو تحت أم مسكغ أمما سبؽ ذكره يمكف القكؿ 
عادة النظر في ظركؼ تنظيمية، كتصحيح مساره، كالارتقاء بو إكلكي يؤتي ثماره لابد مف 

 ف يصبح ثقافة متجذرة في العممية التربكية.ألى إ

نو تكجد تأثيرات تخمفيا جرائيا عمى التمميذ ألا إعمى الرغـ ما تقدمو دركس الدعـ 
 كالمعمـ منيا؛ 



 

50 
 

ف أأثرت الدركس الخصكصية سمبا عمى دكر المدرسة التربكم الذم يفترض  -
ف أتؤديو ككف ىذا الدكر منكط بيا بامتياز باعتبارىا مؤسسة تربكية يفترض 

 تؤدم دكرىا التربكم كالتعميمي معان.
رىقت التمميذ كالمدرس معا كحرمت كؿ منيما مف حاجات ىامة، فالتمميذ أ -

الذم ينتظر الساعات الخصكصية في البيت سييمؿ كاجباتو المدرسية بذريعة 
ك مف ألى منزؿ إى المنزؿ كالمدرس الذم ينتقؿ مف منزؿ لإف المدرس سيأتي أ

لى ساعات متأخرة مف الميؿ لف تككف قادران في ا  خرل ك أ ىلإمجمكعة تلاميذ 
 اليكـ التالي عمى التدريس بالكفاء المطمكبة.

تؤثر الساعات الخصكصية سمبا عمى نمك الطفؿ المتكازف حيث تحرمو مف  -
 دكران ميما في النمك. لى الراحة كالمعب الذم لوإحاجتو 

ف يدفع الكثيركف، جزءا لا يستياف أتنعكس سمبا عمى ميزانية الاسرة كسعادتيا  -
بو مف دخميـ مقابؿ الدركس الخصكصية كتككف النتيجة درجات متدنية كحتى 

 (93 ،1997)الشكبكي، ك في الصؼ.أالرسكب في المادة 
تنعكس سمبا في كثير مف الاحياف عمى المستكل الانضباط في المدرسة كتدفع  -

لى الفكضى لأنو حرـ مف المعب فتككف الفكضى في ىذه الحالة إالتمميذ 
 استجابة طبيعية لحاجة كامنة في نفسيو.

ىماؿ كالتقصير في كاجباتو ستاذ( كالإتعمـ التلاميذ الاتكالية عمى الغير )الأ -
الدركس التي يأخذكنيا في المدرسة كأنو سكؼ يطمب مف كقمة اىتمامو ب

 عادة شرح ما اخذه.إالمدرس الخصكصي 
تقتؿ فييـ ركح المبادرة كالاجتياد كالتفكير كتعكدىـ سمكؾ تربكم خاطئ فتفشي  -

 بسط مطمكب منو.أىذه الظاىرة دليؿ عجز النظاـ التعميمي عف تحقيؽ 
 لثقة بيف الطالب كالمعمـ. تزايد الفجكة بيف المدرس كالبيت كتنعدـ ا -

 (121 ،1998،ليبماف)
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 الخطة التعميمية المقترحة: .2

 :وفقاً لمخطة التعميمية تعريف دروس الدعم .1.2

ضافية تقدـ لمتلاميذ السنة الخامسة ابتدائي، كذلؾ لتحسيف مستكاىـ إىي برمجة 
الدراسي في مادة الرياضيات في العمميات الحسابية، كتجرل خارج المدرسة في بيت المعممة 

 التي ستقكـ بتدعيميـ مع الاتفاؽ عمى اليكـ كالساعة مسبقان.  

 :الفئة المستيدفة .2.2

فرعيتيف، عينة استطلاعية مف تلاميذ سنة خامسة تضمنت عيّنة الدراسة عينتيف 
تمميذ، كعينة  30عددىـ  مف ذكم صعكبات تعمـ الرياضيات في العمميات الحسابية، ابتدائي

تمميذ كىـ الذيف سيطبؽ عمييـ دركس الدعـ المصممة كفؽ البرنامج  29تجريبية تككّنت مف 
 المدرسي في مادة الرياضيات في الجانب الحسابي. 

جمو، أىمية دركس الدعـ مف اليدؼ الذم صمـ مف أتنبثؽ  ىمية دروس الدعم:أ.3.2
 ؛ىميتو فيما يميأكتتمثؿ 

  جؿ النجاح في أتنمية القدرة الحسابية لدل التلاميذ السنة الخامسة ابتدائي مف
 الشيادة. 

  تقديـ المساعدة الممكنة لتحسيف مستكل تحصيميـ في مادة الرياضيات مف
 المكثفة.خلاؿ الدركس 

 ؛سس الآتيةترتكز دركس الدعـ عمى الأ سس التي تقوم عمييا دروس الدعم:ال .4.2

مكانية تنمية القدرة الحسابية لدل التلاميذ السنة الخامسة ابتدائي مف خلاؿ تقديـ إ -
 ليـ دركس الدعـ.

 فراد العينة التجريبية.أتطبّؽ دركس الدعـ في حصص جماعية مع  -
الدعـ مع خصائص التلاميذ المعرفية كالعقمية  ف يتناسب محتكم دركسأ -

 كالانفعالية لضماف مصداقية الاستجابة.
 لفة كالثقة المتبادلة كالاحتراـ خلاؿ حصص دركس الدعـ.تكفير جك مف الأ -
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ك التقميؿ مف أمراعاة حؽ التلاميذ في التعبير عف أراءىـ كعدـ السخرية منيـ  -
 شأنيـ.  

 أىداف دروس الدعم: .5.2

تحسيف مستكل التلاميذ في مادة الرياضيات في عمميات الحساب  " :اليدف العام . 1.5.2
 )÷(".    القسمة×(، (، الضرب)-)+(، الطرح ) "الجمع

 ىداف التي ستحققيا دروس الدعم:ال. 2.5.2

 ؛رقام لمتمكن من العمميات الحسابيةالتعرّف عمى ال .1.2.5.2

 حاجة لمعد. تمكف التمميذ عمى معرفة العد دكف -
 يتعرّؼ التمميذ عمى المفردات الحسابية. -
كثر مف ذلؾ ألى إتعميـ التمميذ معنى المنزلة في عدد مف رقميف ثـ الانتقاؿ  -

 ف قيمة الرقـ تعتمد عمى منزلتو.أمؤكد 
 رقاـ كقراءتيا. يستطيع التمميذ كتابة الأ -
 عداد الفردية كالزكجية.التمييز بيف الأ -
 عداد الكبيرة.ية ذك الأعداد الحسابتخزيف الأ -
 ف يربط بيف العدد كالمجمكعة الدالة عميو .أيستطيع التمميذ  -
 بتعرّؼ التمميذ عمى الرمزيف >،< كدلالتيما. -
 . × ÷ -يتعرّؼ التمميذ عمى الرمكز +  -
 ضافة الصفر لعدد لا يتغير قيمتو .ا  كثر، ك أك أالجمع اتحاديف بيف رقميف  -
 يتعرّؼ التمميذ عمى مفيكـ الطرح كعممية الاستلاؼ كيؼ تتـ. -
( يككف الناتج ىك العدد نفسو، كاف 1ف كؿ عدد يضرب في )أيتعرّؼ التمميذ  -

 ( ليس مثؿ عممية الجمع.0( يككف الناتج ىك العدد )0كؿ عدد يضرب في )
كـ م العامميف كمفيأصغر مف أف الناتج أيتعرّؼ التمميذ عمى عممية القسمة ك  -

 قابمية القسمة.
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 حل المسائل الحسابية :. 2.2.5.2

 فقية كالعمكدية. التمييز بيف العمميات الأ -

 لى مسائؿ عددية.إترجمة المسائؿ المفظية  -

 اختبار القكاعد اللازمة لحؿ المسائؿ كالمشكلات الرياضية. -

 ؛: يتككف مف عدة مراحؿ مكضحة في الجدكؿ المكاليمخطط دروس الدعم. 6.2

 جراءات فيوىم الإأمراحل دروس الدعم والحصص المتكونة و  :(2.) جدول رقم

 جراءاتالإ الحصص مراحؿ دركس الدعـ

حصة ما قبؿ دركس  مرحمة قبمية
 الدعـ 

التطبيؽ القبمي: تطبيؽ الاختبار التحصيمي 
في مادة الرياضيات في العمميات الحسابية 

 قبؿ تقديـ دركس الدعـ. 

 تطبيؽ دركس الدعـ لممجمكعة التجريبية. كلى التمييديةحصة الأ كليةالمرحمة الأ

تشمؿ الحصص)مف  مرحمة الانتقاؿ
 الحصة الى الحصة(

 

تشمؿ الحصص)مف  مرحمة البناء
 الحصة الى الحصة(

 

التقييـ  مرحمة
 ()الختامية

التطبيؽ البعدم: تطبيؽ الاختبار التحصيمي  الحصة الاخيرة 
 العمميات الحسابية.في مادة الرياضيات في 

 

 ؛: تتككف الحصة الكاحدة مف الخطكات التاليةمخطط حصة تقديم دروس الدعم. 7.2

 .عنكاف الحصة كتاريخيا كمدتيا 

 ىداؼ المراد تحقيقيا في الحصة.الأ 
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 ساليب المستخدمة في الحصة.الأ 

 دكات المستخدمة في الحصة.الأ 

 جراءات تطبيؽ الحصة.إ 

 .التقييـ 

 ف كجد(.إ) الكاجب المنزلي 

تحتكم كؿ حصة مف حصص دركس الدعـ عمى  جراءات تنفيذ حصة دروس الدعم:إ.8.2
 ؛التالي

 .بدء الحصة بالترحيب بالتلاميذ 
 ( إمناقشة الكاجب المنزلي.)ف كجد 
 نشطة المختمفة مناقشة المكضكع الرئيسي لمحصة مع ممارسة الأ

 ىداؼ الحصة.ألتحقيؽ 
 .تقييـ الحصة 
 ف كجد(.إبإعطاء التلاميذ الكاجب المنزلي )نياء الحصة إ 

 ؛تـ استخداـ الكسائؿ التقييمية الآتية في معظـ الحصصوسائل التقييم:  .9.2

الباحثة بالتقييـ الذاتي  الطالبة عادة تقييـ الحصة بعد تنفيذىا: حيث تقكـإسمكب أ -
 في كؿ مرة .دائيا ألمحصص المنفذّة كتحميميا لمعرفة ايجابياتيا كسمبياتيا لتحسيف 

 ؛بالملاحظة كيقصد بعناية، تمت إذا مصداقية الأكثر الكسيمة كىي الملاحظة: -
 كخارجو، الصؼ داخؿ لمقياس القابمة السمكؾ مف لأنكاع كالتسجيؿ كالاستماع المراقبة
ما في ىذه أ(، 37،.تخركف،دأبالصدفة. )فياض ك  أك عرضي بشكؿ ف تتـأ كيمكف

الباحثة لمدل استجابة  الطالبة الملاحظة الذاتية كذلؾ مف قبؿ الخطة اعتمدت عمى
 التلاميذ خلاؿ حصص تقديـ دركس الدعـ.
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 حصص دروس الدعم: .2..1 

الباحثة التي ستقدـ دركس الطالبة : حصة تمييدية لمتعارؼ بيف ولىالحصة ال  .2..1.1
 الدعـ كالتلاميذ السنة الخامسة ابتدائي.

 الحصة:ىداف أ .2..1.1.1

 ف يتعرّؼ كؿ مف المعممة كالتلاميذ عمى بعضيـ البعض.أ -

 تعريؼ عاـ بحصص دركس الدعـ كتكضيح اليدؼ منيا. -

تطبيؽ "اختبار تحصيمي في مادة الرياضيات في العمميات الحسابية" عمى التلاميذ  -
 )القياس القبمي(.

 ساليب الحصة:أ .2..2.1.1

 المعرفية: الحكار كالمناقشة. -

 التعزيز الايجابي.السمككية:  -

 اختبار تحصيمي في مادة الرياضيات. دوات:ال .2..3.1.1

 (150،الفصؿ الثالث نظرأ) جراءات التنفيذ؛ إ .2..4.1.1

 رقام لمتمكن من العمميات الحسابية:التعرّف عمى ال  5لىإ 2الحصص من

 ىداف الحصة:أ 

 اكثر مف ذلؾ مؤكدألى إ نتقاؿالاتعمـ التلاميذ معنى المنزلة في عدد مف رقميف ثـ  -
 ف قيمة الرقـ تعتمد عمى منزلتو كرتبتو كقيمة كؿ عدد.أ

 .الفركؽ لحساب مختمفة تقنيات استعماؿ التمميذ عمى قدرة تقييـ إلى تيدؼ -

 .الضرب جداكؿ استغلاؿ التمميذ في قدرة تقييـ إلى تيدؼ ىي -

 .le calcul mental  العقمي الحساب لى تقكيةإتيدؼ  -
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 ساليب الحصة: أ 

 فكار كتعديميا.المعرفية: الحكار كالمناقشة، التغذية الراجعة، تحميؿ الأ -

 .ف كجد(إالسمككية: التعزيز الايجابي، التدريبات، النشاطات، الكاجب المنزلي ) -

 شكاؿ، مطكية جدكؿ أكراسة خاصة بالنشاطات، ممصقات، مجسمات ك دوات: ال
 الضرب، كتاب السنة خامسة ابتدائي.

 الحصة الثانية: .2..2.1

ترحب المعممة بالتلاميذ، كتشكرىـ عمى الحضكر في المكعد المحدد، ثـ تقكـ  
رقاـ، كتعرض عمييـ بعض المجسمات كالممصقات لتسيؿ حؿ بتعريؼ التلاميذ عمى الأ

 ؛التمرينات كذلؾ مف خلاؿ العرض التالي

عداد )تفكيك, منازل ومراتب, قيمة رقم عداد: ونظام العد, كتابة وقراءة الال (:1) النشاط
 من الكتاب المدرسي لمسنة الخامسة ابتدائي. 6في كتابة عدد...( صفحة 

تقرأ المعممة التمريف بصكت عالي لمتلاميذ ثـ تطمب منيـ المحاكلة للإجابة عمى 
دقائؽ، تقكـ المعممة بالمناقشة مع التلاميذ حكؿ اجاباتيـ عمى التمريف، ثـ  5التمريف الاكؿ ك

جؿ فيميا كاستيعابيا، أتقكـ بالتصحيح عمى السبكرة مع شرح بعض التفاصيؿ كتبسيطيا مف 
خطاء التي كقعو فييا لتفادييا مرة اخرل ثـ تقكـ المعممة بطرح التمريف كثمة يرل التلاميذ الأ

 ،...الخ.4،  3ة الزمنية للإجابة كىكذا في كؿ التمرينات الأخرل الثاني كتترؾ المد

تترؾ المدة الزمنية في محاكلة الحؿ حسب درجة السيكلة كالصعكبة في كؿ  ملاحظة:
 تمريف.

 ؛عداد الآتيةاكتب بالحركؼ الأ 

    680 4   ،706 8   ،674 12    ،340 165    ،540 100 . 

 ؛عداد الآتيةكتب بالأرقاـ الأأ 

 ربعة آلاؼ كخمسة كستكف.أمائتاف ك  -
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 ثلاثة عشر ألفا كتسعمئة. -

 ستة كعشركف ألفا ككاحد. -

 تسعمئة كسبعة كعشركف ألفا كثلاثمئة. -

 ؛عداد الآتيةجد مرتبة كؿ رقـ كؿ رقـ ممكّف بالأحمر في كؿ عدد مف الأ -

     023 167     ،205 689     ،269 810    ،102 500      ،907 364 . 

  ؛عداد الآتيةفي كؿ عدد مف الأ 2الرقـ جد مرتبة 
     130 256     ،130 562     ،130 526    ،230 516     ،623 510. 

 ؛حسب ما يأتيأ 

...  =1  +9   ...   ،  =1  +99   ...    ،  =1  +999     =...   ،1  +999 9 

 ؛أكمؿ ما يأتي حسب المثاؿ 

7  +10  +200  +000 1  =217 1 

6  +400  +000 8 ... = 

20  +000 7 ... = 

2  +40  +500  +000 3 ... = 

 ديناران كالثانية يزيد  3500السّيدة أماؿ لابنتيا ثلاث لعب، ثمف المّعبة الاكلى  شترتا
 ديناران. 800كلى بػ: ديناران كثمف المعبة الثالثة ينقص عف الأ 200كلى بػ: ثمنيا عف الأ

 ديناران. 400نو بقي معيا أذا عممت إ 

 حسب المبمغ الذم كاف بحكزتيا.أ 

خير تنيي المعممة الحصة بشكرىـ عمى المشاركة، ثـ تؤكد ليـ عمى مكعد كفي الأ
 الحصة المقبمة.    
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ترحب المعممة بالتلاميذ كتشكرىـ عمى حضكرىـ في المكعد  الحصة الثالثة: .2..3.1
 ؛المحدد، ثـ تقكـ بعرض النشاط الثاني

 . 11+9مشكلات متعمقة بالجمع والطرح ص حل (:2النشاط )

تقرأ المعممة التمريف بصكت عالي لمتلاميذ ثـ تطمب منيـ المحاكلة للإجابة عمى 
كؿ كتترؾ مدة زمنية لممحاكلة، ثـ تقكـ المعممة بالمناقشة مع التلاميذ حكؿ التمريف الأ

بعض التفاصيؿ اجاباتيـ عمى التمريف، كبعدىا  تقكـ بالتصحيح عمى السبكرة مع شرح 
خطاء التي كقعو فييا لتفادييا مرة جؿ فيميا كاستيعابيا، كثمة يرل التلاميذ الأأكتبسيطيا مف 

 خرل ثـ تقكـ المعممة بطرح التمريف الذم يميو. أ

تترؾ المدة الزمنية في محاكلة الحؿ حسب درجة السيكلة كالصعكبة في كؿ  ملاحظة:
 تمريف.

 ؛نجز العمميات الآتيةأ 

       =1250     +120    +25 

   =458 1  +698 3  +254 10 

 =614 23  +763 25  +639 1 

 ؛كمؿ المجاميع الآتيةأ  

 .  .  .     .     5 9 7            .   7 4 1  .5 3             8 7 5 2 1  

    7 4 5 3  ،   +     ،     + .  .  .  .   .  .  .8  ،    + .  .   + .  .  .  .  . 
    3 7 9 11           1 0 6 4              2 5 4 4 8 4              8 9 3 3 2   

 ديناران في شير جانفي كفي شير فيفرم  2 500في التكفير مبمغا قدره  ريالكضع كالد ف
 ديناران. 3 950أضاؼ 
 ب في دفتر التكفير.مجمكع ما كضعو الأ حسبأ 
 نو قبؿ شير جانفي كاف المبمغ أذا عممت إب صبح عند الأأحسب المبمغ الذم أ

 ديناران.  4 563المكجكد في الدفتر 
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 ؛نجز العمميات الآتيةأ 

 = ...500 – 750 8 

 = ...250 – 750 8 

 = ...125 – 750 8 

 ؛نجز العمميات الآتيةأ  
    6 9 8 7                  4 9 6 2 6 7                     0 4 8 9 6 

    4 0 5 2 -             ، 8 7 5 1 4 1 -            ،     1 5 4 2   -  

                  .  .  .  . .                  .  .  .  .  . .  .  .  .  . 

  460ديناران ككتبان جديدة بثمف  2 450اشترل عمي الطاىر مقعدا جديدا لمكتبو بثمف 
 دينارا كبقي عنده مبمغ مف الماؿ. 2 400ديناران كآلة راقنة بثمف  5

 ماذا ينقص في نص التمريف لنعرؼ المبمغ الباقي عنده؟ 

 ف المبمغ الذم كاف عنده قبؿ الشراء ىك ضعؼ ثمف الكتب.أذا عممت إ 

 حسب المبمغ الذم كاف عند عمي الطاىر؟أ 

 ما ىك المبمغ الباقي عنده؟ 

مف الكتاب  19 -17خير تعطي المعممة " كاجب منزلي فتح التمرينات ص كفي الأ
 المدرسي" كتنيي الحصة بشكرىـ عمى المشاركة، ثـ تؤكد ليـ عمى مكعد الحصة المقبمة.    

: ترحب المعممة بالتلاميذ كتشكرىـ عمى حضكرىـ في المكعد الحصة الرابعة. 2..4.1
 ؛المحدد، ثـ تقكـ بعرض النشاط الثالث

 . 19+ 17عداد طبيعية( ص أ(: حل مشكلات ضربية )3النشاط )

تقرأ المعممة التمريف بصكت عالي لمتلاميذ، ثـ تقكـ المعممة بملاحظة الحمكؿ 
لمكاجب المنزلي كبعد ذلؾ تطمب منيـ الصعكد للإجابة عمى التمريف في السبكرة، ثـ تقكـ 
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المعممة بالمناقشة مع التلاميذ حكؿ اجاباتيـ عمى التمريف، مع شرح بعض التفاصيؿ 
خطاء التي كقعو فييا لتفادييا مرة جؿ فيميا كاستيعابيا، كثمة يرل التلاميذ الأأكتبسيطيا مف 

 خرل ثـ تقكـ المعممة بطرح التمريف الذم يميو. أ

درجة السيكلة كالصعكبة في كؿ تترؾ المدة الزمنية في محاكلة الحؿ حسب  ملاحظة:
 تمريف.

o  36كاكبر بمرتيف مف العدد  90كأنا أصغر مف  9أنا مضاعؼ لمعدد. 

 مف أنا ؟ 

o  35حضار نفقة التمدرس كقيمتيا إفي الدخكؿ المدرسي طمب المدير مف التلاميذ 
 ديناران لمتمميذ.

  ؟19ما ىك المبمغ الذم جمع في قسـ الأكلى حيث عدد التلاميذ 
  ؟29ما ىك المبمغ الذم جمع في قسـ السنة الثانية حيث عدد التلاميذ 
 ف عدد التلاميذ أذا عممت إقساـ الباقية ما ىك المبمغ الذم تّـ جمعو في الأ

 .195فييا 
o  اشترم محمد جيار تمفاز بالتقسيط عمى تسع دفعات متساكية، قيمة الدفعة الكاحدة

 ديناران. 2 800

 ديناران. 18 000ز يدكف تقسيط ىك ف ثمف التمفاأذا عممت إ 

  ذا اشتراه بدكف تقسيط؟إما ىك المبمغ الذم كاف سيكفّره 

o ؛كمؿ ما يميأ  
  260  ×... =26        ،      600 5  ×... =560       ،500 1  ×... =15  

     500 4  =10 ...×     ،        240 9  =10      ،   ...×000 1  =10 ...× 

o ؛العمميات الآتية بطريقة سريعةنجز أ  

 10  ×6  ×4      ،100  ×7  ×9      ،100  ×8  ×12      ،000 1  ×15  ×2 
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o  أكياس مف السميد ثمف الكيس الكاحد  10اشترل صاحب محؿ لبيع المكاد الغذائية
 كيمكغراـ. 10دينارا يزف الكيس الكاحد  320

 . أحسب ثمف كؿ الأكياس 
 ما ىك كزف الأكياس ؟ 

o ؛أنجز العمميات الآتية حسب المثاؿ 

         ... =178 1    +890 5  ( =2  ×589( + )10 ×589 = )12  ×589 

 =..........................................................15  ×133 

 =..........................................................18 ×246 

 =..........................................................19 ×469 

o في كؿ طابؽ ، ذىب شمس الديف كفاطمة عند خاليما الذم يسكف في الطابؽ العاشر
لى غاية الطابؽ الثامف كتكقفت ، بينما صعد شمس إ، صعدت فاطمة درجة 18يكجد 
 لى غاية الطابؽ الأخير دكف تكقؼ.إالديف 

  ما ىك عدد درجات السمّـ التي صعدتيا فاطمة؟ 

 ما ىك عدد درجات السمّـ التي صعدىا شمس الديف؟ 

 ما ىك عدد درجات السمّـ الباقية لفاطمة لكي تصؿ؟ 

o ؛أكجد السؤاؿ ثـ حؿّ المشكؿ 

كراريس ثمف الكراس  10ك DA 000 1اشترت سماح قامكسيف ثمف القامكس الكاحد 
 .DA 500 1كآلة حاسبة عممية بثمف  DA 15الكاحد 

خير تنيي المعممة الحصة بشكرىـ عمى المشاركة، ثـ تؤكد ليـ عمى مكعد كفي الأ
 الحصة المقبمة.    

ترحب المعممة بالتلاميذ كتشكرىـ عمى حضكرىـ في المكعد  الحصة الخامسة:. 2..5.1
 ؛المحدد، ثـ تقكـ بعرض النشاط الرابع
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 .25 -24-23(: حل مشكلات مركبة لاستثمار المعارف ص 4) النشاط

تقرأ المعممة التمريف بصكت عالي لمتلاميذ ثـ تطمب منيـ المحاكلة للإجابة عمى  
كؿ كتترؾ مدة زمنية لممحاكلة، ثـ تقكـ المعممة بالمناقشة مع التلاميذ حكؿ التمريف الأ

سبكرة مع شرح بعض التفاصيؿ اجاباتيـ عمى التمريف، كبعدىا  تقكـ بالتصحيح عمى ال
خطاء التي كقعو فييا لتفادييا مرة جؿ فيميا كاستيعابيا، كثمة يرل التلاميذ الأأكتبسيطيا مف 

 خرل ثـ تقكـ المعممة بطرح التمريف الذم يميو. أ

تترؾ المدة الزمنية في محاكلة الحؿ حسب درجة السيكلة كالصعكبة في كؿ  ملاحظة:
 تمريف.

 ؛تيةلاحظ الأعداد الآ  

     436 2      ،326 4      ،324 6      ،642 3    

  ؟ 4326ك  2436في كؿ مف العدديف  4ما ىي رتبة الرقـ 

  ؟ 3642ك  6324في كؿ مف العدديف  6ما ىي رتبة الرقـ 

 ؛كتب الأعداد الآتية بالحركؼأ 

    920 3        ،480 2      ،  432 175        ،879 45  

 ؛الآتية بالأرقاـكتب الأعداد أ 
 .اثناف كستكف ألفا كثمانمئة كثلاثكف 
 .ستة كعشركف ألفا كثمانمئة كثلاثكف 
 .ثمانية كعشركف ألفا كستمئة كثلاثكف 
 .اثناف كثمانكف ألفا كستمئة كثلاثكف 

 ؛أنجز العمميات الآتية 
 457                  7154               987                   769 
    54           ،    ×  542     ،      +   73  -               ،387 × 

 . . . .                . . . .              . . . .               . . . . 
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  في حافمة عدد مف الرّكاب. في المدينةA  نزؿ نصفيـ ، كنزؿ الباقي في
كىك  9،  5،  2ضاعفات إذا عممت أف العدد مككّف مف رقميف كىك مف م Bالمدينة 

 .99أصغر مف 

 ما ىك عدد الرّكاب ؟ 

  ما ىك عدد الرّكاب الذيف نزلكا في المدينةB  . 

 اطفاؿ  4في رحمة خارج المدينة استقمت العائمة المككنة مف الأب كالأـ ك
دينارنا كثمف تذكرة الأطفاؿ نصؼ  500الحافمة إذا عممت أف ثمف التذكرة الكاحدة 

 تذكرة الكبار. ما ىك المبمغ الذم تدفعو العائمة؟ 
 .يسافر السيد مراد بسيارتو مف الجزائر العاصمة نحك غرداية 

   يملأ خزاف السيارة قبؿ الذىاب ، كفي  لترنا مف البنزيف. 43يسع خزاف سيارتو  
 . لترنا مف البنزيف لمؿء الخزّاف 23الطريؽ يضيؼ 

    كعند الكصكؿ  km 545 82لى إعند الانطلاؽ مف الجزائر كاف عداد السيارة يشير 
لترات مف البنزيف  8إذا كاف استيلاؾ السيارة ىك  km 295 83لى إلى غرداية يشير العداد إ

 . km 100في كؿ 

 كـ كيمكمترا قطع السيد مراد في رحمتو؟ 
 كـ لترا مف البنزيف استيمؾ خلاؿ ىذه الرحمة؟ 
 كـ بقي مف البنزيف في الخزاف عند كصكؿ السيد مراد الى غرداية؟ 

كفي الاخير تعطي المعممة " الكاجب المنزلي ص تعطي المعممة " الكاجب المنزلي 
مف الكتاب المدرسي" ثـ تنيي الحصة بشكرىـ عمى المشاركة، ثـ تؤكد ليـ  89 -31ص

 عمى مكعد الحصة المقبمة.  
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 حل المسائل الحسابية : .1الى 6الحصص من

 :اىداف الحصة 
 عمى عدد كتابة) المضاعفات استخداـ مف تمكف التمميذ مدل تقييـ إلى تيدؼ -

 (.جداء شكؿ
 دكر احتراـ مع طبيعي عدد تركيب ك تفكيؾ التمميذ عمى قدرة تقييـ إلى تيدؼ -

 .الخانات
 ك الضرب الطرح، الجمع،) مكتسبات تكظيؼ إلى التمرينات ىذه تيدؼ -

 .مختمفة كضعيات في كاستثمارىا (القسمة
 .عشرية أعداد مجمكعة ترتيب عمى التمميذ قدرة تقييـ إلى تيدؼ -
 كتحديد المفظية المسائؿ استيعاب في التمميذ قدرة تقييـ إلى تيدؼ ىي -

 .مشاكؿ بسيطة مع التعامؿ المناسبة، كفي العممية اختيار ك فييا المطمكب
 :اساليب الحصة 

 الحكار كالمناقشة، تعديؿ الافكار.المعرفية:  -

 السمككية: التعزيز الايجابي، التدريب، التغذية الراجعة، الكاجب المنزلي )اف كجد(. -

  :الكراس الخاص بالنشاطات، الالة الحاسبة، ممصقات، كتاب السنة خامسة الادوات
 ابتدائي. 

 .اجراءات التنفيذ 

ترحب المعممة بالتلاميذ كتشكرىـ عمى حضكرىـ في المكعد  الحصة السادسة:. 2..6.1
 ؛المحدد، ثـ تقكـ بعرض النشاط الخامس

,حل مشكلات  31ارقام واكثر ص 6(:الاعداد الكبيرة: ادخال الاعداد المكونة من 5) النشاط
 .89متعمقة بالتقسيم المتساوي )عدد الحصص وقيمة الحصة( ص

تقرأ المعممة التمريف بصكت عالي لمتلاميذ، ثـ تقكـ المعممة بملاحظة الحمكؿ  
لمكاجب المنزلي كبعد ذلؾ تطمب منيـ الصعكد للإجابة عمى التمريف في السبكرة، ثـ تقكـ 
المعممة بالمناقشة مع التلاميذ حكؿ اجاباتيـ عمى التمريف، مع شرح بعض التفاصيؿ 
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عابيا، كثمة يرل التلاميذ الاخطاء التي كقعو فييا لتفادييا مرة كتبسيطيا مف اجؿ فيميا كاستي
 اخرل ثـ تقكـ المعممة بطرح التمريف الذم يميو. 

تترؾ المدة الزمنية في محاكلة الحؿ حسب درجة السيكلة كالصعكبة في كؿ  ملاحظة:
 تمريف.

 ؛استعمؿ كؿ البطاقات الآتية لكتابة أكبر عدد ممكف كأصغر عدد ممكف 

 

 

 ماذا يمثؿ كؿ رقـ ممكف بالأمر في الأعداد الآتية ؟ 

   230 645      ،202 836 4      ،732 206 1      ،001 593 84 . 

  في الأعداد الآتية ؟ 6ماذا يمثؿ رقـ 

   000 6      ،647 3      ،000 61      ،986 1      ،120 684 . 

  ؛مف مميكف ، ألؼ ، مئة ، عشرة ، آحاد ، في كؿ الأعداد الآتيةكـ يكجد 

   920 065 1      ،400 165 86     ، 230 791      ،280 553 6. 

 7×  10=  70 ؛ لاحظ المثاؿ الآتي. 
  في مرتبة العشرات. 7أصبح الرقـ  7×  10عندما ضربنا 
  في مرتبة عشرات  7حتى نتحصؿ عمى الرقـ  70في أم عدد نضرب العدد

 الآلاؼ ثـ في مرتبة الملاييف. 
 ؛أنجز عمميات القسمة الآتية 
 

 17   2545         12      2548              25   3845 
  

 

 سبعة آلاف ستة تسعة يييي ملا
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  ات.زىر  8يريد تشكيؿ باقات في كؿ باقة  زىرة 150عند بائع الأزىار 

 ما ىك أكبر عدد مف الباقات التي يمكف تشكيميا ؟ سجّؿ كؿ خطكات الحؿ.   

  جكىرات. ما ىك أكبر عدد  10جكىرة تريد صنع عقكد ذات  2 463عند مريـ
 مف العقكد التي يمكنيا صنعو؟ سجّؿ عمى كرقة الاجابة كؿ خطكات الحؿ.

  تزف عمبة حمكلg 500. 
ذا عممت أف العمبة تحتكم عمى ما ىك كزف القطعة الكاحدة مف الحمكل إ -

 حبة؟ 25
  طابعات.  4أجيزة حاسكب ك  5أراد صاحب فضاء للإنترنت تزكيد محمو بػػػػػ

 175 000أجيزة ىك  5ساعده في إيجاد ثمف الحاسكب الكاحد إذا عممت أف ثمف 
 دينارنا.
 5 600احسب ثمف جميع المقتنيات ، إذا عممت أف ثمف الطّابعة الكاحدة ىك  -

 دينارنا.
  دفعات متساكية. 5لشراء ثلّاجة بالتقسيط عمى 

  دينارنا. 56 540احسب قيمة الدفعة الكاحدة إذا عممت أف الثمف الكمي ىك 

  دفعات متساكية. 10احسب قيمة الدفعة الكاحدة إذا جزّئ الثمف الى 

كفي الاخير تنيي المعممة الحصة بشكرىـ عمى المشاركة، ثـ تؤكد ليـ عمى مكعد 
 الحصة المقبمة. 

ترحب المعممة بالتلاميذ كتشكرىـ عمى حضكرىـ في المكعد  الحصة السابعة:.2..7.1
 ؛المحدد، ثـ تقكـ بعرض النشاط السادس

 .34والمنازل ... قراءة وكتابة ص(: الاعداد الكبيرة: تفكيك... جدول المراتب 6) النشاط

تقرأ المعممة التمريف بصكت عالي لمتلاميذ ثـ تطمب منيـ المحاكلة للإجابة عمى 
التمريف الاكؿ كتترؾ مدة زمنية لممحاكلة، ثـ تقكـ المعممة بالمناقشة مع التلاميذ حكؿ 

تفاصيؿ اجاباتيـ عمى التمريف، كبعدىا  تقكـ بالتصحيح عمى السبكرة مع شرح بعض ال
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كتبسيطيا مف اجؿ فيميا كاستيعابيا، كثمة يرل التلاميذ الاخطاء التي كقعو فييا لتفادييا مرة 
 اخرل ثـ تقكـ المعممة بطرح التمريف الذم يميو. 

تترؾ المدة الزمنية في محاكلة الحؿ حسب درجة السيكلة كالصعكبة في كؿ  ملاحظة:
 تمريف.

  ؛اتيما متتاليةاحصُر الاعداد الآتية بيف عدديف عشر 

 > ...548 6 ... > 

 > ...151 10 ... > 

 > ...961 204 ... > 

 ؛احصُر الاعداد الآتية بيف عدديف مئتاىما متتالية 

 > ...420 37 ...> 

 > ...540 135 ... > 

 > ...310 260 ... > 

 ؛اكمؿ مايمي  

 .العدد الذي يسبق مباشرة ورقم آحاده  الاعداد . العدد الذي يمي مباشرة ورقم آحاده

 248 6 

987 415 

782 526 

165 250 1 

 

 اك> ؛اكمؿ مايمي بالرمز المناسب > 

546 43    ...560 204 

560 204 ...    423 3 
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645 108 6    ...645 180 61 

 ؛رتّب ىذه الاعداد مف الاصغر الى الاكبر 

   369 254      ،369 524      ،369 542       ،369 245        ،369 452    

كفي الاخير تنيي المعممة الحصة بشكرىـ عمى المشاركة، ثـ تؤكد ليـ عمى مكعد 
 الحصة المقبمة.    

ترحب المعممة بالتلاميذ كتشكرىـ عمى حضكرىـ في المكعد  الحصة الثامنة: .2..8.1
 ؛المحدد، ثـ تقكـ بعرض النشاط السابع

 .22الحسابية بين الاعداد ص العلاقات (:7) النشاط

تقرأ المعممة التمريف بصكت عالي لمتلاميذ ثـ تطمب منيـ المحاكلة للإجابة عمى 
التمريف الاكؿ كتترؾ مدة زمنية لممحاكلة، ثـ تقكـ المعممة بالمناقشة مع التلاميذ حكؿ 

يؿ اجاباتيـ عمى التمريف، كبعدىا  تقكـ بالتصحيح عمى السبكرة مع شرح بعض التفاص
كتبسيطيا مف اجؿ فيميا كاستيعابيا، كثمة يرل التلاميذ الاخطاء التي كقعو فييا لتفادييا مرة 

 اخرل ثـ تقكـ المعممة بطرح التمريف الذم يميو. 

تترؾ المدة الزمنية في محاكلة الحؿ حسب درجة السيكلة كالصعكبة في كؿ  ملاحظة:
 تمريف.

 5ييف لمعدد احصُر الاعداد الآتية بيف مضاعفيف متتال 

 > ........53  > ........      ،      ........ >48 ........ > 

 > ........78  > ........      ،      ........ >14 ........ > 

 > ........17  > ........      ،      ........ >37 ........ > 

 ؛اكمؿ مايمي حسب المثاؿ 
  4يتكرر مرتيف في العدد  2الرقـ 

  20في العدد  4كـ مرة يتكرر الرقـ 
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  18في العدد  6كـ مرة يتكرر الرقـ  

  64العدد في  8كـ مرة يتكرر الرقـ 

 45=  9×  5 ؛لاف 5مضاعؼ لعدد  45 ؛اكتب النتائج التي تكضح مايمي حسب المثاؿ -

 .......... 12مضاعؼ لمعدد  72            

 ............ 4مضاعؼ لمعدد  48            

 .......... 5مضاعؼ لمعدد  250            

 .......... 25مضاعؼ لمعدد  75            

 عداد، في حفمة مدرسية قاـ المدير بتكزيع اكراؽ عمى التلاميذ مكتكب عمييا ا
 5كمضاعؼ لمعدد  50الكرقة التي تحمؿ عددا اصغر مف ثـ قاؿ الفائز ىك صاحب 

 .9كالعدد 
  الفائز ؟ما ىك 
 . كيؼ كجدتو ؟ كضّح الفكرة 

 .في كؿ صباح كمساء يؤدم تلاميذ مدرستنا تحيّة العمـ طيمة الاسبكع الدّراسي 
 كـ مرة يحيّا العمـ الكطني في الاسبكع ؟ 
 كـ مرة يحيّا العمـ الكطني خلاؿ اربعة اسابيع ؟ 
 كـ مرة يحيّا العمـ الكطني خلاؿ اربعة كثلاثيف اسبكعا ؟ 

تنيي المعممة الحصة بشكرىـ عمى المشاركة، ثـ تؤكد ليـ عمى مكعد  كفي الاخير
 الحصة المقبمة.

ترحب المعممة بالتلاميذ كتشكرىـ عمى حضكرىـ في المكعد  الحصة التاسعة:. 2..9.1
 ؛المحدد، ثـ تقكـ بعرض النشاط الثامف

 (: حصة ختامية " تغذية راجعة" .8) النشاط

في ىذه الحصة تقكـ المعممة حكصمة ما تـ تقديمو في الحصص السابقة عف جميع 
التمرينات، كذلؾ مف خلاؿ مناقشة التلاميذ  كاستفساراتيـ لاىـ النقاط اك الغمكض التي 
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مازالت تعترضيـ اثناء حؿ التمرينات اك لـ يتـ فيميا بعد كالتطرؽ ليذه النقاط كتكضيحيا 
 ة اخرل.ليـ، مف اجؿ تفادييا مر 

    مثاؿ: حؿ بعض المسائؿ التي تخص عمميات القسمة، كتـ مراجعة التحكيؿ. 

كفي الاخير تنيي المعممة الحصة، ثـ تقدـ ليـ ىدايا رمزية كتعزيز ايجابي عمى 
 مشاركتيـ كاىتماميـ منتظرة منيـ النجاح في شيادة السنة الخامسة ابتدائي.   

 ية المشاركة في الخطة التعميمية:.الاطراف المشاركة ونوعية وكيف11.2

 .الاكلياء 
 .المعمـ/ة 
  الباحثةالطالبة. 
 الصحييف العامميف. 
 .التلاميذ 
 .مدير المدرسة 

  نوع المشاركة كل من:*                

 . الكالديف: بصفة غير مباشرة 
  الباحثة : بصفة مباشرة الطالبة 
 .العامميف الصحييف: غير مباشرة 
  كالمعممات: مباشرة.المعمميف 
 .مدير المدرسة: مباشرة 
 .التلاميذ: مباشرة 

 * تحديد كيفية المشاركة:              

مساعدة التلاميذ عمى حؿ كاجباتيـ المنزلية كالتطمع عمى اىـ العراقيؿ التي : الوالدين -
 مازالت تعترضيـ لمتمكف  المزيد مف الدعـ في النشاط الذم لـ يفيمو بعد.
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لمساعدة التلاميذ مف  ـ )الخطة التعميمية(دعدركس المف خلاؿ تقديـ  الباحثة:ة الطالب -
 التخطي الصعكبة التي تكاجييـ.

 أك تفسر اف يمكف التي الصحية كالاختلالات بالأمراض بياف كضع :الصحيين العاممين -
 . ة/التمميذ منيا يعاني التي الصعكبة تظير أسباب

 كميكلو كاستعداداتو الأكاديمية ة/التمميذ معارؼ عف بياف كضع :المعّممين والمعممات -
 اىـ الصعكبات التي تكاجييـ في مادة الحساب. أقرانو تفاعمو مع كعف كقدراتو

 نتائجو )الدفاتر المدرسية(، ؛المدرسيّة ة/التمميذ سجلات عف بيانات :المدرسة مدير -
 .المكثقة النفسية كالجسدية كصحتو سمككو، دكامو،

دراكاتو قيمو كسمـ تكقعاتو عف بيانات :ة/التمميذ -  الاجتماعية كمياراتو لممكاقؼ كا 
 .كاستراتيجياتو نمطو أك التعمـ في كالأكاديمية كأسمكبو

 . تحديد مكان تنفيذ النشاطات لمخطة التعميمية:12.2

 قاعة مخصصة، حصة رياضيات تعطى لمتلاميذ دركس مكثفة في جانب الحساب . -

 مدة تنفيذ الخطة التعميمية:. 13.2 

 .17/12/2015تاريخ الانطلاؽ:  -

 . 06/03/2016تاريخ نياية الخطة التعميمية:  -
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 ممخص اىــــــم النشاطات: .14.2

 مخص رزنامة النشاطات المفصمة لإنجاز الخطة التعميميةم (:3.رقم) جدول

 اليدف المسطر لمنشاط عنوان النشاط المدّة الزمنية والتاريخ مراحل الخطة 

الحصة 
 الاكلى

 د 90

2015/12/17 

التعرّؼ عمى مدل امكانيات  نشاط تقكيمي
 التلاميذ في العمميات الحسابية.

الحصة 
 الثانية

 د 90

2016/01/13 

 

 ؛الاعداد(:1.النشاط)
كتابة  العد، كنظاـ
)تفكيؾ،  الاعداد كقراءة

منازؿ كمراتب، قيمة 
رقـ في كتابة عدد..( 

مف الكتاب  6صفحة 
 المدرسي

تعمـ التلاميذ معنى المنزلة في 
عدد مف رقميف ثـ الانتقاؿ الى 
اكثر مف ذلؾ مؤكد اف قيمة 

الرقـ تعتمد عمى منزلتو كرتبتو 
 كقيمة كؿ عدد.

الحصة 
 الثالثة

 

 د 90
2016/01/20 

حؿ (:2.النشاط)
مشكلات متعمقة بالجمع 

 11+9ص كالطرح

 التمميذ قدرة تقييـ إلى تيدؼ
 مختمفة تقنيات استعماؿ عمى

 .الفركؽ لحساب

الحصة 
 الرابعة

 د 90

2016/01/27 

حؿ (:3.النشاط)
داد )اعمشكلات ضربية

 19+ 17صطبيعية(

التمميذ  قدرة تقييـ إلى تيدؼ ىي
 .الضرب جداكؿ استغلاؿ في

الحصة 
 الخامسة

 د 90

2016/02/03 

حؿ (:4.النشاط)
 مركبة مشكلات

 لاستثمار المعارؼ.

 

 العقمي الحساب الى تقكيةتيدؼ 
le calcul mental      
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 اليدف المسطر لمنشاط عنوان النشاط والتاريخ الزمنية المدّة مراحل الخطة

الحصة 
 السادسة

 

 

 

 د  90
2016/02/10 

الاعداد (:5.النشاط)
الكبيرة: ادخاؿ الاعداد 

ارقاـ  6المككنة مف 
. كحؿ 31كاكثر ص

مشكلات متعمقة 
المتساكم )عدد بالتقسيـ 

الحصص كقيمة 
 89ص الحصة(

 تمكف مدل تقييـ إلى تيدؼ
 المضاعفات استخداـ مف التمميذ

 (جداء شكؿ عمى عدد كتابة)

الحصة 
 السابعة

 د 90

2016/02/17 

: الاعداد (6) .النشاط
تفكيؾ... جدكؿ  ؛الكبيرة

المراتب كالمنازؿ ... 
 قراءة ككتابة.

 التمميذ قدرة تقييـ إلى تيدؼ
 عدد تركيب ك تفكيؾ عمى

 .الخانات دكر احتراـ مع طبيعي

الحصة 
 الثامنة

 د 90

2016/02/24 

العلاقات  (:7) .النشاط
الحسابية بيف الاعداد 

 22+ 21ص

 إلى التمرينات ىذه تيدؼ
 الجمع،) مكتسبات تكظيؼ
( القسمة ك الضرب الطرح،

 كضعيات في كاستثمارىا
 .مختمفة

الحصة 
 التاسعة

 د 90

2016/03/02 

حصة (: 8) .النشاط
  ختامية " تغذية راجعة"

 التمميذ قدرة تقييـ إلى تيدؼ ىي
 المفظية المسائؿ استيعاب في

 اختيار ك فييا المطمكب كتحديد
 التعامؿ المناسبة، كفي العممية

 .بسيطة مشاكؿ مع

الحصة 
 العاشرة

 د 90

2016/03/06 

نشاط (:9) .النشاط
 تقكيمي 

مستكل تقييـ  مدل تحسف 
 التلاميذ في العمميات الحسابية.
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 بعض الوسائل التي استعممت أثناء النشاطات لتوضيح والتسييل:( 2.رقم:) الشكل

 التمميحات البصرية: -

 
 اسمكب لمس النقاط: -

 
 جدكؿ الضرب في شكؿ مصفكفات اك مجمكعات: -

  

 

                                                                         

     

 

 جدكؿ الضرب مف خلاؿ جمع الاعداد:   - 

                        

  

 

 

                         5المصفوفات     

               ***** 

   3          ***** 

                ***** 

  مجموعات الضرب

                          

 5 +   5+      5+    5:      1الخطكة

 10+            10 :        2الخطكة

 20:                 3الخطكة
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 . المتابعة التقييم: 15.2

  ؛آلية ككسائؿ متابعة ىذه الخطة التعميمية كتقييميا

 التلاميذ عف المعمكمات جميع تشمؿ منيجية عممية التعّممية الصعكبات تقييـ يعتبر
 في التعميمية الخطة تقيـ ،الخدمات ىذه نكع كلتحديد لخدمات خاصة احتياجو مف لمتأكد
 كالبعيدة بالتقييـ التككيني، المدل القصيرة أىدافيا إلى بالتلاميذ الكصكؿ عمى قدرتيا ضكء
 .الختامي بالتقييـ المدل

 مراقبة أشكاؿ مف شكلا لككنو أىميتو التقييـ مف النكع ىذا يكتسب :التكويني التقييم .1.15.2
 التقييـ مف النمط ىذا كيأخذ المعنية، لمميارة إتقانو مف لمتأكد بشكؿ مستمر التلاميذ تقدـ
 (41د.ت، )فياض كاخركف،.دكرينا شكلا

أك  التلاميذ قبؿ مف المحرز بالتقدـ بياني رسـ بكضع المستمر اليكمي التقييـ ـقك ي 
 اليكمية. منجزاتو تتضمف رصد قائمة بكضع

 التعميمية المرحمة نياية في كضع التقريري(: الختامي )أو أو النيائي التقييم .2.15.2
 كءجملا تـ لمتلاميذ، كما المكضكعة مف اجؿ تقكيـ اثر الخطة التعميمية )فصؿ( الطكيمة؛ أم

الخطة  تنفيذ في الاستمرار بيدؼ كذلؾ البعدم كالاختبار القبمي الاختبار أسمكب إلى
 .تغييرىا حتى أك تعديميا بيدؼ أك التعميمية

 عمى التلاميذ مساعدة في التعميمية الخطة نجاح مدل يبيف التقييـ في الأسمكب ىذا
 .كالدقة الإتقاف مف مقبكلة بدرجة تحقيقيا إلى الخطة سعت التي الأىداؼ تحقيؽ

 أىداؼ تحقيؽ في طفميـ تقدـ عمى الأمر، أكلياء الباحثة الطالبة مع العمـ باطلاع: ملاحظة
 .التعميمية كذلؾ مف خلاؿ الكاجبات المنزلية الخطة
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 خلاصة الفصل

لا  ،تعتبر دركس الدعـ حصص اضافية يتمقاىا تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي 
تشمؿ التلاميذ ذكم التحصيؿ الضعيؼ في تدخؿ ضمف السير العادم لمحصص الدراسية كلا 

المكاد الاساسية بؿ تتعدل الى ذكم التحصيؿ المرتفع، كليا اىمية كبيرة في المجاؿ الدراسي 
كاىـ  ،في ىذا الفصؿ تقديـ لمحة تاريخية عف بداية دركس الدعـ تـلدل التلاميذ، كلقد 

كاىـ الشركط التي ينبغي التعريفات التي قدمت لمصطمح دركس الدعـ مع تناكؿ انكاعيا 
تكفرىا في انشطتيا كمختمؼ الاسباب الإقباؿ اك المجكء التلاميذ الييا كالفئات المعنية بذلؾ 
كاىـ العناصر الفاعمة في ىذه العممية ككيؼ تتـ مراحميا كاىـ اجراءاتيا كالكسائؿ المستعممة 

الي ليذه العممية كاىـ العكامؿ فييا كالاساليب المتخذة فييا كاىـ كظائفيا ككيؼ تتـ السير الم
التي يمكف اف تحسف سيرىا كالآثار السمبية المترتبة عنيا، حيث يتكجو التلاميذ السنة 
الخامسة ابتدائي قصد فيـ الدركس التي يتمقكنيا في المدرسة كحؿ التماريف المتكقعة مف 

ؾ في حؿ الكثير مف ، كما تساىـ كذلاجؿ تخطي ىذه العتبة كالاقباؿ عمى المرحمة الاكمالية
المشكلات الدراسية، كاصبحت دركس الدعـ منتشرة بكثرة كتخصص ليا مبالغ مالية يدفعيا 

ىذا الفصؿ الخطة التعميمية التي سيتـ كفقيا تدعيـ  ميذ لممعمـ الذم يدعميـ، كما ضـالتلا
       عينة الدراسة.
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  تمييد

تقكـ المدرسة بميمة الرقي بتفكير التمميذ مف أجؿ الكصكؿ بو إلى أعمى المستكيات 
كيمكف لممعمـ أف يسيـ في ذلؾ مف خلاؿ أساليب التدريس التي يعتمد عمييا في تكصيؿ 
المعمكمة لمتمميذ كطرؽ التعامؿ معو، كىك طرؼ مسيؿ لعممية استيعاب المعرفة كفيميا مما 

يذ في جك القسـ بكؿ حيكية كنشاط كفاعمية في عممية التفاعؿ يؤدم إلى مشاركة التمم
ك أيصاؿ المعمكمة إـ المكاد التي تتطمب جيد كبير في كمف أىالحادث بيف المعمـ كالتمميذ، 

استعماؿ د ىذه المادة عمى التفكير المجرد ك مادة الرياضيات لاعتما الفكرة لمتمميذ ىي
 ات العقمية في عممية الحساب ، اليندسة، الجبر،في تنمية القدر  التي تساىـ ،الرمكز...

عكس ما تقكـ بو مف الناحية ي فأعالية، كيستطيع  مياراتلمتمكف مف فيـ ىذا يتطمب 
 المعاش. النظرية في الكاقع

حدث مياديف التربية الخاصة، التي حظيت باىتماـ أيعد ميداف صعكبات التعمـ مف ك 
 ؛التعمـ يككف مستكل ذكائيـ حكؿ متكسط الذكاء العاـطفاؿ ذكم صعكبات ف الأالباحثيف، لأ

قرانيـ العادييف، كخاصة أداء أدائيـ لا يككف بمستكل أأم مماثلا لأقرانيـ مف العادييف، لكف 
فراد ذكم صعكبات ف الأإساسية كالقراءة كالكتابة كالحساب، كفي الكاقع فرات الأافي تعمـ المي

ك أعاقات عقمية، إلـ يكف لدييـ  إذاالجيد في المدرسة، داء التعمـ، يككنكف قادريف عمى الأ
 ك حرماف بيئي.أحسية 

ف ىذه الصعكبة التي يلاقييا بعض التلاميذ، قد تستمر معيـ بعد ذلؾ حتى إ
فتراىـ عاجزيف عف تحديد المتبقي مف ماليـ بعد شراء حاجياتيـ كتحديد المقدار  الكيكلة،

 Lesجنبية تمؾ، كىؤلاء يطمؽ عمييـ بالمغة الأك أف يدفع ليذه السمع أالذم يجب 
dyscalculiques كما يعانكف منو ىك "العسر الحسابي" كىك ترجمة لػػ ،: La dyscalculie  . 

 الرياضيات: .1
ساسية في التعميـ، فيي عمـ الدراسة المنطقية لكّـِ ركاف الأحد الأأتعتبر الرياضيات 

نظمة الدراسة المجردة البحتة التسمسمية لمقضايا كالأنو عمـ أشياء ككيّفيا كترابطيا، كما الأ
 ثارة.ا  نسانية فائدة ك قساـ المعرفة الإأكثر أالرياضية، كىي كاحدة مف 

 تي:كثرىا نذكرىا في الآأف مجمكعة مف التعاريؼ الشائعة ك كسنعرض الأ    
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 :وطبيعتيا . مفيوم الرياضيات1.1

العقؿ  مبتكرات إحدل ىي :بأنيا الرياضيات في لمبحكث العالمي المكتب يعرّؼ
إلى  معقدة خبرة بتجزئة يقكـ الذم التفكير أم التحميمي، التفكير خبرة مف المنبثؽ البشرم
 .المركبات بيف العلاقة عف البحث ثـ بسيطة مركبات

 (116 ،1983،]معب[العالمي لمبحكث منشكرات)

كالعلاقات  الرمكز كأف المنطؽ، لغة :بأنيا الرياضيات " John Dewey كيرل" 
 (376 ،1978ميف،)محمد الأ.كدقتو المنطقي التفكير سرعة عمى تساعد كالأرقاـ

فالرياضيات عمـ عقمي مجرد فيك لا يبحث بالمحسكسات الحسية لكنو يبحث في 
نيا مكاد حسية أشكاؿ اليندسية عمى ف اليندسة لا تبحث في الأأرقاـ كالنسب، كما الأ

نيا أعداد عمى نما يتـ البحث في الرياضيات في الأا  احساسيا ك مصنكعة مف مكاد يمكف 
 .نيا نسب كمساحاتأشكاؿ اليندسية عمى رمكز مجردة كفي الأ

 (170 ،2005،لرشداف كالسبايمة كالخطاطبة)البطاينة كا

نيا: عمـ تجريدم مف تككيف العقؿ البشرم كتيتـ مف أيضا عمى أكتعرّؼ الرياضيات 
 (9 ،2004نماط التفكير.)السمطاني،أفكار كالطرائؽ ك ضمف ما تيتـ بو الأ

تعتبر الرياضيات عمـ الأعداد كالفراغ أك ىي العمـ المختص  بالقياس كالكميات  كما
 كالمقادير كينظر إلييا عمى أنيا:

 عمـ تجريدم مف إبداع العقؿ البشرم ييتـ بطرائؽ الحؿ كأنماط التفكير . -
 لغة ككسيمة مكممة لمغة الطبيعية. -
كما أنيا تتعامؿ مع المسائؿ التي تتضمف الفراغ  ،ىي التعامؿ مع الحقائؽ العممية -

 أك الأشكاؿ كالصيغ  كالعادلات المختمفة.
كما تعد الرياضيات تعبيرا عف العقؿ البشرم  الذم يعكس القدرة العممية التأممية  -

 (143 ،2001)محمد أميف، .كالرغبة في الكصكؿ إلى الكماؿ مف الناحية الجمالية
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ف جميعيا ركزت عمى ألى التعريفات السابقة؛ يمكف القكؿ إمف خلاؿ النظر ك 
، كعميو يمكف صياغة تعريؼ الاستنتاج كالبرىاف كالاستدلاؿ لممساعدة عمى التفكير المنطقي

قاـ كالرمكز، كيبحث ف الرياضيات عمـ عقمي بحت، كتجريدم يعتمد عمى لغة الأأشامؿ؛ 
مساعدة المتعمـ عمى التفكير المنطقي، مف خلاؿ دراسة المفاىيـ  عف العلاقة بينيـ بيدؼ

  دراؾ المحسكسات.إكلية كالمبادئ الرياضية مف أالا

 طبيعة الرياضيات معمـ يعي أف المنطقية الأمكر فيي "طبيعة الرياضياتف "أكما 
 اختيار عمى يساعده الرياضيات بطبيعة كمعرفتو كعيو لأف بتدريسيا، ذلؾ يقكـ التي المادة
 تحقيؽ إلى الكصكؿ عمى مساعدتيـ كبالتالي تلاميذه، لمتدريس كلتعميـ الطرؽ أنسب

 مف يعتبر الرياضيات بطبيعة المعمـ كعي أف" كيمكبي" كيذكر، المكجكدة التعميمية الأىداؼ
 ( 15 ،2000)كليـ، بتدريسيا. عند قيامو لو المساعدة العكامؿ أىـ

 يعجم يف الأنظمة ىذه اتقيكتطب ةيضايالر  الأنظمة مف مجمكعة يى تايضايكالر 
 كـقي ياستنتاج بناء عف عبارة ؛يضايالر  كالنظاـ ،ةيالعمم كالتخصصات ةيالعمم ةايالح ينكاح
 إما ةعقمي مكضكعات بدراسة تيتـ تاضياكالري كالافتراضات، المسممات مف مجمكعة عمى
العلاقات  أك كالأشكاؿ الخارج العالـ مف تجرد أف أك ةالجبري كالرمكز كالأعداد ـ ابتكارىايت

 :مف ةضياالري البنى كتتككف أجزائيا، فكبي يانبي القائمة

 كالعدد المجمكعة الخط، كالنقطة،: اللامعرفات. 
 مفيكمو ديكتحد المصطمح أك المفظ لمعنى حيتكض ىك ؼيكالتعر : المعرفات. 
 لكضكحيا كذلؾ اييعم البرىنة إلى الحاجة دكف نقبميا عبارات يكى: المسممات 

 .تناقض دكف بصحتيا مـيس افتراضات مجرد كىي
  مجمكعة إلى بالاستناد صحتيا عمى البرىنة كفمي ةيمنطق نتائج يى: تايالنظر 

  (164-163 ،2001ميف،.)محمد الأسابقا مبرىنة تاكنظري اتفكتعري مسممات

 يُعّرؼ كأ يتضح فأنو لا يمكف أ -الباحثة الطالبة –ترل  كبناءن عمى ما تـ ذكره؛
مف خلاؿ طبيعتو، لذا فإف طبيعة الرياضيات تكمف في مسيرة التطكر العممي  لاّ إ كؿ عمـ

جؿ حؿ أنساف حسب مسايرة حياتو اليكمية، مف نيا فعالة في يد الإأكالحضارم، أم 
 المشكلات التي تعترضو.
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 :والقدرات اللازمة لتعمميا ىداف تدريس الرياضياتأ. 2.1

 ىداف تدريس الرياضيات: أ. 1.2.1

 يمكف تمخيص أىداؼ تعميـ الرياضيات ) الحساب ( في النقاط التالية: 

في حياتنا اليكمية نحتاج لمحساب في ممارسة البيع كالشراء ىدف نفعي اجتماعي: . 1.1.2.1
 كفي شتى المعاملات التي تتطمب ذلؾ.

)الحساب( تقكم لدل الطفؿ الإرادة  فتدريس مادة التربية الرياضيةىدف تربوي: . 2.1.2.1
تساعده في الحؿ كما تساعده في تقكية الممكات العقمية الأخرل، منيا الذاكرة، ك كربط الأفكار 

 الصراحة.ك الخياؿ، الاستنتاج كالعقؿ كحتى مف الناحية الكجدانية عمى حب الصدؽ 

لاؾ الرمكز العددية مف خلاؿ تعميـ الحساب يتكصؿ التمميذ إلى امتىدف تثقيفي: . 3.1.2.1
 كيستطيع مزاكلة العمميات المتعددة بميارة كفيـ.

كىي المعارؼ الضركرية التي ترتبط بالمعمكمات الأساسية كالتي ىدف معرفي: . 4.1.2.1
البنية الرياضية مثؿ القكانيف كالمعارؼ كالعلاقات كمصطمحات كرمكز  تقكـ عمى أساسيا

شارات كأسماء الأعداد كالأشكاؿ ال يندسية، كالإشارات الحسابية ىي معارؼ يجب عمى كا 
التمميذ معرفتيا حتى يمكف ليـ بناء معارؼ أخرل كتستعمؿ كنقطة انطلاؽ في عمميات تعمـ 

 (1999،188)ىني،. أشد تعقيد.

كالمقصكد بالميارة ىك اكتساب التلاميذ كفاءة عالية في الأداء ىدف مياري: . 5.1.2.1
شرطا أساسيا في النمك الرياضي، كتتمثؿ ىذه الميارة في حسف الرياضي كتعتبر الميارة 

جراء العمميات الحسابية بالسرعة المطمكبة  استخداـ الأدكات اليندسية في الرسـ كالقياس، كا 
كالزمف المحدد، لأف الميارة في الحساب تقكـ عمى ثلاثة أنكاع كىي الفيـ كالدقة كالسرعة في 

 التنفيذ.

كيراد بيا الأساليب الرياضية في التفكير، كىي أساليب التفكير: ىدف يتعمق ب. 6.1.2.1
أساليب تعتمد عمى مستكيات متدرجة في الفيـ فتبدأ مف البسيط حتى إذا استكعبت تدرجت 
نحك المعقد الذم يتطمب خبرات كقدرات عقمية أكثر نضجا، حتى تنظـ مفاىيـ كحقائؽ المادة 

 صاعدم مف السيؿ إلى الصعب .الدراسية في الذىف كذلؾ بالتدريج الت
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لا تخمك مادة الحساب مف الحالات ىدف يتعمق باكتساب الاتجاىات والميول: . 7.1.2.1
العاطفية، فارتباطيا بعمميات التفكير لا يجعميا جافة خالية مف المؤثرات الانفعالية، فيي 

الفكرية المرتبطة ميكؿ كيقصد بالاتجاىات الحالات ك تساعد التمميذ عمى اكتساب اتجاىات 
 (1999،191)ىني،.بالعاطفة المكجية لمسمكؾ، كذلؾ الحساب ينمي الجانب الكجداني

 .القدرات اللازمة لتعمم الرياضيات :2.2.1

كقد ( 1985)لقد أجريت دراسات عديدة في ىذا المجاؿ، مف أىميا دراسة ماير
 ىما : Mayerتكصمت إلى أف القدرة الرياضية تتككف مف مككنيف رئيسيف 

كالذم يتضمف تحكيؿ المشكمة مف مستكل رمزم إلى صكرة أك تمثيل المشكمة: . 1.2.2.1
تمثيؿ داخمي قد يتخذ صكرة معادلة أك رسـ ىندسي لشكؿ، كيتضمف ذلؾ خطكتيف ىما: 

 ترجمة المشكمة كتكامؿ المعمكمات في المشكمة .

الرياضيات عمى الصكرة أك كيتضمف تطبيؽ العمميات المعتادة في  حل المشكمة:. 2.2.2.1
: التخطيط لؼ ىذا المككف مف خطكتيف ىماأالتمثيؿ الداخمي بيدؼ الكصكؿ إلى حؿ، كيت

 للحل ثم تنفيذ الحل .

ترجمة المشكمة ،  ؛كبذلؾ يتضمف سمكؾ حؿ المشكلات الرياضية أربع خطكات ىي
 تنفيذ الحؿ .المشكمة كالتخطيط لحؿ المشكمة ك تكامؿ 

 Green) كمف الدراسات اليامة التي أجريت في ىذا الصدد بحث قريف كباركماف

&Parkman,1972)،  الذم حدد ثلاث نماذج يستخدميا الأطفاؿ في  عمميات العد لحؿ
، كىذه (=؟ 3+5)ص=؟( مثؿ س+)   مشكلات الجمع البسيط لأعداد الآحاد مف نكع

 النماذج الثلاثة ىي : 

 .8إلى  1نمكذج العد الكامؿ كفيو يحؿ الطفؿ المشكمة بتسميع الأعداد مف  -
لمعدد  نمكذج العد المعيارم كفيو يحؿ الطفؿ المشكمة بالبدء بالعدد التالي مباشرة -

 الأصغر 
 .8( كينتيي بالعدد 4) أم العدد  -
 نمكذج العد المختصر كفيو يحؿ الطفؿ المشكمة بالبدء بالعدد التالي مباشرة لمعدد الأكبر  -
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 .8( كينتيي بالعدد 6) أم العدد  -

نمكذج التناقص ة الطرح كتشمؿ نمكذج التزايد ك كتكجد خكارزميات أخرل لعممي
جمع كالطرح ، كحالما يتقف التلاميذ خكارزميات المف النمكذجيف السابقيف الاختياركنمكذج 

 مع الطرح أك ،البسيطيف فإنيا تصبح مككنات لخكارزميات أكبر مثؿ الجمع مع الحمؿ
 (1996،455أبكحطب،) الإستلاؼ.

 (:piaget) مراحل تعمم ونمو المفاىيم الرياضية حسب بياجيو. 3.1

 لعؿ مف أكثر الأبحاث أىمية في تعمـ الرياضيات ىك ما قاـ بو العالـ السكيسرم 
جاف بياجيو الرياضية المختمفة  J.Piagetالذم قاـ بسمسمة مف التجارب لدراسة نمك المفاىيـ 

 عند الطفؿ مف كلادتو حتى سف المراىقة، ك ذلؾ لدراسة نمك التفكير لدل الطفؿ.

بعض  كنمك كالاستيعابكقد بينت أبحاث بياجيو أىمية مراحؿ نمك التفكير في الفيـ 
إلى النمك النفسي لمطفؿ إلى أربعة  استنادافقد قسـ ىذه المراحؿ  المفاىيـ الرياضية لذلؾ

 يمكف تمخيصيا فيما يمي: (134 ،.ت،د )خضر مراحؿ

تسمى مرحمة ما قبؿ التفكير بالعمميات تمتد مف سنة كنصؼ إلى  المرحمة الأولى:. 1.3.1
حكاسو سبع سنكات في ىذه المرحمة يقكـ الطفؿ برسـ صكرة لمعالـ الخارجي عف طريؽ 

 كحركاتو المختمفة.

يككف تفكير الطفؿ سطحي، مرتبط بالمظاىر الإدراكية، أم ما يحسو  المرحمة الثانية:. 2.3.1
كيراه، كلا يمكف لو في ىذه المرحمة أف يفكر في مفيكميف معا كلا يمكف أف يقكـ بالعمميات 

 العكسية.

كىي مرحمة العمميات المممكسة غير المجردة تمتد مف سبعة إلى  المرحمة الثالثة:. 3.3.1
إحدل عشر سنة يستطيع الطفؿ أثناءىا أف يربط بيف المفاىيـ المختمفة بعلاقات إما رياضية 
أك منطقية كأف يفكر تفكيرا منطقيا غير مجرد في أشياء مممكسة أك محسكسة، كيمكف تفسير 

مممكسا  3+ 2 لا يككف د السابقة كمستكل نضجو، فقدالأشياء المممكسة عمى أساس خبرة الفر 
ص  كلا يككف س+ ،الابتدائيةبالنسبة لتمميذ الحضانة، كلكنو مممكسا لآخر في المرحؿ  

، كمف أمثمة مممكسا ليذا الأخير في حيف يككف مممكسا لتمميذ المرحمة المتكسطة ك الثانكية
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، الترتيب، منطؽ الفئات، العلاقات العمميات المممكسة في ىذه المرحمة عممية التصنيؼ
 كالعمميات الخاصة بالفراغ كالأعداد.

سنة يبمغ الطفؿ  15 -14إلى  11مرحمة العمميات المجردة تمتد مف  المرحمة الرابعة:. 4.3.1
في ىذه المرحمة أقصى مراحؿ النمك في التفكير كتتميز ىذه المرحمة بظيكر العمميات العقمية 

 كتظير في ذلؾ ثلاث صفات تطبع ذىف الطفؿ ىي:

 كيعتمد ذلؾ عمى قكاعد  ،قدرتو عمى التحميؿ المنيجي لمسألة مف المسائؿ
ح يتعامؿ مع العمميات مبادئ المنطؽ الصكرم، فالطفؿ في ىذه المرحمة أصبك 

 .عمى عكس المراحؿ السابقة حيث كاف يتعامؿ مع الأفعاؿ
 (Rondal, Seron,2003,837) 

 درجة  يتسـ تفكير الطفؿ في ىذه المرحمة بالكعي كالمنطقية بؿ يرتقي تفكيره إلى
حؿ  استطاع كاستعماؿتفكير العمماء كيتجسد ذلؾ في قدرتو عمى التفكير المجرد 

الخياؿ، كمف ثـ يتجاكز الكاقع فمثلا غكس حسابية كىك طفؿ  GAUSSEمسألة 
إلى  1لا يتجاكز العاشرة مف عمره، ككاف حمو بحساب مجمكعة الأعداد مف 

المعمـ عف  فستفسره 1050فأجاب غكس قبؿ زملائو بأف الحاصؿ ىك  100
طريقة الكصكؿ إلى ذلؾ فشرح لو أف جمع العدد الأكؿ مع الأخير يككف 

 50لأف العممية السابقة تتكرر  50ثـ نضرب ىذا العدد في  101ا الحاصؿ دكم
 كىي الإجابة الصحيحة. 1050مرة فنحصؿ عمى الناتج 

  يمكف قدرتو عمى تنظيـ عممياتو الذىنية ضمف بيانات أكثر تعقيدا كأرفع مرتبة ك
القكؿ أف تفكير الطفؿ البالغ في ىذه المرحمة يككف عمى أساس تركيب منطقي، 

 .الاستدلالي كالاستنتاجقائـ عمى كضع الفركض 
 كأىـ خاصية ىي ظيكر العمميات العقمية المجردة لدل المراىؽ كقدرتو عمى

 التنبؤ.ك   الاحتماؿكبناء  الافتراض
 لمنطقية الرياضية المتلازمة في تطكرإذف فنظرية بياجيو تؤكد عمى القكاعد ا 

القدرات الحسابية، كقد ىيمنت ىذه النظرية طكيلا عمى الأبحاث في مجاؿ الحساب المعرفي، 
بالعدد " كالتي تشتمؿ عمى  الاحتفاظ" كقد حاكؿ بياجيو تكضيح مقاربتو مف خلاؿ تذكر ميمة

سنكات ثـ نطمب منو ىؿ يجد أـ لا نفس  5-4 تقديـ صفيف مف الكريات لطفؿ في عمر 
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العدد مف الكريات، إذا كاف ىناؾ تطابؽ مكاني بيف الكريات ) مكضكعة جنبا لجنب ( 
يجيب الطفؿ عمكما بأنو يكجد نفس العدد مف الكريات في الصفيف ، لكف عندما يمدد 

أف عدد  الفاحص المسافة بيف الصفيف كيباعد بينيا، فالأطفاؿ في ىذا العمر يعتقدكف
الصؼ الأطكؿ، ىذه السمككيات كالتبريرات الصادرة مف الأطفاؿ قادت  الكريات أكبر في

) الطكؿ في  بياجيو إلى أف يقترح بأف الطفؿ يركز عمى بعض الخصائص الفيزيائية الصفية 
ىذه الحالة ( أكثر مف التركيز عمى الفيـ الحقيقي لمفيكـ العدد، كحسبو فالطفؿ يكتسب 

سنكات، عندما يصبح الطفؿ قادرا عمى مقاكمة التحكلات  8ك  7دد ما بيف مفيكـ الع
الفيزيائية المجراة مف طرؼ الفاحص كعندما يتقف بأف أصؿ المجمكع محفكظ طالما لـ نزد 
أك ننقص منو عنصرا، كعميو فعند بياجيو العدد لا يتككف مف بنية منطقية مستقمة بؿ مف 

لتي تسمح ببناء نظاـ أرقاـ تسمسمي كعمميات التصنيؼ عمميات التسمسؿ ا ؛تركيب بنيتيف
التي تساىـ في تضميف ىذه التصنيفات، كيتبع ذلؾ عند بياجيو الميارات الرقمية التي 
يظيرىا الطفؿ كقدراتو عمى العد التي لا تمثؿ إلا معارؼ لفظية حفظيا عف ظير قمب 

أغمب ملاحظات  ،الرقمي كمجردة مف معناىا الاجتماعيمفركضة عمى الطفؿ مف المحيط 
الكريات بحمكيات، فالأطفاؿ ذكك السنتيف كالنصؼ  استبداؿبياجيو تشير إلى أنو عند 
 .أم مف الصفيف يحكم أكبر عدد مف الحمكيات الاختياريظيركف أنيـ قادركف عمى 

 (Rondal, Seron,2003,838) 

 الابتدائية: . الكفاءات المستيدفة من تعميم الرياضيات في نياية المرحمة4.1

ح يتكج برنامج السنة الخامسة برامج سنكات التعميـ الابتدائي، كىك الذم يبرز ممم "
يـ فلا تختمؼ عف السنكات ، أما طريقة التعمـ كأساليب التعمتخرج تمميذ المرحمة الابتدائية

 ، بالرغـ مف التكسع الذم شمميا أك تعميؽ المفاىيـ المعالجة ".السابقة

 (2011، 1ة الكطنية)كزارة التربي

ف تطكير كفاءة حؿ المشكلات بمككناتيا المتمثمة في البحث كالتفكير كالتخميف إ
 :ـ يستمر طكاؿ المرحمة الابتدائية، كىي ثلاث أنكاعكالتجريب كالتبرير كالتعمي

 مشكلات الاستكشاؼ أك لإدخاؿ  معرفة جديدة . -

 الاستثمار .مشكلات بسيطة أك مركبة لمتدريب ك  -
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 مشكلات لمبحث ترمي الى تعمـ البحث كالاىتماـ بسيركرة حؿ المشكؿ. -

 كىذا ما يكضحو الجدكؿ التالي:      

 )السنة الخامسة( يات في نياية المرحمة الابتدائيةالكفاءات المستيدفة من تعميم الرياض:(44جدول رقم)

 القياس الفضاء كاليندسة التناسبية كتنظيـ المعمكمات الأعداد كالحساب 

حؿ مشكلات 
متعمقة بقراءة 
ككتابة الأعداد 

الطبيعية 
كالعشرية كمقارنة 

كترتيبيا 
 كالحساب عمييا. 

حؿ مشكلات متعمقة 
بالتناسبية كالنسبة المئكية 

كالسرعة كالمقياس 
كالتحكيلات مف كحدة قياس 
الى أخرل كتنظيـ معطيات 
عددية عمى شكؿ قكائـ أك 

 جداكؿ. 

حؿ مشكلات متعمقة 
التعميـ في  -بػ:

العلاقات  –الفضاء 
 –كالخكاص اليندسية 
كصؼ كنقؿ كانشاء 

 –أشكاؿ ىندسية 
تكبير كتصغير أشكاؿ 

 ىندسية مستكية. 

حؿ مشكلات 
 -متعمقة بػ:

كحدات القياس 
 –الاصطلاحية 

المساحة كالمحيط 
ادخاؿ مفيكـ  –

مقارنة  –الحجـ 
 زكايا كتصنيفيـ.

 (2011، 2ربية الكطنية)كزارة الت

؛ يمكف القكؿ أف ىذه الكفاءات تعتبر بمثابة تخرج ليوإ طرؽـ التكمف  خلاؿ ما ت
تساىـ في التي ينتظر مف  خلاؿ تعمـ الرياضيات أف يذ في نياية التعميـ الابتدائي ك التمم

، اذ ينبغي عمى ىذا التعميـ بالخصكص أف يدرب التمميذ عمى التفكير التككيف الفكرم لمتمميذ
 الدقة .الاستنتاجي كيحثو عمى 

كقد تـ الاعتماد عمى ىذه الكفاءات في بناء اختبار تحصيمي يقيس تعممات الفصؿ 
 .-الدراسة الحالية – بيقو عمى عينةالدراسي الأكؿ في الرياضيات لمسنة الخامسة ابتدائي لتط

نقاط( يتككف مف أربعة  6: الجزء الأكؿ )ف ىذا الاختبار جزئييف اجبارييفمكيتض
مختمؼ المجالات )الأعداد كالحساب، التناسبية كتنظيـ تماريف قصيرة كمستقمة مف 
ذه التماريف في شكؿ ، القياس(، كيمكف أف تككف بعض ىالمعمكمات، الفضاء كاليندسة

مكارده لمتعمـ في التكظيؼ المباشر ل، تيدؼ الى قياس درجة تحكـ اكضعيات بسيطة
مميا بتغطية البرنامج ، تككف ىذه التماريف متنكعة كتسمح في مجالرياضية )معارؼ كميارات(
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، غير أف معارؼ المدركسة في السنة الخامسة، كما يككف محتكل التماريف مف البشكؿ مقبكؿ
اط  بالمعارؼ المستيدفة ، ليا ارتبتعرض الى معارؼ مف مستكيات سابقةىذا لا يمنع مف ال
 لاستعماليا كمكارد.

لى قياس إ( تيدؼ إدماجيونقاط( تبنى في شكؿ كضعية مركبة ) 4ا الجزء الثاني: مسألة )مأ
درجة تحكـ المتعمـ في مجمكعة التعميـ الابتدائي، تككف الكضعية مركبة كغير معقدة، ذات 
دلالة بالنسبة لممتعمـ كتيدؼ الى قياس قدرتو عمى تكظيؼ مكارده لحؿ مشكلات بنفسو، عند 

 (02/09/2007في  22رقـ  منشكر )كزارة التربية الكطنية،(.03)سئمة الكضعية لا يتعدل ثلاثة أ

 صعوبات التعمم: .2
صعكبات التعمـ ىي مف أحدث مياديف التربية الخاصة كاسرعيا تطكرا بسبب  تعتبر

كالتي لا يمكف  ،طفاؿ الذم يظيركف مشكلات تعمميةىؿ كالميتميف بمشكمة الأاىتماـ الأ
ف مصطمح صعكبات أعاقات العقمية كالحسية كالانفعالية، بالإضافة إلى تفسيرىا بكجكد الإ

 ىؿ.قد لاقى قبكلا أكثر مف قبؿ الأالتعمـ 
شخاص الذيف يظيركف صعكبات في التعمـ لا تبدك عمييـ أعراض جسمية غير الأ

عادية بؿ ىـ عاديكف مف حيث القدرة العقمية كلا يعانكف مف أم اعاقات سمعية أك بصرية أك 
غير جسمية كصحية أك اضطرابات انفعالية أك ظركؼ أسرية غير عادية، كمع ذلؾ فإنيـ 

ك أك الاستماع أساسية كالمكضكعات المدرسية مثؿ الانتباه قادريف عمى تعمـ الميارات الأ
طفاؿ أم خدمات كحيث إنو لـ يقدـ لمثؿ ىؤلاء الأ  ،الكلاـ أك القراءة أك الكتابة أك الحساب

 طفاؿ مساعدة المتخصصيف  مفمر، فقد طالب أىؿ ىؤلاء الأتربكية كعلاجية في بادئ الأ
 (11 ،2006كلفت،أ ). مشكمة أبنائيـ أجؿ حؿ

 مفيوم صعوبات التعمم: . 1.2

اختمؼ المختصيف في تحديد تعريؼ مكحد لمتلاميذ ذكم صعكبات التعمـ، كذلؾ 
لصعكبة تحديد ىؤلاء التلاميذ الذيف يعانكف صعكبات في التعمـ، ككذلؾ صعكبة اكتشافيـ 

تعاني تباينا  لأنياعمى الرغـ مف كجكدىـ بكثرة في المدارس، فيـ فئة محيرة مف التلاميذ 
 كالمستكل المتكقع المأمكؿ الكصكؿ اليو.شديدا بيف المستكل الفعمي 
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 يجيب التي الخاطئة الإجابات نسبة " ؛بأنيا التربية قامكس في أكلان نعرّؼ الصعكبة
 (Terry & Thomas , 1997,201 )معيف. اختبار في مف الأفراد مجمكعة عنيا

كثر المفاىيـ التي حظيت باىتماـ المتخصصيف أيعد مفيكـ صعكبات التعمـ مف ك 
التربية كعمـ النفس، فقد لقي ىذا المفيكـ قدرا كبيرا مف الاىتماـ الجماعي لدل كافة في 

الفئات المعينة، كقد بدأ ىذا المفيكـ في الظيكر متزامنا مع مصطمح الخمؿ الدماغي الكظيفي 
كالمفاىيـ المرتبطة بو مثؿ المعكقيف  ،Minimal Brain Dysfunction [M B D] البسيط:
  .Language Disordered كالمضطربكف لغكيا ،Eductionally handicappedتعميميا 

 (105 ،2011،رالنجا)

كيكجد العديد مف التعريفات لصعكبات التعمـ بعضيا جاء مف منظكر طبي كالآخر 
 لأبرز ىذه التعريفات:يمي عرض  ماكىناؾ مف ذىب غير ذلؾ كفي مف منظكر تربكم نفسي،

 . التعريف التربوي: 1.1.2

صعكبات تعميمية ناتجة عف  طفاؿ لدييـألى كجكد إ ؛(Kirk, 1969) يشير تعريؼ
ك اكثر مف العمميات النفسية التي ليا علاقة بالفيـ كالمغة الشفكية أفي جانب  ضطرابا

عراض تتمثؿ في الانتباه كالتفكير كالقراءة كالكتابة كالتيجئة أك المكتكبة، كليا أالمنطكقة 
خرل عمى عاقات المختمفة الأطفاؿ ذكم الإتشمؿ ىذه الاضطرابات الأكالحساب، بحيث لا 

 )ككافحة ضافة لصعكبات التعمـ،إطفاؿ عاقات قد تككف مرافقة ليؤلاء الأف ىذه الإأالرغـ مف 
 ف ىذا التعريؼ يؤكد عمى مايمي: أ (116 ،2003،عمرك 

 ك حسية.أسباب العجز لا تعكد لأسباب عقمية أ -
 الاكاديمي كالقدرة العقمية لدل الفرد.التبايف بيف التحصيؿ  -
 (30 ،2005خركف، أ)البطاينة ك  العجز الاكاديمي لدل ىؤلاء الاطفاؿ. -

 التعريف الطبي:. 2.2.2

 1976)يركز ىذا التعريؼ عمى الخمؿ الدماغي كسبب لصعكبات التعمـ، فقد بيف 

 المسؤكؿ عف المغة.يسر مف الدماغ نيا ناتجة عف فشؿ في الفص الأأ ،(,Orton اورتون

 (190 ،2007، لجراح كغكانمة)البطاينة كا
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بأف صعكبات التعمـ؛ ىي اضطراب عصبي نفسي في مجاؿ  Best بستكيرل 
التعمـ، قد يحدث في أم مرحمة مف عمر الفرد، كقد يككف نتاجا لعيكب في الجياز العصبي 

سباب ليا ك الأأك التعرض لمحكادث أالمختمفة،  بالأمراضك عف اصابة الفرد أالمركزم، 
 (135 ،2002)العزة،  ك التمؼ الدماغ.أعلاقة بالنمك كالنضج 

  . التعريف النفسي التربوي:3.2.2

طفاؿ الذيف لدييـ فركقا تربكية ظاىرة طفاؿ ذكك صعكبات التعمـ؛ ىـ أكلئؾ الأالأ
ساسية في عمميات أبيف امكاناتيـ العقمية كالمستكل الفعمي للأداء المرتبط باضطرابات 

ك لا تصاحب، بخمؿ في كظيفة الجياز العصبي المركزم، كالتي أالتعمـ، كالتي قد تصاحب 
ك اضطراب انفعالي أ ك حرماف تربكم ثقافي،ألا تعتبر اضطرابات ناجمة عف اعاقة عقمية، 

 (201 ،2001)الركساف، .عاقة حسيةإك أشديد، 

كثر أك أ: ىي اضطراب في جانب )دائرة التربية الامريكية( 1977الاتحاديتعريف . 4.2.2
ساسية المتعمقة بالفيـ كاستخداـ المغة المحكية كالمكتكبة كمف مف العمميات المفظية الأ

عراضيا عدـ القدرة عمى الانتباه كالتفكير كالتحدث كالقراءة كالكتابة كالحساب، كقد تككف أ
ك صعكبات المغة كالحبسة الكلامية، بحيث أك اصابات دماغية أناتجة عف اعاقات ادراكية 

ك أخرل مثؿ التخمؼ العقمي كالانفعالي عاقات الألا تككف ىذه الصعكبات ناتجة عف الإ
 يمي:  ئي كالمادم كيركز ىذا التعريؼ عمى ماي كالبيالحرماف الثقاف

 .دكر العمميات النفسية في ىذه الصعكبات 
 ك اضطرابات الكلاـ.أصابات دماغية إنيا قد تككف ناتجة عف أ 
 نيا قد تككف ناتجة عف الحرماف الثقافي كالبيئي كالمادم.أ 
 عاقات في مجاؿ الادراؾ.إنيا قد تككف ناتجة عف أ 
 (113 ،2000)السيد،  ك غيرىا.أك حسية أك حركية أنيا ليست نتاج اعاقات عقمية أ 

طفاؿ ذكم صعكبات التعمـ؛ ىـ الذيف يتمتعكف بقدرات عقمية ذكائية عادية ذف الأإ
عاقة العقمية التي يجب ك قد تزيد عف المتكسط، فيـ ليسكا ضمف فئة الإأحكؿ المتكسط 

سكياء أخرل فيـ عاقات الألى الإإ بالإضافةاستثناؤىا عند تشخيص مثؿ تمؾ الصعكبة 
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Normal  في جميع مراحؿ نمكىـ العقمي كالسمعي كالبصرم كالحركي كلكنيـ يعانكف مف
 يمي:  طمقت عف ىذه الفئة عدة تسميات نذكر منيا ماأمشكلات كصعكبات في التعمـ، كلقد 

 الاصابات الدماغية  ذكمMental injuries. 
  ذكم المشكلات الادراكيةPereptual. 
  ذكم الخمؿ الدماغي البسيطMinimal Brain dysfunction. 
 طفاؿ العاجزيف عف التعمـ الأLearning disabilities. 
 عاقة الخفية الإHidden Handicap.  ،(134 ،2002)العزة 

ف يمكف تعريؼ صعكبات أ -الباحثة الطالبة –مف خلاؿ التعاريؼ السابقة ترل  
ساسية كالمتمثمة في كثر في العمميات المعرفية الأأك أنيا: اضطراب في عممية أالتعمـ عمى 

ك أك التفكير أصغاء الإدراؾ كالانتباه كالذاكرة، حيث تظير في صكرة عدـ القدرة عمى الإ
 راء العمميات الحسابية الرياضية.  جإيضا عدـ القدرة عمى أك اليجاء ك أك القراءة أالتحدث 

 . تصنيف صعوبات التعمم:2.2

 تـ فقد العصبية ك كالنفسية التربكية المجالات في المتكاصمة لمدراسات نتيجة
 معيف عدد منيا صنؼ كؿ تحت يندرج أساسييف صنفيف في التعمـ صعكباتأطفاؿ  تصنيؼ

 :التالي النحك عمي جاءت كالتي التعمـ صعكبات أنكاع مف

: كىي تتعمؽ بنمك القدرات العقمية كالعمميات المسؤكلة التطورية التعمميّة الصعوبات. 1.2.2
، (8،.ت)الخزرجي، دعف التكافؽ الدراسي لمطالب كتكافقو الشخصي كالاجتماعي كالميني

 رة،ػالذاك في صعكبات :كىي غلمدما اػالعمي الكظائؼ بأداء مرتبطة فركع ةػست مف مككنةكىي 
 كالميارات ((Super Brain functions،كالتركيز اءػػصغكالإ ر،ػكالتفكي ة،ػكالمغ دراؾ،كالإ
باكتساب  يتعمؽ ما كؿ في الدماغ، لكظائؼ الأساس ىي عاقاتالإ ىذه الحركية،  -دراكيةالإ

 ىذه منو لأم يفتقد الذم كالطفؿ كالحركية، كالاجتماعية كالانسانية الفكرية كالتجارب الخبرات
 كمف الأساسية، لمميارات اكتسابو كفي المدرسي، الأداء في لاحقنا سيعاني الكظائؼ اليامة،

 في التطكرية الاضطرابات المبكرة، الطفكلة في تعممية لكجكد صعكبات القكية المؤشرات بيف
 كدقة عمى سرعة السيطرة مف كالمغة، فيؤلاء الأطفاؿ يستصعبكف النطؽ عمى الطفؿ قدرة

 مف يعانكف الأطفاؿ الجمؿ، كبعض كبناء لمكلاـ السميمة الأصكات تمييز أك الكلاـ
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 (، حيث (Developmental expressive language disorders التعبيرية المغة في اضطرابات
فنجدىـ  كاضحة، محكية بمغة طمباتيـ كتحديد أنفسيـ عف التعبير في كبيرنا جيدنا يبذلكف
  سنكات. 4 عمر في كممتيف مف لأكثر جمؿ بناء يستطيعكف كلا الكلاـ، في يتعثركف

 (3 ،2001زياد، )

 نتيجة كمحصمة لصعكبات التعمـ النمائية ىيك  صعوبات التعمم الاكاديمية: .2.2.2
المشكلات التي تظير مف قبؿ اطفالنا في  كىي التي تشتمؿ عمى  (8،.تالخزرجي،د)

 : تتمثؿ فيمايميالمدارس ك 

 بالدسْمِكْسيا المعركؼ : القراءة عسر : Dyslexia القراءة عمى القدرة في صعكبة كىي 
 الدسْمِكْسيا تترافؽ كقد ،حسية أك عقمية إعاقة أية نطاؽ خارج الطبيعي العمر في

 التركيز في صعكبة يجدكف الدسمكسيا مف يعانكف الذيف الكتابة، فالأكلاد في بصعكبات
 الكقت فيـ أك المعمكمات، تدكيف أك الكتابية، الكظائؼ نسخ كالقراءة، أك التيجئة في

 بشكؿ كالرمكز الحركؼ كتابة إلى يميمكف كىـ بالأرقاـ المتسمسمة، العمؿ أك كالزمف،
 .لاحؽ سطر في عمييا التعرؼ في الفشؿ ثـ بشكؿ صحيح كممة قراءة لىا  ك  مقمكب

 بالدسجرافيا المعركؼ الكتابة عسر  Dysgraphia. 
 بالدسفازيا كالمعركؼ الكلام عسر Dysphasia . 
 بالدسكالككليا المعركؼ الحسابية العمميات إجراء في كالصعكبة الحساب عسر 

Dyscalculia كالعلامات الأرقاـ إدراؾ ك فيـ عمى القدرة في صعكبة تشمؿ : كىي 
 الأرقاـ كضع عمى القدرة ككذلؾ الضرب جدكؿ مثؿ الحقائؽ الحسابية كتذكر الحسابية

 الحسابية. كملاحظة العلامات كفيـ صفكؼ في
 بالدسبراكسيا المعركؼ الحركي التناسق في خمل  Dyspraxia. 
 بالدسكرتكغرافيا المعركفة والكتابة التيجئة صعوبات  Dysorthography. 
 التركيز في صعوبة  ADD = Attention Deficit Disorder. ،(5 ،2008)الزيف 

 صعوبات التعمم: سبابأ. 3.2

   نيا سببا في تطكير صعكبات التعمـ ىي:أىـ العكامؿ التي تـ ذكرىا عمى أمف 
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 نتيجة الدماغ، خلايا أنسجة في تمؼ لىإ تعكد كالتي البيولوجية: العضوية العوامل. 1.3.2
 الألمانية، الحصبة أك التسمـ، أك السحايا، التياب مثؿ الأمراض، إلى لتعرض دماغ الطفؿ

 لتفسير الأطباء قبؿ مف كفرضيات المسببات تمؾ تستخدـ ،الكلادةأثناء  الأكسجيف نقص أك
 دماغية صابةإ العممية التسمية جاءت ىنا الظاىرة، كمف ليياإ تعكد التي الأسباب
 (Bryan, 1997,63)بسيطة.

 نفس مف يعاني عائمي قريب ف ليؤلاء الأطفاؿأ حيث: والوراثية العوامل الجينية. 2.3.2
 التي التكائـ، أكساط المشكمة في لانتشار العالية النسبة خلاؿ مف ذلؾ تأكيد تـ كقد الظاىرة،
 ( 106 ،2003)ككافحة، .الدراسات عمييا أجريت

 لممخاطر بالتعرض المتعمقة الأسبابىي   ابي كيقصد  :الطبيعية البيئية الأسباب. 3.3.2
 عمى لمدخاف التعرض لىإ ضافةإ الضارة، كالاشعاعات كالكحكؿ ، كالتسمـالطبيعية البيئية
 سكء مثؿ البيئية، التربية بأنماط المتعمقة المشاكؿ فّ أ لىإ يجدر التنكيو كىنا ،أنكاعو مختمؼ

 المؤدم السبب تعتبر لا فاشمة؛ تعميـ طرؽ تخاذإأك  لتعميـا عمى القدرة كانعداـ المعاممة،
 كتضخـ تراكـ في كبير بشكؿ المقاؿ، تساىـ بداية في التنكيو تـ كما كلكنيا الصعكبات لتمؾ

 (16 ،2007كلفت،أ).المشكمة

 . طرق قياس وتشخيص صعوبات التعمم:4.2

ذكم صعكبات التعمـ مف المحاكر الميمة التي تتكقؼ  للأطفاؿف القياس كالتقييـ إ
مرا سيلا لما يكتنؼ ىذا أليس  عمييا جميع الانشطة، كلكف قياس كتقييـ صعكبات التعمـ

ف مظاىره متعددة أطمؽ عميو الاضطراب الخفي، فضلا عف أالمصطمح مف غمكض حتى 
بو متعددة قد اسبأف أف تككف جميعيا مكجكدة في طفؿ بعينو كما أكمختمفة كليس بالضركرة 

ف مصطمح صعكبات التعمـ يتطمب أك كلاىما، نستنتج مف ذلؾ أك بيئية أتككف كراثية 
ف صعكبات التعمـ تتعمؽ بمظاىر نمائية يككف أـ كسائؿ متعددة لمقياس كالتقييـ، كما استخدا
، فعند كجكد قصكر في الجانب بعادىا السمبية في الجكانب المختمفة لمذات الانسانيةأليا 

خرل ثر في الجكانب الأأف يككف لو أف يقتصر تماما عمى ىذا الجانب دكف أالعقمي لا يمكف 
 ,Kirk, Gallagher, Anastasiow)لنفسية كالجسمية كيشير كيرؾ ككمفانت،كالاجتماعية كا
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خيرة لعممية تتألؼ مف طفاؿ في سف ما قبؿ المدرسة ىك الخطكة الأتشخيص الأأف  ،(1997
 ثلاث خطكات:

 طفاؿ الذيف يعانكف مف تمؾ المشكلات.تتمثؿ في تحديد الأ ولى:لأ الخطوة ا 
 :ما قبؿ المدرسة لتحديد  لأطفاؿكلي أجراء مسح إتتمثؿ في  الخطوة الثانية

كلي فحكص سريعة لمقدرات مف يشؾ بكجكد مشكمة لدييـ كيقدـ المسح الأ
 الحسية كالحركية كالاجتماعية كالانفعالية كالمغكية كالادراكية.

 :لى تحديد إىي مرحمة التشخيص الفردم كتيدؼ ىذه المرحمة  الخطوة الثالثة
 جراءات كقائية.إك أة حادة تتطمب علاجا مبكرا ذا كانت ىناؾ مشكمإما 

كلى في تشخيص صعكبات ساليب الأكقد يككف استخداـ المدخؿ الطبي مف الأ
 ساليب الطبية المستخدمة. ساليب النفسية كالتربكية كمف الأالتعمـ التي تتبعيا الأ

 رسـ الدماغ الكيربائي .  -
 .شاعة المقطعية(رسـ خريطة المخ )الإ  -
 الرنيف المغناطيسي.جياز   -

كقد لا يكجد اتفاؽ بيف الميتميف عمى خطكات محددة في تشخيص صعكبات تعمـ 
التي يمكف عمميا بالشكؿ بالرغـ مف كجكد قاسـ مشترؾ بينيـ كيحدد كيرؾ الخطكات 

 (209 ،2008)عزاـ،التالي:

  داء الطفؿ عف طريؽ:أتقييـ 
 معرفة كضع الطفؿ الحالي مف خلاؿ جانبيف: -

 العقمية مف خلاؿ تطبيؽ اختبارات الذكاء المعتمدة. القدرة 
 .)التحصيؿ الاكاديمي الذم يرتبط ارتباطا كثيقا بالفرع )أ 

 معرفة كضع الطفؿ في الجكانب الاكاديمية كخاصة في القراءة كالكتابة. -
 تعممو. المعرفة الدقيقة لجكانب القكة كالضعؼ -

 بيئية. –نفسية  -عضكيةلى الصعكبات كىؿ ىي إدت أسباب التي معرفة الأ  
 .بناء عمى ما سبؽ يمكف كضع الفرضيات التشخصية 
  نشطة.أىداؼ تعميمية كمحتكل كطرؽ ككسائؿ تعميمية ك أكضع خطة تتضمف 
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ت تبدأ بتحديد كتعييف الاطفاؿ الذيف يعانكف مف خطكا ةكيقترح كيرؾ ككمفانت ست
 : ىي بكضع برنامج علاجي كالنقاط الستة صعكبات تعمـ كتنتيي

كمة كذلؾ مف خلاؿ كليا عف المشأالتعرّؼ؛ كيككف ذلؾ تعرفا  ولى:لأ الخطوة ا -
 خريف.قرانو الأأداء طفميـ بأداء أمقارنة الاسرة 

الملاحظة كالكصؼ؛ كتتمثؿ في كصؼ سمكؾ الطفؿ لما يستطيع  الخطوة الثانية: -
 عممو.

ك عكامؿ أمي؛ كذلؾ لمعرفة ىؿ ىناؾ مؤشرات جراء تقييـ غير رسأالخطوة الثالثة:  -
 دائو.أك خارجية تؤثر في أداخمية 

يقكـ بيا فريؽ متعدد  ؛التشخيص المبني عمى تعدد التخصصاتالخطوة الرابعة:  -
 التخصصات. 

التي تتطمب كتابة محددة كدقيقة لمصعكبات  ؛كتابة نتائج التقييـالخطوة الخامسة:  -
 التي يعاني منيا بعيدا عف العشكائية كالغمكض.

ىـ أيرة التي تعد مف خكىي المرحمة الأ ؛تخطيط برنامج علاجيالخطوة السادسة:  -
  كقصيرة المدل.المراحؿ التي تبنى عمييا برنامج فريؽ بأىداؼ بعيدة المدل 

  (210 ،2008)عزاـ،

 . عسر الحساب: 3

لى تقديـ كاضح لمرياضيات، فيرل باديف إف عدد كبير مف العمماء سعي أمف منطمؽ 
"1999 Badin "ف تعريؼ الرياضيات يختمؼ باختلاؼ المراحؿ التعميمية، ففي المرحمة أ

الابتدائية يترادؼ مصطمح الرياضيات مع مصطمح الحساب، كفي حيف تشتمؿ الرياضيات 
 (23 ،2006الابتدائية عمى الجبر كاليندسة كالحساب كالمثمثات. )زيادة،في مرحمة ما بعد 

( كمصطمح الحساب Mathematicsلابد مف التفريؽ بيف مصطمح الرياضيات )ك 
(Arithematic ،)كثر شمكلية مف الثاني حيث يشمؿ العد كالقياس كالحساب أكؿ ذ يعد الأإ

صعكبات الحساب ، كتؤثر حدىاأكالتكامؿ كغيرىا، كيككف الحساب  كاليندسة كالتفاصيؿ
نشطة الحياتية، كخاصة كف ليا تأثير في الأنجاز المدرسي، كما يككالرياضيات في الإ

  (257 ،2004)قحطاف، ستدلاؿ الرياضي.الإ
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 كلقد تعددت مفاىيـ ىذا الاضطراب مف باحث إلى آخر ليس عمى مستكل المحتكل
ى مستكل التسمية، فيناؾ مف أطمؽ عميو اسـ عسر الحساب أك فقط بؿ أيضا عم

الرياضيات، صعكبات تعمـ الحساب، اللاحسابية، كآخركف عرفكه بتسميات أخرل كالعجز 
..إلخ، كأيا كانت ىذه نمائي، العجز الرياضي النمائي،.الرياضي، الاضطراب الحسابي ال

التسميات فيي تشير في مجمميا إلى كجكد صعكبة في اكتساب الميارات الرياضية، كإجراء 
العمميات الحسابية أك الاستنتاجات الرياضية أك استخداـ الرمكز كذلؾ نتيجة عدة عكامؿ، 

ابة كلـ يحظ عسر الحساب التطكرم بالبحث كالدراسة كما كاف الأمر بالنسبة لعسر الكت
ففي بحث منجز في ك. ـ. أ مف طرؼ  BADIANكالقراءة عند الأطفاؿ، أشار إلى أف ما 

% منيـ  2,2% مف الاطفاؿ يعانكف مف مشاكؿ في الحساب مقابؿ  3,5يقارب  1983باديف 
 1974% منيـ مف لدييـ المشكميف معا، كفي كغكسلافيا 2,7مف لدييـ مشاكؿ في القراءة ك

الذيف يرتادكف المدارس الابتدائية يعانكف مف صعكبات اكتساب الأطفاؿ  % مف 6حكالي 
طفاؿ الذيف يعانكف مف ىذه % مف عينة الأ 70الحساب مع شيكعيا عند الذككر حكالي 

 (Molko, Deheane,2004, 49المشكمة. )

 الجمع مثؿ الحسابية العمميات إتماـ عمى القدرة عدـ في الحساب صعكبات تتمثؿك 
 عدـ أك أساسنا، الرياضية الحقائؽ معرفة عدـ إلى يرجع قد كالضرب كالقسمة كالذم كالطرح
 (24 ،2008)القرني،الصحيح. التسمسؿ كفؽ الحسابية العمميات عمى إجراء القدرة

 مفيوم عسر الحساب:.1.3

 اضطرابات بأنيا(؛ dyscalculia / dyscalculia)الحساب صعكبات تعريؼ يمكف
جراء الأعداد مفاىيـ تعمـ في نكعية  (155،.تد )فياض،.الحسابية العمميات كالرمكز كا 

جراء العمميات إك صعكبة أمصطمح عسر الحساب الى عجز كقصكر كيشير 
 (314 ،2002لى صعكبات حادة في تعمـ كاستخداـ كتكظيؼ الرياضيات. )ممحـ،إالحسابية 

نيا أعمى  Dyscalculiaمصطمح عسر الحساب  (2008) كيعرّؼ الخطاب 
دراكي يعيؽ التعمـ الكمي، كىك اصطلاح طبي إات الشديدة كالتي ترتبط باضطراب الصعكب
 (21 ،2008جراء العمميات الحسابية. )خطاب،إلى عجز في قدرة الفرد عمى إيشير 
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 فيـ أَك تعّمـ في دائمة صعكبة إلى تشير ؛بأنيا فيرل (,2006Geary) جيرم أما
 أغمب في الصعكبات ىذه كتدعى الحساب، عمى القدرة أك قكاعده، معرفة أك العدد، مفاىيـ
 (Geary, 2006 , 1) .(Dyscalculia) الرياضي بالعجز الأحياف

 في كظيفي اضطراب بأنو"ف العجز الرياضي النمائي أ( ,1970Koscكيؤكد )
 بعض في تظير فطرية، أك كراثية مشاكؿ أصمو إلى في رجعي كالذم، الرياضية القدرات
 الرياضية القدرات فييا تصؿ لـ نفسية  تشريحية الأساسية ركيزتيا تككف كالتي الدماغ أجزاء
 مع متزامنة  الصعكبات أك المظاىر ىذه تككف أف بدكف المطمكب، النضكج مستكل إلى

  Kosc,1970, 159) العامة.) العقمية الكظائؼ في صعكبات

فيميز في قامكسو بيف ثلاثة مصطمحات مرتبطة  (Corsini,1999ما "ككرسيف")أ
 بصعكبة تعمـ الرياضيات ىي:

  الديسكمككلياDyscalculia ت ك العممياأجراء المسائؿ إ: كيعرفيا بأنيا صعكبة في
طفاؿ الذيف يعانكف مف اضطرابات في الفص الرياضية البسيطة كتظير عند الأ

 . Parietal Lesiosالجدارم 
  الاكالككياAclculia شكاؿ الحبسةأ: فيك شكؿ مف Aphasia  كتتميز بعدـ القدرة عمى

ك أمراض العقمية، لبسيطة، كترتبط بإصابات المخ، الأجراء العمميات الحسابية اإ
الاضطرابات المبكرة في تعمـ الرياضيات، كفي بعض الحالات يككف الفرد غير قادر 

 عمى قراءة ككتابة الاعداد.
  اللاحسابيةAnarithmiaشكاؿ الحبسة تتميز بعدـ القدرة أيضا شكؿ مف أعني : فت

 (25 ،2006)زيادة، عمى العد كاستخداـ العدد.

لمدلالة  1970ف ىذا المفيكـ ظير في سنكات أ؛ (Brin et al, 1997 ,78)كحسب 
اء العمميات الحسابية عمى جر ا  عداد، ك ختلاؿ كظيفي في مجالات المنطؽ، كتركيب الأاعف 

ساليب المنطقية كالرياضية، كعسر بات استنتاج البرىاف كاستخداـ الأعداد، كصعك ىذه الأ
ك الراشديف كذلؾ الذيف ىـ في معظـ أ، كالمراىقيف بالأطفاؿالحساب ىك اضطراب يتعمؽ 

اضيات، ذىني، كلكف يعانكف مف صعكبات خاصة في الرييعانكف مف عجز  الحالات لا
ك صعكبات في المغة مرتبطة بعدـ أات كثر حدة في الرياضيأصعكبات دراسية عامة، لكف 
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تطكر بنى التفكير ىذه الصعكبات قد تككف مرتبطة بتعميـ غير مكيؼ )المعاممة المدرسية( 
ك تأخر في تطكر أك ضعؼ أد ذاتو، كبأسباب كجدانية كنفسية بالأسمكب الرياضي في ح

 الاحتفاظ.ك   البنى الفكرية كالتصنيؼ، العلاقات

و اضطراب في تعمـ الحساب ( عسر الحساب بأنSillamy, 2003,88)كما يعرّؼ 
دكما عسر القراءة،  نيـ يممككف ذكاء عادم، ىذا الاختلاؿ يصاحبأطفاؿ مع يصيب الأ

 يضا صعكبات في التنظيـ المكاني.أكيشيع لدييـ 

ف مصطمح أ -الباحثة الطالبة –عمى ما تـ عرضو مف ىذه التعريفات ترل  بناءن 
لقدرة عمى صعكبة تعمـ خاصة في الحساب، تظير في صكرة عدـ ا لىإيشير  عسر الحساب

كبر كعدـ التفريؽ بيف ك الأأصغر الأ مف حيث، رقاـ العددية كترتيبياالتعامؿ مع الرمكز كالأ
لى مشكلات في تعمـ الحقائؽ إدكف عد، مما يؤدم الزكجية كالفردية، كفيـ الكميات عداد الأ

  سائؿ الحسابية.المتعمقة بالأرقاـ كخطكات حؿ الم

 نواع عسر الحساب:أ. 2.3

عمى مجمكعة مف التصنيفات لصعكبات تعمـ  (2005) خركفأالبطاينة ك يركز 
 يمي: يكضّحيا فيما الرياضيات

كتبدك ىذه المشكمة في قائق العددية الرياضية الاساسية: . صعوبات التمكن من الح1.2.3
الحسابية كخاصة فيما يتعمؽ بحقائؽ الجمع عدـ القدرة عمى الاحتفاظ ببعض العمميات 

ربعة في تعمـ الرياضيات فنجد ساسية الأمة كالضرب كالعمميات الرياضية الأكالطرح كالقس
جراءات ك بعض الإأصابع لى الأإك القسمة يمجؤكف أجراء عمميات الجمع إطفاؿ مثلا عند الأ
لى إكقات طكيمة لمكصكؿ أجابة مما يستدعي منو الحاجة الى محصكؿ عمى الإخرل لالأ
طفاؿ الاحتفاظ بالحقائؽ العددية تذكرىا عند الحاجة جابة الصحيحة فلا يستطيع ىؤلاء الأالإ
لى خطكات مطكلة إيحتاج الطفؿ  16=  4× 4 جابة عف المسألة،لييا فعندما يطمب منو الإإ

ربعة أف أزمنيا حتى يعطي الجكاب لكنو غير قادر عمى الاحتفاظ بيذه الحقيقة التي تقكؿ 
 ربعة تساكم ستة عشر.أضرب 
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عمـ يكاجو بعض الطلاب صعكبات في ترات الحسابية البسيطة: ا. صعوبات في المي2.2.3
الطالب عند القياـ بالعمميات  لى الصعكبات التي يكاجيياإالرياضيات تعكد ىذه الصعكبة 

جراء العمميات الحسابية التي تتطمب إفيـ عادة ما يكاجيكف مشكلات عند الحسابية البسيطة 
مى الرغـ مف قدراتيـ طفاؿ بصكرة متكررة عبسيطة كتبدك ىذه الصعكبة عند الأ منو ميارات

 جراء العمميات الرياضية المتقدمة.إالكاضحة في 

عداد حتى يتمكف دراؾ مفيكـ الأإتتطمب عممية تعمـ الرياضيات  اد:عدلأ. مفيوم ا3.2.3
كثلاثة...  ثنافاك عد بعبارة كاحد دراؾ مفيكـ الإالطفؿ مف عمميات العد كىذا يتطمب منو 

ية التي دراؾ قيمة كؿ منيا كالكما  ك  (...5,4,3,2,1ة مثؿ )مرقاـ بصكرة متسمسكاستخداـ الأ
دراؾ ىذه المفاىيـ كاستخداماتيا مما يسيـ في إطفاؿ صعكبات في يمثميا كؿ رقـ فيكاجو الأ

 (174-173 ،2005خركف،أ)البطاينة ك صعكبة تعمـ الرياضيات كتكظيفيا في الحياة اليكمية.

ت شكاؿ صعكباأكثر أكيعد ىذا النكع مف صعكبات مف  . صعوبات الترميز الرياضي:4.2.3
لى ضعؼ التطبيقات الرياضية التي تقدـ إكالذم يعكد  ،طفاؿالتعمـ الرياضي انتشارا بيف الأ

تيا عمى استخداـ بإجراء التدريبات فقط، حيث تعتمد الرياضيات في معاملالمطلاب كالاكتفاء 
ؿ دكف فيـ ىذه المسائؿ مف الرياضية مما يحك  المحتكل كالمسائؿ المفظية لىإالرمكز للإشارة 

طفاؿ يبدكف في تعمـ الرياضيات ككف ىؤلاء الأ طفاؿ الذيف يكاجيكف صعكباتقبؿ الأ
يا الترميز كالتي مف بين ،اضطرابات في فيـ بعض الحقائؽ كالمفاىيـ كالمعادلات الرياضية

ف ضعؼ التمثيؿ العقمي المعرفي لممفاىيـ كالحقائؽ كالمعالجات أالرياضي كيمكف القكؿ 
 الرياضية يساىـ في صعكبة فيـ الترميز الرياضي عندىـ.

في فيـ  الحفظ كالتداخؿ كالتشكيش الخاطئ فأ :صعوبات تعمم لغة الرياضيات. ....5
 ،كالمصطمحات الرياضية كما يرافقيا مف شرح لغكم لفظي كتكظيفيا كاستخداميا المفاىيـ
ت كالعمميات الحسابية يسبب ليؤلاء الاطفاؿ الى الضعؼ المغكم عند شرح الخطكا بالإضافة

لغة الرياضيات، كالتي يمكف التغمب عمييا مف خلاؿ التدريب صعكبات في فيـ كتعمـ 
 المتكاصؿ عمى صياغة خطكات الحؿ لفظيا.

لشيء مرة كاحدة يقكـ العد في الرياضيات كفؽ قكاعد محددة مثؿ عد ا . صعوبات العد:6.2.3
خير يدؿ عمى ف العد الأأبدلا مف الحركؼ مع ادراؾ لمفيكـ رقاـ في العد فقط، كاستخداـ الأ



99 
 

ف ألترتيب حيث يمكف ف عد الاشياء لا يتطمب فييا اأدراؾ إلى إضافة إعدد المجمكعة كميا 
نفسو مع ك العد بصكرة عشكائية دكف تكرار عد الشيء أك مف اليسار أيبدأ العد مف اليميف 
كاف المعدكد كتابا أف العدد كاحد ىك رقـ قيمتو كاحد سكاء أعداد بمعنى القدرة عمى تحرير الأ

دراؾ مفاىيـ إـ انسانا، لذلؾ فاف طلاب صعكبات تعمـ الرياضيات يكاجيكف مشكلات في أ
 (175 ،2005خركف،أ)البطاينة ك قكاعد  العد مما يسبب ليـ صعكبة في تعمـ الرياضيات.

طفاؿ يظير العديد مف الأالبصري المكاني للأشكال اليندسية: . صعوبات الادراك 7.2.3
الذيف يعانكف مف صعكبات في التعمـ الرياضي صعكبات ادراكية تتمثؿ في التنظيـ البصرم 

لى ضعؼ في التميز بيف المفاىيـ إللأشكاؿ اليندسية كالتي قد تعكد المكاني الحركي 
دراؾ إك صعكبة في أياضية مثؿ معيف، متكازم الاضلاع المتعمقة بالأشكاؿ اليندسية الر 

ك تعكد لصعكبات في التمثيؿ المعرفي أ( Very poor number senseمعاني الارقاـ)
ك تعكد لصعكبات أ (Specifficulty with pictorial cognitive representationsللأشكاؿ)

كف لدييـ اضطرابات ادراكية في كتابة الارقاـ الرياضية كالتعبير عنيا، كالذيف غالبا ما يك
 ف مف المخ.يملى خمؿ كظيفي في النصؼ الأإتعكد 

عداد بصكرة معككسة مثؿ كتابة طفاؿ الأحيث يكتب الأ . الارتباك في تحديد الاتجاه:8.2.3
كب نتيجة كجكد عممية حسابية مثؿ الجمع فلا يستطيعكف تحديد مكاف ك يرتأ( 9,6العدد )

كثر في أؿ كجكد عدة منازؿ كتظير المشكمة البدء بإجراء العممية الحسابية خاصة في حا
 (175 ،2005خركف،أة ك )البطاين الطرح كالقسمة الطكيمة.حالة 

مف خلاؿ تخمؽ الذاكرة قصيرة المدل عدة صعكبات  . صعوبات الذاكرة قصيرة المدى:9.2.3
تأثيرىا في حاؿ كجكد ضعؼ في كالتي يزداد  للأرقاـ،تأثيرىا القكم في كيفية معالجة الطالب 

قصيرة المدل الضعيفة لا يستطيع حؿ العممية الذاكرة طكيمة المدل، فالطالب ذك الذاكرة 
لى إىذه العممية تحتاج  فميا دكف استخداـ الكرقة كالقمـ لأ(، عق87+ 74الحسابية التالية )

رة حداىا كاف حمو خاطئ، كما تسبب الذاكأذا فقد إتتبع مجمكعة متسمسمة مف الخطكات 
المعمـ كقد يجد نفسو بدكف ف ك كؿ التعميمات المعطاة مأالضعيفة في نسياف الطالب بعض 

تساعده عمى كيفية البدء بالميمة المطمكبة لممسألة التي يحاكؿ حميا فيك غير  حاتم تمميأ
ثناء بحثو عف حقائؽ رقمية ميمة، أك السمعية أحمؿ المسألة في الذاكرة البصرية قادر عمى 

ب لما تعممو كالذم عة نسياف الطالكما يمعب ضعؼ الذاكرة طكيمة المدل دكرا بارزا في سر 
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يسبب الاحباط لمكالديف الذيف يعملاف عمى تشجيع الطفؿ عمى الممارسة المستمرة لتحقيؽ 
 خرل كبكقت قريب .أجدكف طفميـ قد نسي ما تعممو مرة النجاح يكما ما كفجأةن ي

ف شعكر الطالب بالفشؿ كعدـ القدرة عمى تعمـ العمميات أ ظر نحو الذات:. القمق والن14.2.3
الرياضية تقمؿ مف تقديره لذاتو مما يشعره بالإحباط كالفشؿ مما يسبب لو القمؽ ككمما ازداد 

 داءه كتقدمو.أبنفسو مما يؤثر سمبا عمى قدرتو ك قمقو قمت ثقتو 

لجة الطفؿ لممشكلات يتأثر النمط المعرفي بطريقة ككيفية معا. النمط المعرفي: 11.2.3
سمكب الطفؿ المعرفي لا يتطابؽ مع اسمكب أر في المسائؿ الرياضية فقد يككف كبشكؿ كبي

سمكب الذم المعمـ، كالأالمعمـ مما يجعمو غير قادر عمى الافادة مف المعمكمات التي يقدميا 
المعرفي يستخدمو في تقديـ المعمكمات الامر الذم يستدعي مف الطالب المكافقة بيف نمطو 

 (176 ،2005خركف،أ)البطاينة ك  كالنمط المعرفي لممعمـ.

  عسر الحساب:خصائص ومظاىر ذوو . 3.3

كىي الصعكبات المتعمقة بالجانبيف البصرم  :الصعكبات الإدراكية البصرية كالسمعية. 1.3.3
 كالسمعي كمف صعكبات الإدراؾ البصرم ما يمي:

 مشكلات الشكؿ كالأرضية كتظير مف خلاؿ: .1.1.3.3

 فقداف المكضع بشكؿ متكرر. -

 صعكبة قراءة الأرقاـ المضركبة. -

 (560 ،1998)الزيات، عدـ القدرة عمى رؤية الطرح خلاؿ مسائؿ القسمة. -

 :صعكبة في التمييز البصرم كالتي تظير مف خلاؿ. 2.1.3.3

 (. -=، ، ×صعكبة التمييز بيف رمكز العمميات)+،  -

 (.42، 24( )4، 2( )8، 7صعكبة التمييز بيف الأعداد المختمفة مثؿ ) -

 صعكبة التمييز بيف النقكد.  -

 صعكبة في الأعداد الكسرية. -
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 قمب الأرقاـ.  -

 صعكبات الإدراؾ السمعي فتظير مف خلاؿ: . 3.1.3.3

 .صعكبة الاستماع إلى أمثمة مف الأعداد -

 .المفظيةصعكبة في حؿ المشكلات  -

 .صعكبة في فيـ المشكلات لفظيا -

 (73 ،2009،محمد . )صبحيصعكبة إدراؾ التراكيب المغكية شفكيا -

كىي أحد مظاىر الأطفاؿ ذكم صعكبات التعمـ في : )المكانية( الصعكبات الفراغية. 2.3.3
كبعيد، الرياضيات كالمتمثمة في قصكر الأطفاؿ في إدراؾ أعمى كأسفؿ، فكؽ كتحت، قريب 

 :يمي عندىـ كما ظير، كتكىكذا ، بداية كنيايةأماـ كخمؼ

 .صعكبة تقدير المسافات بيف الأرقاـ -

 .صعكبة تقدير المسافات بيف السطكر -

 .صعكبة الكتابة عمى خط مستقيـ -

 .صعكبة كضع الكسكر العشرية في أماكنيا -

 )ترتيبػػي(. صعكبة كضع الأرقاـ بشكؿ مرتب -

 .صعكبة كتابة الكسر -

 .التداخؿ كتابة الكسر -

 (492-491 ،2009)الكقفي،.التداخؿ كالخمط أثناء الكتابة -

 (.5) ( ىك اقرب إلى الرقـ4) صعكبة أدراؾ تسمسؿ الأرقاـ بشكؿ صحيح كالرقـ -

تتطمب الرياضيات ميارات تذكر مناسبة لتساعد عمى فيـ  صعكبات الذاكرة:. 3.3.3
العمميات الحسابية كالجمع كالطرح كالقسمة كالضرب بحيث تصبح ىذه العمميات ركتينية لاف 
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أم ضعؼ في ىذه العمميات التي تعد أساسا لمادة الرياضيات سيؤثر في تعمـ فركع 
  ت كالإحصاء كغيرىا.الرياضيات الأخرل كالجبر كالتفاضؿ كالتكامؿ كالاحتمالا

أف القصكر في الجانب الحركي كخاصة الميارات الحركية  الصعكبات الحركية:. 4.3.3
 فقدالدقيقة لو تأثيره السمبي في أداء المتعمـ الأكاديمي بشكؿ عاـ كالرياضيات بشكؿ خاص. 

 .كؿ معككس أك تراه بطيئا غير دقيؽيكتب الأعداد بش

 لى:  إاف القصكر المغكم يؤدم  الصعكبات المغكية:. 5.3.3
 صعكبة قراءة الأعداد الضركرية. -
 .عدـ القدرة عمى سحب أعداد متشابية مف أعداد كبيرة  -
  .عدـ القدرة عمى استنتاج خلاصات -
 .صعكبة في تكضيح الحمكؿ لممسائؿ التي حميا -
 (264 ،2004)قحطاف، صعكبة فيـ الاستعادة في عمميات الطرح. -

تتنكع مظاىر الصعكبات  :القدرة عمى التتابع في العمميات الرياضياتيةفي  . صعكبة6.3.3
 التي تتعمؽ بالتتابع في العمميات الرياضياتية، كيمكف اجماليا في النقاط الآتية:

 ك التصاعدم.أبة في القدرة عمى العد التنازلي صعك  -
 عداد.مف الأ صعكبة في القدرة عمى تكرار سمسمة -
 سابؽ كالعدد التالي.يجاد العدد الإصعكبة في  -
 (150 ،2004صعكبة في القدرة عمى الترتيب التنازلي. )معتز، -

إلى أف الأطفاؿ  (1967) مايكمبستك  (Johnson, 1979)لقد أشار كلا مف جكنسكف
 الذيف يعانكف مف صعكبات حسابية يظير لدييـ عدـ القدرة عمى:

 .تطكير ميارة في مطابقة شيء بشيء آخر -
 الرمكز السمعية كالبصرية.الربط فيما بيف  -
 (Kenyon,2003; Glaeser,2000).كبرأتصكر مجمكعات الأشياء ضمف مجمكعة  -

 أداء العمميات الحسابية. -
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 فيـ معاني الإشارات. -
 إتباع كتذكر تسمسؿ الخطكات في العمميات. -
 اختيار القكاعد اللازمة لحؿ المسائؿ التي تتطمب استدلالا رياضيان. -
 (402 ،2013، جيمس)ليندا ك  القياس.فيـ قكانيف كقكاعد  -

صعكبات التعمـ كالمستكل  فيو جدكؿ يكضحالمظاىر في  (2004)قحطافيختصر 
 كمجاؿ الميارة فيمايمي:المنيجي كالمحتكل 

 ( مظاىر صعوبات تعمم الرياضيات45جدول رقم:)
 المحتكل كمجاؿ الميارة المستكل المنيجي مظاىر صعوبة الرياضيات(الصعوبات)

الذاكرة، التميز السمعي 
كالبصرم، الترابط السمعي 

 الحركيكالبصرم، الإدراؾ 

 مستكل الاستعداد

(Readiness Level ) 
، العد، التصنيؼ، التعبير معرفة الأعداد

 المفظي، العلاقات) المفردات المغكية(

الاتجاىات الفراغية، التعبير 
المفظي، الغمؽ كالتعميـ 

 كالانتباه(

 التمييدمالمستكل 

(Introductory 

Level) 

، العلاقات بيف المفردات المفظية
 المجمكعات

العمميات)الجمع كالطرح(، التصنيؼ 
تكل أعمى مف السابؽ(، حؿ )مس

التعبير المفظي بمستكل أعمى المشاكؿ 
 مف المستكل السابؽ.

المستكل ما بعد  
  Post) التمييدم

Introductory 

Level) 

عمميات الضرب كالطرح تطبيؽ القاعدة 
 كالقانكف حؿ المشاكؿ المكتكبة. 

 حؿ المشاكؿ غير المكتكبة.

 (260 ،2004)قحطاف،
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 .أسباب عسر الحساب:4.3

 لى العكامؿ الرئيسية التالية:إاسباب صعكبات التعمـ الرياضيات  يمكف ارجاع

 التالية:كتشمؿ العكامؿ . العوامل الذاتية )الشخصية(: 1.4.3

، الذم يسبب قصكرا صابة المخية: كيقصد بيا تمؼ المراكز العصبية في المخ. الإ1.1.4.3
كيف دراؾ، تكب عمييا مف عمميات )الانتباه، الإفي كفاءة القدرات العقمية كما يرتبط بيا كيترت

، التذكر، حؿ المشكمة(،  " لى ىذا "ككسؾ" ك"كيرؾ" ك"كالفنت" ك"ليرنرإكقد اشار المفيكـ
 .(1975)كبرياف ك"تاينس  (1997)

ف تعمـ الرياضيات يرتبط بنسبة ألى إنسبة الذكاء: فقد اشار العديد مف العمماء . 2.1.4.3
ذكاء لا تقؿ عف المتكسط كما يرتبط بيا مف قدرات رياضية مثؿ؛ القدرة العددية كالقدرة 

بأف ذكم صعكبات التعمـ لا المكانية كالقدرات اليندسية كالقدرة الاستدلالية، رغـ التسميـ 
 التعمـ. كبطيئيفلى المتأخريف دراسيا إقرب أنما ىـ ا  فئات المتخمفيف عقميا ك  يدخمكف ضمف

اط الزائد فلا . صعكبة الانتباه: حيث يعاني التلاميذ مف مشكلات المداكمة كالنش3.1.4.3  
الجبرية كفيـ المطمكب مف شكاؿ اليندسية كالرمكز عداد كالأكمقارنة الأيركزكف في تمييز 
 (122 ،2000)حافظ، المسائؿ الرياضية.

 دراؾ السمعي.دراؾ البصرم كالإدراؾ: كيتمثؿ في قصكر الإ. قصكر الإ4.1.4.3

التلاميذ عمى . مشكلات الشكؿ كالارضية: كيبدك كاضحا في عدـ قدرة بعض 5.1.4.3
التمييز بيف المثيرات المكنية المتعددة المكجكدة عمى الارضية كعدـ القدرة عمى حؿ 

 ك المسائؿ الرياضية المكجكدة في صفحة مزدكجة.أالمشكلات 

. صعكبة التكامؿ الحسي: حيث يجد التمميذ صعكبة في الاستخداـ المتعدد لمحكاس 6.1.4.3
 رسـ شكؿ ىندسي.ك أحيف يقكـ بحؿ مسألة رياضية 

لى الرمكز الدالة إ. صعكبة تككيف المفيكـ: حيث نجد تجاكز المعطيات الحسية 7.1.4.3
ت، كفئة صعكبات التعمـ قد نشطة ميمة لتعميـ الرياضياأعمييا فييا يعرؼ بالتفكير التجريدم 

مميتي الاستقراء كالاستنباط كع ؛فرادىا مف صعكبة القياـ بعممية الاستدلاؿ بشقيياأيعاني 
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لى بطء النمك العقمي إلى الاستنتاج الحؿ، كقد يرجع ىذا إالتجريد كالتعميـ المتيف تؤدياف 
)حيث ينغمس الطفؿ  Concreteمف المستكل العياني  –حسب" نظرية بياجيو"  –المعرفي 

)حيث  Representationalلى المستكل التمثيمي إفي عالـ الاشياء المممكسة المحسكسة( 
، حيث يستخدـ Abstratخيرا المستكل المجرد ألى الاشياء المممكسة( ك إترمز العلامات 

 عداد كالرمكز الجبرية.مميذ الأالت

 ؛. صعكبة التذكر: كتشمؿ8.1.4.3

 شكاؿ كالتعرؼ عمييا.رقاـ كالأكر البصرم: المتعمقة باستدعاء الأصعكبة التذ 
  التدريسية كاسترجاع مضمكنيا عند صعكبة التذكر السمعي: المتعمقة بالشركح

 حؿ المسائؿ الحسابية.

كصياغة الحؿ  كىك ميـ لتككيف المفيكـ كفيـ المسألة. صعكبة التعبير المغكم: 9.1.4.3
 (123 ،2000)حافظ، .بصكرة دقيقة ككاضحة

ىؿ يعتمد  . صعكبة حؿ المشكمة )المسألة(: كىك خاص بحؿ المسائؿ الحسابية،10.1.4.3
طار إلاستدلاؿ كالاستنتاج؟ ىؿ يتـ في ـ يعتمد عمى فيـ المجرات كاأعمى المحاكلة كالخطأ، 

؟ ىؿ  Impulsivenessطار الاندفاعية كالتسرع إـ يتـ في أ، Reflectiveness التركم كالتأمؿ
 ـ يتـ كفؽ خطكات عشكائية متخبطة؟ألى الحؿ إكفؽ خطكات متسمسمة تفضي منطقيا  يسير

مر يتصؿ بالميكؿ الدراسية أنحك الرياضيات: كىك  . الميكؿ كالاتجاىات السالبة11.1.4.3
 التي تتككف في ثنايا الخبرات الشخصية كعمميات التنشئة الاجتماعية.

ىك استجابة انفعالية تنبع مف خبرات الفشؿ  :Math Anxiety . قمؽ الرياضيات12.1.4.3
لدل التلاميذ كبالتالي يعكؽ الاتجاه نحك تعمـ الرياضيات تقدير الذات لالدراسي كالافتقار 

  . داء الاختباراتأء ثناأائؽ رياضية في حؿ المسائؿ خصكصا كتطبيؽ ما تعممكه مف حق

 (124 ،2000)حافظ،
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 كتشمؿ : . العوامل البيئية:2.4.3

ترتبط بتحصيؿ سرية مف المتغيرات الميمة التي سرية: تعد العكامؿ الأ. العكامؿ الأ1.2.4.3
عكبات تعمـ الرياضيات المتعمـ بشكؿ عاـ، كالصعكبات التي يتعرض ليا، كخاصة ص

سرة، ؼ الاجتماعي كالاقتصادم، كحجـ الأسرية التي يعيشيا المتعمـ كالظر فالظركؼ الأ
اليب سف الأأك سمبي، كما أسرة يؤثر في خمؽ جك ايجابي الأكالمكاف كتناسبو مع حجـ 

ثرا في جعميـ إساسي بالمستكل الثقافي أبناء كالتي ترتبط بشكؿ بعيا مع الأالكالدية التي يت
ىـ البديييات التي نؤكد عمييا في الحقؿ أف أك غير متكافقيف مع ذاتيـ، فضلا عف أمتكافقيف 

ىداؼ كما ينبغي ف نحقؽ الأأالبيت كالمدرسة، لأننا لا يمكف  التربكم ىك مد الجسكر بيف
كلى، فيؿ يككف يت كالمدرسة كخاصة في المراحؿ الأي مثمر بيف البمالـ يكف تعاكف ايجاب

لتربية عضاء فريؽ العمؿ في اأحد أعد مر يف كلي الأأمنا كدفئان لأبنائيـ، كما أباء ملاذا الأ
ثر في أباء يككف لو ك المفعـ بالمشاكؿ بيف الأأمف سرم الأالخاصة، لذلؾ فاف الجك الأ

 (268 ،2004)قحطاف، بنائيـ.أتحصيؿ 

 تبمغ ارتباط ىناؾ أف إلى( (Shalev et al, 2001 كآخركف  شاليؼ دراسة كتشير
 العكامؿ ك الرياضيات في التعمـ صعكبات ظيكر بيف (%64الى% 40بيف ) ما نسبتو

 تجارب ليا أسر في لأطفاؿ الرياضيات في التعّمـ صعكبات حصكؿ الأسرية، كأف نسبة
 الأسر الأخرل بقية مف أضعاؼ عشرة إلى ترتفع الرياضيات في صعكبات التعّمـ في سابقة
 (Shalev et al, 2001, 59 .)الصعكبة ىذه في سابقة لدييـ تجارب تكجد لا التي

ىتماـ الكبير بالعلامات التي يجب الحصكؿ عمييا مف ف الأأ. العكامؿ المدرسية: 2.2.4.3
ك الجامعي أكاف في مراحؿ التعميـ الثانكم أدد مستقبؿ الطالب التعميمي سكاء قبؿ الطلاب تح

حيث يتـ تحديد مستقبؿ الطالب كفقا لما يحصؿ عميو مف علامات في مراحمو الدراسية حتى 
انعكس ذلؾ الامر عمى اىتمامات الاسرة ليصبح منصبا نحك العلامات بدلا مف مقدار 

الذم افرز لنا ظكاىر سمبية المعرفة التي جناىا الطالب مف المنياج كالطريقة التي يقدـ بيا ك 
ثارىا عمى الطالب ألى الظكاىر النفسية التي تترؾ إدية كتربكية كاجتماعية بالإضافة اقتصا

كالاسرة سكاء عمى المدل القريب اك البعيد كالذم يصبح حملا ثقيلا عمى الطالب نفسو مما 
رزت عمميات الاىتماـ يدفعو الى تككيف صكرة سمبية عف نفسو كعف المادة التعميمية، كلقد اف

التربكية السمبية كاف مف بينيا انتشار بالعلامات كمؤشر لمتحصيؿ العديد مف الظكاىر 
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الدركس الخصكصية كالتعميـ في المنزؿ كتراجع فاعمية عممية التعميـ داخؿ الغرفة الصفية 
تركيز كانتشار الممخصات كتقمص جيد الطالب كدكره في استيعاب المادة العممية كظاىرة ال

عمى العلامات النيائية كالتفكؽ الزائؼ كغيرىا مف الظكاىر التي تسيـ في تأخير كاستخداـ 
الرياضيات ككظيفة حياتية كعممية عقمية معرفية مما يساىـ في زيادة صعكبة تعمـ 

 (246 ،2004)السمطاني،الرياضيات.

في التأثير عمى تطمعات .العكامؿ الاجتماعية: تمعب الثقافة الاجتماعية دكرا ىاما 3.2.4.3
كطمكح الطالب كتكجييو في الحياة كما يختاره فالتنافس القائـ في ىذا المجاؿ يمقي بثقمو عمى 

لى الرياضيات نظرة سمبية، كلقد ازدادت ىذه كضكحا عندما إصبح ينظر أ كاىؿ الطالب الذم
انكية كطرح مكاد في المرحمة الث النسبي لمرياضيات في المدارس التربكية تـ تقميص الكزف

اختيار  لى التحكؿ عفإاضيات مما دفع العديد مف الطمبة خرل لتأخذ نفس الكزف بالنسبة لمريأ
خرل ليا نفس الكزف النسبي في تكزيع العلامات كالذم يتضح مف أالرياضيات لاختيار مكاد 

ف كؿ إ خرل،اه الرياضيات قياسا مع المكاد الأخلاؿ عدد الشعب كالطمبة الذيف يتجيكف تج
مكانية صعكبة تعمـ إسيمت في زيادة أىذه الممارسات الاجتماعية كالتربكية 

 (2005،177خركف،أ)البطاينة ك الرياضيات.

 : كتتمثؿ في:خرىلأمل النيرولوجية والعوامل ا. العوا3.4.3

ف أم خمؿ فيو يمكف أني بالعمميات الرقمية، كبالتالي ف الفص الجدارم ىك المعإ
كىي نتاج خمؿ في الفص  –فراد متلازمة جيرستماف صعكبات، كالدراسات عف الأينتج عنو 
الحسابية بالإضافة  فراد لدييـ مشكلات خطيرة في العممياتف ىؤلاء الأأظيرت أ -الجدارم

يسر، كلكف ليس لدييـ مشكلات في ميارات ك الأأيمف لى فقداف الحس الكضع الصحيح الأإ
 (162 ،2007،عيسى)السيد ك المغة الشفكية.

 لأنيا، النفسعصبية لدراساتأىميتيا مف خلاؿ ا ثبتتأما العكامؿ العصبية ،لقد أ
 كتساعد المرضى، الأشخاص لدل المتضررة الأدمغة في المعرفي الأداء أنماط بدراسة تيتـ
 فائدة يـ تقد عمى المرضى أدمغة في المتضررة أك السميمة سكاء المعرفية الأنماط تمؾ دراسة

 عمى المرضى أدمغة في المتضررة المعرفية الآليات تساعد دراسة أكلى ناحية فمف مزدكجة،
 المعرفي الأداء عمى تأثيرىا كمدل الطبيعية، الحالة الآليات في ىذه كدكر طبيعة معرفة
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 بو تضطمع الذم الدكر معرفة فإف ثانية ناحيةكمف  ، عاـ بشكؿ للإنساف الطبيعي
  .الضعؼ نقاط لمعالجة البرامج ك الحمكؿ تقديـ عمى يساعد الآليات ىذه

(Eysenck & Keane, 2005,13) 

 العكامؿ أىـ مف تعد بالمخ العصبية التككينات أف الدراسات نتائج أكضحت كقد
 متناسؽ نظاـ في معنا تعمؿ أجزاء أك مناطؽ عدة مف يتككف المخ كأف التعمـ، الحاكمة لعممية
  .منيا بكؿ الخاصة الكظائؼ أك الكظيفةاختلاؼ  مف الرغـ عمى كمتكامؿ كذلؾ

  (418 ،2005)القريطي،

ظيكر  في الدماغي كبير لمنشاط دكر عف الحديثة الدراسات النفسعصبية كشفت فقد 
 -Stanescu كآخركف ككزكف -لستانشكك دراسة كشفت الرياضيات، حيث في التعّمـ صعكبات

Cosson et al. 2000  الفصكص خاصة ك الدماغ أجزاء بعض نشاط في فركؽ جكىرية عف 
 بيف كالبسيطة المعقدة الحسابية المياـ ببعض اـ القي أثناء في اليسرل المنطقة في الجدارية
 قكية بصكرة نشاطيا يلاحظ لا الدماغ مف الأجزاء ىذه كأف التعّمـ، كذكم صعكبات العادييف

 Stanescu-Cosson et al, 2000,2245 ) .)الرياضيات تعّمـ ذكم صعكبات عند

 والطمبة الرياضيات في التعّمم صعوبات ذوي بين الاختلاف أوجو من بعض: (03) الشكل
 في بيف المجمكعتيف الاختلاؼ يلاحظ حيث ،الرياضية الميمات بعض عمى الأداء في العاديين
 الحسابية. القدرات عف المسؤكلة الدماغي النشاط مناطؽ

 
Kucian et al. 2006)) 
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 يمي:  سباب صعكبات التعمـ في الرياضيات فيماأ (2010) عبد الكاحد كيمخص     

  عداد السابؽ في الرياضيات.ك سكء الأأضعؼ 
  دراؾ العلاقات المكانية.إالقصكر الكاضح في 
  لييـ.إعدـ القدرة عمى عد سمسمة مف الاشياء المصكرة عف طريؽ الاشارة 
 .صعكبات في الفيـ كقراءة المشكلات الرياضية 
  لى اختيار كاستخداـ الاستراتيجيات الملائمة في حؿ إالافتقار الكاضح

 المشكلات الرياضية.
  لى اتجاىات سالبة في إماميـ كالذم قد يؤدم أقمؽ الرياضيات الذم يمثؿ عائقان

 (337 ،2010)عبد الكاحد،الرياضيات.

جؿ أنو مف أف الميتمكف في مجاؿ صعكبات التعمـ يركف أ (1992) كيذكر الزراد
مف قبؿ فريؽ متعدد  فيـ ىذه الصعكبات لابد مف دراسة الناحية العصبية كالحسية

 يمي:  سباب الاساسية كراءىا كالتي تتمخص فماالتخصصات كمعرفة الأ

 عكامؿ كراثية. -
لى اضطرابات بسيطة في إك بعد الكلادة، مما يؤدم أثناء، أك أاصابات الدماغ قبؿ،  -

ت في السمكؾ، كقد تبيف كجكد علاقة بيف كظائؼ لى اضطراباإالدماغ كبالتالي 
 الدماغ كالسمكؾ كالتعمـ، كالتربية.

 حماض الأمينية...كالفيتامينات كالأدكية كالعقاقير، عكامؿ كيميائية حيكية؛ مثؿ الأ -
ف ضعؼ الاحساس المبكر كعدـ تعرض الطفؿ أالحرماف البيئي الحسي )فقط( حيث  -

 الحسية كبعض الكظائؼ العقمية. لممثيرات الحسية يضعؼ مف مدركاتو
 (131-130 ،1992)الزراد، سكء التغذية الشديد. -

 ذوي عسر الحساب: تشخيص التلاميذ. 5.3

قد ركزت تعريفات صعكبات التعمـ في مجمميا عمى عدد مف المحكات التي يمكف ل
 :التالية التعريفات المحكاتتضمنت ىذه لتعرؼ عمى ذكم صعكبات التعمـ كقد مف خلاليا ا
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  :طفاؿ ذكم صعكبات التعمـ تباعدان في يظير الألا محك التباعد والتباين
  ؛إحدل الأمريف التالييف أك كمييما

تباعدا كاضحا في نمك العديد مف السمككيات النفسية )الانتباه، كالتميز كالمغة كالقدرة  -
دراؾ العلاقات .البصرية الحر   .. كغيرىا(.كية، كالذاكرة كا 

تباعدا بيف النمك العقمي العاـ أك الخاص كالتحصيؿ الاكاديمي: ففي مرحمة ما قبؿ  -
المدرسة عادة ما يلاحظ عدـ الاتزاف النمائي، في حيف يلاحظ التخمؼ الاكاديمي في 

 المستكيات الصفية المختمفة.

 إف تعريفات صعكبات التعمـ تستبعد تمؾ الصعكبات التي : محك الاستبعاد
بتخمؼ عقمي عاـ أك الاعاقات الحسية أك الاضطرابات الانفعالية أك  يمكف تفسيرىا

 نقص فرص التعمـ.

صـ لا يطكر لغتو إف السبب في استبعاد ىذه الحالات قد يككف كاضحا فالطفؿ الأ 
بشكؿ طبيعي كفي ىذه الحالة يحتاج الطفؿ إلى برنامج تربكم لمصـ بدلا مف برنامج 

 صرية كالعقمية قد تككف عادية.صعكبات التعمـ لأنو قدراتو الب

 طفاؿ ذكم صعكبات التعمـ لا يتعممكف بالطرؽ الأ :محك التربية الخاصة
إف الحاجة إلى طريقة خاصة تككف كيحتاجكف إلى طرؽ خاصة بالتعمـ، العادية 

، بسبب كجكد بعض الاضطرابات النمائية التي تمنع أك تعيؽ قدرة الطفؿ عمى التعمـ
ضركريا إذ يتكجب عمى الفاحص القياـ بإجراءات التشخيص يعتبر ىذا المحؾ 

المناسبة لمكشؼ عف درجة التباعد بيف القدرة كالتحصيؿ ككذلؾ استبعاد كؿ الظركؼ 
 (23 ،1948)كيرؾ ككالفنت، حتى يحدد برنامجا علاجيا خاصا كمناسبا.

  نذكر:كمف المقاييس الرسمية في مجاؿ صعكبات التعمـ       

 لمقدرات السيككلغكية . مقياس الينكم -
 مقياس مايكؿ بست لمتعرؼ عمى الطمبة ذكم صعكبات التعمـ . -
 مقياس مكارثي لمقدرات المعرفية . -
 مقياس ديكرؿ السمعي القرائي . -
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 مقياس ديتركيت للاستعداد لمتعمـ . -
 مقياس سمنقرلاند لمتعرؼ عمى الأطفاؿ ذكم الصعكبات المغكية الخاصة . -
 (173 ،ق1428)الدىمشي، .للإدراؾ البصرم مقياس مارياف فركستيج -

الرسمية  ىي الاختبارات غيرىذه الدراسة صعكبات التعمـ في المتبع ل جبرنامك 
 القائمة عمى المنيج حيث لا يكجد حتى الآف أم مقياس رسمي معمكؿ بو في البرامج .

 أف عممية التشخيص تمر بالخطكات التالية : (135-133 ،1991،الزراد)كذكر  

  تحديد التلاميذ الذيف يعانكف مف صعكبات التعمـ كذلؾ بالاعتماد عمى ملاحظات
 .كأكلياء الأمكر المعمميف

 . تطبيؽ محؾ الاستبعاد 
  العقمية . التمميذتطبيؽ اختبارات قدرات عقمية لتحديد مستكل قدرة 
  في المادة التي يعاني مف صعكبة فييا . التمميذتحديد مستكل أداء 
  الاختبارات النمائية لتحديد الصعكبات النمائية .تطبيؽ 
 . مرحمة التشخيص الفردم 
 كتابة نتائج التشخيص في تقرير يكضح الأسباب التي أدت إلى صعكبات التعمـ . 

( فذكر أف الاخصائي في قياس مظاىر 175-174 ،1989،الركساف)أما     
 :يجب أف يتبع الخطكات التالية صعكبات التعمـ كتشخيصيا

  يحدد الفرؽ بيف التحصيؿ المتكقع كالفعمي . التمميذإعداد تقرير عف حالة 
  في القراءة كالكتابة مف خلاؿ الملاحظة  التمميذإعداد تقرير عف مستكل

 اللازمة لذلؾ. كاستعماؿ المقاييس
  كتحديد جكانب القكة كالضعؼ . التمميذإعداد تقرير عف عممية التعمـ عند 
 عداد الخطة العلاجية التمميذالتعمـ عند  البحث عف أسباب صعكبات  .كا 

كنستنتج ما سبؽ ذكره؛ فاف تشخيص صعكبات تعمـ الرياضيات تعتمد عمى   
 محكيف ىاميف ىما:
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 :كيعتمد ىذا المحؾ عمى افتراض قدـ في التحميؿ التشخيصي  المحك الكمي
 الكظائؼمؤداه "نسبة الذكاء، كسلامة  DSM4العقمية  للأمراضصائي الرابع حالإ

الحسية مثؿ السمع كالبصر، كالفرص التربكية المناسبة كغياب الاضطرابات النمائية 
كالانفعالية، كالحصكؿ عمى درجات ضعيفة عمى الاختبارات المشخصة لصعكبات 

، مجمكعة مف الاختبارات نشرىا (Newman,1998، )نيكمافتعمـ الرياضيات كيذكر 
)ىاميمك ك (Lerner,2000،ليرنر)( ك1989مجمس التدريس لصعكبات التعمـ )

استخدمت عمى نطاؽ كاسع في معظـ ، ( Hummel & Humes,1984،ىيكمز
 الدراسات الاجنبية.

 :خطاء التي تظير عند نماط الأأيركز ىذا المحؾ عمى  المحك الكيفي
مجمكعة  (Ashlok,1976،)اشمكؾ طفاؿ ذكم صعكبات التعمـ الرياضيات، كيقدـالأ

 ؛طفاؿ ذكك صعكبات التعمـ الرياضيات نجمميا فيمايمييحدثيا الأ خطاء التيمف الأ
 للأطفاؿخطاء الناتجة مف الاكماؿ الجزئي لممشكمة المقدمة الأ. 
 عادة التجميع كالكضع الخطأ.إخطاء الناتجة مف الأ 
 جراءات الخاطئة في الحساب.خطاء الناتجة مف الإالأ 
 الصفر.خفاؽ في فيـ مفيكـ خطاء الناتجة مف الإالأ 

( عمى "تحميؿ نمط الخطأ"، كالذم يعتمد عمى فحص الخطأ 2009)كما يذكر الكقفي
المتكرر الذم يرتكبو التمميذ، كايضا مف خلاؿ الملاحظات التي يقكـ بيا المعمـ داخؿ القسـ، 

لى معرفة مجمكعة مف الاخطاء إىذا  يمكف ،داء التمميذأكتحميؿ الميارات الرياضية كتقييـ 
 يرتكبيا.التي 

عماؿ التلاميذ في أخطاء التي تلاحظ في نماط الأأكالآف نقدـ مجمكعة مف أشيّع 
 الرياضيات، نذكرىا في الجدكؿ الآتي:
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 عمال التلاميذ في الرياضياتأخطاء التي تلاحظ في لأنماط اأ :(60) جدول رقم

 نمط الخطأ استجابة الطالب التمرين
0000 

4+7= 
13+128 

134+6 
0+5 
22+16 
74+42 
6+7+3+5 

36+27 
54+33 
46+6 
64-12 
47-25 
343-32 
243-25 
126-48 
674-3 
76-18 
604-318 
600-218 
0×7 
43×3 
32×4 

 

5 
10 
258 
194 
10 
11 
128 
18 
53 
97 
61 
76 
23 
11 
222 
122 
341 
68 
296 
292 
7 
126 
148 
 

 ضعؼ في فيـ معنى العدد كالعلاقة بيف كاحد ككاحد 
عدـ معرفة قيمة  ضعؼ في الميارات الاحتسابية أك

 الأرقاـ 
 قصكر مكاني، كعدـ مفيكـ قيمة المنزلة.

 قصكر مكاني كضعؼ في تناسؽ اليد كالعيف
 لا يفيـ معنى جمع الصفر
 يجمع الأرقاـ الأربعة معا

 لا يكتب العدد الذم يسميو 
 بعض الأرقاـ في الجمع يقفز عف

 لا يعرؼ مفيكـ الحمؿ 
 يضيؼ محمكلا غير مكجكد

 يخطئ في كتابة الآحاد كقيمة المحمكؿ 
 عممية مخطكءة لعدـ فيـ معنى الاشارة

 ضعؼ في حقائؽ الطرح الأساسية
 لا يستكمؿ العممية

 لا يميز نقطة البدء في العممية كيمتزميا 
 فيطرح العدد الصغير مف الكبير  يتجنب الاستلاؼ

 كؿ أعداد المطركح منو يطرح 
 مف المستمؼ منو 1لا ينقص 

 لا يحدد الرقـ المستمؼ منو
 يخطئ في تحديد قيمة المستمؼ لو كالمستمؼ منو

 يخمط بيف مفيكـ الصفر في الجمع كالضرب
 يخمط بيف مفيكمي الجمع كالضرب

 خطأ احتسابي مصدره ضعؼ في الحقائؽ الأساسية 
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 نمط الخطأ استجابة الطالب التمرين
26×8 
328×32 
46×30 
47×8 
231×54 
 
612×73 
 
40÷8 
320÷5 
385÷6 
1104÷4 
76÷7 

168 
656 
1580 
326 
924 
1155 
10395 
2626 
2 
60 
64 
28 

 6كالباقي 1

 لمضرب أك ضعؼ الذاكرة 
 ضافة المحمكؿ ا  جراء العممية ك إيخطئ في 
 العممية كلا يستكمؿ ضرب كؿ الأرقاـجراء إيخطئ في 

 يخطئ في تحديد قيمة المحمكؿ 
 لا يضيؼ المحمكؿ 

 يخطئ في ترتيب الأرقاـ حسب منازليا 
 

استجابة عشكائية ناتجة عف ضعؼ الاىتماـ أك ضعؼ 
 الفيـ

 لا يميز المقسكـ مف المقسكـ عميو
 لا يستكمؿ عممية القسمة

 ييمؿ الباقي 
 القسمةييمؿ الصفر في عممية 

 يحذؼ الآحاد في عممية القسمة
 ( 497-496 ،2009)الكقفي،  

خطاء المرتكبة التي يعاني منيا التلاميذ نماط الأأف أمف خلاؿ الجدكؿ يمكف القكؿ 
في الرياضيات كذلؾ بيدؼ تحديد مكضع صعكبة المتعمـ، كالتي تناكلت بعض مف 

عداد كالحساب في منياج الرياضيات عممات المدرجة في مجاؿ الأالكضعيات التي تقيس التّ 
 لممرحمة الابتدائية.

ف ىناؾ نكعاف مف التشخيص أ( 2000) حافظ كتبعا لما سبؽ ذكره؛ يمخص
كؿ رسمي يقكـ بو الخبراء كالاخصائيكف كالثاني غير لصعكبات التعمـ في الحساب؛ الأ

 ثناء شرح الدركس.أرسمي يقكـ بو المعمـ 

 كيشمؿ؛التشخيص الرسمي : 
 نسبة ذكاء التمميذ الذم يعاني مف صعكبة التعمـ. قياس 
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 .قياس القدرات الرياضية لدل التمميذ 
 .قياس الميكؿ كالاتجاىات نحك مادة الرياضيات 
 .قياس درجة قمؽ الرياضيات كقمؽ الاختبار لدل التمميذ 
  قياس مستكل النمك العقمي المعرفي لدل التمميذ، كيقكـ بالاختبارات السابقة

 النفسي.الاخصائي 
 .الفحص العصبي لمطفؿ كيقكـ بو الطبيب 
  بمعرفة الاخصائي الاجتماعي  للأسرةقياس المستكل الاجتماعي الاقتصادم

 سرية كالمدرسة.التمميذ في بيئتو الأ لأحكاؿلى دراسة إ بالإضافة
 طفاؿ كيتـ بعرفة تطبيؽ استبانة تشخيص صعكبات التعمـ في الحساب لدل الأ

 المعمـ.
 ك الحساب الذم أكيقكـ بو معمـ الرياضيات  ر الرسمي:التشخيص غي

يدرس كيقيـ طريقتو في التدريس كظركؼ الدراسة داخؿ القسـ فاذا كجدىا لا غبار 
 ؛التالية بالإجراءاتىذه الحالة يقكـ  نفسو كفي صعكبةف مصدر أعمييا فانو يفترض 

 .تحديد مستكل تحصيؿ التمميذ في الحساب 
 التحصيؿ في الحساب كالقدرة الكامنة . تحديد الفرؽ بيف مستكل 
  جراء العمميات الحسابية كالاستدلاؿ الحسابي.إتحديد الأخطاء في 
 ىمة في صعكبات الحساب.اتحديد العكامؿ العقمية المس 

 (126-125 ،2000 )حافظ،

ف يعتمد عمى عممية أنو عندما يريد الباحث أمف خلاؿ ما سبؽ ذكره يمكف القكؿ، 
ف يعتمد عمى أف يككف دقيقا ككاضح لفئة صعكبات التعمـ الحساب يجب أالتشخيص ك 

 المحكات السابقة معا، كنستثني ذلؾ التقديرات الكمية التي تستقي مف الاختبارات كالمقاييس
خطاء خذ الأأالسيككمترية، كما يجب الاعتماد الملاحظات بشكؿ دقيؽ كذلؾ مف خلاؿ 

لى إنكعية الصعكبة التي يعاني منيا المتعمـ كالتكصؿ المتكررة، يمكّف ىذا مف فيـ كمعرفة 
 تشخيص شامؿ كمتكامؿ.
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 :معالجة عسر الحسابو  تدريس طرق استراتيجيات .6.3

إلى أف ىناؾ مجمكعة مف المبادئ  (2009)الكقفي يشيرمبادئ التعميم العلاجي:  .1.6.3
الأساسية التي يتعيف أخذىا بعيف الاعتبار خلاؿ عمميات التدريس العلاجي لذكم صعكبات 

 ؛التعمـ في الرياضيات،  كتتضمف ىذه المبادئ

  كضكح الأىداؼ: يصؼ اليدؼ المصاغ صياغة جيدة اتجاه التعميـ بتشخيصو
ككضكح اليدؼ يساعد  ،لتحقيؽ اليدؼكتحديده لممحتكل كخبرات التعمـ الضركرية 

ما ىك متكقع منيـ أف يفعمكه أك يككنكا قادريف عمى فعمو بعد  التلاميذعمى أف يعرؼ 
 تحصيؿ اليدؼ.

  ،تعميـ المفاىيـ كالمبادئ: يساعد تعميـ المفاىيـ كالمبادئ عمى تسييؿ فيـ الرياضيات
ذا تعمـ الطرح بعيدا عف مفيكـ الجمع كلـ يتعمـ القكاع د المشتركة بيف ميارات كا 

 الجمع 
 ف الطفؿ الذم لا يتعمـ مثلا القاعدة التي  ،كالطرح فإنو لا يستطيع استخداـ معارفو كا 

تقكؿ بأف الصفر إذا ضرب بأم عدد يككف الناتج صفرا سيجد نفسو أماـ مكقؼ جديد 
 كمما كاجو ضرب الصفر بأم عدد.

 لمحدكدية الذاكرة العاممة عند تعميـ  تعميـ مفيكـ أك ميارة جديدة كاحدة: يكصى مراعاة
ميارات جديدة كحؿ مسائؿ مركبة ألا يعمـ إلا مفيكـ جديد كاحد أك ميارة جديدة 

 (508 ،2009كاحدة.)الكقفي، 
 مف المادم إلى المجرد: كيمكف لممعمـ أف يخطط خلاؿ ىذه العمميات لثلاث  الانتقاؿ

 ؛مراحؿ تدريسية كىي
  تعمـ مف خلاؿ المثيرات مالاعتماد عمى تحفيز الالمرحمة الحسية كفييا يتـ

 الحسية المختمفة.
 ىذه المرحمة يمكف استخداـ الصكر كالأشكاؿ كالرسكـ  المرحمة التمثيمية كفي

 لأشياء حقيقة أك فعمية.
 الرياضية. عمى الرمكز كالمفاىيـيقكـ التدريس  كفييا التجريدية المرحمة     

  في التدريس، كمف بيف الأساليب التي يمكف النمذجة: تستخدـ كدعامة رئيسية
 ؛ىي استخدامو فييا



117 
 

 .التلاميذيقكـ المعمـ بالأداء أماـ  -
 .التلاميذ أف يقكـ ىك بالأداء أماـ التلاميذيطمب المعمـ مف أحد  -
 .متلاميذيذكر المعمـ الإجابة ل -
كيتركيا يقكمكا  ،يستخدـ المعمـ العديد مف المكاد التي تتضمف الشرح كالتفسير -

 (42 ،2009بالرجكع إلييا عند قياميـ بحؿ المسألة المعركضة.)الفاعكرم، 

  التعميـ الانتقائي كالتمريف الكافي: كيقصد بو تعميـ الميارة إلى مستكل حتى يتمكف فيو
إلى ىذا المستكل  التلاميذكيصؿ  ،مف الآلية في الحؿ أم بكفاية كسرعة كدقة التمميذ

 عندما يستجيبكف باستمرار كدكنما تردد في الإجابة.

  المراجعة المناسبة: لتحسيف القدرة عمى تذكر الميارة الجديدة كاستعدادىا ينبغي المجكء
 إلى مراجعة الميارة التي تـ تعمميا مراجعة منتظمة كمحكمة.

 فعالة في تعميـ ذكم الصعكبات مراقبة التقدـ كالتغذية الراجعة الفعالة: مف المظاىر ال
 التلاميذككضح لكائح بيانية تشير إلى تقدميـ كتزكيد  التلاميذالرياضية مراقبة تقدـ 

 بتغذية راجعة تعميمية فكرية.

  مف التعميـ كنقؿ أثر التعمـ إلى  التمميذالتعميـ: ينبغي أف يكجو التعميـ نحك تمكيف
ف تمكنيـ مف الميارة في غرفة المصادر كثيرا ما يعبركف ع التلاميذف، مكاقؼ جديدة

 (2009،511 )الكقفي،الصؼ العادية. إلا أنيـ يعجزكف عف القياـ بيا في غرفة

   التعزيز: يعتبر التعزيز أمرا ىاما كضركريا كذلؾ عندما تككف الميارات اللازمة في
 كيعتبر كسيمة لتحسيف الأداء. ،محميا

  بمثابة مدخؿ آخر فعاؿ في تعميـ الحساب التدريب عمى التعميـ الذاتي: يعد
فمثلا يمكف أف يطمب المعمـ مف التمميذ أف يقكـ بقراءة مسائؿ  ،كالرياضيات

  الحساب لفظيا لنفسو بصكت مرتفع كذلؾ قبؿ أف يشرع في كتابة الإجابة.

 (673-669 ،2007 ،ككفماف)

مف أمثمة التقنيات التي يمكف الاستعانة بيا م العلاجي في الصعوبات التطورية: التعمي .2.6.3
 ؛عند التخطيط لمتعميـ لمراعاة الصعكبات المتعددة مايمي
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 أف يككف قادرا عمى تذكر أجزاء  تمميذعلاج صعكبات الذاكرة: يفترض في ال
 ؛يجب المعمكمات التي سبؽ تعمميا، كلتحسيف ميارات التذكر

 تمرينا يزيد بالتدريج الأعداد كالأسماء التي ينبغي تذكرىا. لمتمميذقدـ ف تأ 
  شفكيا ككتابيا عمى حفظ المفاىيـ الرياضية ككعي مدلكلاتيا. التمميذمرف 
  تسييؿ شفكيا ككتابيا عمى تجميع المكاد الرياضية كتنكيع تجميعيا ل التمميذمرف

 تذكرىا. 
  بقدرتو عمى استعماؿ المغة  التمميذاستخداـ نشاطات لفظية كيدكية لزيادة ثقة

 الرياضية.
 .استعف بألعاب تمرف عمى تذكر كتشخيص المصطمحات الرياضية 
 .تطكير استراتيجيات لحفظ القاعدات كاستخداميا في حؿ المسائؿ 

 المنطقة المسؤولة عن تجييز المعمومات الرياضية :(60) رقم الشكل

 
 (140 ،2006)ساكسا،

 كتتضمف التقنيات العلاجية في مثؿ ج صعكبات الربط البصرم كالسمعي: علا
 ؛ىذه الحالة

 بيف المفاىيـ العددية التي تقدـ بأشكاؿ كمكاد مختمفة.التمميذ  مرف -
 عمى ربط الألفاظ بالرمكز كالعمميات. التمميذمرف  -
 استخدـ الألعاب في التعرؼ إلى أكجو الشبو القائمة بيف العمميات. -
 دريب تعميـ الذات لتقديـ ربط سمعي بمسألة رياضية بصرية.استخدـ ت -
 قدـ لو مسائؿ لفظية كاسأؿ عف القكاعد التي تتصؿ بحميا. -

 (519 -517 ،2009 )الكقفي،
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  علاج صعكبات الإدراؾ المكاني: كتتضمف مجمكعة مف النشاطات التي     
 تساعد في ىذا المجاؿ:

 المكضعي للأعداد.طكر الكعي عمى التكجو المكاني أك  -
)داخؿ،  قدـ تمرينات في تعرؼ مفردات العلاقات المكانية كالاستجابة ليا -

 ..(خارج، فكؽ، تحت..
)ضبط أماكف  قدـ تمرينات تساعد عمى الضبط المكاني لمعمميات الحسابية -

شارات العمميات الحسابية(  .الأرقاـ حسب منازليا كا 
 عمى القياس كالتكجو في المكاف. التمميذمرف  -
 أطمب مف التلاميذ أف يرسمكا أك ينقمكا أشكالا كصكرا كرسكمات عمى الكرؽ.  -
قدـ تمرينات شفكية ككتابية عمى القاعدات الرياضية التي تتضمف الشكؿ  -

 (521-2009،520)الكقفي،  كالترتيب كالتماثؿ كالتطابؽ.

  الصعكبات بشكؿ خاص ما يسمى علاج الصعكبات الانفعالية: تتجمى ىذه
 ؛كيمكف إتباع الإرشادات التالية في التعامؿ مع ىذه المشكمة ،قمؽ الرياضيات

 كذاتو. التمميذكاجعؿ التنافس يقكـ بيف  التلاميذأقمؿ التنافس بيف  -

 كقتا كافيا لإنجاز الميمة أك تعمميا. التمميذتجنب ضغكط الكقت بإعطاء  -

 إجابة الامتحانات. استراتيجية التمميذبتعميـ  أزؿ ضغكط المكاقؼ الامتحانية -

كضح التعميمات كاجعؿ المطمكب مف التمميذ مفيكما تماما لو، كعندما تككف الميمة  -
 (522 ،2009الكقفي،)لحؿ.جديدة أكثر مف الأمثمة كالتمرينات لإيضاح طريقة العمؿ كا

 التعميم العلاجي لمجالات رياضية محددة: .3.6.3

 ؛استعف بالأساليب كالنشاطات ليتحقؽ الفيـ لمعنى العددتعميم مفاىيم العد:  .1.3.6.3
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 مى الربط بين الرمز وعدد الأشياءع التلاميذتدريب كيف يتم  :(65رقم) الشكل

 
كسكف بيف العدديف لمعاناتيـ مف صعكبة التكجو عند مكاجية ذكم عسر الحساب يعك 

عمى الكتابة في اليكاء بأصابعيـ ككتابة  التلاميذالمكاني، تقدـ ليـ تمرينات متعددة كتدريب 
 الأرقاـ عمى شكؿ نقاط كتحديد اتجاىات البدء كالحركة.

ة الأرقام عمى كتدريب التلاميذ عمى الكتابة في اليواء بأصابعيم وكتاب كيف يتم :(60رقم) الشكل
 شكل نقاط وتحديد اتجاىات البدء والحركة

 
كيمكف أف  ،عمى تكسيع ميارات العد إلى الأماـ لتشمؿ العد العكسي ميذالتلاتدريب  -

يساعد التمريف المكثؼ الذم نزيؿ فيو شيئا مف مجمكعة مف المجسمات كؿ مرة 
أك أف تقدـ عدة  ،يرجع الطفؿ فييا إلى الخمؼ عددا عمى تككيف ىذه الميارة

إزالة كاحدة كمعرفة الباقي ثـ أخرل كمعرفة الباقي  التمميذمجسمات  كتطمب مف 
 كىكذا.

خاصة  ،التمميحات البصرية لمعد المنمط تساعد عمى معرفة العدد دكف حاجة لمعد -
 فما فكؽ فإف الحاسة البصرية العددية تتعب. 6إذا بدئنا العد مف 
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 التمميحات البصرية لمعد المنمط :(60) رقم الشكل

 

 

 

 لتعميم مفيوم العمميات الحسابية أسموب لمس الرياضيات :(68) رقم الشكل     

 

 

 

 

 

صنعية يمكن أن يربط بين بعض رموز الأعداد وقيمة كل منيا بخطوط كيف :(60) رقم الشكل
 مى رمز العدد أو بشكل أو حيوانترسم ع

 

  

 

 

 

 

 

7      **             *** 
** 

 

9     ***        ***        *** 

9     **            *** 
       **             ** 

  *****      ****      ***     **    * 

كيعمـ الضرب فيعد الطلاب ثلاثة لامسا كؿ مرة كاحد مف النقاط الأربعة عمى الرقـ 
 ىكذا: ثلاث، ستة، تسعة، اثنا عشر.

3   x   ** 
        ** 
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معنى المنزلة في عدد من رقمين ثم انتقل إلى أكثر  التلاميذتعميم كيف يمكن  :(16) رقم الشكل
 من ذلك مؤكدا أن قيمة الرقم تعتمد عمى منزلتو

 
 الجمع:تعميم حقائق وعمميات  .2.3.6.3

 (522 ،2009)الكقفي،  يف أك أكثر.اد بيف قيمأكد لو عف مفيكـ الجمع كاتح

 لحقيقة أف إضافة الصفر إلى أم عدد لا يتغير قيمتو. التلاميذتأكد مف فيـ  -

 .+0ىو نفسو  0+.فكرة البديمة فمجموع الد يأككيفية ت:(11) رقم الشكل

 

                      

 

  .عمـ البدء بالعدد الأكبر عند جمعو مع عدد آخر 
 .قـ بمراجعة لقيمة المنزلة  قبؿ الدخكؿ في إجراء عمميات الجمع 
 بعد ذلؾ إلى جمع تماريف جمعا عمكديا.التلاميذ  انتقؿ 
  عمى القياـ بعمميات جمع  التلاميذشجع عمميات الحساب الذىني بتمريف

 (536-530 ،2009 ذىنية يستفيدكف فييا مف جمع المضاعفات.)الكقفي،

 تعميم حقائق وعمميات الطرح: .3.3.6.3

 كضح مفيكـ الطرح كمعاكس لمفيكـ الجمع. -
عمى شطب  ابدأ الطرح بدكف استلاؼ ثـ انتقؿ للاستلاؼ كأكد في الاستلاؼ -

بداؿ الرقـ المستمؼ لو.  الرقـ المستمؼ منو كا 
 أكد عمى أف العدد الكبير ىك المطركح منو كيكضع في الأعمى. -
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كيؼ يتحققكف مف صحة الإجابة بأف يقكمكا  بعممية جمع  التلاميذعمـ  -
  لممطركح مع الباقي بحيث تتطابؽ نتيجة الجمع مع المطركح.

 (537-531 ،2009،)الكقفي

 الأنشطة المقدمة لذوي عسر الحساب لتعميم ميارة الطرح: (.1) قمر  الشكل

شمعات مثلا ثـ ضعيا أماـ الطفؿ، كأشعؿ الشمعات التسعة كأطمب  9احضر      
عمى المكح،  4شمعات كاكتب العدد  4أطفئ  ،منو أف يعدىـ كيكتب النتيجة عمى المكح

 كأطمب منو أف يعد الشمعات المتبقية، ثـ يكتب الناتج عمى المكح. 

 (205 ،2008 )ىاني، 

 تعميم حقائق وعمميات الضرب:. 4.3.6.3

يككف الناتج ىك العدد  1قدـ جدكؿ ضرب الكاحد عمى أساس أف كؿ عدد يضرب في  -
 نفسو.

 يميز بيف عممية جمع الصفر كعممية ضرب الصفر فلا يخمط بيف التمميذتأكد مف أف  -

 .0+5ك  0×  5

تمثيلات  إمكان فيم الضرب من عدة زوايا أو متلاميذوضح لكيف يمكن ان ت :(.1رقم) الشكل 
 متساوية في النتيجة

  
 

                                                                         
 

 

                         5المصفوفات     

               ***** 

   3          ***** 

                ***** 

  مجموعات الضرب
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*    *      * 

 

 

 

 . 2عمى أساس ككنو ضعؼ العدد 4قدـ جدكؿ ضرب  -

 .5في تبسيط جدكؿ الضرب  10استفد مف جدكؿ ضرب  -

بطاقات مرسكما عمييا دكائر فكؽ الأعداد التي يضاؼ إلييا بإعطائيـ التلاميذ  مرف -
 المحمكؿ.

عمى كضع صفر في منزلة الآحاد عند ضرب الرقـ في منزلة العشرات  التلاميذدرب  -
 (538-531 ،2009ككضع صفريف في منزلة المئات.)الكقفي، 

 ىناؾ مجمكعة مف الطرؽ كالكسائؿ التي تساعدنا عمى حفظ جدكؿ الضرب كمنيا: -

تفيد في تثبيت المعمومات وتعزيز الطفل عند وضعو لمسمك  ؛الموحة الكيربائية :(01) رقم الشكل
 لمصباح, أو رنين الجرس أو كلاىمافي الإجابة الصحيحة وذلك عن طريق إضاءة ا

 

 
 *                                          * 

*      *                              
 (210 ،2008)ىاني،                               *      *   

 
 4×5مثاؿ: مسألة حسابية  ةباكتيستطيع التمميذ  من خلال جمع الأعدادكيف  :(15) رقم الشكل

كذلؾ حسب  ،الثاني المضركب ثـ يجمعوكنطمب منو أف يكرر العدد الأكؿ بعدد خانة العدد 
 الشكؿ التالي:

 

 

  

  (214 ،2008 )ىاني،

 5+    5+      5+    5:      1الخطكة

 10+            10:         2الخطكة

 20:                 3الخطكة

3x2 

3x5 

3x4 

3x6 

15 

18 

12 

6 
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 تعميم حقائق وعمميات القسمة:  .5.3.6.3

 يككف الناتج أصغر مف أم مف العامميف. -

 القسمة بشكؿ مناسب كعممية عكسية لمضرب.عرض أ -

بأف ىناؾ أعداد تقبؿ القسمة عمى بعض  لتلاميذاشرح مفيكـ قابمية القسمة بتعريؼ ا -
 الأعداد بدكف باؽ.

بالقسمة مف اليميف إلى اليسار: ضع في بداية التمريف عمى  لتلاميذقد يبدأ بعض ا -
 منيا ككضع نقطة عند رقـ البداية.   إشارة تؤكد ليـ الجية التي يبدؤكف القسمة

عمى تبسيط العممية إذا كاف القاسـ كالمقسكـ عميو يضماف أصفارا  لتلاميذـ اعمّ  -
ضافة ىذا العدد مف الأصفار  مبحذؼ عدد متساك  مف الأصفار مف طرفي العممية كا 

 لناتج القسمة.

 إلى القسمة كعممية عد قفزي عكسي بالنضر لتمميذتوسيع مدارك اكيف يمكن  :(10) رقم الشكل

 

 

 (534-540، 2009)الكقفي،                                                      

 حل المسائل: . 6.3.6.3

 مف بيف الاستراتيجيات البسيطة التي تستخدـ في حؿ المسائؿ ىي:        

 )جد الكممات غير المعركفة كالكممات المفتاحية(. قرأ المسألة بصكت مسمكع : -

 )حدد المعطى كقرر المطمكب(. أعد قراءة المسألة بصكت مسمكع: -

 اكتب المسألة عدديا. -

 (540-534 ،2009)الكقفي،  .قدر الجكاب -

 

           -3        -3        -3           -3 
 

      12          9          6          3          0 
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 الفصل:خلاصة 

صعكبات ذكم لو في ىذا الفصؿ عف  تطرؽال تـ مف خلاؿ ما لقد استخمص    
كفي مدارس العالـ مف  مدارسالقساـ التعميـ في أنو لا يخمك قسـ مف أ؛ تعمـ الرياضيات

كلياء كرغبة الطفؿ كثر لا يتحسف في الرياضيات رغـ جيكد المعمـ كحرص الأأك أتمميذا 
ف ىذه الفئة تبقى تعاني مف أىمو، أقراف نتائج تسعده كتسعد الأ ف يحقؽ كغيره مفأنفسو في 

ىذه الصعكبة كتتفاقـ تدريجيا مع تقدميـ في مستكيات الدراسة، فتراىـ في السنة الخامسة 
نجاز عممية حسابية بسيطة إسنة، كىـ يعجزكف عف  12-11ابتدائي كليـ مف العمر 

حتى الكيكلة ....، كما تستمر معيـ كأك المقارنة بيف رقميف أعدديف  كالتعرّؼ عمى حاصؿ
فتراىـ عاجزيف عف تحديد المتبقي مف ماليـ بعد شراء حاجياتيـ كتحديد المقدار الذم يجب 

 ثلاثة  في ىذا الفصؿ إلى تطرؽتـ الكلتكضيح الأمر أكثر  ك تمؾ،أف يدفع ليذه السمع أ
ىداؼ أاضيات كالتي تضمنت عناصره " مفيكـ ك عف الري حدثـ التت كلان أ ؛ساسيةأمكاضيع 

ىـ مراحؿ تعمـ كنمك المفاىيـ الرياضية حسب أتدريس الرياضيات كالقدرات اللازمة لتعمميا ك 
(، كايضا الكفاءات المستيدفة مف تعميـ الرياضيات في نياية المرحمة piagetبياجيو )
مفيكـ كتصنيؼ  فييا " ذكرصعكبات التعمـ التي  ناكؿـ تما المكضكع الثاني فتأ. "الابتدائية

 ما فيما يخصأىـ طرؽ قياس كتشخيص صعكبات التعمـ". أسبابيا، ك أصعكبات التعمـ، ك 
نكاع عسر الحساب، أمفيكـ، ك  "ذكرنا حيث؛ الحساب عسر فيو ناكؿت المكضكع الثالث فت

التلاميذ ذكم عسر تشخيص سباب الاضطراب، ككيفية أك كايضا خصائصيـ كمظاىرىـ، 
 استراتيجيات طرؽ تدريس كمعالجة عسر الحساب.ىـ أ، ك الحساب

 

   

  

  



 

 

 

 
 الفصل الثالث: إجـــراءات الدراســــــــة الميدانيـــــــــة

 تمهيد
 الدراسة الاستطلاعية. أولا

 أهداف الدراسة الاستطلاعية. 1            
 المجال المكاني لمدراسة الاستطلاعية. 2            
 المجال الزمني لمدراسة الاستطلاعية .3            
 عينة الدراسة الاستطلاعية . 4            
 أدوات البحث في الدراسة الاستطلاعية. 5            

 الدراسة الأساسية .ثانيا
 منهج الدراسة الأساسية .1           
 المجال المكاني لمدراسة الأساسية .2           
 المجال الزمني لمدراسة الأساسية .3           
 عينة الدراسة الأساسية  .4           
 أدوات البحث في الدراسة الأساسية .5           

 الأساليب الإحصائية  .ثالثا
 خلاصة الفصل
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 تمهيد:
ّ ا م  فةتايذ  فذي في ىذا   فصلذا  ف يتم ّ سذ فتطذقّ  الفتصلذيا ىفذلإ  اءذ  فةيد نيذ     د

ّ س   لأسلسي . ّ س   لاستطلاعي   و فد ّ  ىفلإ نقطتين أسلسيتين ىةل؛  فد  ةن خلاا  فتط
ّ س   لاستطلاعي   و فةءلفين  فةكلني و فزةني فيل  يصليتم  فتس كةل ا في أىد ف  فد

ّ سذذذ ثذذذم  ّ  فاد ىّذذذل  و لأسذذذال   فة ديذذذ  يذذذتم  فذذذتكام عذذذن  فيينذذذ   فةختذذذل   ةذذذن  يذذذة كيصيذذذ   ختيل
ّ لاختيذذذلّ تاذذذن  فيينذذذ  الفذذذا م   ّ سذذذ  لأدو م  ثذذذم يذذذتم عذذذ و فةتةثاذذذ  فذذذي    فةسذذذتخدة  فذذذي  فد

وّد  فذدعم  يّلضذيلم و فخطذ   فتيايةيذ  فذد ونذاكّ فذي  لأخيذّ   لاختالّ  فت لياي في ةلد   ف
ّ س   لاستطلاعي  فنتلئج  فةتولا ىفي  وفي ةل ياي تصليا فياه  فنقلط :  يل ةن خلاا  فد

 الدراسة الاستطلاعية:أولا. 
ىةذذذلا  فكتلاذذذ  عذذذن  يّذذذل فانذذذلا  فا ذذذة كاذذذو  و   ّ سذذذ   لاسذذذتطلاعي  أسلسذذذلا ءوى تيتاذذذّ  فد

ّ سذذ   لاسذذتطلاعي  فذذي  فا ذذة ينقلذذو   ذذد  فينللذذّ  لأسلسذذي  فيذذو  ويسذذقط عذذن  فال ذذة أ فد
ّ ا   ّ  كلن قد اافو فيلا في  فة  (47  1995)ةختلّ   فتةييدي  فاا ة .ءيد  كاي

 أهداف الدراسة الاستطلاعية:. 1
ّ سذذذذ   لاسذذذذتطلاعي   سّذذذذ   اتد ئيذذذذ  زيذذذذلتذذذذم خذذذذلاا  فد ّ  خذذذذوين  لأّ   فةذذذذديّ فةد نللذذذذ

يّ  ةذذن ءلةيذذ   ف ذذييد  ةذذو فخضذذّ اذذلفو د   وافذذن فتأايذذد   وافذذن الفايلضذذ  سذذيّ يخذذا  فتلذذ
ّ  ا  ةذذوّ لأ اّويذذ  لأقسذذلم سذذيّ تلنونيذذ  و فتنميةيذذ   فتذذي  فقلفلذذو فّذذ    ايذذدف  فذذ فت تةكقن ةذذن ةي

سّذذ   ّ  الفايلضذذ   خذذوين لأ اتد ئيذذ   ةد ّ  ةذذن نللذذ ةيذذا و لاطذذلاا  فتذذلم عاذذلإ كيصيذذ   فتلاو فتقذذ
يّد  يّلضيلم.تلاةيا  فسن   فختد  لةس   اتد ئي في ةلد   ف

  ّ ّ م ىذاه ةذن يذدف فىذا  ةذن ءيذ   وةذن ءيذذ  أخذ فّذ  ىذي  فزيذذل ّ سذذ   ةي ةيذد ن  فد
فّ   يّلضيلم في  فيةايلم  ف سلاي وليوالتو و يضل ةي  فسذن  فد   فتلاةيا  ليوالم تيام  ف

يّ   فخلةسذذ   اتذذد ئي ّ سذذذ   وف ذذع  فخلذذلئع  فسذذيكوةت لأد   وةذذذد  فذذ  وت ذذخيع عينذذ   فد
ّ س ف للا يتيل  .اد
ّ ا تذم و  وافذذن    فصئذذ  اهىذ و فةياةذلم  فةسذذند   فذذييم ةقذذلالام ةذل  فةذذديّ و فةياةذذينىءذذ

ّ سذذي   ّ د  فيينذذ  ةذذذن  يذذة  فت لذذيا  فد فّ أكثذذّ عاذذلإ أفذذ  فيلاقذذلم ةذذذل و   وخللئلذذيلفاتيذذ
كةل تذم خذلاا   ا كم   تكلن  فةياةين الفتلاةيا عةوةل ...(ةياةينايضيم  فاي   )تلاةيا  

وّد   ةّءذ  خذلاا  فصلذا  لأىاه  فةقلالام ت ديد د يّلضيلم  فةا وا ايذدف تلذةيم  ختاذلّ ف
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 نتذذلئج تطايذ   لاختاذذلّ  ويةذذن  وىذو ةذذل قذذد يصيذد ا ذذكا كايذذّ فذي ت ايذذا ةلائذذم فذذافن  يت لذيا
 دق  أكثّ في فيم ىءلالتيم  وتةييز  اءلالم  فللدق  ةن  فكلاا   و فءدقي  ةن  فلاةاللا .

ّ ا ساسذذا  ةذذن ثذذم تذذم  ّ د 58ةقذذلالام ةذذل  ف ىءذذ دّ  ةذذن أفذذ  فيينذذ   لألذذاي  )تلاةيذذا  فذذ
سّذذذ   اتد ئيذذذ    ّ  الفايلضذذذ خذذذوين لأةد فّذذذ  ىةكلنيذذذ  تطايذذذ (نللذذذ  لاختاذذذلّ    وافذذذن قلذذذد ةي

يّلضذذيلم فذذي  فيةايذذلم  ف سذذلاي  و فذذا  تذذم تلذذةيةو ةذذن قاذذا   فطلفاذذ   فت لذذياي فذذي ةذذلد   ف
ّّ فاسذذن ف فال ثذذ  وفقذذل  ّ سذذي  فةقذذ نّذذلةج  فد ّ د وا فخلةسذذ   اتذذد ئي فذذي  فصلذذا  لأ اا   عاذذلإ أفذذ

سّذي  فت كذد ةذن نتذلئءيم و فةيذدلام  لاطذلااكةل تم عين   فا ة  لأسلسي    ىّم  فةد  عاذلإ دفذلت
ّ كةي  فاسنو م  فةلضي  ّ عي في   فت ّ  أن تكون فذد   فتاةيذا أفي ىاه  فةلد   ا ية ي كثذّ خاذ
سّذذذو  فذذذي  يّلضذذذيلم سذذلاق  فذذذي  ف يّلضذذذيلم )ةيذذذدا  ف (  وتذذذم  لاطذذذلاا 5/10قذذا ةذذذن أةذذلد   ف

ّ  لإعاذذذ  يضذذذل فّذذذ   أثنذذذلا تطايذذذ   فلذذذيوالم  فتذذذي يةكذذذن أن تيتذذذ لأدو م  فا ذذذة  وكذذذا  ةي
ّ د  فيينذذذ   وا ذذذكا أسلسذذذي  يّقذذذ   لاتلذذذلا  فو ءذذذ   سذذذتخد ةيل ةذذذل أفذذذ قيذذذلد لذذذد  وثاذذذلم فط

 .   لاختالّ  فةاكوّ
 المجال المكاني لمدراسة الاستطلاعية:. 2

ّ م ةيد ني  فاة سستين  لآتيتين:  تم ةن ّ س   لاستطلاعي  ازيل  خلاا  فد
سّ   اتد ئي    .  الفو د  ةل   فءنواي  8*ةد

سّ ّ  الفايلض خوين لأ   اتد ئي   *ةد  . نلل
 المجال الزمني لمدراسة الاستطلاعية: .3

ّ سذذذذ   لاسذذذذتطلاعي  ةنذذذذا ديسذذذذةاّ  وّا فذذذذي  فد ضذذذذوا   ايذذذذد  ختيذذذذلّ  فةو 2015تذذذذم  ف ذذذذ
   ّ ّ ةال  ّ س  نم ّ   لااتد ئي  وسيوف   فولوا  تم  ختيلّ ةكلن  فد ةيةذ  ةةل سيا فييل  ىفق

 ليذذذ غ  و سذذذتةّ  فيةذذذا  لاسذذذتطلاعي ىفذذذلإ كذذذا  فةياوةذذذلم  فةتياقذذذ  الفةوضذذذوا  لاطذذذلاا عاذذذلإ
 ّ  . 2016 فيص

ّ م فوقذذذذد كلنذذذذم  سّذذذذ   لااتد ئيذذذذ  وكذذذذا   اذذذذلفو د  ةذذذذل   فءنوايذذذذ  8لااتد ئيذذذذ   زيذذذذل  فةد
ّ  الفايلض   ويتم  س  ةل يتوفّ لأخوين    ةن وقم  الفنمّ فاةس وفي   فةنوط  او. نلل

 عينة الدراسة الاستطلاعية: .4
ّ سي فايين  " ن  ختيلّ ى ّ ءل فوءود نسا  علفيذ   فةستو   فد  فسن   فخلةس   اتد ئي" 

ّ اذ   يّلضذيلم )عسذّ  ف سذل ( فذي ىذاه  فة  ةن  فتلاةيا  فاين ييذلنون ةذن لذيوالم تياذم  ف
يّقذذذ  يذذذل ختتذذذم كةذذذل  سّذذذ   ف قسذذذةين ةذذذن وىذذذم ةذذذنتاةيذذذا   30 ي قلذذذدّ اط  خذذذوينلأ   لااتد ئيذذذ ةد
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ّ  الفايلضذذ   فسذذن   فخلةسذذ   اتذذد ئي سّذذ      اهتاةيذذا  ةذذن ىذذ 15  وتاةيذذا  15   ةذذنيمنللذذ فةد
ّ سذ   لأسلسذي   ةن  فةءتةل ف  لاتللا ايا   فيدد ةن  فتلاةيا  و فا  يةثاسيقا ةةل  يين   فد

وّ  اذذين  فءنسذذين  فّذذ   فصذذ ّ  عاذذلإ -ىن وءذذدم-ويتذذي  ةي ّ  لا تذذو ا  فيينذذ   فةختذذل نسذذا    نمذذ
ّ د  فءنسين . اّ  ةن أف  ةتقل

يّلضذذيلم ةذذلد  فذذي  فت لذذذياي  لاختاذذلّ تطايذذ  تذذمو   عاذذذلإ  ف سذذلاي   فيةايذذلم فذذذي  ف
يّايذ  و فيين   فضلاط   فيين  ت ديدف(   5و  أ5) فقسةين  اتد ئي  فخلةس   فسن   فتلاةيا   فتء
وّد فيذذل تقذذديم سذذيتم  فتذذي    فقسذذةين كذذلا عاييذذل  فةت لذذا  فنتذذلئج خذذلاا ةذذن وافذذن   فذذدعم د
 ىذذذاه فذذذي اقسذذذمف  فةتوسذذذط  ف سذذذلاي وكذذذلن ةتوسذذذط  علاةذذذلم عاذذذلإ( أ5)  فقسذذذم ت لذذذا  يذذذة
 وكذذذذذلن   ةتوسذذذذذط  يضذذذذذل علاةذذذذذلم عاذذذذذلإ فت لذذذذذا(   5)  فقسذذذذذم نتذذذذذلئج ةذذذذذلأ  (5443)  فةذذذذذلد 

 (02: قّم  فةا   نمّأ (.)5434)  فةلد  ىاه في اقسمف  فةتوسط  ف سلاي
ّ د  فيين  الفتصليا:      وفي ةل ياي ءدوا يوض  توزيل أف
 -(: توزيع أفراد عينة الدراسة الاستطلاعية07جدول رقم) - 

 
 النسبة العدد 

 23% 07 قسم أ ذكور

 23% 07 قسم ب

 27% 08 قسم أ ناثإ

 27% 08 قسم ب

  100% 30  المجموع

 
 

 

 الاستطلاعيةتوزيع أفراد عينة الدراسة  :(17الشكل )

27% 

27% 
23% 

23% 

 ب5الذكور  أ5الذكور  ب5الاناث  أ5الاناث 
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 في الدراسة الاستطلاعية: أدوات البحث. 5
ّ س ففي   ستخدةم         لاستطلاعي   لأدو م  فتلفي :  د

 ةءةوع  ةن  فةقلالام ةل:ا فقد تمالملاحظة والمقابمة: . 1.5
ّ س   لاستطلاعي  ةقلااذ  ةذل ةسذئوا وةذومصي  فة سسذتين  المسئولين: .1.1.5 تةم خلاا  فد

  لآتيتين:
   سّ   اتد ئي  .الفو د  ةل   فءنواي  8ةد
     ّس ّ  الفايلض . خوين لأاتد ئي   ةد  نلل

 والمشرفين المباشرين: المعممين. 2.1.5
سّ   ونقلد اافن؛ سّ ن و ةياةو  ةديّ  فةد   فدعم  فايد غوءي . ناةو ةي  و  فةد

 أفراد العينة: .3.1.5
   ّ ّ د  فيينذ   فةختذل ّ  أف   وتسذءيا كذا  فةلا مذلم  فةتياقذ  اكيصيذ  قلذديلتةم ة لو

فّذذذذ  تصذذذذلعايم ةذذذذل  يّنىيلذذذذلا  فةياوةذذذذ  فيذذذذم  ىضذذذذلف  ىفذذذذلإ ةسذذذذلافتيم قلذذذذد ةي   لاختاذذذذلّ تةذذذذ
يّلضذيلم فذي  فيةايذلم  ف سذلاي  فت لياي  يّن سذيا   فصيذم ةذن   فةذلد   ف ةذن أءذا ت ديذد تةذل

يّن لذذذيا   فصيذذذم   تذذذلإ يّن  دسذذذتيد لا يذذذتم  فتةذذذل ّ و ءذذذو   فلذذذيا   فتاسذذذيط  فتةذذذل أسذذذيا  د طذذذ
ّ س   لأسلسي  ّ د عين   فد  في  فا ة. فتوليا  فةياوة  لأف

 :اختبار تحصيمي في مادة الرياضيات في العمميات الحسابية .2.5
يّلضذذيلم فذذي  فيةايذذلم  ف سذذلاي  تذذم فّ  تلذذةيم  ختاذذلّ ت لذذياي فذذي ةذذلد   ف ةذذن طذذ

ّ سذي  لأيقيد تياق   فطلفا   فال ث   ّ سذي  )وا فاسذن  ةلم  فصلا  فد (  وتثايذم 2015/2016 فد
دّ قذد تضذةن  لاختاذلّ  فّ  فةسذتيدف  لاسذتيةلفيل كةذو  تّالط الفةيل فّ  فسلاق   فتي فيل   فاةيل

يّنذلم  سذلاي  " فذيد ةيذم فذي  ءلنذ   فيندسذ  ووضذيي  ىدةلءيذو  وتذم  ذاف قلذد ا " ثلاث  تة
ّ س   ف لفي .)ىاه  ف قّمأ د  (01نمّ  فةا   

ّ م  تّو  فنيلئيذ   و فتذي تذم  لاعتةذلد فذي عذد ده     لاختالّ وطايذو و وفتءةيل فق فذي لذو
قّذم ةتلةيةو عالإ ةو لصلم  لاختاذلّ  فتذي  ذددىل  فةا ذ   ف   ّ ّ ّ  فذوز  ّ   22فّذ  فاقذ  فةذ 

ّ اذ   فتياذيم 05وف   فةلد  ) 02/09/2007 في ّ م نيليذ  ة ( ةنو و فةتياق  ات ديذد طاييذ   ختاذل
ئّيسي   فتلفي : لااتد ئي وةدتيل وةيلةلات  يل فإنو ةقّ الفخطو م  ف

ّ  ةنذذو ىذذو  سذذتخد ةو كة ذذن تةييذذز  اذذذين  - ت ديذذد  فيذذدف ةذذن  لاختاذذلّ  يذذة كذذلن  فسذذ
يّلضذذذذذيلم فذذذذذي   فتلاةيذذذذذا او   فيلاةذذذذذلم  فءيذذذذذد  واو   فيلاةذذذذذلم  فضذذذذذييص  فذذذذذي ةذذذذذلد   ف
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ءّلتذذذو فذذذي تطايذذذ  لأ فيةايذذذلم  ف سذذذلاي   فذذذي ضذذذوا   د ا عاذذذلإ  لاختاذذذلّ وكذذذا   سذذذتسلاا د
 ة ن  فتالعد.

يّلضذذيلم  ختاذذلّ  - ّ م  لاختاذذلّ وانلئذذو وفذذ   فكصذذلا م  فةسذذتيدف  عاذذلإ ضذذوا ةنيذذل   ف فقذذ
ّ فق  فاسن   فخلةس .  و فوثيق   فة

ّ د  - دّم فذي ةنيذل   فةذلد  وت ديذد  فكصذلا   فةذ تقسيم ة تو   لاختاذلّ تايذلا فاةيذلدين  فتذي و
ىّل.  تطوي

  فةستيدف . تقديّ عدد  لاسئا  فكا ةيد ن فقيلد  فكصلا  -
( وت ديد زةذن  لاختاذلّ )سذلع  ونلذف( يتاييذل ت ايذا 10/10وضل سام  فتنقيط يقدقّ اذ ) -

ّ م  لاختالّ.  فق
فّذذ  كةذذل أ - ّ سذذ   لاسذذتطلاعي  ىذذو ةي ّ   لأسلسذذي ةذذن  سذذتخد م ىذذاه  لأد   فذذي  فد ن  فسذذ

يّاي  و فةءةوع   فضلاط  ةد  ثالتيل  .ولدقيل  وكا  ت ديد  فةءةوع   فتء
 :ثبات اختبار التحصيمي في مادة الرياضيات في العمميات الحسابية .1.2.5

اّذ  نتذلئج عاذلإ  ف لذوا الفثاذلم يقلذد ّ د نصذد عاذلإ أعيذد ةذل ىا  ةتقل  نصذد فذي  لأفذ

وّف  نذلة( سذن  ىتاةيذا )اكذوّ   30 أ   فا ذة عينذ  نصذد عاذلإ  لأد   تطايذ  تذم افذن ولأءذا  فمذ
ّ سي   فسن   لأوا ةن  فصلا خلاا خلةس   اتد ئي  .2015/2016  فد

ّ م  وفذين يوءد أكةل   ّ  وأسذلفي  ةتايذ  فقيذلد ثاذلم  لاختاذل ّ سذ ف ىذاه عذد  طذ   د
يّقذذ   تذذم ولذذوا ىفذذلإ  فنتذذلئج نصسذذيل عنذذد  فثاذذلم  لاختاذذلّ عاذذّ  فذذزةن؛ ويقلذذد اذذو  سذذتخد م ط

ّ  ةن  فزةن. ّ ا م  لاختالّ ايد فت  ىعلد  تطاي  ىء
 لاختاذذذذذلّ  فت لذذذذذياي فذذذذذي ةذذذذذلد  اإعذذذذذلد   تذذذذذم  فقيذذذذذلم وفا كذذذذذم عاذذذذذلإ ثاذذذذذلم  لاختاذذذذذلّ 

يّلضيلم في  فيةايلم  ف سلاي   ّ د نصد عالإ ف ّ  ايد وفكن  لأف مّ زةني  فت ةذن  ا ساوعين قد
فذذذي ءذذذدوا؛ ف سذذذل  نقذذذلط  لاتصذذذل  و لاخذذذتلاف   ختاذذذلّنتذذذلئج  لا غ فذذذّ ى تذذذم   ثذذذموا فتطايذذذ   لأ

 (1987.م د )طيية  .طاقلا فةيلدف  ىوفيستي  فقيلدةيلةلام ثالم أد    وافن ايدف  سل 
 :معامل الثبات عبر الزمننقاط الاتفاق والاختلاف و  .1.1.2.5

 عدد نقلط  لاتصل                             
 %100× ةيلةا  فثالم =                                                

 نقلط  لاختلافعدد نقلط  لاتصل + عدد                      
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 نقاط الاتفاق والاختلاف و معامل الثبات عبر الزمن :(08جدول رقم )
يّنلم  لاد     ةيلةا  فثالم  فةءةوا نقلط  لاختلاف نقلط  لاتصل   فتة

 ختالّ 
ت لياي في 

ةلد  
يّلضلم في   ف

 فيةايلم 
  ف سلاي 

يّن  لاوا  %81425 32 6 26  فتة

يّن  فثلني  %70497 31 9 22  فتة

يّن  فثلفة  %80465 31 6 25  فتة

 فوضيي  
  لادةلءي 

27 4 31 87409% 

 %80 125 25 100  فةءةوا

 
تّصي ؛  فثالم ةيلةلام قيم أن (08) قّم  فءدوا ةن يتض   ثالم ي كد ةةل ة

 . فزةن عاّ  لاختالّ
  فتلفي:؛ فكلنم  فنتلئج عالإ  فن و . الثبات بطريقة إعادة الاختبار2.1.2.5

ّ د  فيين  في  فتطاي   لأوا. س: ية أن:        ت يّ ىفلإ نتلئج أف
ّ د  فيين  في  فتطاي   فثلني. ص:                  ت يّ ىفلإ نتلئج أف

 

 الرياضيات بطريقة إعادة الاختبارنتائج ثبات الاختبار التحصيمي في مادة  (:09جدول رقم) -
 ص س الرقم  ص س الرقم

01 09 9.5 16 7.5 7 

02 06 5.5 17 03 03 

03 6.5 06 18 02 03 

04 01 02 19 4.5 05 

05 03 02 20 08 07 

06 05 03  21 4.5 5 

07 07 5.5  22 00 01 

08 08 09  23 01 0 

09 09 08  24 02 2.5 

10 10 10  25 02 01 

11 01 01  26 3.5 03 

12 04 4.5  27 3.5 04 

13 07 08  28 7.5 08 

14 9.5 09  29 8.5 09 

15 10 9.5  30 09 9.5 
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تّالط اي يّ  ف سل  ةيلةا   وّ ّ ا  فخطو م  فض قّذموايد ىء   تذم  فتولذا (02سّون ) فةا ذ  
 فانتيء   لآتي :   

  R=  0.81معامل الارتباط:         
ّ ون و فا  ةيلدفتو كللآتي : ةّلن ا تّالط ساي  ثم تم تيدياو الستيةلا ةيلةا  

  R  ×2     
 sRذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذ =          

   R +1 
 والفتيوي  نءد :

0.81×2 

  sR=  ذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذ ذذذذذذذذذذذذذذذذ       
0.81+1 

 sR=  0.91معامل الارتباط:  
ةّلن      تّاذلط سذاي ءّذ   والفيود  ىفذلإ  فءذد وا  ا لذلئي   فخللذ  اةيلةذا  لا ّ ون  عنذد د اذ
يّ    0.01تاين أنو د ا عند ةستو  دلاف    28 ف 

ّ سذذذذ   %99وةنذذذذو تذذذذم  فت كذذذذد انسذذذذا  ثقذذذذ       ةذذذذن أن  لاختاذذذذلّ ثلاذذذذم  ويةكذذذذن تطايقذذذذو فذذذذي  فد
  لأسلسي .

 :الاختبار التحصيمي في مادة الرياضيات في العمميات الحسابيةصدق  .2.2.5
يّلضذذذيلم فذذذي  فيةايذذلم  ف سذذذلاي  فت لذذذياي فذذذي ةذذلد   ختاذذلّ لافقيذذلد لذذذد   تذذذم   ف

ّ   لآتي : م  ستخد   فط
  :لاختالّ عالإ)صدق المحكمين   ّ  ( ة كةل؛07 ية تم ع

    سّ   لااتد ئي ّ  الفايلض خوين لأةديّ ةد  نلل
   سّ   لااتد ئي  الفو د  ةل   فءنواي  8ةديّ ةد
 ( الفايلض  04ةياةين  ّ سّ   لااتد ئي   خوين  فنلل  ( ةد
 سّ   لااتد ئي   ةياة  ةن قّم  الفو د  ةل   فءنواي  8ةد  (03) فةا   

ّ ا تذم افذن ءلنذ  ىفذلإ ّ م ىءذ يّن  ايذ  عاذلإ تيذديلام و تسييذ اةسذلعد   وافذن  فتةذل
ّ ا وقذد أكذدو  الاءةذلا عاذلإ لذد     لأد   ىنءذلز في سلىةو   فاين  فةياةين و فةياةلم و فةد
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يّنءةيل  يّلضذيلم فذي  فيةايذلم  ف سذلاي  فت لذياي فذي ةذلد  ختاذلّ  لا تةذل   وتنلسذايل ةذل  ف
  ّ ّ د  فيين   وني فّي  لأف يّن  فةستويلم  فةي قّم ىا   لاختالّ فيتةل  (04) فةا   

 نّ   لاختالّ لد  ف سل  :) ةيالطرف المقارنة ةبطريق(الاختبار صدق حساب  الفةقل
فّ   : ي فتلف  فخطو م ىتالا تم  ي فط

ءّلم  يتل  - تّ  لاختالّ  فت لياي عالإ اي فتلاة د  .ليتنلزف ايليوت
ءّلميتقس -  . % 33.33 انسا  ةءةوعلم ثلاة ىفلإ م  فد
نّذ  - ءّلم ا م  فةءةوعذ  نياذ  فةقل تّصيذ   فذد ءّلم ا م و فةءةوعذ   فة   فذد

وّ  فدلافذ   T.Test السذتخد م  فةنخصضذ   وافذن  ةءةذوعتين ةتوسذط اذين  فصذ
 .ةت لايتين

 ليى لذلئ د فذ  ةذ يق وىذي 6.80 تسذلو   (Tc فة سذوا  ) T " "كلنذم  ف سذل  وايذد
ءّ  عالإ فللاختالّ والفتلفي  فذي ةوضذ ىو  كةل ليو فدن  فيايل ني فصئت نيا زيية  فلد  ةن د
 .(10قّم )  فءدوا

 ةيالطرف المقارنة بطريقة لاختبارلتمييزي لا صدقال (10جدول رقم )
  فايلنلم  لا للئي 

  فةءةوع 
N Ȳ S² Tc Df Tt  فدلاف   ةستو  

 0401 2486 19 6480 7487 8485 10  فةءةوع   فيايل 

     1464 1485 10  فةءةوع   فدنيل
 

 عاةل أن: 
N .عدد  فتلاةيا : 
Ȳ .فةتوسط  ف سلاي  : 

S²  تالين:  ف. 
 : Tc . م  فة سوا 
  df . ّي ءّ   ف   : د

Tt  : . م  فةءدوف 
 :الصدق الذاتي 
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ّ   أ  أن  ف ذذد ي ذذيّ  فلذذد   فذذا تي ىفذذلإ   فنيليذذ   فيمةذذلإ فةيذذلةلام  فلذذد   لأخذذ
 (554-553  2002) فسيد  لاختالّ يسلو  ةيلةا لدقو  فا تي لأعالإ فةيلةا لد   

اّييي فةيلةا ثالتو  واةل أن ةيلةذا ثاذلم  وي س   فلد   فا تي فلاختالّ ا سل   فءاّ  فت
 0.95  فإن لدقو  فا تي = 0.91ىا   لاختالّ= 

الباحثــة ســـتقوم بتقــديم دروس الــدعم لممجموعــة التجريبيـــة   الطالبــة ) ملاحظــة:
الباحثـة وفقـا لمبرنـامج المقـرر لمسـنة  الطالبـة عـدتهاألك من خلال الخطة التعميمـة التـي وذ

 (61  وا لص نمّ  فصلا  لأأ)(. الكتاب المدرسي  خلال الخامسة ابتدائي وذلك من
 الدراسة الأساسية:ثانيا. 

 الدراسة:. منهج 1
ّ وياذز نيةذلدف عنذد  فا ذة ةذنيج يينذي  ليذيعا تنطاذ  ي فتذ لميذ فيةا ةءةوعذ  ا نذو" ق

ايذل يت ا ايذد وىذا  تايلتيذل كلنذم ةيةذل  ف قذلئ  ىفذلإ  فولذوا أءذا ةذن  فا ذة لميذأخلاق
 Madeleine Grawizlz , 1981 , 348 ).)ىّل " يوتصس

   يذذذة ييتاذذذّ  فةذذذنيج  تختاذذف  فةنذذذلىج  فةسذذذتيةا  فذذي  فا ذذذوة اذذذلختلاف  فةو ضذذيل
  و فاولذذذوا ىفذذذلإ ضذذذاط ةوضذذذوعي فءو نذذذ  اةذذذياةثلاذذذ   فدعلةذذذ   لأسلسذذذي  فذذذي أ  ا ذذذة ع

ّ س   ف لفي ةوضوا  يّلضذيلم أفذي    فةتةثا  فد وّد  فذدعم عاذلإ ت سذين ةسذتو  ةذلد   ف ثذّ د
يّلضيلم يّاذي  سذتخد م  فةذنيجتذم   فد  عين  ةن او  ليوالم تيام  ف فّ عاذلإ  تء  فذا  ييذ

ضّ ا   يستخدم أن يةكن  فا  دي فو   فا ة ةنيجأنو "   الفيلاقلم  فخلل  لميلاختالّ  فص
اّوي   فة كلام  ا لدقل في  ي لأسلف أكثّ يةثا كةل ء  يونت سا  نوا ةن  ". فت

 ( 184 ، 1999 عدد ) 
يّاي  فلإ قيلد  او كةل ييدف ىا   فةنيج  ّ م  فةسذتقا  أثّ أ فتء كثذّ أو أ ذد  فةتسيذ

ّ  عاذذذلإ أتذذذلال ة ذذذدد وافذذذن ةذذذن خذذذلاا  فذذذت كم  عاذذذلإ ةتسيذذذّ كلفذذذ   فيو ةذذذا  فة يطذذذ  و  فسذذذيط
ّ  ةوضذذذوا  فتء كثذذذّ  فةنذذذلىج  فياةيذذذ  دقذذذ  فت ايذذذا أاّذذذ  وانذذذلا عايذذذو يليذذذد ىذذذا   فةذذذنيج الفمذذذلى
وّن أءتةلعي  و لاقتللدي . )عايد م و  فمو ىّ و فة كلام  لا  (40  1999خ

 المجال المكاني لمدراسة الأساسية: .2
ّ سذذ   لأسلسذذي  الفتذذم  ّ   ايلضذذ ىنءذذلز  فد فتذذوفّ ىذذاه  فصئذذ  فذذي ىذذاه ولايذذ   فذذو د   نمذذ

  فتلفي : اتد ئي وقد تم افن في  فة سس   لا فةنطق  
 سّ   اتد ئي   لأ ّ  الفايلض خوين ةد  . نلل
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 المجال الزمني لمدراسة الأساسية: .3

وّا اّويذ  اد يذ  ةذن  ذيّ ديسذةاّ سذن   تم  ف  ّ م  فةيد ني  فياه  فة سس   فت في  فزيل
ّ د  فيينذذ  وتوزيذذل  لاختاذذلّ تذذمةذن ثةذذ    و 2015 يّلضذذيلم فذذي  ةقلااذذ  أفذذ  فت لذذياي فذذي ةذذلد   ف

ّ   فيةايذذلم  ف سذذلاي   وافذذن ايذذد  نتيذذلاىم هّ قيذذلد ةذذن  لاةت ذذلن فاصلذذا  لأ ةال ذذ وا  العتاذذل
يّايذ  فذي ثم تم ايذد افذن   قااي وّد  فذدعم فايينذ   فتء   2016لنصي ءذ يذ  ةذن  ذيّ دااتقذديم د

دّ ةذل اد يذ   ةت ذلن  فصلذا  فثذلني يذ   ذيّ ادو ستةّ  فيةا عالإ نسذ  ةتلذا ىفذلإ  ةذن  ةذل
 نصد  فسن  .

 عينة الدراسة الأساسية:.4
ّ سذ  ةءتةذل تكذون تتكذون ةذن  ةءةذوعتين  ةءةوعذ  ضذلاط  ةذن تاةيذا  58 ةذن  فد

يّايذذذ  " تاةيذذذا ( 18" تاةيذذذا  و"11تاةيذذذا ةذذذنيم " 29)  تاةيذذذا ةذذذنيم 29تتكذذذون ةذذذن ) وةءةوعذذذ  تء
يّلضذذيلم فذذي  فيةايذذلم  (" تاةيذذا 18" تاةيذذا  و"11" وّد  فذذدعم فذذي ةذذلد   ف  فتذذي سذذيقدم فيذذل د

ّ و    ف سذلاي  ّ  تصلذياي فتوزيذل وفيةذل ياذي   سذن  12 ىفذلإ 10 ةذن  فتلاةيذا أعةذلّ وتتذ عذ
ّ د عين   ّ س   لأسلسي .أف   فد
 –ساسية ع أفراد عينة الدراسة الا(: توزي11جدول رقم) -
 

 النسبة العدد 
 19 % 11 قسم أ ذكور

 19 % 11 قسم ب
 31 % 18 قسم أ ناثإ

 31 % 18 قسم ب
  100% 30  المجموع
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 الدراسة الأساسية:أدوات البحث في  .5

ّ م تيتاذّ ئّ  لأدو م ى ذد   فةختاصذ  ا  ذكلفيل  لاختاذل  فذي تسذتخدم  فتذي  يسذي ف
يّل اّويذ   يذ فا ث  فة ذل   م يذّ  فةتس ةذن  فيديذد قيذلد أءذا ةذن  يذو لاءتةلع  يو فنصسذ  فت
ّ م و لاتءلىلم  فا م وةصيوم   يةي لأكلد و لاستيد د م ايكلفت ل   ىّل.يوغ وايو فة و فقد

 (123  2007 ،ونخّ أو  ) فاطش
ّ س  م  ستخد  دو م  فتلفي : لأ في ىاه  فد

يّلضذذذيلم فذذذي  فيةايذذذلم  ف سذذذلاي   فاسذذذن   فخلةسذذذ    ختاذذذلّ * ت لذذذياي فذذذي ةذذذلد   ف
فّ ّّ فياه  فسن .  فطلفا   اتد ئي ةليد ةن ط نّلةج  فةق   فال ث  وف   فا

يّنذذذلم ةكثصذذذ  فذذذي ةذذذلد   يّلضذذذيلم فذذذي  فيةايذذذلم * خطذذذ  تيايةيذذذ  ت تذذذو  عاذذذلإ تة  ف
فّ ّّ فيذذاه  فسذذن   وكذذافن ةليذذد ةذذن طذذ نّذذلةج  فةقذذ ءذذا أ فال ثذذ  ةذذن   فطلفاذذ   ف سذذلاي  وفقذذل فاا

وّد  فدعم فاتلاةيا.       تقديم د
 :اختبار التحصيمي في مادة الرياضيات في العمميات الحسابية .1.5

فّ لذةم ىذا   لاختاذلّ   أىذم عاذلإ  فتيذقّف أءذا ةذن  فال ثذ  وافذن  فطلفاذ  ةذن طذ
 خذلاا ةذن ةسذتو ىم قيذلد والفةقلاذا  اتذد ئي   فسذن   فخلةسذ  تلاةيذا تو ءذو  فلذيوالم  فتذي

ّ تيم عاذلإ تّيذ  فذي وكصذلا تيم  فيذد  قذد ّ ا وفذي  فت  افذن ءلنذ  ىفذلإ  ف سذلاي    فيةايذلم ىءذ
 فييذل يقذل  فلذيوالم  فتذي ت ديذد يينذي ىذا  اسذيط    سذلاي  ة ذلكا  ذا ىةكلنيذلتيم عاذلإ

  فتلاةيا.
يّن  ختيلّو   لأد   تلةيم تم ّ عل   فتةل وّط ةن ةءةوع  اة  : ف 

يّن -  ·  فسن   فخلةس   اتد ئي تلاةيا ةستو  في تةل

 
 اسيةتوزيع أفراد عينة الدراسة الاس (18الشكل: )

31% 

31% 

19% 

19% 

 ب5الذكور  أ5الذكور  ب5الاناث  أ5الاناث 
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يّن - نّلةج ةن ةةثا  تةل ّّ  فا يّسيل تم وقد  فخلةس   فاسن   فةق  · تد
يّن -   و فسةو .  فااد ةن خلفي  تةل
يّن تنميم - يّن تساسا أن أ  : لأعد د وطايي   ف سلاي   فيةاي  نوا  س   فتةل  . فتةل
تّي   نادأ أ   فةيقد ىفلإ  فاسيط ةن ينطا  - ّ    فءةل  ثم الفت ّ    فط   فقسة  ثم  فض

  فطاييي .  لأعد د ةن كا عند وىا   فةسلئا
ّ م  لاختالّ  ةوا - فّ فاةيل ّ م و فةيل  .  فةطاوا  و فقد
 . وثلات  للدق  -
ّ ا تم افن ءلن  ىفلإ - ّ م ىء يّن  اي  عالإ وتيديلام تسيي  اةسلعد  وافن  فتةل
ّ ا ةصت ين  - قّم:  . لأد   ىنءلز في سلىةو   فاين وةياةين وةياةلم ةد  (04)  فةا   
 الخطة التعميمية:. 2.5

فّ ىاه  فخط  ميلةتم ت  فسذن   أءا تدعيم  فتلاةيذا ةن  فال ث  وافن  فطلفا  ةن ط
يّلضذذذذيلم ّ "+" فذذذذي  فيةايذذذذلم  ف سذذذذلاي  ) فءةذذذذل  فخلةسذذذذ   اتذذذذد ئي فذذذذي ةذذذذلد   ف   "-"    فطذذذذ

 ّ ّّ  ( "÷"    فقسذذة "×"  فضذذ ّ سذذي  فةقذذ نّذذلةج  فد فذذي  فكتذذل  ولذذةةم ىذذاه  فخطذذ  وفقذذل فاا
 (  11وا نمّ  فصلا  لأأ) .كثّأفياه  فسن   وفلاطلاا 

 :طريقة البحث .3.5
 :مرحمة قبمية: )حصة ما قبل دروس الدعم ( -

ّ ا ايذد ّ م ايذ  ىءذ تذم  وثالتيذل  لذدقيل قيذلد تذم  لأد    عاذلإ و فتيذديلام  فتسييذ
 ةذن وتاةيذا  تاةيذا 58 تضذم عينذ  عاذلإ  فةو ضذيل توزيل تم افن  فقيلم الفتطاي   فقااي؛ وييني

سّ   اتد ئي   لأ ّ  الفايلضذ   خذوين ةد يّلضذيلمتاذتطايذ   لاخفنللذ  لّ  فت لذياي فذي ةذلد   ف
وّد  فذدعم"  فةيلفءذ   فتيايةيذ   قاذا تقذديم  في  فيةايلم  ف سلاي    لاختاذلّ تطايذ   وتذم  "د

ّ سي   فسن   فصلا  لاوا ةن في ّ  2016  /2015  فد   لاعتالّ ايين  لأخا دون لال ي   فت
ّ ذلد م توءييذلم ةءةوعذ  ىعطذلا تمكةل  ّ    تلة ؛  فتلاةيا في كلن فافن  فزةن  علةا  و  

ّ  قاا فاتلاةيا  :ياي كةل وىي  ف ا  ةال 
ّ ا  - يّن ق وّ لم ىعطلا و  فتةل وّ   فلأسئا    فّ ةن  فةط   فتلاةيا. ط
ّ   ستيةلا -   لأد  . في  فةقدة   لأةثا  فتوضي   فلاو
  ف لء .  قتضم ىن  فةسود   ستيةلا- 
 . ف لسا   لآلام  ستيةلا ةنل -
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ّ  ىعطذذلا وايذذد كّيذذز  فتلاةيذذا ىذذدوا  لا مذذتذذم ة  لانطذذلا  ى ذذل قّذذ   عاذذلإ و فت و
  اذو أنيذلإ ةذن فكذا يذدوم؛ فذم ىذا  فكذن فاسذش  فتلاةيذا ايذ  ة لوفذ  ل وتذم لاختاذلّ  وأ يلنذ

قّتو عالإ وضل ّ   ءةيل وضيم أن ىفلإ  فةياة ( –) فةيام  ةكت  و  . لأو
 :الاختبار التحصيمي في مادة الرياضيات في العمميات الحسابية طريقة تصحيح
يّق  يخع فيةل ءّلم  توزيل كيصي  أو  فتل ي  ط يّق   فتي انصد كلنم فقد  فد   فط

ّ م في  فةياةين يتاييل  ةل وال اسام  اءلا  نةوا  عالإتم  لاعتةلد  كةل  فصلاي    لاختال
يّن ةذل عذد   فوضذيي   فكذا ( (2نقطتذين تيطذلإ  يذة ( 05:قّذم  فةا ذ  )أنمذّ تنقذيط تةذ

  فيةايذلم تنقذيط يخذع فيةذل أةذل  كلةاذ  لذ ي   لميةايذ ا  كلنذم  ف نقذلط( 4 لادةلءيذ  )
تّيذ    فخللذ  تّيذ  خطذ  فذي أو ةذل عذدد نسذيلن كذلن فكاةذل الفت   فيلاةذ  نقلذم كاةذل ةذل  ت
ءّذ    فاذلقي و  ف للذا كإيءذلد( 0,5)  فييذل اذذ تذنقط  فتذي  فيةايذلم ايذ  ةذل عذد  و  ذد  اد
يّن يّن  فثلفذذة فذذي  فت ويذذا وفذذي  فوضذذيي   لادةلءيذذ  كذذافن واءةذذل وفذذي  فثذذلني فاتةذذ   فتةذذ
ءّلم  عاذلإ  ف لذوا وتذم 10/ 10ذاذ تقذدّ  فكلةاذ   فيلاةذ  نفذإ فلاختاذلّ  فت لذياي  فكايذ   فذد
قّم: نمّأ.)  فنتلئج  (05 فةا   

وّد  فذذذذدعم فاةءةوعذذذذ    لذذذذ  تةييديذذذذ ؛وىذذذذي المرحمــــة الاوليــــة:  - ويينذذذذي اد يذذذذ  تطايذذذذ  د
.ّّ ّ سي  فةق نّلةج  فد يّاي  وافن  س   فا  (63  وا فصلا  لأ نمّأ ) فتء

ّ اتين مرحمـــة الانتقـــال ومرحمـــة البنـــاء:  - عاذذذلإ تذذذدعيم  فتلاةيذذذا  يذذذتم  فيةذذذافذذذي ىذذذلتين  فةذذذ
ّ  و فتاسيط و  يّنلم ةل  ف  ّ اذ   فةو فيذ  عاذلإ أاتة ةثا  ةن  فو قذل ايلذلا  فةياوةذ   وفذي  فة
سّذذذيخيل فيذذذتةك فّ وت ءّلعيل وقذذذم  ف لءذذذ ؛ ةذذذثلا فذذذي  فتيلةذذذا ةذذذل انذذذلا  فةيذذذل ن  فتلاةيذذذا  سذذذت

ءّلا  فالقي" و يضل في  ف يل   فيوةي   فيلة ." فتلءّ في    ست
ّ  ف لذذذ   لأوىذذذي  :مرحمـــة التقيـــيم )الختاميـــة( -    يذذذة يذذذتم فييذذذل  فتطايذذذ   فايذذذد ؛ أ  خيذذذ

يّلضذذذيلم ءذذذا أفذذذي  فيةايذذذلم  ف سذذذلاي   وافذذذن ةذذذن  تطايذذذ   لاختاذذذلّ  فت لذذذياي فذذذي ةذذذلد   ف
وّد  فذذدعم فذذي ةذذ فّذذ  ةذذد  ت سذذن  فتلاةيذذا ايذذد تقذذديم فيذذم د يّلضذذيلم فذذي  فيةايذذلم ةي لد   ف

    ف سلاي .
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 الأساليب الإحصائية:ثالثا. 
زّة  فاياوم  لاءتةلعي  ) -     (SPSSنملم 

 معامل ارتباط بيرسون
 

 
(Y .Σ ( )X. Σ )- Y.X Σn 

 Rــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  = 

   [²(Y )- Y²Σn[ ]²( X )- X²Σn ]√ 

 حيث أن :
R:             معامل الارتباط  
n حجم العينة : 

X درجات أفراد العينة في المتغير الأول : 
Y درجات أفراد العينة في المتغير الثاني : 
Σمجموع : 

 (41  .م)ة لسا   د                                                                
 معامل ارتباط سبيرمان براون

 

R × 2   
 sRـــــــ = ـــــــــــــ      

R +1 
 

 فيينتين ةتءلنستين وةتسلويتين T ختالّ
                     

                                                        2Ῡ - 1Ȳ 

                                                                   = T 
                                                 2²S  +1²S 
                                            1 - n                   

  ية أن :
             T ّختال  :T.test 
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      1Ȳ :1فايين   ف سلاي  فةتوسطn    
      2Ῡ :2 فايين   ف سلاي  فةتوسطn  
      1²S 1: تالين فايينn   
      2²S 2: تالين فايينn   

       n عدد  فتلاةيا : 
  فةتوسط  ف سلاي 

 
X Σ 

               =Ȳ 
                                       n 

 عاةل أن:
 Ȳ :ف سلاي  فةتوسط  
 Xءّلم  :  فد
 nد ّ  : عدد  لأف

             Σ :ةءةوا                                   
 (16 ، 2000)عيسو  

  فتالين
 

² (ȲΣ) - (X Σ )n 
                                  = ²S 
(1- n) n 
 
 

  فلد   فا تي
 

 معامل الثبات        = الصدق الذاتي                                              

 

 (147  2003)فت ي 
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 الفصل: خلاصة
ّ سذذ  نذذ يع ديذذت دةذذن خذذلاا ىذذا   فصلذذا ةذذن  ت كذذدتذذم  ف فّذذ   ي لأسلسذذ  فد  وةي
 لأد    يكوةتّ ي فسذ  فخلذلئع ةذن  فت كذد تذم  كةذل ىذاه  فصئذ   فتيلةذا ةذلكيصي  و   خللئليل

يّلضذذيلم فذذي  فايلنذذلم ءةذذل    فيةايذذلم  ف سذذلاي   فةتةثاذذ  فذذي؛  ختاذذلّ ت لذذياي فذذي ةذذلد   ف
 ( تذم ت ديذد  فيينذ  5أ  و5عالإ  فتلاةيا  فسذن   فخلةسذ   اتذد ئي فقسذةين ) ووةن خلاا تطايق

وّد  فذذذذدعم  وافذذذذن ةذذذذن خذذذذلاا  فنتذذذذلئج  يّايذذذذ   فتذذذذي سذذذذيتم تقذذذذديم فيذذذذل د  فضذذذذلاط  و فيينذذذذ   فتء
  ةتوسذذذط عاذذذلإ علاةذذذلم   (5و) أ(5 فةت لذذذا عاييذذذل كذذذلا  فقسذذذةين   يذذذة ت لذذذا  فقسذذذم )

اّين في  فةذلد  وكلن ةيدا  فقسة تذم  وفقذد فذلإ كيصيذ  تلذةيم  فخطذ   فتيايةيذ    و يضذل ين ةتقل
ّ  ف ّ ا م ىفذلإ أيضذل تطذ ّ سذ  تطايذ  ىءذ  فذي  فةسذتيةا  و لأسذلفي   ا لذلئي   لأسلسذي   فد

ّ س   ىاه ّ   فقلدم فصلا  في يتموس  فد   فنتلئج . وةنلق   وت ايا ع
 

 
 
 

 



 

 النتـــــــائج ومناقشة : عرض وتحميلرابعالفصل ال
 تمهيد
 .ولىل فرضية االمناقشة و عرض وتحميل  .1
 .فرضية الثانيةالمناقشة و عرض وتحميل  .2
  .فرضية الثالثةالمناقشة و عرض وتحميل . 3

 الفصلخلاصة  
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 5تمهيد
سيتـ في ىذا الفصؿ  الاساسية جراءات الدراسةإف تـ تناوؿ في الفصؿ السابؽ أبعد 

دوات الدراسة, وذلؾ أتحصؿ عمييا بعد تطبيؽ بعد تطبيؽ الم عرض وتحميؿ ومناقشة النتائج
دراسة الفروؽ في  وذلؾ مف خلاؿ ,لتحقؽ مف صحة الفرضيات التي طرحتيا الدراسة

تجريبية لأفراد المجموعة ال في العمميات الحسابية الاختبار التحصيمي في مادة الرياضيات
بيف نتائجيـ في القياس القبمي ونتائجيـ بعد أف استفادوا مف الخطة التعميمية المقترحة في 

ا الفصؿ دراسة الفروؽ في الاختبار التحصيمي في مادة في ىذيتـ  كما ,ىذه الدراسة
الرياضيات في العمميات الحسابية لأفراد المجموعة الضابطة بيف نتائجيـ في القياس القبمي 

ائجيـ في القياس البعدي ولـ تستفاد ىذه المجموعة مف أية دروس تدعيمية في ىذه ونت
الدراسة, وأيضا سيتـ دراسة الفروؽ في الاختبار التحصيمي في مادة الرياضيات في العمميات 

 أفراد المجموعة الضابطة في القياسنتائج أفراد المجموعة التجريبية و بيف نتائج الحسابية 
 الدراسة.البعدي في ىذه 

في رفع  )دروس الدعـ(ذلؾ يتـ التأكد مف أثر الخطة التعميمية المقترحةومف خلاؿ 
في مادة الرياضيات لعينة تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي مف ذوي  مستوى التحصيؿ الدراسي
    صعوبات تعمـ الحساب.

 :نتائج الفرضية الولى مناقشةتحميل و و  عرض .1
حصائية بيف القياسيف إلا توجد فروؽ ذات دلالة نو5 " أولى عمى تنص الفرضية الأ

القبمي والبعدي لممجموعة التجريبية في الاختبار التحصيمي في مادة الرياضيات )في 
 العمميات الحسابية(.

تـ تطبيؽ الاختبار التحصيمي في  و عدـ تحققياأ ىذه الفرضيةولمتأكد مف تحقؽ 
 عادة تطبيقو بعدعمى المجموعة التجريبية, مع إمادة الرياضيات في العمميات الحسابية 

( لدلالة T, ثـ تـ حساب قيمة )استفادة أفراد العينة مف الخطة التعميمية )دروس الدعـ(
 الفروؽ بيف متوسطي المجموعة في القياسيف القبمي والبعدي.
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 أفراد المجموعة التجريبية في القياسين القبمي والبعدي نتائج(: 11جدول رقم )
 البعدي الاختبار نتائج القبمي الاختبار نتائج التمميذ
1 90 59 

1 5.1 59 

3 5.1 5.1 

4 5.1 0.1 

5 5.1 59 

6 95 95 

7 95 95 

8 95 5.1 

9 5.1 95 

11 5.1 95 

11 5 5.1 

11 1.1 90 

13 1.1 0.1 

14 91 4.1 

15 4.1 5.1 

16 4.1 90 

17 4.1 91 

18 5.1 1.1 

19 5.1 91 

11 5.1 4.1 

11 95 94 

11 95 94 

13 95 94 

14 95 1.1 

15 95 95 

16 95 91 

17 95 5.1 

18 90 1.1 

19 90 95 

 186 155 المجموع

 
, ومجموع درجات 511ف مجموع درجات القياس القبمي مف خلاؿ الجدوؿ تبيف أ

كبر درجة قد أ فدرجة, وأ 15كبر, حيث يوجد فارؽ بينيما بمعدؿ فيي أ 531القياس البعدي 
قؿ درجة قد تحصؿ وأ 5, وتحصؿ عمييا التمميذ رقـ4تحصؿ عمييا في القياس القبمي ىي 

ما اكثر )المدى(, أ 24, 23, وتحصلا عمييا التمميذاف رقـ 2عمييا في القياس القبمي ىي 
ما )المنواؿ(, أ 22لى إ 25, وتحصؿ عمييا أرقاـ مف1درجة تكررت في القياس القبمي ىي 
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, وتحصؿ عمييا 51كبر درجة قد تحصؿ عمييا ىي يخص القياس البعدي فإف وأف أفيما 
, وتحصؿ عمييا 5قؿ درجة قد تحصؿ عمييا في القياس البعدي ىي وأ 1, 2, 5التلاميذ أرقاـ
, وتحصؿ 1.1و 1 كثر درجة تكررت في القياس البعدي ىي)المدى(, أما أ 21التمميذ رقـ 

والفرؽ بيف المتوسطي القبمي والبعدي بػ  )المنواؿ(, 54.53.52..23.21.2 عمييا أرقاـ مف
, وفيما يمي شكؿ يوضح نتائج أفراد العينة لممجموعة التجريبية في القياسيف القبمي 5,12

 والبعدي.

 

 أفراد المجموعة التجريبية في القياسيف القبمي والبعدي نتائج5 (54الشكؿ رقـ)
 

حصائية لمفروؽ المشاىدة بيف نتائج أفراد العينة في القياس د مف الدلالة الإولمتأك
( لدلالة Tالقبمي ونتائجيـ في القياس البعدي يتـ فيما يمي جدوؿ يبيف نتائج حساب اختبار)

 الفروؽ بيف متوسطي المجموعتيف المترابطتيف.
القياسين  لتجريبية في( لدلالة الفروق بين متوسطي المجموعة اT)(: قيمة13)جدول رقم 

 في الاختبار التحصيمي في مادة الرياضيات  والبعديالقبمي 
المجموعة 
 التجريبية

N المتغير   Σ Ȳ S² Tc Df Sig الدلالة 

 دالة 1.113 18 3.16 5.51 5.34 155 القبمي 19

 6.61 6.41 186 البعدي
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 عمما أن: 
N  .5 عدد التلاميذ 

   Σتلاميذ.5 مجموع درجات ال 
 Ȳ .5 المتوسط الحسابي 

S²  تبايف5 ال. 
 : Tc .ت المحسوبة 

  Df .5 درجة الحرية 
  sig .5 مستوى الدلالة 

تجريبية ال ممجموعةل التلاميذ درجات مجموع أف السابؽ الجدوؿ خلاؿ مف يتضح 
 استجريبية في القيال ممجموعةل ت التلاميذدرجا مجموع أما ,511 يساوي القبمي في القياس

 المتوسط أف يتضح المجموعتيف لكلا الحسابي لممتوسط وبالنظر, 531 يساوي البعدي
 المجموعة متوسط أما , .1.1 يساوي القبمي تجريبية في القياسال ممجموعةل الحسابي

متوسطي بيف  كبير فرؽ يوجد لا وبالتالي, 5..1 يساوي البعديفي القياس  تجريبيةال
 .المجموعتيف

ىو أقؿ ( و 1.111ومستوى دلالتيا يساوي ) (,1.21) حسوبةالم( Tc) قيمة فبما أ
ذات دلالة احصائية بيف القياسيف القبمي والبعدي توجد فروؽ  , ومنو1.11تماما مف 

 لممجموعة التجريبية في الاختبار التحصيمي في مادة الرياضيات )في العمميات الحسابية(
 .لصالح التطبيؽ البعدي

   .في الدراسة الحالية ولىالأ ومنو لـ تتحقؽ الفرضية
الذي توصؿ  (.211 ,براىيـإدراسة )معتز أحمد  وتتوافؽ النتائج المتوصؿ إلييا مع

التجريبية  حصائية بيف متوسط درجات المتعمميف في المجموعةإد فروؽ ذات دلالة و وجلى إ
 لىإ التي توصمت (0955 ,خروفأسماء قريشة و أ) دراسة , وايضالصالح التطبيؽ البعدي

فراد العينة )الذيف يتمقوف دعـ والذيف لا أحصائيا بيف متوسطات درجات إوجود فروؽ دالة 
ـ كمثوـ عجيبة أ) دراسة, و لمقياس قمؽ الامتحاف )قمؽ الامتحاف الكمي(يتمقوف دعـ( 

حصائيا في درجة قمؽ الامتحاف بيف التلاميذ إوجود فروؽ دالة لى إ (2151خروف, أو 
ف أي تدخؿ أ, ومف ىذا يمكف القوؿ ثناء الامتحافألدعـ وغير المزاوليف المزاوليف لدروس ا

و أو برنامج أنشطة أمستوى مادة معينة سواء مف خلاؿ  عمى مستوى التعميـ في تحسيف
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خيرة تـ الاعتماد عمييا في خطة تعميمية منظمة مخططة, ىذه الأدروس تدعيمية وفقو 
كؿ مف المعممة والتلاميذ عمى بعضيـ  ى التعرّؼولالية, حيث تـ في الحصة الأالدراسة الح

, كما تـ توضيح تعريؼ عاـ بحصص دروس الدعـ وتوضيح اليدؼ منيا, وايضا البعض
تطبيؽ "اختبار تحصيمي في مادة الرياضيات في العمميات الحسابية" عمى اليدؼ مف 

عممة وفرحوا وىو لغرض دراسة فقط, تجابوا التلاميذ مع الم التلاميذ )القياس القبمي(
 بخصوص الدعـ المجاني ليحسنوا مف مستواىـ في ىذه المادة. 

 ولى اف ىناؾ تحسف لدى بعض التلاميذملاحظة مف خلاؿ الحصص الثلاثة الأتـ 
لا يتطمب سيؿ و أبسط العمميات الحسابية, و يعتبر الجمع مف أ, حيث عمميات الجمعفي 

فمف خلاؿ ملاحظاتنا لمحالات أثناء حميا,  عمى عد الأشياء البسيطة, جيد فكري لأنو يعتمد
استراتيجيات, فيناؾ مف استعممت طريقة العد عمى الأصابع, وىناؾ  سجمنا استعماليا لعدة

مف لجأت إلى رسـ خطوط عمى المسودة, و فئة أخرى اعتمدت عمى التنبؤ بالإجابة 
 والاسترجاع مف الذاكرة, فأىـ الأخطاء المرتكبة ىي5

 الحالات معظـ أف لاحظنا ,في عمميات الجمع الثاني نشاطال مف الثةثال العممية يف
 أخطاء ىناؾ ذلؾ مف بالرغـ ولكف سيولتيا, و العممية لبساطة الصحيح الحؿ مف تمكنت
 ػاحتفظت بو  2, كتبت الحالات  52لذي يساوي ا 1مع  2العمود الأوؿ تـ جمع  ففي مرتكبة,

 )الرقـ 5+ 1+ . خص جمع ىذا العمود لدينا5لمعمود الثاني, فيما ي  .الرقـ  فوؽ 5
, ىذا لعدـ تذكره أو لعدـ 5لكف إحدى الحالات لـ تجمع الرقـ المحموؿ   1المحموؿ( = 

=  3+1وفي العمود الرابع نجد5  .=  1+5في العمود الثالث يصبح5 , و .تسجيمو, وبذلؾ نتج 
 2+ 1 ىذا العمود لدينا5 , فيما يخص جمعخامسلمعمود ال  1الرقـ  فوؽ 5 ػاحتفظت بو  .
 (,5)أنظر المثاؿ رقـ  .=  5+1 يصبح5 سادسفي العمود ال, و 3)الرقـ المحموؿ( =  5+

عوض  2يجاد في العمود الثاني و إ 1عوض  .تـ إيجاد  5الرقـ المحموؿ بسبب عدـ جمع 
 إحدى إضافة إلى تعويض (, 24و 21)الحالتيف  (2)أنظر المثاؿ رقـ في العمود الخامس 3

 )أنظر (51)الحالة  مرتيف لشدة التركيز عميو 2أي تـ تكرار الرقـ  ؛22بالعدد  52الحالات 
ىذا بالنسبة لمعمود   25 ػحيث عوض ب 52أخرى عكست أرقاـ العدد (, و 1المثاؿ رقـ 

ت يونس .ما العمود الرابع فيوجد حالات كتبت في العممية رقـ , أ(.)أنظر المثاؿ رقـ الثاني
كما نجد أخطاء أخرى مرتكبة مثؿ , (1)أنظر المثاؿ رقـ في العمود الموالي 5قـ الاحتفاظ بر 
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أي تـ الانتقاؿ مف العمود الأوؿ إلى العمود  حذؼ عمود بأكممو نتيجة النسياف وقمة الانتباه,
أخطاء في و   (1)أنظر المثاؿ رقـ لى العمود الرابع وغيرىامف العمود الثاني إ وأ الثالث,

لرقـ المناسب لوضعو يجاد ا, وىناؾ مف لـ يستطيع إ51أو  .5ليس و  52=  1+2 ؛الجمع أي
 .سيؿ خطوةالفراغ وىذا أ

 في الجمع بعض الخطاء في أمثمة بعض الحالات (:14جدول رقم )
 (1)المثاؿ رقـ (2)المثاؿ رقـ الاجابة النموذجية( 5)المثاؿ رقـ
             5  4

5 5 1 1
5 5                      

            1 9  5  5  0  5       +             
            0   1  4  4  5  4                      

       5  4 5 1  5 5 

         1 1  5  5  1  5       +             
        0   4  4  4  7  4     

      5  4
1  5 1 1

5 5 

       1   1   5  5 0  5       +             
       1    6   4  4  5  4 

 (1)المثاؿ رقـ (1)المثاؿ رقـ (.)المثاؿ رقـ
5  4

1 5 1 1
5 5 

      1  1  5  5  0  5   + 
          1   6  4  4  5  4 

5  4
5 5 1 5 5 

        1 9  5  5   1  5       +             
        0   1  4  4  7  4 

      5  5 1 1
5 5 

          1  5  5  0  5       +             
          0   4  4  5  4 

 
خطاء التي وقع فييا التلاميذ ىي عممية ومف خلاؿ الجدوؿ يمكف القوؿ أف أغمب الأ

الاحتفاظ بالرقـ, لكف المعممة عممت عمى التخفيؼ مف ىذه الصعوبة مف خلاؿ تقديـ ليـ 
 دروس الدعـ مع التحفيز والتعزيز المستمر لمتلاميذ دائما.

 التلاميذ صعوبات, خاصة إذا تعمؽ إحدى العمميات التي يواجو فيو يعتبر الطرح
 بعممية الاستلاؼ, وىذا في الأعداد الطبيعية. الأمر

, معظـ الحالات تمكنت مف في عمميات الطرح الثاني نشاطال مف ثانيةال العممية يف
ؿ يوجد و ففي العمود الأالعممية سيمة وبسيطة, ولا تتطمب تفكير مطوؿ,  الحؿ باعتبار

 نظر )أ5( = 5+2) -4 وفي العمود الثاني يصبح 1=  3-.5الاستلاؼ  حيث تتـ العممية 
العمود الأوؿ فقد  في 1فعوض تسجيؿ  ,ذلؾ ىناؾ بعض الأخطاء لكف رغـ (,5المثاؿ رقـ 
بسبب نسياف إضافة الرقـ  في العمود الثاني 2تـ تسجيؿ  5وبدؿ تسجيؿ  2تـ تسجيؿ 
, وىناؾ مف ذىب إلى أخطاء (2)أنظر المثاؿ رقـ (22, 21, 21, 54 ت) الحالا5المستمؼ 

تـ   1( =5+5) -2رابع الىي المجوء إلى الاستلاؼ مف غير الحاجة, ففي العمود و خرى أ
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 في العمود الأوؿ وأخطاء أخرى (,1)أنظر المثاؿ رقـ  1الرقـ  ميفعمى ي 5كتابة رقـ 
كما , (.)أنظر المثاؿ رقـ  .= 5+. أي ايجمعتـ فإنيا  .5=  51+. عوض أف تصبح

)أنظر المثاؿ  ( 52 الة)الح 51= 5+3+. سجمنا حالات جمع بدؿ طرح في العمود الأوؿ أي
 .(1)أنظر المثاؿ رقـ (51)الحالة 52)الرقـ المستمؼ(=  5+2+4 ثاني5وفي العمود ال ,(1رقـ 

 في الطرح بعض الخطاء في أمثمة بعض الحالات (:15جدول رقم )
 (1)المثاؿ رقـ (2)المثاؿ رقـ  الاجابة النموذجية(5)ؿ رقـالمثا

 

 5
4  0  1   0   1  5 
5  

5
5  1   5   4  5  - 

1  5 5  5  0  1 

 

 4   0  1   0    1  5 
    5  5  1   5    4  5  - 

    7  1 5  5   0  1 

       

5
4  0  1   0   

1
6  5 

       5  
5
5  1   

1
1   4  5  - 

        1  5 5  1   3  1 
 (1)المثاؿ رقـ  (1)المثاؿ رقـ  (.)المثاؿ رقـ 

 

1
4  0  1   0   1  5 

     8  
5
5  1   5   4  5  - 

     3  5 5  5  0  1 

 

1
4  

1
9  

1
6   0   1  5 

    8   
1
7   1   5   4  5  - 

    1  8 1  5  0  1 

 

5
4  0  1   0   1  5 

     5  
5
5  1   5   4  5  - 

     11  17 5 5 0  1 

 
خطاء التي وقع فييا التلاميذ ىي عممية غمب الأأف أومف خلاؿ الجدوؿ يمكف القوؿ 

, لكف المعممة عممت عمى التخفيؼ مف ىذه الصعوبة مف خلاؿ تقديـ ليـ 5الاستلاؼ بالرقـ
 ئما.دروس الدعـ والواجبات المنزلية مع التحفيز والتعزيز المستمر لمتلاميذ دا

 يعتبر الضرب مف العمميات التي يجد فييا التلاميذ صعوبات كثيرة وأخطاءو 
 يرتكبونيا نتيجة جداوؿ الضرب, فيناؾ مف يحفظيا حفظا أصما مما يسبب كثيرا مف

مف الميـ  ولذلؾ ,فإف الضرب ىو عبارة عف جمع متكرر, الإحباط بسبب ضعؼ ذاكرتيـ
وخواصو, فمف  صوؿ إلى فيـ عممية الضرب,اكتساب الجمع و استيعابو جيدا قصد الو 

 خلاؿ إجابات الحالات نسجؿ عدة أخطاء, وىي كالتالي5
 9 في الرقـ  0 049 العدد ضرب تضـ التي الرابعة مف النشاط الثالث العممية خلاؿ مف

  9×  0 فعند تميزه, التي الخاصيةو  الضرب في الصفر دور جيؿ بسبب مرتكبة أخطاء توجد 
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( 0 رقـ نظر المثاؿأ) (00, 04, 05, 09 تحالا)ال 9 الحالات بعض نتيجة كانت الأوؿ لمعمود
 حسب يعتبر وىو والضرب الجمع في الصفر مفيوـ بيف خمط ىناؾ أي حياديا ىنا الصفر وكأف

ثـ  الرياضية, الصعوبات ذو أطفاؿ لدى المرتكبة الأخطاء أنماط مف( 0990) راضي الوقفي
 ,(5 رقـ نظر المثاؿأ )(55, 1لتيف الحا) 12 لتصبح 3 بو لمحتفظا الرقـ الحالاتضافت ىذه أ

 ليصبح السابؽ 05 مف الناتج 0 المحتفظ الرقـ مع الأخير لمعمود 0الرقـ  جمعت أخرى وحالات

 نظرأ) 3×9  كضرب المحتفظة الأرقاـفي   أخطأت أخرى وحالات(, 4رقـ المثاؿ نظرأ) 55

 فالإجابات وبذلؾ الضرب, جداوؿ حفظ بعدـ مرتبطة ىي الناتجة الأخطاء فمعظـ, (1رقـ المثاؿ
 0×  0,  0=  0×  9مثؿ 5  التالية النتائج الحالات مف كثير عند فنجد بالصدفة, و عشوائية كانت

 .(1رقـ المثاؿ )انظر 05=  0×  4,  55=  0×  4,  55=  0×  0,  55=  0×  0, 55= 
 في الضرب حالاتبعض الخطاء في أمثمة بعض ال (:16جدول رقم )

 (1)المثاؿ رقـ  (2)المثاؿ رقـ  الاجابة النموذجية (5)المثاؿ رقـ
5
049 

0
0 × 0  =55519   5

049 
0
0 × 0  =55519    3

149 
0
0 × 9 = 55319    

 (1)المثاؿ رقـ  (1)المثاؿ رقـ  (.)المثاؿ رقـ 
5
049 

1
9 × 0 = 99519    3

049 
1
0 × 9 = 557819   5

049 
0
0 × 0 =18519    

 
خطاء التي وقع فييا التلاميذ ىي عممية غمب الأأف أومف خلاؿ الجدوؿ يمكف القوؿ 

بالرقـ, لكف المعممة عممت عمى التخفيؼ مف ىذه الصعوبة مف خلاؿ تقديـ ليـ  الاحتفاظ
 دروس الدعـ والواجبات المنزلية مع التحفيز والتعزيز المستمر لمتلاميذ دائما.

 ىي إذ الأخطاء لارتكاب تعرضا الأكثر الأساسية ياتالعمم مف القسمة تعتبر
 .الضرب جداوؿ بحفظ مرتبطة فيي لمضرب, العكسية العممية

 حاصؿ إيجاد مف تمكنت الحالات أغمبية خامسال نشاطال مف الأولى العممية في
أربعة  مف والمقسوـ يفرقم مف مكوف القاسـ لأف وسيمة بسيطة عممية باعتبارىا قسمة وباقي

 جداوؿ إتقاف عدـ بسبب وىذا أخطاء ارتكبت حالات ىناؾ العممية بساطة مف بالرغـ ,رقاـأ
أي  رقـ لمحاصؿ أوؿ عند والتوقؼ 17 عمى 2545 قسمة حؿ إكماؿ عدـ بينيا مف ,الضرب

المثاؿ  أنظر)( 00, 05, 05 الحالات) "4 " الرقـ بعدىا إنزاؿ ثـ  "5 " الباقي 1 =55عمى  01
 عندو  149 يساوي 55 عمى  2545 :أي , 12 وباقي  540 حاصؿ لإيجاد إضافة , (0رقـ 

ىذا الحؿ الصحيح   2545= 50الباقي +  0155عمى تحصؿن 17 في الأخير ىذا ضرب
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 الأخير ىذا بطرح و , 95 عمى الحالات إحدى,  (1رقـ  المثاؿ أنظر)(4, 5, 5لة الحا)ويوجد 

 خاطئة قسمة منيجية سجمنا ذلؾ جانب, لىإ  (3رقـ  المثاؿ أنظر) ,0419 نتج  2545 مف

 2 تحت  "5 " الباقي كتبت حيث1  يساوي حاصؿ البداية في وجدت التي ,3  الحالة عند

وكانت النتيجة  55قسميا عمى  51, أي  17 عمى قسمتيا و 5 أنزلت بعدىا , 5 تحت عوض
 (05, 01 حالتافال) والمقسوـ القاسـ مواضيع لقمب إضافة , (4 رقـ المثاؿ أنظر) خاطئة

 .(1رقـ  المثاؿ أنظر) (01 ةحالال) القسمة أثناء الطرح بدؿ الجمع , (5رقـ  المثاؿ أنظر)
 في القسمة بعض الخطاء في أمثمة بعض الحالات (:17جدول رقم )

 (1)المثاؿ رقـ  (2)المثاؿ رقـ  ( الحؿ النموذجي5المثاؿ رقـ)
 

                    55      0141 

                                54   

                   540    1 51  

 
 55   0141    

        5       54 

 
 55   0141  

      515    54 

                   01 

                   5 

 

 (1)المثاؿ رقـ  (1)المثاؿ رقـ  (.)المثاؿ رقـ 

 
 55   0141    

         54     51 

 
      0141   55    

 9 

                     

 
 55   0141    
          5       55 

          

خطاء التي وقع فييا التلاميذ ىي عممية غمب الأأف أومف خلاؿ الجدوؿ يمكف القوؿ 
, لكف المعممة عممت عمى خطاءي العمود المناسب وىذا ما سبب الأف الرقـعدـ وضع 

خفيؼ مف ىذه الصعوبة مف خلاؿ تقديـ ليـ دروس الدعـ والواجبات المنزلية مع التحفيز الت
 والتعزيز المستمر لمتلاميذ دائما.
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كما عممت المعممة عمى تدريب التلاميذ عمى حؿ المسائؿ وترجمة المسائؿ المفظية 
وى مست المسائؿ عددية يمكف حسابيا, وايضا تمكف الاقمية مف التلاميذ مف التحسف في

غمبية تمكف التعرّؼ عمى الترتيب, وذلؾ مف خلاؿ الخطة التعميمية, حيث تجابوا التحويؿ والأ
التلاميذ مع المعممة وتحسف مستواىـ مف خلاؿ دروس الدعـ وىذا نراه في القياس البعدي 

تحسف ولياء لمشكر عمى تصاؿ بالطالبة الباحثة مف طرؼ الأفي الدراسة الحالية, كما تـ الا
ىؿ ولتخطي ابنيـ ىذه مما تشكؿ ليـ عبء عمى كاىؿ الأ في ىذه المادة التلاميذستوى م

فقد كاف التحصيؿ لديو ضعيؼ حيث تحصؿ عمى  00المرحمة الدراسية, خاصة الحالة رقـ
ثر أدرجات وىذا ما يفسر  5في القياس القبمي وارتفعت درجتو في القياس البعدي  90درجة 

  وى التحصيؿ.دروس الدعـ في تحسيف مست
 نتائج الفرضية الثانية:ومناقشة  وتحميل عرض. 2

حصائية بيف القياسيف إلا توجد فروؽ ذات دلالة عمى انو5 "  تنص الفرضية الثانية
في الاختبار التحصيمي في مادة الرياضيات )في  ضابطةلقبمي والبعدي لممجموعة الا

 العمميات الحسابية(.
ـ تطبيؽ الاختبار التحصيمي في مادة الرياضيات ولمتحقؽ مف صحة ىذه الفرضية ت

في نفس  عادة تطبيقو بعد مدة زمنيةسابية عمى المجموعة الضابطة, مع إفي العمميات الح
( لدلالة الفروؽ بيف متوسطي T, ثـ تـ حساب قيمة )اليوـ الذي طبؽ فيو لمعينة التجريبية

 المجموعة في القياسيف القبمي والبعدي.
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 " في القياسين القبمي والبعدي أفراد المجموعة الضابطة نتائج(: 18قم )جدول ر 

 نتائج الامتحان البعدي نتائج الامتحان القبمي التمميذ
1 90 59 

1 90 5.1 

3 90 5.1 

4 5.1 5.1 

5 95 95 

6 95 90 

7 95 95 

8 95 5.1 

9 95 08 

11 95 1.1 

11 1.1 91 

11 1.1 91 

13 91 95 

14 1.1 1.1 

15 1.1 91 

16 91 1.1 

17 91 5.1 

18 4.1 91 

19 94 4.1 

11 94 95 

11 94 1.1 

11 94 91 

13 95 94 

14 95 90 

15 95 95 

16 90 90 

17 95 91 

18 95 95 

19 95 95 

 161 154 المجموع

 
, ومجموع درجات .51ف مجموع درجات القياس القبمي مف خلاؿ الجدوؿ تبيف أ

كبر درجة , وأف أاتدرج 3كبر, حيث يوجد فارؽ بينيما بمعدؿ فيي أ 512بعدي القياس ال
قؿ درجة قد وأ 1, 2, 5ـارقأميذ تلا, وتحصؿ عمييا 4قياس القبمي ىي قد تحصؿ عمييا في ال

)المدى(,  24, 23 ,22ـارقأ , وتحصؿ عمييا تلاميذ5تحصؿ عمييا في القياس القبمي ىي 
والدرجة  51لى إ 2, وتحصؿ عمييا أرقاـ مف2اس القبمي ىي كثر درجة تكررت في القيأما أ
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)المنواؿ(, أما فيما يخص القياس البعدي فإف وأف  22الى  54وتحصؿ عمييا أرقاـ مف .
قؿ درجة قد تحصؿ وأ 5ـ, وتحصؿ عمييا التمميذ رق51ؿ عمييا ىي كبر درجة قد تحصأ

كثر )المدى(, أما أ 24, 23, 21 ـ, وتحصؿ عمييا التمميذ رق5عمييا في القياس البعدي ىي 
)المنواؿ(,  22.53.51.52, وتحصؿ عمييا أرقاـ مف 1درجة تكررت في القياس البعدي ىي 

أفراد العينة  , وفيما يمي شكؿ يوضح نتائج1,23والفرؽ بيف المتوسطي القبمي والبعدي بػ 
 في القياسيف القبمي والبعدي. لممجموعة الضابطة

 

 
 أفراد المجموعة الضابطة في القياسيف القبمي والبعدي تائجن(5 21الشكؿ رقـ)

 
حصائية لمفروؽ المشاىدة بيف نتائج أفراد العينة في القياس ولمتأكد مف الدلالة الإ

( لدلالة Tالقبمي ونتائجيـ في القياس البعدي يتـ فيما يمي جدوؿ يبيف نتائج حساب اختبار)
 تيف.الفروؽ بيف متوسطي المجموعتيف المترابط

( لدلالة الفروق بين متوسطي المجموعة الضابطة في القياسين القبمي Tقيمة ) :(19جدول رقم )
 والبعدي في الاختبار التحصيمي في مادة الرياضيات

المجموعة 
 الضابطة

N المتغير   Σ Ȳ S² Tc Df Sig الدلالة 

غير  ,03, 28 10,5 5,49 5,31 154 القبمي 19
 5,77 5,59 161 البعدي دالة
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في  ضابطةال ممجموعةل التلاميذ درجات مجموع أف السابؽ الجدوؿ خلاؿ مف يتضح
 في القياس ضابطةال ممجموعةل ت التلاميذدرجا مجموع أما ,.51 يساوي القبمي القياس
  المتوسط أف يتضح المجموعتيف لكلا الحسابي لممتوسط وبالنظر, 512 يساوي البعدي

في  ضابطةال المجموعة متوسط أما , 1,15 يساوي القبمي القياسفي  ضابطةال المجموعة
 .متوسطي المجموعتيفبيف  كبير فرؽ يوجد لا وبالتالي  1,14 يساوي البعديالقياس 

تماما  كبرأ( وىو 1,11ومستوى دلالتيا يساوي ) (,5,11) حسوبةالم( Tc) قيمة فبما أ
لقبمي والبعدي لممجموعة ف القياسيف احصائية بيإفروؽ ذات دلالة  توجد لا , ومنو1.11مف 

 في الاختبار التحصيمي في مادة الرياضيات )في العمميات الحسابية(. ضابطةال
 في الدراسة الحالية.   الفرضية الثانية تتحقق ومنو

الذي توصؿ  (.211 ,براىيـإ)معتز أحمد دراسة  تتوافؽ النتائج المتوصؿ إلييا مع
حصائية بيف متوسط درجات المتعمميف في التطبيؽ القبمي إ توجد فروؽ ذات دلالةأنو  لىإ

و أمجموعة لـ تقدـ أية دروس دعـ , حيث أف ىذه الللاختبار لصالح المجموعة الضابطة
نشطة والنتائج التي اظيرت لعدـ تقدميا بدرجة كبير في القياس البعدي, وذلؾ قد يرجع أ

ومازاؿ يمارس طريقة التدريس التقميدية,  ,تقانو لاستراتيجية التدريس الحديثةعدـ إلالمعمـ 
مكانات اللازمة ليذه الفئة مف انشطة ووسائؿ تسيؿ الدورات التكوينية, وعدـ توفر الإونقص 

  فيـ ما ىو صعب, وايضا خمو المدرسة مف مختص ليذه الفئة. 
 نتائج الفرضية الثالثة:ومناقشة  وتحميل عرض.3

حصائية بيف المجموعة إد فروؽ ذات دلالة توج لانو5 " أتنص الفرضية الثالثة عمى 
التجريبية والمجموعة الضابطة في الاختبار التحصيمي في مادة الرياضيات )في العمميات 

 الحسابية( في القياس البعدي.
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 متوسطي بيف الفروؽ لدلالة (T) قيمة حساب تـ الفرضية ىذه صحة مف لمتحقؽو 
 بعدي.ال القياس في ابطةالض التجريبية والمجموعة المجموعة

 القياس البعدي لممجموعتين التجريبية والضابطة نتائج :(,2جدول رقم )
 المجموعة الضابطة التمميذ المجموعة التجريبية التمميذ
1 59 1 59 

1 59 1 5.1 

3 5.1 3 5.1 

4 0.1 4 5.1 

5 59 5 95 

6 95 6 90 

7 95 7 95 

8 5.1 8 5.1 

9 95 9 08 

11 95 11 1.1 

11 5.1 11 91 

11 90 11 91 

13 0.1 13 95 

14 4.1 14 1.1 

15 5.1 15 91 

16 90 16 1.1 

17 91 17 5.1 

18 1.1 18 91 

19 91 19 4.1 

11 4.1 11 95 

11 94 11 1.1 

11 94 11 91 

13 94 13 94 

14 1.1 14 90 

15 95 15 95 

16 91 16 90 

17 5.1 17 91 

18 1.1 18 95 

19 95 19 95 

 161 المجموع 186 المجموع

 
  531ف مجموع درجات القياس البعدي لممجموعة التجريبية مف خلاؿ الجدوؿ تبيف أ

كبر, حيث يوجد فارؽ بينيما فيي أ 512ومجموع درجات القياس البعدي لممجموعة الضابطة 
, 51 كبر درجة قد تحصؿ عمييا في المجموعة التجريبية ىيدرجة, وأف أ .2بمعدؿ 
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قؿ درجة قد تحصؿ عمييا في المجموعة التجريبية ىي وأ 1, 2, 5وتحصؿ عمييا تلاميذ أرقاـ
كثر درجة تكررت في المجموعة التجريبية )المدى(, أما أ 21, وتحصؿ عمييا التمميذ رقـ 5

ما فيما يخص أ )المنواؿ(, 54.53.52..23.21.2, وتحصؿ عمييا أرقاـ مف 1.1و 1ىي 
 5, وتحصؿ عمييا التمميذ رقـ51كبر درجة قد تحصمت عمييا ىي ف أة فإالمجموعة الضابط

, 21, وتحصؿ عمييا التمميذ رقـ 5قؿ درجة قد تحصؿ عمييا في المجموعة الضابطة ىي وأ
, وتحصؿ عمييا أرقاـ 1كثر درجة تكررت في القياس البعدي ىي )المدى(, أما أ 24, 23
 المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطةتوسطي م)المنواؿ(, والفرؽ بيف  22.53.51.52مف 
 الضابطة التجريبية والمجموعة , وفيما يمي شكؿ يوضح نتائج أفراد العينة لممجموعة1,23بػ 

 البعدي. في القياس
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 القياس البعدي لممجموعتين التجريبية والضابطة نتائج (:21الشكل رقم )

 
 ئج أفراد العينة في القياس حصائية لمفروؽ المشاىدة بيف نتالة الإلدلاولمتأكد مف ا

يف متوسطي ( لدلالة الفروؽ بTالبعدي يتـ فيما يمي جدوؿ يبيف نتائج حساب اختبار)
 .التجريبية والضابطة المجموعتيف
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قياس الالضابطة في و  التجريبية ( لدلالة الفروق بين متوسطي المجموعةTقيمة ) :(21جدول رقم )
 البعدي في الاختبار التحصيمي في مادة الرياضيات

 

القياس 
 البعدي

N المتغير   Σ Ȳ S² Tc Df Sig الدلالة 

المجموعة  19
 التجريبية

غير  7,., 28 1088 6062 6041 186
 دالة

مجموعة ال 19
 الضابطة

162 5059 5077 

 
في  تجريبيةال ممجموعةل التلاميذ درجات مجموع أف السابؽ الجدوؿ خلاؿ مف يتضح

 ضابطة في القياسال ممجموعةل ت التلاميذدرجا مجموع أما ,531 يساويبعدي ال القياس
  المتوسط أف يتضح المجموعتيف لكلا الحسابي لممتوسط وبالنظر,  512 يساوي البعدي

في  ضابطةال المجموعة متوسط أما , 5.,1 يساوي يبعدال في القياس تجريبيةال المجموعة
 .متوسطي المجموعتيفبيف  كبير فرؽ يوجد لا وبالتالي ,1,14 يساوي البعديقياس ال

كبر أ( وىو 1,12ومستوى دلالتيا يساوي ) (,5,33) حسوبةالم( Tc) قيمة فبما أ
حصائية بيف المجموعة التجريبية إفروؽ ذات دلالة  , ومنو لا توجد1.11تماما مف 

في مادة الرياضيات )في العمميات الحسابية(  والمجموعة الضابطة في الاختبار التحصيمي
 في القياس البعدي.

 5.,1الفروؽ في المشاىدة موجودة مف خلاؿ المتوسطيف ) أف القوؿ يمكف وعميو
لممجموعة الضابطة( و يمثؿ المتوسط الحسابي بيف المتوسطيف  1,14لممجموعة التجريبية, و

 فألفرؽ غير داؿ احصائيا, أي ف اأكف الفروؽ الإحصائية غير موجودة إذ , ل 1,32بػ 
 ضابطةال المجموعةتلاميذ  درجات عف كثيرا تختمؼ لا تجريبيةال المجموعة تلاميذ درجات

  .بعديال القياس في
 ومنو تحققت الفرضية الثالثة في الدراسة الحالية.  

الذي توصؿ  (.211 ,براىيـإ)معتز أحمد دراسة   وتتوافؽ النتائج المتوصؿ إلييا مع
حصائية بيف متوسط درجات المتعمميف في التطبيؽ البعدي إعدـ وجود فروؽ ذات دلالة  لىإ
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( 2151 ,ـ كمثوـ عجيبة وأخروفأ, ودراسة )ف المجموعتيف التجريبية والضابطةللاختبار بي
حصائيا في درجة قمؽ الامتحاف بيف التلاميذ المزاوليف لدروس إعدـ وجود فروؽ دالة  لىإ

الى  (2151 ,خروفأدراسة )فريد بف نجمة و وعكس ما توصمت اليو  ,زاوليفالدعـ وغير الم
بيف متوسطي درجات تلاميذ المجموعتيف  1,11حصائية عند مستوى إد فروؽ ذات دلالة و وج

 الاتجاىاتاس التجريبية وتلاميذ المجموعة الضابطة, وذلؾ لصالح مجموعة التجريبية في مقي
حصائيا في الاتجاه إتوجد فروؽ دالة  (0955 ,د بف سعددراسة )أحم, نحو مادة الرياضيات

الضابطة وذلؾ عمى القياس البعدي,  نحو الرياضيات بيف المجموعة التجريبية والمجموعة
 لصالح المجموعة التجريبية.

ثر دروس الدعـ في تحسيف أ تؤكد التي السابقة الدراسات مع النتيجة ىذه وتتفؽ
 تـ والذيفيات الحسابية لدى تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي مستوى مادة الرياضيات في العمم

روس دعـ, ة دأي عمييـ يطبؽ لـ الذيف الضابطة المجموعة بنتائج مقارنة عمييـ تطبيؽال
نشطة التعميمية في علاج صعوبات التي تثبت فاعمية الأ (.211 ,براىيـإ)معتز أحمد 5 مثؿ

ف , لأولى بالمرحمة الابتدائيةالثلاثة الأ صفوؼلدى التلاميذ العادييف بالتعمـ الرياضيات 
الابتدائية, وايضا مجتمع الدراسة متقارب لكلا العينتيف في الدراستيف يدرساف تلاميذ المرحمة 

 شطة تعميمية في مادة الرياضيات.نأتـ تقديـ ليـ 
 خلاصة الفصل:

ات حصائية بيف متوسطي درجتائج البحث وجود فروؽ ذات دلالة إثبتت نأفقد 
المجموعة التجريبية لصالح الاختبار البعدي, مما يثبت قدرة الخطة التعميمية المصممة لتقديـ 

البحث  دروس الدعـ لتلاميذ الخامسة ابتدائي مف ذوي صعوبات التعمـ, كما اظيرت نتائج
ت المجموعة الضابطة, وعدـ وجود حصائية بيف متوسطي درجاعدـ وجود فروؽ ذات دلالة إ

توسطي المجموعتيف التجريبية والضابطة في الاختبار البعدي, مما يعني القدرات فروؽ بيف م
 التحصيمية متقاربة لممجموعتيف بعد التطبيؽ.

 دروس الدعـ تطبيؽ مف استفادت التجريبية المجموعة أف النتيجة ىذه وتعني
 بالمقارنة ذلؾ ,تحسيف مستوى مادة الرياضيات في العمميات الحسابية في"الخطة التعميمية" 

  ."الخطة التعميمية" دروس الدعـ عمييا يطبؽ لـ التي الضابطة بالمجموعة
في تحسيف مستوى مادة الرياضيات في  ثر دروس الدعـأ النتيجة ىذه وتؤكد

مجموعة مف التمرينات وفؽ البرنامج المقرر لمسنة  يتضمف والذي ,العمميات الحسابية
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 أثناءالوسائؿ لمشرح والتوضيح  بعضت فييا استخدم خطة التعميميةال أف إضافة ,الخامسة
 والتي ناجح, معرفي أسموب تعتبر التي سموب الحوار والمناقشةأكما تـ استعماؿ  ,اتطبيقي
 جاباتإ عمى والحصوؿ ومناقشتيا تساؤلاتيـ طرح في المجموعة تلاميذ أماـ المجاؿ فتحت

 .ليا
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 اقتراحاتخلاصة و 

في تحسين مستوى مادة   الدعم دروس ثرأ دارسة إلى الحالية الدارسة ىدفت
 طميست بغرض ،تلاميذ الخامسة ابتدائي من ذوي صعوبات تعمم الحساب لدىالرياضيات 

 تنص التي العامة الفرضية اضافتر تم و  بالموضوع، الخاصة الجوانب فممخت ىمع الضوء
لا تؤثر في تحسين مستوى مادة الرياضيات لدى تلاميذ السنة  دروس الدعم" : أنو ىمع

 مقياس استخدام خلال من وذلك ،الخامسة ابتدائي من ذوي صعوبات التعمم في الحساب"
اختبار تحصيمي في مادة الرياضيات في العمميات الحسابية، المُعد من طرف "الطالبة 

ناصري ابتدائية الاخوين  في )إناث ور،ذكتمميذ )  58قواميا عينة ىعم طبقت حيث ،الباحثة"
نظام رزمة العموم  باستخدام ييامع المتحصل البيانات يلمتح وتم الوادي، بالبياضة بولاية

 (.SPSSالاجتماعية )

دروس الدعم في تحسين مستوى مادة  لمعرفة تأثير الدارسة أىمية تكمن كما
 ولقد ،صعوبات التعمم في الحسابالرياضيات لدى تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي من ذوي 

حصائيا إر ظاىر في المتوسط الحسابي ولكن نو يوجد تأثيألى إ العامة نتيجتيا في تمتوص
 .غير دال

 : التالية الدارسات تتم أن نقترح الإطار هذا وفي

 .المشكلات السموكية لدى ذوي صعوبات التعمم الاكاديمية وحاجاتيم الارشادية 
 الابتدائية لدوره في تحقيق أىداف برنامج صعوبات التعمم. ممارسة مدير المدرسة 
 .المعايير المينية اللازمة لمعممي التلاميذ ذوي صعوبات التعمم 
 .دروس الدعم وتأثيرىا عمى التحصيل الدراسي لدى تلاميذ ذوي صعوبات تعمم القراءة 
 ة دروس الدعم وعلاقتيا بالتحصيل الدراسي لدى ذوي صعوبات التعمم في ماد

 الفرنسية.
  برنامج أنشطة مقترحة لتنمية بعض ميارات الاستعداد لمقراءة والكتابة للأطفال ذوي

 صعوبات التعمم.
  أثر استخدام أنشطة اثرائية بواسطة برنامج حاسوب في علاج صعوبات تعمم

 الرياضيات لدى تلاميذ الصف الثالث الابتدائي.
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  تحصيل تلاميذ ذوي صعوبات تعمم أثر استخدام استراتيجية التعمم التعاوني في
 الرياضيات وتفاعلاتيم الاجتماعية.

  فاعمية أسموب التعزيز الرمزي في علاج ضعف الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد
 لدى أطفال من ذوي صعوبات تعممية.

  فاعمية التعزيز الايجابي والتغذية الراجعة في تصحيح أخطاء تعرّف الكممات لدى
 ت التعمم.الطمبة ذوي صعوبا

  أثر دروس الدعم في تحسين ميارة القراءة لدى ذوي صعوبات التعمم في مادة
 العربية.  

 

 



 

 

 

 عــراجـــمة المـائــــق
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 . قائمة المراجع العربية:1

 مكتبة الانجمو المصرية. .القاهرة :القدرات العقمية .(6002أبو حطب, فؤاد )

قصر  :الجزائر .6ط .التسيير البيداغوجي في مؤسسات التعميم .(6000أورلسان, رشيد )
 .الكتاب

من بعض سمات الشخصية والمهارات الاجتماعية لدى الاطفال  .(6002).أولفت, محمود 
 جامعة بيروت العربية. (.الماجستير) .ذوي صعوبات التعمم

خطاء المرتكبة لدى تلاميذ لأدراسة صعوبات الحساب وا .(6002).آيت, يحي نجية 
 جامعة الجزائر. .كمية العموم الانسانية والاجتماعية (.ماجستير) .الصف الرابع ابتدائي

عمم  .(6002وغوانمة, مأمون محمود )البطاينة, أسامة محمد والجراح, عبد الناصر ذياب 
 دار المسيرة. :عمان .نفس الطفل غير العادي

البطاينة, أسامة محمد والرشدان, مالك أحمد والسبايمة, عبيد عبد الكريم والخطاطبة, عبد 
 دار المسيرة. :عمان .صعوبات التعمم النظرية والممارسة .(6002المجيد سممان )

 :)د.ن(.الجزائر .مشروع بيداغوجية الدعم .(6002)بن الزاوي, عبد الناصر 

  .دار العموم :الجزائر .عمم الادارة المدرسية .(6002بن حمودة, محمد )

دار  :مصر . 3ط .عمم النفس الإحصائي وقياس العقل البشري .(8222السيد فؤاد) ,البهي
 الفكر العربي.

مكتبة زهراء  :القاهرة .والتعميم العلاجيصعوبات التعمم  .(6000حافظ, نبيل عبد الفتاح )
 الشرق.

دار  :الجزائر .نموذج التدريس الهادف اسسه وتطبيقاته .(8222حثروبي, محمد الصالح )
 .الهدى
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: استراتيجية التقويم والدعم في المجال التربوي التعميمي .(6002حيسنات, بن عيسى )
 )د.ن(

صعوبات التعمم عند  .(.تندلسي )دالأحمر الجزائري الخزرجي, جمال بن عمار الأ
 .)د.ن(:أطفال الخميج ذوي الاحتياجات الخاصة .طفاللأا

  .عالم الكتب : القاهرة. صول تدريس الرياضياتأ .(.تخضر, نضمة حسن )د

دار  :عمان .تعميم التفكير لمطمبة ذوي صعوبات التعمم .(6002خطاب, ناصر جمال )
 اليازوري.

دار  :عمان .دليل الطمبة والعاممين في التربية الخاصة .ه(8262عامر)الدهمشي, محمد 
 الفكر.

 .طفال غير العاديين مقدمة في التربية الخاصةلأسيكولوجية ا .(8222الروسان, فاروق )
 .جمعية عمال المطابع التعاونية :الاردن

 .مقدمة في التربية الخاصة :طفال غير العاديينلأسيكولوجية ا .(6008الروسان, فاروق )
 دار الفكر. :عمان

صعوبات التعمم لدى عينة من تلاميذ المرحمة الابتدائية  .(8226).الزراد, فيصل محمد خير
مجمة رسالة الخميج  .نفسية( -تربوية -في دولة الامارات العربية المتحدة )دراسة

 .32العدد  العربي

تلاميذ المرحمة الابتدائية في دولة الامارات صعوبات التعمم لدى  .(8228).الزراد, فيصل
  .32العدد .رسالة الخميج العربي .العربية المتحدة

تقنية دروس الدعم بين  .(.تزمام, نور الدين وبن عامر, وسيمة وطاع الله, حسينة )د
 مخبر المسألة التربوية في الجزائر. :الجزائر .قانون الرسميات والواقع العممي

الاسس النظرية والتشخيصية  :صعوبات التعمم .(8222مصطفي )الزيات, فتحي 
 مكتبة النهضة المصرية. :القاهرة .والعلاجية
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 .دار ايتراك :القاهرة .الديسكمكوليا :صعوبات تعمم الرياضيات  .(6002زيادة, خالد )

 .6.العددمجمة الكرمة .ظاهرة صعوبات التعمميّة وأثرها عمى الطلاب .(6008).زيادة, محمد

ورشة  :قبرص .ماهي وكيف نتعامل معها :الصعوبات التعميمية .(6002الزين, هيام )
  .الموارد العربية

خميفة, وليد أحمد وسعد, مراد  :ترجمة .كيف يتعمم المخ الموهوب .(6002ساوسا, ديفيد)
 مكتبة زهراء الشرق.: مصر .عيسى

  .دار الوراق :عمان .الرياضياتأساليب تدريس  .(6002السمطاني, عبد الحسين شاكر)

 العبيكان.: دار الرياض .ظاهرة دروس الخصوصية .ه(8282السويد, فايز عبد الله )

القياس والاختبارات النفسية (. 6006عثمان فاروق ) ,العيد عبد الهادي والسيد ,السيد
 دار الفكر العربي. :القاهرة .أسس وأدوات:

كيف يتعمم المخ ذو صعوبات الرياضيات  .(6002) السيد, خميفة وليد وعيسى, مراد عمي
  .دار الوفاء لدنيا :الاسكندرية .والعسر الحسابي

تاريخها, مفهومها, تشخيصها,  -صعوبات التعمم .(6000).السيد, عبد الحميد سميمان السيد
 .3العدد .سمسمة الفكر العربي في التربية الخاصة .-علاجها

  .دار مكتبة الحياة :بيروت .والتربية وادارة الصفوفالمدرسة  .(8222الشبوكي, عمي )

مجمة عموم  .الدعم التربوي اداة فعالة لتجاوز اشكال التعثر الدراسي .(.ت)د.شتواني, حياة 
 (.28العدد ) .التربية

مجمة معالم  .بيداغوجيا الدعم والتقويم بين التنظير والتطبيق .(8222).شنتوفي, مصطفى
 .2العدد  .تربوية

دار  :الجزائر .صعوبات التعمم والتأخر الدراسي .(6002صبحي محمد, عبد السلام )
 .المواهب
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 -أسسه :تحميل المحتوى في العموم الإنسانية مفهومه .( 8222طعيمة, رشدي) 
 .الفكر العربي دار: القاهرة .استخداماته

الاتجاهات الحديثة في ابحاث المخ الانساني  .(6080).عبد الواحد, سميمان يوسف
مجمة الطب النفسي الاسلامي )النفس  .وعلاقتها بالتعمم لدى الطفل العربي

 .22العدد .(المطمئنة

 :منهجية البحث العممي .(8222عبيدات, محمد وابو نصار, محمد ومبيضين, عقمة)
   .دار وائل :عمان .القواعد والمراحل والتطبيقات

. طفاللأوعلاقتها بصعوبات التعمم عند ا الاضطرابات المغوية .(6002شريف أمين )عزام, 
الجمعية الخميجية  :مركز المهارات لتنمية القدرات الذهنية والعلاج النفسي التربوي

 للإعاقة.

للأطفال ذوي الحاجات  :لى التربية الخاصةإالمدخل  .(6006العزة, سعيد حسني )
 .العممية ودار الثقافةالدار  :عمان .الخاصة

مفتشية التربية  .خاصة بالاستدراك المدرسي وبيداغوجي الدعم .(8222عماري, يخمف ) 
 .8222 نوفمبر 82 -82 الفترة من بسكرة. .والتكوين

دار المعارف  :الازاريطة .الإحصاء السيكولوجي التطبيقي .(6000عبد الرحمان) ,عيسوي
 الجامعية.

اليوم الدراسي خاص بالتكفل تلاميذ الرابعة متوسط عرض  .(6002)غربي, عبد الكامل 
 .لمتعميم المتوسط دليل المعممين :الجزائر .النماذج المطبقة في الدعم لأشهر

الدعم التربوي تشخيص التعممات  .(6086الفاربي, عبد المطيف والغرضاف, عبد العزيز )
  .المركزية لتكوين الاطرالوحدة  :المممكة المغربية .وتوظيف اساليب الدعم

دراسة اساليب التفكير السائدة لدى الطمبة ذوي صعوبات  .(6002) .الفاعوري, أيهم عمي
 سوريا. :جامعة دمشق (.ماجستير .)التعمم في الرياضيات
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دار  :الإسكندرية .مبادئ الإحصاء الاجتماعي .(6003عبد العزيز أبو راضي) ,فتحي
 المعرفة الجامعية. 

الصعوبات التعمّمية والاضطرابات النفسية الشائعة في  .(.توأخرون )د فياض, جان
 .جمعية ادراك :لبنان .المركز التربوي لمبحوث والانماء .العوارض والحمول: المدارس 

  .دار وائل :عمان .صعوبات التعمم .(6002قحطان, أحمد الظاهر )

الابتدائية لدورة في تحقيق ممارسة مدير المدرسة  .(6002).القرني, سالم بن عايض سعد
المممكة العربية : جامعة ام القرى (.الماجستير .)اهداف برنامج صعوبات التعمم

 السعودية.

 .سيكولوجية ذوي الاحتياجات الخاصة وتربيتهم .(6002القريطي, أمين عبد المطمب )
 .دار الفكر العربي: القاهرة .2ط

دار  :عمان .والخطة العلاجية المقترحةصعوبات التعمم  .(6003كوافحة, تيسير مفمح )
  .المسيرة

 .6ط .مقدمة في التربية الخاصة .(6003كوافحة, تيسير مفمح وعمر, فواز عبد العزيز )
  .دار المسيرة :عمان

ترجمة:  .التعمم العلاجي -طبيعتها -مفهومها :صعوبات التعمم .(6002كوفمان, هلالاهان)
  .دار الفكر :عمان .عادل, عبد الله محمد

السرطاوي, زيدان  :ترجمة. صعوبات التعمم الاكاديمية والنمائية (.8222كيرك وكالفنت)
  .مكتبة الصفحات الذهبية :الرياض .والسرطاوي, عبد العزيز

الجزء  .الجامع في التشريع المدرسي الجزائري .(6080لعمش, سعد وقلائي, ابراهيم )
  .دار الهدى :الجزائر .الاول
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 :الدروس الخصوصية بالمرحمة الثانوية بدولة الكويت  .(6002لمعاكي, محسن حمود )
 .المؤتمر العالمي التاسع تحديات التعميم في العالم العربي . الواقع والاساليب والعلاج

 جامعة المنيا.

  .منشورات وزارة الثقافة :دمشق .المدرسة وتربية الفكر .(.تليبمان, ماثيو)د

: ترجمة .التقييم في التربية الخاصة .(6083هارجروف وجيمس, أي يونت)ليندا, ج 
 دار المسير. :عمان .السرطاوي, عبد العزيز والسرطاوي, زيدان أحمد

  .دار النهضة :القاهرة .قضايا تربوية وتعميمية معاصرة .(6006مجدي, ابراهيم )

المؤسسة العامة لمتعميم الفني والتدريب  .إحص161:مقدمة في الإحصاء .(.ت)د محاسبة
 الإدارة العامة لتصميم وتطوير المناهج.  :المممكة العربية السعودية. المهني

  .دار العمم :القاهرة .6ط. منطق الحديث ومناهج البحث .(8222مين, اسماعيل )محمد الأ

 الفكر دار :القاهرة .طرق تدريس الرياضيات وتطبيقاته .(6008مين, اسماعيل)محمد الأ
  .العربي

ديوان  :الجزائر .محاضرات في عمم النفس الاجتماعي .(8222محي الدين) ,مختار
 المطبوعات الجامعية.

تصميم انشطة تعميمية تعالج صعوبات التعمم في الرياضيات  .(6002).براهيمإحمد أمعتز, 
دورية الثقافة  .بتدائيةلدى التلاميذ العاديين بالصفوف الثلاثة الاولى بالمرحمة الا

 .العدد الثامن .المجمد الثاني .والتنمية

دراسة ظاهرة الدروس الخصوصية حجمها  .(8222).مكتب التربية العربي لدول الخميج 
 .38, العدد رسالة الخميج العربي .واسبابها

   .دار المسير :عمان .صعوبات التعمم .(6006ممحم, سامي ) 

 بيروت. .الرياضيات لغة .(8223)منشورات المكتب العممي 
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دار الغد  :القاهرة .لذوي الاحتياجات الخاصة :المعمم الناجح .(6088النجار, خالد )
 .الجديد

صعوبات التعمم أنشطة تطبيقية وطرق عممية لمعالجة  .(6002هاني, وليد عبد بني )
  .دار عالم الثقافة :عمان .صعوبات التعمم

 :)د.ن(الجزائر .تقنيات التدريس .(8222هني, خير الدين )

  الجزائر. المتعمق بالتكفل بتلاميذ السنة ثالثة ثانوي. .(6002وزارة التربية الوطنية )

يحدد كيفيات تنظيم امتحان شهادة نهاية مرحمة التعميم  .(6002وزارة التربية الوطنية )
  .الجزائر الابتدائي والانتقال الى السنة الاولى متوسط.

 أقسام ذيلتلام الموجه يداغوجيالب الدعم بنظام المتعمق (.6080) ةيالوطن ةيالترب وزارة
 الامتحانات.

الديوان  :الجزائر .الوثيقة المرافقة لمناهج التعميم الابتدائي .(6088)8وزارة التربية الوطنية
  .الوطني لممطبوعات الجامعية

الديوان الوطني  :الجزائر. الابتدائيمناهج التعميم  .(6088) 6وزارة التربية الوطنية
 .لممطبوعات الجامعية

  .دار المسيرة :عمان .صعوبات التعمم النظري والتطبيقي .(6002الوقفي, راضي )

  .مكتبة الانجمو المصرية :القاهرة .تربويات الرياضيات .(6000وليم, عبيد )
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 : الاختبار التحصيلي في صورته الأولية(10)الملحق رقم 

 رسالة موجهة لأعضاء لجنة التحكيم

 الله  ك............................حفظالمعمم/ المعممة: ..................

 السلام عميكم ورحمة الله وبركاته . 

ضيات لتطبيقه عمى عينة من تلاميذ السنة ايتقوم الطالبة الباحثة بإعداد اختبار في مادة الر     
الباحثة وهي الطالبة , وهذا الاختبار هو الأداة الرئيسية في الدراسة التي تقوم بها بتدائياخامسة 
ت تعمم ثر دروس الدعم عمى تحسين مستوى مادة الرياضيات لدى عينة من ذوي صعوباأبعنوان "

 الحساب".

 وهي :  إدماجيهعمما أن هذا الاختبار يشمل ثلاثة تمرينات ووضعية 

ـ الوضعية  4لى مضعفاته. إـ تحويل من المتر  3ـ مسألة . 2عداد العشرية . ـ رتب الأ 1
 الادماجية. 

عطاء رأيكم في مدى ملائمته وصلاحيته لتلاميذ  الرجاء: التفضل بمراجعة عبارات الاختبار وا 
ن توضع في الاختبار ألعينة المستهدفة, وهل هي جديرة بالسنة خامسة ابتدائي, وكذلك طبيعة ا

لى تعديل مع و عنصر من الاختبار ترى أنه يحتاج إأيه , أم لا ؟ ثم تعديل أي تمرين وتنتمي إل
 التركيز عمى الآتي :

 دقة العمميات الحسابية 
 ختبارأهمية التمرينات التي يتكون منها الا 
 كل تمرين منسجمة مع بعضها البعضن كانت عمميات إ 
 جمه وهو مستوى التلاميذ في مادة أختبار يستطيع أن يقيس ما وضع من إن كان هذا الا

 مى عينة ذوي صعوبات تعمم الحسابالرياضيات وامكانية التعرف ع
  ن وجود عينة ذوي صعوبات تعمم الحساب سيتم تقديم لهم دروس الدعم من قبل أعمما

 .الباحثةالطالبة 
 1/2صفحة                                      
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 : الاختبار التحصيلي في صورته الأولية(10)الملحق رقم 
 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية

 وزارة التربية الوطنية
 المدة: ساعة ونصف                                                            المستوى: السنة خامسة ابتدائي

 ]اختبار تحصيلي للفصل الاول في مادة الرياضيات[
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 نقطة( 2ول: )الأ التمرين

 عداد التالية ترتيبا تصاعديا:رتب الأ      

                0023,    -  23,05   -   23,54   -   23,45   -    23,5  

 نقطة( 2التمرين الثاني: )

 تلميذا. 30أقسام, في كل قسم  6في المدرسة       

 ما هو عدد التلاميذ المدرسة ؟ -            

 ؟100ما عدد الذكور اذا علمت ان عدد الاناث هو  -            

 نقطة( 2التمرين الثالث: )

 مايلي: اكمل          

 mm =……….dm =……..m 2500  

  dm =……..m100 

dm =……..mm 90 

 نقاط(  4الوضعية الادماجية: )

 يجاد:كراس ساعده في إ 120قصة و 45ه بـ راد مدير مدرسة تزويد مدرستأ        

 .DA 60 ذا علمت ان ثمن القصة الواحدة هو ثمن القصص إ -           

 .DA35 ن ثمن الكراس الواحد هوبلغ الاجمالي الذي صرفه المدير, إذا علمت أالم -           
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 عادة الاختبارإبيانات حساب الثبات بطريقة  :(02الملحق رقم )
 البعدي: تطبيق القبمي والتطبيقجدول يوضح الدرجات ال

N X Y X.y X² Y² 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 
30 

9 
6 

6.5 
1 
3 
5 
7 
8 
9 

10 
1 
4 
7 

9.5 
10 
7.5 
3 
2 

4.5 
8 

4.5 
00 
1 
2 
2 

3.5 
3.5 
7.5 
8.5 
9 

9.5 
5.5 
6 
2 
2 
3 

5.5 
9 
8 
10 
1 

4.5 
8 
9 

9.5 
7 
3 
3 
5 
7 
5 
1 
0 

2.5 
1 
3 
4 
8 
9 

9.5 

86 
33 
39 
2 
6 
15 
39 
72 
72 

100 
1 
18 
56 
86 
95 
53 
9 
6 
23 
56 
23 
0 
0 
5 
2 
11 
14 
60 
77 
86 
 

81 
36 
42 
1 
9 
25 
49 
64 
81 
100 

1 
16 
49 
90 
100 
56 
9 
4 
20 
64 
20 
0 
1 
4 
4 
12 
12 
56 
72 
81 

90 
30 
36 
4 
4 
9 

30 
81 
64 
100 

1 
23 
64 
81 
90 
49 
9 
9 

25 
49 
25 
1 
0 
6 
1 
9 

16 
64 
81 
90 

 1141 1159 1100 161 163 المجموع

وانطلاقا من الجدول المذكور سابقا، نقوم بحساب معامل الارتباط بيرسون، بواسطة 
 المعادلة الآتية:

                                             
                                               (Y  .Σ ( )X. Σ )- Y.X Σn                                 

                                                     Rــــــــــــــــــــــــــــــ  = ــــــــــــــــــــ                                             

                                   [²(Y )- Y²Σ[ ]²( X )- X²Σn   ]√  

  1/2صفحة 
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 بيانات حساب الثبات بطريقة اعادة الاختبار: (02الملحق رقم )
 حيث أن :

R            معامل الارتباط :  

n حجم العينة : 

X درجات أفراد العينة في المتغير الأول : 

Y درجات أفراد العينة في المتغير الثاني : 

Σمجموع : 

 وبالتعويض في المعادلة نجد: 
                                 

                161  ×163 - 1111× 31 
                                                     Rــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  = ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ                                

                               [25921- 34231[ ]26569 - 34771] √ 
 

                                                                   =R 
 

  

 

   

 

 

 

 2/2صفحة 
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 قائمة أعضاء لجنة التحكيم :(03الممحق رقم )

 المكان الدرجة العممية المقب والاسم 

مدير وطالب ماستر  نممي عمر
 في الارشاد والتوجيه

 ناصري بالبياضةخوين ابتدائية الأ

دير وطالب ماستر م  لبيهي ادريس
 في شعبة الآداب

 ماي الجنوبية بالوادي 8ابتدائية 

 ناصري بالبياضةخوين ابتدائية الأ معممة رحماني حنان

 ناصري بالبياضةخوين ابتدائية الأ عممةم درجاح بسمة

 ناصري بالبياضةخوين ابتدائية الأ معمم  بمول الطاهر

معممة وطالبة في  التجاني فتيحة
الماجستير في شعبة 

 الآداب

 ماي الجنوبية بالوادي 8ابتدائية 

معممة وطالبة ماستر  نممي خديجة
 الارشاد والتوجيهفي 

 ناصري بالبياضةخوين ابتدائية الأ
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 في الصور النهائية التحصيلي الاختبار: (04الملحق رقم )

 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية
 وزارة التربية الوطنية

 المدة: ساعة ونصف                                                            المستوى: السنة خامسة ابتدائي
 مادة الرياضيات[]اختبار تحصيلي للفصل الاول في  

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 نقطة( 2ول: )الأ التمرين

 رتب الاعداد التالٌة ترتٌبا تصاعدٌا:      

                0023    -  2305   -   2354   -   2345   -    235  

 نقطة( 2التمرين الثاني: )

 أقسام متساوٌة العدد. 6تلمٌذ, موزعٌن على  180فً المدرسة       

 ما هو عدد التلامٌذ فً كل قسم ؟ -            

 ؟100ما عدد الذكور اذا علمت ان عدد الاناث هو  -            

 نقطة( 2التمرين الثالث: )

 ماٌلً: اكمل          

 km =……….dam =……..m 2500  

  hm =……..m100 

dam =……..cm 90 

 نقاط(  4الوضعية الادماجية: )

 كراس ساعده فً اٌجاد: 120قصة و 45اراد مدٌر مدرسة تزوٌد مدرسته بـ         

 .DA 60 ثمن القصص اذا علمت ان ثمن القصة الواحدة هو  -           

 .DA35 المبلغ الاجمالً الذي صرفه المدٌر, اذا علمت ان ثمن الكراس الواحد هو -           
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 :(05) الملحق رقم

 نتائج الامتحان التحصيلي في مادة الرياضيات للتلاميذ السنة خامسة ابتدائي

 أ("مجموعة ضابطة" 5قسم) "("مجموعة تجريبيةب 5)

 نتائج الامتحان البعدي القبليالامتحان  تائجن التلميذ البعديالامتحان  تائجن الامتحان القبلي تائجن التلميذ
1 90 29 1 90 29 

2 8.8 29 2 90 8.8 

3 8.8 5.8 3 90 5.8 

4 8.8 0.8 4 8.8 8.8 

5 8.8 29 5 98 95 

6 98 98 6 98 90 

7 98 95 7 95 95 

8 98 8.8 8 95 5.8 

9 5.8 95 9 95 08 

10 5.8 98 10 95 8.8 

11 5 5.8 11 5.8 95 

12 5.8 90 12 5.8 98 

13 8.8 0.8 13 95 98 

14 98 5.8 14 8.8 8.8 

15 5.8 5.8 15 8.8 98 

16 5.8 91 16 98 5.8 

17 5.8 98 17 98 5.8 

18 5.8 8.8 18 5.8 98 

19 5.8 98 19 95 5.8 

20 5.8 5.8 20 95 95 

21 95 95 21 95 8.8 

22 95 95 22 95 95 

23 95 95 23 95 95 

24 95 8.8 24 95 91 

25 95 92 25 95 92 

26 95 98 26 91 91 

27 95 5.8 27 92 98 

28 91 8.8 28 92 92 

29 91 98 29 92 92 

 


