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وقد بينا أنو بدءا مف المحظة   .تيدؼ الدراسة تحميؿ ما الذي غير في علاقة الأجياؿ الشابة مع المدرسة: ممخص
في المباس والمغة  المتمثمةو  ،إدخاؿ ثقافة الشباب لممدرسةنتيجة  ، التي أصبحت فييا المدرسة لكافة التلاميذ تغيرت العلاقة

باعتماد سمـ احتجاجي  وىذا ، تعتبر تيديدا كبيرا لمثقافة المدرسية و التي. والصورة والصوت التي يمتزـ بيا الشباب الثانوييف
  .وعمؿ الانتقاء يتـ خارجيا، يخرج التعميـ والنجاح المدرسي مف المدرسة في خضـ ذلؾ  .يقوـ عمى الرفض والعنؼ

السمع التعميمية: سواء السمع العامة )اختيار المدرسة( وخدمات السوؽ )الدروس الخصوصية( والسمع السوقية  باستخداـ
اختبار فرضيات  فتحت مزيجا مف تقنيات البحث الكمي والنوعي حاولنا  .الأدوات الرقمية(، )المنتجات التعميمية

 ، اخترت العمؿ في مدرستيف ثانويتيف في غميزاف ثـ  .يةالملاحظة في عيف المكاف بصفتي منخرط فعمى في الثانو البحث:
ثـ استخداـ  ، ثـ قابمت ثلاثوف تمميذا في مجموعة بؤرية في كؿ منيا خمسة عشر تمميذ  ، استمارة358داخميما استرجعت

 . لتلاميذأنواع أخرى مقابلات حرة مع  عشروف مدرسا ومقابلات حرة مدراء المؤسسات والمساعديف التربوييف وأولياء ا

الدروس  النجاح المدرسي؛ العنؼ المدرسي؛ الغش المدرسي؛ الرقمية؛ الثقافة ثقافة الشباب؛ الثقافة المدرسية؛ : الكممات المفتاحية
 . لخصوصيةا

 

Abstract: The study aims to analyze what changed the relationship of the younger generations 

with the school.  And we have shown that starting from the moment the school became for all 

students, the youth culture was introduced to the school, which is represented in the dress, language, 

image and sound that high school youth adhere to, which is considered a major potential threat to the 

school culture, by adopting a protest ladder based on rejection and violence.  In the midst of this, 

education and school success leave the school and the work of selection takes place outside it.  Using 

educational goods: both public goods (choice of school), market services (tutoring) and market goods 

(educational products, , digital tools).  Opening a mixture of quantitative and qualitative research 

techniques we tried to test research hypotheses: On-the-spot observation as an actual high school 

student.  Then I chose to work in two secondary schools in Relizane, within which I retrieved 358 

questionnaires, then I interviewed thirty students in a focus group, each of which had fifteen students, 

then using other types of free interviews with twenty teachers and free interviews with directors of 

institutions, educational assistants and parents of students.  

Keywords:  school culture ; youth culture; digital culture ; school violence; school cheating, 

school success;, private lesson; 
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 مقدمة -1
لقد تـ تعميـ التعميـ عمى جميع الفئات ، اليوـ التضخيـ المدرسي ظاىرة ثابتة في القرف الواحد والعشريف

مدة الدراسة ىو تمديد فتمديد متوسط    .تعد المدرسة  الثانوية إطارا تمثيميا قويًا لكافة التلاميذ لذا   .الاجتماعية
لكف   .ـ والتربيةيحيث يمضي التلاميذ ما بيف اثنا عشر سنة  وأكثر مف حياتيـ في التعم، لممدرسةلمزرع الثقافي 

فشباب المدارس ، المدرسة كييكؿ تقميدي للإشراؼ عمى الشباب لـ تعد تشغؿ جزءًا كبيرًا مف وقت الشباب
لرقمية والمنتجات المصاحبة ليا )أجيزة أصبح يشغؿ وقتيـ ثقافة الاستيلاؾ والثقافة الجماىيرية والثقافة ا، الثانوية

فعالـ المدرسة لـ يعد   .( ...وأجيزة ألعاب الفيديو ما إلى ذلؾ، واليواتؼ المحمولة، وأجيزة أي بود، الكمبيوتر
لإضعاؼ القيود ،لا سيما المعيارية  مف أجؿ  .ثقافة الشباب تسعي إلى شؽ طريقيا ضد المدرسةف  .عالما طلابيا
ثمة رد فعؿ يتبمور لدى الجيؿ الشباب  ،يدعوا إلى رفض منطؽ المؤسسة وضرورة  المدرسة الثقافة التي تقدميا

بحيث يتخذ عنؼ   .الخروج مف منعطفيا التوجييي باعتماد سمـ احتجاجي معيف يقوـ عمى الرفض والعنؼ
، كف لممدرسة عيد بيالـ ي يصعب أحيانا حصرىا بدقة متناىية أو اكتشافيا في أحاييف أخرى الشباب صورا شتى،

  .وىو ما يفسر مف العلاقة المرضية التي تجمع بيف الشباب والمؤسسة، عمى الأقؿ لـ تكف تأخذ طابع الظاىرة 
لا نمتمؾ ، ة أبوابياسعندما تغمؽ المدر ف  .في عالـ المدرسة ىذا يخرج التعميـ والنجاح المدرسي إلى خارج جدرانيا

يقضي التلاميذ بعض الوقت خارج أوقات ، فمف التعميـ الابتدائي إلى التعميـ الثانوي   .أف نقوؿ انتيت الدراسة
يجب أف نشير أف كؿ ما يتـ تنفيذه مف   .ـ المدرسييبمعنى القياـ بعمؿ يرتبط صراحة بالتعم، الدراسة لممدرسة

 مف أجؿ النجاح المدرسة فالعمؿ خارج  .قبؿ التلاميذ خارج المدرسة يجب أف يشير  إلى ما يتـ داخؿ جدرانيا
 ويقصد بو  .لكف ماذا نقصد بالعمؿ المنجز خارج المدرسة لممدرسة.  تعكس لما يحدث في المدرسة، بمثابة مرآة

نحف نفكر عمى الفور حوؿ   .العمؿ "الإضافي "  الذي يتـ اختياره عف قصد مف قبؿ التلاميذ وأولياء أمورىـ
، ولكف سنرى أف ىناؾ أشياء أخرى ،تتـ خارج المدرسة تنعكس عمى العمؿ لممدرسة  .''"الدروس الخصوصية

مف خلاؿ ىذا العمؿ ىو الاستعداد للأفضؿ   .الوسائط الرقمية(، المرتبطة بالسمع السوقية )المنتجات التعميمية
 . لمواجية الاختبارات المدرسية

 أىداف البحث:-1. 1
 المدرسةداخؿ  تعمى الثقافة المدرسية مف خلاؿ القيـ والمعايير والممارسات التي تصؼ لنا التفاعلا التعرؼ 

   .ةالثانوي
  ''دراسة بعض أشكاؿ الممارسات الثقافية  '' لمشباب الثانوي 
 وأثارىما عمى المدرسة الثانوية إبراز نقاط التداخؿ والاختلاؼ بيف الثقافة المدرسية وثقافة الشباب . 

  أىمية البحث:-1. 2
  أىمية الموضوع مف خطاب الأزمة المتداوؿ في الواقع الجزائري مف طرؼ الحس المشترؾ والذي يترؾ أثارا

عف ''خطاب الأزمة ''تدافع طمبات المتعددة  ويترتب  .عمى الفاعميف في القطاع التربوي والإعلامي والسياسي
بؿ ويختزؿ أزمات المجتمع كميا عمى  ...عمى المدرسة مما ىو اجتماعي وثقافي وديني واقتصادي وحضاري

ىوشرح متعدد الاستخدامات  تدافع طمبات المتعددة عمى المدرسة  .لتكوف عرضة للارتياب والتشكيؾ ، المدرسة
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د  مفيوـ ''فشؿ المدرسة'' أو''أزمة التعميـ'' لأنيما شديد التشوه إلى حد أنو لا لفشؿ المدرسة لذا سوؼ نبتع
 . يساعدنا في التحميؿ

  إف المطالب الجماىيرية الداعية لمتحميؿ الاجتماعي لممدرسة آخذة بالتزايد سعياً لمجابية التعقيدات المحيطة
  .بالمشاكؿ الاجتماعية التي تعيشيا المدرسة والشباب

  لدارسات السابقة:ا-1. 3
فقد عولج بإشكاؿ  ، موضوع الشباب والنظاـ التربوي قد خضع لمبحث والدراسة مف خلاؿ عدة مقاربات

إميؿ فمنذ البداية حضي بتوجييات   .مختمفة طيمة التطور التاريخي لممجتمعات الغربية والعربية بصفة خاصة
التي  تساءلت دراستو عف طريقة تكويف المجتمعات لشبابيا والعلاقة بيف ثقافة المجتمع والثقافة المدرسية  دوركايـ

تناوؿ دوركايـ الأخلاؽ (Éducation et sociologie  (Durkheim, 1922) ففي كتابو''التربية والسوسيولوجيا 
، والعقوبة المدرسية، وسيكولوجيا المتعمـ، وعناصر الأخلاؽ والانضباط المدرسي عممانية الأخلاؽ، عند المتعمميف
ثـ جاءت فترة . والتعميـ التاريخي، والثقافة الجمالية، وتدريس العموـ، وتأثيرات الوسط التربوي، والطفؿ والغير

ة التي تعكس اللامساواة الطبقية سؤاؿ اللامساواة المدرسي ، والسؤاؿ الذي ركزت عميو سوسيولوجيا التربيةالسبعينات 
-Pierre Bourdieu et Jean الورثة: الطمبة والثقافة( في كتابو) مع بييربورديووكمود برسوف ، والاجتماعية

Claude Passeron, Les héritiers  les étudiants et la culture) (1964).  ‎ىذه الدراسة أف  بينت
الأنظمة التعميمية في البمداف الغربية تميؿ إلى أف تقوـ بوظيفة إعادة إنتاج العلاقات القائمة في النظاـ العاـ 

وربط بيف الثقافة المدرسية ، السياسي والاجتماعي والاقتصادي والمحافظة عمى بنية الأوضاع الراىنة في المجتمع
لشباب والنظاـ التعميمي ا(1999ؽ لا يبتعد عبد الرحيـ العطري في دراستو)في نفس السيا  .والثقافة الأسرية

عادة إنتاج التفاوت الاجتماعي( مف مقترب إعادة الإنتاج ويفسر العنؼ المضاد  ، المغربي: عنؼ المؤسسة وا 
نشير إلى لكف فيما يخص الأعماؿ الحديثة فإننا يمكف أف   .لمشباب الثانوي المغربي انطلاقا مف عنؼ المؤسسة

( العنؼ لدى تلاميذ في المدارس 2006مثؿ دراسة )فوزي دريدي )  .نزوع تمؾ الأعماؿ إلى تجزئة مجالات التحميؿ
 ,Dubet) فرانسوا دوبي في كتابو الثانوييفدراسة   .دراسة التمثلات والعوامؿ المنتجة لمعنؼ الثانوية الجزائرية:

1991) Les Lycéens .كما يصؼ الحياة ، فييتـ بحياة تلاميذ التعميـ الثانوي ورصد معاناتيـ داخؿ المدرسة
دافعت عف أطروحة  Anne Barrère آف بارييردراسة ثـ   .المدرسية التي يعيشيا المراىؽ داخؿ المؤسسة التربوية

  2011في عاـ و  ..,(Barrère, 1997) ”عمؿ طلاب المدارس الثانوية “ ,Les Lycéens au travail  بعنواف
نشرت كتابًا يركز عمى الأنشطة التي اختارىا المراىقوف وىي الرياضة والموسيقى وأجيزة الكمبيوتر والإنترنت والتي 

فثقافة الشباب المتمثمة في المباس والمغة   ."توضح كيؼ تسيـ ىذه الأنشطة حسب رأييا في تشكيؿ المراىقيف
والصورة والصوت التي يمتزـ بيا المراىقوف/الشباب  إلى حد كبير تيديدا محتملًا لثقافة المدرسة وممتمكاتيا 

 Anne Barrère: L'éducation buissonnière  Quand les adolescents se forment parالمعرفية)
eux-mêmes, 2011).  ( كلا المدرستيف: ثقافة المدرسة2012لودفيف بانتيني مقاؿ)يكتب  في ضوء ذلؾ ،

 ,Ludivine Bantigny,. Les deux écoles.  Culture scolaireنشأة ومتاعب المقاء ) ثقافة الشباب:
culture de jeunes) فيي ، العلاقة بيف الثقافة المدرسية وثقافة الشباب تظير إف لـ تكف معارضة وبيف  أف

https://fr.wikipedia.org/wiki/Jean-Claude_Passeron
https://fr.wikipedia.org/wiki/Jean-Claude_Passeron
https://fr.wikipedia.org/wiki/Les_H%C3%A9ritiers_%28sociologie%29
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 في دراسة قريبة يقدـ سعيد بومعزة  .وأحيانا ببساطة غير مبالية، وىي أحيانا عدائية، الأقؿ في شدة المنافسةعمى 
 . اتأثرىا مف مقترب الاستعمالات والإشباعيحمؿ (أثر وسائؿ الإعلاـ عمى قيـ والسموكيات لدى الشباب(2006)

 مفاىيم الدراسة: -1. 4
 :مفيوم الثقافة المدرسية 

 ، التحدث عف علاقة صاخبة بيف التربية والثقافة فالمدرسة ىي معقؿ التربية وأحد الأماكف المميزة لمثقافةيمكننا 
الحاؿ في أي مكاف آخر  أصبح مصطمح الثقافة بمثابة دافع والمفيوـ المحوري لكثير مف  في التربية كما ىو

قراءاتنا وتحميلاتنا أدت   .ييا الكثير مف المعانيبسيطة تظير في العديد مف التعبيرات ولد الدارسات وىي كممة تبدو
بالضرورة إلى زيادة فيـ المعاني المختمفة لمصطمح ''الثقافة'' مما يساعد عمى توضيح خصائص وعموميات وضعيا 

بالنسبة لبقية تحميمنا المفاىيمي اخترنا فقط وحدات المعنى التي يمكف أف تغذي تفكيرنا   .في السياؽ المدرسي
المؤسسة المدرسية تكمف ثقافتيا في التقاليد والقيـ والمبادئ التي تصؼ لنا ف" . لممحتوى الثقافي في المدرسة وفيمنا

 فالثقافة المدرسية منظومة مف القيـ والمعايير والمعتقدات والممارسات''  .التفاعؿ الإنساني مف داخؿ ىذا الوسط
 ، التي تكونت داخؿ مجتمع المؤسسة بيف مختمؼ الفاعميف والشركاء )مدرسيف(65، صفحة 2010)الحسناوي، 

وىي منظومة تتكوف مف   .متعمميف( عف طريؽ مواجية التحديات والمشاكؿ المطروحة في الوسط المدرسي ، إدارة
وفي علاقة التلاميذ بالمدرسة ، تيـ في المدرسةالتوقعات والقيـ التي تشكؿ طريقة تفكير الناس ومشاعرىـ وتصرفا

   .في بيئيتيا الداخمية وىياكميا ومناىجيا ونظاميا الداخمي
 : الشباب وثقافة الشباب 

مفيوـ الشباب يتسـ بالغموض والتعقيد عند طرحو عمى بساط البحث والدراسة في كثير مف الأعماؿ  
 ..وقد توصمنا مف متابعتنا لمكتابات المتوفرة  في السوسيولوجيا والسيكولوجيا والأنثربولوجيا ،متعددة الاختصاصات

فلابد مف إثبات أف مفيومو سيطرح بشكؿ مختمؼ تبعا  ، إف مفيوـ الشباب في تكوينو سيرورة محددة ثقافيا . إلخ
ومرتبطة بأسباب سياسية  ، قد المجتمعثانيا مسألة تكويف الشباب مختمفة ومرتبطة بدرجة تع. لاختلاؼ المجتمعات

أما ثقافة الشباب  تعتبر أداة لممقاومة حيث نجد التمثلات الثقافية  .ودينية واجتماعية وسيكولوجية وثقافية وديمغرافية
''مجموعة التصورات  فثقافة الشباب ىي  .مف خلاؿ ثقافة مييمنة وثقافة مييمَف عمييا ، تحيمنا عمى التقسيـ الطبقي

يديولوجية والقواعد السموكية والمفظية والقيمية المنوط بيا تخفيؼ درجة التوتر الناجمة عف اختلاؿ العلاقات الإ
)بوزغنة،  الاجتماعية اللامكافئة واللامتجانسة بيف الشرائح الشبابية ومجتمع الكبار والمحيط لاجتماعي برمتو''

أىميا  ، وتتجسد'' ثقافة الشباب في وسطيـ الاجتماعي بفعؿ المتغيرات المحيطة بيؤلاء  . (17، صفحة 2003
لتنعكس لدى ىؤلاء الشباب في أشكاؿ سموكية ممارسة ومتباينة مف  ، العولمة وما توفره مف وسائؿ الاتصاؿ الحديثة

)لولي،  لمغة خطابتيـ اليجينة''نوع الموسيقي المفضمة سماعيا وكذا ا ، نوعية غذائيـ ، خلاؿ طريقة لباسيـ
وتتطور  ، ثـ إف ثقافة الشباب تكتسب عف طريؽ جماعة الرفاؽ ووسائؿ الاتصاؿ الحديثة  . (63، صفحة 2017

وىي وسيمة غير رسمية  ، داخؿ جماعات الصداقة التي تقوـ أساسا عمى العلاقات الاجتماعية التمقائية الأولية
فإف الدراسات الحديثة كشفت عف أف ىذه الجماعات الأولية تنتشر   .تحظػى بػالقبوؿ العػاـ لمتنشئة الذاتية لمشباب

فػي المجتمػع فػي مجالات متنوعة وتحدث تأثيرا ممموسا في مواقؼ الفرد واتجاىاتو سواء في مجاؿ الدراسة وفي 
عتبر المجالات ت "المجتمع الافتراضػي"أو "المجتمع الشبكي"مدرسة إلى جانب فالشارع وال. قضاء وقت الفراغ
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و  ،كأفراد يريدوف تأكيد تميزىـ وحضورىـ داخؿ المجتمع ، الاجتماعية أيف تتبمور الثقافات الفرعية لدى الشباب
 (112، صفحة 2008)رحومة عمي،  يلاحظ أف كؿ مجتمع افتراضي يطور ثقافتو الافتراضية الخاصة"

 إشكالية البحث ومنيجيتو:  -5
قبؿ فترة طويمة مف تجربتي كمدرس لمعموـ الفيزيائية في المدارس الثانوية مف سنة البحث تتأصؿ نشأة ىذا  

لى اليوـ 1994 ناحية الصدمة المينية التي واجيتني في بداية عممي ومنعتني مف التعود عمييا تمامًا  ومف  .وا 
ولكف خارج ىذه التجربة الشخصية التفت إلى   .التي سأذكرىا لاحقاوبقيت تحت علامة مزعجة بعض الملاحظات 

 وتمثلاتات ( "حوؿ ممارس2015( ورسالة الماجستير)2006ىذا المجاؿ في تحضير لسانس عمـ الاجتماع )
   .الشباب الثانوي اتجاه المؤسسة التربوية"

مع بداية التسعينات بدأ رفع الأسوار واستخداـ ف، ىذه الملاحظات الأولية تخص اليندسة المعمارية لمثانوية 
بؿ شممت كؿ مؤسسات الدولة ، لكف ىذه الظاىرة لـ تخص المدرسة وحدىا ، الأبواب المرتفعة حوؿ المدرسة

فمف خلاؿ   .لكف مع تحسف الوضع الأمني مازاؿ رفع الأسوار مستمرا  .مواطنيف بسبب الوضع الأمنيوسكنات ال
 ، المعاينات الميدانية لحوالي عشريف ثانوية لحظت أف جمعييا وبدرجات متفاوتة تعتمد عمى مبدأ الإقفاؿ والغمؽ

مي  اليوم راىم أعااب  ) أنننا نخاف )تلاتتمحور حوؿ موضوعات فمف اقتباسات المدرسيف والمساعديف والمدراء 
فالياجس عمى التلامي  ونخاف منيم  )الوضع تغير كثيرا تلامي  اليوم جمبوا لمثانوية ممارسات عنيفة وشا ة  

مما جعؿ مبدأ الغمؽ والإقفاؿ داخؿ المؤسسة  ، الأمني والحراسة والمراقبة التي تسيطر عمى الفاعميف داخؿ الثانوية
باستخداـ الأبواب الحديدية في المكاتب والمخابر والفصوؿ الدراسية وغمؽ الممرات وتسيج  ، ايمتد في فضائي
 . الأماكف والمواقع

لقد أكدت المعاينات  ، العنؼ في المرحمة الثانوية تبدوا متزايدة النوعية والكميةظاىرة الثانية: الملاحظة  
 . الميدانية التزايد المطرود لمعنؼ بكؿ أنوعو

المراحؿ  في جميعوممفت لمنظر  مف الناحية الإحصائية الثالثة :ظاىرة الغش انتشرت بشكؿ واسعالملاحظة
 ظاىرة الغش  .تشيد عديد مقابلات المدرسيف والتلاميذ عمى مدى تضخـ الغش وتغير أساليبو وأدواتو. التعميمة

وأخذت طابع  ، ف الخفاء لمعمفوخرجت م 1997و1996تطوره بدأت تظير بشكؿ جمي بعد سنوات التسعينات 
   .التعميـ الوطني وخرجت مف الحالات الفردية إلى الغش الجماعي والغش باستخداـ الأدوات الرقمية

الملاحظة الرابعة: أحكاـ المدرسيف  عمى عمؿ التلاميذ والنجاح المدرسي تتمحور حوؿ موضوعات متكررة 
)  ..)عدم وجود استقلالية أوطريقة لمتلامي   . )التلامي  يفتقدون التركيز وطريقة الامل  ..التلامي  لا ياممون )

مع ذلؾ فنسبة النجاح في حالة تزايد بسبب  )عدم كفاية الامل يمكن أن يكون أداء أفضل   ..عدم وجود دافع 
كؿ ىذه الملاحظات . للأسر(عمى الدروس الخصوصية والإنفاؽ السخي العمؿ لممدرسة مف خارج المدرسة )الإقباؿ 

الممارسات اليومية لمشباب  تكشؼ لنا ..مستمرةمازلت ما ىي إلا عوارض عف تغير العلاقة بيف الشباب والمؤسسة و 
 فتحت ىذه الملاحظات تطرح أسئمة تواجو. الثانوي عف المزيد مف المواقؼ المتناقضة وتضع المدرسة عمى المحؾ

وتظير مجزئة ومبغضة وبالتالي لا يمكف أف  تبدو لملاحظاتوكؿ ىذه ا  .الأشكاؿ الجديدة لمتنشئة الاجتماعية
ما ال ي غير في علاقة اأنجيال الشابة مع :تحدد وتنبني إلا وفؽ إشكالية نظرية تسمح بإخضاعيا لسؤاؿ التالي

ما الذي يعنيو الانتماء العمري لجيؿ الشباب الثانوي  لية:لتحميؿ طبيعة ىذه العلاقة نفرعو إلى الأسئمة التا المدرسة؟
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لحاح عندما يتعمؽ  وفؽ أنماط زمكانية وفي ظؿ شروط مجتمعية الحالية؟ وما الذي ينبغي التوقؼ عنده بإمعاف وا 
 المدرسة الثانوية تحديدا( ؟ و الأمر بالشباب )

  فرضيات البحث: - 1.5
الشابة تسعى إلى شؽ طريقيا ضد الأجياؿ يظير أف ثقافة الأوؿ : التغير العاـ الفرضية اأنولي 

   .باعتماد سمـ احتجاجي يقوـ عمى الرفض والعنؼ ، مثقافة المدرسيةلضعاؼ القيود المعيارية إ مف أجؿ ، المدرسة
التغير العاـ الثاني فبدءا مف المحظة التي أصبحت فييا المؤسسة المدرسية لكافة  الفرضية الثانية:

  .ـ إخراج التعميـ والنجاح المدرسي خارج جدرانيات، التلاميذ
 ، فيو موجود وبغير مف منيجو وأدواتو ، الفرضية الثالثة: التغير العاـ الثالث أف الغش ليس ظاىرة جديدة

   .ولف يتوقؼ لأف العوامؿ المؤثرة في قرار التمميذ بالغش مف عدمو ومازالت مستمرة ومتداخمة 
 :الطريقة واأندوات -2.5

'' أدوات يضعيا المنيج في خدمة البحث وينظميا لتحقيؽ ىذا اليدؼ إنيا محدودة إلاإف التقنيات ليست 
ا حاولنا الاشتغاؿ بكؿ التقنيات نفي بحث (11، صفحة 1993)مادليف،  العدد وتشترؾ فييا معظـ العموـ الاجتماعية''

 ، فتحت مزيج مف تقنيات البحث الكمي والنوعي. لأدوات الممكنة لتوضيح أكثر لجميع القضايا التي شغمتناوا
الملاحظة في عيف المكاف بصفتي منخرط ختبار فرضيات البحث:لااستخدمنا مجموعة مف الإجراءات الميدانية 

المواقؼ والسموكيات بالاعتماد "سوسيولوجيا بيدؼ أخذ معمومات كافية مف أجؿ فيـ  ، فعمى في المدرسة الثانوية
اخترت العمؿ في ثانويتيف في غميزاف: ثانوية عدة بف عودة  تقع في  ثـ (30، صفحة 1999)الشرؾ، التفاصيؿ'' 

ء وتصحيح الامتحانات المدرسية أقدـ ثانوية تعقد فييا الممتقيات والأياـ الدراسية ومركز إجرا ، مركز مدينة غميزاف
فالداخؿ إلييا يدرؾ ىذا النشاط الزائد الذي ينعكس عمى طبيعة ، فلا تكاد تغمؽ أبوابيا خلاؿ السنة ، المينية

''حسنة'' باعتبارىا مؤسسة ''صعبة'' والتي تتعمؽ بالمخاطر  لا تتمتع المؤسسة بسمعة. العلاقات فييا وخارجيا
فييا ممتمئًا بالنشاط فالممرات والساحة مزدحمة في ساعة الذروة تترؾ انطباعًا عف  الجو ،المرتبطة بالعنؼ والتغيب

تتمتع المؤسسة بسمعة  ، أما ثانوية الشيداء بواد أرىيوا ترحب بعدد أقؿ بكثير مف التلاميذ. الاضطراب والتوتر
الإجمالي لعدد التلاميذ  بالنظر لمعددو  .باعتبارىا مؤسسة تحقؽ نتائج في شيادة البكالوريا ''حسنة''

وحتى نستطمع كافة أبعاد  ، وصعوبة الوصوؿ إلى كؿ أفراد مجتمع البحث لقمة الإمكانيات ، تمميذ1746وضخامتو
فمقد بذلنا مجيودا كبير في جعؿ  ، بسبب توزع مجتمع البحث مما جعؿ الاتصاؿ بكؿ تمميذ أمرا مستحيلا ، العينة

ميزات وخصائص مجتمع الدراسة اعتمدنا العينة العرضية ىذا عف طريؽ " إتباع لكؿ م ، عينة البحث شاممة وممثمة
طريقة شبو عشوائية تحدد فييا مجموعة مف الأماكف لتطبؽ الاستمارة عمى مف قد يتواجد فييا توافر الشروط)عمي 

ستمارات وعينة البحث التي سممت ليا الا ، تمميذ1746إف أعداد مجتمع البحث يمثؿ   .(150ص2009عربي: 
استمارة مع الحرص عمى تنويع العينة مف 358داخؿ ىذه الثانويتيف استرجعت. %20أي تمثؿ 360كانت 

داخؿ ىذه المدارس الثانوية  قابمت ثلاثة وأربعيف تمميذ لمدة أربع   .المستوى التعميمي ، شعبة ، متغيرات: الجنس
مساعدة منو في تحضير الجمسات التي تمت في ساعات في كؿ ثانوية في مكتب مستشاري التربية والتوجيو وب

بينما وافؽ ثلاثوف تمميذ إجراء المقابلات في مجموعة بؤرية   .ساعة التربية البدنية بترخيص مف مدراء المؤسسات
لـ يقبؿ البعض المقابمة إلا بمفردىـ وىؤلاء   .النقاش قيد الموضوع حوؿ نظرىـ لوجيات معمؽ فيـ مف أجؿ
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كاف عددىـ ثلاثة عشر تلاميذ تـ توجييـ إلى  ، يعانوا بعض المشاكؿ في الثانوية وفي العائميةبمجمميـ كانوا 
في  17وشممت عينة المقابمة . استندت المقابلات الجماعية الثمانية إلى المشاركة التطوعية  .مستشاري التوجيو
سنة 10سنة أولي 7ذكور( المستوي ) 14، إناث 16مع مراعاة عدة عوامؿ: الجنس )  .ثانوية  13ثانوية الشيداء و

وكانت الموضوعات الرئيسية التي تمت تغطيتيا  تقني رياضي(5، أدبي13 ، عممي12الشعبة ). نيائي( 13الثانية 
 ( .....العلاقة بمواد التدريس ، العلاقة بالمدرسيف ، الغش ، العنؼ ، )طبيعة المرحمة العمريةػ الممارسات الثقافية

مف عبور أنواع مختمفة مف المواد ذات الطابع الكيفي ، قابلات المعدة لممدرسيف مكنتني ىذه الآليةفيما يتعمؽ بالم
والنظر في الممارسات التربوية التي لوحظت ، بإعادة قراءة متأنية لمنتائج الكمية الوفيرة التي لدينا ليبحيث سمحت 

لقد تـ إجراء مقابلات مع عشروف   .وبالتلاميذ، وعف علاقتيـ بالمؤسسة، والتمثيلات المدرسيف لنشاطيـ التربوي
يأتي أساتذة الثانويتيف مف ثلاثة أنواع   .لمدة ساعتيف إلى ثلاث ساعات في كؿ ثانوية، مدرسًا في نفس الثانويتيف

امرأة  12الذيف تمت مقابمتيـ يمثموف  المدرسيف  .ومف الجامعات والمعاىد الوطنية ، مف المدارس العميا للأساتذة
في   .أخيرًا نوع التوظيؼ ، الأقدمية في الوظيفية ، ة عدة عوامؿ: عدـ تجانس التخصصاترجلًا مع مراعا 8و

حيث مف الصعوبات المنيجية المذكورة: درجة المعرفة والألفة التي لديّ ، مقابمة المدرسيف ىناؾ متغير آخر يميزىا
  .استخداـ أنواع أخرى مقابلات حرة مع مدراء المؤسسات والمساعديف التربوييف وأولياء التلاميذتـ . عف المشاركيف

ىذا ما كنت أبحث ، لا شؾ أف عمـ الاجتماع لديو ميزة كبيرة تتمثؿ في جعمو مف الممكف فيـ الصعوبات الشخصية
مف الواضح أف العمؿ في . يوـعنو عف طريؽ استثمار نفسي بعد خمسة وعشروف سنة مف التعميـ الثانوي ولم

ضافي للابتعاد في مواجية الشباب والمدرسيف وباقي الفاعميف في  الثانوية يجبروني عمى بذؿ جيد مستمر وا 
في الواقع كنت كثيرا مف الأحياف أعيش تعاطؼ الميني ومع ذلؾ كنت مضطرا إلى إعادة البناء الواقع   .الثانوية

لقد فيمت المواقؼ المينية التي مازلت زميلًا فييا كنت أرغب في الاستماع  ،الاجتماعي وأخذ الوقت والمسافات
لا ، الاعتراض بغض النظر عف فيمي لآليات الدفاع الميني لممدرسيف والظروؼ القاسية لعمميـ دوف الموافقة أو

ىذا ليس مبدأ فارغًا  الثانويةوعمى العمؿ في  التلاميذيمكنني وضع الأقواس في الأىمية الاجتماعية لأحكاميـ عمى 
 . مف الحياد
 نتائج البحث: التحميل والتأويل-6
 عالم المدرسة ليس عالما طلابيا: -6-1

الشابة تسعى إلى شؽ طريقيا الأجياؿ يظير أف ثقافة الأوؿ التغير العاـ  مناقشة الفرضية الأولي: 
باعتماد سمـ احتجاجي يقوـ عمى الرفض ، مثقافة المدرسيةلضعاؼ القيود المعيارية إ مف أجؿ، ضد المدرسة

 . والعنؼ
  الشباب وثقافة المباس:- 6-1-1

شباب المدارس الثانوية الذيف يخضعوف ليذا الدراسة حسب عينة البحث تتراوح أعمارىـ بيف ستة عشر 
مف السف السادسة عشرة يتمتع الشاب الثانوي بقدر كبير مف الحرية في اختيار  فبدأ  .عشريف عامًا واحدو 

في التعمؽ لمعرفة  تدعونا قراءة أزياء الشباب اليوـ  .ورفاقيـ في حدود معينة ، وملابسيـ ، ممارساتيـ الترفييية
ذلؾ أف الجسد ذاتو   .بالثقافةيعتبر الاعتناء بالمظير دلالة ذات معنى مربوطة ، لذا خصائص ىذه الفئة العمرية

كما أف الوظائؼ الحيوية تزودىا الثقافة بػمعمومات)الأكؿ والنوـ والتزاوج والوضع،بؿ ، متأثر بفعؿ الثقافة
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كؿ ثقافة معينة ، كؿ ممارسات الجسد ىذه التي تبدوا وظائؼ حيوية طبيعية تحددىا، إلخ. التغوط،وأيضا التبوؿ
نحف لا نجمس ولا نضطجع،ولا نمشي بالطريقة ، تقنيات الجسدوص في دراسة عف وىويشير إلى مارساؿ م  .بعمؽ

تتبع لغة وبالتالي ف فلا يمكف معاينة الطبيعة لدى الكائف البشري إلا وقد حولتيا الثقافة، ذاتيا مف ثقافة إلى أخرى
في التسعينات في مطمع القرف   ،الجسد  لممراىؽ/الشاب الثانوي ستكتسبنا مفيومية أكثر شمولية بمقارنتيا بما سبقيا

الواحد والعشريف مراحؿ ستشكؿ في ىذه الشيادة خمفية ثقافية وحتى سياسية تحكمت وتتحكـ بانتشار زيّ ما: 
 . أوعودتو، اختفاؤه، ظيوره

، في عالـ المدرسة ستكتسبنا مفيومية أكثر شمولية ثقافة المباس ىكذا بالنسبة ليؤلاء المراىقيف/الشباب تتبع 
لمذكور   43,33%) مف التلاميذ (08, 50%مباسو يوميا كما يشير )الاىتماـ بحيث يعمؿ المراىؽ/الشباب الثانوي ب

  .(94,21%مجموعو بعض الأحياف ) إحتسبناإذا  أف ىذا الاىتماـ يشمؿ جميع العينة غير. (لإناث %54,62
لا تتخذ  الشباب ثقافة المباس  .مف المؤشرات الدالة عمى لغة الجسد وطريقة التعبير عف الذات بالمباسالاىتماـ ىذا

نما في طريقة الارتداء والموضة ونوعية المباس عند الفتاة في علاقة بيف فثقافة المباس .  في المباس في حد ذاتو وا 
 )إظيار الجسد(أما  .ديني وفقيي قيمي عمى نسؽ الذي يتأسسالشرعي الحجاب  عف طريؽ المباس ()إخفاء الجسد

في الجسد الأنثوي يتأسس عمى نسؽ قيمي إلى سياؽ الحداثة الميبرالية التي تتيح لفرد إمكانية التعبير عف ذاتو في 
إني مقتنعة في قرارات  ، تقوؿ شابة) أحب ألبس السراويؿ الضيقة والقمصاف والأحذية الرياضية ، طريقة المباس
تو في تصورات الشابات يتحدد في شكمو وبطريق فالإضمار. حالة بيف الإظيار والإخفاء ()الإضمارأما. نفسي بذلؾ(

الذكوري عصري ثقافة المباس أما   .وفؽ اختيارات فردية يقحـ قييا الذوقي والجماليو ، دينيةبالاستناد إلى مرجعية 
جمب الانتباه والحصوؿ عمى القبوؿ الاجتماعي ودائما يبحث الذكور عف التميز و . عالمي، غربي النشأة، في مظيره

والفردنة حسب ألاف توراف'' ىي تمؾ  ، وتحقيؽ الذات ضمف الفردنة التي تميز ثقافة اليوـ، مف طرؼ جماعة الرفاؽ
حوؿ ذاتو أرتبط عامة بمفردات المستقبؿ وخمؽ فضاء خاص لو ألا  الصيرورة التي تقود الفرد إلى تشكيؿ إنعكاسية

، موضة السراويؿ المتدلية والممزقة التي يرتدييا بعض الشباف"حيث يعمؿ الشاب مف خلاؿ   .وىو حياتو الفردية
افتيـ ووسيمة لمتعبير عف ثق ، تمرد عمى الواقع الاجتماعي الذي يعيشونو ، وغير ذلؾ مف أحدث صػراعات الموضػة

تعتبر الدافع الأساسي في جعؿ الشباب يتجيوف إلى ىذه النوعية مف ، مشيرا إلى أف الرغبة في التميز ، الخاصة
يغذيو الإقباؿ عمى وسائؿ الاتصاؿ والأدوات الرقمية التي أزياء الشباب   .(66، صفحة 2017)لولي،   الملابس''
  ''فالمستيمكوف يروف أنفسيـ في السمع التي يستعممونيا". متزايد في تحديد تطمعات المستيمؾ الشاب تمعب دورا
  (135، صفحة 2016)تومي، 

  عمى الزى المدرسي الموحد: توترات ثقافة المباس  -6-1-2

: يمتزـ التلاميذ داخؿ 98المادة في ( 2018وزارة التربية )للمؤسسة التربية والتعميـ القانوف الداخمي حسب 
مف خلاؿ قراءة   .لكف كيؼ يتعامؿ الشباب مع الزى المدرسي الموحد)المآزر(  .المؤسسة بتوحيد الزي المدرسي

لا(  13,12%أما) ، ( مف الشباب يمتزـ طواعية بالزى المدرسي الموحد49,16%المعطيات يظير أف ) الاستمارة
  .أي نصؼ العينة ليس ليـ إجابة محددة مف ارتداء المآزر  .(بدوف تصريح 18,56%أحيانا( و) 19,55%و)

 أكثر ويشيد رفضا ، والملاحظ أف الزى المدرسي الموحد بدأ يشيد في مدارس الثانوية رفضا مف جميور الشباب
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يمبس  ،  المدارس الثانوية أبوابيمكف ملاحظة ىذا الرفض عند   .(9,24%)الإناثمف  ( 20,83%مف الذكور )
   .ينزع بمجرد دخوؿ الثانوية أو، مف أجؿ دخوؿ ويخفى تحت الألبسة

   العلاقات بيف التلاميذ وباقي الفاعميف التربوييففي  اتالموحد يمقى الرفض والمعاندة مما يخمؽ توتر  يالالتزاـ بالز 
،بحيث تنموا تصاعديا ما إلى العلاقات المشحونة بيف التلاميذ وباقي الفاعميف تشير نتائج الاستمارة حيث
  .مستشار التربية ومساعديو (20,10%لتصؿ) (%12,8المدير ) ثـ ( %7المدرسيف ) ثـ( %4,4)التلاميذ )بيف

ناثا بالمآزر نقطة اشتباؾ وتوتر وعنؼ بيف المساعديف التربوييف مع المدرسيف التزاـويصبح عدـ  . التلاميذ ذكورا وا 
إننا لا نتضايق من مظير المراىقين بمقدار تضايقنا من فمف اقتباسات تصريحات المدرسيف والمساعدوف )

نحراف السموكي ال ي يخمق نحن نتخوف من وقوع المراىق/الشاب في الا )  ..اأنمور التي يشير إلييا المظير 
 . التوتر والمااندة والرفض 

 :اأندوات الرقميةالشباب و   -6-1-3

 إلى نصؼ العينة )تشير معطيات الاستمارة   ففي سؤاؿ ىؿ تحضر وتستعمؿ الياتؼ في لمثانوية؟
( تستعمؿ النقاؿ )أحيانا( 8,93%أف). و يفتختمؼ بالنسبة لمجنس تحضر وتستعمؿ ولا (%53,35

أكدت دراسة حوؿ'' استعماؿ  ىذا ما. ( لا تستعمؿ النقاؿ11,17%()بدوف إجابة( أما نسبة ضئيمة )26,53%و)
  .73جميع المبحوثيف لا يمكنيـ الاستغناء عف ىواتفيـ النقالة) أن الياتؼ النقاؿ لدى المراىقيف في الوسط الثانوي

ومنتشرة ، موضوعة بيف يدي تلاميذ الثانوية ''النقاؿ''ىذه الأداة الرقمية  .(119فحة ، ص2016)ولد غويؿ،  %(33
بؿ ما نلاحظو أف التمميذ يحوز ىاتؼ مف آخر   .حتى أننا نكاد نجزـ أنو لا يوجد تمميذ لا يممؾ نقاؿ،في صفوفيـ 

( يتساوى في ذلؾ كؿ الفئات  ..مآزر، أقلاـ، كتب، وتعوزه بعض الأدوات المدرسية )دفاتر، صيحاتيا وموديلاتيا
عند  ، لا يكادوف يفارقونو سوى مضطريف  .حتى أنو أصبح مف المكونات الأساسية لممجتمع المدرسي  .الاجتماعية

، وعند قياـ بعض المدرسيف بحجز ىذه اليواتؼ.  بؿ إف مف يجازؼ باستخدامو خلاؿ الحصص ، دخوليـ الأقساـ
ما نلاحظو استخداـ   .مما قد يستوجب في بعض الحالات انعقاد مجالس تأديبية  .وبدنيتندلع أعماؿ عنؼ لفظي 

ثـ يتـ تعديميا والعبث   .داخؿ فضاءات المؤسسة ، الشباب الياتؼ في التقاط صور شخصية في أوضاع معينة
) قبيؿ التغيب مف الملاحظ كذلؾ لاستخداـ النقاؿ في التنسيؽ القبمي لمجموعة مف الأعماؿ   .ونشرىا، بيا

 الوقفات الاحتجاجية والإضرابات(  ، مقاطعة بعض الحصص  ، الجماعي
 عمى المدرسة الثانوية:الشباب عنف 4-1-6-

إف تمثؿ العنؼ مف طرؼ الشباب الثانوييف يأتي" ضمف ثقافة معينة وضمف  مجموعة وضمف سياؽ 
  (18، صفحة 2006)دريدي،  قابمة لمقياس "تفاعؿ فإنو كنتيجة لا يمكف أف يختصر إلي مجرد ظاىرة موضوعية 

  المدارس الثانويةمف خلاؿ فيض التصريحات المقابلات ومعاينتنا الميدانية نحاوؿ كشؼ وحفر أسباب العنؼ داخؿ 
ىؿ تدخؿ في نظرىـ ضمف " العنؼ الاجتماعي الذي يمكف تشخصو مف خلاؿ ما يواجو لبعض البني والمؤسسات و 

)بودوف، الاجتماعية  كالأسرة والمدرسة مف عنؼ وىدفو في الأخير ىو زعزعت ىذه البناءات وفؾ روابطيا" 
  .(394، صفحة 2010
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 الاوامل المدرسية:5-1-6-
)إدارة المؤسسة لا :تنازليايمكف ترتيب العوامؿ المسببة لمعنؼ مف وجية نظر الشباب المدارس الثانوية  

الوسائؿ ، طرؽ التدريس ، ثـ)أسباب دراسية )المواد  ...53,63%)العلاقة مع الأستاذ  ...61,17%تقوـ بعمميا
ثـ)قمة الأنشطة ...(46,64%ثـ)اكتظاظ الأقساـ ...(48,60%تأخراتالبات و اثـ)كثرة الغي  ...(52,22%التعميمية

فضعؼ الطاقـ الإداري وعدـ الاستقرار يؤثر سمبا عمى فعالية الفروع التابعة ليا   .(43,85%الترفييية والرياضية 
العوامؿ  أما  .ىذا زيادة عف ضعؼ الرقابة  وتأخير حؿ المشكلات، مف ازدواجية في المياـ وتضارب الصلاحيات

والتميز بيف ، فمف الاقتباسات المقابلات يقوؿ الشباب في )غياب التواصؿ بيف المدرس والتلاميذ المتعمقة بالمدرسيف
التلاميذ يربؾ ديناميكية التواصؿ داخؿ الفصؿ ويزيد مف توتر العلاقات وىذا ما يعجؿ في حدوث مناوشات 

  .ذ أنيـ يعانوا مف إحساس حاد مف مواقؼ أساتذتيـ التميزية( مف التلامي66,48%يصرح ). وعدوانية داخؿ الصؼ(
ومف شأف ذلؾ أف  .الإناث (63,87% ( مف الذكور في مقابؿ)71,7%الاختلافات بيف الجنسيف ميمة )  يبدو أف

تدفع التلاميذ"إلى درجة أنيـ يؤولوف كؿ تصرؼ مف الآخريف عمى أنو موجو ضدىـ وبالضبط ضد الجيود التي 
ثـ عدـ التواصؿ يرجعو المدرسيف ''حجـ )الفوج التربوي( الذي يتعدى المقاييس ،  لمنجاح في دراستيـيبذلونيا 

أنيم لا يستاطوا مع ى ا الادد القيام بمتاباة تطور كل )المدرسيفحيث يصرح  عدد مف   .المعموؿ بيا دوليا 
استعماؿ الزمف بشكمو الحالي في نظر ثـ إف   . تممي  ومن ثم لا يستاطون أن يب لوا مجيودا مع التلامي 

بتعبير الكثير مف )مغموق  ىوو . التلاميذ غير منفتح عمى سياقات معرفية وفكرية وترفييية ورياضية (%43,85)
الظروؼ"السمبية التي تشيدىا الثانويات في الجزائر تجعؿ مف تحقيؽ الدراسية الترفييية والمينية لمتمميذ ف .التلاميذ
وبالتالي فإف سموكو يصبح مطبوعا بمظاىر الانحراؼ والتمرد التي . ود إلي رفض الييئة البيداغوجيةمما يق  .ضئيمة

 (20، صفحة 2006)دريدي، ترفضيا تمؾ المؤسسة
  عوامل الخارجية عن المدرسة:   -6-6-1

جماعة الرفاؽ السوء  و. ( 62,84%)والتدخيفظاىرة المخدرات والخمور تشير معطيات الاستمارة  أف ال
علاقات القوى داخؿ تأثر في  خارجية تعتبر دوافعكميا . (55,58%ثـ قمة اىتماـ الأسر بالأبناء). (%46,64)

 75,00%)الذكورالمخدرات باتت تزحؼ وتستيدؼ شريحة واسعة مف شباب الثانوييفف. المدرسة الثانوية
، النتائج الميدانية لممركز الوطني لمدراسات والتحاليؿ الخاص بالسكاف والتنميةكشفتو وىذا ما . (56,72%الإناث

متوسطة وثانوية  426 كشفت النتائج الميدانية ليذا التحقيؽ حوؿ انتشار المخدرات في الوسط المدرسي مست 
  الشيشة%يتعاطوف  5. 8و ألؼ تمميذ في الجزائر يستيمكوف الحشيش 54تـ إحصاء ، عمى المستوى الوطني

 %الييرويف")33. 0و، % كوكاييف42. 0ونسبة ، % ميموسات97. 1%يتناولوف الكحوؿ  95. 1
2016 .radioalgeriedz article).  تسبب  (46,64%)يذكر الشباب أف الانتماء إلى جماعة الرفاؽ السوء  و

الشجارات  والصراخ  والكممات   يلاحظ  .فالمار بمؤسستنا عند الدخوؿ وخاصة عند الخروج  .العنؼ في مدرسنا
ثـ تنتقؿ ىذه الممارسات داخؿ ساحة المؤسسة "…" وانتظر يا "…" خادشة لمحياء تخترؽ أذاف المارة أذىب يا 

في نظر الشباب الثانوي  55,58% اأنسرةثـ تعتبر   .وأحيانا داخؿ الأقساـ ويشارؾ فيو الذكور لا تستثنى الإناث
ىناؾ قطيعة شبو تامة عمى المستوى الاجتماعي بيف وسطيي التنشئة   .والمدرسيف معنية بالعنؼ داخؿ المؤسسة

 . المدرسة والأسرة
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 المدرسة كجياز رقابة:-6-1-6
ومعددا لكثير تقنيف فضاء تتركو اليندسة المعمارية عموما جاىزا  '' نحوالمدرسة الثانويةالسير قميلا داخؿ 

  .دلالة بصرية مدرجة في المكاففضاء المدرسة مف (164، صفحة 1990)فوكو،  كما يقوؿمف الاستعمالات''
لا يقدـ كمجرد أبنية  فكؿ مبنى''  .فالفضاء السكني أصبح أداة بحث عممي تؤشر وتعمـ عمى ممارسات السكاف

الذي سببو   .مبدأ الغمؽ والإقفاؿ الذي يمتد في فضاء مدارسنال فالملاحظ  .(35، صفحة 1990)فوكو،  حيادية''
والرمزي العنؼ المادي والمفظي بعد ظيور أشكاؿ   .الياجس الأمني والحراسة والمراقبة التي تسيطر عمى الفاعميف

تسيج الممرات ،و جعؿ رفع الأسوار واستخداـ الأبواب العالية  .الثانوية مف داخميا وخارجيا لممدرسةالذي يوجو 
ا ىي ففي سؤاؿ م   .دور في مراقبة حدود المؤسسة وتغيراتيا والساحات واستخداـ الأبواب والشبابيؾ الحديدية

 : الشباب الثانوييف يصرح أسباب الغمؽ والإقفاؿ في فضاء الثانوية؟
  رقابة عمى الممتمكات والحفاظ عمى اأنمن: -6-1-7

( إلى 54,62%الإناث 43,33%مف شباب المدارس الثانوية)الذكور( 50,83%)شيرتمعطيات الجدوؿ 
مسور العالي دور في مراقبة حدود وبالتالي يصبح ل، انعداـ الأمف والحفاظ عمى ممتمكات المؤسسة مف التمؼ

ذلؾ أف ىذه   .إذا لمسور بنية مرفولوجية ليا واقع عمى بنية المؤسسة الرمزية ، المؤسسة التربوية وتغيراتيا فيحفظيا
البنية المادية التي تمثؿ وسيطا مف خلالو تؤثر التغيرات الخارجية في علاقات القوى داخؿ المؤسسة مثؿ ارتفاع 

ذ بتأثير عدىـ ونوعيـ إ، فالتوترات الكبرى تحدث فقط مف طوفاف القادميف الجدد''  .كثافة المنتميف لممؤسسة 
إف ما ييدد اشتغاؿ . (89، صفحة 2007)يورديو،   ''الاجتماعي يحمموف أنماط مف التجديد والابتكارات في السمع

مبدأ الإقفاؿ والغمؽ   .المؤسسة التربوية وتوازنيا ىوعدـ التطابؽ بيف الحجـ المادي والمرفولوجي وكثافة المنتميف ليا
) كما تظير اقتباسات مقابلات المدراءيستمر حتى داخؿ الأقساـ بالحجة السابقة الحفاظ عمى الأمف دخؿ الأقساـ  

ذا لـ  لا خربت جمعيا( ) التلاميذ رآىـ أصعاب اليوـ وا  نقوـ بوضع أقفاؿ حتى نتمكف مف الحفاظ عمي الممتمكات وا 
لذا يصرح مدراء المؤسسات )نقوـ بتكميؼ مندوبي الأقساـ بفتح وغمؽ  ، بورة( تغمؽ الأقساـ لف تجد كرسي ولا ص

   .الأقساـ في فترات الدخوؿ والخروج وحتى أوقات الاستراحة(
 : مراقبة الالاقات بين الجنسين  -6-1-8

العشريف الاختلاط بالتأكيد ىو القاعدة في المدرسة وفي المرافؽ العمومية في نياية القرف اليوـ أصبح 
لكف فعؿ الاختلاط اليوـ يرافقو تغير في   .وتوسع معدؿ الإناث في مدارسنا وجامعتنا  .انتيت المعركة تقريبًا
التلاميذ يصرحوف أف أسباب الغمؽ والإقفاؿ في  مف (16  .49%تشير الاستمارة أف )  .العلاقة بيف الجنسيف

أفعاؿ الجنس عند الثانوييف ( 45,37%الإناث 56,66%الذكورىو مراقبة العلاقات بيف الجنسيف) الفضاء المدرسي:
 المدرسيف والمساعديف ومدراء الثانوياتاقتباسات وىذا ما تدور عميو ، أصبحت تعرؼ التصريح أكثر مف التمميح

)إ ا لم تغمق وتقفل اأنبواب وتسيج الممرات وتوضع الاوارض في باض الممرات نرى باض الظواىر التي لم نكن 
) خمى البئر بغطاه الوضع تغير كثير تلامي  اليوم جمبوا لمثانوية يضحؾ مدير ثانوية   .  ا من قبل نارفي

مف تصريحات المدراء أنيـ يممحوف )البنات واأنولاد رآىم أعااب  يضيؼ مدير آخر  ممارسات عنيفة وشا ة 
تعاني مف اختلاؿ في التوازف بيف المغمؽ فالمتأمؿ اليوـ في واقع اليندسة المعمارية يجدىا    .دوف أف يصرحوا

الحياة الجنسية في العالـ الإسلامي مجالية ويمكف تفسير مبدأ الغمؽ والإقفاؿ في مؤسستنا انطلاقا مف أف   .والمفتوح
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Territoiale إف ، أف المكاف قطب أساسي في ىندسة العلاقة الاجتماعية بيف الجنسيف كما تقوؿ فاطمة المرنسي
   .(185، صفحة 2005)المرنسي،  المكاف أساس مادي ىاـ في ىذه العلاقات ''ىندسة 

  :مراقبة ىروب وغياب التلامي .-6-1-9
. (41,17%الإناث 58,33%)الذكور مراقبة ىروب وغياب التلاميذ( مف التلاميذ إلى 50,83%يشير)
، تكثر في نياية اليوـ الدراسيتؤكد مشاىدتنا أف غيابات الشباب   .ت الأخيرةفي السنوا حالة تزايد فيىذه الظاىرة 

 ، فبمجرد انتياء بعض المدرسيف مف الحصص الدراسية المقررة في البرنامج السنوي، وفي نياية كؿ فصؿ دراسي
دخاؿ نقط المراقبة المستمرة والفروض والاختبارات ي جراء الاختبارات الفصمية وا  غادر الشباب الثانوييف المؤسسات وا 

  .ما لحظناه أف السموؾ الانضباطي لمشباب في التراجع  .التربوية أويبقوا داخؿ المؤسسة في حالة تسكع وفوضى
حيث تكثر الحركة العشوائية لمتلاميذ في الممرات والأقساـ ويحدث الإتلاؼ لمممتمكات المؤسسة مف كراسي 

بعض التلاميذ المستوي الثالثة ثانوي يودعوف  .ويزداد العنؼ بكؿ أشكالو، الجدراف وطاولات وسبورات والكتابة عمى
  .المدرسة مع نياية شير أفريؿ

 النجاح المدرسي يعنع خارج المدرسة: -6-2
التغير العاـ الثاني فبدءا مف المحظة التي أصبحت فييا المؤسسة المدرسية مناقشة الفرضية الثانية:  
  .ثـ إخراج التعميـ والنجاح المدرسي خارج جدرانيا، لكافة التلاميذ

 متاباة اأنولياء أنبنائيم:  -6-2-1
الدروس الخصوصية البعد الآخر ''المعترؼ بو اليوـ للأولياء أف النجاح المدرسي ىوأكثر شيء ييميـ و 

الآباء مف أبعاد التعميـ الذي يقدمونو لأبنائيـ يشارؾ بشكؿ فعاؿ في تشكيؿ صورتيـ كأحسف 
بأنيـ يتابعوا أبنائيـ وينفقوا عمييـ لينجحوا في الأولياء اعتراؼ    (Glasman, 2004, p.  9)والأميات''

أف التلاميذ ( 60  .48%دراستييـ عكس فكرة شائعة في قاعة الأساتذة)يوجد استقالة الوالديف( تشير نتائج أف )
فمف مقابمة الأولياء . الا(18,99%)أحيانا(و26,8%يؼ )ويض ، آبائيـ يتابعونيـ في شؤونيـ ونتائجيـ المدرسية

ربما مف أجؿ التعويض عف النكسات التي يواجيونيا  ، يظير أنيـ لـ يكوف قمقيف بشأف تعميـ أبنائيـ كما ىـ اليوـ
الأولياء لمسألة النجاح المدرسي  تتنوع تمثلاتوبالتالي''  .في حياتيـ لأف معظـ الآباء اليوـ مروا بالمدرسة

وىذا التنوع راجع إلى العوامؿ المتعمقة بالتنشئة . واقتصادية، اجتماعية، لأولادىـ وتأخذ أبعادا مختمفة نفسية
، 2017و مداح، )شميح  وكذلؾ البيئة الاجتماعية التي ينتمي إلييا''، ولممستوى التعميمي، الاجتماعية للأولياء

إف تجنيد العديد مف العائلات لوسائؿ مادية ضخمة وبإزالة العراقيؿ التي تقؼ عائقا لتحقيؽ ىذا  (60صفحة 
أصبح يتـ بكثافة أكثر نتيجة نسبة النجاح في البكالوريا والضرورة القوية في أف يحتموا رتبة جيدة تسمح ليـ ، النمط

  .(7، صفحة 1998)حداب،  " EPAU ، INI ، ENA ، المطموبة أكثر )عموـ طبيةبالارتقاء إلى شعب التعميـ 
  الشاب الثانوي وتمقي الدروس الخعوعية:  -6-2-2

فيي موجودة بكثافة في الطور الثانوي .  نتائج الاستمارة تبف أف الدروس الخصوصية أمر واقع ومفروض
نتائج وىي تقارب مع  ، وىي لا تختمؼ بالنسبة لمجنسيف، أحيانا( %31. 36لا()%29. 12)نعـ ( %51,39)

تضخيـ الوصوؿ إلى  فمع  .(112، صفحة 2015)صدقاوي، يتمفوا الدروس الخصوصية (  91, 66%دراسة)
فالمنافسة   .المدرسة أصبحت ميمتيا أكثر تنافسية مما كانت عميو في الماضي بالنسبة لجزء كبير مف التلاميذ
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 .Glasman, 2004, p)  تتضمف اليروب مف القنوات ''السيئة'' إلى القنوات ''الجيدة '' لموصوؿ إلى الأفضؿ"
 . فالنجاح المدرسي أصبح يمعب بيف )الوحدة الإلزامية المدرسية( و)الوحدة الاختيارية خارج المدرسة( (12

 تمقي الدروس الخعوعية حسب المستوي الدراسي:  -6-2-3 
حسب معطيات الجداوؿ أف استيلاؾ الدروس الخصوصية  ترتفع عند تلاميذ أقساـ الامتحاف البكالوريا  

( تلاميذ السنة الأولي ثانوي يستيمكوىا مف أجؿ تحسيف النتائج للاختيار 26,08%( أما ) 55,54%بنسبة )
المعاينة  . ( فيي لتلاميذ الأقساـ الثانية ثانوي18,47%ما نسبة )أ ، الشعبة المناسبة في التوجيو إلى السنة الثانية

كما أنيا تتعمؽ   .وتنقص في المدف الصغرى الميدانية الدروس الخصوصية ىي أكثر تواترا في " المديف الكبرى"
   .لكنو ليست غائبة عند الفئات الشعبية ، رجاؿ الأعماؿ،و بالفئات الاجتماعية أبناء كبار الموظفيف والتجار

 دوافع الإقبال عمى الدروس الخعوعية:  -6-2-4
البرامج،وعدـ استطاعة ترتب دوافع تلاميذ للإقباؿ عمى الدروس الخصوصية بالشكؿ التالي: كثافة 

( ثـ ضعؼ 15,08%ثـ دفع الأولياء ). (25,41%ثـ الرفع المستوى وتحسيف النتائج).(40,22%المتابعة)
السبب الأوؿ مف صمب المدرسة،إذ يوضح  الظاىر مف معطيات أف  .(17,17%( بدوف تصريح)12,84%الأساتذة)

ىي التي تجعؿ نسبة مف  ،أف كثافة البرامج الدراسية ،وعدـ القدرة عمى المتابعة في القسـ (40,22%)الشباب المتمدرس
الشباب ''يحضروف دروسًا خاصة يطمبوف معمومات  غير متوفرة دائمًا و حوؿ مقاطع يصعب التفاوض عمييا في نظاـ 

( نتائج 25,41%وتحسيف النتائج). ثـ إننا في اليوـ في تكميـ التدريس .(Glasman, 2004, p. 12)  ''"مدرسي
فالطبيعة  .مدرسة جيدة ( و ليس ىناؾ وسيمة لذلؾ إلا الدروس الخصوصية ..مدرس جيد  .. تعني تمميذ جيدجيدة 

 ). مف الآخريف تنجح بشكؿ أفضؿ أف،التنافسية لممدرسة ،تدفع تلاميذ الثانوييف ،ليس العمؿ عمى النجاح الميـ مف ذلؾ
، دفع الأولياء لشباب المتمدرس لمدروس الخصوصية ربما كما أسمفنا لكثافة البرامج و لتحسف المستوى(%15,08

اليروب مف  أي، فييـنقص تكويف المدرسيف ،مما يجعؿ عدـ الثقة ( مف التلاميذ أف 12,84%) ،ولكف في رأي 
جعؿ بعض الآباء والأميات عمى بينة مف ىذه العيوب ومف ظروؼ التدريس ي مما، دةالقنوات السيئة إلى القنوات الجي

دروس خاصة ،يظير الوتحاوؿ لمتعويض عمى النقائص مف خلاؿ ، ،مما يجعميا توفر الوسائؿ وتضع الإستراتجيات
بعضيـ لتغير المدرسة أو وسعي  ذلؾ جميا مف أسئمة  التلاميذ والأولياء عف أساتذة المواد في بداية الدخوؿ المدرسي ،

 . قسـ التمميذ
  مدة وشدة الامل خارج المدرسة :5-2-6-

لكف العمؿ خارج   .في المدرسة أسبوعياساعة  34إلى 31مف الوقت الذي يقضيو التلاميذ يتراوح بيف 
الذيف يعمموف أكثر  (35,19%)نسبة التلاميذ  .يختمؼ حسب الجنس: فالفتيات يعممف أكثر مف الأولاد المدرسة
( السنة الأولي 20,20%بانتظاـ مف) تنمو، بمعدؿ أكثر مف ساعتيف ساعة في الأسبوع 14مف 
فيي الأعمى في  الشعب حيث يستمر سباؽ   .مع السنة الثالثة ( 49,66%(السنة الثانية وتبمغ) 29,09%إلى)

 ، TMتقني رياضيو  Mرياضيات  ثـ  ، يعمؿ تلاميذه أكثر مف الأقساـ الأخرى  Sأف تلاميذ القسـ  يبدو  .التميز
بمعؿ  ساعات7أما نسبة التلاميذ الذيف يعمموف أكثر مف   .ثـ شعبة الآداب بترتيب تنازلي ولكف دوف فرؽ كبير

( لفئة التي لـ ( أـ ا27,65%( أما نسبة التلاميذ الذيف يقضوف أقؿ مف ساعة في اليوـ )30,72%ساعة في اليوـ
وأياـ العطؿ . الثانوييف الاختيار بيف الاستثمار خلاؿ النيار والميؿ لمشبابيمكف   .(6,42%تصرح فتقدر)
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، لجمعة والسبت لـ يعودا يوما عطمةأف يوـ ا في المقابلات البؤرية ) تلاميذ السنة النيائية( يصرحواو . المدرسية
التي تقدر في يوـ ، بسبب الساعات الدروس الخصوصية وساعات التنقؿ إلييا  .فيما أكثرا حملا مف أياـ الدراسة

مجموع ساعتيف في الأسبوع  احتسبتافإذا   .إضافة إلى أكثر مف ساعتيف يوميا .ساعات10الجمعة والسبت حوالي 
العالمي كمية متوسط و ، أسبوعيا أو ػكثرساعة  48-45(دراسة أسبوعيا يكوف المجموع 34– 31بإضافتيا ) ،14

أي ما يعادؿ وحتى يتجاوز مقدار العمؿ الذي ، ساعة إجبارية عمؿ 42و36 ىوما بيف.  وفقا لمبيانات لمعمؿ
 . يعتبر قانونيًا اجتماعيًا

 الدروس الخعوعية والنجاح المدرسي:   -6-2-6
وتزداد عند تلاميذ أقساـ  .مف التلاميذ عمى الأثر المباشر عمى تحصمييـ ونتائجيـ ( 46 ,54%يؤكد )

فحسب نتائج    .(44,54%أما  السنة الثانية)54, 54%( وأقساـ التوجيو السنة الأولى بػػػػػ) 74, 61%النيائي )
دراسة:توجد علاقة ارتباطيو بينت أنو كمما زاد الزمف المخصص لمدروس الإضافية فإفّ التحصيؿ   43مجموع

فكثير مف التلاميذ الذيف قبمناىـ والذيف يأخذوف الدروس الخصوصية  (11، صفحة 2012)بغداد،  الدراسي يزداد''
(السنة  منيـ يصرحوا )أف لا تأثير عمى نتائجيـ 26,53%لكف ، يقولوف أف درجاتيـ ترتفع أكثر مف الآخريف

    .أكثر تنوعا ىذه الاستنتاجات تبدو .(26,84%( السنة الثالثة)30,90%( السنة الثانية)21, 21%الأولي)
فيي إذا لـ تحسف   .فمماذا يستمر الأولياء في تحمؿ نفقات الدروس الخصوصية  مف وجية نظر الأولياء

ثـ يضيؼ بعض   .النتائج ىفإنيا تسمح لمتمميذ بالحفاظ عمى نفسو في مواجية التراجع في مستو  ، المستوى
 . صية تضع الأبناء تحت التعبئة ووضعية العمؿ في مجموعة وتحت إشراؼالأولياء أف الدروس الخصو 

 الشباب الثانوي في الدرس الخعوعي:  -6-2-7
فبينما تييمف الدروس النظرية في وقت  ، الدروس الخصوصية تختمؼ عف الدروس في القسـء كيفية إلقا

والذي ييدؼ إلى  ، فالتمريف جانب أساسي مف النشاط ، تييمف الممارسة عمى درس الخصوصي ، المدرسة
وكيفية توفير الوقت  ، ففي الدرس الخصوصي يتعمـ التمميذ ''  كيفية تنظيـ المعرفة . التدريب المنيجي للاختبارات

 (Glasman, 2004, p. 12)  العمؿ عمى الأسئمة القياسية التي "تسقط" بانتظاـ ، كيفية التنفيذ آليا  ، المتاح
بالاعتماد عمى آلية الحفظ التي  ، إنيا مسألة أف تكوف لتمميذ القدرة الإجابة عمى الأسئمة في فترة زمنية محدودة 

 ، )ما ىي اأنسئمة التي تطرحيقوؿ الشباب نحف نتعمـ "نصائح" لاجتياز الامتحانات  ، لا تتطمب استخداـ الفيـ
 ، تبني مساحة ووقتاً لمتمميذ ، مف ناحية أخرى فإف الدروس الخصوصية تدريبية محددة. وكيف تطرح اأنسئمة 

 أولا يجب عمى أسئمتي    ، نيائي )يمكنني أن أسأل دون أن ينقمب عمىّ اأنستا يقوؿ تمميذ   .الحؽ في الخطأ
)إ ا كان عددنا قميل يمكن إعادة أخر ويضيؼ  أنا لا أتردد في طمب شيء يجب أن أعرفو  سنة )18شابة 

عادة تفسيرات عند . شرحنا مرارا وتكرارا  إذف في الدرس الخصوصي ىناؾ  فرصة المتاحة لمتمميذ لمسؤاؿ وا 
الشباب الذيف شممتيـ المقابمة تقدـ حججيا دوف انتقاد . ىي ميزة أكيدة عكس ما يتـ في الأقساـ الدراسية، الضرورة
)مع وجود أكثر يقوؿ الشباب الشروط الموضوعية بيف الدرس الخصوصي والدرس المدرسي في مناقشة ، مدرسييـ

 ، تممي  في القسم من المستحيل طرح جميع اأنسئمة التي يود أي تممي  طرحيا في القسم المدرسي  30من
طويل أكتب  في القسم اأنستا  يكرر البرنامج، اأنستا  يشرح وتممي  يماب، الانف، الفوضى، بسبب الاكتظاظ 

 الرأسماؿ إف، ىذه حجج التلاميذ. الفوضى ممنوعة ، )يعرفوا أمواليملكف الدروس الخصوصية التلاميذ  (وأسكت



 

05022022151176 115 

 

 والانضباط صفوؼ البيداغوجية الصرامة ىجرت لقد  .جادة بقضايا الأمر يتعمؽ عندما البيداغوجيا مع يمزح لا
   .ممارسة الدروس الخصوصية أماكف نحو المدرسة

 الشباب الثانوي ومعادر التاميم الرقمية:-6-2-8
اليوـ التعميـ الإلكتروني أسموبا يتيح لمتمميذ التفاعؿ النشيط مع المحتوى ومع المدرس والزملاء بصورة  

وشباب المدارس الثانوية لا   .متزامنة وغير متزامنة في الوقت والمكاف والسرعة التي تناسب ظروؼ المتعمـ وقدرتو
إلى استخداـ (27,31%الإناث 30,83%الذكور) الشباب ( مف41,89%)يشيرحيث   .طرؽ التعمـ يستثنوف مف

أما اليوتوب . والممخصات ، تطبيقات الياتؼ النقاؿ لموصوؿ إلى المعمومات والدروس والامتحانات
عاد (لمشاىدة الدروس30,72%فيستخدـ) فيديوىات الدروس والتماريف   .(23,52%الإناث 45,00%الذكورتيا)وا 

مف الشباب  (28,50%أما المواقع التعميمية الرقمية فيشر)  .منتشر بكثرة اليوـ وفي منافسة
 يستخدـوأخيرا يبدأ . إلى استخداـ المواقع التعميمية المنتشرة (37,81%الإناث 50,00%الذكور)الثانوي

 إف. (8,82%الإناث 15,00%الذكور )الثانوية أو، القسـ وأفيسبوؾ الشخصي مف الشباب  (%10.89)
وأف ىناؾ أكثر فأكثر التَعمّـ الذي ينتقؿ بيف الأقراف مف خلاؿ  ، الثانوييف باتوا يمسكوف بزماـ تعمميـ بشكؿ متزايد

   .الوسائط الرقمية
 توترات الدروس الخعوعية عمى المدرسة:-6-2-9

ىماؿ الأضعؼ الدروس الخصوصية تخمؽ فالدروس   .المنافسة وتكرس الاىتماـ بالتلاميذ الجيديف وا 
 المدرسيفمفتاح الشيرة والنجاح مؤسسة المدرسية وأحيانا  ، الخصوصية ممارسة ميمتيا السباؽ إلى نتائج جيدة

نحوتوجييات  مما تجعؿ ممارسة المدرسيف في الأقساـ تتغير وتتوجو ، فيي تأثر صمب الثقافة المدرسية  .أنفسيـ
وأحيانا وظيفتيـ في نياية المطاؼ  ، وبالتالي ما ييـ المدرسيف  الذيف يمعبوف بسمعتيـ  .التدريس للامتحانات''''

يتعامؿ الشباب المتمدرس في القسـ الدراسي مع أسئمة مف   .دخميـ والذي يخضع لضغوط مف التلاميذ والأولياء
ىذا يعني أف الطموح الثقافي لممدرسة في تقوض  ، وصفات لمرد عميياالمحتمؿ أف ''تسقط في الامتحاف'' وتقديـ 

حتى نمطية للامتحانات )الإجابة بشكؿ صحيح  فالمدرسة تعد نفسيا لإنتاج استجابات قياسية أو  .إلى حد كبير
ففي   .'ومقاربة التدريس''الطريقة الوحيدة الصحيحة' ، والإجابة النموذجية ، وميكانيكي عمى الأسئمة المطروحة

قاعات الدرس يقوؿ مدرسي المواد العممية)حيف نشرع في  تدريس تطوير تاريخ الرياضيات والفيزياء لإظيار 
خاصة في الفصوؿ التنافسية  ، ينطمؽ التلاميذ بمعارضة سريعة ، لمتلاميذ الأسئمة التي أراد العمماء الإجابة عمييا

وىكذا  ، مما يخمؽ حالة مف اللاثقة في المدرس  .والمدرسفيحدث استقطاب شديد بيف التلاميذ   .الامتحانية
يصبح المدرس والتلاميذ رىينة الدروس الخصوصية يجد المدرس نفسو في حالة بيداغوجيا النادؿ في محاولة 

في مختمؼ المحظات اليوـ الدراسي والعقوبات المدرسية  ممارسة العقاب فإذا نظرنا لطرؽ العقاب لتيدئة القسـ أو
/ استدعاء  33,00%/ تنقيص التقطة%72, 30طرد مف القسـ ر تكرارا تتمحور حسب التلاميذ)الأكث

ثانيا طغياف الدروس   .( وىي تختمؼ حسب الجنس3,91%/الضرب 11,17%السب والشتـ 15,1%الأولياء
الذي يرتكز عمى حفظ الحقائؽ نقية وبسيطة  ، الخصوصية عمى الثقافة المدرسية تتجمى في التعمـ الميكانيكي

فأماكف تقديـ الدروس الخصوصية ليست بالضبط   .ويمنع الميارات التشغيمية ، لمنع الإبداع والتفكير النقدي
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  .إنيا تقدـ نفسيا عمى أنيا مكملات غذائية )مسمنات( لممدرسة ، ولا لاكتساب الثقافة ، مساحة لمتربية والتعميـ
   .بدلا مف بناء الفكر ، ر فييا حوؿ إتقاف المعرفةفالمعرفة تدو 

إف الدروس الخصوصية تقمؿ مف قدرة النظاـ التعميمي عمى الاحتفاظ بثقة التلاميذ بالمدرسة كمؤسسة 
 ، كما أنيا تؤثر عمى قدراتيـ عمى التكيؼ الاجتماعي ، تعميمية تيدؼ إلى تأدية الرسالة التعميمية عمى أكمؿ وجو

 ، عدـ الثقة يستقر وجيا لوجو مع النظاـ المدرسي. المعمـ أثناء التدريس مما يؤدي إلى الثقة بالمدرسة والتفاعؿ مع
في ذلؾ عندما يترؾ المدرسيف  يساىـ. لتزدىر صورة متحممة لممدرسة العمومية في كممات الآباء والتلاميذ

مما ينتج عف ذلؾ  ، تلاميذىـ في القطاع العاـ ويحافظوف عمى طاقتيـ لتلاميذىـ في العمؿ لمدروس الخصوصية
فتلاميذ المدارس الثانوية لمفصوؿ النيائية يودعوف المدرسة في بداية شير   .ظاىرة التغيب والتوقؼ عف الدراسة

ىذا ما أشرت إليو دراسة" أف الدروس   .ذىاب إلى أماكف الدروس الخصوصيةويظموف مجتيديف في ال، أفريؿ
   .(133، صفحة 2011)بوطولة، %  33الخصوصية أحد عوامؿ التغيب في المدرسة حيث يشير 

تنعكس غيابات تلاميذ المستوى  ، بؿ مف المعاينة الميدانية تكشؼ أف الفصؿ الثالث أصبح مرحمة منتيية
النيائي عمى تلاميذ المستويات الأخرى وتظير أشكاؿ مف التمرد والعنؼ المادي والفظي بيف التلاميذ والإدارة 

وينتج عف ذاؾ ''اللاثقة في المدرسة''مما يؤدى   .والمدرسيف كؿ ىذا يجعؿ المدرسة لا تؤدي وظيفتيا بشكؿ جيد
سر عمى الدروس الخصوصية مما سيقوض المدرسة العمومية في اتجاه زيادة إلى الإنفاؽ السخي لبعض الأ

يظير ذلؾ   .أي أف التعميـ سيدخؿ اقتصاد السوؽ أي خصخصة المدرسة، المدارس الخاصة وجمب الكفاءات ليا
أننا يبدو  ، يبدوا أف المخفي بدأ يظير في الجزائر ، في ارتفاع المدارس الخاصة في المراكز الحضرية الكبرى

خصخصة المدارس مف ناحية تنتشر الإعلانات في الأماكف العامة في دعوة الأسر لمحصوؿ عمى  نتحرؾ نحو
   .الدعـ الخاص 

 الدروس الخعوعية ليست حالة جزائرية:-6-2-10
( 2012)محمد بغداد إبراىيـىوما يشير الباحث  إف المتابع لمخطاب الإعلامي ينظر إلييا كحالة جزائرية

الدروس الخصوصية بيف مطالب  (2017حميمة قادري)الخصوصية وعلاقتيا بالتحصيؿ الدراسي و الدروس 
(الدروس الخصوصية في المنظومة التربوية بيف الأسباب 2015كماؿ صدقاوي)  .التلاميذ ومسئولية الأساتذة(

)الدروس ( 2016)دراسة فرشاف وطايبي. والتأثير عمى التحصيؿ الدراسي لمتلاميذ في الامتحانات الرسمية(
ىناؾ سبباف لمدخوؿ   .لكف الدروس الخصوصية ليست حالة جزائرية  .مدى انتشارىا ووصفيا( الخصوصية:

المجموعة الجزائرية لـ تجب الأسئمة  إف  .لمدوؿ الأجنبية حتى لا نقتصر عمى الإنتاج العممي الجزائري تحديدا
في دراسة دومينيؾ غلاسماف ''العمؿ التلاميذ   .التي تيمنا والسبب الثاني نرى كيؼ تحدث الأشياء في مكاف آخر

ماذا تقوؿ لنا الدوؿ الأجنبية؟ يقوؿ أف إحدى الطرؽ في محاولة للإجابة عف سؤاؿ:لممدرسة في خارج المدرسة ''
المقارنة الدولية تبيف أف الظاىرة موجودة في كؿ   .تأتي تمقائيًا بالنظر إلى ما وراء حدودنا للإجابة عمى السؤاؿ

دوؿ خاصة ذات المستوي مرتفع  فإف الأسباب التي تؤدي التلاميذ لمدروس الخصوصية المشكمة الرئيسية فييا 
نفاؽ عمى التعميـ في الدوؿ المختمفة ويوضح أف الإ  .متعمقة في الدخوؿ إلى الجامعات )الياباف وكوريا واليوناف(

 ، ضماف لمستقبؿ الشباب ، الياباف ينظر إلييا فلانضماـ إلى جامعة كبيرة في كوريا الجنوبية أو ، في تزايد مستمر
وفي الأخير مف الواضح الإقباؿ عمى   .وفرنسا تعرؼ تزايد مستمر عمى الإقباؿ عمى الدروس الخصوصية
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بسبب المنافسة المدرسية والتغيرات في مجاؿ  ، عمى التعميـ أصبح ظاىرة عالمية الدروس الخصوصية والإنفاؽ
القائـ عمى السوؽ يستحوذ بشكؿ متزايد عمى أنظمة التعميـ في جميع أنحاء العالـ  إف النيج التعميمي .الشغؿ

 . والجزائر ليست استثناء مف ىذه الحركية
 الغش في المدرسة الثانوية: -6-3

أنو بغير  ويبدو، موجود لمغاية يوف ، الغش ليس ظاىرة جديدةالتغير العاـ الثالث  الفرضية الثالثة: مناقشة
 . ولف يتوقؼ لأف العوامؿ المؤثرة في قرار التمميذ بالغش مف عدمو ومازالت مستمرة ومتداخمة ، مف منيجو وأدواتو

مف التلاميذ يقولوف إنيـ غشوا  (70,3% (مف الناحية الإحصائية الغش ظاىرة انتشرت بشكؿ واسع
تشيد عديد  الملاحظات . لـ يغشوا في مسارىـ الدراسي (%12,29). (أحيانا17,3%و) بالفعؿ أثناء الدراسة

تتميز سموكيات ''الغشاشيف'' بانخراط    .ومقابلات التلاميذ والمدرسيف عمى مدى الغش الذي يتضخـ بشكؿ كبير
تتراكـ الممارسات المنحرفة عبر مراحؿ   .في التعميـ وكثيرا ما توجد بيف التلاميذ الذيف يتركوف الدراسة أقؿ

 . وتتأثر الشعب تنازليا مف التجارية والأدبية والعممية والتقنية والرياضيات ، الدراسة
 الغش مولد لمانف:-6-3-1
 ، قراءة أزياء الشبابالميدانية تبيف أف يوـ الاختبارات تتغير ممارسات التلاميذ يمكف فيمو مف  المعاينات 

الاختبارات يبتعد الشباب عف كؿ الرموز الارتداء أياـ   .بحيث تصبح المدرسة الثانوية ''بوتيكاً '' لعرض الأزياء
ؿ لغة الجسد وأزياء الشباب ووضعية فمف خلا .خاصة في الفصؿ الثالث وفي امتحاف البكالوريا المدرسي
ىذه المشاىدات الميدانية تزداد في المدارس   .وكأنيـ غير ممتزموف بأي قواعد ومعايير تضعيا المؤسسة، الجموس

الثانوية في الحواضر الكبرى وتتناقص كمما اتجينا إلى الحواضر الصغرى في أثناء الامتحانات يستخدـ الشباب 
 ، و)أنا أسمونى نأخ  الباك )أن غش بالسيف عميك مف خلاؿ المنطوقات التالية: العنؼ المادي والمفظي 

 لكنيا قد تؤدى إلى نتيجة يمكف تعميميا، ىي إجابات واضحة ذات طابع كيفيىذه المنطوقات   .ولوبسف عميك 
   .أف الغش مولد لمعنؼ في مدرسنا

 اأندوات الجديدة لمغش: -6-3-2
دخوؿ الأدوات الرقمية في الفصوؿ الدراسية والاستخداـ الشائع للإنترنت في الأنشطة المدرسية يتوفر  مع

 ةفالامتحانات أصبحت معركة وساح .(Chistophe, 2013, p. 132)  المزيد مف لفرص لمغش"تلاميذ عمى لم
تبدأ عند الوصوؿ إلى المركز بحيث يقدـ كؿ مرشح .  مشرفيف عمى الامتحاناتحقيقية لمصراعات بيف التلاميذ وال

بعض المرشحيف للامتحاف لف يتوقفوا عند أي شيء لتطوير طرؽ جديدة  ، نفسو مع ترسانة مف الأدوات الرقمية
قبة لمكشؼ تؤكد معاينتنا أف الغش أصبح عملا حقيقيا يتطمب مضاعفة المرا  .فبإلقاء نظرة عامة سريعة  .لمغش

حيث يبدع الشباب الثانوي طرقا غاية في الغرابة في الغش   .عف مضاعفة أشكاؿ وطرؽ الاستعماؿ الغش
وقطع 2017-2016واليوـ نشيد ظاىرة تسريب مواضيع البكالوريا في دورة   .موظفيف ىذه الأدوات الرقمية

بؿ إننا نشيد ظاىرة ما يسمي ''عسكرة البكالوريا  ، الانترنت أياـ البكالوريا في محاولة لمنع تسريت المواضيع
كؿ ذلؾ يؤشر عمى التوترات العالية عمى المدرسة ، ''بإشراؼ وزارة الدفاع الوطني عمى سحب المواضيع وتوزعيا

 . الجزائرية
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 الاوامل المؤثرة في قرار الغش:-6-3-3
 ، دوافع التمميذ ، السف ، لفردية) الجنسالعوامؿ ا تتداخؿ العوامؿ المنتجة لمغش بيف عوامؿ داخمية تتعمؽ

 ، نظاـ المراقبة والعقوبات، العوامؿ المدرسية)نظاـ الامتحانات والتقويـ( ، فقداف الإحساس باليدؼ مف المدرسة
زيادة  ، الأولياءضغط الأسرية)ب في مراحؿ الدراسية(وعوامؿ خارجية تتعمؽ تعمـ الغش ، ضغط النتائج المدرسية

 العوامؿ الاجتماعية)الفساد السياسي( المنافسة المدرسية( 
 ، يمكف حصر ميؿ التمميذ لمغش بالجوانب المتعمقة بالفرد) الجنس الاوامل الفردية: -6-3-3-1

 ، مف خلاؿ المعينات الميدانية وتصريحات الحراس  .مقدار الوقت الذي يقضيو لمدراسة(، دوافع التمميذ ، السف
لكف قد تكوف نسبة الغش متساوية تقريبا إذا كانت بيئة مواتية خطر القبض   .فإف الأولاد يغشوا أكثر مف الأولاد

وبغض النظر عف الجنس عندما تكوف إدارة فائدة الغش أكبر مف إمكانية   .أوىناؾ تساىؿ معيـ ، عمييـ منخفض
   .فمف المرجح أف الأكثرية تقوـ بالغش ، الوقوع

( %64،28خصائص التلاميذ ''الغشاشيف'' أصبحت راسخة حيث تغش الإناث) جنس التممي :-6-3-3-1-1
) الفشؿ  تعود إلىعند الذكور مف اقتباسات المقابلات لكف أسباب الغش   .(%83،33بدرجة أقؿ مف الذكور)

يمكف أف الفشؿ المدرسي بيير سيموف فيرـ أف''  ، دراسة لافينيا جيانتوني ففي  .المدرسي والطرد مف الثانوية(
ويمكف أف يقوض احتراـ  ، التعميـ المدرسي تيديدا كبيرً لميوية أثناء فترة المراىقة وبداية مرحمة الشبابفي  يشكؿ 

يمكف أف يؤدي الشعور العاـ   .خاصة أنو يزيد مف خطر الاستبعاد مف المدرسة ، الذات لدى الشباب المعنييف
بناءً عمى  ، مف بينيا استثمار ىويات اجتماعية أخرى  .ظيور آليات دفاعية مختمفةبالاستبعاد الاجتماعي إلى 
منيا الميؿ لمغش مف أجؿ التعويض عف  (Lavinia & Vermot, 2011, p. 22) أبعاد بديمة لمنجاح المدرسي 

   .دخوليـ الحياة المينيةفشميـ عند  الآثار السمبية للانتكاسات المدرسية أو

يؤثر في الميؿ لمغش فعند المقاربة بيف التلاميذ المتمدرسيف النظامييف والأحرار  سن التممي : -6-3-3-1-2
 أما  .البكالوريا يقوؿ المدرسيف الحراس أف التلاميذ الأحرار يقعوف في الغش أكثر مف النظامييف امتحاففي مراكز 

   .كاف أكثر عرضة لمغش ، إذا كاف عمر التمميذ النظامي كبير

عمى مستوى التلاميذ تنعكس المنفعة الاجتماعية قدان الإحساس باليدف من المدرسة:ف -6-3-3-1-3
لبكالوريا مع عدـ كفاءتيا النسبية فمف خلاؿ مقابلات التلاميذ وأوليائيـ نسمع العبارات توحي بالتناقض والريبة 

ىذا  التناقض في  )من غير البكالوريا لا نممك من أمرنا شيء ويقوؿ أخر  ) البكالوريا لا تساوي شيئا  .والشؾ
تمثؿ لمبكالويا أثبتتو التجارب الواقعية لنسبة المتخرجيف مف الجامعة والبطالة القاتمة لأحلاميـ عمى مر السنوات 

تكفي لظمآف واعتلاء وظائؼ التي أستطاع الأجياؿ السابقة بموغ العميا منيا  بمستويات   فمـ تعد البكالويا  .التالية
٪ مف الفئة  50ومع ما بداية الإصلاحات وبعد إطلاؽ شعار لجمب أكثر مف  . ..أقؿ منيا الابتدائي والمتوسط

التلاميذ مف خمفيات  لكف وصوؿ  .تضاعؼ معدؿ الخريجيف خلاؿ جيؿ واحد ، العمرية إلى مستوى البكالوريا 
أعطت نتائجيا  قد محالة لا التعميـ ديمقراطية فإف الأرقاـ إلى احتكمنا شعبية إلى البكالوريا كاف أكثر اىتمامًا إذا

 لحاممي المعتبرة الزيادة فإف ،  الواقع المدرسية في الشيادات قيمة مف عدؿ الأعداد لكف في المقابؿ ''ارتفاع
 آليات مع تشابو وبإجراء وىكذا .(97، صفحة 2007)بزاز،  قيمة الشيادات'' يف انخفاض صاحبو الشيادات



 

05022022151176 111 

 

 تضخما » لمشيادات أنتج المتزايد التوزيعو  .قيمتيا في تؤثر النقود في كمية الكبيرة الزيادة فإف ، النقدي الاقتصاد
 اليوـ بكالوريا اسميا البكالوريا تظؿ أف رغـ الحقيقية قيمتيا مف انتقاصا وبالتالي « انخفاضا » الواقع في تشيدو 

 الأمؿ خيبة لـ نقؿ إف الشعبية الفئات لدى الحسرة مف نوعا سوى تنتج لـ الوضعية ىذه. بالأمس الحاؿ ىو كما
شيادة لذا يرى  امتلاؾ مف المرجوة والتوقعات ملائـ للإنتظارات شغؿ ضماف عمى قادرة غير مدرسية مؤسسة تجاه

)عميروش،  الدراسة'' في نفسو الفرد يرىؽ أف مف فائدة لا لو وبالتالي معنى لا بلادنا في التفوؽ التلاميذ )إف
 . فالبكالوريا والدراسة في الجامعة اليوـ حماية لمبطالة  . (116، صفحة 2005

 الاوامل المدرسية: -6-3-3-2
تتعمؽ العوامؿ المدرية بنظاـ الامتحانات والتقويـ:ونظاـ التنظيـ  مرافقة الامتحانات وضغط النتائج المدرسية 

 ومبدأ المنافسة الذي تعشو المدرسة 
فيما يخص أشكاؿ التقويـ التي   التقويم المدرسي يقيس اأنداء ولا يقس تحسن اأنداء:1--6-3-3-2

يقسـ الأداء مف  لدى أغمب المدرسيف لمختمؼ المستويات والمواد التعميمية فيو استقيناىا مف الميداف والمتداولة
توجيو يخص مستوى  ( بدوف أي ملاحظة أو20/  20و 0بيف  évaluation valeur ( خلاؿ  التقييـ الكمي

لما يطمب مف المعمـ  أي،الذي يرافؽ في بعض الأحياف التقييـ الكمي أما فيما يخص التقييـ الكيفي ، التلاميذ
 ، دوف المتوسط  ، دوف الوسط ، لا بأس  ، جيد  ، كتابة ملاحظات حوؿ نتائج التعمـ فيي كالتالي: جيد جدا 

ىذا ما نشاىده في الأوراؽ التحريرية لمفروض . عميؾ بالعمؿ أكثر ، دوف المستوى  ، ضعيؼ جدا ، ضعيؼ
طبعا ىذا النوع مف التقويـ يقس أداء  مف تحصموا   .الفصميةوالاختبارات التلاميذ وفي ملاحظات كشؼ النقاط 

يقيس تحسيف الأداء فيما  فيولا ، دوف النظر لنتائج التلاميذ الذيف لـ يحصموا عمى نتائج اقؿ ، عمى نتائج أحسف
اء دوف فبسبب البرامج التربوية يستمر المدرسيف في تقويـ الأد  .فشؿ فيو التلاميذ  لتصحيح أيف أخفؽ التلاميذ

فيوا لا يتطرؽ مف ناحية مستوى التعمـ . تحسيف النقص وتطوير طرؽ فيما نجح في التلاميذ وفيما فشموا فيو
الصعوبات  مستوى الكفاءات بالنسبة لممتعمـ ولا مف ناحية اطلاعو عمى النقائص أو والتقدـ في المفاىيـ العممية أو

 ، مية التقويـ التكويني المقصود تفتقد مصداقيتيا بالنسبة لممتعمـمما يجعؿ عم ، التي يعاني منيا فيما يخص التعمـ 
ذلؾ لكوف المعمـ يفتقد لممرجعية التي يمكنو مف خلاليا أف يبرر مدى صلاحية وفعالية القيمة الكمية أوالكيفية التي 

ويف أجياؿ لصالح لا يمكنو أف يخدـ تك ، قدمت لممتعمـ فيذا'' النوع مف التقويـ المتداوؿ في مدارسنا وللأسؼ
تقويـ يركز  و''   .(279، صفحة 2006-2005)أغلاؿ بوكرمة،  المجتمع ما داـ لا يزاؿ يتبع التقويـ التقميدي''
تطوير التعميـ والتقويـ ولا ينظر ل. لأنو يقوـ عمى مفيوـ المحاسبة، عمى قياس الأداء ولا يقس تحسف الأداء

  (605، صفحة 2006)عزيز ابراىيـ،  كضرورة اجتماعية''

التقويـ التربوي لو أبعاد أساسية بعد معرفي ينحصر في الباد الواحد:  التقويم التربوي  و-6-3-3-2-2
وبعدد ميارتي لا يمكف قياسو إلا مف خلاؿ أنشطة والفعاليات المدرسية المتعددة التي تساعد  ، امتحانات تحررية

وىوىدؼ أصيؿ حيث إف التعميـ لا يتـ في فراغ   .عمى تنمية الميارات الأساسية لمتلاميذ وبعد سموكي تربوي
يتجانس مع ثقافة المجتمع  ولكف يتـ في إطار ثقافي ومعرفي مجتمعي ونحف نريد أف نعدؿ مف سموؾ طمبنا بما

، فالتقويـ في مدرسنا ذوبعد واحد   .(608، صفحة 2006)عزيز ابراىيـ، التقدـ والنيضة"  وقيمو وسعيو نحو
التي   البعد المعرفي والتمقيني مف خلاؿ الامتحانات التحررية فيولا يقيـ جميع كفاءات التلاميذ فالتقويـ يشمؿ الإ
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مظاىر أزمة نظامنا التعميمي طغياف الطابع ''الحشو''  المتمثؿ في الحفظ وىوأحد  تقيس قدرة عمى الحفظ والتذكر
ميذ في القسـ يتعامؿ التلا  .لذا فالإناث أكثر استجابة ليذا الشكؿ مف طرؽ التقويـ أكثر مف الذكور   .والاسترجاع

فالمدرسة تعد نفسيا لإنتاج   .الدراسي مع أسئمة مف المحتمؿ أف ''تسقط في الامتحاف وتقديـ وصفات لمرد عمييا
والإجابة  ، استجابات قياسية أوحتى نمطية للامتحانات )الإجابة بشكؿ صحيح وميكانيكي عمى الأسئمة المطروحة

وأنو مف دواعي السخرية بوجو خاص أف يفشؿ تدريس . يدة الصحيحة''ومقاربة التدريس''الطريقة الوح ، النموذجية
وقد أبرزنا في دراسة   .وبياف ضرورة الملاحظة والقياس والفروض والاستنتاج ، العموـ في إثارة حب الاستطلاع

كثافة   .الأسباب عدـ إنجاز التجار بفي نظر التلاميذعف أسباب  لنا حوؿ الأعماؿ التجريبية في تدريس العموـ
( قمة الوسائؿ % 49,44( اكتظاظ الأفواج التربوية)% 65,08( نقص تكويف الأساتذة)% 70,67البرامج)
إف العقبة الرئيسية في سبيؿ تطوير مساقات   .(% 36,59( الخوؼ مف الخطأ في التجارب)% 44,13والمواد)

النظاـ لايكتشؼ . عمى الإجابة النموذجية المعتمدالعموـ الملائمة لمظروؼ المحمية ىي نظاـ الامتحانات الخارجية 
فمقد ظيرت أساليب تقويـ بديمة رافقت حركات فبالنظر إلى ما تقولو الدوؿ الأجنبية   .رغبات ومؤىلات التلاميذ

الصفية والأنشطة الثقافية لممتعمميف  عممت عمى توسيع نطاؽ التقويـ بحيث يشمؿ الأداءات، الإصلاح التربوي 
   .(2015)رمضاف سعد و الطبولي،  بدلا منحصر تقويـ التحصيؿ في الاختبارات مدرسية ''

إف القوانيف والتدابير المتخذة لمكافحة الغش تجعؿ مف الممكف    :نظام المراقبة والاقوبات -6-3-3-2-3
يحقؽ الردع وىوأحد الأىداؼ نزاؿ العقاب إ  .يووالمتواطئيف ولكنيا غير كافية لمقضاء عمإعاقة الغشاشيف 
لغش  التي انتشرت اليوـ في وحده الذي يمكف أف يحسـ شأفة كثير مف مظاىر ا وىو ، الاجتماعية لمعقوبة
بؿ مف أجؿ تغير سموؾ مرتكب الفعمي  ، إف ىدؼ العقاب ليس مف أجؿ محوالسموؾ الشائف  .المؤسسات التربوية

  .والعمؿ بحيث يبدوتصور العقوبة ومضراتيا أكثر تأجيجا مف ممارسة الغش  وما فيو مف مصالح ، أوالمحتمؿ
وىوأف نظـ المراقبة والضبط والمعاقبة جديرة بأف يعاد  ، في مؤسستناولكي نستطيع التمسؾ بيذا الطرح العاـ 

أف يكوف   .الأمر يتعمؽ بقوة طرؽ المعالجة وليس بقوة المؤسسة وقوانينيا لأف  .وضعيا ضمف  اقتصاد تربوي
سة المشرع ميندسا بارعا يعرؼ في أف واحد كيؼ يستعمؿ كؿ القوى التي تستطع أف تساىـ في تدعيـ بناءالمؤس

ماتة كؿ القوى التي يمكف أف تيدـ المؤسسة لأنو كمما ارتفعت العقوبات كمما انخفض عدد عمميات   .التربوية  وا 
''فإف الإجراءات المتخذة في حالات ومع ذلؾ . وكمما زاد حسف تنظيـ الامتحانات ومراقبتيا انخفض الغش. الغش

 (383، صفحة 2015)بوفريف،  الغش غير مفعمة ومطبقة ''

( أف نتائجيـ متوسطة % 067,6يصرح) الاستمارةبالنظر إلى نتائج   ضغط النتائج المدرسية: -6-3-3-2-4
يؤكدوف أف  (% 16,2لكف) .(% 065,0)الإناث في المقابؿ لمذكور(68,91% ) وىي تختمؼ مف حيث الجنس

الذكور ،وىي عكس النتائج الضعيفة التي  عند 13,33%مقابؿ 17,65%لكنيا أعمى عند الإناث، نتائجيـ جيدة
 تقاربوالضعيفة فإذا كانت النتائج المتوسطة   .الإناثعند  13,45%مقابؿ  21,67%تكوف أعمى عند الذكور

    النتائج فعندما يحدد التمميذ ىدؼ الحصوؿ عمى   .تؤثر النتائج المدرسية عمى رغبة وقرار التلاميذ بالغش  80%
بؿ كعقبة  ، فيـ يروف أف نتائج الامتحاف السيئة ليست انعكاسًا لتعمميـ.  لذا يصبح الغش خيار إستراتيجيا
) أنا أيسموني نأخ    )أنا ندي النقطة بأي طريقة فمف اقتباسات المقابلات  .  محتممة أماـ أي خطط مستقبمية

لكف ضغط   .المدرسية  والحصوؿ عمى الشيادة بدؿ مف التعميـ، لذا يركز التمميذ الثانوي عمى النتائج. الباك 
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يذىب بعض المدرسيف إلى حد تقديـ الإجابات لطلابيـ عند  ، النتائج يشارؾ فيو حتى المدرسيف بيذا المعنى
زاد عدد أصحاب المصمحة في  ، لذا كمما زاد الضغط المرتبط بيذه الاختبارات ، إجراء الاختبارات المعيارية 

وليس كعممية تعميمية تيدؼ إلى  ، نظاـ المدرسي ينظروف إلى التعميـ عمى أنو مجرد الحصوؿ عمى درجاتال
لذا فغالبية العظمى مف شبابنا لـ يعودوا يذىبوف إلى المدرسة لمتعميـ والثقافة: الدرجات الجيدة . تطوير الطلاب

ؤسساتنا التعميمية مف حيث المعرفة والثقافة لا والشيادات )التي يتـ الحصوؿ عمييا بأي ثمف( تكفييـ! إف عرض م
   .يمبي توقعات المراىقيف والشباب

التلاميذ الذيف يغشوف أثناء امتحانات المدرسة لا يولدوف   في مراحل الدراسية: تامم الغش -6-3-3-2-5
أنيـ غشوا صرحوا  (15,08%)التلاميذ  مف بيف ىؤلاء ف. الغش ليس سمة فطرية إنو سموؾ مكتسب  .غشاشيف

لذا   .في المدارس الثانوية (49,16%)وفي المدارس المتوسطة  (35,75% ) في الغالب في المدارس الابتدائية
سنوات(بالنسبة لمطفؿ في ىذه 7-1يقسـ زيداف حمداف أف الغش يمر بأربع مراحؿ: غش البرء أوالعشوائي )

سنة( يمجأ 12-8ـ يتطور إلى مرحمة غش الحاجة)ث. المرحمة العمرية لا يقوـ بو بشكؿ واعي ولا يدرؾ مفيومو
إليو دوف وعى حقيقي عندما يعجز عف التحصيؿ ولقضاء حاجة مؤقتة لإرضاء السمطة المسئولة سواء كاف المعمـ 

( سنة( في مرحمة المراىقة والشباب يحاوؿ مف 18—11)والتجريبيثـ مرحمة الثالثة الغش الشخصي . أوالأولياء
  .باتو ويتكرر الغش لديو بطريقة تجريبية عندما يدرؾ إف الغش يحقؽ لو نتائج دوف عناءخلاؿ الغش تحقيؽ رغ

سنة( عندىا يخضع الغش لتخطيط والتنفيذ ويصبح سموؾ 19ثـ ينتقؿ التمميذ إلى حالة الغش المنظـ)أكبر مف 
يتعمـ الأطفاؿ والشباب الغش مف خلاؿ مشاىدة . (1986)محمد زايد،  ''يستعمؿ في جوانب أخرى مف حياتو
ىذا ، في امتحاف السنة الخامسة ابتدائي يساىـ المعمميف بكثافة في الغشف  .البالغيف وىـ يسمحوف بيذه الممارسة

 ، ما وقفنا عميو مف خلاؿ فيض تصريحات المعمميف الحراس والأولياء والتلاميذ أنفسيـ إذ يصرحوف أف المعمميف
  .فبسبب ضغط النتائج يسمح المدرسيف بالغش في مراحؿ الدراسة  .قدموا ليـ الإجابات في جميع المواد

لقد تكونت نتيجة تراكـ عمى عبر عممية ، التصورات الجماعية لمغش ىي حصيمة تعاوف واسع في المكاف والزمافف
)بف سعيد،  النظاـ التعميمي" مزج وانصيار خضعت ليا حشود مف التلاميذ "فأصبح الغش مكوف بنيوي في

 (60، صفحة 2009
حيث ارتفع ، التضخيـ المدرسي ظاىرة ثابتة في القرف العشريف  :زيادة المنافسة المدرسية 7--6-3-3-2

أنو خلاؿ بداية القرف العشريف تـ تعميـ التعميـ عمى  فالإحصاءات تشير إلى  .معدؿ الولوج والتخرج مف المدرسة
تـ إدخاؿ  ، فبدءا مف المحظة التي أصبحت فييا المؤسسة المدرسية لكافة التلاميذ  .جميع الدوائر الاجتماعية

يشير  ، فالمكاف الحالي لممدرسة خارج المدرسة فالمدرسة وعمؿ الانتقاء يتـ خارج المدرسة  .منطؽ المنافسة
وحقيقة التفاوتات الاجتماعية التي  ، وا دوبي إلى الفجوة المتزايدة بيف تطمعات النجاح المدرسي والاجتماعيفرانس

قؿ  ، لا توفر لمجميع في نياية المطاؼ الوسائؿ لتحقيؽ ذلؾ: كمما زاد عدـ المساواة بيف المواقؼ الاجتماعية
فالذيف يمتمكوف سواء السمع العامة )اختيار المدرسة( والسمع السوقية )المنتجات  ، احتماؿ تحقيؽ تكافؤ الفرص

فيـ في حالة صعود كبيرة في  .التدريب( ، الأدوات الرقمية( وخدمات السوؽ )الدروس الخصوصية، التعميمية
)ما ىكذا يردد التلاميذ و   .المقابؿ الذيف لا يممكوف ىذه أدوت يحتمؿ أف ينزلقوا كثيرًا فأنيـ يغشوا حتى لا نخسر

حيث تكثر حالات الغش بيف '' التلاميذ الذيف يكوف مستوى ما نغشونخسروا   نربحو عندنا ما خسروا أن نغشو



 

05022022151176 111 

 

المتفوقوف عقمياً لا يمارسوف الغش في الامتحانات مقارنة  فإّف التلاميذ ذوي الذكاء المرتفع أو  .تحصيميـ متدنياً 
، 2018)زتشي و فارس،  ''الذيف يعانوف مف صعوبات تعمـ خريف دراسيا أوالمتأ بذوي الذكاء المنخفض أو

   .وبالتالي كمما كانت المنافسة شرسة في الامتحانات يميؿ الكثير مف التلاميذ لمغش  (95صفحة 

 الاوامل اأنسرية: -6-3-3-3
لذا يمارس الأولياء ضغط عمى الأبناء بؿ ، أبنائيـ كما ىـ اليوـالأولياء لـ يكونوا قمقيف بشأف تعميـ 

 . يتدخموا معيـ ويتواطؤ مف أجؿ لأجؿ ممارسة الغش
 )يوـ الامتحاف يكرـ المرء أويياف(  )الامتحاف عنؽ الزجاجة(أف يقوؿ التلاميذ اأنولياء: ضغط  -6-3-3-3-1

فترة الامتحانات حرجة في حياة التمميذ   .عمى التلاميذىذه العبارات زيادة الضغط النفسي والاجتماعي  تعكس
وتجتاح موجة مف القمؽ والتوتر والكؿ في حالة ترقب إما مكرمة  ، عندىا تعمف حالة الطوارئ والاستنفار  .وأسرتو
ىانة   .فأصبح الغش خيارا لتفادى غضب الأولياء  .فقد أفرزت ىذه العبارات مشاعر الاغتراب لدى التلاميذ  .أوا 

أحيانا( 22,90%بنعـ( و)(46,92% أف ىناؾ ضغط مف أوليائيـ لمحصوؿ عمى نتائج جيدة ىكذا يصرح التلاميذ
لذا تشير مقابلات . (42,43%)الإناثأكثر ضغطا مف الأولياء مف  (55,83%)الذكور و .لا(24,02%و)

)أبي قال لي إن لم تتحعل   .. ) إ ا لم أحعل عمى نتائج جيدة أضرب من طرف اأنولياء فأغش التلاميذ لذلؾ 
فييدّدونيـ ويتوعدونيـ  ، فالأولياء يضغطوف عمى أبنائيـ إلى درجة رىيبة  .عمى نتائج جيدة سوف أعاقبك 

والأكثر مف ذلؾ أنيـ يسمعونيـ كلاما قاسيا جدا عمى  ، في حاؿ لـ يحصموا عمى نتائج مدرسية جيدة ، بالعقاب
ىذا   .)لم كور البنات عاروا أحسن منكم  أو)ابن الجار أفضل منكم ويقولوف  كْبار ) خْسَرْنا عْميكم دراىم غرار

ىروب التلاميذ بؿ إننا نشيد اليوـ ظاىرة   .الخطاب الموجو مف الأولياء لأبناء يخمؽ ضغط كبيرا عمى التلاميذ
   .وحالات انتحار البعض ىذا ما كشفت عنو الصحافة ، مف البيوت

مف خلاؿ مقابلات ف ، لا يتوقؼ ضغط الأولياء عمى الأبناءاأنولياء  ممارسة الغش: تواطؤ  -6-3-3-3-2
مف خلاؿ التواصؿ   .البعض منيـ إلى التواطؤ مف أجؿ إنجاح أبنائيـ اتجاهالأولياء يشروف أف الحراس  المدرسيف

قبيـ إف وجدوىـ في حالة وأف لا يعا ، مع الحراس وطمب منيـ السماح ليـ بترؾ أبنائيـ يغشوا وأف يغفموا عنيـ
) عاونا ويقوؿ الأخر)ساعدوا أولدنا وبطريقة غير مباشر ، )أكتب ولدي الإجابة   .. ) خمي ولدي ينقل  غش

في  ، المشاىدات الميدانية توضح كثرة تواجد الأولياء عند  أبواب مؤسسات أياـ إجراء الامتحانات  .أولدنا 
بعض الأولياء لف ف  .عاونا أولدنا( ، محاولات التعرؼ مع الحراس وتقديـ أنفسيـ)أف نخدـ في المؤسسة الفلانية

تؤكد معاينتنا أف الغش أصبح عملا   .فبإلقاء نظرة عامة سريعة  .يتوقفوا عند أي شيء لتطوير طرؽ جديدة لمغش
وبالتواطؤ مع مف وؿ بعض الأولياء التواصؿ مع المشرفيف لذا يحا  .حقيقيا يتطمب أشكاؿ وطرؽ الاستعماؿ جديدة

فإذا تعمقنا في   .الذي يسري ليشمؿ بعض الفاعميف التربوييف وأولياء التلاميذفالتواطؤ   .أجؿ الغش لأبنائيـ
، 2007)بورديو،  كما يقوؿ بورديوأف: مفيوـ التواطؤ أقرب إلي مفيوـ اللاوعي الاجتماعي '  .محموؿ التواطؤ

ثـ ما يجعؿ التواطؤ ممكنا ىوتجانس مصالح المييمف والمييمف عمييـ أوما يسميو بورديوبالتناغـ   .(78صفحة 
فشؿ الأبناء  إف  .أولئؾ الذيف يعتبر امتدادىـ النرجسي لأبنائيـ أمرًا ميمًا لمغاية ىذا تتناغـ يحصؿ مع  .ماقبميا

   .بالغش ىذه الفئة بالنسبة الآباء أمر لا يطاؽ فيـ يفضموف نجاح أبنائيـ ولو
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 الاوامل الاجتماعية:-6-3-3-4
يصرح المدرسيف أنو في  القبض عمى التلاميذ في حالة الغش فإف أوؿ رد  :الفساد السياسي1--6-3-3-4

فالتلاميذ يدركوف مف خلاؿ تصريحات مقابلات بأف ممارسة   .(الكل يغش في الجزائرالقوؿ أف) فعؿ ليـ ىو
)أنو في الوقت الحالي جميع الناجحين   . ..فيي تشمؿ الجميع ، ولا يقتصر عمييـ فقطالغش لا تخصيـ وحدىـ 

ينوع مف '' الأنانية مف  تتعمؽفيذه أسباب  ) لي ا أنا أتبع اأنكثرية وأترك اأنقمية   . ...(ياتمدون عمى الغش
في مشاىدتنا الميدانية بصفي مشارؾ وحارس في ف  .(161، صفحة 2010)بودوف،  " جية والإستتباعية

معيف مف المعمميف والمديريف والمفتشيف  يحصموف عمى  لاحظت  عدد ، مسابقات التأىيؿ والترقية والتوظيؼ
فعندما يعمـ ىؤلاء التلاميذ أف العديد مف قادة النجاح   .مناصبيـ عف طريؽ الغش كما في قطاعات الأخرى

كيؼ يمكننا تحمؿ  ، ويمارسوف المحسوبية ، ويختمسوف الماؿ العاـ ، الاجتماعي في بلادنا يزوروف الانتخابات
فالغش   .وسًا أخلاقية؟ خلاؿ سنوات تطور الغش تـ تعميـ الفساد وأصبح النجاح لأفسد وليس لأصمحإعطائيـ در 

  .ولا يمكف لتلاميذ أف يتجاىموا ىذه الممارسة  .لـ يعد مشكمة مف وجية نظر أخلاقية لجزء كبير مف الجزائرييف
 في التزوير تتـ أف و"العجب. واطنياتشارؾ ىذه الممارسات مع بقية م ، فيـ يروف ويسمعوف  السمطة الحاكمة

 "المدرسيف مف وأعضاؤىا المجاف ىذه رؤساء ويكوف ,المدرسية المباني في مقرىا التي تكوف الانتخابية المجاف
المعالـ   .فإف ىؤلاء التلاميذ لا يستطيعوف فيـ سبب وجوب احتراـ المحظورات (52، صفحة 2015)بوزيرة، 

نحف نعيش في عصر تميؿ فيو الرذيمة إلى أف تحؿ محؿ الفضيمة في مقياس القيـ وحيث   .والحدود غير واضحة
اليوـ تتقمص مساحات تعمـ الصدؽ والاستقامة وتصبح غير   .تكوف نماذج النجاح الاجتماعي ىـ الغشاشوف

عمى المعيار أوتمتمس لو الأعذار ويتـ ذلؾ بشكؿ  سيولة التبرير والتقميؿ مف حده الاعتداء''وتزداد معو، مرئية
الغش ظير مع بداية التسعينات ) العشرية السوداء ( ىنا ف  .إرادي مف بعض الأفراد بقصد التخريب الاجتماعي''

في ىذه الأثناء بدأ   .1997بدأ الغش رديؼ لعممية تزوير إرادة الشعوب مع انتخابات الرأسية وخاصة التشريعية 
كانت مديريات التربية تضع   .ومتواطئ عمييا مف لدف المشرفيف عمى البكالوريا لمغش كظاىرة معترؼ التأسيس

الأمانة والحراس المشرفيف عمى إجراء امتحانات البكالوريا يقوـ بحراسة تلاميذ تيـ وتطمب مدرية التربية بالحصوؿ 
)   . ..مفردات مف الشكؿ)تسرؽ ما عميو( ظير الغش مع موجة مف الدعاية الغنائية في  . ..عمى نتائج جيدة
أحفظ )الما( أي   .إلى عبارات أشد مف ذلؾ  .. ) تغش ما عميو(  . ..) تزور ماعميو(  .. تكذب ماعميو

كانت تضرب في قيـ   .لكف ىذه العبارات كانت كميا تضرب في صميـ المجتمع  .حرؼ)ما( تحفظ وترتقي وتنجح
تفسره علاقة مفيوـ اللامعيارية ،فظاىرة الغش/التزوير  . ..نحوقيـ الذاتية والإتكاليةالعمؿ والجد والأمانة في تحوؿ 

anomieحسب دوركايـ فضعؼ قدرة القيـ والثقافات وتراجع فاعميتيا في توجيو سموؾ الأفراد والجماعات وبروز "
ؿ ذلؾ أدى إلى تصدع تماسؾ كغمبة الروح الذرائعية عمى الوعي والممارسة بما في ذلؾ الممارسة الدينية ذاتيا 

.  ومف ثـ تحرير الفرد مف التزاماتو بالعمؿ والقيـ والمعايير الثقافية لمجتمعو ، المجتمع بوصفو نسقا اجتماعيا
إف ثقؿ "ممارسات التزوير / الغش بكؿ أنواعو وأدواتو ليما   .فالغش أصبح ممارسة مقبولة في المجتمع الجزائري

  .ياسية واقتصادية تقوى مف حظوظ استمرار التنمية في المجتمعاتأثار تربوية واجتماعية وس
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 الخلاعة: -7
اليوـ فقدت   .اليوـ المدرسة الثانوية لا تستطيع أف تقوؿ لمرتدييا أتركوا مراىقتكـ وشبابكـ في الخارج

منزعجة في واحدة مف أىـ وظائفيا المركزية  ياوضع تاريخي جديد إن تواجو فيي ، المدرسة الاحتكار والامتياز
فالمدرسة اليوـ ليست الوحيدة   .والمتمثمة في الصعوبات التي تواجيا في توضيح نموذج الفرد ومشروع المجتمع

فثقافة الشباب المتمثمة في المباس والمغة والصورة والصوت التي يمتزـ بيا  ، أوحتى الأولى التي تنجز دورىا كمربية
ىذا التراكـ لمممارسات الثقافية  المراىقوف/الشباب تعتبر تيديدا كبيرا محتملًا لثقافة المدرسية وممتمكاتيا المعرفية

 ..عجزًا ضد فرط نشاط الشباب التي تظير لممدارس الثانويةمف مشاكؿ بالنسبة  لمشباب ومجموعة الأقراف لا يخمو
فالمدرسة   .تـ إدخاؿ منطؽ المنافسة ، ثانيا فبدءا مف المحظة التي أصبحت فييا المؤسسة المدرسية لكافة التلاميذ

باستخداـ السمع التعميمية استجابة لمنطؽ السوؽ: سواء السمع العامة   .وعمؿ الانتقاء يتـ خارجيا ، تعمؿ كالسوؽ
 ، الأدوات الرقمية( وخدمات السوؽ )الدروس الخصوصية ، والسمع السوقية )المنتجات التعميمية )اختيار المدرسة( 

 . دورات التدريبية(ال
أما تشخيص ظاىرة الغش يجب أف ترتبط بالسياقات والشروط الاجتماعيّة منظورا إلييا بشموليّة تتجاوز 

 ، بنيويّةً مركّبةً تتداخؿ عوامؿ إنتاجيا ضمف شروط بالغة التعقيدلأف الغش ظاىرةً ، المقاربة الاختزاليّة التبسيطيّة
يشترط في كؿ تخفيض مرتقب لمغش والحد منو    .ومنيا ما ىومدرسي وأسري وسياسي ، منيا ما ىوذاتيّ خاصّ 

مف قبؿ المسار السياسي العاـ ، وأف يكوف مدعوما، مستمرة ودائمة يجب أف يكوف سيرورة أومواصمة اجتماعية
الطرائؽ ،البرامج،)المدرسيف التعميمة-مسار مرتبط بالمكونات العممية التعميمية والمسار البيداغوجي وىو

 . البيداغوجية( عندىا تنتظـ العوامؿ الذاتية الفردية والأسرية

إف ما يميز .والعنؼ والغش ومبدأ المنافسة لمدرسة تعيش توترات مستمرة بسبب ثقافة الشبابإذف ا
لمية ىيمنة العولمة بوصفيا واقعة تاريخية وسيرورة في اتجاه أف تصير نظاماً شموليًّا يحاوؿ تنميط المحظة العا

أصبح  ،في ىذا المناخ الكوني المعولـ المبشِّر بوعود وقيـ ومآلات جديدة. وبالتالي ييدد المدرسة الوطنية ، العالـ
تنشئة الشباب في مناخ ىذا العصر  ومستقبؿ، بمفيوميا العاـ ومصير المدرسةالتساؤؿ مطروحاً حوؿ مسار 
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