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 الإهداء

ك ما تكفيقنا إلا بالمّو، قبؿ كؿ شيء نشكر الله عزّ ك جؿّ أف رزقنا نعمة التككؿ عميو 
 بالعزيمة ك العقؿ فالحمد لله حمدان كثيران 

 إلى أمياتنا حفظيف الله ك رعاىف اللاتي كُفّ سببا في نجاحنا في كؿ مراحؿ حياتنا

بارؾ الله في أعمارىـ ك أحسف مف عمميـ، ك الذيف كانكا الدافع ك المدعـ إلى آبائنا الأحبّاء 
 طيمة مشكارنا الدراسي

 إلى الأستاذة المشرفة الفاضمة "سلاؼ بعزيز"

 إلى جميع أساتذة قسـ دراسات لغكية

 إلى إخكتنا ك أخكاتنا كؿ باسمو الذيف كانكا السند الحقيقي في بمكغنا ىاتو المرتبة

 ـ2023/2024دقاء ك الزملاء في الدراسة دفعة إلى جميع الأص

 إلى كؿ مف يعرفنا نقكؿ لكـ شكرا مف القمب

 



 الشكر

يء نحمد الله ك نشكره عمى تكفيقو لنا لمقياـ بيذا البحث ك نأمؿ أف يككف بداية ك قبؿ كؿ ش
 يا كؿ طالب عمـيستفيد منلنا صدقة جارية 

بجزيؿ الشكر ك العرفاف للأستاذة الفاضمة المشرفة "سلاؼ بعزيز" التي كانت لنا  كا نتقدـ
مكجية ك ناصحة في إطار إنجازنا لعممنا ك لـ تبخؿ عمينا بالمصادر ك المراجع ك لا 

 مات التي أفادتنا في دراستنا ىذهالمعمك 

ارنا ليذا المكضكع الخالص للأستاذ "مميؾ جكادم" الذم كاف سببا في اختيكما نتكجو بالشكر 
 مع تعديلات مف قبؿ المشرفة

 للأستاذ "فتحي بحة" الذم أجاد عمينا بالمساعدةك لا ننسى أيضا الشكر الجزيؿ 

 غيرة ك كبيرة، مف قريب كاف أك بعيدلكؿ مف ساعدنا بكؿ صك نتقدـ بالشكر ك العرفاف 

 



  

 
 
 

مقدمةال



 المقدمة
 

 أ 
  

تعتبر المدرسة صرحا تربكيا ك تعميميا ىاما في تربية ك تعميـ النّشئ ك ذلؾ مف خلاؿ       
العمؿ عمى تخريج دفعات طلابية متمكّنة مف المادة العممية ك المعرفية، لذلؾ تحرص 
المنظكمة التربكية عمى تقديـ خطة منظمة ك مييكمة تتكافؿ فييا عدّة عناصر منيا: التعمّـ 

م يشترؾ فيو كؿ مف المعمـ ك التّمميذ ك الطريقة التَّعميمية بالإضافة إلى الأنشطة السميـ الذ
 التطبيقية التي تساىـ في زيادة الفيـ ك الاستيعاب.

ك عمى ىذا الأساس سعت الييئات المختصة إلى عرض مادة المّغة العربية لممتعمّـ       
في التّحصيؿ الدراسي، بالإضافة  كفؽ خطط مدركسة ك ممنيجة، ك نظرا لأىميتيا البالغة

إلى ككنيا متعمقة بمختمؼ المكاد الأخرل، ففيميا ك إجادتيا تؤدم بالضركرة إلى إفادة 
الطالب في دراستو لمعمكـ المختمفة، ذلؾ أفّ كؿ المعارؼ تقدـ بالمغة العربية، ناىيؾ عف 

لتي يجب تعمميا ك إتقانيا ك ك لغة الأجداد ا آف الكريـ ك المغة الرسمية لمبلادككنيا لغة القر 
، فإفّ الييئة  المحافظة عمييا، ك نظرا لككف العربية غزيرة البحر كثيرة الفركع متنكعة العمكـ
التعميمية تسير عمى تقديميا لطالب العمـ بمختمؼ ميادينيا ك مجالاتيا كالنحك ك الإملاء ك 

 البلاغة ك الصّرؼ. 

ا خالينا مف ىذا الأخير الذم يساىـ مساىمة فع       الة في تعمّـ لغة الضاد تعممنا صحيحن
الأخطاء، باعتباره يبحث في بنية الكممة فيضبط أحكاميا ك يعيّف قكانينيا ك يرسي قكاعدىا، 
ك يعتبر الصرؼ جسر عُبُكر نحك إتقاف عمكـ العربية الأخرل، لذلؾ كاف لو حضكره في 

اصة، الذم يحاكؿ فيو الأستاذ عرض الدرس المّغكم عامة ك في ميداف الظكاىر المغكية خ
 القاعدة الصرفية ك شرحيا بغية التمكف منيا.

رغـ ذلؾ تشيد الساحة العممية المعرفية في مجالس لدراسة معاناة التمميذ في استيعاب       
القكاعد المغكية ك الصرفية، مف خلاؿ صعكبة فيـ قكانينيا التنظيرية ك شبو عجزىـ عف 

في كتاباتيـ أثناء ممارستيـ لنشاط إنتاج المكتكب، الذم يعتبر نادم  التطبيؽ ليا عممينا
 تُجمع فيو حكصمة ما استفاد منو المتعمـ مف الحصة النظرية.

إنتاج المكتكب، رَبطنا  -الصرؼ -ك بذلؾ يتشكؿ مكضكع مذكرتنا ثلاثيّ الأبعاد التعمّـ      
رسيخيا تطبيقيا، ك خصصنا الدراسة فيو بيف تعمّـ الصيغ الصرفية نظرينا ك إكتسابيا ك ت



 المقدمة
 

 ب 
  

بأقساـ السنة الثالثة مف التعميـ المتكسط ليتبمكر لدينا العنكاف الآتي: "تعمّـ الصيغ الصرفية ك 
السنة الثالثة مف التعميـ  –دكرىا في بناء تراكيب إنتاج المكتكب في ميداف الظكاىر المغكية 

 ".-نمكذجاأالمتكسط 

 دافعنا ميمنا لإختيار ىذا المكضكع، نذكر أىميا: ك مف الأسباب التي كانت لنا

  الرغبة في الاطلاع عمى المشاكؿ التي تعاني منيا المتعمميف في إكتساب المغة
 العربية.

  محاكلة منّا فيـ طبيعة الدرس الصرفي، ك التّعرؼ عمى النقائص التي يعاني منيا
 التمميذ في تثبيت القاعدة الصرفية.

 لتعميمية ك سعينا لمتّزكد بالمعارؼ المتنكعة.ميمنا نحك المكاضيع ا 

 ك قد فرضت طبيعة مكضكعنا طرح الإشكالية الرئيسية الآتية:

ما كاقع تعميـ القكاعد الصرفية؟ ك ما العلاقة بيف تمقيف المادة الصرفية ك إكتسابيا كميارة في 
 الكتابة؟

شركطو؟ ك ما عمّـ الضرؼ؟  ك مف الأسئمة الفرعية ك المحكرية: ما التعمّـ؟ ك ما عناصره ة
ك ما مضمكف مكاضيعو؟ ك ما مدل أىميتو في تعمّـ العربية لغة القرآف الكريـ؟ ك ما حقيقة 

 نشاط إنتاج المكتكب؟ ك ما دكره في ترسيخ المعمكمات الصرفية؟

ك للإجابة عف ىذه الأسئمة كضعنا ىيكلان تنظيميان مبتدئيف بمقدمة طرحنا فييا لمحة       
راسة، ثـ قسمنا البحث إلى فصميف، الأكؿ نظرم معنكف بػ: المفاىيـ الأساسية عف الد

لمصطمحات البحث، جعمناه في ثلاثة مباحث الأكؿ: أركاف التعمّـ ك الثاني: عمـ الصرؼ 
الأىمية( ك الثالث: إنتاج المكتكب، ثـ الفصؿ الثاني تطبيقي معنكف  -المفيكـ -)المصطمح

 . أدرجنا فيو ثلاثة مباحث،-دراسة ميدانية–ؼ الصيغ الصرفية بػ: إنتاج المكتكب ك تكظي
الأكؿ: التعريؼ بالكتاب المدرسي ك الإجراءات الميدانية، ك الثاني: تحميؿ نتائج إنتاج 
المكتكب لتلاميذ السنة الثالثة مف التعميـ المتكسط ك الثالث: تفريغ الاستبيانات، ثـ ختمنا 

 عة مف النتائج المستخمصة مف الدراسة.البحث بخاتمة تعتبر حكصمة لمجمك 
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ك اتبعنا في دراستنا المنيج الكصفي في مفاىيـ مصطمحات البحث معتمديف عمى       
الإحصاء ك التحميؿ لصيغ المشتقات ك عدد التلاميذ المكظفيف ليا ك إجابات المعمميف عمى 

 الاستبيانات.

بمجمكعة مف المصادر ك المراجع ك محاكلة منا للإلماـ بمختمؼ الجكانب إستعنا       
منيا: المنصؼ لابف جني، الصرؼ الكجيز قكاعد ك تدريبات لعكض محمد بدر، دراسات 
في المسانيات التطبيقية حقؿ تعميمية المغات لأحمد حساني، ك قكاعد الصرؼ لجماؿ عبد 

ؿ، العزيز، إتجاىات حديثة في تدريس المغة العربية لسعد عمي زاير ك سماء تركي داخ
 المدخؿ الصرفي تطبيؽ ك تدريب في الصرؼ العربي لعمي بياء الديف بكخدكد.

ك لقد سبقتنا دراسات سابقة لمكضكعنا عثرنا منيا عمى: الصرؼ العربي ك كاقع تعميمو       
في المرحمة الثانكية مف المدرسة الجزائرية، دراسة نظرية ميدانية، ك تعميـ ك تعمـ القكاعد 

 عكبة ك اليسر في التعميـ المتكسط )السنة الثالثة(.الصرفية بيف الص

لكننا في دراستنا تناكلنا جانبا آخر ىك كاقع تعمـ الصرؼ ك علاقتو بنشاط إنتاج       
 المكتكب، ك غيرنا العينة إلى "الثالثة متكسط".

ك في خضـ بحثنا ىذا كاجيتنا عدة صعكبات منيا: بعدنا عف ميداف التعميـ الذم       
لنا صعكبة في اكتشاؼ اشكالات تعمـ القكاعد الصرفية نظريا ك تطبيقيا، كذلؾ تعذر  شكؿ

إسترجاع بعض الاستبيانات كتأخر استلاميا في الكقت المحدد بالإضافة إلى تزامف إنجاز 
 المذكرة بفترة الدراسة ك بحكث المقاييس.

ك في الأخير لا يسعنا إلا أف نتكجو بالشكر الخالص لكؿ مف قدـ لنا يد المساعدة مف       
قريب أك بعيد ك نخص بالذكر الأستاذة المشرفة الدكتكرة سلاؼ بعزيز التي سعت إلى 

جعا يستفاد منو تكجيينا ك إفادتنا، راجيف مف الله عز ك جؿ أف تككف دراستنا ىذه مر 
مستقبلا.



 

  

 
 
 

 :نظريالفصل ال
 ف اهيم الأساسية لمصطلحات البحثالم
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 تمهيد:

المّغة العربية مرىكف بقكاعدىا النحكية ك الصّرفية، مما جعؿ المنظكمة  إف إمتلاؾ      
التربكية تبرمج مف خلاؿ المدرسة حصص خاصة، يطمؽ عمييا "الظكاىر المّغكية" التي يقدـ 
فييا الدرس النحكم ك الصّرفي، ىذا الأخير يعتبر عمما مف عمكـ العربية، ك الذم يعنى 

ت ك اشتقاقاتيا ك ما يمحقيا مف تغيير، ك فيمو ك تعممو بالبحث في أصكؿ أبنية الكمما
ضمف الدرس المغكم متعمؽ بالتكفيؽ بيف الصيغ الصرفية كمعرفة مجردة ك بيف تكظيفيا في 
مجاؿ الكتابة، مما يتطمب استيعاب الركائز الصرفية النظرية ك حسف تطبيقيا في إنشاء 

حصة النظرية عمميا في كتاباتو، فيلاحظ المكتكب، الذم يطبؽ فيو التمميذ ما تعممو في ال
الأستاذ في ىذه الحصة مدل إدراؾ المتعمـ لممادة الصرفية، لتظير أىمية ىذا النشاط في 

  زيادة تمكف أبناء العربية مف التحصيؿ الدراسي. 
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 المبحث الأول: التعمّم و أركانه

تكسبو المعارؼ ك الميارات ك الخبرات،      يعد التعمّـ مف أىّـ العمميات العقمية لمفرد التي       
 ك سنحاكؿ في ىذا المبحث أف نسمّط عميو الضَّكء.

 المطمب الأول: مفهوم التعمّم

مف أجؿ رسـ صكرة مفاىيمية كاضحة لمتعمّـ ينبغي الكقكؼ عميو معجميا ك عند أىؿ       
 التخصص.

التعمّـ" ك ضبطت  الحديثة لكممة "لقد تطرّقت المصنفات المعجمية العربية القديمة ك       
ق( في مادة 175أىـ مفاىيميا، إذ جاء في معجـ "العيف" لمخميؿ بف أحمد الفراىيدم )ت 

( ما يمي:  َـ َـ يعمـ عِمما، نقيض جَيِؿ. ك رجؿه علاَّمة، ك عَلاَّـ، ك عميـ )...( ك »)عَمِ عَمِ
ما شعرت بو ك أعممتو بكذا، أم  ، أم:بخبرؾأدخمت الياء في علاَّمة لمتَّككيد. ك ما عممت 
التعمّـ يحمؿ . حيث ركّز الخميؿ عمى ككف 1«أشعرتو ك عممتو تعميما. ك الله العالـ العميـ

 معنى الشعكر بالشيء ك ىك ضدّ الجيؿ.

عممت »ق( في "لساف العرب" في مادة )عمـ(: 711في حيف يرل ابف المنظكر )ت       
ابف برم: ك نقكؿ عَمِـ كفقو أم تعمَّـ ك تفقَّو، كَ عَمُـ ك فَقُو الشيء أعممو عِمْما: عرفتو. قاؿ 

أم ساد العمماء ك الفقياء )...( ك عَمَّمو العمـ ك أعممو إيَّاه فتعمَّمو )...( ك عمـ بالشّيء: 
شعر، يُقَاؿ: ما عممت بخبر قدكمو أم ما شعرت. ك يقاؿ: استعمـ لي خبر فلاف ك أعممنيو 

. حيث أضاؼ 2«ممني الخبر فأعممتو إيّاه، ك عمـ الأمر ك تعمّمو: أتقنوحتَّى أعممو، ك استع
 ابف منظكر عمى معنى الشعكر بالشيء ما يمي: المعرفة، التفقّو بالشيء ك إتقانو.

َـ ما يمي:        الشيء عِمْما: عرفو. ك في »أمّا عف المعجـ الكسيط فقد كرد فيو في مادة عَمِ
ْـ التنزيؿ العزيز )لَا تَعْمَ  الشي، ك بو: شعر بو ك درل. ك في التنزيؿ  كيَعْمَمُيُـ(،  المَّوَ مُكنَيُ

                                                           
ـ، 2004، 1الخميؿ بف أحمد الفراىيدم، كتاب العيف، تح: داكد سمكـ ك آخركف، مكتبة لبناف ناشركف، بيركت، لبناف، ط 1

 ، مادة عَمِـ. 576ص 
، 12ق، ج1424ـ، 2003، 1ابف منظكر، لساف العرب، تح: عامر أحمد حيدر، دار الكتب العممية، بيركت، لبناف، ط 2

 ، مادة عَمِـ.486، 485ص 



المفاىيـ الأساسية لمصطمحات البحث                                     الفصؿ النَّظرم   
 

7 
 

الشيء حاصلا: أيقف بو ك صدَّقو،  كالعزيز: قَاؿَ يَالَيْتَ قَكْمِي يَعْمَمُكفَ*بِمَا غَفَرَ لِي رَبِّي(. 
. حيث تـ التركيز 1«تقكؿ عممت العمـ نافِعا. ك في تنزيؿ العزيز: )فَإِفْ عَمِمْتُمُكىُفَّ مُؤْمِنَات(

 إضافة إلى الشعكر بالشيء. اليقيفىنا عمى أفّ التعمّـ يحمؿ معنى الدِّراية ك الصدؽ ك 

ك يتضح لنا مف خلاؿ الاقتباسات المعجمية السّابقة أفَّ التعمّـ في المُّغة يحمؿ عدَّة معاني 
 الدِّراية، التفقّو. أىمّيا: الإتقاف، الإدراؾ، اليقيف، الفيـ، الاكتساب، المعرفة، الشعكر،

 التعمّم:المفهوم الاصطلاحي 

لقد تضمّنت العديد مف المؤلّفات المتخصِّصة في المّسانيات التطبيقية مصطمح التعمُّـ       
 ك أكردت فيو العديد مف التَّعريفات، نذكر أىميا:

بدكنو بيدؼ  ىك نشاط ذاتي يقكـ بو المتعمّـ بإشراؼ معمِّمو أك»فيناؾ مف يرل أفَّ التعمّـ 
اكتساب معرفة أك ميارة أك تغيير سمكؾ. ك التعمّـ ىك كؿ ما يكتسبو الإنساف عف طريؽ 

 .2«ك نتاج ليا التعمّـالممارسة ك الخبرة ك ىك الكجو الآخر لعممية 

ك مف خلاؿ ىذا التعريؼ نستنتج أف عممية التعمّـ تتـ عف طريؽ اكتساب الإنساف       
 ممارستيا.لمميارات ك محاكلة 

عممية اكتساب الكسائؿ المساعدة عمى »التعمّـ عمى أنّو ك يكرد صالح بمعيد مفيكـ      
إشباع الحاجات ك الدكافع ك تحقيؽ الأىداؼ، ك ىك كثيرا ما يتخذ صكرة حؿّ المشكلات، ك 

غة ك صي التعمّـعمى التّفاعؿ بيف عناصر أساسية ىي: الفرد المتعمّـ، ك مكضكع   يقكـ التعمّـ
 3«التعمُّـ

التعمّـ يككف نتيجة اكتساب الأدكات ك الطرؽ التي تساعد يظير مف خلاؿ ىذا أف       
 المتعمّـ عمى تحقيؽ أىدافو ك غاياتو.

                                                           
ـ، 1972، 2ناصر خسرك، طيراف، إيراف، ط شاراتستإمجمع المّغة العربية، المعجـ الكسيط، إبراىيـ أنيس ك آخركف،  1

 .624، ص 2ق، ج1392
 .14، ص ـ2011بديع القشاعمة، أساليب ك استراتيجيات التعمُّـ، مركز السيككلكجي لمنشر الالكتركني، فمسطيف،  2
 .55المِّسانيات التَّطبيقية، دار ىكمو، الجزائر، د س، ص صالح بمعيد، دركس في  3
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تغيير دائـ في سمكؾ الإنساف ك اكتساب مستمر لخبرات ك »ك يُعرَّؼ أيضا عمى أنَّو       
معرفة عميقة لممحيط الطَّبيعي ك  ميارات جديدة تؤدّم بالضركرة إلى إدراؾ جديد ك

 .1«الاجتماعي الذم يعيش فيو الإنساف

لكف ليس  راتوالتعمّـ يرتبط بالسمكؾ الإنساني ك تعثمف خلاؿ ىذا التعريؼ يتضح أفّ       
 بالضركرة أنو يحدث تغيير في السمكؾ.

الإنساف عبر مراحؿ ك بالنّظر لمتعريفات السابقة لمتعمّـ نتكصؿ إلى أنّو يرتبط بسمكؾ       
 الحياة، ك يككف نتيجة اكتساب ك ممارسة ميارات ك خبرات ك معارؼ جديدة.

، ثـ التعمّـقبؿ مركره بخبرة  ينقاس بحساب أداء المتعمِّـ»إضافة إلى ذلؾ أفّ التعمُّـ      
تعمِّـ المالفرؽ في الأداء إلى ما حققو  دك ير  التعمّـبعد مركره في خبرة  المتعمِّـحساب أداء 

   .2«مف تعمُّـ

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
ـ، 2009، 2أحمد حساني، دراسات في المِّسانيات التّطبيقية حقؿ تعميمية المّغات، ديكاف المطبكعات الجامعية، الجزائر، ط 1

 .46، 45ص 
لمنيجية لمنّشر ك التكزيع، عماف، سعد عمي زاير، سماء تركي داخؿ، اتجاىات حديثة في تدريس المُّغة العربية، دار ا 2
 .98ق، ص 1436ـ، 2015، 1ط
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 المطمب الثاني: عناصر العممية التّعميمية

لا يمكف حدكث عممية التعمّـ دكف تكفّر مجمكعة مف العناصر، ألا ك ىي: المعمِّـ،       
 المتعمِّـ، الطريقة، ك سنفصّؿ في كؿ عنصر عمى النحك الآتي:

 المعمّم: -5

تتمحكر حكؿ المعمّـ أدكارا عدّة متداخمة فيما بينيا، بحيث تقع نشاطاتو ضمف ثلاث       
 كظائؼ ك ىي: 

يخطط التعمّـ ك يرشده ك يقكمو، ك الثانية:  الذمالأكلى: ككنو خبير التّعميـ، فيك الشّخص 
لاؿ كضع ككنو القائد أك الإدارم، ك يتمثّؿ ىذا الدَّكر في إنشاء بيئة التعمّـ ك إدارتيا مف خ

قرارات لمسَّيطرة عمى حجر التعمّـ، مثؿ كضع القكانيف ك الإجراءات، الثالثة: ككنو مُرْشِدا أك 
ا، فينبغي أف يككف المعمّـ حسَّاسا لمسمكؾ الإنساني ك يجب أف يعدّ لممسؤكلية  نَاصِحن

ك بناء العقكؿ ك خاصة عندما تعترض التَّلاميذ مشكلات سمككية أثناء التعمـ،  التَّشييدية
ف علاقات إنسانية طيبة ك  فيجب عمى المعمِّـ أف يدرؾ أنَّو يتعامؿ مع بشر ينبغي أف يككِّ

 .  1مييأة لمعمؿ

فات ك المعايير لنجاحو في عممية التَّ        عميـ ك لابدّ لممعمِّـ أف يتَّصؼ بمجمكعة مف الصِّ
 ك ىذه المعايير نذكرىا كمايمي: 

 .فيـ استراتيجية المتعمّـ، بتحديد مستكاه المعرفي 
  تذليمياقياس الصعكبات التي يصادفيا ك محاكلة . 
  الاىتماـ بالمتعمّـ ك كضعو داخؿ كضعيات حقيقية ذات دلالات تمكِّنو مف شحف

لغايات تكاصمية متنكِّعة مجمكعة مف المكارد ك تعبئتيا )معارؼ ك قدرات ك ميارات( 
 .2)حكار، تفاكض ك مناقشة ك مناظرة(

                                                           
، 79ق، ص 1423ـ، 2003، 1ينظر: كماؿ عبد الحميد زيتكف، التدريس نماذجو ك مياراتو، عالـ الكتب، القاىرة، ط 1
80. 
سياـ مَاصّة، أداء المعمّـ ك انعكساتو عمى الكفاية التكاصمية لممتعمّـ في ديداكتيؾ المُّغة العربية، مجمة العمدة في  2

 .286،287ـ، ص 2019، 2، ع3ةالمجمّ المّسانيات ك تحميؿ الخطاب، الجزائر، 
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  النَّظرة إلى المنياج ك الكتب المدرسية ك الطُّرؽ التَّعميمية التي تعمؿ عمى إكساب
 المتعمميف مجمكعة مف القدرات ك الخبرات.

 .أف يككف متفيِّما مع تلامذتو، عَارِؼ طبائعيـ ك خمفياتيـ ك استعداداتيـ ك ميكليـ 
  أف يككف متمكنا مف مادتو مُمِمَّا بيا ك مالو صمة بيا، عَارِفا أفضؿ مصادر

 المعمكمات المعنيَّة.
 1متمكنا مف ميارات التَّدريس بدءنا مف التَّخطيط ك انتياءنا )انتياءن( بالتقكيـ. 

يتضح مف خلاؿ ما سبؽ أفّ المعمّـ يمثؿ محكر العممية التَّعميمية ك ذلؾ عف طريؽ       
 يمو لكؿ أركاف عممية التعمُّـ.تفع

 المتعمم: -0

إذا كاف المعمِّـ ىك حجر الزَّاكية في العممية التَّعممية التربكية، فإفَّ التمميذ )الطالب( »      
المتعمِّـ ىك المستيدؼ مف كراء العممية، حيث تسعى التربية إلى تكجيو التِّمميذ ك إعداده 

مثمرة ك لكي يتحقؽ ذلؾ يجب معرفة احتياجات المتعمّـ لممشاركة في حياة الجماعة مشاركة 
 .2«ك سمككو

 ك عميو فالمتعمّـ ىك المستيدؼ مف العممية التعميمية ك بدكنو لا يمكف حدكث التعمّـ.

يمتمؾ المتعمّـ قدرات ك عادات ك اىتمامات فيك مييأ سمفا »ك مف ناحية أخرل       
بالدَّرجة الأكلى ىك أف يحرص كؿ الحرص عمى للانتباه ك الاستيعاب، ك دكر الأستاذ 

التَّدعيـ المستمر لاىتماماتو ك تعزيزىا ليتـ تقدّمو ك ارتقاؤه الطَّبيعي الذم يقتضيو استعداده 
 .3«لمتعمُّـ

 

 
                                                           

اكتيؾ المُّغة العربية، مجمة العمدة في سياـ مَاصّة، أداء المعمّـ ك انعكساتو عمى الكفاية التكاصمية لممتعمّـ في ديد 1
 .286،287ـ، ص 2019، 2، ع3ةالمجمّ المّسانيات ك تحميؿ الخطاب، الجزائر، 

 .81كماؿ عبد الحميد زيتكف، التدريس نماذجو ك مياراتو، ص  2
 .142أحمد حساني، دراسات في المِّسانيات التّطبيقية، ص  3
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 الطَّريقة: -3

تعتبر الطريقة الرّكف الثالث في العكمية التَّعميمية، إذ لا يمكف حدكث التعمُّـ الجيِّد دكف       
الكسيمة التَّكاصمية »تخطيط لكيفية إلقاء المعمِّـ الدركس لممتعمّـ. ك يعرّفيا أحمد حساني بأنَّيا 

عمى تحقيؽ الأىداؼ يساعد  الذمك التَّبميغية في العممية التَّعميمية لذلؾ فيي الإجراء العممي 
البيداغكجيّة لعممية التعمّـ، ك لذلؾ يجب أف تككف الطَّرائؽ التَّعميمية قابمة في ذاتيا لمتطكّر ك 

 .1«الارتقاء

تبميغ الخطاب التَّربكم »ك يطمؽ عمييا صالح بمعيد "طرائؽ التبميغ" ك المقصكد بيا       
ماؿ أدكات مدرسية معركفة ك تككف ىذه الذم ينطمؽ مف المعمّـ إلى المتعمّـ عف طريؽ استع

 .2«الأدكات بمثابة الكسائؿ المساعدة لعمميّة التبميغ

ك المقصكد بيا الأدكات ك الطرؽ التي يعتمدىا المعمِّـ لإيصاؿ المعارؼ ك المعمكمات 
 لممتعمّـ.

ك مف خلاؿ ما تـ بسطو في ىذا المطمب نستنتج أف العممية التعميمية بيا ثلاثة       
كاف، المعمِّـ الذم يعتبر المسير ك المسؤكؿ عف ما يتـ تقديمو مف معارؼ ك خبرات، ك أر 

المتعمّـ الذم يتمقى تمؾ المعارؼ ك يعمؿ عمى تعزيزىا، ك الطريقة التي مف خلاليا تسيؿ 
 عممية إيصاؿ المعارؼ ك تسيؿ التكاصؿ بيف المعمّـ ك المتعمّـ.

 

 

 

 

 
                                                           

 .142المرجع السابؽ، ص  1
 .54، 53دركس في المّسانيات التّطبيقية، ص صالح بمعيد،  2
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 المطمب الثالث: شروط التعمم

 تككف عممية التعمّـ ناجحة لابد مف تكفّر جممة مف الشركط، نفصؿ فييا الذّكر كمايمي:حتى 

 الاستعداد: -1

يرتبط تييؤ الطّفؿ ك استعداده لتّعمـ ميارة ما بنمكه العضكم ك العقمي ك العاطفي ك »      
ك مف  الاجتماعي، تشكؿ كؿ ىذه الجكانب مجتمعة أرضية الاستعداد في عممية التعمّـ )...(

فإفّ الاستعداد ىك أىـ عامؿ نفسي في عممية التعمّـ، لأفّ عدـ الاستعداد لفعؿ التعمّـ لا  ىنا
يؤدم إلى نتيجة، بؿ يصبح عائقا كابحا لطاقة المتعمّـ النَّفسية، مما يعرقؿ تحقيؽ الغاية 

 .1«المتكخّاة مف عممية التعمّـ

ميمِّا في عممية التعمُّـ، كما أنَّو يرتبط بالنّمك ك عميو فالاستعداد يعدّ عَامِلا نفسيا       
ك العقمي ك العاطفي ك الاجتماعي لممتعمّـ ك لك لـ يحدث النّمك في كافة ىذه  العضكم

 الجكانب لما كاف الاستعداد ك بالتّالي عدـ حدكث التّعمـ.

 الفهم: -2

لا يتحقؽ بيف المعمِّـ ك المتعمِّـ  يعدّ الفيـ عاملا أساسا في عممية التعمُّـ، غير أفَّ الفيـ      
العمميَّة التَّعميمية في جكىرىا  فَّ إلّا بتكفر شركط أبرزىا التَّجانس في النظاـ التَّكاصمي، إذ أ

ىي عممية تكاصمية، ك مف شركط إنجاح عممية التّكاصؿ أف يككف ىناؾ تجانس بيف 
ية لابد مف كجكد لغة مشتركة يتفاىـ النتحدّث ك المتمقي، نفس الشيء بالنسبة لمعممية التّعميم

بيا المعمّـ ك المتعمّـ ك عميو لا يمكف لعمميَّة التعمّـ أف تتـ دكف كجكد عنصر الفيـ المتمثؿ 
تحدث الاستجابة الملائمة لعممية »في تحقيؽ التجانس بيف المعمّـ ك المتعمّـ، ك نتيجة لذلؾ 

لى رصيده المعرفي. ك قد تتعثر عممية التعمّـ، فيكسب بذلؾ المتعمّـ خبرة جديدة تضاؼ إ
التعمّـ إذا كانت الخبرات متباعدة بيف المعمّـ ك المتعمّـ، إذ لابدّ مف تكحّد مياديف الخبرة 

 .2«السابقة حتى يحدث التَّفاىـ ك الإدراؾ الجيّد لمخبرة الجديدة

                                                           
 .54، 53أحمد حسَّاني، دراسات في المّسانيات التّطبيقية، ص  1
 .54نفسو، ص  2
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 ضج:الن   -3

الحي ك يحدث بكيفية عممية نمك داخمي يشمؿ جميع جكانب الكائف »يعتبر النضج       
غير شعكرية )...( بينما التعمّـ عممية إرادية في الغالب بخاصة عند الإنساف تعتمد عمى 

. لكف بالرَّغـ مف التّفاكت بينيما «الظُّركؼ التي يكفرىا الكسط الطَّبيعي ك الاجتماعي لممتعمّـ
ـ ميارة مف الميارات أك خبرة إلاَّ أنَّيما متلازماف حيث أف المعمّـ لا يقدـ عمى تعميـ المتعمّ 

مف الخبرات قبؿ نضج عناصر ىذه الميارة أك الخبرة عضكيا ك عقميا، كما أفّ إغفاؿ جانب 
النّضج في عممية التَّعميـ سينعكس حتما عمى عممية اكتساب الميارات ك الخبرات، ك سيؤثر 

 .  1سمبا في الحصيمة المعرفية لممتعمّـ

 ا فإفّ النّضج عكسو فيك فعؿ لا إرادم.إذا كاف التعمّـ يحدث إرادي

 :2ك مف الشركط نذكر أيضا

  ،اختيار المادة التّعميمية ك الخبرات التّعميمية بدلالة حاجات المتعمّـ ك متطمباتو الذَّاتية
 بحيث يصبح التَّعميـ مركزا لمعممية التَّعميمية.

 .مراعاة الفركؽ الفردية 
  تعميـ الطَّمبة ك استقرارىـ في العمؿ ك إرشادىـ لممساعدة تأكيد مبدأ التعمّـ الذَّاتي في

 .عمى التغمّب عمى المشكلات التّعميمية التي تكاجييـ

  تحديد الأىداؼ التَّعميمية ك تكضيحيا لمعرفة الاتجاه المقصكد ك اختيار الطرائؽ
 المناسبة.

 ية الإعلاء مف دكر استعماؿ الحكاس ك الإدراؾ الحسي ك المكضكعات الإجرائ
 المحسكسة في عممية التعمّـ داخؿ غرفة الصؼّ. 

 

 
                                                           

 .52، ص المرجع السابؽ 1
سعد عمي زاير ك إيماف إسماعيؿ عايز، مناىج المُّغة العربية ك طرائؽ تدريسيا، دار الصفاء لمنشر ك التكزيع، عماف،  2
 .75، 74ق، ص 1435ـ، 2014، 1ط
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 الأهمية  -المفهوم  –عمم الصّرف؛ المصطمح المبحث الثاني: 

 المطمب الأول: مفهوم الصّرف

لقد قدـ المغكيكف العرب عناية فائقة بالصّرؼ أثناء تعرضيـ لمدّرس النّحكم، لذلؾ       
التي تطرقت إلى مفيكمو المّغكم ك الاصطلاحي ك عرّجت عمى  تصانيفيـتعددت 

مكضكعو، ك بيّنت أقسامو، ك أسيمت في الحديث عنو، ك البحث فيو ك تحديد مجالو ك 
 حدكده ك حقيقتو.

 المفهوم المّغوي لمصّرف: -1

 ق( في مادة )صرؼ(:177جاء في "لساف العرب" لابف منظكر )ت        

ردّ الشيء عف كجيو، صرفو، يصرفو، صرفا فانصرؼ. الصَّرؼ: أفْ تصرؼ  الصَّرف:
 إنسانا عف كجو يريده إلى مصرؼ غير ذلؾ.

ياح ك السَّحاب تصاريف الأمور: ياح ، الميثتخاليفيا، ك منو تصاريؼ الرِّ ، تصريؼ الرِّ
 صرفيا مف جية إلى جية، ك كذلؾ تصريؼ السيكؿ ك الخيكؿ ك الأمكر ك الآيات.

التقمّب ك الحيمة، يقاؿ: فلاف يصرؼ ك يتصرّؼ ك يصطرؼ لعيالو، أم يكتسب  لصَّرف:اك 
 ليـ.

الحيمة، ك منو التصرّؼ في الأمكر قاؿ: إنو يتصّرؼ في الأمكر ك صرؼ  الصّرف:
 .1الحديث: تزيينو ك الزيادة فيو

و ك مف ىذه التّعريفات يتّضح أف معاني الصّرؼ تدكر حكؿ: ردّ الشيء عف كجي      
التغير مف كجو إلى كجو ك مف جية إلى جية أخرل، كذلؾ التقمّب ك الزيادة ك التزييف في 

 الحديث.

 
                                                           

، 1ينظر: ابف منظكر، لساف العرب، تح: عبد الله عمي الكبير ك آخركف، دار المعارؼ، القاىرة، مصر، مادة )صرؼ(، ط1
 .2435، 2424ص 
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 كما كرد في المعجـ الكسيط معنى الصَّرؼ أنَّو:      

 صرؼ نابو ك صرؼ بنابو، ك الشيء صرؼ: ردّه عف كجيو.

ياح، ك بينو في التنزيؿ العزيز:  صرّف الأمر: كَ لَقَدْ »دبره ك كجيو، ك يقاؿ: صرؼ الله الرِّ
فْنَا لمنَّاسِ فِي ىَذَا القُرآف مِفْ كُؿِّ مثؿ  «صَرَّ

 .«ثـ انصرفكا صرؼ الله قمكبيـ»تحكّؿ عنو ك تركو، ك في التنزيؿ العزيز  انصرف عنه:

ك تصاريؼ  تخالفيافيو، تصاريؼ الأمكر: تكالييا ك  تقمبإحتاؿ ك  تصرّف فلان في الأمر:
 .1الرياح: تقمبيا في الكجيات

إفّ التعريفات الكاردة في المعجـ الكسيط تعني ردّ الشيء عف كجيو ك التحكّؿ عنو ك       
 تركو ك التقمّب مف جية إلى جية أخرل.

المّغكم لمصّرؼ يتمحكر ك مف خلاؿ ما كرد في كلا التّعريفيف نستخمص أفّ المفيكـ       
 حكؿ التّحكيؿ ك التّغيير ك التّقميب ك النّقؿ.  

 المفهوم الاصطلاحي لمصّرف: -0

لقد اجتيد المّغكيكف العرب القدامى في تحديد مفيكـ الصَّرؼ، مف خلاؿ تناكليـ ليذا       
 الباب بالشّرح ك الإسياب، ك سنحاكؿ أف نمـ ببعض ىذه التّعريفات.

ىذا باب »ق( في الكتاب حيث قاؿ 180إفّ أقدـ تعريؼ كصؿ إلينا كاف لسيبكيو )ت       
ما بنت العرب مف الأسماء ك الصّفات ك الأفعاؿ غير المعتمّة ك المعتمّة، ك ما قيس مف 

مف غير بابو ك ىك الذم  يرهالمعتؿ الذم لا يتكمّمكف بو، ك لـ يجيء في كلاميـ إلا نظ
 .2«التصريؼ ك الفعؿيسميو النحكيكف: 

 

                                                           
 .513، ص 1ينظر: مجمع المّغة العربية، المعجـ الكسيط، إبراىيـ أنيس ك آخركف، ج 1
 .242، ص 4، ج1محمد ىاركف، دار الجيؿ، بيركت، ط: عبد السلاـ  سيبكيو، الكتاب، تح 2
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ـ( مف ىذا النّص أفّ التصريؼ إنّما ىك 939ق، 863ي )ت السيرافك لقد فيـ       
مف ضرب عمى مثاؿ  كبنائؾالقياس المّغكم، ك ذلؾ بأف تبني كممة عمى كزف كممة أخرل 

عمى  بْ بُ ضُرْ ، تقكؿ فيو: ضُرْبُت، فبتغير حركات أحرؼ ضرب ك نظـ أحرؼ جُمجُؿ
ىك التَّصريؼ عنده، أمَّا مصطمح )الفعؿ( الذم ذكره سيبكيو فيك  ؿالحركات التي في جُمجُ 

 .1ك ذلؾ قكلؾ ضُربُب عمى كزف فُعْمُؿ  -عند السيرافي-الميزاف الصَّرفي 

ىذا الحد إنما سمي تصريفان »ق( مفيكما لمصّرؼ فقاؿ: 876ك قدّـ ابف السّراج )ت       
ا مف اتيحدة بأبنية مختمفة، ك خصكا مف عرض في أصكؿ الكلاـ ك ذك لتصريؼ الكممة الكا

 .2«التّغيير

 عده"تصريفا" لقيامو بتصريؼ الكممة الكاحدة ب الحدّ لقد عمَّؿ ابف السَّراج تسمية ىذا       
أبنية مختمفة ك كذلؾ مف خلاؿ التّغيرات الحاصمة عمى أصؿ الكممة ك ذاتيا سكاء كانت 

 يادة أك ماشابو ذلؾ.إبداؿ أك حذؼ أك ز 

إنّما ىك أف يجيء إلى الكممة »ـ(: 7007ق، 893في حيف عرّفو ابف جني )ت       
 .  3«الكاحدة فتصرفيا عمى كجكه شتّى

 ك ىذا يعني أنّو مف الكممة الكاحدة يمكف إنتاج العديد مف الكممات ذات أكجو مختمفة.

اعمـ أفّ التَّصريؼ "تفعيؿ" مف »ق(: 117ك قاؿ فيو عبد القاىر الجرجاني )ت       
 .     4«الصَّرؼ ك ىك أف تصرؼ الكممة المفردة، فتتكلد منيا ألفاظ مختمفة، ك معاني متفاكتة

                                                           
السيرافي، شرح كتاب سيبكيو، نقلا عف حسيف ىنداكم، مناىج الصرفييف ك مذاىبيـ في القرنيف الثالث ك الرَّابع مف  1

 .17ق، ص 1409ـ، 1989، 1اليجرة، دار القمـ، دمشؽ، ط
ق، 1417ـ، 1996، 3لفتمي، مؤسسة الرسالة، بيركت، طأبك بكر بف السراج، الأصكؿ في النّحك، تح: عبد الحسيف ا 2
 .231، ص 3ج
ابف جني، المنصؼ، تح: إبراىيـ مصطفى، عبد الله أميف، كزارة المعارؼ العمكمية، إدارة إحياء التراث القديـ، القاىرة،  3
 .3، ص 1ق، ج1373ـ، 1954، 1ط
، 1، مؤسسة الرسالة، دار الأمؿ، عماف، طالحمدعبد القاىر الجرجاني، كتاب المفتاح في الصّرؼ، تح: عمي تكفيؽ  4

 .26ق، ص 1407ـ، 1987
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أف التّصريؼ عمى كزف تفعيؿ ك ىك مف الصَّرؼ، ك  بيّف الجرجاني في ىذا التّعريؼ      
 لمتفاكتة مف كممة كاحدة.أفّ الصّرؼ ىك إنتاج الكثير مف الألفاظ المختمفة ك المعاني ا

معرفة ذكات الكمـ في أنفسيا مف غير »ق( فقد عرفو بقكلو: 669أما الإشبيمي )ت       
 . 1«تركيب

ك بيذا يككف الإشبيمي قد أكضح بأفّ الصّرؼ يُعْنَى بمعرفة أحكاؿ ذكات الكمـ ك بنيتيا       
 دكف الخكض في التركيب.

ق( تعريفا لمصرّؼ أك التّصريؼ ك جعمو 7837كم )ت ك قد قدّـ الشيخ أحمد الحملا      
 يدكر في معنييف:

إلّا بيا،  تحصؿتحكيؿ الأصؿ الكاحد إلى أمثمة مختمفة لمعاف مقصكدة لا  المعنى العممي:
 ، ك الجمع ك غير ذلؾ.التثنيةكاسـ الفاعؿ ك المفعكؿ، ك اسـ التفضيؿ، ك 

    .2ة الكممة، التي ليست بإعراب ك لا بناءعمـ بأصكؿ يعرؼ بيا أحكاؿ أبني المعنى العممي:

 أكضح الشيخ الحملاكم أفّ الصّرؼ يدكر حكؿ معنييف: الأكؿ يبحث في التّغيرات      
 التي تطرأ عمى الكممة ك الثاني في أحكاؿ أبنية الكممة مما ليس لو علاقة بالإعراب ك البناء.

ك يعدّ "عمـ الصَّرؼ" أحد فركع عمـ المّغة في العصر الحديث حيث يطمؽ عمى "عمـ       
ك ىك يتعامؿ مع بنية الكممة عف  Morphologyالصّرؼ" في الانجميزية مصطمح 

  . 3طريؽ تحميميا إلى أصغر عناصرىا الصّرفية

حكؿ دراسة أحكاـ مف خلاؿ ما سبؽ ذكره مف تعريفات نتكصؿ إلى أفّ الصّرؼ يدكر       
ك أحكاؿ بناء الكممة، ك ما يمكف أف يمحؽ بيا مف زيادة أك صحة أك إعلاؿ أك حذؼ أك 
غيرىا، كذلؾ يدكر حكؿ التغيرات ك التحكّلات التي تطرأ عمى الكممة الكاحدة أك المفردة في 

                                                           
، 1ـ، ج1407ـ، 1987، 1ابف عصفكر الاشبيمي، الممتع في التّصريؼ، تح: فخر الديف قباكة، دار المعرفة، بيركت، ط 1

 .30ص 
 .23ق، ص 1430ـ، 2009، طالعرؼ في فف الصّرؼ، المكتبة العصرية، بيركت،  شداأحمد الحملاكم،  2
م، 1111، 1ت، الصّرف التّعلٌمً و التطبٌق فً القرآن الكرٌم، مكتبة المنارة الإسلامٌة، الكوٌت، طاقومحمود سلٌمان ٌ 3

 .01، 01ه، ص 1641
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د اىتـ حركفيا ك حركاتيا التي لا علاقة ليا بالبناء ك الإعراب. أمّا في العصر الحديث فق
 Morphologyعمماء المَّغة بيذا الجانب الميـ ك خصصكا لو عمما خاصا بذاتو ىك 

 الذم يعمؿ عمى تحميؿ بنيات الكممة إلى أصغر الكحدات الصّرفية.

 رف:  العلاقة بين النحو و الصّ  -3

إفّ علاقة النحك بالصّرؼ علاقة كطيدة، ك قد سعى الكثير مف المتخصصيف إلى       
 تكضيح ىذه العلاقة ك شرحيا ك بياف الفرؽ بينيما.

عمـ يبحث عف أحكاؿ أكاخر الكمـ إعرابا ك بناء، فيك يتعمّؽ بالعكارض مف فاعمية ك  فالنحو:
 مفعكلية ك إضافة ك غيرىا.

  أبنية الكمـ مما ليس إعرابا ك لا بناء.  بأحكاؿعمـ  صريف:أما التّ 

النحك يتعمؽ بالكممة ك ىي في الجممة، ك يكضّح علاقة تمؾ الكممة بالكممات الأخرل       
فييا، ك اختلاؼ المعاني ك اختلاؼ مكضع الكممة في الجممة، أمّا الصَّرؼ فعلاقتو منحصرة 

تغييرات في حركفيا ك حركاتيا مما ليس لو بالكممة نفسيا ك بما يطرأ عمى تمؾ الكممة مف 
 .1علاقة بالإعراب ك البناء

ك بيذا يككف اىتماـ الصَّرؼ متمحكر عمى الكممة في ذاتيا أما النّحك فاىتمامو       
 منصب عمى الجممة ك التركيب.

ك لقد تطرّؽ ابف جني في المنصؼ إلى العلاقة التي تربط النحك بالصّرؼ ك حاكؿ       
لا تكاد تجد كتابا في النّحك إلّا ك التّصريؼ في آخره »ك شرح ىذه العلاقة فقاؿ:  تكضيح

)...( فالتّصريؼ إنّما ىك لمعرفة أنفس الكمـ الثابتة ك النحك إنّما ىك لمعرفة أحكالو المتنقمة، 
ألا ترل أنّؾ إذا قمت: "قاـ بكر ك رأيت بكرنا ك مررت ببكر" فإنؾ إنّما خالفت بيف حركات 

  2فقد كاف كذلؾ ذلؾكؼ الإعراب لاختلاؼ العامؿ،ك لـ تعرض لباقي الكممة، ك إذا كاف حر 

                                                           
، 1، مطابع بيركت الحديثة، بيركت، طصلاح ميدم الفرطكسي ك ىاشـ طو شلاش، الميذّب في عمـ التّصريؼ 1

 .12، 11ق، ص 1432ـ، 2011
 .5، 4، ص 1ابف جني، المنصؼ، ج 2
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مف الكاجب عمى مف أراد معرفة النحك أف يبدأ بمعرفة التّصريؼ، لأفّ معرفة ذات الشيء 
مف العمـ لما كاف  لضربالثابتة ينبغي أف تككف أصلا لمعرفة حالو المتنقمة، إلا أف ىذا ا

عكيصا صعبنا بُدم قبمو بمعرفة النّحك، ثـ جيء بو، بعده يككف الارتياض في النّحك متكطئا 
 . 1«الدخكؿ فيو، ك معينا عمى معرفة أغراضو ك معانيو

لقد بيف ابف جني أفّ التّصريؼ ليس جزءنا مف النّحك، ك إنّما ىك مختمؼ عنو ك يظير       
ؿ منيما عف الآخر، كما أكضح أفّ معرفة النحك تتطمب معرفة ذلؾ في اختلاؼ مياـ ك

 التصريؼ.

ك نستخمص مما سبؽ بأفّ مجاؿ الصّرؼ ىك بنية الكممة ك أجزاؤىا، في حيف ييتـ       
النحك بالتركيب ك الجممة، ك قد كاف لمتطكّر العممي في مجاؿ المّغة العربية دكر في التمييز 

ث في بنية الكممة في ذاتيا ىك عمـ الصرؼ بينما البحث في بيف ىذيف العمميف ليصبح البح
التراكيب ك الجممة ىك عمـ النّحك، ك مف أراد معرفة النّحك عميو أف يبدأ بالصّرؼ كما قاؿ 

 ابف جني.

 المطمب الثاني: عمم الصّرف موضوعه و أقسامه

 موضوع عمم الصّرف:  -1

ة بو ك فركعو ك ىك يختص بمكاضيع الصرؼ عمـ قائـ بذاتو لو مجالاتو الخاصَّ       
 محدّدة في المّغة العربية فيبحث فييا ك يضبط أحكاميا ك يعيف قكانينيا ك ىك يتناكؿ أمراف:

 .2(لمعربةالمتمكنة )أم ا الأسماء:

 .3أم الأفعاؿ التي تشتؽ منيا صيغ الفعؿ المختمفة الأفعال المتصّرفة:

 

 
                                                           

 .4،5المرجع السابؽ، ص  1
 .35حسيف ىنداكم، مناىج الصرفييف ك مذاىبيـ في القرنيف الثالث ك الرابع مف اليجرة، ص  2
  .16طو شلاش، الميذب في عمـ التّصريؼ، ص  اشـصلاح ميدم الفرطكسي ك ى 3
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 بالدراسة:ك ىذا يعني أف عمـ التّصريؼ لا يتناكؿ 

 الحركؼ. 
الأسماء المبنية كالضمائر ك أسماء الاستفياـ ك أسماء الشرط ك الأسماء المكصكلة  

 ك الظركؼ المبنية ك غيرىا.
 .1الأفعاؿ الجامدة: كػ )نعـ( ك )بئس( ك )عسى( ك )ليس( 

ك مف ىنا نرل أف عمـ الصّرؼ لا يختص بكؿ ألفاظ المّغة العربية، بؿ يختص ببعض       
متمثمة في الأسماء المتمكنة ك الأفعاؿ المتصرّفة، في حيف لا يعني ك لا ييتـ بدراسة  منيا

 الأسماء المبنية ك الحركؼ ك الأفعاؿ الجامدة.

 * الميزان الصرفي و الاشتقاق:

 الميزان الصرفي:  -أ

ىك "مقياس" ك ضعو عمماء المّغة العربية لمعرفة أحكاؿ "بنية" الكممة ك ىك أحسف ما عرؼ 
 مف مقاييس في ضبط المّغات، ك مف ىنا قسمت مفردات المّغة العربية إلى قسميف:

 مفردات جميع حركفيا أصكؿ. -7

 .2مفردات بعض حركفيا أصكؿ ك بعضيا زكائد -3

الميزاف الصّرفي ىك المعيار أك الميزاف الذم يحدد مكاف الحرؼ الأصمي ك مكاف       
 .3الحرؼ الزائد، مما يساعد عمى الاىتداء إلى أصؿ الكممة الاشتقاقي أك المعجمي

 

                                                           
 .16المرجع السابؽ، ص  1
بياء الدّيف بكحذكد، المدخؿ الصرفي تطبيؽ ك تدريب في الصّرؼ العربي، المؤسسة الجامعية لمدراسات ك النشر ك  عمي 2

  .  9ق، ص 1408ـ، 1988، 1التكزيع، بيركت، لبناف، ط
، 233دار التيسير، بيركت، لبناف، ص -المغة العربية لممرحمة الاعدادية، دار البحارخالدية البياع، المرشد إلى قكاعد  3

234. 
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الكممات المجرَّدة )أسماء ك أفعاؿ( في المّغة العربية ثلاثيا فإنّيـ جعمكا  ك لما كاف أكثر      
الصرفي مككنا مف ثلاث أصكؿ ىي: )ؼ، ع، ؿ( ك جعمكا الفاء تقابؿ الحرؼ الأكؿ الميزاف 

)فاء الكممة( ك العيف تقابؿ الحرؼ الثاني )عيف الكممة( ك اللاـ تقابؿ الحرؼ الثالث )لاـ 
 .    1الكممة المكزكنة مف حيث الحركات ك السككف  الكممة(، عمى أف يككف شكميا عمى شكؿ

عمى ىيئة الكممة ك ما يعترييا مف تغيير سكاء أكاف حذفنا أـ زيادة أـ  ليدلكا بيا      
َـ بكزف "فَعِؿَ" ك شَرُؼَ بكزف فَعُؿَ ك  تصغيرا، أـ تكسيرنا أـ نسبا مثؿ: ذَىَبَ بكزف فَعَؿَ ك عَمِ

 .2يُقْبِؿْ عمى كزف يُفْعِؿْ، ك ىكذا

عانة بو ك الاستفادة منو في لقد كضع عمماء العربية الميزاف الصّرفي كمقياس للاست      
معرفة كؿ التغيرات ك الأكضاع التي تعترم الكممات مف حركات ك سكنات ك تأخير ك تقديـ 

 لمحرؼ بالإضافة إلى تحديد أصؿ الكممة ك معرفة نكع الحذؼ ك الزيادة إف كانت مكجكدة.

 الاشتقاق: -ب

 تعريفه:

التّناسب في المعنى ك التفسير في أك أكثر مف كممة أخرل مع  أخذ كممةالاشتقاؽ       
المّفظ، ك المشتؽ ىك ما أخذ مف غيره ك دؿّ عمى شيء مكصكؼ بصفة، ك الاشتقاؽ يدؿ 
عمى مركنة المّغة العربية، ك يزيدىا كثرة في المفردات ك ثركة في المعاني فكممة كَتَب يشتؽ 

 . 3مكتب ك ىكذا( -مكتاب -مكتكب -منيا )كاتب

 

 

                                                           
 .09عمي بياء الديف بكخدكد، المدخؿ الصرفي تطبيؽ ك تدريب في الصّرؼ العربي، ص 1
ـ، 2012، 4ط جماؿ عبد العزيز، قكاعد الصّرؼ، معيد العمكـ الشرعية، كزارة الأكقاؼ ك الشؤكف الدينية، سمطنة عماف، 2

 .11ق، ص 1433
، القكاعد الأساسية لمنّحك ك الصّرؼ "لممرحمة الثانكية ك ما في مستكاىا"، مركز تطكير حمد صقرك ك آخركفمأحمد  3

 .161ـ، ص 2012ـ/2011المناىج ك المكاد التّعميمية، كزارة التربية ك التّعميـ، مصر، 
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الاشتقاؽ ميزة تعمؿ عمى إثراء المُّغة العربية ك مدّىا بكـ ىائؿ مف الألفاظ ذات       
 المعاني المختمفة، ك ذلؾ عف طريؽ تكليد مجمكعة مف الكممات مف كممة كاحدة.

 :أنواع الإشتقاق

 المشتقات أنكاع سبعة ىي:

، يعرب حسب مكقعو اسـ مشتؽ يدؿّ عمى مف فَعَؿَ الفِعْؿ أك اتّصؼ بواسم الفاعل:  -1
 في الجممة، ك يأتي اسـ الفاعؿ مفردا ك مثنى ك جمعا مذكّرا أك مؤنّثا.

 . 1كاتبات( -كاتبكف -كاتباف -كاتبة -)كاتب 

زـ لمدلالة عمى الذم قاـ بالفعؿ الصّفة المشبّهة:  -2 ىي اسـ مشتؽ مف الفعؿ الثلاني اللاَّ
جندم شجاع، فكممة )كريمة( تدؿ عمى ىذا ال -عمى كجو الثبكت مثؿ: ىذه الفتاة كريمة

صفة ثابتة في الفتاة، ك كممة )شجاع( تدؿ عمى صفة ثابتة في الجندم ك يسمى ىذا النَّكع 
 .2مف المشتقات صفة مشبّية لأنّو شبيو باسـ الفاعؿ

: اسـ مشتؽ يدؿ عمى ذات كقع منيا الفعؿ بكثرة، فيي بمعنى اسـ صيغة المبالغة -3
في الكصؼ، ك تصاغ مف الفعؿ الثلاثي ك مف غيره نادرنا، ك ىي عمى  الفاعؿ مع المبالغة

 -سَمِيع( ك )فَعِؿ -مِفْيَاـ( ك )فَعِيؿ -علّاـ( ك )مِفعَاؿ -صبكر( ك )فعّاؿ -كزف )فعكؿ
حَذِر( ك تعرب حسب مكقعيا في الجممة رفعا ك نصبا ك جرِّا،ك ىي كاسـ الفاعؿ في الإفراد 

 . 3تاء التأنيث المربكطة بيا ك التثنية ك الجمع، ك اتصاؿ

اسـ مشتؽ أكلو ميـ مف الفعؿ المبني لممجيكؿ يدؿّ عمى مف كقع عميو اسم المفعول:  -4
 .4منصكر( -الفعؿ )محمكد

                                                           
"ممحؽ بالكتاب الصّرؼ التطبيقي لجزء عّـ، مكتبة الآداب، مصر،  ر، الصّرؼ الكجيز قكاعد ك تدريباتبدعكض محمد  1
 .60ق، ص 1432ـ، 2011، 1ط
 .165أحمد محمد صقرك ك آخركف، القكاعد الأساسية لمنّحك ك الصّرؼ "لممرحمة الثانكية ك ما في مستكاىا"، ص  2
 .162المرجع نفسو، ص 3
 .67عكض محمد بدر، الصّرؼ الكجيز قكاعد ك تدريبات، ص  4
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اسـ مشتؽ عمى كزف أَفْعَؿ، يدؿّ عمى اشتراؾ متماثميف في صفة ك زيادة اسم التّفضيل:  -5
 . 1أحدىما عمى الآخر

 المكان:اسما الزمان و  -6

 حدكث الفعؿ مثؿ: ربيع الأكؿ مكلد الرسكؿ )ص(  زمافاسـ أكّلو ميـ يدؿ عمى  اسم الزّمان:

 . 2اسـ أكلّو ميـ يدؿّ عمى مكاف حدكث الفعؿ مثؿ: مكّة مكلد الرسكؿ )ص( اسم المكان:

 .3اسـ مشتؽ يأخذ مف الفعؿ لمدّلالة عمّا يستخدـ: الآلةاسم  -7

ؿ ىاـ في نمك المّغة العربية ك إثرائيا المّفظي، ك ىك يَتَجَسَّد في ك عميو فإفّ الاشتقاؽ عام
 أنكاعو السبعة التي تحكميا أحكاـ ك قكانيف خاصة.

 أقسام الصّرف: -2

 ينقسـ الصّرؼ إلى قسميف:

  4جعؿ الكممة عمى صيغ مختمفة بضركب مف المعاني ك ينحصر في: الأول:

ىك تحكيؿ الاسـ المعرب إلى صيغة مف صيغ التصغير الثلاث )فُعَيْؿ ك  التّصغير: -
فُعَيْعِؿ ك فُعَيْعِيؿ( مثؿ: نير تصغّر عمى نُيَيْر، ك منزؿ تصغّر عمى مُنَيْزؿ، ك قنديؿ تصغر 

 .5ب، ك مصباح مصيبيحتيْ مُكَ عمى قُنَيْدِيؿ، ك مثميا قمـ قُمَيْـ، ك مكتب 

 

                                                           
 .70المرجع السابؽ، ص  1

 .74المرجع نفسو، ص  2
 .77المرجع نفسو، ص  3
ـ، 2006بدر الديف محمد الزركشي، البرىاف في عمكـ القرآف، تح: أبك الفضؿ الدمياطي، دار الحديث، القاىرة،  4

 .208ق، ص 1427
 .145جماؿ عبد العزيز، قكاعد الصّرؼ، ص  5
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الحدث مجرّدا مف الزَّمف، فكممة )قرأ( تدؿ عمى القراءة في اسـ جامد يدؿ عمى  المصدر: -
زمف مضى، أمّا )القراءة( فيك الحدث المجرّد مف الزّمف ك يصَاغْ المصدر مف الفعؿ الثلاثي 

 .  1ك الرباعي ك الخماسي ك السداسي

ىك اسـ معرب آخره ألؼ ثابتة، سكاء أكتب بصكرة الألؼ: كالعصا، أـ  الاسم المقصور: -
 . 2كرة الياء: كمكسى، كلا تككف ألفو أصمية أبداء ك إنَّما تككف متقمبة أك مزيدةبص

ىك الاسـ المعرب الذم آخره ىمزة قبميا ألؼ زائدة، نحك: سماء، بناء،  :الاسم الممدود -
 .3رجاء، إنتياء، حمراء، عمياء، سمراء، صحراء

 اسما الزّماف ك المكاف.-

 اسـ الفاعؿ.-

 اسـ المفعكؿ*.-

 :4تعبير الكممة لمعنى طارئ عمييا، ك ينحصر فيالثاني: 

( أم التي لا تككف ىكيتحركفيا )أليكـ تنساه( أك )سألتمكنييا( أك )ألسماف  الزيادة: -
زيدت بغرض جعؿ  ا إنَّماالزّيادة لغير الإلحاؽ ك التضعيؼ إلّا منيا، ك معنى الالحاؽ أني

( ممحؽ، ك نحك )مَقْتَؿ( غير ممحؽ، )قَرْدَدنحك مثاؿ عمى مثاؿ أزيد منو ليعامؿ معاممتو ف
ك لمجيء  كذلؾ لذلؾلما ثبت عف قياسيا لغيره، ك نحك )اَفْعَؿ( ك )فَعَّؿَ( ك )فَاعَؿ( 

 .5مصادرىا مخالفة

 

                                                           
 .155القكاعد الأساسية لمنحك ك الصّرؼ "لممرحمة الثاكية ك ما في مستكاىا، ص أحمد محمد صقر ك آخركف،  1
2
 .110، ص 1، جه1616، م1116، 01، جامع الدروس العربٌة، منشورات المكتبة العصرٌة، صٌدا، بٌروت، طالغلاٌٌنًمصطفى  

 .123عمي بياء الديف بكخدكد، المدخؿ الصرفي تطبيؽ ك تدريب في الصّرؼ العربي، ص  3
 *سبؽ التطرؽ إليو.

 .208بدر الديف محمد الزركشي، البرىاف في عمكـ القرآف، ص   4
ابف الحاجب، الكافية في عمـ النّحك ك الشافية في عممي التصريؼ ك الخط، تح: صالح عبد العظيـ الشاعر، مكتبة  5

 .81ق، ص 1431ـ، 2010الآداب، القاىرة، 
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ىك تغيير حرؼ العِمَّة أك الصحيح بتحكيمو ك إبدالو إلى حرؼ صحيح، نحك:  الإبدال: -
اتصؿ )أصمو أَكْتَصَؿَ(، قمبت الكاك ك ىي حرؼ عِمَّة إلى تاء ثـ أدغمت في التاء بعدىا، ك 
نحك: اصطبر )أصمو اصتبر( أبدلت التاء ك ىي حرؼ صحيح إلى طاء ك كذلؾ نحك: 

، ك نحك كذلؾ مما أبدؿ فيو الحرؼ كركر، ك اذّ ك ادّ ، ك اتسؽ ك اضطرب، ك ازداف اتّعظ
 .  1العمة أك الحرؼ الصّحيح إلى حرؼ صحيح مناسب، فيذا كمّو يسمى إبدالا

 الاعلاؿ أنكاع ك ىي: الإعلال: -

ك ىك قمب حرؼ العمَّة في مكانو إلى حرؼ عمة آخر لسبب صرفي  الإعلال بالقمب: -1
( ك باع أصمو  )بَيَع( قمبت كؿ مف الكاك ك الياء ألفا لتحركيا ك انفتاح نحك صاـ أصمو )صَكََـ

ما قبميا، ك نحك ميعاد أصمو )مِكْعاد( قمبت الكاك ياء لسككنيا إثر كسر، ك رَضِيَ أصمو 
رَضَكَ قمب الكاك ياء لتحركيا إثر كسر، ك ىكذا تنقمب أحرؼ العمة في ىذا النكع إلى حرؼ 

 . 2عمة آخر أك إلى ىمزة

ىك نقؿ حركة حرؼ العمّة إلى الساكف الصَّحيح قبمو، ك نقؿ سككف النقل: الإعلال ب -2
الصَّحيح إلى المعتؿ مثؿ: يَقُكْـ )بضّـِ القاؼ ك سككف الكاك( أصمو يَقْكُـ )بتسكيف القاؼ ك 
لى القاؼ، ك تنقؿ سككف القاؼ إلى الكاك ك كذلؾ نحك:  ضّـ الكاك(، فتنقؿ ضمة الكاكا 

 .3بِيع ك يَكِيؿيَصُكْـ، ك يَعُكد، ك يَ 

ىك حذؼ حرؼ العمّة لسبب صرفي، لا نحكم، كالتقاء الساكنيف كما الإعلال بالحدف:  -3
في النحك: قُؿْ )أصمو قُكْؿ( حذفت الكاك لئلا يتكالى ساكناف، ك نحك: بِعْ )أصمو بَيْع( حذفت 

لاؿ النّقؿ، الياء حتى لا يمتقي ساكناف، ك نحك )لـ يقـ( أصمو )لـ يَقْكُـ( ثـ حدث لو إع
فصار )لـ يَقُكْـ( فالتقى الساكناف فحذفت الكاك فأصبح الفعؿ )لـ يقـ( ك مثميا لـ يَعُدْ، ك لـ 

 . 4تَكُف، ك لـ يَسِر، ك لـ يَكِؿ

                                                           
 .126، 125 جماؿ عبد العزيز، قكاعد الصّرؼ، ص 1
 .126المرجع نفسو، ص  2
 .126المرجع نفسو. ص  3
 .127المرجع نفسو، ص  4
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ىك إدخاؿ حرفيف متجانسيف الأكؿ الساكف، ك الثاني متحرّؾ: )محمّد( أصمو  الإدغام:-
 .  1)محمْمَد(، ك الغرض مف الإدغاـ التخفيؼ

 رف و أهدافهالمطمب الثالث: أهمية عمم الصّ 

 أهمية عمم الصّرف: -1

عمـ الصّرؼ يفيد المتكمّـ في تنكيع الصّيغ ك تكسيع رصيده المّغكم، حيث يستطيع       
الأفعاؿ ك الأسماء المشتقة مف مصادرىا ك الإتياف بالمصادر عمى كفؽ أفعاليا،  صكغ

بالإضافة إلى أفّ جزءنا كبيرنا مف المُّغة يتكقؼ عميو، لأف كثيرا . 2لتككف مكافقة لممعنى المراد
 . 3مف المّغة يؤخذ بالقياس ك لايتكصّؿ إلى القياس إلاَّ بعمـ الصّرؼ

ق( عف أىمية الصرؼ الكبيرة فقاؿ: )التصريؼ يحتاج 893تحدث ابف الجني )ت       
لأنو ميزاف العربية، ك بو يعرؼ  ،أشد فاقوإليو جميع أىؿ العربية أتـ الحاجة ك بيـ إليو 

أصكؿ كلاـ العرب مف الزكائد الداخمة عمييا، ك لا يكصؿ إلى معرفة الاشتقاؽ إلا بو. ك قد 
 .4يؤخذ جزء مف المُّغة كبير بالقياس، كلا يكصؿ إلى ذلؾ إلا عف طريؽ التصريؼ(

رفيعة بيف عمكـ المُّغة،  إف لعمـ الصَّرؼ أىمية كبيرة في المُّغة العربية، أىمتو لاحتلاؿ مكانة
 لذلؾ فمعرفتو ك الإلماـ بو ك الإحاطة بكؿ جكانبو ضركرية لكؿ باحث في المّغة العربية.

 

 

 

 

                                                           
 .116عوض محمد بحر، الصّرف الوجٌز قواعد و تدرٌبات، ص  1

 .11حسّاف بف عبد الله الغنيماف، الكاضح في الصّرؼ، قسـ المّغة العربية بكمية المعمميف، جامعة الممؾ سعكد، ص  2
 .12المرجع نفسو، ص  3
 2ابف جني المنصؼ، ص  4
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 أهداف عمم الصرف: -2

 يحقؽ عمـ الصّرؼ أىداؼ ميمّة تكمف فيمايمي:

  يعصـتعميـ العربية لمف ليس مف أىميا ليمحؽ بالعرب في الفصاحة ك البياف ك 
 المّساف مف الخطأ.

  معرفة خصائص العربية ك القياس عمى الصّيغ الأصيمة فييا، لأف القياس مف أىـ
الطرؽ التي يمجأ إلييا لإثراء المّغة ك ىذا يكصؿ إليو إلا بعد إتقاف أصكؿ التَّصريؼ 

 .1ك فركعو

راب ك قد أكضَح ابف الجني الغرض مف ىذا العمـ فقاؿ: )الغرض مف صناعة الإع        
ك التصريؼ؛ إنّما ىك أف يقاس ما لـ يجيء عمى ما جاء، فقد كجب مف ىذا أف يتبع ما 
عممكه ك لا يعدؿ عنو، لأنَّو ىك المعنى المقصكد ك السبب الذم لو كضع ىذا العمـ ك 

 .2اخترع(

ك بيذا يككف ابف الجني قد بيف أفّ اليدؼ مف إنشاء ىذا العمـ ىك قياس ما لـ يجيء       
 ا جاء ك بالتالي كضع قكانيف تحفظ بيا المّغة العربية.عمى م

 المبحث الثالث: الانتاج المكتوب أو )التعبير الكتابي(   

يعتبر إنتاج المكتكب ميارة أساسية مف ميارات المّغة العربية تمكّف الفرد مف التعبير       
ية الفصحى بشكؿ عف أفكاره ك مشاعره، ك آرائو بكضكح ك سلاسة باستخداـ المغة العرب

صحيح ك يعتبر أداة فعّالة لمتكاصؿ مع الآخريف، ك تنقؿ المعمكمات ك الأفكار ك تككيف 
علاقات اجتماعية ك ثقافية، حيث يساعد التمميذ عمى فيـ المكاد الدراسية بشكؿ أفضؿ ك 

 استخداميا استخدامنا كاعينا ك منطقينا.

 

 
                                                           

1
 . 40حسٌن هنداوي، مناهج الصرفٌٌن و مذاهبهم فً القرنٌن الثالث و الرّابع من الهجرة، ص  

 .242، ص 2ابف جني المنصؼ، ج 2
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 المطمب الأول: تعريف الانتاج المكتوب

تمثؿ القراءة بكصفيا إحدل نكافذ المعرفة، ك أداة مف أىـ أدكات التثقيؼ التي يقؼ بيا       
الإنساف عمى نتائج الفكر البشرم، فإف الكتابة بدكرىا تعتبر في الكاقع مفخرة العقؿ الإنساني، 

 بؿ إنيا أعظـ ما أنتجو العقؿ.

المغة العربية، أم أنو اليدؼ الشامؿ ك يعتبر بصفة عامة ىك الحصيمة النيائية لتعميـ       
لتعميـ المغة. فكؿ فنكف المغة ك فركعيا تصب في التعبير، فنحف عندما نعمـ التمميذ الاستماع 
الجيد فإننا نقصد بذلؾ تقكية قدرتو عمى التعبير بنكعيو الشفكم ك التحريرم ك عندما ندرس 

كتابتو خالية مف الأخطاء الإعرابية، لو النحك ك الصرؼ، فإننا نقدره عمى أف يككف كلامو ك 
 ك أف تككف جيدة التركيب ك البناء.

ا أك كتابة، مراع لممقاـ ك        كما يمكف تعريؼ التعبير الكتابي بأنو عمؿ لغكم دقيؽ كلامن
مناسب لمقتضى الحاؿ، ك يمكف تعريؼ التعبير الكتابي إجرائيا بأنّو القدرة عمى السيطرة 

 تفكير ك التعبير ك الاتصاؿ، ك ىذا يتضمف مايمي:عمى المغة ككسيمة لم

 إدراؾ نكعية المكضكع ك حدكده ك تميز ما ىك مناسب أك غير مناسب لو. -1

 .سلامة النطؽ في التعبير الشفكم، ك ميارات التحرير العربي في التعبير الكتابي -2

 سلامة الأسمكب نحكيا ك صرفينا. -3

 عمكمات.سلامة المعاني ك الحقائؽ ك الم -4

 تكامؿ المعاني. -5

 .1جماؿ المبنى ك المعنى -6

                                                           
شارع عباس  94عمي أحمد مدككر، تدريس فنكف المغة العربية، جامعة القاىرة، دار الفكر العربي، ممتزـ الطبع ك النشر،  1

 .256ق، ص 1427ـ، 2006، 393، 167عقاد، مدينة نصر القاىرة، ت 



المفاىيـ الأساسية لمصطمحات البحث                                     الفصؿ النَّظرم   
 

29 
 

ك يعرؼ أيضا عمى أنّو نشاط تكاصمي ينتمي لمميارات المكتكبة ك الميارات الانتاجية،       
يقكـ بيا المتعمّـ بتحكيؿ الرمكز مف خطاب ذىني مزكّد بالعديد مف الأفكار ك الآراء، ك 

 . 1المككنات المغكية في خطاب مكتكب

يقصد بو مقدرة التمميذ عمى التعبير عمّا في نفسو كتابة بعبارات صحيحة خالية مف       
الأخطاء بدرجة تناسب مستكاه المغكم ك تمرينو عمى التحرير بأساليب جميمة مناسبة، ك 
تعكيده الدّقة في اختيار الألفاظ الملائمة ك تنسيؽ الأفكار ك ترتيبيا ك جمعيا ك ربط بعضيا 

يعدُّ مف أنماط النّشاط المغكم الذم لا يستغني عنو الإنساف ك مجالاتو عديدة ببعض، ك 
تتصؿ بشتى نكاحي الحياة ك اتجاىاتيا، ك إف الكتابة ىي الأثر الممتد للإنساف المثقؼ 

 .2الباقي ما بقيت الكممة المكتكبة ىي الذكر الذم لا تمحُكهُ الأياـ

لكلاـ ك صحّة النّطؽ ك الكتابة، ك ىي ليست القكاعد في حد ذاتيا كسيمة لضبط ا      
غاية مقصكدة لذاتيا، بؿ ىي كسيمة الصحة في التعبير، لذا ينبغي أف يقتصر في تدريسيا 
عمى ما يحتاج إليو المتعممكف مف عناصرىا اللازمة لتقكيـ ألسنتيـ ك تصحيح أساليبيـ، ك 

ا  .3فيميـ لما يعرض عمييـ مف الأساليب فيمنا ك تصحيحن

ا ك يكتب        فدراسة القكاعد ينبغي أف تككف كسيمة يستفاد منيا التمميذ حتى يقرأ صحيحن
ا، ك يتكمـ ك ىك قادر عمى التعبير عف أفكاره بمغة سميمة مفيكمة  .4فصيحن

 

 

 

                                                           
بسمة سيميني، تعميمية إنتاج المكتكب لمسنة الخامسة إبتدائي كفؽ مفيكـ التكاصؿ، مجمة المسانيات التطبيقية، منيج،  1
 .75ـ، ص 2022، الجزائر، 02، ع، 06
العربية، ك طرائؽ تدريسيا، مؤسسة دار الصادؽ الثقافية، بغداد، سعد عمي زاير، إيماف إسماعيؿ عايز، مناىج المغة  2

 .503ـ، ص 2018
 نفسو. 3
 .406نفسو، ص  4
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 المطمب الثاني: أهمية الانتاج المكتوب )التعبير(

ر ك المعمكمات ك تعد الكتابة الانتاج المكتكب ىك كسيمة قكية لمتعبير ك نقؿ الأفكا      
 كسيمة فعالة لتكثيؽ الثقافة ك المعرفة ك التاريخ.

يعد التعبير خلاصة التعميـ إذا يتكجو التعميـ منذ بدايتو إلى ميارة التعبير لأنيا تستند       
إلييا كؿ الميارات، ك لكلاىا لما تحدث القراءة ك لما نقؿ إلينا النصكص ك الأحاديث ك 

تاريخي السابؽ مف الأمـ، أك تنمية الاستماع عف طريؽ قراءة المطبكعات، ك لما الإرث ال
لمتعبير مف كطأة كبيرة في نكاحي الحياة جمعاء، فقد رفع الله منزليا في كتابة المنزّؿ ك أقسـ 

 .1(7الآية )–العمؽ  «فّ ك القَمَِـ كَ مَا يَسْطُرُكفَ »بالقمـ الذم ىك كسيمة الكتابة بقكلو تعالى 

لذا فإف التعبير الكسيمة الأكلى التي نقمت التراث، ك التي حفظت للإنساف تاريخو ك        
 ماضيو الديني ك الحضارم عمى مرّ العصكر.

ك ىك ظاىرة إنسانية عامة مرتبطة بالكتابة مف قديـ العقد، إذ لجأ إلييا الإنساف منذ       
ية ك التاريخية أكؿ مف كضع الكتابة ىك عرؼ إنسانيتو، ك قد ذكرت الكثير مف الكتب الدين

آدـ )عميو السلاـ(، ك بعده إدريس )عميو السلاـ(. ك يرل باحثكف آخركف أف الكتابة الأكلى 
تعكد إلى نحك ستة آلاؼ عاـ في الصيف، ك يظف الباحثكف أفّ فكرة الكتابة نشأت عند 

ىا إلى العالميف اليكناني ك فراعنة مصر. ثـ انتقمت إلى الفينيقييف فأنضجكا الفكرة ك نقمك 
 .2الركماني

 

 

 

 

                                                           
سعد عمي زاير، سماء تركي داخؿ، إتجاىات حديثة في تدريس المغة العربية، كمية التربية ابف رشد، جامعة بغداد، دار  1

 .84، 83ق، ص 1436ـ، 2005المنيجية لمنشر ك التكزيع، 
 .84، 83سعد عمي زاير، سماء تركي داخؿ، المرجع السابؽ، ص  2
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 ليكمؿ الكاتب تعريفو لأىمية التعبير حيث قاؿ:

فإف الكتابة ليست نشاطنا آلينا ييدؼ إلى نسخ الطفؿ الحركؼ ليتعمميا فنسخ الحركؼ       
ما ىك إلا مظير مف مظاىر الكتابة فقط، كما أنيا ليست رسكمنا مجردة فحسب، بؿ ىي 

تُككف الكممات أك جُملان ذات معنى كظيفي، ك عمى ىذا الأساس فإننا لا نستطيع  أيضا رمكزنا
، ك يعبر  أف نحكـ عمى الطفؿ أنو قد تعمـ الكتابة، إلا عندما يكتب تمقائينا كممات أك جملان

 بيا عف نفسو، نشاطو، ك حاجاتو المختمفة.

لممتعمّـ أف يعبر عف أفكاره، فالتعبير كسيمة مف كسائؿ الاتصاؿ التي بكاسطتيا يمكف       
ك أف يقؼ عمى أفكار غيره ك أف يبرزىا عنده مف مفيكمات ك مشاعر، ك يسجؿ ما يكد 
تسجيمو مف حكادث ك كقائع ك كثيرا ما يككف الخطأ الكتابي في الإملاء أك عرض فكرة سببا 

ممية ميمة في قمب المعنى ك عدـ كضكح الفكرة، ك مف ثـ تعدّ الكتابة الصحيحة المعبرة ع
في التعميـ عمى اعتبار أنيا عنصر أساسي مف عناصر الثقافة كضركرة اجتماعية لنقؿ 
الأفكار ك التعبير عنيا، ك الكقكؼ عمى أفكار الغير ك الإلماـ بمعرفة ذات الشخص المتكمـ، 
لذا تبرز أىمية التعبير في حياة الناس عف طريؽ نشاطو ك تفاعمو مع أبناء مجتمعو، ك 

لا يقكـ بذاتو، أم لا يتكمـ ك لا يتعمـ إلّا عف طريؽ التفاعؿ المكجكد في المجتمعات ك الفرد 
كسائؿ الاتصاؿ الجيدة فيي المفتاح ليذا التفاعؿ، ك لا غنى للإنساف عف التعبير، إذ يعدّ 

 ضركرينا لاستمرار حياتو. 

عبير ىك القالب فميس ىناؾ عمى كجو البسيطة مف لا يمارس عممية التعبير لأف الت      
الذم يصب فيو أثمف ما عند المرء مف أفكار، ك ىك الصمة التي تربطو بغيره مف أبناء 

 .1جنسو ك تجعمو يتفاعؿ مع المجتمع الذم يعيش فيو

 

 

 

                                                           
 .84، 83سعد عمي زاير، سماء تركي داخؿ، المرجع السابؽ، ص  1
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  المطمب الثالث: العلاقة بين إنتاج المكتوب و الصيغ الصرفية   

ك الصرفي ك التركيبي ك الدلالي فيو إفّ التكامؿ المكجكد بيف مستكيات المغة: الصكتي       
تأكيد عمى أف المغة في بنيتيا تشكؿ مستكيات متعالقة ك متصمة ك مترابطة، حيث إف كؿ 

 .1مستكل يرتبط بغيره بشكؿ أك بآخر

ك في ىذه الدراسة نيدؼ إلى تسميط الضكء عمى العلاقة المكجكدة بيف الصيغ الصّرفية ك 
 بيف الانتاج المكتكب.

في التعبير الكتابي يلاحظ ندرة الأخطاء الصرفية، ك كثرة الأخطاء النحكية ك       
 -صرفينا –الإملائية ك الأخطاء المشتركة التي يصعب إفرازىا فقد يككف الخطأ نحكينا 

 إملائينا، فلا تدرم أيف الخطأ الحقيقي. 

ك لعؿ السبب في ىذه الظاىرة؛ أم ظاىرة قمة الخطأ الصرفي ك كثرة الخطأ في النحك       
أف التعبير الكتابي تعبير حر غير محدد، مف حيث اختيار المفردات التي ىي مركز 
الصرؼ فيختار التمميذ المفردات السيمة التي يتأكد مف صحتيا، في حيف أف الخطأ النحكم 

مجبر عمى التركيب كفؽ القكاعد العامة، فالصيغ أكثر فردية ك أكثر  يقع في التركيب ك ىك
حرية في الاختيار مف التراكيب: ك إذا كاف ىناؾ أخطاء قميمة في الصرؼ، فتككف في 

 .2المطابقة في التذكير ك التأنيث ك المطابقة بيف الاسـ ك الفعؿ ...الخ

ـ بيذه البنية ك ما يعترييا مف تغيير ك العلاقة المكجكدة بيف الدرس الصرفي، الذم ييت      
تحكيؿ عمى مستكل الشكؿ ك المعنى بما يناسب ك مراد المتكمـ، ك بينو ك بيف التعبير 
الكتابي ك ما يحتاجو مف مفردات في مرحمة التعميـ الإبتدائي ك الذم يشكؿ الحصيمة النيائية 

 .3ك الغاية الأسمى في تعميـ المغة العربية

                                                           
السنة الخامسة مف التعميـ الابتدائي  –حكمة يمينة، الدرس الصرفي ك علاقتو بالتعبير الكتابي في مرحمة التعميـ الابتدائي  1

 .19/06/2021، السنة pages 112، 228نمكذجا، المسانيات التطبيقية، 
الصرؼ العربي ك كاقع تعميمو في المرحمة الثانكية مف المدرسة الجزائرية، دراسة نظرية ميدانية، كنكز الحكمة، الأصؿ  2

 .145ـ، ص 1992ر، رسالة ماجستير باشراؼ مصطفى حركات، جامعة الجزائ
 .145الصرؼ العربي ك كاقع تعميمو في المرحمة الثانكية مف المدرسة الجزائرية، المرجع السابؽ، ص  3
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طلاعنا عمى مكضكع إنتاج المكتكب في تعريفو ك أىميتو ك علاقتو بالصيغ ك بعد إ      
الصرفية، تكصمنا إلى أنو يعدّ ميارة أساسية يمكف تعمميا ك تطكيرىا مف خلاؿ الممارسة ك 
الاكتساب المستمر، ك باتباع الخطكة ك النصائح المذككرة سمفنا في الدراسات ك الكتب ك 

التعبير عف الأفكار بشكؿ كاضح ك دقيؽ، ك مدل أىميتو  المراجع، يمكف تحسيف ميارات
ككسيمة قكيّة لنقؿ ىذه المكتسبات ك المعمكمات، لأف التدكيف يعدّ ظاىرة إنسانية عامة 

 مرتبطة بالكتابة منذ قديـ العيكد.

ك حتى نتحصؿ عمى إنتاج مكتكب ك علاقتو بالصيغ الصرفية ك جدنا أنّيما مترابطاف       
ا لدل ببعضيما ال بعض ك لا يمكف أف يستغني أحدىما عف الآخر، ك يشكلاف محكرنا ىامن

 ىذه المرحمة الدراسية ك يساعداف التمميذ عمى تنمية التراكيب المغكية لديو.  
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 خلاصة: 

إف تعمّـ الصيغ الصرفية ك إتقانيا يعدّ ضركريا لفيـ المغة العربية بشكؿ صحيح ك       
بفاعمية في مختمؼ مجالات الحياة، ك لذلؾ فإفّ المناىج الدراسية تكلي اىتماما استخداميا 

كبيرا لتعميـ التلاميذ الصيغ الصرفية الأساسية ك كيفية استخداميا في إنتاج المكتكب، ك مف 
خلاؿ تعمميا يصبح التمميذ قادرا عمى فيـ المغة العربية بشكؿ أفضؿ في مختمؼ المجالات 

صبح قادرا عمى بناء جمؿ سميمة مف الناحية النحكية ك الصرفية، مما يساعد الحياتية، كما ي
 في تحرير مكضكعات صحيحة ك كاضحة.



 

 
 

 
 
 

 الفصل التطبيقي:
إنتاج المكتوب و توظيف الصيغ الصرفية  

 «دراسة ميدانية»
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 تمهيد:

يشيد تعمّـ المّغة العربية في مرحمة المتكسطة تكسيعا في تمقيف قكاعدىا في ميداف       
الظكاىر المُّغكية، ك يتـ التّركيز عمى المشتقات ك صيغيا لتلاميذ السنة الثالثة، ك ترسخ مف 
خلاؿ نشاط إنتاج المكتكب الذم يبرز فيو المتعمِّـ قدرتو المّغكية ك مدل استيعابو ك حسف 

كظيفو ليا، إذ تحرير ك إنشاء المكضكعات إنعكاس لمستكيات التّحصيؿ الصَّرفي ك مقياس ت
المعمميف لدرجات اكتساب الدّارس العربية لأكزاف الأبنية. فما ىي نسبة تحقؽ ىذه الغاية؟ ك 

 ما تقييـ الأساتذة لكاقع الدّرس الصَّرفي عمميا؟

اسة الميدانية لمسنة الثالثة متكسّط ك ذلؾ عف ك للإجابة عمى ىذه الأسئمة قمنا بالدّر       
طريؽ تكزيع استبانات للأساتذة ك مطالبة التّلاميذ بكتابة إنتاج مكتكب ك كمو سنجده في 

 الفصؿ التّطبيقي مكضّحا تكضيحا ك تحميميا ك تفسيريا.
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 المبحث الأول: التعريف بالكتاب المدرسي و الإجراءات الميدانية لمبحث

 المطمب الأول: التعريف بكتاب المّغة العربية لمسنة الثالثة من التعميم المتوسّط 

قبؿ الشركع في الدّراسة الميدانية ك تحميؿ الاستبانات ك النصكص التي كتبيا التّلاميذ       
ما لابدَّ أكّلان مف التّعريؼ بكتاب المغة العربية لمسنة الثالثة متكسّط ك الذم ساعدنا في معرفة 

 يتـ تقديمو مف قكاعد صرفية لمتلاميذ.

الكتاب المدرسي ىك كثيقة تربكية تُعتمد في جؿ العمميات التعميمية التعمميّة إنو كثيقة »
مكتكبة مصحكبة برسكـ ك صكر تكضيحية متنكِّعة، تيدؼ إلى الدّفع بعممية التعمّـ نحك 

  .1«حدكد قصكل

ككؿ الكتب المدرسيّة بو المكاصفات التي تـ ذكرىا، ك كتاب المّغة العربية ليذه السّنة       
  2«ثمانية مقاطع تعممية تلامس الحياة المدرسية ك الاجتماعية لمتّلاميذ»بحيث يتألّؼ مف 

ك تدرّس ىذه المقاطع ضمف مياديف تعمّـ المغة الثلاثة: فيـ المنطكؽ، ك فيـ المكتكب، ك 
ميداف الذم تستيدؼ كفاءتو الختامية "الإصغاء ك ال»الإنتاج المكتكب؛ أمَّا فيـ المنطكؽ فيك 

، ك فيـ المكتكب فيك الميداف الذم يستيدؼ كفاءتو الختامية 3«التحدّث" أم التعبير الشّفكم
تيف متكاليتيف  قراءة النّصكص المكتكبة ك فيمياك تحميميا ك استثمارىا )...( ك يشمؿ حصَّ

اءة النّص قراءة مشركحة ك دراستو دراسة تتمحكراف حكؿ النّص المكتكب؛ الأكلى منيا لقر 
  4أدبيّة ك الحصّة الثَّانية لاستثمار النّص في مجاؿ قكاعد المّغة.

 

 

                                                           
ميمكد غرمكؿ ك آخركف، دليؿ استخداـ كتاب المّغة العربية السنة الثالثة مف التّعميـ المتكسّط، أكراس لمنّشر، الجزائر، )د  1

 .42ت(، ص 
 .3آخركف، كتاب المّغة العربية السنة الثالثة مف التعميـ المتكسط، أكراس لمنشر، الجزائر، )د ت(، صميمكد غرمكؿ ك  2
 .44المرجع السابؽ، ص  3
 نفسو. 4
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آخر المياديف تناكلا في الأسبكع ك تتناكؿ حصتو الكحيدة تقنية »أمّا إنتاج المكتكب ىك       
ة قكاعد المّغة تنتمي  1«مف تقنيات التّعبير، ك تكمّؿ بإنتاج ك مف خلاؿ ما تـ ذكره فإفَّ حصَّ

إلى ميداف فيـ المكتكب ك ىذه الحصة تضـ القكاعد النّحكية ك الصّرفية، ك عف الأخيرة ىذه 
كجدنا أف التّلاميذ يدرسكف ثلاث أنكاع مف الصّيغ الصّرفية، ك ىي اسـ الفاعؿ، صيغة 

دل استيعاب ك فيـ التّلاميذ ليذه المشتقات، ك المبالغة، ك الصفة المشبية، بحيث سنلاحظ م
 .2استخداميـ ليا في إنتاج المكتكب

ك لكف قبؿ أف نبدأ في الدراسة لابدّ عمينا أف لا ننسى قكؿ ما قد طرأ عمى ىذا الكتاب       
ـ تّـ إعادة إخراج نسخة جديدة منو 3003مف تغيرات ك تحديثات مف قبؿ الكزارة، ففي سنة 

ـ ليتـ طباعتو ك 3078كضع بأيدم التّلاميذ ك بقي قيد الدّراسة إلى غاية سنة مف دكف أف ت
كضعو كمقرّر تعميمي حديث بعد حذؼ الكثير مف النّصكص ك إضافة مكاضيع أخرل فيو ك 
ظمّت نفس النسخة مع التجديد في الطباعة فقط، ك ىذا ما أصبح يطمؽ عميو اليكـ "بكتاب 

 الجيؿ الثاني".

 لكتاب المّغة العربية السنة الثالثة متوسّط الوصف الخارجي

 ميمكد غرمكؿ ك آخركف اسم المؤلّف:

 المّغة العربية السنة الثالثة مف التّعميـ المتكسط عنوان الكتاب:

 بكف طبعة الطبعة:

 ـ3071 سنة الطّبع:

 أكراس لمنشر دار النشر:

  713 عدد الصفحات:

 

                                                           
 .44ميمكد غرمكؿ ك آخركف، دليؿ استخداـ كتاب المّغة العربية السنة الثالثة مف التعميـ المتكسط، ص 1

 .7ينظر: نفسو، ص 2
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 المطمب الثاني: الإجراءات الميدانية

 إجراءات الدِّراسة: -1

تعدّ مرحمة المتكسطة مف المراحؿ الميمّة التي يمرّ بيا المتعمّـ فيي بمثابة الجسر       
الذم يعبره لمكصكؿ إلى الثاّنكية، إذ فييا يكتسب الطّالب جممة مف المعارؼ ك الخبرات ك 

كتابي )الإنتاج المكتكب( التّجارب ك يتعمّـ فييا استعماؿ المّغة بطريقة سميمة ك لأفّ التّعبير ال
يفسح المجاؿ أماـ التّلاميذ لنقؿ الرؤية العقمية عف طريؽ تخيّر الألفاظ ك انتقاء التّراكيب ك 
ترتيب الأفكار ك تنقيح الكلاـ باستخداـ الجمؿ المناسبة لو ك الصّيغ الصرفية التي يقكـ 

استنا في بحثنا ىذا مع عمييا ىذا الإنتاج، ك ىذه الأخيرة )الصيغ الصّرفية( ىي محط در 
 تخصيص بعض منيا ألا ك ىي:

اسـ الفاعؿ، الصّفة المشبّية، صيغة المبالغة، ك كما نعمـ فإفّ كؿ دراسة تستدعي اتباع 
جممة مف الخطكات ك ذلؾ كفؽ منيج محدّد ك مجاؿ زماني ك مكاني معينيف بالإضافة إلى 

 ك بمكغ الغاية.استخداـ أدكات تساعدنا عمى تحقيؽ الأىداؼ المنشكدة 

 منهج الدّراسة: -أ

الطّريؽ المؤدم إلى الكشؼ عف الحقيقة في العمكـ بكاسطة طائفة مف »المنيج ىك       
القكاعد العامّة التي تييمف عمى سير العقؿ ك تحدّد عممياتو حتى يصؿ إلى نتيجة 

اعتمدنا ىنا  . ك تتطمّب كؿ دراسة ميدانية مف الباحث اختيار منيج مناسب، ك قد1«معمكمة
يتضمف ىذا الأخير الدراسات الكصفية العامة ك الدراسات »عمى المنيج الكَصْفي ك الذم 

 . 2«التّحميمية ثـ التّصنيؼ

ك كذلؾ المسح الكصفي ك الذم يبحث في أساليب جمع البيانات ثـ الاستبياف ك المقابمة ثـ 
 .3اعات الصّغيرةالملاحظة ك أساليب التقكيـ ك تحميؿ المحتكل ك دراسة الجم

                                                           
 .34البحث العممي ك مناىجو، المكتبة الأكاديمية، )ت( ص أحمد بدر، أصكؿ  1
ـ، 1995أميف محمد سلاـ المناسة، قكاعد البحث العممي ك مناىجو، مؤسسة راـ لمتكنكلكجيا ك الكمبيكتر، عماف،  2

 ق، ص 1415
3
 ٌنظر: نفسه، ص  
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ك يعد ىذا المنيج الأنسب لكصؼ مدل استيعاب التّلاميذ ليذه المشتقات الثلاث ك       
كيفية تكظيفيا في الإنتاج المكتكب ك ذلؾ عف طريؽ دراسة بعض مف نماذج تلاميذ السنة 

 ممي.الثالثة متكسّط في التّعبير الكتابي ك ىي أحد أشكاؿ التّحميؿ ك الكصؼ ك التّفسير الع

 مجال الدراسة: -ب

يحدد أم بحث عممي بمكاف محدّد ك فترة زمنية محدّدة ك قد تككف طكيمة أك قصيرة       
 حسب ما تستدعيو طبيعة المكضكع.

أجريت الدّراسة الميدانية بمتكسطة "عيسات إيدير" بمنطقة تكقرت  المجال الجغرافي: 
، ك اخترنا ىذه المتكسطة لأننا كجدنا فييا الترحيب ك الاستقباؿ مف -حي البيجة  –

 طرؼ الطاقـ الإدارم كمّو مف مدير ك مشرفيف ك أساتذة.

ـ ك 3038/3031أجريت الدّراسة الميدانية في المكسـ الجامعي  المجال الزمني: 
ى السّاعة ـ عم3031فيفرم  33ق المكافؽ لػ 7113شعباف  73كانت يكـ الأحد 

العاشرة صباحا، ك ىك تاريخ إرساؿ الطّمب ك بعد إتماـ كتابة الكضعيات تـ استلاميا 
ق المكافؽ لػ 7113شعباف  73زكالا بتاريخ  73:00يكـ الأربعاء عمى الساعة 

 ـ.3031فيفرم  33

 عينة الدراسة: -ج

م الباحث مجمؿ الجزء الذم يمثؿ مجتمع الأصؿ أك النمكذج الذم يجر »العينة ك ىي       
ك محكر عممو عميو. لا يمكف أف ينجح البحث إلاَّ إذا كاف الباحث يستخدـ أساليب خاصة 
باختيار العينات. إفّ الباحث عند دراستو الأفراد ك المجتمعات لا يستطيع أف يأخذ كافة 

ة جدّأ الأفراد أك المجتمع بأسره لدراستو لأفَّ ىذا يتطمب جيدا ك كقتا ك تكاليؼ مادية كبير 
  .1«ليذا يختار الباحث عينة محدّدة مف ىذا المجتمع لدراستو

 

                                                           
 .149ق، ص 1425ـ، 2005، 2كجيو محجكب، أصكؿ البحث العممي ك مناىجو، دار المناىج، عماف، الأردف، ط 1
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لمجتمع الدّراسة ك أف متكسّط العلامات  estimateتقدير  »ك ىي أيضا       
(scoresمف العينة ىي تقارب قيـ المجتمع )»1. 

 أدوات الدّراسة: -د

ىي مجمكعة مف الأدكات التي يستخدميا الباحث لجمع المعمكمات المتعمّقة بمشكمة       
 الدّراسة ك تختمؼ أدكات البحث حسب ميداف ك طبيعة المكضكع.

ك مف بيف أدكات الدّراسة: الملاحظة، المقابمة، الاستبانة...الخ ك اعتمدنا في دراستنا       
 دراسة ألا ك ىي "النشاط" ك "الاستبانة".الميدانية عمى أداتيف مف أدكات ال

فيي تنمي قدرات »أما عف الأكؿ فيُعد عنصرا ميما مف عناصر المنيج التّعميمي،       
المتعمّـ ك تعدّؿ مف سمككو ك ىي كسيمة أساسية لتحقيؽ أىداؼ تربكية تعميمية، كما أفّ كؿ 

ك العامة مف خلاؿ المتعمّـ ك مادة دراسية تحتكم عمى نشاطات بيا تحقؽ الأىداؼ الخاصّة 
مف جيد  -المتعمّـ –تمس جميع الجكانب الاجتماعية ك التربكية ك النّفسية، ك ما يصدر منو 

 . 2«عقمي أك عضمي أك حسي

كسيمة مف كسائؿ جمع المعمكمات ك قد يستخدـ عمى إطار كاسع »أمَّا الاستبانة فيي       
 .3«سةليشمؿ الأمة أك إطار ضيؽ عمى نطاؽ المدر 

أحد الكسائؿ التي يعتمد عمييا الباحث في تجميع البيانات ك »ك كما يعرّؼ أيضا       
المعمكمات مف مصادرىا ك يعتمد الاستبياف عمى استنطاؽ الناس المستيدفيف بالبحث مف 
أجؿ الحصكؿ عمى إجاباتيـ عف المكضكع ك التي يتكقع الباحث أف تعطيو المعمكمات 

 .4«البحث المراد معرفتياالمفيدة لمدراسة ك 

                                                           
 .100ـ، ص 2007، 1منذر الضّامف، أساسيات البحث العممي، دار المسيرة، عماف، الأردف، ط 1
ـ، ص 2020، 01، ع12حميمة بف مامة، الأنشطة التّعميمية أنكاعيا ك عناصرىا، مجمة آفاؽ عممية، الجزائر، المجمد 2

295. 
 .97منذر الضامف، أساسيات البحث العممي، ص  3
 .170ـ، ص 2019، 1سعد سمماف المشيداني، منيجية البحث العممي، دار أسامة لمنّشر ك التّكزيع، عماف، الأردف، ط 4
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المبحث الثاني: تحميل نماذج الإنتاج المكتوب لتلاميذ لتلاميذ السّنة الثالثة 
 متوسّط

طمبنا مف  3بعد حضكرنا الميداني لمتكسّطة "عيسات إيدير" قسـ سنة ثالثة متكسّط       
الصّرفية الثّلاث تلاميذ ىذا القسـ إنجاز تعبير كتابي حكؿ "طمب العمـ" مع تكظيؼ الصّيغ 

ـ ك تـ إنجازه ك استلامو مف طرفنا 3031فيفرم  33ك التّسطير تحتيا ك كاف ذلؾ يكـ 
 ـ.3031فيفرم  33يكـ 

ك بغية معرفة مدل استعماؿ المتعمّمبف ك استيعابيـ ليذه المشتقات قمنا بتحميؿ ذلؾ       
رفية، ك قد اعتمدنا في الإنتاج مف خلاؿ إحصاء نسبة التلاميذ الذيف كظّفكا الصيغ الصّ 
 دراستنا الإحصائية عمى العلاقة الثّلاثية في حساب النسب المئكية.

  %700العدد الإجمالي       

 عدد الإجابات        س

 عدد الإجابات       

 700 * س= 
 العدد الإجمالي         
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مف خلاؿ الجدكؿ لاحظنا أفّ التّلاميذ يستخدمكف "اسـ الفاعؿ" أكثر مف "الصفة       
 المشبية" ك "صيغة المبالغة" ك ذلؾ للأسباب الآتية:

 سيكلة استيعاب المتعمّـ لاسـ الفاعؿ. .1
 لكثرة استخداـ المعمـ ليذه الصّيغة. .2
 الفاعؿ" المقرر لدييـ ىك كزف كاحد )فَاعِؿ(. لأف كزف "اسـ .3

ك أمّا عف الصّفة المشبّية ك صيغة المبالغة فنسبيا تتقارب بعض الشيء ك لكف ىناؾ       
نقص في استخداـ صيغة المبالغة ك تكظيفيا ك ىذا راجع إلى كثرة أكزانيا ك صعكبة 

 استيعابيا.

 

 

 

 

 

 

 

 النسبة التكرار الصيغة الصرفية
 39% 23 اسم الفاعل

 32% 19 المشبهةالصيغة 
 29% 17 صيغة المبالغة

39% 

32% 

29% 

 الصيغة الصرفية

 اسـ الفاعؿ

 الصيغة المشبية

 صيغة المبالغة
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 الاستبياناتالمبحث الثاّلث: تفريغ 

أفريؿ  13ك بعد أف كزّعنا عمى الأساتذة مجمكعة مف الاستبيانات بتاريخ يكـ الأحد       
ـ، مع العمـ لـ ترجع كؿ 2024أفريؿ  17ـ تّـ الإجابة عنيا ك إرجاعيا يكـ الخميس 2024

استبانة بسبب بعض الظركؼ التي  20استبانات مف أصؿ  9الاستبيانات، فقد أعيدت لنا 
ا بيا جميعا ألا ك ىي التّغيرات الجكية ك كميات الأمطار المتساقطة ك المتسببة في مررن

فيضانات محمية، ك ىذه المتكسطات التي كزّعت فييا الاستبانات: متكسطة عيسات إيدير، 
 ك متكسطة سعد بف أبي ك قاص. 401متكسطة عبد الحميد بف باديس 

 التعميق عمى الاستبانات:

 لبيانات الشخصية لكل من الأساتذة:التّعميق عمى ا -أ

 الجنس: -5

 

 

 

 

 قراءة و تعميق:

بيّف ىذا الجدكؿ تكزيع أفراد عينة الدّراسة حسب الجنس، ك الملاحظ مف خلاؿ النتائج       
إناث،  %56ذككر، ك  %44سجمنا نسبة المتحصّؿ عمييا شبو تقارب لكؿ مف الجنسيف، إذ 

ك ىذه الأخيرة نسبة مرتفعة، ك قد يرجع سبب ذلؾ إلى كجكد العنصر الأنثكم بكثرة في 
 المدارس، ك إلى طبيعة المادّة الأدبية ك التي يميؿ إلييا كثيرا ىذا الجنس.

 

 

 النسبة التكرار الجنس
 44% 4 ذكر
 56% 5 أنثى

 100% 9 المجموع

44% 

56% 

 الجنس

 ذكر

 أنثى
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 المؤهل العممي: -0

  

 

 

 

 

 قراءة و تعميق:

ىذا الجدكؿ يبيف لنا الشيادات المتحصؿ عمييا عند الأساتذة الذيف يدرّسكف في السنة       
تمثؿ الأساتذة الحاصميف عمى شيادة  %56الثالثة مف الطكر الإكمالي، ك الملاحظ أف نسبة 

ليسانس لغة ك أدب عربي، أمّا النسبة التي تمييا ىي خاصة بالأساتذة المتحصميف عمى 
فيي مرتفعة مقارنة بنسبة الأساتذة المتحصميف عمى شيادة  % 22شيادة الماستر بحكالي 

ات أخرل مف ىي نفسيا بالنسبة لمحاصميف عمى شياد %11المدرسة العميا ك التي كانت 
 غير ذلؾ.

 

 

 

 

 

 

 

 النسبة التكرار المؤهل العممي
 56% 5 ليسانس
 22% 2 ماستر

 11% 1 مدرسة عميا
 11% 1 غير ذلك
 100% 9 المجموع

56% 22% 

11% 

11% 

 المؤهل العلمي

 ليسانس

 ماستر

 مدرسة عميا

 غير ذلؾ
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 الخبرة المهنية: -2

 

 

 قراءة و تعميق:

أكبر نسبة ىي فئة  يبيف لنا الجدكؿ تفاكت النسب بيف الخبرات عند كؿ الفئات ك إفّ       
سنكات فما فكؽ ك ذلؾ راجع إلى ضركرة تكفّر الخبرة مف أجؿ تحسيف التّحصيؿ  10مف 

 الصّرفي لدل تلاميذ المتكسّط.

 التعميق عمى الأسئمة: -ب

 ما مدل تمييز المتعمّـ لحصّة الدّرس الصّرفي بغيرىا مف الحصص؟ السؤال الأول: -5

 لقد كانت الأجكبة كالآتي:

 .الأغمبية تجد صعكبة 
 .المتعمّـ يميّز الدّرس الصّرفي عف غيره، غير أنو يجد صعكبة في فيمو 
 .بشكؿ متكسط 
  يصعب عمى المتعمميف التّمييز بيف الصّيغ الصّرفية ك النّحكية ك نلاحظ فييا استجابة

 ضئيمة.
 .منعدمة 
  بالتالي لا تعتبر حصة الدّرس الصّرفي صعبة نكعا ما مقارنة بالجانب النّحكم ك

 تكجد استجابة كبيرة لدل التلاميذ.

 

 النسبة التكرار الخبرة المهنية
 %22 2 سنوات 1أقل من 

 %11 1 سنوات 52سنوات إلى  1من 
 %67 6 سنوات فما فوق 52من 

 %100 9 المجموع

22% 

11% 
67% 

 الخبرة المهنية 

 سنوات 5أقل من 

سنوات إلى  5من 
 سنوات 10

سنوات فما  10من 
 فوق
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 .لا يميزىا 
  يميز المتعمّـ حصّة الدّرس الصّرفي مف خلاؿ تعرّفو عمى تأليؼ الكممة بتبياف كزنيا

ك عدد حركفيا ك حركاتيا ك ما تتعرّض مف تغيير ك حذؼ ة زيادة، أحكاؿ الكممات 
 .%40المعرب، المبني )النحك( ... نسبة تمييزىا 

 يككف فييا التمميذ نشيطا ك متفاعلا عكس النص الذم ىك جامد ك صعب  حصة
 فيمو مف التّمميذ لما فيو مف غمكض.

مف خلاؿ الإجابات التي قدّميا الأساتذة حكؿ ىذا السؤاؿ يتّضح أف التلاميذ لا       
يميزكف حصّة الدّرس الصّرفي عف غيرىا مف الحصص، حتى ك إف ميّزكا فإنيـ يجدكف 

في ذلؾ ك غالبا ما يخمطكف بينيا ك بيف حصّة الدّرس النّحكم، ك بحسب رأينا فإف  صعكبة
 ىذا راجع إلى الأسباب الآتية:

  ّالصّرفي أصعب مف الدّرس النّحكم.رس الد 
 .التّمميذ لا يممؾ الكفاءة حتى يميز بيف حصص القكاعد 
  العلاقة بينيما.غياب التّرابط بيف مكضكعات الدّركس الصّرفية ك عدـ الإشارة إلى 
 .عدـ الرّبط بيف كصؼ الصيغة ك دكرىا في الكتابة   

 ما ىي الصّعكبات التي تكاجيكنيا أثناء حصّة الدّرس الصّرفي؟ السؤال الثاني: -0

  تبيف مف خلاؿ الأجكبة أف الأسباب أغمبيا متمثمة في صعكبة الأكزاف السّماعية ك
 كثرة التصريفات.

  الصيغ خاصة صيغ المبالغة ك الصّفة المشبية ك عدـ بالإضافة إلى التشابو بيف
 تحكـ المتعمميف في الفكارؽ.

 .كذلؾ عدـ تركيز التّلاميذ أثناء الحصة 
 .عدـ التفريؽ بيف الدّركس ك تشابييا 
 .تفكؽ مستكل المتعمّـ 
 .الفركؽ الفردية بيف التلاميذ 
 .تضارب المكتسبات 
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 الآتية: ك بالنظر ليذه الأجكبة يمكف أف نضيؼ الأسباب

 .غياب عنصر التشكيؽ 
 .غياب عناصر تحبيب المادة 
 .ك كذلؾ إنعداـ كسائؿ تثبيت المعمكمة 

 كيؼ تككف استجابة ك تفاعؿ التّمميذ مع المعمكمات الصّرفية؟ السؤال الثالث: -2

 كانت الإجابات كالآتي:

 .يككف التمميذ في حصّة الدّرس الصّرفي نشيطا ك متفاعلا ك حيكيا 
  ك فئة متكسطة  100/100فئة إلى أخرل، ىناؾ قئة استجابة جيدة تختمؼ مف

ك ىي فئة تنفر مف الدّرس ك ىـ  %1أك  %0ك فئة لا تتفاعؿ إطلاقا  50%
 الأغمبية.

 .الأغمبية تستجيب خلاؿ الحصّة ك في الحصّة الأخرل تمسح المعمكمة مف الأذىاف 
 التفاعؿ ك الاستجابة في الدّرس تككف للأقمية المتميزة. 
 .استجابة نكعية 
  .مقبكلة 

يتضح مف خلاؿ الأجكبة أفّ الاستجابة في حصّة الدّرس الصرفي مختمفة بحيث تككف       
نكعية مف طرؼ الفئة المتميزة، ك ذلؾ نتيجة استيعابيـ ليا، ك متكسطة مف طرؼ الفئة 

إضافة إلى ذلؾ الباقية، ك ذلؾ راجع إلى الفركؽ الفردية ك كذلؾ زغبة التّمميذ في التّعمـ، 
طريقة الأستاذ في إيصاؿ المعمكمة، فيناؾ مف التّلاميذ مف يستكعب الدّرس بسيكلة ك ىناؾ 
مف يجب أف يكرر لو ك ىناؾ مف لا يستكعب، ك يضاؼ أيضا اختلاؼ المكتسبات القبمية 

 لمتلاميذ.
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 ىؿ يفرّؽ التّمميذ بيف الصّيغ الصرفية؟السؤال الرابع:  -4

 الإجابات كالآتي:ك لقد كانت 

  إذا تكمّمنا عمى كؿ المتعمّميف فنسبة ضئيمة جدا مف الذيف يفرقكف بيف الصّيغ
 الصّرفية أمّا إذا تكممنا عف الممتازيف فيـ يميزكف بينيا.

  نكعا ما فقط ك ذلؾ بالنسبة لمصّيغ الصّرفية السّيمة كاسـ الفاعؿ ك المفعكؿ ك الزماف
 ك المكاف.

  كس.لا يميز في بعض الدر 
 .لا يفرؽ التّمميذ بيف الضّيغ الصرفية المدركسة 
 .الأغمبية تقع في الخمط 
 .نكعا ما يفرؽ لكف ليس تماما أك كميا 
  ىناؾ مف يفرّؽ ك ىناؾ مف لا يفرّؽ ك ىذا طبيعي لأنو يكجد فكقات بيف التّمميذ ك

 الآخر.  

لصيغ الصرفية المدركسة ك يتضح مف خلاؿ ما سبؽ أفّ معظـ التّلاميذ لا يفرّقكف بيف ا     
 ك إف حدث ذلؾ فمف الفئة الممتازة ك ذلؾ راجع إلى عدة أسباب منيا:

 .تشابو أكزاف الصّيغ الصّرفية مما جعميـ يخمطكف بينيا 
 .صعكبة ىذه الأكزاف ك عدـ استيعاب التّلاميذ ليا خاصة الصّفة المشبية 
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 ما ىي الصّيغة الصّرفية التي تركف أف التّمميذ يجد صعكبة في فيميا السؤال الخامس: -1

 

 

 

 

 قراءة و تعميق:

مف خلاؿ ىذا الجدكؿ لاحظنا أف نسبة الأساتذة الذيف يركف أف الصّفة المشبّية ىي       
ك  (30%ك ىي الأكبر مقارنة بصيغة المبالغة ) 70%الصيغة الصعبة لدل التلاميذ كانت 

ذلؾ راجع إلى أفّ الصّفة المشبية أكزانيا كثيرة ك يصعب صياغتيا، أما اسـ الفاعؿ فكانت 
 ة نظرا لسيكلة صياغتيا فيك عمى كزف كاحد )فاعؿ(.الإجابات حكلو معدكم

خلاؿ عممية الإحصاء في ىذا السؤاؿ كجدنا استبيانيف تـ فييما اختيار صيغتيف  ملاحظة:
 الصفة المشبية ك صيغة المبالغة.

 

 

 

 

 

 

 

 

 النسبة التكرار الصيغة الصرفية
 0% 0 اسم الفاعل

 70% 7 الصيغة المشبهة
 30% 3 الصيغة المبالغة

0% 

70% 

30% 

 الصيغة الصرفية

 اسم الفاعل

 الصٌغة المشبهة

 الصٌغة المبالغة
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تكافؽ بيف تمقي الدّرس الصّرفي نظريا ك تكظيفو في إنتاج ىؿ يكجد السؤال السّادس:  -1
 المكتكب؟

 

 

 

 

 قراءة و تعميق:

مف خلاؿ ىذا الجدكؿ لاحظنا أف نسبة الأساتذة الذيف يركف أفّ ىناؾ تكافؽ بيف تمقي       
 الدّرس الصّرفي نظريا ك تكظيفو 

 .38%ك ىي أكثر مف الذيف قالكا العكس فكانت نسبيـ  63%في إنتاج المكتكب ىي 

ما أكثر الصّرفية يسرنا ك استخداما في إنتاج المكتكب لدل التّلاميذ ك  السؤال السابع: -7
 العكس؟ ك إلى أم الأسباب ترجعكنيا؟

 ك قد كانت بعض الأجكبة عمى النّحك الآتي:

 ذلؾ لأنّو عمى كزف "فاعؿ" فقط ك  الفاعؿ ىك الأسيؿ ك الأيسر ك الأكثر استعمالا، اسـ
 لا يحدث لو خمط مع باقي الصّيغ.

  أكثر الصيغ سيكلة اسـ الفاعؿ ك أصعبيا الصّفة المشبية، ىذا راجع إلى كثرة دركس
قكاعد النّحك ك تشعبّيا ك ليست في مستكل تمميذ المتكسط ك لا تكجد دراسات لكضع 

 مقررات لمتّلاميذ يتماشى مع قدراتيـ.
 فاعؿ، صيغة المبالغة، بعض صيغ الصّفة المشبية.اسـ ال 
  أكثر الصّيغ الصّرفية استعمالا ك يسرا ىي اسـ الفاعؿ ك صيغ المبالغة لكثرة تداكليا في

نصكص المتعمّميف ك طرح الأسئمة عمييا استخراجا ك صياغة عمى عكس الصّفة 
 المشبية فيي قميمة الاستعماؿ ك التداكؿ.

 النسبة التكرار جابةالإ
 63% 5 نعم
 38% 3 لا

 100% 8 المجموع
62% 

38% 

 الإجابة

 نعم

 لا
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خلاؿ بعض ىذه الإجابات أفّ الصيغة الأكثر يُسْرا ىي "اسـ الفاعؿ" يتّضح لنا مف       
نظرا لسيكلتيا ك انتشارىا ك استخداميا في نصكص المتعمّميف ك تكافؽ تسميتيا مع صيغتيا، 

 بالإضافة إلى ذلؾ سيكلتيا في ككنيا عمى كرزف كاحد )فاعؿ(.

صيغة الأصعب تكظيفا مف طرؼ ثـ صيغة المبالغة، ثـ الصفة المشبية التي تعتبر ال      
 التّلاميذ نظرا لكثرة أكزانيا ك تداخميا.

ىؿ ترل بأفّ القكاعد الصّرفية المدركسة ليذه السّنة تتماشى ك عمر  السؤال الثامن: -8
 التّمميذ؟

 

 

  

 

 قراءة و تعميق:

خلاؿ ىذا الجدكؿ أفّ الأساتذة الذيف أجابكا بػ "لا" ك أفّ الصّيغ الصّرفية نلاحظ مف       
( مقارنة بالعكس 75%المدركسة ليذه السنة لا تتناسب ك عمر التّمميذ كانت نسبتيـ أكبر )

 ( ك ىذا في رأينا راجع إلى:%25)

 .صعكبة ىذه الصّيغ بحيث أنّيا تفكؽ فيـ التّمميذ 
  عمى تكظيفيـ ليا بشكؿ جيّد.التّلاميذ ليسكا قادريف 
 .عدـ التكافؽ بيف القدرة العقمية ك المادّة الصّرفية 
  اقتراح المكضكعات الصّرفية غير متدرج ك لـ يراعي الفئة العمرية ك المستكل

 الدّراسي لمتّلاميذ )عشكائية الاقتراح دكف مراعاة قدرات ك مستكل التّلاميذ(.

  

 النسبة التكرار جابةالإ
 25% 2 نعم
 75% 6 لا

 100% 8 المجموع

25% 

75% 

 الإجابة 

 نعم

 لا
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 خلاصة:

نستخمص بعد دراستنا لعينات مف نشاط إنتاج المكتكب حكؿ مكضكع "طمب العمـ"       
بتكظيؼ الصّيغ الصّرفية المدركسة لدل تلاميذ السّنة الثالثة متكسط. ك الاستبيانات المكزعة 
عمى الأساتذة حكؿ تقييـ عممية تعمّـ المادّة الصّرفية ك تكظيفيا في تحرير تعبيراتيـ عدـ 

عات الصّرفية المقترحة ك مستكل التّلاميذ ك سكء استيعابيـ ليا جميعا عدا استجابة المكضك 
"اسـ الفاعؿ" ك "صيغة المبالغة"، لعدـ امتلاكيـ التعريؼ بينيا ك الزمف المخصّص لحصة 

 التّدريس.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 
 

 خاتمةال
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 الخاتمة:

مجمكعة مف  ستنا نظريا ك تطبيقيا تكصمنا إلىمف خلاؿ ما تّـ بسطو في ثنايا درا      
 النتائج اليامة منيا:

 التعمّـ في المّغة العربية يحمؿ معنى الإدراؾ، المعرفة، اليقيف، الدراية. 
 التعمّـ في الاصطلاح يمثؿ اكتساب المعارؼ ك الميارات ك الخبرات. 
 تتككف العممية التّعميمية مف ثلاث عناصر ك ىي المعمّـ، المتعمّـ ك الطريقة. 
مّـ يستمزـ تزفّر جممة مف الشّركط أبرزىا الاستعداد، الفيـ ك إف نجاح عممية التع 

 النّضج.
عرؼ المغكيكف العرب الصرؼ ك أسيبكا في شرحو ك دراستو مف خلاؿ مصنفاتيـ  

 العديدة
 الصرؼ ىك دراسة بنية الكممة ك ما يطرأ عمييا مف تغيرات ك تحكلات. 
بنيات الكممة أطمؽ عميو خصّص عمماء المغة في العصر الحديث عمما خاصا بدراسة  

 .morphologyاسـ 
النحك ك الصرؼ عمماف تربطيما علاقة كطيدة إذ أف إتقاف النحك ك التمكف منو  

 مقتصر عمى إتقاف الصّرؼ أكلا.
يختص عمـ الصرؼ في المغة العربية بمكاضيع محددة فيك يبحث في: الأسماء  

 المتمكنة ك الأفعاؿ المتصرفة.
عرب بالميزاف الصرفي في تحديد أصؿ الكممة ك معرفة نكع إستعاف عمماء المغة ال 

 التغيرات ك التحكلات التي تعترييا.
تتميز العربية ك مجاؿ الصرؼ عمى كجو الخصكص بميزة الاشتقاؽ حيث يظير في  

 سبعة أنكاع منيا: اسـ الفاعؿ ك اسـ المفعكؿ ك الصفة المشبية ك صيغة المبالغة.
كؿ جعؿ الكممة عمى صيغ مختمفة بضركب مف ينقسـ الصرؼ إلى قسميف: الأ 

المعاني كالتصغير ك المصدر ك اسما المقصكر ك الممدكد ك غيره، ك الثاني: تعبير 
 الكممة بمعنى طارئ عمييا كالزيادة ك الإبداؿ ك الإعلاؿ ك الإدغاـ.
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تعمـ الصرؼ يكسب متعممو معرفة بأحكاؿ الكممات في كتاباتيا ك تغيراتيا، ك يزكده  
تقاقاتيا الخاضعة لمقكانيف المغكية ك استعمالا لذلؾ فيك حاجة ممحة لكؿ متعمـ لمغة باش

 العربية.
الإنتاج المكتكب ميارة أساسية مف ميارات المغة العربية ك ىك عمؿ لغكم دقيؽ ك  

 كسيمة لمتفكير ك التعبير ك الاتصاؿ.
 كتساب المستمر.الميارة الأساسية يمكف تعمميا ك تطكرىا مف خلاؿ الممارسة ك الا 
علاقة الإنتاج المكتكب بالصّيغ الصّرفية مترابطاف ببعضيا البعض ك لا يستغنى  

 أحدىما عف الآخر.
الإنتاج المكتكب يمكّف التمميذ مف الافصاح عف أفكاره لتكثيؽ الثقافة ك المعرفة ك  

 التاريخ.
 ك لا يكتسبيا.حسف تكظيؼ الصيغ الصرفية في عممية الكتابة ميارة يتعمميا التمميذ  

ك بعد دراستنا الميدانية التطبيقية للأساتذة ك التلاميذ مف خلاؿ ما قدـ ليـ مف       
 استبانات ك إنتاج مكتكب استخمصنا ما يمي:

 .صعكبة الدرس الصرفي عمى الدرس النحكم 
 .ضيؽ الكقت في تقديـ الدركس الصرفية 
 بصكرة أبسط ك أسيؿ ك أسرع. الخبرة ليا دكر كبير في إيصاؿ المعمكمة لممتمدرسيف 
  إستيعاب المتعمميف لاسـ الفاعؿ أكثر مف الصيغ الصرفية الأخرل لسيكلتو ك لكجكد

 كزف كاحد فيو بالنسبة ليذه السنة.
 .صعكبة إستخداـ صيغة المبالغة لمتلاميذ بسبب كثرة أكزانيا 
  اسـ الفاعؿ لكجكد التشابو بينيـ.صعكبة التفريؽ بيف الصفة المشبية ك 

بعد إنجاز مكضكع بحثنا حكؿ تعمـ المشتقات ك كيفية تكظيفيا في إنتاج المكتكب بالنسبة 
لتلاميذ السنة الثالثة متكسط نتمنى مكاصمة زملائنا في الدفعات المقبمة مكاصمة الدراسة في 

 مستكيات أخرل ك لمكضكعات صرفية لغكية.

غايتنا فإف أصبنا فذاؾ المرتجى ك إف أخطأنا فحسب أننا اجتيدناالميـ ىذا جيدنا ك 



 

 

 

 

 
 

 

 ق ائمة
 مصادر و المراجعال
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 الممخّص:

 :الممخص بالعربية 

تعمـ المّغة العربية مرتبط بتعمـ قكاعدىا خاصّة الصّرفية منيا، مما أدّل إلى إنجاز مذكرة 
حكؿ "تعمـ الصّيغ الصّرفية ك دكرىا في بناء تراكيب إنتاج المكتكب في ميداف الظكاىر 

ّـ التركيز عمى بعض المشتقات، ك –السنة الثالثة متكسّط أ نمكذجا  –المغكية  "؛ حيث ت
راسة إلى فصميف؛ شؽ نظرم يتناكؿ أىـ المصطمحات، ك شؽ تطبيقي فيو دراسة تقسيـ الدّ 

ميدانية لنشاط إنتاج المكتكب ك الاستبيانات المكزّعة عمى الأساتذة للإدلاء بخبرتيـ حكؿ 
الظّاىرة، ك اتبعنا في ذلؾ المنيج الكصفي مشفكعا بالتّحميؿ، حيث تكصمنا إلى أفّ ىناؾ 

الصّرفية، ك مردّه الفركقات التّعميمية بيف تقديـ الدركس نظريا، ك عجز في اكتساب المادّة 
 بيف إنجازىا ك تكظيفيا في تعبيرات التّلاميذ.

 السنة ثالثة متكسط  –إنتاج المكتكب  –الصيغ الصرفية  –التعمـ  الكممات المفتاحية:

 :الممخص بالأجنبية 
       Learning the Arabic language is inextricably linked to mastering 

its grammatical rules, particularly those of morphology. This thesis 

delves into the acquisition of morphological derivations and their role 

in constructing productive written expressions within the context of 

linguistic phenomena for third-grade middle school students. The 

study focuses on specific derivations and divides the investigation into 

two parts: a theoretical section that examines key terminology and an 

applied section that encompasses a field study of written production 

activities and surveys distributed to teachers to gather their expertise 

on the phenomenon. The descriptive-analytical methodology was 

employed, leading to the conclusion that there is a deficiency in the 

acquisition of morphological content, attributed to educational 

disparities between the theoretical presentation of lessons and their 

practical application in students' expressions. 

Keywords: learning-morphological formulas-written Production-third 

year intermediate 

 




