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 انجاز إلى ووفقنا الواجب هذا أداء على وأعاننا والمعرفة العلم درب لنا أنار الذي لله الحمد

 العمل هذا

 

 هذا انجاز على بعٌد من أو قرٌب من ساعدنا من كل إلى والامتنان الشكر بجزٌل نتوجه  

 لوحٌدي فوزي المشرف الأستاذ بالذكر ونخص صعوبات، من واجهناه ما تذلٌل وفً العمل

 ولا البحث هذا إتمام فً لنا عونا كانت التً القٌمة ونصائحه بتوجٌهاته علٌنا ٌبخل لم الذي

من الدكتور شوقً ممادي وكذلك الدكتورة لمٌاء بوبٌدي والأستاذة عاتقة  كل نشكر أن ٌفوتنا

 غرغوط اللذٌن ساعدونا على اتمام  هذا العمل. 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 الدراسة ممخص

القيـ الاجتماعية  لدى تلبميذ المرحمة المتوسطة لبمدية الدبيمة بعض ت ىذه الدراسة عمى التعرؼ عمى فىد

ىتماـ الإحصائية  في درجة إمتعرؼ عمى وجود فروؽ ذات دلالة لىدفت  اكم نفسيـ ،أالتلبميذ  اكما يراى

 الجنس.ر متغيإلى  تعودبالقيـ الاجتماعية لدى تلبميذ المرحمة المتوسطة  

دية ممتوسطة ببالرابعة ة مف تلبميذ تكوف مجتمع  الدراسوكانت ىذه الدراسة وصفية استكشافية حيث 

 أختيرت بطريقة عشوائيةتمميذ وتمميذة ،  (  590وبمغ عددىـ )  2014/2015الدراسي الدبيمة بالعاـ 

موزع  عبارة 38مارة إشتممت عمى تمميذ وتمميذة لتحقيؽ أىداؼ الدراسة و تـ تطوير الاست (500بمغت )

عبارات ، أما البعد الثاني فيو التسامح  10البعد الأوؿ وىو الإنتماء الوطني وتضمف عمى أربعة أبعاد .

حتوى عمى  09وتضمف   09عبارات أما البعد الأخير فإحتوى 10عبارات وبعد الثالث ىو الإحتراـ  وا 

 عبارات وىو بعد التعاوف .

 عمى النتائج التالية : وقد أسفرة الدراسة

إف الاىتماـ بالقيـ الاجتماعية لدى المرحمة المتوسطة كاف عالي عمى معظـ فقرات أداة الدراسة وأبعادىا 

 بصورة عامة .

 جاء ترتيب  أبعاد القيـ الاجتماعية حسب أىميتيا لدى تلبميذ المرحمة المتوسطة عمى النحو التالي:

 . ـ، قيمة الانتماء الوطنية الاحتراقيـ التسامح، قيمة التعاوف، قيم 

 قيـ الإنتماء و التسامح والتعاوف  تبني( في α=0.05وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )

 .حسب متغير الجنسمتوسطة رابعة لدى تلبميذ ال

لدى تلبميذ الرابعة  الإحتراـ تبني( في α=0.05وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )لا ت

   المتوسط حسب متغير الجنس .

 



 

 

Résumé                                                                                                                                          
  Cette étude vise à déterminer certaines valeurs sociales chez les élèves dans la phase 

intermédiaire de la municipalité d'empyème pleural vue par les élèves eux-mêmes, il vise 

également à identifier des différences statistiquement significatives dans le degré d'intérêt 

pour les valeurs sociales chez les élèves du Collège retour à la variable sexe. 

Cette étude était exploratoire, des termes descriptifs, étude des élèves de quatrième dans la 

municipalité d'empyème pleural en 2014/2015 année académique et numérotée (590) élève et 

élève, sélectionnée dans un élève de manière aléatoire (500) et élève d'atteindre les objectifs 

de l'étude et le développement des formulaire inclus 38 mots répartis sur quatre dimensions. la 

première dimension est affiliation nationale et garantir 10 phrases, la deuxième dimension est 

la tolérance et assurer 09 conditions après que le troisième est le respect et contient 10 

énoncés dernière dimension contient 9 clauses est la coopération. 

L'étude avait les résultats suivants  : 

- attention aux valeurs sociales au niveau intermédiaire a été élevée sur la plupart des 

paragraphes outil d'étude et des dimensio. 

-Classé dimensions de valeurs sociales aussi important en milieu scolaire des étudiants 

comme suit : les valeurs de tolérance, de coopération, de respect, de valeur d'appartenance 

nationale. 

-Des différences statistiquement significatives au niveau de signification (α = 0,05) en 

embrassant les valeurs d'appartenance, de tolérance et de la coopération entre élèves de la 

quatrième moyen comme la variable sexe. 

-Tugod aucune différence significative au niveau de signification (α = 0,05) sur l'adoption des 

quatrième élèves moyennes de la variable sexe.   
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 مقدمة:

يعد موضوع القيـ مف الموضوعات اليامة و الحساسة ، لكونو يمس بثقافة المجتمع وحضارتو ، كما يمكف 

أف  وجدير بالذكر،و فيـ المجتمع ، وىذا ما  أكسبو أىمية بالغة في مجاؿ العموـ السوسيولوجية تبواسط

بحث موضوع القيـ ، يعد ضرورة عمى المستوييف الفردي والاجتماعي فعمى المستوى الفردي ، نجد أف 

مف القيـ تعمؿ  المرء عمى اختلبؼ المراحؿ التي يمر بيا ، بحاجة ماسة في تعاممو مع المواقؼ الى نسؽ

نو يغترب عف إف تنو إذا غابت مثؿ ىذه القيـ الاجتماعية أو تضاربأبمثابة موجيات لسموكو ، وبدييي 

ذاتو وعف مجتمعو ، أما عمى المستوى الجماعي فيمكف القوؿ أف أي تنظيـ بحاجو إلى نسؽ قيمي يشبو 

لعميا ، ومبادئو الثابتة  المستقرة التي تحفظ الأنساؽ القيمية الموجودة لدى الأفراد ، يضمنو أىدافو ومثمو ا

 ة .ميمجتماعية سإلو تماسكو وثباتو اللبزميف لممارسة حياة 

عد مطمبا ضروريا لفيـ الواقع ، وخاصة في ظؿ ىذا التقديـ العممي والتكنولوجي تودراسة القيـ الاجتماعية 

أخرى في التأثير في مختمؼ مكونات عتباره أسيـ بكيفية أو بإالذي يعد مف أىـ سمات ىذا العصر ، ب

الحياة الإنسانية مف أفكار وقيـ اجتماعية وعادات وتقاليد ، وكانت نتيجة ىذا التأثير خمؽ مجتمع 

بمعطيات جديدة تحتاج إلى دراسة معمقة ، مف أجؿ الوصوؿ إلى تشخيص واقع ىذه المجتمعات ػػ خاصة 

يجابيات التي قدميا لمبشرية ألحؽ الإمؿ ، والذي بالرغـ مف الواقع القيمي التي لـ تسمـ مف تأثير ىذا العا

 مسح جزء منيا. وبيا سمبيات لف تستطيع إيجابيات

وىو ما حاولت الدراسة الكشؼ عنو ، حيث تيدؼ إلى تشخيص الواقع الفعمي  لمقيـ الاجتماعية في ضوء 

بعض الأنماط  السموكية المرتبطة متغيرات العولمة  لدى فئة المراىقيف ، الأمر الذي دفعنا إلى تناوؿ 

 بالقيـ الاجتماعية المتعمقة بالقيـ الانتماء الوطني ، التسامح والاحتراـ والتعاوف، كما حاولت الدراسة

ما إذا ومعرفة  بإستخداـ المنيج الوصفي الإستكشافي لمكشؼ عف حقيقة القيـ الإجتماعية لدى التلبميذ 



 

ومف خلبؿ قيمنا تبنييـ ليذه القيـ الاجتماعية  حسب متغير الجنس  .كاف ىناؾ فروؽ بيف المراىقيف في 

بيذه الدراسة واجيتنا بعض الصعوبات في توزيع الإستمارات ، والمتمثؿ في رفض بعض المدراء السماح 

 لنا بتوزيع الإستمارات عمى التلبميد. وكذلؾ كثرة الغيابات لمتلبميذ .

 انب نظري وجانب ميداني:وجاءت ىذه الدراسة تحتوى عمى قسميف ج

جاء ىذا الجانب بقصد تكويف نظرة شاممة حوؿ موضوع الدراسة وفؽ لمتغيرات الدراسة )الجانب النظري 

الفصؿ الأوؿ : اشتمؿ عمى طرح مشكمة الدراسة وفرضياتيا وذكر أىمية  واشتمؿ عمى ثلبث فصوؿ :

 بعض الدراسات السابقة ومناقشتيا  وأىداؼ الدراسة والمفاىيـ الإجرائية لمتغيرات الدراسة وعرض

الفصؿ الثاني : تناوؿ متغير الدراسة الأوؿ القيـ الاجتماعية حيث تضمف تعاريؼ القيـ وعلبقاتيا وبعض 

المفاىيـ النفسية والاجتماعية وكذا مكونات وخصائص القيـ ثـ صراع القيـ وتصنيفاتيا ثـ النظريات 

الحديث عف تمميذ المرحمة المتوسطة باعتباره محور الدراسة ، بدأ في الفصؿ الثالث : تناوؿ  المفسرة ليا .

الفصؿ الأوؿ بتعريؼ المرحمة المتوسطة ثـ أىداؼ التعميـ المتوسط وتطرقنا إلى طبيعة العلبقات 

الاجتماعية في المدرسة أما الجزء الثاني تضمف خصائص نمو التلبميذ في المرحمة المتوسطة حيث 

شمؿ عمى الجانب الميداني ( . أما بالنسبة ائص نمو التلبميذ في ىذه المرحمةخص عرفنا المراىقة ثـ

الفصؿ الرابع : تضمف الإجراءات المنيجية لمدراسة الميدانية ، بدأ بالدراسة الاستطلبعية ثـ فصميف)

وصؼ وصؼ أدوات القياس المستخدمة لجمع البيانات ثـ المنيج المتبع ، ثـ إجراءات الدراسة الاساسية و 

عينة البحث ، لتمييا الأساليب الإحصائية المستخدمة في اختبار فروض الدراسة .الفصؿ الخامس : تناوؿ 

عرض نتائج فرضيات الدراسة ،مف الفرضية العامة والفرضيات الجزئية ليمييا التعميؽ والتفسير لنتائج 

جزة ، كما تـ مناقشة وتفسير فرضيات الدراسة ،كذلؾ مناقشة النتائج المتحصؿ عمييا في الدراسة المن

 يفالباحث تراه.  ثـ خاتمة الدراسة وعرض بعض التوصيات التي ( والفرضية العامة الفرضيات الجزئية

  ىتماـ . جديرة بالبحث و الإ
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 الإشكالية

يتميز المجتمع الإنساني الحديث بمؤسساتو المختمفة التي تقوـ بإدارة شؤونو و اشباع حاجات أفراده وبقدر 

 يكوف تقدـ المجتمع و رفاىيتو.فاعمية تمؾ المؤسسات القائمة عمى عممية التربية خصوصا 

وتعتبر المدرسة ىي المؤسسة التربوية الثانية بعد الأسرة المسؤولة عمى بناء ىوية التمميذ و قيمو 

الاجتماعية واتجاىاتو، وقد اصبحت وظيفتيا بالغة التعقيد نظرا لتعاظـ دور القوى و المؤثرات غير 

ة ليست المكاف الذي يتـ فيو التزود بالمعرفة والمعمومات مقننة)الأعلبـ، الفضائيات،...(،فنجد اف المدرس

فقط، بؿ يتعدى ذلؾ الى تزويده بنسؽ مف القيـ الاجتماعية و المستعممة في مجموعة مف الافكار و الآراء 

 التي يتبناىا الفرد والتي تعكس سموكو في المجتمع ومف بينيا )الاحتراـ، التعاوف، التسامح، الانتماء،..(.

رحمة التعميـ المتوسط في المرحمة اليامة التي يكوف فييا التكويف عمى القيـ الاجتماعية لمتمميذ وتعد م

وبناء العلبقات داخؿ المدرسة وامتثالو لمقيـ التربوية المستمدة مف طرؼ الاسرة واحتراـ الاخريف والمحافظة 

تثاؿ التلبميذ لمقيـ الاجتماعية عمى القانوف الداخمي لممدرسة، ودارستنا ىذه تتمحور حوؿ الكشؼ عف ام

 الموجودة داخؿ المدرسة ومنو نطرح التساؤؿ الرئيسي التالي:

 وخارجيا؟ لمقيـ الاجتماعية داخؿ المدرسة متوسطما مدى امتثاؿ تلبميذ السنة الرابعة 

 وتندرج الاسئمة الفرعية التالية:

 ؟ المرحمة المتوسطةىؿ ييتـ التمميذ بالقيـ الاجتماعية في  -

 قيـ اجتماعية الاكثر اىمية عند التلبميذ في المرحمة المتوسطة ؟توجد  ىؿ -

الجنس عند مستوى دلالة ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في تبني القيـ الاجتماعية حسب متغير  -

0.05= α . 

 :سئمة الفرضيات التاليةوتندرج تحت ىذه الأ

 



 

 لمقيـ الاجتماعية داخؿ المدرسة وخارجيا. المتوسط الرابعة السنة يمتثؿ تلبميذ :الفرضية العامة

 الفرضيات الجزئية:

 .المرحمة المتوسطة ميذتلبعند  الاجتماعيةلقيـ بايوجد اىتماـ  -

 .المتوسطة مرحمةالالتلبميذ في  أىمية عندكثر أيوجد قيـ الاجتماعية  -

لجنس عند مستوى توجد فروؽ ذات دلالة احصائية في التبني لمقيـ الاجتماعية حسب متغير ا -

 (.α=0.05الدلالة )

 أسباب اختيار الموضوع:-1

 وقع اختيارنا عمى ىذا البحث لعدة اسباب ذاتية وموضوعية تتمثؿ في ما يمي:    

وىي الدواعي الخاصة بمجموعة البحث والتي ادت الى اختيارنا ليذا  سباب الذاتية:لأا 11

 الموضوع بالذات ونجمميا في ما يمي:

 مجموعة البحث في التعرؼ عمى بعض القيـ الاجتماعية السائدة في المدرسة المتوسطة.رغبة  -

الاىتماـ بالمدرسة المتوسطة وما يثار حوليا مف مواضيع واىتمامات مف طرؼ العديد مف  -

 الدارسيف.

وىي الاسباب المتعمقة بموضوع الدراسة ويمكف تمخيصيا في النقاط  سباب الموضوعية:الأ 21     

 الية:الت

 اىمية القيـ الاجتماعية في حد ذاتيا لمنشء. -

الاىتماـ بالقيـ الاجتماعية وماليا مف اىمية في توجيو سموؾ التمميذ والتحكـ في معاملبتو مع  -

 الاخريف.

 : تيدؼ الدراسة الىأهداف اختيار الموضوع :-2

 التعرؼ عمى دور القيـ الاجتماعية في تطبيؽ النظاـ الداخمي في المدرسة. -



 

 التعرؼ عمى مدى اىتماـ التلبميذ بالقيـ الاجتماعية. -

 معرفة الفروؽ في الاىتماـ بالقيـ ) الاحتراـ، التعاوف، التسامح، الانتماء(. -

 ة الاجتماعية.مالتعرؼ عمى مدى تعزيز المدرسة لمقي -

 الجنسيف.لدى عمى الفروؽ في الاىتماـ بالقيـ التعرؼ  -
 أهمية اختيار الموضوع:-3 

 سة اىمية المؤسسة التعميمية في تعزيز القيـ الاجتماعية لمتلبميذ.تبيف الدرا -

قد تفيد القائميف عمى التعميـ لوضع الخطط و البرامج لتفعيؿ القيـ الاجتماعية في المرحمة  -

 المتوسطة.

كتسابيـ اىذه الدراسة تكشؼ عف واقع القيـ الاجتماعية لدى تلبميذ المرحمة المتوسطة ومدى إف  -

 بينيـ. ليا ووجودىا

 نماذج القيـ" التي ينبغي غرسيا في نفوس الناشئة.للؤستاذ "تقدـ  -

 تحديد المفاهيم:.4

 ع: ــــــــــالواق 1 4

: واقع جمع وقوع ووقع: اسـ فاعؿ مف وقع، كما يعني الحقيقة مفهوم الواقع من الناحية المغوية  -

 1بكثير "سياسة الامر الواقع". دوف الخياؿ)ىذا كلبـ دوف الواقع(،ويعني ايضا الحاصؿ دوف الواقع

: يطمؽ عمى ما يقابؿ الخياؿ فيقاؿ ىذا مذىب واقعي، وىذا مذىب منطقي، التحديد الاصطلاحي -

 بناءا عمى الاحداث  الآراءفكار و لأوكف رجلب واقعيا، ولا تكف رجلب مثاليا. والمراد ىنا تبني ا
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نطٌنة صوكو سهام واقع القٌم لدى مراهقٌن فً المؤسسة التربوٌة،مذكرة لنٌل شهادة الماجستٌر،العلوم الاجتماعٌة و الانسانٌة جامعة منتوري،قس 

 . =7،ص?800-<800



 

مذىب الواقع وىو فيـ الحاصؿ مف امور الحاصمة والوقائع الجارية، كما يطمؽ الواقعية عمى 

 الناس.

حداث الجارية سواء كانت والأويمكف تعريفو بانو: "الحاصؿ مف احواؿ الناس والواقع المعاصر   -

 2ضرارىا".أثارىا و وسائؿ حماية المجتمع مف آسبابيا و أعامة او خاصة بمعرفة حقيقتيا و 

المفيوـ مف أىمية سواء عمى مستوى الأفراد   الجماعات، : نظرا لما يتميز بو ىذا مفهوم القيم -2 4 

ونظرا لدخولو في عدة مجالات كالأخلبؽ و الديف والفمسفة والاقتصاد...،فقد تعددت أراء تعريفو أراء 

 المفكريف، ولذلؾ استعرض بعض التعارؼ كالتالي:

عة لممرغوب فيو، تعريؼ كمكوىف: القيـ في مفيوـ صريح أو ضمني ،يتميز بيا الفرد أو الجما -

 3وتؤثر في عممية الاختيار، مما ىو متاح مف أشكاؿ ووسائؿ العمؿ وغاياتو.

القيـ معايير لمحكـ يستخدميا الفرد أو الجماعة مف بيف عدة بدائؿ في مواقؼ  تعريؼ ليبيت: -

 تتطمب قرار أو سموكا معينا.

تبارات مادية أو معنوية أو تعريؼ سميث: القيـ تطمؽ عمى كؿ ما ىو جدير بالاىتماـ الفرد لاع -

 4اجتماعية أو أخلبقية أو دينية أو الجمالية.

تعريؼ آخر: ىي مجموعة مف المبادئ و المعايير التي يضعيا مجتمع ما في ضوء ما تراكـ  -

عمييا مف خبرات وتكوف نتيجة عمميات انتقاء جماعية، يصطمح أفراد المجتمع عمييا لتنظيـ 

 5العلبقات بينيـ.
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 .=7سهام واقع القٌم لدى المراهقٌن فً المؤسسة التربوٌة ،مرجع سابق ،ص صوكو 
3
 .:7،ص<=?7خلف نصار الهٌتً ،القٌم السائدة فً صحافة الأطفال ،وزارة الثقافة و الفنون العراقٌة ،العراق ، 
4
 . ;<7،ص8،ط8007خلٌل عبد الرحمان المعاٌطة ،علم النفس الاجتماعً ،دار الفكر للطباعة و النشر،الأردن، 
5
 .7?،ص8،ط8077عبد العالً دبلة ،مدخل الى التحلٌل السٌسٌولوجً ،دارالخلدونٌة ، الجزائر، 



 

 ؿ استعراض كؿ ىذه التعاريؼ لمفيوـ القيـ يمكننا أف نستخمص تعريفا إجرائيا، ومتمثؿ في:ومف خلب

إف القيـ ىي عبارة عف أحكاـ ومبادئ فكرية، تعتبر كمحددات وموجيات لسموؾ الفرد وعممو، والتي 

 يكتسبيا مف خلبؿ عممية التنشئة الاجتماعية بجميع مؤسساتو.

 الاجتماعية:القيم  -3 4

ىي حكـ يصدره المجتمع أو الجماعة عمى الأشياء الأمور و  القيـ الاجتماعية: مفيوـ  -

السموكيات النافعة لمجماعة، ولا يتـ إصدار ىذا الحكـ في فراغ ولكف في بنية ثقافية واجتماعية 

 تؤثر بشكؿ مباشر أو غير مباشر في عممية إصدار ىذا الحكـ.

ىذه القيـ نمت و تطورت في بيئتو ىذا الأخير، قيـ جماعة مف الناس في المجتمع، واف  :ىيو -

وتأصمت النفوس في السموؾ الجمعي و الفردي لكونيا تسد حاجاتيـ أو رغبتيـ المادية أو الروحية 

 6السياسية أو الاقتصادية أو أي شيء آخر.

لا مف خلبؿ اىي القيـ التي تطبع سموؾ الفرد في علبقاتو العامة ولا يتصور وجودىا و كذلؾ  -

 7تفاعؿ مع الغير وتنمي ىذه القيـ في السياؽ الجماعي و الاحتكاؾ بالآخر.ال

ومف خلبؿ ىذه التعاريؼ التي قمنا باستعراضيا، نستطيع الخروج بتعريؼ إجرائيا لمقيـ الاجتماعية كما 

 يمي:

ىي مجموعة القيـ والمعايير التي يضعيا مجتمع ما ويتميز بيا الفرد نتيجة تفاعمو مع المواقؼ 

 الاجتماعية و التي توجو سموكو ويؤدي بو الى النجاح في المجتمع.
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 . ?;9-<;9،ص8070عبد المجٌد لبصٌر ،موسوعة علم الاجتماع و مفاهٌم فً السٌاسة و الاقتصاد و الثقافة العامة، دار الهدى،الجزائر، 
7
منظومة التربوٌة، دراسة القٌم الاسلامٌة و آلٌات تعزٌزها، منشورات المنظمة الاسلامٌة للتربٌة والعلوم و خالد الصمدي، القٌم الاسلامٌة فً ال 

 .<9،ص<800الثقافة، اٌسٌسكو،الرباط،



 

 تعريف ابعاد قيد الدراسة: -4 4 

( duck.1988يشير مفيوـ الانتماء إلى حاجتنا الأساسية ، ويرى ديؾ) مفيوـ الانتماء الوطني: -

في بعض الظروؼ أكثر حاجة إلى الانتماء و أكثر ميلب لمبحث عف صحبة الآخريف  نكوف  "أننا

ومعناه أف أي فرد في  ىذا مفيوـ الانتماء عند عمماء النفس، 8مما نكوف عميو في ظروؼ أخرى".

كما يقاؿ : " الإنساف  حاجة ماسة إلى صحبة أشخاص آخريف والتفاعؿ معيـ وذلؾ بشكؿ فطري،

 9اجتماعي بطبعو"

، وبالتّسامح السعادةمعناه أيضاً التّساىؿ؛ فبالتّسامح تكوف لؾ نصؼ  :في المغة التسامح:تعريؼ  -

التسامح تسامح أقرب الناس إليؾ؛ والديؾ وأبناءؾ وكؿ  .تطمب مف الخالؽ أف يسامحؾ ويغفر لؾ

التّسامح مف أخطأ بحقؾ، كما أفّ التّسامح ليس بالأمر السّيؿ إلّا لمف يصؿ إليو فيسعد، ونعني ب

التّسامح مفيوـ :تعريؼ التّسامح اصطلبحاً  .أيضاً أف تطمب السّماح مف نفسؾ أولًّا ومف الآخريف

يعني العفو عند المقدرة، وعدـ ردّ الإساءة بالإساءة، والترفّع عف الصّغائر، والسُّموّ بالنّفس البشريّة 

دعا إليو كافّة الرّسؿ والأنبياء  إلى مرتبة أخلبقيّة عالية، والتّسامح كمفيوـ أخلبقيّ اجتماعيّ 

والمصمحيف؛ لما لو مف دور وأىميّة كبرى في تحقيؽ وحدة، وتضامف، وتماسؾ المجتمعات، 

والقضاء عمى الخلبفات والصّراعات بيف الأفراد والجماعات، والتّسامح يعني احتراـ ثقافة وعقيدة 

قراطية والعدؿ، والحريات الإنسانيّة وقيـ الآخريف، وىو ركيزة أساسيّة لحقوؽ الإنساف، والديم

 10ةالعامّ 

 شيءالاحتراـ ىو احد القيـ الحميدة التي يتميز بيا الانساف ويعبر عنو تجاه كؿ تعريؼ الاحتراـ: -

حولو او يتعامؿ معو بكؿ تقدير وعناية والتزاـ فيو تقدير لقيمة ما او لشيء ما او لشخص ما 

                                                           
8
،ترجمة ، ٌاسٌن حداد وآخرٌن ، الاردن ، دار وائل روبرت مكلٌف ورتشارد غروس ، مدخل الى علم النفس الاجتماعً  

 .?77،ص7ط،8000للنشر،
9
 .<8،ص8ط ،8000لبنان ،دار النهضة العربٌة ، غسان منٌر حمزة سنو وعلً أحمد الطراح ،الهٌات الوطنٌة والمجتمع العالمً والاعلام ، 
10

 http://mawdoo3.com   88:8بتوقٌت  ;807/;0/=7بتارٌخ; 

http://mawdoo3.com/


 

واحساس بقيمتو وتميزه او لنوعيو الشخصية او القدرة يتجمى الاحتراـ كنوع مف الاخلبؽ او القيـ 

 لتعامؿ بالمثؿ اكما ىو الحاؿ في المفيوـ الشائع "احتراـ الاخريف" او مبدا 

احتراـ الحؽ او الامتياز او موقؼ متميز او شخص او شيء ما لو حقوؽ او امتيازات القبوؿ 

مجاممة احتراـ لحؽ المشتبو فيو في الاستعانة بمحاـ اظيار الاحتراـ لمعمـ واحتراـ المناسب او ال

كممو  المسنيف وكممو ازدراء ىي عكس كممة احتراـ وتعبر تماما عف عكس جميع ما تعنيو

 11.الاحتراـ

 .قياميا مف والغاية المشترؾ اليدؼ لتحقيؽ الجماعة لأفراد الفرد مساعدة وىو :التعاوفتعريؼ  -

 الجماعة داخؿ والتقوى والصلبح الخير لتحقيؽ بيا تعالى الله أمر التي الأخلبقية القيـ مف وىو

تعالى: "وتعاونا عمى البر والتقوى ولا تعاونوا عمى الإثـ والعدواف واتقوا الله إف الله  فقاؿ المسممة

 12(. 2شديد العقاب". )سورة المائدة، الآية 

يقصد بيا المرحمة التعميمية الثانية مف مراحؿ التعميـ العاـ )تعريؼ إجرائي(: طةالمرحمة المتوس -5 4 

سنوات و تتراوح اعمار  4وىي تمي المرحمة الابتدائية وتسبؽ المرحمة الثانوية و تستمر الدراسة بيا مدة 

 سنة.16-12تلبميذ فييا ما بيف

 :الدراسات السابقة -5

 :الدراسات الأجنبية-1 5

ىتمت دراسة مميتوف روكتش بطبيعة القيـ الإنسانية ،وكانت تيدؼ إ روكيتش:دراسة مميتون   -

إلى معرفة الأنساؽ القيمية لشرائح عديدة مف المجتمع الأمريكي والمقارنة بينيما ،حيث اشتممت 

مف الإناث ،وتراوحت أعمارىـ ما بيف 744مف الذكور و 665الدراسة عمى عينة بمغ عدد أفرادىا 
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سنة ، واستخدمت الدراسة مقياسا مف أعداد الباحث نفسو يتكوف مف 70فوؽ سنة وحتى ما  11

قيمة مرتبة ترتيبا أبجديا ،وىو يتكوف مف قائمتيف مف القيـ ،تضـ القائمة الأولى القيـ الغائية  18

و تضـ الثانية القيـ الو سائمية ،وكاف الباحث يطمب مف الشخص أف يقوـ بترتيب كؿ قيمة حسب 

متغيرات ىي :الجنس ،الدخؿ ،متغير التعميـ الذي يتكوف  04سبة لو ،وضمت الدراسة أىميتيا بالن

فردا  169مستويات ،متغير السف ،إذ قسـ الباحث ىذا المتغير إلى مراىقيف و بمغ عددىـ   7ف م

 فردا.  298وكبار السف الذيف بمغ عددىـ 

 :و قد انتيت الدراسة إلى مجموعة مف النتائج نمخصيا في الآتي 

ىناؾ اتفاؽ بيف الذكور والإناث عمى قيـ في اعمي القائمة وعمى قيـ أخرى في نيايتيا و إف كانت ىناؾ 

فروؽ بينيما في قيمة العقلبنية وتفتح  الذىف ، حيث احتمت عند الذكور أىمية كبيرة واحتمت قيمتي الحب 

 13والأمف الأسري أولوية كبيرة عند الإناث.

أظيرت -بيف الفقراء جدا والأغنياء، كما تبيناف القيـ تتغير بتغير الدخؿ .ظيرت عدة اختلبفات قيمية 

  الدراسة أف الأنساؽ القيمية السائدة في المجتمع الأمريكي تتغير باختلبؼ الجنس والدخؿ والتعميـ والسف .

:حوؿ إرتفاء نسؽ القيـ لتلبميذ مف سف beech et schoeppeM  دراسة "بتش وسكوبي" -

مراىقا مف الجنسيف باستخداـ مقياس روكيش 739سنة عمى عينة مكونة مف  17،15،13،11

لمقيـ وتوصمت الى اف ىناؾ تشابو بيف الاناث في مختمؼ السنوات وكذلؾ بيف الذكور في ترتيب 

ما أىمية كبيرة بيف الجنسيف أمانة والحب بلأقيـ الحرية والسلبـ العالمي و  حظيتبعض القيـ ، فقد 

خرة والمنطقية لاىتماـ ضئيلب بيا لدى الجنسيف فيي النجاة والخمود في الحياة الآالقيـ التي كاف ا

 الابتكاروالتخيمية وارجع الباحثاف ذلؾ الى نظاـ التعميـ المتبع في المدارس الذي لا يشجع عمى 

ستو  خداـ المنطؽ والخياؿ واف ىناؾ تغيرات في لانساؽ القيمية فعند الذكور تتزايد أىمية القيـ ا 
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( دراسة مٌدانبة تحلٌلٌة ???7-=>?7طاهرمحمد بوشلوش ،التحولات  الاجتماعٌة و الاقتصادٌة وآثارها على القٌم فً المجتمع الجزائري )  

 .=<،ص 7،الجزائر، ط<800لعٌنة من الشباب الجامعً، دار بن مرابط ،،



 

وتتضاءؿ  ،وتتزايد أىمية القيـ الوسيمة كالمسؤولية والطموح ولإنجازالغائية كالحكمة وتقدير الذات 

سري وتتناقص اىمية التسامح الأمف لؤلىمية بعض القيـ الغائية كالسلبـ العالمي والجماؿ و أ

 كالإنجازغائية والمساعدة والطاعة كقيـ وسيمية مع زيادة العمر ، وبالنسبة لمبنات فتتزايد القيـ ال

والمساواة والتناسؽ الداخمي وتقدير الذات والاعتراؼ الاجتماعي كما تتزايد اىمية الطموح وسعة 

الافؽ والاستقلبؿ والمسؤولية كقيـ وسيمية في مقابؿ ذلؾ تقؿ أىمية قمة الحياة المريحة والحياة 

 المثيرة والسعادة والمرح أو البيجة كمما تزايد العمر.

ـ مجاراة الأصدقاء والحرية الفكرية والجسمية ولا دلعدوانية يعطوف أىمية لقيـ الإثارة وعالمجموعة ا -

 ييتموف بقيـ النشاط الديني والحياة الأسرية والعبادات.

نسحابية فإنيـ يعطوف أىمية لقيـ العزلة والحياة والأسرية ومجاراة الأصدقاء ما افراد المجموعة الإأ -

 .14القيادة والديف والإثارة  وفي المقابؿ تقؿ لدييـ قيـ

 الدراسات العربية:  -2 5

 وتتمخص أىداؼ الدراسة في الآتي: (كمية الآداب جامعة القاىرة)دراسة عبد المطيف خميفة -

موقوؼ عمى الفرؽ لكاف موضوع الدراسة )ارتقاء نسؽ القيـ لدى الفرد(،وىو موضوع رسالة دكتوراء دولة 

 الرابع الجامعي مف حيث الوزف النسبي الذي تمثمو كؿ قيمة.بيف طمبة الصؼ الأوؿ والصؼ 

 لقيمي لدى العينة .اتحديد الترتيب  -

 تحديد العوامؿ التي ينتظـ مف خلبليا نسؽ القيـ . -

 أما بالنسبة إلى فروض الدراسة فكانت كما يمي :

 قد يكوف ىناؾ فروؽ بيف المجموعتيف في الأوزاف النسبية لمقيـ . -

 . القيمييوجد اختلبفا بيف المجموعتيف في الترتيب  -
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النفس مؤمن بكوش الجموعً  ،القٌم الاجتماعٌة وعلافتها بالتوافق النفسً الاجتماعً لدى الطالب الجامعً ،مذكرة لنٌل شهادة الماجٌستٌر لعلم   

 .77،ص  8078/8079ة ،الاجتماعً ،جامعة محمد خضٌر ،بسكر



 

وبالنسبة إلى 15قد يكوف ىناؾ اختلبفا بيف المجموعتيف في العوامؿ التي ينتظـ حوليا نسؽ القيـ . -

بندا، أما عينة الدراسة فكانت  30المنيج ،فقد اعتمد الباحث عمى المنيج العرضي ومقياس قيـ يتكوف مف 

-19طالبا ،يتراوح عمر أفراد المجموعة ألأولى ما بيف)200 كوف كؿ منيا مف تتكوف مف مجموعتيف يت

عمـ النفس عمـ الاجتماع ،جغرافيا  أقساـ: سنة( وىـ مف الصؼ الأوؿ ،يتوزعوف عمى كمية الآداب،18

 طلبب أما%25بنسبة الحقوؽ ،وكمية75%بنسبة إسبانيةلغة  لغة عربية، قسـ الوثائؽ والمكتبات، ،تاريخ،

فيتوزعوف عمى  نفس الكميات السابقة الذكر و بنفس النسب ويتراوح سف أفرادىا ما بيف ،الثانية  موعةالمج

         و انتيت  سنة(وىناؾ تجانس في المستوى الاقتصادي والاجتماعي والديني بيف المجموعتيف،24-21)

 الدراسة إلى  مجموعة مف النتائج نذكر أىميا:

فروؽ بيف المجموعتيف في الأوزاف النسبية لأىمية بعض القيـ ،فتزايدت تحقؽ الفرض الأوؿ بوجود  -

أىمية قيـ الديف و تقدير الحياة العائمية و الغيرية والانجاز لدى طلبب الصؼ الرابع مف طلبب الصؼ 

 الأوؿ.

لقيمي بيف المجموعتيف ،حيث يقع في قمة الترتيب اليرمي لدى اىناؾ درجة عالية مف الترتيب  -

 وعتيف قيـ الأمانة والتديف و الصدؽ.المجم

نسؽ القيـ في المجموعتيف ينتظـ حوؿ تسعة عوامؿ، ولكف ىناؾ اختلبؼ في طبيعة ىذه العوامؿ  -

وأىمية كؿ منيا ،و العوامؿ الثلبث الأكثر أىمية في مجموعة الصؼ الأوؿ ىي : التوجو نحو الاستقلبؿ 

،التوجو نحو إقامة علبقات مع الآخريف ،أما العوامؿ الثلبث الانجاز في إطار الالتزاـ بالقيـ الأخلبقية 

 الأوؿ في الأىمية لدى مجموعة طلبب الصؼ الرابع فيي:

 16التوجو الأخلبقي والديني ،الانجاز مقابؿ الراحة والاستمتاع ،التوجو المادي الاجتماعي.

 (:1999دراسة نبيل سفيان )

                                                           
15

 .0?(، مرجع سابق،ص???7-=>?7محمد بوشلوش ،التحولات  الاجتماعٌة و الاقتصادٌة وآثارها على القٌم فً المجتمع الجزائري )  طاهر 
16

 . 9?مرجع نفسه ،ص    



 

عبر ثلبث سنوات ، ىدفت  تتبعيوحوؿ موضوع التغير القيمي لدى طمبة عمـ النفس بجامعة تعز، دراسة 

والروحية والسياسية  والاجتماعيةالدراسة إلى التعرؼ عمى طبيعة التغيرات في القيـ الست : النظرية 

الثانية إلى غاية وصوليـ  بالمرحمة التحاقيـوالجمالية لدى طمبة عمـ النفس بجامعة تعز منذ  والاقتصادية

عينة مف الطمبة في بداية الفصؿ الدراسي الأوؿ في  إختيارإلى المرحمة الرابعة وفقا لمتغير الجنس ، تـ 

العينة بطريقة عشوائية بمغ  إختيار، وطبقت عمييـ أداة الدراسة لممرة الثانية، تـ 1996المرحمة الثانية سنة 

 25ذكور و 64طالبا وطالبة منيـ  689البداية، وحجميا النيائي  طالبا و طالبة في 196عدد أفرادىا 

لندزي الذي عربو عطية وكيفو عمى البيئة اليمنية  فرنوف و القيـ لألبورت و اختبارالباحث  استخدـإناث ، 

 وكانت نتائج الدراسة كالاتي:

قيمة الروحية ولـ تتغير وال الاجتماعيةالقيمة  انخفضتنسبة القيمة النظرية والجمالية بينما  ارتفاع -

 السياسية. والاقتصادية القيمة 

وجود فروؽ دالة إحصائيا في القيـ النظرية لصالح الذكور والقيمة الجمالية لصاح الإناث ولا  -

 .17توجد فروؽ دالة في القيـ الأخرى 

وتأثيراتيا في بعض  والاقتصادية الاجتماعيةحوؿ موضوع التحولات (: 2002"ناشر الجابري" ) دراسة

 . في المجتمع السعودي ، دراسة تطبيقية عمى عينة مف الاسر السعودية بمدينة جدة  الاجتماعيةالقيـ 

خاصة التي حدثت بعد عاـ  والاقتصادية الاجتماعيةىدفت ىذه الدراسة إلى الكشؼ عف طبيعة التحولات 

التي حدثت نتيجة التحولات  تأثيرات ميا ومدىكاف منيا عالميا أـ مح إلى الوقت الحالي ، سواء ما 1990

 المنيجفي الدراسة  واستخدـالاجتماعية والاقتصادية في قيـ الانفاؽ والادخار في مجتمع البحث ، 

لجمع البيانات ، وتوصمت الدراسة الى عدة  كأداة الاستبيافلؾ ذك واستخدـ الاجتماعيالوصفي والمسح 

 نتائج أىميا: 
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 .77،  مرجع سابق ،ص امعً بكوش الجموعً  ،القٌم الاجتماعٌة وعلافتها بالتوافق النفسً الاجتماعً لدى الطالب الج مؤمن 
 



 

 ديثة ذات أىمية كبيرة لدى الاسرة السعودية.أف ىناؾ قيـ ح إتضح -

 في بعض القيـ الأساسية واللبزمة لبناء الإنساف. انحدارأف ىناؾ  إتضح -

  . ظيور بعض القيـ السمبية مثؿ قيـ المظيرية والأنانية والتواكؿ وعدـ تقبؿ الاخريف إتضح -

أف الأسرة السعودية مازالت تحرص عمى تربية أبنائيا عمى طاعة الوالديف وتعمـ أمور  إتضح -

 بيا. والالتزاـالديف 

 الاعتمادأكدت الدراسة تأثير وجود الخدـ والمربيات عمى تنشئة الأطفاؿ في كثير مف العادات مثؿ فقداف 

 ة لثقافة الخادمة.العادات والسموكيات الغذائية والصحية المميز  واكتسابعمى النفس 

حوؿ النسؽ القيمي لدى المعمميف اليمنييف، تألفت عينة  (:2005دراسة محمد عبد القادر عمي القاسمي)

،إستخدـ 166509مف الألؼ ، مف اصؿ مجتمع الدراسة البالغ  46معمما ومعممة نسبة 777البحث مف 

 تائج الدراسة إلى مايمي:مقياس ألبورت وفرنوف ولندزي، عمى أساس تصنيؼ سبرانجر ،وتوصمت ن

شكؿ النسؽ القيمي لدى المعمميف اليمنييف مرتبا ترتيبا تنازليا: النظرية، الروحية، الاجتماعية،  -

 السياسية، الإقتصادية، الجمالية.

شكؿ النسؽ القيمي لدى المعمميف والمعممات في القيـ النظرية والسياسية لصالح المعمميف والقيـ  -

عممات ولـ توجد فروؽ دالة احصائيا بيف المعمميف والمعممات في القيـ الاجتماعية لصالح الم

 الاقتصادية والجمالية والروحية.

 وجدت فروؽ دلالة احصائية تعزى لمتغير التخصص. -

 وجدت فروؽ ذات دلالة إحصائية تعزى لمتغير سنوات الخبرة. -

فروؽ بيف معممي الريؼ والحضر في القيمة السياسية والقيمة النظرية لصالح معممي  توجد -

  18الريؼ.
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 . :7-79امعً ، مرجع سابق ، ص ص بكوش الجموعً  ،القٌم الاجتماعٌة وعلافتها بالتوافق النفسً الاجتماعً لدى الطالب الج مؤمن 
 



 

وىي دراسة حضارية مقارنة إعتمدت عمى عينات مف الجميورية العربية :دراسة "عطية محمود هنا " 

طمبة ربع مجموعات  مجموعتيف مف الذكور: مجموعة مف لأالمتحدة وعينة مف المجتمع الأمريكي قسمت 

، 851طالب ، ومجموعة مف طمبة الجامعات الامريكية وعددىا  116الجامعات بالجميورية وعددىا 

طالبة ومجموعة مف  140ومجموعتيف مف الاناث ، مجموعة مف طالبات جامعات الجميورية وعددىا 

ؼ القيمي رت وزملبئو كأداة لكشبو طالبة، باعتماد اختبار أل965طالبات الجامعات الامريكية وعددىا 

 لدييـ ، وقد توصمت الدراسة إلي مجموعة مف النتائج كما يمي : 

 .إىتماـ  الامريكييف بالقيمتيف الجمالية والدينية أكثر مف إىتماـ العرب الذيف تفوقوا في القيمة الإجتماعية

تفوؽ الطالبات العربيات بصورة عامة في القيـ الدينية وفي القيمة النظرية و الاقتصادية  -

 .جتماعية والسياسية تفوقا ذا دلالة إحصائية ولا

 في حيف تفوقت الطالبات الأمريكيات في القيمة الجمالية والدينية تفوقا ذا دلالة إحصائية. -

 19نساؽ القيمية لدى الطمبة الامريكييف.للؤإختلبؼ  -

حوؿ معرفة النسؽ القيمي لدى الطمبة الجامعييف في جامعة  (: 1982دراسة "عبد الحفيظ مقدم ")

طالبا مف السنة الأولى في معيد عمـ  50الجزائر لمعموـ الإجتماعية ،وىي عبارة عف بحث مسحي لقيـ 

 الإجتماع ، التاريخ ، عمـ النفس والفمسفة، وقد توصؿ الباحث إلى النتائج التالية:

 لاولى مف القيـ الستة.تتركز القيمة النظرية في المرتبة ا -

 تأتي القيمة الاجتماعية في المرتبة الثانية مف حيث التفضيؿ. -

 ة في المرتبة الثالثة متبوعة بالقيـ الأخرى.يتأتي القيمة الدين -

 تفوؽ الطمبة عمى الطالبات في ترتيب القيـ تفوقا طفيفا في القيـ النظرية والسياسية والدينية. -

 تفوؽ الطالبات عمى الطمبة في القيـ الجمالية والإجتماعية. -
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 .:7بكوش الجموعً  ،القٌم الاجتماعٌة وعلافتها بالتوافق النفسً الاجتماعً لدى الطالب الجامعً ، مرجع سابق ، ص مؤمن 



 

 . ىناؾ تقارب ممحوض في القيـ لدى الطمبة والطالبات -

موضوعيا القيـ الإجتماعية  لدى طلبب المرحمة الثانوية  (:2001دراسة محمد فتوج محمد سعدات ) 

نوية العامة بأقساميا الثلبث بيدؼ التعرؼ عمى القيـ الإجتماعية  لدى طلبب وطالبات المرحمة الثا

طالب وطالبة في الصفيف الثاني والثالث  300العممية والرياضية والأدبية، تكونت عينة الدراسة مف 

 الثانوي العاـ ، حيث قاـ الباحث بإعداد وتصميـ مقياس القيـ الإجتماعية وتوصمت الدراسة إلى ما يمي: 

لسائدة بيف طلبب وطمبات المرحمة الثانوية العاـ توجد فروؽ جوىرية في متوسطات درجات القيـ ا -

 لصالح الطالبات .

توجد فروؽ جوىرية في متوسطات درجات القيـ الإجتماعية  السائدة بيف طلبب الصؼ الثاني  -

 والثالث لصالح طمبة الصؼ الثالث .

ثانوية توجد فروؽ جوىرية في متوسطات درجات القيـ الإجتماعية  السائدة بيف طلبب المرحمة ال -

 العامة الذيف يسكنوف مناطؽ ريفية أو حضرية أو نائية لصالح الذيف يسكنوف مناطؽ نائية.

توجد فروؽ جوىرية في متوسطات درجات القيـ الإجتماعية السائدة بيف طلبب المرحمة الثانوية  -

 20. العامة بأقساميا الثلبث عممي رياضي ادبي لصالح طلبب العممي

 الدراسات السابقة: مناقشة

تعتبر ىذه الدراسات التي تـ الإطلبع عمييا مف أجؿ إثراء الخمفية النظرية لمدراسة الحالية ، حيث دعمت 

تـ بحثة مف علبقة بيف  بالتعرؼ عمى ما تافالباحث تحيث قام لى القياـ بيذه الدراسةإ تيفحاجة الباحث

 مما ساعدنا فيجنب التكرار وفيـ جوانب الدراسة ، المتغيرات وفروؽ بيف المجموعات في ىذا المجاؿ لت

ختيارتحديد مشكمة الدراسة الحالية ووضع الفروض  ختيار أدوات الدراسة الحالية ا  المنيج الملبئـ و  وا 
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 .:7بكوش الجموعً  ،القٌم الاجتماعٌة وعلافتها بالتوافق النفسً الاجتماعً لدى الطالب الجامعً ، مرجع سابق ، ص مؤمن 
 
 



 

ختيار الاساليب الاحصائية المناسبة لمدراسة لتمكننا مف مناقشة النتائج عمى ضوئيا بعد الانتقاؿ مف  وا 

 بمورة إظافة نتائج الدراسة الحالية لممعمومات السابقة.المجرد الى الممموس و 

كما يتبيف مف الدراسات السابقة التي تـ استعراضيا اغمبيا كاف فيو طمبة الجامعة محؿ اىتماـ كعينة 

بحثية ، لانيـ مف جيؿ الشباب ولاف الادبيات تشير الى اف ىذا الجيؿ يمثؿ ارضية خصبة واكثر عرضة 

 ثر وبخاصة اذا كاف مثقفا.أوالتثير ألمصراع والت

 دوات القياس واىداؼ البحث ومتغيراتو في الدراسات العربية.أالبداية تحديد العينات و  يونود ف

( طالب في 200( طالبا في دراسة مقدـ عبد الحفيظ )50ففي الدراسات العربية تراوحت العينات بيف )

 طيؼ خميفة.  وعبد الم ( طالب في دراسة محمد فتوح ،300و)ة، دراس

ويلبحظ اف عينة الدراسة الحالية ىي تتساوى مع متوسط عينات الدراسات العربية المذكورة سابقا والمتعمقة 

لفت عينة الدراسة الحالية مف ) تأ( طالب، حيث 2072بطمبة الجامعة باستثناء دراسة عطية محمود ىنا )

 ( .250(  تمميذ وعدد  التمميذات) 250الذكور )  (  تمميذ وتمميذة مف المجتمع الاصمي وكاف عدد500

وفيما يخص أدوات البحث فاف الباحثيف تباينوا بيف إعدادىـ لأدوات بحث خاصة بيـ مثؿ )مقدـ عبد 

عداد والاستعانة  بمقاييس اجنبية مثؿ كؿ مف )عطية الحفيظ، محمد فتوح( والاعتماد عمييا ، وبيف الإ

 زملبئة لقياس القيـ . ؿ سفياف( حيث اعتمدوا عمى مقياس "فرنوف" ومحمود ىنا ، عمى القاسمي ، نبي

 . تيفاما البحث الحالي فسوؼ يعتمد عمى قياس القيـ الاجتماعية مف اعداد الباحث

بمتغيرات أخرى مثؿ)مقدـ عبد الحفيظ، عطية  اتوىداؼ الدراسات ومتغيرات البحث في علبقأكما تباينت 

القاسمي ، نبيؿ سفياف( وتباينت كذلؾ في عدد ونوع المتغيرات الوسيطية  محمود ىنا، فتوح سعدات ، عمي

 مثؿ الجنس والتخصص وسنوات الدراسة والمستوى الاقتصادي والاجتماعي والتديف ......الخ

لى قياس القيـ الاجتماعية لدى تلبميذ المرحمة المتوسطو وكذا علبقتو إتيدؼ  انيفإاما الدراسة الحالية 

  س.بمتغير الجن



 

ختلبؼ القيـ بيف الذكور والاناث ، كما اشارت إ منيا في مع البعض اتفقتة أما فيما يخص نتائج الدراس

 ف لدييـ قيـ اجتماعية عالية ولكف بدرجات متفاوتة.أالى تلبميذ مرحمة المتوسطة 

لعربية مثؿ جنبية فانو يلبحظ استخداميا لعينات تتساوى تقريبا مع الدراسات اوفيما يخص الدراسات الأ

دوات أعتمد بعضيا عمى ا  ( مراىقا ، و 739"بتش سكوبي" )( و169"ميميتوف وروكتش" )دراسة كؿ مف 

ختمفتدوات بحث  جاىزة، أعتمد إخر عداد باحثييا والبعض الآإبحث مف   .أىداؼ ىذه الدراسات  وا 
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 تصنيؼ القيـ  -8
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 ثانيا:القيـ الاجتماعية

 تعريؼ القيـ الاجتماعية -1

 القيـ و مفاىيـ اجتماعية أخرى -2

 مكونات واىمية القيـ الاجتماعية -3

 التفسير السوسيولوجي  لمقيـ الاجتماعي -4

 صةخلب

 



 

 تمهيــــــد

 ىتماما بارزا في التراث الثقافي في المجتمعات برمتيا لاف القيمة بمثابة قواعد عامة تحددإعرفت القيمة 

سموؾ يشترؾ في معانييا اعضاء الجماعة المجتمعية، وتختمؼ الاحكاـ القيمية مف جماعة لأخرى فيي 

والاجتماعية لمجتمع ما ،فيكتسب الناشئة ىذه القيـ تحمؿ مفاىيـ ورموز انطلبقا مف الخصوصية الثقافية 

مف تعاليـ ثقافية عبر مختمؼ المؤسسات الاجتماعية التي تعمؿ عمى نقؿ الثقافة الى الاجياؿ فلب تندثر 

 مع مرور الزمف.

ويتعمـ النشء مف البيئة الاجتماعية بدء مف المراحؿ العمرية الاولى القيـ الاجتماعية التي مف شانيا 

يف شخصية ،و العمؿ عمى توثيؽ صمتو بعقائد وعادات مجتمعية، وضبط سموكو، وبناء جيؿ يؤمف تكو 

 بمعالـ حضارتو واسسيا الثقافية ساعيا في نفس الوقت الى مواكبة معطيات التقدـ والرقي.

  يمـــــــــــــــــــالقأولا : 

 21لسموكو ولتنظيـ علبقاتو مع الاخريف.وجدت القيـ مع الإنساف منذ بدء الخميقة، وعممت كإطار محدد  

 :تعريف القيم -1 1

( لأنو يقوـ مقاـ الشيء والقيمة ثمف الشيء بالتقويـ، ىي مقيـل التعريؼ المغوي  - :  أصمو الواو)قوـ

كـ بمغت، وقد قامت الأمة مائة دينار أي   نقوؿ: تقاوموه فيما بينيـ،...ويقاؿ كـ قامت ناقتؾ. أي

 22بمغت مائة دينار.

تعد القيـ مف المفيومات الأساسية في كافة العموـ الإنسانية، وتستمد  لاصطلبحي:ا التعريؼ -

 أىميتيا لما ليا مف خصائص نفسية واجتماعية،، ثـ بعد ذلؾ سوؼ نتعرض لمفيوميا مف منظور

ا  العديد مف العموـ والتخصصات، وذلؾ ليس بيدؼ الوقوؼ فيما بينيـ مف اختلبفات لأف ىذ
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 .<>7،ص8007سامً محمد ملحم ،سٌكولوجٌة التعلم والتعلٌم،دار المٌسرة لنشر و التوزٌع،الاردن،
22

 .>:9،ص7، ط;،ج=??7ابن منظور، لسان العرب، لبنان ،دار صادر للطباعة و النشر،



 

ساسي ىو الإحاطة بمفيوـ القيـ مف خلبؿ ما يجمع عميو ولكف اليدؼ الأ ـ بو،شيء مسمال

 العمماء مف فروع المعرفة الإنسانية المختمفة.

 القيـ ىي الدافع الأيديولوجي الذي يؤثر في أفكار الإنساف وسموكو، :تعريؼ القيـ كمصطمح عاـ -

الضوابط تضع سموؾ الإنساف في أوىي ضوابط سموكية تتأثر بأفكار و معتقدات الإنساف، وىذه 

 قالب معيف يتماشى مع ما يريده المجتمع ويفضمو.

عمى أنيا ارتباط قوي وحتمي بيف الكائف الحي و بعض  وقد عرؼ البروفيسور مالينوفسكي القيـ: -

 23الأىداؼ و المعايير و الأشخاص المعنييف الذيف يعتبروف وسيمة لإشباع حاجات الكائف الحي.

 مفهوم القيمة في عمم الاجتماع:-2 1

حاجة أو اتجاه أو رغبة، ويستخدـ المصطمح في  القيمة في العموـ الاجتماعية قد تعني أي موضوع أو

معظـ الحالات حينما تظير علبقة تفاعمية بيف الحاجات والاتجاىات والرغبات مف جية و الموضوعات 

 24مف جية أخرى.

وى أومعيار أو انتقاء مف بيف بدائؿ أو ممكنات اجتماعية ويعرفيا عمماء الاجتماع بأنيا: مست -

 25متاحة أماـ الشخص في الموقؼ الاجتماعي.

ويعني ىذا التعريؼ أف القيـ عبارة عف مقياس يقاس بو الشخص، حيث يختار مف خلبلو بيف الاشياء مف 

قتصادية التي تحيط حيث فاعميتيا و دورىا في تحقيؽ مصالحو، ودلؾ وفقا لممؤشرات الاجتماعية و الا

 بالشخص والمجتمع الذي ينتمي إليو.
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 .  :7;،ص 7، ط???7احسان محمد الحسن، موسوعة علم الاجتماع ،لبنان، الدار العربٌة للموسوعات،
24

 .:0;محمد عاطف غٌث،قاموس علم الاجتماع،مصر،دار المعرفة الجامعٌة،ص
25

 .?8،ص8008الجلال للطباعة،زكرٌاء عبد العزٌز محمد، التلفزٌون و القٌم الاجتماعٌة للشباب و المراهقٌن، مصر، شركة 



 

 مفهوم القيمة في عمم النفس:  -3 1

نحو الأشخاص و الأشياء و المعاني التي توجو رغباتيا و  تنظيمات لأحكاـ عقمية و انفعالية مصممة ىي

القيمة مفيوـ مجرد ضمني غالبا و يعبر عف الفضؿ و الامتياز، ودرجة التفضيؿ الذي  اتجاىاتيا نحوىا،و

 26ترتبط بالأشخاص أو الأشياء أو المعاني.

مف خلبؿ ىذا التعريؼ نجد أف عمماء النفس يعتبروف القيـ بأنيا أحكاـ عقمية انفعالية يصدرىا الشخص 

مات الفرد واستعداداتو واتجاىاتو فيما يتصؿ بعلبقاتو نحو الأشياء والمعاني،و بالتالي فيـ يركزوف عمى س

 مع الأشياء، أي بؤرة اىتماميـ ىي محددات القيـ النفسية و الجسمية.

 مفهوم القيمة في الدين: -4 1

جاءت الديانة المسيحية فأبرزت ما لمتعمـ و الوحى السماوي مف شأف في الحكـ عمى قيـ الأشياء و 

يترتب عمييا مف ثواب،وقد تناوؿ الإسلبـ ىذا المعنى وابرزه في صورة واضحة  الأعماؿ، فتكبر بالشعورما

وبيف ما يربط الحياة الدنيا بالحياة الآخرة، وليذا الارتباط شأف في تقويـ الأشياء والأعماؿ و الحكـ عمييا 

، والحسف ما وافؽ الشرع  وخطاب الله ىو الفيصؿ في الحكـ عمى الحسف والقبيح وعمى المباح والمحرـ

واستوجبت الثواب،والقبيح ما خالؼ الشرع ويترتب عميو العقاب في الآخرة فأعماؿ الدنيا مقومة حسب 

 27نتيجتيا في الآخرة وقيمة الاشياء مف حيث ما تحصمو للئنساف مف حسف الافعاؿ أو قبحيا.

 خصائص القيم:-2

ا مطمقا لأصبح التغير عمى تتسـ القيـ بالاستمرار وتخضع لمتغير :اذا كانت القيـ دائمة دوم  -1

المستوييف الاجتماعي و الشخصي مستحيمة، وبالمثؿ لا يمكف أف تكوف القيـ دائمة التغير و 

لا يتعذر استمرار الشخصية الإنسانية يتعيف أف تأخذ في اعتباره كؿ مف السمتيف  التبديؿ وا 

 المتميزتيف لمقيـ وىي الاستمرار النسبي و التغير النسبي.
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 .<<7،ص???7احمد مصطفى خاطر، تنمٌة المجتمعات المحلٌة، نموذج المشاركة فً إطار ثقافة المجتمع،مصر،مكتب الجامعً الحدٌث،
27

 .99،ص8??7عبد اللطٌف محمد خلٌفة،إرتقاء القٌم دراسة نفسٌة،عالم المعرفة،الكوٌت،



 

ذات أىمية نسبية تتحدد داخؿ ما يعرؼ باسـ تدرج القيـ أو السمـ القيمي: عمى الرغـ مف اننا القيـ   -2

نكتسب القيـ مف خلبؿ عممية التعمـ و التنشئة الاجتماعية منذ الطفولة المبكرة، لأف ىذه القيـ لا تظؿ 

دينا مف خلبؿ ما نمر ثابتة أو مطمقة، فيي نسبية والنسبية تعني في ىذا الصدد أف القيـ التي تتطور ل

بو مف خبرات إنما تدخؿ بعضيا مع بعض في مناقشة حوؿ الأىمية النسبية وينتج عف ذلؾ بالضرورة 

 28تركيب القيـ داخؿ سمـ الأىمية.

 تسب الشخص عبر مراحؿ حياتو إلا عددا محدودا مف القيـ.كلا ي -3

 29جات متفاوتة.تكوف القيـ التي يكتسبيا أفراد المجتمع الواحد متشابية ولكف بدر  -4

 كوف القيـ التي يكتسبيا الفرد ترتبط بالمذة و الالـ فيي إنسانية. -5

 تعتبر القيـ ذاتية لأف كؿ فرد يحس بالقيـ عمى نحو خاص بو. -6

القيـ مكتسبة لأف الفرد يتعمـ القيمة ويكتسبيا مف المجتمع وذلؾ مف خلبؿ التنشئة الاجتماعية وعف  -7

 طريؽ التفاعؿ الاجتماعي.

كويف فرضي يستدؿ عميو مف خلبؿ التعبير المفظي أو السموؾ الشخصي و الاجتماعي والتالي القيـ ت -8

ف كانت الأشياء ىي التي تحمميا.  فإنيا مثالية لأنيا ليست شيئا بأية حاؿ، وا 

 القيـ المألوفة و معروفة لدى أفراد المجتمع ومرغوبة اجتماعيا لكونيا تشبع حاجات الإنساف. -9

 30فيي إما ىذا الوجود أو ذلؾ الوجود أي أنيا إما حؽ أو باطؿ خير أو شر. القيـ ذات قطبيف، -10

 تتصؼ القيمة بالتمقائية إذا أنيا مف صنع المجتمع فيي ليست مف صنع فرد أو مجموعة الأفراد. -11

 تتصؼ بالعمومية أي تشمؿ كؿ أفراد المجتمع. -12

 أنيا تأثر و تتأثر كباقي الظواىر الطبيعية والاجتماعية. -13

 تتميز القيـ بأنيا ذات طابع تاريخي واجتماعي وثقافي،أي توجد في كؿ المجتمعات قديما وحديثا. -14
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 .<9عبد العزٌز محمد، التلفزٌون والقٌم الاجتماعٌة للشباب والمراهقٌن، مرجع سابق،ص زكرٌاء

29
 .7?7أحمد مصطفى خاطر، تنمٌة المجتمعات المحلٌة، مرجع سابق ،ص

 .<90،ص7، ط8009عمر احمد همشري، التنشئة الاجتماعٌة للطفل، الأردن، دار الصفاء للنشر و التوزٌع،7



 

 31أنيا ذات إلزاـ جمعي،أي تفترض مف قبؿ المجتمع عمى الفرد. -15

 مصادر القيم: -3

لكوف القيـ مكتسبة، أي يتعمميا الإنساف مف البيئة الاجتماعية التي يعيش فييا، فتختمؼ المصادر  نظرا

 وتتمثؿ أىـ ىذه المصادر فيما يمي: التي تكتسب منيا ىذه القيـ،

تعتبر الأسرة أىـ وأقدـ النظـ والمؤسسات الاجتماعية باعتبار اف كؿ عضو فييا لو مركز  الأسرة:-1 3

موجودة في كؿ المجتمعات الانسانية في العالـ وعبر التاريخ،ولا يخموا منيا أي مجتمع مف ولو دور،وىي 

المجتمعات، وىي تعكس صفات المجتمع،وىي مدرسة الفرد الاولى التي يتمقى فييا مبادئ التربية 

 32الاجتماعية والسموؾ وآداب المحافظة عمى الحقوؽ والقياـ بالواجبات.

يصة عمى الحفاظ عمى قيميا وتوريثيا مف جيؿ الى جيؿ،اعتمدت بشكؿ ولما كانت المجتمعات حر 

اساسي بتطبيع الطفؿ بيذه القيـ وذلؾ عف طريؽ تحديد الادوار والوظائؼ والاختصاصات التي يطبع بيا 

فكمكؿ مجتمع قيمة ومعاييره التي تمثؿ خلبصة  ىؤلاء الاطفاؿ، بما يتماشى مع ما يستيدفو المجتمع،

تقوـ بو الأسرة الجزائرية مف خلبؿ غرسيا لمقيـ التاريخية والوطنية  وىذا ما33في ليذا المجتمع،التراث الثقا

 وغيرىا مف القيـ الخاصة بالمجتمع الجزائري في نفوس ابنائيا.

سرة بتمخيص التاريخ وتجسيـ الثقافة اماـ الطفؿ بشكؿ يستطيع الطفؿ مف خلبلو استيعاب الثقافة فتقوـ الأ

واسقاطيا عمى المواقؼ التي يتعرض ليا، وثمرة ىذه الوظيفة ىي انبثاؽ الطفؿ مف  الحضارية،ورموزىا 

 وىو يمثمو في توقعاتو واىدافو وتصوراتو وقناعاتو الفكرية. المجتمع،

سرة تقوـ بإكساب الطفؿ السموؾ الذي يتوافؽ مع قيـ مجتمعو بعدة اساليب ف الأأسبؽ نجد  ومف خلبؿ ما

سرة السموؾ الذي سيتماشى مع قيميا الاساسية لأحيث تدعـ ا ثابة واسموب العقاب،موب الإسأتربوية منيا 

 في حيف تعاقب الطفؿ عند مخالفتو ليذه القيـ. وذلؾ بإثابة الطفؿ عند القياـ بو،
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 .==7،ص8008رشوان حسٌن عبد الحمٌد، التربٌة والمجتمع ، دراسة فً علم اجتماع التربٌة،مصر،المكتب العربً الحدٌث،

33
 .>97عمر احمد الهمشري، التنشئة الاجتماعٌة للطفل، مرجع سابق ، ص



 

المدرسة مؤسسة اجتماعية تربوية حظيت بالاىتماـ و الدراسة منذ زمف طويؿ وذلؾ نظرا المدرسة:"-2 3

 ليياإعظـ التوقعات المنتظرة منيا ابتداء مف الدخوؿ الطفؿ أيمة الموكمة الييا مف قبؿ المجتمع، و لثقؿ الم

 34.ف يتخرج اطارا كبيرا"ألى إ

سرتو التي ىي المسؤولة الاولى عنو أ"والمدرسة ىي الاداة التي تعمؿ عمى تربية الطفؿ اولا بالنيابة عف 

والذي لو حؽ الإشراؼ عمى التكويف اعضائو تكوينا يتضمف  فيو،وثانيا بالنيابة عف المجتمع الذي يعيش 

 .35صلبحيتيـ للبنتماء اليو"

حيث تقوـ المدرسة بتدعيـ الكثير مف المعتقدات والاتجاىات والقيـ الحميدة التي تكونت لدى الطفؿ في   

خلبقية الأمقيـ لقا ويسير في سموكو وف تحدث بمغة بلبده،اللى المدرسة وىو قادر عمى إفيو يأتي  البيت،

وينتج عف ذلؾ وحدة  يده بو،و دينية معينة ولكف مع ذلؾ ينقصو الشيء الكثير الذي ستقوـ المدرسة بتز الو 

وىي امور لازمة لمتماسؾ الاجتماعي في المجتمع فضلب عف اعتباره عاملب  في الفكر والعمؿ والعقيدة،

 .36ما فيو فائدة المجتمعمف عوامؿ  الضبط الاجتماعي الذي يوجو سموؾ الافراد ل

ف المدرسة لا تعمؿ فقط عمى تدعيـ قيـ الاسرة التي يأتي بيا الطفؿ الى أسبؽ نرى  ومف خلبؿ ما  

ما يمر بو المجتمع مف تطورات عمى كافة  معالمدرسة بؿ تعمؿ كذلؾ عمى اكتسابو قيما جديدة تتناسب 

 بغية تكييفو مع ىذه المستجدات. الاصعدة،

تتميز مرحمة الدراسة الابتدائية بميؿ الاطفاؿ الى التجمع في مجموعات داخؿ  الرفاق:جماعة  -3 3 

والي حويظير ىذا الميؿ في حوالي سف السادسة ويستمر في النمو والتطور حتى  المدرسة و خارجيا،

ة خارجيا وتقوـ جماعة الرفاؽ بدور ىاـ في عممية التنشئة الاجتماعية وقيم شرة ويظؿ قائما فيما بعد،االع

 تيسر لو خارجيا.توعاداتو واتجاىاتو وطريقة تعاممو لصحبتو وتمكف لو القياـ بأدوار اجتماعية متعددة لا 

وتتوقؼ نوعية ىذه  ففي ىذه الجماعات يعيش الفرد ويكتسب مف خلبليا مجموعة مف الانماط السموكية،
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 .==7،ص7،ط8007طارق عبد الحمٌد البدري، الاسالٌب القٌادٌة والادارٌة فً المؤسسات التعلٌمٌة، الاردن ،دار الفكر للطباعة،

  
36

 .7<المجتمع ، دراسة فً علم اجتماع التربٌة مرجع سابق ،صرشوان حسٌن عبد الحمٌد احمد، التربٌة و



 

بيف افرادىا و الروابط التي تربطيـ،  الانماط عمى نوعية ىذه الجماعات وطبيعة العلبقات القائمة فيما

 و الادوار التي يمارسيا. بالإضافة الى المركز الذي يحتمو الفرد في الجماعة،

 نيا:أجماعة الرفاؽ مف حيث  ىميةأوتكمف 

مما يتيح  خر التيارات والاتجاىات الادبية والفنية،أالتغيرات والتجديدات والمستحدثات و  تتولى ملبحقة -

فاقيـ الاجتماعية وانماء خبراتيـ واىتماماتيـ في جو بعيد عف سيطرة الكبار آلأعضائيا فرصا لتوسيع 

 37والراشديف.

 تساعد في اكتساب الطفؿ الاتجاىات والمكانات الاجتماعية المناسبة وما يرتبط بيا مف توقعات. -

عتبر جماعة الرفاؽ الوسط الامثؿ لتنمية وت تساعد في تنمية الاعتراؼ بحقوؽ الاخريف ومراعاتيا، -

الاحساس بالآخريف في الجماعة و بحقوقيـ وبالتزاماتيـ بالحدود والقواعد المشتركة التي ينبغي عمى 

 الجميع مراعاتيا.

 تكويف معايير و قيـ وتنمية الحساسية والنقد نحو بعض المعايير الاجتماعية لمسموؾ. -

 جتماعية.إتاحة فرص تحمؿ المسؤولية الا -

 تنمية اتجاىات نفسية نحو الكثير مف موضوعات البيئة الاجتماعية.-

 38إشباع أىـ حاجات الفرد الى المكانة و الانتماء. -

:"تؤثر وسائؿ الاعلبـ المختمفة مف إذاعة و تمفزيوف وسينما وصحؼ ومجلبت  وسائل الإعلام -4 3

علبنات ...بما تنشره وما تقدمو مف معمومات  وحقائؽ وأخبار ووقائع وأفكار ولآراء لتحيط الناس وكتب وا 

 39عمما بموضوعات معينة مف السموؾ".

"وقد أثبتت العديد مف الدراسات أف النمو العقمي و الانفعالي والاجتماعي للؤطفاؿ والمراىقيف يتأثر الى 

 40درجة كبيرة بما يتمقونو مف مواد تقدميا وسائؿ الاعلبـ المختمفة"
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 .?8،ص7، ط8008محمد نعٌمة، التنشئة الإجتماعٌة و سمات الشخصٌة ،،دار الثقافة العلمٌة،مصر،



 

حيث صار  مف بيف وسائؿ الاعلبـ الاخرى، أساسيا الحاضر أصبح لمتمفزيوف دورا ىاما ووفي الوقت 

مف جية  كؿ البيوت، انظرا لكونو غز  ينافس الاسرة في عممية تنشئة الاطفاؿ وتطبيعيـ بسموكيات معينة،

تأثير  و بالتالي أصبح لو  ومف جية أخرى ما يقدمو للؤطفاؿ مف برامج مسمية ومغرية في نفس الوقت،

 كبير عمى معتقدات الاطفاؿ وقيميـ واتجاىاتيـ.

تشير الدراسات المنشورة أف المصدر الاساسي لمقيـ لدى الطفؿ ثقافة المجتمع الذي ينشا  الثقافة: -5 3

ىو تاريخ الجماعة أو تراثيا التاريخي الذي  ومصدر القيـ الثقافة السائدة في مجتمع ما، فيو ويعيش فيو،

فكؿ جيؿ مف الاجياؿ يعمـ الجيؿ الذي  مف جيؿ الى جيؿ، التربية و التنشئة الاجتماعية، ينقمو عف طريؽ

 يميو أساسيات القيـ الاجتماعية بما يكوف قد ناليا عمى يديو مف تعديؿ نتيجة لظروفو و خبراتو الخاصة.

فبالإضافة إلى إسياـ كؿ مف التربية والتنشئة الاجتماعية في المحافظة عمى قيـ المجتمع الأساسية فإنيما 

 .41تساىماف في تعديؿ و تطوير ما يحتاج منيا إلى تعديؿ و تطوير

باعتبارىا ىي في حد ذاتيا تستمد القيـ مف مصدر  وكؿ ىذه المصادر التي ذكرناىا تعد مصادر ثانوية،

 و المتمثؿ في : ىو أصؿ كؿ القيـ، رئيسي،

لا أحد يشؾ في وجود قيـ خمقية لأعماؿ الأنساف، بما في ذلؾ الماديوف و  الدين الإسلامي: -6 3

ومف يصنعيا  الممحدوف، إنما القضية تكمف في الاختلبؼ في المعايير التي تقاس بيا ىذه القيـ الأخلبقية،

الدينية الصحيحة فكؿ المحاولات التي بذلت مف أجؿ إقامة قيـ و يمكف تحقيقو في غياب العقيدة  وىذا لا

الديف الوضعي و الأخلبؽ الوضعية عند كونت و الرقابة الذاتية عف  -أخلبؽ عمى أساس عقمي

 .42لـ تستطع أف تحرؾ أبعد مما يسمى بالنظـ الرقابية –الماركسييف 

تقوـ  ،والأشياء لا لإنساف وقدراتوبا تعمو فالقيـ ، نساف والمجتمعفمصدر القيـ يعود الى قوة خارجية عف الإ

فالقيـ لابد أف  بذاتيا ولا تخمؽ نفسيا بؿ الله خالقيا ومقوميا، فيو الذي يعطي قيمة الأشياء و الافعاؿ،
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 .9<7،ص:800مراد زعٌمً، علم الاجتماع رؤٌة نقدٌة، مؤسسة الزهراء للفنون المطبعٌة،الجزائر،



 

تخضع لأرادتيـ  ولا تكوف عامة وثابتة ومطمقة وكمية، بحيث تتطبؽ عف جميع الناس دوف استثناء،

 .43اعية عمى السواءوأىوائيـ الفردية والجم

الذيف يردوف أصؿ القيـ الحسف والقبح والخير والشر  وىذا الرأي ىو الذي نجده عند أىؿ السنة والجماعة،

 .44ا نفر منو ونيى عمى فعمو وذموموالشر في ثنى عميو،أفالخير فييا اختاره الله وأمر بفعمو و  الى إرادة الله،

وىي تكامؿ  التي عجزت عنيا المذاىب و النحؿ والدعوات، فالإسلبـ ىو الذي جاء بالحقيقة المطمقة،

بأف الانساف مكوف مف جسد وروح وعاطفة  وأف ىذه القيـ تتكامؿ وتتلبقى، القيـ في الانساف و المجتمع،

ووضع ليا ضوابط  يمنع الاسلبـ الانساف مف تحقيؽ رغابتو وشيواتو ولكنو وضعيا في قوالب، لـ وعقؿ و

وىذا  وذلؾ لحفظ كياف الفرد ولحماية المجتمع مف الانحلبؿ، ؿ في القيـ والمبادئ،وقيود وىي التي تتمث

 سسو مف القرآف الكريـ والسنة النبوية وأقواؿ الصحابة الكراـأنو يستمد جذوره و جعؿ لممسمميف فكرا متميزا لأ

 فاختمفوا عف بقية الأمـ في مبادئيـ وقيميـ.

 تصنيف القيم : -4

يعطي ليا تصنيفا حسب رؤيتو الخاصة، -أو باحث-لتصنيؼ القيـ، وكؿ مفكرلقد تعددت المحاولات   

فمنيـ مف يقسميا بشكؿ مبسط الى قسميف أساسييف ىما: القيـ الإيجابية والمفيدة التي تتجسد في الصراحة 

و الإثار و التعاوف والشجاعة...و القيـ الضار و السمبية التي تتجسد في الأنانية وحب الذات و 

ية...الى غير ذلؾ، ومنيـ مف يقسميا الى قسميف ولكف بوجية نظر أخرى مختمفة، وتتمثؿ في: قيـ الطائف

تقوـ عمى الفكر المثالي أي تستند الى الاعتقاد في وجود عمميف أحدىما مادي والآخر معنوي سماوي، 

نيؼ لمقيـ ىو تصنيؼ ولكف أىـ تص وقيـ تقوـ عمى الواقع أي تقوـ عمى العالـ المادي و تستند الى الواقع،

(،ويتمثؿ Tapes of menفي كتابو الذي يحمؿ عنواف "انماط الرجاؿ") Sprange الذي وضعو سبرانجر

 ىذا التصنيؼ فيما يمي:
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 . ?<7مرجع نفسه ، ص 



 

 : وتشمؿ ستة انواع وىي:القيم حسب محتواها -1 4

 القيـ النظرية: وتعبر عف اىتماـ الفرد وميمو لاكتشاؼ الحقائؽ والمعارؼ. -

 القيـ الاقتصادية: تعبر عف الاىتمامات العممية ذات الفائدة والنفع.  -

 نسجاـ.الإ القيـ الجمالية: وتعنى بالشكؿ و التجانس وكماؿ التنسيؽ و -

 القيـ السياسية: وتيتـ بالسمطة والقوة والسيطرة والعمؿ السياسي. -

 جميـ وحب العمؿ لخدمتيـ.أمف  القيـ الاجتماعية: تعبر عف اىتماـ الفرد بحب الناس والتضحية -

القيـ الدينية: تعبر عف اىتماـ الفرد بفيـ الكوف وفيـ فيـ غموضو وتعكس ايماف الفرد بديانة معينة،  -

تباع أوامرىا وتجنب نواىييا  .45والتمسؾ بتعاليميا، وا 

 : وتشمؿ نوعيف ىما:القيم حسب مقصدها -2 4

إلييا الفرد والجماعة عمى انيا وسائؿ لغايات ابعد، مثؿ أجراء القيـ وسائمية: وىي القيـ التي ينظر  -

 عممية لمريض.

ىداؼ والفضائؿ التي تصنعيا الجماعات والافراد لأنفسيا )لأنفسيـ( مثؿ القيـ غائية أو نيائية: وىي الأ-

 .46الغرض مف اجراء العممية ىو المحافظة عمى صحة المريض

صنفت القيـ في ضوء درجة انتشارىا وشيوعيا في المجتمع الى :  القيم حسب شيوعها وانتشارها - 3 4

 فئتيف ىما:

 القيـ العامة: ىي القيـ التي يعـ انتشارىا في المجتمع، مثؿ العمـ، النظافة،.. -

 47القيـ الخاصة: وىي القيـ التي تخص جماعات معينة، مثؿ اقيـ الزواج والافراح... -

لزاميا وىي: )إلزامها(: القيم حسب شدتها -4 4  ويكف تمييز ثلبث مستويات لشدة القيـ وا 
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 .979عمر أحمد همشري، التنشئة الاجتماعٌة للطفل، مرجع سابق،ص
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 .90زكرٌاء عبد العزٌز محمد،التلفزٌون والقٌم الاجتماعٌة للشباب والمراهقٌن، مرجع سابق ،ص



 

ما ينبغي أف يكوف أي القيـ الممزمة أو الآمرة الناىية، وىي التي تمزـ أفرادىا بيا، ويرعى المجتمع  -

 تنفيذىا بقوة وحزـ عف طريؽ العرؼ أو القانوف.

ا ولكنو لا يمزمو مراعاتيا ما يفضؿ أف يكوف: أي القيـ التفضيمية التي تشجع الفرد عمى التمسؾ بي -

 إلزاما.

ما يرجى أف يكوف: أي القيـ المثالية التي يحس الناس بصعوبة تحقيقيا بصورة كاممة، ومف أمثمتيا  -

 48الدعوى الى مقابمة الإساءة بالإحساف.

ويعتبر ىذا البعد عف درجة الاستمرارية والثبات التي تتصؼ بيا القيـ،  القيم حسب ديمومتها: -5 4

 والتي يمكف تقسيميا عمى ىذا الاساسي الى:

 عماؽ التاريخ.أقيـ دائمة: وىي التي تدوـ زمنا طويلب، وقد تمتد جذورىا الى  -

 بسرعة مثؿ البدع النزوات والموضة وغيرىا. ىقيـ عابرة: وىي التي تول -

: وترتبط ىذه الخاصية بمدى الوضوح وسيولة التعرؼ عمييا مف خلبؿ القيم حسب وضوحها-6 4

ملبحظة السموؾ أو المواقؼ التي يمر بيا المجتمع ويمكف أف نقسميا الى قيـ ظاىرة وصريحة)يعبر عنيا 

 .49بالمفظ وفي السموؾ(وقيـ ضمنية أو مضمرة)تظير في سموؾ الفرد وانتمائو مف خلبؿ تصرفاتو(

 كيفية اكتساب القيم: -5 

( عممية اكتساب القيـ بأنيا:"العممية التي يتبنى الفرد مف خلبليا مجموعة مف N.Resher)ريشر يعرؼ  

.ونسؽ القيـ لا ينشأ تمقائيا ولكنو يدمج في الشخصية تدريجيا أثناء 50القيـ مقابؿ التخمي عف قيـ اخرى"

 عممية التنشئة الاجتماعية.توحد الأطفاؿ مع ثقافة المجتمع وذلؾ أثناء 
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 .<?،ص7،ط:??7فؤاد حٌدر، علم النفس الاجتماعً، دار الفكر العربً ،لبنان،



 

لأف الإنساف في بداية حياتو لا يممؾ أي قيمة بؿ تمقف لو، أو يكتسبيا  فعممية اكتساب القيـ عممية تعمـ،

كما أنيا مف مكونات  أثناء تفاعمو مع أبويو، وعمينا أف ندرؾ أف القيـ مف مقومات شخصية الصغار،

 .51شخصية الكبار

  :فؿ عبر عمميات تذويب متسمسمة عمى نحو ىرمي ذو خمس مستويات ىيويمر اكتساب القيـ لدى الط  

ويشير الى مرحمة وعي الطفؿ المتعمـ وحساسيتو لممثيرات المحيطة بو،ورغبتو في  مستوى الاستقباؿ: -

 وتوجييو نحو مثيرات معينة دوف غيرىا لأىميتيا في نظره. استقباليا، وضبط انتباىو،

دى الطفؿ المتعمـ في ىذا المستوى مجرد الانتباه الى الاندماج في الموضوع إذ يتع مستوى الاستجابة: -

 مع الشعور بالارتياح لذلؾ. أو الظاىرة أو النشاط،

إذ يعطى الطفؿ المتعمـ في ىذا المستوي قيمة أو تقدير للؤشياء أو الظواىر أو  مستوى التقييـ: -

أو موضوعات يجعمنا نستنتج أف لديو قيمة معينة  ء،الافكار، ويسمؾ سموؾ متسقا وثابتا إزاء بعض الاشيا

 ليا.

ويعيد تنظيميا في  إذ يقؼ فيو الطفؿ المتعمـ عمى علبقات المتبادلة بيف مختمؼ القيـ، مستوى التنظيـ: -

 يظير فييا ترتيب ىذه القيـ ومدى سيادة كؿ منيا عمى القيـ الاخرى لديو. منظومة قيمية،

 أو بو تنتيي عممية التذويب، حيث يتبنى الطفؿ في ىذا المستوى قيمة مامستوى الوسـ بالقيمة: و  -

كأف يوسـ بالتعاوف أو الصدؽ والاندفاع نتيجة لمتوافؽ بيف قيمة وسموكو أو  سموكا أو ممارسة ويوسـ بيا،

 .52بيف أعمالو وما يؤمف بو
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 صراع القيم:  -6

داخؿ نفس الجماعة، فصراع القيـ لا يتوقؼ  أف صراع القيـ ظاىرة دائمة سواء بيف أنظمة مختمفة أو  

إنو يعكس أشكالا مختمفة بداية مف الحياة اليومية )داخؿ الأسرة  وىو يمخص استمرارية إشكالية القيـ،

 مثلب( أو صراع قيـ أكثر تشكلب وتطورا )المحاكـ مثلب(.

ؿ كندي غوفماف ومف سوسيولوجي وكما بيف عالـ الاجتماع الأمريكي مف أص-فعمى المستوى الميكرو  

فإف  ( فإنو داخؿ وضعية وجيا لوجو،Dramaturgie Du quotidienخلبؿ نظريتو حوؿ فف المسرح )

فالمتحاوروف لا يتوقفوف عف إظيار توجياتيـ نحو  المتحاوريف يتبعوف قيما مف خلبؿ إجراءات دقيقة،

 التوافؽ أو تأكيد ذاتيـ مف خلبؿ الآخريف.

فإف المتحاوريف لا يعكسوف نفس القيـ بشكؿ ظاىر ولكف يطبقوف قيما ومعايير تجسد  وحسب غوفماف  

 وتعكس القيـ العالمية لاحتراـ الآخر.

سوسيولوجي فيمكف أخذ مثاؿ المؤسسة كحقؿ لتشكؿ مواجيات تعكس فعلب -أما عمى مستوى الماكرو  

عتراؼ بحقوقيـ وقيـ التعويض ومكافأة فالأفراد المنفذوف لمتعميمات ينطمقوف مف قيـ الا صراع القيـ،

وىي قيـ في تعارض مع قيـ المسيريف الذيف ينطمقوف مف قيـ تعكس الفعالية وزيادة رأس الماؿ  العمؿ،

ولكف  والتحكـ في المحيط أو البيئة وىذا الصراع يظير مف خلبؿ الإضرابات والتوقؼ عف العمؿ،

 53مؤقت ومراجعة قيـ كؿ طرؼ.المفاوضات و التراضي يمكف أف تؤدي إلى تخفيؼ 

ذا كاف في كثير مف الحالات صراع القيـ يجد لو مخرجا بالتوافؽ والتراضي فإنو في حالات أخرى لا  وا 

ويشير بيا  La Guerre Des Dieuxيتحقؽ ىذا الأمر وىذا يؤدي إلى ما أشار إليو ماكس فيبر بعبارة

تعارضة لا تجد ليا حؿ أوفيما ممكنا، مثاؿ ذلؾ ماكس فيبر إلى الوضعية أيف المواجيات بيف القيـ الم
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صراع أمتيف داخؿ نفس الحيز الجغرافي أو بيف جماعتيف ذات ىويتيف دينيتيف مختمفتيف حيث لا يوجد 

 54أي مكاف أو مجاؿ لمتسوية.

 ثانيا: القيم الاجتماعية

 تعريف القيم الاجتماعية : 1

تحدد المرغوب فيو وغير المرغوب فيو ،إما ثابتة ،أزلية ىي عبارة عف معايير توجو السموؾ الانساني  -

أو نسبية متغيرة، حسب الثقافة والزماف اما ايجابية او سمبية ،انسانية، عامة او خاصة بجماعة معينة 

صريحة ، او ضمنية بحيث يمكف ملبحظتيا او استنتاجيا مف السموؾ المفظي وغير المفظي  للؤفراد في 

 لمتنوعة .المواقؼ الاجتماعية ا

وتسيـ في تكوينيا وترسيخيا عوامؿ  وىي القيـ التي يتشربيا الأفراد مف المجتمع الذي يعيشوف فيو، -

 عديدة، كالديف والثقافة بمكوناتيا المختمفة مف العادات والتقاليد، والانظمة السياسية والاقتصادية القائمة.

السموكية المقبولة التي تكتسب في اطار ثقافة المجتمع ىي عبارة عف مجموعة القيـ والرموز والاشكاؿ  -

 ولا تقوـ الا مف خلبؿ البناء الاجتماعي لتنتقؿ الى الاجياؿ.

 .55نجر:"إف القيـ الاجتماعية في انقى صورىا تتجرد عف الذات وتقرب جدا مف القيـ الدينية"اويرى سير  -

تفاعؿ الإنساني بإمكانياتو الشخصية مع نيا: "محصمة أوضياء زاىر يعرؼ القيـ الاجتماعية عمى  -

 .56متغيرات اجتماعية، وثقافية معينة، وانيا محدد اساسي مف محددات الثقافية لممجتمع"

و يعرفيا سيد عويس :"عمى أنيا الأشياء التي تكوف ذات قيمة معينة عند جماعة مف الناس مجتمعيف  -

 .57نيا لا تفرض عمييـ فرضا"أليذه الجماعة، أي  ي الجمعيأبت القيـ عادة عف طريؽ الر نو موزعيف، وتأ
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 القيم والمفاهيم الاجتماعية الأخرى: -2

 (:Habit and Social valueالقيم والعادات الاجتماعية ) -1 2

مصطمح العادات الاجتماعية، يدؿ عمى مجموعة أنماط سػموكية التػي تحػتفظ فييػا الجماعػة وترسػميا  أف  

 تقميدا. وتتفؽ العادة مع القيـ الاجتماعية في كونيا دوافع وطاقات لمسموؾ تتأثر بالسػياؽ الثقػافي لممجتمػع.

يقػوـ بيػا. أي أنيػا مجػرد يشػير الػى حركػة نمطيػة بسػيطة تجمػب المػذة لمػف  (Habitأف مصطمح العػادة) إلا

سموؾ متكرر لفرد معيف بطريقػة تمقائيػة فػي مواقػؼ محػددة فػي حػيف أف القيمػة تتضػمف سػموؾ أكثػر تعقيػدا 

مف السموؾ المتكرر وأكثر تجريدا كما أنيا تنطوي عمػى أحكػاـ معياريػة لتميػز بػيف الصػواب والخطػأ الخيػر 

 و الشر وىذا كمو لا يمكف توافره في العادة.

 (:Custom And social valueالقيم و الأعراف الاجتماعية) -2 2

( إلى مجموع الممارسات التي يغمب عمييا طابع الرتابة وتكرار في Customيشير مصطمح العرؼ )  

سموؾ أفراد المجتمع والتي استمرت عبر الأجياؿ المتعاقبة محتفظة بأشكاليا الأساسية والأعراؼ عادة 

ظاـ القيمي، فنحف نتحدث مثلب عف الطرؽ العرفية لأداء بعض الأعماؿ ويشار تبرز جوانب الديف مف الن

إلى النماذج السموكية غير مقبولة بأنيا مخالفة للؤعراؼ الاجتماعية أي أف ىناؾ تداخؿ عمى مستوى 

 58الفيـ الاجتماعي  بيف مفيومي القيـ و الأعراؼ.

لمفيوميف فالقيـ تشير الى ضرب مف إلا أف ىناؾ بعض المميزات توضح كؿ جانب مف ىاذيف ا  

ضروب السموؾ أو غاية مف الغايات الوجود في حيف أف العرؼ لا يشير إلى ىذا الضرب مف السموؾ، 

بالإضافة إلى أف القيمة تتجاوز المواقؼ المحددة في حيف أف العرؼ يتصؼ بصفة آمرة أو ناىية لأحد 

قيـ إنيا شخصية وداخمية في حيف يقؼ العرؼ أشكاؿ السموؾ في موقؼ معيف بذاتو و أىـ خاصية ال

 كالصفة خارجية.
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 القيم ومعايير الاجتماعية: -3 2

لـ اقتراب مفيوـ السوسيولوجي لمصطمحي القيـ و المعايير فقد تـ التفرقة بينيما وقد صاغ العإبالرغـ مف 

 )روكش( الفروؽ بينيما عمى نحو التالي:

 بينما القيـ تشير الى نمط السموؾ مفضؿ.المعايير تشير الى نمط السموؾ فقط  -

 المعيار خارجي بالنسبة لمفرد بينما القيـ شخصية وداخمية. -

 المعايير تحدد القواعد والالتزامات بينما القيـ تحدد التفصيلبت الاجتماعية. -

 59المعايير ىي قواعد خصوصية لمسموؾ بينما القيـ مستويات عمومية لمتفضيؿ. -

 الاجتماعية: مكونات واهمية القيم-3

 مكونات القيم الاجتماعية:  -1 3

 تتكوف القيمة مف عناصر متداخمة ومتفاعمة، وىي:

ويشمؿ تعرؼ البدائؿ الممكنة و استكشافيا النظر الى عواقب كؿ : المكوف العقمي، المعرفي)الاختيار( -

 بديؿ، و الاختيار الحر.

ويشمؿ تقدير القيمة والاعتزاز بيا،و الشعور بالسعادة لاختيارىا : المكوف الوجداني، النفسي)التقدير( -

 واعلبف التمسؾ بالقيمة عمى الملؤ.

ويشمؿ ترجمة القيمة الى ممارسة وتكرار استعماليا في  : المكوف السموكي، الإرشاد الخمقي )الفعؿ( -

 60الحياة اليومية مما يؤدي الى بناء قيمي لدى الفرد و الجماعة.

 همية القيم الاجتماعية:أ -2 3

  بالنسبة لمفرد: -
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تضرب القيـ جذورىا في النفس البشرية لتمتد إلى جوىرىا وخفاياىا  القيـ جوىر الكينونة الإنسانية: -

ولقد كانت رسالة الإسلبـ فيو واضحة تماـ  في بناء الأنساف وتكوينو، وىي تشكؿ ركنا أساسيا، واسرارىا،

ورسالتو ودوره يتولد عنيا  فبياف حقيقة الإنساف وجوىره، مجالا لتقوؿ التزييؼ،دع يالوضوح وقاطعة بما لا 

 لزاما"منيجا"غير صحيح في تعامؿ مع الإنساف وتنشئتو وتربيتو.

ينبع السموؾ الانساني مف القيـ التي تنشأ بدورىا مف  القيـ تحدد مسارات الفرد وسموكياتو في الحياة: -

ىو  كير الإنساف في الأشياء والمواقؼ التي تدور حولو وبناء تصوراتو عنيا،التصور و المعتقد والفكر فتف

 ومف ثـ تصدر أنماط السموؾ وفؽ ىذه المنظومة. الذي يحدد منظومتو القيمية،

قيـ فضيمة تعزز لدى  القيـ لحماية لمفرد مف الانحراؼ و الانحدار وراء شيوات النفس و غرائزىا: -

فأىدافو واضحة  تمكنو مف التفاعؿ الإيجابي مع مواقؼ الحياة المختمفة،الانساف الطاقات الفاعمة و 

بكسب الثقة  ومساراتو بينة وقناعاتو مبصرة ومنظومتو القيمية مسيطرة فيو ينتقؿ مف النجاح إلى النجاح

فأعمالو  أما عندما تسيطر القيـ السمبية عمى الإنساف فإنيا تورثو العجز والضعؼ وسوء الحاؿ، بنفسو،

 يئة وأفكاره سيئة ويفقد ثقتو بنفسو.س

 بالنسبة لممجتمع:

لمقيـ أىمية بالغة في حياة الأمـ و الشعوب فالمجتمع الإنساني مجتمع محكوـ بمنظومة معايير تحدد  -

طبيعة العلبقة بيف الأفراد في شتى مجالات الحياة كما تحدد مجموعة المعايير التي يتعامؿ بيا المجتمع 

 61تمعات الإنسانية.مع غيره مف المج

إف بناء المجتمعات لا يتعمؽ فقط بالمعايير المادية بؿ ىو  القيـ تحفظ لممجتمع بقاءه واستمراريتو: -

التي يبنى عمييا تقدـ  مرىوف بما تمتمكو مف معايير قيمية وخمقية فيي الأسس والموجيات السموكية،

الحضارية و الإنسانية ورسـ معالـ التطور و والتي في إطارىا يتـ تحديد المسارات  المجتمعات ورقييا
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التمدف البشري وفي حالة اختلبؼ الموازيف وفقداف البناء القيمي السميـ فإف عواقب ذلؾ لا محالة وخيمة 

 تؤوؿ المجتمع إلى الضعؼ والتفكؾ والانييار.

بو مف أصوؿ ثقافية فالمجتمعات تتمايز وتختمؼ عف بعضيا لما تنتا القيـ تحدد لممجتمع ىويتو وتميزه: -

تمثؿ نواحي الحياة المختمفة وتظير القيـ كعلبمات فارقة وشواىد واضحة لتميز  ومعايير قيمية،

ومف ىنا فإف الحفاظ عمى ىوية المجتمع تنبع مف المحافظة عمى معاييره القيمية  المجتمعات عف بعضيا،

زعزعت ىذه القيـ واضمحمت فإف ذلؾ دى أفراده، والتي ىي جزء مف عموميات الثقافية فإف لالمتأصمة 

 يكوف مؤشرا دالا عمى ضعؼ اليوية المميزة لممجتمع وضياعيا.

تؤمف القيـ لممجتمع حصنا راسخ  القيـ تحفظ المجتمعات مف السموكيات الاجتماعية والاخلبقية الفاسدة: -

مما يجعمو مجتمعا  الفاسدة،مف السموكيات و القيـ والاخلبؽ التي تحفظ لو سلبمتو مف المظاىر السموكية 

قويا تسوده قيـ الحؽ والفضيمة و الإحساف وتحارب فيو قيـ الشر والفساد وىنا تبرر أىمية البناء القيمي 

وفؽ معايير الثقافة التي  النافع والضار، السميـ للؤفراد حيث يتمكنوف مف التمييز بيف الخير و الشر،

 62يؤمنوف بيا.

 قيم الاجتماعية:التفسير السيسيولوجي لم -4

 يمكف تصنيؼ اتجاىات عمماء الاجتماع في عرض وتحميؿ القيـ إلى عدة اتجاىات أىميا:  

: ويمثػػؿ الآراء التػػي اعتبػػرت القػػيـ أشػػياء تػػرتبط بالاىتمػػاـ و الأغػػراض و المصػػالح  الاتجػػاه الاوؿ -

(و Becker( و ىػػوارد بيكػػر)Park and Burgessوابػػرز رواد ىػػذا الاتجػػاه ىـ)بػػارؾ بػػرجس()

 (و العالـ رادار مي ؾF.Znaicki(و زانسكي )Thomas(و توماس)R.Prearonرالؼ بريتوف )

 (R.Prearon(فالعالـ رالؼ بريتوف )R.Linton(ورالؼ لنتوف )Mukerjeeرجي) -
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ىتمػاـ محػورا وركيػزة لتميػز القيمػة لإسػتخدـ مفيػوـ اإالنظرية المعروفة بالنظرية العامػة لمقػيـ والػذي  صاحب

 ر النظرية ىذه أف أي اىتماـ بأي شيء يجعؿ ىذا الشيء ذو قيمة.ومحو 

(القيمة أي شيء قابؿ لمتقدير ولو غرض معيف في Burges and Parkفي حيف اعتبر  بارؾ وبرجس)

حيف أف رالؼ لينتوف ربط بيف القيمة والمصمحة ونظر رادار ميكرجي إلى القيـ عمى انيا مجموعة 

عيا والمتمثمة في المجتمع مف خلبؿ عممية التشريط والتعميـ والتنشئة الأىداؼ المتفؽ عمييا اجتما

 63الاجتماعية.

يو ووظيفة القيـ تبدو بالاتجاه الثاني: ويمثؿ الباحثيف المذيف عزوا مصدر القيـ إلى بناء عموي ومفاىيـ غي-

ة ومصدرىا البناء مثلب معيارية عمى المجتمع أف يحققيا وبذلؾ تكوف القيـ مف منطمؽ ىذا الاتجاه مطمق

( La Piere( ولابير )M.Augustaالعموي لممجتمع ابرز ممثؿ ليذا التيار العالمة ماري اوجستا )

فماري اوجستا اعتبرت القيـ شيئا مجردا يشير الى  (P.Furfeyوبوؿ فيرفي) (G.Myrdalوجونثاميرداؿ)

مثؿ في الخير في حيف اف ميرداؿ مفيوـ المجتمع الحسف و اعتبرىا فيرفي ماىية لممرغوب فيو والذي يت

يرى اف القيـ ىي ما ينبغي اف يكوف مف وجية نظر الجماعة أما لابير فانو اعتبرىا المرغوب فيو حيث 

 يجمع ىذا المرغوب بيف الخير والصواب و الحسف.

 ىذا التيارأما الاتجاه الثالث: ويمثؿ العمماء المذيف درسوا القيـ مف خلبؿ الفعؿ الاجتماعي ابرز ممثمي  -

 وجورج لندبرنج. R.Mertonروبريت ميرتوف  Parsonsتالكوت بارسونز M.Weberالعالـ ماكس فيبر

اف ىدؼ عمـ الاجتماع كما ينظر إليو فيبر ىو فيـ الفعؿ الاجتماعي وىذا الفعؿ يعني أي سموؾ   

ى فيبر اننا يجب اف انساني يعطيو الفرد معنى وىذا الفعؿ يتضمف فكرة ليدؼ ومف اجؿ تفسير الفعؿ ير 

نصؿ ىذا الفعؿ بنسؽ القيمة التي ينبثؽ منيا ىذا الفعؿ فلب يمكف دراسة السموؾ الانساني ما لـ تدرس 

 طبيعة نسؽ القيـ التي تسود تمؾ البيئة.
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ف يعتبر أف افعاؿ الافراد لا تكوف مصادفة ولا تحكـ ببساطة عف طريؽ باعث ولكنيا اأما بارسونز فك

حيث لـ يكف التركيز  )النسؽ الاجتماعي( لقد طرح ىذه الرؤيا في كتابو اجتماعي أساسي،تخضع لنظاـ 

 عف الفعؿ المفرد و لكف عمى انساؽ الفعؿ.

نما ىناؾ موجيات ليا ىذه الموجيات تشمؿ نسؽ إويؤكد بارسونز عمى توجييات القيمة ليست عفوية 

وىذه الأنساؽ تعمؿ كموجيات نمطية تتخمؿ لحياة الافكار ونسؽ الاعتقاد ونسؽ رموز الخبرة ونسؽ القيـ 

الاجتماعية عمى كؿ المستويات وتعمؿ عمى شكؿ مقاييس موجو لاختيارات الفاعؿ وتعمؿ عمى تكامؿ 

 64وربط كؿ مف نسؽ الشخصية بالنسؽ الاجتماعي الذي يشارؾ فيو الفاعؿ.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
 
64

 . >8ضامر ولٌد عبد الرحمان ، تأثٌر القٌم الاجتماعٌة فً الخصوبة السكانٌة ، مرجع سابق ، ص  



 

 خلاصة:

لقد تبيف أف النسؽ القيمي الذي تمثمو ثقافة معينة ىو جممة معايير لا تحدد السموؾ وتضبطو وحسب،بؿ 

وتكويف انماط مف العلبقات الفردية  توجو الرؤى نحو الموضوعات والاشياء الوجية القيمية الملبئمة،

ا وتنصير مكوناتيـ والجماعية وتنظيميا وفؽ اسس ومبادئ ثقافية واجتماعية يرتبط الافراد في ظمي

 الشخصية في اطار العاـ.

ومف خلبؿ المؤسسات التربوية والاجتماعية يتعمـ الطفؿ ما يكفؿ لو الانتماء الى جماعتو عاملب بمعاييرىا 

وضوابطيا ومنتييا بنواىييا، فما يكفؿ تنمية المجتمع عمى اختلبؼ قطاعاتو مسايرة  ذلؾ الركب 

 لقيـ الاجتماعية.الحضاري و بالتمسؾ الثقافي ىو ا

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 الفصل الثالث: المرحمة المتوسطة

 تمييد

 اولا: مرحمة المتوسطة في المدرسة

 تعريؼ التعميـ المتوسط -4

 اىداؼ التعميـ المتوسط -5

 العلبقات الاجتماعية في المدرسة -6

 ثانيا: خصائص نمو التلبميذ في المرحمة المتوسطة

 تعريؼ المراىقة  -1             

 الخصائص النمائية لممراىؽ -2             

 مشكلبت المراىؽ -3
 خلبصة

 

 

 

 

 



 

 تمهيد :

تعتبر المرحمة المتوسطة مف أىـ المراحؿ التي يمر بيا التمميذ لما ليا مف تغيرات فيزيولوجية ونفسية عمى 

الاجتماعية في التمميذ ومنو سنناقش في ىذا الفصؿ اولا تعريؼ التعميـ المتوسط وأىدافو والعلبقات 

 المدرسة وثانيا خصائص نمو التلبميذ في المرحمة المتوسطة .

 أولا: المرحمة المتوسطة في المدرسة 

 تعريف التعميم المتوسط: -1

 ىو ذلؾ التعميـ الذي يضمف تعميما مشاركا لكؿ التلبميذ، يسمح ليـ باكتساب المعارؼ والفاءات  

الأساسية الضرورية لمواصمة الدراسة في المستوى  اللبحؽ أو الالتحاؽ بالتعميـ أو التكويف المينييف أو 

 المشاركة في حياة المجتمع .

"في 1990ىو تعميـ ييدؼ أساسا إلى تمبية الحاجات التربوية الأساسية الذي حدده "جيمس تباف عاـ   

ـ الأساسية قراءة، كتابة، تعبير شفاىي،حساب،حؿ قولو: "إف ىذه الحاجات تتعمؽ بأدوات التعم

ة )معارؼ ،قدرات،قيـ ،المواقؼ التي يحتاجيا إلييا الإنساف المشكلبت،وكذا بالمحتويات التربوية الأساسي

 65التعميـ ( ومف أجؿ اتخاذ قرارات مستنيرة لمواصمة

 تعريؼ وزارة التربية الوطنية: -

يشكؿ التعميـ المتوسط المرحمة الأخيرة مف التعميـ الإلزامي ،وىو ييدؼ إلى جعؿ التمميذ يتحكـ في قاعدة 

أساسية مف الكفاءات التربوية والثقافية والأىمية تمكنو مف مواصمة الدراسة والتكويف بعد الإلزامي أو 

 الاندماج في الحياة العممية.

الذي يستغرؽ أربع سنوات في المتوسطات ، يمكف أف يمنح التعميـ يمنح التعميـ المتوسط  :50المادة  -

 . 18المتوسط في المؤسسات الخاصة لمتربية والتعميـ ،المتعددة والمنشأة طبقا لممادة 
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: تتوج نياية التمدرس في التعميـ المتوسط بامتحاف نيائي يخوؿ الحؽ في الحصوؿ عمى 51المادة  -

، و منح الشيادة التعميـ المتوسط عف طريؽ التنظيـ  ةتحدد كيفيو  ، توسطشيادة التعميـ الم ىشيادة تدع

 يحدد الوزير المكمؼ بالتربية الوطنية إجراءات القبوؿ في السنة الأولى متوسط.

: يوجو تلبميذ السنة الرابعة مف التعميـ المتوسط الناجحوف طبقا للئجراءات المذكورة في 52المادة  -

 66لتعميـ الثانوي العاـ و التكنولوجيا أو التعميـ الميني.أعلبه إلى ا 51المادة 

لتحاؽ لإو يمكف لمتلبميذ غير الناجحيف ايوذلؾ حسب رغباتيـ ووفقا لممقاييس المعتمدة في إجراءات التوج

 67ما بالتكويف الميني و أما بالحياة العممية إذ بمغوا سف السادسة عشر سنة كاممة.إ

 أهداف التعميم المتوسط -2

 ييدؼ التعميـ المتوسط إلى تحقيؽ الأىداؼ التالية:  

منح المحتويات التربوية الأساسية مف خلبؿ مختمؼ المواد التعميمية التي تتضمف المعارؼ والقيـ و 

 الميارات و المواقؼ التي تمكف التمميذ مف :

 كتساب الميارات الكفيمة تجعميـ قادريف عمى التعمـ مدى الحياة.إ -

 ما يتمشى والقيـ الاجتماعية والروحية والأخلبقية ومقتضيات الحياة في المجتمع .تعزيز ىويتيـ ب -

 تعمـ الملبحظة والتحميؿ و الاستدلاؿ و حؿ المشكلبت و فيـ العالـ الحي والإبداع  -

 التمكف مف التكنولوجيا الجديدة للئعلبـ و تطبيقاتو الأولية. -

ؿ الاختلبؼ مع مواصمة الدراسة أو التكويف التفتح عمى الحضارات و الثقافات الأجنبية و تقب -

 لاحقا.

 العمؿ عمى توفير ظروؼ تسمح بنمو أجساميـ وتنمية قدراتيـ البدنية و اليدوية . -
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 .:مرجع نفسه ،ص 



 

جعؿ التمميذ يتحكـ في قاعدة مف الكفاءات التربوية و الثقافية و التأىيمية التي تمكف مف مواصمة  -

 68في الحياة العممية .   الدراسة والتكويف ما بعد الإلزامي أو الاندماج

 العلاقات الاجتماعية في المدرسة  :  -3

إف مجتمع المدرسة مجتمع لو استقراره النفسي و تنظيمو الاجتماعي المتمثؿ في توزيع أفراده عمى   

كذلؾ في توزيع أفراده عمى أساس  أساس السف بيف التلبميذ مف ناحية ،و المتمدرسيف مف ناحية أخرى ،

ويتشكؿ إطار العلبقات الاجتماعية أساسا في ضوء  التي يشغمونيا و الأدوار التي يقوموف بيا ،المراكز 

ىذا التنظيـ الاجتماعي و ما فيو مف تفاعؿ اجتماعي متميز ،ويتضمف ىذا الإطار مختمؼ العلبقات  

دارييف و العلبقات ال قائمة بيف المجتمع القائمة بيف مختمؼ أفراد المجتمع المدرسي مف تلبميذ ومدرسيف وا 

 المدرسي و المجتمع الخارجي ، ويمكف توضيح ذلؾ كما يمي :

 العلاقة بين التلاميذ : -1 3

إف علبقة التلبميذ بعضيـ ببعض تنعكس في تفاعميـ في الأنشطة التعميمية المختمفة سواء كانت      

والتعاوف و المشاركة و  داخؿ الفصؿ أو خارجو . فقد يكوف تفاعلب ايجابيا يأخذ مظاىر الحب و الإخاء 

والفرقة و التشاحف و  المنافسة الشريفة و العمؿ المنتج ،وقد يكوف تفاعلب سمبيا يأخذ مظاىر الكراىية 

علبقة المراىقيف بعضيـ ببعض عمى أساس أعمارىـ ومراحؿ نموىـ  دالمنافسة اليدامة .كذلؾ تتحد

وحاجاتيـ العقمية والنفسية و الاجتماعية و الجسمية . ومف ثـ نجدىـ في تفاعميـ مع بعضيـ يحاولوف 

كتساب المعرفة عف طريؽ كثرة الأسئمة إشباع ىذه الحاجات بشتى الطرؽ والأساليب .فيـ في حاجة إلى ا

وتقدير أعماليـ ، وفحص الأشياء و البحث عنيا .و ىـ في حاجة إلى تأكيد دواتيـ و الشعور بتقديرىـ 

عجابو، و عمؿ  والى الشعور بالأمف و الطمأنينة و الانتماء إلى الجماعات ، والى اكتساب رضي الغير وا 

 69والانطلبؽ.الصدقات والى الحركة الجسمية والمعب 
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 العلاقة بين المدرسين : -2 3

 تتشكؿ العلبقة بيف المدرسيف عمى أساس العوامؿ التالية :  

دور المدرس القيادي في العممية التعميمية: فيـ الذيف يعطوف العمـ والمعرفة والميارة لممراىقيف  -

تكييؼ خطة الدراسة ويزودىـ بالخبرة المربية داخؿ الفصوؿ وخارجيا ومف ثـ فيـ القادريف عمى 

ولظروؼ المراىقيف وحاجاتيـ ولضغوط  ومناىجيا ومحتوياتيا وفقا لأحداث الأساليب التربوية ،

المجتمع الخارجي عمى المدرسة ،لذلؾ يجب أف تكوف العلبقة فيما بينيـ قائمة أساس الرغبة في 

افي لإيجاد النمو التعميمي العمؿ المثمر المتمثؿ في التخطيط المشترؾ والتنفيذ السميـ والعطاء الك

 لدى التلبميذ.

المدرسوف ىـ القدوة أماـ المراىقيف : والمدرسوف عمى ىذا النحو يجب أف يتحموا بالأخلبؽ الطيبة  -

وعمى علبقاتيـ  والسمات الحسنة ،كي تنعكس ىذه السمات عمى علبقاتيـ بعضيـ ببعض ،

 المدرسيف مف علبقات طيبة أو سيئة  بالمراىقيف ،ذلؾ أف المراىقيف يشعروف بسيولة بما بيف

لذلؾ يجب عمييـ إقامة علبقات فيما بينيـ أساسيا الود والتعاوف والمشاركة في تحمؿ المسؤوليات 

بدلا مف العلبقات التي يكوف أسسيا التنافر والتنافس والتباىي ،ىذا بالإضافة إلى قوة  العمؿ ،

المثؿ العميا ويقوموف بتقميدىـ مما يؤثر في  فيـ يروف فييـ المدرسيف كقدوة عمى المراىقيف ،

كما أف اختلبؼ المؤىلبت والتخصصات والمراكز بيف  تكويف اتجاىاتيـ و قيميـ وأنماط سموكيـ.

 70.المدرسيف يؤثر في تشكيؿ العلبقات بينيـ

 العلاقة بين التلاميذ والمدرسين : -3 3

  يكمف في عممية الأخذ والعطاء التعميمي والمدرسيف ،إذا كاف أساس العلبقة بيف التلبميذ "المراىقيف"     
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المتبادؿ بيف  والالتزاـتتحدد فيو العلبقات عمى أساس الأخوة   فاف ذلؾ يجب أف يكوف في إطار ديمقراطي

ذا كاف دور المدرس ىو العطاء التربوي ، فاف ذلؾ يضعو موضع السمطة  المدرسيف مع التلبميذ. وا 

ميمية .والقائد الرشيد ىو الذي يتفاعؿ مع أفراد جماعتو تفاعلب ايجابيا يؤدي إلى تنمية والقيادة التربوية والتع

قدراتيـ وتجديد طاقاتيـ و تحديد أىدافيـ .إف ديمقراطية الأخذ والعطاء بيف التلبميذ والمدرسيف تعيف 

ميذ قدر استطاعتيـ المدرس عمى معرفة مسيرتو التربوية والتعميمية ومدى ما وصؿ إليو فييا ،فيشرؾ التلب

في تخطيط العمؿ وتوزيع المسؤوليات والمقررات و الالتزامات المتعمقة بنشاطيـ التعميمي ،لاف ذلؾ ينمي 

 ثقتيـ بأنفسيـ ويزيد مف حماسيـ وتقديرىـ لجيودىـ.

 ات السميمة بيف المدرس والتلبميذ بأساليب كثيرة منيا:قوتتحقؽ العلب -

وفي الفناء وفي مجالات النشاط الأخرى ،لمتابعة  ف في الفصؿ ،ختلبط المدرس بالمراىقيإزيادة  -

 نشاطيـ ونقد جيودىـ وتشجيعيـ و لتقديـ النصائح اللبزمة ليـ.

زيادة فرص التحدث و الناقشة في الموضوعات اليامة التي تشغؿ الرأي العاـ داخؿ المدرسة أو  -

 أسموب طبيعي مبسط ومحبب .خارجيا عمى أف يكوف تناوؿ ىذه الموضوعات تناولا موضوعيا ب

عف طريؽ الندوات  زيادة فرص المقاءات الجماعية بيف المدرسيف والتلبميذ "المراىقيف" ، -

والمحاضرات التي يشترؾ التلبميذ في الإعداد ليا و الإشراؼ عمييا ،والتحدث فييا عمى نحو 

 71اقشة والحديث اليادؼ .يمكنيـ مف الانطلبقة الفكرية ويغرس فييـ الاتجاه السميـ لمحوار والمن

بيف المدرسيف والتلبميذ لإيجاد التجاوب الاجتماعي بينيـ وىذا يكوف عف  ندماجلإزيادة فرص ا -

طريؽ الرحلبت المشتركة والمعسكرات في العطلبت القصيرة و الطويمة ،كي تقؿ مواقؼ الكمفة 

بينيـ فتظير الشخصيات عمى طبيعتيا لحد ما وبيذا يتمكف كؿ مف المدرسيف والتلبميذ مف 
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يـ البعض ،الأمر الذي ينمي الإحساس بالعلبقات الأسرية القائمة تعميؽ معرفتيـ وفيميـ لبعض

 72عمى احتراـ الصغير لمكبير وتعاونيـ عمى تحمؿ المسؤولية.

 : علاقة المدير بالمدرسين والتلاميذ -4 3

يشغمونيا وأدوارىـ التي  التي تتشكؿ علبقة المدير بكؿ مف المدرسيف والتمميذ، عمى أساس مراكزىـ  

كذلؾ تتأثر العلبقات في تشكيميا بعوامؿ السف والخبرة والتجربة  ا في المجتمع المدرسي ،يقوموف بي

وتا في مركز أفرادىا ا،فالمدير والمدرسوف يكونوف ىيئة التدريس كسمطة تعميمية ،ولكنيا تتضمف تف

رسيف أف وأدوارىـ ،ومف ثـ لا ينبغي أف يقمؿ المدير مف وضع المدرسيف وجيودىـ ،كما لا ينبغي لممد

وطريقة إدارتو ،أو يضعفوا فعاليتو وقدراتو ولكي لا يحدث ذلؾ يجب أف تكوف  يقمموا مف قيمة الناظر ،

العلبقة بيف المدير و المدرسيف علبقة زمالة ،وأخوة ،قائمة عمى أساس ديمقراطي سميـ ،فالمدير ىو القائد 

وـ بدور القائد الناجح المدرؾ لوظائؼ لجماعة المدرسيف ،ولمجماعة المدرسية  كميا ،لذلؾ يجب أف يق

 القيادة.

طفو معيـ افتنبثؽ مف دوره التربوي الذي تمثؿ في رعايتو ليـ ،وتع فعلبقة المدير بالتلبميذ "المرىقيف"  

لذلؾ لا بد أف يمتقي بيـ في مجالات النشاط التعميمي داخؿ الفصوؿ و خارجيا ،أف يبادليـ الآراء ويقدـ 

بأسموب ديمقراطي بعيد عف الاستعلبء والتسمط ،كذلؾ يفتح ليـ مكتبة ويستقبميـ لبحث ليـ النصائح 

 شكواىـ ،التي استعصى حميا عمى يد المدرسيف وجياز التوجو النفسي و الاجتماعي بالمدرسة.

 علاقة المدرسة بالمجتمع الخارجي:-5 3

ت بينيا وبيف المجتمع الخارجي،ففيو يمتد إطار العلبقات الاجتماعية مف داخؿ المدرسة ليشمؿ العلبقا

يوجد أولياء أمور التلبميذ و الجماعات والمرافؽ المؤسسات التي تربطيا بالمدرسة علبقات تؤثر في 
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حيوية المدرسة و  قياميا بدورىا ، لذلؾ يجب عمى المدرسة أف تنشئ علبقات طيبة مع المجتمع مف 

 73خلبؿ الوسائؿ التالية :

وتنشيط دورىا : وتتمثؿ واجبات مجمس الآباء الرئيسية في وضع الخطة تدعيـ مجالس الآباء  -

العامة ،لمتعاوف بيف البيت والمدرسة مف أجؿ حؿ المشكلبت الاجتماعية والدراسية لمتلبميذ ،وضع 

الخطة العامة لمشاركة الآباء في تمكيف المدرسة مف تنفيذ برامجيا التعميمية ،وكذا تحديد أوجو 

مكاناتيـ في دعـ العممية التعميمية التعاوف بيف الآ باء و المعمميف للبستفادة مف خبرات الآباء وا 

 وخاصة فبالمجالات العممية للآباء. 

تشكيؿ المجالس الاستشارية مف أىؿ الخبرة في المجتمع: ولكي توثؽ المدرسة صمتيا بالمجتمع  -

بالشؤوف التربوية و التعميمية يمكنيا تشكيؿ المجمس الاستشارية مف أىؿ الخبرة  الخارجي ،

لمساندة المدرسة في أداء رسالتيا ، و دعـ دورىا في المجتمع ،و يمكنيا تحقيؽ ذلؾ بدعوة أىؿ 

 الخبرة في المجالات العممية والاقتصادية و الاجتماعية وغيرىا ، للبستعانة بخبرتيـ وتجاربيـ .

أكيد علبقاتيا مع المجتمع عف طريؽ تستطيع المدرسة ت لممجتمع :  جعؿ المدرسة مركز إشباع -

ويكوف ذلؾ بدعميـ  تعريؼ الآباء وغيرىـ مف أفراد المجتمع ،بمجالات النشاط المدرسي ،

 لحضور البرامج التي تقدميا المدرسة في المجالات الرياضية والاجتماعية والفنية والروحية .

وعمى خشبة  ، إف تعرؼ الآباء وغيرىـ عمى التلبميذ في الملبعب و المعامؿ وورش الشغاؿ الفنية   

 74المسرح المدرسي يزيد مف ارتباط المدرسة بالمجتمع وينمي الثقة بينيما.
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 : خصائص نمو التلاميذ في المرحمة المتوسطةثانيا

مراىقة الى الفعؿ "راىؽ " بمعنى اقترب ودنا مف لغة : يرجع الأصؿ المغوي لكممة التعريف المراهقة : -1

ـ ، فالمراىؽ ىو الفرد الذي يدنو مف الحمـ واكتماؿ النضج يقاؿ راىؽ الغلبـ أي قارب الحمـ وبمغ دالخا

 75. ؽجاؿ فيو مراىمحد ال

 والرىؽ : الكبر وراىؽ  .والمراىؽ : الذي قارب الحمـ  .حتلبـ ذا قارب الإإراىؽ الغلبـ فيو مراىؽ: 

 76الحمـ .

  صطلبحي :التعريؼ الإ

يعرفيا بعض العمماء عمى أنيا مصطمح وصفي لمفترة التي يكوف فييا الفرد غير ناضج وذا خبرة  -

 محدودة ويقترب مف نياية نموه البدني والعقمي .

الطفولة ليخرج الى عمى أنيا : " الفترة التي يكسر فييا المراىؽ شرنقة  horrockseوعرفيا العالـ  -

 العالـ الخارجي ويبدأ في التعامؿ معو والاندماج فيو ."

"عمى أنيا الفترة مف العمر التي تتميز فييا التصرفات السموكية لمفرد  holl stnlinويعرفيا العالـ  -

 77.ةورات العنيفلثبالعواطؼ و الانفعالات الحادة و ا

صد بو نمو معينة تبدأ بنياية الطفولة ويعرفيا أحمد زكي صالح بأنيا مصطمح وصفي ، يق -

 النشءوتنتيي بابتداء مرحمة النضج أو الرشد ، أي أنيا المرحمة النيائية أو الطور الذي يمر فيو 

غير الناضج جسميا وانفعاليا و عقميا و اجتماعيا نحو بدا النضج الذي يكوف فييا  وىو الفرد 

 الجسمي والعقمي والاجتماعي".

 يؿ "عمى أنيا وقت التحوؿ في المكانة البيولوجية لمفرد"كما يعرفيا أوسب -

 78عندما يصؿ الفرد بالغ الرشد عمى الصعيد القانوي " . ويعرفيا ىيروؾ : "بأنيا مرحمة تبدأ  -
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و فتاة ( ا ىي الفترة التي تمي الطفولة ، وتقع بيف البموغ الجنسي و سف الرشد وفييا تعتري الفرد ) فت

تغيرات أساسية و اضطرابات شديدة في جميع جوانب نمو الجسمي و العقمي و الاجتماعي و الانفعالي . 

  79عشر الى سف العشريف . 13وفترة المراىقة  تبدأ مف سف 

 الخصائص النمائية لممراهق: -2

سريعاحيث  وفي المراىقة يعرؼ جسـ المراىؽ نموؿ خصائص النمو الجسمي و الفيزيولوجي : -1 2

سنة يرتفع منحى النمو ارتفاعا بسيطا ويحدث بسرعة طفيفة مؤقتة ويلبحظ أف 20-12أنو بيف سف 

منحنى النمو عند الصبياف يتأخر قميلب ولكنو يستمر حتى سف الخامسة و العشريف  كما أف النمو في 

ف الثانية عشر و الطوؿ تسرع وتيرتو ما بيف سف  الحادية عشر و الخامسة عشر لدى الإناث،ومابي

 السادسة عشر لدى الذكور.

كما تتغير ملبمح وجو الطفولة ويصبح الذقف أكثر بروزا عند البنيف ، ويلبحظ أف الرأس لا ينمو    

بالدرجة نفسيا التي ينمو بيا الجسـ ككؿ ، وفي ىذه الفترة تزداد أىمية الذات الجسمية بسبب ميمو إلى 

مظيره الخارجي وقوة عضلبتو ومياراتو الحركية ،و يترتب عمى ذلؾ الجنس. فيركز جؿ اىتماماتو عمى 

شدة حاستو لمنطؽ مف قبؿ لآخريف في ما يتعمؽ بالتغيرات الجسمية،سواء مف مجتمع الرفاؽ أو مف 

مجتمع الكبار ،كما يمكف ملبحظة نمو في الوزف إذ أف وزف الفتاة أو الفتى في سف العاشرة يكوف واحدا 

 47وتزف الفتاة  كيموغراـ ، 45أما في سف الرابعة عشر فاف الفتى يزف  كيموغراـ، 29تقريبا حوالي 

كيموغراـ ومف أبرز التغيرات الجسمية  53والفتاة  ،80كيمو غراـ  61كيموغراـ وفي سف العشريف يزف الفتى 

الييموغموبيف في أيضا زيادة حجـ القمب و زيادة قدرة الرئتيف و يرتفع عدد الكريات و بالتالي يزداد مقدار 

مرات بعد البموغ في الدقيقة و يرتفع  8الدـ ، ومقدار الأكسجيف في الرئتيف ،و ينخفض نبض القمب 

و تنمو لحنجرة لدى الذكور ، وتطوؿ الحباؿ الصوتية ثـ تتضخـ ويصبح الصوت أخشف .  ضغط الدـ ،
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سية ترتبط في أغمب الأحياف بحكـ ويمكف القوؿ أف الاختلبفات في الشكؿ الخارجي ينتج عنيا تأثيرات نف

وتؤدي إلى مخاوؼ تنعكس عمى سموؾ المراىؽ فالفتيات المواتي  المحيط عمى مظير الفرد الفيزيائي،

يظيرف أكبر سنا مما ىف عميو في الحقيقة يخضعف لضغوط وحدود في حريتيف اعتقادا أف الفتاة التي في 

المخاوؼ لا وجود ليا عند الفتيات. فنجد الفتيات يعانيف بينما ىذه  سف البموغ ىي أكثر تعرضا لممخاطر ،

مف ىذه الفرو قات فتدفعيف ىذه المعاممة إلى الانتماء إلى المراىقات الأكبر سنا مما يخمؽ صعوبات مف 

نظرا إلى أف نضجيف الفيزيائي لا يتوافؽ مع النضج العقمي و العاطفي لذلؾ لابد أف يمقي  نوع آخر،

مة مف قبؿ الكبار ومعاممتو معاممة تميؽ بالمرحمة التي أصبح فييا ،لأنو يرغب في أف المراىؽ رعاية كام

وأنو لـ يعد ذلؾ الطفؿ الصغير الذي لا يعتمد  يشعره الآخروف بأنو أصبح كبيرا يستحؽ الاحتراـ والتقدير،

 عمييـ في كؿ نشئ . 

 خصائص النمو العقمي : -2 2

يلبحظ كؿ مف يتابع حياة الناشئة أف ىناؾ نموا عقميا مسارعا لدى المراىقيف و المراىقات ، بعد أف     

كاف ىذا النمو بطيئا ، وفي الحقيقة أف ىذا النمو العقمي السريع يعود إلى السرعة التي يتمتع بيا المخ في 

" ىذا sthىرموف يسمى "ىرموف النمو التفتؽ . حيث أف الفص الداخمي لمغدة النخامية يقوـ بإفراز  النمو و

اليرموف لو دور كبير في الانسجاـ الذي يكوف أثناء النمو بيف مختمؼ أجزاء الجسـ حيث يبدو الطفؿ في 

جميع أجزائو وملبمحو صورة ونموذجا لمسف الذي ىو فيو ،فكما ينمو الطفؿ في جانبو الجسمي ينمو في 

كما تمعب المغة دورا كبيرا في ذلؾ لأنو  81و و عمى مف حولو.جانبو العقمي فيتعرؼ شيئا فشيئا عمى نفس

يستعمميا في طرح الأسئمة الكثيرة ، وتبدأ ممكات العقؿ المختمفة كالذكاء والذاكرة و المخيمة في عممياتيا 

كالتفكير والاستدلاؿ و التخيؿ و غيرىا . بمعنى أنو في مرحمة المراىقة ينمو الذكاء العاـ أو ما يسمى 
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درة العقمية العامة " وكذلؾ تتضح الاستعدادات والقدرات الخاصة ، وتزداد قدرة المراىؽ عمى القياـ "الق

 كالتفكير و التخيؿ  والتعمـ . بكثير مف العمميات العقمية ،

أف المراىؽ يأخذ في التركيز حوؿ  كما أنو مف أبرز خصائص النشاط العقمي في فترة المراىقة أيضا ،  

لنشاط ،كأف يتجو المراىؽ إلى الدراسة الأدبية أو العممية . بالإضافة إلى ما ذكرناه فاف نوع معيف مف ا

مف أىـ نتائج التطور العقمي لدى المراىؽ ، إخضاع القيـ والتعاليـ التي يتمقاىا لحكـ العقؿ ، لكونو لـ 

قع الذي يعيشو يعد يتقبؿ ما يفرض عميو فرضا بؿ يحاوؿ إخضاع قيـ الأىؿ والمجتمع لموازيف الوا

،لمحكمات قدراتو العقمية.و تتزايد اىتماماتو الاجتماعية و تطمعاتو المستقبمية "المينة ،الزواج "، ويتصؼ 

الحس الأخلبقي لدى المراىقيف بالوضوح و الجدية كما يلبحظ أف المراىؽ يميؿ إلى التباىي بالراشديف و 

لجاذبية الذيف يشاىدىـ في وسائؿ الإعلبـ المرئية الأشخاص المرموقيف في المجتمع والناجحيف ، وذوي ا

 82و المسموعة .

ومف الشواىد الخصائص العقمية في ىذه المرحمة أيضا توجيو النقد الى ما يذىب إليو الآخروف ، وما   

يعتقدوف مف معتقدات أو ما يعبروف عنو مف آراء ، وىذا الاتجاه نحو الآخريف يعد علبمة جديدة ، ومف  

لتفتح الذىني حتى واف كانت الأسمحة النقدية التي يستخدميا المراىقوف ضعيفة ، وبالرغـ مف علبمات ا

أف يكوف ذلؾ النقد غير ناضج .بالإضافة إلى توجيو النقد إلى أنفسيـ ، فيو يراجع ما صدر عنو مف 

فسي شديد  كلبـ وتصرفات وقد تصؿ تمؾ المراجعة الى حد القسوة عمى الذات مع تأنيب لمضمير وتوتر ن

ولاشؾ أف نقد الذات يعتبر وسيمة تربوية نفسية مف خلبليا يقوـ المرء بتعديؿ فكره و تصرفاتو وقيمو فيقمع 

عف الكثير مف الأخطاء بدوف أف يكوف بحاجة الى مف يقوـ بتوجييو والأخذ بيده ، كما كاف في مرحمة 

رة لتنمية التفكير العممي لدى المراىقيف الطفولة .ولذلؾ لا بد في مرحمة المراىقة أف توجو عناية كبي

 وتعويدىـ عمى استخداـ التفكير المنطقي في حؿ ما يواجييـ مف مشكلبت والمصاعب التي يواجييا .
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 خصائص النمو الانفعالي : -3 3

يمثؿ النمو الانفعالي جانبا رئيسيا في بناء شخصية المراىؽ ومحورا رئيسا لتوافقو أو عدمو ، فتغير معالـ 

سارعة مف جية أخرى ، يترؾ آثارا تإدراكو لمبيئة المحيطة بو مف جية ، والتغيرات الجسمية أو الغدية الم

انفعالية كبيرة في الشدة والعمؽ ، وما يصاحبيا مف استثارة لمدوافع والميوؿ والرغبات ، تؤثر في شخصيتو 

 : وسموكو ، وتتضح مظاىر النمو الانفعالي لمرحمة المراىقة فيما يمي

مشكمة الذات : الذات مركب مف الحالات النفسية و الانطباعات و المشاعر ،وتشمؿ إدراؾ المرء  -

لنفسو أي انطباعاتو عف جسمو، وصوره عف مظيره ، وعف كؿ ما خاص ومحسوس فيو كشخص  إضافة 

مكاناتو والأرضية التي يعيش عمييا  تشكؿ  .إلى مفيوـ المرء عف نفسو ، أي سماتو وقابميتو ودوره وا 

اتجاىات المراىؽ حوؿ نفسو ومعتقداتو وآرائو وقيمو أىـ مقومات مفيومو عف ذاتو ، وتتسع ىذه 

 الاتجاىات لتشمؿ مشاعره وأفكاره ودوره في أف يمارس انتقاداتو الخاصة وحقو في أف يكوف حرا و

مكف القوؿ أف "الأنا" ولا ي .(أنا، لي ، ذاتي  ) وعميو فاف الذات تشمؿ كؿ ما تضمنو كممات  83مسؤولا .

تبرز ىكذا فجأة في المراىقة ، بؿ أف الوعي الذاتي يتييأ في مرحمة الطفولة إلا أنو يتأكد ويتوضح في 

عجابيـ ، بمعنى أنو في حاجة إلى  عتراؼ إمرحمة المراىقة فيو يبحث عف اكتساب تقدير الآخريف وا 

لمراىؽ يتخذ وجياف "وعيا ذاتيا اتجاه الآخر عي الذاتي لدى او ترؼ بذاتو ،و ىذا العالآخريف بو لكي ي

ووعيا ذاتيا اتجاه الذات "وىذه الازدواجية تفسر إحساس المراىؽ والأىمية التي يعطييا لانفعالو وعلبقاتو 

مع المحيط، وىذا الإحساس يمكف أف يكوف مصدرا لعذابو  ولكنو في أغمب الأحياف يترجـ بإحساس 

ف وعي المراىؽ بذاتو يدفعو إلى العزلة والانطواء عمى الذات مع الميؿ إلى نفتاح عمى الحياة  ، كما أبالإ

السرية  وىدؼ ىذا الانطواء ىو الذات ، فيو يريد أف يعرؼ مف ىو و ما سيكوف عميو . ويتبع مرحمة 
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الانطواء واكتشاؼ الذات مرحمة ثانية ىي مرحمة الثقة في ىذه الذات وتحقيؽ إمكانياتيا ، وتظير ىذه 

 84قة مف خلبؿ تأكيده لذاتو والاعتزاز بيا .الث

الانفعاؿ و حالة الخجؿ الشعور ففي الحياة الأولى  –الخجؿ : الخجؿ نوعاف : حالة الخجؿ  -

تزوؿ بزواؿ الموقؼ المثير  قيادتطغي التغيرات الفيزيولوجية عمى ما عداىا ، لكنيا بالرغـ مف ع

للبنفعاؿ  وفي حالة الخجؿ بالشعور يعاني مف إحساس دائـ و الارتباؾ والخوؼ مف تقييـ 

الآخريف لو ، والخجؿ عمى وجو التحديد شعور ناتج عف موقؼ الفرد تجاه الآخريف ، ونقص الثقة 

ف بو و المراقبيف لو لأنو في النفس عند مواجيتيـ  ويزداد ارتباؾ الخجوؿ كمما كثر عدد المحيطي

في الأساس يبالغ في تقديره لذاتو فيعتمد بالتالي إلى المبالغة في تقدير الأخطاء الصادرة عنو 

فيقع فريسة الخجؿ خوفا مف النقد و السخرية  ولعلبج الخجؿ لا بد مف تعويد الخجوؿ عدـ 

طلبؽ  الارتباؾ في المواقؼ الخجمة وتعزيز الإرادة وتدعيـ الثقة بالنفس ، عف طريؽ التشجيع وا 

شراكو في النشاطات التنافسية كي يستعيد  العفوية ، وعدـ السماح لو بالانطواء و الانسحاب ، وا 

 يجابيا . إثقتو في نفسو خصوصا عند التعرؼ عمى نقاط القوة عنده واستغلبليا 

ة ، وازدياد الموانع العنؼ و العدواف : تتميز المراىقة بازدياد النشاط الغريزي مف جنس وعدواني -

الذاتية و الخارجية العاممة عمى صدىا ، وبالتالي الشعور بالإحباط و الميؿ إلى تصريؼ الفائض 

ما عف طريؽ الاعتداء عمى الآخريف وبالنسبة إلى  مف ىذه العدوانية ، إما عف طريؽ الذات وا 

ذاتي ، فقد يحس بعدـ تصريؼ العدوانية عمى الذات نلبحظ ميؿ المراىؽ أحيانا إلى العقاب ال

ير عف ذنوب لـ ترتكب والنقد القاسي لمذات أو تعريض الذات فعف الذات والميؿ إلى التك ىالرض

 للؤخطار كالتدخيف و المخدرات.
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أما العنؼ ضد الآخريف فقد يمجأ المراىؽ إلى العض و الضرب وأنواع أخرى لمتيجـ المباشر مثؿ  -

لتحدث بصخب  أو العدواف عف طريؽ الشتائـ ، و الحط تخريب الممتمكات العامة ، الصراخ و ا

مف قدر الغير و عبارات التيكـ ، أما العنؼ الذي يمثؿ قمة العدوانية ضد الغير فيتخذ في 

 المراىقة شكؿ الجنوح و قد يصؿ بو إلى الأمر إلى حد ة الإجراـ .

مف اليواجس التي يتعرض القمؽ : عرؼ القمؽ بأنو نوع مف أنواع عدـ الراحة الذىنية ، أو نوع  -

وتتميز فترة المراىقة بيذه  ةيف والحيف ، وقد يتبع القمؽ نتيجة لمشكوؾ والريبحليا المرء بيف ال

 دوف أف تكوف ىناؾ أسباب وجيية أحيانا . ةالشكوؾ والريب

ريات الخوؼ : قد يعتري المراىقيف الخوؼ نتيجة أحداث الحياة اليومية أو نتيجة الأحلبـ أو نتيجة مج -

أفكارىـ ومسارات تخيلبتيـ ، واف كثيرا مف المرىقيف عندما يقتربوف مف العقد الثاني مف أعمارىـ يشيروف 

إلى المخاوؼ التالية : كالخوؼ مف الحيوانات ، الخوؼ مف الحالات المؤلمة الخوؼ مف الخاطر أو 

 المشكلبت المدرسية عندما تيددىـ الحوادث التي تضر بأجساميـ و تسبب ليـ الأذى  الخوؼ مف 

 .85وغيرىا 

 خصائص النمو الاجتماعي: -4 3

يتأثر النمو الاجتماعي لممراىؽ بالبيئة الاجتماعية و الأسرية التي يعيش فييا ، و ىذا لاف ما يوجد في 

ىذه البيئة مف ثقافة وعادات وتقاليد وعرؼ وميوؿ واتجاىات وقيـ تؤثر فيو وتوجو سموكو و تجعؿ عممية 

مو الاجتماعي خلبؿ مرحمة تكيفو مع نفسو ومع المحيطيف عممية سيمة أو صعبة و ليذا فاف أساس الن

لؤسرة وما تعممو المراىؽ منذ طفولتو عف طريؽ عممية التنشئة الاجتماعية ، وللآباء دور لالمراىقة يعود 

 كبير وتأثير في ذلؾ لأنيـ المصدر المباشر لممعتقدات و القيـ التي يغرسونيا في المراىقيف .
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اىؽ في الاستقلبؿ عف الأسرة وميمو نحو الاعتماد ومف أبرز مظاىر النمو في مرحمة المراىقة رغبة المر 

عمى النفس ، فيو يشعر أنو لـ يعد طفلب نتيجة لمتغيرات الجسمية التي تطرأ عميو ، وليذا لا يجب أف 

 86يحاسب عمى كؿ صغيرة وكبيرة أو أف يخضع سموكو لرقابة الأسرة .

و مع ضرورة الاستفادة مف خبرات لذلؾ يجب أف يشجع عمى الاستقلبؿ التدريجي والاعتماد عمى نفس

الأسرة الطويمة ، لأنو في ىذه المرحمة يريد أف يعتنؽ القيـ والمبادئ التي يقتنع بيا لا تمؾ التي لقنتيا لو 

الأسرة تمقينا ، فيعيد النظر فييا ويخضعيا لمنقد والفحص ،والأسرة المستنيرة ىي التي تأخذ بيد المراىؽ 

ة ، ولكف لا بد مف إقناعو أنيا تستيدؼ مصمحتو وأف خبرتو ميما تصورىا وتقدر موقفو وظروفو الجديد

فيي لازالت محدودة  ولا بد أف يتقبؿ نصح الآباء والأميات وغيرىـ مف الكبار .كما أف المراىؽ في ىذه 

المرحمة يميؿ إلى مسايرة المجموعة التي ينتمي إلييا فيحاوؿ أف يظير بمظيرىـ ويتصرؼ كما يتصرفوف 

ميز ىذه المسايرة بالصراحة والإخلبص كما أف ىذه المسايرة تقؿ شيئا فشيئا ويحؿ محميا اتجاه آخر وتت

يقوـ عمى أساس تأكيد الذات والرغبة في الاعتراؼ بو كفرد يعمؿ وسط جماعة و يرجع ذلؾ إلى وعيو 

المراىؽ يقوـ الاجتماعي ونضجو العقمي ، وما يصاحب ذلؾ مف زيادة في خبراتو ، ولتحقيؽ ذلؾ نجد 

بأعماؿ تمفت النظر إليو ، كاف يمبس ملببس زاىية الألواف أو يحاوؿ التصنع في طريقة كلبمو وضحكو 

 ومشيتو .

وفي السنوات الأخيرة مف المراىقة يشعر المراىؽ أف عميو مسؤوليات نحو الجماعة التي ينتمي إلييا ، 

ات بغرض النيوض بيا ، واف قوبؿ سموكو ىذا ويبدو ذلؾ عندما يحاوؿ القياـ ببعض الخدمات والإصلبح

بعدـ التقدير مف قبؿ تمؾ الجماعة ، فانو يشعر بالفشؿ الذي يجعمو لا يرغب في القياـ بأي محاولات 
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جديدة لمنيوض بيذا المجتمع الصغير وىذا الشعور يزداد شدة حتى ينتقؿ مف المجتمعات الصغيرة إلى 

 87المجتمع العاـ.

 مشكلات المراهقة : -2

لنمائي ،ذلؾ أف جسـ المراىؽ والمراىقة اتعتبر فترة المراىقة فترة الانفجار  المشكلات الجسمية : -1 3

يشيد خلبؿ ىذه الفترة ثورة نمو في جميع أنحائو ،ونتيجة ليذا النمو السريع في جسـ المراىؽ قد يصاب 

ة كاممة وصحية حتى بأمراض النمو مثؿ فقر الدـ وتقوس الظير وقصر النظر ، وىذا يتطمب تغذي

ا لـ يجد المراىؽ الغذاء الصحي الكامؿ الذي تتوفر إذتعوض الجسـ وتمده بما يمزمو لمنمو وفي الغالب 

 فيو عناصر الغذاء الضرورية فانو سيصاب ببعض ىذه الأمراض .

ة والكتابة أما حالات تقوس الظير فانو تنتج عف العادات السيئة في ثني الظير والانحناء أثناء القراء    

كما أف قصر النظر ينتج عف إتباع عادات سيئة خاصة بالقراءة عف قرب ولذلؾ يجب تنبيو المراىؽ إلى 

 88أضرار العادات السيئة ومساعدتو عمى تجنبيا .

وكثيرا ما يسبب النمو المفاجئ و السريع لأطراؼ المراىؽ فقدانو لتآزره الحركي فتصدر منو حركات     

 ة ، ينتج عنيا كثير مف التخبط واضطراب السموؾ الحركي .عشوائية غير متسق

 المشكلات الشخصية : -2 3

يمتزـ دخوؿ المراىؽ في مرحمة المراىقة وانفصالو مف مرحمة الطفولة تعديؿ فكرتو عف نفسو وبالتالي     

تو ، فتعدؿ إعادة النظر في دوره ومركزه ، فيسعى في خضـ ىذه التغيرات التي يمر بيا إلى البحث عف ذا

لذا  جسمو يشعر بالقمؽ ، وفكرتو عف جسمو الذي كاف جزء مف ذاتو في الطفولة ومف جراء تشوقو لنم

قمؽ المراىؽ مف ناحية جسمو في الفترة متعددة فالنحافة أو السمنة أو الطوؿ و القصر أو  نجد مصادر

عدـ التناسؽ بيف أجزاء جسمو يحتؿ مركز اىتماـ المراىؽ فيذىب إلى مقارنة نفسو بالغير وقد يشعر 
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لفتاة عف بالنقص مف ناحية جسمو فيعتمد إلى مزاولة الألعاب الرياضية ليؤكد بيا رجولتو.ولا تختمؼ ا

 الفتى في شيء في اىتماميا بجسميا وما يعتريو مف تغيرات ومحاولة تأكيد أنوثتيا .

لعثور عمى نفسو وتأكيد ذاتو فقد تراوده العديد مف الأسئمة مثؿ مف أنا؟ ولمف اويسعى المراىؽ لتأكيد   

ي قوتي وضعفي ؟ويمجأ أنتمي ؟ وما ىي القيـ التي أؤمف بيا ؟وما قيمتي لنفسي وللآخريف ؟وما ىي نواح

المراىؽ للئجابة عمييا إلى الخياؿ ، لذا نجد أف مرحمة المراىقة تتميز بأحلبـ اليقظة التي تستغرؽ في 

بعض الأحياف ساعات ، وتؤدي ىذه الأحلبـ إلى العزلة والانفراد ويحمـ المراىؽ بالمستقبؿ والماؿ والقوة 

  89شعوره .  و........ وقد لا يجد مف يفيمو في التعبير عف

 المشكلات الاجتماعية والانفعالية: -3 3

الاجتماعي والانفعالي نظر لمتغيرات  ولعؿ مف أىـ المجالات التي يصادؼ فييا المراىؽ مشاكمو ىي النم

الشديدة التي يصادفيا لانتقالو مف مرحمة إلى مرحمة وتتميز ىذه التغيرات بحدة الانفعاؿ ، حيث يغضب 

نفعالاتو في معظميا شعوره إة ، كما يمتاز الانفعاؿ بالتقمب وسرعة التغير ، ومرجع ويتوتر لأسباب تافي

 90ف المحيطيف بو مازالوا يعاممونو كطفؿ .إبأنو أصبح رجلب ، ومع ذلؾ ف

إلى عالـ جديد  نتقاؿالإويتضمف الانتقاؿ مف جماعة إلى أخرى)جماعة الأطفاؿ إلى جماعة الكبار (   

غير مألوؼ تماما ، ويمكف تشبيو ذلؾ بانتقاؿ فرد جديد إلى المدينة ، وتعني عدـ المألوفية ، عدـ 

الوضوح وغموض مجاؿ الفرد ، فلب يعرؼ أي سموؾ يسمؾ ،وما إذا كاف سموكو صوابا أـ خطأ ، وما إذا 

الفتى في سموكو وعدـ تأكده مف  كاف سموكو يؤدي اليدؼ الصحيح أـ لا ، وىذا ما يعزى إليو اضطراب

صحة ما يقوـ بو . فقد بينت الدراسات عف الضغوط الاجتماعية والسيطرة والخضوع ؛ أي استعداد لمعراؾ 
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والقتاؿ يقؿ في المواقؼ المألوفة ،وليذا يجد المراىؽ نفسو يخطو نحو عالـ غريب لو معالـ غير واضحة 

 . 91فيشوبو التردد والشؾ والتذبذب

 لات متعمقة بالأسرة :مشك-4 3

يتطمب النمو السميـ أف ينمو الطفؿ في بيت مترابط تظممو السعادة ، ويتوقع الطفؿ الحماية والرعاية والحب 

والعطؼ مف والديو في أي سف أو أي مرحمة مف النمو ، ويعتز الآباء في العادة بأبنائيـ ويسعوف 

بناء ومف واجب الأبناء طاعتيـ ، ويستمر ومف حقيـ فرض سمطاتيـ عمى الأبناء ومف الأ لصالحيـ،

الطفؿ في طاعة والديو  في مراحؿ طفولتو ويفرض الآباء ىذه الطاعة و يتوقعونيا ، فإذا ما دخؿ الطفؿ 

في مرحمة المراىقة حاوؿ تأكيد ذاتو بتأكيد استقلبلو عف والديو ، ويفاجأ الآباء بمثؿ ىذا التغيير فيدب 

 تيف وبيف حقيف متعارضيف ،حؽ الآباء في السمطة وحؽ الأبناء في الاستقلبؿ .النزاع والاختلبؼ بيف إراد

ومف مظاىر رغبة الأبناء في الاستقلبؿ سعي المراىقيف إلى تكويف الصدقات مع مف ىـ في سنيـ 

ومشاركتيـ في نشاطيـ ، ويستدعي ذلؾ الظيور أماميـ بالمظير اللبئؽ ، وقد يستدعي المظير اللبئؽ 

المصروؼ اليومي الذي قد يكوف عبأ عمى الوالديف ويكوف مراعاة للبحتكاؾ ، ويتطمب مجاراة زيادة 

الأقراف مشاركتيـ في الجموس عمى المقاىي ودعوتيـ أحيانا إلى المنزؿ لاستضافتيـ كما يستضيؼ الكبار 

فيصبح المراىؽ أصدقائيـ وقد يضطر إلى السير خارج المنزؿ والقياـ بعمؿ لا يعمـ عنو الآباء أي شيء 

فيو العاؽ الذي أفسده أصدقاؤه ولا يفيـ كثير مف الآباء أف ىذه  مف وجية نظر الآباء متغيرا إلى الأسوأ،

 92المرحمة مرحمة نمو طبيعية عمييـ تقبميا .

 وليذا السبب لا يصبح المنزؿ مكانا يمجأ إليو المراىؽ ما داـ لا يتوقع إلا النقد و الموـ و التوبيخ و يزيد  

النفور مف المنزؿ في حالة ما إذا كانت ىناؾ مشاكؿ خاصة بيف الأبويف كالعراؾ المستمر ، وعدـ احتراـ 

 الوالديف بعضيما البعض أو الطلبؽ أو ما شابو ذلؾ ، مما يزيد مف فقد المراىؽ لاطمئنانو وأمنو .
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 خلاصة :

فرد ،فيما يعني المراىؽ مف مف خلبؿ ىذا الفصؿ نخمص الى أف مرحمة المراىقة حساسة في حياة ال

بعض المشكلبت التي قد تؤثر عميو مستقبلب ،مما يستدعي الاىتماـ ومساعدتو عمى اجتياز ىذه المرحمة 

 خص الانتباه اليو وتوجيو وارشاده وغرس القيـ الايجابية في شخصيتو .  لأبسلبـ وعمى المدرسة با
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 الإجراءات المنهجية لمدراسة الميدانية الفصل الرابع:

 تمييد          

 اولا :منيج الدراسة         

 مجالات الدراسة  ثانيا :         

 أدوات جمع البيانات  ثالثا :        

 رابعا: أساليب المعالجة الاحصائية        
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 تمهيد 

قيمة غير أف ىذه الاخيرة لا تكتمؿ إلا بتوفر الجانب الميداني فيو، إذ تتوقؼ  نظري صحيح أف لكؿ بحث

صحة وموضوعية النتائج المتحصؿ عمييا عمى مدى دقة الاجراءات المتبعة والأساليب المستخدمة في 

معالجة موضوع الدراسة، وبعد التطرؽ في الفصوؿ السابقة لممشكمة محؿ الدراسة وجانبيا النظري، سيتـ 

ي ىذا الفصؿ إبراز الخطوات الاجرائية التي تـ إتباعيا، وىذا مف خلبؿ توضيح المنيج المعتمد في ف

الدراسة وكذا التعرض إلى أدوات جمع البيانات، بالإضافة إلى مجالات الدراسة وأخيرا ضبط العينة 

 وخصائصيا.

 المنهج المعتمد في الدراسة:أولا : 

 المواضيع و البحوث ولكؿ موضوع منيج عممي يتبعو الباحث في دراستوتختمؼ المناىج بالاختلبؼ   

والمنيج العممي ىو: "فف التنظيـ الصحيح لسمسمة مف الافكار العديدة اما مف اجؿ الكشؼ عف حقيقة 

 93و لمبرىنة عمييا للؤخريف حيف نكو بيا عارفيف."أحيف نكوف بيا جاىميف 

لى حقائؽ ونتائج عممية إجؿ الوصوؿ أالتي يتبعيا الباحث مف  منيج العممي ىو الطريقة العمميةالاذف ف

 والبرىنة عمييا.

ومف بيف المناىج العممية المنيج الوصفي وىو عبارة عف طريقة لوصؼ الظاىرة المراد دراستيا مف   

شكاؿ رقمية معبرة يمكف ألييا عمى إو عممية صحيحة وتصوير النتائج التي تـ التوصؿ يخلبؿ منيج

 94ا.تفسيرى

لكونو  ستكشافيإسموب وصفي أعتمدنا في دراستنا عمى نوع مف انواع المنيج الوصفي وىو إوقد   

الانسب ليذه الدراسة، لأنو يكشؼ عف واقع الظاىرة المدروسة، والاسموب الاستكشافي ىو مجموعة 

اجراءات البحثية اليادفة الى معرفة وتقييـ الموضوعات الجديرة بالبحث في مجاؿ معيف، وتحديد 
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 .??،ص:،ط=800بوحوش ومحمد ذنٌبات، مناهج البحث العلمً وطرق اعداد البحوث، دٌوان المطبوعات الجزائرٌة،الجزائر،عمار 
94

 .>:محمد عبٌدات واخرون، منهجٌة البحث العلمً، مرجع سابق،،ص 



 

فية عنيا بحيث يمكف المشكلبت البحثية وتوضيح جوانبيا والمفاىيـ المتضمنة فييا بما يوفر معمومات كا

 95مكانية دراسة مشكمة دراسة متعمقة او العدوؿ عنيا.إما بإتخاذ قرار إ

بتدائي يفيد في حالة الرغبة في تفسير طبيعة المشكمة إنو بحث أويعرؼ الاسموب الوصفي الاستكشافي ب  

ية ظاىرة  معينة في ىمأسئمة محدودة وتعييف أوزيادة فيميا، انيا وسائؿ ذات قيمة في ايجاد الاجابة عف 

ضوء جديد وىو مفيد في حالة التعمؽ في فيـ المشكمة خاصة في حالة عدـ التمكف مف فيـ طبيعة 

المشكمة لغرض بمورة ىدؼ بحثي ومف ىنا فاف البحث الاستكشافي يعمؿ عمى زيادة فيـ المشكمة مما 

 96يساعد في كيفية التعامؿ معيا.

 مجالات الدراسة:ثانيا: 

 مجالات البحث في النقاط التالية:تتمثؿ   

التي تماشيا مع اليدؼ مف الدراسة تـ تطبيؽ الجانب الميداني ببمدية الدبيمةالمجال المكاني:  -1 2

 كمالياتإوالتي تضـ ستة  كمـ منيا ، 20عمى بعد  ولاية الواديتقع في الشماؿ الشرقي لعاصمة 

 وىـ:

 يقعا في وسط البمدية .و  كمالية قاسمي بشيرو إحمد خنوفة أكمالية إ -

 وتقع في الجية مف الدبيمة . كمالية الدبيمة الشرقيةإ -

 خميفة وتقع في الدريميني.  كمالية لسودإ -

 ، ويقعا في الجديدة .2كمالية حامدي عمارإ -1حامدي عمار  كماليةإ -

أياـ، وقد تمت مباشرة بتوزيع  6: دامت الدراسة الميدانية بمجتمع البحث مدة المجال الزماني -1 2

، وضماف إسترجاع كافة الإستمارات، وكاف لتوزيع الاستماراتبالإستعانة مع بعض الأساتذة  ، و الاستمارة
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 ;;،ص7،ط8000بشٌر صالح الرشٌدي مناهج البحث العلمً ،دار كتاب الحدٌث، 
96

هادة بادي ،وفاء عوٌن، اعداد حقٌبة تدرٌبٌة لتنمٌة مهارات تنفٌذ الدرس لمعلمً مرحلة الابتدائٌة الجدد اثناء الخدمة، مذكرة مكملة لنٌل ش فاتٌة 

 .:;،ص:8079/807الماستر فً علوم التربٌة كلٌة العلوم الانسانٌة والاجتماعٌة ،جامعة حمه لخضر،الوادي،



 

  5ستمارات يوـ الإ" ، وقد تـ إسترجاع آخر ما تبقى مف 2015أفريؿ  30ذلؾ إبتداء مف يوـ "

 " 2015ماي

 المجال البشري: -2 2

كماليات إتمميذ يدرسوف في السنة الرابعة متوسط مقسميف عمى ستة  590يبمغ عدد التلبميذ الكمي 

 إكماليو احمد خنوفة ،إكمالية بشير قاسمي ، إكماليو الدبيمة الشرقية ،إكمالية لسود خميفة  مقسميف كالتالي:

 مقسميف حسب الجنس في الجدوؿ التالي:،2، إكماليو حامدي عمار 1كمالية حامدي عمارإ

 

 (:يمثؿ تقسيـ التلبميذ السنة الرابعة متوسط حسب الجنس.1الجدوؿ رقـ )

 النوع

 مدرسة

 المجموع انثى ذكر       

 106 57 49 حمد خنوفةأ

 142 70 72 بشير قاسمي

 61 32 29 الدبيمة الشرقية

 91 56 35 لسود خميفة

 126 69 57 1حامدي عمار

 64 27 37 2حامدي عمار

 590 311 279 المجموع

 

 

 



 

 خصائصها: العينة و -3 2

تعد العينة جزء مف الكؿ يختاره الباحث لأجؿ الحصوؿ عمى بيانات تتعمؽ بموضوع بحثو يتعذر لو 

 .97الحصوؿ عمييا مف المجتمع برمتو ويشترط في العينة اف تكوف ممثمة تمثيلب صحيحا لمجتمع البحث

مقصود مف قبؿ  غير وىي التي يتـ انتقاء افرادىا بشكؿ (عشوائية استخدمنا في دراستنا ) العينةوقد 

.وخاصة انيـ في فترة مراىقة)مرحمة 98الباحث نظر لتوفر بعض الخصائص في أولئؾ الافراد مف غيرىـ

 انتقالية( مف الطفولة لمرشد، قد تؤدي الى تغيير قيميـ و سموكياتيـ.

وتـ إستبعاد  يدرسوف في السنة الرابعة متوسط 590صؿ أتمميذ وتمميذة مف  500عمى واشتممت عينتنا 

 مبحوث بسبب كثرة الغيابات في المدارس وعدـ الاجابة عمى أسئمة الاستمارة . 90

 أداة جمع البيانات:ثالثا: 

 التعريف بأداة جمع البيانات: -1

ية الأولى في دراسة موضوع معيف،  وذلؾ تعد خطوة جمع البيانات مف الميداف مف الخطوات الأساس

بالطبع مع الاختيار الواعي والأفضؿ ليذه الأدوات، حيث يجب أف تتوافؽ وطبيعة المنيج المعتمد في 

داة التي تـ الاعتماد عمييا في جمع المعمومات الأىي و :ستمارة لإا:ة ىيداأالدراسة. ولقد تـ الاعتماد عمى 

  99.اللبزمة عف البحث العممي

طار الخطة إعف المبحوث في التعبير  سئمة التي يحضرىا الباحث فيكذلؾ ىي تمؾ القائمة مف الأ

جابات تتضمف المعمومات و البيانات إجؿ الحصوؿ عمى ألى المبحوث، مف إالموضوعية، لتقدـ 

 100ريفيا مف جوانبيا المختمفة.عالمطموبة، لتوضيح الظاىرة المدروسة وت
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 .=:،ص7،ط;800لبحث الاجتماعً وخطواته الاجرائٌة، دار الفكر العربً،القاهرة،محمد ابراهٌم مختار ،مراحل ا 
98

 .>?ص???7محمد عبٌدات وآخرون،منهجٌة البحث العلمً،دار وائل للنشر،عمان،، 
99

 . =8شحاته حسن ،البحوث العلمٌة والتربوٌة بٌن النضرٌة والتطبٌق،،مكتبة دار العربٌة للكتاب، ص 
100

 .880ص7،ط;800بن مرسلً ، مناهج البحث العلمً فً علوم الاعلام والاتصال،،دٌوان المطبوعات الجامعٌة ، احمد



 

 بناء أداة جمع البيانات:    -3

مجموعة مف العبارات وىي مقسمة تضمنت  أبعادربعة عمى أحتوت إوقد  الإستمارةلقد تـ بناء وتصميـ 

 :    كالتالي

 .عبارات 10الأوؿ: يقيس قيمة الانتماء الوطني ويضـ  البعد -

 ، عبارات 9الثاني: كاف يقيس قيمة التسامح حيث احتوى  البعد -

 . عبارات 10الثالث: يقيس قيمة الاحتراـ حيث ضـ   البعد  -

 .عبارات 9يقيس قيمة التعاوف ويضـ  الرابع : البعد -

( لاحيانا و)لا( 2( لمبديؿ )نعـ( و)1)وفيما يمي نورد سمـ تصحيح الاستمارة: حيث تـ منح درجة واحدة)

 (. 3تـ منحو درجة )

 ساليب الاحصائية المستخدمة:الأرابعا: 

يمكف الحصوؿ عمى التكرارات عف طريؽ وضع علبمات لكؿ قيمة توجد في فئة معينة  التكرارات: -1

كثر توجيا مف طرؼ افراد العينة واييا مقبولة او مرفوضة عمى حسب وذلؾ لمعرفة البنود الأ

و المقياس محؿ الدراسة كما يمكف التعبير عمى ىذه التكرارات أ الاستمارةالبدائؿ المستعممة في 

 101المئويةبالنسب 

الباحث احيانا الى استخداـ النسب المئوية لمتغيرات سؤاؿ معيف لعينة  أتمج النسبة المئوية: -2

واحدة لممقارنة بيف المتغيرات وتصبح المقارنة بذلؾ سيمة بدلا مف تحميؿ مف تحميؿ المعطيات 

ة النسب المئوية معتمد عؿ التوزيعات التكرارية فقط وخاصة ادا كاف حجـ العينة كبيرا وتزداد اىمي

عند مقارنة نتائج عينتيف مختمفتيف مف حيث الحجـ ،ولحساب النسبة المئوية لتكرار معيف يتـ 

       .تقسيـ ىذا التكرار المجموع الكمي تـ الضرب في مئة 
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 .79، القٌم الاجتماعٌة وعلاقتها بالتوافق النفسً الاجتماعً ، مرجع سابق،   صالجموعً مؤمن بكوش  



 

يرمز لو بالرمز "ع" وىو متوسط انحراؼ القيـ عف متوسط الحسابي و  الانحراف المعياري: -3

تعريفو بانو مجموع مربع انحراؼ كؿ  فالذي يمك؛ و الجذر التربيعي لمتبايف الانحراؼ المعياري ى

 102قيمة عف المتوسط الحسابي، وتـ الاعتماد عمييا  لحساب ت

 لعينتين مستقمتين: اختبار ت: -4

 103ختبار دلالة الفرؽ بيف متوسطي درجات مجموعتيف مف الافرادإيستخدـ اختبار "ت" في 

الفروؽ بيف متوسطات مستوى تبنى القيـ الاجتماعية لدى تلبميذ المرحمة  لاختبارفي الدراسة ت ستخدـ أو 

 . المتوسطة باختلبؼ الجنس)ذكر ،انثى(

 .  spssكما تـ إستخداـ برنامج الحزمة الاحصائية لمعموـ الاجتماعية -
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 . ;=،ص8،ط>800،دٌوان المطبوعات الجزائرٌة،الجزائر،عبد الكرٌم بوحفص ،الاحصاء المطبق فً العلوم الاجتماعٌة والانسانٌة  
103
 :>،ص7،ط>800عبد المنعم احمد الدرٌدي، الاحصاء البارامتري واللابارامتري البحوث النفسٌة والتربوٌة والاجتماعٌة، عالم الكتب،القاهرة، 

. 



 

 خلاصة:

المتوسطة ، حيث تـ  يذ المرحمة لقد ىدفت الدراسة إلى الكشؼ عف واقع القيـ الاجتماعية لدى تلبم    

 في ىذا الفصؿ توضيح المنيج المعتمد في الدراسة، كما تـ توظيؼ أداة جمع البيانات والمتمثمة في

 ،  وكذا تحديد مجالات الدراسة المكانية والزمنية والبشرية. الاستمارة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 



 

 

 الفصل الخامس: تحميل ومناقشة البيانات

 تمييد               

 عرض نتائج الدراسة أولا :               

 نتائج الدراسةتحميؿ و مناقشة   ثانيا :               

 خلبصة             

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 تمهيد 

ساليب المستعممة في دوات والأىـ خطوات الدراسة الاساسية وكذلؾ الأأبعدما تناولنا في الفصؿ السابؽ    

 سنحاوؿ في ىذا الفصؿ عرض النتائج المتحصؿ عمييا و تحميميا ومناقشتيا. تحميميا،

 عرض نتائج الدراسة:أولا :

 تي:الآمف خلبؿ ىذه الدراسة الحالية الى عدة نتائج والتي ستعرض كتيف توصمت الباحث

 في مرحمة المتوسطة.ييتـ التمميذ لمقيـ الاجتماعية  :ىولالأ  الفرضيةعرض نتائج 

 بعد الأول: الإنتماء الوطنيال

 (: ترى أف الحفاظ عمى ممتمكات المدرسة فيو تعزيز لوطنؾ2الجدوؿ رقـ )

 النسبة% التكرار البدائؿ

 %84.4 422 نعـ

 %10.6 53 أحيانا

 %5 25 لا

 %100 500 المجموع

 

نسبة وىذا يعني أف أغمبية التلبميذ ييتموف بممتمكات  % أكبر84.4نجد أف نسبة المقدرة بنعـ ىي  

% وىذا 10.6المدرسة ويحافظوف عمييا ويعرفوف أنيا مف ممتمكات الدولة، أما نسبة أحيانا فيي مقدرة ب 

يدؿ عمى تصرؼ التمميذ الغير محبب أحيانا وأنو لا تعميـ فائدة ىاتو الممتمكات لو و التلبميذ الذيف 

%ونفيـ ىذا التصرؼ وىو عدـ المحافظة عمى ممتمكات المدرسة 5الإجابة بلب فيي يأتوف بعده ، أما 

 كتكسير الطاولات أو النوافذ وىو غضب التمميذ تجاه المدرسة أواحد أفرادىا.

 



 

 نتمائؾ لوطنؾإ(: ترى احترامؾ لقوانيف المدرسة مف ركائز 3الجدوؿ رقـ )

 النسبة% التكرار البدائؿ

 %82.0 410 نعـ

 %12.6 63 أحيانا

 %5.4 72 لا

 %100 500 المجموع

 

% وىي النسبة التي تحترـ القانوف المدرسي 82خلبؿ الجدوؿ أعلبه أف النسبة الأكثر المقدرة ب  مف  

 6لأنو ىو الذي يحافظ عمى ضبط التمميذ ونجاح الاستقرار في المدرسة، أما الإجابة ب أحيانا مقدرة ب.

ؿ تنظيـ الصؼ أو % وىذا يعني أنو يوجد تلبميذ لا يولوف اىتماـ لمقانوف الافي بعض الحالات مث12

% وىذه بقية أفرد العينة الذيف لا ييتموف 5.4لبس المئزر أو عدـ الشغب.........أما الإجابة بلب فيي 

 بالقانوف المدرسي.

 

 (:تحية العمـ تعزز لانتمائؾ لوطنؾ4الجدوؿ رقـ )

 النسبة% التكرار البدائؿ

 %93.6 468 نعـ

 %4.8 24 أحيانا

 %1.6 8 لا

 %100 500 المجموع

 



 

%بنعـ أكبر وىذا يلبحظ مدى أىمية تحية العمـ بالنسبة لمتمميذ وشعوره بيا 93.6أف الإجابة نعـ مقدرة   

% وىذا يعود عمى حالة التمميذ النفسية ، 4.8ومدى حبو لوطنو والفخر بو ، أما البديؿ أحيانا فقدر ب 

يتقبموف تحية العمـ فيحسوف انو أمر لا بد % ضئيمة وىذا يؤكد أنو يوجد تلبميذ لا 1.6أما النسبة لا فيي 

 مف تطبيقو.

 

 خدمات المجتمعيؤدي  أصاب مرفؽ(: تغضب اذا رأيت أي اىماؿ 5الجدوؿ رقـ)

 النسبة% التكرار البدائؿ

 %60.6 303 نعـ

 %29.8 149 أحيانا

 %9.6 48 لا

 %100 500 المجموع

 

التمميذ عمى الوطف وعمى المرافؽ التي تؤدي  جابة غيرةويفيـ مف ىذه الإ %60.6جابة نعـ ىي الإ  

ويلبحظ ذلؾ عند غضبو لأنيا مرافؽ تؤدي بتوفير  %29.8جابة أحيانا فنسبتيا ىي مصالحو ،أما الإ

مناصب شغؿ للؤفراد ولا أغضب لأنيا توجد مرافؽ يكثر فييا النفؽ والتفرقة بيف الناس، أما الاجابة ب لا 

حقد التمميذ ومما يعانيو مف مشكلبت اجتماعية وضغوطات نفسية و لى إ% وترجع ىذه النسبة 9.6فيي

 ىماؿ في المرافؽ الاجتماعية .إنو يرمي بمعاناتو عمى المجتمع وما فيو ولا يكترث الى إي فالتالب

 

 

 



 

 (:احترامؾ لوطنؾ يكوف مف خلبؿ المحافظة عمى استقرارىا6الجدوؿ رقـ )

 النسبة% التكرار البدائؿ

 %85.2 426 نعـ

 %7.8 39 أحيانا

 %7.0 35 لا

 %100 500 المجموع

 

كانت نسبة أغمبية التلبميذ الذيف أدلوا إجابتيـ بنعـ و يدؿ ذلؾ عمى فيـ التمميذ لقيمة  %85.2الإجابة   

ىي إجابة  %7.8أما النسبة  الاحتراـ في الوطف المتبادؿ بيف الأشخاص يؤدي إلى استقرار البلبد ،

%ىي الإجابة ب 7أحيانا فيذا يعني أف التمميذ  يسمط الضوء عمى استقرار البلبد لأفكار أخرى. والنسبة 

 ستقرارىا .إلا ويفيـ مف ذلؾ إىماؿ التمميذ بالتفكير في شؤوف الوطف و اللبمبالاة ب

 

 سوء عمى الوطفبينتابؾ الغضب كمما رأيت شخصا يتكمـ  (:7الجدوؿ رقـ )

 النسبة% التكرار البدائؿ

 %80.6 403 نعـ

 %12.2 61 أحيانا

 %7.2 36 لا

 %100 500 المجموع

 



 

% ونستخمص مف ذلؾ بمدى اعتزاز التمميذ بالوطنية والتمسؾ 80.6إجابة المبحوثيف بنعـ الأكثر وىي   

وىذا يعود عمى إىماؿ التمميذ لما  %12.2فيي  بيا وعدـ التقبؿ لسماع السوء عنيا، أما الإجابة ب أحيانا

% ويستخمص 7.2يقاؿ والتعميؽ عميو إلا في بعض الأحياف يكوف غير ذلؾ ، ونجد الإجابة ب لا ىي

 مف ىذه الإجابة أف التمميذ لا ييمو الأمر فيما يخص بمده ولا ينتابو الشعور بالغيرة.

 

 (: تفكر في حرؽ العمـ8الجدوؿ رقـ )

 النسبة% التكرار البدائؿ

 %3.2 16 نعـ

 %2.6 13 أحيانا

 %94.2 471 لا

 %100 500 المجموع

 

يفكر  % كما موضحة في الجدوؿ وىذا يدؿ انو التمميذ لا94أغمبية التلبميذ الذيف أجابوا ب لا وىي   

 بحرؽ العمـ لأنو ىو رمز مف الرموز الوطنية ورمز الاستقلبؿ ورمز الاستقرار، أما الإجابة ب أحيانا

% وىذا يعود إلى المشاكؿ التي يعاني منيا التمميذ في عدـ توفير متطمبات الواقع مف الدولة فيسقط 3.4

فيي الإجابة ب نعـ يفيـ مف ىذه  %2.6غضبو عمى العمـ وىذا عمؿ خاطئ وعاقبتو وخيمة .أما 

لو أي طمب ولكف رمز مف  الإجابة أنيا منافية لمواقع وأنو ليس لو الحؽ في ىذا التعبير لأنو العمـ لا يمبي

 الموز الوطنية . 

 

  



 

 تشعر بالاعتزاز عند سماع النشيد الوطني (:9الجدوؿ رقـ )

 النسبة% التكرار البدائؿ

 %86.6 433 نعـ

 %10.2 51 أحيانا

 %3.2 16 لا

 %100 500 المجموع

 

% ىي الإجابة بنعـ وتشير إلى أعمى نسبة فيرجع ذلؾ إلى 86.6النسبة  نلبحظ في الجدوؿ أعلبه أف  

مدى اعتزاز التمميذ بالوطف وفيمو لعبارات النشيد الوطني والأمف الذي يعيشو الآف عف طريؽ الشيداء 

نتيجة لظروؼ السيئة  كانت إجابتيـ أحيانا  %10جؿ ىذا الوضع الراىف ، أما أالذيف ضحوا بأنفسيـ مف 

% وىذا يعني أف التمميذ لا يفيـ النشيد الوطني ولا  3.2،وكانت الإجابة ب لا ىي عيشيا التمميذالتي ي

 .ييتـ بقيمتو

 

 (: تعتقد أف معرفة القوانيف ضرورية لتنظيـ الحياة10الجدوؿ رقـ )

 النسبة% التكرار البدائؿ

 %75.6 378 نعـ

 %19.0 95 أحيانا

 %5.4 27 لا

 %100 500 المجموع

 



 

% وىذا يشير إلى وجوب معرفة القوانيف لأنيا ىي المنظمة 75.6نجد في الجدوؿ أف نسبة نعـ ىي   

ىي أحيانا و تفيـ ىذه الإجابة أنو التمميذ يعرؼ القوانيف  %19لمحياة الجماعية والعلبقات بيف الأفراد.و

لتلبميذ الذيف لا يحترموف  % وتعد ىذه الإجابة5.4الداخمية في المدرسة وييمؿ القوانيف الاخرى، والنسبة 

 القوانيف ولا ييتموف بمعرفتيا.

 

 (:تشعر بالفخر عندما ترى العمـ يرفرؼ11الجدوؿ رقـ )

 النسبة% التكرار البدائؿ

 %90.6 453 نعـ

 %6.6 33 أحيانا

 %2.8 14 لا

 %100 500 المجموع

 

مدى اىتماـ التمميذ بالعمـ و بألوانو  %ىي الإجابة ب نعـ وىذا يلبحظ90.6يوضح الجدوؿ أف النسبة   

%فيي الإجابة بأحيانا 6.6التي تعبر عف رموز السيادة الوطنية ويذكرىـ بالشيداء وبعزتيـ لموطف أما 

%وىذا يعني أف 2.8وىذا يعود لممؿ التمميذ بالروتيف اليومي لتحية العمـ، أما الإجابة ب لا فقدرت ب 

 و .التمميذ يعتبر تحية العمـ تقييد ل

 

 

 

 



 

 البعد الثاني : التسامح

 

 مع غير الصادقيفحتى ف تكوف صادقا أتيتـ ب (:12الجدوؿ رقـ )

 النسبة% التكرار البدائؿ

 %63.2 316 نعـ

 %25.4 127 أحيانا

 %11.4 57 لا

 %100 500 المجموع

 

% وىي أكثر قيمة وىو يدؿ عمى أف التمميذ يحافظ 63.2الإجابة ب نعـ ىي  نلبحظ مف الجدوؿ أف  

% وىو يدؿ عمى شخصية التلبميذ المتذبذبة التي تتصرؼ مع 25.4عمى صدقو ولا ييمو الآخريف ، أما 

% بلب وىذا يدؿ عمى أف التمميذ يتصرؼ مع الغير الصادقيف بالكذب 11.4والغير كما يتصرفوف معو .

 بيذا التصرؼ إذا كاف خاطئ أو صحيح . واللبمبالاة

 

 

 

 

 

 

 



 

 (:أنت مف التلبميذ الذيف يردوف الإساءة بالعفو والصفح13الجدوؿ رقـ )

 النسبة% التكرار البدائؿ

 %46.4 232 نعـ

 %23 115 أحيانا

 %30.6 153 لا

 %100 500 المجموع

 

% وىذا يدؿ عمى قمب التمميذ الطيب الممموء بالإيماف 46.4نسبة نعـ ىي  نلبحظ في الجدوؿ أعلبه أف  

% فيي الإجابة بأحيانا وتشير ىذه النسبة إلى عدـ تحكـ التمميذ 23أما وعدـ الرد الإساءة بالإساءة ،

ب لا وىذه النسبة تشير إلى الظروؼ التي يعيشيا التمميذ  %30بعصبيتو وعدـ التحكـ بألفاظو ،و النسبة 

 وتصرفو تجاه الموقؼ.

 

 (: تقبؿ اعتذار زميمؾ14الجدوؿ رقـ )

 النسبة% التكرار البدائؿ

 %69.4 347 نعـ

 %26.2 131 أحيانا

 %4.4 22 لا

 %100 500 المجموع

 



 

% بنعـ يعرج ىذا الجواب عمى تماسؾ الصداقة وأىميتيا عند 69.4نلبحظ في الجدوؿ أعلبه أف   

التلبميذ في التقبؿ في التقبؿ الاعتذار فيما بينيـ ويرجع ذلؾ إلى معرفة الصديؽ بالخطاء و محاولة 

وىذا يعني انو يوجد زملبء يستحقوف الاعتذار وزملبء  لا  %26.2العزوؼ عنو، و الإجابة بأحيانا 

فيي الإجابة ب لا وىذا % 4.4يستحقوف الاعتذار وىذا يعود إلى الواقع الذي يعيشو التمميذ، أما النسبة 

 يعود إلى العديد مف المواقؼ التي حصمت لمتمميذ التي تركت التمميذ لا يعفو عف الآخريف . 

 

 كؿ مف حولؾ بعطؼ وليف تعامؿ(: 15الجدوؿ رقـ )

 النسبة% التكرار البدائؿ

 %58.2 291 نعـ

 %35.8 179 أحيانا

 %6.0 30 لا

 %100 500 المجموع

 

كانت الإجابة بنعـ وىي تقريبا نصؼ الإجابات الأخرى   %58.2ونرى في الجدوؿ أعلبه أف النسبة   

% كانت الإجابة بأحيانا 35ويفيـ مف ذلؾ شخصية التمميذ البريئة التي لا تعمؿ بالقسوة مع الآخريف و 

ذا كاف  مرتاح يعامؿ الآخريف ويعود ذلؾ إلى عواطؼ التمميذ التي تغمب عميو في المعاممة مع مف حولو وا 

ذا كاف يعاني مف ضغوطات يتصرؼ غير ذلؾ .وقدرت نسبة الإجابة بلب ىي  % وىذا 6بعطؼ وليف وا 

 يعني أف التمميذ لا يتصرؼ  بالتصرؼ اللبئؽ مع الآخريف ويعود ذلؾ إلى عدة أسباب خاصة بو .

 

 



 

 (: تودد التمميذ لأصدقائو المقربيف والإحساف إلييـ16الجدوؿ رقـ )

 النسبة% التكرار البدائؿ

 %81.2 406 نعـ

 %16.2 81 أحيانا

 %2.6 13 لا

 %100 500 المجموع

 

ىي أكثر نسبة وىي الإجابة بنعـ ويستخمص مف ذلؾ  %81.2نجد كما موضح في الجدوؿ أف النسبة   

أنو ىناؾ روح القوة بيف الجماعة في المرحمة المتوسطة ومدى قوة العلبقة فيما بينيـ وترابطيـ مع بعضيـ 

فيي الإجابة بأحيانا ونرجع ىذه الإجابة إلى الظروؼ التي يعيشيا التمميذ  %16.2البعض ، وأما النسبة 

% وىذه النسبة ضئيمة ويفيـ مف ذلؾ أنو يوجد تلبميذ يعانوف مف 2.6درت نسبتيا بولكف الإجابة بلب فق

 جتماعييف .إالانعزاؿ والانطواء وغير 

 

 تتواضع في تعاممؾ مع الآخريف (:17الجدوؿ رقـ )

 النسبة% التكرار البدائؿ

 %77.8 389 نعـ

 %19.4 97 أحيانا

 %2.8 14 لا

 %100 500 المجموع

 



 

 و%ىي الإجابة بنعـ وينتج عف ذلؾ مدى الأخوة  بيف التلبميذ 77.8يلبحظ الجدوؿ إف نسبة   

فيما بينيـ ) تحصيمية أو مادية( مما يؤدي ذلؾ  فردية فورؽ ىناؾ بعضيـ حتى ولو كانت  يتواضعوف مع

معيـ  %ىي الإجابة ب أحيانا ويفيـ مف ذلؾ أنو يوجد أناس يتواضع19.4ونسبة إلى توحيد الجماعة،

% و 2.8التمميذ ويوجد  أشخاص مغروريف لا يمكف أف يتعامؿ معيـ بتواضع .أما نسبة الإجابة بلب فيي 

ىذا يعود إلى غرور التمميذ بأنو أحسف مف الآخريف ويكوف ذلؾ أما التحصيؿ أي مف التلبميذ الأذكياء أو 

 .أنو مف التلبميذ الأغنياء 

 

 لذي يسئ في معاممتؾ(: حقد عمى الأستاذ ا18الجدوؿ رقـ )

 النسبة% التكرار البدائؿ

 %27.8 139 نعـ

 %38.4 192 أحيانا

 %33.8 169 لا

 %100 500 المجموع

 

% وىذا يرجع عمى 38موضح في الجدوؿ أعلبه أف نسبة أحيانا ىي النسبة الأكبر وقدرت ب  كما  

شخصية الأستاذ الذي في بعض الأحياف الذي يمفظ بألفاظ يكرىيا التمميذ مما يتركو يحقد عميو ويأخذ 

بأف  فيي الإجابة ب لا وىذا يعود عمى تفيـ التمميذ %33صورة غير لائقة عمى الأستاذ. أما نسبة 

الأستاذ ىو القائد في القسـ وأنو أي تصرؼ يعود لمصمحة التمميذ وخصوصا عندما يخطأ التمميذ، و 

% ويقصد بذلؾ أنو عندما يجد التمميذ الأستاذ يفرؽ 27.8الإجابة بنعـ ىي الأقؿ في ىذا الجدوؿ وىي 



 

تيذيب  يعاممو بكؿ احتراـ و بيف التلبميذ في المعاممة مثلب )ابف أستاذ ،ابف طبيب أو.......( وغير ذلؾ

 ،ويعامؿ الآخريف بسوء وىذا يعود عمى نفسية التمميذ بالحقد عمى الأستاذ.

  

 (:تعفو عمى زملبئؾ الذيف تعيرىـ أدواتؾ المدرسية ويضيعونيا لؾ19الجدوؿ رقـ )

 النسبة% التكرار البدائؿ

 %60.8 304 نعـ

 %26.4 132 أحيانا

 %12.6 63 لا

 %100 500 المجموع

 

%وىي نسبة الإجابة الأكثر وىي نعـ أي أنو ىناؾ عدة أسباب 60.8نلبحظ في الجدوؿ أف نسبة   

لضياع الأدوات المدرسية منيا الإتلبؼ أو السرقة مف طرؼ آخر ولـ يكف التمميذ سبب في ذلؾ وبالتالي 

أقؿ مف النسبة الماضية ويرجع ذلؾ إذا تكرر  % وىي26.4يكوف العفو عميو ،وأما نسبة أحيانا ىي 

التصرؼ مرة أخرى مع نفس التمميذ فلب يمكف أف يعفو عنو لأنو أصبح بذلؾ ميمؿ لأدوات غيره، ولكف 

ذا أعار زميمو 12.6نسبة لا كانت  %فيذا يعني أنو يوجد بعض التلبميذ يعانوف مف ظروؼ مادية وا 

 يأتي بغيرىا وىذا مما يؤدي بو إلى عدـ العفو  .بعض الأدوات وضيعيا لو إذف مف أيف سوؼ 

 

 

 

 



 

 تبادر بالصمح بيف متخاصميف (:20الجدوؿ رقـ )

 النسبة% التكرار البدائؿ

 %69.2 346 نعـ

 %26.2 131 أحيانا

 %4.6 23 لا

 %100 500 المجموع

 

%ىي نسبة نعـ ونلبحظ ىنا قدرة التمميذ عمى التأثير في 69.2نسبة  نلبحظ مف الجدوؿ أعلبه أف  

الآخريف والجمع بينيما والنقاش معيما إلى أف يعترفا بأخطائيما ويتصالحا، وىذا سموؾ جيد مف التمميذ 

ويفيـ مف ذلؾ أنو إذا كاف المتخاصميف  %26.2الذي يقوـ بيذه المبادرة ،أما الإجابة بأحيانا فيي 

ذا كاف المتخاصميف لا يعرفيما فيذا يعني أنومقربيف إ لا  لى التمميذ فيمكف بالمبادرة والصمح بينيما وا 

% بلب ويفيـ مف ذلؾ أنو يوجد 4.6ييمو الأمر ولا يعنيو خصاميما او تصالحيما في شيء أما نسبة 

 لأشخاص الآخريف بعض التلبميذ ينظروف إلى العلبقات الاجتماعية بيف الناس بكؿ استيزاء مما ويرتبط با

 

 

 

 

 

 

 



 

 البعد الثالث : الإحترام

 

 (: تيتـ بأف تكوف محترما مع الناس21الجدوؿ رقـ )

 النسبة% التكرار البدائؿ

 %91.4 457 نعـ

 %6.2 31 أحيانا

 %2.4 12 لا

 %100 500 المجموع

 

%و يوضح 91.4أغمبية أفراد العينة كانت إجابتيـ بنعـ كما موضح في الجدوؿ أي النسبة ىي  فإ    

ذلؾ أف الاحتراـ يقوـ عمى التقدير المتبادؿ مف طرؼ التمميذ والآخريف ويسعى التمميذ لتحقيؽ البعد ويعمؿ 

حيانا وىذا يعني أف %ىي الإجابة ب أ6.2عمى تبادؿ السلبـ والكلبـ الطيب والسموؾ المحترـ ،والنسبة 

التمميذ يكوف محترما مع المحترميف ويكوف دوف ذلؾ مع غير المحترميف، ولكف الإجابة ب لا قدرت 

 عامة الناس . ى%وىذا يدؿ عمى حقد التمميذ عمى بعض الناس فوجو الكلبـ عم 2.6نسبتيا 

 

 

 

 

 

 



 

 (: تخاطب منيـ أكبر منؾ بأسمائيـ22الجدوؿ رقـ )

 النسبة% التكرار البدائؿ

 %30.0 150 نعـ

 %31.4 157 أحيانا

 %38.6 193 لا

 %100 500 المجموع

 

وىذا يعني أف معاممة التمميذ لمف يكبره بالسف بكؿ  بلب كانت الإجابة %38.6نجد في الجدوؿ أف نسبة   

يا حاج ، يا خالتي يا عمي ،.......(  احتراـ وتقدير لدرجة أنو لا يخاطبيـ بأسمائيـ مثؿ )يا شيخ ،

ويعود ىذا السموؾ عمى اكتساب التمميذ ليذه القيـ مف الأسرة وكيؼ تعمميا وعمؿ بيا منذ الصغر، أما 

%ىي إجابة أحيانا ويعود ذلؾ الى علبقة التمميذ بالشخص الآخر وكيؼ يتصرؼ معو ،أما 30.4نسبة 

التمميذ الذي لا ييمو مف أكبر منو ويعامؿ الناس مثؿ ويعود ذلؾ الى شخصية  نعـ% ىي الإجابة ب30

 . دوف تقدير بعض

 فراد اسرتؾأ(:تحرص عمى اف تكوف علبقتؾ جيدة مع جميع 23الجدوؿ رقـ )

 %النسبة التكرار البدائؿ

 %91.4 457 نعـ

 %6.0 30 احيانا

 %2.6 13 لا

 %100 500 المجموع

 



 

نو أوىذا يؤكد عمى  %91.4نجد نسبة الاجابة بنعـ تصؿ الى علبه أتنا لمجدوؿ الموضح أمف خلبؿ قر   

حيانا وىذا راجع الى أاجابة ب%6ما نسبةأفي ىذه المرحمة يعمؿ التمميذ عمى اثبات ذاتو وتكويف شخصية، 

النسبة التي اجابة بلب تصؿ نسبتيا  امأسرتو جيدة او سيئة، أفراد أاف التمميذ لا ييمو اف كانت علبقتو مع 

و أبدافع الغيرة  فسرة قد يكو فراد الأأجاب بلب يحس بالتيميش مف قبؿ أوىذا التمميذ الذي % 2.6الى 

 .اغيرى

 

 (: تقبؿ النصح ممف يكبرؾ او يصغرؾ في السف24الجدوؿ رقـ)

 %النسبة التكرار البدائؿ

 %64.4 322 نعـ

 %30.8 154 احيانا

 %4.8 24 لا

 %100 500 المجموع

 

نيـ يقدروف الصغير قبؿ أوىذا يدؿ عمى تواضع التلبميذ حيث %64.4عـ بنالاجابة بلقد جاءت نسبة   

ف طبيعة التمميذ في ىذه المرحمة مزاجية ومتقمبة أحيانا  تدؿ عمى أالاجابة ب%30.8ما نسبة أالكبير، 

و حتى كبير أىـ الذيف لا يقبموف النصح لا مف صغير  %4.8وحساسة، ونسبة الاجابة بلب كانت تقدر ب

 لى طبيعة المراىؽ العدائية.إوىذ راجع 

 

 

 



 

 (:ىؿ تقبؿ الراي الصائب اذا كاف مقنعا25الجدوؿ رقـ )

 %النسبة التكرار البدائؿ

 %75.8 379 نعـ

 %21.2 106 احيانا

 %3.0 15 لا

 %100 500 المجموع

 

ف التلبميذ في أونستنتج %75.8مف خلبؿ الجدوؿ الموضح جاءت النتائج كالتالي نسبة الاجابة بنعـ   

  %21.2حيانا فكانتأجابوا بأىذه المرحمة يحتاجوف لمنصح والارشاد والتوجيو لبناء مستقبميـ، اما الذيف 

يو فيو أف التمميذ في ىذه المرحمة يمتاز بالتعصب لر النسبة لأ وتارجع ىتو  %3.0والذيف أجابوا بلب نسبة 

 تقميؿ مف قيمتو.الي غيره فيو أيرى ر 

 

 (:القياـ بجميع اعماؿ في وقتيا26الجدوؿ رقـ )

 %النسبة التكرار البدائؿ

 %32.2 161 نعـ

 %59.2 296 احيانا

 %8.6 43 لا

 %100 500 المجموع

 



 

 %59.2حيانا كانت اعمى نسبة وىيأومف ما ىو موضح في الجدوؿ امامنا اف نسبة الاجابات ب   

يدركوف قيمة الوقت في حياة  32.2% ة بنعـنسب ،أما تويىمأنستنتج اف التلبميذ لا يقدروف قيمة الوقت و 

حساسو بالفراغ والممؿ مف ما يجعؿ لا إجابو بلب وىذا راجع الى لئالمتبقية ف% 8.6ما النسبة أالانساف، 

 ىمية لموقت عندىـ.أ

 

 المدرسي(: تحترـ الوقت وتمتزـ بالنظاـ 27الجدوؿ رقـ )

 %النسبة التكرار البدائؿ

 %72.8 364 نعـ

 %22.2 111 احيانا

 %5.0 25 لا

 %100 500 المجموع

 

نستنتج مف خلبؿ ىذه % 72.8حتمت نسبة الاجابات بنعـ المرتبة الاولى حسب الجدوؿ اعلبه بنسةإ    

و خوؼ مف أالنتيجة اف التلبميذ يحترموف اوقات الدراسة وكذلؾ قوانيف المدرسة قد يكوف حبا في المدرسة 

قد يشعر التمميذ بممؿ عند استاذ معيف بسبب طريقة  %22.2حيانا نسبة أالعقوبات، اما عف الاجابات ب

 %5.0مدرسة باليروب او غيره، والذيف أجابوا بلب تدريسو او كرىو لممادة معينة تجعمو يخترؽ قوانيف ال

 نيا سجف يطبؽ فيو قانوف السجاف.و فيـ يعتبر 

 

 

 



 

 التقدير والاحتراـ والطاعة لموالديف اظيار (:28الجدوؿ رقـ )

 %النسبة التكرار البدائؿ

 %95.4 477 نعـ

 %3.8 19 احيانا

 %0.8 4 لا

 %100 500 المجموع

 

وىي تمثؿ التلبميذ الذيف يظيروف الاحتراـ  %95.4اف نسبة الاجابة بنعـ تقدر بيبيف الجدوؿ اعلبه     

وتقدير والطاعة لوالديف حيث انيا قيـ خمقية يجب اف تترسخ في ذىف النشء منذ الصغر، والنسبة التي 

ويعني ذلؾ انو لا يمكف طاعة الوالديف طاعة مطمقة فتمميذ لديو شخصية يجب  %3.8حيانا أاجابت ب

بلب تحترـ الولديف وىذا ما يؤكد اف ىذه الفئة تعاني مشاكؿ ت جابأ%0.8اخذىا بعيف الاعتبار.ونسبة

 اسرية كالطلبؽ مثلب.

 

 (:احتراـ عماؿ المدرسة29الجدوؿ رقـ)

 %النسبة التكرار البدائؿ

 %83.8 419 نعـ

 %12.6 63 احيانا

 %3.6 18 لا

 %100 500 المجموع

 



 

نو يوج أوىي نتيجة تدؿ عمى  %83.8مامنا يتبف اف نسبة الجابة بنعـ ىيأمف خلبؿ الجدوؿ الموضح   

 %12.6حيانا ونسبتيـ أجابو بأما الذيف أعامميف في المدرسة. النسجاـ بيف التلبميذ و ا  تفاىـ و 

بف المدير إف أقد تكوف ليـ مشاكؿ مع  العامميف في المدرسة كعدـ المساواة في معاممة بيف التلبميذ أي   

تدؿ عمى اف %3.6جابوا بلب نسبة أيعامؿ معاممة خاصة وباقي التلبميذ يعامموف بشكؿ مغاير. والذيف 

 ىذه الفئة لا تحب المدرسة.

 

 (:احتراـ الاستاذ30الجدوؿ رقـ)

 %النسبة التكرار البدائؿ

 %82.0 410 نعـ

 %14.6 73 احيانا

 %3.4 17 لا

 %100 500 المجموع

 

نو مزاؿ أستاذ تقدره وىذه النتيجة تدؿ عمى تحترـ الأ %82ف نسبةأتبف النتائج الموضحة في الجدوؿ   

تعود عمى طبيعة  فيي% 14.6حيانا ىي أللؤستاذ ىيبة وقيمة لدى التلبميذ، ونسبة الذيف أجابوا ب

وىي تعني اف % 3.4ما نسبة الاجابة بلبأخريف. ستاذ وطريقتو في فرض الاحتراـ مف قبؿ الآشخصية الأ

 ستاذ لسبب في نفسو.التمميذ لا يقدر ولا يحترـ الأ

 

 

 



 

 رابعا :بعد التعاون

 (:تساىـ في تنظيؼ مدرستؾ وتزييف قسمؾ مع زملبئؾ31الجدوؿ رقـ) 

 %النسبة التكرار البدائؿ

 %67.0 335 نعـ

 %27.6 138 احيانا

 %5.4 27 لا

 %100 500 المجموع

 

قساميـ أيساىموف في تنظيؼ مدارسيـ تزييف % 67مف خلبؿ النتائج الموضحة في الجدوؿ نجد نسبة  

فيي تدؿ  %27.6حيانا نسبة أجابة بما الإأحسف النتائج. أف العمؿ الجماعي يؤدي دائما أنيـ يعمموف بلأ

نشطة نيـ يعتبروف مثؿ ىذه الأجابو بلب لأإالباقية ف% 5.4ما النسبة أنظافة المحيط، و بعمى اللبمبالاة 

 سوى مضيعة لموقت.

 

 (:الاىتماـ بتقديـ بعض الخدمات الى اعضاء السرة دوف الطمب منيـ32الجدوؿ رقـ )

 %النسبة التكرار البدائؿ

 %69.8 349 نعـ

 %25.8 129 احيانا

 %4.4 22 لا

 %100 500 المجموع

 



 

سرىـ اذا أيقدموف المساعد لأفراد   %69.8مف خلبؿ الجدوؿ الموضح اعلبه نجد الذيف أجابوا نعـ   

لى طبيعة إحيانا  ترجع ىذه النتيجة أالتي اجابة ب%25.8ما نسبة أكاف محتاجيف دوف الطمب منو، 

لى خاصية إترجع  %4.4جابة بلب تقدر بونسبة الإ نو يقدميا،إف ة ره المساعدو ذا كاف بمقدإالمساعد ف

 نا لدى المراىؽ.الأ

 

 تحرص اف تكوف اعمالؾ داخؿ الجماعة (:33الجدوؿ رقـ )

 %النسبة التكرار البدائؿ

 %45.4 227 نعـ

 %42.4 212 احيانا

 %12.2 61 لا

 %100 500 المجموع

 

ثبات نقسو إف التمميذ يحاوؿ دائـ أأي  %45.4ىيمف النتائج الموضحة في الجدوؿ نسبة الاجابة بنعـ   

عماؿ الجماعية بحسب الجماعة الأتكوف مشاركة ىذه  %42.4حيانا تقدربأما عف نسبة ا  قرانو، و أوسط 

وىي فئة منطوية التي لا تحب العمؿ مع % 12.4جابة بلب ىي الإما نسبة أالتي تقوـ بالنشاط، 

 الجماعة.

 

 

 

 



 

 زميمؾ عند ما يطمب منؾ اف تشرح لو بعض غموض في الدرسمساعدة  (:34الجدوؿ رؽ )

 %النسبة التكرار البدائؿ

 %83.0 415 نعـ

 %14.4 72 احيانا

 %2.6 13 لا

 %100 500 المجموع

 

وىي نسبة مرتفعة بسبب روح % 83جابات بنعـ حسب النتائج الموضحة في الجدوؿ نجد نسبة الإ  

وىـ الذيف لا % 2.6جابوا بلب  نسبةأوالذيف  %14.4حيانا نسبتيا أجابة بما الإأالتعاوف التي تسود القسـ ،

 سباب التربوية.و غيرىا مف الأأيفيموف الدروس بسبب صعوبة البرنامج 

 

 ستاذ عندما يحتاجؾتساعد الأ (:35الجدوؿ رقـ)

 %النسبة التكرار البدائؿ

 %80.8 404 نعـ

 %14.0 70 احيانا

 %5.2 26 لا

 %100 500 المجموع

 

نو أونستنج مف خلبؿ ىذه النتيجة % 80.8عـ ىينب تنسبة التي اجابالف أمف خلبؿ النتائج يتضح   

ف مساعدة التمميذ للؤستاذ تتحكـ أنستنتج  %14.4حيانا ىي أما نسبة أستاذ وتلبميذه ،لفة بيف الأأتوجد 



 

تدؿ عمى %5.2التي تصؿ نسبتيـ الى ستاذ والتمميذ. بقية التلبميذ أجابوا بلبفييا طبيعة العلبقة بيف الأ

 ستاذ.لأف ىذه الفئة تحقد عمى اأ

 

 ( : قياـ بمساعدة الاستاذ اثناء شرح الدرس36الجدوؿ رقـ)

 %النسبة تكرار البدائؿ

 %48.0 240 نعـ

 %39.2 196 احيانا

 %12.8 64 لا

 %100 500 المجموع

 

وىذا بسبب طريقة التدريس وىو  %48.0بنعـ جابة جابات الموضح في الجدوؿ نسبة الإكانت نسب الإ  

وىي التي تجد صعوبة في %39.2ىي  حياناأجابة بما نسبة الإأما تفرضو طريقة المقاربة بالكفاءات ،

وىي تمثؿ فئة التلبميذ الذيف لا يحبوف %12.8لا تقدرب تجابأما النسبة التي أستيعاب الدروس، ا  فيـ و 

 الدراسة ومشاغبيف داخؿ القسـ.

 

 

 

 

 

 



 

 (: مساعدة الزملبء في انجاز الانشطة.37الجدوؿ رقـ)

 %النسبة التكرار البدائؿ

 %66.6 333 نعـ

 %29.0 145 احيانا

 %4.4 22 لا

 %100 500 المجموع

 

وىي نسبة مرتفعة %66.6نشطتيـ بأنجاز إمف خلبؿ الجدوؿ تصؿ نسبة الذيف يساعدوف زملبئيـ في   

 %29.0لىإحيانا تصؿ أما نسبة الذيف أجابوا بأالعمؿ مع الجماعة ،ف التمميذ يحب أوىي تؤكد عمى 

وىـ فئة التي تكوف %4.4وىي ترجع لقدرة التمميذ عمى تقديـ المساعدة، ونسبة الذيف أجابوا بلب ىي 

 منزوية عمى نفسيا وتعاني مف مشاكؿ نفسية.

 

 (: تساعد شيخا كبيرا يعبر الشارع مزدحما38الجدوؿ رقـ )

 %النسبة تكرارال البدائؿ

 %87.8 439 نعـ

 %10.0 50 احيانا

 %2.2 11 لا

 %100 500 المجموع

 



 

وىي نسبة التي تساعد وتقدـ يد العوف لمكبير المسف، %87.8جابة بنعـ علبه نسبة الإأيبف الجدوؿ   

ما أنو لا يقربيـ ولا يعرفونو، ا  نيـ لا يكترثوف لأمره و أبسبب  %10.0ىي  حياناأب ونسبة الذيف أجابوا

 ىـ لا يحبوف التدخؿ في غيرىـ. و%2.2جابة بلب فنسبتيا ىيلئال

 

 يمثؿ مشاركة الحي في حملبت التنظيؼ (:39الجدوؿ رقـ)

 %النسبة التكرار البدائؿ

 %65.2 326 نعـ

 %26.6 133 احيانا

 %8.2 41 لا

 %100 500 المجموع

 

نستنج مف خلبؿ ىذه النتيجة %65.2الجدوؿ وىي نسبة الاجابة بنعـ ىي مف النتائج الموضحة في     

نو أبحجة % 26.6حيانا فيي أما النسبة التي تمثؿ الاجابات بأ فراد الحي،أىناؾ التكافؿ وتساند بيف 

وكانت  %8.2ثناء القياـ بحملبت التنظيؼ، والباقي أجابوا بلب و ىي نسبةأحسب طبيعة الظروؼ 

 يـ ليس ليـ دور في توسيخ الحي.نأجابتيـ بلب بإ

 

 

 

 

 



 

 يمثؿ نتائج الفرضية الأولى ( :40الجدوؿ رقـ )

  البدائؿ 

 العبارات

 لا أحيانا نعـ 

 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار

 عبارات  بعد الانتماء الوطني

(1،2،3،4،5،6،7،8،9،10) 

3712 74.24% 581 14.14% 707 11.62% 

 بعد التسامح عبارات

(11،12،13،14،15،16،17،18 

19) 

2771 61.57% 1185 26.33% 544 10.88% 

 عبارات بعد الاحتراـ

(20,21,22,23,24,25,26,27,28 

29  ) 

3596 71.92% 1004 20.08% 

 

 

364 7.28% 

 عبارات بعد التعاوف

(30،31،32،33،34،35،36 

37،38) 

3068 68.17% 1145 25.44% 287 6.37 % 

 

كبر النسب في جميع الأبعاد كما يمي ؛ البعد أف  نسبة الإجابات بنعـ ىي أمف خلبؿ الجدوؿ نجد   

%،والبعد الثالث نسبة نعـ ىي 61.57%، والبعد الثاني نسبة نعـ ىي 74.24الأوؿ نسبة نعـ ىي 

 %.68.17% ، والبعد الرابع نسبة نعـ ىي 71.92



 

ية في حياة التمميذ لأنيا تعمؿ عمى بناء وضبط سموكو ونفسر ذلؾ عف طريؽ أىمية القيـ الاجتماع  

وتوثيؽ صمتو بالعقائد وعادات المجتمع وفي نفس الوقت تساعده عمى مواكبة معطيات التقدـ والرقي 

 ستمراره .ا  ستقرار المجتمع و إالحضاري لممحافظة عمى 

 المرحمة المتوسطة.ىمية عند تلبميذ أكثر أجتماعية إقيـ يوجد ة : الثاني الفرضية عرض نتائج

 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعايير لدرجات العينو الكمية عمى ابعاد القيـ  (: 41الجدوؿ رقـ )

 الاجتماعية مرتبو تنازليا

  الإحصائية الأساليب       

 الأبعاد

 المتوسطات الحسابية 

 )ـ(       

 الانحراؼ المعياري 

 )ع(       

 ترتيب القيـ تنازليا

 01 0.29 1.50 بعد التسامح 

 02 0.34 1.36 بعد التعاوف

 03 0.24 1.35 بعد الاحتراـ 

 04 0.36 1.16 بعد الانتماء الوطني

 

لا أف المتوسط إربعة، علبه نلبحظ أنو بالرغـ مف الفارؽ البسيط بيف القيـ الأأمف خلبؿ الجدوؿ    

حتراـ وتميو قيمة الإ 1.36وتمييا قيمة التعاوف بدرجة   1.50الحسابي لقيمة التسامح كانت أعلبىـ بدرجة

ومنو تفسر ذلؾ بأىمية بعد التسامح في الأولى  1.16نتماء الوطني بدرجةوتمييا قيمة الإ 1.35بدرجة 

ية والدينية التي ترب عمييا التمميذ منذ قمة المتوسطة بالقيـ الخمحلمتمميذ دلالة عمى تشبع تلبميذ المر 

            ستراتيجياتيا. ا  ىتماـ بالممارسات السموكية و لى الإإر. أما المرتبة الثانية فيي قيمة التعاوف وىذا يعود غالص



 

لى طبيعة المرحمة العمرية التي يمر بيا إحتراـ فجاءت في المرتبة الثالثة ويرجع ذلؾ لإأما بالنسبة لقيمة ا

 خريف. ة المراىقة وعدـ فيـ التمميذ مف طرؼ الآالتمميذ وما يعانيو مف مشكلبت وضغوطات في مرحم

 توجد فروؽ ذات دلالة احصائية في تبني القيـ الاجتماعية حسب متغير :ةالثالث الفرضيةعرض نتائج 

 . الجنس

فراد العينة لكؿ بعد مف لأ "ت" نحرفات المعيارية واختبارستخراج المتوسطات الحسابية والإقمنا بإ    

 وضح ذلؾ.توؿ االابعاد والجد

 

 عرض نتائج الإختبار "ت" لبعد الإنتماء الوطني(:42الجدوؿ رقـ)

 المؤشر  

 البعد

مستوى  "ت" أنثى ذكر

 الدلالة

الإنتماء 

 الوطني

 0.027 2.22 ع ـ ف ع ـ ف

 0.28 1.12 250 0.39 1.20 250 داؿ

 

( وىذا α =0.05)أقؿ مف 0.027 و مستوى الدلالة ىو 2.22= "ت" ( نجد أف42مف خلبؿ الجدوؿ )  

يدؿ أنو داؿ إحصائيا، ومنو توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في تبني قيمة الإنتماء الوطني لدى تلبميذ 

 .  1.20( لصالح الذكور لمتوسط حسابي قدره α =0.05)الرابعة متوسط عند مستوى الدلالة 

 

 

 

 



 

 حعرض نتائج الإختبار "ت" لبعد التسام(:43الجدوؿ رقـ)

 المؤشر  

 البعد

مستوى  "ت" أنثى ذكر

 الدلالة

 0.0 3.92 ع ـ ف ع ـ ف التسامح

 0.23 1.45 250 0.33 1.55 250 داؿ

 

 ( وىذاα =0.05)أقؿ مف  0.0و مستوى الدلالة ىو  3.9 = "ت" ( نجد أف43مف خلبؿ الجدوؿ )  

يدؿ أنو داؿ إحصائيا، ومنو توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في تبني قيمة التسامح لدى تلبميذ الرابعة 

 .  1.55( لصالح الذكور لمتوسط حسابي قدره α =0.05)متوسط عند مستوى الدلالة 

 

 عرض نتائج الإختبار "ت" لبعد الإحتراـ(:44الجدوؿ رقـ)

 المؤشر 

 البعد

مستوى  "ت" أنثى ذكر

 الدلالة

 0.098 1.65 ع ـ ف ع ـ ف الإحتراـ

 0.13 1.33 250 0.29 1.37 250 غير داؿ

 

( α =0.05)أكبر مف  0.098و مستوى الدلالة ىو 1.65 = "ت" ( نجد أف44مف خلبؿ الجدوؿ )  

لدى  وىذا يدؿ أنو غير داؿ إحصائيا، ومنو لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في تبني قيمة الإحتراـ

 ( حسب متغير الجنس .  α =0.05)تلبميذ الرابعة متوسط عند مستوى الدلالة



 

 عرض نتائج الإختبار "ت" لبعد التعاوف(:45الجدوؿ رقـ)

 المؤشر  

 البعد

مستوى  "ت" أنثى ذكر

 الدلالة

 0.003 2.96 ع ـ ف ع ـ ف التعاوف

 0.38 1.30 250 0.46 1.42 250 داؿ

 

( α =0.05)أقؿ مف   0.003و مستوى الدلالة ىو 2.96 = "ت" ( نجد أف45مف خلبؿ الجدوؿ )  

وىذا يدؿ أنو داؿ إحصائيا، ومنو توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في تبني قيمة التعاوف لدى تلبميذ 

ي ( حسب متغير الجنس ، لصالح الذكور لمتوسط حسابα =0.05)الرابعة متوسط عند مستوى الدلالة

 . 1.42قدره 

 مناقشة فرضيات الدراسة ثانيا:

 .المرحمة المتوسطةفي  الاجتماعيةمناقشة الفرضية الاولى: يهتم التمميذ بالقيم 

بعد عرض وتحميؿ الفرضيات الجزئية و مناقشتيا يمكننا الحكـ عمى اف الفرضية العامة محققة حيث   

القياس مرتفعة في كؿ بعد مف الابعاد ، حيث نسبة الاجابة كانت الاجابات بنعـ عمى اسئمة الاستمارة اداة 

، والتي تقيس بعد التسامح تقدر   %74.24بنعـ عمى الفقرات التي تقيس الانتماء الوطني ىي 

خيرا النسبة التي تقيس بعد التعاوف أ،و  %71.92حتراـ ىي،اما النسبة التي تقيس بعد الإ %61.57ب

ىميتيا في حياة التمميذ وحسب التربية أتبنى ىذه القيـ حسب  ختلبؼ في درجاتإمع  ؛%68.17ىي 

سرتو والمدرسة وجماعة الرفاؽ ،حيث ترتبت القيـ حسب أىا داخؿ االتي نشأ فييا والقيـ والعادات التي تمق

الوطني. ولقد  نتماءخيرا الإأحتراـ و ولا التسامح وثانيا التعاوف ثـ الإأمتوسطاتيا الحسابية تنازليا كالتالي: 

ف التسامح و التعاوف قيـ أكدت عمى أتش وسكوبي" التي ب"ؿتعارضت ىذه النتيجة مع الدراسة الغربية 



 

ف أما النتيجة التي توصمنا الييا ىي أفي مرحمة المراىقة.  17،15،13،11ر تتناقص مع زيادة العم

 خرى.ـ الأيعالية بالنسبة لمقحتراـ بدرجة الإ تلبميذ المرحمة المتوسطة يمتثموف لقيـ التسامح و

 توجد قيم إجتماعية أكثر أهمية لدى تلاميذ المرحمة المتوسطة.مناقشة الفرضية الثانية: 

 ةحتمت المرتبإمتوسطة ىي قيـ التسامح حيث الرابعة ىمية لدى تلبميذ أكثر القيـ الاجتماعية أف إ  

قيمة التعاوف المرتبو الثانية بمتوسط حسابي  حتمتإ( في حيف 1.5متوسط حسابي ) ىوحصمت عم ىالاول

خير جاءت قيمة ( وفي الأ1.35بمتوسط حسابي قدره) الثالثة المرتبةحتمت قيمو الاحتراـ ا  ( و 1.36)

 .( 1.16نتماء الوطني بمتوسط حسابي )الإ

المرتبة  حتمتإف قيـ التسامح أنجد  ةالثانيالفرضية ( والمتعمؽ بنتائج 41بالرجوع الى الجدوؿ رقـ )  

ويعود ذلؾ  نتماء الوطني ،خير قيمة الإمرتبة الثالثة قيمة الاحتراـ ثـ في الأالولى وتمتيا قيمة التعاوف و الأ

بناء عمى بعض ، حيث يلبحظ حرص الأالفرادىـ بعضيـ أسرة وتركيبتيا وعلبقة طبيعة بناء الأ ىلإ

ىدافيـ ولعؿ ذلؾ ينسجـ مع طبيعة  التنمية أصوغ بنائيـ بالقيـ الدينية  التي تحدد سموكياتيـ  وتألتزاـ الإ

مور العقائدية وىذا ىتماـ كبير إلى الأإسرة الجزائرية ،والتي تولي الاجتماعية التي ينشأ عمييا الفرد في الأ

ي لدى المعمميف نليو محمد عبد القادر عمي  قاسمي  في دراستو حوؿ النسؽ الديإؿ صيتفؽ مع  ما تو 

–قيـ نظرية  كالتالي:ترتيب وىذا ال ترتيب في تبني القيـ   و يوجدنأ ىلإؿ في ىذه الدراسة صاليمنييف وتو 

قيـ اقتصادية والجمالية ،ىو ما يميز المجتمع اليمني المعروؼ –قيـ سياسية  -وقيـ اجتماعية–قيـ روحية 

نو أحد نتائجو أ مريكي وكانتلأبتعصبو لمديف وكذلؾ دراسة عطية محمود ىنا التي طبقيا عمى مجتمع ا

 مريكييف .ة للؤينساؽ القيمختلبفات في الأإتوجد 

  

 



 

المتوسطة في تبنى القيم الرابعة توجد فروق ذات دلالة احصائية لدى تلاميذ  مناقشة فرضية الثالثة:

 الاجتماعية.

لى متغير إ يعود حصائياإثر دالا أنو يوجد أ (45(،)43،)(42ظيرت النتائج الموضحة في الجدوؿ)أ 

نو توجد فروؽ ذات دلالة أىمية القيـ الاجتماعية ومنو نستطيع القوؿ بأالجنس لدى تلبميذ بخصوص 

لصالح  (α =0.05عند مستوى الدلالة )في تبني قيـ الإنتماء الوطني و التسامح والتعاوف  احصائية

في تبني قيمة الإحتراـ بيف أنو لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية ، (44،ومف خلبؿ الجدوؿ رقـ ) الذكور

وىذا يعود عمى طبيعة التنشئة الاجتماعية للؤسرة الجزائرية، حيث تميز بيف الذكر الإناث والذكور، 

نثى وىذا ما يجعميا عمى نسبيا مف الأأكثر ،ولديو درجة مف الحرية أف لو حقوؽ أو عمى تنثى ومعامموالأ

لمبنت و   معرفة ذاتو ،فممولد دوره كولد ه ووتحديد  فكر  تبعا لجنسو الإجتماعي وسطو تحدد دور الفرد في

حيث وجد  (2001لييا محمد فتوج محمد سعدات)إدورىا كأنثى وتتفؽ ىذه النتيجة مع نتيجة التي توصؿ 

ف ىناؾ فروؽ جوىرية في متوسطات درجات القيـ السائدة بيف الطلبب والطالبات المرحمة الثانوية مع أ

الدراسة السابقة كانت لصالح الطالبات   و لصالح الذكور لبعض القيـ فروؽ توجد ونأنا توصمنا بأنختلبؼ إ

نو توجد فروؽ ذات أىذه الدراسة توصمت ( حيث 2005لؾ دراسة محمد عبد القادر عمى القاسمي )اوكذ

ناث جتماعية لصالح الإختلبؼ في الفروؽ في القيـ الإإحصائيا بيف المعمميف والمعممات وجاء إدلالة 

 .تتعارض مع نتيجة دراستنا وىي

 مناقشة الفرضية العامة:

مف خلبؿ النتائج المتحصؿ عمييا في حساب التكرارات والنسب المئوية وحساب المتوسطات و الإنحرافات 

المعيارية دلت عمى وجود قيـ إجتماعية  لدى تلبميذ السنة الرابعة متوسط وىذا يفسر بأف التمميذ يتبنى قيـ 

ة برامج و دروس تدعـ ىذه القيـ، أو ما يتحصؿ عمية التمميذ في المؤسسة التنشئة قد تكوف نتيج



 

الإجتماعية الأولى)الأسرة( التي ليا دور كبير في تزويد التمميذ بالأسس والقيـ الصحيحة لموصوؿ بو إلى 

 أف يكوف فردا صالحا في مجتمعو مستقبلب .

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 خلاصة

جمع البيانات عف طريؽ توزيع إستمارات  لييا في ىذا الفصؿ مف خلبؿ إالمتوصؿ لقد تـ عرض النتائج 

كما تـ تفسير  وتـ الإستعانة بالأساليب الإحصائية ،وعرض النتائج في جداوؿ ،،عمى عينة الدراسة 

 النتائج وتحميميا ومناقشتيا في ضوء الاطار النظري والدراسات السابقة.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 توصيـــــــــات و إقترحـــــــــات

 لى التوصيات والمقترحات التالية :إ تافحثاالب توقد توصم

كساب التلبميذ روح المبادرة إمف أىمية في ليا أف تتيح المدرسة الوقت لأنشطة التلبميذ لما  -

  .الفردية

 لتزاـ والمسؤولية و الحصوؿ عمى التقدير والعزيز المناسب.والنظاـ والإ -

نشطة الخارجية كالتعاوف مع مؤسسات المجتمع شتراؾ التلبميذ في الأر مناخ مناسب لإتوفي -

ف ،والتعرؼ و المختمفة وتطوير العمؿ التطوعي بما يتضمنو مف تنظيـ أساليب المساعدة وتقديـ الع

عماؿ ومناقشة النتائج لتكوف أنشطة التلبميذ ممموسة الأثر في تحسيف الحياة لى أىداؼ ىذه الأإ

 المجتمع.في 

فكار تاحة الوقت أماـ التلبميذ المراىقيف لمتعبير عف مواقفيـ وآرائيـ حوؿ مجموعة مف الأإ -

رادة الفعؿ القيمي لدييـ وترسيخيا مف إالمعروضة ليـ في مناىجيـ ، يجعؿ مف الممكف تحريؾ 

 ىتماـ المجتمع بيـ وبأفكارىـ .ا  خلبؿ تعزيز ثقتيـ بقدراتيـ و 

ستخداـ بعض محتويات البرامج التربوية التي تتضمف ا  وفؽ طرائؽ جذابة و  رشاد النفسيتفعيؿ الإ -

رحمة المتوسطة ، بما يسيـ في تأكيد متنمية التعاوف والمشاركة والنظاـ والثقة لدى التلبميذ في ال

 فعاؿ ذات المحتوى القيمي بيف التلبميذ في البيئة المدرسية .الأ

 نسجاما وتوافؽ المراىقيف .إة وتطويرىا لتكوف أكثر علبميلإىتماـ بمحتوى مواد البرامج االإ -

علبف عف سرة والمدرسة ، منتديات الشباب ، والإجتماعية ، الأالتوجو نحو مؤسسات التنشئة الإ -

 الفعاليات الشبابية وترويجيا بطرؽ عصرية .

صيمة سرة ومؤسسات المجتمع الأخرى مف أجؿ الحفاظ عمى توارث القيـ الأتظافر الجيود بيف الأ -

 ونقميا مف جيؿ الى آخر.



 

سئمة والمواقؼ المفتوحة التي يمكنيا أف تضع أماـ جراء العديد مف البحوث ذات الأإالتوجو نحو  -

فراد الفرص الأكثر حرية لمتعبير عف قيميـ في المواقؼ المختمفة و توظيؼ أدواتيا ومؤشراتيا الأ

 يذ المراىقيف .  في فعاليات البيئات الاجتماعية التي تتعامؿ مع التلبم

جتماعية في تكويف شخصية أبنائيـ ضرورة توعية الوالديف و المربيف بالدور الذي تمعبو القيـ الإ -

 جتماعي .وتأثيراتيا المستقبمية عمى سموكيـ و توافقيـ النفسي و الإ

تي بناء مف الوالديف ، والقيـ الضرورة التجانس و التنسيؽ بيف القيـ الأسرية التي يكتسبيا الأ -

خرى كالمدرسة والجامعة........حتى لا يحدث الصراع النفسي نتيجة يتمقونيا في الوسائط الأ

 صيمة و تعزيزىا مف جية أخرى .تصادـ وتصارع القيـ مف جية والحفاظ عمى القيـ الأ

رشادىـ بكؿ ما مف شأنو صقؿ قيـ مرغوبة ا  علبـ ىادؼ ييتـ بقضايا الشباب و إدعـ وجود  -

 جتماعي.لإستبصار وتفادي الصراعات وتحقيؽ توافقيـ النفسي اـ عمى الإجتماعيا تساعدىإ

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 خاتمة

ف القيـ الاجتماعية ىي النسؽ الذي يحدد السموؾ ويضبطو ويقيده وفؽ أيتضح مف خلبؿ ىذه الدراسة 

نتماء الاجتماعي و مرحمة المراىقة ميمة جدا لتييئة الطفؿ للئ أف وبما ثقافي العاـ ،الطار الاجتماعي و الإ

ستقرارىا فيو ا  سس الثقافية لخدمة مجتمعو محافظا عمى ثقافتو و تمميو الأ التفاعؿ الاجتماعي وفؽ ما

جتماعية و الثقافية التي عرفتيا مجتمعاتنا جياؿ المستقبؿ، لاسيما في ظؿ التغيرات الإأبمثابة جيؿ مف 

، فكانت المدرسة كفيمة  جتماعية الثانية التي يتفاعؿ معيا التمميذ بوية الإذلؾ كونيا المؤسسة التر باليوـ

جتماعية والتي تتدعـ بالممارسات داخؿ المدرسة، ومف خلبؿ ما توصؿ اليو إوذلؾ بما تحويو مف قيـ 

نو توجد قيـ يترجميا التمميذ عف طريؽ مجموعة مف النشاطات في حياتو اليومية برغـ مف وجود أالباحث 

ىذه القيـ بالنسبة لمتمميذ والتمميذة فكؿ واحد منيـ يتبنى ىذه القيـ حسب ما ىمية أختلبفات في درجات إ

 تمقى في صغره وىذا ما يجعؿ للؤسرة والمدرسة دور جد ىاـ لتحديد معالـ القيـ للؤفراد.
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 كمية العموم الاجتماعية والانسانبة

 قسم العموم الاجتماعية

 

 تحية طيبة وبعد

 عزيزي التمميذ:

إعداد مذكرة تخرج ماستر عمم الاجتماع التربية ،نضع بين أيديكم استمارة  في إطار
الموضوع  بعنوان "واقع بعض القيم الاجتماعية لدى تلاميذ السنة الرابعة متوسط  " قصد 

 استفاء البيانات ،لذا نطمب منكم التعاون معنا في ذلك.

 اض  البحث العممي.ملاحظة:إن المعمومات التي ستدلون بها لا تستخدم إلا لأغر 

 أمام الخانة المناسبة.× ترجوا منكم وضع علامة 

 في الأخير تقبموا الشكر عمى تعاونكم معنا

 البيانات الشخصية:

 السنة:

 )   (أنثى       )                 الجنس:      ذكر)    

 

 

 2015/2014السنة الدراسية :
 

 
 العبارة                    

 لا أحٌانا نعم



 

         

 قيم الانتـــــــــــــــــــــــــماء الوطني                  

 
 ?هل ترى أن الحفاظ على ممتلكات المدرسة فٌه تعزٌز لانتمائك لوطنك

   

 ?هل ترى أن احترامك لقوانٌن المدرسة من ركائز لانتمائك لوطنك
   

    ?هل تعزز تحٌة العلم انتمائك لوطنك

    ?آدا رأٌت أي إهمال أصاب مرفق ٌؤدي خدمات المجتمعهل تغضب 

    ?هل احترام وطنك ٌكون من خلال المحافظة على استقرارها 

    ?ٌنتابك الغضب كلما رأٌت شخصا ٌتكلم بسوء عن وطنك هل 

    ?تفكر فً حرق العلم الوطنً هل

    ?هل تشعر بالاعتزاز عند سماع النشٌد الوطنً

    ?تعتقد أن معرفة القوانٌن ضرورٌة لتنظٌم حٌاة الناسهل 

    ?هل تشعر بالفخر عند رؤٌتك العلم الوطنً ٌرفرف

                    
 قيم التـــــــــــــــــــسامح                        

    ?هل تهتم بان تكون صادقا حتى مع غٌر الصادقٌن معك

    :?هل أنت من التلامٌذ الذٌن ٌردون الإساءة بالعفو والصفح

    ?هل تقبل اعتذار زمٌلك

    ?هل تعامل كل من حولك بعطف ولٌن

    ?هل تتودد لأصدقائك المقربٌن وتحسن إلٌهم

    ?هل تتواضع فً تعاملك مع الآخرٌن

    ?هل تحقد على الأستاذ الذي ٌسئ فً معاملتك

    ?تعفو عن زملائك الذٌن تعٌرهم أدواتك المدرسٌة و ٌضٌعونها لكهل 

    ?هل تبادر بالصلح بٌن متخاصمٌن

 قيم الاحتــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــرام           
 
 

    ?مع الناسمحترما هل تهتم بأن تكون 

    ? بأسمائهم كهل تخاطب من هم أكبر من

    ?أسرتكهل تحرص على أن تكون علاقاتك جٌدة مع جمٌع أفراد 

    ?تقبل النصح ممن ٌكبرك أو ٌصغرك فً السنهل 

    ?هل تتقبل الرأي الصائب إذا كان مقنعا

    ?هل تقوم بجمٌع أعمالك فً وقتها

    ?هل تحترم الوقت وتلتزم بالنظام المدرسً



 

 
 
 

 

    ?والطاعة للوالدٌن هل تظهر الاحترام والتقدٌر

    ?هل تحترم عمال المدرسة

    ?هل تحترم أستاذك

 

 نعاوـــــــــــــــــــــقيم الت

    ?هل تساهم فً تنظٌف مدرستك وتزٌٌن قسمك مع زملائك

    ?هل تهتم بأن تقدم بعض الخدمات إلى أعضاء أسرتك دون طلب منهم

    ?داخل جماعةأعمالك هل تحرص على أن تكون 

تساعد زمٌلك عندما ٌطلب منك أن تشرح له بعض الغموض فً هل  
 ?الدرس

   

    ?تساعد أستاذك عندما ٌحتاجك هل 

    ?تقوم بمساعدة الأستاذ أثناء شرح الدرسهل 

    ?هل تساعد زملائك فً  انجاز الأنشطة

    ?هل تساعد شٌخا كبٌرا ٌعبر شارعا مزدحما

    ?تشارك سكان الحً فً حملات التنظٌفهل 

    ?هل تقبل نقد الآخرٌن إذا كانوا على صواب


