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  بى بن بم بز بر ئي ئى ئنُّ 
 تي تى تن تم تز تر بي
 (6 - 1)الرحمن: َّ ثن ثم ثز  ثر

   



 شكر وعرفان
 اه وآلائهنعمعلى  أحمده وأشكره    ، ر لله رب العالمين الذي خلق وهدىن الشكإ

   .الصبر لإنجاز هذا العمل المتواضعبفضله وعطائه ألهمني هبة  و 

 (7إبراهيم )الآية َّ... ِّّٰ ُّ َّ ... ٹ ٹ ُّ 

  االتي لم تبخل عليتقدم بجزيل الشكر للأستاذة المشرفة  أ

كما  ، وأطال الله عمرها فجزاها الله خيرا ،توجهاتها القيمة طوال فترة البحثبنصائحها و 

 نجاز هذا البحث.إالشكر إلى كل من ساعدني في  بأتوجه  

بعميق الشكر ووافر    المناقشةلجنة  أعضاء    ،الأجلاءساتذة  للأ لأتقدمكما أغتنم الفرصة  

 .ام قراءة هذه المذكرة والحكم عليهلقبوله  الاحترام

الوادي على  بإلى كافة أساتذة اللغة العربية وآدابها بجامعة الشهيد حمه لخضر  

 .المساعدة المعنوية والمعرفية التي قدموها لي

 مكتبة الإخلاص.بالعاملين  لى  إكما أتقدم بجزيل الشكر  

 .اة وآدابهبيمتنان إلى عمال مكتبة قسم اللغة العر اأقف وقفة تقدير و  وفي الأخير
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 ةـــــدمــــالمق
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لابد  نص بنصيته وتماسكه ومدى اتساقه,لعله من البديهي الجزم بالقول أنه حتى يتم الحكم على ال
رسون بشكل كبير الداو  الذي يعتمده الباحثون, ومن بينها معيار الاتساق, أن يخضع لمعايير نصية

ونظرا لأهمية , في ربط أجزاء النص بعضها ببعض ؤديه, وذلك نظراَ للدور الذي يتحليلهم للنصعند 
نموذجا ـ ارتأينا أن نخوض في غماره للبحث أ الاتساق في كتابات متعلمي المرحلة المتوسطة ـ سنة رابعة 

 في كتابات متعلميالاتساق " ــــم بو جملة من الأسباب لاختيار هذا الموضوع الموس اوقد دفعتن ,فيه
 ـ وهي كالتالي: "-نموذجاأ رابعة السنة ال-المرحلة المتوسطة 

, وكيفية توظيفها من الاتساقالتعرف أكثر على أدوات غبة الملحة في دراسة هذا الموضوع, و الر  -
 بيرهم .اقبل متعلمي المرحلة المتوسطة في تع

, وعنصر أساسي من عناصر الثقافةابة الصحيحة عامل مهم في التعليم, ضافة لى  أن الكتبالإ -
 . هاب التصدي لكل ما يعيق طريقويج

" عن قرب من كتابات متعلمي المرحلة المتوسطة  الاتساق فينا في التعامل مع هذه الظاهرة "رغبت -
سبب في اختيار الانب التطبيقي كركيزة أساسية وكان الجتعتمد على , خلال دراسة ميدانية معينة

ولهذا وجب  ,المتعلمين مقبلين على شهادة التعليم المتوسط هو أنتوسط تعليم الممن الرابعة السنة ال
 .لهم الكتابية منسقةكون أعماتأن 

 :أسئلة منهافي عدة تتجسد وقد انطلقنا من لشكالية 
 ؟هي آلياته ما هو الاتساق ؟ وما -
 ؟كتابات متعلمي المرحلة المتوسطة  كيف تجلت أدوات الاتساق في -
 لنتاج كتابات منسقة وفي سياقات مختلفة؟عون يتساقية من خلالها يستطكفاية اهل للمتعلمين   -

 على خصائص هذه الظاهرةالإطلاع المتمثل في  ناتحقيق هدف نال‌يتسنى‌ولكي‌,هذا‌من‌وانطلاقا
 نتماتيُخخ و  مقدمة تتصدرهما, فصلينفقسمنا البحث لى   ,عليهاسرنا خطة  نا, وضعناالتي جلبت انتباه

 تضمن الحديث عن آليات الاتساقحيث , للبحث النظري تناولنا في الفصل الأول الإطارف. بخاتمة
 .تعليميةوال
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مجموعة من كتابات متعلمي العينة  حيث قرأنا ,أما الفصل الثاني فقد خصصناه للدراسة الميدانية
قمنا بتحليل ومناقشة الاستمارات التي  , وبعدهاومعرفة مواطن القوة والضعف فيها وقمنا بتصحيحها

 .وزعت على معلمي ومتعلمي العينة
وأخيراً ختمنا بحثنا بخاتمة ضمّنّاها أهم النتائج المتوصل لليها لنخرج بمجموعة من التوصيات 

 والاقتراحات.
 :أهمهاذات صلة بالموضوع  المراجعو  وقد اعتمدنا على جملة من المصادر

 .(النص )مدخل لى  انسجام الخطابات لساني. محمد ,خطابي -
 .-دراسة معجمية- تحليل الخطابو  في لسانيات النص المصطلحات الأساسية. نعمان ,بوقرة -
  .الممارسةو  ورصالخطاب الديداكتيكي بالمدرسة الأساسية بين الت .محمد ,لمباشري -
  .التطبيقو  النصوص بين النظرية تعليمة. بشير ,بريرل -

لأننا وجدناهما المناسبين للتعامل مع , التحليليو نجاز بحثنا هذا المنهج الوصفي لوقد انتهجنا في 
لأننا , باعتبارهما الأقدر على تشخيص الظاهرة, ولفت النظر لأبعدها وخصائصها ,مثل هذه المواضيع

ثم نقوم بتحليل النتائج المتوصل لليها لمعرفة  ,كهذه نحاول وصف الظاهرة أولا  موضوعاتدوما في 
بعض في بحثناوقد اعترضتنا  ,المقترحات الممكنة لعلاجهاو  وبالتالي وضع الحلول, سباب تشكلهاأ

 المدارس, ليؤو مسالعراقيل من بعض التي تتمثل في معوقاته و  الصعوبات أهمها صعوبة العمل الميداني
ألا  ولهذا يجب, وفي كل المجالات, ولكن مهما كانت درجتها تبقى صعوبات محتمة على كل باحث

  .ولنما كحافز على مواصلة ما بدأناه, نأخذها كعائق في طريقنا
 . والسداد في هذا العمل, التوفيق سأل اللهنوأخيراَ  
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I- اقســــــــــــــــالات 
  مفهوم الاتساق -1

  ليات الاتساقآ -2

 الإحالة أولا:
 الاستبدالثانيا: 
 الحذفثالثا: 
 الوصلرابعا: 

 الاتساق المعجميخامسا: 
 خلاصة
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I- الاتساق 
من بديهيات لسانيات النص، أنها تتعامل مع النص على أنه وحدة كبرى، تتكون من تصورات  
كلية، تربط بينها علاقات التماسك، الشيء الذي أدى بكثير من الباحثين المهتمين بالدراسات 
النصية، إلى الاهتمام بالآليات الأساسية في تماسك النصوص، ومن بين هذه الآليات "الاتساق" 

 يعتبر من بين أهم الآليات المسهمة في تحقيق التماسك النصي.الذي 
(: للتعرف كنه الاتساق، كان الأجدر بنا أن نبحث عن معناه Cohésionمفهوم الاتساق) -1

 .من الناحية اللغوية وكذا الاصطلاحية 
 :ق(: س، "لسان العرب" في مادة )و، ه( في معجمه الشهير177يقول "ابن منظور")ت  لغة 

طرََدَهَا وجَََعَها...واتَِّسَقَتْ الإبلُ واِسْتَ وْسَقَتْ: اِجْتَمَعَتْ،  تْ، وَوَسَقَالإبلُ:َ عَ "اِسْتَ وْسَقَتْ الإبلُ: اِجْتَمَ 
 قَ القَمَرُ:سَ وقَدْ وَسَقَ اللَّيْلُ واتَِّسَقَ وكُلْ مَا انِْضَّمَ فَ قَدْ اتَّسَقَ والطَّريقُ يأَْتَسِقُ، وَيَ تَسِقُ أيْ يَ نْظَّمُ... اتَِّ 

 َّسج خم خج حم حج جم جح ثم ته  تم تخ ٱُّٱ:قوله تعالى وفي التنزيل اِسْتَ وَى،
 (.71-71آ الانشقاق )

لَةَ ثَلاثَ عَشرَة وأرَْبَع عَشَرة...والَوَسَق: ضَّمْ الشَّ  يْء واتِّسَاق الَقمَر: اِمْتِلَاؤُهُ واِجْتِمَاعَهُ، واِسْتِوَاؤُهُ ليَ ْ
عَ فَ قَدْ وَسَقْ والِاتِّسَاق الِانْتِظاَم"إلى الشَّيء ...وقِيل كُلُ مَا   .1جَُِ

عب استخدامها، يتضح مما أورده "ابن منظور" أن كلمة الاتساق كثيرة المعاني، إلا أنها ورغم تش
 معدودة، إذ تستخدم في مجملها حول: ن  تكاد تجتمع في معا

 الاجتماع. 
 الانضمام. 
 الانتظام. 
 الاستواء الحسن. 

                                                           
 . مادة )و، س، ق(.71ابن منظور، جَال الدين بن مكرم. لسان العرب. )د.ط(. بيروت، لبنان: دار صادر، )د.ت(.ج -1
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عن معنى الاتساق في اصطلاح المهتمين بلسانيات النص، بل يكاد يتفق وكل هذا ليس بعيدا 
بدقة متناهية، وهذا ما سوف يتضح في  -أي الاتساق-معها، وإن أحد هذه المعاني ما يؤدي معناه

 الجزئية الخاصة بالمعنى الاصطلاحي له.
"وَسَقَهُ يُسِقَهُ  :يقولفق( ه( في قاموسه "المحيط" في مادة )و،س،171أما "الفيروز أبادي")ت 

جَََعَهُ وحََلََهُ ومنه: "والليل وما وسق" وطرََدَهُ ومنه الوَسِيقَّة وهي من الإبلِ كَالرفُ ْقَة مِنَ النَّاسْ فإَِذَا 
جْتَمَعَتْ، اَسْرَقَتْ طرََدَتْ مِنهَا، والنَّاقَة حََلََتْ وأغَْلَقَتْ على الماءِ رَحََِهَا فَهِي وَاسِق واِسْتَ وْسَقَتْ الِإبلُ اِ 

 .1واتَِّسَقَ انِْ تَظَمَ والميِسَاق الطَّاِئرُ يُصَفِقٌ بَِِنَاحَيْهِ إذَا طاَرَ"
 وطائر إذا طار وكان مصفقا بِناحيه، كان في ذلك اتساق كبير وانتظام ظاهر.

ق" في المعاجم العربية، نجد أن معانيها انصبت حول  س، إذن خلال تتبعنا المادة المعجمية "و،
الانتظام والاكتمال والاستواء الحسن، وأن الاتساق في اللغة ما كان على نظام واحد و  الاجتماع

يبتعد أبدا عن المعنى الذي يدور الآن في كتب الاختصاص في لسانيات النص، بمعنى  منتظم، وهذا لا
نظام واحد على الشيء ن و أن هذه المعاني تقترب كثيرا من المفهوم الاصطلاحي للاتساق، وهو ك

 .منتظم
 :الاتساق أحد المصطلحات المحورية في الدراسات التي تندرج في مجال لسانيات  اصطلاحا

النص، إذ يكاد يندر أن تجد باحثا في هذا المجال لم يعط لهذا المصطلح كثير اهتمام، بل نستطيع 
على المستوى  ن الاتساق أحد المفاهيم الرئيسية في لسانيات النص، وهو يخص التماسكإالقول 

 البنائي الشكلي.
( وهو يقابل عند بعض Cohésionإن مصطلح الاتساق في العربية، يقابله في اللغة الفرنسية )

إذ نجد كل واحد  حوله، دارت التي والتعريفات المفاهيم تعددت الدارسين مصطلح "السبك" وقد
 منهم نظر إليه من زاوية معينة.

                                                           
لبنان، بيروت: دار الفكر للطباعة والنشر  (.ط.د) .القاموس المحيط .براهيم الشيرازيإأبو الظاهر مجد الدين بن يعقوب بن محمد بن  ،الفيروز أبادي -1

 مادة )و،س،ق(. .7111والتوزيع، 
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ذلك التماسك الشديد بين الأجزاء المشكلة لنص خطاب ما، " إذ يعرفه محمد خطابي على أنه:
يهتم فيه بالوسائل اللغوية )الشكلية( التي تصل بين العناصر المكونة لجزء من خطاب أو خطاب 

 برمته".
يقتصر على أمر محدد بذاته، إنما يتكون من مجموعة من أدوات الترابط  بمعنى أن التماسك لا

 مكونات فعالة في تحقق الجانب الاتساقي، إذ لا مككن أن نطلق على النحوي والمعجمي، التي تعتبر
نص أنه متسق إلا إذا تحقق فيه وجود مجموعة من الروابط، التي تعمل على تماسكه، ثم يعرج الباحث 

"ومن أجل وصف اتساق  في نص من النصوص فيواصل قائلا: كيفية رصد تحقق الاتساقعلى  
طريقة خطية، متدرجا من بداية الخطاب )الجملة الثانية منه  -اصفالو -النص يسلك المحللالخطاب/

غالبا( حتى نهايته، راصدا الضمائر والاشارات المحيلة إحالة قبلية أو بعدية مهتما أيضا بوسائل الربط 
ذلك من أجل البرهنة على أن  المتنوعة كالعطف والاستبدال والحذف والمقارنة والاستدراك...كل

نفهم من كلام محمد خطابي أن ، 1"لمعطى اللغوي بصفة عامة( يشكل كلا متآخذا/الخطاب )االنص
 النص/الخطاب. مفهوم الاتساق هو الترابط الشكلي بين أجزاء

 .2"يختص بالوسائل التي تتحقق بواسطتها الاستمرارية" :في حين عرفه سعد مصلوح بأنه
إن  خاصية الاستمرارية في ظاهر النص بها تحقق التي الوسائل اعتبارب الاتساق عرف قد يكون وبهذا

الاتساق يشتمل على الإجراءات المستعملة في توفير الترابط بين عناصر ظاهر النص، كبناء العبارات 
 .3والجمل واستعمال الضمائر وغيرها من الأشكال البديلة

ل النصية، أما "يبدو لنا الاتساق ناتجا عن العلاقات الموجودة بين الأشكا ويعرفه كارنر بقوله:
 .4تداولية( فلا تدخل إطلاقا في تحديده"-المعطيات غير اللسانية )مقامية

                                                           
 .5. ص7117. بيروت: المركز الثقافي العربي، 7خطابي، محمد. لسانيات النص، مدخل إلى انسجام الخطاب. ط -1
 .335. ص1001. القاهرة: عالم الفكر،7مصلوح، سعد. في البلاغة العربية والأسلوبيات اللسانية أفاق جديدة. ط -2
 .77. ص7111. الهيئة المصرية العامة للكتاب،1أبو غزالة، إلهام. علي خليل، حَد. مدخل إلى علم لغة النص. ط -3
. 1001. عمان، الأردن: جدار الكتاب العلمي،7لسانيات النص وتحليل الخطاب، دراسة معجمية. طبوقرة، نعمان. المصطلحات الأساسية في  -4

 .17ص
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أن الاتساق متضمنا لعلاقات المعنى بذهبا إلى القول  "رقية حسن" و" هاليداي" يبد أن كل من
 العام لكل طبقات النص، والتي تميز النصي من اللانصي وتكون علاقة متبادلة مع المعاني الحقيقية

يركز على كيفية  يركز على ماذا يعني النص، بقدر ما المستقلة للنص مع الآخر، فالتماسك إذن لا
 .1تركيب النص، باعتباره صرحا دلاليا

 فما يتضح من هذا التعريف أن الباحثين قد حصرا مفهوم الاتساق في الجانب الدلالي.
على الجانب الدلالي فحسب،  يقتصر ولقد عقّب على هذا محمد خطابي، وبين بأن الاتساق لا

وإنما يتم في مستويات أخرى كالنحو والمعجم، وقال بأن هذا: "مرتبط بتصور الباحثين للغة كنظام في 
ثلاثة أبعاد/ مستويات: الدلالة )المعاني( والنحو، المعجم)الأشكال(، والصوت والكتابة)التعبير( يعني 

تتحقق كتعابير، وبتعبير أبسط: تنتقل المعاني إلى   هذا التصور أن المعاني تتحقق كأشكال والأشكال
 :2كلمات والكلمات إلى أصوات أو كتابة ويزداد الوضوح من خلال الشكل التالي

 )النظام الدلالي( المعاني
                        

 )النظام النحوي، المعجمي، النحو والمفردات( الكلمات            
 

 الأصوات/الكتابة)النظام الصوتي والكتابة(                           
يستخلص من الرسم أعلاه، أن الاتساق يتجسد أيضا في النحو وفي المفردات وليس في الدلالة 

 فحسب، ومن ثم مككن الحديث، كما قال محمد خطابي عن الاتساق المعجمي والاتساق النحوي.
على تأويل عنصر آخر، إذ يفترض كل يظهر الاتساق حين يعتمد تأويل عنصر ما في الخطاب 

رجوع إلى الأول، وحين يحدث هذا تتأسس في المنهما الآخر، بحيث لا مككن فعلا فهم الثاني إلا ب
 النص علاقة اتساق ومن ثم يدمج العنصران المفتَرض والمفتِرض في النص، احتمالا على الأقل.

                                                           
 .15. ص7ج .م(1000ه/ 7217. القاهرة: دار قباء، )7الفقي صبحي، إبراهيم. علم اللغة النصي بين النظرية والتطبيق. ط -1
 .75ص .مدخل إلى انسجام الخطاب .لسانيات النص .محمد ،خطابي -2
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ويُحتمل وجوده في الوسائل النظامية للإحالة ونجد أيضا أن الاتساق هو جزء من النظام اللغوي، 
 .1والحذف...إلخ الموجودة في اللغة ذاتها

كما يرى نعمان بوقرة أنه:" يقصد عادة بالاتساق أو السبك التماسك الشديد بين الأجزاء 
المشكلة للنص من خلال عناصر لسانية معينة في النظام اللساني، ولكشف هذا الترابط البنوي يتبع 

قي سلسلة من الإجراءات الوصفية والتصنيفية و الإحصائية لإبراز الأنساق النصية المؤدية لوظيفية المتل
 .2الربط بدءا من الجملة الثانية في المنجز الكلامي

ا من عدم الضبط في تحديد والجدير بالذكر مما هو ملاحظ حول مصطلح الاتساق، أنه يعاني شيئ
من الدلالة ما لا يحتمله، أو يعطيه معنى غير دقيق، فقد يطلقه لأن بعض الباحثين يعطيه  ،المفهوم

 البعض على التماسك النحوي.
وعلى الرغم من عدم دقة استعمال هذا المصطلح ،فإننا سنبين في هذا البحث الرأي الذي يجعل 

انطلاقا من ذلك سنحاول الإشارة إلى بعض و الاتساق مرتبطا بالجانب الشكلي الترابطي للنص، 
 دوات )الآليات( الخاصة بالاتساق.الأ

 : وتتمثل في:ليات الاتساقآ -2
  .الإحالة أولا:

تعد الإحالة أكثر الظواهر اللغوية انتشارا في النصوص، فلا تكاد تخلو منها جَلة أو نص، ذلك أن 
أدواتها تشكل جسورا للربط بين أجزاء النص، وتقدم على التحكم في الرسالة المبثوثة، مجبرة المتلقي 

 د الكفاءة النصية.على التنقل في فضاء النص، وتعتبرها بعض الدراسات من البدائل المسهمة في إيجا
ونظرا لأهميتها كان لابد من تسليط الضوء على مفهومها من جانبيه اللغوي  :اتعريفه -1

 والاصطلاحي.

                                                           
 .172،175، ص ص1077،مجلة الخطاب، جامعة تيزي وزو، الجزائر، جوان، مفهوم الاتساق ،بلحوت، شريفة -1
 .35. ص1071. أربد، الأردن: عالم الكتب الحديث، 7بوقرة، نعمان. الخطاب الأدبي ورهانات التأويل، قراءات نصية تداولية حجاجية. ط -2
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 :( جَلة من المعاني نذكر منها:"...يقال جاء في لسان العرب لابن منظور، في مادة)ح،و،ل لغة
للرجل إذا تحول من مكان إلى مكان أو تحول من رجل بدراهم، حال وهو يحول حولا، ويقال أحلت 
فلانا على فلان بدراهم أحيلة، إحالة وإحالا، فإذا ذكرت فعل الرجل قلت حال يحول حولا، 

 وأحتال، احتيالا إذا تحول من ذات نفسه.
 ه الحول إحالة وحولت أنا بالمكان وأحلت أقمت حولا.وأحال الله علي

كثير "المحال من الكلام ما عدل به عن وجهه وحوله، جعله محالا وأحال أتى بمحال وحال محوال: 
 .1"محال الكلام وكلام مستحيل محال يقال أحلت الكلام أحيله إحالة إذا أفسدته

شيء إلى آخر، من خلال وجود علاقة قائمة ومعنى هذا أن الإحالة هي التغيير والتحول ونقل ال
 بينهما، سمحت بالتغيير، فاللفظ المحيل يحمل معنى ما يشير إليه.

والذي جاء في مادته )ح،و،ل( "أحالت الدار: ، ولم يبتعد هذا المعنى عما ورد في المعجم الوسيط
 .2لى غيره"أي تغيرت وأحال الشيء أو الرجل تغير من حال إلى حال، وأحاله نقل الشيء إ

فالمعنى اللغوي العام ل"الإحالة" ليس ببعيد عن الاستخدام الدلالي لها، فهي عبارة عن علاقة 
حيث يتم التحول من عنصر إلى آخر، كما يتم الانتقال بذهن المتلقي من خلال  قائمة بين عنصرين،

إلى الخلف داخل  أو هذه العلاقة في فضاء النص، ففي ذلك تحول وتغير في الاتجاه إما إلى الأمام
 النص، وقد يكون الانتقال إلى خارج النص. وسيبدو ذلك جليا من خلال المعنى الاصطلاحي.

 :تعتبر الإحالة مادة أولية، يتكئ عليها محلل النص، كي يثبت مدى اتساق نصه،  اصطلاحا
 خاصة تملك عناصر على طبيعية لغة كل و"تتوفر الاتساق هذا تحقق التي الأدوات أهم من وهي

 .3الإحالة"
  

                                                           
 و،ل(.ابن منظور. لسان العرب. مادة)ح، -1
 .مادة )ح،و،ل(.1002.القاهرة: مكتبة الشروق الدولية، 2مجمع اللغة العربية. المعجم الوسيط. ط -2
 .71خطابي، محمد. لسانيات النص. ص -3
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العبارات والأشياء والأحداث والمواقف في العالم الذي  بين "العلاقة :بأنها عادة الإحالة تعريف ويتم
 .1"ذات الطابع البدائي في نص ما، إذ تشير إلى شيء ينتمي إلى نفس عالم النص بالعبارات عليه يدل

القائمة بين الأسماء والمسميات فهي تعني العملية العلاقة "أنها بكما يعرف نعمان بوقرة الإحالة 
 .2"التي بمقتضاها تحيل اللفظة المستعملة على لفظة متقدمة عليها

: العلاقة بين نهاإغير أن بعض الباحثين احتفظ بالمفهوم الدلالي التقليدي للإحالة، الذي يقول 
التقليدي للإحالة، الذي جاء به وقد تداولت الدراسات اللغوية هذا المفهوم  ،الأسماء والمسميات

دون أن تأخذ بالاعتبار مستعمل اللغة لكنه  "لاينز"، معتمدا على وصف العلاقة بين لغة ما والكون،
عدل هذه النظرية، واعتبر أن المتكلم هو الذي يحيل)باستعماله لتعبير مناسب( أي أنه يُحمِّل التعبير 

عند قيامه بعملية إحالة، وهذا المفهوم هو الذي اعتمد في تحليل الخطاب، إذ ينظر  وظيفة إحالية
 إذ أن الأسماء تحيل إلى المسميات.؛ 3للإحالة على أنها عملا يقوم به المتكلم

وقد عرفها كل من "براون ويول" بأنها "ليست شيئا يقوم به تعبير ما، ولكنها شيء مككن أن يحيل 
 .4"اله تعبيرا معيناعليه شخص ما باستعم

تعد كنتيجة جامعة ومستوفية لكل شروطها، فهي إذا عمل يقوم تعريف "المن خلال هذا فالإحالة 
به المتكلم أو الكاتب الذي له حق في الإحالة كيفما يشاء، كما أن للفظ دورا في الإحالة، فهو الذي 

عد أحد أهم الخصائص التوزيعية والإحالة أو الربط الضميري، ي، "يحيل بقصد المتكلم أو الكاتب
 .5للضمائر الانعكاسية في اللغة العربية

                                                           
 .310(.صم7111ه/7271عالم الكتب،) .تر :تمام حسان . القاهرة:7دي بوجراند، روبرت. النص والخطاب والإجراء.ط -1
 .17المصطلحات الأساسية في لسانيات النص وتحليل الخطاب. صبوقرة، نعمان.  -2
لك ينظر: براون، جليان، ويول، جورج. تحليل الخطاب. )د.ط(. تر: محمد لطفي الزليطني ومنير التريكي. المملكة العربية السعودية: جامعة الم -3

 .31م(. ص7111ه/7271سعود، )
 .30ص .المرجع نفسه -4
 .12. ص1003. القاهرة: مكتبة زهراء الشرق، 7ظمة الربط في العربية. طالبهنساوي، حسام. أن -5
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الاحالة المتبادلة" عند جون براون وجورج يول، الصيغ " وقد ظهرت بعدة مصطلحات منها:
أداة كثيرة الشيوع والتداول  Referenceاللغويون أن الإحالة  ذكرريسلر، و ، الكنائية عند دي بوجراند

 .1في الربط بين الجمل والعبارات التي تتألف منها النصوص
فالإحالة إذن هي العلاقة بين العبارات من جهة، وبين الأشياء والمواقف في العالم الخارجي من 

 .2جهة أخرى
إلا بالعودة  مككن فهم الأول وذلك أن العنصر المحال يعتمد على عنصر آخر محال إليه، بحيث لا

تملك دلالة مستقلة عن غيرها، بل هي تابعة في  على ما يحال عليه، وذلك لأن العناصر المحالة لا
 دلالتها إلى عناصر أخرى.

إذا الإحالة تعد وسيلة من وسائل الاتساق النصي، فهي العملية التي تربط بين الجمل والعبارات  
 ظة المستعملة على لفظة متقدمة عليها أو متأخرة.والنصوص و الوسيلة التي بمقتضاها تحيل اللف

تنقسم الإحالة إلى نوعين رئيسيين: إحالة مقامية وإحالة نصية، وهذه الأخيرة  أنواع الإحالة: -2
 بدورها تتفرغ إلى إحالة قبلية وأخرى بعدية.

 :3والرسم التالي يوضح أنواع الإحالة
 الإحالة                                            

 
 )النصية(                                                       )المقامية(                  

 إحالة إلى داخل النص         إحالة إلى خارج النص                                             
  

 )إلى لاحق(     )إلى سابق(                                                                       
 بعدية   قبلية                                                                               

                                                           
 .111.ص1001.دار المسيرة للنشر والتوزيع،7خليل، أحَد إبراهيم. في اللسانيات ونحو النص .ط -1
 .771، ص1001، جوان7لحمادي، فطومة، مفهوم التماسك النصي، مجلة اللغة والأدب، جامعة محمد خيضر، بسكرة، ع -2
 .71لسانيات النص. ص .خطابي، محمد -3
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أو إحالة داخل يتضح من هذا الشكل أن الإحالة تنقسم إلى قسمين: إما إحالة خارج النص 
النص، ورغم الاختلاف بينهما إلا أنهما يشتركان في وجود عنصر محال إليه في مكان آخر، وهذا ما 

 سيظهر من خلال تحديد مفهوم كل نوع.
وتسمى أيضا إحالة خارج النص، أو الإحالة إلى غير مذكور كما  الإحالة المقامية: -2-1

، وهي ترجع Exphoric Reference "تمام حسان"، في ترجَته لكتاب)دي بوجراند( يسميها الدكتور
 .1إلى أمور تستنبط من الموقف لا من عبارات تشترك معها في الإحالة في نفس النص أو الخطاب

وبذلك فإن هذا النوع من الإحالة، مككن أن يحدث نوعا من التفاعل بين النص /الخطاب والموقف 
 السياقي.
هي إحالة عنصر لغوي إحالي على عنصر إشاري غير لغوي موجود " الأزهر الزناد بقوله:ا ويعرفه

في المقام الخارجي، كأن يحيل ضمير المتكلم المفرد على ذات صاحبه المتكلم، حيث يرتبط عنصر 
لغوي إحالي بعنصر إشاري غير لغوي هو ذات المتكلم، ومككن أن يشير عنصر لغوي إلى المقام ذاته، 

تفاصيله أو مجملا إذ مكثل كائنا أو مرجعا موجودا مستقلا بنفسه، فهو مككن أن يحيل عليه  في
 .2المتكلم

وفي أهميتها يقول محمد الخطابي بأنها تسهم في خلق النص، لكونها تربط اللغة بسياق المقام، إلا 
 .3بشكل مباشر هتسهم في اتساق أنها لا
"إحالة على  أو الداخلية أي داخل النص أو داخل اللغة، وهي: الإحالة النصية: -2-2

 .4"العناصر اللغوية الواردة في الملفوظ سابقة كانت أو لاحقة
  

                                                           
 .331دي بوجراند، روبيرت. النص والخطاب والإجراء. ص -1
 .771. ص7113.بيروت: المركز الثقافي العربي، 7الزناد، الأزهر. نسيج النص.ط -2
 .71خطابي، محمد. لسانيات النص.ص -3
 .771الزناد، الأزهر. نسيج النص. ص -4
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وتقوم الإحالة النصية بدور فعّال في اتساق النص، لذلك تحظى باهتمام الباحثين في الدراسات 
 .1النصية بل اتخذوها معيارا للإحالة

العلاقات الإحالية داخل النص، قد تكون بين ضمير وكلمة أو " :عفيفي بأنهاوقد عرفّها أحَد 
عبارة وكلمة أو جَلة وجَلة أو فقرة وفقرة وغيرها من الأنماط اللغوية، أي أنها تركز على العلاقات 

 ."اللغوية في النص ذاته فقد تكون بالرجوع إلى ما سبق أم بالإشارة إلى ما سوف يأتي  داخل النص
 :2تنقسم الإحالة داخل النص بدورها إلى قسمينهنا 

وهي إحالة على سابق أو إحالة بالعودة، أي استعمال كلمة : "Anaphoraالإحالة القبلية" أ.
. وتعود على مفسر سبق 3أو عبارة تشير إلى كلمة أخرى أو عبارة أخرى سابقة في النص أو المحادثة

 .4التلفظ به
 اسطتها يحيل العنصر المستعمل في النص على العنصر المتقدم عليهمعنى هذا أنها العملية التي بو 

 .وفيها يجري تعويض لفظ المفسر، الذي كان من المفروض أن يظهر حيث يرد
وقد لاقى هذا النوع من الإحالة اهتماما كبيرا عند النحاة العرب، وذلك عندما اشترطوا رجوع 

ير على مرجع واحد مواشترطوا أيضا عودة الض ،5بطالضمير المطابق للاسم، إذ كان بين الجملتين را
  سابق له، لأن هذا هو الأقرب في الكلام، وذلك لأن الضمائر كلها لا تخلوا من إبهام وغموض، سواء

 .6للمتكلم أو المخاطب أو الغائب، وعليه فلا بد لها من شيء يزيل إبهامها ويفسر غموضها كانت
(: وهو استعمال كلمة أو عبارة تشير Caraforaعلى لاحق)هي الإحالة و الإحالة البعدية: -ب

هذا المصطلح مفهومه و ، 7إلى كلمة أخرى أو عبارة أخرى سوف تستعمل لاحقا في النص أو المحادثة

                                                           
 .71لسانيات النص. صينظر: خطابي، محمد.  -1
 .771. ص1007. القاهرة: مكتبة زهراء الشرق، 7تجاه جديد في الدرس النحوي. طإعفيفي، أحَد. نحو النص،  -2
 .31ص .1ج الفقي صبحي، إبراهيم. علم اللغة النصي. -3
 .771عفيفي، أحَد. نحو النص. ص -4
 .117. ص3. ج7113بيروت: المكتبة الوقفية، د.ط(. )السيوطي، جلال الدين. الاتقان في علوم القرآن.  -5
 .771. القاهرة: دار المعارف، )د.ت(. ص1عباس، حسن. النحو الوافي. ط -6
 .20. ص1الفقي صبحي، إبراهيم. علم اللغة النصي. ج -7
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عكس المفهوم السابق)الإحالة القبلية(، فهي تعود على عنصر إشاري مذكور بعدها في النص ولاحق 
 .1ابعده

وأبرز أبواب النحو العربي توضيحا لها "ضمير الشأن" فهذا النوع من الإحالة، هو استعمال عنصر 
 سوف يستعمل لاحقا في النص. ،يشير إلى عنصر آخر )المحال عليه(اللفظ المحيل الذي 

(، فالضمير هو يحيل على 7آ )الإخلاص َّلي لى لم لخ ُّٱ ومن أمثلة هذا النوع قوله تعالى:
الله" ،ومن أمثلتها أيضا:" الجمل التفسيرية التي تفسر جَلة أو عبارة كما في  أسماء " لفظ الجلالة

 .2السور والجمل الأولى منها، بل أحيانا الكلمة الأولى منها، فهذا كله يحيل لما سوف يأتي في النص"
وسيلة من وتعتبر الإحالة من الأشياء التي تقوم بدور فعّال تجاه القارئ أو المستمع، وذلك لأنها 

الم ي على النص جَالا ورونقا إضافة إلى تماسكه، وأنها تقوم بربط النص بالعفالوسائل التي تض
 :وعليه تكمن أهميتها في ،ارجيالخ

 تحقق الاقتصاد في اللغة 
 تحقق الاستمرارية في المعنى 

 .الاستبدالثانيا: 
بالنظر إلى  ،النمط اللغوييعتبر الاستبدال عنصرا من عناصر تحديد القسم الذي ينتمي إليه 

بنا أن نتعرف على معناه من الناحية اللغوية، وكذا  جدير كان ولأهميته المعنى، عن بعيدا الشكلية الناحية
 ضافة إلى معرفة أنواعه المختلفة.بالإالاصطلاحية، 

 تعريفه: -1
 :لغتان ومَثَلَ جاء على لسان ابن منظور في مادة )ب،د،ل( "بدل الفراء: بَدَلُ وبَدْلُ  لغة 

ونِكْلُ: قال سيبويه: إِنَّ بَدَلَكَ زيْد أي بديلَكَ زَيْد، قال: يقول الرّجل للرّجل  ومِثْلَ، وشَبَه وشِبْه ونَكَلَ 

                                                           
 .771الزناد، الأزهر. نسيج النص. ص -1
 .20. ص1الفقي صبحي، إبراهيم. علم اللغة النصي.ج -2
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اذهب معك بفلان، فيقول: معي رجل بَدَلَهُ أيْ رجل يُ غْنِي غِنَاه ويكون في مكانه، وتَ بَدَّل الشّيء 
، واستبدل الشّيء بغيره وتبدّل به أَخَذَهُ مكانه"وتَ بَدل به واستبدله استبدل به،    .1كُلُّه: اتخذ منه بدلاا

بدل الكلام وحرفه وبدل الثوب   صورته ويقالبدل الشيء أي غيّر "كما ورد في معجم الوسيط 
شيئا آخر: بدل الله مكان غيره، ومنه جعله  يءالقديم بالثوب الجديد)بإدخال الياء على المتروك( والش

 ."بدلا له

 .(707)النحل آ َّ... سج خم خج حم حج ٱُّٱ وفي تنزيل العزيز:
 .2نبدل: تغير الشيء وبه اتخذ منه بدلا، والشيء بالشيء أخذه بدله.."

جاءت به المادة المعجمية حول مادة)بدل(، أن الاستبدال  التعريفين السابقين، أن ما من نستخلص
 الشيء مكان شيء آخر. هو تعويض عنصر بعنصر آخر داخل النص، والتغير أي جعل

 :وأما من الناحية الاصطلاحية فالاستبدال، وفقا لنظرية هاليداي، عملية تتم داخل  اصطلاحا
تعويض عنصر في النص بعنصر آخر، مما يعني أن الاستبدال مكثل  وهو عبارة عن خارجه، النص لا

 يفضيديلا لعنصر متقدم مما ية القبلية، فالعنصر المتأخر يكون بانِ صَ شكلا من أشكال العلاقات النَ 
 .3إلى تماسك النص واتساقه

بمعنى أنه صورة من صور التماسك النصي، التي تتم على المستوى النحوي المعجمي، بين كلمات 
أو عبارات، وصورته المشهورة إبدال لفظة بكلمات مثل: ذلك وأخرى وأفعل، ومثاله: هل تحب قراءة 

 .4القصص؟ نعم أحب ذلك
التعاريف السابقة، مككننا القول بأن الاستبدال يدور حول تبديل عنصر مكان عنصر ومن خلال 

آخر وعندما تتكلم عنه، فإننا لابد أن نتكلم عن الاستمرارية الدلالية، أي وجود العنصر المستبدل في 
 الجملة اللاحقة.

                                                           
 لسان العرب. مادة)ب،د،ل(.ابن منظور.  -1
 مجمع اللغة العربية. المعجم الوسيط. مادة )بدّل(. -2
 .10خطابي، محمد. لسانيات النص. ص -3
 .13بوقرة، نعمان. المصطلحات الأساسية في لسانيات النص وتحليل الخطاب. ص -4
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 يلي: وللاستبدال ثلاثة أنواع نبينها في ما أنواعه: -2
وهذا  1نفس( ويتم باستخدام عناصر لغوية اسمية، وهي:)آخر، أخرون، استبدال اسمي: -2-1

 تم تز  تر بي ُّٱآخر، مؤديا وظيفته التركيبية، ومثاله قوله تعالى: اسم يعني أن يحل الاسم محل 

 كي  كى كمكل كا قي قى في فى  ثي ثى ثن ثم ثز ثرتي تى تن

 .(73)آل عمران آ   َّ نى  نن نم نز نر مم مالي لى لم
)فئة(، أي فئة كافرة، وتم الاستدلال على ذلك من النص فقد تم استبدال كلمة )أخرى( بكلمة 

 القرآني نفسه.
ومكثله استخدام الفعل )يفعل(، مثل: هل تظن أن الطالب المكافح ينال  استبدال فعلي: -2-2

حقه؟ أظن أن كل طالب مكافح يفعل، فالكلمة)يفعل( فعلية، استبدلت بكلام كان من المفروض أن 
 .2ه"يحل محلها، وهو "ينال حق

 لي لى لم لخ ٱُّٱٱ:وهذا يعني حلول الفعل مكان آخر مع تأدية وظيفته التركيبية مثل قوله تعالى
 يخ يح يج هي  هى هم هج ني نى نم نخ نح نج مي  مى مم مخ مح مج
 بن بم بزبر  ئي ئى ئن ئم ئز ئر ّٰ ِّ َُّّ  ٍّ ٌّ ىٰ رٰ ذٰ يي يى يم
 .(07)الممتحنة آ َّ تم تز تر بي بى

 الفعل تتخذوا.بل الفعل )يفعل( عماويظهر الاستبدال الفعلي في الآية الكرمكة من خلال است
 بز بر ئيئى ئن ئم ئز ئر ُّٱ:لا( مثل قوله تعالى باستخدام )ذلك، :استبدال قولي -2-3

 .(12)الكهف آ  َّ بن  بم
 نم ٱُّٱفي قوله تعالى:  الآية السابقة عليها مباشرةكلام مذكور في فكلمة )ذلك( جاءت بدلا من  

 .(13)الكهف آ َّ ... هى هم هج ني نى
إن العلاقة بين عنصري الاستبدال)المستبدل والمبدل( علاقة تقابل، تقتضي إعادة التجديد 
والاستبعاد، فمثلا فأسي جد مثلومة، يجب أن أقتني فأسا أخرى حادة( فالتقابل هنا قام بين المثلومة 

                                                           
 .713تجاه جديد في الدرس اللغوي. صإعفيفي، أحَد. نحو النص.  - 1
 .712نفسه. صالمرجع  -2
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فأس الحادة، والحادة، وتم تحديده في الفأس، ومن ثم جاءت عملية الاستبعاد للفأس المثلومة لصالح ال
 ومع الاستبعاد تم الاحتفاظ بأثر مشترك وهو الفأس، لتبقي عملية الاتصال في الجملة قائمة.

إن الاستبدال بهذا المعنى شكل بديل في النص، وهو وسيلة هامة لإنشاء الرابطة بين الجمل، 
يث يدل كلا الشكلين بحشترك معها في الدلالة، يوشرطه أن يتم استبدال وحدة لغوية بشكل آخر 

 .1اللغويين على الشيء غير اللغوي في نفسه، ومن هذه العلاقة تستمد قيمتها الاتساقية
 .الحذفثالثا: 

إن ضرورة تعبير الإنسان عن حاجاته وعن الأحداث المحيطة به، جعله يقع في صعوبة ذكر كل 
ع المتلقي إليه على ما في هذه الحاجات والأحداث، لأن ذكر كل شيء يتطلب طول الزمان لاستما 

هذه الإطالة من الملل، وذكر مالا يستحق ذكره، لذلك يلجأ المتكلم إلى الحنف وهذا الأخير ظاهرة 
جَيع اللغات الإنسانية دون استثناء، بحيث يقوم المتكلمون بحذف بعض  اشتملت عليهالغوية، 

خلال المقام أو المقال، وانطلاقا  العناصر المكررة في الكلام، أو بعض ما يستحق حذفه، ويفهم من
من هنا أخذ أصحاب الاهتمام من لغويين وغيرهم يعتنون بهذا، فبينوا حقيقة هذه الظاهرة ،ومن هنا  

 كان الجدير بنا أن نتطرق إلى هذه الظاهرة بشيء من التفصيل.
 :تعريفه -1
 :حذفا: قطعه "حذف الشيء يحذفه  جاء على لسان ابن منظور في مادة )ح،ذ،ف( أن: لغة

 .2من طرفه، وقال الجوهري: حذف الشيء إسقاطه، ومنه حذفت من شعري...أي أخذت"
 ومما يلاحظ على المعنى اللغوي لمادة )ح،ذ،ف( في هذا المعجم أنها متعددة المعاني، إذ تدل على:

 .القطع -
 .الاسقاط -
 .الأخذ -

                                                           
 .17، 10خطابي، محمد. لسانيات النص. ص ص -1
 ابن منظور. لسان العرب. مادة)ح،ذ،ف(. -2
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 :البحوث النحوية والبلاغية والأسلوبية، يعد الحذف من القضايا المهمة التي عالجتها  اصطلاحا
يورد المنتظر من  المستوى التعبيري العادي، ويستمد الحذف أهميته من حيث أنه لا نبوصفه انحرافا ع

ويتحدد  الألفاظ، ومن ثم يفجر في ذهن المتلقي شحنة توقظ ذهنه، أو تجعله يفكر في ما هو مقصود،
أمثلته تبين أن العنصر البديل يبقى في النص السابق، مما الحذف بأنه علاقة تتم داخل النص، فمعظم 

يعني أن الحذف ينشىء علاقة قبلية، ولا يختلف الحذف عن الاستبدال إلا بكونه استبدالا بالصفر، 
بمعنى أن علاقة الاستبدال تترك أثرا في النص، وأن العنصر البديل يبقى مؤشرا يهتدي به المتلقي في 

تبدل، في حين يختلف الأمر مع الحذف، فلا يحل محل المحذوف أي شيء ،مما البحث عن العنصر المس
مثل:  يترك في الجملة فراغا في البنية، يهتدي به المتلقي إلى ملئه بالعودة إلى ما ورد في الجملة السابقة،

 .1يأكل المسكين خبزا و)...(رفيقه ثريدا
يتم إذ   اصره، وشروطه في اللغة أن "لاالحذف ظاهرة نصية، لها دور في اتساق النص والتحام عن

كان الباقي في بناء الجملة معنيا في الدلالة كافيا في أداء المعنى، وقد يحذف أحد العناصر لأن هناك 
 .2يوجد في ذكره" قرائن معنوية أو مقالية تومئ إليه وتدل عليه ،ويكون في حذفه معنى لا

اهرة الحذف، التي هي طريقة في الربط أفضل من ولقد اهتم النحاة والبلاغيون وأهل التفسير بظ
"الحذف باب دقيق  الاعتماد على الذكر، حيث يقول عبد القاهر الجرجاني في تحليل ذلك وتفسيره:

المسلك، لطيف المأخذ، عجيب الأمر، شبيه بالسحر، فإنك ترى فيه ترك الذكر أفصح من الذكر 
 .3الإفادة"في والصمت على الإفادة أزيد 

علم أن معظم ذلك إنما ا" أحسن ما قيل في الحذف ما ذكره ابن جني في باب شجاعة العربيةومن 
 .4هو الحذف والزيادة والتقديم والتأخير والحمل على المعنى والتعريف"

  

                                                           
 .701،701تحليل الخطاب. ص صحات الأساسية في لسانيات النص و بوقرة، نعمان. المصطل -1
 .101.ص7111حَاسة، عبد اللطيف. بناء الجملة العربية. )د.ط(. القاهرة: دار الشروق،  -2
 .11.ص 7111الجرجاني، عبد القاهر. دلائل الإعجاز. منشورات وزارة الثقافة السورية،  -3
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 قُسِّم الحذف حسب "هاليداي" و"رقية حسن" إلى ثلاثة: :أنواعه -2
الاسمي، مثل: أي قميص سنشتري؟ : ويقصد به حذف اسم داخل المركب الحذف الاسمي أ.

 .1هذا الأفضل. أي هذا القميص
يقع إلا في الأسماء  أن الحذف الاسمي لابوقد ذهب كل من "هاليداي" و"رقية حسن" إلى القول 

 ئي ئى ئن ئمئز ئر ّٰ ِّ ٱُّٱ: ومثاله ما ورد في القرآن الكريم في قوله تعالى2المشتركة.
 .(710)الأنعام آ َّ بى بن بم بز  بر

 سيجزون العذاب.والتقدير 
، أي أن المحذوف يكون عنصرا 3: ويقصد به الحذف داخل المركب الفعليالحذف الفعلي ب.

 فعلت، والتقدير نعم كنت أدرس. -فعليا، مثل: هل كنت تدرس؟ نعم
  َّ نى نم نخ نح  نج مي مىمم مخ مح مج لي لى لم لخ ٱُّٱ :وكذلك قوله تعالى

 .(71)إبراهيم آ
 .والتقدير خلق السموات وخلق الأرض

 : ويقصد به حذف شبه الجملة داخل المركب الجملي، أي لاشبه الجملةما يالحذف داخل  ج.
يكون الحذف في الجملة، وإنما في جزء منها، أو عبارة غير تامة ومثال ذلك: كم ثمن هذا القميص؟ 

 .4خمسة جنيهات
 .(12)الحجر آ َّ هى هم  هج ني نى نم ُّٱ ورد في قوله تعالى: كذلك ما

 "به". بما تؤمر والتقدير: فاصدع
  

                                                           
 .711عفيفي، أحَد. نحو النص. ص -1
 .11النص. ص ينظر: خطابي، محمد. لسانيات -2
 ص ن. -3
 .711عفيفي، أحَد. نحو النص. ص -4
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ها علماء النحو العربي، فقد أفرد ابن ذكر ليس هذا هو التقسيم الوحيد، فهناك تقسيمات أخرى و 
هشام قسما خاصا، تحدث فيه عن القضايا المتعلقة بالحذف، ذكر فيه أقسام الحذف كلها، وبصورة 

 :1مايلي لية نلخصها فييتفص
 كما في حذف الاسم المضاف، والمضاف إليه، واسمين مضافين وثلاثة حذف الاسم :

متضايفات والموصول الاسمي، والصلة والموصوف والصفة، والمعطوف والمعطوف عليه، والمبدل منه، 
والمؤكد والمبتدأ والخبر والمفعول، والحال والتمييز والاستثناء، ولا شك أن في هذه المواضع اسما، عبارة، 

 ذا قد يكون محل جَلة وكذلك الصفة والخبر، وفيها أيضا عبارة مثل حذف ثلاثة متضايقات.وجَلة إ
 :وحده أو مع مضمر مرفوع أو منصوب أو معهما، ولاشك أيضا أن حذف  حذف الفعل

 الفعل مع المضمر المرفوع مكثل جَلة.
 وقد، وما فاء الجواب و واو الحال، و : كما في حذف حرف العطف، حذف الحرف أو الأداة

ن النافية، ولام الطلب، إالنافية، وما المصدرية، وكي المصدرية وأداة الاستثناء، ولام التوطئة، والجار و 
 حرف النداء...إلخ.و 

 :ومن حذف الجملة، حذف جَلة القسم مثلا، وجَلة الشرط، وجَلة  حذف جملة أو أكثر
جَلة، وقد وجد هذا النوع من جواب الشرط، وهناك أيضا حذف الكلام بِملته، وحذف أكثر من 

  ما لي لى لم كي كى كم كل كا قي قى ُّٱ الكهف في قوله عز وجل: سورة في الحذف

 (77-70)الكهف آ َّ يي يى ين يم  يز ير ىٰ ني نى نن نم نز نر مم
والتقدير فاستجبنا دعاءهم فضربنا وهذا الحذف حقق الاتساق بين الآية العاشرة والتي بعدها، أي 

 الدعاء.بين جَلة الدعاء وجَلة إجابة 
 :2إن السبك في الحذف يقوم على محورين أساسين

 التكرار لكون المحذوف يشتق من المادة المذكورة غالبا أو من معناه أو من ما يتعلق به. أولهما: -

                                                           
 .135-713. ص ص 1ينظر: الفقي صبحي، إبراهيم. علم اللغة النصي بين النظرية والتطبيق. ج -1
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سبق ذكره،  المرجعية في كون المحذوف غالبا يقع في تركيب الثاني ونحيل بمرجعية إلى ما ثانيهما: -
 هاتين الوسيلتين من وسائل السبك النصي. ا وبعدية قليلا، ولاشك أنفهي مرجعية قبلية كثير 

 :وهيعلاقة الحذف بالإبدال والمرجعية: -3
كل من الحذف والإبدال مكثل علاقة بين عنصر متقدم وآخر متأخر،  علاقة الحذف بالإبدال:أ. 

الإبدال يترك أثرا وهو يعرف بالمعنى العدمي، في حين أن  لكن الحذف هو إبدال من الصفر، أو ما
تخلف أثرا، ولهذا فإن المستبدل يبقى مؤشرا  وجود أحد عناصر الاستبدال، بينما علاقة الحذف لا

يسترشد به القارئ. وهذا المكان الخالي من وجهة نظر الباحثين "هاليداي" و"رقية حسن"، يعبر عن 
 نوعا من التكرار للفظ الفعل.الاستبدال الصفري، بينما في النحو العربي لا مكثل البدل بل 

الحذف هو استبدال عدمي، ومن شروط إباحته وجود دليل في  علاقة الحذف بالمرجعية:ب. 
الجملة الأولى، يكون بمثابة المرجع، الذي يعبر على أن الحذف له طبيعة مرجعية، داخلية سابقة أو 

مستوى الجملة الواحدة ،فإن لاحقة أو متبادلة، وذلك على مستوى الجمل، بينما إذا كانت على 
الدليل أو القرينة التي تساعد على تقدير المحذوف هي المرجعية الخارجية، التي لا تسهم في تحقيق 

 .1التماسك النصي، لأنه يعتمد على العلاقات بين الجمل، وليس بين جَلة وسياق خارجي
مختلف من حيث الكيف  إن الحذف يقوم بدور مهم في عملية اتساق النص، وإن كان هذا الدور

ن المظهر البارز الذي يجعل الحذف مختلفا عنها، هو عدم وجود إعن الاتساق بالاستبدال والإحالة، و 
 .2أثر المحذوف فيما يلحق من النص

لا يختلف الحذف عن الاستبدال، باعتباره علاقة اتساق من جهة، ثم بكونه يتحقق بوجود عنصر 
يترك أثرا. وذلك يعطي للقارئ مادة  في حين الحذف لا اا ك أثر بين سابق ولاحق فالاستبدال يتر 

يستطيع من خلالها أن يكشف العنصر المقصود، والذي يعين على ذلك هو أن النص بناء يقوم على 
 التماسك والاتساق.
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 .الوصلرابعا: 
 تعريفه: -1
  :لُ صْ ، والوَ ةا لَ صْ وَ  لاا صْ ء وَ يْ الشَ  تُ لْ صَ يلي: "وَ  جاء في لسان العرب في مادة)و.ص.ل( مالغة 

، أي "الْقَوْلَ  لَهمُُ  وَصَّلْنَا وَلَقَدْ "ل. وفي التنزيل العزيز: صْ الفَ  فَ لَا خِ  لُ صْ ه: الوَ دَ يِّ ، ابن سَ انْ رَ جْ الهُ  دَّ ضِ 
 .1وصلنا ذكر الأنبياء وأقاصيص من مضى بعضها ببعض، لعلهم يعتبرون واتصل الشيء: لم ينقطع"

التعريف المعجمي لمادة)و.ص.ل(، والتي تعكس استخدامها الواسع هذا على ولعل أبرز ما نبنيه 
 في حقول متعددة المعاني المحورية الآتية:

 .ضد الهجران -
 .ضد الفصل -
 .ضد الانقطاع -
 :هو تحديد للطريقة التي تترابط بها الجملة اللاحقة مع السابقة بشكل منظم، معنى  اصطلاحا

متعاقبة خطيا ولكي تدرك كوحدة متماسكة تحتاج إلى هذا أن النص عبارة عن جَل أو متتاليات 
 .2عناصر رابطة متنوعة تصل بين أجزاء النص

يتضمن إشارة موجهة نحو البحث  فالوصل يختلف عن كل أدوات الاتساق السابقة، وذلك لأنه لا
 ما سيلحق، كما هو شأن الإحالة والاستبدال والحذف. عن المفترض فيما تقدم، أو

لصلة بينهما في المبنى والمعنى، أو لالوصل هو عطف جَلة فأكثر على جَلة أخرى بالواو خاصة، ف
وأوصى بمعظم تركته للأعمال الخيرة"  -رحَه الله-مات فلان" ا للبس مككن أن يحصل، مثال ذلك:دفع

الاعتراض كما فقد وصلنا الجملتين الأصليتين بواو العطف، رغم اعتراض الجملة الدعائية "رحَه الله" و 
يكون بين الجملتين قد يكون أيضا بين جزأين من الجملة الواحدة ربطت بينهما قواعد اللغة وعاداتها 

 .3والمسند إليه، القول ومقوله، النعت والمنعوت مثل: المضاف والمضاف إليه، العدد والمعدود، المسند
                                                           

 . مادة )و.ص.ل(.77ابن منظور. لسان العرب. ج -1
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ن للربط قرينة لفظية على اتصال . إ1الوصل لابد له من قنوات ربط تبرز هيئته، وشكله الخارجيف
أحد المترابطين بالآخر، إنها علاقة تقوم بين سابق ولاحق في السياق اللغوي بواسطة إحدى وسائل 
الربط التي تتحكم بهذه العلاقة، وهي ظاهرة في التراكيب اللغوية، تساهم في إدراك علاقات مفردات 

 .2الجملة، وعلاقات الجمل بعضها ببعض
ي ورقية حسن الوصل بأنه: تحديد الطريقة التي يترابط بها اللاحق مع السابق بشكل يعرف هاليدا

منظم، بمعنى أن النص عبارة عن متتالية جَلة متعاقبة خطيا، ولكي يدرك كوحدة متماسكة يحتاج إلى 
 عناصر متنوعة تصل بين أجزاء النص.

لجمل وهذه العلاقة تكون بواسطة لفظية ويعرفانه أيضا بأنه: علاقة نحوية بين أجزاء الجملة أو بين ا
 .3وبدون واسطة لفظية

ولما كانت وسائل الربط في إطار الوصل متنوعة، فقد قسّم الباحثان "هاليداي ورقية  :أنواعه -2
 :4حسن" هذا المظهر إلى إضافي وعكسي وسبيي وزمني، وقد ضربا المثال التالي لتوضيح هذه الأنواع

 الجبل شديد الانحدار، وذلك دون أن يتوقف تقريبا. قضى اليوم كله في تسلق -

 .وطوال هذا الوقت لم يلتق أحدا -

 مع ذلك لم يشعر بالتعب. -

 وهكذا في المساء كانت الواحة)تبدو له( بعيدة في الأسفل. -

 .ثم، في الغسق، جلس ليستريح -
 :للوصل الإضافيمن المقولة العامة يتم بواسطة الأداتين "و" و"أو" وتندرج ض الوصل الإضافي 

علاقات أخرى، مثل: التماثل الدلالي المتحقق في الربط بين الجمل بواسطة تعبير من نوع: بالمثل...، 

                                                           
 .50. ص1001. عمان: دار الصفاء للنشر والتوزيع،7عبد الجليل. الأسلوبية وثلاثية الدوائر البلاغية.ط عبد القاهر، -1
 .173. ص1001. القاهرة: عالم الكتب، 5تمام، حسان. اللغة العربية معناها ومبناها. ط -2
 .13-10ص  خطابي، محمد. لسانيات النص. مدخل إلى انسجام النص. ص -3
 .12، 13ص ص المرجع نفسه. -4
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وعلاقة الشرح، وتتم بتعابير مثل: أعني، بتعبير آخر... وعلاقة التمثيل، المتجسدة في تعابير مثل: 
 مثلا، نحو...

 :يتم بواسطة أدوات مثل: لكن، مع  الذي يعني عكس ما هو متوقع فإنه الوصل العكسي
 أبدا، غير، سوى، بيد أن، غير أن، أيضا، كذلك، بحيث...إلخ. ذلك،
 إدراك العلاقة المنطقية بين جَلتين أو أكثر، ويعبر عنه بعناصر وهو عبارة عن  :الوصل السببي

 السببية...إلخ. ،مثل: إذا، مثل، هكذا، لكي، لأن، إذا فاء
 :كأخر نوع من أنوع الوصل، وهو عبارة عن علاقة بين أطروحتي يتجسد  و  الوصل الزمني

وبالتالي...، فإذا كانت  ئذ  ، حين ئذ  جَلتين متتابعتين زمنيا، وأبسط تعبير عن هذه العلاقة هو: عند
وظيفة هذه الأنواع المختلفة من الوصول متماثلة)تقصد بالوظيفة هنا الربط بين المتواليات المشكلة 

ها داخل النص مختلفة، فقد يعني الوصل تارة معلومات سابقة أو معلومات مغايرة للنص(.فإن معاني
لأن وظيفة  ،)السبب(، إلى غير ذلك من المعانيللسابقة، أو معلومات )نتيجة( مترتبة عن السابقة

 .1الوصل هي تقوية الأسباب بين الجمل، وجعل المتواليات مترابطة متماسكة
 :2عة أنواع من الربط تمثلت فيوقد ميّز دي بوجراند بين أرب

 :ويتم فيه ربط صورتين أو أكثر من صور المعلومات التي يوجد اتحاد أو  ربط يفيد  مطلق الجمع
 علاوة على هذا.،تشابه بينهما عن طريق الجمع مككن استخدام الواو أيضا، بالإضافة إلى 

 :ويتم فيه ربط صورتين أو أكثر من صور المعلومات التي تكون  ربط يفيد مطلق التخيير
 ، أم.صادقة على سبيل الاختيار، نحو أومحتوياتها متماثلة و 

 :ويكون هذا النوع من الربط على سبيل السبب، ويتم فيها ربط صورتين  ربط يفيد الاستدراك
 ذلك.من صور المعلومات بينهما علاقة التعارض، يستخدم فيه لكن، بل، مع 
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 :تمثلة في علاقة التدرج، مويبين فيه العلاقة بين صورتين من صور المعلومات  ربط يفيد التفريع
أي أن تحقق إحداهما يتوقف على حدوث الأخرى وفيه: لأن، مادام، من حيث، لهذا، بناء على 

 هذا، ومن ثم، هكذا...
 .الاتساق المعجميخامسا: 

وسائل أخرى غير الوسائل  ذاتساق النص، إذ يتخيشكل الاتساق المعجمي مظهرا من مظاهر 
 .1الكلمات المتشابهة أو المرادفة في النص، ويتحقق بفضله الترابط النصيبه النحوية، فتتحدد 

فهو الربط الذي يتحقق من خلال اختيار المفردات عن طريق إحالة عنصر إلى عنصر آخر، أي 
الذي يقوم على مستوى المعجم، فيحدث الربط بواسطة استمرارية المعنى، بما  هو ذلك الربط الإحالي

على نحو منتظم في اتجاه بناء الفكرة  ةيعطي النص صفة النصية، حيث تتحرك العناصر المعجمي
الأساسية للنص وتكوينه، كما تقدم على نحو متكرر معلومات تتصل بتفسير العناصر المعجمية 

 .2، مما يسهم في الفهم المتواصل للنص عند سماعه أو قراءتهالأخرى المرتبطة بها
 ينقسم الاتساق المعجمي إلى نوعين:

يعتبر التكرار أو التكرير ظاهرة لغوية اتسمت بها اللغات الانسانية، واللغة العربية  التكرار: -1
ة أسهمت بخاصة، وقد تعددت الدراسات حوله قدمكا وحديثا، غير أن الدراسات اللغوية الحديث

 بقسط كبير في مناقشة علاقة التكرار بالتماسك النصي.
 :أ. تعريفه

 :الرّجوعِ. لغة : يقال: كَرَّهُ والكَرُّ بنفسه  جاء على لسان "ابن منظور" في مادة )ك.ر.ر( )الكَرُّ
: مصدر كَرَّ عليه تَكرُّ كراا وكُرُوا وتكراراا، وكَرَرَ الشيءُ وكَركَْرَهُ:  أعَادَهُ مرةّ بعد أخرى. يتعدّى. والكُرُّ

 الكَرُ: الرجوع على الشيء، ومنه التّكرار وتَكركَْرَ الرجل في أمره أي تردّد.

                                                           
 .701عفيفي، أحَد. نحو النص. ص -1
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والكَر: ما ضّم ظلُْفَتي الرّحْل وجَع بينهما، وهو الأديب الذي تدخل فيه الظلُْفَات من الرّحْل 
 .1ماعة من الناس(والكَراَكرُ: الجماعات، وحدتها كَركَْرة ويقول الجوهري: الكركرة الج

 متعددة، تتمثل في: من خلال المادة المعجمية )ك.ر.ر( نستخلص أن لمفهوم التكرار معاني

 .الرجوع -

  .الإعادة -

 .الضم -
 :شارول" حسب يعد وهو المعجمي، الاتساق عناصر من عنصر التكرار اصطلاحا" (Charoell )

التكرار الخطابية تتطلب الاستمرارية في الكلام من الروابط التي تصل بين العلاقات اللسانية، فقاعدة 
بحيث يتواصل الحديث عن الشيء نفسه بالمحافظة على الوصف الأول، أو بتغيير ذلك الوصف، 

 .2ويتقدم التكرار لتوكيد الحجة والايضاح
صبحي إبراهيم الفقي" إذ من الدقة والوضوح، هو ما أورده "والتعريف الذي نراه على قدر كبير 

بأن التكرار )هو إعادة أو استرجاع للألفاظ أو الجمل أو الفقرات، ويتم ذلك باستحضار اللفظ يرى 
 .3نفسه، أو بمرادف له، بهدف تحقيق التماسك النصي بين أجزاء النص(

إعادة اللفظ الواحد بالعدد أو بالنوع أو المعنى الواحد " عرّف "السجلماسي" التكرير بأنه:وقد 
 .4 القول مرتين فصاعدا"بالعدد أو بالنوع في

يعطي منتج النص القدرة على خلق صور لغوية " :أنهبوقد ذهب "دي بوجراند" إلى القول 
 .5"جديدة، لأن أحد العنصرين المكررين قد يسهل فهم الآخر
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 الكل في يكرر الذي "التعبير :أنه ذكرو (Repeated) مصطلح "كريستال دفيد" عليه أطلق وقد

 والجزء".
يذكر العلماء بأنه يدعم التماسك فأما عن وظيفة التكرار في ضوء الدراسات النصية المعاصرة، 
 النصي، ويحقق العلاقات المتبادلة بين العناصر التي تشكل النص.

)ينبغي أن يكون اللفظ المكرر  بهذه الوظيفةالتكرار ، لكي يقوم  هرأى "صلاح فضل" أن وقد
 النص، وأن رصده يساعد على حل رموز النص، وإدراك الكيفية التي بنسبة عالية في اا شائعا ووارد

 .1 يؤدي بها دلالته(
 م "هاليداي" و "رقية حسن" أربعة أنواع له تمثلت في:قدّ  :ب. أنواعه

 :2يندرج تحته ثلاثة أنواع هيو : تكرار نفس الكلمة. 1ب.

الحديث عن نفس الشيء، يشير إلى أن المتكلم يواصل و : التكرار المباشر للعنصر المعجمي -
بما يعني استمراره عبر النص، وهو ما يطلق عليه التكرار المعجمي البسيط، ويحدث عندما يتكرر 

 العنصر المعجمي دون تغيير.

يعني استخدام المكونات الأساسية للكلمة)الجذر الصرفي( مع نقلها إلى فئة و : التكرار الجزئي -
حكومة( ويطلق عليه التكرار المعجمي  ، حكام،انفصال(، )يحكم، حكم-)ينفصل أخرى مثل:

وقد أطلقت على زوج العناصر ، المركب، حيث يشترك عنصران معجميان في مورفيم معجمي واحد
 المترابطة على هذا النحو مصطلح الألفاظ المشتقة.

: وهو تكرار معجمي غير مقترن بالتكرار في المفهوم، حيث يتكرر استعمال  الاشتراك اللفظي -
أسند إليه الحكم، أي الكلمات مختلفة المعنى  -ولى( بمعنى ذهب-ين بمعنيين مختلفين: مثل: )ولىكلمت

 إلا أنها متحدة في صورة النطق، أو هو "اتفاق اللفظين واختلاف المعنيين.

                                                           
 .11-71ص  . ص01النصي.جالفقي، صبحي إبراهيم. علم اللغة  -1
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يعد الترادف وسيلة أخرى من وسائل تماسك النص، عن  الترادف أو شبه الترادف: .2ب.
طريق استخدام كلمات لها معنى مشترك ،ويرجع استخدام الترادف بدلا من التكرار المباشر للكلمة 
إلى نفى الشعور بالضجر والملل، حيث إن المرادف المستخدم يضفى على المحتوى تنوعا، وينقسم 

 :1الترادف إلى قسمين

لك في حالة التشابه الدلالي الواضح بين كلمتين أو أكثر سواء فيما تشير إليه : وذشبه الترادف -
في الخارج، أو في الدلالات الموحية والمتضمنة في الكلمة، حيث تستعمل الكلمة في سياق معين، ولا 

منزل( حيث مككن أن نقول: -تصلح الأخرى في نفس السياق ولكلاهما معنى واحد مثل: )بيت
 ية بيت العرب ولا مككن أن نقول الجامعة العربية منزل العرب.الجامعة العرب

: ويقع في حالة التطابق التام، أو المطلق بين كلمتين أو أكثر، فيما تشير إليه الترادف المطلق -
في الواقع الخارجي والدلالات التي توحيها أيضا، بمعنى الاتفاق في المعنى بين كلمتين اتفاقا تاما، وهذا 

لترادف نادر الوقوع في أية لغة، ومككن لنا التمثيل على هذا النوع بالمزاوجة في الاستخدام النوع من ا
-راديو/مذياع –ا باللغة العربية، مثل: )هاتف/تليفون، برقية/تلغراف هبين الكلمات الأجنبية ومرادف

 علم الدلالة/السيمانطيقا...إلخ(. -الطبيعة/الفيزياء -تلفزيون/مرناه
: ويقصد بالكلمة الشاملة أن إحدى الكلمات تشير إلى فئة، والكلمة الشاملةالكلمة  .3ب.

لحم بقري( وهي طريقة أخرى للربط بين الكلمات -الأخرى تشير إلى عنصر في هذه الفئة مثل )لحم
دولة( حيث إن)البرازيل( مثال محدد -في النص تخلق التماسك، مثل الربط بين الكلمتين )البرازيل

يطلق عليها كلمة شاملة والكلمة الأكثر تحديدا، يطلق عليها  و تعميما وهي )دولة(  للكلمة الأكثر
 .2كلمة منضوية أو مشمولة

: هي مجموعة صغيرة من الكلمات لها إحالة عامة وتستخدم كوسائل للربط الكلمة العامة .4ب.
الإضافة الناس( ب-شيء-مكان-ما أمر-فكرة-سؤال-بين الكلمات في النص، مثل الكلمات)مشكلة

                                                           
 .701عزة، محمد شبل. علم لغة النص النظرية والتطبيق. ص -1
 .701. صالمرجع نفسه -2
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كتاب( التي مككن أن تستخدم للإشارة إلى نص سابق ككل -ورقة-خطاب-إلى كلمات مثل )قصة
 :1وتقسم الكلمات العامة إلى

 .الطفل(-المرأة-الرجل-الشخص-الاسم الدال على الإنسان مثل: )الناس -

 .اتجاه( -ناحية-موضع-الاسم الدال على المكان مثل: )مكان -

 .موضوع(-أمر-شيء-فكرة-مثل: )سؤالالاسم الدال على حقيقة  -
هذه الكلمات محدودة في العدد، وتلعب دورا في الاحالة باعتبارها نوعا من الترادف فهذه الأسماء 

الة إلى عنصر آخر، ومن هذا فهي لها معنى عام جدا، ولهذا مككن تفسيرها فقط، من خلال الإح
 ا دالا في جعل النص يترابط مع بعضه البعض.دورا  ؤديت

فوجود التكرار في النص يحقق الاتساق، وترابط وحدات النص، سواء كان في بداية النص أو في 
لمة أو جَلة أو عبارة، أو حتى تكرار آية في سورة من المكرر كنهايته، أو حتى في ثناياه، وسواء كان 

 سور القرآن الكريم.
 التضام: -2

  :أ. تعريفه
 :ض.م.م(:) ضم: فلان من ماله ضما: أخد، والأشياء: جاء في المعجم الوسيط في مادة ) لغة

الشيء إلى الشيء: أضافه إليه، وفلانا ونحوه إلى صدره  -و-قبضها أو جَع بعضها إلى بعض،
الحرف: حركة بالضم.)ضامه( إليه مضامة وضماما: ضمه )أضطم( بعضه إلى بعض،  -و-عانقه

)الاضامة(: كل ما ضم بعضه إلى  انظم، وعليه اشتمل وانطوى)انضم(، اجتمع بعضه إلى بعض
 .2الجماعة من الناس وغيرهم ينضم بعضهم إلى بعض ليس أصلهم واحدا( -و-بعض.

 متعددة تتمثل في: ومن خلال ما ورد في التعريف نستخلص أن لمفهوم التضام معاني

 .الأخذ -
                                                           

 .701. صعزة، محمد شبل. علم لغة النص النظرية والتطبيق -1
 ض.م.م(.مادة) .معجم الوسيط .مجمع اللغة العربية -2
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 .الجمع -

 .الإضافة -

 .الاشتمال -

 .الانطواء -

 .الاجتماع -
 توارد زوج من الكلمات  يعد التضام من وسائل التماسك النصي المعجمي، "وهو :ااصطلاح

 .1"بحكم هذه العلاقات أو تلك لارتباطهابالفعل أو بالقوة نظرا 
ن يتنافى أعلى هيئة التلازم، وعكسه  انآخر، فيكون ين عنصراا ين يلتزم أحد العنصرين النحو أوهو 

 .2التنافي معه فلا يلتقي به ويكون حينئذ على هيئة
 علاقاته:ب. 

 :3العلاقات المتحكمة في التضام متنوعة وهي

كلما كان حادا )غير متدرج( كان أكثر قدرة على الربط النصي، والتضاد الحاد، قريب   التضاد: -
من النقيض عند المناطقة، أي أنه يشبه الانعكاس والاختلاف، وهذا يتفق مع قولهم أن النقيضين لا 

أنثى، ويدخل معها أيضا كثير من -أعزب/ذكر-حي/متزوج-يجتمعان ولا يرتفعان، ومن أمثلته: ميت
زوجته، أو التضاد -اشترى/زوج-اع التضاد الأخرى، مثل : النوع الذي يسمى)العكسي( مثل: باعأنو 

 يذهب.-يغادر/يأتي-أسفل/يصل-الاتجاهي، مثل: أعلى

وهو مرتبط بفكرة النفي مثل التضاد، ومثاله الكلمات )خروف، فرس، قط، كلب(،  التنافر: -
 بالنسبة لكلمة حيوان.

                                                           
 .771عفيفي، أحَد. نحو النص. ص -1
 .111. ص7111. دمشق: دار الفكر، 7أحَد قدور، محمد. مبادئ اللسانيات. ط -2
 .771،773عفيفي، أحَد. نحو النص. ص ص  -3
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لواء( ومككن أن يكون ذلك مرتبطا -عميد-عقيد-مقدم-رائد-)ملازموأيضا مرتبط بالرتبة، مثل 
 .بالألوان مثل: )أحَر، أخضر، أصفر...إلخ(

 .وكذلك بالزمن )فصول، شهور، أعوام...إلخ(

: مثل علاقة اليد بالجسم، والعجلة بالسيارة، كل هذه العلاقات بين علاقة الجزء بالكل -
الكلمات تخلق في النص ما يسمى بالتضام، ويكون للقارئ دور في وضع هذه الأشكال في سياق 

 معرفته بمعاني الكلمات وبمدى ارتباط هذه الكلمة بهذه المجموعة أو تلك.حسب ترابطي، وعلى 

  ادف حين يوجد تضمين من الجانبين)أ( و)ب( مترادفين، إذ: يتحقق التراعلاقة الترادف -
 .1كان)أ( يتضمن)ب( و)ب( يتضمن)أ( كما في الكلمة "أم" و"والدة"

"فهو الألفاظ  ويعني بها تعدد الأسماء للمسمى الواحد، بوقوع الألفاظ المختلفة على المعنى الواحد
اق، ومن أمثلة ذلك "العسل" له ثمانون اسما، منها: قابلة للتبادل فيما بينها في أي سيالالمفردة المعنى، و 

العسل والضرب، والذوب، والشهد...إلخ، ومن أسماء السيف: الصارم والرداء، والخليل، والصمصامة، 
 .2والمشرفى، والحسام

  

                                                           
 .11ص .7113. القاهرة: عالم الكتب، 2أحَد مختار، عمر. علم الدلالة. ط -1
 .757. ص1072. القاهرة: عالم الكتب، 7النظرية والتطبيق.ط .صلاح. علم اللغة النصي مصطفى قطب، -2
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 :خلاصة
يظهر مما سبق أن الاتساق ذلك التماسك الحاصل بين المفردات والجمل المشكلة للنص، وهذا 

يأتي من خلال وسائل لغوية تصل بين العناصر المشكلة للنص، وهذه الوسائل هي آليات التماسك 
 الاتساق التي ساهمت في وحدة النص المكتوب، وهي كالتالي:

ة هامة من وسائل الاتساق قوامها الربط بين العنصر المحيل ليتعد الإحالة وس الإحالة: -7
الدلالية بينهما، وذلك عن طريق عدة وسائل أهمها:  والعنصر المحال إليه مع ضرورة تطابق الخصائص

 أدوات المقارنة....و أسماء الاشارة والموصولة، و الضمائر، 
وسائل من وسيلة يعد الاستبدال مصدرا أساسيا من مصادر اتساق النص فهو  الاستبدال: -1

 التماسك النصي التي تتم بين الكلمات والعبارات.
يعد الحذف ظاهرة نصية لها دور في اتساق النص والتحام عناصره، كما يفيد  الحذف: -3

يقع ثقل وترهل في الكلام مما  للغة وعدم التكرار لمفرداتها وعباراتها، حتى لافي االايجاز والاقتصاد 
 يكسب النص جَالية في تماسكه الشكلي.

ريقة الأدوات والضمائر مثل: أو، هو العلاقة التي تصطنعها اللغة اصطناعا لفظيا بطو  :الوصل -2
 الجملة اللاحقة بشكل منتظم.و ثم، الواو...إلخ التي تربط بين الجملة السابقة 

عادة لعنصر معجمي ما أو مرادفه أو شبهه أو عنصر مطلق أو اسم الإيعني به و  التكرار: -5
المتبادلة بين  عام، فهو يهدف إلى تدعيم التماسك النصي وكذلك يوظف من أجل تحقيق العلاقات

 العناصر المكونة للنص.
في نص ما تجمعها علاقات دلالية مختلفة ،كعلاقة  يةعجممهو انتظام مفردات و  التضام: -6

 التضاد والترادف وكذلك علاقة التلازم وغيرها.
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II- التعليمية 
الأشياء التي يريد الحصول  ومن جملة، الأفيدو  الأفضلإنّ من طبيعة الإنسان البحث دوما عن 

اجتماعية وثقافية و  الفعل التربوي عملية نفسية معرفيةو  ،التعليمو  التمسك بفضائلها التربيةو  ،عليها
 .والعوامل المؤثرة فيه وعديدة هي الأطراف، وتنوع مظاهره، وسياسية، يتميز بتعقده وتعدد مستوياته

يستهدف عقلنة وترشيد العملية التعليمية ، والبحث العلمي فيها متواصل، ةمنذ ظهور علوم التربي
 مما وصلت إليه الدراسات، في الكثير من جوانبها، ولقد استفادت هذه الأخيرة بالفعل، التعلمية

 .التعلمي -ل منها بالفعل التعليميخاصة ما يتص، في عدد من فروع علوم التربية، الأبحاثو 
وهي أهم ما وصل إليه الإنسان ، تميز الإنسان عن سائر المخلوقات، ظاهرة بشريةكما تعدّ اللغة 
وتحتل مكانة متميزة في البحث العلمي ، التي تؤدي دورا في التواصل البشري، من وسائل التفاهم

اكتساب مهارات لغوية اجتماعية متعددة ونجد التعليمة تهتم و  كونها ترمي إلى نقل المعارف،ل، وعلومه
وذلك بالتطرق إلى معناها من ، لغة كثيرا. ومن هنا كان جدير بنا أن نتعرف على كنه التعليميةبال

  .الناحية اللغوية وكذا الاصطلاحية
تبليغ المعارف الخاصة بمجال معرفي و  تهتم التعليمية بدراسة آليات اكتساب :مفهوم التعليمية -1
 .محتويات ومضامين التعليم المطلوبلذلك يرتكز أتباعها على التفكير المسبق في ، معين
 علّمته الشيء، " :.م(: ورد على لسان ابن منظور، في معجمه لسان العرب، في مادة )ع.للغة

: عِلْما   الموضوع أعلم، وعَلِمْت الشيء أعْلَمُهُ فتّعلم وليس التشديد هنا للتكثير، ويقال أيضا تعلم في 
تعَلم وتفقه وعلم وفقه أي ساد العلماء والفقهاء، َعرفته، والعلم نقيض الجهل، نقول عَلِّمَ وفقَّهَ أي 

وأعلمها: وسمها بسيما الحرب ورجل معلم إذا علم مكانه في الحرب بعلاقة ، وَعَلَّمَ الأمر وتعلّمه وأتقنهُ 
أعلم شاك سلاحي في الحوادث، معلم و  إنني ذاكم أعلمها، وأعلم حمزة يوم بدر ومنه قوله فتعرفوني،

 وضع أن مادة )ع.ل.م( معناها . ومعنى هذا1"فهو معلم جعل لنفسه علامة الشجعان، :الفارس
 .ينوب عليه الذيرة لتدل على الشيء علامة أو أما

                                                             
 م(.،ل،مادة )ع. 21جابن منظور. لسان العرب.  -1
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عَلّمَهُ ، يُ عَلِّم تعليما مَ من عَلَّم،في مادة )ع .ل .م( أن "مادة عَلّ ، قاموس المحيطالوقد جاء في 
رتبطت ا، فالملاحظ على هذا التعريف أن كلمة )ع.ل.م( 1العِلْمَ تعلِيم ا .....وعَلَّمه إياه فتعلّمه"

 بطريقة تعليم العلم للآخر.
من التعريفين السابقين، نقول بأن التعليمية من  تخلصةسالمعلومات الما سبق من واستنتاجا ممإذن، 

 الناحية اللغوية تعني تعليم العلم للآخر، فوضع العلامة والسمة الدالة على الشيء.
 لكلمة ترجمة هي التعليمية كلمة :اصطلاحا Didactique اللإغريقي اللفظ من المشتقة 

Didaktikus 2والتي تعني: فلنتعلم. 
  :3ومصطلحات أهمها قابلته في العربية عدة ترجمات" "Didactiqueومصطلح 

 
 
 
 
 
 

 : يمثل مفاهيم التعليمية11الشكل رقم 
التعلمية،  -" يعنى بدراسة العملية التعليميةجديد أو هو "اختصاص طور التكوينالتعليمية علم و 

فإشكاليات ، التمشياتو  لذلك تتعدد التعليميات من حيث القضايا، من زاوية نظر العلاقة بالمعرفة
 . 4تعليم الرياضيات ليست هي نفسها قضايا تعليم اللغات أو الفيزياء

                                                             
 م(.،ل،مادة )ع .. القاموس المحيطفيروز أبادي -1
، 74ع، مجلة علوم التربية مجلة دورية مغربية فصلية متخصصة، عودة إلى تعريف الديداكتيك أو علم التدريس كعلم مستقل ،محمد الدريج ، :ينظر -2

 .10، ص 1122مارس ، الرباط
 .10ص  .م(1114/ه2714، ): عالم الكتب الحديث، الأردن. أربد2. ط. تعليمية النصوص بين النظرية والتطبيقينظر: إبرير، بشير -3
 . 24. ص1112، . تونس: دار محمد علي لنشر2. طمداخل إلى تعليمية اللغة العربية. فارس ،فتحي ،مجيد ،الشارني -4
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، للدلالة على ما يرتبط بالتعليم، ( منذ مدة طويلةDidactiqueاستعملت كلمة )ديداكتيك ( )
لمهارات من المعلم او  وتستهدف نقل المعلومات، من أنشطة تحدث عادة داخل الأقسام وفي المدارس

 . ينإلى المتعلم
، مادة تربوية موضوعها الأساسي هو دراسة شروط)برسو( يرى بأن الديداكتيك هي " الباحثو 

 .1"قصد تسيير تعليمهم، إعداد الوضعيات أو المشكلات المقترحة على المتعلمين
 .التعلمية للمتعلمين -أي يعتبرها مادة تهتم بالعملية التعليمية

وتصحيح الاستراتيجيات  تجريب وتقويمو  موضوعه إعداد"بأنها علم إنساني  (:ويعرفها )ليجاندر
  .2"النوعيةو  التي تتيح بلوغ الأهداف العامة، البيداغوجية

تخطيط للاستراتيجيات الو  ،تقويمالتجريب و البية يحتاج للإعداد و معنى هذا أنها علم من علوم التر 
 وتصحيحها وفق الحاجيات والأهداف. ،البيداغوجية

التطبيقية و  هي العلم المسؤول عن إرساء الأسس النظرية" :ميالاريه( فيرى أن التعليميةأما )غاستون 
 –التطبيقي للعملية التعليمية و  هذا يعني أنها تعني بالجانب النظريو  .3"المعقلنو  للتعلم الفاعل

 التعلمية.
وطرقه وتقنياته  ،لدراسة العلمية لمحتويات التدريسفهي ا": أما التعليمية عند )محمد الدريج(

دراسة تستهدف صياغة نماذج ونظريات تطبيقية ، التعلم التي يخضع لها المتعلم ولأشكال تنظيم مواقف
 ،أو الانفعالي أو الحسي أو الحركيبقصد بلوغ الأهداف المرجوة سواء على المستوى العقلي ، معيارية

 .4"...كما يتضمن البحث في المسائل التي يطرحها تعليم مختلف المواد.

                                                             
 . 21ص (.ت.د)، الجزائر: دار الأمن، . قسنطينةط(.)د . نحو إستراتيجية التعليم بمقاربة الكفاءات.محمد ،حسونات ،رمضان ،أزريل -1
، 0ع، الجزائر ،، غردايةالدراساتلة الواحات للبحوث و مج، التعليمية وعلاقتها بالأداء البيداغوجي ،حكيمة ،سبيعي ،نور الدين قايد، أحمد -2

 .23، ص1121
 .20ص .2ج .1113، العربية دار النهضة :. لبنان2تعليمية اللغة العربية.ط. ، أنطوان وآخرونصياح -3
 .10ص .1111 ،اب: قصر الكت. الجزائر2ط .كعلم مستقل تحليل العملية التعليمية. مدخل إلى علم التدريس .محمد ،ينظر: الدريج -4
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التعلمية، وتقدم المعلومات  –لها قواعد ونظريات تعنى بالعملية التعليمية التعليمية معنى هذا أن و 
تخطيط لها الرتبط أساسا بالمواد الدراسية من حيث المضمون و تو  ،وكل المعطيات الضرورية للتخطيط

 والتقويم.وسائل التبليغ وكذا ، وفق الحاجات والأهداف والقوانين العامة للتعليم
أو هي مجموع ، تقنيات التعليمو  بأنها موضوع دراسة طرائق" :أما في المجال التربوي فتعرفو 

 .1"ظيم وتقسيم وتحسين مواقف التعليممن أجل إعداد وتن، المعارف التي نلجأ إليهاو  النشاطات
 :2حصرها في اتجاهين ولهذا تميفات بالتالي الكثير من التعر و  ،التطور من الكثير الكلمة عرفت قدول
فتكون بذلك مجرد صفة ، ينظر إليها باعتبارها تشمل النشاط الذي يزاوله المعلم :الاتجاه الأول أ.

ن أن يستمد أصوله والذي يمك، الذي يحدث داخل حجرات الدرس، تنعت ذلك النشاط التعليمي
 .من البيداغوجيا

لذا وجب ، علما مستقلا عن علوم التربية وهو الذي يجعل من الديداكتيك :الاتجاه الثاني ب.
الديداكتيك و  ،التفكيرو  فالأخيرة وظيفتها تعتمد على التأمل، البيداغوجياو  الفصل بين الديداكتيك

التحليل وصياغة و  على البحثيقوم وإنما ، التفكيرو  لا يقتصر على التأمل، علم قائم بذاته
 استراتيجيات التعلم بعد عملية التجريب.

، التربوية للمفاهيم المتداول عمالالاست في ،يتم ما غالبا :البيداغوجياو  الفرق بين الديداكتيك -2
عا من فهناك من يعتبر الديداكتيك فر ، البيداغوجياو  الديداكتيك يالخلط أو عدم التمييز بين مفهوم

التعارض في بعض ن إلى حد هناك من يعتبرهما مستقلين أو متباعديو  ،فروع البيداغوجيا أو العكس
، البيداغوجيةو  اكتشاف مختلف التفاعلات الديداكتيكيةو  ،لملامسة الفرق الدلالي بينهماو ، الأحيان
 :الضروري تحديد مفهوم البيداغوجيا، من تعلمية -في سياق وضعية تعليمية  الحاصلة

 .اعتبرها علم التربية داغوجيين منهناك من البيو  .مة لهذا المصطلح أنها فن التربيةمن التعريفات العا
 .علما في ذات الوقتو  بعضهم جعلها فناو 

                                                             
دار الهدى  :عين مليلة، الجزائر)د.ط(.  ص المرجعية والمناهج الرسمية.وفق النصو ، لمرحلة التعليم الإبتدائي . الدليل البيداغوجي، محمد صالححثروبي -1

 .213،214ص ص .1121،للطباعة والنشر والتوزيع
  .4،0. ص صاكتيك أو علم التدريس كعلم مستقل. عودة إلى تعريف الديد، محمد: الدريجينظر -2
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 -، في الوسط التعليمين فيرنيو( إلى تعريف البيداغوجيا)ألاو قد ذهب كل من )لورانس كورني(و 
 . 1 تدبير القسم(و  التعلمي، على أنها )كل ما يتعلق بفن قيادة

، معتبرا أن البيداغوجيا هي قيادة أو بمفهوم التربيةفهوم البيداغوجيا أما )جان ماري لابيل( فيربط م
 عليه تمارس الذي الشخصو  المربي بين القائمة التربوية العلاقة هي أو التربية، عليه تمارس من مصاحبة

 ، تقيم دليلا قويا على تعقد مفهوم" البيداغوجيا"كثير غيرهاو  الملاحظ أن هذه التعاريفو ، 2التربية
ة من معلم إلى لمعرفايتعلق الأمر بعملية نقل  ففي الحالتين، صعوبة تمييزه عن مفهوم الديداكتيكو 

 .ميمتعلم بغرض التعل
 ،التعلم -جل تسيير خطوات التعليم من قبله من أ الموضوعة الشروطو  المعلم بأفعال البيداغوجيا تهتم

المناسبة حيز التطبيق، حتى تتحول هذه  وضع شروط التعلمو  أي أنها تهتم بمعالجة المعلم للمعارف،
متماسكة، و  علمية مدعمة أدلة بإنتاج التعليمية تهتم بينما ،تعلمالم قبل من مكتسبة معلومات إلى المعارف

تهتم و  التعلم،- ية محددة، تحمل مشروعها للتعليمال للتطبيق التعليمي في مادة معرفتسمح بتوجيه فعّ 
 .3ة معلوماتهاهيكلو  بإدارة المعلم لمعارفها

  

                                                             
 ،لمعارف الجديدة. الرباط: مطبعة ا2لجامع في ديداكتيك اللغة العربية. مفاهيم منهجيات ومقاربات بيداغوجية. ط. ان، عبد الرحما: التوميينظر -1

 .21. ص ص 1122
 .22المرجع نفسه. ص -2
ص ص  .1110دار العلم للملايين،  :. بيروت، لبنان2ط .الإشرافو  التأهيل المتواصلو  كفايات التعليم،  تطوير أداء المعلم. هاشم ،عواضة 3

34،30. 
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مها مختلف المؤلفين في هذا المجال يمكن عرض النقاط الرئيسية التي على التعاريف التي قدّ  بناء  و 
 : 1لتاليا الجدول في تشير إلى التمييز بين المفهومين

 الديداكتيكو  البيداغوجياالفرق بين : يوضح 11الجدول رقم 
 الديداكتيك البيداغوجيا

بالمناخ الدراسي داخل و  العاطفيةتهتم بالعلاقات 
تدبير و  ، مراعية مهارات المعلم في قيادةالفصل

 القسم .

تولي اهتماما كبيرا لابستيمولوجية المواد المدرسة )طبيعة 
معوقات و  سيرورات بناء المفاهيمو  ،المعارف المدرسة(

 .عمليات التعليم
 تركز على العلاقة معلم / متعلم أو متعلم / متعلم

 التفاعلات الصفية و 
 تقويماو  نقلاو  ترتيباو  تحليلاو  التعلمات بناءو  تهتم بالمعارف

 .علاجاو 
التدابير و  تركز على منهجيات التعليم )ما هي الإجراءات تركز على استراتيجيات التعلم 

كيف يتم و  لماذا؟و  التي يختارها المعلم بغرض التعليم،
  تنفيذها؟

بالإجراءات التي يحصل بها و  ،تهتم بالعلاقة متعلم/معرفة الوساطة و  تركز على التواصل
 .عملية التعلم في بعدها المعرفي قتعي التي الصعوباتو  ،التعلم

 يهتم بتعلم شيء ما تهتم بسيرورة التعلم أو تعلم التعلم 
تهتم بالعلاقة التربوية من منظور التفاعل داخل 

 متعلم/متعلم (و  القسم ) معلم/متعلم
تهتم بالعقد الديداكتيكي من منظور العلاقة التعليمية 

 (تفاعل المعرفة المعلم/المتعلم)
، متعدد التخصصاتو  البيداغوجيا ذات طابع عام

 ،كيفية تعلمهو  طريقةو  فهي تركز على المتعلم
المناخ و  ،قات العاطفية داخل الفصل الدراسيالعلاو 

 الذي يتم فيه التعلم

فهي تركز أكثر على المادة ، صالديداكتيك ذات طابع خا
منهجيات تدريسها. نقول و  من حيث محتوياتها، الدراسية

 ربية أو ديداكتيك الرياضيات...: ديداكتيك اللغة العمثلا
 إلخ 

ة بينهما العلاقو  ،الديداكتيك، ينتميان لحقل معجمي واحد، هو حقل علوم التربيةو  فالبيداغوجيا
 .عن استقلالية إحداهما عن الأخرى معها الحديث، يصعب تفاعلية مندمجة تكاملية

وهذا ما أدى ، ( مصطلح متداخل مع مصطلحات أخرىومصطلح )التعليمية( أو )الديداكتيك
كلمة فو التباس في استعمالاته ، ورسم حدوده وارتباطاته بالعلوم الأخرى، إلى خلط في تحديد معناه

                                                             
 .22-22مقاربات بيداغوجية. ص ص منهجيات و . مفاهيم . الجامع في ديداكتيك اللغة العربيةينظر: التومي، عبد الرحمان -1
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وهي إلى حد ، ونقاش لما يشوبها من غموض موضع جدلتشكل التعليمية رغم قدم تاريخ ظهورها 
 .تاج إلى إجماع حول تحديد مفهومهاالآن مازالت تح

إذن، ومن خلال ما سبق من المعلومات التي دارت حول التعليمية من ناحية اللغوية وكذا 
 ،غةإذ التعليمية ل، المعنى الاصطلاحيو  يظهر أن هناك علاقة بين المعنى اللغوي للتعليمية الاصطلاحية

وفي الاصطلاح هي دراسة كيف نترك أثر التعليم أو ننقل أثر ، من التعليم أي ترك علامة أو أثر
 أو نترك فيه علامة أو أثرا .، التعليم إلى المتعلم

التعلمي  -التعليمية علم تطبيقي يهتم بعملية ضبط الموقف التعليمي :خصائص التعليمية -3
، بين أقطاب المثلث التعليمي في إطار المفاهيم الأساسيةوبالتفاعلات التي تحدث ، داخل القسم

 :1التعليمة بجملة من الخصائص أهمهاوتمتاز 
 .من منطق التعليم إلى منطق التعلمالتعليمية تعني الانتقال  -
بل هو إعادة بناء ، المعلومات بطريقة تراكمية خطيةو  التعلم ليس عملية تكديس للمعارف -

 .تكيفا مع الوضعيات الجديدة بطريقة أكثر، للمعارف الجديدةاكتشاف و  للمعارف السابقة
ها في اكتساب وتعلم لتعبئتها وتجنيد، الأخذ بعين الاعتبار تصورات المتعلمين وقدراتهم الذاتية -

 .مفاهيم جديدة
الصعوبات التعليمية قصد استغلالها في عملية التصويب أو التعديل و  تشخيص أخطاء المتعلمين -
 لية     ه العم    تي تواج   لات ال     رف على المشك      والتع، ليمية    ائج التع    ل النت   قيق أفض       لتح، لذلي    أو الت

 .إيجاد الحلول المناسبة لهاو  التعلمية -التعليمية 
القرار بينه وبين المتعلمين،  المعلم شريكا في إتخاذو  ،التعليمية تجعل المتعلم محورا للعملية التربوية -

 . فلا يستبد بآرائه ولا يفرض حلوله
 الإبداع.و  التفكيرو  التعليمة تعمل على تطوير قدرات المتعلم على التحليل -

                                                             
 .221،222 .ص صوالمناهج الرسمية لمرحلة الإبتدائي وفق النصوص المرجعية الدليل البيداغوجي. محمد الصالح، حثروبي -1
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وذلك لأهميتها في ، الدارسينو  لقد كانت التعليمية محور اهتمام العلماء :أهمية التعليمية -4
 :1فيما يليتظهر أهميتها و  ،حياة الإنسانو  المجتمع
منها أو سواء ما قبل الجامعية ، تعد من أهم العوامل المؤثرة في عمليات التعليم في كل مراحله -

 .الجامعية
  .التطورو  في تنشئة أفراد بقدرات معرفية ومهارات تكنولوجية تساير الحداثة الأساسي المصدر هي -
 .باطها بهامتانة ارتو  كما تستمد أهميتها من قوة تأثيرها في كل المجالات -
فهي تمثل في آن ، أنها وسيلة لدراسة آليات اكتساب وتبليغ المعارف المتعلقة بمجال معرفي معين -

 .ت التي يلاقيها في تعليم مادتهواحد تفكيرا وممارسة يقوم بهما المعلم لمواجهة الصعوبا
 .للتربية أيضابل فن ، للتعليم فقطأنها فن لتعليم مختلف المواد التعليمة، وأنها ليست فنا  -
لتبليغ ، المتعلمو  التعليمي داخل لقسم بين المعلم -هي طريقة عملية لضبط الموقف التعليمي  -

الحركية و  أهداف الجانب المعرفي من جهة وخلق الانسجام بينهما لتحقيق أهداف الجوانب الوجدانية
 .من جهة أخرى

التعلمية على ثلاثة عناصر  -تتأسس العملية التعليمية : مكونات المثلث الديداكتيكي -5
الذي ينشأ من مجموع العلاقات التفاعلية المتداخلة بين ، أساسية يتمحور حولها الفعل التربوي

 :تلك الأطراف هيو ، بحيث يستمد الفعل التربوي أهميته من مدى تفعيل دورها، الأطراف
، البيداغوجي الأوليو  عن طريق التكوين العلمي، يقوم بتهيئة الموقف التعليميو  :المعلم -5-1
 .2التربويو  النفسيو  الذي لابد أن ينحصر في التكوين اللساني، عن طريق التحسين المستمرو 

  

                                                             
ث في علوم البحو و  بالدراساتالاجتماعية دورية أكاديمية محكمة تعتني و  مجلة الباحث في علوم الإنسانية ،، التعليميةحفصة، : بعلي الشريفينظر -1

 .12-24ص ص ، 1121المركز الجامعي بالوادي، يونيو  ،2ع ،الإنسانية والاجتماعية
 .22،23ص ص . 1113، الأردن: دار الشروق ،. عمان2ط. الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية. محسن علي، عطية -2
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مع ، الاستيعابو  هو أيضا مهيأ للانتباهو  التعلمية -هو محور العملية التعليمية و  :المتعلم -5-2
بغرض ارتقائها الطبيعي الذي يقتضيه ، تعزيزهاو  لاهتماماته، حرص المعلم على دعمه المستمر

 .1استعداده للتعلم 
 القيامالتعلمية بحيث يسعى المعلم من أجل  -وهي أساس العلاقة التعليمية  المعرفة: -5-3

العمل على إدراجها و ، تكييف معارفه التكوينية الذاتية مع المواضع الواجب تعليمها إلى ميةينقلة تعلب
المعلم في هذه و ، ميةيعلتتحقيقا للمعرفة ال، سيكولوجياو  تنظيمها زمنيامع ، عرفة المدرسيةالمضمن 

علم سواء على المستوى العلائقي التي تغير وضعية الت، المرحلة يهيئ مجموعة من التغيرات التعليمية
سيستعين بها في تحقيق الأهداف  الوسائل التيو  ( أو على مستوى اختيار الطرائقمعرفة، متعلم، معلم)

سيكون لها نتائج على الإدراك الكلي للمعرفة ، فمثل هذه الاختيارات التي سيقوم بها المعلم، قبةالمرت
هو ما يجبر المعلم على القيام و ، على المفاهيم التي سيعالجونهاو ، ها المتعلمونر التي يطو ، التعليمية

إنّ هذا ، تعليمية مهمةالتي تعتبر كنقلة و  بتكيف المعرفة المدرسية مع المعرفة التعليمية خصوصا،
 .2أساس العلاقة التعليمية الهادفة هو، المتعلم داخل إطار النقلة التعليميةو  التفاعل بين المعلم

 :وانطلاقا مما سبق، يكون للمعرفة أنواع، تتمظهر كما يلي
هي المعرفة المنتجة من طرف المختصين والباحثين  :المعرفة العالمة المعرفة العالمة أو العلمية:أ. 

 .3ة يستحيل إدراكها من طرف المتعلموتتضمن مفاهيم ومعارف مجرد
الذي يعمل منفذوه على  ؛هذه المعرفة "تدخل ضمن دائرة النظام التعليمي المعرفة التعليمية:ب. 

 الفلسفة التربوية داخل المجتمعا انطلاقا من الغايات التي تحدده، ترجمتها إلى مجموعة من الأفكار
داخل المواد والوحدات  وتنظم هذه المواضيع المرتقب. للنموذج تحقيقا ؛اكتسابها بهدف للمتعلمين وتقدم

                                                             
 .217. ص 1112 : ديوان المطبوعات الجامعية،، الجزائربن عكنون. 1ط .تعليمية اللغاتحقل . دراسات في اللسانيات التطبيقية .أحمد ،حساني -1
 .22ص  .1111. دار البيضاء: دار الثقافة، 2ط .الممارسةو  ورصكتيكي بالمدرسة الأساسية بين التالخطاب الديدا . محمد، : لمباشريينظر -2
 :23:11على الساعة  1124-12-21الموقع شوهد يوم  -3

http://ta3limiat.blogspot.com/2015/09/blog-post_23.html  



 الإطار النظري للبحث                                                          الفصل الأول                      
 

 
   

ما يتم إدماجها ضمن المنهاج ، الدراسية المقررة بإحدى الأسلاك التعليمية بشكل بنيوي وتطويري
 .1الدراسي ككل

؛ حيث يرُاعي في نقلها من الكتاب عرفة المعدة من طرف المعلمهي المو  المعرفة التعلُّمية:ج. 
 عناصر متعددة المدرسي وغيره من المراجع خصائص الفئة المستهدفة، وهنا يدخل بجانب المعرفة

وطبيعة الصوت، وملامح الوجه، ، كطرق التدريس الذي له علاقة بشخصية المعلم، من حيث الحيوية
 وطرق تعامله مع المتعلمين. 

وهي المعرفة التي ترسخ للمتعلم في ذهنه بعد تنفيذ الدروس .وهذه المعرفة  تمثُّلة:المعرفة الد. 
 .2والعقلية، والمعرفية تختلف بحسب قدرات المتعلم النفسية،

هو و ، زمن التعلمو  هو الزمن أي زمن التعليمو ، في هذه العلاقة فعالا   التعليميون عنصرا   يغفللم 
في البرنامج الدراسي، الذي يرسم إيقاعا  المتجليةو  ،إكسابها للمتعلمين يجب التي المعرفة خلال من المحدد
بالأصح و ، كثر الحديث عن التأخر الدراسيي، فعندما لا يحترم المعلم زمن التعليم، رسميا للتعليمو  زمنيا

داخل و ، كل متتابعيتحدد من خلال المشاكل المعالجة بش، لأن تطور المعرفة العلمية، عن فشل المتعلم
 ليس لهما نفس الإيقاع داخل الزمن في علاقتهما، المتعلمو  هذه الوضعية نلاحظ بأن كل من المعلم

ا نسميه بالزمن هذا مو ، فالمعلم يعرف بشكل مسبق المعرفة التعليمية التي سيوجهها للمتعلم، بالمعرفة
 .3التكويني للمعرفة

يعد الثالوث الديداكتيكي هيكلا عاما لوضعية جد  :العلاقات الديداكتيكية التفاعلية -6
وبشكل مرتبط ، لكونها تشتغل كليّا، من الأقطاب الثلاثة قطب كل في تتعدد فيها التداخلات، معقدة

إذا تتبادل ، فلا يمكن الفصل بينهما مهما كانت الوضعية الديداكتيكية موضوع التحليل، ومنسجم
. فإذا أخذنا لاثة بشكل كليِّ متعدد الاتجاهاتبين الأقطاب الثالتفاعلات بين قطبين وفي الآن ذاته 

 .عين الاعتبار القطبين الآخرينفلا يمكن عزله دون أن نأخذ ب ،المتعلم كمثال
                                                             

 .272ص  .ص1121، : إفريقيا الشرق، المغربدار البيضاء. (ط.د) .لأستاذ في ظل المستجدات التربويةعلاقة المتعلم با. سعيد، حليم -1

 .224-221المرجع نفسه. ص ص  -2

 .17، 12ص ص  .الممارسةو  ورصبالمدرسة الأساسية بين الت الخطاب الديداكتيكي. محمد، لمباشري -3
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كل واحدة منها تحيل إلى ،  تعكس ثلاث علاقات، الأمر الذي يجعلنا أمام مجموعة من التفاعلات
 :2لمثلث الديداكتيكي ومجموع علائقهثل االرسم التالي يمو  1معينة وضعية ديداكتيكية

 المتعلم                                                 
 

                                                    
 
 
 

  المعرفية المادة                              النقل الديداكتيكي                        المعلم         
 : يمثل المثلث الديداكتيكي 12الشكل رقم 

" كي       د الديداكتي        لاقة "العق       ذه الع       ه ى      ق عل    ل    يط لّم:ــــــالمتعو  مــــلاقة المعلــــــــع -6-1
(contrat didactique )لأنها بمثابة التزام يربط بين الطرفين للقيام بما يخدم العملية  وله أهمية كبيرة

ويعتبر العقد الديداكتيكي مجموع القواعد المنظمة للعلاقات بين ، ويعمل على تنشيطها ،التعليمية
وينظم مختلف ، المعلم على حد سواءو  فيحدد مكانة المتعلم، مختلف أطراف الوضعية الديداكتيكية

وبين القطب الثالث ألا وهو المعرفة . يتميز العقد الديداكتيكي بالحركية ، ينهماأشكال التفاعلات ب
، أو تتطور أو ربما تختفي كليّا، قد تتغير عدة قواعد، إذ خلال وضعية ديداكتيكية معينة، والمرونة

المستمر بين و  فإنّ مفاهيم المتعلم تنتج عن التفاعل المتبادل (Brousseau)" وحسب "بروسو
 التي قد تعدّل، حيث يتم خلالها استغلال مكتسباته السابقة، الوضعيات التي يتعرض لها هذا الأخير

بحيث تسمح هذه المسائل ، من اختيارات مدروسة للمسائل المقترحة انطلاقا، وهنا طبعا يتدخل المعلم
ل إثراء مو من خلاأو إحداث الن، الاستجابة لها بنشاط حركيّ أو شفهيّ أو ذهنيو  للمتعلم بقبولها

 .الوضعيات ذات المرجعية التعليميةفي هذا النشاط ب . ويستعين المعلممكتسباته بالنشاط الذاتي
                                                             

 .242ص .-مقارنة لسانية بيداغوجية-كتيكي تحليل الفعل الديدا . عابد، بوهادي -1
 . 21ص. علاقة المتعلم بالأستاذ في ظل المستجدات التربوية. سعيد، حليم -2
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التي تحدث ، اللاواعيةو  يدل على كل التفاعلات الواعيةل بروسو مفهوم العقد الديداكتيكي استعمل
شيئا فشيئا في البروز بفضل أعمال  والعقد التعليمي بدأ المتعلمين حول اكتساب المعرفة.و  بين المعلم

وكذا سلوكيات المتعلمين المتوقعة ، المتوقعة من المتعلمين الذي يرى أنه يهتم بسلوكات المعلم، بروسو
بالمعرفة . ويعرفه بأنه مجموعة القواعد التي تسيّر النشاط بين مختلف  وعلاقات الاثنين، من المعلم

 . 1المتعاملين في الوضعية التعليمية
ساطة الناجعة التي ينشطها معقدة تحكمها الو ، المتعلمين علاقات مركبةو  العلاقات بين المعلم إن
ومنهجهم ، في مرافقة لمسارات تفكيرهم، بين المتعلمين أنفسهمو  ،المعارفو  بين المتعلمين المعلم
 .2المعرفي
( Représentationsالعلاقة إلى تجسيد التمثلات ) هذه تهدف :المعرفةو  المتعلم علاقة -6-2

ومواجهة المشاكل التي ، التي تسمح للفرد بتفسير الظواهر، ويقصد بها عموما تلك المنظومة المعرفية
واجهة مشكل لم، الفرد معرفته السابقة بها يوظف التي الكيفية هنا بالتمثلات ونعني .محيطه في يصطدم بها

 :( عبر مراحل ثلاثBrunerبرونر ) . وتتشكل التمثلات المعرفية حسبمعين في وضعية معينة
التفاعل و  الحركي–تتأسس على الفعل الحسي و  هي مرحلة تشكيل المفهومو  :رحلة العلميةالم -

 .المباشر مع الأشياء
حيث يستحضر ، تبنى هذه المرحلة على الصورة الداخلية أو الذهنية للأشياء :المرحلة الأيقونية -

 .المفاهيمتعلم صورة الأشياء عوض الفرد الم
استخدام الرموز وتركيز الخبرات المكتسبة وتكثيفها في و  وهي مرحلة التجريد :المرحلة الرمزية -

 3.ت رمزية أو معادلات رياضية رمزيةجمل وعبارات ذات دلالا

                                                             
 .242ص .-مقارنة لسانية بيداغوجية- . تحليل الفعل الديداكتيكيعابد ،بوهادي :ينظر -1
 .22.ص. تعليمية اللغة العربيةآخرونو  أنطوان ،صياح -2
3

 .241،242ص ، ص مقارنة لسانية بيداغوجية-. تحليل الفعل الديداكتيكي عابد ،بوهادي -
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ويتم ذلك عبر ، سيرورة نشاط للواقع في الذهن من جهة أخرىو  ،إن التمثلات هي نتاج من جهة
الجماعات خلال و  وعن طريق العلاقات القائمة بينه وبين الأفراد، طريق الحواسما يكتسبه المتعلم عن 

 .التي تصبح راسخة في ذهنهو  ،حياته
للترميز في إطار منظومة معرفية ، يبد أن هذه المعطيات تكون مصنفة ومرتبة وفق نظام خاص

 لأن المتعلم يفسر المعلومات المهام التي يقوم بها .و  شاملة ومنسجمة في علاقاتها مع اهتمامات المتعلم
التفسير أو و  المعالجةو  وأن التعلم يتم من خلال الملاحظة، العالم من حوله بناء على رؤيته الشخصيةو 

وأن تعلم ، ومن ثم تتم الملائمة أو التكييف للمعلومات بناء على البنية المعرفية لدى الفرد، التأويل
وذلك  ،لتحقيق المعاني لديه، قية واقعية وتطبيقات مباشرةالفرد إنما يتم عندما يكون في سياقات حقي

العوائق التي و  لما بينه وبين المعرفة من تفاعل يحيلنا إلى قضية تصورات المتعلمين وإلى الصعوبات
 .1تعترضهم عند اكتساب المعرفة المقدمة 

بر مجموعة يعت" الذي ذه العلاقة "بالنقل الديداكتيكي: ونسمي هالمعرفةو  علاقة المعلم -6-3
ذلك أن محتوى المعرفة التي يتعاطاها العلماء  ريد تدريسها،نافق المعرفة حينما ر لتي تا من التغيرات

 المتعلم ولا يمكن للمعلم أن ينقله إلى، أن ننقله إلى المتعلم أصليا لما يجب يعتبر مرجعا المختصون
ومن هذا المنطق ، كييفها مع مستوى المتعلم. فالمعلم مطالب بتحضير المعرفة وتبالدرجة العلمية نفسها

 فهي تخضع إلى تصور المعلم وطابعه الخاص .
ه الذي يتعاطاه ليس بالضرورة المحتوى المعرفي نفس، فإن محتوى المعرفة التي يكتسبها المتعلم، وعليه

 .العلماء المختصون
هو مفهوم أساسي في  " من أن النقل الديداكتيكيرتبط النظرية بالطرح الذي قدمه "شوفلرت

يدل على العملية التي يتم بها نقل المعارف من مستوى المعارف العلمية الدقيقة إلى ، تعليمية المواد
 .التعلمو  معرفة قابلة للتعليم

                                                             
 .213ص .والخصوصيات التطبيقية المقاربة بالكفايات التعليمية الأساسيات النظرية. محمد الصبحي، السعيدي ينظر: -1
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يتم ابتكارها ، وهو بهذا الشكل يتطلب قدرة على التحويل مما يجعله فعلا إبداعات تعليمية حقيقية
تجعله ، تطرأ تحولات على محتوى معرفي معين، عندما يختار كمحتوى للتعليملتلبية حاجات التعليم . و 

 قابلا لأن يحتل موقعا ضمن موضوعات التعليم .و  متكيفا
 ذلك أن المدرسة، يدل النقل الديداكتيكي على تميز المدرسة عن المجتمع وباقي المؤسسات الأخرى

، بل تقدم المحتوى الذي هو المعرفة الموضوعة للتدريس، وهي المعرفة الخام، لا تدرس أبدا المعرفة العلمية
بالنسبة للمعلم هو استخراج معطى معرفي من سياقه، لأجل بنائه ، وبالتالي فإن النقل الديداكتيكي

: أهمها، وبهذا الشكل فإّن هذا النقل الديداكتيكي ينتج مجموعة من التأثيرات، حسب سيرورة القسم
 .الوضعيات الاصطناعيةو  الحوادثاكتشاف و  ،النفعيةو  التبسيط

 . 1محتوى معرفيا صالحا للتعليم، يمر بعدة تحولات حتى يصبح، ومحتوى المعرفة العلمية
حيث ، تشكل في مجموعها مجال الدراسة التي يعالجها الديداكتيك، إن هذه الوضعيات الثلاث

ويحدد ، بمجال معرفي معين اكتساب المعارف الخاصةو  يهتم بدراسة الظروف التي يتم في سياقها نقل
التعلمية، وبذلك فإن الفعل  -طبيعة العلاقة القائمة بين مختلف الأقطاب المشكلة للوضعية التعليمية 

وفي نفس الآن إلى إنشاء معايير ، الديداكتيكي يسعى إلي تفسير التفاعل بين هذه الأقطاب الثلاثة
 :2هذا النشاط يقتضي ثلاث مراحل أساسية وتنظيم، المتعلمو  فعالّة تعقلن نشاط كل من المعلم

 التحضير.و  البرمجة -
 . الوسائلو  بمعنى تطبيق الاستراتيجيات المختارة وفق حصيلة من التقنيات، التنفيذ -
التعلمية -ة التعليمية باعتباره عاملا من عوامل تمحيص وتعديل مستمر للعملي، المراقبة أو التقويم -
 .برُِمتِها

جوهرها، مهما و  التعليمة-اكتيكي نواة العملية التعليمية لمثلث الديدتعتبر علاقات أقطاب ا
الإجراءات البيداغوجية المتخذة و  ،و المناهج التربوية المطبقة، المختارة اختلفت المقاربات البيداغوجية

                                                             
 .247،242ص  .-مقارنة لسانية بيداغوجية-. تحليل الفعل الديداكتيكي عابد ،بوهادي -1
. : دار الثقافة. الدار البيضاء2ط .فة العملية إلى المعرفة المدرسيةالديداكتيك ،نموذج النحو الوظيفي من المعر و  اللسانيات .علي ينظر: آيت أوشان، -2

 .17ص .1112
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حيث لا يمكن للمعلم أن ينجح في مهمته ما ، وطرائق التدريس المتبعة في تعليمية مادة معرفية معينة
أن يتصور بشكل صحيح و  ،لم يكن على دراية تامة بأدوار المكونات الأساسية للمثلث الديداكيتكي

المراحل المختلفة التي تقطعها المعرفة في تدرج و  ،مدى انسجام العلاقات التفاعلية التي تنشأ بينها
 لى المتعلم .مفاهيمها من مصادرها الأصلية حتى تصل إ

على إكساب المتعلم معارف  التعلم-التعليمعبر عملية  تعمل المدرسة :التعليمية الكفاية -4
الرجوع و  ،من أجل استعمالها في الحياة العملية ،حركية ومواقف عاطفية-وقدرات عقلية ومهارات حس

المواقف بشكل و  المهاراتو  . إن استغراق المعلم في تعليم    تعلم هذه القدراتإليها في تخطي تحدياتها
في  مواضعها كموارد ضروريةو  متفرق يفقدها جزءا من جدوائيتها، ويغيب عن المتعلم بعض أدوارها

، ذات معنى من هنا كانت محاولة توظيفها وإدماجها في كفايات تعلمية .حل المسائل الحياتية الفعلية
وتوظيف مكتسباتهم المدرسية في حل ، تعلمينفي ربط نتائج إعداد الم، تلبي متطلبات المجتمع المعاصر

 -التعليم فهوم . هذه الفكرة هي صلب مديدة  عيات ج  ا في وض    الاستفادة منهو  ،شةائل المع    االمس
 .1التعلم بالكفايات

فقد نجح في اكتساح ، ذلك أنه بالرغم من حداثته نسبيا، ملأ مفهوم الكفاية الدنيا وشغل الناس 
 إلى جانب مجموعة من الخطابات الاقتصادية، على الخطاب البيداغوجي نفسه وفرض ،المجالات مختلف

 ...الخالديداكتيكية .
 .وأنواعها الاصطلاحي وكذا خصائصهاو  وهنا سنتناول الكفاية بمفهومها اللغوي تعريفها: -7-1
 مفهوم الكفاية على مستوى اللغوي سنبدأ تحت هذا العنوان ببسط :لغة.  
: غير مُكْفإٍ ... في حديث دُعاء الطّعامو  أتى في لسان العرب "كفى يكفي كِفاية  إِذا قام بالأمر، 

طعِمفيكون من المعتل. يعني، من الكفاية، وفي رواية غير مَكْفِيِّ 
ُ
 .2"الكافيو  : أن الله تعالى هو الم

 .(42)النساء آ  َّ  سه سم ثه ثمته تم به... ٱُّٱ: وفي قوله تعالى

                                                             
 .24ص. الإشرافو  التأهيل المتواصلو  كفايات التعليم. تطوير أداء المعلم. هاشم، عواضة -1
 (.ى،ف،مادة )ك. لسان العرب. ابن منظور -2
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ٱُّٱ:ومنه قوله تعالى ،تغني عن سواه شهادة الله تعالىأي أنّ   ٱ  َّ تيتى تن تم تز...  ٱ

 كفى الله وحده .،  بل، (. أي لم يحتاجوا إلى منازلتهم حتى يجلوهم عن بلادهم12)الأحزاب آ

( أي  22)فصلت آ َّمخ مح مج له لم لخ لح لج  ...  ٱُّٱٱ:ونفس المعنى ورد في قوله تعالى 
 . أقوالهمو  شهيدا على أفعال عباده كفى بالله

تعني قدرة ، منظور " لابنلناحية اللغوية وحسب ما جاء في "لسان العربوعليه فإن الكفاية من ا
 . عن غيره ولا يحتاج إلى مساعدتهبحيث يستغني، الفرد على القيام بمهام معنية على أحسن وجه

 الكفاية بأنها "سلوك يمكن التعبير عنه بأنشطة قابلة للقياس ف محمد الدريجعرّ  :اصطلاحا 
القدرات العقلية و  المهاراتو  يمكن أن تكون مكونة من مزيج غير متجانس من المعارفو  ،الملاحظةو 

 .1بالنظر إلى النتيجة التي تتوخاها"لكنها منسجمة  ،والخطاطات الحسية
للقيام ، في مجموع المعلومات التي يحتاجها الفردلا تتمثل " ا:في حين عدها "أحمد شبشوب" بأنه  

 المعارفو  بقدر ما تتمثل في القدرة على إدماج المعلومات، بنشاط فكري أو معرفي أو مهاري
 .2"المهارات المكتسبة قصد إيجاد حل ملائم لمشكل جديدو 

شيء فهي عبارة عن فرضية حول ، يبد أن لحسن مادي فقد ذهب إلى القول أنها مفهوم مجرد
 فهي إذن، المرتبطة بسياق معينو  ،الأنشطة التي يقوم بها الفرد إنها لا تظهر إلا في، يمكن أن يوجد

 .3العملو  تظهر في مجال الفعل أي مجال الممارسة
مهارة ": وجاء في كتاب )المقاربة بالكفايات التعلمية( لمحمد صبحي السعيدي أن الكفاية هي

 .4"في تحديد المشاكل النوعية وحلها التجربة وتتمثلو  المعارف الملائمةمكتسبة انطلاقا من استيعاب 
  

                                                             
 .11، ص1121 ،77مجلة العلوم الإنسانية،ع ،البيداغوجية النظريةو  التعريف :التربوي المجال في الكفاية مفهوم .العزيز عبد ،حداني ،يونس ،لشهب -1
ص  .1112، : المكتبة الوطنية . تونس2. طالخصوصيات التطبيقيةو  الأساسيات النظرية. المقاربة بالكفايات التعلّمية. محمد الصبحي، السعيدي -2

 .14،13ص 
 .12ص .1113 ،: مطبعة النجاح الجديدة. الدار البيضاء2ط .في التعليم من أجل مقاربة شموليةالكفايات . العربي، سليماني -3
 .13ص .والخصوصيات التطبيقية الأساسيات النظرية. المقاربة بالكفايات التعلّمية. محمد صبحي، السعيدي -4
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لى أداء نشاط تعليمي ليجعله قادرا  ع، بيد أنها استعداد يكتسبه المتعلم أو ينمي لديه مهارات
 .1ومهام معينة

 ومن خلال هذه التعارف للكفاية نستخلص بأنها قدرات عقلية، تتجلى في استعمال الفرد لمهارات
 أداءات بدرجة عاليةو  من خلال إنجازات، لتحقيق جملة من الأهداف، سابقة ماتينتيجة تعل، متنوعة

   .من الإتقان وبأقل جهد ووقت ممكن
 التعلمية معيارها تحقيق التواصل بين المعلم-الكفاية في العملية التعليميةو  :أنواع الكفاية -7-2

فالأجدر التعرف  ،وبما أن موضوع البحث فيه تحديد للجانب اللغوي من خلال المهارات ،المتعلمو 
 : فيما يلي الكفاية التواصليةالكفاية اللغوية و على كل من 

فهي كما يقول تشو  ،الأداءو  عند اللسانيين تتميز عن مفهوم الإنجاز هي :الكفاية اللغويةأ. 
، فتتيح له تركيب عدد من الجمل وفهمها، يمتلكها متكلم مامجموع المعارف اللسانية التي ": مسكي

 .2"أي المعرفة الضمنية لمتكلم اللغة المثالي بقواعد لغته التي تتيح له التواصل بواسطتها
ويكون الشخص خلالها غير قادر على ، إن هذه القدرة حسب تشومسكي غير قابلة للملاحظة

ولا كيف يكون بقدوره فهم جمل ذات دلالة في ، مفهومةتوليد جمل و  ذكر كيف يتمكن من إنتاج
الأداء يعني استعمال اللغة كما نلاحظها فالكفاية و  وتتعارض الكفاية بهذا المعنى مع الإنجاز، لغته

توجه السلوكيات اللغوية و  اللغوية التي يتحدث عنها تشو مسكي هي مجموعة من القواعد تسير
الأداء الجيد ثانيا يكون عمله في التعليم عبئا لا يرجى و  لغوية أولافالمعلم الذي لا يحقق الكفاءة ال

القدرة على الأداء الجيد هما معا و  . إن الملكة اللغويةه يفقد الأهلية الأساسية في عملهلأن، شفاؤه
  .مجتمعان يمثلان الأرضية الأولى التي ينطلق منها المعلم في أداء مهمته التعليمية

أنه  الى "هيمز"مجال الاتصال أو التواصل، يشير هذا المصطلح في رأي  في :الكفاية التواصلية ب.
وبين القواعد الاجتماعية في عملية  لتحقيق كفاءة الاتصال لابدّ من الجمع بين معرفة القواعد اللغوية

                                                             
ر البيضاء: الدا .2ط معجم موسوعي في المصطلحات والمفاهيم البيداغوجية والديداكتيكية والسيكولوجية.، المنهل التربوي .عبد الكريم ،غريب -1
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التي تمكنه عند  ،البديهية الكفاية التواصلية تعني تملك الناطق باللغة للحدس أو نإ ،التفاعل بين الأفراد
الكلام من استخدام اللغة وتفسيرها بشكل مناسب أثناء عملية التفاعل وفي ضوء السياق الاجتماعي 

، ومتى، منو ومع ، ومتى لا ينبغي أن يتكلم، وماذا يتكلم حوله، أي أن الفرد يعرف بدقة متى يتكلم
ية يشتمل على مصطلح الكفاية التواصلأن ويتضح من هذا  ،بأي طريقة كان أسلوب الحديثو  وأين

 .1الفعاليةو  : المناسبةمفهومين أساسين هما
أنا  -لهذا التعريف ا  قوف-بمعنى  الة كما ينبغيتكن فعّ  ن الرسالة مناسبة للموقف لكنها لافقد تكو 
 ليس فقط على عملية الاتصال ذاتها.و  ،ومدى فعاليته زم الحكم على نتيجة الاتصالالأمر يستل

يتضح أن هناك علاقة ، الكفاية اللغويةو  خلال ما سبق ذكره حول كل من الكفاية التواصليةومن 
 .المتعلمو  التي تعتبر بيئة التواصل بين المعلم ،التعلمية -رابطة بينهما، وخاصة في العملية التعليمية

الكفاية في لأن من ، كفاية اللغويةالأشمل من و  وعليه يتوضح من هذا أن الكفاية التواصلية أعم
 خاصة وأن التواصل في أغلب الحالات يتم باللغة.، التواصل امتلاك الفرد للقدرات اللغوية

علها تسلط مزيدا  ،نتوقف في هذا المستوى عند خصائص الكفاية :خصائص الكفاية -7-3
 له. تسعفنا في بلورة تصور أكثر وضوحو  ،من الضوء على تقاسيم مفهوم الكفاية

فق أن تحديدها يتم و ، بخصوص الكفاية ،أمكننا أن نلاحظ ،يات البيداغوجيةالأدب إذا ما نظرنا في
 :2وهي كالآتي ،خمس مميزات أساسية

ومن بين الموارد التي تستدعيها الكفاية  :حشد لمجموعة من الموارد المندمجةخاصية الأ. 
الموارد تشكل مجموعة ..هذه .مهاراتو  قدراتو  آلياتو  نذكر المعارف النابعة من التجربة الشخصية

 .ة يصعب في غالب الأحيان تحديدهامندمج
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إن ما يحشده المتعلم من موارد متنوعة، يكون قصد القيام بنشاط أو بحل  :خاصية الغائية ب.
 فإن الكفاية تكون غائية ،وفي كل الحالات، مشكل مطروح في ممارسته المدرسية أوفي حياته اليومية

 ." بالمعنى الواسع للكلمةجتماعيةتستجيب "لوظيفة او  ،قصديةو 
وذلك أن تنمية كفاية معينة يتطلب حصر  :صية الصلة بين فصيلة من الوضعياتخاج. 

فإن تنوعها واختلافها  ،ورغم اختلاف تلك الوضعيات، الوضعيات التي يمارس فيها المتعلم الكفاية
التي يتم تطويرها عبر محتويات خاصة .وهنا تختلف الكفاية عن القدرة و  محصورة في فصيلة محددة

 .متنوعةو  ووضعيات مختلفة
ميزتها هاته و  ،ترتبط الكفاية أكثر بالتخصص أو المادة (:خاصية هيمنة التخصص )المادةد. 

 تتناسب مع مشكلات خاصة بالتخصص ،من الوضعيات ناتجة عن كونها غالبا ما تحدد عبر فئة
تكون ، أن بعض الكفايات تنتمي إلى تخصصات مختلفةمنبثقة عن مقتضياته، إلا أن هذا لا ينفي و 

. والحال أنه لا يمكن تعميم وتأكيد أن كفاية أحيانا قريبة من بعضها. وتكون بذلك قابلة للنقل
فبعض الكفايات تتميز بكونها متداخلة التخصصات )مثل: حل ، تخصصيا تكتسي دائما طابعا

اجتماع مع زملاء ، يات اللاتخصصية من مثل " قيادةمسألة فيزيائية( كما أن هناك العديد من الكفا
 .قيادة سيارة في مدينة"العمل" أو "

 يتمكن من التصرف بكيفية متوقعة في سياقات حينما، ويعتبر المتعلم ممتلكا للكفاية )في مجال ما(
ط الشرو و  ويتذكر الكفاية ،مواقف تتسم بدرجة عالية من التعقيد، وذلك لأنه يفهم ما يجب فعلهو 

 . مادام قد تدرب بانتظام على امتلاك الكفاية المعينة في سياقاتالصائبو  الالملائمة للإنجاز الفعّ 
 .مواقف كثيرة ومتشابهةو 

فإن الكفاية تتميز بقابليتها ، بخلاف القدرة التي يصعب تقويمها :خاصية قابلية التقويمه. 
 1 .تنفيذها ونوعية النتيجة المحصلة للتقويم، لأنه بالإمكان قياس نوعية
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تلتقي ، إذ تتضمن مفاهيم تتوالد عنها مفاهيم جديدة ،ين الحقول الحافة بمفهوم الكفايةومن هنا نب
بيد أن هذا التوافق لا يمنع من بروز بعض الفروق التي تميز هذه  ،مع مفهوم القدرة والأداء والمهارة

 المفاهيم عن مفهوم الكفاية.
   في: اتالعلاقتتمثل ورى: بمفاهيم أخ الكفايةعلاقة  -7-4

في ، إن علاقة القدرة بالكفاية شبيهة إلى حد كبير بعلاقة الفرد بظله القدرة:بأ. علاقة الكفاية 
 ذلك حسب موقعه من الشمسو ، في بعض الأحيان العكسو ، صاحبه من أطول الظل الأحيان بعض

وضعها و  فمنهم من يعتبرها موردا في خدمة الكفاية تساعد على بنائها ،الحال بالنسبة إلى القدرةو 
 . منهم من يعتبرها أكبر من الكفايةو  ،موضح التنفيذ

يتبين من و ، 1"كان أم عقليا قبل أو بعد التدريبالقدرة هي "طاقة الفرد في أداء عمل ما جسميا  ف
 .الاستمراريةو  هذا التعريف أن من مميزات القدرة الدّوام

ولا وجود لقدرة  ،نجد أيضا أن القدرة هي نشاط ذهني راسخ قابل للتوليد في مختلف حقول المعرفةو 
التفعيل تبقى القدرة و  التجسيدو  هنا نلمس أنه في غياب الممارسةو  ،خالصة في غير صلة بمحتوى ما

 الرغبة.و  القصدو  هو ما نعبر عنه في ميادين أخرى بالنيةو ، مجرد استعداد لا غير
مجرد استعداد أو طاقة مفرطة على  نجدها ،قبل تشكلها في الأداء القدرة، إلى مصدرهافبالرجوع 

إن كانت في و  هو ما عبر عنه "عبد العزيز الكردي" بقوله إن القدرةو  شكلها الأولي في حالة كمون،
لإنسان بعض ما يمتلك ا مستوى الاستعداد أشمل من الكفاية فإنها لا تتصل بمحتوى مخصوص إذ هي

 لاشك أنها تبقى كذلك إلى حين أن تتشكلو  وجود بالقوة لبناء الكفاياتو  هي استعدادو .فطريا ...
ذا ما يتفق هو  تصبح فعلا قدرة محددة بمحتوى معينل ،تتجسد إذا توفرت الشروط اللازمة عندهاو 

 .2عتبرون القدرة لا تظهر إلا مطبقةعليه جلّ الباحثين الذين ي
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إذ ، أعمو  فإن مفهوم الكفاية أشمل، مفهوم القدرةو  التكامل بين مفهوم الكفاية الملاحظ أنه رغمو 
 المهارات تتجسد عبر الأداء.و  تتضمن الكفاية مجموعة من القدرات

 :منهانذكر عرف الأداء بتعريفات مختلفة ي علاقة الكفاية بالأداء:ب. 
 :تحديد قدرات الشخص في مجال نتيجة لذلك نستطيع و ، هو تحقيق كفاءة ما" التعريف الأول

يرى هذا التعريف أن الأداء عملية تكشف عن   1"داء على أنه نشاط يؤدي إلى نتيجةيعرف الأو ، ما
 .قدراته، على تأديته بنجاحو  كفاية الفرد في نشاط ما،

 :الأداء يجسد مدى كفاءة الأفراد للقيام بالأعمال التي توكل إليهم خلال فترة " التعريف الثاني
لدقة في العمل او  هذا التعريف يربط كفاية الإنجاز بالسرعةو  .2"مع مراعاة كمية الجهد، ية محددةزمن

 .حسب الجهد المبذول
 : وفر شرطين أساسيين في الأداء هماضرورة تنستخلص من التعريفين 

 .ان نوعها من حيث الجودة أو الضعفمهما ك ،يجب أن تكون نتيجة الأداء تحقق كفاءة ما -
 .د المبذول خلال فترة زمنية معينةالأداء له علاقة وثيقة بالجه -
لمنا يمكن لصورته أن تتوضح أكثر إذا عو  هو الاستعمال الفعلي للغة في المواقف الحقيقية . الأداءف

لكن إذا و ، الضربو  القسمةو  دون إجراء العمليات الحسابية كالجمعيأن المتعلمين على العموم يج
. ومع هذا فإنهم يخطئون أحيانا، فإنهم يحتاجون إلى وقت من الزمن، عملية ماطلب منهم إجراء 

فإن جل الناس تقريبا يمتلكون مقدرة لغوية تمكنهم من استعمال اللغة استعمالا ، وعلى نحو مماثل
 .3لكنهم عند تطبيق هذه المقدرة خلال الكلام أو التلقي قد يحتاجون إلى وقت للتفكير، جيدا

عيمة عرّفت المهارة بعدة تعريفات ومن بينها ما جمعه أحمد رشدي ط الكفاية بالمهارة:علاقة ج. 
 :4( والتي تمثلت فيفي كتابه )المهارات اللغوية
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 .الدقة في أداء عمل حركيو  السهولة -
 .الكفاءة في أداء مهمة ما -
 .المضبوطةالخبرة و  الممارسة المنظمةو  نشاط معقد معين يتطلب فترة من التدريب المقصود -

، عن غيره من الأفراد، "ملكة ذاتية تختص بكل فرد وتميزه :المهارة تعتبر ال التربوي التعليميوفي المج
الثقافية و  كفاءته العلميةو  وهي تتطور مع الزمن نتيجة تطور أدائه ومدى تقدم مستوى تجربته التطبيقية

 .1المعرفية"
قابل للملاحظة ، الإتقان في أداء عمل ماو  البراعةمن خلال هذه التعريفات نستنتج أن المهارة هي 

وهكذا ننتهي إلى تبين العلاقة بين ، أشارت إليه معاجم اللغة العربية عبر الزمن وهو المعنى ذاته الذي
التي لئن اختلفت فإنها تجتمع داخل حقل اشتقاقي واحد، يهدف إلى اكتساب المتعلم ، هذه المفاهيم

التي تمكنه من التواصل مع محيطه الاجتماعي متى احتاج  ،رات والكفاياتمجموعة من القدرات والمها
 تعلمية. –إلى ذلك، ويكتمل عقد هذا الطرح بمقاربة الكفايات داخل تعليمية 

 الاتساقو  ومن خلال ما سبق من معلومات دارت حول الكفاية إذن :الكفاية الاتساقية -7-5
المهارات التي يوظفها المتعلم و  المعارفو  الاتساقية، مجموع القدراتنستطيع القول أن المقصود بالكفاية 

وإن ما يقدمه المتعلم من نصوص متسقة هو التجسد الفعلي لهذه الكفاية  ،من أجل بناء نص متسق
 الاتساقية 

التحقق من مدى تحصيل المتعلمين و  القدرات،و  ولهذا يحرص المعلم على تنمية هذه الكفايات
رفه امن خلال ما يقترحه من وضعيات تواصلية، تدفع المتعلم إلى تجنيد مع ،ساقيةللكفايات الات

 .المعنيو  لتجاوز المشاكل التي تعترضه، ومن ثم إنتاج نص متسق المبنى
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 :خلاصة
 :في ختام هذا يمكن أن نقول

جميع العناصر تعتبر التعليمية من أهم المواضيع طرحا في ميدان التربية والتعليم كونها تبحث في  -
 .ق المثلث التعليميللتعلمية من منطا -التعليمية 

وتفاعلهم داخل القسم، ، المتعلمو  أن التعليمية ينصب اهتمامها على نشاط كل من المعلم -
  .تعلمالو  وعلى مختلف المواقف التي تساعد على حصول التعليم

أن التعليمية تجعل المتعلم محور العملية التعليمية التعلمية، وتسعى إلى تكوين إيجابي حول التعلم  -
وطاقات كامنة لديه، بالإضافة إلى أنها تهدف إلى إفساح المجال للمتعلم لإبراز ما لديه من قدرات 

 .التعلمو  عليماستغلالها واستثمارها، وبالتالي فهي تسعى إلى تحقيق فعالية أكثر في الت قصد
التي تمكن المتعلم بشكل تلقائي من إدراك وضعية  ،الكفاية هي مجموع القدرات المدمجة •

 .تواصل، ومن ثم الإجابة بشكل دقيقال
 .ءالمهارات تتجسد عبر الأداو  تتضمن الكفاية مجموعة من القدرات •
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ضاافة لى  العاقاات بالإ، أطرافها الفاعلةو  بعد أن تعرفنا على آليات الاتساق ومساعي التعليمية
، سنحاول خاقل هذا الفصل القيام بدراسة ميدانية، الأولالأطراف في الفصل  هذهبين  القائمة
 .م  التتابيةاتهيات الاتساق في لنتاجخاقلها على مدى ادرة متعلمي العينة على استثمار آل من نتعرف
 هلأن، انب التطييقيالجأو بحث علمي دون التطرق لى  تم  دراسة موضاوع تالصعب أن  من أنه وذلك

 التقنياتو  والياحثون في أبحاثهم  التطييقية يعتمدون على عدد من الآليات، لجانب النظريتمل لالم
 بما يسعفهم  من لعطاء هاته الأبحاث شيئا من داة المنهجية، تحقيق نتائج معينةعلى التي تعينهم  

اللجوء لى  استعمال ااتضت ، الحقيقة أن الدراسة التطييقية الميدانية التي امنا بهاو ، والصرامة العلمية
من المنجزة التعييرية نتاجات الإومجموعة من ، الاستييان كوسيلة نتزود من خاقلها بالييانات  الضرورية

مما ، الماقحظة على لنتاج المتعلمين، والتي نشخص من خاقلها أخطاء الظاهرة، ايل متعلمي العينة
واد وجدنا ، لإعطاء بعض الحلول الممتنة ،دفعنا لى  اليحث على الأسياب المؤدية لى  هذه الظاهرة

ولهذا امنا ، أن الحل الوحيد لاكتشاف خيايا هذه الظاهرة لن يتون للا بالتعامل معها عن ارب
 تضمنت: بإجراء دراسة ميدانية 

هو ضايط موضاوع  ،دراسة الاستطاقعية لأي بحث ميدانيالالهدف من : مجال الدراسة -1
ثم اختيارها ومعرفة مدى نجاحها في تغطية موضاوع  ،المعتمدة فيهاتحديد الأصوات و  ومعرفة، الدراسة

الموضاوع واد شملت الدراسة الاستطاقعية لهذا ، في ظل الظروف المحيطة به؛الدراسة من جميع جوانيه 
 : ليي ما

التلي الذي تعمل فيه مجموعة من القوى الحيز " :ويعرف هذا المجال بأنه لمجال المكاني:ا -أ
 .1العاقاات التي تحدد المجال"و  المجال هي العواملوبنية 

وااعة بولاية ، (ضمن ستة مؤسسات تعليمية )متوسطاتتمت هذه الدراسة في حيز تعليمي يت
 :وهي كالتالي ،الوادي
 .عيد الحميد ابن باديس بالوادي -

                                                           
 . 322. ص3002. القاهرة، مصر: الدار المصرية اللينانية، 1شحاته، حسن وآخرون. معجم  المصطلحات التربوية النفسية. ط -1
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 .الأمير عيد القادر بالوادي -
 الطير حسين بالوادي. -
 .بدائرة المغير عيسى مشحاطو  خضرة جروني -
 السيع ميارك بيلدية أم الطيور. -

فقد انطلقنا في الفصل ، المقصود به الوات المستغرق لإنجاز هذه الدراسةو  :المجال الزمني -ب
 . 20/02/3012لى  غاية  31/03/3012التطييقي من 

تلك  لى  يرشت" :وهي، لتي طيقت عليها الدراسةالمقصود به العينة او  :المجال البشري -ج
 . 1"ليحثه تنفيذه أثناء مياشراً اكًااحتت بها ليحتك الياحث يختارها التي اليحث مجتمع أفراد من المجموعة

على  اتتييانحيث امنا بتوزيع الاس، متعلمي المرحلة المتوسطةو  وتمثلت عينة الدراسة في معلمي
أما الاستييان التي امنا ، فقطتحصلنا على واحد وعشرين و  ،التي بلغ عددها خمسة وعشرينو ، لمعلمينا

  .اثنين فقطو  على مائةتحصلنا و  ، ةاستيان وصل لى  مائة وعشرينفقد  ،بتوزيعه على المتعلمين
تعاملوا  ولما أنهم   ،الإجابةما امتناع المتعلم  عن ل فسييه ،لم يدخل حيز التحليل الذي أما اليااي

 وتقديم التوضايحات، بأنفسنا على توزيع هذه الاستيياناتوهذا بالرغم  من أننا أشرفنا ، معها باستهتار
ورغم  الوات التافي الذي منحناه لأفراد متعلمي العينة للإجابة ، الأسياب المقنعة من وراء لعدادهاو 

 لمعلمينعدد ا. وعند دراستنا وجدنا شموليةالتتسم  بطابع الجزئية لا وهذا ما جعل نتائجنا ، عنها
لحصول على عدد مقيول من من أجل ا، لذا كان الجدير بنا الذهاب لى  متوسطات أخرى الياقً 

 .المعلمين
و التي يجب أن تتوفر فيها جميع ، في جمع الييانات الميدانيةالأداة تستخدم هذه  :الاستبيان -2

لك من وذ، وجهت للمعلمين وأخرى للمتعلمين يانةواد اعتمدنا في بحثنا على است، محاور اليحث
ذا انطاقاا من وهبط  الأسئلة بالإشتالية المطروحة، كما حاولنا ر ،  عن تساؤلات اليحثأجل الإجابة 

تحتوي  ،أداة لجمع المعلومات المتعلقة بموضاوع اليحث عن طريق استمارة معينة" أن الاستييان هو:
                                                           

 .322شحاته، حسن وآخرون. معجم  المصطلحات التربوية النفسية. ص -1
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أشخاص معينين  لىعيعها يتم  توز ، مرتية بأسلوب منطقي مناسب ،على مجموعة من الأسئلة المتتوبة
 . 1لتعيئتها"

 وتمثلت في ما يلي:محاور الدراسة الميدانية:  -3
 الموجهة للمعلمين الأسئلة: 

ومستوى   توضاح لنا أهمية التعيير (10.  6. 2.  3. 1: )ية: يتضمن الأسئلة التالالمحور الأول
 سقة .تالمتعلمين في لنجاز كتابات م

هي خاصة بمنهجية تدريس التعيير  عند ( و 9.  2.  4التالية ): تمثل في الأسئلة المحور الثاني
 .المعلمين

( متعلقة بالعوامل المساعدة للمعلم  في 12.  12.  2: نجد الأسئلة التالية )المحور الثالث
 .كتابات متسقة  تدريس التعيير من أجل الوصول لى 

توضاح الصعوبات التي يعاني ( 14.  13.  11.  10.  8فيه الأسئلة التالية ): و المحور الرابع
 .تدريسه للتعيير منها المعلم  أثناء

 الموجهة للمتعلمين الأسئلة: 
 .تعيير بالنسية للمتعلمين( ييين أهمية ال11.  3.  1: تضمن الأسئلة التالية )المحور الأول
التي  ( المتعلقة بالأعمال12.  13.  10.  6.  2.  4: و فيه الأسئلة التالية )المحور الثاني
 .نجازهاليطلب من المتعلم  

  جلأمن  ، ( في الوسائل المساعدة للمتعلم 9.  8.  2الأسئلة التالية ) تتمثلو  :المحور الثالث
 سقة.تمكتابة صحيحة و 
 ( و يمثل الصعوبات التي تواجه المتعلم  أثناء كتابته للتعيير.2: ويشمل السؤال)المحور الرابع

 

                                                           
 .83ص .3000 دار الصفاء، الأردن: عمان، .1ط والتطييق. النظرية اليحث العلمي وأساليب مناهج محمد. عنيم ، عثمان مصطفى؛ يحي عليان، -1
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التي يسلتها الياحث في  الموضاوعية  أنه الطريقة" :علىيعرف المنهج  :المستخدمةالمناهج  -4
يجعل من السهل مماّ ، من أجل تحديد أبعادها بشتل شامل، دراسته أو يتيعها لدراسة ظاهرة معينة

، العوامل التي أثرت فيهاو ، الأشتال التي تتخذهاو  المؤشراتو  أسيابها التعرف عليها وتمييزها ومعرفة
 التنيؤ به بشتل موضاوعي دايق بغير العاقاات التي تربط العوامل الداخليةو  الأثروطرق اياس 

 .1"نتائج عامة محددة يمتن تطييقهابهدف الوصول لى  ، الخارجيةو 
للا أن نوعية الدراسة وطييعة الظاهرة التي تيحث في  ،وبما أن اليحث العلمي يتميز بتعدد مناهجه

هي التي تحدد المنهج  -رابعة أنموذجا السنة ال -الاتساق في كتابات متعلمي المرحلة المتوسطة 
 فالوصفي كان لوصف الحقائق، لذا اعتمدنا على المنهج الوصفي التحليلي وكذا الإحصائي، المناسب

أما الإحصائي فهو و  ،في تحليل الاستييانات اعتمدناهفقد ، يليالماقحظات الميدانية أما التحلو 
 . لإحصاء النتائج المتحصل عليها

والتي تمثلت في لحصاء عدد ، امنا بعملية الفرز ،بعد جمع الاستييانات المجاب عنها: الفرز -5
حولت جداول ثم حوَلنا هذه الأعداد لى  نسب مئوية وبعدها ووضاعها في ، ت كل سؤالتترار لجابا

 طريقة التالية: الحيث تم حساب النسب المئوية ب ،الصورة أكثرضح تتوهذا لتي ، لنسب المئوية بيانياا
 111 ×العدد التكراري                                   

 =  النسب المئوية
 العدد الكلي للأجوبة                                      

 %100           العدد التلي للأجوبة      
  (. س )النسية المئوية          عدد التترارات      

 
 

 
                                                           

 . 33ص )د.ت(. هومة، دار الجزائر: يعة،ر بوز  )د.ط(. العلمي. اليحث وتقنيات المنهجية في المفيد المرشد الحميد. عيد ادري، الهادي؛ عيد خالدي، -1
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ويعبر  الب الذي يصب فيه الإنسان أفتارهفهو الق، يعد التعيير التتابي أهم  نشاط في اللغة العربية
 من خاقله عن مشاعره وأحاسيسه،  ويقضي حوائجه في الحياة.

وجدنا  -سنة رابعة أنموذجا -ة المتوسطة لنماذج التعيير التتابي لمتعلمي المرحل من خاقل تصفحناو 
واد ، وأخفقوا في مواطن أخرى، أن متعلمي العينة استطاعوا توظيف بعض أدوات الاتساق في مواطن

 يلي:تجلى هذا في ما 
فيعوض عنصر من عناصر النص ، الذي هو عملية تتم  داخل النص لا خارجه: الاستبدال -1

 . اتسااهو  مما يفضي لى  تماسك النص،فالعنصر المتأخر يتون بدياق لعنصر متقدم  ، بعنصر آخر منه
أمثلة و من ، الماقحظ على كتابات متعلمي العينة عدم استعمالهم  لاقستيدال الاستعمال الصحيحو 

 أخطائهم  في الاستيدال نجد:
 ".تلك النيتة نستخرج منها الزيتو ، تعتبر شجرة الزيتون من أفيد الأشجار" -

ذا ما يدل على عجز المتعلم  في ه ،نجد الاستيدال شجرة الزيتون بالنيتة غير مستحسن في التعيير
لذلك أحدث هذا  ،الانعدام ثروة رصيده في هذا المجو ، النياتاتو  بين أنواع الأشجار قريتفال

 . ركاكة في التعييرو  الاستيدال خلاق
نجد المتعلم  لم يوفق في استيدال " الوااية خير من العاقج هذه التلمة تقال لى  المدخن........" -

عدم لتقانه الصياغة المناسية و  ،التلمةو  مما ييين هنا أنه لا يفرق بين الجملة ،الجملة بلفظة التلمة
فتان الأجدر به أن يقول هذه العيارة أو هذه الحتمة أو ، لذلك يجد المتعلم  العجز في كتابته ،للتعيير

 . هذه الجملة
 يتضح ذلك فيما يلي:و ، التوظيف الصحيح في حين استطاع بعض متعلمي العينة توظيف الاستيدال 

اررت و  نفسيو  ناأفترت " عيارة التاليةاللا( ومثاله في ، باستخدام )ذلك: قوليالالاستيدال 
تعود على فترة الذهاب في  (ذلك)فتلمة " العائلة لتن عارضانا الأخ في ذلكو  الذهاب في نزهة أنا

 . النزهة
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 على آفة الخمر (الأخرى)تعود كلمة " آفة المخدراتو  بعض الآفات الأخرى كآفة الخمر" -
 . المخدراتو 

نجد كلمة " دخن بعدم التدخينمن الممتن أن يهدم عاقاات كثيرة لذلك أنصحك أخي الم" -
 . عاقاات كثيرةهدم ، هو لمتانيةو  تعود على القول الذي ايلها (لذلك)

نجد كلمة " ...... لذن من هذا الحديث نستنتج، كل مستر حرامو  كل مستر خمر" -
 . تعود على نص الحديث الذي ذكر اياق (الحديث)

 هم .في تعيير  والاسمي عدم توظيفهم  لاقستيدال الفعلي -
فهي تعني ، المسمياتو  هي العاقاة القائمة بين الأسماء نحن على علم  بأن الإحالة: الإحالة -2

 . العملية التي بمقتضاها تحيل اللفظة المستعملة على لفظة متقدمة عليها أو سابقة
أو  هي لحالة خارج النصو ، في الإحالة المقامية نتاجات التتابية لمتعلمي العينةالماقحظ على الاو  

شاري لغوي موجود في المقام لهي لحالة عنصر لغوي لحالي على عنصر و  ،الإحالة لى  غير مذكور
ذلك  من أمثلةو ، النجاح في استخدامهاأنه لا توجد أخطاء فيها، بل استطاع متعلمو العينة . الخارجي

 :نجد
المتصل يعود على حيث ضامير الياء " طلب مني" ومثالها في عيارة: مقاميةالالإحالة  -2-1

 . الذي هو خارج النصو  المتتلم 
 . لخوتهو  يعود على التاتب" نحن" حيث نجد ضامير المتتلم " لعداد مفاجأة لجدنا" وفي عيارة

 عائلته.و  يعود على المتتلم " نحن" ضامير" امنا بها" و في عيارة
الذي في كل من " ان" حيث نجد الضمير" عندما انهينا الحفل أحضر لنا الهداياو  فرحناو  أكلنا"

 .عائلتهو  لنا يعود على المتتلم ، أنهينا، فرحنا، أكلنا، التلمات التالية
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أي استعمال كلمة أو ، التي تعتبر لحالة على سابق أو لحالة بالعودة: الإحالة القبلية -2-2
سيق تعود على مفسر و ، عيارة تشير لى  كلمة أخرى أو عيارة أخرى سابقة في النص أو المحادثة

 . التلفظ به
 :ومثاله اصحيح الم يستطيعوا توظيف الإحالة القيلية توظيف أنهم  المتعلمين لنتاجات على والماقحظ

الذي  لموصولأحسن من الحديقة الذي يوجد فيها الضوضااء" لم يوفق المتعلم  في توظيف اسم  ا" -
هذا ما يدل على أن ، مؤنثمع أن الحديقة  " التي" بدل" الذي" يعود على الحديقة حيث استعمل
 . سن استعمالهبحيعطي تماستا نصيا أن الذي من شأنه  ،التذكيرو  المتعلم  مازال لا يفرق بين التأنيث

نجد هنا أيضا لخفاق في استعمال الإحالة التي من الخطأ " التدخين هو منتشر في كافة الدول" -
 . "منتشر في كافة الدولالتدخين " فالقول الصحيح هو، لياقجها في هذا التركيب

 ( بالإحالةالزميلنجد هناك خطأ في الإحالة لى  المذكر )" رأيت زميلي يدخن فذهيت لليها" -
 . "فذهيت لليه" فالتقدير الصحيح هو لليها"" بضمير مؤنث" لليه"

يعض من متعلمي العينة استطاع النجاح في توظيف الإحالة القيلية التوظيف الفي حين نجد أن 
 :نجد ذلك في الأمثلة التاليةو ، يحصحال

بمناسية خروج جدي من المستشفى المصادف لعيد مياقده" حيث " هناك لحالة ايلية في عيارة -
 . تعود على الجد" مياقده" نجد ضامير الهاء في كلمة

 . يعود على الخطوات" بها" حيث نجد الضمير الهاء في كلمة" "أهم  الخطوات التي امنا بها -
هي استعمال كلمة أو عيارة تشير لى   و ، التي تعتبر الإحالة على لا حق: و الإحالة البعدية -2-3

بمعنى أنها تعود على مفسر ، سوف تستعمل لاحقا في النص أو المحادثة، كلمة أخرى أو عيارة أخرى
 . سيق التلفظ به

 :ومثاله ،الاستعمال الصحيحالمتعلمين عدم  استعمالهم  للإحالة اليعدية  نتاجاتل على والماقحظ
نجد المتعلم  هنا لم يوفق في استعمال الإحالة اليعدية  في هذه الجملة " لنه التدخين آفة اجتماعية"

 . "لن التدخين آفة اجتماعية" باستعماله ضامير)الهاء( في لنه فالأصح أن يقول
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أنها أتت و  خاصة، نجد خطأ في الإحالة على الأخ" وافق على الذهابو  فأعجيته أخي الفترة"
حيث كان الأجدر أن يحذف الضمير العائد ، هذا ما جعل أسلوب التعيير غير مستحسن، لصيقة بها
 فااتنع أخي بالفترة" وافق على الذهاب" أوو  فأعجيت أخي الفترة ": أي أن يقول ،على الأخ

 . "وافق على الذهابو 
 :أمثلتها ما يليومن ، توظيف الصحيحنجد اليعض وظف الإحالة اليعدية الو 

فالضمير المتصل الهاء الموجود في  كلمة " طرق الياب ذهيت مسرعا لفتح الياب فوجدته جدي" -
 . وجدته يعود على الجد

" هذه" حيث نجد اسم  الإشارة" احتفالا بهذه المناسية السعيدة" هناك لحالة بعدية في عيارة -
 . تعود على المناسية السعيدة

 . هذا" يعود على الطفل" حيث نجد اسم  الإشارة" هذا الطفل" وفي المثال التالي -
التي يمتن لمحتواها  ،نحن على علم  بأن الحذف هو استيعاد العيارات السطحية: الحذف -3

 .أن يعدل بواسطة العيارات النااصةو  أو أن يوسع، المفهومي أن يقوم في الذهن
 ما يلي:ومثاله ، وجدنا اليعض منهم  لم يحسن توظيف الحذف ، وأثناء اراءتنا لإنتاجات المتعلمين    

فهو في  ،هنا خطأ في حذف نوع الآفة" وأنها تضر بالصحة ،تهدد حياة اليشريةو  "آفة مزرية -
كما أخل بتماسك ،  وضاوعالمالليس في و  هذا ما أدى لى  الغموض، لم يصرح بها أبدا تعييره كله

 . عليه ذكر آفة التدخين التي كان مطاليا بها في التعيير اً فتان واجي ،النص
مما ، نجد هنا المتعلم  لم يوفق في الحذف" لا ناس ولا محاقت اً هادئ يتونو  الذهبي الصافي الرمل" -

 . "الجو" فتان عليه ذكر الذي اصده بالهدوء أي ،خلاقو  زاد التركيب تعقيدا
لم يوفق المتعلم  "تقديم أدلة أيضاو  استطاعت النخلة لاناعو  شجرة زيتونو  "واع جدال بين نخلة -

( لذلك نجد هذا ذكر الذي حدث له لإاناع )الشجرةاقزم المن لأنه كان ، في استعمال الحذف
 . الاتساقو  في التماسك التركيب اد أحدث له الحذف خلاق

 :فيما يليمثاله ذلك  ،وفق في استعمال الحذفوجد اليعض الآخر في حين 
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: النخلة في عيارةذلك ونجد  حذف اسم  داخل المركب الاسمي، به ويقصد :اسمي حذف -3-1
 ؟ رك اليومما أخيا

 . بخير: شجرة الزيتون
  ."أخياري بخير" فالتقدير، سمي في رد شجرة الزيتونالاذف الحنجد 

 ؟ ما هذه الفوائد التي تتياهين بها: النخلة" في عيارة -
الزيتون تستطيعي أن تعصري فيصيح زيت زيتون الذي يعطي الصحة أولا : شجرة الزيتون

  ."للإنسان
 .(الفائدة الأوى )فالتقدير هو، هناك حذف في رد شجرة الزيتون

أمراض الأسنان وأمراض سرطان  :فالأصل (ضامر )أ كلمة حذفت ،الفم  سرطانو  اننسالأ أمراض -
 . الفم 

يسيب في " في عيارة ه، ونجدالفعلي ويقصد به الحذف داخل المركب: حذف فعلي -3-2
 (يسيب)حيث حذف الفعل " ارتفاع ضاغط الدمو  تصلب الشرايينو  الإصابة بجلطة القلب

 . يسيب ضاغط الدمو  يسيب تصلب الشرايينو  :فالتقدير
 هناك حذف للفعل يمتنع" لفناء مالهو  هاقك صحتهو  فالعاال يمتنع عن ليذاء نفسه" في عيارة -

 . يمتنع عن لفناء مالهو  يمتنع عن هاقك صحته :فالتقدير هو
 ."حرارة الشمسو  لا يوجد فيها للا الرمال" في عيارة -

 .يوجد حرارة الشمس :فالتقدير (يوجد)حذف الفعل المنفي 
 علموا أبناءكم  السياحة" عيارةفي اد وجد التاقم بمجمله، و  حذف ومعناه: حذف جملة -3-3

علموا أبناءكم  و  علموا أبناءكم  الرماية": فالتقدير (علموا أبناءكم )حذفت جملة " ركوب الخيلو  الرمايةو 
 . "وعلموا أبناءكم  ركوب الخيل السياحة
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معنى و  .هو تحديد للطريقة التي تترابط بها الجملة الاقحقة مع السابقة بشتل منظم : الوصل -4
تدرك كوحدة متماستة تحتاج لى  لتي و ، هذا أن النص عيارة عن جمل أو متتاليات متعااية خطيا

 . تصل بين أجزاء النص، عناصر رابطة متنوعة
 :مثالهو  أنهم  لم يستطيعوا توظيفه التوظيف الصحيح ،نتاجات متعلمي العينةلالماقحظ على و 

" نجد المتعلم  لم يوفق في توظيف أداة الربط" فقلت لهم  لنذهب نزهة لى  الصحراء"نجد في عيارة 
فقلت لهم  لنذهب في نزهة " حيث كان يفترض القول، خلاق في التركيب غير مستحسنمما جعل " في

 " لى  الصحراء
نجد المتعلم  هنا أيضا وظف الربط حشوا )حرف الفاء( مما أدى " لتن أخي فاعترض الفترةو " -

 فاق حاجة له بزيادة حرف" لتن أخي اعترض الفترة" فتان الأجدر به القول ،لى  فساد في التركيب
 . الفاء
نجد هناك خطا في ليراد حرف " ااترحت على أسرتي أن أذهب في يوم السيت لى  الصحراء" -

فاق يمتن ليراد هذا الحرف لأنه حشو غير مرغوب فيه فالتقدير الصحيح ، يومو  ( بين أذهب)فيالربط 
 . "أذهب يوم السيت" هو

لأنه يهدد حياتك في كل "أنصحك أخي المدخن بعدم التدخين لأنه أسوء عدو للإنسان  -
لذلك كان تعييره غير ، حينما أورده مرتين في الجملة" لأن" لم يوفق المتعلم  في توظيف الحرف" دايقة
أنصحك أخي المدخن بعدم التدخين لأنه أسوء عدو للإنسان فهو " قولالفتان بإمتانه ، متسق

 . "يهدد حياتك في كل دايقة
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 : من الأمثلة ما يليو  الحسن، التوظيف الوصل توظيف استطاعوا العينة متعلمي من يعضال أن حين في
 ومن أمثلته: يتم  بواسطة الأداتين "و" و"أو"،: الوصل الإضافي -4-1
جمع بين " الواو" نجد حرف العطف" كان يحيها كثيراو  كان لي صديق هوايته الرسم " عيارة -

 . الجملتين
نجد الواو هنا أيضا أفادت " تختار أي هواية أحسن كانتو  في يوم التقيت بصديقتي" عيارة -

 . الجمع بين الجملتين
 . هنا التخيير بين الهوايتين" أو" أفادت" الرسم  أو الزخرفة" عيارة فتانت الخيارات -
 . في الربط" مع" أفادت" هو متشوق لتي نلعب مع بعضنا اليعضو " -
 :ومثاله، لدراك العاقاة المنطقية بين جملتين أو أكثر من يمتنناو  سببي:الوصل ال -4-2
عرف شخصا مدخنا لا يدرك حجم  الضرر الهائل الذي يلحقه بنفسه فأردت ألسوء الحظ " -

التي أفادت أن عدم لدراك المدخن للضرر كان و  (،فأردت)نجد فاء السييية في كلمة " تقديم النصيحة
 . سييا في تقديم النصيحة

 أفادت في تييين السيب في التعادل بين النخلة (لذا) نحن متعادلان في فوائدنا نجد لذا: النخلة -
 .هي كثرة الفوائد و  ،شجرة الزيتونو 

هو و  ،في تيين سيب تجهيز الأغراض (لتي)أفادت " جهزي الأغراض لتي نذهبو  اومي" -
  . الذهاب لى  النزهة

 .على عتس ما هو متواع هو الذيو  :عكسيالوصل ال -4-3
لتن اعترضاته اائاق يمتن للنخلة أن تخزن الماء و ، ئة عامما"يمتن لشجرة الزيتون أن تعيش خمس -

  .هنا في عتس المقولة الأوى  (لتن)أفادت  ،"في أشواكها
" االت لي صديقتي أن المطالعة أنها مضيعة للوات فقلت لا بل الرسم  هو مضيعة للوات" -

 . المطالعة مضيعة للواتفي تفنيد فترة أن  (بل) أفادت
  



 -الرابعةالسنة –الاتساق في كتابات متعلمي المرحلة المتوسطة                                  الفصل الثاني     
 

 
66 

 .وهو عيارة عن عاقاة بين أطروحتي جملتين متتابعتين زمنيا زمني:الوصل ال -4-4
 . في الترتيب الزمني( ندماع)أفادت " عندما يييس يعطونه للماشيةو " -
أفادت " أنا أمد الإنسان بالزيتون: "فيقي على هذا الجدال فترة طويلة ثم االت شجرة الزيتون -
 . التراخي في ترتيب الزمن  ثم""

يتم  ذلك باستحضار اللفظ و  ،هو لعادة أو استرجاع للألفاظ أو الجمل أو الفقرات: التكرار -5
 تماسك النصي بين أجزاء النص.البهدف تحقيق ، نفسه أو بمرادف له

 أنهم  لم يستطيعوا توظيفه التوظيف الصحيح ومثاله:، الماقحظ على لنتاجات متعلمي العينةو 
" الت له ستستمتع كثيرا في الصحراءو  الت له سنذهب لى  الحديقة في يوم السيت القادم" -

لأنها معطوفة على ، التي يفترض أنها تحذف في الجملة الثانية (الت له)هناك خطأ في تترار كلمة 
 . فهذا التترار لم يوظف جيدا مما أعطى ركاكة في التركيب ،الأوى 
اد أخل ، نجد هذا التترار للهدايا" لجدي فقد أعجيته كل الهدايافي الأخير ادمنا الهدايا و " -

 . ن ضامير الهاء في أعجيته اد عوضاهافتان الأجدر حذف كلمة الهدايا الأخيرة لأ، التركيبب
نجد هنا تترار  " أختي التبرى في تزيينها  بتنظيف الأرضايةو  "فيدأنا نزين الغرفة بمساعدة أمي -

 . حيث كان يفترض حذفها ،مما أدى لى  عدم تناسق التركيب ،كلمة تزيين جاء في غير محله
 :هلامثو  ،وظفوا التترار التوظيف الصحيح بأنواعه ،يعض من متعلمي العينةالفي حين نجد 

  (:تكرار نفس الكلمة) التكرار التام - -5
" لتن الصحراء أجمل" ... في أحد الأيام ااترحت على أسرتي الذهاب في نزهة لى  الصحراء -

  . مرتين هذا لأنها محور الموضاوع (الصحراء)فقد تتررت كلمة 
  ."...التدخين  آفة اجتماعية ومدى خطورة التدخين" -
 . من أجل التأكيد على المعلومة (التدخين)كررت لفظة  
يعني استخدام المتونات الأساسية للتلمة)الجذر الصرفي( مع نقلها و  التكرار الجزئي: -5-2 

 ومثاله: ،لى  فئة أخرى
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هي مشتقة من  (مدخن)نجد كلمة " "اعرف شخصا مدخنا" التدخين آفة اجتماعيةو " -
  . (التدخين)

 . (انتحاراً )بصيغة المصدر  (ينتحر)كررت لفظة " ينتحر انتحاراً بطيئاو  "المدخن يقتل نفسه -
 . "وما هذه الفوائد التي تتياهين بها: "النخلة -
  ."فوائدهالذا نحن متعادلان في " :النخلة -

 . "الهاء" متصل بها الضميرو  الثانية نترةو  كررت لفظة الفوائد بطريقتين الأوى  معرفة
 (الهواية)كررت كلمة " أنا هوايتي مطالعة التتبو  لتل منا هوايةو  متعددةو  "الهوايات كثيرة -

 . مرة اسم  متصل بضمير المتتلم و  فردمرة مو  بصيغ مختلفة مرة جمع
لا يدرك حجم  "شترك، ومن أمثلته ما يلي:معنى المهو استخدام كلمات لها و  :الترادف -5-3
لتفادي الركاكة  ،استخدمتو  هي مرادفة للخطورة (الضرر)نجد كلمة " "مدى خطورة التدخين" الضرر

 . في التعيير
نجد كلمة نلعب مرادفة " نمرح كثيراو  هو متشوق لتي نلعب مع بعضنا اليعض في الصحراءو " -
 . استعمالها هنا لتيين أن الصحراء متان يتيح الحرية في اللعب، لنمرح
عتسه و ، حد العنصرين النحويين عنصرا آخر، فيتون على هيئة التاقزمأهو أن يلتزم : التضام -6

 . يتون حينئذ على هيئة التنافيو ، ن يتنافى معه فاق يلتقي بهأ
 ومن أمثلته ما يلي: ،الصحيح التوظيف التضام يوظفوا لم أنهم  ،العينة متعلمي نتاجاتل على الماقحظو 

 نجد المتعلم  أخفق في ليجاد مقابل  " التمر مدورو  الدالة نورو  هناك أنواع مثل الغرس: و "النخلة -
هذا ما يدل على محدودية الثروة اللغوية  ،فأوردها بالعامية" النخلة" للأجزاء التابعة للتل ىبالفصح
 . هائلثراعن عجزه و ، للمتعلم 

لتن ، نجد كلمة الزهور أوردها جزء من الصحراء" الزهورو  الصحراء فيها المتعة كييرة اللعب" -
 هذا الأمر جعل المتعلم  لم يوفق في اختيار عاقاة، تواجد الزهور فيها مستيعدو  ،منطقيا الصحراء جافة

 . النخيل مثاقفيها التثيان الرملية أو  يقول أن أجدر كانو  الصحراء هيو  بالتل الأنسب الجزء
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نجد المتعلم  لم ، "كثيرة ليس مثلك أنت فوائدك صغيرةو  أنا لدي فوائد متعددة: االت الشجرة" -
وظف كلمة صغيرة ف (اليل)و (صغير) تيالماقحظ هنا أنه لا يفرق بين كلمف، يوفق في توظيف التضاد

 . مما أدى لى  خلل في اتساق هذا التركيب، بدل اليلة
حيث كان ، للهدوء عن ليجاد مقابل ضادي   نجد هنا المتعلم  عجز" هادئة حديقة المدينة ليست" -

 . بدل نفي الهدوء فقط" الضجيج" أو" الضوضااء" بإمتانه ليراد لفظة
 واد تجلى فيما يلي:  ،متعلمي العينة استطاعوا توظيف التضاممن يعض الفي حين نجد 

  يشيه الانعتاس والاختاقف. ومن أمثلته:وهو  :التضاد -6-1
ضاد  (هدوء)نجد كلمة " الحديقة يوجد فيها الضوضااءو  يوجد فيها الهدوء التامالصحراء " -

ما أضافى على التعيير تماستا وهذا ، ماهاد استعمل التضاد هنا لتيين الفرق أكثر بينو ، (الضوضااء)
 . نصيا
 . "أبيو  أمي" هماو  نجد توظيف متضادين في هذه الجملة" أبيو  عرضات على أمي" -
 ومثاله: ،وهو مرتيط بفترة النفي مثل التضاد :التنافر -6-2
 .الأخضرو  هناك تنافر بين كلمة زرااء نجد "الأخضر بالعشب مملوءة الحديقة أما زرااء "السماء -
 :يلي ومن الأمثلة مامثل عاقاة اليد بالجسم ، والعجلة بالسيارة،  :علاقة الجزء بالكل -6-3
 (التثيان الرملية)نجد " التثيان الرملية ذات الألوان الذهيية الصحراء جميلة يوجد بها التثير من" -

ما تحتويه وذكر تييين العاقاة لى  تاقحم  النص من خاقل اد أدت هذه و  (،الصحراء)هي جزء من 
  .الصحراء من أجزاء تميزها عن الحديقة

دوات الاتساق في استخدام أ اً كيير   اوجدنا أن هناك نقص، من خاقل ماقحظتنا لتعابير المتعلمين
 .وهذا ما أدى لى  عدم تناسق وانسجام كتاباتهم ، الاستخدام الصحيح
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 : معلمينالاستبيان مناقشة وتحليل  -1
 التعبير بالنسبة للمعلم.قيمة نشاط : يبين (11)الجدول رقم   

 المئويةالنسبة  التكرارات التعبير الكتابي بالنسبة للمتعلم
 %19.04 04 هام

 %26.19 16 هام جدا  
 %4.26 01 عمل شاق
 %100 31 المجموع

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 .بالنسبة للمعلم قيمة نشاط التعبير(: يوضح  10التمثيل البياني رقم )
%( من معلمي العينة يرون أن التعيير نشاط هام 26.19الماقحظ من الجدول أعاقه أن نسية )

فإنه يدل ، على شيء وهذا لن دلّ ، %( من نظروا لليه على أنه نشاط )هام(19.04)ونسية ، جداً 
نه لأوذلك ، ال الذي ينهض به نشاط التعيير التتابيعلى أن معلمي العينة على وعي بالدور الفعّ 

يم  مدى تحقق الأهداف المرجوة يمن خاقله فقط نستطيع اياس وتق، التعلمية-نتاج العملية التعليمية 
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ية الراجعة نستطيع وضاع التغذ، يم  واياس مستوى المتعلم يومن خاقله وبعد تق، سطرة في المنهاجوالم
 : أهمية نشاط التعيير لى ينالمعلمجل واد أرجع ، ()لن استدعي الأمر هذا

 .أنه غاية من أجل توصيل الأفتار للآخرين -
  .يجعل المتعلم  يستطيع لنتاج نص وتلقيه -
لذ يجعل المعلم  يركز على هذا النشاط  ،دوره الإيجابي له بأهمية نشاط التعييرن هذا الوعي ول -

  . ومن ثم جعل المتعلم  يعطيه عناية خاصة، ويعمل على تحسيس المتعلم  بأهميته
، وهي نسية ضائيلة لذا اورنت بالنسب السابقة، %( والتي اعتبرته عماًق شااا4.26أما نسية ) 

ييذله لضاافة لى  المجهود التيير الذي ، من أصعب الأنشطة تدريسا يرفلعل مرد هذا أن نشاط التعي
التي تتطلب منه و ، والأخطاء التثيرة والمتنوعة التي يقع فيها المتعلمون المعلم  عند تصحيحه للتعيير

 . جهداً وواتاً 
 التعبير.نشاط في  نمتعلميالستوى م بيني: (12)الجدول رقم 

 المئويةالنسبة  التكرارات الإجابة
 %0 0 عال  

 %80.92 12 متوسط
 %19.04 01 ضعيف

 %100 31 المجموع
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 .التعبيرنشاط في  نمتعلميال(: يوضح مستوى 12التمثيل البياني رقم )

ستوى أكدوا أن م %(80.92وبنسية )، من خاقل تحليل الاستييان تيين أن معظم  معلمي العينة
أي أن ، ضاعف المتعلمين في الزاد اللغوي :راجع حسب رأيهم  لى و هذا ، المتعلمين متوسط في التعيير

سقة، في حين نجد نسية تمن لنتاج نصوص م م المتعلمين لا يملتون ثروة لغوية كافية تمتنه
لى  عجز هذا ويرجعون  ،%( من المعلمين أكدوا على أن مستوى المتعلمين ضاعيف19.04)

وفي المقابل لا نجد من المتعلمين  ، كثرة الأخطاء الإماقئيةالمتعلمين واصورهم  في القواعد النحوية وكذا  
، لذ ادرت نسيتهم   وهذا ، وهي نسية منعدمة، %(0)بمن يؤكد على أن مستوى المتعلمين عال 

، ضاعف المتعلمين في لنتاج كتابات منسقةمن أسياب ونجد أيضا  ، راجع للأسياب السالف ذكرها
 . الاستثمار المناسب عدم ادرتهم  على استثمار أدوات الربط

  

0

10

20

30

40

50

60

70

80

90

 ضعيف  متوسط  عال 

 عال 

 متوسط 

 ضعيف 



 -الرابعةالسنة –الاتساق في كتابات متعلمي المرحلة المتوسطة                                  الفصل الثاني     
 

 
60 

في  اعهمبدومدى إفي تعلم مادة التعبير  ميول ورغبة المتعلمين بيني: (13) رقم الجدول
 نص منسق. نتاجأفكارهم لإ

 النسبة المئوية التكرارات الإجابة
 % 14.38 02 نعم
 %9.23 03 لا

 %26.19 16 أحيانا
 %100 31 المجموع

 

 
 ومدى التعبير مادة تعلم في المتعلمين ورغبة ميول يوضح(: 13التمثيل البياني رقم )

 .منسق نص لإنتاج أفكارهم في إبداعهم
%( من معلمي العينة يجدون في بعض الأحيان رغية 26.19من الجدول أعاقه تيين أن نسية )

المتعلمين أن بمعنى  ،ختاقف موضاوعات التعييرواد يرجع ذلك لا، عند المتعلمين في تعلم  مادة التعيير
وأكد المعلمون وبنسية  . ه واهتمام المتعلم  لهيجدون ميولَا ورغية في التعيير بحسب الموضاوع المعبر عن

ويرجع ذلك لى  واد ، %( على أن المتعلمين يجدون ميولًا ورغية في تعلم  التعيير التتابي14.38)
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، ذا يرغيون في اكتساب هذا النشاطله، وعي المتعلمين بأهمية التعيير في حياتهم  المدرسية والاجتماعية
وهذا ما ، التعييرتعلم  %( من المعلمين لا يجدون ميولًا ورغية لدى متعلميهم  في 9.23بيد أن نسية )

ذلك أنهم  لو ، يدل على أن المتعلمين لا يفقهون ايمة التعيير التييرة في حياتهم  المدرسية والاجتماعية
 . تعلمه في كييرة رغية لهم  لتانتو  ،قنيتهت لاكتساب جهدهم  اصارى  ليذلوا، القيمة بهذه علم  على كانوا

تنمية مع المقرر لتدريس التعبير  الحجم الساعيمدى توافق  بيني: (14) رقم الجدول
 مهارات المتعلم التعبيرية.

 النسبة المئوية التكرارات الإجابة
 %28.09 08 نعم
 %61.90 12 لا

 %100 31 المجموع
 
 

 مع التعبير لتدريس المقرر  الساعي الحجم توافق مدى(: يوضح 14التمثيل البياني رقم )
 .التعبيرية المتعلم مهارات تنمية

جم  الح%( من معلمي العينة يرون أن 61.90يظهر جليا من خاقل نتائج الجدول أن نسية )
لأن المتعلم  يحتاج لى  ، التعييرية غير كاف  لتنمية مهارات المتعلم  ، الساعي المقرر لدراسة نشاط التعيير
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ومن ، هذا من جهة ، وتوظيف فنون اللغة الأخرى، وات لفهم  الموضاوع المعطى وجمع أفتاره وترتييها
 ثمومن ، جهة أخرى أن الوات المخصص غير كاف  ليقدم كل المتعلمين الأنشطة التعييرية المتلفين بها

من معلمي العينة يجدون الوات المخصص لتقديم  %(28.09أما نسية )، تقييم  أعمالهم  وتقويمها
 . خبرة المعلم  وحسن تسيره للحصة واستغاقل الواتلى  واد يعود ذلك  ،يًانشاط التعيير كاف
تعلمين على طرائق التدريس المعتمدة في تنمية قدرة الميبين دور : (15رقم )الجدول 

 .أم لا التعبير بطريقة سليمة
 المئوية النسبة التكرارات الإجابة

 %42.31 10 نعم
 % 14.38 02 لا  

 %28.09 08 أحيانا
 %100 31 المجموع

 المتعلمين قدرة تنمية في المعتمدة التدريس طرائق دوريوضح  (:15التمثيل البياني رقم )
 .لا أم سليمة بطريقة التعبير على
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معلمي العينة يرون أن من  %(42.61نرى أن نسية )، من خاقل ما هو وارد في الجدول أعاقه
ولن لارار المعلمين ، طرائق التدريس لها دور في تنمية ادرة المتعلمين على التعيير بطريقة سليمة ومنسقة

ي بهم  لى  تشجيع وتحفيز دتؤ ، في تنمية ادرة المتعلمين على التعيير، ال والأساسي للطريقةبالدور الفعّ 
واد يرجع هذا لى  الإصاقحات  ،القدرات الإبداعية لديه ولبراز، المتعلم  على التعيير وتحسين مستواه

يجدون  %(28.09في حين نجد نسية ) ، تياالجديدة في المنظومة التربوية من ضامنها المقاربة بالتفا
ولعل هذا راجع لى  أنهم  ، ال في تنمية ادرة المتعلمينأن طرائق التدريس لها في بعض الأحيان دور فعّ 

، متنوعة ومختلفة ةسقتم وصب التامنة وراء عدم ادرة المتعلم  على لنتاج نصأن الأسيالى  ينظرون 
%( من المتعلمين من يرون أن لا دور 14.38وفي مقابل ذلك نجد نسية )، منها طريقة التدريس
ولعل مرد هذا التوجه أن هؤلاء المعلمين لا  ،تنمية ادرة المتعلمين على التعييرلطرائق التدريس في 

 ذلك أن الطريقة متعلقة بالمعلم  لا المتعلم .، رجعوا السيب لأنفسهم يريدون أن ي
 في تدريس التعبير. المعلم رغبةيبين : (16رقم )الجدول 

 النسبة المئوية التكرارات الإجابة
 %21.43 12 نعم
 %19.04 04 لا

 % 9.23 03 أحيانا
 %100 31 المجموع
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 (: يوضح رغبة المعلم في تدريس التعبير.16التمثيل البياني رقم )
%( من معلمي العينة يؤكدون على رغيتهم  21.43يتضح لنا من خاقل الجدول أعاقه أن نسية )

بينما نجد نسية ، ولعل هذا راجع لى  وعيهم   بقيمته وأهميته في حياة المتعلم ، في تدريس التعيير
واد يعود ذلك لى  الصعوبات التي تواجههم  في ، %( منهم  لا يجدون رغية في تدريسه19.04)

في حين وجدنا بعض ، نتاجات التتابية الخاصة بالمتعلمينوكثرة الأخطاء التي يجدونها في الإ، تدريسه
واد يفسر هذا بحسب %( 9.23لذ مثلث نسيتهم  )، المستجوبين يجدون نوعا ما رغية  في تدريسه

، وتجعل عند المعلم  رغية في تدريسها، فهناك موضاوعات تستهوي المتعلمين، الموضاوع المدروس
فيواجه المعلمون صعوبات في تلقينها ، عند المتعلمين ميولًا ورغية في تعلمها تركومواضايع أخرى لا ت

  .مما يجعل عندهم  في بعض الأحيان نفوراً وعدم رغية في تعليمه، لهم 
 للتعبير.إنجازهم لقواميس أثناء الاستعانة بايبين مطالبة المعلم متعلميه : (10رقم )الجدول 

 النسبة المئوية التكرارات الإجابة
 %32.80 02 نعم
 %28.09 08 لا

 %28.09 08 أحيانا
 %100 31 المجموع
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 إنجازهم أثناء بالقواميس الاستعانة متعلميه المعلم مطالبة(: يوضح 10التمثيل البياني رقم )
 .للتعبير

%( من المعلمين الذين يؤيدون استعانة المتعلمين 32.80من خاقل الجدول ناقحظ أن نسية )
التعرف على العديد من التلمات التي على بحيث يساعدهم  القاموس ، التعيير لنجازهم  بقواميس أثناء

في مقابل ذلك نجد نسية ، على شرح التلمات الصعيةعينهم  على تيليغ مرادهم  وي عينهم ت
لذ يرجعون ذلك لى  أن  ، %( من المعلمين لا يؤيدون فترة استعمال القاموس في التعيير28.09)

%( وهي 28.09ونجد نسية )، لنجازاتهم يصيحون متقيدين به في ف، القاموس يحد من فتر المتعلمين
وهم  المعلمون الذين ، يدون فترة استعمال القاموس في التعييرنسية مساوية لنسية المعلمين الذين لا يؤ 

من أجل تعويد المتعلم  على لنشاء جمل من أفتاره ، يستحسنون استعمال القاموس في بعض الأحيان
 . دون مساعدة
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 دوات الربط بين الجمل والفقرات.: يبين قدرة استعمال المتعلمين لأ(10رقم )الجدول 
 النسبة المئوية التكرارات الإجابة

 %9.23 03 نعم
 %19.04 04 لا

 %23.43 12 أحيانا
 %100 31 المجموع

        
 

    
 
 
 
 
 
 

قدرة استعمال المتعلمين لأدوات الربط بين الجمل (: يوضح 10التمثيل البياني رقم )
  والفقرات.

متعلمي العينة %( من معلمي العينة يصرحون أن 23.43نستشف من الجدول أعاقه أن نسية )
تتمثل في عدم ادرتهم  على استعمال  ،في بعض الأحيان يواجهون صعوبات في لنتاجاتهم  التتابية

، ي معناهدخطاب لغوي متسق يؤ /والتي  تسفر على لنتاج نص، أدوات الربط الاستعمال الصحيح
لا  م فه ،التفريق بين أدوات الاتساق ونلا يستطيع م ن دلَ على شيء فإنما يدل على أنهلوهذا 
التي من شأنها أن تجعل النظم  متسلساًق متماستًا فيما  ،لغوية وأبعادها التداوليةالمعانيها  ونيفقه
%( من معلمي العينة ذهيوا لى  أن المتعلمين لا يجيدون توظيف 19.04في حين وجدنا نسية )، بينه
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أدوات يجيد استعمال فهناك من ، تعلمين لا يحسنون الربطولتن هذا لا يعني أن كل الم، هذه الروابط
حسن يؤكدون على الذين %( من معلمي العينة 9.23ولعل هذا ما عبرت عنه نسية )، الربط

كفاية تيليغية من وهذا لأن لهم   ، فيتون أسلوبهم  مقيولاً ، استعمال المتعلمين لأدوات الربط في تعابيرهم 
  . وفي سيااات مختلفة، عابير لغوية متنوعةتلقي ولنتاج ت ونخاقلها يستطيع

 في تدريس التعبير. ةالمقرر : يبين مدى تقيد المعلم بمنهجية (10رقم ) الجدول
 النسبة المئوية التكرارات الإجابة

 %22.14 13 نعم
 %4.26 01 لا

 %28.09 08 أحيانا
 %100 31 المجموع

  
 

 .في تدريس التعبير ةالمعلم بمنهجية المقرر (: يوضح مدى تقيد 10التمثيل البياني رقم )
في  يتقيد بالمنهجية المقررة العينة، علميم%( من 22.14من خاقل الجدول نرى بأن هناك نسية )

ه دوتعمل على تحسين مردو ، تواكب مستوى المتعلم  وادراته العقليةأنها لأنهم  يرون  تدريس التعيير،
في حين هناك ، للتعيير تناسب كذلك المعلم  وتساعده في طريقة تدريسه ةوأن المنهجية المقرر ، التعييري
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فهم  ، %( ممن يؤكدون أنهم  يتقيدون أحيانا بالمنهجية المقررة في تدريس نشاط التعيير28.09نسية )
فيستعينون بوسائل وطرائق  أخرى في ، يرونها غير كافية لوحدها لتحسين مستوى المتعلمين في التعيير

%( 4.46الموجود في المناهج الدراسية، وفي مقابل ذلك نجد ) ذلك لتخطيه العجزو ، اتدريسهم  له
لأنها غير مناسية من وجهة نظرهم  لحل المشتاقت ، لتدريس التعييرتقيدون بالمنهجية المقررة يمنهم  لا 

 . العقلية ويرون أنها لا تواكب مستوى المتعلم  وادراته، جهها المعلمون في تدريس مادة التعييراالتي يو 
: يبين مدى اعتماد المعلم على وسائل تعليمية متنوعة في تحسين (11رقم )الجدول 

 .مستوى المتعلمين في التعبير
 النسبة المئوية التكرارات الإجابة

 %19.04 04 نعم
 %61.90 12 لا

 %19.04 04 أحيانا
 %100 31 المجموع

    
 

يوضح مدى اعتماد المعلم على وسائل تعليمية متنوعة في  :(11التمثيل البياني رقم )
 وى المتعلمين في التعبير.تحسين مست
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في  ،ل المعلمين لا يعتمدون على وسائل تعليمية متنوعةجمن خاقل الجدول أعاقه اتضح لنا أن 
 :%( ويعود ذلك في نظرهم  لى 61.90)لذ بلغت نسيتهم  ، التعيير في المعلمين مستوى تحسين

وضاعف مستواهم  يعود لى   ،وسائل غير كاف  لتحسين مستوى المتعلمين في التعييرالأن التنويع في 
ولهذا ، نظراً لعدم توفر الوسائل المتنوعة، (03السؤال السابق رام  )يؤكده عوامل أخرى وهذا ما 

والمتعلم  ، عييرنتتفي بيعض الوسائل اليسيطة كالمشهد والصورة وهذا طيعا غير كاف  لإثراء مواضايع الت
تنمي لحساسه وتساعده لتي يحتاج لى  الزيارات الميدانية والنزهات والرحاقت والمشاهدات الوااعية 

مؤكدين على أهمية  توفر وسائل تعليمية متنوعة لدورها الفعال في تنمية الثروة ، على ادرة التعيير
       . وانتياه المتعلمين ثارة اهتماملائق  والأفتار وتوضايح المعاني و العقلية وليصال المعارف والحق

المعلمين الذين يعتمدون على لنسب %( وهي نسية مساوية 19.04مقابل ذلك نسية ) في نجد
ومن بين هذه الوسائل ، لا يستعملونها للا في بعض الأحيان وبين الذين، التعليمية المتنوعة الوسائل

 :نجد
 .الجرائد والتتبو المجاقت  -
 .صورةالمقصص ال -
 .الانترنت و  برامج التلفاز  -
 أشرطة الفيديو. و  ،الراديو -

 :وهذا راجع لعدة أسياب أهمها
 تعمل على توفير الجهد والوات للمعلم  في تنمية مهارة التعيير. -
 .لب انتياه المتعلم  لنشاط التعيير، وتعطيه رغية ودافعية لاكتساب هذه المهارةتج -

  



 -الرابعةالسنة –الاتساق في كتابات متعلمي المرحلة المتوسطة                                  الفصل الثاني     
 

 
50 

0

5

10

15

20

25

30

35

40

45

50

 إملائي   نحوي تركيبي  تعبيري 
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 نحوي تركيبي 

 إملائي  

 .الأكثر شيوعا التي يقع فيها معظم المتعلمين: يبين الأخطاء (11رقم )الجدول 
 النسبة المئوية التكرارات الإجابة
 %32.80 02 تعبيري

 %38.22 06 نحوي تركيبي
 %42.61 10 إملائي

 %100 31 المجموع
 
 

 .الأخطاء الأكثر شيوعا التي يقع فيها معظم المتعلمين وضح(: ي11التمثيل البياني رقم )
صرحوا بأن الأخطاء الإماقئية هي الأكثر شيوعا في  ، العينة أن أغليية معلميبين الجدول أعاقه 

عدة أسياب  وهذا راجع لى  (%42.61) م حيث بلغت نسيته، لمتوسطةكتابات متعلمي المرحلة ا
وذلك بانقاقب الصوائت القصيرة لى  ، رجة المتعلمين على لغتهم  الفصحىاالتأثير التيير لد :منها

وبالتالي يحدث خلل ، رب مخارج الأصوات وصفاتها التي تواع المتعلم  في الخلط بينهاوا، صوائت طويلة
والة الاهتمام والسعي لى  تحسين كتاباتهم  بالإكثار  ، م لضاافة لى  الاقميالاة عنده، في تناسق التتابة

النحوية %( من المعلمين الذين يرون أن الأخطاء 38.22في حين نجد نسية ) من التدريب في هذا،
ب في ذلك يعود لى  عدم استيعاب يسالولعل ، التركييية هي الأكثر شيوعا في كتابات المتعلمين
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 أثناء كتابتهم السهو عند بعض المتعلمين  واد يتون السيب راجعًا لى ، متعلمي العينة للقواعد النحوية
في حين ، لنحوية والإماقئيةفيتون تركيزهم  منصيًا على الموضاوع فقط دون مراعاتهم  الأمور ا، للتعيير
 تعييريةالأخطاء المن معلمي العينة يقرون أن الأخطاء الأكثر شيوعا هي %( 32.80)نسية نجد 

  :وهذا راجع لعدة أسياب أهمها
 والتراكيب. من المفردات، ضاعف القاموس اللغوي لدى المتعلمين -
ما اكتسيه من مهارات لغوية، ويمتن يفسد على المتعلم  ، الفصيحة والعاميةمن الازدواج اللغوي  -

 بالرغم  أنها تنمي ادرتهم  عل التعيير.، لرجاع ذلك لى  عدم  رغية معظم  المتعلمين في المطالعة
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 :متعلمينالاستبيان مناقشة وتحليل  -2
 .نشاط التعبير بالنسبة للمتعلمينيبين : (11رقم )جدول 

 النسبة المئوية التكرارات الأجوبة
 %89.31 91 عمل مفيد

 %10.28 11 عمل شاق ومتعب
 %100 103 المجموع

 
 

 .(: يوضح نشاط التعبير الكتابي بالنسبة للمتعلمين11التمثيل البياني رقم )
ترى أن التعيير )نشاط ، %( من متعلمي العينة89.31الماقحظ من الجدول أعاقه أن نسية )

 ،على أن متعلمي العينة على وعي بأهمية هذا النشاط فإنما يدل، مفيد( وهذا ولن دلّ على شيء
 ،وهذه النظرة تولد لديه الرغية في تناوله وتحسين مستواه فيه، خارج المدرسيةو في حياته المدرسية  هودور 

، لى  التعيير على أنه نشاط شاق ومتعبوجدناها تنظر ف%( من متعلمي العينة 10.28أما نسية )
كل ما   لا تستوعب، ولغتهم  بسيطة، وأفتارهم  محدودة، وهذا لأنهم  يجدون عجزاً أثناء كتابة تعييرهم 

  . يريدوا لخراجه لى  الوااع
 

 عمل شاق ومتعب

 عمل شاق ومتعب

 

 عمل شاق ومتعب

 عمل شاق ومتعب
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 .: يبين ترتيب أنشطة اللغة حسب رغبة المتعلم(12رقم )جدول 
 النسبة المئوية التكرارات الأنشطة

 %69.60 21 ودراسة نصقراءة 
 %11.26 13 قواعد

 %02.88 06 تعبير كتابي
 %02.93 04 تعبير شفوي

 %04.90 02 مطالعة
 %02.93 04 إنجاز مشروع

 %100 103 المجموع
 

 
 (: يوضح ترتيب أنشطة اللغة حسب رغبة المتعلم.12التمثيل البياني رقم )

ب  ادرت لذ من خاقل الجدول أعاقه يظهر لنا أن أعلى نسية كانت للقراءة دراسة نص 
 ،الذي يجدون فيه متعة وحيوية، %( وهذا ما يدل على ميل المتعلمين لى  هذا النشاط69.60)

تليها نشاط القواعد بنسية ، مفردات جديدةاكتساب الثروة اللغوية و  تنميةبالإضاافة لوجود فائدة 
من خاقل لنتاجه عدة أفتار في  ،نشاط يجد فيه المتعلم  غايتهأنه واد يعود هذا لى  %( 11.26)
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المتعلمين يميلون لى  النشاطات  ولهذا نجد، لفهم لى  انشاط يحتاج لضاافة لى  أنه ، اوالب نحوية متشابهة
ينة وضاعوا التعيير التتابي في المرتية الثالثة حيث في حين نجد متعلمي الع، ايفضلونه الحالية من الحفظ
 ولعل مرد هذا لى   أن نفور المتعلم  من هذا النشاطعلى هذا ما يدل و %( 2.88بلغت نسيتهم  )

ن في و أما نسية المطالعة فقد صنفها المتعلم، لغته محدودة وأفتاره تتجاوز التم  المفرداتي الذي يمتلته
، ازائدً  انشاطً يعتبرونها المتعلمين واد يعود هذا لى  أن %( 4.90سيتها )واد بلغت ن، المرتية الرابعة

في مرحلة اد يتون سييه راجع لى  أنهم  أنه نشاط مهم  من ونفور المتعلمين من هذا النشاط بالرغم  
من التعيير الشفوي  نجد كاقً ف(%2.93بنسية)أما في المرتية الخامسة  ،المراهقة يحيون النشاط والحركة

وصعوبة ليجاد  المفردات ، انعدام طريقة التواصل اللغوي يتون السيب وراء هذا ادو ، ولنجاز المشروع
ومن جانب آخر خوفهم  النقد من طرف الآخر ) المعلم  ، المناسية والأفتار الماقئمة هذا من جانب

أما ، هذا بالنسية للتعيير الشفوي، لنقدوخاصة أن العينة تعيش مرحلة المراهقة التي ترفض ا، والمتعلم (
واد  ، لنجاز المشروع، فالبرغم  من التقويم المخصص له للا أنه لا يحظى  باهتمام من ايل المتعلمين

 يرجع السيب في هذا لى  أنه يتطلب المجهود التيير من ايلهم .
إنجاز المتعلم : يبين الصعوبة في إيجاد الأفكار والألفاظ المناسبة أثناء (13رقم )جدول 

 .للتعبير
 النسبة المئوية التكرارات الأجوبة

 %09.80 10 نعم
 %13.24 12 لا

 %22.42 29 أحيانا
 %100 103 المجموع
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(: يوضح الصعوبة في إيجاد الأفكار والألفاظ المناسبة أثناء إنجاز 13التمثيل البياني رقم )

 .المتعلم للتعبير
متعلمي العينة الذين يجدون صعوبة في ليجاد الأفتار والألفاظ المناسية نجد في الجدول أعاقه نسية 

على المتعلمين  هذه النسية اد تعبرو %( 22.42في بعض الأحيان بلغت ) يلإنجازهم  التعيير 
بحيث لذا كان الموضاوع المعبر عنه سهاًق متداولًا استطاعوا ليجاد الأفتار والألفاظ ، متوسطي المستوى

صعوبة في ليجاد  ونيجد م فإنه، لذا كان الموضاوع المعبر عنه صعيا غير متداولو ، تل يسرالمعبر عنها ب
%( من متعلمي 13.24كما نجد نسية ) ،وتخدم محتواه ومضمونه، الأفتار والألفاظ الدالة عليه

أصحاب المتعلمين هم  هؤلاء معنى هذا أن و ، العينة لا تجد صعوبة في ليجاد الأفتار والألفاظ المناسية
ولعل هذا راجع لى   ، الذين لا يجدون صعوبة مهما كانت طييعة الموضاوع المعبر عنه، المستوى الجيد

نسية ضائيلة جدًا وهي %( 9.80في حين نجد )، كثرة مطالعتهم  واهتمامهم  بهذا النشاط )التعيير(
ء لنجازهم  تعييرهم ، ولعل في ليجاد الأفتار والألفاظ المناسية أثنايجدون صعوبة الذين من متعلمي العينة 

المواضايع المعالجة الذين مهما كانت طييعة ، ذوي المستوى الضعيفهذه النسية تعبر عن المتعلمين 
واد يرجع هذا لى  الة مطالعتهم  وعدم  ،( لا يجدون الأفتار والألفاظ الدالة عليها)سهلة أم صعية

 . هذا النشاطبأهمية اهتمامهم  والة وعيهم  
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 .: يبين نسبة طلب المعلم من المتعلمين إنجاز التعبير في المنزل(14)رقم جدول  
 النسبة المئوية التكرارات الأجوبة

 %24.20 26 نعم
 %16.66 12 لا

 %8.83 09 أحيانا
 %100 103 المجموع

 
 

 (: يوضح نسبة طلب المعلم من المتعلمين إنجاز التعبير في المنزل14التمثيل البياني رقم )
%( من المتعلمين يقرون بأن المعلم  يتلفهم  بإنجاز التعيير في 24.20)نجد في الجدول أعاقه نسية 

مما يضفي ذلك ، تحسين كتابات المتعلمينفي وأثره ، وهذا يدل على وعي المعلم  بأهمية التعيير، المنزل
أنه على يبرهن ، القسم لن تتليف المعلم  بتحضير التعيير خارج ، كتاباتهم  اتسااا وتماستًا كييرينعلى  

، كالمعاجم  أو موااع الانترنت،  واد يعتمد على مصادر أخرى، على وعي أن المتعلم  اد يستعين بغيره
 . يده بأفتار جديدةو ة التعيير وتز قنيوكل هذا يساعد المتعلم  على تملك ت
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واد يرجع ، يقولون أن المعلم  لا يتلفهم  أصاق بهذا العملف%( من المتعلمين 16.66أما بنسية )
وهذا لأن المتعلم  ملزم بإنجاز التثير من ، لى  أن المعلم  لا يريد أن يثقل كاهل المتعلم  بهذا العملهذا 

بإنجاز  أحياناً  يتلفهم ن المعلم  ل%( من المتعلمين يقولون 8.83في حين نجد نسية )، الواجيات المنزلية
لا يحتاج لى   اديحتاج لى  تحضير و فقد  ،طييعة موضاوع التعييريرجع هذا لى  التعيير في المنزل واد 

لتي لا ينفروا من نشاط  ،ويتمن لرجاعه أيضا لى  أن المعلم  لا يضغط على المتعلمين دائمًا .ذلك
 . التعيير

 .: يبين سعي المتعلمين إلى تحضير التعبير في المنزل(15رقم)جدول   
 النسبة المئوية التكرارات الأجوبة

 %23.94 24 نعم
 %16.66 12 لا

 %20.29 21 أحيانا
 %100 103 المجموع

 
 
 

 .(: يوضح سعي المتعلمين إلى تحضير التعبير في المنزل15التمثيل البياني رقم)
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، %( من متعلمي العينة يحضرون التعيير في المنزل23.94الماقحظ من الجدول أعاقه أن نسية )
في حياتهم  المدرسية  تهووعيهم  الجيد بأهمي، ولعل السيب وراء هذا رغيتهم  في القيام بهذا النشاط

وعندما يقدمون هذا ، ي بهم  لى  الواوع في بعض الأخطاءدولن التحضير في المنزل يؤ ، والاجتماعية
المعلومات في ذهن سيرسخ ولن هذا ، سيشير المعلم  لى  هذه الأخطاء ويصححها، العمل في القسم 

لى  اكتساب كفاية يؤدي الواوع في الخطأ وتصحيحه  لنو ، وبالتالي اكتساب كفاية مع الوات، المتعلم 
في ، سقة ومنسجمة وفي سيااات مختلفةتلنتاج تعابير متنوعة م المتعلم من خاقلها يستطيع ، تيليغية

 ،هذا النشاط في المنزل ولتن ليس دائمًا العينة يحضرون %(من متعلمي20.29حين وجدنا نسية )
 ،ومعرفتهم  بأهميته، هذا النشاط وراء هذا راجع لى  ميولهم  لى  ولعل السيب، ولنما في بعض الأحيان

بيد  ،ولنما في بعض الأحيان فقط، للا أن كثرة المواد وضايق الوات لم يدع لهم  فرصة للمحاولة دائمًا
 العينة هذه أن على واضاح الدليل هذا ولن ،المنزل في النشاط هذا تحضر لا منهم  %(16.66) نسية أن

 ،والاقميالاة الاهتمام عدم على أسفر ما وهذا ،التواصلية حياتهم  في النشاط هذا دور تعي ولا تهتم  لا
 . مختلفة سيااات في منسجمةو  سقةتم تعابير لإنتاج تؤهلهم  تيليغية كفاية اكتساب عدم وبالتالي

 .: يبين منح المعلم علامة إضافية للمتعلمين على إنجازهم للتعبير في المنزل(16رقم )جدول 
 النسبة المئوية التكرارات الإجابة

 %41.12 43 نعم
 %46.02 42 لا

 %13.24 12 أحيانا
 %100 103 المجموع
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(: يوضح منح المعلم علامة إضافية للمتعلمين على إنجازهم للتعبير 16التمثيل البياني رقم )
 في المنزل.

المعلمين لا يمنحون العاقمة ن ل%( من المتعلمين يقولون 46.02من خاقل الجدول نجد نسية )
ا جيدً  عيما لأن المعلم  لا يل ولن هذا يرجع لى  سيب من السييين:، الإضاافية لهم  على لنجازهم  للتعيير

ي بالمتعلم  دوهذا له بعده التعليمي السلبي الذي يؤ ، ايمة التحفيز في لثارة دافعية التعلم  لدى المتعلم 
لتعيير أو الخروج عن الموضاوع وعدم بناء افي  متنوعة أخطاء ولما لأن المعلم  يجد، لى  عدم الاهتمام

ذا لا يمنحهم  لهو ، ي لى  تعابير مفتتة غير متسقةدوهذا ما يؤ ، وضاوح الخط المتتوب به التعيير
يوضاح لهم  أخطاءهم  لتي أن بشرط ، لتحفيزهم  على الارتقاء وتحسين مستواهم ، عاقمة لضاافية

%( يقرون بأن المعلم  يمنحهم  العاقمة الإضاافية عند لنجازهم  41.12نجد نسية )في حين  ،ركونهاايتد
ا دور التحفيز في رفع دافعية التعلم  لدى ولن هذا يدل على أن المعلم  يعي جيدً ، لتعيير في المنزلل

خر أن الإنتاجات  التعييرية عند المتعلمين ذات مستوى آومن جانب  ،هذا من جانب، المتعلم 
%( من متعلمي العينة يقروان بأنه أحيانا 13.24أما نسية )، عاقمة الإضاافيةيستحق المتافأة ومنح ال

ولن هذا يدل على أن العاقمة الإضاافية يقدمها المعلم  ، لتعييرلتضاف لهم  عاقمة لضاافية عند لنجازهم  
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ي ديؤ ، سقا ومنسجماتم لذا كان عمل المتعلم  جيداً  بمعنى، للمتعلم  وفقا لمستوى المنجز الذي ادمه
م تحسين أكثر، ولن ادّ الهذا المستوى و في لمواصلة لله  تحفيزاً ، م له عاقمة لضاافيةرض المطلوب ادّ غال

ليشجعه على التحسين وبذل المزيد من ، لا يمنحه العاقمة الإضاافية، عماق مفتتا لا يوافق المطلوب
 . لمرة المقيلةفي اذ عاقمة لضاافية خلأ ،الجهد

 .للتعبيرإنجازهم : يبين مدى استعانة المتعلمين بالقواميس أثناء (10رقم )جدول 
 النسبة المئوية التكرارات الأجوبة

 %03.94 02 نعم
 %22.49 22 لا

 %31.26 33 أحيانا
 %100 103 المجموع

 

 
 للتعبير.إنجازهم (: يوضح مدى استعانة المتعلمين بالقواميس أثناء 10التمثيل البياني رقم )

 ،من خاقل الجدول أن أغليية متعلمي العينة لا يستعينون بالقواميس أثناء كتاباتهم  للتعييراتضح 
اد يرجع ذلك لى  أن متعلمي العينة لا يفقهون أهمية القواميس و ، %(22.49حيث بلغت نسيتهم  )
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 ،الاستعانة بالقواميسويمتن لرجاعه لى  أن المواضايع التي تطرح لا تحتاج لى  ، في تملك الثروة المفرداتية
اد يرجع و ، %( من متعلمي العينة الذين يستعينون في بعض الأحيان بالقواميس31.26ونجد نسية )

لأنه ، لقواميسللا يحتاج المتعلم  لى  العودة فإذا كانت بسيطة متداولة  ،المتناولةع يضااهذا لى  طييعة المو 
ولن كانت المواضايع جديدة غير  ، اظ عنهاولديه بعض الأفتار والألف، على هذه المواضايع متعود

تخدم موضاوعه وتسهل عليه  ،متداولة وجديدة يرجع لى  القواميس من أجل اكتساب مفردات جديدة
الذين يستعملون القواميس أثناء  فيمثلها ا لمتعلمي العينة %( وهي ضائيلة جدً 3.94أما نسية )، العمل

 ةوااتناء مفردات جديد، القواميس في اكتساب الثروة اللغويةوهذا لأنهم  يدركون جيدا ايمة ، كتاباتهم 
 . عن ألفاظ تخدم تعابيرهم  واليحث تفتيرالوعدم تضييع الوات في 

 (: يبين رجوع المتعلمين إلى نص القراءة ودراسة نص أثناء تعبيرهم10جدول رقم )
 النسبة المئوية التكرارات الأجوبة

 %32.42 38 نعم
 %32.24 32 لا

 %20 21 أحيانا
 %100 103 المجموع
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%( من متعلمي العينة ترجع في بعض الأحيان لى  نص 20أن نسية )، يوضاح الجدول أعاقه
هذا يعني أنهم  يجدون في نص القراءة الوسيلة المثلى في و ، أثناء كتابة تعييرهم ، القراءة ودراسة نص

لذلك ترى فيه الحل الثاني في ، كلما ااتضت الضرورة ، اتناء ألفاظ تساعدهم  على تحرير تعابيرهم لا
%( من متعلمي العينة يرجعون لى  نص القراءة 32.42في حين نجد نسية )، غياب مساعدة المعلم 

ارات التي تخدم موضاوعاتهم  في وات استصعيوا ليجاد الأفتار المناسية من أجل استثمار الألفاظ و العي
%( من المتعلمين 32.24في مقابل ذلك نجد نسية )و ، المعبرة فيسد عجزهم  نص القراءة لفاظأو الأ

بحتم  أن الموضاوع ، واد ترى في ذلك تضيع للوات، لا يرجعون لى  نص القراءة أثناء كتابتهم  للتعيير
ا في ولا يجد عسرً ، رجع هذا لى  أن مستوى المتعلم  مقيوليواد ، لما جاء عليه النصالمطروح مخالف 

 وبالتالي لا يرجع لى  نص القراءة. ، ليجاد أفتار تخدم موضاوعه
  

 رجوع المتعلمين إلى نص القراءة ودراسة نص أثناء تعبيرهم.يوضح : (10التمثيل البياني رقم )
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 (: يبين مساعدة المعلم للمتعلمين في اختيار ألفاظ تعبيرهم.10جدول رقم)
 النسبة المئوية التكرارات الأجوبة

 %43.12 42 نعم
 %32.23 34 لا

 %24.21 22 أحيانا
 %100 103 المجموع

 تعلمين في اختيار ألفاظ تعبيرهم.: يوضح مساعدة المعلم للم(10التمثيل البياني رقم )
%( يساعدهم  43.12ادرت نسيتهم  ب) ذينوال، يوضاح الجدول أعاقه أن أغليية متعلمي العينة

حيث لا ، المعلم  يلعب دوراً محورياً في حصة التعييروهذا لأن ، معلمهم  في اختيار ألفاظ تعييرهم 
ويتجلى هذا الدور ، بل يتعداه لى  غير ذلك، يقتصر دوره في الحصة على طرح الموضاوع وشرحه وكفى

من خاقل مراايته المواضايع المنجزة من ايل المتعلمين ،لذ يقوم بإجراء تعدياقت وتصحيح للمفردات 
وهذا الأخير يرى في المعلم  ، حيث يجد في ذلك تحفيزاً للمتعلم ، فاظلى  جانب اختياره للأل، والجمل
اق يجب أن تطغى ف، لتن هذه المساعدة يجب أن تتون بالقدر المعقولو ، أهمية لما يتتب ليبأنه يو 

يقرون أنه ، %( من أفراد العينة24.21في حين نجد نسية )النشاط،  اى الهدف المنشودة من هذعل
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وهذا اد يرجع لى  حرص المعلم  على ، يساعدهم  المعلم  في اختيار ألفاظ تعييرهم في بعض الأحيان 
حسن أهم  و استثمار الوات وبعدم تشويش أفتار ، تركيز الذهنيالفي جو من ، لنجاز المتعلمين للتعيير

%( من متعلمي العينة ينفون مساعدة المعلم  للمتعلم  في 32.23في مقابل هذا نجد نسية )استثمار، 
ويرى أن ، واد يعني هذا أن المعلم  يريد اكتشاف القدرات المعرفية للمتعلمين، ر ألفاظ تعابيرهم اختيا

هدف فلك لذ، الإبداع لىا عويجعل فتره عاجزً ، منطق المساعدة يحد من النشاط العقلي للمتعلم 
وضاوعات وطريقة تعامله مع م ،صة هو لبراز المهارات التي يمتلتها المتعلم الحساسي من الأالمعلم  

ويمتن لرجاع ذلك لى   ، الصرفيةو  النحويةو جميع الجوانب الإماقئية  من اهئابن)نشاط التعيير( وكيفية 
 عدم طلب المتعلم  المساعدة من المعلم  .

 .(: يبين مراقبة وتصحيح المعلم للتعبير المنجز من طرف المتعلمين11جدول رقم )
 النسبة المئوية التكرارات الأجوبة

 %88.32 90 نعم
 %02.93 04 لا

 %02.84 08 أحيانا
 %100 103 المجموع

 
 
 
 
 
 
 
 

 .مراقبة وتصحيح المعلم للتعبير المنجز من طرف المتعلمين وضح(: ي11التمثيل البياني رقم )
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يؤكدون أن المعلم   %(88.32والتي بلغت نسيتهم   ) ،ييين الجدول أعاقه أن معظم  متعلمي العينة
، وهذا من أجل مرااية الأخطاء وتصحيحها لعدم تترارها، التعيير المنجز من طرفهم يقوم بتصحيح 

ولتي يتعرف المتعلمون على ، بغية تحسين المستوى، وتصويب الأفتار واكتشاف معلومات أخرى
في حين ، وبالتالي القضاء على مواطن ضاعفهم  وزيادة اوتهم  في كتابة التعيير، مواطن ضاعفهم  واوتهم 

المعلم  يرااب كتاباتهم  لتن ليس بصفة مستمرة يقرون بأن %( من متعلمي العينة 2.84)نجد نسية 
ا من عً المعلم  متس دفاق يج ،وهذا يمتن أن نرجعه لى  ضايق الوات المخصص لتصحيح التعيير، دائمة

ونجد ، أو الاكتفاء بتصحيح كتابات بعض المتعلمين فقط، الوات للتصحيح ومرااية التعابير المنجزة
ن تصحيح ومرااية المعلم  للتعيير فو هي ضائيلة جدًا من متعلمي العينة الذين ينو %( 2.93سية )ن

ولنما يهتم  ، وعدم لعطائه أهمية كافية، واد يرجع لى  لهمال المعلم  لنشاط التعيير، المنجز من ايلهم 
  . (لنص والقواعد وغيرهابجوانب الأخرى )القراءة ودرس ا

 .استفادة المتعلمين من حصة تصحيح التعبير: يبين مدى (11جدول رقم )
 النسبة المئوية التكرارات الأجوبة

 %83.22 84 نعم
 %02.93 04 لا

 %12.23 14 أحيانا
 %100 103 المجموع
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 التعبير. : يوضح مدى استفادة المتعلمين من حصة التصحيح(11التمثيل البياني رقم )
فيدون من نشاط العينة يؤكدون أنهم  يست%( من متعلمي 80.22الماقحظ هنا أن نسية )

وبالتالي توليه  ،واد يؤكد هذا على أن هذه النسية تعي جيدًا ايمة تصحيح التعيير ،تصحيح التعيير
ية راجعة بالنسية لليهم  . من خاقله يتعرفون على مواطن غذفهو يعتبر ت، وتركيزاً جيدًا، ااهتمامًا كييرً 

 تهم  يؤكد على أهميومن جانب آخر يدل على أن المعل، بهذا من جان، ضاعفهم  وكيفية عاقجها
اه بمعنى أن طريقة المعلم  في جذب انتي، تركيز مع هذا النشاطالويدعوا متعلميه لى   ،وايمته للمتعلم 

ي بالمتعلم  لى  اكتشاف أخطائه و دمادام نشاط تصحيح التعيير يؤ و الة، المتعلم  لهذا النشاط فعّ 
فإن النسية التي ، أنه مهم  و مفيد للمتعلم يعني ومعرفة عاقجها ، فيها الأخطاء التي يمتن أن يقع

%( فقد تعبر عن 12.23والتي تمثلت )، ذهيت لى  القول أنها لا تستفيد دائما من هذا النشاط
بمعنى أنه لذا كان مزاجها مستعدًا لتقيل المعارف ، وخاصة أننا نتعامل مع عينة مراهقة، مزاج المتعلم 
ه المعارف، فإنها لا تستفيد ولذا كان مزاجها غير مستعيد لتقيل هذ، يد من هذا النشاطفإنها ستستف

ثلت تمو التي ، أما النسية التي ذهيت لى  التأكد على أنها لا تستفيد من هذا النشاط ،منه
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فقد تعبر على النخية الضعيفة التي لا ترغب في تحسين ، %( وهي نسية ضائيلة جدًا2.23)ب
 .    خاقل التعرف على مواطن ضاعفهامن ، مستواها

 .يبين المكان الذي يحب المتعلمين إنجاز تعبيرهم فيه :(12رقم )جدول 
 النسبة المئوية التكرارات المكان

 %38.42 39 في القسم
 %21.26 22 في المنزل
 %100 103 المجموع

 تعبيرهم فيه.(: يوضح المكان الذي يحب المتعلمين إنجاز 12التمثيل البياني رقم )
حيث ، نجاز التعيير في المنزللييين الجد ول أعاقه أن النسية الأكبر من متعلمي العينة يحيذون 

ويأتون بأفتار ، نجازاتهم  التتابيةلساعدة أااربهم  في لمواد يرجع ذلك ، (%21.26بلغت نسيتهم  )
واد يرجع ذلك لى  أن المتعلم  لديه ، ن هناك بعض المتعلمين يركزون في المنزل أكثرلأ، وألفاظ جديدة
مرحلة التفتير وجمع المعلومات ثم مرحلة التتابة على وراة  . التعيير وبتل مراحله لإنجازالوات التافي 

كالاستعانة ،  لضاافة لى  ادرته على الرجوع لى  مصادر أخرى، المحاولات ثم التتابة على وراة الإجابة
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%( من المتعلمين يؤكدون على رغيتهم  38.42حين نجد نسية )في ، لخل ...وكتب خارجية بالأنترنت
تساعدهم   جديدة ولألفاظ التعيير لخطوات وتقديمه المعلم  لى  يعود ذلك ولعل ،القسم  في التعيير نجازبإ

 . بعض مع وربطها أفتارهم  وأخذ بينهم  فيما وبأخذ أراء المتعلمين ،نجاز التعييرلوتعينهم  على 
 .يبين الوقت المخصص للتعبير :(13جدول رقم)

 النسبة المئوية التكرارات الأجوبة
 %22.22 22 كاف

 %36.42 32 غير كاف
 %100 103 المجموع

 

 
 الوقت المخصص للتعبير. وضح: ي(13التمثيل البياني رقم )
%( من متعلمي العينة يقرون أن الوات المخصص 22.22من خاقل الجدول أعاقه نجد نسية )

مع ، للتعييرلنجازهم  واد يرجع هذا لى  حسن استغاقلهم  المدة الزمنية أثناء ، التعيير كاف  لإنجاز 
وما تتطليه أثناء طرح ، وهذا الأخير يتقن عملية التواصل الشفوي، استماعهم  وتفاعلهم  مع المعلم 

صور عام وهذا ما يساعد المتعلم  على بناء ت، وبالتالي لثراء المعارف و المعلومات حوله، الموضاوع
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في حين نجد نسية ، و بأبرز مراحله وعناصره ،التعييرلأن لديه فترة سابقة على سير ، للموضاوع
وهذا اد لا ، ترى أن الوات المخصص لإنجاز التعيير غير كاف  ، %( من متعلمي العينة36.42)

تقييد  فهذا ما يحدث، ويقف عائقا أمام عملية لبداعهم ، يساعدهم  على لبراز ادراتهم  المعرفية
رغم  أن حصة ، و بالتالي يضطر المتعلم  لى  التلخيص و الاختصار في عرضاه للموضاوع، لأفتارهم 

واد يرجع عدم كفاية الوات لى  عدم للمام ، لعنان و الغوص في أعماق الموضاوعالتعيير يطلق فيها ا
ا في نص الذي يعمل على حمل أفتاره و لظهاره، و لى  ضاعف معجمه اللغوي، المتعلم  بالموضاوع
وهذه ، حتى تعم  الفائدة، ولهذا ألزم المعلم  أن يراعي الفروق الفردية بين المتعلمين، متسق ومنسجم 

 ت . ياالنقطة لأهميتها نادت بها بيداغوجيا المقاربة بالتفا
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 :خلاصة
 في الأخير يمتن تلخيص نتائج الفصل التطييقي في النقاط التالية:و 

 التعليمة. –كيير في العملية التعليمية التعيير نشاط مهم  وله دور   -
 .في تعلم  مادة التعيير واستخدامهم  الجيد لآليات الاتساق المتعلمون لا يملتون ميولا ورغية كييرة -
 .د من ادرات المتعلمين التعييريةتعد العامية عائقا يح -
 .ير غير كاف لتنمية مهارة التعييرالحجم  الساعي المقرر لدراسة التعي -
 .تعلمين على التعيير بطريقة سليمةدريس لها دور في تنمية ادرة المطرائق الت -
 .ات في تقديم حصة التعييريواجه المعلمون صعوب -
 .وى المتعلمين في التعييرلها دور في تحسين مست ،لن الاعتماد على الوسائل التعليمية المتنوعة -
بشتل متثف في كتاباتهم  هي الإحالة بنوعيها ، الأداة التي أكثر من استخدامها المتعلمون -

 .الداخلية على الخارجيةحيث غليت الإحالة 
 .السيبي( ، الزمني ، الإضاافي) ،بنسية أال استخدم المتعلمون آلية الوصل بأنواعهو  -
 .المتعلمين لم يعتمدوا عليه كثيراأما عن الاستيدال فإننا نجد   -
 .تيدالقد كان توظيفه أكثر من الاسأما الحذف ف -
 .تعلمون من استخدامه في كتاباتهم بالنسية للتترار فقد الل الم -
 أخيرا التضام فقد وظفوا بعض أنوعه فقط.و  -
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لذا سنكتفي , من نتائج إليهبكل ما تم التوصل  تلم   ,لهذا البحثبملخص روج  ليس من السهل الخ
هنا خروجنا بجملة من من , ج من خلال هذه الدراسة إدراكهمما استطعنا ج  ,هم مما بدا لنا جاضحا بالأ

  :النتائج منها
 ماهيته.ج  التعليمية موضوع جديد الطروح لا يزال ضبابيا في عناصروه -
, لهذا يجب الاهتمام بتعليمية كافة المواد, المجتمعج  مهما في حياة الإنسان التعليمية مجالاا  تعد   -

 المعنى.ج  سقة المبنىتالوصول إلى كتابات مجل أخاصة مادة التعبير من ج 
بعض ,حتى تمنحه نوعا من بجتماسك أجزاء النص بعضها  من أهم الوسائل لروبط الاتساقيعد  -

 .عن اللانص النص تمييز نستطيع بهج  النص نصية تتحقق فبالاتساق أدجاته, طرويق عن جالتماسك التلاحم
الداخلية  بنوعيهالعينة افي كتابات متعلمي  فعال لها دجر التي كان الأدجاتمن  الإحالةتعتبر  -

 .الداخلية عن الخارجية الإحالةمتعلمي العينة غلبت  إنتا في ج  جالخارجية,
يروجع ج  ,متأخرو الآخروج  الاستبدال يتطلب ججود علاقة معنوية بين عنصروين أحدهما متقدم -

 نماذجه كانت قليلة في أن إلافتتم الاستمروارية في الجمل اللاحقة , ,عنصرو سابق إلىعنصرو الاستبدال 
 متعلمي العينة. إنتا 
ذلك من , ج مكانة معتبرة في اتساق الكتابات التعبيرية عند أفرواد العينة أيضاكان للحذف  -

 مما يؤدي به إلى إعمال العقل, الذي يقدر العنصرو المحذجف,المتلقي ذهن خلال جصل أجزاء النص ب
 أن كتابات المتعلمين لم تزخرو بعدد كاف من آلية الحذف. إلا, تأجيلاته للمحذجفج 

ون النص عبارة عن كل ,للاتساق المحققة الأدجاتن أهم آلية الوصل التي تعد م إلى بالإضافة -
فكان , عناصرو رابطة إلىتحتا   ,لكي تدرك كوحدة متماسكةج  ,حلقات متعاقبةفيها  سلسلة جمل

 .وصل السببي هو الغالب في التعبيرد النج, ج علمينلعناصرو في كتابات المتالوصل أحد هذه ا
فهي عبارة عن , التي تسهم في تشكل مجموعة من الجمل ليحدث نصا ,آلية التكروار أيضانجد ج  -

جالجزئي على التكروار  غلب التكروار التامجقد, جحدة تشد من أجاصرو النص في كتابات المتعلمين
 .بالمروادف
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قد استعمل بكثروة في كتابات المتعلمين , ج المعجم في نص ماأما التضام فهو انتظام مفرودات  -
 .م على ربط أجزاء النصحيث ساعده

منها  ,تلاف كفايات المتعلمينهذا راجع إلى اخج تقديم حصة التعبير  في صعوبات المعلمون يواجه -
 .الاتساقيةالكفاية 

ما أدى بهم إلى عدم هذا ج  الكتابيرغبة كبيرة في تعلم مادة التعبير ج  المتعلمون لا يملكون ميولا -
 لآليات الاتساقية.افي  التنويع
لا جعلهم , قلة مرواقبتهم, ج المتعلمين على التكلم بلغة عروبية فصيحة عدم تشجيع المعلمين  -

 .إنتا  نص متسق على دم قدرة المتعلمينهذا ما أدى إلى ع, ج الأخطاءيسعون جراء تصحيح 
صص لتدريس نشاط التعبير حصة ج  - جهو  ,تدجم ساعة جاحدةج  ,احدة فقط من كل أسبوعتُخ

 .حجم ساعي غير كاف
 أج الخروج  عن الموضوع في بعض الأحيان ., عدم التقيد بمرواحل كتابة الموضوع -
 .المطالعة الخارجية التي من شأنها أن تنمي رصيد المتعلم ضروجرة التشجيع على  -
 تعليم المتعلم الكتابة الصحيحة .ضروجرة الحروص على  -
 .جاضحة المعالم في نشاط التعبير اعتماد منهجية -
استدراك الأخطاء في المواضيع حيح, لأن لها دجر هام في تصحيح ج العناية الكبيرة بحصص التص -

 القادمة .
 تشجيع المعلم لمتعلميه كتحفيزهم بنشرو مواضعهم في مجلات مدرسية أج في الإذاعة المدرسية . -
كتابات متعلمي  يتضح لنا بأن ,تطبيقياج  به نظرويا إحاطتناج  بالموضوع الإلمامبعد محاجلتنا ج  أخيراج 

 اا إلا أن هناك تفاجت ,توي على جميع آليات الاتساقلا تح. روابعة أنموذجاالسنة ال –المروحلة المتوسطة 
 في كتاباتهم.محاجلة توظيف المتعلمين لبعض منها ج  ,النوعج  الكمفي فيما بينها 
تعالى أن يروزق قارئها ج  نسأله سبحانه, ج هذه الدراسة إتمامي القديرو على الشكرو لله العلج  جالحمد

 .جالنفع بها الانتفاع
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 الاستبيان موجه لمعلمي المرحلة المتوسطة: 10ملحق رقم 

 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي
 -الوادي  -جامعة الشهيد حمه لخضر

 كلية الآداب واللغات
 قسم اللغة العربية وآدابها

لغرض علمي يتمثل في إجراء بحث لنيل درجة  ،هذا الاستبيان موجه لمعلمي المرحلة المتوسطة
 ˸الماستر حول

 
 
 
 
 
 

 ثم محاولة الإجابة عنه بكل صراحة ودقة.، قراءة هذا الاستبيان بتأن، لذا نرجو من المعلمين الكرام
 
 
 

 على تعاونكم الفعال في إنجاز هذا البحث شكرا
 
 
 

 ( مكان الجواب المناسب.×نرجو وضع العلامة ) ˸ملاحظة

 

 الاتساق في كتابات متعلمي المرحلة المتوسطة

 -سنة رابعة أنموذجا-
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   ˸(التعبير الكتابي بالنسبة إليك1
 هام                هام جدا                             عمل شاق

 ˸علل إجابتك
..........................................................................................

..........................................................................................
..................................................................................... 

 (مستوى متعلميك في التعبير 2
 عال                 متوسط               ضعيف 

ويبدعون في أفكارهم لكتابة نص ، (هل تجد عند متعلميك ميولا ورغبة في تعلم مادة التعبير3
 منسق ؟ 

 نعم                         لا                       أحيانا 
 الحجم الساعي المقرر لتدريس التعبير كاف لتنمية مهارات المتعلم التعبيرية؟ (هل ترى أن 1

 نعم                                  لا                      
(هل تعتقد أن طرائق التدريس المعتمدة لها دور في تنمية قدرة المتعلمين على التعبير بطريقة 1

 سليمة؟ 
 نعم                              لا                      أحيانا 

 (هل تجد رغبة في تدريس التعبير ؟ 1
 نعم                    لا                  أحيانا     
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 ˸علل إجابتك
.......................................................................................
..........................................................................................

..................................................................................... 
 (هل تطلب من المتعلمين الاستعانة  بالقواميس أثناء كتابتهم للتعبير ؟ 1

 لا                            أحيانا                           نعم
 ( هل يحسن المتعلمون استعمال أدوات الربط بين فقرات تعبيرهم؟ 8

 نعم                            لا                         أحيانا 
 (هل تتقيد بالمنهجية  المقررة في تدريس التعبير ؟ 9

 نعم                          لا                    أحيانا    
 ولماذا؟  

.......................................................................................

..........................................................................................
.......................................................................................... 
 ( حسب رأيك ماهي الأسباب الداعية إلى عدم تمكن المتعلمين من كتابة تعبير منسق؟ 11

.......................................................................................
..........................................................................................

.......................................................................................... 
 ( ماهي الأخطاء الأكثر شيوعا التي يقع فيها معظم المتعلمين؟11

 نحوي )تركيبي(                     إملائي           تعبيري            
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 (ما هي الصعوبات التي تواجه متعلميك عند إنجازهم للتعبير ؟ 12
.......................................................................................

..........................................................................................
.....................................................................................  

 ( هل تعتمد على وسائل تعليمية متنوعة في تحسين مستوى المتعلمين في التعبير؟13
 أحيانا    نعم                                     لا              

 ˸فيم تكمن هذه الوسائل ، أو أحيانا ( إذا كانت الإجابة ب ) نعم 
.......................................................................................
..........................................................................................

..................................................................................... 
من أجل الوصول إلى كتابات ، (ماهي أهم الصعوبات التي تواجهك في تدريس مادة التعبير11

 منسقة؟ 
 ˸علل إجابتك

.......................................................................................
..........................................................................................
..................................................................................... 

 (حسب وجهة نظرك ماهي الحلول التي تقترحها للرفع من مستوى المتعلمين في كتابتهم؟ 11
.......................................................................................

..........................................................................................
.....................................................................................   
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 المتوسطةالاستبيان موجه لمتعلمي المرحلة : 10ملحق رقم 

 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي
 -الوادي  -جامعة الشهيد حمه لخضر

 كلية الآداب واللغات
 قسم اللغة العربية وآدابها

لغرض علمي يتمثل في إجراء بحث لنيل درجة   ،هذا الاستبيان موجه لمتعلمي المرحلة المتوسطة
 ˸الماستر حول

 
 
 
 
 

 ثم محاولة الإجابة عنه بكل صراحة ودقة.، قراءة هذا الاستبيان بتأن، لذا نرجو من المتعلمين الكرام
 
 
 

 شكرا على تعاونكم الفعال في إنجاز هذا البحث
 
 
 
 

 ( مكان الجواب المناسب.×نرجو وضع العلامة ) ˸ملاحظة

 

 المتوسطة الاتساق في كتابات متعلمي المرحلة

 -سنة رابعة أنموذجا-
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 ˸(حصة التعبير الكتابي بالنسبة إليك 1
 عمل مفيد                عمل شاق ومتعب 

 ˸(رتب أنشطة اللغة العربية من حيث رغبتك في دراستها وذلك بوضع أرقام 2
 قراءة ودراسة نص               قواعد                      تعبير كتابي     

 مطالعة                      إنجاز مشروع           تعبير شفوي                    
 (هل تجد صعوبة في إيجاد الأفكار والألفاظ المناسبة أثناء إنجازك للتعبير ؟3

 نعم                         لا                       أحيانا
 (المعلم يكلفكم بإنجاز التعبير في المنزل؟1

 نعم                     لا                             أحيانا
 (هل تسعى إلى تحضير التعبير في المنزل؟1

 نعم                    لا                               أحيانا
 (هل يمنحك المعلم علامة إضافية على إنجازك للتعبير في المنزل؟1

 لا                     أحيانا    نعم                      
 (هل تستعين بالقواميس أثناء كتابتك للتعبير؟1

 نعم                     لا                 أحيانا 
 ( هل ترجع إلى نص القراءة ودراسة نص أثناء كتابة تعبيرك؟8

 نعم                        لا                  أحيانا   
 اعدك  معلمك في اختيار ألفاظ تعبيرك؟ ( هل يس9

 نعم                   لا                          أحيانا 
 (هل يقوم المعلم بمراقبة وتصحيح التعبير المنجز من طرفك؟ 11

 نعم                      لا                        أحيانا 
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 (هل تستفيد من حصة تصحيح التعبير ؟ 11
 نعم                     لا                   أحيانا 

 (أين تحب إنجاز التعبير ؟ 12
 في القسم                    في المنزل

 (هل الوقت المخصص لإنجاز التعبير؟ 13
 كاف                    غير كاف            

  



 قـــلاحــــالم

 

 
122 

 بير متعلمي العينةاتع: 10ملحق رقم 
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 ترخيص بزيارة مؤسسة تربوية :10ملحق رقم 
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