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 وتقدير شكر
‌أَكْزِعْنِي‌أَفْ‌أَشْكُرَ‌نِعْمَتَؾَ‌الَّتِي‌أَنْعَمْتَ‌عَ‌﴿ ‌كَأَفْ‌أعَْمَلَ‌صَالِحًا‌رَبِّ ‌كَعَمَى‌كَالِدَؼَّ مَيَّ

نِّي‌مِفَ‌الْمُسْمِمِيفَ‌ يَّتِي‌إِنِّي‌تُبْتُ‌إِلَيْؾَ‌كَاِ   ] 6سبأ: [﴾تَرْضَاهُ‌كَأَصْمِحْ‌لِي‌فِي‌ذُرِّ

‌كانجاز‌ىذا‌العمل‌المتكاضع‌بعد‌رحمة‌مف‌البحث‌‌إتماـالذؼ‌كفقنا‌عمى‌الله‌عز‌كجل‌‌نحمد

‌كالتقدير‌إلى‌مف‌أشرؼ‌عمى‌ىذا‌العمل‌‌فمتناالاجزيل‌نتقدـ‌بالشكر‌الخاص‌ك‌

‌والمطيف قنوع الدكتور عبد

كلاه‌اىتمامو‌الكبير‌الذؼ‌أك‌ذلو‌مف‌جيد‌ككقت‌كلـ‌يبخل‌عمينا‌بخبرتو‌كعممو‌كتكجيياتو‌بلما‌
حسناتو‌‌فالله‌خيرا‌كجعمو‌في‌ميزا‌،‌فجزاهونيايتو‌في‌سبيل‌إنجاح‌إلىمنذ‌بدايتو‌‌عملليذا‌ال

‌لو‌دكاـ‌الصحة‌كالعافية.‌الله‌كنسأؿ

لى‌مف‌مدػلنا‌الد‌إلى‌مف‌قدـالشكر‌ك‌ مف‌أجل‌لنا‌يد‌العكف‌كسعى‌‌عـ‌المعنكؼ‌كالمادؼ‌كا 
الملبئـ‌‌الجك‌تكفيرك‌‌النجاحا‌بشيء‌مف‌أجل‌المضي‌كالتقدـ‌في‌طريق‌نعمي‌كلـ‌يبخل‌راحتنا

‌كخاصة‌كالدينا‌الغالييف‌عائلبتنا_لإنجاز‌ىذا‌العمل‌

 عتيقة بوردحةو عبد العزيز برحومة _ة عبادو فاطمو  كرامسامي 

‌كـأدامكـ‌الله‌لنا‌كمنحكـ‌الصحة‌كالعافية‌‌فكل‌الشكر‌كالتقدير‌ل

لىمؤسسات‌التي‌سيمت‌عمينا‌تطبيقنا‌طاقـ‌ال‌أف‌أشكر‌الذكر‌كما‌لا‌يفكتنا ‌ىذه‌الدراسة‌كا 
قدـ‌شكرا‌كل‌مف‌ساىـ‌أك‌ساندنا‌كنصحنا‌في‌إعداد‌ليذا‌العمل.‌‌كبعبارة‌مف‌الإخلبص‌ن

‌لسبيىدػ‌حكقة‌عمى‌كل‌ما‌قدماه‌مف‌دعـ‌مساندة‌في‌‌-خاصا‌لمصديقتيف‌الشيماء‌زكزك
‌.‌إتماـ‌ىذا‌العمل

‌

‌

‌
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 :الدراسة بالعربيةممخص 

‌لمغات‌ ‌الدراسي ‌كالتحصيل ‌المغكؼ ‌الذكاء ‌بيف ‌العلبقة ‌عف ‌الكشف ‌إلى ‌دراستنا ىدفت
المرحمة‌الثانكية،‌بالإضافة‌إلى‌التعرؼ‌‌الأجنبية‌المغة‌الانجميزية‌كالمغة‌الفرنسية‌لدػ‌تلبميذ

‌حيث‌اعتمدنا‌ ‌لكل‌مف‌متغير‌الجنس‌كمتغير‌الشعبة، ‌المغكؼ‌تبعا عمى‌الفركؽ‌في‌الذكاء
‌لأىداؼ ‌مناسب ‌ككنو ‌الارتباطي ‌الكصفي ‌المنيج ‌لجمع‌‌‌عمى ‌كأداة ‌كاعتمدنا دراستنا،
بالقدرة‌المغكية‌ىذا‌‌(‌الخاص1999البيانات‌عمى‌جزء‌مف‌اختبار‌القدرات‌العقمية‌الطريرؼ)

‌المتعمق‌ ‌الجزء ‌أما ‌السيككمترية، ‌خصائصو ‌مف ‌بالتأكد ‌كقمنا ‌المغكؼ ‌الذكاء ‌لجزء بالنسبة
‌أما‌ ‌الثاني. ‌الفصل ‌في ‌المتحصل‌عمييا ‌عمى‌درجات‌التلبميذ ‌الدراسي‌اعتمدنا بالتحصيل

‌مف‌ ‌فكانت‌مككنة ‌لمعينة ‌القادر‌121بالنسبة ‌عبد ‌العلبمة ‌بمتقنة ؼ‌بالكادؼ‌الياجكر‌‌تمميذا
‌الدراسية‌ ‌2021لمسنة ‌المعالجة‌2022/ ‌كبعد ‌بطريقة‌قصدية، ‌لمعينة ‌حيث‌كاف‌اختيارنا .

الإحصائية‌تكصمت‌نتائج‌دراستنا‌إلى‌كجكد‌علبقة‌ارتباطية‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌الذكاء‌
‌تلبميذ‌ ‌لدػ ‌الانجميزية ‌كالمغة ‌الفرنسية ‌المغة ‌مادة ‌مف ‌كل ‌في ‌الدراسي ‌كالتحصيل المغكؼ

متغير‌الجنس‌كأف‌تلبميذ‌حسب‌تكجد‌فركؽ‌في‌الذكاء‌المغكؼ‌‌مرحمة‌الثانكية،‌ككذلؾ‌لاال
 الشعبة‌العممية‌أكثر‌ذكاء‌لغكيا‌مف‌الشعب‌الأدبية.
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:Abstract 

 Our study aimed to reveal the relationship between the linguistic 
intelligence and the academic achievement of the foreign languages 
such as English and French languages of the students of high 
school. In addition to identifying the differences in the linguistic 
intelligence according to the variables of gender and stream where 
we relied on the descriptive correlative approach as it is suitable for 
the objectives of our study. As a tool for data collection, we relied on 
a part of the mental ability test of this language ability for the part of 
linguistic intelligence and we made sure of its psychometric 
properties. For the part which is related to academic achievement, 
we relied on the grades of students obtained in the second semester. 
As for the sample, it consisted of 121 students in Abdelkader El 
Yadjouri high school in El Oued for the academic year 2021/2022. 
we choose the sample in an intentional way and statistical treatment 
we found that there is a statistically significant correlation between 
linguistic intelligence and academic achievement in both English and 
French languages among students of high school. Also, there is no 
differences in the linguistic intelligence according to the gender and 
that the students of scientific are more linguistically intelligent than 
the literary students. 
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 :مقدمة

عمـ‌النفس‌‌كركاد‌ربيفكالمالتي‌تشغل‌انتباه‌العمماء‌‌زاؿ‌مف‌أىـ‌المكضكعاتكلاالذكاء‌‌كاف
حيث‌أف‌سيككلكجية‌الذكاء‌في‌ىذا‌العصر‌‌،مفةمخت‌ينظر‌لو‌مف‌زاكية،‌فكل‌منيـ‌في‌تفسيره

‌عامة‌ ‌قدرة ‌ككنو ‌الكلبسيكي‌المتمثل‌في‌كصف‌الذكاء ‌التصكر شيدت‌تصكريف‌رئيسييف:
‌ا ‌كفي ‌العقمية. ‌لمقدرات ‌تشمل ‌يتمثل ‌الذؼ ‌الأخر ‌التصكر ‌نجد ‌جاردنرلمقابل ‌نظرية ‌في

‌‌لمذكاءات حيث‌انو‌كل‌نكع‌مستقل‌عف‌غيره‌تي‌يعتبر‌فيو‌أف‌الذكاء‌ىك‌أنكاع‌الالمتعددة
أك‌حتى‌كيفية‌انعكاسو‌عمى‌سمكؾ‌الفرد‌أك‌الفسيكلكجي‌سكاء‌كاف‌مف‌الجانب‌البيكلكجي‌أك‌

قل‌ثمانية‌أنكاع‌مف‌فرد‌يمتمؾ‌عمى‌الأكل‌‌أف‌طريقة‌حمو‌لممشكلبت‌التي‌تعترضو،‌حيث
متفاكتة‌بيف‌‌إلا‌أنيا‌تككف‌مختمفة‌كمتباينة‌عف‌بعضيا،‌كما‌تككف‌ىذه‌الذكاءات‌،الذكاءات

‌الأفراد‌بالتالي‌تككف‌تمثل‌جكانب‌القكة‌كالضعف‌لدػ‌الفرد.

‌را‌يعتبر‌أيضا‌مف‌أكثفي‌نظرية‌جاردنر‌كم‌ةالمتعدد‌الذكاءاتبيف‌مف‌‌الذكاء‌المغكؼ‌يعد‌
‌كبإمكانيـالذكاءات‌انتشار‌لأف‌أغمب‌ال ‌الكلبـ ‌كالكتابة‌‌ناس‌عمى‌الأرض‌يتعممكف القراءة
‌أكبينو‌كبيف‌محيطو‌‌تربط‌كسيمة‌ميمة‌في‌حياة‌الفرد‌‌المغة‌بشكل‌مقبكؿ‌كبالإضافة‌لككف‌

‌يساعده‌ ‌تطكر‌مف‌قدراتو‌العقمية.‌مما بيئتو‌الخارجية‌لمتكاصل‌كاكتساب‌ميارات‌لغكية‌مما
يقاعيابالفرؽ‌بيف‌الكممات‌كترتيبيا‌‌كالإحساسالمغكؼ‌كسيكلة‌في‌التخاطب‌‌نتاجالإعمى‌ ،‌كا 

فمثلب‌الفرد‌الذؼ‌لديو‌قدرة‌عالية‌عمى‌تذكر‌كفيـ‌الرمكز‌كالكممات‌ككذلؾ‌القدرة‌عمى‌التعبير‌
التي‌تتطمب‌منو‌استخداـ‌المغة‌بطريقة‌جيدة‌فيككف‌ىذا‌الفرد‌يتميز‌بنسبة‌‌الأمكركغيرىا‌مف‌

‌.الأخرػ‌‌ة‌مف‌الذكاء‌المغكؼ‌مقارنة‌بنسبة‌الذكاءاتعالي

لذكاءات‌المتعددة‌ككنو‌يحتل‌االذكاءات‌في‌نظرية‌‌أىـالذكاء‌المغكؼ‌مف‌‌أفمما‌لا‌شؾ‌فيو‌
رئيسية‌في‌التكاصل‌كما‌ذكرناه‌‌أداةفي‌عناصر‌العممية‌التعميمية‌كذلؾ‌لككف‌المغة‌‌اكبير‌‌ادكر‌

و‌كانجازاتو‌الدراسية،‌مما‌ئداأل‌في‌ذلؾ‌يعكد‌عميو‌بالفشسابقا،‌فمف‌لـ‌يكف‌متمكنا‌في‌المغة‌ف
،‌يعكد‌عميو‌بالانخفاض‌في‌مستكاه‌الدراسي‌كمف‌البدييي‌سينخفض‌مستكػ‌تحصيمو‌الدراسي
مكانياتو‌ كذلؾ‌يعكد‌لككف‌النجاح‌الأكاديمي‌مرتبط‌بالتركيز‌عف‌نقاط‌قكة‌المتعمـ‌كقدراتو‌كا 

مى‌تجاكز‌نقاط‌ضعفو،‌مما‌‌يساعده‌عمى‌تحقيق‌‌كاستغلبليا‌في‌عممية‌تعميمو‌كمساعدتو‌ع
‌‌التحصيل‌الدراسي‌الجيد.
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‌التعميمي‌ك‌التحصيل‌الدراسي‌إف‌ ‌في‌مساره ‌المتعمـ ‌التي‌اكتسبيا الذؼ‌يمثل‌مقدار‌المعرفة
خفاؽنقيس‌مف‌خلبلو‌مستكػ‌رسكب‌‌أفيمكف‌ يتعرؼ‌فالتمميذ‌‌التمميذ‌في‌عممية‌التعميـ،‌كا 
مكانياتوقدراتو‌‌عمى كاف‌مستكاه‌التحصيمي‌‌إذابنفسو‌كخاصة‌‌تو،‌مما‌يزيد‌مف‌ثقخلبلومف‌‌كا 
،‌كما‌يعتبر‌مؤشر‌كصكؿ‌المتعمـ‌لمرتبة‌معينة‌مف‌مناسب‌في‌دراستو‌لممكاد‌المختمفة‌أكجيد‌

‌حياتو‌التعميمية‌فيك‌يعتمد‌عميو‌في‌تخطيطو‌لحياتو‌المستقبمة.‌

الذكاء‌المغكؼ‌كالتحصيل‌الدراسي‌كبناء‌عمى‌المنطمقات‌الكاردة‌سابقا‌نلبحع‌أىمية‌كل‌مف‌
لغتو‌فمف‌البدييي‌أف‌يككف‌المتعمـ‌متمكف‌مف‌‌خاصة،‌حياتو‌الدراسيةفي‌حياة‌الفرد‌عامة‌ك‌

يككف‌لديو‌نسبة‌ذكاء‌مقبكلة‌في‌المغة‌العربية‌مقارنة‌بغيره‌الناطقيف‌بمغات‌بمعنى‌الأساسية‌
فقد‌أرادت‌ىذه‌الدراسة‌‌ـ،‌كليذاأخرػ‌كذلؾ‌ككنيا‌لغتو‌الأـ‌كالتي‌يتـ‌بيا‌التعميـ‌بشكل‌عا

جكد‌بيف‌الذكاء‌المغكؼ‌كالتحصيل‌الدراسي‌في‌ك‌المحاكلة‌في‌التعرؼ‌عمى‌طبيعة‌الارتباط‌الم
المغات‌الأجنبية‌‌لدػ‌تلبميذ‌مرحمة‌التعميـ‌الثانكؼ‌مركزيف‌عمى‌تلبميذ‌السنة‌الأكلى‌ثانكؼ،‌

‌جانبيف‌كىما:حيث‌سيتـ‌تناكؿ‌ىذا‌المكضكع‌كمعالجتو‌مف‌خلبؿ‌البحث‌في‌

‌النظرؼ: ‌ال‌الجانب ‌الأكؿ ‌الفصل ‌في ‌متمثميف ‌فصميف ‌في ‌يعالج ‌الإطار‌الذؼ ‌يتناكؿ ذؼ
،‌كالفصل‌الثاني‌الإطار‌النظرؼ‌كالدراسات‌السابقة‌كالذؼ‌‌تطرؽ‌إلى‌الذكاء‌النظرؼ‌لمدراسة

‌المغكؼ‌بالإضافة‌لمتحصيل‌الدراسي‌كالعلبقة‌بينيما‌بناء‌عمى‌ما‌كرد‌مف‌دراسات‌سابقة.

‌التطبيق ‌إجراءات‌: الجانب ‌يتناكؿ ‌كالذؼ ‌الثالث ‌الفصل ‌في ‌متمثل ‌فصميف ‌أيضا كيعالج
‌.إلييا‌الدراسة‌الميدانية،‌كالفصل‌الرابع‌الذؼ‌تـ‌فيو‌عرض‌كمناقشة‌النتائج‌المتكصل
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 مشكمة الدراسة:-1

لبعض‌لاعتباره‌ايعد‌الذكاء‌منذ‌القدـ‌أحد‌الصفات‌التي‌كاف‌الأفراد‌يطمقكنيا‌عمى‌بعضيـ‌
ممة‌كالتكاصل‌مع‌الناس،‌بالميارة‌في‌المعا‌كمقترنةظة‌كالنباىة‌في‌أذىانيـ‌باليقصفة‌ترتبط‌

‌مظاىر‌ ‌أحد ‌النفس‌بصفتو ‌عمـ ‌في ‌خاصة ‌كمجاؿ ‌تناكلو ‌تـ ‌العمكـ ‌تطكرات ‌مع ‌أنو إلا
‌جعل‌ ‌تعددت‌النظريات‌كالاتجاىات‌حكؿ‌مكضكع‌الذكاء‌كذلؾ‌ما ‌الميمة. القدرات‌العقمية

رية‌ياتو‌إلا‌أنو‌قد‌ظيرت‌نظالنظرة‌لمذكاء‌تتعدد‌كذلؾ‌راجع‌لغمكض‌في‌دراسة‌الدماغ‌كعمم
‌أنيا‌جاردنر‌التي ‌كليست‌ذكاء‌كاحد‌يرػ‌فييا ‌في‌أنكاعيا‌كحدد‌،ذكاءات‌متعددة ‌المتمثمة

نطقي‌الرياضي،‌الذكاء‌المكاني‌البصرؼ،‌الذكاء‌الجسمي‌الذكاء‌الم،‌الذكاء‌المغكؼ‌المفظي
‌الإيقاعي ‌المكسيقي ‌الذكاء ‌الاجتماعي،الحركي، ‌الذكاء ‌الذكاء‌ال‌، ‌الشخصي، ‌الذاتي ذكاء

‌.(2016‌،10)البلبدؼ،‌يعيالطب

أحد‌أىـ‌مككنات‌نظرية‌جاردنر،‌حيث‌يمكف‌التعرؼ‌عمى‌الفرد‌الذكي‌كيعد‌الذكاء‌المغكؼ‌
لغكيا‌مف‌خلبؿ‌القدرة‌عمى‌الحفع‌بسرعة‌بالإضافة‌لحب‌التحدث‌كالشغف‌بقراءة‌الممصقات‌

‌كقصص‌الحكايات) ‌كغانـ، ‌2011سكر ‌نظرية‌146، ‌في ‌المغكؼ ‌الذكاء ‌أىمية ‌فترجع .)
المغة‌ىي‌‌بالإضافة‌لككف‌‌مذكاءات‌المتعددةلنظريتو‌‌في‌إلى‌ككنو‌مف‌أقدـ‌الذكاءات‌دنرجار‌

فالمغة‌‌،التي‌تعبر‌عما‌يحممو‌بيئة‌الإنساف‌الفكرية‌كحمقة‌الكصل‌بيف‌أفكاره‌كالعالـ‌الخارجي
 بمثابة‌كسيط‌اجتماعي‌لتحقيق‌التكاصل‌بيف‌الناس.

نساني‌ككنو‌يتمتع‌بأداء‌ية‌كبيرة‌في‌المجتمع‌الإإف‌الفرد‌الذؼ‌يتمتع‌بالذكاء‌المغكؼ‌ذك‌أىم
المكضكعات‌ذات‌العلبقة‌بالمغة‌كمياراتيا،‌مما‌يسيل‌عميو‌عممية‌التكاصل‌مع‌‌متميز‌في

‌كالتعبير ‌المغة ‌استعماؿ ‌عمى ‌القدرة ‌خلبؿ ‌مف ‌‌الآخريف ‌معيف ‌بسمكؾ ‌الآخريف ك‌لإقناع
‌(.2015‌،495المعمكمات)حسف،‌ر‌تعيف‌المرء‌عمى‌تذكر‌كأداة‌لمتذك‌المناقشات‌الجماعية
بالغة‌في‌حياة‌الأفراد‌ككنو‌يرتبط‌بحاجات‌الإنساف‌فيك‌حمقة‌الانسجاـ‌‌فالتكاصل‌ذك‌أىمية

كالتفاىـ‌بيف‌أفراد‌المجتمع‌كحل‌مشكلبتيـ‌فيك‌يعتمد‌عمى‌المغة‌في‌أفكاره‌كآرائو‌بينما‌الذكاء‌
‌الت ‌التفكير‌كالفيـ‌ىك‌تمؾ‌القدرة ‌يتـ ‌ما‌في‌حل‌اي‌مف‌خلبليا لمشكلبت‌بشكل‌سريع‌فيذا

‌يجعل‌الارتباط‌بيف‌الذكاء‌كالمغة‌شيء‌أساسي‌لإيصاؿ‌الفكرة‌بكضكح‌كأكثر‌دقة.
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كل‌فرد‌نجده‌متمكف‌مف‌لغتو‌عمى‌الأقل‌في‌إيصاؿ‌الفكرة‌خر‌فلأتتغير‌المغة‌مف‌مجتمع‌
عميـ‌تجكؿ‌في‌ذىنو‌مف‌خلبؿ‌لغتو،‌فالمجتمع‌الجزائرؼ‌يستعمل‌المغة‌العربية‌في‌عممية‌الت

‌مجتمع‌عربي ‌المصاركة)ككنو ‌في‌دراسة ‌أنو ‌حيث‌نجد ‌تكصل‌إلى‌كجكد‌علبقة‌2015، )
‌التنبؤ‌‌ةايجابي ‌يمكف ‌أنو ‌كما ‌العربية ‌المغة ‌مادة ‌في ‌الطمبة ‌كدرجات ‌المغكؼ ‌الذكاء بيف

‌بتحصيل‌الطمبة‌في‌المغة‌العربية‌مف‌خلبؿ‌الذكاء‌المغكؼ.

راسية‌المناىج‌الد‌تدخل‌لغة‌أجنبية‌في‌المغة‌الرسمية‌بالإضافة‌إلى‌كل‌دكؿ‌نجد‌أفك‌
‌‌ة،خاص ‌كل ‌تضـ ‌الجزائر ‌كالمففي ‌الفرنسية ‌المغة ‌لجميعمف ‌تضميما ‌التي ‌الانجميزية ‌غة

‌كمداكلاتيـ‌للبتصاؿ‌ ‌استعماليا ‌لكثرة ‌الثانكؼ‌كذلؾ‌يعكد ‌المتكسط‌إلى‌التعميـ مراحل‌التعميـ
‌أصبح‌مف‌ ‌المجالات‌فقد ‌مف ‌في‌العديد ‌المغات‌بالمجتمعات‌الأجنبية ‌ىذه الضركرؼ‌تعمـ

‌لأىمية‌مكضكع‌المغات‌الأجنبية‌كخاصة‌في‌مرحمة‌الثانكؼ‌ ‌نظرا كالحرص‌عمى‌استعماليا
التي‌يككف‌فييا‌الفرد‌قد‌اكتسب‌تقريبا‌أىـ‌الأساسيات‌ليذه‌المغات‌كأىمية‌الذكاء‌المغكؼ‌في‌

‌الدراسة‌لمحاكلة‌فمف‌ىنا‌جاءت‌فكرت‌ىذه‌القدرة‌عمى‌استعماؿ‌الكممات‌لمتعبير‌عف‌أفكاره،
التعرؼ‌عمى‌علبقة‌الذكاء‌المغكؼ‌بالتحصيل‌في‌المغات‌الأجنبية‌لدػ‌تلبميذ‌المرحمة‌الثانكية‌

‌.في‌كلاية‌الكادؼ

 تساؤلات الدراسة: -2
‌كتتمخص‌مشكمة‌الدراسة‌في‌الإجابة‌عمى‌التساؤلات‌الرئيسية‌‌التالية:‌
دػ‌تلبميذ‌المرحمة‌لمغات‌الأجنبية‌ال‌الدراسي‌ىل‌تكجد‌علبقة‌بيف‌الذكاء‌المغكؼ‌كتحصيل -

‌الثانكؼ؟
 ؟متغير‌الجنس‌حسب‌دػ‌تلبميذ‌المرحمة‌الثانكؼ‌لتكجد‌فركؽ‌في‌الذكاء‌المغكؼ‌‌ىل -
‌؟متغير‌الشعبة‌حسب‌دػ‌تلبميذ‌المرحمة‌الثانكؼ‌ل‌ىل‌تكجد‌فركؽ‌في‌الذكاء‌المغكؼ‌ -
 : الفرضيات-3
‌‌تكجد- ‌كالتحصيل ‌المغكؼ ‌الذكاء ‌بيف ‌الدراسي‌علبقة ‌مافي ‌الفرنسيةدة ‌تلبميذ‌‌المغة لدػ

‌.ةثانكيالمرحمة‌ال
لدػ‌تلبميذ‌‌المغة‌الانجميزية‌مادة‌فيالدراسي‌تكجد‌علبقة‌بيف‌الذكاء‌المغكؼ‌كالتحصيل‌‌-

 .ةثانكيال‌المرحمة
‌.متغير‌الجنس‌حسب‌دػ‌تلبميذ‌المرحمة‌الثانكؼ‌لؼ‌اء‌المغك‌تكجد‌فركؽ‌في‌الذك‌لا‌-
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‌.متغير‌الشعبة‌حسب‌دػ‌تلبميذ‌المرحمة‌الثانكؼ‌ل‌ء‌المغكؼ‌تكجد‌فركؽ‌في‌الذكالا‌‌-
 أىداف الدراسة: -4
‌الانجميزية‌ - ‌مادة ‌المغات‌الأجنبية ‌في ‌كالتحصيل ‌المغكؼ ‌الذكاء ‌بيف ‌العلبقة الكشف‌عف

 كالفرنسية‌في‌المرحمة‌الثانكية.
‌‌الجنس‌متغيرحسب‌التلبميذ‌المرحمة‌الثانكية‌التعرؼ‌عمى‌الفركؽ‌في‌الذكاء‌المغكؼ‌لدػ‌ -

 كالشعبة.
 أىمية الدراسة: -5

تكمف‌أىمية‌ىذه‌الدراسة‌مف‌أىمية‌مكضكع‌الذكاء‌الذؼ‌يعتبر‌مف‌أكثر‌المفاىيـ‌التي‌
‌لارتباطو‌ ‌كغيرىا ‌كالاجتماعية ‌كالنفسية ‌نقاشات‌في‌مختمف‌المجالات‌التربكية ‌حكليا تدكر

‌ريات‌جاردنربقدرة‌الفرد‌عمى‌حل‌مشكلبتو،‌حيث‌تناكلت‌العديد‌مف‌النظريات‌مف‌بينيـ‌نظ
لمذكاءات‌المتعددة‌التي‌قدمت‌نظرة‌جديدة‌لمذكاء‌عمى‌أنو‌أكثر‌اتساع‌مف‌النظرة‌التقميدية‌

‌لمذكاء.
قدرة‌‌‌كمف‌بيف‌الذكاءات‌التي‌كضعيا‌جاردنر‌ىك‌الذكاء‌المغكؼ‌الذؼ‌يمعب‌أىمية‌في

‌مع ‌الاجتماعي ‌التكاصل ‌عمى ‌الفرد ‌كقدرة ‌التحصيل ‌كعمى ‌المشكلبت ‌حل ‌عمى ‌التلبميذ
‌فيي‌ ‌ ‌لمتكاصل ‌الأفراد ‌الرمزؼ‌الذؼ‌يستعممو ‌النظاـ ‌ذلؾ ‌ككنيا ‌المغة ‌طريق الآخريف‌عف
تسيل‌إيصاؿ‌الأفكار‌كفيـ‌الآخريف،‌كككف‌الذكاء‌القدرة‌عمى‌التفكير‌كفيـ‌المكاقف‌بسرعة‌
‌كقراءتيا‌ ‌المغة ‌في‌فيـ ‌الفرد ‌التي‌يظيرىا ‌القدرة ‌المغكؼ‌ىك ‌فالذكاء ‌المشكلبت‌لذلؾ كحل

‌كالنطق‌بيا.ككتابتيا‌
‌المتعددة‌ ‌بالذكاءات ‌للبىتماـ ‌لممعمميف ‌الضكء ‌تسميط ‌في ‌الدراسة ‌ىذه ‌تسيـ ككذلؾ
‌الطرؽ‌ ‌معرفة ‌مف ‌المعمـ ‌تمكف ‌المغكؼ ‌لمذكاء ‌المسبقة ‌فمعرفتيـ ‌المغكؼ، ‌الذكاء كخاصة
التدريس‌المختمفة‌التي‌تتناسب‌مع‌مستكيات‌التلبميذ‌المختمفة‌كتساعدىـ‌عمى‌تطكير‌كتنمية‌

‌الجانب‌أنفسيـ ‌دعـ ‌ضركرة ‌عمى ‌التأكيد ‌في ‌تبرز ‌الدراسة ‌ىذه ‌فاف ‌أخرػ ‌ناحية ‌كمف .
‌البيئة‌ ‌في ‌إىماؿ ‌مف ‌يتعرض‌لو ‌لما ‌الأجنبية ‌المكاد ‌في ‌كخاصة ‌بو ‌كالاىتماـ التحصيمي

‌العربية.
‌المغكؼ‌ ‌بمجاؿ‌الذكاء ‌في‌فتح‌المجاؿ‌لمباحثيف‌في‌الاىتماـ ‌أيضا ‌تكمف‌أىميتيا كما

 ككذلؾ‌تزكيدىـ‌باختبار‌الخاص‌بالذكاء‌المغكؼ.‌مختمفة،نب‌أبعاد‌كجكامف‌‌كدراستو
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 التعريف الإجرائي لمتغيرات الدراسة: -6

‌إدراؾ‌‌التعريف الإجرائي لمذكاء المغوي: ‌خلبؿ ‌مف ‌قياسيا ‌يمكف ‌التي ‌المغكية ‌القدرة ىك
‌المعاني‌ ‌معرفة ‌المفظي، ‌كالتضاد ‌التشابو ‌علبقات ‌إدراؾ ‌الحركؼ، ‌قكائـ ‌بيف العلبقات

‌كالد ‌المسافة ‌عمى ‌القائمة ‌العلبقات ‌اكتشاؼ ‌المأثكرة، ‌كالأقكاؿ ‌الجمل ‌في القرابة،‌لالات
 الحجـ،‌الجيات

‌الحركؼ‌كذلؾ‌‌العلاقات بين قوائم الحروف: إدراك ‌بيف‌قكائـ ‌المقارنة ‌الجزء‌يتـ ففي‌ىذا
‌لاكتشاؼ‌الاختلبؼ‌كالتشابو‌بيف‌ىذه‌القكائـ،‌حيث‌يشتمل‌عمى‌مجمكعتيف‌بيا‌قائمتيف‌تتـ
‌عشريف‌ ‌تقابل ‌الحركؼ ‌مف ‌مجمكعة ‌عشريف ‌عمى ‌قائمة ‌كل ‌كاشتممت ‌بينيما. المقارنة

‌مجمكعة‌في‌القائمة‌الأخرػ.
‌الفراغات‌بكممات‌تكمل‌‌إدراك علاقات التشابو والتضاد المفظي: ‌ملء ‌يتـ ‌الجزء في‌ىذا

‌معنى‌الجمل،‌كذلؾ‌انطلبقا‌مف‌مككنات‌الجممة‌المعطاة،‌كيشتمل‌عمى‌أربعة‌عشر‌فقرة.
‌الجزء‌يعنى‌بالقدرة‌عمى‌فرز‌‌معرفة المعاني والدلالات في الجمل والأقوال المأثورة: كىذا

مجمكعة‌المعاني‌كالدلالات،‌كتحديد‌الأقرب‌كالأصكب‌منيا‌لمدلالة‌عمى‌المعنى‌المعطى‌في‌
‌الجممة‌أك‌القكؿ‌المأثكر.‌كيشتمل‌عمى‌ثماف‌فقرات.

حيث‌صيغت‌بنكده‌‌:الجياتابة، الحجم، اكتشاف العلاقات القائمة عمى المسافة، القر 
بصكرة‌لفظية.‌حيث‌يجب‌الاختيار‌إجابة‌مف‌مجمكعة‌مف‌الإجابات،‌عمى‌أف‌يككف‌اختيار‌
الإجابة‌قائما‌عمى‌أساس‌ما‌يدركو‌الفرد‌مف‌علبقة‌أك‌علبقات‌قائمة‌بيف‌الأجزاء‌الكاردة‌في‌

‌(.1999‌،26)الطريرؼ،‌مقدمة.‌حيث‌يشتمل‌عمى‌ثماف‌فقراتال
ىك‌مقدار‌ما‌يكتسبو‌الطالب‌مف‌معارؼ‌كمعمكمات‌كميارات‌في‌المكاد‌حصيل الدراسي: الت

‌‌الدراسية ‌الاختبارا‌كالتيالمختمفة، ‌عمى ‌درجاتو ‌خلبؿ ‌مف ‌عمييا ‌الاستدلاؿ ت‌يمكف
‌(2019،8)أبك‌الحاج،‌سة‌أك‌المؤسسة‌التعميمية.التحصيمية،‌كالتي‌تجرييا‌المدر‌

 حدود الدراسة: -7

‌2021‌/2022لسنة‌الجامعية‌: االحدود الزمنية -
 ثانكيات‌كلاية‌الكادؼالحدود المكانية:  -
 تلبميذ‌المرحمة‌الثانكيةالحدود البشرية:  -
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 :تمييد

‌مف‌النظريات‌‌لقى ‌مف‌طرؼ‌العمماء‌كالمربيكف‌حيث‌تمت‌العديد الذكاء‌أىمية‌كبيرة
‌جاردنر ‌نظرية ‌بينيا ‌مف ‌المتعدد‌تناكلو ‌مف‌‌ةلمذكاءات ‌مجمكعة ‌أنو ‌عمى ‌فسرتو التي

قدرة‌عمى‌الذكاءات‌المختمفة‌كممف‌بينيا‌الذكاء‌المغكؼ‌الذؼ‌يعتبر‌الفيـ‌الصحيح‌لممعاني‌كال
يصاؿ‌الأفكار‌كغيرىا‌مف‌الأمكر،‌كبما‌أنو‌نكع‌مف‌أ كاع‌الذكاء‌فيك‌سمة‌ناستخداـ‌المغة‌كا 

إنسانية‌يرجع‌ليا‌كل‌ما‌يحققو‌الإنساف‌مف‌انجازات‌في‌مختمف‌المجالات‌كنذكر‌مف‌بينيا‌
‌يتعممو‌ ‌كالتحصيل‌الدراسي‌بكجو‌خاص‌الذؼ‌يرتبط‌محصمة‌ما المجاؿ‌التربكؼ‌بكجو‌عاـ

ميذ‌في‌مادة‌أك‌أكثر‌في‌قترة‌زمنية‌معينة،‌فالذكاء‌يعتبر‌مف‌بيف‌العكامل‌المؤثرة‌في‌كل‌تم
‌كخاصة‌الذكاء‌المغكؼ‌كما‌ ‌الفصل‌ستناكؿ‌الذكاءات‌المتعددة ‌ففي‌ىذا التحصيل‌الدراسي.

إلى‌التحصيل‌الدراسي‌كما‌يتضمنو‌مف‌عناصر‌كأخيرا‌العلبقة‌‌يرتبط‌بو‌مف‌عناصر‌انتقالا
‌اء‌المغكؼ‌بالتحصيل‌الدراسي.التي‌تربط‌الذك

 الذكاء المغوي:-1

 تعريف الذكاء: 1-1

في‌المغة‌ىك‌الفطنة‌كالتكقد،‌مف‌ذكت‌النار‌أؼ‌زاد‌اشتعاليا‌فيك‌يدؿ‌بيذا‌المعنى‌عمى‌
‌زيادة‌القكػ‌العقمية.

‌عناصر‌ ‌أربعة ‌يشمل ‌كىك ‌السميـ. ‌الحكـ ‌عمى ‌القدرة ‌ىك ‌بأنو ‌بينيو'' ‌''الفريد كعرفو
‌رئيسية:

‌الفكر‌في‌اتجاه‌معيف‌كالاستمرار‌في‌ىذا‌الاتجاه.تكجيو‌ -
‌لفيـ.ا -
 الابتكار. -
‌(.1994‌،169السمالكطي،‌ك‌نقد‌الأفكار‌ككزف‌قيمتيا)زيداف‌ -

‌التكيف‌مع‌الظركؼ‌الطارئة،‌كمف‌ثـ‌حل ‌ىك‌القدرة‌عمى‌مكاجية‌الصعاب،‌كميارة
‌.(2019‌،15محمد،‌)عامر‌كالمشاكل‌التي‌تعترض‌طريق‌الفرد
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مة،‌تعتبر‌الكظيفة‌الأساسية‌لمذىف‌أك‌العقل،‌كتتدخل‌في‌كافة‌الأنشطة‌قدرة‌عقمية‌عا
‌كاف‌تسمية ‌كمف‌ىنا ‌بدرجات‌متفاكتة، ‌الذىنية ‌أك ‌العامة‌العقمية ‌العقمية ‌بالقدرة ‌)طوالذكاء

‌.(2004أبك‌النيل،‌ك‌

‌ ‌ككسمر: ‌بشكل‌كعرفو ‌كالتفكير ‌مقصكد، ‌بفعل ‌القياـ ‌عمى ‌العامة ‌الكمية ‌القدرة بأنو
‌التفاعل‌مع‌البيئة‌بكفاية.عقلبني،‌ك‌

الثقافية‌التي‌يعيش‌‌عرفو‌بأنو‌القدرة‌عمى‌الربط‌بيف‌الأبنية‌المعرفية‌في‌البيئة‌:كبركنر
‌.(2013‌،20)شنؾ،‌فييا‌الفرد

‌ ‌أنكاعو‌كينظر‌سبيرماف: ‌في‌النشاط‌العقمي‌بجميع ‌مؤثرة ‌فطرية ‌قدرة لمذكاء‌عمى‌أنو
‌كاختلبفاتو‌كأشكالو.‌

‌الفرد‌عمى‌استثمار‌طاقاتو‌في‌التكيف‌كيمكف‌القكؿ‌بأف‌الذك مع‌محيطو‌اء‌ىك‌قدرة
‌.(2011‌،18)بكطو،‌الاجتماعي‌بصكرة‌فعالة

 الذكاءات المتعددة نظرية 1-2

المؤثرات‌كراء‌التغيير‌التعميمي‌في‌معظـ‌‌أقكػ‌تعد‌نظرية‌الذكاءات‌المتعددة‌كاحدة‌مف‌
‌‌أنحاء ‌ك‌الآفالعالـ ‌منطقية ‌عمى ‌يتفقكف ‌المعمميف ‌فاغمب ‌في‌. ‌المتضمنة ‌المبادغ فاعمية

‌ ‌الفرصة ‌تتيح ‌كالتي ‌المتعددة. ‌الذكاءات ‌كالتفكؽ‌‌أماـنظرية ‌لمتميز ‌الطلبب جميع
‌.(2020‌،282بكدؼ،‌ك‌‌)القرشيكالإبداع

‌ ‌الفريد‌1904في‌عاـ ‌النفس‌الفرنسي" ‌عالـ ‌الفرنسي‌مع ‌العاـ ‌التعميـ ‌كزير ‌اجتمع ـ
‌لكضع‌ ‌مف‌زملبئو ‌كحده ‌مستك‌‌آليةبينيو" ‌كتحديد‌لتقييـ ‌الابتدائية يات‌الطلبب‌في‌المرحمة

جيكد‌ىذا‌‌أدتمنيـ‌مف‌اجل‌تمقي‌عناية‌خاصة‌لمعالجة‌ىذا‌الضعف،‌كقد‌‌الأضعفالمغة‌
‌الاختبار‌يتككف‌مف‌مجمكعة‌مف‌‌،كضع‌اختبار‌الذكاء‌إلىالفريق‌ التي‌يمكف‌‌الأمثمةكىذا

‌.(2014،1)شكاىيف،‌معرفة‌درجة‌الذكاء‌بشكل‌تقريبي‌مف‌خلبليا

‌تطك‌ ‌عمى ‌تقريبا ‌عاما ‌ثمانيف ‌مركر ‌ك‌بعد ‌‌أكؿير ‌عالـ ‌بادر النفس‌اختبارات‌الذكاء،
ثقافتنا‌قد‌ضيقت‌تعريف‌‌إفتحدؼ‌عامة‌الناس.‌قاؿ‌‌إلي‌ىارفاردفي‌جامعة‌‌ىكارد‌جاردنر

‌ ‌‌إلىالذكاء "‌ ‌المعنكف ‌كتابو ‌في ‌كقاؿ ‌كبيرة ‌ذكاءات‌إطاراتدرجة ‌سبعة ‌بكجكد "‌ ‌العقل
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مؤخرا‌ذكاءا‌ثامنا‌كتحدث‌عف‌احتماؿ‌كجكد‌ذكاء‌تاسع.‌كفي‌‌ؼكأضا.‌الأقلعمى‌‌أساسية
‌سعى‌ ‌عف‌الذكاءات‌المتعددة، ‌نطاؽ‌‌لىجاردنر‌إنظريتو ‌‌الإمكاناتتكسع ما‌‌إلىالبشرية

‌ ‌اختبارات‌الذكاء ‌تسجميا ‌العلبمات‌التي ‌حدكد ‌شؾ‌IQكراء ‌كقد ‌مدػ‌‌جاردنر. ‌في جديا
الشخص‌عف‌بيئتو‌التعميمية‌الطبيعية‌ذلؾ‌‌إبعادتحديد‌ذكاء‌شخص‌ما‌مف‌خلبؿ‌‌ةصداقيم

‌ ‌‌أفكالطمب‌منو ‌مف‌‌بأفعاؿيقكـ ‌يفعميا ‌لـ ‌متفرقة ‌مرة‌‌كربماقبل‌معزكلة ‌مختارا لف‌يفعميا
‌بالقدرة‌عمى‌حل‌المشكلبت‌‌أخرػ‌ ‌كعمى‌كطرح‌بدلا‌مف‌ذلؾ‌مقكلة‌أف‌الذكاء‌يتعمق‌كثيرا

‌.(2006‌،1تشكيل‌المنتجات‌في‌محيط‌طبيعي‌غني‌بالسياؽ)ارمستركنخ،‌

كيشير‌البعض‌في‌مجاؿ‌عمـ‌النفس‌المعرفي‌إلى‌أنكاع‌الذكاء‌الثمانية‌منفصمة‌الكاحدة‌
‌بنشاط‌عقمي‌ ‌يتمايز‌كل‌نكع‌معيف‌مف‌الذكاء ‌إذ ‌صفات‌متمايزة، ‌كليا ‌عف‌الأخرػ، منيا

‌.(2013‌،116ناجي،‌ك‌‌ينة‌تؤدؼ‌كظائف‌محددة)عبد‌المجيدكقدرة‌ذىنية‌مع

 تعريف الذكاءات المتعددة 1-2-1

حيث‌يعرؼ‌جاردنر‌الذكاء‌عمى‌أنو‌القدرة‌عمى‌حل‌المشكلبت‌أك‌إضافة‌ناتج‌جديد‌
يككف‌ذا‌قيمة‌في‌كاحد‌أك‌أكثر‌مف‌الإطارات‌الثقافية‌معتمد‌في‌ذلؾ‌عمى‌متطمبات‌الثقافة‌
التي‌نحيا‌في‌كنفيا.‌كيرػ‌''جاردنر''‌أف‌النجاح‌في‌الحياة‌يتطمب‌ذكاءات‌متعددة‌كأف‌أىـ‌

‌يق ‌أف ‌يمكف ‌التي‌إسياـ ‌المجالات ‌نحك ‌تكجيييـ ‌ىك ‌الأطفاؿ ‌تنمية ‌أجل ‌مف ‌المعمـ دمو
‌الكقت‌ ‌معظـ ‌تكجيو ‌مف ‌كبدؿ ‌كالكفاءة، ‌الرضا ‌يحقق ‌حيث ‌لدييـ ‌التميز ‌كأكجو تتناسب
‌كلنقكـ‌ ‌لدييـ ‌كالمكىبة ‌الكفاءة ‌أكجو ‌باكتشاؼ ‌نيتـ ‌أف ‌عمينا ‌الأطفاؿ ‌ترتيب ‌نحك كالجيد

‌.(2014‌،59بتثمينيا‌)مغاكرؼ،

‌أف‌يحل‌كيعرؼ‌الذ ‌مف‌القدرات‌التي‌تسمح‌لمفرد ‌مجمكعة ‌عمى‌أنيا كاءات‌المتعددة
،‌2017كالسعيد،‌‌إبراىيـأك‌أكثر)‌منتجات‌ليا‌مكانة‌في‌محيط‌ثقافي‌المشكلبت‌أك‌يشكل‌

143.)‌

 أنواع الذكاءات المتعددة 1-2-2
‌المفظ)المفظي( الذكاء المغوي   ‌التعبير ‌عمى ‌كالقدرة ‌المغة ‌تعمـ ‌عمى ‌القدرة ‌ىك ‌عف‌: ي

‌ ‌الذكاء ‌ىذا ‌يتضمف ‌كما ‌كمعانييا،المشاعر، ‌المغة ‌تناكؿ ‌عمى ‌كمعالجتيا‌‌القدرة كأصكاتيا
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كالقدرة‌عمى‌استخداـ‌الكممات‌بكفاءة‌شفييا‌كما‌ىك‌الحاؿ‌عند‌الخطيب‌كالقاضي‌أك‌تحريريا‌
‌.(2013‌،217)الفمفمي،ككاتب‌المسرحية‌كالمحرر‌الصحفي‌كما‌ىك‌الحاؿ‌عند‌الشاعر،

‌المقدر‌ ‌التعبير‌كالاتصاؿ‌كيتضمف‌كىك ‌كسيمة ‌كالكممات‌بكفاءة ‌العممي‌لمغة ‌عمى‌استخداـ ة
 .(2010‌،11)الظفيرؼ،‌بناء‌المغكؼ‌كالصكتيات‌كالمعانيالمقدرة‌عمى‌معالجة‌ال

‌الجيد،‌:(الرياضيالذكاء المنطقي )  ‌كالاستدلاؿ ‌بفاعمية ‌الأرقاـ ‌استخداـ ‌عمى ‌القدرة ىك
‌الأنم ‌أك ‌لمنماذج ‌اكالحساسية ‌السبب‌كالنتيجةاط ‌مثل: ‌كالعلبقات‌كالقضايا دراؾ‌لمنطقية ‌كا  ،

العلبقات‌الارتباطات‌كالعمل‌مف‌خلبؿ‌الأعداد‌كحل‌الرمكز،‌يحبكف‌التجريب‌كطرح‌الأسئمة،‌
‌كيحتاج ‌في‌حل‌الأحجيات، ‌يقضكف‌كقتيـ ‌كالحساب، كف‌كالتكصل‌لحمكؿ‌للؤلغاز‌المنطقية

‌(.2013‌،1191ر،‌أبك‌حجك‌‌تركي)أشياء‌ليكتشفكىا‌كيفكركا‌فييا
يات‌مثل‌قيادة‌كىك‌القابمية‌عمى‌التفكير‌الدقيق‌في‌أنكاع‌البصر‌‌:الذكاء المكاني )البصري(

‌(.2010‌،28الطائي،‌)الطائرة‌أك‌البناء
كىك‌القدرة‌عمى‌التفكير‌ثلبثي‌الأبعاد،‌كالقدرة‌عمى‌التصكر‌مف‌خلبؿ‌عيف‌العقل.‌كتشمل‌

‌.(2017‌،17)جابر،‌منطق‌المكاني‌كالخياؿ‌النشطكال‌القدرات‌الأساسية‌كالصكر‌العقمية،
كىك‌القدرة‌عمى‌استخداـ‌الميارات‌الحسية‌الحركية‌كالتنسيق‌بيف‌: (الحركي)الذكاء الجسمي

الجسـ‌كالعقل‌مف‌خلبؿ‌الإتقاف‌المختمف‌الحركات‌التي‌تؤدؼ‌الجسـ‌بكاممو‌أك‌أطراؼ‌منو.‌
ي‌ىذا‌النكع‌مف‌الذكاء‌أكثر‌مف‌غيرىـ.‌كيتفكؽ‌العداءكف‌كالحرفيكف‌كالجراحكف‌كالراقصكف‌ف

‌الأيسركيتركز‌ىذا‌النكع‌مف‌الذكاء‌في‌القشرة‌الدماغية‌الخاصة‌بالحركة‌مع‌غمبة‌النصف‌
‌الذيف‌ ‌للؤفراد ‌بالنسبة ‌النصف‌الأيمف ‌كغمبة ‌اليمنى، ‌اليد ‌يستخدمكف ‌الذيف ‌للؤفراد بالنسبة

‌فالإصابات‌التي‌يمكف‌أف‌تمحق‌بي ‌اليسرػ. ‌يشير‌يستخدمكف‌اليد ‌كما ‌المناطق‌تؤدؼ، ذه
‌بحركات‌بسي ‌القياـ ‌عمى‌الحركة‌حيث‌يتعذر‌عمى‌الفرد طة‌كفتح‌جاردنر‌إلى‌فقداف‌القدرة

 (.2008‌،119)أمزياف،‌عمبة‌سجائر‌أك‌تخطي‌حاجز
‌بأنو‌عبارة‌عف‌مجمكعة‌مف‌الميارات‌المعرفية‌2010عرفو‌المنابرؼ)الذكاء الاجتماعي:  )

‌ال ‌الفرد ‌التي‌التي‌تختص‌في‌قدرة ‌الاجتماعية ‌البيئية ‌الثقافية دراكاتو ‌كا  ‌لفظية ‌كالغير مفظية
سميمة‌كالتصرؼ‌بطريقة‌مناسبة‌في‌المكاقف‌الاجتماعية‌‌ةينتمي‌إلييا‌لبناء‌علبقات‌اجتماعي

‌.(2021‌،1)العسافي،‌مع‌أفراد‌مجتمعو‌كالعالـ‌بسلبمةلتحقيق‌أىدافو‌كالتعايش‌
مف‌تفرعات،‌أؼ‌فيـ‌أفكارىـ‌كاتجاىاتيـ‌كمشاعرىـ‌يعنيو‌ىذا‌الفيـ‌‌كىك‌فيـ‌الناس‌بكل‌ما
‌.(2007‌،43)شكشؾ،‌ؼ‌السميـ‌في‌المكاقف‌الاجتماعيةكطبعيـ‌كدكافعيـ‌كالتصر‌
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يقصد‌بو‌القدرة‌عمى‌التبصر‌كالمعرفة‌الكراثية،‌بمعنى‌القدرة‌عمى‌: (الشخصيالذكاء الذاتي) 
‌.(2004‌،79)أبك‌النصر،‌الذات‌كتحميل‌المشاعر‌الداخمية‌فيـ‌النفس‌أك

ىذا‌النكع‌مف‌الذكاء‌في‌القدرة‌عمى‌الإحساس‌بالإيقاع‌‌ليتمث‌:(الإيقاعيالذكاء الموسيقي) 
‌إلى‌ ‌كالألحاف، ‌الإحساس‌بالأصكات‌كالأنغاـ ‌ىذا ‌في‌دقة ‌كيتجسد ‌الصكت‌كالمحف، كطبقة

مى‌جانب‌القدرة‌عمى‌أداء‌المكسيقى‌كتأليفيا،‌كتقرير‌دكرىا‌في‌الحياة،‌كما‌يتضمف‌القدرة‌ع
‌كيرتبط‌بالذكاء‌المكسيقي‌بالذكاء‌ ‌المجاؿ، ‌نتاجات‌الإبداع‌في‌ىذا ‌كتقكيـ تأليف‌المكسيقى،
المغكؼ‌تزامنا،‌كيتعمـ‌الطفل‌المكىكب‌المكسيقى‌مف‌خلبؿ‌التدريب‌المباشر،‌كالاستماع‌الذؼ‌
‌عمى‌ ‌تطرأ ‌السياقات‌التي ‌معالجة ‌النمط، ‌إدراؾ ‌المحاكاة، ‌التحميل، ‌المناقشة، ينطكؼ‌عمى

‌لأغاني‌كالأناشيد‌كالألحاف.ا
‌)التذكؽ‌المكسيقي(،‌ ‌المكسيقية ‌عمى‌إدراؾ‌الصيغ ‌الفرد ‌مف‌خلبؿ‌قدرة ‌الذكاء ‌ىذا كيظير
كتميزىا‌)الناقد‌المكسيقي(،‌كتحكيميا‌كالمؤلف،‌كالتعبير‌عنيا‌كالمؤدؼ،‌كيمكف‌أف‌يككف‌لدػ‌

دة‌إلى‌القمة‌مف‌القاع‌الفرد‌فيـ‌شكمي‌لممكسيقى‌مف‌أعمى‌إلى‌أسفل‌)كمي(،‌أك‌فيما‌نظاميا
‌.(2018‌،195)العيد،‌)تحميمي(‌أك‌كمييما

‌كالحيكانات‌الذكاء الطبيعي:   ‌)النباتات ‌الحية ‌الكائنات ‌كتصنيف ‌تمييز ‌عمى ‌القدرة ىك
‌كالكعي‌ ‌الحساسية ‌كيتضمف ‌كالسحب( ‌كالمحاريات ‌)الصخكر ‌الجمادات ‌ككذلؾ كالحشرات(

‌كي ‌المحيطة، ‌البيئة ‌في ‌تحدث ‌التي ‌كالصياديف‌بالتغيرات ‌المزارعيف ‌لدػ ‌الذكاء ‌ىذا تضح
‌(.2018‌،37الحطماني،‌)ات‌كالحيكاف‌كالجيكلكجيا‌كالآثاركعمماء‌النب

 تعريف الذكاء المغوي  1-3
‌دلالات‌ ‌معرفة ‌الجمل ‌كبناء ‌التخاطب ‌في ‌بكفاءة، ‌كاستخداميا ‌المغة ‌مف ‌التمكف ىك

فظية‌أك‌تحريرية‌أك‌كتابية،‌في‌الألفاظ‌كالقدرة‌عمى‌استخداـ‌الكممات،‌سكاء‌بصكرة‌شفكية‌ل
‌.(2019‌،72)الجانبي،‌المعاني‌كفيـ‌القكاعد‌كالنظرياتإدراؾ‌

المقصكد‌بو‌القدرة‌عمى‌استخداـ‌المغة‌كالكممات،‌كيتمتعكف‌الطمبة‌الذيف‌يمتمككف‌ىذا‌الذكاء‌
‌س ‌بقدرات ‌يتمتعكف ‌أنيـ ‌كما ‌بالكممات، ‌التفكير ‌إلى ‌كيميمكف ‌لفظية، معية‌بطلبقة

‌.(2021‌،143اليركتي،‌ك‌‌زبيدؼ)العالية
ىك‌القدرة‌عمى‌استخداـ‌الكممات‌بصكرة‌فعالة،‌سكاء‌كاف‌شفكيا‌أـ‌كتابيا،‌ينطكؼ‌ىذا‌

‌بطلبق ‌كالتحدث ‌المغة ‌أك ‌بالجمل ‌التلبعب ‌مقدرة ‌عمى ‌التركيالذكاء ‌مع ‌كالتعامل ات‌بة
‌.(2020‌،84)امبيو،‌المغكية
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المساعدة‌عمى‌نقل‌معمكمات‌ليا‌ىك‌القدرة‌عمى‌إنتاج‌كتأكيل‌مجمكعة‌مف‌العلبمات‌
فرؽ‌بيف‌المغة‌كالإحساس‌بال‌إنتاجدلالة،‌كأف‌صاحب‌ىذا‌النكع‌مف‌الذكاء‌يبدؼ‌سيكلة‌في‌

‌.(2011‌،83)الخفاؼ،‌الكممات‌كترتيب‌إيقاعيا
‌إذ‌يتضمف‌القدرة‌عمى‌‌طىك‌يرتب ‌كالمكتكبة، يا‌عمالستالمغة‌كا‌استخداـبالمغة‌المقركءة

)العمكف،‌ؿ‌المغة‌ككسيمة‌لتذكر‌المعمكماتتضمف‌القدرة‌عمى‌استعمالتحقيق‌أىداؼ‌معينة،‌كي
2010‌،457).‌

كيمكف‌تمخيص‌تعريف‌الذكاء‌المغكؼ‌في‌ككنو‌القدرة‌عمى‌تعمـ‌المغة‌كاستخداميا‌بميارة‌
لتيا‌المفظية‌سكاء‌كدلا‌الكمماتككفاءة‌في‌الكلبـ‌كالتعبير‌المفظي‌كذلؾ‌مف‌خلبؿ‌فيـ‌معاني‌

‌يا.كاف‌شفييا‌أـ‌كتاب
‌عمى‌التعريف‌الإجرائي‌الذؼ‌ ‌في‌دراستنا ‌اعتمدنا ‌كقد ‌المغكؼ‌عمى‌أنو القدرة‌يعرؼ‌الذكاء

‌علبقات‌ ‌إدراؾ ‌الحركؼ، ‌قكائـ ‌بيف ‌العلبقات ‌إدراؾ ‌خلبؿ ‌مف ‌قياسيا ‌يمكف ‌التي المغكية
‌اكتشاؼ‌ ‌المأثكرة، ‌كالأقكاؿ ‌الجمل ‌في ‌كالدلالات ‌المعاني ‌معرفة ‌المفظي، ‌كالتضاد التشابو

‌.(1999‌،26)الطريرؼ،‌القرابة،‌الحجـ،‌الجياتت‌القائمة‌عمى‌المسافة‌العلبقا
‌ػوالفرد‌الذؼ‌يتمتع‌بالذكاء‌المغكؼ‌لو‌أىمية‌قصكػ‌في‌المجتمع‌الإنساني؛‌لأنحيث‌أف‌

يمتمؾ‌القدرة‌عمى‌استخداـ‌المغة‌لإقناع‌الآخريف‌بسمكؾ‌معيف،‌كما‌أنو‌يكسب‌التلبميػذ‌قدرة‌
‌المغكيػة‌فػي‌التعبيػر‌بطػرؽ‌مختمفػة،‌كتحديػد‌المصطمحات.‌‌لغكية‌تساعدىـ‌عمى‌الطلبقة

‌التكاصػل‌ ‌الطالػب ‌يػستطيع ‌إذ ‌الميمة ‌الذكاءات ‌أنكاع ‌أحد ‌المغكؼ ‌الذكاء كيعد
كمػا‌‌مػف‌معادلػة٠ٓالاجتماعي‌عف‌طريق‌المغة.‌كيشكل‌معامل‌الذكاء‌المغكؼ‌أكثر‌مف‌%

،‌2015)حسف،‌الأخرػ‌‌ـ‌في‌الذكاءاتيرتفع‌معدؿ‌الفشل‌بشكل‌كبير‌عمى‌الرغـ‌مف‌كفايتي
501).‌

إف‌معظـ‌اختبارات‌الذكاء‌كاختبارات‌المعمكمات‌العامة‌كالاختبارات‌التحصيمية‌كالمكاد‌
الاجتماعية‌كالمغات‌كميا‌مشبعة‌بالعامل‌المفظي‌إلى‌حد‌كبير‌كحتى‌أنكاع‌الاختبارات‌الغير‌

‌العممية‌كالتصكر‌البصرؼ‌كل ‌أك‌التأدية ‌الاختبارات‌لا‌يمكف‌تنقيتيا‌‌المفظية‌كالحسية ىذه
‌تقتضي‌التف ‌كانت‌تعميمات‌إجراءىا ‌إذا ‌مف‌أثر‌العامل‌المفظي‌خصكصا ‌المغكؼ‌تماما اىـ

‌.(1994‌،190السمالكطي،‌ك‌‌بيف‌الباحث‌كالمفحكص)زيداف
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ي‌المجتمع‌الإنساني،‌لأنو‌يمتمؾ‌فالفرد‌الذؼ‌يتمتع‌بالذكاء‌المغكؼ‌لو‌أىمية‌قصكػ‌ف
‌الآخريف‌بسمكؾ‌معيف‌كأداة‌لمتذكر‌أؼ‌القدرة‌عمى‌استخداـ‌المغة‌لإقناع‌،جانب‌بلبغي‌لمغة

تعيف‌المرأة‌عمى‌تذكر‌معمكمات‌تتراكح‌بيف‌قكائـ‌الممتمكات،‌كقكاعد‌لغة‌ما،‌كبيف‌إرشادات‌
‌الدكر‌ ‌ىك ‌كالجانب‌الأىـ ‌جديدة، ‌إلى‌إجراءات‌تشغيل ‌كطريقة ‌عمى‌الاىتداء ‌الفرد تساعد

‌مف ‌فكثير ‌لمغة، ‌بالمجازات‌‌التفسيرؼ ‌تزكدنا ‌التي ‌المغة، ‌خلبؿ ‌مف ‌يتـ ‌كالتعميـ التعمـ
‌غنا‌عنيا‌لإطلبؽ‌عمـ‌جديد.‌كالاستعارات‌التي‌لا

كما‌أف‌الذكاء‌المغكؼ‌يكسب‌الطمبة‌قدرة‌لغكية‌تساعده‌عمى‌الطلبقة‌في‌التعبير‌بطرؽ‌
‌.(2011‌،146غانـ،‌ك‌‌المصطمحات،‌أؼ‌التمكف‌مف‌المغة)سكر‌مختمفة،‌كتحديد

‌الذكاء المغوي  مكوناتاىر و مظ 1-4
 الذكاء المغوي مظاىر  1-4-1

يستطيع‌الكالداف‌أف‌يكتشفا‌إذا‌ما‌كاف‌طفميما‌يتمتع‌بدرجة‌مف‌الذكاء‌المغكؼ،‌كىذا‌إف‌
‌كجدا‌لديو‌المؤشرات‌التالية:‌

‌امتلبؾ‌مفردات‌لغكية‌متقدمة. -
‌إظيار‌كمية‌معمكمات‌غير‌معتادة‌لمف‌ىـ‌في‌عمره. -
‌كالكتابة‌كالشغف‌بيما.شدة‌التشكؽ‌لمقراءة‌ -
‌استخداـ‌كاستعماؿ‌خارج‌الحركؼ‌كالأشكاؿ‌كالتعبيرات‌المبتكرة. -
‌تصميـ‌قصص‌كأفكار‌جذابة. -
‌الاستماع‌الفعاؿ،‌الفيـ،‌إعادة‌صياغة‌الجمل،‌الترجمة،‌التمخيص،‌التذكر. -
‌التحدث‌الفعاؿ،‌كمعرفة‌كيفية‌التحدث‌بسيكلة‌في‌الأكقات‌الملبئمة. -
‌ال - ‌التحدث، ‌الأبنية‌الإنصات، ‌الإقناع، ‌كالتكضيح، ‌المناقشة، ‌الاتصاؿ، ‌القراءة، كتابة،

‌المعرفية‌لممعاني‌كالبناءات‌كالتراكيب‌المغكية.
‌ككظائف‌ - ‌كالنحكية ‌المغكية ‌كالاستعمالات ‌الاستخدامات ‌أتحسيف ‌مف ‌كالاجتياد المثابرة

‌المغة.
 .(2016‌،29)النجار،‌ماذج‌لغكية‌جديد‌لمكتابة‌الأصميةن‌إنشاءنماذج‌أك‌‌إنتاج -
‌مكونات الذكاء المغوي  1-4-2
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عصبية‌أك‌بنى‌عصبية،‌كىذا‌النكع‌مف‌الذكاء‌يتضمف‌تراكيب‌كمعرفة‌كفيـ‌المعاني‌
كالقدرة‌عمى‌التعبير‌بطلبقة،‌لأف‌الذكاء‌المغكؼ‌ىك‌قدرة‌خاصة‌بكل‌فرد‌يمتمكيا‌مثل‌القدرة‌

‌عمى‌تركيب‌الجمل،‌كمعرفة‌معاني‌الكممات‌كالقدرة‌عمى‌التعبير.
‌.(2021‌،94)العسافي،‌كقد‌حددت‌مككنات‌الذكاء‌المغكؼ‌فيما‌يمي:

‌الشكلالفيم المفظي:  النشاطات‌المعرفية‌التي‌ل‌ك‌يمف‌أشكاؿ‌الذكاء‌المغكؼ‌ف‌يبرز‌ىذا
‌يتميز‌بفيـ‌المكتكب‌أكؿ‌المسمكع‌لمتعبير‌عف‌الأفكار‌مما‌يككف‌دليل‌عمى‌التفكير‌المنتج.‌

استيعاب‌بفي‌كل‌النشاطات‌المعرفية‌التي‌تتميز‌بدكرىا‌‌يبرز‌ىذا‌الشكل الطلاقة المفظية:
‌المفردات‌التي‌تككف‌عمى‌ىيئة‌مسميات‌لفظية‌مرادفة.

‌التي‌تتميز‌بتحميل‌الألفاظ‌مف‌خلبؿ‌ الاستدلال المفظي: يبرز‌في‌كل‌النشاطات‌المعرفية
 الرمكز‌ذىنيا.

تخداـ‌الكممات‌المكتكبة‌برز‌ىذا‌الشكل‌في‌كل‌النشاطات‌المعرفية‌حيث‌يتميز‌باسي‌التعبير:
‌لمتعبير‌عف‌الأفكار.أك‌المسمكعة‌

‌‌الاستماع: ‌عمى ‌القدرة ‌كتذكر‌‌الإصغاءكىك ‌التمييز ‌عمى ‌كالقدرة ‌الجمل، ‌صياغة كا عادة
‌الأصكات‌مما‌يؤدؼ‌إلى‌تنمية‌ذاكرة‌المتعمـ‌السمعية.

‌ل‌لمقراءة: نالمتعمميإعداد  ‌كالسمعي ‌البصرؼ ‌التمييز ‌عمى ‌المتعمميف ‌قدرة محركؼ‌كىك
كالكممات‌المتشابية‌كالمختمفة،‌كحيف‌يتقف‌المتعممكف‌الميارات‌السابقة‌فإنو‌ينمي‌لدييـ‌الذاكرة‌

‌البصرية،‌كيصبح‌المتعمـ‌قادرا‌عمى‌التذكر‌الحقيقي‌لمحركؼ‌كالكممات‌مف‌خلبؿ:‌

‌الكممات‌‌التمييز السمعي: - ‌كالمختمف‌كبيف ‌المتشابو ‌بيف ‌التمييز ‌عمى ‌المتعمـ ‌قدرة ىك
في‌كل‌الحركؼ‌‌المتشابية،‌أك‌الكممات‌المتشابيةفي‌النطق‌كالمقاطع‌‌المتشابيةؼ‌كالحرك‌

 أك‌بعضيا.
ىك‌قدرة‌المتعمـ‌عمى‌التمييز‌بيف‌أكجو‌التشابو‌كالاختلبؼ‌بيف‌مثيريف‌‌التمييز البصري: -

 بصيريف‌أك‌أكثر،‌أك‌تمييز‌الخصائص‌المتعمقة‌بالحجـ‌كالشكل‌كالمسافة.
رة‌المتعمميف‌عمى‌الربط‌كالاحتفاظ‌بما‌يراه‌في‌ذاكرتو‌كاستدعاء‌ىذه‌كىك‌قد‌الذاكرة البصرية:

‌في‌استحضار‌أسماء‌كالأماكف‌كالأشياء‌المكجكدة‌ ‌الذاكرة ‌كتتمثل‌ىذه ‌منيا، ‌كالإفادة الخبرة
‌في‌البنية.



18 

 

‌البصرؼ‌السمعي‌بيف‌‌إعداد المتعممين لمكتابة: ‌المتعمميف‌عمى‌التمييز ‌قدرة ‌ؼالحرك‌ىك
الميارات‌اليدكية،‌كيصبح‌المتعمـ‌قادرا‌عمى‌الكتابة‌إذا‌‌إتقافالمتعمميف‌عمى‌‌كالكممات،‌كقدرة

‌ ‌يعي ‌فييابيف‌أصكات‌الك‌العلبقةكاف ‌المستعممة ‌الرمكز ‌أشكاؿ ‌ك‌‌عمي)لبـ ،‌2019عمي،
34).‌

‌الذكاء المغوي  مجالات1-5
الكممات‌ليا‌كما‌أف‌عدد‌مدلكلاتيا‌بإشكا‌طكذلؾ‌بالتعرؼ‌عمى‌الجمل‌كرب القراءة الفيمية:

‌يقر‌ ‌تميز‌أ‌التي ‌المرحمة ‌ىذه ‌في ‌الطفل ‌كيستطيع ‌النمك ‌مع ‌تزداد ‌الدقيقة ‌في ‌الطفل ىا
‌الطفل‌ ‌كلبـ ‌في ‌المرحمة ‌ىذه ‌في ‌المغكؼ ‌النمك ‌تقدـ ‌كيتضح ‌الأضداد ‌كمعرفة المترادفات

 ككتابتو‌حيث‌تزداد‌المفردات‌كيزداد‌فيميا‌كيلبحع‌الطلبقة‌في‌التعبير.

‌‌المفردات: اكتساب  ‌ابتدأفأغمب ‌سنكات، ‌بضع ‌ظرؼ ‌في ‌المغة ‌يكتسبكف مف‌‌الأطفاؿ
‌ ‌السنة ‌نياية ‌كعند ‌الأكؿ ‌العاـ ‌بعض‌الكممات‌في ‌بنطق ‌مركر ‌يبدالمناغاة لطفل‌‌أالثانية

سنكات‌شبيية‌بمغة‌‌عخلبؿ‌أرببتنسيق‌الكممات‌لتككيف‌جمل‌بسيطة،‌حيث‌تصبح‌لغة‌الطفل‌
التعميـ‌الابتدائي‌فرصة‌سانحة‌لتطكير‌مرحمة‌‌أساسية‌كتعدالراشد‌فيككف‌قد‌اكتسب‌مفردات‌

‌ذاتو‌ ‌الحديث‌عف ‌عمى ‌المرحمة ‌ىذه ‌في ‌الطفل ‌فيتعكد ‌المعرفية، ‌ككفايتيـ قدرات‌الأطفاؿ
فبعض‌‌كأنشطة‌داخل‌الفصل‌الدراسي.‌حيث‌أف‌ىناؾ‌فركؽ‌بيف‌الأفراد‌في‌نمكىـ‌المغكؼ،

‌خصائصيا‌ؿالأطفا ‌تحدد ‌أك ‌إلى‌الأشياء ‌يبدفي‌‌يتعممكف‌المفردات‌التي‌تشير ‌ؼالمقابل
كىذا‌ما‌يتضح‌جميا‌في‌‌كالإحساسات،أطفاؿ‌آخركف‌اىتماميـ‌بأشكاؿ‌التعبير‌عف‌العكاطف‌

‌الاجتماعية.علبقاتيـ‌

عمى‌الحكار‌كتبادؿ‌الرأؼ‌كالأفكار‌بيف‌المعمـ‌‌لمدرس،‌يقكـعممية‌ىادفة‌كمكجو‌‌المناقشة:
‌.ـالمتعمميف‌أنفسيكالمتعمـ‌كبيف‌

عيف‌المرء‌عمى‌تذكر‌معمكمات‌تتراكح‌بيف‌قكائـ‌الممتمكات‌كقكاعد‌لعبة‌فأداة‌التذكر‌ت‌:رالتذك
‌جديدة‌ ‌إجراءات‌تشغيل ‌التعمـ ‌إلى ‌كطريقة ‌الاىتداء ‌عمى ‌المرء ‌إرشادات‌تساعد ‌كبيف ما،

مف‌أك‌التعميـ‌يتـ‌مف‌خلبؿ‌المغة‌التي‌تزكدنا‌‌لمغة،‌فكثيرىك‌الدكر‌التفسيرؼ‌‌كالجانب‌الأىـ
‌الإطلبؽ‌عممي‌‌التيكالاستعارات‌بالمجازات‌ ‌لا‌غنى‌عنيا ،‌2020باكمي،ك‌‌)بحاجيجديد

47).‌
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 واستراتيجيات تدريسو الذكاء المغوي  أىداف تعميم1-6

 أىداف تعميم الذكاء المغوي  1-6-1

‌في ‌لا‌شؾ ‌ى‌ومما ‌تكظيف‌طاقاتيـ‌أف ‌عمى ‌المتعمميف ‌تحفيز ‌ىك ‌الأكؿ دؼ‌التعميـ
كفقا‌لنظرية‌الذكاء‌المغكؼ‌فإف‌ثمة‌شمكلية‌كقدراتيـ‌كمخزكنيـ‌المغكؼ‌إلى‌أقصى‌الحدكد،‌ك‌

كتكاملب‌في‌تعمـ‌الميارات‌المغكية‌كاكتساب‌الذكاء‌المغكؼ،‌كبالتالي‌اكتساب‌المتعمميف‌لمزيد‌
شراكة‌حقيقية‌‌لإنتاجمف‌التحصيل‌العممي،‌مع‌كجكد‌تفاعل‌كاضح‌بيف‌المدرس‌كالمتعمميف‌

‌بينيما.

‌يسعى‌الذكا ‌كأىداؼ‌خاصة ‌تتمخص‌فيما‌كىناؾ‌أىداؼ‌عامة ‌المغكؼ‌إلى‌تحقيقيا، ء
‌يمي:

 الأىداف العامة:

براز‌مكىبتو‌في‌مجتمعو. - ‌أىداؼ‌متعمقة‌بالكشف‌عف‌ذكاء‌المتعمـ‌كا 
‌تنمية‌الذكاء‌المغكؼ‌كاستجابة‌المعمـ‌كالمتعمـ‌كاتجاىيا.‌بإستراتيجيةأىداؼ‌متعمقة‌ -
‌أىداؼ‌متعمقة‌بميارة‌التفكير‌كدكر‌المعمـ‌في‌تطكيرىا. -
‌مقة‌بالمتعمـ‌نفسو‌لككف‌محكر‌العممية‌التعميمية.أىداؼ‌متع -
أىداؼ‌متعمقة‌تتصل‌بالتعمـ‌النشط‌كالتعمـ‌التفاعمي،‌لأف‌استراتيجيات‌الذكاء‌مبنية‌عمى‌ -

‌أساس‌تنمية‌القدرات‌المتميزة‌لدػ‌كل‌طالب.

 الأىداف الخاصة:

‌مساعدة‌الطالب‌عمى‌تنمية‌ميارة‌الاستماع‌الجيد. -
‌اكتسا - ‌الطالب‌عمى ‌قكاعد‌مساعدة ‌كحسب‌أصكؿ ‌بطلبقة ‌الشفكؼ ‌التعبير ب‌ميارة

‌المغة.
‌مساعدة‌الطالب‌عمى‌فيـ‌معاني‌الرمز‌المسمكعة‌كالخركؼ‌المنطكقة. -
‌مساعدة‌الطالب‌عمى‌اكتساب‌ميارة‌القراءة. -
‌مساعدة‌الطالب‌عمى‌إجادة‌التعبير‌التحريرؼ‌كفق‌ميارات‌الكذبة. -
‌(.‌2021‌،91)العسافي،اعدة‌الطالب‌عمى‌التعبير‌عف‌نفسومس -
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 تدريس الذكاء المغوي  إستراتيجية 1-6-2

يحتمل‌أف‌يككف‌الذكاء‌المغكؼ‌ىك‌أسيل‌الذكاءات‌في‌تنمية‌استراتيجيات‌التدريس‌لو،‌
لأف‌قدرا‌كبيرا‌مف‌الاىتماـ‌قد‌انصرؼ‌لتنميتو‌في‌المدارس‌كلف‌أتناكؿ‌استراتيجيات‌المغكية‌

‌ك‌ ‌لدراستو ‌كتابا ‌كتتطمب ‌تتضمف ‌التي ‌الاستراتيجيات‌التقميدية ‌في ‌كمحاضرات ‌عمل أكراؽ
الخمس‌التي‌تناقش‌ىنا،‌كعمى‌أية‌حاؿ‌كذلؾ‌ببساطة‌لأنيا‌قد‌استخدمت‌استخداما‌مفرطا.‌

الدراسية‌كأكراؽ‌العمل‌كالمحاضرات‌لا‌ينبغي‌استخداميا‌‌إف‌الكتبكليس‌معنى‌ىذا‌أننا‌نقكؿ‌
ت‌بفاعمية‌كلكنيا‌ليست‌إلا‌جزءا‌قط،‌فيي‌تفيد‌كقنكات‌مختارة‌لنقل‌أنكاع‌معينة‌مف‌المعمكما

صغيرة‌مف‌حصيمة‌ىائمة‌مف‌استراتيجيات‌التدريس.‌كليست‌بالضركرة‌أكثر‌الأجزاء‌أىمية.‌
كعمى‌الرغـ‌مف‌أنيا‌تستخدـ‌عمى‌نحك‌مكثف‌في‌المدارس‌إلا‌أف‌ىذا‌الثلبثي‌مف‌أساليب‌

‌ ‌نحك ‌تكجيا ‌الأكثر ‌ىك ‌المتعمميف ‌مف ‌قطاع ‌إلى ‌فقط ‌يصل ‌أف ‌يغمب الكتب‌التدريس
‌يأتي‌متكافرة‌كمتاحة‌لدػ‌أعراض‌مف‌ كالمحاضرات‌كالاستراتيجيات‌الخمس‌المكصكفة‌فيما

مية‌الذكاء‌المغكؼ‌عند‌تن‌تؤدؼ‌إلىالمتعمميف،‌لأنيا‌تؤكد‌عمى‌أنشطة‌لغكية‌مفتكحة‌النياية‌
‌.(2003‌،88)جابر،‌كل‌متعمـ

‌مف‌الاستراتيجيات‌كالأنشطة‌المناسبة‌ليذا‌النكع‌مف‌الذكاء:‌

 رواية القصص: ستراتيجيةإ

تتـ‌مف‌خلبؿ‌نسج‌المعمـ‌لممفاىيـ‌كالأفكار‌الأساسية‌كالأىداؼ‌التدريسية‌داخل‌قصة‌
‌أمكر‌ ‌عدة ‌ركايتيا ‌المراد ‌القصة ‌في ‌يتكفر ‌يجب‌أف ‌ما ‌كأىـ ‌إلى‌الطلبب، ‌مباشرة يركييا

‌منيا:‌

‌جذب‌انتباه‌الطلبب.-

‌الابتعاد‌عف‌التمقيف.-

‌مجريات‌القصة.حث‌الطلبب‌عمى‌التفكير‌في‌-

‌(.2017‌،23)الأنصارؼ،‌معمـ‌كطلببو‌كبيف‌الطلبب‌أنفسيـكجكد‌مناقشة‌كحكار‌بيف‌ال-

‌
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 الذىني:العصف  إستراتيجية

‌‌"فيجكتسكي"قاؿ ‌زخات ‌ترسل ‌كالسحابة ‌التفكير ‌أف ‌مرة ‌الكمماتذات ‌كأثناء‌مف ،
‌المفظي ‌الأفكار ‌مف ‌كابلًب ‌التلبميذ ‌ينتج ‌الكممات( ‌)استدرار ‌الذىني ‌يمكف‌العصف ‌التي ة،

ثباتيا‌عمى‌السبكرة‌أك‌عمى‌شفافية‌عمى‌جياز‌العرض،‌كيمكف‌أف‌يدكر‌العصف‌ جمعيا‌كا 
‌مشركع‌ ‌كتطكير ‌لكضع ‌أفكار ‌الصف، ‌تؤلف‌في ‌كممات‌لقصيدة ‌أؼ‌شيء، الذىني‌حكؿ

‌،)أبك‌عمشةترحات‌لزيارة‌ميدانية‌كىمـ‌جراً‌جماعي،‌أفكار‌عف‌مادة‌تدريس‌في‌الصف،‌مق
2018‌،8).‌

‌يمن ‌تجميعيا‌حيث ‌ثـ ‌كمف ‌المفظية ‌الأفكار ‌مف ‌سبل ‌لإنتاج ‌فرصة ‌طلببو ‌المعمـ ح
ككضعيا‌عمى‌السبكرة،‌بحيث‌يقكؿ‌الطالب‌أؼ‌شيء‌يخطر‌في‌بالو‌مرتبط‌بالمكضكع‌دكف‌

ىك‌مناسب‌‌البب‌يتأممكا‌أفكارىـ‌كيستخدمكا‌مانتقاد‌مف‌المعمـ‌لأؼ‌فكرة،‌بعد‌ذلؾ‌يدع‌الط
‌.(2017‌،23)الأنصارؼ،‌ركضةى‌حل‌المشكمة‌المعمنيا‌لمكصكؿ‌إل

‌كالقكاعد‌الرئيسية‌لمعصف‌الذىني:‌

‌ضركرة‌تجنب‌النقد‌كالحكـ‌عمى‌الأفكار‌كاستبعاد‌أؼ‌نكع‌مف‌الحكـ -
‌إطلبؽ‌حرية‌التفكير‌كالترحيب‌بكل‌الأفكار‌ميما‌يككف‌نكعيتيا‌أك‌مستكاىا. -
‌تجميع‌أكبر‌عدد‌مف‌الأفكار‌بغض‌النظر‌عف‌جكدتيا‌أك‌مدػ‌عمميتيا. -
‌.(2018‌،12)المجمكعة‌العربية،‌اء‌عمى‌أفكار‌الآخريف‌كتطكيرىانالب -

 استخدام آلة التسجيل الصوتي: إستراتيجية

‌تقدـ‌ ‌لأنيا ‌الصف؛ ‌في‌غرفة ‌مف‌استراتيجيات‌التدريس‌الفعالة ‌الإستراتيجية ‌ىذه تعد
‌عمى‌ ‌تساعدىـ ‌نفسو ‌الكقت ‌كفي ‌المغكية. ‌قدراتيـ ‌عف ‌خلبليا ‌مف ‌يعبركف ‌كسيطا لمطمبة

‌الداخمية،‌استخ ‌مشاعرىـ ‌عف ‌كالتعبير ‌مشكلبت ‌كحل ‌التكاصل ‌في ‌المفظية ‌مياراتيـ داـ
إضافة‌إلى‌ذلؾ‌تعد‌آلة‌التسجيل‌ذاكرة‌لممعمكمات‌التي‌تخزف‌عبر‌المقابلبت‌بيدؼ‌تكفير‌

‌كالميـ‌أف‌يخطط‌المدرسكف‌لاستخداميا‌بنظاـ‌لتحسيف‌كتنمية‌عقكؿ‌الطمبة.‌معمكمات،

ه‌الإستراتيجية‌العمل‌عمى‌تدريب‌الطمبة‌عمى‌تكظيف‌آلة‌التطبيقية‌ليذ‌النكاحيكمف‌
‌الإستراتيجية‌تسجيل‌أفكارىـ‌ ‌حيث‌يمكف‌لمطمبة‌كفق‌ىذه التسجيل‌في‌التحضير‌لمدركس،
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‌في‌ ‌يعانكف‌ضعفا ‌ممف ‌الطمبة ‌كاف ‌إذا ‌خاصة ‌مثلب، ‌مكضكع‌في‌التعبير ‌لكتابة استعدادا
‌ما‌سجمكا‌عمييا‌مف‌ألفاظ‌بمغتيـ‌خاصة.‌الكتابة،‌عندئذ‌يطمقكف‌العناف‌لآلة‌التسجيل‌لتقرأ‌

‌يمكف‌ ‌ذلؾ ‌إلى ‌إضافة ‌الشفكية، ‌بالحركؼ ‌يسمى ‌ما ‌الإجراءات ‌ىذه ‌عمى كيطمق
‌التسجيل‌كبديل‌عف‌الدفتر‌الذؼ‌يسجل‌الطالب‌بو‌ممحكظاتو‌عف‌مادة‌ الاعتماد‌عمى‌آلة

‌دراسية‌ما.‌‌

‌الطمبة‌عمى‌تكظيف‌ ‌مف‌تعميـ ‌في‌مراحل‌مبكرة ‌المغة ‌التسجيل،‌كيحرص‌معممك آلة
كفل،‌ن)اة‌تحقق‌أىداؼ‌معينة‌لدػ‌طالبتوبيدؼ‌تقديـ‌نماذج‌مسجمة‌لأصكات‌أك‌حركؼ‌منتق

2007‌،205).‌

‌كتابة اليوميات: إستراتيجية

‌كصكرا‌‌ ‌تكضيحية ‌رسكما ‌يضـ ‌أف ‌كيمكف ‌مستمر ‌بشكل ‌اليكميات ‌تسجيل كىك
‌.(2017‌،26)عمرك،‌كغيرىا‌مف‌البيانات‌غير‌المفظيةكحكارات‌

أكتب‌عف‌أؼ‌شيء‌تفكر‌فيو‌أك‌تشعر‌نياية‌أف‌يككف‌المجاؿ‌عريضا‌كمفتكح‌ال‌كيمكف
‌المدرسي‌أك‌محددا‌تمامابو‌خلب ىذا‌الدفتر‌لكي‌يككف‌سجل‌لمحاكاة‌حياتؾ‌‌استخدـ‌ؿ‌اليكـ

كيمكف‌كتابة‌يكميات‌عف‌الرياضيات‌‌التاسع‌عشر‌كجزء‌مف‌مقرر‌التاريخكزارع‌خلبؿ‌القرف‌
‌كفي‌‌تستخدميا‌في‌حل‌المسائل‌يات‌التيعف‌استراتيج‌أكتب بسجل‌لمتجارب‌‌احتفعالعمكـ

‌ ‌في ‌تبرر ‌التي ‌الجديدة ‌كالأفكار ‌تختبرىا ‌كالفركض‌التي ‌تجربيا، الأدب‌‌يكف‌عممؾالتي
‌مست‌احتفع ‌تقرأىابسجل ‌التي ‌لمكتب ‌لاستجاباتؾ ‌كيمكف‌‌مر ‌أخرػ. ‌مكضكعات ‌في أك

كالتمميذ‌فحس‌فييا‌أك‌تقرأ‌بانتظاـ‌الاحتفاظ‌بيا‌كمية‌كمذكرات‌خاصة،‌فتتـ‌مشاركة‌المدرس‌
‌كيمك ‌كرسكما‌‌فلمصف. ، ‌رسكـ ‌تضـ ‌بأف ‌يسمح ‌بأف ‌متعددة ‌ذكاءات ‌تستكعب ‌أف أيضا

‌ ‌كحكارات ‌كصكر، ‌تخطيطيا ‌المفظية ‌البيانات‌غير ‌مف ‌كغيرىا ‌ىذه ‌أف ‌الإستراتيجيةلاحع
‌كيستخد ‌فرديا ‌يعممكف ‌التلبميذ ‌ماداـ ‌الشخصي ‌الذكاء ‌عمى ‌قكػ ‌نحك ‌عمى ‌مكف‌تعتمد

‌.(2003‌،90)جابر،‌حياتيـاليكميات‌لمتأمل‌في‌
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‌النشر: إستراتيجية

‌يتـ‌ ‌أكراؽ ‌عمى ‌بالكتابة ‌الطمبة ‌يقكـ ‌أف ‌التقميدؼ ‌التعميمي ‌النظاـ ‌في ‌العادة جرت
.‌ثـ‌إعادتيا‌إلييـ،‌كفيما‌بعد‌يتـ‌التخمص‌قبل‌رأس‌السمطة‌في‌الصف‌المعمـ‌تصحيحيا‌مف

أف‌ما‌يقكمكف‌بو‌ىك‌عممية‌ليست‌ذات‌أىمية،‌كتؤدؼ‌منيا،‌كىذا‌يؤدؼ‌إلى‌إحساس‌الطمبة‌ب
‌المعممكف‌بإرساؿ‌رسالة‌إلى‌‌الإستراتيجيةبيـ‌إلى‌إىماؿ‌إبداعاتيـ.‌كلذلؾ‌تقترح‌ىذه‌ أف‌يقكـ

طلببيـ‌حكؿ‌ىذا‌المكضكع‌كىي:‌أف‌الكتابة‌أداة‌فعالة‌كقكية‌لتكاصل‌الأفكار‌كتبادليا‌بيف‌
‌ؿ‌العمل‌عمى‌نشرىا‌بيف‌الناس.‌الناس‌كالتأثير‌فييـ،‌كيتـ‌تحقيق‌مف‌خلب

‌كتاباتيـ‌ يتخذ‌النشر‌صكرا‌كثيرة،‌كالكتابة‌عمى‌كرؽ‌كتصكيره‌كتكزيعو،‌أك‌أف‌يقدمكا
‌عمل‌ ‌تقبل ‌لمجمة ‌أك ‌المدرسة ‌تخص‌الصف‌أك ‌التي ‌الحائط ‌مجمة ‌أك ‌الصف، لصحيفة

‌الطمبة،‌أك‌أف‌تجمع‌كتابات‌الطمبة‌في‌صكرة‌كتاب‌كتجمد‌كتكضع‌في‌مكتبة‌المدرسة.

‌ ‌ليذه ‌المعمـ ‌كعي ‌كتاب‌كصحفييف‌‌الإستراتيجيةإف ‌تخميق ‌لعمى ‌تعـ ‌أنيا ‌في تكمف
لممستقبل،‌كلذلؾ‌تعد‌ىذه‌الاستراتيجي‌مجالا‌خصبا‌لتطكير‌ميف‌مستقبمية‌تتعمق‌بالإعلبـ،‌

‌.(2007‌،206،‌)نكفللصحافة‌كالمحاماة‌كربما‌السياسةكا

 التحصيل الدراسي-2

 التحصيل الدراسي: تعريف 2-1

‌لغة:‌مشتق‌مف‌الفعل‌حصل‌أؼ‌حصل‌عميو‌أك‌جمعو.يعرؼ‌التحصيل‌‌حيث

اصطلبحا:‌يدؿ‌عمى‌كل‌ما‌يكتسبو‌الشخص‌مف‌ميارات‌فكرية‌أك‌غيرىا،‌كغالبا‌أما‌
‌.(2018‌،8)الفاخرؼ،‌يل‌بالدراسة،‌فنقكؿ‌تحصيل‌دراسييقترف‌التحص

‌اك‌ ‌يدرسيما ‌التي ‌الخبرة ‌أك ‌المكضكع ‌إلى ‌الدراسي ‌التحصيل ‌مصطمح لتلبميذ‌يعكد
لمتعمـ،‌ىك‌كذلؾ‌اكتساب‌المعرفة‌الكافية‌كالمعمكمات‌اللبزمة‌مف‌خلبؿ‌تدخلبت‌المدرسيف‌

‌.(2012‌،53)قنيش،‌لبمات‌كىذا‌نممسو‌في‌كشف‌النقاطبالفصل‌الدراسي‌لمرفع‌مف‌الع

كرد‌في‌قامكس‌عمـ‌النفس‌أف‌التحصيل‌ىك‌مستكػ‌محدد‌مف‌الانجاز‌أك‌الكفاءة‌أك‌
‌الاختبارات‌الأداء‌في‌العمل‌ال ‌بكاسطة ‌أك‌الأكاديمي‌يجرػ‌مف‌قبل‌المدرسيف‌أك مدرسي،
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‌ ‌كفاءة ‌أك ‌انجاز ‌ىك ‌التحصيل ‌التربية ‌قامكس ‌كفي ‌أك‌المقننة. ‌ما ‌ميارة ‌في ‌الأداء في
‌.(2019‌،40)أبك‌الحاج،‌معرفة

‌''بأ‌الكناني‌''إبراىيـ‌يعرؼ ‌كل ‌ىك ‌الدراسي ‌التحصيل ‌في‌‌أداءف ‌الطالب ‌بو يقكـ
تقديرات‌‌أكلمقياس‌عف‌طريق‌اختبار‌‌إخضاعوسية‌المختمفة،‌كالذؼ‌يمكف‌المكضكعات‌المدر‌

‌.(2010‌،92)أحمد،‌كلبىما‌معا‌أكالمدرسيف‌

‌أف‌التحصيل‌الدراسي‌مقدار‌تحصيل‌ا لطالب‌كفي‌معجـ‌مصطمحات‌التربية‌كالتعميـ
‌.(2007‌،87)حمداف،‌كنكعيتو‌في‌مكضكع‌أك‌أكثر

‌يتحصل‌عميو‌الطالب‌التحصي''‌عمر‌التكمي‌الشيباني''كيعرفو‌ ل‌الدراسي‌بأنو‌كل‌ما
‌للؤنشطة‌ ‌نتيجة ‌كاتجاىاتو ‌كمياراتو ‌معارفو ‌في ‌مرغكبة ‌كتغيرات ‌انجازات ‌مف ‌يحققو كما
كالخبرات‌العممية‌التي‌مر‌بيا‌أك‌مجمكع‌ما‌يتكقع‌مف‌الطالب‌أف‌يتحصل‌عميو‌كيتقنو‌نتيجة‌

‌.(2018،9)الفاخرؼ،‌نة‌دراسية‌أك‌مرحمة‌دراسية‌معينةلدراسة‌س

‌كمعمكمات‌ ‌خبرات ‌مف ‌الفرد ‌يكتسبو ‌ما ‌ىك ‌الدراسي ‌التحصيل ‌بأف ‌القكؿ كيمكف
كمعارؼ‌مف‌خلبؿ‌تداخلبت‌المعمميف‌في‌الصف‌الدراسي‌خلبؿ‌فصل‌دراسي‌معيف‌أك‌سنة‌

‌دراسية‌معينة،‌حيث‌يبرز‌ذلؾ‌مف‌خلبؿ‌قياسو‌تحت‌ما‌يسمى‌بالاختبارات‌التحصيمية.

‌‌حيث ‌الاعتماد ‌تـ لتعريف‌الإجرائي‌لمتحصيل‌الدراسي‌الذؼ‌يعرفو‌عمى‌افي‌دراستنا
‌يكتسبو‌الطالب‌مف‌معارؼ‌كمعمكمات‌كميارات‌في‌المكاد‌الدراسيةعمى‌أنو‌ ‌ىك‌مقدار‌ما
ت‌التحصيمية،‌كالتي‌يمكف‌الاستدلاؿ‌عمييا‌مف‌خلبؿ‌درجاتو‌عمى‌الاختبارا‌كالتيالمختمفة،‌

‌المدر‌ ‌كاتجرييا ‌سكاء ‌التعميمية ‌المؤسسة ‌أك ‌مدير‌نسة ‌الحاج،‌ت ‌التعميـ)أبك ‌كزارة ‌أك ية
2019،8)‌

حيث‌تتجمى‌أىمية‌التحصيل‌الدراسي‌في‌ارتقائو‌تصاعديا‌ككنو‌يعد‌الفرد‌لتنبؤ‌مكانة‌
‌ ‌لميف ‌طمبتيا ‌تعد ‌العممية ‌فالكميات ‌الحالات، ‌معظـ ‌في ‌جيدة ‌كظيفية ‌قمة‌‌لتاز‌لا تحتل

‌الت ‌كالمزايا ‌العمل‌فييا ‌كطبيعة ‌تاريخيا ‌التي‌الييكل‌الميني،‌كىي‌بحكـ ‌كالمكانة ي‌تمنحيا
قباؿتعطييا‌لمعامل‌فييا،‌تجعل‌الكمبة‌أكثر‌إصرارا‌ عمى‌الالتحاؽ‌بيا‌بصرؼ‌النظر‌عما‌‌كا 

‌(.2012‌،62رؼ،‌إذا‌كانت‌تتفق‌مع‌قدرتو‌كاستعداداتيـ‌كميكليـ)المد
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‌ك‌‌كتكمف ‌الدراسي ‌التحصيل ‌يكلييا‌أىمية ‌التي ‌المشكلبت ‌أىـ ‌مف ‌بأنيا ‌بو التنبؤ
داف‌التربية‌كالتعميـ‌كعمـ‌النفس‌اىتماما‌كبيرا،‌كما‌ييتـ‌بيا‌الإباء‌كالأميات‌العاممكف‌في‌مي

عمى‌اعتبار‌أننا‌في‌مجتمع‌يعطي‌قدرا‌كبيرا‌مف‌الاىتماـ‌بالتحصيل‌الدراسي‌كالنجاح‌فيو،‌
لذلؾ‌نجد‌الأسرة‌كالمؤسسات‌التعميمي‌يعممكف‌سكيا‌لمكصكؿ‌بعممية‌التحصيل‌الدراسي‌إلى‌

‌يتمكف‌كل‌طالب‌مف‌اجتياز‌مراحل‌التعميـ‌المختمفة.‌أقصى‌حد‌ممكف‌حتى

يعد‌التحصيل‌الدراسي‌مف‌الحاجات‌الشخصية‌التي‌يسيـ‌النجاح‌كالتفكؽ‌فيو‌في‌زيادة‌
تقبل‌الفرد‌لذاتو‌كبالتالي‌في‌إحداث‌التكافق‌النفسي‌لو،‌كيرتبط‌بالتعميـ‌الذؼ‌يشمل‌عمى‌كافة‌

‌الجكانب ‌الفرد‌‌التغيرات‌التي‌تحدث‌في‌الأداء‌كتضـ ‌التي‌يصل‌إلييا ‌المختمفة التحصيمية
‌(.2010‌،94د،‌أحم)تحت‌ظركؼ‌الممارسة‌كالتدريب

كما‌يحتل‌مكانة‌بارزة‌في‌حياة‌التلبميذ‌فمف‌خلبلو‌يستطيع‌أف‌يبعد‌عنو‌القمق‌كالتكتر‌
مكانياتو‌مما‌يقكؼ‌صحتو‌النفسية‌فيجعل‌التمميذ‌يتعرؼ‌عمى‌حقيقة‌قدراتو كما‌أف‌كصكؿ‌‌كا 

ة‌في‌نفسو‌كيدعـ‌فكرتو‌قمستكػ‌تحصيل‌مناسب‌في‌دراستو‌لممكاد‌المختمف‌يبث‌الثالطالب‌ل
‌(2004‌،53عف‌ذاتو)كنجف،‌

 وأىداف التحصيل الدراسيشروط  2-2

 شروط التحصيل الدراسي 2-2-1

‌ىناؾ‌شركط‌مكضكعية‌كأخرػ‌ذاتية‌تتمثل‌في:‌

 الشروط الموضوعية الخارجية وتشمل:

 لمعاني‌في‌كقت‌أسرع.مف‌السيل‌حفع‌الكممات‌ذات‌ا -
‌يثبت‌ - ‌فالأكؿ ‌متصل، ‌زمف ‌في ‌مركز ‌تكرار ‌مف ‌خير ‌الحفع ‌مرات ‌لعدة ‌لمكزع التكرار

 المعمكمات‌لمدة‌أطكؿ.
 حفع.لإذا‌اتخذ‌الفرد‌نغمة‌معينة‌إذا‌القراءة‌فإنيا‌تساعد‌عمى‌سرعة‌ا -
‌فيجب‌تقسيميا - ‌كبيرة‌كقصيدة‌شعرية‌أك‌غيرىا ‌المراد‌حفظيا ‌كانت‌المادة زاء‌إلى‌أج‌إذا

 اس‌منطقي.متعددة‌عمى‌أس
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‌حفظو‌حتى‌يعرؼ‌ - ‌تسميع‌ذاتي‌بيف‌الحيف‌كالأخر‌لما ‌بعممية ‌أف‌يقكـ يجب‌عمى‌الفرد
 الأجزاء‌التي‌لـ‌يحفظيا.

 الشروط الذاتية الداخمية وتشمل: 

‌المرات‌اللبزمة‌ - ‌فإنو ‌مرت‌بخبرتو ‌بالشخص‌أك ‌كانت‌مكضكعات‌الحفع‌ذات‌صمة إذا
 لحفظيا‌تككف‌أقل‌مف‌غيرىا.

‌عمى‌ - ‌المنصت‌مسبقا ‌المتطمع ‌ىيئة ‌متخذ ‌كاف‌سميما ذا ‌كا  كذلؾ‌الكضع‌الجسماني‌لمفرد
 نفسو‌طابع‌الانتباه‌كالاستعداد‌لتمقي‌المعمكمات‌فإنو‌يككف‌أسرع‌في‌الحفع.

إف‌حالة‌الفرد‌الجسمية‌كالنفسية‌تأثير‌كبير‌في‌سرعة‌الحفع‌مثلب‌شخص‌قمق‌ك‌مكتئب‌ -
 يحتاج‌لزمف‌طكيل‌لحفع‌مكضكع‌ما.

 أثر‌الذكاء‌الشخصي‌لمفرد‌في‌سرعة‌التحصيل‌كقكة‌التعميـ.‌إنكاريضا‌لا‌يمكف‌أ -

‌بالإضافة‌إلى‌كجكد‌شركط‌أخرػ‌لمتحصيل‌الدراسي‌تتمثل‌في:

‌ك‌‌حصر الانتباه أثناء الحفظ: - ‌حفظو ‌نكد ‌فيما ‌الشعكر ‌تركيز ‌أك ‌تكجيو ‌عمينا ينبغي
 التفكير‌فيو.

ذا‌الجانب‌أساس‌التعميـ‌لممتعمـ‌كيتكقف‌ىذا‌كيعتبر‌ى‌النشاط الذاتي والمجيود التمقائي: -
 الجيد‌عمى‌شدة‌الدافع‌كقكة‌الميل‌كالاىتماـ.

تتكقف‌القدرة‌عمى‌حصر‌الانتباه‌ككذلؾ‌النشاط‌الذاتي‌الذؼ‌يبذلو‌المتعمـ‌عمى‌‌الاىتمام: -
‌نكد‌ ‌أك‌ما ‌نكد‌حفظو‌في‌أذىاننا ‌لما ‌كانتباه ‌يبذؿ‌اىتماما ‌لـ ذا ‌كا  ‌يدرس، مدػ‌اىتمامو‌بما

ستو‌فإننا‌سنسترجعو‌ناقصا‌أك‌محرفا‌فما‌ننساه‌ىك‌غالبا‌ما‌لا‌نيتـ‌بو،‌كلذلؾ‌إف‌اثارة‌درا
 يسيـ‌في‌تحصيمو‌المعرفي.‌اىتماـ‌التمميذ‌كضماف‌استمرار

نعمـ‌أف‌نشاط‌العقل‌ينتقل‌مف‌مرحمة‌الانطباع‌العاـ‌إلى‌مرحمة‌‌مبدأ التمايز والتكامل: -
‌يتطمب ‌فالتحصيل‌الجيد ‌في‌كحدات‌‌التحميل‌كالتمايز، ‌كتصنيفيا ‌المادة ‌أجزاء ‌تنظيـ إعادة

 ذات‌معنى‌كاضح.
‌الطالب‌‌فترات الراحة وتنوع المواد: - ‌فعمى ‌كاحد ‌في‌يكـ ‌فأكثر ‌مادتيف ‌دراسة في‌حالة

اختيار‌مادتيف‌مختمفتيف‌مف‌المعنى‌كالمحتكػ‌كالشكل‌كأف‌يأخذ‌فترة‌راحة‌عقب‌دراسة‌كل‌
‌(.2017‌،38كالدىبي،‌‌مادة)كميماني
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 التحصيل الدراسي:   أىداف2-2-2

‌في‌‌أنماطاالتلبميذ‌كالمتعممكف‌‌بإلى‌إكساييدؼ‌التحصيل‌الدراسي‌- سمككية‌متفق‌عمييا
‌المنظكمة‌التربكية‌كالتعميمية.

الاستجابات‌الكاجب‌تعزيزىا،‌فمف‌خلبؿ‌نتائج‌التحصيل‌يتمكف‌المعمـ‌‌دإلى‌تحديكييدؼ‌-
‌ع ‌تحصل ‌الذؼ ‌كالتقدـ ‌التحسينات ‌التعرؼ‌عمى ‌تعترضو‌مف ‌التي ‌الصعكبات ‌ككذا مييما

‌إقباؿاختيار‌الحمكؿ‌المناسبة‌لذلؾ‌مما‌يزيد‌مف‌‌إلىكتعيق‌سير‌كصكؿ‌المعمكمات،‌كتدفعو‌
 كيككف‌بذلؾ‌عنصر‌محفز‌كمحبب‌لمتعمـ.‌التعمـ،متعمميو‌عمى‌

فالتحصيل‌الدراسي‌‌ادعاءاتيـ،يسمح‌بمراعاة‌خصائص‌نمك‌التلبميذ‌المسؤكلة‌عف‌اختلبؼ‌-
‌الم ‌كما‌‌الأساسيصدر‌يعد ‌المعرفي، ‌التعرؼ‌عمى‌مدػ‌حصكؿ‌عممية‌التعمـ الذؼ‌يمكننا

‌.أدائيـيعتمد‌عمى‌نتائجو‌في‌تصنيف‌التلبميذ‌كتقديـ‌تقديرات‌حكؿ‌

‌كتقدير‌- ‌يسمح‌التحصيل‌الدراسي‌بمتابعة‌سير‌التعمـ ‌المتعمـ‌‌الأمكركما التي‌تمكف‌منيا
‌لتساعد‌المعمـ‌،‌كىإدراكياعمييا‌‌باستعصت‌كصعالتي‌‌كالأشياء التربكية‌كحتى‌‌كالإدارةذا

‌ ‌مف ‌‌إعادةالتلبميذ ‌الدركس‌كالكقكؼ‌عند ‌سير ‌خطة ‌عف‌‌الأمكربناء ‌التلبميذ التي‌عجز
‌‌إدراكيا ‌صياغة ‌كبالتالي ‌التلبميذ‌‌الأىداؼكفيميا، ‌بخصائص‌نمك ‌ترتبط ‌كالتي التعميمية

يمكف‌الحصكؿ‌عمييا‌‌مكرالأاخذيف‌بعيف‌الاعتبار‌قدرات‌كمعارؼ‌كميكؿ‌التلبميذ‌كل‌ىذه‌
‌المتعمميف.‌أداءمف‌خلبؿ‌تقكيـ‌

تعمل‌النتائج‌المتحصل‌عمييا‌في‌عممية‌التحصيل‌الدراسي‌عمى‌زيادة‌الدافعية‌لمتعمـ‌كزيادة‌-
‌أكفالتعميق‌الايجابي‌‌الامتحاف،‌إجراء‌دكالعلبمات‌بعالنقاط‌‌إعطاء‌إف‌التلبميذ،‌حيثتحفيز‌

‌جية‌التعزيز.يرتبط‌بسيككلك‌‌أدائيـالسمبي‌عمى‌

‌ ‌التمميذ ‌فاف ‌جماعية ‌بصكرة ‌علبمتيـ ‌لتلبمذتو ‌الذؼ‌يعطي ‌باف‌‌إذافالمعمـ ‌شعر ما
‌‌أداءه ‌كقدر‌‌أدنى‌أكاقل ‌كشجعيـ ‌المعمـ ‌دعـ ‌كقد ‌عميو ‌تفكقكا ‌الذيف ‌زملبئو ‌نتائج مف

ىذا‌قد‌يزيد‌مف‌عزيمتو‌‌منخفض،كاف‌‌فأداءهىك‌‌إماكتقديره،‌‌إعجابومجيكداتيـ‌ككانكا‌محل‌
زملبئو‌فينفس‌‌إليوالمرتبة‌كالتقدير‌الذؼ‌كصل‌‌إلىحسيف‌مستكاه‌كالرغبة‌في‌الكصكؿ‌عمى‌ت

‌فاتو.‌ما‌إدراؾنفسو‌كمقدرتو‌عمى‌‌لإثباتالقسـ،‌كمحاكلة‌منو‌
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‌منيا‌ ‌التحصيل‌الدراسي‌في‌الكقت‌الحاضر‌كسائل‌متقدمة، ‌المعممكف‌لتقكيـ يستخدـ
‌الاختبارات‌ا ‌كمنيا ‌العادية ‌في‌الاختبارات‌المدرسية ‌التقدـ ‌تقكيـ ‌كمنيا ‌الأعماؿلتحصيمية،

‌.(2008‌،121)بف‌يكسف،‌ةالمدرسية‌اليكمي

 :يالعوامل المؤثرة في التحصيل الدراس2-3

‌التحصيل‌الدراسي‌بمثابة‌المحصمة‌لعدد‌مف‌العكامل‌المرتبطة‌بالجكانب‌الدافعية‌ يعد
‌ ‌كبعضيا ‌البيئة. ‌يالأخر‌كالظركؼ ‌بالعكاملػ ‌المعرفية‌رتبط ‌الدراسي‌العقمية ‌فالتحصيل ،

 عممية‌معقدة‌تؤثر‌فييا‌عكامل‌كثيرة‌تتمثل‌في:

 العوامل الصحية: 2-3-1

‌تصيب‌‌الأمراض‌إف ‌كالإعاقات‌‌الأطفاؿالتي ‌كراثية ‌عكامل ‌عف ‌كانت‌ناتجة سكاء
الفيزيائية‌‌كالإعاقاتالذىنية‌كالصـ‌كالبكـ‌الناتجة‌عف‌عكامل‌خارجية‌كالأمراض‌الميكركبية‌

‌عكا ‌تعتبر ‌الجيد.كميا ‌الدراسي ‌التحصيل ‌عف ‌تعيق ‌‌إف‌ثـ‌ئق المرتبطة‌‌الأمراضىناؾ
مثل‌‌الفقراء‌أمراضتسمى‌‌أمراضا،‌ىذه‌كميا‌تنتج‌التغذيةسكء‌ك‌‌الفقركبالكضع‌الاجتماعي‌

‌انعكاسات‌سمبية‌عمى‌التحصيل‌ في‌مقابل‌ذلؾ‌فاف‌الصحة‌‌الدراسي،السل‌كغيرىا،‌ككميا
‌ر‌ايجابي‌عمى‌نتائج‌التحصيل‌الدراسي‌لمطمبة.الجيدة‌كالتغذية‌المتكاممة‌ليا‌تأثي

 

 :الأسرية العوامل 2-3-2

‌‌الأسرة‌إف ‌تتأثر ‌الاجتماعي، ‌التفاعل ‌عممية ‌‌إلى‌إضافةفي ‌كعلبقةالجك ‌العاطفي
بعكامل‌عدة،‌فالكضع‌الاجتماعي‌كالمستكػ‌الثقافي‌كنكع‌‌الأكلادفيما‌بينيـ‌كفيما‌بيف‌‌الأىل
‌كيتحفز‌لمطف‌الأسرةكحجـ‌‌الأبكيفمينة‌ ‌نصيب‌يتمقى‌نتائجيا،‌كيعاني‌مف‌سمبياتيا ل‌فييا

‌بإجابياتيا.

‌‌إف ‌الكالديفدرجة ‌‌تعميـ ‌ليما ‌‌أىميةكثقاتيما ‌لمستكػ‌تحصيل فتؤدؼ‌‌الأبناءبالنسبة
عف‌بعض‌الاستفسارات‌في‌‌الإجابةدرجة‌تعميـ‌كثقافة‌الكالديف‌ككعييما‌العاـ‌كقدرتيما‌عمى‌

ساعدة‌التمميذ‌عمى‌كضع‌خطة‌مناسبة‌للبستذكار‌دكرا‌ىاما‌لا‌المكاد‌المدرسية‌كمحاكلاتيما‌م
‌يمكف‌تجاىمو‌في‌مستكػ‌التحصيل‌الدراسي.
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دكر‌لا‌يستياف‌بو‌في‌مجاؿ‌التحصيل‌الدراسي‌فالأطفاؿ‌‌الأخرىك‌‌الأسرةكيمثل‌حجـ‌
‌ ‌انجاز‌‌الأسر‌إلىالمنتميف ‌مف ‌مستكػ ‌اقل ‌انجازىـ ‌يككف ‌ما ‌غالبا ‌الكبير ‌الحجـ ذكات
‌ ‌نظراتيـ ‌مف ‌‌الأسرالمنحدريف ‌ذلؾ ‌بجانب ‌الباحثكف ‌استطاع ‌كقد ‌العدد، ‌أفالمحدكدة
كبيرة‌الحجـ‌كثيرا‌ما‌كانكا‌يضطركف‌لمغادرة‌مقاعد‌الدراسة‌قبل‌‌الأسر‌أطفاؿ‌إفيلبحظكا‌

‌.أفرادىـغيرىـ‌مف‌التلبميذ‌المنتميف‌للؤسر‌الذيف‌يقل‌عدد‌

‌ ‌فاف ‌الملبئـ‌الأسرةكليذا ‌اليادغ ‌الجك ‌بتكفير ‌الطالب‌‌معنية ‌تشجع ‌كاف للبستذكار
تنضبط‌سمككو‌كتبعده‌عف‌العكامل‌المشتتة‌لمذىف‌‌كالطاقة‌كافكتدفعو‌كتحثو‌عمى‌بذؿ‌الجيد‌
‌ ‌السكء ‌مف‌رفقاء لاكاف‌تحميو ‌التي‌تقتل‌عنده‌‌إعطائوتسرؼ‌في‌‌كا  الدركس‌الخصكصية

‌ممكة‌المبادأة‌كالشعكر‌بالثقة‌كبالذات.‌‌

 :العوامل المدرسية 2-3-3

‌ال ‌كمف ‌التحصيل ‌في ‌المؤثرة ‌المدرسية ‌لمطالبعكامل ‌العممية‌‌الدراسي ‌المعمـ كفاءة
تككف‌فعالة‌في‌زيادة‌دافعية‌الطالب‌نحك‌التحصيل‌الدراسي.‌كمف‌‌أفالمينية،‌كالتي‌ينبغي‌

‌عمى‌‌أىـ ‌حرصو ‌‌ةكالنمكذجي‌الإرشادسمككيات‌المعمـ الممخص‌كتعزيزه‌‌إطراءهكالحماسة،
‌بة‌لعمل‌ما‌يدعـ‌تحصيميـ‌الدراسي.كاىتمامو‌كالتي‌تقكد‌الطم

‌ىناؾ‌مككنات‌لمعلبقة‌بيف‌الطالب‌كالمعمـ:‌أفالباحثيف‌‌أحديشير‌

‌الطمبة.كفاءة‌المعمـ‌التي‌تقابل‌بالاحتراـ‌مف‌جانب‌ -
‌دؼء‌المعمـ‌الذؼ‌يقابل‌بالعاطفة‌مف‌جانب‌الطمبة. -

‌مستكػ‌المعمـ‌الناجح‌يتكجب‌عميو:‌إلىالمعمـ‌كي‌يرقى‌‌إف

‌‌التمكف‌مف‌- ‌العممية ‌‌أكالمادة ‌المنيج ‌بمكضكع ‌الخاصة الكتاب‌الدراسي‌ثـ‌‌أكالدراسية
‌المعرفة‌العامة‌المرتبطة‌بالمنيج.

-‌‌ ‌نظريا ‌التدريس ‌مف ‌‌أكالتمكف ‌‌أؼتطبيقيا ‌الميارات ‌الكظيفية‌‌الأكاديميةمف كالمينية
‌المساعدة‌كغيرىا.‌النظامية‌كالخمفية‌كالفنية‌كالإدارية‌كالأدائيةباختلبؼ‌اىتماماتيا‌النفسية‌
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خاصة‌‌إنسانيةالتمكف‌مف‌الميكؿ‌الايجابية‌كاف‌يحب‌مينة‌التربية‌كالعمل‌بيا‌كاف‌يمتمؾ‌‌-
‌ ‌يتحكؿ ‌المتخصصة ‌المعرفة ‌بدكف ‌تأكيده ‌يجب ‌كالذؼ ‌المتعمميف ‌جاىل‌‌إلىنحك مكظف

‌مف‌نفعو.‌أكثرمحتار‌ضرره‌التربكؼ‌الخمقي‌‌أكفاسد‌‌إليكبدكف‌الميكؿ‌كالإيجابية‌

‌العوامل العقمية:2-3-4

عامة‌في‌الفرد‌‌الذكاء‌مقدرة‌أف‌أستكف‌يعد‌الذكاء‌القدرة‌العقمية‌الفطرية‌العامة.‌كيرػ‌
‌ ‌مف ‌عميو ‌يستجد ‌لما ‌كفقا ‌قصد ‌عف ‌تفكيره ‌عمى‌‌أك‌مطالب،يكيف‌بيا ‌العامة ‌القدرة ىك

‌التكيف‌عقميا‌طبقا‌لمشاكل‌الحياة.

‌العامل‌الذكاء ‌يمثل‌‌كلقد‌ظل‌ىذا ‌طكيمة ‌في‌معرفة‌‌ساسالأكلفترة ‌عميو الذؼ‌يعتمد
‌التأخر‌الدراسي.‌أسباب

قياس‌الذكاء‌خطكة‌‌أصبحكىناؾ‌علبقة‌طردية‌بيف‌مستكػ‌الذكاء‌كالتحصيل،‌كمف‌ىنا‌
‌القياـ‌بيا‌في‌حالات‌ضعف‌التحصيل،‌بحيث‌يمكف‌معرفة‌المدػ‌الذؼ‌يمكف‌ ضركرية‌يمزـ

‌تحصيميا.‌إليويستطيع‌الطالب‌الكصكؿ‌‌أف

‌:الدافعية العوامل 2-3-5

فكرة‌معينة،‌كيتخذ‌‌أكمكضكع‌‌أكتركيز‌الانتباه‌نحك‌شخص‌‌إلىالميل‌ىك‌اتجاه‌الفرد‌
‌ىذا‌الاتجاه‌صبغة‌كجدانية.

التأىب‌العصبي‌كالنفسي‌تنتظـ‌مف‌خلبلو‌خبرة‌‌أكالاتجاه‌فيك‌حالة‌مف‌الاستعداد‌‌إما
‌ ‌ذات ‌كتككف ‌‌أثرالشخص ‌ا‌أكتكجييي ‌لجميع ‌الفرد ‌استجابة ‌عمى لمكضكعات‌دينامي

‌ ‌ايجابية ‌تككف ‌كالاتجاىات‌قد ‌الاستجابة ‌ىذه ‌تثير ‌تككف‌‌أككالمكاقف‌التي ‌قد ‌كما سمبية،
‌نكعية.‌أكعامة‌

 الطموح: مستوى  2-3-6

صفة‌سمككية‌ثابتة‌ثباتا‌نسبيا‌تتأثر‌‌أكاستعداد‌عاـ‌‌:بأنويمكف‌تعريف‌مستكػ‌الطمكح‌
‌أنيا‌إلاسمكؾ‌‌كأساليبمف‌عادات‌‌بما‌لدػ‌الفرد‌مف‌استعدادات‌فطرية‌كمكتسبة،‌كما‌لديو
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يككف‌‌أفلا‌نتكقع‌‌أننا‌أؼتتأثر‌بالمكاقف‌المختمفة‌في‌المجاؿ‌السمككي،‌‌أخرػ‌مف‌ناحية‌
‌مستكػ‌الطمكح‌سمة‌عامة‌ثابتة‌في‌كل‌المكاقف‌كالظركؼ.

 الانفعالية: العوامل 2-4-7

جسما‌كنفسا‌‌كمو‌الإنسافيضطرب‌ليا‌‌أؼحالة‌جسمية‌نفسية‌ثائرة‌‌بأنوعرؼ‌الانفعاؿ‌
‌حالة‌كجدانية‌قكية‌طارئة‌مفاجئة.‌بأنو‌أك

‌ ‌ضعف‌الثقة‌‌أىـكمف ‌الانفعالي، ‌الاتزاف ‌عدـ ‌القمق، ‌الغضب، ‌الخكؼ، الانفعالات:
‌التأخر‌الدراسي.‌إلىالتي‌تؤدؼ‌‌الأسباببالنفس،‌فيذه‌الانفعالات‌مف‌

‌‌أخرػ‌كىناؾ‌جكانب‌ ‌مثل ‌في‌الدراسة ‌تحصيمو ‌كتؤثر ‌التمميذ ‌ترتبط‌بشخصية مفيكـ
‌.(2012‌،64درؼ،‌)‌المذات،‌التكافق‌النفسي‌كالاجتماعيال

 اسات السابقةعلاقة الذكاء المغوي بالتحصيل الدراسي من خلال الدر  -3

كالدراسات‌التي‌تناكلت‌مكضكع‌الذكاء‌بشكل‌عاـ‌كالذكاء‌‌الأدبياتبعد‌الاطلبع‌عمى‌
كضكع‌الدراسة‌متناكلة‌بعض‌الدراسات‌ذات‌الصمة‌بم‌إيجادالمغكؼ‌بشكل‌خاص،‌حيث‌تـ‌

‌ ‌دراسة ‌في ‌الأخير ‌ليذا ‌تعريفيا ‌المغكؼ‌حيث‌جاء ‌امبيو2020السالـ)الذكاء ‌ك )(2020‌)
‌باكميككذلؾ‌ ‌بحاجي، ‌كال2020)دراسة )(‌ ‌جاسـ ‌القيسي، ‌كحسف2019عبيدؼ، )(2015‌)

بكفاءة‌كالمغة‌شفكيا‌ككتابيا‌لمفردات‌كالألفاظ‌كالمعاني‌بأنو‌قدرة‌الفرد‌عمة‌استخداـ‌الكممات‌كا
كالتعبير‌عف‌ما‌يريد‌إيصالو‌للآخريف‌كحل‌المشكلبت‌كيبرز‌ذلؾ‌مف‌خلبؿ‌النطق‌الصحيح‌

إلى‌جانب‌إنتاج‌المغة‌‌في‌المكاقف‌‌(2021)دراسة‌العسافي‌للؤلفاظ،‌بالإضافة‌إلى‌ىذا‌تبرز
‌أغمب‌ ‌بيف ‌المشترؾ ‌الأمر ‌كاف ‌حيث ‌المغة، ‌استقباؿ ‌عمى ‌الفرد ‌قدرة ‌الشفكية ‌أك الكتابية

(‌ك‌2016دراسة‌النجار)ذكاء‌المغكؼ‌عمى‌الاستبياف،‌كنجد‌ياس‌الفي‌قسات‌‌اعتمادىا‌الدرا
‌د ‌السالـ)ر‌كذلؾ ‌أعدت‌2020اسة ‌فالأكلى ‌المغكؼ. ‌لقياس‌الذكاء ‌الاختبار ‌فييا ‌استخدمكا )

‌ ‌الثانية ‌بينما ‌التحدث ‌كميارات ‌الاستماع ‌ميارات ‌لاختبار ‌لقاختبار ‌اختبار ياس‌أعدت
العككس،‌تكممة‌الجممة،‌ترتيب‌الجممة،‌الاستدلاؿ‌الحسابي،‌مثل‌في‌مجمكعة‌مف‌الأبعاد‌تت

‌.حرؼ،‌التناظر‌المفظي،‌الاستنتاجالأك‌‌ماتالاختيار‌المنطقي،‌مصفكفة‌الكم
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‌الدرا ‌التحصيل ‌تناكلت ‌التي ‌الدراسات ‌مف ‌العديد ‌يكجد ‌دراسة‌حيث ‌بينيا ‌كمف سي
‌مستكػ‌2015)رمضاني ‌أنو ‌عمى ‌الدراسي ‌عرفت‌التحصيل ‌التي ‌تحصل‌( الدرجات‌التي

‌المفرجية ‌دراسة ‌ككذلؾ ‌العربية ‌المغة ‌لمادة ‌الفصمية ‌الاختبارات ‌خلبؿ ‌التمميذ ‌عمييا
‌يحصل‌2021)كالزدجالية ‌التي ‌كالمعمكمات ‌المعرفة ‌كمية ‌أنو ‌عمى ‌التحصيل ‌تعريف ‌تـ )

‌ ‌تدريسية، ‌بخبرة ‌مركره ‌نتيجة ‌الطالب ‌الحقكؼ)عمييا ‌دراسة ‌عرفت‌2017كذلؾ ‌التي )
لدراسي‌عمى‌أنو‌كل‌ما‌يكتسبو‌الطالب‌مف‌معمكمات‌كالتحقق‌مف‌الاستفادة‌مف‌التحصيل‌ا

تمؾ‌المعمكمات‌عف‌طريق‌مجمكع‌الدرجات‌التي‌يحصل‌عمييا‌في‌الاختبارات‌التحريرية‌أك‌
كيتمثل‌تقييـ‌ذلؾ‌التحصيل‌مف‌خلبؿ‌الأدكات‌تقديرات‌المعمميف‌في‌جميع‌المكاد‌الدراسية.‌

(‌يعرفو‌عمى‌أنو‌ناتج‌عف‌عممية‌ذىنية‌تعبر‌عف‌2018)راسة‌فتاحتي‌يستخدميا‌المعمـ،‌كدال
(‌عرفتو‌2018حيث‌دراسة‌دانياؿ)‌.الانجاز‌الدراسي‌المحقق‌في‌الاختبار‌التقكيمي‌الختامي

‌عمى‌ أنو‌الإنجاز‌العاـ‌لأداء‌الطالب‌في‌المجالات‌الأكاديمية‌مثل‌المغة‌كالرياضيات‌كالعمكـ
‌ ‌مف‌خلبؿ ‌قياسيا ‌كيتـ ‌كأداة‌كالتاريخ ‌رافف ‌اختبار ‌عمى ‌الاعتماد ‌كتـ اختبارات‌التحصيل.

لقياسو.‌فأغمب‌الدراسات‌اعتمدت‌عمى‌درجات‌الاختبار‌التحصيمي‌لأفراد‌العينة‌جاىزة‌مف‌
‌المؤسسة‌التعميمية.‌

‌الدراسي‌كنذكر‌ ‌كالتحصيل ‌بالذكاءات‌المتعددة ‌الدراسات‌المتعمقة ‌مف تكصمت‌العديد
‌دراسة ‌بينيا ‌2013)الفريجات‌مف ‌تكصمت ‌التي ‌عمجكف‌‌أف( ‌كمية ‌طمبة ‌امتلبؾ مستكػ

كجكد‌‌أثبتتالذكاءات‌المتعددة،‌حيث‌جاء‌الذكاء‌المغكؼ‌في‌المرتبة‌ككذلؾ‌لأنكاع‌الجامعية‌
ما‌اتفقت‌فيو‌مع‌دراسة‌‌علبقة‌ارتباطية‌بيف‌الذكاء‌المتعدد‌كمستكػ‌التحصيل‌الدراسي‌كىذا

‌ط2011)الغنمييف ‌امتلبؾ ‌لدرجة ‌تكصمت ‌حيث ‌المتعددة‌(، ‌لمذكاءات ‌الحسيف ‌جامعة مبة
‌ ‌المغكؼ ‌لمذكاء ‌‌أعمىككاف ‌لمذكاء‌‌كأيضادرجة ‌ككاف ‌المتعددة ‌الذكاءات ‌بيف ‌علبقة تكجد

‌ ‌‌أعمىالمغكؼ ‌المتعددةت‌كأيضادرجة، ‌الذكاءات ‌بيف ‌علبقة ‌كالمنطقي‌كجد ‌المغكؼ ‌الذكاء (
‌دراسة‌ ‌التي‌تكصل‌فييا‌2019)الحاج‌أبككالحركي‌كالطبيعي(‌كالتحصيل‌الدراسي.‌كنجد )

‌كالتحصيل‌الدراسي‌ىي‌علبقة‌طردية،‌حيث‌‌أف‌إلى العلبقة‌التي‌تربط‌الذكاءات‌المتعددة
ارتفعت‌درجة‌الذكاءات‌المتعددة‌)‌المغكؼ،‌الرياضي،‌المكاني،‌الحركي،‌الاجتماعي،‌‌إذاانو‌

‌تم ‌حيث‌انو ‌الدراسي، ‌ارتفاع‌مستكػ‌التحصيل ‌ذلؾ‌مف ‌زاد ‌كمما ‌الطبيعي( ت‌الشخصي،
طردية‌بيف‌الذكاءات‌المتعددة‌كبيف‌التحصيل‌الدراسي‌لمعديد‌مف‌‌أيضاملبحظة‌كجكد‌علبقة‌
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‌حيثا ‌الانجميزية، ‌المغة ‌بينيا ‌مف ‌غزة‌لمكاد ‌أبك ‌دراسة ‌مع ‌أيضا ‌ىذه (التي‌2019)تتفق
كجكد‌علبقة‌ارتباطية‌طردية‌بيف‌درجة‌الذكاء‌المغكؼ‌كدرجة‌الدافعية‌المعرفية‌نحك‌تكصمت‌ل
‌الذكاء‌المغكؼ‌زادت‌الدافعية‌المغة‌الا ‌زاد نجميزية‌لدػ‌طمبة‌الصف‌الحادؼ‌عشر‌أؼ‌كمما

‌المعرفية‌نحك‌المغة‌الانجميزية‌كالعكس‌صحيح.‌

‌ ‌بالذكاءات‌المتعددة، ‌الدراسات‌المتعمقة ‌عمى ‌الاطلبع ‌تذىب‌العديد‌‌فإننابعد نجدىا
‌اثبت‌كجك‌ ‌ما ‌كىذا ‌الدراسي، ‌التحصيل ‌كبيف ‌بينيا ‌علبقة ‌لكجكد ‌الذكاء‌منيا ‌بيف ‌علبقة د

‌ ‌يعكد ‌كذلؾ ‌الدراسي ‌كالتحصيل ‌‌إلىالمغكؼ ‌مف ‌نكع ‌المغكؼ ‌الذكاء الذكاءات‌‌أنكاعككف
نفس‌تمؾ‌النتائج‌‌أفالمتعددة،‌كذلؾ‌ما‌يجعل‌نتائج‌تمؾ‌الدراسات‌تنطبق‌عميو،‌حيث‌نجد‌

كاء‌المغكؼ‌بدرجة‌متفاكتة.‌فالذ‌أؼ،‌أكثر‌أكلكل‌مادة‌معينة‌نكع‌مف‌الذكاء‌الذؼ‌يقابميا‌‌بأنو
‌ ‌فيو ‌القكؿ ‌بالمغات‌يمكف ‌المغات‌خاصة‌‌لأساسا‌بأنياالذؼ‌يرتبط ‌في ‌التلبميذ ‌نجاح في

مادة‌دكف‌امتلبؾ‌التمميذ‌درجة‌معينة‌مف‌‌أؼعامة.‌فلب‌يمكف‌ارتفاع‌تحصيل‌‌الأخرػ‌المكاد‌
(‌التي‌تكصمت‌إلى‌إمكانية‌التنبؤ‌بالتحصيل‌2015كما‌نجد‌دراسة‌الطلبفحو)‌الذكاء‌المغكؼ.
المغة‌العربية‌مف‌الذكاء‌المغكؼ‌كىذا‌ما‌يثبت‌ارتباط‌التحصيل‌الدراسي‌بالذكاء‌الدراسي‌في‌

‌ ‌استقباؿ ‌في ‌أساسي ‌عنصر ‌المغة ‌لككف ‌يرجع ‌كذلؾ رساؿالمغكؼ ‌مختمف‌‌كا  ‌في المغة
‌المجالات.
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 تمييد

‌معرفي‌حكؿ‌ ‌برصيد إف‌البحث‌العممي‌لا‌يقتصر‌عمى‌الجانب‌النظرؼ‌الذؼ‌يزكدنا
‌ ‌يكممو ‌ميداني ‌تطبيقي ‌جانب ‌يمزمو ‌فيك ‌الدراسة، ‌مف‌مكضكع ‌التحقق ‌أجل ‌مف كيدعمو

الفرضيات‌كالتأكد‌مف‌قبكليا‌أك‌رفضيا‌كذلؾ‌بيدؼ‌الكصكؿ‌بالبحث‌العممي‌لمغاية‌المرجكة‌
كسابو‌جانبا‌مف‌لمصداقية‌في‌نتائجو،‌حيث‌تطرقنا‌في‌ىذا‌الفصل‌المتعمق‌بالجانب‌ منو‌كا 

ه‌الدراسة‌كأيضا‌ة‌المتمثمة‌في‌المنيج‌المتبع‌في‌ىذمختمف‌الإجراءات‌المنيجي‌ىالتطبيقي‌إل
‌كعين ‌كمجتمع ‌الاستطلبعية ‌كتفريغيا‌‌ةالدراسة ‌البيانات ‌جمع ‌تقنيات ‌إلى ‌انتقالا الدراسة

‌كتبكيبيا‌كتحميميا‌ككذلؾ‌تطبيق‌الدراسة‌كأخيرا‌الأساليب‌الإحصائية.

‌الإطار الزماني والمكاني لمدراسة -1

‌‌ ‌الدراسة ‌ىذه ‌إجراء ‌الدر‌تـ ‌المكسـ ‌مف ‌كمارس ‌فيفرؼ ‌شيرؼ ‌خلبؿ /‌2021اسي
‌الكادؼ2022 ‌كلاية ‌بثانكيات ‌ككانت ،‌‌ ‌تكجينا ‌حيث ‌الحضرية ‌بكضياؼ‌لممؤسسة ثانكية

‌ج‌تربكؼ‌فرعي،فك‌‌33عمى‌كزعيف‌تمميذا‌م‌840التي‌تشتمل‌عمى‌‌بكضياؼ‌ببمدية‌تغزكت
‌ ‌المغكؼ، ‌الذكاء ‌لاختبار ‌الخصائص‌السيككميترية ‌مف ‌التأكد ‌أجل ‌مف ‌المؤسسة‌أكذلؾ ما

تمميذا‌مقسميف‌عمى‌‌990التي‌تشتمل‌عمى‌ببمدية‌قمار‌‌لقادر‌الياجكرؼ‌متقف‌عبد‌ا‌الحضرية
‌قد‌اتجينا‌ليا‌مف‌أجل‌تطبيق‌الدراسة‌الأساسية.‌ك‌‌فكج‌تربكؼ‌فرعي،‌45

 المنيج -2

‌خلبؿ‌ ‌مف ‌كذلؾ ‌البحث ‌سلبمة ‌لو ‌تضمف ‌كالتي ‌الباحث ‌يسمكيا ‌التي ‌الطريقة ىك
‌م ‌تماسؾ ‌إلى ‌كصكلا ‌الأفكار ‌كعرض ‌كالتحميل ‌كنتائج.‌التفكير ‌مضمكنا ‌البحث كضكع

ىا‌معتمدا‌عمى‌أحد‌الطرؽ‌لقدرات‌الباحث‌مف‌تحميل‌كتفكير‌كغير‌افالمنيج‌عبارة‌عف‌ضبط‌
‌.(2014‌،49)عثماف،‌‌العممية

كيعرؼ‌أيضا‌الطريق‌الذؼ‌يقكد‌لمكشف‌عف‌الحقائق‌كالمعارؼ‌مف‌خلبؿ‌مجمكعة‌مف‌
‌.(1982‌،33)بدر،‌يحةدد‌مساره‌لمكصكؿ‌نتيجة‌صحالقكاعد‌التي‌تكجو‌العقل‌كتح

‌ ‌دراسة ‌ىي ‌الحالية ‌الدراسة ‌أف ‌الكصفي‌‌ارتباطيةبما ‌المنيج ‌عمى ‌اعتمدت فقد
‌الدراسات‌التي‌ترمي‌ ‌مف ‌النكع ‌ىذا ‌كلمثل ‌مناسب‌لأىداؼ‌الدراسة ‌منيج الارتباطي‌ككنو
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‌المنيج‌ ‌يعرؼ ‌حيث ‌عمييـ، ‌التأثير ‌دكف ‌المتغيرات ‌بيف ‌المكجكدة ‌العلبقة ‌عف لمكشف
ؾ‌النكع‌مف‌البحكث‌التي‌يتـ‌مف‌خلبليا‌الكشف‌عمى‌إذا‌ما‌كانت‌ىناؾ‌علبقة‌الارتباطي‌ذل

‌.(2011‌،96النكاسية،‌ك‌‌)الختاتنةثر‌كالتعرؼ‌عمى‌درجة‌تمؾ‌العلبقةبيف‌متغيريف‌أك‌أك

‌أكثر‌ ‌أك ‌كمييف ‌متغيريف ‌بيف ‌علبقة ‌ىناؾ ‌كانت ‌إذا ‌تحديد ‌يحاكؿ ‌لككنو بالإضافة
‌.(2017‌،129)الزىيرؼ،‌ي‌عمل‌تنبؤاتت‌الارتباطية‌فعلبقاكدرجة‌الارتباط‌فيك‌يستخدـ‌ال

‌في‌بف ‌كالتحصيل ‌المغكؼ ‌الذكاء ‌بيف ‌علبقة ‌كانت‌ىناؾ ‌ما ‌إذا ‌تحديد ‌بصدد ‌أننا ما
المغات‌الأجنبية‌بالتالي‌فيذا‌المنيج‌ىك‌الأنسب‌لانتياجو‌في‌ىذه‌الدراسة‌فيك‌يعتبر‌المنيج‌

‌المرجكة.‌الملبئـ‌بناء‌عمى‌طبيعة‌الفركض‌المطركحة‌كالأىداؼ

 الدراسة الاستطلاعية -3

‌المراحل‌الدراسة‌الاستطلبعيةتعد‌ التي‌تسبق‌الدراسة‌الأساسية‌حيث‌تساعد‌‌مف‌أىـ
فمف‌خلبليا‌يتـ‌التأكد‌مف‌مدػ‌إمكانية‌تطبيق‌الأداة‌عمى‌جمع‌المعطيات‌الأكلية.‌الباحث‌

‌كم ‌الدراسة، ‌ليذه ‌العينة ‌ملبئمة ‌كمدػ ‌التالدراسة ‌قبل ‌خبرة ‌تكسبنا ‌ا ‌في الدراسة‌طبيق
‌الدراسة‌ ‌في ‌تخطييا ‌مف ‌لنتمكف ‌نتعرض‌ليا ‌أف ‌يمكف ‌التي ‌العراقيل ‌لنا ‌كتبيف الأساسية

لؾ‌ليتـ‌ضبط‌الاختبار‌بصكرتو‌النيائية.‌فقد‌أجرينا‌الدراسة‌الاستطلبعية‌لمتأكد‌ذالأساسية،‌ك‌
‌مف‌الخصائص‌السيككمترية‌لاختبار‌الذكاء‌المغكؼ.

المؤسسة‌التي‌سيتـ‌ا‌في‌دراستنا‌الاستطلبعية‌ىي‌اختيار‌الأمكر‌التي‌انطمقنا‌مني‌ؿأك‌
التطبيق‌بيا‌كالتي‌تمثمت‌في‌ثانكية‌بكضياؼ‌بكضياؼ‌ببمدية‌تغزكت‌كلاية‌الكادؼ‌مف‌ثمة‌

لمتطبيق‌كالاتفاؽ‌عمى‌عينة‌التلبميذ‌حيث‌‌ة‌المؤسسة‌كترتيب‌المكعد‌المناسبالاتصاؿ‌بإدار‌
تتكفر‌‌‌2021‌/2022خلبؿ‌المكسـ‌الدراسي‌‌ؼ‌ميذا‌مف‌السنة‌الأكلى‌ثانك‌تم‌30استيدفت‌

فييـ‌بعض‌المعايير‌كالشركط‌التي‌تخدـ‌مكضكع‌دراستنا‌كتتماشى‌مع‌شركط‌البحث‌العممي‌
‌التربكية‌في‌أف‌تككف‌عينة‌ المختاركف‌تشمل‌الخصائص‌المميزة‌لمجتمع‌‌التلبميذفي‌العمكـ

‌الدراسة.الاختبار‌لأفراد‌ىذه‌‌ةحديد‌مدػ‌ملبئممف‌ت‌ناالدراسة‌تمكن
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إلى‌‌8:00مف‌ساعة‌‌2022مارس‌8الدراسة‌الاستطلبعية‌يكـ‌الانطلبؽ‌في‌‌حيث‌تـ
‌إلقاءتـ‌‌ةبالصكرة‌الأكلية‌عمى‌أفراد‌العيناختبار‌الذكاء‌المغكؼ‌تطبيق‌‌،‌كأثناءصباحا‌9:00

‌التعميمات‌المتعمقة‌بكل‌جزء‌مف‌الاختبار‌عمى‌التلبميذ.

‌الدراس ‌في ‌الاختبار ‌تطبيق ‌نياية ‌كبعد ‌التكصل ‌تـ ‌الاستطلبعية ‌الاختبار‌ة ‌أف إلى
ككف‌أف‌السنة‌الثالثة‌ثانكؼ‌‌ثانكؼ‌‌لمعينة‌المختارة‌المتمثمة‌في‌السنة‌الأكلى‌المعتمد‌مناسب

‌ ‌المخصص‌ليـ ‌الدراسي ‌فالبرنامج ‌عمييا ‌لمتطبيق ‌متاحة ‌شيادة‌غير ‌تقابميـ مكثف‌لأنيـ
ثانكؼ،‌كتـ‌تحديد‌‌أكثر‌لمسنة‌الأكلى‌ناحية‌مستكػ‌الاختبار‌مناسبو‌مف‌تعميـ‌ثانكؼ،‌كما‌أن

‌كأكؿ‌تمميذ‌أنيى‌حمو.‌يكقت‌التجريبعمى‌ال‌االكقت‌المناسب‌لكل‌جزء‌بناء

 مجتمع وعينة الدراسة -4

‌الدراسة ‌عنا‌مجتمع ‌جميع ‌يتضمف ‌الذؼ ‌محل‌ىك ‌الظاىرة ‌كمفردات صر
‌2001)عمياف،الدراسة ‌الدراسة‌في.(159، ‌ثانكية‌م‌حيث‌تمثل‌مجتمع‌ىذه د‌بع‌تقفتلبميذ
‌تمميذا.‌358في‌‌‌كلب‌الشعبتيف‌عممي‌كأدبي‌المتمثل‌عددىـ‌كلاية‌الكادؼ‌ياجكرؼ‌الالقادر‌

‌ ‌البحث‌‌الدراسة‌عينةبينما ‌أغراض ‌تحقق ‌حيث ‌الأصمي ‌المجتمع ‌يمثل ‌جزء ىي
كتختصر‌المشقة‌عمى‌الباحث‌لصعكبة‌إمكانية‌دراسة‌المجتمع‌الأصمي‌بأكممو،‌فيي‌يختارىا‌

‌(.1984‌،110،‌عدس‌كعبد‌الحق)عبيدات‌ك‌اليب‌معينةالباحث‌مف‌خلبؿ‌أس

‌ ‌تلبميذ ‌دراستنا ‌استيدفت ‌اشتممت‌ثانكؼ‌‌ىالأكل‌السنةحيث ‌الدراسة‌كقد عمى‌‌‌‌‌عينة
‌4فتمثمت‌في‌تـ‌اختيار‌العينة‌بطريقة‌قصدية‌مف‌كلب‌الشعبتيف‌أدبي‌كعممي‌حيثاتمميذ121

تمميذ،‌‌52عددىـ‌‌لشعبة‌الأدبيةأفكاج‌مف‌ا‌3تمميذ‌ك‌69فكاج‌مف‌الشعبة‌العممية‌عددىـ‌أ
أكثر‌‌العشكائية‌ككنيا‌غير‌عينة‌مف‌العيناتاختيار‌‌حيث‌تـ،‌ذككر‌58كإناث‌‌63كشممت

‌فائدة‌لمدراسة.

 الجنس:متغير حسب  ( توزيع العينة1)جدول 

 المجموع ذكور إناث ‌
‌63‌58‌121 العينة
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 :متغير الشعبةحسب  ( توزيع العينة2)جدول 

 جموعالم آداب عموم‌
‌69‌52‌121 العينة

 

 أدوات الدراسة -5

‌عمى‌الباحث‌تستدعيإف‌مف‌أىـ‌مراحل‌البحث‌العممي‌ىي‌مرحمة‌جمع‌البيانات‌التي‌
‌ ‌كملبئمة ‌مناسبة ‌أداة ‌عمى‌اختيار ‌البيانات‌حكؿ‌مكضكع‌الدراسة،تساعده فعمى‌ىذا‌‌جمع

‌ي‌دراستنا‌عمى‌الأدكات‌التالية:الأساس‌تـ‌الاعتماد‌ف

 الذكاء المغوي:  اختبار 5-1

 وصف المقياس: 5-1-1

‌ا ‌كالأدبيات ‌الدراسات ‌عمى ‌الاطلبع ‌بعد ‌الدراسة ‌بمكضكع ‌المتعمقة ‌تـ‌لسابقة فقد
‌ ‌)الطريرؼ، ‌القدرات‌العقمية ‌اختبار ‌مف ‌عمى‌جزء ‌البيانات‌اللبزمة‌1999الاعتماد ‌لجمع )

‌ ‌المغكية، ‌بالقدرات ‌المتعمق ‌الجزء ‌عمى ‌الاعتماد ‌تـ ‌حيث ‌الدراسة ‌جزء‌ليذه ‌تضمف حيث
‌أجزاء‌كىـ:‌‌4قدرات‌العقمية‌عمى‌ال

‌الجزء‌يتـ‌المقارنة‌بيف‌قكائـ‌الحركؼ‌كذلؾ‌‌إدراك العلاقات بين قوائم الحروف:  ففي‌ىذا
لاكتشاؼ‌الاختلبؼ‌كالتشابو‌بيف‌ىذه‌القكائـ،‌حيث‌يشتمل‌عمى‌مجمكعتيف‌بيا‌قائمتيف‌تتـ‌

مجمكعة‌في‌‌20كعة‌مف‌الحركؼ‌تقابل‌مجم‌20المقارنة‌بينيما.‌كاشتممت‌كل‌قائمة‌عمى‌
‌القائمة‌الأخرػ.

‌ملء‌الفراغات‌بكممات‌تكمل‌‌إدراك علاقات التشابو والتضاد المفظي:  ‌الجزء‌يتـ في‌ىذا
‌فقرة.‌14معنى‌الجمل،‌كذلؾ‌انطلبقا‌مف‌مككنات‌الجممة‌المعطاة،‌كيشتمل‌عمى‌

الجزء‌يعنى‌بالقدرة‌عمى‌فرز‌‌كىذا‌معرفة المعاني والدلالات في الجمل والأقوال المأثورة:
مجمكعة‌المعاني‌كالدلالات،‌كتحديد‌الأقرب‌كالأصكب‌منيا‌لمدلالة‌عمى‌المعنى‌المعطى‌في‌

‌فقرات.‌8الجممة‌أك‌القكؿ‌المأثكر.‌كيشتمل‌عمى
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حيث‌صيغت‌بنكده‌: الحجم، الجيات اكتشاف العلاقات القائمة عمى المسافة، القرابة،
يار‌إجابة‌مف‌مجمكعة‌مف‌الإجابات،‌عمى‌أف‌يككف‌اختيار‌بصكرة‌لفظية.‌حيث‌يجب‌الاخت

الإجابة‌قائما‌عمى‌أساس‌ما‌يدركو‌الفرد‌مف‌علبقة‌أك‌علبقات‌قائمة‌بيف‌الأجزاء‌الكاردة‌في‌
‌(2الاختبار‌في‌الممحق‌)‌.فقرات‌8مقدمة.‌حيث‌يشتمل‌عمىال
ق‌كباقي‌دقائ‌5فكاف‌لمجزء‌الأكؿ‌‌رث‌تـ‌إضافة‌كقت‌مخصص‌لكل‌جزء‌مف‌الاختبايح

كتـ‌تحديد‌الكقت‌المناسب‌بناء‌عمى‌أخذ‌‌.حكميفدقائق‌كذلؾ‌بناء‌عمى‌آراء‌الم‌10الأجزاء‌
‌تمميذ ‌أكؿ ‌فيو ‌أنيى ‌الذؼ ‌أجزاء‌الكقت ‌مف ‌جزء ‌كذلؾ‌كل ‌التجريبي ‌كالكقت ‌الاختبار

لاستخراج‌الزمف‌المتكسط‌لكضعو‌في‌اختبار‌الدراسة‌الأساسية‌مف‌خلبؿ‌العممية‌الحسابية‌
‌(:2013،‌حافع)‌التالية

‌
‌1زمف‌أكؿ‌شخص‌أنيى‌الاختبار‌+‌ز‌=‌2ز

2‌
‌

‌:‌الزمف‌التجريبي‌لكل‌جزء‌مف‌الاختبار1ز

‌:‌الزمف‌المناسب‌للبختبار2ز

الزمف‌لكل‌جزء‌مف‌الاختبار‌تـ‌تحديد‌مدة‌الاختبار‌حيث‌تمثمت‌بعد‌استخراج‌متكسط‌
‌دقيقة.‌35في‌

‌ ‌طريقة ‌عف ‌أما ‌الاختبار ‌الإتصحيح ‌عمى ‌الاعتماد ‌‌جاباتتـ ‌المعتمدة في‌عمييا
‌.كضع‌نقطة‌عمى‌كل‌إجابة‌صحيحة.،‌بالإضافة‌لالأصمي‌الاختبار

 الخصائص اختبار الذكاء المغوي 5-1-2
عمى‌مجمكعة‌‌ختباركيتـ‌فيو‌عرض‌الصكرة‌المبدئية‌مف‌الا‌صدق المحكمين:5-1-2-1

اسبتيا‌كفي‌كمدػ‌من‌سئمةمف‌المحكميف‌المتخصصيف‌في‌المجاؿ‌كذلؾ‌لإبداء‌الرأؼ‌في‌الأ
صل‌يلـ‌‌لذؼيتـ‌الحكـ‌عميو‌بأنو‌غير‌مناسب‌ككذلؾ‌اسؤاؿ‌الذؼ‌ضكء‌ذلؾ‌يتـ‌حذؼ‌ال

‌نسبة‌اتفاؽ‌المحكميف‌عمى‌مناسبتيا‌إلى‌درجة‌معينة.
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أخذنا‌كل‌ك‌نا‌بتحكيميـ،‌قحيث‌كافختبار‌بصكرتو‌الأكلية‌عمى‌محكميف،‌لذلؾ‌عرضنا‌الا
‌بار‌ككذلؾ‌طريقة‌تصحيحو.الملبحظات‌كالتصحيحات‌التي‌أبدكىا‌حكؿ‌الاخت

 :بطريقة التجزئة النصفية الثبات5-1-2-2
‌ال ‌لنفس ‌تقريبا ‌نفس‌النتيجة ‌يعطي ‌الذؼ ‌ىك ‌القياس‌‌فردالمقياس‌الثابت ‌إجراء عند

‌أك‌أياـ‌مختمفة‌حيث‌تككف‌تمؾ‌النتيجة‌مؤشرا‌جيدا‌لقدرات‌ىذا‌ لمرات‌عديدة‌في‌نفس‌اليكـ
 :‌طبق‌منيا‌في‌دراستنان‌كىناؾ‌طرؽ‌عديدة‌لحساب‌الثبات‌فردال

كىي‌مف‌أكثر‌طرؽ‌تأكيد‌الثبات‌شيكعا،‌حيث‌يطبق‌الباحث‌‌طريقة‌التجزئة‌النصفية
الاختبار‌أك‌الاستبياف‌مرة‌كاحدة،‌أؼ‌يعطى‌الفرد‌درجة‌كاحدة‌عف‌جميع‌المفردات‌ثـ‌يحسب‌

‌الارت ‌الدرجاتمعامل ‌المفردات ‌مجمكع ‌بيف ‌معا‌باط ‌ارتفاع ‌كيلبحع ‌كالزكجية. مل‌الفردية
‌الفرد‌عمى‌نصفي‌الاختبار‌متناظرتيف‌ الثبات‌كمما‌زاد‌حجـ‌العينة،‌كيجب‌أف‌تككف‌درجتا
عند‌حساب‌معامل‌الارتباط،‌كما‌يجب‌استخداـ‌معامل‌ارتباط‌يتناسب‌مع‌طبيعة‌الدرجات‌

‌عمى‌المقياس.‌
 SPSSمف‌خلبؿ‌برنامج‌‌الثبات‌بيذه‌الطريقة‌للبختبار‌كقد‌قمنا‌باستخراج‌ىذا‌معامل

‌:جدكؿ‌التالي‌يمخص‌ذلؾكال
 

 بمعادلة سبيرمان بروان ختبارللاثبات بطريقة التجزئة النصفيةال: معامل (3)جدول 

‌
‌.جدا‌مقبكؿ‌الاختبارنلبحع‌أف‌معامل‌ثبات‌‌(3)مف‌الجدكؿ

‌
‌
‌
‌

 عدد البنود العدد الأفراد ختبارالا
بمعادلة سبيرمان  معامل الثبات

 بروان
‌30‌20‌0.72 اختبار الذكاء المغوي 
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في‌ىذه‌الحالة‌عف‌‌ختباركيتـ‌التأكد‌مف‌ثبات‌الا كرونباخ:-طريقة معامل ألفا 5-1-2-3
‌:البنكد‌فتحصمنا‌عمى‌النتيجة‌التاليةكركنباخ‌لدرجات‌-طريق‌حساب‌معامل‌ألفا

‌
 ختبار: معامل ألفا كرونباخ للا (4)جدول 

‌ ‌الجدكؿ ‌البيانات‌في ‌قيم‌(4)تشير ‌‌ةإلى ‌الثبات ‌ألفا‌لبلمعامل ‌معامل ‌طريق ‌عف ختبار
‌.إحصائياجدا‌كركنباخ‌كتظير‌أنيا‌مقبكلة

 التحصيل الدراسي:اس قي 5-2

ج‌التحصيل‌الدراسي‌جاىزة‌مف‌بينما‌لجمع‌البيانات‌المتعمقة‌بالتحصيل‌الدراسي‌تـ‌أخذ‌نتائ
 لأفراد‌العينة.‌2021‌/2022ياجكرؼ‌لمفصل‌الثاني‌لمسنة‌الدراسية‌ال‌بد‌القادرع‌متقف

 تطبيق الدراسة -6

‌ ‌تطبيق ‌تـ ‌الدراسة ‌الدراسي ‌لممكسـ ‌كمارس ‌فيفرؼ ‌شيرؼ ‌خلبؿ ‌-2021الأساسية
بالصكرة‌النيائية‌بناء‌‌رالدراسة‌الاستطلبعية‌كتعديل‌الاختباانتياء‌مف‌تطبيق‌.‌فبعد‌2022

‌ ‌النتائج ‌الاستطلبعيعمى ‌الدراسة ‌في ‌عمييا ‌كبعد‌ةالمتحصل ‌المحكميف، الاتصاؿ‌‌كآراء
ياجكرؼ‌الالعلبمة‌عبد‌القادر‌‌قففييا‌الدراسة‌الأساسية‌المتمثمة‌في‌مت‌بمؤسسة‌التي‌ستطبق

بقمار‌كأخذ‌المكافقة‌مف‌مدير‌المؤسسة‌كترتيب‌الأمكر‌المتعمقة‌بإجراءات‌التطبيق‌مف‌تحديد‌
‌لمت ‌أكقت ‌كتحديد ‌التحصيمية‌طبيق ‌الاختبارات ‌بعد ‌تحديده ‌تـ ‌لمكقت ‌فبالنسبة ‌العينة. فراد

‌لمفصل‌الثاني‌ ‌فترة ‌متفرغيف‌لأنيا كخالية‌‌تصحيحكذلؾ‌كاف‌الكقت‌الأنسب‌لككف‌التلبميذ
،‌كما‌كتقابمو‌فترة‌عطمة‌كدراسة‌ؼ‌رفض‌الأساتذة‌التخمي‌عف‌حصة‌دراسيةمف‌الدركس‌لتفاد

‌ ‌يككف ‌فقد ‌رمضاف ‌الفضيل ‌الشير ‌تـ‌في ‌فقد ‌العينة ‌أما ‌منخفضة، ‌كدافعيتيـ استعدادىـ
اختيار‌السنة‌الأكلى‌ثانكؼ‌لككنيـ‌أكثر‌انضباط‌ككما‌أنو‌مف‌الصعب‌التطبيق‌عمى‌السنة‌

‌ثانكؼ‌لأ ‌ك‌الثالثة ‌مضبكطة ‌لأنيا ‌عمى‌حصصيـ ‌تحفظكا ‌الأساتذة ‌شف ‌التعميـ‌تقابميـ يادة
لى‌جانب‌ككف‌الاختبار‌مناسب‌نكعا‌ما‌أكثرك‌‌الثانكؼ‌ فقد‌تـ‌‌لمستكػ‌السنة‌الأكلى‌ثانكؼ.‌ا 

 معامل ألفا كرونباخ عدد البنود العدد الأفراد ختبارالا
‌30‌20‌0.50 لذكاء المغوي اختبار ا
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تمميذا،‌حيث‌تـ‌تكزيع‌أكراؽ‌الاختبار‌‌121التطبيق‌عمى‌كلب‌الشعبتيف‌العممية‌كالأدبية‌عمى‌
‌عمييـ‌مع‌تقديـ‌التعميمات‌المتعمقة‌بالاختبار‌كبكل‌جزء‌فيو.‌

الإجابات‌عمى‌بناء‌‌ياتـ‌تصحيحبعد‌عممية‌التطبيق‌تـ‌جمع‌جميع‌أكراؽ‌الاختبار‌ك‌
لمرفقة‌مع‌الاختبار‌بالاعتماد‌عمى‌إعطاء‌نقطة‌كاحدة‌لكل‌إجابة‌صحيحة،‌ثـ‌تـ‌تفريغ‌ا

‌البيانات‌كتبكيبيا‌كتفريغيا.

 الأساليب الإحصائية -7

‌الباحث‌عمى‌تحميل‌ ‌يساعد ‌في‌أؼ‌بحث‌عممي‌لأنو ‌أساسية ‌كسيمة يعتبر‌الإحصاء
ختيار‌الأدكات‌كالأساليب‌ككصف‌البيانات‌لمزيد‌مف‌الدقة.‌إف‌طبيعة‌الفرضية‌تتحكـ‌في‌ا

‌.(2011‌،108)نيس،‌ث‌لمتحقق‌مف‌فرضياتوالتي‌يستعمميا‌الباح

مف‌أجل‌تحميل‌ة‌مجمكعة‌مف‌الأساليب‌الإحصائية‌لقد‌تـ‌الاعتماد‌في‌ىذه‌الدراسلذا‌
‌البيا ‌الػ ‌عمى ‌بالاعتماد ‌كالمعطيات ‌ىذه‌Spssنات ‌بيف ‌كمف ‌دقة، ‌كلأكثر ‌لمكقت اختصارا

‌الأساليب‌ما‌يمي:‌

 ت‌الاختبارثبالحساب‌معامل‌‌كذلؾ‌:بروان ادلة تصحيح سبيرمانمع
‌لمتأكد‌مف‌معامل‌ثبات‌الاختبار‌كذلؾ :ختبارللا ألفا كرونباخ معامل

‌كذلؾ‌مف‌أجل‌التعرؼ‌عمى‌العلبقة‌بيف‌المتغيريف.: معامل ارتباط بيرسون 

‌كذلؾ‌مف‌أجل‌قياس‌الفركؽ‌بيف‌عينيتيف‌مستقمتيف.: (اختبار )ت

‌

‌
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 لرابع: عرض ومناقشة النتائجالفصل ا
 تمييد

 عرض وتحميل نتائج الفرضية الأولى -1
 عرض وتحميل نتائج الفرضية الثانية -2
 عرض وتحميل نتائج الفرضية الثالثة -3
 عرض وتحميل نتائج الفرضية الرابعة -4
 مناقشة نتائج الفرضيات -5

 

 
 

‌
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 تمييد
‌ل ‌بالإجراءات‌الميدانية ‌المتعمق ‌الفصل ‌في ‌تناكلنا ‌تكضيحبعد ‌تـ ‌كالتي ‌جميع‌‌مدراسة فييا

‌في‌ىذا‌الفصل‌المرتبط‌بعرض‌النتائج‌كمناقشتيا‌‌الإجراءات‌بدقة‌فسنتكجو
عمى‌ضكء‌ما‌‌طرحنيا‌سابقا‌في‌الفصل‌لأكؿ‌كذلؾمف‌خلبؿ‌الإجابة‌عف‌التساؤلات‌التي‌

التي‌تـ‌التكصل‌إليو‌مف‌خلبؿ‌تطبيق‌أدكات‌ىذه‌الدراسة‌كتحميل‌جميع‌البيانات‌كالمعمكمات‌
  .تـ‌جمعيا

‌لاختبار‌ ‌المناسبة ‌الإحصائية ‌الأساليب ‌عمييا ‌نطبق ‌كتفريغيا ‌البيانات ‌جمع بعد
‌نتائج‌ ‌نعرض‌عميكـ ‌الاجتماعية ‌لمعمكـ ‌الإحصائية ‌الحزمة ‌برنامج ‌كباستعماؿ الفرضيات

‌الفرضيات‌التالية‌
 عرض وتحميل نتائج الفرضية الأولى: -1

‌الأكل ‌إحصائية‌" ىقبل‌عرض‌النتائج‌نذكر‌بالفرضية ‌ذات‌دلالة ‌ارتباطية تكجد‌علبقة
‌ ‌الفرنسيةبيف ‌المغة ‌مادة ‌في ‌الدراسي ‌كالتحصيل ‌المغكؼ ‌‌الذكاء ‌تلبميذ ‌العند كلى‌الأسنة
‌بحساب‌قيمة‌معامل‌ارتباط‌بيرسكف‌بيف‌درجات‌ثانكؼ‌ ‌الفرضية‌نقكـ الذكاء‌"‌كلاختبار‌ىذه

عند‌التلبميذ‌كالجدكؿ‌التالي‌يبيف‌‌درجة‌كالتحصيل‌الدراسي‌في‌مادة‌المغة‌الفرنسيةك‌المغكؼ‌
‌النتائج:

 (: قيمة معامل الارتباط بيرســـون 5جدول )
 الذكاء المغوي والتحصيل الدراسي في مادة المغة الفرنسيةبين 

 سنة أولى ثانوي عند تلاميذ 
 

 العــدد
قيمة معامل 

 الارتباط بيرسون 
مستوى 
 القرار الإحصائي الدلالة

درجة الذكاء المغوي 
 رنسيةالف

0.01دالة‌عند‌ 0.000 121‌0.431  
درجة التحصيل الدراسي 

 في مادة المغة
 

(‌ ‌الجدكؿ ‌بيرسكف‌5مف‌خلبؿ ‌الارتباط ‌معامل ‌قيمة ‌نلبحع‌أف ‌‌بمستكػ‌دلالة‌0.431(
‌0.01كلذلؾ‌فيي‌دالة‌عند‌‌0.01كىي‌أصغر‌مف‌‌0.001أؼ‌قيمة‌أصغر‌مف‌‌0.000
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‌بي ‌ارتباطية ‌يعني‌أف‌ىناؾ‌علبقة ‌المغة‌ف‌كىذا ‌المغكؼ‌كالتحصيل‌الدراسي‌في‌مادة الذكاء
عند‌التمميذ‌الذكاء‌المغكؼ‌كىي‌علبقة‌طردية‌فكمما‌زاد‌سنة‌أكلى‌ثانكؼ،‌عند‌تلبميذ‌‌الفرنسية
‌زاد ‌كالعكس‌بالعكس‌‌كمما ‌الفرنسية ‌المغة ‌مادة ‌في ‌الدراسي ‌الفرضية‌التحصيل ‌فإف كعميو

‌الأكلى‌متحققة‌كىي:‌‌
‌ارتباطية" ‌علبقة ‌بيف‌‌تكجد ‌إحصائية ‌الدراسي‌في‌ذات‌دلالة ‌المغكؼ‌كالتحصيل الذكاء

 "‌سنة‌أكلى‌ثانكؼ‌عند‌تلبميذ‌‌مادة‌المغة‌الفرنسية
 عرض وتحميل نتائج الفرضية الثانية: -2

‌الأكلى ‌إحصائية‌" قبل‌عرض‌النتائج‌نذكر‌بالفرضية ‌ذات‌دلالة ‌ارتباطية تكجد‌علبقة
‌ ‌بيف ‌الدراسي‌في ‌المغكؼ‌كالتحصيل ‌الانجميزيةالذكاء ‌المغة ‌‌مادة ‌تلبميذ ‌العند كلى‌الأسنة
‌بحساب‌قيمة‌معامل‌ارتباط‌بيرسكف‌بيف‌درجات‌ثانكؼ‌ ‌الفرضية‌نقكـ الذكاء‌"‌كلاختبار‌ىذه

عند‌التلبميذ‌كالجدكؿ‌التالي‌يبيف‌‌درجة‌كالتحصيل‌الدراسي‌في‌مادة‌المغة‌الانجميزيةك‌المغكؼ‌
‌النتائج:

 رســـون (: قيمة معامل الارتباط بي6جدول )
 الذكاء المغوي والتحصيل الدراسي في مادة المغة الانجميزيةبين 

 ثانوي سنة أولى عند تلاميذ 
 

 العــدد
قيمة معامل 

 الارتباط بيرسون 
مستوى 
 الدلالة

 القرار الإحصائي

درجة الذكاء المغوي 
 الإنجميزية

0.01دالة‌عند‌ 0.000 121‌0.317  
درجة التحصيل الدراسي 

 في مادة المغة
 

بمستكػ‌دلالة‌‌0.317(‌نلبحع‌أف‌قيمة‌معامل‌الارتباط‌بيرسكف‌6مف‌خلبؿ‌الجدكؿ‌)
‌0.01كلذلؾ‌فيي‌دالة‌عند‌‌0.01كىي‌أصغر‌مف‌‌0.001أؼ‌قيمة‌أصغر‌مف‌‌0.000

‌بيف‌ ‌ارتباطية ‌يعني‌أف‌ىناؾ‌علبقة ‌المغة‌كىذا ‌المغكؼ‌كالتحصيل‌الدراسي‌في‌مادة الذكاء
‌‌الانجميزية ‌تلبميذ ‌‌سنةعند ‌ثانكؼ، ‌أكلى ‌زاد ‌فكمما ‌طردية ‌المغكؼ‌كىي‌علبقة عند‌الذكاء
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‌زاد ‌كمما ‌كالعكس‌بالعكس‌‌التمميذ ‌الانجميزية ‌المغة ‌مادة ‌في ‌الدراسي ‌فإف‌التحصيل كعميو
‌متحققة‌كىي:‌‌‌الثانيةالفرضية‌

‌بيف‌" ‌إحصائية ‌ذات‌دلالة ‌ارتباطية ‌علبقة ‌الدراسي‌في‌تكجد ‌المغكؼ‌كالتحصيل الذكاء
 "‌سنة‌أكلى‌ثانكؼ‌عند‌تلبميذ‌‌الانجميزية‌مادة‌المغة

 ة: لثعرض وتحميل نتائج الفرضية الثا -3
‌بالفرضية: ‌نذكر ‌عرض‌النتائج ‌"‌قبل ‌في ‌إحصائية ‌دلالة ‌ذات ‌فركؽ ‌تكجد الذكاء‌لا

‌حسب‌متغير‌الجنس".‌كلى‌ثانكؼ‌الأسنة‌اللبميذ‌المغكؼ‌ت
‌بحساب‌قيمة‌ت‌لمفركؽ‌في‌ سنة‌ال‌عند‌تلبميذالمغكؼ‌‌الذكاءكلاختبار‌ىذه‌الفرضية‌نقكـ

‌نس‌كالجدكؿ‌التالي‌يبيف‌النتائج:حسب‌متغير‌الج‌كلى‌ثانكؼ‌الأ
 الذكاء المغوي : قيمة ت لمفروق في (7جدول )

 حسب متغير الجنس سنة أولى ثانوي لاميذ عند ت
المتوسط  العــدد 

 الحسابي
 الانحراف
 المعياري 

مستوى  قيمة ت
 الدلالة

 القرار الإحصائي

‌63‌28.79‌4.48 ناثالإ التلاميذ 
غير‌دالة‌عند‌ 0.228 1.211

‌58‌27.62‌6.10 التلاميذ الذكور 0.05
‌

‌0.05كىي‌أكبر‌مف‌‌0.228بمستكػ‌دلالة‌‌1.211نلبحع‌أف‌قيمة‌اختبار‌ت‌تساكؼ‌
‌الدراسة‌‌0.05كلذلؾ‌فيي‌غير‌دالة‌عند‌ ‌الصفرية‌كىي‌فرضية ‌يعني‌قبكؿ‌الفرضية كىذا
‌الذكاء‌المغكؼ‌تؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌في‌التي‌تنص‌"لا‌تكجد‌فرك‌ ‌سنة‌أكلى‌ثانكؼ‌لبميذ
‌حسب‌متغير‌الجنس".

 : رابعةعرض وتحميل نتائج الفرضية ال -4
‌ ‌في ‌إحصائية ‌دلالة ‌ذات ‌فركؽ ‌تكجد ‌"لا ‌بالفرضية: ‌نذكر ‌عرض‌النتائج الذكاء‌قبل

‌".شعبةحسب‌متغير‌ال‌سنة‌أكلى‌ثانكؼ‌لبميذ‌المغكؼ‌عند‌ت
‌بحساب‌قيمة‌ت‌لمفركؽ‌في‌كلاختبار‌ىذه‌الف سنة‌العند‌تلبميذ‌الذكاء‌المغكؼ‌رضية‌نقكـ

‌كالجدكؿ‌التالي‌يبيف‌النتائج:‌شعبةحسب‌متغير‌ال‌كلى‌ثانكؼ‌الأ
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 الذكاء المغوي ( : قيمة ت لمفروق في 8جدول )
 لشعبةحسب متغير ا سنة أولى ثانوي لاميذ عند ت

المتوسط  العــدد 
 الحسابي

 الانحراف
مستوى  ة تقيم المعياري 

 القرار الإحصائي الدلالة

شعبة تلاميذ ال
‌69‌29.86‌4.37 العممية

0.01دالة‌عند‌ 0.000 4.148  
‌52‌26.05‌5.74 دبيةتلاميذ الأ

‌
أؼ‌قيمة‌أصغر‌مف‌‌0.000مستكػ‌دلالة‌ب‌4.148نلبحع‌أف‌قيمة‌اختبار‌ت‌تساكؼ‌

‌يع‌،0.01كلذلؾ‌فيي‌دالة‌عند‌‌0.01كىي‌أصغر‌مف‌‌0.001 الفرضية‌رفض‌ني‌كىذا
‌ ‌الصفرية ‌البديمة ‌الفرضية ‌كقبكؿ ‌في ‌إحصائية ‌ذات‌دلالة ‌فركؽ ‌تنص‌"تكجد الذكاء‌التي
‌المغكؼ‌ت ‌أكلى‌ثانكؼ‌لبميذ ‌العممية‌‌".شعبةحسب‌متغير‌ال‌سنة ‌الفركؽ‌لصالح‌الشعبة كىذه

‌الذيف‌متكسطيـ‌في‌الذكاء‌المغكؼ‌أعمى‌مف‌متكسط‌تلبميذ‌الشعبة‌الأدبية.
 الفرضيات: جنتائ مناقشة -6

‌ارتباطيو‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌الذكاء‌‌تكجد‌علبقةنصت‌الفرضية‌الأكلى‌‌عمى‌أنو‌
فرنسية‌‌لدػ‌تلبميذ‌الأكلى‌ثانكؼ،‌‌كلمتأكد‌المغة‌ال‌مادة‌‌بيف‌الذكاء‌المغكؼ‌كالتحصيل‌في

كؼ‌مف‌صدؽ‌ىذه‌الفرضية‌تـ‌استخداـ‌معامل‌ارتباط‌بيرسكف‌لمعرفة‌العلبقة‌بيف‌الذكاء‌المغ
،‌فقد‌(5)الجدكؿكالتحصيل‌الدراسي‌في‌مادة‌المغة‌الفرنسية،‌كالتي‌تتبيف‌نتائجيا‌مف‌خلبؿ‌

‌ ‌بيرسكف ‌الارتباط ‌معامل ‌قيمة ‌الدلالة‌‌0.431بمغت ‌مستكػ ‌عند ‌إحصائيا ‌دالة كىي
،‌كمنو‌يمكف‌القكؿ‌أنو‌تكجد‌0.01،‌كبالتالي‌فيذه‌العلبقة‌دالة‌عند‌مستكػ‌الدلالة‌0.000

‌ذات‌دلا ‌الفرنسية‌علبقة ‌المغة ‌المغكؼ‌كالتحصيل‌الدراسي‌في‌مادة ‌بيف‌الذكاء ‌إحصائية لة
لدػ‌تلبميذ‌السنة‌الأكلى‌ثانكؼ،‌أؼ‌أنو‌كمما‌كاف‌الذكاء‌المغكؼ‌منخفض‌أدػ‌لتدني‌مستكػ‌
‌مستكػ‌ ‌في ‌لزيادة ‌أدػ ‌المغكؼ ‌الذكاء ‌زاد ‌ككمما ‌الانجميزية ‌المغة ‌في ‌الدراسي التحصيل

ية.‌فالذكاء‌المغكؼ‌لو‌تأثير‌عمى‌مستكػ‌التحصيل‌الدراسي‌في‌التحصيل‌‌في‌المغة‌الفرنس
 مادة‌المغة‌الفرنسية.‌
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‌بيف‌الذكاء‌‌إحصائيةارتباطيو‌ذات‌دلالة‌‌تكجد‌علبقةنصت‌الفرضية‌الثانية‌عمى‌أنو‌
نجميزية‌‌لدػ‌تلبميذ‌الأكلى‌ثانكؼ،‌‌كلمتأكد‌المغة‌الا‌مادة‌‌بيف‌الذكاء‌المغكؼ‌كالتحصيل‌في

الفرضية‌تـ‌استخداـ‌معامل‌ارتباط‌بيرسكف‌لمعرفة‌العلبقة‌بيف‌الذكاء‌المغكؼ‌مف‌صدؽ‌ىذه‌
فقد‌(،‌6)ؿ‌الجدكؿكالتحصيل‌الدراسي‌في‌مادة‌المغة‌الانجميزية،‌كالتي‌تتبيف‌نتائجيا‌مف‌خلب

‌ ‌بيرسكف ‌الارتباط ‌معامل ‌قيمة ‌الدلالة‌‌0.317بمغت ‌مستكػ ‌عند ‌إحصائيا ‌دالة كىي
،‌كمنو‌يمكف‌القكؿ‌أنو‌تكجد‌0.01قة‌دالة‌عند‌مستكػ‌الدلالة‌،‌كبالتالي‌فيذه‌العلب0.000

علبقة‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌الذكاء‌المغكؼ‌كالتحصيل‌الدراسي‌في‌مادة‌المغة‌الانجميزية‌
لدػ‌تلبميذ‌السنة‌الأكلى‌ثانكؼ،‌أؼ‌أنو‌كمما‌كاف‌الذكاء‌المغكؼ‌منخفض‌أدػ‌لتدني‌مستكػ‌

‌الانجم ‌المغة ‌في ‌الدراسي ‌مستكػ‌التحصيل ‌في ‌لزيادة ‌أدػ ‌المغكؼ ‌الذكاء ‌زاد ‌ككمما يزية
التحصيل‌‌في‌المغة‌الانجميزية.‌فالذكاء‌المغكؼ‌لو‌تأثير‌عمى‌مستكػ‌التحصيل‌الدراسي‌في‌

‌حيث‌ ‌الانجميزية. ‌المغة ‌أبك‌غزةمادة ‌مع‌دراسة ‌التي‌تكصمت‌إلى‌2019)تكافقت‌نتائجيا )
‌ال ‌الذكاء ‌بيف‌درجة ‌طردية ‌ارتباطية ‌علبقة ‌المغة‌كجكد ‌نحك ‌المعرفية ‌الدافعية مغكؼ‌كدرجة

الانجميزية‌لدػ‌طمبة‌الصف‌الحادؼ‌عشر‌أؼ‌كمما‌زاد‌الذكاء‌المغكؼ‌زادت‌الدافعية‌المعرفية‌
‌نحك‌المغة‌الانجميزية‌كالعكس‌صحيح.‌

بيف‌الذكاء‌المغكؼ‌كالتحصيل‌الدراسي‌في‌المغات‌الأجنبية‌‌مكف‌القكؿ‌أف‌ىناؾ‌علبقةي
القدرة‌نسية‌كمادة‌المغة‌الانجميزية‌كذلؾ‌بالرجكع‌لككف‌الذكاء‌المغكؼ‌ىك‌في‌مادة‌المغة‌الفر‌

‌كاستعماليا‌ ‌الألفاظ ‌دلالة ‌كمعرفة ‌الجمل ‌لبناء ‌بالإضافة ‌المفظي ‌كالتعبير ‌المغة ‌تعمـ عمى
بكفاءة‌فمف‌الطبيعي‌أف‌الفرد‌الذؼ‌يمتمؾ‌نسبة‌ذكاء‌لغكؼ‌أعمى‌مف‌غيره‌بمعنى‌أنو‌يسيل‌

الذكاء‌المغكؼ‌أكثر‌مف‌غيره‌بالتالي‌يككف‌ب‌ةتلبكو‌لتمؾ‌القدرات‌المرتبطعميو‌تعمـ‌المغات‌لام
نسبة‌ذكاء‌لغكؼ‌منخفضة‌فإف‌كاف‌متمكف‌مف‌المغة‌‌ؾأفضل‌في‌التعمـ‌مف‌الفرد‌الذؼ‌يمتم

‌تككف‌ ‌فيكذا ‌تعمميا، ‌جيد‌عكس‌الذؼ‌يصعب‌عميو ‌الدراسي‌فييا فبالتالي‌سيككف‌تحصيمو
‌المغكؼ‌كالتحصيل‌الدراسي‌في‌المغات‌الأجنبية.‌ىناؾ‌علبقة‌ارتباطية‌بيف‌الذكاء

نصت‌الفرضية‌الثالثة‌عمى‌أنو‌لا‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌في‌الذكاء‌المغكؼ‌
‌ثانكؼ‌ ‌الأكلى ‌السنة ‌استخدا‌حسبلدػ‌تلبميذ ‌تـ ‌الفرضية ‌ىذه ‌لاختبار ‌الجنس. ‌ـلمتغير

‌الجنس. ‌لمتغير ‌طبقا ‌مستقمتيف ‌عينيتيف ‌بيف ‌لمفركؽ ‌مف‌كا‌اختبار‌ت‌ ‌نتائجيا ‌تظير لتي
بانحراؼ‌معيارؼ‌‌28.79حيث‌اتضح‌أف‌متكسط‌درجات‌الإناث‌يقدر‌بػ(،7)خلبؿ‌الجدكؿ
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كىي‌دالة‌عند‌مستكػ‌الدلالة‌‌1.211،‌في‌حيف‌نجد‌أف‌قيمة‌اختبار‌ت‌ىي‌4.48يساكؼ‌
0.228‌ ‌مستكػ‌دلالة ‌عند ‌دالة ‌اختبار‌ت‌غير ‌قيمة ‌كبالتالي‌فإف ‌أف‌0.05، ‌نجد ‌كما .
‌متكسط‌د ،‌في‌حيف‌نجد‌أف‌6.10بانحراؼ‌معيارؼ‌يساكؼ‌‌27‌.62رجات‌الذككر‌يقدر‌بػ

‌ ‌ت‌ىي ‌اختبار ‌‌1.211قيمة ‌الدلالة ‌مستكػ ‌عند ‌دالة ‌قيمة‌0.228كىي ‌فإف ‌كبالتالي ،
‌رفض‌.‌كمف‌خلبؿ‌النتائج‌السابقة‌0.05اختبار‌ت‌غير‌دالة‌عند‌مستكػ‌دلالة‌ تبيف‌لنا

‌الصفالفرض ‌الفرضية ‌كقبكؿ ‌البديمة ‌ذات‌دلالة‌ر‌ية ‌فركؽ ‌تكجد ‌لا ‌أنو ‌تنص‌عمى ‌التي ية
لدػ‌تلبميذ‌السنة‌الأكلى‌ثانكؼ‌حسب‌‌في‌الذكاء‌المغكؼ‌‌0.05إحصائية‌عند‌مستكػ‌الدلالة‌

‌العزيز‌كالمكمني‌) ‌ياسيف‌كالعبد ‌حيث‌كافقت‌دراسة ‌الجنس. ‌التي‌تكصمت‌2016لمتغير )
‌ال ‌مقياس‌الذكاء ‌في ‌إحصائية ‌ذات‌دلالة ‌فركؽ ‌كجكد ‌لدػ‌طمبة‌إلى‌عدـ ‌كالركحي مغكؼ

(‌التي‌تكصمت‌2019الجامعة‌تعزػ‌إلى‌أثر‌الجنس‌‌ككذلؾ‌دراسة‌جكدة‌ك‌عبد‌الأمير‌)
‌ال ‌طمبة ‌لدػ ‌المغكؼ ‌الذكاء ‌في ‌إحصائية ‌دلالة ‌ذات ‌فركؽ ‌تكجد ‌لا ‌أنو ‌تبعا‌إلى جامعة

‌بالإضاف‌-)ذككرلمتغيرات‌النكع‌الجنس ‌العسافيإناث(، ‌الاتفاؽ‌مع‌دراسة ‌أيضا (‌2021)ة
‌لمذكاء‌ا ‌اكتساب‌الطمبة ‌في‌درجة ‌إحصائية ‌فركؽ‌ذات‌دالة ‌كجكد ‌عدـ لتي‌كانت‌نتائجيا

‌الجنس‌عمى‌عكس‌م ‌لمتغير ‌النجالمغكؼ‌تبعا ‌دراسة ‌تكصمت‌إليو ‌تكجد‌2016ار)ا ‌بأنو )
فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌في‌متكسط‌درجات‌الذكاء‌المغكؼ‌لدػ‌الأطفاؿ‌العادييف‌كالمتأتئيف‌

‌تكصمت‌إلى‌أف‌2020)الإناث‌ككذلؾ‌دراسة‌بحاجي‌كباكميلصالح‌بيف‌الإناث‌كالذككر‌ )
‌ىناؾ‌فركؽ‌دالة‌إحصائيا‌بيف‌الذككر‌كالإناث‌في‌تنمية‌الذكاء‌المغكؼ‌لصالح‌الذككر.

عدـ‌كجكد‌فركؽ‌بيف‌الذككر‌كالإناث‌في‌الذكاء‌المغكؼ‌يمكف‌إرجاعو‌لككنيـ‌في‌نفس‌
‌الجنسيف‌ككما‌أنيـ‌يدرسكف‌نفس‌المكاد‌الفئة‌العمرية‌حيث‌يككف‌معدؿ‌النمك‌متقارب‌لكلب

مف‌ناحية‌المعمميف‌أك‌مف‌ناحية‌مناخ‌‌البيئة‌الدراسيةالخمفية‌النظرية‌ك‌‌تحت‌نفس‌ةالدراسي
بالإضافة‌‌ككف‌الذكاء‌المغكؼ‌يتأثر‌العكامل‌البيئية‌كذلؾ‌‌الصف‌كغيرىا‌مف‌العكامل‌البيئية

الاجتماعية‌ككنيـ‌يعيشكف‌في‌نفس‌البيئة‌إلى‌أحادية‌المغة‌كالميجة‌العامية‌ككذلؾ‌التنشئة‌
‌الاجتماعية.‌

نصت‌الفرضية‌الرابعة‌عمى‌أنو‌لا‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌في‌الذكاء‌المغكؼ‌‌
‌ثانكؼ‌ ‌الأكلى ‌السنة ‌استخدا‌حسبلدػ‌تلبميذ ‌تـ ‌الفرضية ‌ىذه ‌لاختبار ‌الشعبة. ‌ـلمتغير

‌لمتغي ‌طبقا ‌مستقمتيف ‌عينيتيف ‌بيف ‌لمفركؽ ‌مف‌اختبار‌ت‌ ‌نتائجيا ‌تظير ‌كالتي ‌الشعبة. ر
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‌الجدكؿ) ‌بػ8خلبؿ ‌يقدر ‌العممي ‌الشعيبة ‌درجات‌تلبميذ ‌متكسط ‌أف ‌اتضح ‌29.86(،حيث
كىي‌دالة‌‌1.148،‌في‌حيف‌نجد‌أف‌قيمة‌اختبار‌ت‌ىي‌4.37بانحراؼ‌معيارؼ‌يساكؼ‌

‌ ‌الدلالة ‌مستكػ ‌دلالة‌0.000عند ‌مستكػ ‌عند ‌دالة ‌غير ‌ت ‌اختبار ‌قيمة ‌فإف ‌كبالتالي ،
بانحراؼ‌معيارؼ‌‌05‌.62يقدر‌بػ‌سط‌درجات‌تلبميذ‌الشعبة‌الأدبية‌.‌كما‌نجد‌أف‌متك‌0.01
كىي‌دالة‌عند‌مستكػ‌الدلالة‌‌4.148،‌في‌حيف‌نجد‌أف‌قيمة‌اختبار‌ت‌ىي‌5.74يساكؼ‌
‌اختبار‌ت‌دالة‌عند‌مستكػ‌دلالة‌0.000 ‌كبالتالي‌فإف‌قيمة ‌كمف‌خلبؿ‌النتائج‌0.01، .

رية‌كقبكؿ‌الفرضية‌البديمة‌التي‌تنص‌عمى‌أنو‌تكجد‌الفرضية‌الصفابقة‌تبيف‌لنا‌رفض‌الس
في‌الذكاء‌المغكؼ‌لدػ‌تلبميذ‌السنة‌‌0.01فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستكػ‌الدلالة‌

الأكلى‌ثانكؼ‌تعزػ‌لمتغير‌الشعبة.‌كىذه‌الفركؽ‌لصالح‌تلبميذ‌الشعبة‌العممية‌الذؼ‌متكسط‌
‌يتفق‌مع‌النتائج‌المذكائيـ‌المغكؼ‌أعمى‌مف‌متكسط‌تلبم ‌ما تكصل‌يذ‌الشعبة‌الأدبية.‌كىذا

إلى‌أف‌ىناؾ‌فركؽ‌في‌الذكاء‌المغكؼ‌لدػ‌طمبة‌المرحمة‌‌(2011)إلييا‌في‌دراسة‌سكر‌كغانـ
الإعدادية‌كفقا‌لمتخصص‌إلا‌أنيا‌عمى‌عكس‌ىذه‌الدراسة‌كانت‌لصالح‌التخصص‌الأدبي‌

‌جكدة ‌دراسة ‌إليو ‌تكصمت ‌ما ‌الأمير‌ككذلؾ ‌دلالة‌2019)كعبد ‌ذات ‌فركؽ ‌تكجد ‌أنو )
‌.إنساني‌-ة‌الجامعة‌تبعا‌لمتغيرات‌التخصص‌عمميإحصائية‌في‌الذكاء‌المغكؼ‌لدػ‌طمب

ة‌الأدبية‌أكثر‌تعمق‌في‌المغة‌بلاختلبؼ‌المناىج‌بيف‌الشعبتيف‌ككف‌الشع‌إرجاعويمكف‌
‌ ‌بالشعبة ‌أصعب‌مقارنة ‌فيككف‌المنياج‌لدييـ ‌يمكف‌إ‌عمميةالمف‌جميع‌جكانبيا رجاعو‌كما

‌لككف‌الشعبة‌العممية‌يككف‌التمميذ‌فيو‌أكثر‌عرضة‌لمتفكير‌كالضغكطات‌كحل‌المشكلبت‌في
‌ ‌اعتدكا ‌فبالتالي ‌العممية ‌المكاد ‌الظركؼ ‌جميع ‌مع ‌ينسجمكا ‌أف ‌لمتعمـ‌‌كاكنكيكعمى قابميف

‌ ‌مقارنة ‌الأشياء ‌بيف ‌لمربط ‌علبقات ‌إيجاد ‌عمى ‌باعتمادىـ ‌كذلؾ ‌الصعبة الشعبة‌بالأشياء
،‌كما‌أنو‌مف‌المعركؼ‌أف‌تلبميذ‌ة‌فيككف‌أغمب‌المكاد‌لدييـ‌تعتمد‌عمى‌الحفع‌كالفيـالأدبي
‌ ‌منخفضبنس‌الآدابشعبة ‌ذكائيـ ‌لمتخصصات‌ة ‌يميمكف ‌ككنيـ ‌العممية ‌بالشعب ‌مقارنة ة
‌.‌طة‌فقدراتيـ‌تعتمد‌عمى‌الجانب‌الأدائيالبسي
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  :خلاصة

‌ك‌ ‌المغكؼ ‌الذكاء ‌بيف ‌العلبقة ‌أف ‌يتبيف ‌الأخير ‌عامة‌كفي ‌بصفة ‌الدراسي التحصيل
كالتحصيل‌الدراسي‌في‌المغات‌الأجنبية‌بصفة‌خاصة‌علبقة‌ارتباطية‌لككف‌الذكاء‌مف‌أحد‌
‌كاف‌مستكػ‌الذكاء‌المغكؼ‌ ‌فذلؾ‌يعني‌أنو‌إذا العكامل‌التي‌تؤثر‌عمى‌التحصيل‌الدراسي،

ذا‌كاف‌منخفض‌فذلؾ‌يؤثر‌عمى‌التحصيل‌الدراسي‌كيؤدؼ‌إلى‌انخفاضو‌كالعكس‌أؼ‌أنو‌إ
د‌الضركرة‌ارتفاع‌مستكػ‌التحصيل‌الدراسي‌لدػ‌التمميذ،‌كيعك‌بمستكػ‌الذكاء‌المغكؼ‌مرتفع‌ف

‌ ‌المغكؼ‌يستمد ‌التكاصل‌فييا‌ذلؾ‌لككف‌الذكاء ‌التي‌يتـ أىميتو‌مف‌ككف‌المغة‌ىي‌الكسيمة
‌المعمكمات‌ ‌اكتساب ‌خلبليا ‌مف ‌يتـ ‌التي ‌التعميمية ‌المكاقف ‌أك ‌العادية ‌المكاقف ‌في سكاء

‌معينكا ‌التمميذ‌خلبؿ‌فترة ‌المقرر‌الدراسي‌التي‌سيتناكليا ‌في‌ ‌المكجكدة ة‌لمعارؼ‌التعميمية
،‌فمف‌ىنا‌يتبيف‌أىمية‌الذكاء‌المغكؼ‌في‌التحصيل‌حيث‌كىذا‌ما‌يسمى‌بالتحصيل‌الدراسي

أنو‌كمما‌كاف‌الذكاء‌المغكؼ‌مرتفع‌لدػ‌التمميذ‌سيتمكف‌مف‌اكتساب‌المعارؼ‌كفيميا‌كالتعبير‌
كذلؾ‌راجع‌لككنيـ‌تقريبا‌مف‌‌،‌كما‌أف‌الذكاء‌المغكؼ‌لا‌يختمف‌باختلبؼ‌الجنسيداعنيا‌ج

‌ ‌نمكىـ ‌مستكػ ‌ككذلؾ ‌العمرية ‌الفئة ‌متقاربةنفس ‌سمات‌شخصية ‌كأيضا ‌أنو‌‌متقارب إلا
‌الشعبة‌باختلبؼيختمف‌ ‌إرشادؼ‌. ‌برنامج ‌تصميـ ‌يتـ ‌أف ‌نقترح ‌الدراسة ‌نتائج ‌عمى كبناء
ء‌المغكؼ‌لدػ‌التلبميذ‌خاصة‌تلبميذ‌التعميـ‌الثانكؼ‌ككذلؾ‌تكجيو‌مف‌أجل‌تنمية‌الذكاتدريبي‌

المتعمقة‌بو‌كذلؾ‌عمى‌مف‌الدراسات‌‌الاىتماـ‌بمكضكع‌الذكاء‌المغكؼ‌مف‌خلبؿ‌إجراء‌المزيد‌
‌مع‌ ‌دراسات‌أخرػ‌مف‌خلبؿ‌ربطو ‌كأيضا ‌المغكؼ، ‌بمكضكع‌الذكاء ‌للئلماـ عينات‌مختمفة

كف‌مف‌تحقيق‌تنمية‌شاممة‌لمذكاءات‌المتعددة‌جميعا،‌كبناء‌باقي‌أنكاع‌الذكاءات‌المتعددة‌لتم
اختبار‌يتلبئـ‌كيتناسب‌مع‌البيئة‌الجزائرية،‌بالإضافة‌إلى‌تصميـ‌أنشطة‌تعميمة‌تساعد‌عمى‌

‌تنمية‌الذكاء‌المغكؼ‌لدػ‌التلبميذ.
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‌ياس ‌ىمالظفيرؼ، ‌الثانكية‌.(2010).ادبيف ‌المدارس ‌لمديرؼ ‌المتعددة ‌الذكاءات مستكػ
مف‌كجية‌نظر‌المديريف‌ممييا‌في‌دكلة‌الككيت‌كعلبقتو‌بالمناخ‌التنظيمي‌في‌مدارسيـ‌عكم

‌.‌[الأكسطجامعة‌الشرؽ‌،‌رسالة‌الماجستير]كالمعمميف.

‌ ‌طارؽ ‌عامرعامر، ‌الرؤكؼ ‌ربيع.‌عبد ‌دا.(2019)كمحمد، ‌المتعددة. ‌اليازكرؼ‌الذكاءات ر
‌العممية.

‌كماؿ‌عبد ‌حزيمة ‌الحاجك‌‌المجيد، ‌يكسف ‌ليمى ‌المتعددة‌.(2013).ناجي، ‌الذكاءات نظرية
‌.[دكتكراه‌أطركحة]اردنر.‌جليكارد‌

‌كايد.) ‌الحق، ‌كعبد ‌الرحمف ‌عبد ‌كعدس، ‌ذكقاف ‌مفيكمو‌1984عبيدات، ‌العممي ‌البحث .)
 كأدكاتو‌كأساليبو.‌دار‌الفكر.

‌عبد ‌الحسف ‌عبد ‌شيمة‌‌العبيدؼ، ‌كجاسـ، ‌غلبـ ‌فاضل ‌عمر ‌كالقيسي، ‌احمد الأمير
‌التربية‌2019عزيز.) ‌كمية ‌مجمة ‌الابتدائية. ‌المرحمة ‌لتلبمذة ‌المغكؼ ‌الذكاء ‌مقياس ‌بناء .)

‌التربكية‌كالإنسانية.‌العدد)  (.45الأساسية‌لمعمكـ

‌رياض.) ‌2014عثماف، ‌الجامعية ‌الرسائل ‌في ‌البحثية ‌الجكدة ية‌العمم‌الأسس(.معايير
‌دار‌الكتب‌العممية،‌عماف.‌(.1طالتطبيق‌كالتمثيل‌لكضع‌الخطة)ب

(.‌مدػ‌امتلبؾ‌مدرسيي‌المغة‌العربية‌‌لمميارات‌المغكية‌2021).العسافي،‌قتيبة‌رحيـ‌مطمؾ
 .[مذكرة‌لنيل‌شيادة‌الدكتكراه‌الفمسفة‌في‌التربية،جامعة‌]كعلبقتو‌بالذكاء‌المغكؼ،‌

‌فلبح ‌احمد ‌الذ.(2010).العمكاف، ‌كالثامف‌تحديد ‌الرابع ‌الصفيف ‌طمبة ‌لدػ ‌المفضمة كاءات
‌التربكية‌الأساسييف ‌(.2)العدد،‌(37.‌المجمد‌)كفقا‌لنظرية‌الذكاءات‌المتعددة.‌دراسات‌العمكـ

‌بشرػ‌حسيف.) ‌ناصر‌كعمي، ‌كريـ الذكاء‌المغكؼ‌لدػ‌تلبميذ‌الصف‌الأكؿ‌(.‌2019عمي،
(،‌28.‌المجمد)اؿ.‌مجمة‌أبحاث‌الذكاءالابتدائي‌الممتحقيف‌كغير‌الممتحقيف‌في‌رياض‌الأطف

 (.13العدد)
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جراءاتو)‌‌كأسسومي‌م(.‌البحث‌الع2001عمياف،‌ربحي‌مصطفى.) .‌(د.طمناىجو‌كأساليبو‌كا 
 عماف.‌بيت‌الأفكار‌الدكلية.

‌ ‌خميل ‌رجاء ‌عمى‌أ‌.(2017)إبراىيـ.عمرك، ‌قائـ ‌مقترح ‌تعميمي ‌برنامج ‌استخداـ ثر
‌النشط‌في‌تنمي ‌الصف‌استراتيجيات‌التعمـ ‌المغكؼ‌لدػ‌طمبة ‌كالذكاء ‌المقركء ‌ميارات‌فيـ ة

‌.]جامعة‌القدس‌المفتكحةير،‌رسالة‌ماجست [الرابع.

‌الذكاء‌كالذكاءات‌المتعددة.‌د.ط.‌دار‌الكتب‌العممية.‌.(2018العيد،‌كليد)

(.‌درجات‌الذكاءات‌المتعددة‌لدػ‌طمبة‌جامعة‌الحسيف‌بف‌2011مناؿ‌محمد‌عمي.)الغنمييف،‌
‌.[الأردف‌-عة‌مؤتةجام،‌ريرسالة‌ماجست [قتيا‌بالتحصيل‌الدراسي‌لدييـ.طلبؿ‌كعلب

‌.الأكاديمي‌ابالتحصيل‌الدراسي.‌مركز‌الكت.‌(2018)،‌عبدالله.الفاخرؼ‌

(.‌مستكيات‌الذكاء‌المتعدد‌لدػ‌طمبة‌كمية‌عمجكف‌2013الفريحات،‌عمار‌عبد‌الله‌محمكد.)
 الجامعية‌كعلبقتو‌بالتحصيل‌الدراسي.‌

 (.‌عمـ‌النفس‌التربكؼ.‌دار‌كنكز‌المعرفة.‌عماف.2013،‌ىناء‌حسيف.)الفمفمي

‌ ‌ك‌أميرالقرشي، ‌زكي‌‌إبراىيـ ‌العزيزبكدؼ، ‌كعلبقتيا‌.(2020).بف‌عبد الذكاءات‌المتعددة
‌فيصلابالتك‌ ‌الممؾ ‌لدػ‌طلبب‌جامعة ‌الدراسي ‌فيصل.‌فق ‌الممؾ ‌لجامعة ‌العممية ‌المجمة .

‌(.2العدد‌)‌،(21المجمد‌)

‌سعيد ‌لدػ‌.(2012).قنيش، ‌دراسة ‌الدراسي. ‌بمستكيات‌التحصيل ‌التربكؼ‌كعلبقتو الاتصاؿ
‌.[جامعة‌كىرافماجستر،‌‌]‌رسالةعينة‌مف‌تلبميذ‌السنة‌الثانية‌ثانكؼ.‌

‌ ‌كالدىبيكمماني، ‌خدكجةرزيقة ‌الاجتماعية‌ثرأ‌.(2017).، ‌التحصيل‌‌للؤسرة‌التنشئة في
‌ ‌عبد ‌بف ‌الشيخ ‌بثانكية ‌ميدانية ‌دراسة ‌المعيمالدراسي، ‌يالكريـ ‌]مذكرة .‌ ‌العمكـ ‌في ماستر

 ] أدرار‌-،‌جامعة‌أحمد‌درايةالاجتماعية

‌الذكاء‌الاجتماعي..(2021).محمد‌العسافي،محمد
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‌أمير‌محمد‌محمد.) ‌الدراسي‌لدػ‌طمبة‌‌الأسرية(.المتغيرات‌2012المدرؼ، ‌بالتحصيل كعلبقتيا
‌.[عة‌صنعاءجام‌رسالة‌الماجستير،]بمحافظة‌عمراف.‌‌الأساسيةلمرحمة‌ا

‌عيادة.)المصارك‌ ‌ثمجي ‌ربيع ‌الذك2015ة، ‌كعلبقتيا‌‌تءاا(. ‌كالمنطقي( المتعددة)المغكؼ
‌كالرياضيات ‌العربية ‌المغة ‌مادتي ‌في ‌الصف‌الثامف ‌طمبة ‌لدػ ‌الدراسي رسالة‌ [بالتحصيل

‌.[الأردف‌-مؤتة‌جامعةستر،‌ما

‌ ‌احمد ‌.(2014).الفتكح‌أبكمغاكرؼ، ‌في‌اكتشاؼ‌كتنمية‌الذكاءات‌المتعد‌أنشطةاستخداـ دة
‌لد ‌ماجستير]السمعية.‌الإعاقةذكؼ‌‌الأطفاؿػ‌بعض‌المكاىب‌الخاصة جامعة‌عيف‌‌،رسالة

‌.‌[شمس

‌دركيش.) ‌بنت ‌ميمكنة ‌كالزدجالية، ‌عمي ‌بنت ‌خديجة ‌التدريس‌2021المفرجية، (.فاعمية
‌ ‌التربية ‌مادة ‌في ‌الخامس‌‌الإسلبميةبالأناشيد ‌الصف ‌لطالبات ‌الدراسي ‌التحصيل عمى

‌كبقاء‌أثر‌التعمـ‌لدييف،‌مجمة‌الدراسات‌التربكية.‌لأساسيا

‌أفراح.) ‌كغالب‌فاضل، ‌كامراف ‌فتاح، ‌الصف‌(.2018مكلكد ‌طمبة ‌لدػ ‌الاستراتيجي الذكاء
‌ ‌الرياضيات‌الإعدادؼالخامس ‌لمادة ‌الدراسي ‌بتحصيميـ ‌التربكية‌كعلبقتو ‌البحكث ‌مجمة .

 (.58كالنفسية،‌العدد)

الذكاء‌المغكؼ‌لدػ‌الأطفاؿ‌العادييف‌كالمتأتئيف.دراسة‌مقارنة‌في‌‌(.2016النجار،أريج‌عادؿ.)
‌.]دمشق‌جامعة،‌ماجستىر‌رسالة[.محافظة‌دمشق

‌بكر ‌محمد ‌المتعد‌.(2007).نكفل، ‌كالتطبيقالذكاء ‌النظرية ‌الصف ‌غرفة ‌في دار‌‌(.1)طد
‌المسيرة‌لمنشر‌كالتكزيع.‌عماف.

التكافق‌النفسي‌كالرضا‌عف‌الدراسة‌لدػ‌كعلبقتيا‌ب‌الإرشادية(.الحاجات‌2011نيس،‌حكيمة)
‌.]2رجزائجامعةال،‌ريرسالة‌ماجست [مف‌التعميـ‌الثانكؼ.‌الأكلىتلبميذ‌السنة‌

‌سميرة. ‌2014)كنجف، ‌الكسط‌(. ‌كمتغيرات ‌الصفية ‌التأثيرات ‌بيف ‌الدراسي التحصيل
‌(.04.‌مجمة‌الدراسات‌كالبحكث‌الاجتماعية.‌العدد)الاجتماعي
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 حق:الملا

‌(:‌القائمة‌الاسمية‌للؤساتذة‌المحكميف01الممحق)

‌الجامعة‌التخصص‌الاسـ‌كالمقب‌الرقـ
‌الكادؼ‌عمـ‌النفس‌المدرسي‌سلبؼ‌مشرؼ‌‌د.‌أ.‌01
‌الكادؼ‌عمـ‌النفس‌المدرسي‌عبد‌الحميد‌عطا﵀‌د.‌02
‌الكادؼ‌عمـ‌النفس‌المدرسي‌أحمد‌فرحات‌د.‌03
‌الكادؼ‌بكؼ‌عمـ‌النفس‌التر‌‌عبد‌المطيف‌قنكعو‌د.‌04
‌الكادؼ‌تعميمية‌مصطفى‌منصكر‌د.‌05
‌الكادؼ‌تعميمية‌‌عبد‌الرزاؽ‌بالممكشي‌د.‌06
‌الكادؼ‌تعميمية‌سكاكر‌رشيد‌د.‌07
‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌
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‌اختبار‌الذكاء‌المغكؼ‌(:‌2الممحق)

 - الوادي -حمو لخضر جامعـــة 
 الاجتماعية والإنسانيةكمية العموم 

 عمم النفس وعموم التربيةقسم 
 بة عموم تربيةشع

 
 الاسم والمقب: .....................

 
 اختبار الذكاء المغوي 

‌أخي‌التمميذ‌...‌أختي‌التمميذة‌...
 

الذؼ‌يحتكؼ‌عمى‌مجمكعة‌مف‌الأجزاء‌تتضمف‌أسئمة‌مختمفة،‌‌ختبارـ‌ىذا‌الايديكأبيف‌نضع‌
‌ك‌ ‌بإجابة ‌كأمانة ‌بصدؽ ‌عمييا ‌الإجابة ‌ثـ ‌جيدا ‌قراءتيا ‌ىك ‌تراه‌كالمطمكب‌منكـ ‌كبما احدة

مناسب‌بناء‌عمى‌التعميمات‌المرفقة‌بكل‌جزء.‌كما‌نحيطكـ‌عمما‌أف‌ىذا‌الاختبار‌يتككف‌مف‌
‌في‌ ‌مذككرة ‌محددة ‌زمنية ‌بفترة ‌مرتبط ‌جزء ‌حيث‌كل ‌الإجابة ‌كتتطمب‌سرعة ‌أجزاء أربعة

‌التعميمات‌الخاصة‌بكل‌جزء.‌كما‌أف‌ىذه‌البيانات‌لف‌تستخدـ‌إلا‌لغرض‌البحث‌العممي.
‌
‌

 عاونكم مع خالص الشكر والتقديرنرجو ت 
 الجزء الأول: إدراك العلاقات بين قوائم الحروف                 

كعة‌الأكلى‌فيما‌يمي‌مجمكعتاف‌مف‌الحركؼ،‌ككل‌مجمكعة‌مككنة‌مف‌قائمتيف،‌المجم
.‌المطمكب‌4ك‌3،‌أما‌المجمكعة‌الثانية‌فيي‌مككنة‌مف‌القائمتيف‌2ك1مككنة‌مف‌القائمتيف

،‌كذلؾ‌مف‌حيث‌نكع‌الحركؼ‌4ك‌3،‌ككذلؾ‌القائمتيف‌2بالقائمة‌1ؾ‌مقارنة‌القائمة‌من
‌5،‌كذلؾ‌في‌ظرؼ‌أماـ‌الحركؼ‌التي‌تختمف‌عف‌بعضيا(‌x)كترتيبيا،‌ككضع‌علبمة‌

‌.دقائق
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‌مثاؿ:‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌
‌

‌ـ‌ف‌ب‌ح‌ق‌ـ‌ف‌ب‌ح‌ق....‌‌1
2‌Xثس‌ؼ‌ؾ‌ـ‌‌تس‌ؼ‌ؾ‌ـ‌‌‌
‌۲ر‌ر‌ز‌ك‌أ‌۲....‌‌ر‌ر‌ز‌ك‌أ‌3

‌

‌
‌الرقـ

‌المجمكعة‌الأكلى
1‌2‌

‌ج‌رأ‌ب‌ت‌‌....‌أ‌ب‌ت‌ج‌ر‌1
‌أ‌س‌ر‌ؽ‌ف‌....‌أ‌س‌ر‌ؽ‌ف‌2
‌ؿ‌ـ‌ف‌د‌....‌ؿ‌ـ‌ف‌ك‌3
‌ىػػ‌ز‌ح‌ط‌‌....‌ىػػ‌ز‌ح‌ط‌4
‌ص‌ظ‌غ‌ع‌....‌ص‌ظ‌غ‌ع‌5
‌ف‌ؼ‌ؾ‌ـ‌د‌....‌ف‌ؼ‌ؾ‌ـ‌د‌6
‌ح‌ح‌ش‌ب‌....‌ح‌ح‌ش‌ب‌7
‌د‌د‌ر‌ؼ‌غ‌ر....‌د‌د‌ر‌ؼ‌‌8
‌ث‌ج‌ح‌خ‌....‌ث‌ج‌ح‌خ‌9

‌ط‌ظ‌ص‌ض‌....‌ط‌ظ‌ص‌ض‌10
‌ب‌ت‌ب‌ت‌....‌ب‌ت‌ب‌ت‌11
‌لا‌ك‌ـ‌ىػػ‌....‌لا‌ك‌ـ‌ىػػ‌12
‌ع‌غ‌ؼ‌ؽ‌ؾ‌....‌ع‌غ‌ؼ‌ؽ‌ؾ‌13
‌س‌ش‌ص‌ىػػ‌ؿ‌....‌س‌ش‌ص‌ىػػ‌ؿ‌14
‌ؼ‌ؾ‌ف‌ز‌....‌ؼ‌ؾ‌ف‌ز‌15
‌ظ‌ر‌ؼ‌ح‌....‌ظ‌ر‌ؼ‌ح‌16
‌ىػػ‌ىػػيػػك‌ف‌....‌ىػػ‌ىػػيػػ‌ف‌ك‌17
‌أ‌ؾ‌ؽ‌ؼ‌....‌أ‌ؾ‌ؽ‌ؼ‌18
‌ر‌ز‌ش‌ك‌....‌ر‌ز‌ش‌ك‌19
‌٣ىػػ‌ك‌ؼ‌ؿ‌٣....‌ىػػ‌ك‌ؼ‌ؿ‌‌20

‌
‌الرقـ

‌المجمكعة‌الثانية
3‌4‌

‌ع‌ع‌ؽ‌ؽ‌ؾ‌....‌ع‌ع‌ؽ‌ؽ‌ؾ‌1
‌د‌ر‌ػ‌س‌....‌ذ‌ر‌ػ‌س‌2
‌ت‌ك‌ب‌ىػػ‌....‌ت‌ك‌ب‌ىػػ‌3
‌ر‌ر‌ـ‌ـ‌ؼ‌ؼ‌....‌ر‌ر‌ـ‌ـ‌ؼ‌ؼ‌4
‌ؿ‌لك‌ك‌د‌ذ‌ز‌....‌ؿ‌لك‌ك‌د‌ذ‌ز‌5
‌ص‌ط‌طط‌س‌ط‌س‌....‌ص‌ط‌ص‌6
‌ف‌ؼ‌ؽ‌ىػػ‌ك‌....‌ف‌ؼ‌ؽ‌ىػػ‌ك‌7
‌ص‌صصك‌ك‌....‌ص‌صصككك‌8
‌ع‌غ‌غغ‌ع‌غ‌....‌ع‌غ‌ع‌غ‌ع‌غ‌9

‌ؽ‌قققق‌....‌ؽ‌قققق‌10
‌ـ‌ف‌ؿ‌ىػػ‌ك‌ر‌....‌ـ‌ف‌ؿ‌ىػػ‌ك‌ر‌11
‌ظ‌ط‌ظ‌ص‌ص‌....‌ظ‌ط‌ظ‌ص‌ص‌12
‌خ‌ف‌ؼ‌ف‌د‌....‌خ‌ت‌ؼ‌ف‌د‌13
‌ب‌بب‌ت‌ب‌....‌ب‌بب‌ت‌ت‌14
‌س‌ص‌ع‌س‌ص‌ع‌ص‌ع‌س‌ص‌ع‌....‌س‌15
‌ف‌ننك‌ىػػ‌ز‌....‌ف‌ننك‌ىػػ‌ر‌16
 ؽ‌٥ىػػ‌ك‌‌٥أ‌ ؽ‌٥ىػػ‌ك‌٥....‌أ‌17
‌ج‌ح‌ج‌خ‌ج‌....‌ج‌ح‌ج‌خ‌ج‌18
‌ـ‌ك‌صص‌ض‌....‌ـ‌ك‌صص‌ض‌19
‌ر‌ك‌ـ‌س‌س‌....‌ر‌ك‌ـ‌س‌س‌20
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 تضاد المفظيالثاني: إدراك علاقات التشابو و الجزء 

ككل‌جممة‌ينقصيا‌كممة‌أك‌كممتاف.‌كالمطمكب‌منؾ‌أف‌مجمكعة‌مف‌الجمل‌‌جزء‌في‌ىذا‌ال
،‌مفيكمة‌كمكتممة‌المعنى‌كالدلالة‌تختار‌الكممات‌المناسبة‌لتكمل‌ىذه‌الجمل‌حتى‌تككف‌

‌.دقائق‌01كذلؾ‌في‌ظرؼ‌

‌إلى‌بركدة‌مثل‌فرف‌إلى‌.........‌ثلبجة‌-1

‌.إلى‌إبريققيكة‌إلى‌دلة‌مثل.........‌-2

‌.إلى‌البحر.........الفضاء‌مثل‌ى.........إل‌-3

‌.إلى‌نجاحجكاز‌إلى‌سفر‌مثل.........‌-4

‌.مثل‌كقاية‌إلى‌صحةحقنة‌إلى.........‌-5

‌مثل‌إبرة‌إلى‌.........حلبقة‌‌‌شفرة‌إلى‌-6

‌ى‌كتابة‌مثل‌ألكاف‌إلى‌..................إل-7

‌...................‌إلى‌البرد‌مثل‌الصيف‌إلى‌-8

‌.إلى‌الفرح.....بكاء‌إلى‌الحزف‌مثل....‌-9

‌.4.........‌إلى‌‌مثل‌16أربعة‌إلى‌‌-10

‌النخمة‌مثل‌العسل‌إلى‌.........‌.........‌إلى‌-11

‌إلى‌رذيمة‌مثل‌صدؽ‌إلى‌.........‌نميمة‌-12

‌إلى‌نظر‌مثل‌أذف‌إلى‌..................‌-13

‌ى‌بداية‌مثل‌بداية‌إلى‌.........نياية‌إل‌-14

‌

‌
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 ي الجمل والأقوال المأثورةفمعاني والدلالات لثالث: معرفة الالجزء ا

‌كيمي‌كلب‌منيا‌ ‌مأثكر، ‌قكؿ ‌أك ‌جممة ‌منيا ‌التي‌يتككف‌كل ‌مف‌الأسئمة ‌يمي‌مجمكعة فيما
‌أك‌القكؿ‌المأثكر.‌ ‌في‌الجممة ‌كاحد‌ىك‌الذؼ‌يؤدؼ‌المعنى‌الكارد مجمكعة‌مف‌التفسيرات،

،‌كذلؾ‌مى‌المعنى‌الصحيحيار‌الذؼ‌يدؿ‌عتخكالمطمكب‌منؾ‌أف‌تضع‌دائرة‌حكؿ‌رمز‌الا
‌.دقائق‌10في‌ظرؼ‌

‌"كعند‌جيينة‌الخبر‌اليقيف"‌-1

‌جيينة‌يحمل‌الأخبار‌-أ

‌تأكد‌مف‌الأخبار‌التي‌تسمعيا‌‌-ب

‌كف‌عمى‌يقيف‌كثقة‌عند‌التعامل‌معو‌-ج

‌"لكل‌حجرة‌أجرة"‌-2

‌الحجرة‌كبيرة‌جدا‌-أ

‌الإيجار‌أقل‌مف‌اللبزـ‌-ب

‌لكل‌شيء‌ما‌يلبئمو‌كيناسبو‌-ج

‌رضا‌الناس‌غاية‌لا‌تدرؾ""‌-3

‌تيتـ‌برضا‌الناس‌لا‌-أ

‌مف‌الصعب‌إقناع‌الناس‌في‌كل‌شيء‌-ب

‌آماؿ‌الناس‌لا‌يحدىا‌حدكد‌-ج

‌"أسمع‌جعجعة‌كلا‌أرػ‌طحنا"‌-4

‌العمل‌الكثير‌أفضل‌مف‌العمل‌القميل‌-أ

‌الطاحكنة‌لـ‌تطحف‌الدقيق‌-ب
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‌ادعاء‌كتيكيل‌دكف‌نتائج‌تذكر‌-ج

‌"كافق‌شف‌طبقو"‌-5

‌جاـ‌كتماثل‌بيف‌الشيئيفانس‌-أ

‌ضركرة‌المكافقة‌في‌الرأؼ‌‌-ب

‌طبقو‌يحب‌شف‌-ج

‌"أرسل‌حكيما‌كلا‌تكصو"‌‌-6

‌أرسل‌الرسالة‌مع‌حكيـ‌-أ

‌الاختيار‌السميـ‌يؤدؼ‌إلى‌نتائج‌جيدة‌-ب

‌مف‌الحكمة‌إيضاح‌كل‌شيء-ج

‌"الرفيق‌قبل‌الطريق"‌-7

‌لابد‌مف‌الاختيار‌المناسب‌‌-أ

‌ق‌يرافقؾعند‌السفر‌لابد‌مف‌رفي‌-ب

‌الطريق‌شاؽ‌كصعب‌-ج

‌"رب‌حثيث‌مكيث"‌-8

‌ب‌استعجاؿ‌الأمكر‌في‌كل‌شيءجي‌-أ

‌رب‌ضارة‌نافعة‌-ب

‌العجمة‌في‌الأمكر‌قد‌تؤدؼ‌إلى‌ما‌لا‌يريده‌الإنساف‌-ج

‌

‌
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كتحت‌كل‌سؤاؿ‌مجمكعة‌مف‌الخيارات.‌المطمكب‌منؾ‌أف‌‌فيما‌يمي‌مجمكعة‌مف‌الأسئمة،
‌.دقائق‌10،‌كذلؾ‌في‌ظرؼ‌يار‌الذؼ‌يمثل‌الجكاب‌الصحيحتخالاتضع‌دائرة‌حكؿ‌رمز‌

ذا‌كنت‌أسرع‌جريا‌مف‌زياد،‌كسرعتي‌كسرعة‌أحمد،‌كلكني‌أقل‌سرعة‌مف‌محمد.‌فمف‌إ‌-1
‌تعتقد‌الأسرع؟

‌ج.‌محمد‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌د.‌أنا‌كأحمد‌‌‌‌‌‌‌أ.‌أحمد‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ب.‌أنا‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌أبك‌أسامة‌ىك‌أخ‌لكالد‌سالـ.‌ما‌نكع‌القرابة‌بيف‌أبي‌أسامة‌كسالـ؟-2

‌أ.‌ابف‌عمو‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ب.‌أخكه‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ج.‌خالو‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌د.‌عمو

ى‌طارؽ،‌في‌في‌اختبار‌الرياضيات‌كاف‌صالح‌متفكقا‌عمى‌نايف،‌ككاف‌محمد‌متفكقا‌عم‌-3
‌حيف‌أف‌نايف‌كاف‌مساكيا‌لمحمد‌في‌النتيجة‌فمف‌المتفكؽ؟

‌أ.‌نايف‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ب.‌صالح‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ج.‌محمد‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌د.‌طارؽ‌

سيارة‌ياسر‌أكبر‌مف‌سيارة‌عمر،‌كلكنيا‌أصغر‌مف‌سيارة‌عبد‌الله.‌فأؼ‌السيارات‌‌-4
‌أصغر؟

ب.‌سيارة‌عمر‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ج.‌سيارة‌‌‌‌‌‌‌‌أ.‌سيارة‌عبد‌الله‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌
‌ياسر

يبتعد‌مركز‌الشرطة‌عف‌كسط‌المدينة‌بأربعة‌أمياؿ‌جنكبا،‌كتبتعد‌المدرسة‌عف‌كسط‌‌-5
المدينة‌بأربعة‌أمياؿ‌غربا،‌أما‌المستشفى‌فيقع‌جنكب‌المدرسة‌بأربعة‌أمياؿ.‌ما‌مكقع‌

‌المستشفى‌مف‌مركز‌الشرطة؟

‌ب.‌شرؽ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ج.‌غرب‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌د.‌جنكب‌غرب‌‌‌‌‌‌‌أ.‌جنكب‌‌‌‌‌‌‌‌

تحركت‌القافمة‌ككنت‌عمى‌رأسيا،‌فكنت‌أكؿ‌مف‌كصل‌المدينة،‌ثـ‌كصل‌بعدؼ‌أربعة‌‌-6
‌قبمي‌؟ذىبكاأشخاص.‌فمما‌قررنا‌الرحيل‌كنت‌أخر‌مف‌غادر‌المدينة.‌كـ‌مف‌الأشخاص‌

‌ج.‌أربعة‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌د.‌لاأحد‌‌‌‌‌‌‌‌‌أ.‌اثناف‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ب.‌كاحد‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌
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سيارتي‌صغيرة‌بحيث‌أنيا‌لا‌تتسع‌إلا‌لأربعة‌أشخاص‌نحاؼ.‌قابمت‌خمسة‌مف‌‌-7
الأصدقاء‌ليس‌فييـ‌نحيف‌إلا‌ثلبثة.‌فكـ‌مف‌الأصدقاء‌مف‌الممكف‌أف‌أحمل‌معي‌في‌

‌السيارة؟

‌أحد‌منيـ‌د.‌لا‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌أ.‌اثناف‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ب.‌كل‌الأصدقاء‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ج.‌ثلبثة‌‌‌‌‌

عادؿ‌أطكؿ‌مف‌سعيد،‌في‌حيف‌أف‌عادؿ‌أقل‌طكلا‌مف‌سميماف،‌بينما‌محمد‌أكثر‌طكلا‌‌-8
‌مف‌سميماف.‌أؼ‌الأفراد‌أطكؿ؟

‌أ.‌عادؿ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ب.‌سميماف‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ج.‌سعيد‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌د.‌محمد

‌

 
 

 


