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 تعالى : قال 

 ْيَسْتَوِي الَّذِينَ يَعْلَمُونَ قُلْ هَل 
 وَالَّذِينَ لا يَعْلَمُونَ 

 إِنَّمَا يَتَذَكَّرُ أُولُو الْأَلْبَاب 
 

 [ 9:  رالزم [



 الشكر والعرفان 
 

 

اوزعني ان اشكر نعمتك التي انعمت على وعلى والدي وان اعمل   ربي  تعالى: قال الله  
 وعبادك الصالحين وأدخلني برحمتكصالحا ترضاه 

 صدق الله العظيم 

 نجاز هذا العمل إعاننا في أ  تعالى الذيلله   د في البداية الشكر والحم

 الذي لم الدكتور محمد عطالل  الفاضل المشرفستاذ الأ إلىبجزيل الشكر والتقدير  أتقدم كما 
تمام هذا  إيبخل علينا بنصائحه وتوجيهاته والمعلومات القيمة التي بها تم تخطي الصعاب و 

 العمل 

 ساتذة قسم اللغة العربية وآدابها أكل   إلىشكر الب  أتقدم كما 

 و بعيد ولو بكلمة طيبة لإتمام هذا العمل أكل من ساهم من قريب  إلىو 

 كل هؤلاء خالص الشكر والتقدير  إلى

 



 هداء الإ
}وَقَضَى رَبُّكَ أَلاَّ تَعْبُدُواْ إِلاَّ إِيَّاهُ وَبِالْوَالِدَيْنِ إِحْسَاناً إِمَّا يَبْلُغَنَّ عِندَكَ الْكِبَرَ  
أَحَدُهُمَا أَوْ كِلَاهُمَا فَلَا تَقُل لَّهُمَآ أُف ٍّ وَلَا تَنْهَرْهُمَا وَقُل لَّهُمَا قَوْلًا كَرِيماً {  

(23 .) 
  إلىهدي ثمرة هذا العمل المتواضع أُ نا أبهما فوق الواجب و عتز أ فخرا وشرفا 

التي تعبت لأرتاح وسهرت لأنام   إلىبهجة القلب وهبة الرب وكمال الود 
 الشمس التي تضيء صباحي والقمر الذي ينير ليالي  إلىوحملت لأنال 

 أمي 
نامله ليقدم  أ من كلت  إلىمن جرع الكأس الفارغ ليسقيني قطرة الحب  إلى
القلب  إلىشواك ليمهد لي طريق العلم من حصد الأ إلىحظة السعادة لنا ل

 الكبير 
 بي أ

من زرع في نفسي حب العلم والعمل فصار عنوان لنجاحي وتاج ليزين  إلى
 من تعلمت منه الصبر والكفاح إلىالقمة  إلىرأسي ورافقني بالصعود 

 زوجي 
 هم نفس أمن آثروني على  إلىسندي وقوتي وملاذي بعد الله  إلى

 خوتي إ
بالوفاء   وتميزوا بالإخاءمن تحلو    إلىمي أخوتي الذين لم تلدهم إ إلى

 والعطاء
 زميلاتي 

 
لطالبة لامية سلطانيا                            



 

 هداء الإ
  إلىالذي غاب عني وحضرت روحه  إلىأهدي ثمرة عملي هذا 
المدرسة ليرسم لي معالم مستقبلي الذي  إلىالذي أول من أخذ بيدي  

 ما تمنيت  إلىيعود له الفضل لوصلي 
 رحمة الله عليه أبي 

 لي طريق  وأنارتالليالي لأجلي  وسهرتمن رعتني صغيرة  إلى

 فرحة نجاحي بشوق مصدر الحب جوهرة روحي  وانتظرت دربي 

 أمي الحنونة 

 من كانوا ولا زالوا سندا لي في الحياة إلى

 أخواني وأخواتي كل واحد بإسمه 

جمال  كل من مدى يد العون لإنجاز هذا البحث خاصة الأستاذ  إلى
 عدة

 الصديقات كل واحدة بإسمها  إلى

 

 بيوضه مروة الطالبة:                  



 مقدمة



 مقدمة
 

 أ‌‌
 

هذا   في عصرنا  التعليمة  حقل  حظيا  كبيرةلقد  على    بأهمية  والمربين  الدراسيين  لدى 
 بساط المناقشة 

ومن أهم القضايا التي تداولتها أقلام المختصين وناقشها الدارسين هي قضية تعليمة  
   الجزائرية.النحو الذي يعد من الضروريات في المدارس العربية وخاصة 

اللغة  الغيرة على  الذين تحملهم  اللغوين  بالإهتمام خاصة لدى  النحوية  القواعد  حيث حظيت 
ضعف أسباب  وراء  يبحثوا  أن  النحوية    العربية  القواعد  في  لنتائج  المستمر  وتدني  التلاميذ 

في تعلم القواعد النحوية بطرق حديثة تساعد على فهم القواعد النحوية   أهمية الموضوعوتمكن 
وتحفيز على التلقي وتقبلها والهدف من دراسة هذا الموضوع هو إثراء الرصيد اللغوي بعمل  

ومعوق الصعوبات  بعض  يشخص  أن  يحاول  التعليمية  ميداني  العملية  حتى    النحوية،ات 
 الحديثة. يساعد في تقديم حلول وتصورات تتماشى مع اللقاءات التعليمية 

 مادة النحو والقواعد النحوية قد إخترنا أن يكون موضوع بحثنا    لأهمية تعليمونظرا 
ت الوادي  تعليمية النحو العربي عند تلاميذ السنة الثالثة ثاني آداب وفلسفة ثانويا   {بعنوان  

  }–أنموذجنا  –
تعلاقنا   كانت  فالذاتية  وموضوعية  ذاتية  أسباب  عدة  الموضوع  لهذا  إختيارنا  وكان 

المؤسسات لإ  لبعض  الميدانية  الزيارة  في  والرغبة  العربية  اللغة  تدريس  الخبرة    كتساببمهنة 
على الواقع التعليمي أما الأسباب الموضوعية ضعف طلاب سنة أولى جامعي في    والإطلاع 

النحو شيوع فكرة صعوبة القواعد النحوية عن الأنشطة الأخرى ومعرفة مدى إستفادة التلاميذ  
ى من القواعد النحوية بما أنها محل دراسة أما سبب إختيارنا السنة الثالثة الأولمنذ سنواتهم  

أدا شعبة  من  ثانوي  لها  لما  بالتحديد  وفلسفة  مهمة    إلىبالإضافة    أهمية  ب  مرحلة  انها 
الثانوية   المرحلة  من  والإنتقال  البكالوريا  شهادة  إجتياز  على  مقبلون  فهم    إلى ومصيرية 

 الجامعية . 



 مقدمة
 

 ب‌‌‌
 

لدى   النحو  مادة  من  التعليمي  الجانب  محاورة  في  الموضوع  هذا  إشكالية  تتمحور 
ب ثانوي  الثالثة  السنة  وصولا  تلاميذ  وفهمه  تلقيه  إشكالية  في  العملية    إلى حثا  في  الإسهام 

التعليمية بصفة عامة كما تبحث إشكالية هذا البحث في الصعوبات التي قد تعتري تعليمية  
تلق أفضل لمادة النحو ومنه    إلى تعليم النحو في تقديم بعض الحلول والتسهيلات التي تؤدي  

 كانت إشكالية بحثنا على النحو الأتي : 
ثانوي  ثالثة  سنة  في  النحو  تدريس  طبيعة  التعليمية   ما  العملية  من  أفادت  وكيف  ؟ 

 عامة ؟ 
 وتندرج تحت هذا الاشكال مجموعة من التساؤلات 

 ماهو واقع تدريس مادة النحو في المرحلة الثانوية   ▪
 أين تكمن صعوبة مادة النحو   ▪
إنطلاقا ▪ النحو  مادة  تدريس  طرق  المرجو    ماهي  والأهداف  المطروحة  الإشكالية  من 

 تحقيقها في هذا البحث إتبعنا خطة من مدخل وفصلين . 
 ويحتوي على شرح المفاهيم التي لها علاقة بالدراسة وهي التعليمية  )المدخل( 

 ـ مفهومها ـ نشأتها ـ عناصر تعليمية  
 ـ موضوع التعليمة وأهميتها ـ خصائص التعليمية  

الفصل   نظرية    النحو›بعنوان    لالأو وجاء  على  ‹  دراسة  يحتوي  نظري  تأسيس  عبارة  وهو 
الثالث:   بعنوان المطلب  الأولمبحثين ندر تحت كل مبحث ثلاث مكالب حي جاء المبحث  

الثاني بعنوان:    أنواع النحو النحو، وبعدها جاء المبحث  وطرق تدريسه اندرجت تحته    أهمية 
النحو ، المطلب الثاني: طرق تدريس النحو،    أهمية  :  الأول ثلاث مطالب وهي : المطلب  

 المطلب الثالث: وظيفة النحو وأخيرا جمعنا نتائج الفصل المتطرق لها في خلاصة  
كتالي:   هي  والتي  اساسية  عناصر  ثلاث  ضم  حيث  ميدانية  دراسة  بعنوان  الثاني  الفصل 

: الدراسة الميدانية ومراحلها ثانيا: دراسة تحليلية لإجابة التلاميذ المتعلقة بالأسئلة  توطئة أولا 



 مقدمة
 

 ج‌‌
 

الخاصة: ماهية النحو واندرجت تحته ثلاث مطالب    ستبيان  الإية ثالثا: تحليل نتائج  الإختيار 
 .الأساتذةفي جاء بعنوان التعريف النحو  الأول المطلب  التاليحيث جاءت ك

 خاتمة. وأخيرا 
 أهمها. ولقد إعتمدنا في هذا البحث على جملة من المراجع التي كانت 

 ـ بشير إبرير تعليمية النصوص بين النظرية والتطبيق  
 ـ ظبية سعيد السليطي تدريس النحو العربي في ضوء الإتجاهات الحديثة 

 ـ محمد طنطاوي نشأة النحو وتاريخ أشهر النحاة  
 اهات الحديثة لتدريس اللغة العربية  ـ حسن عبد الهادي عصر الإتج 

بتعليمة   المتعلقة  والمراجع  المصادر  نقص  أبرزها  للصعوبات  إعتراضنا  بحث  ككل  وطبعنا 
 ات و إحصائها  ستبيان النحو خاصة الدراسات الميدانية ضيق الوقت في جمع وتليل الإ

البحث ولو   إنجاز هذا  الشكر لكل من ساندني في  بجزيل  أتقدة  بكلمة والشكر  وفي الأخير 
بأسمى عبارات التقدير والإحترام لأعضاء    أتقدمو   عطا الل   محمد المشرف  الموصول للأستاذ  

 التوفيق. اللجنة المناقشة على مجهوداتهم الجبارة وأسأل الله 
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 تمهيد  
والأفيد ومن جملة الأشياء التي يريد  فضل  إن من طبيعة الانسان البحث دوما عن الأ

والتعلم   التربية  بفضائلها  والتمسك  المعرفية    والفعلالحصول عليها،  النفسية  والعملية  التربوي 
بتفقده و تعدد مستوياته وتنوع مظاهره و عديدة هي    والأساسية، يتميزوالاجتماعية و الثقافية  

 الأطراف و العوامل المؤثرة فيه.  

أهم ما وصل    المخلوقات، وهيالظاهرة بشرية تميز الانسان عن سائر  كما تعد اللغة  
التواصل   التي تؤدي دورا في  التفاهم  مكانة متميزة    البشري، وتحتل إليه الإنسان من وسائل 

ترمي   كونها  وعلومه  العلمي  البحث  و   إلى في  العارف  و    إكتسابالنقل  لغوية  مهارات 
متعددة و من أهم المجالات المهتمة بالغة تحت التعليمية.  ومن هنا ستتناول في    إجتماعية

 هذا المدخل ماهية التعليمية. 
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 : ماهية التعليمة  أولا
 مفهوم التعليمة:   .1

لكلمة تعليم وهذا الأخير مشتقة من كلمة علم أي وضع علامة أو إسمه    لغة: مصدر
مرآة العين فيكون ذلك   إلىمن السمات لتدل على الشيء لكي ينوب عنه ويغني عن إحضاره  

 1وأقرب من تكلفة  وأخف أسهل 

وهي من حيث الصيغة من المصادر الصناعية التي كثر استعمالها في هذا العصر 
ختلفة فمادة التعليمية من)التعليم(: هي مشتق من فعل علمه للعلم وتعليما  لحاجات الناس الم

 2، كتعلمه شفر، والأمر: أتقنه إياه وفتعله وعلم به كسمع:  وأعلمه وعلاما، كالذي

من الأصل اليوناني: وتفنى    صفة إشتقت  (: هيdijactiqueأما في اللغة الفرنسية:)  
أو  البعض  بعضها  يعلم  أي  )  فلنتعلم:  وكلمة  وأعلمك  منك  تفن  didaskoأتعلم   )

 3استخدمت بمعنى فن التعليم  وقد( تعني التعليم didaskienأتعلم)

ٱعلم = من صفات الله عز وجل    ضم  ضخ ضح  ضج صخصم صح سم سخ  سح  سج خم  خج حم  حج ُّ
  4  طح

التشديد هنا الكثير يقال أيضا تعلم في موضوع أعلم علمت  لغة: علمهُ الشيْ وليسْ  
 .5الشيء أعلمه علمًا عرفته والعلم نقيض الجهل، نقول فقه الأخر وتعلمه أتقنه 

  والأمريكي زية في شقيها البريطاني  ي المصطلحات المستقاة من الإنجل  إصطلاحا: تعدد 
بالإنجليزية   الأمر  تعلق  سواء  العربية  في  كثيرة  الظاهرة  هذه  على  بالفرنسية  أوالشواهد  م 

 
علم    1 في  الأنيس  والسند  النفسي  الزاد  التعليمية  في  المرجع  لدريسي،  القادر  حسورعبد  ط  التدريس،  والتوزيع،  ،  1للنشر 

 . 19م، ص2014، ه 1436
العرق    2 نعيم  محمد  تحقيق  المحيط،  قاموس  يادي،  مؤسسةفيروز  والنشر    سنوسي،  الطباعة  بيروتالرسالة  ، والتوزيع، 

 م. 2005، ه 1426، 6لبنان، ط
 . 13نفس المرجع، ص 3
 81سورة يس، الآية  4
 . 417ص عَلَمَ، ، مادة 12بيروت، لبنان، د ط، د ت، ج صادر،منظور، لسان العرب، دار   إبن 5
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المتعلقة    والمعارفباعتبارها اللغتين يأخذ منهما الفكر العربي المعاصر على تنوع خطاياته  
 به.  

 .1الذي تقابلها في العربية عدة الفاظ  didachiqueومنها مصطلح 

didachique 

 

 تعليمية        تعليمات     علم التدريس    علم التعليم       التدريسية     الديداكتيك 

 

م  1973في دراسة له اصدرها سنة    (J_G_Gagnonوقد عرف جان علود غاينون)
 ( ladijactique d'une disciqlineبعنوان ديداكتيك مادة )

 التعليمة كما يلي: 

 ية تتضمن: كإشكالية إجمالية ودينام  -
 تأملا وتفكير في طبيعة المادة والدراسة وكذلك في طبيعة تدريسها   -
ستمرار لعلم  إب   والمتنوعةإعداد لفرضتها الخصوصية، إنطلاقا من المعطيات المتحددة   -

 النفس والبيداغوجية وعلم الاجتماع...الخ. 
  2دراسة نظرية وتطبيقية للفعل البيداغوجي المتعلق بتدريسها.  -

( وتصحيح  يعرفها  وتقويم  وتجريب  إعداد  موضوعه  إنساني  علم  هي  لجوندر( 
 ³الإستراتجيات البيداغوجية التي تتبع بلوغ الأهداف العامة والنوعية 

 
 . 8م، ص2007,  1، عالم الكتب الحديث، الاردن، طوالتطبيقبشير ابرير، تعليمية النصوص بين النظرية  1
 9صالمرجع، نفس  2
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لمحتويات   العلمية  الدارسة  فهي  الدريج  محمد  عند  التعليمية  وطرق أما    التدريس، 
لها   يخضع  التي  التعلم  مواقف  تنظيم  وللأشكال  داتقنياته  تستهدف    رسةالتلميذ، 

على   سواء  المرجوة  الأهداف  بلوغ  بقصد  معيارية  تطبيقية  ونظريات  نماذج  صياغة 
نفعالي أو الحسي أو الحركي كما يتضمن البحث في المسائل  المستوى العقلي أو الإ

 التي يطرحها تعليم مختلف المواد 
 م  في حين عرفها مالاري قائلا:هي مجموعة الطرائق والأساليب وتقنيات التعلي 

 نشأة التعليمية  .2
ظهر هذا المصطلح    القرن السابع عشر،  فأول ما  إلى  la dijactiqueتمتد جذور تاريخ  

هو معروض بوضوح،     م واستعمل ليقدم للوصف المنهجي لكل ما1554كان في فرنسا سنة  
التربية سنة   التعليم الذي يقصد به  1657واستعمل هذا المصطلح في علوم  م كمرادف لفن 

الديدا اكتيك في   lam amus kamanskiنوع من المعارف الفلسفية والدينية آنذاك و عرف 
م  أو ما يعرف ب الديداكتيكا الكبرىكالآتي:)أنه يعرفنا بالفن العا  didaktika magnaمؤلفه  

أو أنه ليس فنا     1التعليم الجميع كل شيء، أنه فن لتعليم الجميع مختلف المواد التعليمية، 
مؤسس القاعدة   herbertللتعلم فقط،  بل أنه للتربية أيضا،  يرى العالم الفيلسوف الألماني  

ف المعلم  لنشاط  تحليل  في  للتعليمية  الرئيسية  الوظيفة  وأنصاره)أن  النظرية   لهذه  ي  العلمية 
م في جامعة ميتشيخن ببريطانيا وتحديدا  1943المدرسة /ثم ظهور مصطلح التعليمية حوالي  

بمعهد اللغة الانجليزية حيث كان المعهد يدرس اللغة الإنجليزية باعتبارها لغة أجنبية وذلك  
اللغة   علم  بإسم  مجلة  المعهد  أصدر  ثم  تلادو  فريزورير  تشارلز  الباحثين  إشراف  تحت 

طور مصطلح أكثر أسست له مدرسة متخصصة بالإسم نفسه في جامعة أنبرة  التطبيقي ولت

 
تعني بالدراسات   اكاديمية، محكمة الإجتماعية، دوريةالباحث في العلوم الانسانية و  التعليمية، مجلةبعلي الشريف حفصة،    1

 . 08م، ص2010ول، الأ  بالوادي، الجزائر، العددالجامعي  الإجتماعية، المركزوالبحوث في العلوم الانسانية و 
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م الذي يعقد  1965غاية تأسيس الإتحاد الدولي لعلم اللغة التطبيقي سنة    إلىم،   1958سنة  
 1مؤتمره كل ثلاث سنوات للنظر فيما يستجد من بحوث في هذا المجال. 

 عناصر العملية التعليمية:   .3
ع التعليمية  العملية  الصف،  إن  غرفة  داخل  المعلم  بها  يقوم  التي  للإجراءات  تنظيمية  ملية 

من   مجموعة  يتضمن  حيث  شرحها  في  وتسلسله  الدراسية  للمادة  عرضه  عند  وخاصة 
للبنات يسعى   تربويا متكامل  أو نظاما  بنية  تفاعلية مشكلة  بينهم علاقة  فيها  تقوم  العناصر 

ة حبل المتعلم الذي يساير ركب التطور  تحقيق الأهداف المنشودة وكذلك تهيئ   إلىللوصول  
طامعا   أو  مجتمعه،  خدمة  على  قادرا  والثقافي  بالإنجازات   إلىالعلمي  مكلل  زاهر  مستقبل 

والنجاحات. ويرتبط نجاح العملية التعليمية يتظافر ثلاث عناصر تأخر شكل مثلث التعليمي.  
 التعليمية.  والمعرفةوهما: المتعلم، المعلم 

 المُتَعلمْ:   .3.1
يمتلك المتعلم القدرات والعادات وإهتمامات فهو مهما سلف للإنتباه والإستيعاب ودور الأستاذ  

ى هو أن يحرص كل الحرص على التدعيم المستمر للإهتمامات وتعزيزها ليتم  الأولبالدرجة  
 2تقدمه وإرتقاءه الطبيعي الذي يقتضيه إستعداده للتعلم

التعليم العملية  محور  المعلم  هو  حرص  مع  والإستيعاب  للإنتباه  مهيأ  أيضا  وهو  ية 
إستعداده   يقتضيه  الذي  الطبيعي  إرتقاؤها  بغرض  بإهتماماته وتعزيزها،  المستمر  على دعمه 

 للتعلم.

 
 

ال  1 التعليمية، مطبعة مزوار،  المجتمع والمؤسسات  اللغة بين  المجيد عيساني،  الجزائر، طو ينظر: عبد    ، 2010،  1ادي، 
 17ص

ات التطبيقية، حقل تعليمية اللغات، ديوان المطبوعات الجامعية، بن عكنون، الجزائر،  احمد حساني، دراسات في اللساني  2
 . 142م، ص2009، 2ط



 مدخل تمهيدي 
 

12 
 

 المُعلمْ:   .3.2
يمثل المعلم محور أساسيا في العملية التعليمية هو أحد المداخلات الاستراتيجية الضامنة      

ضرورة توفر المعلم على الصفات    إلىذا المنطلق ليشير أحد الباحثين  النجاح الدراسي و ه
القيام بدوره الفعال و تشمل هذه الصفات على الإعداد العلمي و التحكم في    إلىالتي تأهله  

الكثير من  أثبتت  قد  و  التعليم  نحو مهنة  والإتجاهات  التعليم  و  التعلم  أن    مهرات  الدراسات 
تأثير  لها  تلاميذه  مع  المعلم  تفاعل  دوفين    درجة  سولا  دراسة  منها  الدراسي  النجاح  على 

الت 1976 ان  أكدت  التي  بينمام  التحصيل,  مرتفعي  سمات  من  هو  الجيد  أظهر    فاعل 
صف   المعلم  مع  سلبي  تفاعل  التحصيل  الإ   إلىمنخفضو  عدم  وصغذلك  في    اء  الإلتزام 

   .1القسم 

الب - العلمي  التكوين  طريق  عن  التعليمي  الموقف  بتهيئة  المعلم    الأول داغوجي  ي يقوم 
الت ينحصر في  أن  الذي لابد  المستمر  التحسيس  اللساني  وعن طريق    والنفسي كوين 

 2  .والتربوي 

 المعرفة التعليمية:   .3.3
التعليمية   المعرف  الدأتعتبر  العلاقة  النقلة  ي ساس  هذه  هضم  على  يعمل  حيث  داكتيكية، 

تعليمها    وذلكالديداكتيكية   الواجب  المواضيع  مع  الذاتية  التكوينية  طاقته  وتسخير  بتكييف 
ضمن المعرفة المدرسية مع الاخذ بعين الإعتبار    وإدراجهاوالعمل على ترويضها وتوجيهها  

للمتعلمين   العقلي  لتلقي   ورغباتهم ميولهم    وكذاالجانب  والكافي  المخصص  الزمني  والجانب 
المعرفة   لزا  وبالتاليهذه  أن  بات  المعلم  الديكتاتيكية.    يهيئما على  المتغيرات  مجموعة من 

الأحسن،  سواء   إلىالتي تساهم بشكل كبير في التغيير الإيجابي لوضعية التعلم من الحسن  
بالمثلث   يسمى  الذي  المعرفة(   المعلم،   )المتعلم،   العلائقي  بالجانب  الأمر  التعلق 

 
 . 50محددات النجاح الدراسي مقاربة سويسرا، السيكولوجيا، ص احمد،  رقاوة 1
 . 56-55ص  ،2006،  1 محسن علي عطية، الكافي في اساليب تدريس اللغة العربي، دار الشروق، عمان، الاردن، ط 2
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الطرائق   إختيار  مستوى  على  أو  بها  الديداكتيكي  ستعين  التي  والهادفة  المناسبة  الوسائل  و 
وبالتالي كل هذه   التعليمية  العملية  إدارة  تكون    اتالإختيار المعلم في  المعلم  بها  التي سيقوم 

بدون شك لها نتائج على الإدراك الكلي للمعرف التعليمية،  الشيء الذي يجبره على تكييف  
تعليمة   محتويات  من  التعليم  على  الوصية  الوزارة  شرعته  فيها  والمتمثلة  المدرسة  المعرفة 

كتب  في  تجسيدها  على  عملت  والتي  التعليمي  البرنامج  ضمن  مسطرة  مدرسية    وأهداف 
ومناهج تعليمية لمختلف المستويات التعليمية مع المعرفة التعليمية خصوصا أثناء التحضير  
اليومي للمعلم لمذكرات الدروس و بذلك تعتبر هذه المرحلة نقله ديداكتبكية مهمة بين المعلم  

 1فاق العلاقة الديداكتيكية بينهماخوالمتعلم في إنجاح أو إ

 موضوع التعليمية  .4
صص فيها  خ يمكن أن يهتم المت  التعليمية، إذوضوعات العديد على نشاط البحث في  تطرح م

يتعلق بالعملية التعليمية    بعدة إهتمامات لا تنحصر في المادة وحدها دائما تمتد لتشمل كل ما
المكونة   عناصرها  مختلف  بين  وإنسجام  وتناسق  ترابط  في  ومساراتها  أبعادها  مختلف  في 

 م الذي يمكن تفصيله كما يلي: لنظام التعلم والتعلي 

 معرفة عينة المتعلمين  .4.1
وما   كبار؟   أو  صغار  هم  التخصص    من  لمواد  السابقة  ومعرفتهم  المعرفي  مستواهم  هو 

والاجتماعية   النفسية  خصوصياتهم  وماهي  مجددا  سيدرسونها  التي  بالمادة  يدرسونه  الذي 
 ص المميزة لهم كأفراد؟  وخصائصهم كجماعة من المتعلمين يضمنهم قسم واحد والخصائ 

ودوافعه   المتعلم  حوافز  تحديد  من  التعليمية  في  الباحث  تمكن  الأسئلة  هذه  عن  والإجابة 
 مختلفة نحن التعلم وموفقه من المادة وعلاقته بالمحيط واستعماله للغة.  

 
خلدون   إبن  الخطاب، جامعةالعمدة في اللسانيات وتحليل    الديداكتيكي، مجلةالفعل    عابد، تحليل  امحمد، بوهاديرابح    1

 . 45م، ص2021الاول،   تيارت، الجزائر، العدد
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 المعلم   .4.2
الع  بالتوجهات  وعلاقته  والاجتماعية  والمعرفية  النفسية  وخصائصه  وتكوينه  هويته  امة  في 

 للتعليم وأساليب ممارسته وطرائق تبليغه وأدائه.  

 المحتوى  .4.3
لمحتوى     المكونة  والفنية  العلمية  المعارف  وحملة  وتعلمه  تعليمه  يمكن  ما  كل  في  وتتمثل 

البرنامج المقرر فيمكن الباحث في التعليمية أن يدرس المحتوى التعليمي دراسة وضعية أو  
تحليلية او مقارنة أو من منظور اللسانيات الإجتماعية أو من متطور لسانيات النفسية من  

 . 1مقاييس إنتقاء المادة بدقة أجل تحديد  

 مؤسسة التعليم  .4.4
العمل    وسائل  توفير  على  قادرة  هي  وهل  ريفية؟   أو  مدنية  اجتماعية  بيئة  في  تقع؟  أين 

 اللازمة؟  وماهي القوانين التي تسيرها؟  

 معرفة الأهداف  .4.5
 ما نوعها؟  اهي عامة ام خاصة ام اجرائية؟    

ان  جليت  فقد  ويحددها؟  يختارها  ومن  معنية؟  معارف  ام  عامة  لمهارات  تتعلق  ار  ظهل 
التعليمية  الاختصا في  الوصول    هدافالأو الأهمية  على  صين  بغية  التعليم  نظام    إلىفي 

الطريقة المثلي، التي توضح لنا كيف تؤسس تعليمية ما على أهداف تربوية تعليمية مدروسة  
 أن تجيب عن التساؤلات الآتية:   وبإمكانهابدقة 

او سلوك او اتجاها فكريا    معلومات او مهارات  والمتعلم  إكتساب  إلىهل يهدف التعليم أساسا  
المتعلم اشكاليات    إكتساب  إلىمحدد مثلا النقد او الابداع او الاستظهار وهل يهدف التعليم  

 حقيقية واطلاعا معمق على المفاهيم وتحكما فيها والربط بين علاقاتها المختلفة.  

 
 . 10ص رير، تعليمية النصوص بين النظرية والتطبيق،بشير اب 1
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 الأنشطة   .4.6
تتعلق بمهارات السمع    لمعلوماته، التيأي ماهي الأنشطة التي تقوم بها المعلم في تبليغه   

شفاهية   أنشطة  فهناك  والتصحيح؟  والصورة  أو    ولا كتابية    وأخرى والكلام  الاهتمام  يمكن 
 1الاكتفاء بجانب واحد منها وانما بينها انسجام وتكامل. 

 الوسائل  .4.7
 تعمالها في اداء العملية التعليمية مثلا: هي وسائل تعليمية التي يمكن اس  

 هل كتاب ام مصنوعة ام صور ام اشرطة؟  
 النتائج  .4.8

هي النتائج التي تم تحقيقها فعلا وهل تم تحقيق الأهداف المحددة وما نسبة ذلك التحقيق    
 او النجاح؟ وهل بإمكان المتعلمين ان يشاركوا في تقديم النتائج المتوسل اليها وماهي الثغرات 

التي ظهرت ومن اللازم سدها؟ وماهي الصعوبات التي تواجه المعلمين والمتعلمين معا في  
المعلم   ام  بالوسائل  ام  بالمحتوى  او  بالمتعلم،  ام  للطريقة  ذلك  يتعلق  وهل  والتعلم؟  التعليم 

في العملية التعليمية فكيف تصحيح كل ذلك؟ ام بعملية التقويم في    الأول باعتباره العنصر  
ها ان ما يمكن ان يبحثه المتخصص في التعليمية يمكن أن نلخصه كما يلي متعلمون  حد ذات 

 في علاقة مع: 
 معلم لكي يتعلموا ✓
 إطار محتويات داخل  ✓
 مؤسسة من أجل تحقيق  ✓
 أهداف عن طريق   ✓
 أنشطة المساعدة  ✓
 وسائل يمكن من بلوغ  ✓
 2نتائج  ✓

 
 . 13ص،  12المرجع، صينظر نفس  1
 . 15ص،  14بشير ابرير، تعليمية النصوص بين النظرية والتطبيق، ص 2
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   أهمية التعليمية  .5
كل   ✓ في  والتعلم  التعليم  عمليات  في  المؤثرة  العوامل  أهم  من  التعليمية  العملية  تعد 

 مراحله سواء ما قبل الجامعة منها أو جامعية.  

تساير   ✓ تكنولوجية  ومهارات  معرفية  بقدرات  أفراد  تنشئة  في  الأساسي  المصدر  هي 
 الحداثة والتطور.  

في   ✓ أهميتها  تستمد  أنها  لهاكما  النهوض،  في  من    حالة  تأثيرها  مجالات قوة    كل 
 ارتباطها بها.  

وتبليغ المعارف المتعلقة لمجال معرفي معين فهي    إكتسابانها الوسيلة لدراسة آليات   ✓
يقوم بها المدرس لمواجهة الصعوبات التي يلاقيها    وممارسةتتمثل في آن واحد تفكيرا  

 في تعليم مادته.  

ليست فنا للتعليم فقط بل أنها    ليمية، أنهاالتعكما انها فن لتعليم الجميع مختلف المواد   ✓
 1للتربية أيضا 

 تطور تصديا له القدرة على تناول الواقع الوصف والتحليل والتفسير.    إطارتوفر  ✓

وليس    الإختيار على    الأساتذةتساعد   ✓ علمي  اساس  على  التدريس  الأساليب  الأمثل 
 على اساس تخمينات شخصية.  

ها في تعليم التلاميذ  إستبدالتوفر تصور العناصر الموقف التعليمي وكيفية تنظيمها و  ✓
 2هم الخبرات التعليمية المرسومة إكتساب و 

 
 . 18ص ، 17والاجتماعية، صالباحث في علوم الانسانية  حفصة، التعليمية، مجلةبعلي الشريف   1
اللغة العربية من خلال النصوص الأدبية لدى تلاميذ مرحلة الثانية ثانوي )دراسة تطبيقية في بعض   بريم، تعليميةطارق    2

شهادة    ،نموذج(الثانويات   لنيل  تخصصمذكرة  جامعةعلوم    الماجستير،  بسكرة،  محمد    لسان،  ،  2016/ 2015خيضر، 
 . 34ص
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 خصائص التعليمية  .6
داخل القسم وللتفاعلات التي   التعليمي، التعليميالتعليمية علم تطبيقي يهتم بعملية ضبط  

في   التعليمي  المثلث  اقطاب  بين  اليها   إطارتحدث  الاشارة  سبق  التي  الاساسية  المفاهيم 
 وتمتاز التعليمية بجمل من الخصائص:  

 التعليمية تعني الانتقال من منطق التعلم   ✓

التعلم ليس عملية تكديس للمعارف والمعلومات بطريقة تراكمية خطية، بل هو إعادة  ✓
ع الوضعيات أكثر تكيف م  الجديدة، بطريقة بناء للمعارف السابقة واكتشاف للمعارف  

 الجديدة.  

 إكتساب الذاتية لتعبئتها وتجنيدها في  وقدراتهم الأخذ بعين الإعتبار تطورات المتعلمين  ✓
 مفاهمين جديدة.    وتعلم

تشخيص أخطاء المتعلمين والصعوبات التعليمية قصد استغلالها في عملية التصويت   ✓
لتحقيق   التذليل  او  التعديل  منالنتائج    أفضلاو  على  اج  التعليمية،  التعرف  ل 

 المشكلات التي تواجه العملية التعليمية وايجاد حلول مناسبة لها.  

للعملية   ✓ محورا  المتعلم  تجعل  والمعلمالتعليمية  بينه    التربوية،  القرار  اتخاذ  في  شريكا 
 يفرض حلوله.  ولا وبين المتعلمين فلا يستبد بآرائه 

 . 1والتفكير والابداع ل التعليمية تعمل على تطوير قدرات المتعلم على التحلي ✓

 

 

 
الصالح    1 والمناهج  محمد  المرجعية  النصوص  ووقف  الابتدائي  لمرحلة  البيداغوجي  الدليل  ص حثروبي،  ،  130الرسمية، 

 . 131ص
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 خلاصة 
تبحث في    والتعليم، كونهاتعتبر التعليمية من أهم المواضيع طرحا في ميدان التربية   ✓

 جميع العناصر التعليمية من منطلق المثلث التعليمي.  

التعليمية هي الطريقة عملية لضبط الموقف التعلمي، داخل القسم بين المعلم والمتعلم   ✓
أهداف   لتحقيق  بينهما  الانسجام  وخلق  جهة  من  المعرفي  الجانب  أهداف  لتبليغ 

 الجوانب الوجدانية والحركية من جهة أخرى.  

لمعرفي معين  وتبليغ المعارف المتعلق بالمجال ا  إكتسابكما انها وسيلة لدراسة آليات   ✓
التي   الصعوبات  لمواجهة  المدرس  بها  يقوم  وممارسة  تفكيرا  واحد  آن  في  تمثل  فهي 

 يلاقيها في تعليم مادته.  

الانسان    التعليمية مجالاتعد   ✓ حياة  في  لهذامهما  بتعليمية    والمجتمع،  الاهتمام  يجب 
الفصل   ماهيته في  الذي سنتناول  العربي  النحو  المواد وخاصة مادة  من    ول الأكافة 

 هذا البحث. 
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 النحو العربي دراسة نظرية : الأولالفصل  
 تمهيد 

 : ماهية النحو الأولالمبحث  

 تعريف النحو في اللغة والاصطلاح: الأولالمطلب   •
 المطلب الثاني: نشأة النحو وسبب وضعه  •
 اع النحو أنو المطلب الثالث:  •

 وتدريسه  أهمية النحو المبحث الثاني: 

 أهمية النحو :  الأولالمطلب   •
 المطلب الثاني: طرق تدريس النحوي العربي  •
 المطلب الثالث: وظيفة النحو  •

الفصل   خلاصة
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 تمهيد  
العلوم   بين  مهمة  مكانة  على  إذ  للغة  وجودها  فرضت  التي  العلوم  بين  من  يعتبر 

لهذه   ونظرا  رأيناالدرس  وعلم    الأهمية  العلم.   لهذا  واضحة  صورة  تقدم  الأجدر  أنه من 
العرب بغيرهم    إختلاط  وزادالنحو هو علم حديث جاء بعد اتساع رقعة الدولة الاسلامية  

لها أصو اللغة العربية و   تصابأن  العرب من    وخشيةمن الأعاجم ونشأ عنه تفشي اللحن  
 على سلامتها.   ايحافظو يضعف نشأتها بداء التفكير في صيانة اللغة من  أو 

و  وتصنيفها  مادة  جمع  هو  إوبعد  والذي  النحو  علم  ظهر  وتحكيمها  القواعد  ستنباط 
ا الفصل ومن هنا نطرح  النحو؟  وما هو  لأموضوع دراستنا في هذا  سئلة الآتية: ماهو 

سبب وضعه تسميته؟ وكيف نشأ النحو العربي؟ وماهي أنواعه؟  وماهي أهميته؟ وما هي  
النحو في المرحلة الثانوية؟ وهل هناك صعوبات في    تدريسأهداف  و و  أهداف تدريس النح 

 النحو وطرق علاجها؟ 
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 ماهية النحو: الأولالمبحث 
 : تعريف النحو في اللغة والاصطلاحالأولالمطلب 

 : في اللغة  أولا

اقوال   وجدنا  ومصطلحاته  النحو  مفهوم  والمحدثين    وآراءمتباينة  لتحديد  القدماء  بين  متعددة 
 خرى.  الأزاوية أو قربا من   بعداتزداد ليه من زاوية إوالكل ينظر 

 ولوصف ماهية النحو وتحديد مصطلحاته رصد أثره في اللغة نجد:  

العرب لإ  لغة: جاء النَ   بنفي لسان  أ  الكلام واللغُّ حُ منظور تحت مادة ن ح  و هو  و اعراب 
 وإنتحاَه. ا نحوً  ينحوه وينحاهُ    او اسمًا ونحىَ رفاً ظَ   والطريقةَ، ويكون  دُ صالقَ 

 1 الجوهري نحوت نحوك اي قصدت قصدَك يقول  

إذا  ونحاَ    ، قصدهأي    نحُوهُ نحاهُ  السكيت  بي  أوعند     ومنه سمي فه،  و حر   الشي ينحاه ينحو 
 ¹اب وجوه الاعر  إلىنه يعرف الكلام لأ  لنحوي ا

  نحوُ   ومن : ا  إسمً طرقا و   د يكونُ والقصْ   ونحوً   والجهة: أنحاءُ حيط الطريق  الموجاء في قاموس  
وجمعهُ  نحاهُ نِحٌوِ ،   العربية  قصده  ينحَ   ...  وينحاه،   رَ كإوه،   و  نحاةُ   لُ جُ نتحاء  من  ،   ناح 

له اعتمد    تنحى  و في قوسه    و انحنى   أحد شفيه  على    779، ص199ط،  لغوي،  ونحا مال
 . 2كانتحى في الكل 

)نحا الولد ل فعلهُ وفعَ ،   ه قصد قصدهُ حوُ ا)ن ح و(  نَ : نحوً حوُ ا ينْ حَ ويقول في معجم الرائد: نَ 
 . 3اليه لما قصدهلغو والده( الذي 

 
 . 106-105، )مادة نحا(.14، مجلد 1، طبيروت الصادر،لسان العرب، دار  منظور، إبن  1
ط  2 دمشق،  الرسالة  مؤسسة  العرقوسي،  نعيم  محمد  تح:  المحيط،  قاموس  ابادي:  الفيروز  يعقوب،  بن  الدين  ،  6مجمد 

 . 1337ص ، 1998
 حيران مسعودة، معجم الرائد، دار العلم،للملايين، بيروت لبنان، د   3
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واحد  عنى  من خلال هذه تعريفات نستنتج أن للنحو عدة تعاريف لغوية إلا أنها تشترك في م 
 والجهة. القصد  وهو 

 : في الاصطلاح

تعددت    وهذا  آر لقد  للنحو  تعريفهم  في  العلماء  كل  النظر    وجهاتختلاف  لإاء  تبناها  التي 
 منهم.  

نتقاء سمت كلام العرب في تصرفهم  إفي كتابه الخصائص هو    النحوجني    إبنحيث عرف  
واإ من   والتكسير  والتعقير  والجمع  كالتثنية  وغير ذلك  لإعراب وغيره  والتركيب  والنسب  ضافة 

ن  إن لم يكن منهم و إ في الفصاحة فينطق بها و   بأهلهاالعربية    اللغةأهل  ليلحق من ليس من  
   1إليها شد بعضهم عنها رد به

عرفه  أما   قد  العر بأنه  الجرجاني  التراكيب  أحوال  بها  يعرف  بقوانين  الاعراب  علم  من  بية 
 والبناء وغيرهما.  

به    أنه علم  النحو: علىقيل  و  الكلم من حيث  أحو يعرف  علم بأصول ما    وقيل  لإعلال،اال 
  2يعرف بها صحة الكلام وفساده 

ا شرح  في  الألفيةلأشموني  وجاء  كلام  :  على  استقراء  من  بالمقاييس  المستخرج  العلم  هو 
  3معرفة اجزائه التي انفلق منها إلىالعرب الموصلة 

 

 

 
 . 54،  د ط، ص1مصر، ج جني ابو الفتح عثمان، الخصائص، تح: عبد الحكيم بن محمد، المكتبة التوفيقية ، إبن 1
القاهرة، د ط،    2 المنشاوي، دار الفضيلة  التعريفات، تح: محمد الصديق  الجرجاني، معجم  السيد الشريف  علي ب محمد 

 . 202ص
 .  24، ص  1996، 1طلال علامة، نشأة النحو العربي، دار الفكر اللبناني، بيروت، ط  3
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   وضعه  النحو وسببنشأة المطلب الثاني: 
 : نشأة النحو العربي أولا

عقله،  و نفد اليه  أدركه  من ما    لأسود  اأبو  نشأ النحو أول مرة غير شأنه كل كأن فوضع  
يقتنيه،  فقام بما عهد اليه خير قيام،   أن  عليه  أشار  وضعه  و   على ما لإمام  ه اأقر تفكيره،  ثم  

سلف تفصيلا،  وكانت    صل على ماأ  لأسودا   ما وضعه    يقين في  إلىولم يهتد بحث العلماء  
ستفادة من هذا الفن  الإ   إلىلطبيعة  لميل    هذه النهضة الصهيونية بالبصرة التي كان في اهلها

   إلى الناس حينذاك    أحوج  الموالي الذين كانوا  بخاصة  رى بصاحبه،  و الوباء اللحن الز إتقاء  
في معرفة    حبا  ،  و لعجمه  تلقي هذا العلم رغبة منهم في تقويم لسانهم وتخليصه من رطانة ا

الدين الذي   بين العرب،  فصدقت عزيمتهم    إعتنقوه و لغة  في دراسته  طمعا في دفع قدرهم 
جادين فيه بعد لذتي مع منهم كثيرة قاموا بادفى قسط في هذا العلم،   إنفكو  ما  و   لتزيد منه ،وا

ينذكرون اللغو يقال لكن    إلىو قادروا حركته العصين  قال المبرد:»من الشعبي يقوم من المو 
 من اسده«.  الأول اصلحتوه انكم 

نما   الذي  الفرس  بدء  في  الوافر  الفاضل  الاسود  الزمان    مر على    وإزدهر   وترعرعفلأبي 
وما  إما    السابقإلى  للاحق  ابإضافة   شيئا  إ  ستدركه  والتصنيف  التدوين  فيه  فازداد  بتدعه 

 قبلها والباعث  وضعه  الفنون، فاكتمل  كسائرلأيام اأن هذا العلم لم تطل عليه  فشيئا، غير

فيه الناشط  بالحاجة    وسرعة  على  العرب  وما  قبلإليه  شعور  علم...  العصر  إكل  ستهل 
البصرة والكوفة    وهو إلى  العباسي   النطاف في    على وأوفى على    وكمل يدرس دراسة واسعة 

 .1تمام القرن الثالث هجري قبل  و ذلك   الأولينقض العصر العباسي لما في بغداد و ية الغا

 

 

 
 . 35-34، ص1995، 2عارف القاهرة، طالنحاة دار الم وأشهر النحو،محمد طنطاوي، نشأة  1
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 سبب وضع النحو ثانيا: 

  ديني، البواعث بواعث مختلفة، منها الديني ومنها غير    إلى نرد وضع النحو العربي  أن  يمكن  
اداء فصيحا    الحرص الشديد  إلىالدينية تندرج   الذكر الحكيم   سليما إلى على اداء نصوص 

  ابعد الحدود السلامة والفصاحة، وخاصة بعد ان اخذ اللحن يشيع على الالسنة وكان قد اخذ
رد بعض الرواة انه سمع رجلا يلحن    فقد  وسلممنذ حياة الرسول صلى الله عليه    الظهورهذا  

 . ا حاكم فانه قد ظلو رشدأ في كلامه، فقال:

الغير   البعواث الأخرى  بلغتهم    إلىقومي عربي يرجع    دينية، بعضهاأما  يعتزون  العرب  أن 
جعلهم    بالأعاجم مما  إعتزاز جعلهم يخشون عليها من الفساد حين إمتزجوا  شديدا، وهو إعتزاز  

 .1يحرصون على أوضاعها خوفا من الفناء والذوبان في اللغات الأعجمية  
 سبب تسميته 

أن  ومصلحتهم لمقتض الملابسات المناسبة في نظرهم، وقد سلف    أهله،من وضع    العلمإسم  
فأخره بقوله:)ما أحسن هذا النحو الذي قد    ماوضعهلإمام  اعرض على  أما    ليؤ الدالأسود  أبا  

أحد  كان يراد بها    التي إمام  إستبقاء لكلمة  العلماء تسمية هذا العلم بأسم اللغو    ر(، فآث نحوت
 2جلية.   اللغوي والاصطلاحيمعاني النحو اللغوية، والمناسبة بين المعنيين، 

 

 

 

 

 
 . 12-11، د ت، ص7احمد شوقي ضيف، المدارس النحوية، دار المعارف القاهرة، ط  1
 . 33محمد طنطاوي، المرجع السابق، ص 2
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 النحو الثالث: أنواعالمطلب 
  مستويين، مستوى القدماء فيما يرتبط بمسألة صعوبة النحو فميزوا منهجيا بين    إنتبه 

 لعملي والنحو التعليمي  النحو ا

 النحو العلمي التحليلي  : أولا

هو نحو تخصصي ينبغي أن يكون عميقا مجردا، يدرس لذاته وتلك طبيعته، ويسمى  
 1النحو التخصصي 

 النحو التربوي التعليمي ثانيا: 

يحتاج اليه المتعلم، فيستثمر    يقوم على أسس لغوية ونفسية تربوية يركز على ماوهو  
منها   ليتخذ  تلك  أو  النحوية(  )النظرية  النظرية  لهذه  النحوية  مصطلحات  أو  المفاهيم  بعض 

توصل  إليها  يبني    أصولا، التي  النتائج  على  تعتمد  ومنظمة،  متسقة  تعليمية  ليها  إمنهجية 
 2²ظيفي  الو  النحو أيضا يسمى علماء النفيس البيداغوجي واللسانيات التطبيقية و 

 الفرق بين النحو التعليمي والنحو العلمي ثالثا: 

ا النحاة  وضعها  التي  والمعايير  القواعد  تلك  هو  العلمي  النحو  أما    لأوائل فالنحو 
التعليمي فهو النحو الوظيفي تساعد معرفته على التحكم في اللغة عند الفرد،  حيث يستعمل  

آلية قياسية و  التركيبية بطريقة  البني  الدكتورة خولة   إبداعية  مختلف  في الوقت ذاته،  تقول 
ن  يكو أن  يكون ميعاريا،  بل عليه  أن  فالنحو العلمي هو نظرية اللغة يجب  لإبراهيمي  طالب ا

يصف    أو  موضوع علميا   في  أنحاء  موضوعيا،   فيها  يفضل  ولا  و   ما  أي  اللغة    أي  منها 
ي ما نطق به العرب  أيعتمد عل كل ماهو موجود في كلام العرب  إذ أنه  خرى،   أ تأدية على  

لغتهم، في  نموذج  أفيثبت  على  أي  معيار  على  يعتمد  معياري  نحو  فهو  التعليمي  النحو  ما 

 
نقد ورؤية( جامعة الملك    -والمنهج  المصطلح)العربي  خالد بن عيسى عبد الكري، محاولات التجديد وتيسير في النحو    1

 . 13م، ص2008-1429، خريف 3الرياض، بحث منشور في مجلة الخطاب الثقافي، ع العربية،عود، قسم اللغة 
 . 13المرجع نفسه، ص 2
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بي  التفرقة  معين  و  لغوي  العلمي  النحو  أن  أي  المتعلمين،   كلام  في  والصواب  الخطأ  ن 
قواعد  أالمعارف،    من  مجموعة  فهو  النظرية  لتلك  تطبيق  مجرد  فهو  التعليمي  النحو  ما 

التحليلي   العلم  ذلك  هو  العلمي  فالنحو  والتعليم،   التربية  في  المختصون  بها  يهتم  الوظيفية 
ن يهدف وصف الظواهر النحوية و تفسيرها التخصصي يتعمق فيه الباحثون،  المتخصصو 

دقيقة  تفسير   النافع أعلميا  الوظيفي  المستوى  فهو  الوظيفي  المستوى  فهو  التربوي  النحو  ما 
الخطاب   وسلامة  اللسان  او  لتقديم  االأداء،  سليمة،   وأداء  بصورة  الحاجة،   وترجمة  لعرض 

المتعلم منذ نشأته بطريقة    إلىي  يصال التراث النحوي العرب إفالنحو التعليمي يبحث في كيفية  
تحتوي منها في النحو    سهلة،  تبعده عن الوقوع في متاهات التحليل والتعليل والفلسفة التي لا

 .1ب العر 

مراحل عبر  المدرسية  والكتب  التعليمية  البرامج  في  يدرج  الوظيفي  المستوى  التعليم    فهذا 
العلمي،    المختلفة يقول الدكتور أحمد بلحوث في هذا الشأن أن الإستخدمات المنهجية للنحو 

  نظامها، تستخدم إكتشاف    إلىفيها في النحو التعليمي فالعالم يسعى في دارسة اللغة    تختلف
تمكين   قصد  خاصة  بطرق  النتائج  يستغنى    من المتعلم  هذه  ولا  متكاملين  فالنحوين  اللغة 

 2نظرية وتطبيق لهذه النظرية   ولأنهماأحدهما عن الأخر لأنهما كل متكامل 

 

 

 

 

 
اكلي سورية، حركة تسيير النحو، النحو العربي في الجزائر، مذكرة لنيل شهادة الماجستير، جامعة ميلود معمري، تيزي   1

 . 30-29ص ، 2012-2011وز، وز 
 . 30ص المرجع،نفس  2
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 وطرق تدريسه  أهمية النحو الثاني:المبحث 
 أهمية النحو: الأولالمطلب 

و الوقوف على دلالة     المعنى  يشكل عاملا أساسا في فهم  إذا  ،   أهمية كبيرةللنحو  
المفسرين   دفع  ما  العلم    إلىالنص،   هذا  ولا    أهم  حدى  إ عد  التصدي  أدواتهم  يستطيعون 

 لأداة . من دون هذه ا  تعالى لتفسير كلام الله 

نفسه بقوله:  ذلك   لإعراب  النحو الذي هو ا  أهمية    عن  الأنصاري م  هشا  إبن  وعبر
 لصواب. ا إلى الهادي لإعراب علم ا

خلدون في كونه يصون القرآن الكريم و الحديث الشريف   إبن في نظر    أهمية النحو وتنجلى  
 .  1من اللحنحاميتها على المفهوم،  من خلال صون اللغة العربية و   إنغلاقهما  من

 طرائق تدريس النحو العربي المطلب الثاني: 
أهداف يختاره المعلم في سبيل تحقيق    الذي  الأسلوبأو    هي: النمط طريقة التدريس  

ففي  النص    الدرس،  طريقة  أو  القياسية  الطريقة  المعلم  يختار  مثلا:  النحوية  القواعد  درس 
ولقد ا  الأدبي،  في  الفصل  وقت  معظم  تقضي  القديمة  الطرائق  أو  لإكانت  للمدرس  ستماع 

اماكلها مهام    المنفصلة، وكانتالعمل في اوراق   الحد  قلمية،  تعتمد على  الطرائق  فإنها  يثة 
وأعمق    أثراأبعد  لتعلم يكون  ا  المعلم، لأن رشاد من  وإيجابي النشط للمتعلم بتوجيه  لإالتفاعل ا

 اذ توصل إليه التلميذ بنفسه.  

ذلك   سبب  ويرجع  وتنوعت،  تدريس  طرائق  تعددت  بالإتجاه  إلىولقد  التربوي   تأثرها 
يجابيته في العملية  وإمن حيث نشاطه    بالمتعلملإهتمام  االذي كان سائدا في ذلك الوقت من  

 ¹التعليمية 

 
دار    1 تطوره،  ومراحل  قضاياه  العربي  النحو  الشامي،  جميل  ط،    بيروت،  الحضارة،احمد  د  ،  19797-1418لبنان، 

 . 14-13ص
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منذ   اللغة  قواعد  أدرست  بالطريقة  أن  الأخرى  اللغة  فروع  عن  مستقلة  مادة  صبحت 
لإستقراء واطريقتي القياس  أن  الحقيقة    )...( والطريقة الإستقرائية بعد ذلك  أولا، ثم القياسية  

  بصله إليها  مجال للقول بأن هناك طرائق غيرهما لا تمت    اخرى، فلااي طريقة  لأساس  ا  هما
تناوله الباحثون والمؤلفون والمهتمون بطرائق تدريس القواعد خاصة،  لم يكن إلا أساليب    وما

 1. الاستقرائيأو منحيي التفكير القياسي  إلى بالأحرى و أتمت بطريقة 

 الطريقة القياسية   : أولا

وتوضحها،  يؤتى بالأمثلة التي تؤيد القاعدة    السبورة، ثموهي التي تبدأ بعرض القاعدة على  
 ثبتت بعض الدراسات.  أ وقد

التدريس عن كل من الطريقة الاستقرائية وطريقة النصوص   العلمية جدوى هذه الطريقة في 
وتعتمد الن   الادبية،  المصطلحات  حفظ  على  الطريقة  قبل  هذه  من  وترديدها،  حوية  المتعلم، 

 2مالك إبن الكتب التي تم تأليفها بهذه الطريقة هو كتاب الألفية  وأول

 خطوات الطريقة القياسية:   

لكل طريقة تدريسية خطوات متبعة تمتاز بها غيرها وتحدد الخطوات في الواقع بحسب فلسفة  
كانت الطريقة القياسية في    عليه، ولما بحسب الأساس الفلسفي الذي تقوم    الطريقة، أي تلك  

الكل   من  الانتقال  على  تقوم  العربية  اللغة  قواعد  القاعدة    إلىتدريس  من  أي   إلىالجزء 
فإن ثم    الأمثلة،  بالقاعدة  تبدأ  القاعدة )...( وهكذا    الأمثلة، ثمخطواتها قطعا  التطبيق على 

الخطوات الآتية في تدريس  التي تكون    تتبع  الموضوعات  القواعد وبخاصة  أي موضوع في 
 . متشعبة كثيرة، وقواعدهاتفاصيلها 

 

 
 .  27ص ، 2009-1،1430،  1الاردن، طبعةاللغة العربية عالم كتب الحديث،  الليممي، تدريسطه علي حسين  1
 . 66السابق، ص ساليطي، المرجعظبية سعيد   2
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 التمهيد:    .1

بالدرس   المعلم  يذكر  ويجلبوفيه  والطالب   نتباهإ  السابق  مهما  سؤالا  سيسألهم  بأنه  الطلبة 
او   التفكير  وسلامة  الملاحظة،  قوة  او  بذكاء  يتصف  سيعتبره طالبا مفكرا  يجيب عنه  الذي 

: من يذكر  وهو في الواقع سؤال بسيط،    والسؤالممتازة    لديه ذاكرةالقدرة على التذكر، اي ان  
 الدرس السابق )الفعل مثلا(.  بيت الشعر الوحيد الذي أعربناه إعرابا مفصلا في موضوع 

 القاعدة:   .2

وهي هذه الخطوة يعرض المعلم النحوية مكتوبة بخط جميل يثير الاهتمام فجمال الخط مثيل  
ايجابي يحمل الطالب على التأمل والتفكير، ويشترط ان تقع القاعدة في مكان مناسب امام 

يشع المواصفات  بهذه  والقاعدة  الجميع  نظر  مستوى  وفي  بالتفاعل الطلبة،  الطالب  معها  ر 
في حل هذا اللغز اي شعوره بأنه يجب أن يجب ان يكون في مستوى التحدي الذي   ورغبة

القاعدة هذه  بالنفس    تشكله  بالثقة  يشعر  المشكلة  حل  المشاركة في  يمكنه  الذي  الطالب  ان 
ي المشاركة  وتنمو لديه الجرأة الأدبية، ويتشجع على المشاركة باستمرار، ويكون حافزا لغيره ف

 1ايضا.

 الأمثلة:   .3
أمثلة(،    يشعر الطلبة منا بالمشكلة ويبدؤون بالتفكير يوضع بعض الحلول الجزئية )مثال أو 

و ذلك بتحليل جزئيات القاعدة، ويعطي المعلم بعض مفاتيح الحل،  كأن يعطي مثالا ينطبق  
الذي   الأولعلى القاعدة،  او يثير اسئلة حول الأمثلة او القاعدة،  ويعد مثال المعلم المفتاح  
بغي  ين  هو   يقيس عليه الطلبة امثلة اخرى متنوعة،  وهكذا حتى تستوفي القاعدة جميع ابعاد

تتطلب اشتراك بالاشتراك بعملية    انه من الخطأ الاعتقاد بان الطريقة القياسية لا  إلىالتنبيه  

 
 .   66مرجع سابق، ص السلطي،ظبي سعيد   1
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وبتشجيع المعلم و دفعه،  ويمكنه ايضا الاشتراك في اعراب الأمثلة،  وبيان    ،  تحليل القاعدة
 . 1وظائفها النحوية 

 التطبيق:   .4

لكل طالب،  لأنه   عملية    ألا يتهي يعد التطبيق من المستويات التي تتسم بالصعوبة،  فهو  
والمفاهيم   القاعدة،  ابعاد  الطالب  يستذكر  لم  فان  فهم،  وعملية  تذكر  عملية  تسبقها  فكرية 

اليه القاعدة، فانهلا يمكنه التطبيق عليها،    يما ترم الاساسية في الدرس النحوي، واذا لم يفهم  
ذلك    إلىم من الصعوبات تواجهنا في اعراب بيت من الشعر أو آية قرآنية )...( واستنادا  فك

الصعوبة،    إلىثم يتدرج    أولاعلى المعلم في خطوة التطبيق ان يعطي أمثلة تطبيقية بسيطة  
وقت اطول وجهد أكبر قبل التمكن من التطبيق    إلىلان عددا غير قليل من الطلبة بحاجة  

 2على القاعدة 

 مزايا الطريقة القياسية  

الأداء فيها فالطالب الذي يفهم القاعدة فهما   لها، سرعة هولة السير وفق  ستمتاز هذه الطريقة  
لسانه    جيد، يمكن يستقيم  قبل    أكثران  له  امثلة توضح  القاعدة من  الذي يستنبط  كثيرا من 

 لا حفظ القاعدة على نحو يعينه على تذكرها.  إيجد له سبيلا   ولا عدة نفسها،ذكر القا

 عيوب الطريقة القياسية 

فهمها بعد حفظها ومن ثم فهي تصادر على    للقاعدة، ولا تضمنتركز على الحفظ المسبق  
 اغم العقل المتعلم.  

القاعدة، الرهبة من    إلىتوعد المحاكاة والتقليد وتغلق الأبواب دون الابتكار في الأداء تؤدي  
العامة    تؤكد صورتها  في  يخالفصعوبتها  في    الكلية،  الطبعي  المعرفة،    إكتسابالاسلوب 

 
 . 33-32طه حسين المرجع السابق، ص  1
 . 33نفسه، ص 2
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ما اعتاد عليه العقل فتبدأ بالكل الصعب   ها، تقلبإكتسابولا تؤكد سبيل  أولاتقدم القواعد  لأنها
 المعقد على الجزء. 

 الاستقرائية   ثانيا: الطريقة 

هذه النظرية في علم    هاربارت« تقومارتبطت هذه الطريقة بظهور المفكر الألماني »فريدريك  
النفس الترابطي تسمى نظرية )الكتل المتألقة( والتفسير التطبيقي لها ان الطفل يتعلم الحقائق  
الجديدة في ضوء خيراته السابقة وفيها يقوم المدرس بتدوين الأمثلة على السبورة ثم شرحها  

وهي تتسلسل خطوات  ،    1لمشاركة التلاميذ ومن ثم استنباط القاعدة وتدوينها على السبورة  
الخمس   المنطقية  بالخطوات  وعرفت  هربارت  وضعها  مثلما  الاستقرائية  بالطريقة  التدريس 

 2  : هيو 

 خطوات الطريقة الإستقرائية   

 المقدمة:   أ_

بذلك تهيئ الطلاب بالتقبل المادة العلمية وهي    الدرس، وهيفي مهارات تنفيذ    التهيئةوتتمثل  
كذلك تجمع بين التهيئة لمعناها الانفعالي والتمهيد لمعناه العقلي وغالبا مما يكون فيها القصد  

 طلب الدرس.   إلىاو الحوار او المناقشة المبدئية لجذب الطلاب 

 العرض:    ب_

كل اجوائها ومن خلالها    لقاعدة فياوفيه يعرض المعلم المادة الدرس وأمثلته التي تتضمن  
 يحاول المعلم الخطوة الآتية.  

 

 
 . 67-66ظبي سعيد سلطي، مرع سابق، ص 1
 . 39علي حسن، المرجع السابق، ص طه 22
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 الربط:   ج_

 : وفيه صل الدرس الحالي والدرس السابقة عليه وينتهي الربط حتما بالخطوات الآتية

 د_القاعدة: 

  انها بمثابة الملخص السبوري   التدريس، كماهي خطوة تمثل الاستنتاج او في النهاية سلوك  
حيث يلخص المعلم لمشاركة تلاميذه القواعد في صورتها العامة وفقا للأمثلة التي عرضت  
من   سالب  تلقي  ومجرد  المعلم  من  تلقين  الاستنتاج  يكون  ان  دون  ببعض  بعضها  وربط 

 التلاميذ.  

 ه_التطبيق:   

ن مدى  يكون المجال الحق للكشف ع  التقويم، وفيهو  أهو الخطوة الاخيرة التي تمثل المتابعة  
تلاميذه   افهام  في  ونجاحه  المعلم  ومدى جهد  فهم    القاعدة،  في  التلاميذ  بلغه  الذي  العمق 

انهم يعمهون ما    المعلم، بمعنوم على عوائق جديدة لم يعرضها  هالقاعدة بحيث يطبقون مف
 . 1تعرض في التطبيقات   والتدريبات التيافادوا به على المواقف الجديدة 

 ئية:  مزايا الطريقة الاستقرا

المعرفة    إكتساب على مهارات    ذاتها، تؤكد تعني بالمعرفة    تعني بالكشف عن المعرفة ولا   أ/_
 حشد المعلومات.    التفكير، دون فهي بذلك تعلم التلاميذ منهجا في 

تندثر    نفسها في عقول التلاميذ ولا  الموفةالمعرفة وبذلك تثبت    إلىب/_تتدرج في الوصول  
 بسهولة.  

المشاركة في   إلىانتباههم وتفكيرهم فيندفعون    التلاميذ، وتثيرج/_تحرك الدوافع النفسية لدى  
 في التعلم.  الدرس، ويرغبون 

 
 . 325المرجع نفسه، ص 1
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 عيوب الطريقة الاستقرائية:   

 اذهان المتعلمين.   إلىأ/_ بطيئة في ايصال المعلومات 

 تكون الأمثلة في العرض منفصلة مصنوعة غير مترابطة.   ب/_غالبا ما

 .  النحو، الاستماع، التذوق، والقرآءة، والكتابةتعني ببقية جوانب اللغة عند تعليم   ج/_لا

تقدمد/_لا للمتعلمين      اللغة  تعن عقلية خالصة    ولكنهاجمال  القول    يولا  بجوانب الابداع في 
 اللغوي. 

 1طبيعة اللغة ذاتها.  منها، وتخالف  الطبيعية، مشتقة_تناسب مجال العلوم  /ه

 وظيفة النحوالمطلب الثالث: 

فارس من    إبن نعتمد نحدث العلماء قديما وحديثا على وظائف النحو واختلفوا في ذلك ونجد  
»العلوم  عن وظيفته النحو في كتابته الصاحب في فقه اللغة اذا يقول:  االقدامى الذين تحدثو 

في   المتكافئة  الصعاني  بين  الفارق  هو  الذي  الاعراب  العرب من  بها  احفظت  التي  الجليلة 
ولا مضاف    ل فعو فاعل عن متميز    لولاه ما  هو أصل الكلام  الذيخبر  يعرف ال  به  اللفظ و 

 . 2تأكيد من نعت   تعجب من استفهام،  ولا صدر من مصدر ولا  ،  ولامنعوت    من

هي   نقاط  عدة  في  اللغو  وظائف  بحصر  قامت  التي  السليطي  ظبية  الباحثة  كذلك  ونجد 
 كالآتي:  

 معناه دون لبس او غموض.   الخطأ، وفهمأنه يكفل سلامة التعبير وعصمته من  ✓

 
الحديثة في تدريس اللغة العربية في مرحلتين الاعدادية والثانوية، المرجع السابق، حسن عبد الهادي عصر، الاتجاهات  1

 . 326-325ص
بيروت،  المعارف،فارس الصاحب في فقه اللغة ومسألها وسنن العرب في كلمهم، تح: عمر فاروق طابع، مكتبة  إبن 2

 . 75ص، 1993، 1ط
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 التفكير العلمي.    ودقته، تنميةساعد على جمال الأسلوب وجودته   ✓

والعبارات استعمالا صحيحا فتتكون عند الدارسين    والجمل يعين على استعمال الألفاظ   ✓
 1عادات لغوية سليمة 

عنها بوضوح وسلامة ومنها يصبحون قادرين على    والتعبير للمعاني    وادراكهمتقصي   ✓
وظيفتان رئيسيتان هما    وللنحو  على التفكير المتواصل المنظم.  وتدريبهمعقولهم    ذشح 

هم النظري  النظري  هي    والوظيفي ا  التوتر  لتدريس  النظرية  تعميم    إلىوالأهداف 
هذه   من  النحو  تدريس  في  رئيسي  هدف  وهذا  اللغة  عن  شاملة  عامة  تعميمات 

توفرت   ذا ماإ التعميمات تعتبر ضوابط يمكن ان يستخدمها الانسان في هواقف مماثلة 
وبخاصة  وأساسيم تلك التعميمات أمر ضروري لثر التدريس فتعإ نتقال إفيها مقومات 

 في المراحل الثانوية.  

  والحقائق مساعدة التلاميذ في تطبيق تلك التعميمات    إلى اما الاهداف الوظيفية فهي ترمي  
مواقف   لتنمية  في  مختلفة  الاهداف  و   التحدثو   والكتابةالقراءة     لغوية  من  كذلك  الاستماع 

 . 2ستعمال في الإ التي تجري  اللغويةالمواقف  من  إطارفي  الوظيفية ان يكون تلك التعميمات

 أهداف تدريس النحو:  

و يكتب او يتحدث به  أو يسمع  أيقرا    ما  الكلام، وفهممقاصد    إدراك  إلى_تهدف دراسة النحو  
تستقرفهما   المفاهيم في ذهن  صحيحا،  المعاني  المؤدي    منه  به  وتتضح    والأفكاروالمتلقي 

 3لهام لدى المتحدث او المستمتع او القارئ او الكاتب لا إوضوحا لا غموض فيه و 

 :  إلىتعليم النحو ينبغي ان يهدف   آخر فانوبمعنى 
 

 . 27اهات الحديثة، مرجع سابق، صينظر: ظبي السليطي، تدريس النحو العربي في ضو الاتج 1
 . 366صم، 2000محمد صلاح مجاور تدريس اللغة العربية في المرحلة الثانوية، دار الفكر العربي، القاهرة، د ط،  2
السابق، يث لتدريس اللغة العربية في مرحلتين الاعدادية والثانوي، المرجع دعصر الاتجاهات الح ،حسن عبد الهادي 3

 . 289ص
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القدرة على كشف    إكتساب  أ_ المعاني    الغموض، والخطأالتلاميذ  الملابسة،    والتعبيراتفي 
 تحديد أسباب اللبس.  مع

 المعاني الوظيفية للكلامات في التراكيب.   إدراكقدار التلاميذ على  إ ب_

 علاقات التراكيب بعضها البعض.   إدراكقدار التلاميذ على  إ ت_

 قدار التلاميذ وحدة المعنى الذي تؤديه التراكيب المختلفة.  إ د_

استعمال  ه في  التلاميذ  مهارات  تنمية  وإنتاجها_  ث   اللغة،  الأمر  اول  طلاقة  تعويدهم  في  م 
عند وقوع اللبس في المعاني والتراكيب    ذاتها، أو فحص منطق التراكيب بعد انتاج التراكيب  

 1التي يعبر عنها التلاميذ 

 أهداف تدريس النحو في المرحلة الثانوية:  

 ما سبق من الأهداف ما يأتي:   إلىومن هنا يمكن ان نضيف 

النحوية  1 الدراسة  انماء  طريق  عن  اللغوية  الدراسة  اذ_تعميق  على    للتلاميذ،  ذلك  يحملهم 
 .  والألفاظ والجمل الفروق الدقيقة بين الفقرات والتراكيب  وإدراكالتفكير 

اذواقهم    أدبية، تنمي  وشواهديدرسونه من نصوص    طريق ما  اللغوية، عنتعميق ثروتهم  -2
 كلاما وكتابة.  وتقدرهم على التعبير السليم 

معلوماتهم  -3 تنظيم  على  التلاميذ  قدرة  التي    وزيادةزيادة  الأساليب  نقد  على  أيضا  قدرتهم 
 يستمعون اليها أو يقرؤونها.  

 

 
 . 114-113المرجع السابق، ص  الحوام، راتب قاسم عاشور محمد فؤاد   1
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الملاحظة  -4 دقة  التلاميذ  تقوم    وترقية  والحكم  والموازنةتعويد  النحو  فدراسة  الأدبي  ذوقهم 
 . 1لاقات بين المعاني والتراكيبالع وإدراكالاساليب  والجملعلى تحليل الألفاظ 

 مادة النحو:   إكتسابأما عن الصعوبات التي تواجه التلاميذ في 

 لعدة أسباب منها.   وذلكالقواعد النحوية  إستبدالضعف التلاميذ في -1

القواعد  -2 ضيقكثرة  العربي  النحوية،  النحو  مادة  تعلم  من  مراحل    منالتعليمي    التلاميذ 
 التعليم العامة.  

اساس -3 على  العامة  المدارس  لتلاميذ  تدرس  التي  النحوية  القواعد  وعرض  اختيار  سوء 
 منطق الكبار وتفكيره.  

المدرسة في    إستبدالعدم    -4 النحوية خارج  القواعد  المدرسة    أحاديثهمالتلاميذ  اليومية في 
 وفي الشارع.  

الأ  -5 المواد  مدرسي  تعاون  النحوية  عدم  القواعد  مراعات  في  اللغة  مدرسي  مع  خرى 
 وضبطها.  

 عتبارها مهارة من مهارات. إ ن قواعد النحو يجب أيمهل القائمين بالعملية التعليمية -6

بواب  أتعني لمتابعة    لا  الضعف، فهيحد كبير عن هذا    إلىالمناهج قد تكون مسؤولة    -7
 القواعد النحوية.  

تعليم   -٨ في  الشديد  من    التوسع  عنه  نتج  لشدة  إوما  التلاميذ  الفصول  على  إزدحام  قبال 
 .2ختيار المعلم دون تكوينه إقتضى ذلك على تساهل في إ وقدالتعليم 

 
 . 334م، د ط، ص1991علي احمد مذكور، تدريس اللغة العربية، دار الشواق، القاهرة،  1
صالح  2 المصرية،   محمد  الانجل  مكتبة  نشر  العلمية  وانماطها  الإشكالية  وانطباعاتها،  العربية  اللغة  تدريس  فن  سمك، 

 . 634-636م، ص 1975
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 العربي التعليمي   صعوبات النحو

ليس  إ النحوية  القواعد  تعلم  على    بالأمر ن  خصوصا العسير  علوما  أو   الدارس،  هناك  ن 
وتعقيدا من اللغة العربية، ومع هذا يسيطر عليها الدارسون صعوبة  أكثر  قد تكون  ية  عصر 

الحب والرغبة   إلىن هذه الممارسة تشتد أ إلىالسبب في ذلك  وإتقان، ولعلجودة   ويمارسونها
 تقان هذا العمل.  إفي 

 وقد نرجع صعوبات النحو التي يعاني منها المتعلم في دراسة النحو للأسباب الآتية:  

السليفة  -1 التي البعد عن  الفصحى وقد    اللغوية،  يتكلمون  بين قوم  حد ما   إلى نتهت  إتنشأ 
الإإب  نتيجة  والمسلمين سلام  نتشار  فيها  اللحن  نشأ  حيث  العربية  الجزيرة   الإمتزاج   خارج 

 .  والإختلاط 

 من أدلتها.   ودليل صول النحو واللغة أ من  أصلالسماع  السليم إذاياب السماع غ -2

  والحقائق المفاهيم    درس النحو في اغلبية ان لم يكن كله يعتمد على الجانب المجرد من  -3
  لا بعد ان يكون قد صدمه إيصل اليه التلاميذ    والقوانين هو جانب لا  والمعلومات، والقواعد

 وبعدها يكون قد وقر في نفسه صعوبة القواعد.   وتعددها القواعدجفاف 

وترتب    -4 النحو  قواعد  ذروعها  رأس  وعلى  الفروع  بعض  في  اللغة  معلمي  بعض  ضعف 
صدر روح الخوف والهرب  إريس القواعد  دت   هؤلاء المدرسين على هذا الضعف تجنب بعض  

 التلاميذ.   إلىمن تدريسها من جانب بعض المعلمين 

  ذلك، ويهربان يدرج نفسه من    إلىوالطالب يميل    والفكراعمال العقل    إلىجة النحو  حا  -5
 .1الفروع التي تعقب من التفكير  إلى

 

 
 . 274-273-272صب، س  ، د 2الابراهيم محمد العطاء، المرجع في التدريس واللغة، مركز الكتاب للنشر القاهرة، ط  1
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 علاج صعوبات النحو:  

النحو وفهمها   للحد من صعوبات مادة  للمعلم ان يستخدمها  التي يمكن  بين الاجراءات  من 
 قبل التلاميذ هي:  

جعل فروع مادة اللغة العربية كلها موتد تطبيقية لمادة النحو وعدم التهاون في تقصير    -1
 لغوي من جانب التلاميذ. 

  والأخذ مادة النحو من الجانبين الصنهجي والتنفيذي  التعليمي ل  الجانبيسير  تالعمل على    -2
 المختصين في هذا المجال.   وآراءالمجامع اللغوية بمقترحات 

  بأمثلة  نوالاتيا  باستمرار،  وتقليدهاتعويد التلاميذ على سماع الأساليب العربية الصحيحة    -3
 هة. مشاب 

 ء تدريس الأساليب الصحيحة  ضرورة مراعاة مستويات التلاميذ ومراحل النمو اللغوي أثنا -4

ضرورة اختيار الأساليب التي ترتبط بحياة التلاميذ وتتصل اتصالا وثيقا ببيئته وتعامله    -5
 . 1ستبدال الإ كي تكون سهلة الفهم و  ومؤسساتهمع افراد مجتمعه 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

في    1 النحو  تعليم  واقع  جاهمي،  العددمحمد  بسكرة،  خيضر  محمد  جامعة  الانسانية،  العلوم  مجلة  الثانوية،   7المرحلة 
 . 10م، ص 2005،
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 خلاصة الفصل: 
 من خلال ما تطرقنا اليه في هذا الفصل:  

الإ إ خلال  صحيحة من  جمل  بناء  كيفية  يبحث عن  الذي  العلم  النحو هو  علم   إلى نتباه  ن 
ى عدة  إلوضع النحو يرجع    العربية، وسببالحركات في نهاية الجملة باللغة    وضبطصيغها  

 داء فصيحا.  أالنصوص الذكر الحكيم أداء همها السبب الديني والحرص على أ سباب و أ

مام فقال  ما عرض ما... على الإأسود الدقلي.  أابا    إلىما سبب تسميته بهذا الاسم يرجع  أ
 حسن هذا النحو الذي قد نحوت«.  أ»ما  له:

 .  يدرس لذاته نواع النحو، النحو العلمي التغلبي وهو نحو  أنوعين من  إلىولقد تطرقنا كذلك 

 أهمية كبيرةيحتاج اليه المتعلم.  وللنحو    يركز على ماما النحو التربوي التعليمي فهو نحو  أ
 في كونه يصون القرآن الكريم الحديث الشريف واللغة العربية من اللحن.  

وهي الطريقة التي تعتمد على حفظ    ةما طريقة تدريس النحو فهناك طريقتان الطريقة القياسي أ
والطريقة   اللغوية.  والتيالمصطلحات  المدرس    الاستقرائية،  طرف  من  الأمثلة  على  تقوم 

لسانية   ملكته  تكون  هو  النحو  من  الاساسي  والهدف  السبورة.  على  من    والتمكن وتدوينها 
اللغوية.   ذاتها    والصعوباتالمهارات  حد  في  المادة  منها  عديدة  تدريسها    قةوطري النحو 

جعل   النحو  مادة  صعوبة  الصعوبات  هذه  ولعلاج  التلاميذ.  اللغةوضعف  العربية      مادة 
 ذ. مراعاة مستويات التلامي  إلى بالإضافةتطبيقية وتبسيط المنهج 
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 توطئة

I.  دراسة الميدانية ومراحلها 
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 توطئة
الن حو العربي يشمل هذا العنصر على البحث الميداني حول تعليمية الن حو العربي وهذا بعد   

مباشر   بشكل  ت  مس  التي  والنظريات  التعريفات  لمختلف  وتطرقنا  النظري  الجزء  في  إبحارنا 
 المحاور السابقة حيث سلطنا الضوء على التعليمية والن حو في المرحلة الثانوية. 
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I. الدراسة الميدانية ومراحلها 
 خطوات الدراسة الميدانية .1

بتقديم  إ  الميداني  البحث  للطلبة و إستبيان  نجاز هذا  السنة    والتلاميذ  الأساتذةات  فـخصصنا 
الن حو أساسي   الـمرحلة وخاصة    ومهم في الثالثة ثانوي وكان اختيارنا لهذا المستوى أن  هذه 

أن هم معامل الل غة العربية خمسة في شهادة البكالوريا لذلك أردنا أن نرى مستواهم الل غوي وما  
وغيرها.   الإعراب  وهو  الن حو  بعلم  معرفتهم  اخترن   الأساتذة  وكذا مدى  المستوى  فقد  أساتذة  ا 

 نفسه أي الثالثة ثانوي شعبة آداب وفلسفة. 
بتوزيع   قمنا  الثانوي    إستبيان    65لقد  بالطور  المتعلقة  التربوية  المؤسسات  مستوى  على 

نفسه من مختلف    للأساتذة التعليموفلسفة، استمارات    أدبالمستوى السنة الثالثة ثانوي شعبه  
 نذكرها:المؤسسات التربوية في ولاية الوادي 

 د حمد. أولاتواتي حمد  -
 ميلود العروسي الشهداء  -
 مارس   19بكار حريز  -
 كركوبية خليفة الرباح -
يف الرباحلقرع محمد  -  الض 

من ناحية الاستقبال من طرف الإدارة بغرض    جيدة نوع ما،  ستبيان  الإ مرت ظروف توزيع   
  ستبيان الإعلى    الأساتذةالنظر عن طريق الصعوبات التي واجهتنا والتي سطحي من بعض  

 تقديم الإجابات غير دقيقه وغير مقنعة.  إلىهما أدى 
 عينة الدراسة  .2

نقصد بها مجتمع الدراسة الذي دراسة الموضوع من خلاله العينة تشكل صورة صغيرة كبير   
على أدق النتائج بغية النعيم على المجتمع الأصلي حيث يقصد بالمجتمع الدراسة عناصر 

 المشتركة
 
 
 
 



 الدراسة الميدانية                                                الثاني: الفصل 
 

   45 
‌

 ة" ستبيان"الإ ستبيان مفهوم الإ .3
المكتوبة    الأسئلة  من  كبير  عدد  إجابات  على  للحصول  لهذا  وسيلة  صعب  نموذج  في 

هذا    الغرض، بملأ  المجيب  بنفسهويقوم  مقيدة  الإستبيان  واستبانة  مفتوحة  استبانة  وهناك   ،
 .1مغلقة 
 ستبيان  نوع الإ .4

اختيارات متعددة ومغلقة أما    المستجوب أمامكانت أسئلتنا مزيج من الأسئلة المتعلقة حيث   
الإجابة بـ )نعم( أو)لا( وأخرى مفتوحة حيث يكون فيها الجواب حراً في إبداء رأيه الشخصي  

قيده هذا   التلاميذ يخص    في مادون  أما  إستبيان  كل ها مفتوحة    5فكانت    الأساتذةإستبيان  ، 
 تركز على واقع تدريس الن حو في المرحلة الثانوية. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 . 60ص   ،2004دار الوفاء للدنيا،    لغة و اصطلاحا، التربيةمصطلحات  ،  6معجم  عبده، فاروق  الفتاح زكي عبد1
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II. لا: المتعلقة بنعم أو  يةالإختيار لإجابة التلاميذ عن الأسئلة  دراسة تحليلية 
 يبين مدى حب التلاميذ لمادة النّحو:  :الأولالجدول 

 النسبة التكرار الاحتمالات 

 % 66 43 نعم 

 % 34 22 لا 

 % 100 65 المجموع 

 
 

 : يبين مدى حب التلاميذ لمادة النّحو 02شكل
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% يرجع  43حيث قدرت بـ    أكثر التالي نلاحظ أن نسبة الاجابة بنعم    الدولخلال  من  
ستعابة القواعد النحو اما الذين اجابوا  إمادة النحو وسهولة    إلىحب التلاميذ    إلىهذا السبب  

القواعد يعتبرها   إلىعدم توفر الارادة لدى تلاميذ مما تدفعه    إلىهذا يرجع    بـ لا المادة  كره 
 مملة 

 يبيّن صعوبة مادة النّحو:  اني:الثالجدول 
 النسبة تكرار الاحتمالات 

 % 57 37 نعم 
 % 43 28 لا 

 % 100 65 المجموع 
 

 
 : يبيّن صعوبة مادة النّحو 03الشكل

  قدرت بنسبة   ارتفاعاً حيث الجدول السابق نلاحظ أن نسبه الإجابات منها هي الأكثر  
هذا  57 ويرجع  والمبادئ    إلى%  الأساسية  القواعد  التلاميذ  أما  الأولالابتكار  الن حو  في  ية 

في    التي يعتمدهامن مادة الن حو أو الطريقة    الأستاذ متمكن  إلى أن  الذين أجابوا )لا( يرجع  
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ستيعاب والهدف من هذا السؤال معرفه الصعوبات التي تواجه التلاميذ  تقديم الدرس سهلة الإ
 في فهم مادة النحو. 

 ضعف التلاميذ في الاعراب  ; يمثلالجدول الثالث
 النسبة التكرار الاحتمالات 

 % 74 48 نعم 
 % 26 17 لا 

 % 100 65 المجموع 
 

 
 : يمثل ضعف التلاميذ في الاعراب 04الشكل

التلاميذ   إجابات  على  الاطلاع  ضعف    واحصائهابعد  يعانون  الذين  التلاميذ  نسبة  أن  نرى 
بين ضعف الإعراب الن حو بمراجعه   أعجبواحين الذين   % في74الإعراب ونقصه حيث كانت

 دروس القواعد والهدف من هذا السؤال ماذا نضع الإعراب والمعاناة منه. 
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 التلاميذ لمادة النحو:  واستيعاب يمثل مدى فهم   الرابع:الجدول 
 
 
 
 
 
 

 
 التلاميذ لمادة النحو ب واستيعا: يمثل مدى فهم 05شكل

يقوم   الأستاذ  أن  على  دل  بهذا  تعجبهم  الأستاذ  طريقة  أن  على  التلاميذ  معظم  أجمع  لقد 
المادة   الدرس عرضه  بـ  بتعديل  بلغت نسبة الإجابة  التلميذ حيث  تلبية حاجات  العلمية وفق 

وجود نسبة قليلة من التلاميذ الذين تعجبهم طريقه شرح الأستاذ لمادة الن حو    % مع82)نعم(  
عدم فهم لمادة الن حو أو كرهي أم لا   إلى % ويمكن ارجاع هذه النسبة   18حيث قدرت بنسبه 

 ما الغرض من هذا السؤال هو معرفة أهم المشاكل التلاميذ أثناء تقديم الأستاذ للدرس.
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 نسبة  تكرار الاحتمالات
 ٪82 53 نعم 

 ٪18 12 لا
 ٪100 65 مجموع
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 هل يوظف الأستاذ اللهجة العامية في مادة النحو:  الخامس: الجدول 
 
 
 
 

 
يقوم بتوظيف اللهجة    الأساتذةنستنتج في الجدول أن أغلبيه التلاميذ قد أجاب بـ )نعم( أي أن  

نسبه   الن حو  تعود على  70العامية في شرح مادة  العامية  بها%  المفردات    التكل م  أغلب  في 
% ومن بين الإجابات أحد كتبها  30فيها أما عن التلاميذ الذين أجابوا بـ)لا( قدرة نسبتهم ب  

 ن طلب أستاذنا يوظف العامية إلا عند الطلب . ع

 
 : هل يوظف الأستاذ اللهجة العامية في مادة النحو 06الشكل
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 النحوية: يوظف الأستاذ الشرح الوافي لدروس القواعد   السادس:الجدول 
 النسبة التكرار الاحتمالات 

 % 82 53 نعم 

 % 18 12 لا 
 % 100 65 المجموع 

في شرح مادة ما حولهم بدون ما بوسعهم مقدرة    الأستاذة يقصرون أغلب التلاميذ يرون أن  
ويكتبون بطريقة    يقدمون ذلك% على خلاف الذين أقرو أن أساتذتهم لا  82الإجابة بـ )نعم(  

 جافة في شرح وتقديم الدروس. 
 

 
 يوظف الأستاذ الشرح الوافي لدروس القواعد النحوية  :07الشكل 
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 الدرس:هل الوقت المخصص لحصة النحو كافية لتستوعب   السابع:الجدول 
 
 
 
 
 
 

 
 : هل الوقت المخصص لحصة النحو كافية لتستوعب الدرس 08الشكل

تقول   كانت  التلاميذ  إجابات  الدرس    إنمعظم  ليستوعب  كافي  غير  الحصة  وقت 
دقيقة    45  إلىخاصة في ظل جائحة كورونا عند تقليص الحجم الساعي للحصة من ساعة  

بـ)لا(   الإجابة  نسبه  تقدر  أما09حيث  النسبة    %  هذه  يرجع  )نعم(  بـ  أجابوا  أن   إلىالذين 
 الأولى.هؤلاء التلاميذ لديهم قدرة للوهلة 

 للن حو كاف أو لا لفهم الدرس.  الحص المخصص عرفة وقت إن  الغرض من هذا السؤال م 
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 النحوية: ما هي الطريقة التي تريدها في تدريس القواعد   الثامن:الجدول 
 
 
 
 
 
 

 
 

 الطريقة التي تريدها في تدريس القواعد النحوية : ما هي 09الشكل
% هذا يؤكد أن  80أجمعت أغلب الإجابات عن طريقة الاعتماد الأمثل الخارجية وذلك نسبه  

للتلاميذ ولمستوياتهم العقلية    أهمية كبيرةيعتمدون على الطريقة القديمة يعطي    الأساتذةأغلب  
% وهو  20الذين يفضلون الطريق في الاعتماد على الن ص تقدر بـ  نسبة التلاميذ حيث كانت  

 الن ص بالقاعدة. التلاميذ لربط إلىلا يرجع 
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III.  الأساتذة ب الاستبيان الخاصةتحليل نتائج 
 العامة   الأول: البياناتالمحور 

 متغيرات الجنس  وأستاذة( حسبأساتذة )أستاذ  10شملت الدراسة على 
 النسبة المئوية  العدد الجنس 

 40 4 ذكر 
 60 6 أنثى 

 100 10 المجموع 
يعبر على رأيه بكل  حرية    بالأساتذة كل هاالأسئلة الخاصة    وكانت كل   مفتوحة لترك الأستاذ 

 ولكي يزودنا بمعلومات أكثر. 
 

 
 الأساتذةب الإستبيان الخاصة : نتائج 10الشكل
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 الخبرة: سنوات 
 نسبة المئوية  العدد سنوات العمل 

 30 3 سنوات   5اقل من 
 30 3 سنوات  10سنوات  5ما بين 

 40 4 سنوات  10أكثر من 
 

 
 : سنوات الخبرة11الشكل

تتراوح مدة خبرتهم    الأساتذةتبين أن موضوع نسبة    والشكل  من خلال الجدول الذين 
% في حين  30سنوات متعادلة حيث قدرت بـ    10سنوات وما بين    5في التدريس الأقل من  

 %. 40تفوق مدة خبرتهم العشر سنوات أكبر حيث تقدر النسبة بـ  الأساتذة الذيننجد أن 
خبرة   لمعرفة  السابقة  الأسئلة  الأسئلة    الأساتذةطرحنا  حول  إجاباتهم  على  تأثيرها  ومدى 

 الخاصة في تعليمية الن حو العربي. 
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 أسئلة حول النّحو:   
 للأستاذة مفتوحة.  الأسئلة خاصةكما ذكرنا سابقاً أن  
 ما يرجع ضعف التلاميذ في مادة النحو؟  إلى/ برأيك 1
 قدرة بناءأقر بأن ضعف التلاميذ في مادة الن حو راجع لضعف القاعدة وعدم    الأساتذةأغلبية   

الطريقة المُثلى في التلقي في    إلىالافتقار    إلىالن حو في مرحلة المتوسط على أن ه بالإضافة  
في  الأولالمرحلة   مكثفة  حصص  تخصيص  وعدم  الن ص  روافد  من  رافد  الن حو  واعتبار  ى 

 البرامج للتطبيقات. 
 فهمها؟ ماده النحو بصورتها الحالية تساعد على  / هل 2

هذا السؤال فكانت الإجابة متناقضة فهناك    للأساتذة حول من خلال استقرائنا للأسئلة الموجه  
من يراها أنها تساعد على الفهم فهي تدرس بصورة سهلة وبسيطة هذا حسب إجابات إحدى  

 ملائمة. من يرى أن طريقة التدريس غير   الأستاذات ومنهم
 لا تساعدالآخرين يقرون على أن مادة الن حو بصورتها الحالية    الأساتذة  أن جلفي حين نجد  

 بالكفاءات.الطريقة المقررة حديثاً المقارنة  إلىعلى الفهم   بالإضافة 
 لماذا؟ / في أغلب الأحيان نجد التلاميذ يعزفون عن مادة النّحو، 3
الذي يجعل التلاميذ يعزفون عن    الأساتذة والسبب  وعلىلقد طرحنا هذا السؤال على التلاميذ   

نظر   في  النحو  بالإضافة    الأساتذةمادة  جافة  بطبيعتها  التشويش    إلىالمادة  غياب عنصر 
 والاعتماد على الطريقة التقليدية في التدريس وملل التلاميذ من الإطالة. 

 المادة؟ حول هذه / ماذا تقترح بشكل عام 4
 فكانت: حول هذه المادة  الأساتذةاخترنا أن يكون هذا السؤال مفتوحاً لنرى اقتراحات 

الن ظر   - القرآن الكريم   الإختيارعتماد على حسن  ية والإالأولالبدايات    إلىإعادة  وإدراج 
 والاستنتاج والتطبيق.  والأمثلةكمادة اساسية 

 وجعله مادة لوحدة. عدم اعتبار النحو استقلالية  -
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 . جميع الأطوارهيكلة برنامج هذا المقياس في   -
 التركيز على أساسيات الن حو.   -
 تركيب جمل.  -
 وهكذا. التفرقة بين الاسم والفعل   -
 المقاربة بالمحتويات.  إلىتغيير طريقة تدريس الن حو من المقاربة بالكفاءات  -
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شعبة   ثانوي  ثالثة  سنة  لدى  النحو  مادة  تدريس  طبيعة  ان  نرى  البحث  هذا  ختام    آداب في 
وفلسفة تقوم على طريقتين: الطريقة القياسية والطريقة الاستقرائية في تدريس النحو فكلاهما  

 والإستنتاج. يعتمد على الاستنباط 
 مجموعة من النتائج لعلى اهمها:  إلىولقد توصلنا 

 اللحن. جاءت للحفاظ على لغة القرآن الكريم من ان نشأة النحو   ✓
المهارات  ✓ من  والتمكن  لسانية  ملكة  تكوين  هو  النحو  تدريس  من  الاساسي  الهدف 

 اللغوية. 
ان صعوبة تدريس النحو قد تكون في القواعد في حد ذاتها وقد تكون في عدم القيام  ✓

 الأولى. بالتطبيق الفعلي وجعل النظري يحتل المرتبة 
في الاخير تحدث    حيث أنها ميذ صعوبة في القواعد لعدم وضعها متسلسلة  يجد التلا ✓

 المتشابهة. عدم التفريق في بعض الموضوعات  إلى خلط كبير مما يؤدي 
اغلبية   ✓ الفهم    الأساتذةان  عملية  وتسهيل  لتبسيط  متنوعة  وطرق  وسائل  يستخدمون 

 سواء كانت بطريقة الاعتماد على الامثلة الخارجية او الامثلة من النص. 
جعل قواعد الحفظ سهلة مرفقة بتطبيقات عملية لمعرفة    إلىيذهبون    الأساتذةان اغلب   ✓

 نسبة فهم التلاميذ. 
ئل التعليمية وطرائق التدريس المتنوعة من  كثار من الوساالإ  إلى يلجأ معظم التلاميذ   ✓

 الصحيح. الفهم  إلىقبل الاستاذ للوصول 
 . ستقرار المناهجإمن عدم   الأساتذةيعاني معظم  ✓
 كورونا. والمقررات والحجم الساعي للحصص ولا سيما في ظل جائحة  ✓
  م لذاتها، المعمادة النحو في    العربية،   ةب: اللغيتعلق    صعوبة النحو العديد منها ما  ✓

 او طريقة تدريسه. 
 صعوبة المادة النحوية كمادة في حد ذاتها في نظر التلاميذ.  ✓
الطريقة الاستقرائية في عرض القاعدة النحوية كونها الطريقة    إلى  الأساتذةيلجأ معظم   ✓

 اذهان التلاميذ.  إلىالاسهل والاقرب 
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وتعقده   ✓ النحو  صعوبة  مشكلة  التعليم    إلىترجع  بعملية  علاقة  لها  التي  الجوانب  كل 
 سواء اكان المعلم او المتعلم او المقرر الدراسي.
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