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 الإىــذاء

 الحًذ لله انزُ أسًع بني آدو في حشكْبت عقهو فأعطاه بزنك انقذسة عهَ جعم ًسْهخو انكفاح ًغاّخو اننجاح.

 ﴾ًقضَ سبك أٌ لا حعبذًا إلا إّاه ًبانٌانذٍّ إحساَا  ﴿

عهَ ضٌء ىزه آّت انكشيمت اىذُ ثمشة عًهِ إلى يٍ كاَج سنذُ في انسشاء ًانضشاء، إلى يٍ اجخيذث ًحشسج عهَ َشأحِ 

ًحشبْتي، إلى يٍ غًشحني بحبيا ً عطفيا ً حنانها إلى يٍ ّعجز انهساٌ عهَ انثناء عهْيا ًانقهى عٍ ًصف فضهيا إلى انتي تحج قذيْيا 

 .جمْهيا يٍ جزء سد عهَ ًقذسَِ عًشىا في الله أطال  -أيِ الحبْبت  -الجنت 

إلى يٍ أشعم يصباح عقهِ ًأطفأ ظهًت جيهِ ًكاٌ خير يششذ لي نحٌ انعهى ًالمعشفت إلى يٍ عهًني أٌ الحْاة صبر ًعطاء، إلى يٍ 

 .-أبِ انعزّز   -كبذه يخخشجت تخٌض غًاس الحْاة اَخظش أٌ ّشٍ فهزة 

ًعشفٌَِ ًقاسمٌَِ يش الحْاة ً حهٌىا حخَ صنعٌا يٍ أَفسيى إخٌة لي، إلى كم يٍ جمعخني بهى إلى يٍ عشفخيى إلى كم إخٌحِ  

  كهًت اننجاح بين دفخْيا طْهت يشٌاسُ انذساسِ بالجايعت

 إلى كم يٍ ًسعخيى راكشحِ ً لم حسعيى يزكشحِ.

 انطهبت
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 ًتقذٌش شكش

 في أمشوا لنا ٌسش أن على كثيرًا ًنحمذه أًلا ًتعالى سبحاوو الله وشكش

 .ًحذه منو ًتٌفٍق بنجاح الذساسً المشٌاس ًإتمام العمل، بهزا القٍام

 "  العضًصي حشصًلي" الفاضل الأستار إلى تشكشاتنا بخالص وتقذم كما

 ًتٌجٍياتو بنصائحو علٍنا ٌبخل ًلم المزكشة ىزه إنجاص في كثيرًا أعاونا الزي

 .لنا قذمو ما كل على خيرًا الله فجضاه القٍّمت،

 "مصطفى دىاوت" الأستار إلى الجضٌل بالشكش وتقذم أن ونسى لا كما

 اللجنت أعضاء الأساتزة إلى ًالتقذٌش بالشكش وتقذم كما

 المزكشة ىزه مناقشت على ًافقٌا الزٌه المٌقشة

 قشٌب أً مه سٌاء المزكشة ىزه إنجاص إتمام في ٌذعمنا كان مه ًجمٍع

 .بعٍذ
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 قدمـــةـم

 من أضحت كابذاىا، حتى كتعقيدا تشعبا الإنسانية الظواىر أشد من كاحدة اللغة باتت

 الإنساف بفيزات أىم من تعد كونها ذلك بؽا، كيعودكشامل  دقيق تعريف برديدفي  الصعبة الأمور

ىي  كإبما ظاىرة كأية ليس ظاىرة بأنها كتفهم اللغة تعرؼ لذا كابغضارية كالإنسانية، الاجتماعية

 الكائنات. من غتَه دكف بالإنساف خاصة عضوية فكرية ظاىرة

 للتعبتَ عن مشاعرنا  ها في بصيع أكجو ابغياة،إف اللغة تلبزمنا منذ الولادة كبكن نستخدم

كنستخدمها في ابؼراسم  ،أك لنقل ابػبر، أك الاستعلبـ عن أمر ما، كما نستخدمها للزجر كالنهي

كنستخدمها كذلك للئقناع  ،الاجتماعية كالشعائر الدينية، كنستعملها للتشجيع أك لتثبيط ابؽمم

كللدعاية كالإعلبف، كفي الأغاني كالشعر كابػطابة، كفي تنظيم علبقاتنا السياسية كالاجتماعية 

نو من كثائق كمعاىدات كأدب كالاقتصادية، كنستخدـ الشكل ابؼكتوب منها لتدكين ما نريد تدكي

 كعلم كفن كما شابو ذلك.

ميزة إنسانية فطرية، ذلك أف الاستعداد للكلبـ فطرم، أما  -كخاصة قواعدىا  -إف اللغة 

 عن عبارة الإنساف حياة في اللغة بأف اللغة علماء كيرل، ث بها الفرد فهي مكتسبةاللغة التي يتحد

 ابغديث في لغتو يستخدـ طبيعي بشرم كائن كل لأف كظيفة فهي تعلم، عن عبارة أنها كما كظيفة

 التي الرموز بؾموع لأف تعلم كىي أفكاره، عن التعبتَ أك الآخرين مع الاتصاؿ أجل من كالكلبـ

 بو المحيطتُ الآخرين مع الاحتكاؾ طريق عن تدربهيان  تكتسب الطفل يتمثلها التي أك اللغة منها تتكوف

 ابؼشي عن بىتلف الكلبـ أك للغة الطفل تعلم بأف البعض يرل بؽذا الأسرة، كأفراد الوالدين كخاصة
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 اللغة بينما البشر، بصيع عند متطابقان  كيكوف البيولوجي، كالنضج للتطور أساسية نتيجة يعتبر الذم

 قد فالطفل الطفل، فيو يعيش الذم بالوسط ترتبط كىي ،متعلمة كقومية كحضارية ثقافية ظاىرة تعتبر

 كيتعلمها. عليها يتدرب التي ىي يكتسبها التي اللغة كلكن اللغات متعدد كسط في يوجد

كبيكن رصد استجابة الطفل كتعاملو مع الدلالة في مراحل التعليم الأكلى، كلذلك جاء عنواف 

 "– التًاكيب في دلالية دراسة - ابتدائي ثالثة سنة الرياضيات كتاب العلمية ابؼواد لغة "البحث 

 كىذا العنواف يثتَ إشكالية علمية تتمثل في: 

   "فيما تتمثل دلالة التراكيب للغة المواد العلمية للطور الأول؟"

 كمن خلبؿ ىاتو الإشكالية قمنا بطرح بؾموعة من التساؤلات الفرعية: 

 كيف تتم عملية اكتساب اللغة عند الطفل؟    -1

 ماىي مكونات اللغة؟ كفيما تتمثل أبنيتها؟ -2

 النمو اللغوم؟ كماىي مراحلو؟ وما ى -3

 كيف نتعامل مع الطفل؟ ككيف تتم تنمية مهاراتو الفكرية؟  -4

 معابعة إلى تستند التي ابؼنهجية كالاعتبارات الإجراءات على اعتمادا البحث ىذا تصميم تم

 أكثر كالذم يبدك كالتحليلي الوصفي للمنهج كفقا ابؼطركحة الأسئلة عن كالإجابة ابؼوضوع، إشكالية

 للوصوؿ ابػطوات من عدد كفق بالدراسة ابؼرتبطة ابغقائق اكتشاؼ ةبش لدراسة ابؼوضوع، كمن ملبءمة
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 النظرم الإطار استيعاب بغرض كبرليلها البحث ظاىرة كصف طريق عن كذلك الدراسة، أىداؼ إلى

 .الدراسة بدوضوع صلة التي بؽا بدجموعة من العمليات التوضيحية دعم فقد التطبيقي ابعانب أما

فصوؿ، الأكؿ كالثاني نظرياف، أما الفصل الثالث  ثلبثة إلى ىذه دراستنا نقسم أف ارتأينا كلقد

الأكؿ إلى ماىية اللغة ككيفية اكتسابها عند الطفل، كفي الفصل الثاني  حيث تطرقنا في الفصل ،تطبيقي

مهاراتو الفكرية، أما الفصل الثالث فقد قمنا تطرقنا إلى دراسة النمو اللغوم للطفل ك كذا تنمية 

 بدراسة بؾموعة من ابؼصطلحات الرياضية دراسة دلالية في التًاكيب.

 تشكل إلى أف أدل بفا كابعماعات، الأفراد بتُ كالتفاىم الاتصاؿ كسائل أىم من اللغة تعد

 متعددة بحوث إلى كجهت فإنها كالدراسة البحث من شتى ألوانا أثارت النواحي، متشعبة ظاىرة اللغة

 العمل بتُ الوثيقة لعلبقتها النفس علماء كعابعها كالصرفية، الأدبية كالدراسات البحوث عن فضلبن 

 تسجل التاريخ من جزءا كونها إليها كنظركا الاجتماع علماء بها كعتٌ اللغوية، كالدلالات الذىتٍ

 ابؼاضي.

لرغباتنا، كذلك سعيا منا في معرفة ماىية اللغة ككيفية  برقيقان  بؽذا ابؼوضوع اختيارنا كاف كقد 

اكتساب الطفل بؽا، إضافة إلى أبنية ىذا ابؼوضوع في إيضاح كيفية التعامل مع الطفل بطريقة علمية 

 من خلبؿ كيفية تنمية مهاراتو الفكرية.

 منها:  ابؼوضوع دراستنا بؽذا أثناء العقبات من صادفتنا بصلة كقد

 .ابؼوضوع مع النّفس علم كأبحاث دراسات تكييف صعوبة -
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 . النّفسي اللّغوم بابعانب ابؼتعّلقة التّطبيقية كالبحوث ابؼراجع قلة -

 .منها ابؼتوفر في اللغوم ابعانب من أكثر النفسي طغياف ابعانب ملبحظة -

 وإيميلي بدير كريمانكلقد اعتمدنا في ىذه الدراسة للموضوع على عدة مراجع أبنها  

 سلوىالطفل لصاحبتو  مع التعامل كتاب فن للطفل، ك اللغوية ابؼهارات في كتابو تنمية صادق

 في كتابهما الشمري جواد علي وىدى الساموك محمود سعدونإضافة إلى الباقي  عبد محمد

 تدريسها. كطرؽ العربية اللغة مناىج

 على أشرؼ الذم" العزكزمحرزكلي " الفاضل أستاذنا إلى ابعزيل بالشكر نتقدـ ابػتاـ كفي

 من كل إلى كالثناء بالشكر نتقدـ كما استقبالو، بحسن كغمرنا كتوجيهاتو، برعايتو كشملنا ابؼوضوع

 ناأخطأ فإف كالسداد، التوفيق الله نسأؿ الأختَ كفي أستاذان، أك كاف طالبا العمل ىذا إبقاز على أعاننا

 .لو شريك لا كحده الله فمن أصبنا كإف أنفسنا فمن
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 الفصل الأول: ماىية اللغة وكيفية اكتسابها لدى الطفل

 المبحث الأول: ماىية اللغة

 مفهوم اللغة وأىميتها -

 مفهوم اللغة: -1

اة للفهم ، كتستعملها أدالتي تعبر بها الأمة عن أغراضها من الأصوات كالألفاظ كالتًاكيبىي بؾموعة 

فأىم  .1كسيلة التًابط الاجتماعي التي لابد منها للفرد كالمجتمع، فهي كالتًكيب كالتفكتَ كنشر الثقافة

 ميزاتها بعدىا الاجتماعي كالثقافي كالفكرم.

 .ثابتمفهوـ مكتسب ك يعد مفهوـ التواصل كوظيفة أكلى كأساسية كىو  -

للغة في سنة كالذم يقوؿ بأف ا 2000ف من العستَ الانفصاؿ عن التعريف العائد الى حوالي إ -

ف ىذه الفكرة أ، حيث م ىو شيء مقابل للغة كسابق عليهاعن الفكر الذابؼقاـ الأكؿ في التعبتَ 

   .2الأساسية القاعدية ما تزاؿ بؿظ معارضات

 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 فرددار كائل للنشر كالتوزيع، الأىدل علي جواد الشمرم، مناىج اللغة العربية كطرؽ تدريسها، سعدكف بؿمود الساموؾ ك  -1

 .23، ص2005 ،1ط

 .7، ص2005، 4ط توبقاؿ للنشر، ابؼغرب، بؿمد سيلب كعبد السلبـ بن عبد العالي، دفاتر فلسفية اللغة، -2
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 :ىمية اللغةأ -2

  لغةللؤشياء، فلب معرفة من غتَ  وكبوساطتها يتم كعي الانسافليو إرقى ما توصل أتعد اللغة 

البعيدة  الفكريةدين من غتَ لغة، فهي ملتقى النشاطات  دب، كلا فلسفة كلاألا ك لا فن ك  علملا 

 .1كالقريبة في كجود الانساف

بدع من علوـ كمعارؼ، فهي عوف كبتَ على أحرزه الانساف من تقدـ، ككسيلة ما أكاللغة سبب ما 

لى الكماؿ، كبها نعرؼ بذارب السابقتُ كنتعظ بحوادث إنسانية الإالرقي كالتقدـ، كعدة صابغة لتوجيو 

 ابؼاضتُ، كنبتٍ علوما جديدة كفنونا راقية كمدنية عالية.

ف اللغة ليست مفصولة عن أذ إخر كيتأثر بو، الآحدىم في أاللغة كالفكر بنا عنصراف متداخلبف يؤثر 

ليها العناية، كانصبت عليها العديد من إالفكر، كليست بؾرد كعاء لو. كلأبنية اللغة، فقد ابذهت 

عضاء الأف تفيد من عدة علوـ كعلم النفس كعلم الاجتماع كعلم كظائف أالدراسات، كتهيأ بؽا 

الدراسة العلمية الصحيحة ىي  ،نسافالإحدل متطلبات من يريد دراسة إف أكقد أضحى ، كغتَىا

ف أم شيء بودث في أك نساف نفسو، الإف اللغة ىي التي تدلنا على أذ إدراسة اللغة التي يتكلم بها، 

كسيلة  لأيةكلن تكوف  العلميحدل كسائل نشاطنا إيكوف مرتبطا باللغة، كىي ف أك ىذا الكوف لابد 

 .ذا لم تكن في أيدٍ خبتَةإ ،من كسائل ىذا النشاط

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .8ص ،1984 ،)د.ط( ،بتَكت ابغديث، الكتاب دار مؤسسة اللساف، علم القضماني، رضواف -1
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لى بزصصات إبنيتها من خلبؿ اىتماـ اللغويتُ كغتَىم من العلماء الذين ينتموف أتكتسب اللغة  

عضاء الذم يقوـ بدراسة الألى علم كظائف إتعود  علمية بـتلفة، فدراسة اللغة من الناحية الصوتية

ابؽواء بتُ ابؼتكلم مواج الصوتية في الأفي حتُ يدرس علم الفيزياء  ،نسافالإعضاء النطق عند أ

 .1كابؼستمع

ساسيا في تكوين أعنصرا  نساف الاجتماعية، فهي تدخلالإىم بفيزات أف اللغة ىي أمعلوـ ىو ككما 

 خرآكبينهم كبتُ المجتمع من جانب  ،جانب فراد فيما بينهم منالأالمجتمع من خلبؿ بناء علبقة 

 لية اكتساب السلوؾ الاجتماعي للؤفرادساسية في عمالأحدل ابؼكونات إنها أبكلذلك توصف اللغة 

 .2كعنصرا مهما من عناصر ابغضارة كونها الوسيلة الرئيسة لتعامل الأفراد فيما بينهم

يكتسبها بشكل طبيعي كيستخدمها  تلبزـ الإنساف منذ كلادتو العديد من ابؼمارسات كالعادات التي

يدركها الفرد منذ كلادتو كيكتسبها من غتَ اللغة التي  ىي ف إحدل ىذه ابؼمارساتإك بيسر كسهولة، 

كثر من لغة أ يتصور ككأف الفرد قد كلد كاللغة جزء منو، كللفرد القدرة على اكتساب عناء، حتى أنو

 .3الواحد  في كقت كاحد إذا تعرض بؽا الإنساف في المجتمع

 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .157ص ،1987، 1، طبغداد العامة، الثقافية الشؤكف دار عباد، الغتٍ عبد بؿمودتر:  الاجتماعي، اللغة علم ىدسن، -1

 .72 ص ،1978 ،)د.ط(، الكويت ابؼعرفة، عالم سلسلة ابؼعاصرة، اللغوية الدراسات على أضواء خرما، نايف -2

 .203ص ،1983 ،1، طبتَكت ندلس،الأ دار ،اللغوم التطور عوامل بضاد، الربضن عبد أبضد -3
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اكتساب اللغة لأبنيتها في القواعد  يأتي من خلبؿ المجتمعاتإف إدراكنا بؼكانة اللغة في أم بؾتمع من 

اللغة التي يتعامل بها المجتمع يفرض عليها نظاما بؿددا بقواعد  كالصرفية المحكومة فيها، لأفالنحوية 

كبوتـً ىذه القواعد  كعلى الرغم من التطور الذم يصيبها على مر الزمن فيحافظ المجتمع أصولية،

د كاحد، كإبما يصنعها فر  أف من الأمور التي بيكن ليست اللغةأف كالأنظمة التي فرضها على اللغة، إذ 

 كما يقتضيو ىذا النسق من ابغياة من تعبتَ عن ابػواطر كتبادؿ ،الإنساني بزلقها طبيعة الاجتماع

 .1الأفكار

بوظيفة الاتصاؿ بتُ الأفراد في المجتمع،  كىناؾ أبنية للغة تبرز بشكل جلي، ألا كىي ارتباطها كقيامها

ذ تعد الوسيلة ابؼباشرة التي بيكن من خلببؽا توصيل بوجود اللغة، إ كىذه الوظيفة لا بيكن أف تتم إلا

 .2التعبتَ عن الأفكار كابؼعاني كالانفعالات كالرغبات ابؼوجودة لدل الأفراد كنقل أك

في تكوين أم بؾتمع كونها  ضحت أبنية اللغة في حياة المجتمعات، كاحدة من العوامل الأساسيةأ

لأنها الوسيلة الوحيدة ، البشرمشكل المجتمع  للؤفراد تؤدم كظيفة رئيسة تدخل في أف يأخذ أم بذمع

اللغات ابؼعركفة  كتربصة ابؼشاعر كالأحاسيس عند الإنساف، أضحى من العستَ إحصاء عدد للتفاىم

ف الكلمة الاصطلبحية )لغة( أإذ  النظرية ف الصعوبة ترتطم أكلان من الناحيةإك في الوقت ابغاضر، 

 تعيتُ حدكدىا، من أين تبدأ كأين تنتهي؟ السهلتتضمن حقيقة معقدة ليس من 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .13، ص1990 ،)د.ط(، الكويت ابؼعرفة، عالم سلسلة العقلي، كابؼرض اللغة ةسيكولوجي يوسف، سيد بصعة -1

 .209ص ،1985 ،)د.ط(، الكويت ابؼعرفة، عالم سلسلة ابعديد، الإعلبمي النظاـ ابؼصمودم، مصطفى -2
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  وخصائصها تعريف اللغة -

 تعريف اللغة: -1

 :بعض تعريفات اللغة كمنهامن ابؼناسب أف نورد 

 . "صوات يعبر بها كل قوـ عن أغراضهمنها أأ"عرفها ابن جتٍ بقولو  –1

، كتلك عليو ىي عبارة ابؼتكلم عن مقصودهأعلم أف اللغة في ابؼتعارؼ "عرفها ابن خلدكف بقولو  –2

في العضو الفاعل بؽا كىو اللساف، كىو في كل أمة  العبارة فعل لساني فلب بد أف تعبر ملكة متقررة

 ." بحسب اصطلبحهم

، كيستخدمو اتفق عليو بصاعة معينة ةامتُ بؿددمضنظاـ رمزم صوتي ذك  "بأنها يعرفها المحدثوف  –3

تماعيا ، كعرفت أيضا بأنها نظاـ صوتي بيثل سياقا اجتَ كالتعبتَ كالاتصاؿ فيما بينهمأفرادىا في التفك

، كىو مقابل للنمو كالتطور كبىضع في ذلك للظركؼ التاربىية كابغضارية التي كثقافيا لو دلالتو كرموزه

 . "بير بها المجتمع 

في ، كىي من الظواىر ابغضارية ابؼهمة أغنت التفكتَ البشرم كاللغة من الظواىر الاجتماعية التي

 .مبصرة –ج  .بةمكتو  –ب  .منطوقة –أ  :أنواع، كتكوف على ثلبثة المجتمع

 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .187، صنفسوابؼرجع  -1
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نساف من ، كقد يستطيع الإبغفاظ على تراثو كثقافتو كمعرفتونساف اكعلى الأنواع ابؼذكورة يستطيع الإ

 .صور ابؼختلفة عبر اللغة ابؼكتوبةلى الأشخاص الذين عاشوا في العإعبور زمن ابؼاضي للتحدث 

الألفاظ ابػاضعة للوضع  لىإلى ابؼقاطع أك إكقد اكتملت مقوماتها في مراحل متعاقبة من الأصوات  

 .1القوانتُ كالضوابط اللغوية لى طورإ، ثم دخلت كالاصلبح

      :نسانيةخصائص التي تميز اللغة الإال -2

 .نساف للتعبتَ عن بذاربو كخبراتو كمعارفولغة الإ ىتسع -1

 .غتَ مباشرة )اصطلبحية  (نسانية رموز عرفية اللغة الإ -2

 .الأغراضنساف كعي بالعلبمات التي يستخدمها قصدا على أنها كسائل لتحقيق لدل الإ -3

انتصر  (زمانا  ،أشياء أك أحداث بعيدة عن ابؼتعلمنساف اللغة في التعبتَ عن الإ ـيستخد -4

 .)بيت الله ابغراـ في مكة  (كمكانا  ،)ابؼسلموف في غزكة بدر الكبرل 

، كما يستخدمها في التعبتَ  )ىذا كتاب( عبتَ عن الأشياء العيانيةتنساف اللغة في اليستخدـ الإ -5

 .)دماء الشهداء تغذم شجرة ابغرية (عن الأشياء المجردة 

 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .24سعدكف بؿمود الساموؾ كىدل علي جواد الشمرم، ابؼرجع السابق، ص -1
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ف ذلك أنساف ذا تعلم الإإ، لى أشياء متشابهةإشارة ها في الإنساف الألفاظ التي يستخدميعمم الإ -6

لى الأشياء إنو يشتَ إ، فيسمى مكتبليو كلديو أدراج إبقلس ، الذم أرجل الشكل ابؼستطيل ذا الأربع

 ابؼتشابهة في ابؼواقف ابؼختلفة بالاسم نفسو.

بصل  ،كلمات  ،حركؼ (، تتألف من كحدات كمن قواعد لتأليف الوحدات نساف مركبةلغة الإ -7

 .)..الخ 

ل ضرب بؿمد ذا تغتَ ابؼوقف مثإف يستبدؿ كلمة بكلمة في منطوؽ معتُ أنساف الإ يستطيع -8

 . ابؼوقف كبسكن علي من بؿمد نقوؿ: ضرب علي بؿمداذا تغتَإ، فعليا

ة العربية ، فلم نرل في اللغإليونساف بؿكومة بقواعد يفرضها عليو المجتمع الذم ينتمي لغة الإ -9

 .أحدا ينصب الفاعل مثلب، أك يكوف صيغ ابعمع حسب ما يراه

 .عاملي الزماف كابؼكافخدمها بفعل نساف بتنوع ابعماعات التي تستتتنوع لغة الإ -10

 نساف لغتو من المجتمع الذم يعيش فيو.يكتسب الإ -11

يتأثر الطفل بدا حولو من مؤثرات خارجية تعد ركيزة في تغتَ كتطور لغتو، لأف ابغياة ابعديدة  -12

 تشع على تغتَ ابؼفردات كتتطلب خلق كلمات جديدة، إذ للغة كظيفة مهمة في حياة الإنساف

 .1إف اكتساب اللغة علبمة أف الطفل بدأ بوتل مكانو في المجتمع .تفاعلب مع المجتمعلتجعلو فردا م

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .14ص ابؼرجع السابق، بصعة سيد يوسف، -1
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  اكتساب اللغة لدى الطفل المبحث الثاني:

 مفهوم الاكتساب: -

كرد في لساف العرب لابن منظور: "كسب: الكسب طلب الرزؽ، كأصلو  :التحديد اللغوي -1

 .1، كاكتسب "ابعمع، كسب، يكسب، كسبا، كتكسيبا، تكسب

 .2)نػافْسنا إِلاَّ كُسْعاهاا بؽااا ماا كاساباتْ كاعالايػْهاا ماا اكْتاساباتْ لاا يُكالِّفُ اللَّوُ  ( قاؿ تعالى:

 اكتسابابغسنة بالإضافة الى ، كذلك أف كسب عبر عن ابغسنة بكسبت، كعن السيئة باكتسبت

الرجل .كقيل ككسبت 3)ماا أاغْتٌا عانْوُ ماالوُُ كاماا كاسابا ( : أمر يستَ كمستصغر، كقولو تعالىالسيئة 

 .4علىأياه كالأكلى إخبزا، فكسبو أكسبو 

 

 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .62، ص 2005، 4ط ،دار بتَكت للنشر كالتوزيع، لبناف،)ب -س -ؾ(ابن منظور، لساف العرب مادة  -1

 .286سورة البقرة، الآية رقم  -2

 .2سورة ابؼسد، الآية رقم  -3

 .62ابن منظور، ابؼرجع السابق، ص  -4



15 
 

كالكسب: الطلب كالسعي في طلب الرزؽ كابؼعيشة، كأراد بالطيب ىنا ابغلبؿ كنفقة الوالدين كاجبة 

تاجتُ عاجزين عن السعي، يقاؿ كسب زيدا مالا، أكسبت زيدا أم اعنتو على  على الولد إذا كانا بؿ

 .ليوإلو يأك جعلتو يكسبو كتوصكسبو 

و ككسب كأكسب فلبنا ، كاكتسب مالا أك علما طلبكبذلك بيكن القوؿ: كسب، كسبا، كتكسب -

 .  5ياهإ، أنالو مالا أك علما

 :التحديد الاصطلاحي -2

، فلب تلقائيةاللغة ليست عملية تتم بصورة اعتباطية  فإف امتلبؾ عملية متواصلة،أف النمو اللغوم بدا  

مة بطريقة يستعمل الكل عرؼ كيفيبد للطفل أف يتدرب مدة طويلة حتى يكتسب عاداتها اللفظية ك 

 .صحيحة في سلوكو اللغوم

تصف بجهود مكررة ف التعلم ىو تغيتَ السلوؾ تغيتَا تقدميا يأكعلى ىذا يرل بؾموعة من الباحثتُ 

التعلم نتيجة لأثر  حراز نتائج ترضي الدكافع كقد يكوفإ، كبأنو الفرد استجابة مثمرة بؽذا الوضع بذبؽا

 .2، كما يكوف أحيانا نتيجة بؼواقف متعددةمنبهات بسيطة

 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .64 -63ابؼرجع نفسو ص ص  -1

 .46، ص1996،  )د.ط (أبضد حساني، دراسات في اللسانيات التطبيقية، ديواف ابؼطبوعات ابعامعية، ابعزائر، -2
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ذ كىي الطريقة الطبيعية في إ، كسابأخرل كىي الإ الاكتساب تسمية كىناؾ من يطلق على مادة 

كساب ابؼتعلم إلى إذا كاف تعليم اللغة يرمي إ، ك الاستماع كالقراءة كالكتابةكساب اللغة ابؼتمثلة في إ

 .1علمتُ بؽاابؼت اكتسابلوانها فلببد من ابؼراف ابؼستمر على أابؼهارات اللغوية على اختلبؼ 

كنطق ابغركؼ كالكلمات ابؼشتمل على معرفة ك  فسيولوجي: أكبؽا جانبتُ  مهارة القراءة تتمثل فيفمثلب

ابؼشتمل على ثركة ابؼفردات كفهم ك كحركة العتُ كثانيها عقلي  ،نطقا صحيحا، كالسرعة في القراءة

 معانيها القريبة كالبعيدة. 

 

 

 

 

 

 

 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 . 146، ص 1971 ،1ط ئر،الشركة الوطنية للنشر كالتوزيع، ابعزا حنفي بن عيسى، بؿاضرات في علم النفس اللغوم، -1
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 : ونموىا عند الطفلكتساب اللغة ا  -

 ؿ أيضا، مع أف بينهما فركؽ كثتَةاصطلبحاف يستخدماف بالتباديشيع بتُ ابؼنشغلتُ بتعليم اللغات 

 : ىذاف ابؼصطلحاف بنا

: لقد استطاع التلميذ اكتساب اللغة في ابؼرحلة اكتساب اللغة كتعليم اللغة، يقولوف أحيانا -

، كعلى عكس اللغة بدلا من اكتسابها، الصحيح أف يقاؿ ىنا تعلم عدادية بشكل أسرع من غتَهالإ

اكتسب ذلك يقولوف أحيانا لقد تعلم الطفل اللغة من أىلو بشكل أسرع من غتَه كالصحيح يقاؿ 

 .اللغة بدلا من تعلمها

ف ابؼشكلة تتعدل ىذا إفليت الأمر يقتصر على ىذا، بل  الاستخداـكليست ابؼشكلة في تبادؿ  -

 .كمن ثم كجب أف نوضح الفرؽ بينهما، ضها ببعضلى خلط ابؼفاىيم بعإالاستخداـ 

 :اكتساب اللغة -1

اف كالتي تنمي عنده نسيقصد باكتساب اللغة العملية اللبشعورية التي تتم عن غتَ قصد من الإ -

أنو يستخدـ اللغة كوسيلة كاع ب ف كاف غتَ كاع بهذه العملية اللبشعورية فهوإ، كىو مهارات اللغة

 . كلىطفاؿ على تعلم لغتهم الأف لم بساثل عملية تنمية القدرة عند الأإ، كىذه العملية تشبو للبتصاؿ

يقف برىة  ، لاأك أمولى بصلة من أبيو إالطفل لا يشغل نفسو بفهم القاعدة النحوية عندما يستمع 

بو بذعلو  ف لديو حساسية اكتسبها من المحيطتُإ ،كلمات لتَتبها بعد ذلك في تراكيبليحفظ بعض ال
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ؤثر كلمة على أخرل كذلك في ضوء ما ألفتو أذنو كما بذرم ت، ك عض التعبتَات كيقبل الأخرليرفض ب

  .ألسنة الآخرينبو 

 تعلم الضمتٍ، كالتعلم غتَ الربظياللغة عبارات مثل ال ف من الأكصاؼ التي تصف لنا اكتسابإ -

اللغة في مواقف طبيعية  التقاطف اكتساب اللغة بدكف الدخوؿ في مصطلحات يعتٍ إ. كالتعلم الطبيعي

 .إراديا من ابؼتعلمكشكلب لا 

    :تعلم اللغة -2

م اللغة الثانية على كجو لى العملية الواعية التي يقوـ بها الفرد عند تعلإتعلم اللغة مصطلح يشتَ  

التي  ن الأكصاؼ الأخرلم، ك كالقدرة على التحدث عنها كمعرفتها، الوعي بقواعد اللغة التفصيل

 .التعلم الربظي أك التعلم الصريح تطلق على ىذه العملية

ف تعلمها عملية خاصة بالكبار كأاللغة عملية خاصة بالأطفاؿ  اكتسابف أكيرل بعض ابػبراء  -

 .1النضجكبتَ يلتقطوف اللغة أم يكتسبونها، فهذه قدرة لا بزتفي مع لى حد  إكأنهم 

 

 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

    )د.ط( ردف،دار ابؼستَة، الأ طفاؿ أسسها، مهاراتها، تدريسها، تقوبيها،زىراف، ابؼفاىيم اللغوية عند الأ حامد عبد السلبـ -1

 . 33ص، 2007
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 .إذ يصحح الدارس مسارات التعلمكعند تعلم اللغة يلعب تصحيح الأخطاء دكرا كبتَا  -

الفرد لفرص متعددة كاكتساب اللغة يتم عادة في المجتمع الذم يتحدث ىذه اللغة حيث تعرض 

، كبذلك بيتص تراكيبها كيستوعب لناطقتُ بهذه اللغة يوما بعد يوـكبشكل مستمر يتصل فيو با

. كتبتٌ لديو من حس لغوم دلالات كل كلمة بدا، فيدرؾ مها كينغمس في ثقافة ىذا المجتمعمفاىي

 .دماؿ اللغة بشكل تلقائي غتَ مقصو عنده السليقة اللغوية التي تيسر لو استع

ىذا في الوقت الذم بهرم فيو تعلم اللغة عادة بتُ جدراف الفصوؿ كفي بيئة غتَ تلك التي  -

 تتحدثها، كيتم ىذا بالطبع بشكل مقصود كبطريقة منظمة على مبدأ الانتقاء.

. كما يتم تعلم اللغة في كىذا بالطبع لا ينفي كجود حالات يتم فيها اكتساب اللغة في غتَ بيئتها

ذف ىي بابؼوقف التعليمي الذم بير الفرد كالمحيط إالعبرة  ، أنها حالات شاذة لا يقاس عليهالاإ ،بيئتها

 .1كالاستخداـ الفعلي للغة في مواقف حيةالذم يتصل بو  الاجتماعي

 

 

 

 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .34، صنفسوابؼرجع  -1
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 :نمو اللغة عند الطفل -3

لا أننا إنساني، لقاء الضوء على السلوؾ الإإصوبؽا قد تفيد أف مناقشتنا السابقة عن جذكر اللغة ك إ

 بؼوضوع اللغة مس جوانب كاقعية كعملية بصورة أكبرلتن فإننا. ا نتناكؿ النمو اللغوم عند الطفلعندم

 نساني. كالسلوؾ الإ

لإلقاء الضوء الاعتبار خصصت مكانا يستحق  الاجتماعيمؤلفات علم النفس إف كثتَ من كعموما ف

مؤلفو  Karl yongكارؿ يونج  :، كعلى سبيل ابؼثاؿالنمو اللغوم لدل الوليد البشرم مراحل على

كبيكن أف  1952الشخصية كمشكلبت التوافق  ك كذلك في مؤلفو 1930علم النفس الاجتماعي 

 :عند الطفل نوجزىا فيما يلي لى بطس مراحل للنمو اللغومإنشتَ 

 .ة صيحة البكاء الأكؿ عند ابؼيلبدكتتضمن ىذه ابؼرحل مرحلة ما قبل اللغة: )أ

 .بؼرحلة يكرر نفس الصوت مرة كمراتكبقد الطفل خلبؿ ىذه ا مرحلة تقليد الأصوات: )ب

 .كيتضمن عملية الصياح ك ابؼناغات :ةالتريمرحلة  )ج

لا يستخدمها لا أنو إكبقد الطفل خلبؿ ىذه ابؼرحلة يعرؼ كلمات كثتَة  مرحلة التفهم اللفظي: )د

 .1بصورة عادية

 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .98، صنفسوابؼرجع  -1
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ـ الكلمات التي قد تعلمها لى الفتًة التي ترل فيها الطفل يستخدإكتشتَ  :مرحلة النطق اللفظي )ه

لى ىذه ابؼراحل إ. ككثتَ من علماء النفس الاجتماعي في الوقت ابغاضر يولوف اىتماما قليلب بالفعل

ف أحيث ما لاستعماؿ الطفل للكلمة ابعملة، حيث يوجهوف اىتما ،النمائية اللغوية عند الطفل

 ببعض في بصلة مفيدة، كفيما بعد يتعلم كيف يربطها بعضها ل يتعلم في البداية كلمات منفصلةالطف

 :مو اللغوم للؤطفاؿ ما يليابؼختلفة للن كعموما فقد أشارت الدراسات

فيها الأعضاء الصوتية كما  بنيتها في كونها أكؿ خبرة يستعملأصيحة البكاء الأكلى للطفل بؽا  -

 .مح للطفل بأف يسمع نفسو لأكؿ مرةنس

خالية ف الأصوات الأكلى التي بىرجها الطفل عبارة عن أفعاؿ منعكسة كأنها أبهمع الباحثوف على  -

ع ، كبقد الأصوات ابؼختلفة معاف بـتلفة بالتدريج نتيجة لتفاعل الطفل مفي بداية الأمر من أم معتٌ

كيتفق الباحثوف في سيكولوجية النمو اللغوم على أف الأصوات الأكلى عبارة عن حركؼ  ،من حولو

أم أف حركؼ ابغركة ىي ابغركؼ الأكلى التي تظهر في أصوات الطفل ك  ،)آ ، أ ، ا  (ابغركة مثل 

كما أف حركؼ الشفاه من   ،)ـ ، ب  (أكؿ حركؼ ساكنة تظهر في الأصوات التي بىرجها ىي 

يكوف معدؿ بؿصوؿ ، ك صواتو حتُ يضم شفتيو أثناء بكائو التي تظهر ضمن أابغركؼ الأكلى

 الكلمات عند الطفل في نهاية السنة الأكلى حوالي أربعة كلمات ثم يزداد بؿصولو اللغوم بسرعة 

 .1كلمة في سن السادسة   2500لى ما يقارب إتَة في السنوات التالية حتى يصل كب

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .102، ص نفسو ابؼرجع -1
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  :الجملة في لغة الطفلنمو  -4

، كالسؤاؿ الذم يطرح نفسو ك الكلمة ابعملة أك بكلمات فرديةف الطفل يبدأ بمو لغتو بجملة ضمنية أإ

      ؟الأجزاء ابؼتًابطة كظيفيا لى بناء منظم منإالآف ىو كيف تتطور ابعملة ذات الكلمة الواحدة 

أف يكوف  تفشل في جعلو تدربهيا أف كسيلة الكلمات ابعمل إف الطفل في تفاعلبتو مع الآخرين

، خاصة من جوانب خبراتو اليومية ، إف ىذه الوسيلة بذعلو بوقق في كثتَمفهوما عن طريق الآخرين

ىذه كيتبتٌ  ، كلأجل ىذا فإنو يسقط بالتدريج لغتو ابؼنفردةالتوجيو كالضبط عن طريق الآخرين جانب

كسيلة من  لاإل ىذا فإف كجهة النظر السيكولوجية الاجتماعية ماىي كلأج ما ىو مفهوـ للؤخرين

، كعلى ذلك فإف الكلمات كتركيب الكلمات التي تفشل في اظهار كسائل الضبط الاجتماعي

كما أف الأصوات مثل   ،كالفائدةالاستجابات ابؼتوقعة من الآخرين عادة ما تكوف عدبية النفع 

نو بحلوؿ الشهر الرابع من حياة أ، كجدير بالذكر لنفس ىذا السببذا غالبا ما تهمل الكلمات في ى

 .1ت ابؼوجودة في أم لغة من ابؼلفاتخراج بصيع الأصواإ الرضيع بقده قادرا على

 

 

 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .64، ص2000، )د.ط(عبد الفتاح أبو معاؿ، تنمية الاستعداد اللغوم عند الطفل، دار الشركؽ للنشر كالتوزيع، الأردف،  -1
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 :والمرجعيات الأساسية لتعلمها وظائف اللغة -

 : منهاللغة كظائف كثتَة  وظائف اللغة: -1

، كىي سلبح يواجو ابؼواقف لغة يفهم الناس حديث بعضهم البعضبال :الوظيفة الاجتماعية )أ

 ستماع كالتحدث، القراءة كالكتابةلتي تستخدـ مهارات اللغة في أمور عدة منها: الاابغياتية ا

 .تَ شؤكف المجتمع كتصريفهايالدعاية، التوجيو كالارشاد، التثقيف كالتعليم، تس 

قة دارم بالطريسلوبو القيادم كالإأفهي تساعد الفرد على توضيح  :يةدار الوظيفة القيادية والإ )ب

  .الشفهية أك بالطريقة الكتابية

، ليحس ابؼرء من خلببؽا ابعيدإلى التعبتَ ابعيد كالنطق حيث تؤدم اللغة : الوظيفة النفسية )ج

كز حالات ابػجل ف يتجاأكبيكن من خلببؽا  فعة كالثقة بالنفس كالرقي الشخصي،بالطمأنينة كالر 

 ، كيكشف فيها عن عواطفو كانفعالاتو سواء بالطرؽ الشفهية أك الكتابية .كالاضطراب كابػوؼ

كفيها الصورة التعبتَية التي تبرز الأفكار  ،ىناؾ صلة كبتَة بتُ الفكر كاللغة: الوظيفة الفكرية )د

ب بساـ الفكرة عن طريق ترتيكتضبطها كبردد دقتها باستخداـ ألفاظ دالة على معاف تساعد على إ

 .فقرات الكلبـ كعدـ لبسو كغموضو
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دكرىا  )ا أك كتابة يشفاى(، كتؤدم اللغة ضارات الأمم تقاس بثقافة أفرادىافح: الوظيفة الثقافية )ه

 .1في عكس ثقافة الأمة كالقيم التي تتضمنها

السامية العليا في ترتيب الأجياؿ، فهي كسيلة فاللغة كسيلة لبلوغ الأىداؼ  :الوظيفة التربوية )و 

 .للتًبية

لمشكلبت تسعى اللسانيات التطبيقية لإبهاد حلوؿ ل :اللغات ملمرجعيات الأساسية لتعليا -2

بفا بهعلها ترتبط بعدد من العلوـ كالتي تعد بدثابة ابؼرجعيات الأساسية بؽا  ،التي تعتًض كتعوؽ سبيلها

 كىي كالآتي:

ىو العلم الذم يدرس اللغة من ابعانب الصوتي كالتًكيبي كالدلالي دكف أف يهتم  :علم اللغة )أ

لغوم بحيث يضم كل فركع البحث ال ،التي تعتبر مهد اكتساب كاستخداـ اللغة بالسياقات الاجتماعية

غة ، كما أف موضوعو ىو دراسة اللكاللهجات كالتطبيق التي تتعلق بابؼفاىيم كالنظريات كابؼناىج ابؼقارنة

؟ كبؼاذا تدرس باعتبارىا كسيلة اتصاؿ بصاعية، ككذا إجابتو على السؤالتُ التاليتُ: بؼاذا ندرس اللغة

لسانيات البدائية كابؼدرسة التوليدية بحيث يعتمد على ما جاء بو دم سوستَ في ال ؟اللغة بهذه الطريقة

 .يلية لتشومسكي في القدرة اللغويةكالتحو 

 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .25سعدكف بؿمود الساموؾ كىدل علي جواد الشمرم، ابؼرجع السابق، ص -1
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عيا موافقا للطابع الإنساني فيدخل تمايدرس اللغة باعتبارىا كاقعا اج :علم اللغة الاجتماعي )ب

بسده بدعايتَ للؤكضاع نساف في بؾتمع ما ك ىذه الأختَة تقوـ بتوجيو سلوؾ الإ ،ضمنو اللغة كالثقافة

كما أنها تعبر عن   ،لتوقعذا لم يتوافق مع ىذا اإخر منو كماذا بودث الاجتماعية، كتعلمو ما يتوقع الآ

بركم ابػيوط  ، لكنها بصيعا بركم السلوؾ البشرم كماالوعيكعادات بسيز المجتمعات برت أفكار 

الطبيعي أف تعدد الثقافات  كلكي نعبر عن ىذه الثقافة نستعمل اللغة كمن، حركة عرائس الدمى

 .لى تباين اللغاتإيؤدم 

وسائل الاتصاؿ ، فلغة كتأثتَىا في تعلمها كتعليمهانظمة الاتصاؿ لىي علبقة أ: اللغة والاتصال )ج

نساف بحيث بيكنو أف يتواصل مع غتَه بطرائق بـتلفة مثل النظرات كابغركات التي متوفرة في حياة الإ

لى التعبتَ عن الكشف عنو، كتثتَ النغمة شجونا فالكلمات تؤدم إتؤدم معتٌ يعجز اللساف عن 

مستعرة في  كوفالتي لا تزيد على أف ت مكونات الفرد كىذا ما يدفعو في التفكتَ عن ىويتو كبودد أناه 

مع قامة علبقة مع شخص أك الذم بويل إلى إبلبغ جهاز ابؼعلومات العاـ، كنقصد بالاتصاؿ الإ

، بحيث ينحصر لباعث كمتلقي الرسائل في سياقات اجتماعية معينة، ىي عملية يتفاعل بها ااشيء م

، كلتحقيق ذلك لابد يبتُ الناس عن طريق الفعل الكلبمالتواصل اللساني في عملية التواصل القائمة 

... ىو  "يعرؼ التواصل على أنو شوليو  chooley  العالمفنجد أف  )داؿ كمدلوؿ ( من كجود 

 . 1الإنسانية كتتطورابؼيكانيزـ الذم بواسطتو توجد العلبقات 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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ارات شكتعزيزىا في الزماف، كيتضمن أيضا الإ ا عبر المجاؿنو يتضمن رموز الذىن مع كسائل تبليغهإ

، كالتلغراؼ كابؼطبوعات، كابغركات كنبرة الصوت كالكلمات كالكتابات كتعابتَ الوجو كىيئات ابعسم

 ."في ابؼكاف كالزماف  وف ككل ما يشملو آخر ما تم من الاكتشافاتكالتلف

ية بهب أف تتوفر العناصر ىذه العمل ، كلكي تتحققلطريقة ابعيدة للتواصل بتُ الناسذا اللغة ىي اإ

  .ابؼرجع ،الرسالةالتالية: ابؼرسل، ابؼرسل إليو، القناة، 

تُ رئيسيتُ في داف طرفاللذاف يع )ابؼتلقي  (كلوية للباث كالسامع حداث الكلبمية فتعطي الأما الأأ

      . عملية التواصل

بتُ كل  كالسلوؾ اللغوم الذم يعد حلقة اتصاؿيقوـ ىذا العلم بدراسة اللغة : علم اللغة النفسي )د

لصدكر العبارات اللغوية ختَ يدرس العمليات العقلية السابقة من علم اللغة كعلم النفس، كىذا الأ

 عامة تعمل على تفستَ السلوؾ الإنساني بواسطة الظواىر العامة مثل: ، كيكشف قوانتُابؼنطوقة

العصبي كالنطقي لى ما لو علبقة بابعهاز هو يتطرؽ بالدراسة إف دراؾ كالقدرات كعلى العموـالتعلم كالإ

التي تعد عملية ، للبستجابة إلى رموز لغوية. كما يعمل على كيفية برويل ابؼتكلم من ناحية ابؼتكلم

ـ بتًبصة كبرويل الرموز لى السامع تقو عقلية ينتج عنها إصدار ابعهاز الصوتي للغة، كعندما تصل اللغة إ

 .1ابؼعتٌ ابؼرغوب في ذىنو إلى

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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ع شكالية كل من اللغة كعلم النفس يشكل كسيلة للبتصاؿ مبتُ إا أف علم اللغة النفسي بهمع كم

 .معطيات كل من علم النفس كاللغة

ذ اصطلح عليو من قبل زيادة التثقيف،  إك مفهوـ التًبية للدلالة على النمو أطلق  :علم التربية )ه

ة كالعقلية حداث تغيتَ في شخصية الفرد في شتى جوانبها ابعسميعملية إ"علماء التًبية على أنو 

. كالتًبية بؽا ىدفاف الأكؿ " شكل في الطريق ابؼرغوب فيو فردياكذلك حتى يت ،كالاجتماعية كابػلقية

 . عاـ كالآخر خاص

، كنشتَ في ىذا ابؼقاـ إلى تفتح الشخصية قدرة اكتساب الفرد بؼقومات شخصية متكاملة والعاـ فه

كالنفسية التي تنعكس على القدرة العاطفية كالعقلية نسانية التي تستدعي العناية بالصحة ابعسمية الإ

 .على التطلع على ابغضارات الأخرل جاعلب منو يتكيف مع ابغياة الاجتماعية ككذا قدرتو

 :بصدد الطبيعة الاجتماعية الدينية، السياسية كعليو فهي تقوـ على وما ابػاص فهأ

 .يق اللغة القوميةى أصالتها عن طر تدعيم الشخصية القومية كالمحافظة عل -

نوع من التوازف بتُ  بإحداث ،رساؿ دعائم الدبيقراطية كالعدالة الاجتماعية يظهر ابؼغزل التًبومإ -

 . 1على حظ كافر من التعلم كما ككيفاالأفراد كذلك بغصوبؽم 

 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 :عوامل كسب الطفل للغة -

 :على عوامل كثتَة من أبنها ما يلييتوقف التقليد اللغوم عند الطفل 

كبيتد صممو حتى اليوـ الرابع أك  أصما يولد الطفل :ات السمعية وتميزىاوضوح الاحساس – 1

 ،بهاما كبتَاأف احساساتو السمعية تصل مبهمة إ غتَ كحينئذ تبدك لديو أمارات السمع ،ابػامس

، أكائل السنة الثانيةبطيئا  ارتقاء، ثم ترتقي عن برديد مصادرىا حتى أكاخر الشهر الرابع كيضل عاجزا

ابؼراحل التي تستَ فبابؼوازنة بتُ ىذه ابؼراحل ك  .النضج الذم يستغرؽ أمدا غتَ قصتَثم تدخل في دكر 

أما السبب  ،عيد اللغوم تتبع في رقيها ظاىرة الإحساس السميتبتُ أف ظاىرة التقلي فيو لغة الطفل،

فمن البديهي  فالطفل في تقليده بواكي ما يصل إليو عن طريق السمع ،ذلك فلب بوتاج إلى بياففي 

ا يناؿ ىذه ابغاسة من ك أف تتأثر في ارتقائها بد ،على كجود قدرة السمع لديو أف تتوقف ىذه المحاكاة

 أعضاء نطقو سليمة.، كلو كانت اينشأ أبكم كلذلك نرل أف من يولد أصما، دقة كتهذيب

ى كعل، صوات ابؼسموعةحفظ الأ كنعتٍ بذلك القدرة على :حافظة والذاكرة السمعيتانال – 2

كلا تبدك ىذه القدرة عند الطفل إلا بعد بضعة أسابيع بعد  .تذكرىا كاستعادتها عند ابغاجة إليها

السنة الثانية، كحينئذ كائل ثم ترتقي ارتقاء بطيئا حتى أ ،كلادتو، كتظل ضعيفة حتى أكاخر الشهر الرابع

 . 1تبدأ مرحلة نضجها

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

   2002 ، )د.ط (علي عبد الواحد كافي، نشأة اللغة عند الإنساف كالطفل، دار نهضة مصر للنشر كالتوزيع، القاىرة، -1
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، كتصاحبهما في ستَبنا بؼراحل التي يقطعها العامل الأكؿفهذا العامل يقطع في طريق بموه نفس ا 

 .تظهر بظهوربنا كتنمو بنموبناظاىرة التقليد اللغوم 

 لى الظاىرة الأكلىما كجو توقف التقليد اللغوم على ىذه الظاىرة فلب يقل كضوحا عن توقفو عأ

اع حفظها كاستعادتها عند لا اذا استطيها الطفل لا تصبح جزءا من لغتو إف الكلمة التي بواككذلك أ

 .إلى التعبتَ عما تدؿ عليوابغاجة 

 :فهم الطفل لمعاني الكلمات – 3

ف ىذا الفهم شرط فإ ،ف فهم الطفل بؼعاني الكلمات يسبق قدرتو على النطق بهامن أعلى الرغم 

عرضنا في الفقرة السابقة لأمور كثتَة تكقد  لغوم كعامل أساسي من عوامل بموه،ضركرم للتقليد ال

ف كل ارتقاء في تفكتَ الطفل كدرجة فهمو ، كتثبت أاللغوم على ىذا العاملتدؿ على توقف التقليد 

دؿ على ىذا و في بؿصولو اللغوم، كتبتُ كجوه العلبقة بتُ الأمرين، كلا أيتبعو ارتقاء في تقليده كبم

، ينشأ نوف بووؿ بينو كبتُ فهم الكلماتالتوقف كىذا التلبزـ من أف الطفل الذم يولد مصابا بج

 .1لو كانت أعضاء بظعو كنطقو سليمةك  اأبكم

 

 

  ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 الفصل الثاني: دراسة النمو اللغوي للطفل وتنمية مهاراتو الفكرية.

 تمهيد:

كبادئ ذم بدء لابد أف نفرؽ بتُ لغة الأطفاؿ كاكتساب اللغة عند الطفل، ذلك لأف لغة الأطفاؿ 

يتكلم بها البالغوف مع الطفل، ك عند العلماء ىي اللغة التي يتكلم بها الطفل مع البالغتُ، أك التي 

حيث تتميز لغة الطفل بدستويات صوتية ك صرفية ك بكوية ك  ،بىتص بدراستها علم اللغة الاجتماعي

 دلالية بزتلف عن اللغة التي يستعملها البالغوف فيما بينهم.

غة النفسي       فهما من موضوعات علم الل عند الطفل أك تعلم لغة أجنبية كلغة ثانية أما اكتساب اللغة

كابؼقصود باكتساب الطفل للغة ىو دراسة ابؼراحل ابؼختلفة التي بير بها  منذ بغظة ابؼيلبد حتى يستطيع 

كيستعملها غالبا حينما يصل إلى السنة الرابعة أك ابػامسة من ، التحكم في لغة المجتمع الذم كلد فيو

طفل للغة من كجهة النظر اللغوم منذ نهاية عمره على الأكثر. إف الاىتماـ كاضح بدراسة اكتساب ال

 .1القرف ابؼاضي ك حتى أكائل ىذا القرف بؼعرفة أصل اللغة الإنسانية ك نشأتها

 

 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .                                                                        109، ص1997، دار ابػابقي، القاىرة، 3رمضاف عبد التواب، ابؼدخل إلى علم اللغة كمناىج البحث اللغوم، ط -1 
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كاف من الطبيعي أف يلجا الباحثوف إلى دراسة تطور " Mario Peiكفي ذلك يقوؿ ماريو بام 

مهارة الكلبـ عند الطفل منذ مولده إباف بؿاكلتهم إلقاء الضوء على نشأة اللغة ك تطورىا، كعندما 

إلى  أجريت التجارب على أطفاؿ أسوياء في ظركؼ طبيعية، انتهت فيما يتعلق بنشأة اللغة ك تطورىا

نتائج غتَ مقنعة، فكل ما دلت عليو ىذه التجارب ىو أف الطفل بواكي الكبار في المجتمع الذم 

 .1يعيش فيو

غتَ أف الدعوة لدراسة اللغة دراسة علمية موضوعية أخرجت موضوع نشأة اللغة من موضوعات ىذا 

اللغة النفسي  العلم، ك تطورت دراسة اكتساب اللغة عند الطفل بحيث أصبحت من موضوعات علم

نظرا لأف علماء النفس يستعملوف  ،مبدلا من مصطلح تعلحيث استعمل مصطلح اكتساب 

كلذلك فضل الباحثوف في علم اللغة  ،ابؼصطلح الثاني استعمالا بؿدد الدلالة على عملية التعلم مطلقا

 النفسي استعماؿ ابؼصطلح الأكؿ. 
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 .21- 20، ص ص2003ط(، دار ابؼعرفة ابعامعية، .د(حلمي خليل، دراسات في اللسانيات التطبيقية،  -1
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ك بالرغم أف علم اللغة النفسي قاـ بدراسة متكاملة عن اكتساب الطفل للغة، إلا أننا نلبحظ في 

بعض الدراسات التي قاـ بها بعض الباحثتُ أف ابعانب اللغوم ىو ىدؼ علم اللغة النفسي من 

ن دراسة ك اكتساب الطفل للغة، حيث بقد بعض الدراسات الفونولوجية ك الدلالية كقليلب م

الدراسات النحوية تتناكؿ ىذه الظواىر اللغوية بدا بؽا من صلة باكتساب اللغة عند الطفل، كمن ىؤلاء 

أف تتبع مراحل النمو اللغوم عند الطفل ينبغي أف  "الذم يرل   Farthعالم اللغة الابقليزم فتَث 

                                                                      :فتَث ىي  تكوف مرتبطة بالتجارب ابؽامة التي بسر بها حياتو، كىذه التجارب كما يراىا

كتبدأ منذ كلادة الطفل إلى ما قبل استطاعتو ابعلوس.                                   /مرحلة ابؼهد:1

                           كفيها تبدأ مرحلة الكلبـ كاللعب بالدمى كغتَىا. /مرحلة ابعلوس:2

                                                                    : كفي ىذه ابؼرحلة يتسع عالم الطفل شيئا ما لأف ابغبو ينقلو إلى أبعد من بؾلسو.                                                 /مرحلة ابغبو3

 /مرحلة الستَ كحده: كفي ىذه ابؼرحلة ينتقل الطفل إلى عالم أكسع كأرحب. 4

  .1: كىي مرحلة أكثر حرية من السابقة/مرحلة الستَ خارج ابؼنزؿ5

 

      

 

                                                               ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

                                                                  .                            122-121ابؼرجع السابق، ص ص  -1
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 المبحث الأول: دراسة لغة الطفل ومكوناتها

                                                                                                                  البدايات الأولى لنطق اللغة عند الأطفال   -

الصراع ك الصياح، كيكوف ىذا أكؿ خبرة لو في مركر ابؽواء في عند الولادة: يبدأ الطفل في  -1

 ابغنجرة .                                                                                                                    

و معتٌ بؿدد، كلكنو الأسابيع الأكلى من الولادة: في ىذه الأسابيع يكوف الصراخ ك الصياح ليس ل -2

                                                           أسلوب كحداني لا شعورم لا يبغي الطفل منو غاية ك لا ىدؼ معتُ .                                                                 

عن  ث من خلبلو يبدأ الطفل في التعبتَالأسابيع التالية: يتشكل ك يتلوف الصراخ ك الصياح حي -3

غايتو أك حدث معتُ، فيبدأ  صراخ الألم كصراخ ابعوع كصراخ عدـ الراحة من بلل ملببسو، كفي ىذه 

                                                                               ابؼرحلة يكوف الطفل كجدانيا شعوريا .                                                                                          

من الشهر الثاني إلى ابػامس: يبدأ الطفل في أداء يتميز بالتكرار لبعض ابؼفردات من متحركات ك  -4

ؾ  -غ  -سواكن، ك تكوف السواكن أكثر نطقا من ابؼتحركات لأنها غالبا ما تكوف بلعومية مثل ج 

 الأداء الصوتي ابؼتميز للطفل في ىذه ابؼرحلة يسمى بابؼناغاة.    كىذا

  

 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

  .31، ص2000القاىرة،  ، عالم الكتب،1هارات اللغوية للطفل، طيلي صادؽ، تنمية ابؼبيكربياف بدير كإ-1
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بتُ الشهرين السادس ك الثامن: يبدأ  الطفل في أداء  صوتي  أكثر تعقيدا، كىذا ما يسمى  -5

باللعب الكلبمي. كبيارس الطفل ىذا النوع من الأداء الصوتي أثناء فتًة الاطمئناف كفتًات الراحة   

فردات يبدأ في نطق بعض السواكن ابعيدة، كيتقن بعض ابؼتحركات الأخرل  كأثناء تكرار بعض ابؼ

كيؤدم الطفل ىذا اللعب الكلبمي في كجود بعض أفراد الأسرة، كيكوف تكرار ىؤلاء الأفراد لبعض 

 الأصوات التي ينطقها تشجيعا لو على نطقها مرات أخرل.

ىذا اللعب، كيبدأ باللعب الكلبمي  بتُ الشهر التاسع كابغادم عشر: يبدأ الطفل في تنغيم -6

                                                                                                                                                       .با ... الخ –ما  -لأكقات أطوؿ، كبيزج بعض السواكن ك ابؼتحركات ببعضها البعض فينطق مثلب دا 

في بساـ السنة الأكلى: نستطيع أف نقوؿ أف الطفل أدل الكم الكافي كالوافي لو، ك لا نقصد أنها  -7

أصبح بؿددا كيصدر في  مطابقة بساما للكلمة الناضجة كاللغة السائدة، كإبما نقصد أف أداءه الصوتي

مناسبة ما دكف غتَىا، كفي ىذه ابؼرحلة الزمنية يستطيع الطفل أف ينطق كلمة مثل: ماما أك بابا ثم 

 زيادة حصيلة ابؼفردات من يوـ إلى أخر . 

كلمة، كفي ىذا السن يفهم   200بتُ سنة كنصف كسنتتُ: تزداد عدد الكلمات لتصل إلى  -8 

 .  1الطفل الأسئلة البسيطة

 

 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

                         .32ابؼرجع نفسو، ص -1
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 300بتُ سنتتُ كسنتتُ كنصف: تزداد حصيلة ابؼفردات، كيستطيع أف ينطق ما يقرب  -9

 كلمة، كيكوف بصلب من كلمتتُ إلى ثلبث كلمات.                                                             400إلى

لنمو ابؼفردات، كفيها يستطيع من سنتتُ كنصف إلى ثلبث سنوات: كىذه الفتًة ىي أسرع فتًة  -10

أف يكوف بصلب تتكوف من ثلبث الى أربعة كلمات، ك في ىذه ابعمل بواكؿ الطفل أف يقتًب الى حد 

بعيد من التًكيب السياقي كالتحوير الشكلي للغة الأـ، على الرغم من أنو لا يصل حد الكماؿ في 

يمة.                                                التًكيب السياقي للغة من ادخاؿ أفعاؿ أك ضمائر بصورة سل

  1000من ثلبث سنوات إلى ثلبث سنوات كنصف: تصل ابؼفردات ابؼنطوقة الى  حوالي  -11

كلمة، كيستعمل قواعد اللغة بصورة   12إلى  10كلمة أك أكثر، كيكوف بصلب  متكاملة ناضجة من 

ف أكبيكن  ،حرؼ ابعر كيتقن ابعمل الابظية صحيحة ك سليمة، فيضع ابغرؼ في موضعو كيستعمل

 خطاء النحوية.                              نو  يوجد بعض  الأألا إ ،يكوف السؤاؿ ابؼركب

لى  بطس سنوات : في ىذه الفتًة يتقن الطفل قواعد التًكيب إمن ثلبث سنوات  كنصف  -12

ثبات القدرة على إالسياقي، كالتحوير الشكلي للغة مع استخداـ صور ابعمع كابؼثتٌ، كتبدأ مرحلة 

 .1تعلم القراءة كالكتابة
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 .33ابؼرجع نفسو، ص -1
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 لغة الطفل معناىا ومكوناتها  -

                                                                                                                                                                                                               :تعريف لغة الطفل -1

ثرىا عمقا كشمولا كالتي تكشف بوضوح أما أىم كأحدث التعريفات التي قدمت بؼفهوـ اللغة كأك

كمارجريت Luis Bloom بـتلف الابذاىات ابغديثة، ىو ذلك التعريف الذم قدمو لويس بلوـ 

كعرفا اللغة بأنها ىي الشفرة التي يعبر بواسطتها على النظاـ   Margarèthe Laheyلاىي 

 1.ابؼتعارؼ عليو من الرموز لتحقيق الاتصاؿ

                         معنى  اللغة:                                                                                                                  -2

كالتي يعبر من  ،ميز علماء اللغة بتُ نوعتُ من  اللغة الصوتية الأكؿ : اللغة  الانفعالية  أك الطبيعية

كالتي ىي لغة التفكتَ كالإدراؾ كالوجداف  ةلإنساف عن انفعالاتو ابؼختلفة، كالثاني: اللغة الرمزيخلببؽا ا

أيضا، ىذا التقسيم مبتٍ على حقائق علمية استخلصت من دراسات في علم كظائف  الأعضاء، 

ى اللغة ثبت معها أنو في حالة فقداف ابغديث  نتيجة اضطراب ابؼخ يفقد الإنساف اللغة الرمزية كتبق

 الانفعالية، ك سيتناكؿ ىنا اللغة الرمزية التي خص الله الإنساف بها دكف غتَه من ابؼخلوقات.

 

 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .36-35، ص ص2002د.ط(، مركز إسكندرية للكتاب، (خالد عبد الرزاؽ السيد، اللغة بتُ النظرية كالتطبيق، - 1
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فس اللغة بأنها: الوسيلة التي بيكن بواسطتها برليل أم صورة أك فكرة ذىنية إلى فيعرؼ علماء الن

أجزائها أك خصائصها، كالتي بها بيكن تركيب ىذه الصورة مرة أخرل في أذىاف غتَنا بواسطة تأليف  

 كلمات في تركيب خاص.

 مكونات اللغة:  -3

الأكلية )الصوت ابغنجرم الأكؿ( التي الصوت الذم بودث من اىتزاز الثنايا الصوتية بابغنجرة  -أ

كحدىا لا بيكن أف تنقل الرسالة الشفوية بتُ ابؼتحدث كابؼستمع، إلا أنها ىي الأساس في نطق 

 حركؼ الكلمات بعد ذلك.

نطق الكلمات تنتقل ابؼادة ابغنجرية الأكلية من ابغنجرة إلى أعضاء النطق في الإنساف)البلعوـ  -ب

كالأنف كابعيوب الأنفية (، حيث تتكوف الأصوات اللفظية اللغوية من سواكن كالفم كاللساف كالشفاه 

كمتحركات، كتتكوف ابؼفردات التي تكوف الأبظاء كالأفعاؿ كبوضع ىذه السلسلة الكلبمية في تركيب 

                                                                               سياقي تتكوف الرسالة الشفوية.                                                                      

يستقبل السامع الرسالة الصوتية اللغوية من ابؼتحدث عن طريق الأذف فتصل إلى مستول حسو  -ج

السمعي، ثم يتم إخضاعها لعملية فك ك تركيب رموز اللغة الصوتية في الفص الأيسر من ابؼخ، كذلك 

يستخدـ يده اليمتٌ في الكتابة، كفي الفص الأبين بؼن يستخدـ يده اليسرل في الكتابة، ثم يتم  بؼن

إدراؾ ابؼفاىيم الرمزية متكاملة لدل السامع، ىذا إذا كانت الرسالة بتُ ابؼستمع كابؼتحدث تشمل 

دث باللغة على رموز ك نظاـ كقواعد مشتًكة كمتفق عليها بينهم، بدعتٌ أنو إذا كاف ابؼتحدث يتح

 العربية فإف الرسالة سوؼ تصل إلى ابؼستمع فيدركها ك يفك رموزىا ك يرد عليها. 
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أما إذا كاف ابؼتحدث عربيا كالرسالة الشفوية عربية كابؼستمع إبقليزيا، فإف الرسالة سوؼ تصل إلى     

يوجد بتُ  ىذا ابؼستمع، كلكنو لن يستطيع أف يفك كيدرؾ ك يتفهم رموز ىذه الرسالة، لأنو لا

ابؼتحدث كابؼستمع في ىذه ابغالة برنابؾا رمزيا مشتًكا، علما بأف ابؼتحدث أرسل أصواتا ككلبما كلكن 

 .1اللغة بدا برمل من رموز كمعاف بينهم غتَ مشتًكة، كفي ىذا ينعدـ فهم ابؼستمع للمتحدث
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 .27كربياف بدير كإميلي صادؽ، ابؼرجع السابق، ص  -1
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 دراسة لغة الطفل  -

كقد انصب اىتمامهم على بناء ابعملة  ،قاـ الباحثوف بدراسة لغة الطفل العفوية عن طريق ابؼلبحظة

في دراستو بؽذا ابؼوضوع  Brawnلدل الأطفاؿ خلبؿ مراحل بموىم ابؼختلفة، كقد اعتمد براكف 

                                                   على مسجلبت الأشرطة الصوتية للكلمات التي ينطقها الأطفاؿ كليس فقط على مذكرات الوالدين.                                         

البعض، كقد قاـ   كمازاؿ اىتماـ الباحثتُ ينصب على تفاعلبت الأطفاؿ مع بعضهم

على سبيل ابؼثاؿ باستخداـ موحد للغة في دكر ابغضانة في بيئات اجتماعية    carsaroكارسارك

 موصوفة بحرص. 

كما حاكؿ التقريب بتُ كجهات نظر الباحثتُ كالركاة كذلك عن طريق سؤاؿ يطرحو الباحث على 

رة إلى أف كارسارك قاـ بجمع الأطفاؿ لبياف تفستَاتهم للؤحداث من كجهة نظرىم، كبذدر الإشا

بيانات من خلبؿ دراسة استمرت بؼدة عاـ، حيث بدأ بتسجيل النشاطات ابؼدرسية عن طريق 

ابؼلبحظة ابؼخفية، ثم أتبع ىذا النشاط بابؼلبحظة كابؼشاركة من قبل الباحث كقاـ بعد ذلك بإدخاؿ 

م، كاستمرت ىذه العملية جهاز الفيديو للحضانة كذلك بهدؼ تسجيل علبقة الأطفاؿ بأصدقائه

 بطسة شهور، ثم قاـ الباحث بإجراء عمليات التصنيف ابؼختلفة لتسهيل دراسة الظاىرة. 

حيث قاـ  ،بدراسة نظاـ ابؼعلم ابػاص Marquis et Agersكما قاـ كل من ماركيز ك أغتَ 

و اللغة أحد الأطفاؿ بدكر ابؼعلم في حتُ قاـ طفل آخر بدكر الطالب، كاف موضوع التعليم ى

الإسبانية كالذم كاف فيو الطالب الذم يقوـ بدكر ابؼعلم يتقن اللغتتُ الابقليزية كالاسبانية، ك قد 

استخدـ الباحث أسلوب ابؼلبحظة عن بعد بؼلبحظة ما يستخدمو الطفلبف من كسائل لغوية شفوية،  
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ـ الأطفاؿ باستخداـ ابؼلبحظة ابؼشاركة لدراسة كيفية استخدا Dysonكذلك قامت دايسوف 

للكلبـ لإدراؾ اللغة ابؼكتوبة ككانت تطلب من الأطفاؿ أف يكتبوا كفق معرفتهم الشخصية بالكتابة،  

كما استخدمت أسلوب التسجيل الصوتي بغديث الأطفاؿ بالإضافة إلى ابؼقابلبت مع أكلياء 

 .  1أمورىم

 

 

 

 

 

 

 

 

 

   ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

، طرؽ دراسة الك ة قطامي فاين -1                                                                                                                               .28-27، ص ص2001، دار الشركؽ، عماف، 1فل، ططبؿمد برىوـ



41 
 

:                                                                                                     عيوب الملاحظة

ظة إلى كقت كجهد كبتَين من الباحثتُ.                                                             برتاج ابؼلبح -1

تفتقر ابؼلبحظة إلى الثبات لأنها تعتمد بالدرجة الأكلى على حواس كإدراؾ الباحث التي بزتلف  -2

                                          من شخص لآخر.                                                          

ابلفاض درجة الدقة نظرا لأف ابؼلبحظة تقوـ بتسجيل ظواىر بردث في الواقع ابؼعاش كيصعب  -3

إخضاعها للتجربة ك الاختبار، ىذا بالإضافة إلى أنو لا بيكن استخداـ أدكات مقننة في القياس على 

                                                                 درجة عالية من الدقة كالثبات .         

كقد  ظهرت حديثا أساليب متقدمة في ابؼلبحظة نذكر منها غرفة العزؿ التي صممت خصيصا لدراسة 

الأطفاؿ، حيث يستطيع الباحث مراقبة سلوؾ الطفل داخل الغرفة دكف علمو كمن غتَ أف يؤثر في 

لوؾ اللغوم يضم ما يلي :                                                                            سلوكو، كعليو فإف الس

يعطي معاني متعددة بؼفهوـ كاحد.                                                                               -1

                                                                              يسرد قصة.                                  - 2

 .1يتبع تعليمات لفظية -3

 

 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 . 29، صابؼرجع نفسو -1
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مراحل النمو اللغوي                                                                                                   -

إذا كاف من الضركرم أف يتفق الإنتاج الأدبي في حقل الأطفاؿ مع درجة بموىم النفسي، فإف اللغة 

التي يكتب بها بهب أف تتفق بدكرىا مع درجة بموىم اللغوم. كاللغة نوع من أنواع التعبتَ، كلكنها 

ص، ابؼوسيقى الرسم ليست الوسيلة الوحيدة في ىذا المجاؿ، كمن كسائل التعبتَ ابؼعركفة: الغناء، الرق

 الكلبـ . 

 ككلمة لغة تطلق على التعبتَ الصوتي أك الشفوم بالكلبـ كالتعبتَ البصرم أك التحريرم بالكتابة. 

ىذه المجموعة ابؼبدئية من ابغقائق البسيطة على قدر الأبنية تتضح عندما بكاكؿ أف نقسم النمو 

                                    اللغوم عند الاطفاؿ إلى مراحل:                    

 مرحلة ما قبل الكتابة:  -1

كىي ابؼرحلة التي تسبق بداية تعليم الطفل الكتابة، كفيها بييل إلى القصص ابػرافية كإلى قصص 

ابغيوانات كالطيور، كلكنو لا يستطيع أف يفهم اللغة من خلبؿ التعبتَ البصرم التحريرم ابؼكتوب 

الطبيعي يكوف في تقييم القصة من خلبؿ التعبتَ الصوتي الشفوم بالكلبـ، أم كلذلك فإف البديل 

 عن طريق اللغة التي بيكن أف يفهمها بسهولة.
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كإذا كانت ىذه اللغة لا تطبع في كتاب، فإنها بيكن أف تطبع على أسطوانة، كإذا كاف الكتاب 

موسيقية كغنائية كصوتية فريدة، تصاحبو صور كرسوـ مشوقة فإف الأسطوانة تصاحبها أيضا مؤثرات 

كإذا كاف الكتاب يستفيد من إمكانية الطباعة كحركفها، فإف الأسطوانة تستغل نبرات الصوت 

كدرجاتو كتقليد أصوات ابغيوانات كالطيور، كإذا كاف بظاع الطفل للقصة عن طريق الراكم يستثتَ 

بؽا على صفحة الأسطوانة كىي تتكلم  خياؿ التوىم عنده، فيتخيل ابغيوانات كىي تتكلم، فإف بظاعو

نبرات صوتها ابؼتميزة  بهعلو  بولق  في عالم  ابؼتعة  البديعة كمع كل  ىذا بيكن أف يصاحب 

                                                                                                .   1الاسطوانة كتاب مصور يتيح  أف يرل الصور كالرسوـ ابؼناسبة أثناء بظاعو القصة

كبدثل ىذه الطريقة أيضا بيكن أف نقدـ للؤطفاؿ أدبهم في مرحلة ما قبل الكتابة عن طريق كسيط ثاف 

مثل الإذاعة، أك ثالث كالتلفزيوف الذم يضيف إلى إمكانيات الصوت إمكانيات الصورة، بغتَ حاجة                              

صور، أك رابع كابؼسرح، أك خامس كفيلم سينمائي، على أنو بيكن أف تنشأ بؿاكلات إلى كتاب م

أخرل لاستعماؿ الرسم كوسيلة من كسائل التعبتَ في مرحلة ما قبل الكتابة، في كتب مطبوعة بركي 

القصة بالرسم كحده ... كفي ىذه ابغالة إما أف يكتفي بالكتاب ابؼصور يصاحبو كتيب آخر فيو 

وبة للكبار، ليقوـ أحدىم بدكر الراكم الذم بوكي القصة للطفل بينما ىو يستعرض صور القصة مكت

 الكتاب.

 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

                                                                                                                                                                                   .24-23، ص ص2001، دار الشركؽ للنشر كالتوزيع، الأردف، 2عبد الفتاح أبو معاؿ، أدب الأطفاؿ دراسة كتطبيق، ط -1
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                                                                   مرحلة  الكتابة  المبكرة:        -2

كىي ابؼرحلة التي يبدأ فيها الطفل في تعلم القراءة كالكتابة، كىي تعادؿ الصفتُ الأكؿ كالثاني في      

ابؼرحلة الابتدائية كفيها تكوف مقدرة الطفل على فهم اللغة ابؼكتوبة مقدرة بؿدكدة في نطاؽ ضيق 

بق الإشارة إليها في مرحلة ما قبل الكتابة، كإبما كبيكن في ىذه ابؼرحلة استعماؿ الأساليب التي س

ابعديد ىنا أف الكتب ابؼصورة التي كانت تستعمل في الرسم كحده كوسيلة للتعبتَ، أصبحت  تستطيع 

الآف في مرحلة الكتابة ابؼبكرة أف تضم الى الرسم بعض الكلمات كالعبارات البسيطة في حدكد ما 

 .                                                                                                               1السن من الألفاظ بيكن أف يضمو قاموس الطفل في ىذه

 مرحلة الكتابة الوسيطة: -3

ك ىي مرحلة يكوف الطفل قد سار شوطا لا بأس بو في طريق تعلم القراءة كالكتابة، كىي تعادؿ      

الث كالرابع في ابؼرحلة الابتدائية، كىنا بيكن أف يتسع قاموس الطفل لكي نقدـ لو قصة  الصفتُ الث

، تساىم فيها الكتابة بدكر رئيسي على أف نراعي في العبارات ابؼستعملة اف  كاملة موضحة بالرسوـ

 تكوف بسيطة سهلة، مكتوبة بخط النسخ السهل الواضح.

 

 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .29ص ،نفسوابؼرجع  -1
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 مرحلة الكتابة المتقدمة: -4

ة في تعلم اللغة، كاتسع قاموسو اللغوم إلى درجة كبتَة كفيها يكوف الطفل قد قطع مرحلة كبتَ      

 كىي تعادؿ الصفتُ ابػامس كالسادس في ابؼرحلة الابتدائية.                                                           

                     مرحلة الكتابة الناضجة :                                                                -5

كىي مرحلة يكوف الطفل فيها قد بدأ بيتلك ناحية القدرة على فهم اللغة، كىي تعادؿ ابؼرحلة 

                                  .                                                                                                                            1الاعدادية كما بعدىا

 

 

 

 

 

 

 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .30، صنفسوابؼرجع  -1
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  المبحث الثاني: أىمية اللغة والمعجم اللغوي عند الطفل 

                                                                                    أىمية  اللغة عند الطفل        -

أف علماء  ذلك لا شك أف كضع تعريف جامع مانع للغة أمرا ليس باليستَ، كما قد يتبادر إلى الذىن

لنا  اللغة لم بىتلفوا حوؿ أمر من أمور اللغة كما اختلفوا حوؿ كضع تعريف دقيق بؽا، حتى يبدك

أحيانا ابؽدؼ النهائي من الدراسات اللغوية كلها بدناىجها ك مدارسها ابؼختلفة ليست إلا بؿاكلة 

لفهم ىذه الظاىرة التي تسمى اللغة، للوصوؿ إلى برديد دقيق بؽا كمن ثم تعريفها، كلعل أيضا صعوبة 

                                   تعريف اللغة على ىذا النحو ناجم عن طبيعة اللغة ذاتها.                 

فمن أقدـ  ىذه التعريفات كأشهرىا في التًاث العربي التعريف الذم كضعو العالم العربي أبو الفتح 

عثماف بن جتٍ يقوؿ فيها " أما حدىا فهي أصوات يعبر بها كل قوـ عن أغراضهم" فإف ىذا التعريف  

ا كىي:                                                                                  يتضمن عدة حقائق تتصل بداىية اللغة ككظيفته

     الطبيعة الصوتية للغة.                                                                                                         -1

ونها أداة للتعبتَ كالاتصاؿ.                                              الوظيفة الاجتماعية للغة من حيث ك -2

 اختلبؼ اللغة باختلبؼ المجتمع.    -3
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أدكارد سابتَ  الأنثركبولوجيللغة بالإضافة إلى ىذا تكمن أبنية اللغة من خلبؿ تعريف عالم ا     

Edward Sapir  الذم يقوؿ أف: " اللغة ظاىرة إنسانية كغتَ غريزية لتوصيل العواطف كالأفكار

 كالرغبات عن طريق نظاـ من الرموز الصوتية  الاصطلبحية". 

                                                                                                      كالتي كضعها على شكل نقاط كىي كالآتي:

 اللغة نشاط إنساني مكتسب كليس غريزم. -1

 اللغة كسيلة للبتصاؿ الإنساني. -2

 اللغة نظاـ . -3

  اللغة رموز. -4

 اللغة اصطلبح. -5

 اللغة أصوات إنسانية. -6

 .1مزكد بقدرة لغوية فطرية عامة بسكنو من استخداـ اللغةالإنساف  -7

 

 

                                                  ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .13-12ص ص ابؼرجع السابق،حلمي خليل، -1
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  أف ابعمل ىي بؿور نشاط الاتصاؿ الإنساني أداءا كفهما. -8

 اللغة كسيلة لفهم العقل البشرم. -9

 اللغة أصوات إنسانية إرادية. -10

 كظيفة اللغة الاجتماعية ىي للبتصاؿ كالتعبتَ. -11

 رمزم.اللغة نظاـ  -12

 اللغة نظاـ صوتي كصرفي كبكوم كدلالي. -13

 اللغة قدرة فطرية عامة في بتٍ الإنساف. -14

 كعليو فإف للغة كظيفتتُ أساسيتتُ بنا: 

 الوظيفة النفسانية للغة كىي أنها آلة للتحليل كالتًكيب التصوريتُ. -1
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 المعجم اللغوي للطفل  -

يتأسس ىذا ابؼعجم على مبدأ بـاطبة الطفل  بلغة تلبي حاجياتو، كبرقق لو مستول بصاليا. كىذا     

يستند إلى فهم دقيق علمي للطفولة من الناحية النفسية، فالطفل خاضع لوعي يتدرج تدرجا تصاعديا 

ة كالتعامل معها بدقة، تبعا بؼداركو الطبيعية التي تنمو مع الأياـ بموا سريعا، لذلك بهب مراعاة الطفول

 .                                                                                         1مثل العفوية كالبراءة، حب البحث كالاستكشاؼ، القدرة على التخيل

ية  كمنظور كبذعلنا ىذه ابؼواصفات ابؼتناسبة نعاملو من منظورين: منظور مراقبتو كتوجيهو برفق كعنا

ابغرية في فهمو كتعبتَه، كفي ىذا كلو يستند الباحث أك الأديب إلى إجراءات علم النفس كعلم النفس 

                                                 اللغوم ابػاص بالطفل، ليوسع من أفق تصوره للغة بسثلب كاعيا في الكتابة الأدبية.                                                 

كبىضع ابؼعجم اللغوم للطفل إلى مراحل بمو الطفل كتعليمو فهو مليء بكلمات متناغمة مثل ابغرية 

كابعماؿ كالصفاء كالسعادة، كىي ألفاظ مرجعية بيكن بها كمن خلببؽا بـاطبة الطفل كالتواصل معو 

 قلب.بعمق دلالي كشعورم، دلالي ينطلق من العقل كشعورم يرحل من ال
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كن بؼعجم الطفل حسب التجربة الأدبية الناجحة أف يكوف كفق ىذه ابؼواصفات: التكرار، المحاكاة بي

الأصوات، ابعملة القصتَة، العناية باستعماؿ الضمتَ كاجتنابو في غالب الأحياف، الكلمة السهلة في 

تخداـ أسلوب الطلب بـارج ابغركؼ ابؼفهومة لدل الطفل، جعل اللغة مستوحاة من عالم الطفولة، اس

للتشويق كالابتعاد عن المجازات كالاستعارات في حدكد ابؼمكن، استخداـ الأفعاؿ في تركيب ابعملة 

 .                   1حتى يتعود الطفل على دلالة ابغركة الزمنية في اللغة

                                                 كتكمن أبنية اللغة من خلبؿ ابؼطالعة في النقاط التالية:                        

تهيئة أذىاف التلبميذ للبستمتاع بالقراءة.                                                                          -

                   مناقشة حوؿ ابؼفردات كالأفكار كابؼعاني.                                                     -

مطالبة التلبميذ بتحديد عناصر القصة )عنوانها، مؤلفها، أبطابؽا، مكانها(.                                  -

كما بيكن إضافة أنشطة أخرل مثل تلخيص القصة أك ابؼقارنة.                                                         -

 طبيق آليات القراءة البصرية بكل اىتماـ.بسكتُ التلبميذ من ت -

 

 

 

                                                                                      ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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استغلبؿ القراءة الصامتة بسرعة كفهم كانفعاؿ.                                                                -

                             التعود على النقد كالتحليل كإصدار الأحكاـ.                                             -

إثراء ابغصيلة اللغوية كابؼعرفية كالتمكن من استعماؿ ابؼعجم.                                                -

غرس الفهم من خلبؿ ابؼطالعة ك نطق اللغة بطرؽ صحيحة.                                                         -

                                                             تحليل  كتنمية الذاكرة كتوسيع بؾالات ابػياؿ.                                                                                  النقد ك ال -

 التعامل مع ابؼواضيع بتأثتَ كانفعاؿ. -

 ية كالسمعية(.تنمية ابغواس )من القراءة الصوت -

 .1الانتفاع بابؼعارؼ للمحافظة على الصحة -
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 كيفية التعامل مع الطفل  -

فن التعامل مع الطفل مهارة تستلزـ أف يكوف الشخص الذم يتعامل مع الطفل سواء            

أكاف الأـ أك الأب أك ابؼعلمة أك الطبيب أك الذم يقوـ بتدريب الأطفاؿ على أم مهارة بؿيطا 

ابغكم  بالعديد من ابؼعلومات، كفي ابؼرتبة الأكلى لابد أف يكوف ملما بخصائص بمو الأطفاؿ ليمكن لو

على السلوؾ، كىل ىو سلوؾ عادم كطبيعي أـ أنو سلوؾ شاذ، كلا بيكن للفرد أف يتعامل أك يؤدم 

السلوؾ إلا إذا كاف مدركا ككاعيا بأبنية ذلك السلوؾ كالغرض منو، فربدا يبدك الطفل كثتَ ابغركة بفا 

لة شاذة، كإذا صادفوا يوىم للكبار أك الرائدين الذين لم يطلعوا على خصائص بمو الأطفاؿ أنو حا

 طفلب يتحدث إلى لعبتو فربدا بىيل بؽم أنهم أماـ طفل غتَ عادم.

إذف يستلزـ فن التعامل التعرؼ على خصائص الطفل، فضلب عن الإحاطة بفنوف التنشئة، مع        

كقدرة عالية على الإرشاد كاستخداـ أساليب التوجيو  ها،فهم ديناميكية السلوؾ ك إمكانية توجيه

ابؼناسبة، بالإضافة الى التمكن من استًاتيجيات تعديل السلوؾ، كالواقع أف الطفل يلتقط من المجتمع 

 بفعل عملية المحاكاة كالتقليد ابعيد كالردمء.
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كعلى المجتمع بدا فيو من معلمتُ كآباء كأمهات أف يوجهوا أكلادىم الوجهة الصحيحة، كلابد لنا       

الأطفاؿ في حاجة شديدة للتعرؼ على كثتَ من العلوـ التي تساعدىا في أف نقوؿ أف معلمة رياض 

التعامل مع الاطفاؿ، فهي لا تقوـ فقط بتوجيو سلوؾ الأطفاؿ كلكنها أيضا كفي ابؼقاـ الأكؿ تعلمهم 

سلوكيات متعددة، تساعدىم على التكيف مع الصغتَ كالكبتَ، كتعده لكي يكوف مواطنا متكيفا، 

 كاف سعيدا كبعيدا على الاضطرابات النفسية.  ككلما كاف متكيفا

لا يعتمد التعامل مع الطفل على المحاكلات العشوائية كإبما ىو عملية منهجية تعتمد على كجود       

علبقات سببية بتُ ابؼتغتَات ابؼستقلة كابؼتغتَات التابعة، فابؼتغتَات ابؼستقلة ىي ابؼسؤكلة عن تغتَ 

ابعة فهي السلوؾ الذم يتغتَ بالفعل كتتغتَ قيمتو نتيجة لتغتَ ابؼتغتَ السلوؾ، أما ابؼتغتَات الت

 . 1ابؼستقل
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كفي التعامل مع الطفل يبدك السلوؾ التابع ىو السلوؾ ابؼستهدؼ  أك ابؼرغوب، كعلى ابؼعلمة 

اكتشاؼ العلبقة السببية حتى بيكنها التعامل مع ابؼتغتَات، كبهب أف تدرؾ أف التغتَ الذم بودث في 

                               السلوؾ ابؼستهدؼ قد حدث بفعل توجهها للتعامل مع الطفل بطريقة معينة.              

كمعتٌ ىذا أف تتصف ابؼعلمة بصفات الباحث الدقيق الدؤكب كبستلك القدرة على ملبحظة سلوكيات 

الأطفاؿ كمراقبة التغتَ، كربط ىذه التغتَات بالأسباب كابؼؤثرات كملبحظة أثر ابؼفرزات من حيث 

                                                           خفض أك زيادة تكرارية سلوؾ معتُ.                   

 كىناؾ مشكلبت حقيقية سوؼ تواجو ابؼعلمة في ىذا الصدد منها ما يلي: 

أكلا: كجود عدد كبتَ من الأطفاؿ لا بيكنها من ملبحظة التغتَات الفردية كابعماعية.                

على السلوؾ بهعل من الصعب عليها ربط ابؼتغتَات ابؼستقلة ثانيا: كجود كثتَ من العوامل التي تؤثر 

بابؼتغتَات التابعة.                                                                                                         

                                  كبؽذا بهب اف تتسم معلمة الأطفاؿ بالصفات التالية :                             

دقة ابؼلبحظة.                                                                                                         -

 القدرة على ربط الاسباب بالنتائج. -

ة للوصوؿ إلى نتائج القدرة على التجريد كاختيار بعض الفركض ككضعها موضع الدراسة في بؿاكل -

تؤيد فركضها.                                                                                                   

القدرة على تطبيق بذارب برسم الفركض التي تضعها.                                                       -

بيق أكثر من تقنية في بؾاؿ تعبتَ سلوؾ الطفل.                                 ابؼركنة كالقدرة على تط -
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أف تتعمق بقدر عاؿ في معرفة ابؼعلومات عن بمو الأطفاؿ كتفهم القوانتُ كالقواعد التي بسكنها من  -

                       فهم ككضع استًاتيجيات لتوجيههم.                                                         

 .1كبالطبع تهدؼ الأـ كابؼعلمة إلى التعميم كخاصية يستفاد منها في التعامل مع الطفل -

فالتعلم لا بودث بشكل تلقائي, كلكن بهب اف نرتب ,كلكي بلطط لو بهب ايضا اف نفهم القوانتُ 

 ا.الأساسية المحركة كالفاعلة التي تزيد من تكرارية السلوؾ اك تنقص منه

إف ألف باء الأبوة ابؼنظمة تلخص نتائج البحوث السلوكية على مدل الأعواـ العشرين السابقة، كىي 

نتائج ىامة للممارسة مثلما ىي للؤغراض الفلسفية ك التنظيمية، كحينما  نتعامل مع مشكلة سلوؾ 

نا أف نبادر سيئ كأف يكوف الطفل قد ترؾ لعبو مبعثرة، لا بهب أف نصف الطفل بالسوء، كلكن علي

 بسؤالو من الذم ترؾ الألعاب ىكذا، كنسألو ىل تريد اف تتعلم كيف بذمع ألعابك لتكوف حسنا

 حقا كما نراؾ؟ 
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ىذا التصرؼ سيؤثر في الطفل كبيكن أف يساىم في شغلو بفكرتو عن ذاتو، كتكوين صورة جيدة 

، كبؽا أسس بهب مراعاتها عند توجيو الطفل. كسنتعرض 1ماـللذات عند الطفل مسألة تستحق الاىت

                                                                                                                                               بؽذه الأسس كالآتي:                                                                                                           

شياء محددة:                                                                              أأولا: التركيز على 

حينما نريد تغيتَ سلوؾ الطفل لا بهب أف نتحدث عن السلوؾ بوجو عاـ، بل بهب أف نركز على 

سلوؾ معتُ، ليكوف التعامل مع أشياء بؿسوسة لا مع أشياء بؾردة، ك بابؼثل لا يطلب الأب من ابنو 

 ة ابؼبعثرة أف يكوف منظما بل بهب أف يشرح لو شيئا بؿددا، كعلى سبيل ابؼثاؿ بيكن أف يشتَ إلى اللعب

كيطلب منو أف بهمعها قبل أف يذىب للعب خارج ابؼنزؿ، كقد يطلب منو أف يضع ملببسو في 

 الأماكن المحددة بؽا.

تعريف الطفل بما نريده منو بدقة:                                                                              :ثانيا

منو بدقة ك نريو كيف يفعل ذلك، فاذا كنا نريد أف نعوده ألا يبكي بهب أف بلبر الطفل بدا نريده 

حينما يريد شيئا، فعلينا أف نريو كيف يطلب الشيء الذم يريده، كأف نرشده عمليا إلى الأفعاؿ 

 ابؼرغوبة لنساعده على أف يفهم بدقة ما نريده منو. 
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   .45، ص2001، دار النفائس، بتَكت، 1، ط1رأفت بؿمد بشناؽ، سيكولوجيا الأطفاؿ، مج -1

                                                                                              



57 
 

 فعال الطفل وسلوكو:أثالثا: الثناء على 

لا نثتٍ على الطفل كلكن نثتٍ على تصرفاتو، كعلى سبيل ابؼثاؿ قد ترل الطفل ىادئا كحينئذ بيكن  

ضك أف نقوؿ : " حسن منك ىذا ابؽدكء" بدلا من أف نقوؿ:" أنت كلد مهذب". تركيز ثنائك أك رف

 إذا على سلوؾ الطفل ىو ابؽدؼ الذم بهب أف نلفت انتباىو إليو.

 رابعا: الاستمرار في الثناء على الطفل حينما يحتاج السلوك الجديد منو للمساندة:  

كجو الثناء على كل السلوكيات الصحيحة التي يقوـ بها الطفل كاستمر في عرض النموذج ابعيد من  

السلوؾ، كإذا كاف الوالداف اك ابؼعلمة اك ابؼعلم يريدكف تعليم الأطفاؿ الاستمرار في فعل معتُ  فعليهم 

 .1الاستمرار في الثناء على الطريقة العلمية الصحيحة لأداء الفعل

  جنب استخدام القوة:خامسا: ت

بدلا من إجبار الطفل على سلوؾ معتُ بهب استخداـ أساليب أخرل، كعلى سبيل ابؼثاؿ إملبء ابؼنبو 

حينما تريد من الطفل أف يستعد للنوـ في موعده، فهذا سيقلل صراعات الأـ مع الطفل، حيث 

    تستخدـ تلقائية التوجيو بدلا من السلطة.

 

 

                                                                  ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  

 .47، صنفسوابؼرجع  -1
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 تنمية المهارات الفكرية عند الطفلالمبحث الثالث: 

 المهارات اللغوية وأىداف تنميتها -

 المهارات اللغوية: -1

 أشار علماء اللغة إلى أف فنوف اللغة أربعة  كتتمثل في ابؼهارات التالية:  

  مهارات الاستماع: أولا: 

يقسم الاستماع إلى أربعة  عناصر لا ينفصل أحدىا عن الآخر، كيتطلب كل عنصر من ىذه العناصر 

 كقت مقرر لو الكثتَ من جهد ابؼستمع، لذا أكصينا بتكرار تدريب الطفل على الاستماع ك بزصيص

 في ابغضانة كابؼدرسة، كىذه العناصر ىي:

 فهم المعنى الاجمالي: )أ

تتطلب كفاءة الاستماع قدرة ابؼستمع على توجيو انتباىو للمعتٌ العاـ من خلبؿ معرفتو للكلمات 

 التي يسميها، كمن ابؼعاني الأساسية للغة التي يفهمها ك يرتكز فهم ابؼعتٌ العاـ على: 

.                                                    "كل الطيور يغطي جسمها الريش   "قيق للؤفكارالفهم الد -

 .1الدجاجة يغطي جسمها الريش ك كذلك البطة، ك أيضا الإكزة" متابعة الأفكار ابؼتلبحقة  -

 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

  . 67كربياف بدير كإبييلي صادؽ، ابؼرجع السابق، ص   -1
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 ."كلها إذا من أنواع الطيور "إدراؾ العلبقات بتُ الأفكار ابؼتابعة:  -

 الرئيسية كالأفكار الفرعية " الدجاجة كاحدة منها كالبط كاحد منها". التميز بتُ الفكرة -

 علبقة الأفكار ابعزئية بعضها ببعض كلها تشتًؾ في الصفات نفسها.                                -

 تفسير الحديث والتفاعل معو:) ب

تفستَ ابغديث عملية ذاتية بزتلف من فرد لآخر، كىذا التفستَ تدخل فيو ابػبرة الشخصية      

 كيدخل أيضا في تفستَ ابغديث أمور عديدة منها:

 معرفة ابؼستمع بدوضوع ابغديث: رؤية الطفل من قبل. -

ابؼشرفة العامة كيفية استخداـ ابؼستمع للغة: قد رأل الدجاجة كلكن لا يفهم ابغديث ابؼنطلق من   -

 لعدـ معرفتو اللغة ابؼنطوقة.

معرفة الغرض ابغقيق من ابغديث: ىو تلقي ابؼعلومة ثم سؤاؿ ابؼشرفة بعد ذلك للؤطفاؿ عن  -

 معلوماتهم حوؿ الدجاجة.

مقدرة ابؼستمع على إصدار الأحكاـ: بوسع الطفل ابغكم على ما يستمع إليو ,من خلبؿ خبراتو  -

 موضوع ابغديث. السابقة كمعلوماتو عن

: يتطلب التقويم من ابؼستمع التحقق من فائدة ما يستمع اليو لاكتشاؼ تقويم ونقد الحديث )ج

 ابغقيقة ,التي تكمن كراء ابغديث ,كاكتساب ابؼعلومة ابعديدة كابػبرة ابعديدة.

ليو : الفكرة التي تعطيها ابؼشرفة للطفل من خلبؿ حديثها إتكامل خبرات المتحدث والمستمع )د

 . 1بهب أف تكمل ما لديو من خبرات كمعلومات كمراجعة إليو لكي برقق الفائدة ابؼرجوة
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:                                                                                               ثانيا : مهارات الحديث

ستول معتُ من النضج يصبح معو لكي يستخدـ الطفل اللغة ابؼلفوظة، لابد لو من أف يصل إلى م

قادرا على إحداث نوع من السلوؾ ابؼعقد كابؼنسق، الناجم عن العمليات الفسيولوجية للكلبـ أك 

 ابغديث.                                                                                    

كبوتاج الطفل في مرحلة ما قبل ابؼدرسة للحديث ليتصل بغتَه، ليس من أجل مشاركتهم فحسب  

كإبما ليتزكد منهم بابؼعلومات كابؼهارات كالأفكار التي تعينو على بسثيل العمليات لثقافة بؾتمعو الذم 

نو مهارة الكلبـ يعيش فيو. ثم إف رغبتو في بناء علبقات اجتماعية تشكل عاملب قويا في بؿاكلة إتقا

معهم كابغديث إليهم، فهو بحاجة ليسمع كينطق كيفهم ككلما تنوعت خبرتو كازداد بموه اللغوم، كلما 

ازداد احتكاكو كازداد تعاملو مع الأشياء كالناس، كزاد فهمو للعالم من حولو كأصبح لديو الكثتَ 

 ليتحدث عنو.   

 

 

 

 

 

 

                                                                                                                     ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .68، صنفسو ابؼرجع -1
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كفي ابغديث يقوـ الطفل بتحويل ابػبرات التي بسر بو كبير بها إلى رموز لغوية مفهومة، برمل رسالتو من 

حولو كعلى ما حولو، فهو يتحدث للؤفراد عما يعرؼ كعما يريد كيشعر بو، كلذلك بيثل ابغديث 

ل الاستماع، كالتمكن من مهارة  ابعانب الإبهابي في التواصل اللغوم حيث يأتي ابغديث مقاب

ابغديث لو أبنية بالغة، باعتبارىا من أكسع النوافذ التي بيكن أف نطل منها على قدرات الطفل كمدل 

استيعابو للخبرات التي تعرض بؽا، كما أنها أداة التفاعل الاجتماعي، فإذا كانت مهارة ابغديث طبيعة 

ل فيو سلسا، كبفا لاشك فيو أف مهارتي الاستماع في فم الطفل جاء التفاعل يستَا كمسار الطف

كابغديث لا تقتصراف على بؾاؿ التنمية اللغوية فقط، كإبما بستداف لتشملب معظم النشاط في الركضة ك 

 .1تتدخلب في كافة ابػبرات التًبوية ابؼقدمة بها

 ثالثا : مهارة القراءة 

إف معرفة القراءة ك الكتابة ليست بؾرد القدرة على فك رموز اللغة ابؼكتوبة أك تشكيلها باستخداـ    

مصطلحات لنظاـ معتُ، كلكن ىي أنك تستطيع قراءة قطعة من البحث التًبوم أك ركاية أك قراءة  

عرفة ما كتب إصلبح عربة أك تذكرة أتوبيس بطرؽ بـتلفة، كىي أيضا تساعد في عمل اختيارات كم

تقرأه كما الذم لا تقرأه، كقد تؤدم معرفة القراءة كالكتابة إلى معرفة أكسع بالذات، لأنها بسكننا من 

التعلم من خلبؿ ابػبرة ابؼنجزة نيابة عن الآخرين ، كليس لتوسيع أك إعادة ىيكلة أك بناء تفكتَنا 

 ذا التفكتَ.فحسب، كلكن أيضا للفهم كللمشاركة في الطرؽ العامة للتعبتَ عن ى

 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .22، ابؼرجع السابق، صسلول بؿمد عبد الباقي -1
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للقراءة ك الكتابة فقد لا تتذكر كيف تعلمت القراءة ك الكتابة، ك  كعندما تفكر في تاريخ تعلمك

لكن قد تقدـ إلى عقلك خبرات معينة ذات دلالة أك أشخاص أك كتب مدرسية قد ساعدت في 

                             أحداث تعلم القراءة ك الكتابة .                                                                                     

كيبدك أف لعب الأطفاؿ في ابؼدرسة أك مع الأخ أك الأخت الأكبر سنا، من الطرؽ القوية لكسب 

 السيطرة على اللغة ابؼكتوبة، ككذلك درجة الإثارة ك التشويق في سرد الركايات ك قراءتها 

رفة القراءة ك الكتابة ىي نشاط ىذه الذكريات من القراءة ك الكتابة للناجحتُ ىي تذكرة بأف مع

اجتماعي . كىي تكشف أيضا قدرا كبتَا من نطاؽ التجارب، كالتي تقدـ للؤطفاؿ في دكر ابغضانة 

                                                                                                                 .                                                                                                                            1أك في الفصل الدراسي

  

 

 

 

 

 

 

 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .74-73صكربياف بدير كإبييلي صادؽ، ابؼرجع السابق، ص   -1
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           رابعا: مهارات الكتابة                                                                                                        

لكي تكوف متعلما فإف ذلك يتطلب أف تفهم أنو بيكن بسثيل الأشياء ك الأحداث ك العلبقات بالرموز 

ص بسكن الأطفاؿ من تطوير عمليات الفكر ابؼستنبط، ك لكن عديدا من كقد رأينا فعلب أف القص

الأمثلة الأخرل ابعيدة في السنوات الأكلى سوؼ تشجع ىذا التطور، فابؼسرحية الدرامية كالإبياءة 

كابغركة كالتمثيل الفتٍ ىي طرؽ مهمة في تعلم كيفية ترميز العالم. إف تنمية الكتابة بؽا أسسها 

لغة ابؼنطوقة، كسوؼ يتعرؼ الأطفاؿ على أف كل من اللغة ابؼكتوبة ك اللغة ابؼنطوقة كقواعدىا في ال

تؤدم معناىا ك غرضها، إلا أنو مع مركر الوقت فسوؼ بكتاج لفهم الفرؽ بتُ اللغة ابؼنطوقة 

كابؼكتوبة، إف حدثت بدقة أغراض الكتابة ك السمات الشكلية ك اللبشخصية للكتابة، تفرض 

 لى الكاتب، كتلك ىي التي بيكن أف تفوض برديات معينة بالنسبة للطفل.مطالب معينة ع

بإجراء التفرقة بتُ تراكيب الإنشاء ك التعبتَ عن الأفكار كالتعبتَات    Smithكقد قاـ بظيث

 .1الكتابية كالسمات ابػفية للكتابة مثل :ابؽجاء، علبمات التًقيم، ابؼخطوطات اليدكية

 

 

 

 

 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

1- Frank Smith, writing and the writer, 2nd Edition, London, 1994, p 75. 
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للخط باليد، ك يعمل ابؼدرسوف ككتبة أك يشجعوف  ممهارات الأطفاؿ الانشائية مهاراته كتسبق

الأطفاؿ على الكتابة مستقلتُ لكي يتحرركا من الضغوط مثل  " اعملها بالدرجة الصحيحة" 

كبسكنهم من التًكيز على رسالتهم، كىذا يقدـ أيضا للمدرستُ أفكارا ثاقبة مفيدة فيما يعرؼ الطفل 

                      و من أف يفعلو ك لا يزاؿ يتعلمو.                                                                                              كبيكن

فإذا ما كضع التشديد على عناصر خط اليد، فقد يفقد ابؼدرسوف الفهم عن متى يصبح الأطفاؿ 

                                                                               .1لرسوماتهم ثم فيما بعد لكتاباتهم قادرين على أف ينسوا ابؼعتٌ

 

 

 

 

 

 

 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .82-81ص  كربياف بدير كإبييلي صادؽ، ابؼرجع السابق، ص  -1
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                                                                                                                                                                  :اللغوية المهارات تنمية أىداف -2

كتعتبر تنمية ابؼهارات ابغسية أىداؼ في حد ذاتها، حيث يكوف فعل تنميتها ىو ىدؼ كاجب 

النسبة لأىداؼ تنمية ابؼهارات الفكرية منها :                                                             التحقيق أما ب

مساعدة الطفل على التعبتَ عن ذاتو كىي أىم الأىداؼ على الإطلبؽ، فمهارات التعبتَ عن  -1

ة تساعد على تكوين الذات لدل الطفل كالتعبتَ عن حاجاتو كمشاعره كانفعالاتو كأحاسيسو ابػاص

حصيلة لغوية كاسعة، فضلب عن إتاحة الفرصة للقدرة على النضج كالتطور الطبيعي كالتلقائي من 

حيث النطق السليم بؼخارج ابغركؼ كالكلمات، كاستخدامو ابؼناسب للمفاىيم مع قدرتو على ربط 

رتو النامية على الكلمات بعضها ببعض، كتكوين بصل مفيدة تعبر عن حاجاتو ابػاصة كتدعم قد

                                                          التواصل كإقامة علبقات اجتماعية مع أقرانو المحيطتُ بو.                                                                        

صرية أك السمعية أك غتَىا من ابؼاضي تنمية مهارات التذكر كابغفظ كاستًجاع الصور الذىنية  الب -2

إلى ابغاضر، كيتصف أطفاؿ ما قبل ابؼدرسة بذاكرتهم الذىبية، حيث يتمكن الطفل خلبؿ ىذه 

 ابؼرحلة من تذكر بصيع ما يراه أك يسمعو أك بىبره حسيا.

تنمية مهارات اكتساب مفردات جديدة حيث يتم مساعدة الطفل على اكتشاؼ معاني كلمات  -3

 كمطابقتها بالكلمات كابؼفردات التي يكتسبها تباعا. جديدة 
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 مساعدة الأطفاؿ على الاشتًاؾ في ألعاب بصاعية كتعاكنية -4

 تشجيع الأطفاؿ على الاستماع كالإنصات لكلمات ابؼعلمة أك أقرانو باىتماـ كانتباه كاؼ.  -5

                                     تشجيع الأطفاؿ من خلبؿ الكلمات على ابػركج من العزلة كالصمت. -6

 . 1مساعدة الطفل على استخداـ لغة مفهومة كمناسبة للمرحلة العمرية -7
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 .200-198، ص صابؼرجع السابقخالد عبد الرزاؽ السيد،  -1



67 
 

 الاستعداد للقراءة عند الطفل  -

 :                                                                                                      الطفل والاستعداد للقراءة -1

إف مرحلة الاستعداد للقراءة ىي الدعامة الأساسية لاكتساب الطفل مهارات القراءة كىي ابؼؤشر  

خفاؽ لإالضعف أك التقدـ كاالداؿ على مستول الطفل ابؼعرفي في ابؼراحل التالية، من حيث القوة ك 

تستغرؽ ىذه ابؼرحلة عادة سنوات ما قبل ابؼدرسة كالسنة الأكلى الابتدائية، كأكؿ السنة الثانية 

الابتدائية.                                                                                                               

في ىذه ابؼرحلة توفتَ ابػبرات كابؼراف الكافي الذم ينمي عند الأطفاؿ الاستعداد ك الغرض من التعليم 

للقراءة، حيث أف تعليم الطفل القراءة قبل أف يكوف مستعدا بؽا جسميا كعقليا كانفعاليا كلغويا يؤدم 

 . 1إلى أثر سلبي على ما تعلمو، أكلا يكوف لو عائد على الاطلبؽ

ابعيد بؽا موقوت مشركط، لأف التدريب على شيء ما قبل توافر الاستعداد إف مهارة القراءة كالتعلم  

لو يكوف لو أثر سلبي على التعلم أكلا يكوف لو عائد على الاطلبؽ، أك يكوف عائد غتَ مناسب مع 

 ابعهد ابؼبذكؿ لو.

 

 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .95ص كربياف بدير كإبييلي صادؽ، ابؼرجع السابق،   -1
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كعلى العكس بقد أف الطفل الذم يوجو إلى الإعداد للتهيئة للقراءة، فسيكوف ذلك أفضل عائد على 

                                                              نفسية الطفل، كعلى عملية التعلم ذاتها ك التهيؤ للقراءة ليس من مصلحة الطفل ادخالو مباشرة                                       

على الرموز اللفظية ك التعامل معها، كىو أف يكوف ىناؾ برنامج مبدئي بسهيدم يعطي للطفل قدرة 

التهيؤ كالاستعداد للدخوؿ للكلمة ابؼقركءة، تتنوع فيو ابػبرة التي تعرض على الأطفاؿ من ألعاب 

 كصور ككتب كأفلبـ . 

 طرق الاستعداد للقراءة: -2

 ة على تذكر الأشكاؿ كالتفكتَ المجرد كالثبات الانفعالي.                                * تنمية القدر 

* دراسة سيكولوجية الطفل ليسهل التعامل معو.                                                                    

 ؾ ابؼباشر بالبيئة.                     * تزكيده بابػبرات ابؼتًاكمة قبل انطلبقو إلى ابؼدرسة بالاحتكا

* التدريب على دقة التمييز البصرم كالسمعي كالتدريب على سلبمة النطق.                             

* دفع الطفل للتحدث عما يراه أك يشاىده من خلبؿ طرح أسئلة للبستفسار، للقضاء على ابػجل 

 إجابتنا مناسبة لسن الطفل.  كإثراء رصيده من ابؼعلومات على أف تكوف
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* تعريف الطفل بابغركؼ كبسييزىا ككيفية ربظها.                                                               

* تنمية حب الاستماع للقصص ابؽادفة كتشجيعو على سردىا.                                            

قبل التحاقو بابؼدرسة.                                                                         * تعريف الطفل بالكتابة

 .1* تقليد كبؿاكاة برامج التلفزيوف لتنمية الناحية الأدبية لديهم

 كيف يمكننا الاستعداد للقراءة عند الطفل : -3

لتدريب بؼواكبة متطلبات القراءة من إف الطفل يكوف مستعدا للقراءة عند بلوغو درجة من النضج كا

مهارات، كلكي بيكننا مساعدة الطفل على تكوين الاستعداد للقراءة بهب علينا :                              

 * تنمية القدرة على تذكر الأشكاؿ، كالتفكتَ المجرد، كالثبات الانفعالي.                             

 ية الطفل كي نستطيع التعامل معو.                                               * بيكننا دراسة سيكولوج

 * تدريب الطفل على التمييز السمعي كالبصرم كسلبمة النطق.                                     

اه * مساعدة الطفل على التحدث عما يراه كيشاىده كإعطائو الفرصة لطرح أسئلة للبستفسار عما ير 

 كإثراء رصيده من ابؼعلومات على أف تكوف إجاباتنا مناسبة لينة.       
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 . 89ص ،1993 دار ابغكمة، البحرين، ،1حسن جعفر الناصر، كيف أعلم القراءة للمبتدئتُ، طك  سامي عياد حنا - 1
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 * أف يتعرؼ الطفل على ابغركؼ كبسييزىا ككيفية ربظها كتركيبها في مرحلة رياض الأطفاؿ. 

لسنو كتشجيعو أيضا على سردىا بأسلوبو * تشجيع الطفل على بظاع القصص ابؽادفة ابؼناسبة 

ابػاص.                                                                                                                  

 .  1* تشجيع الطفل على بؿاكاة البرامج التلفزيونية كابؼسلسلبت التي شاىدىا
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 .97صكربياف بدير كإبييلي صادؽ، ابؼرجع السابق،   -1



71 
 

 حل تعلم الكتابة عند الطفل وعلاقتو بالكتاب لأول مرة  مرا -

                                                                                       :مراحل تعليم الكتابة للطفل -1

إف التعبتَ ينبغي أف يظل كسيلة بتُ الطفل كالآخرين، الأمر الذم يتطلب منو استخداـ رموز متفق 

صوات عليها، تنسخ أصوات الكلبـ ابؼنطوؽ، كيتعلم الطفل ابغركؼ الأساسية التي تتكوف منها أ

 اللغة عند بداية القراءة كالكتابة.

أولا: المرحلة الأولى لتعلم الطفل الكتابة:                                                                        

أف تعلم الطفل الكتابة يتطلب منو بذؿ جهد معتُ لتعلم عادة، كالواقع  أف  Piagetيرل بياجيو 

فل ىو بشرة بررؾ إيقاعي منظم ليد الطفل على الورؽ. كىذا التحرؾ يتطلب التعبتَ ابػطي للط

بالضركرة توافقو مع بركم الطفل البصرم، لضبط تشكيل ابغركؼ ابؼطلوبة.                                           

                            كتتضمن بزطيطات الأطفاؿ الأكلية مستويات بـتلفة منها:                              

كىو يعبر عن رغبة الطفل في إخراج الصور العقلية التي بىتزنها إلى دنيا الواقع  الرسم التصويري: -أ

)ابؼنزؿ(، كبعض اللعب أك الأشخاص الذين يعرفهم، كتعتبر شخبطة الأطفاؿ على أبواب ابؼنزؿ 

 كجدرانو ابؼنطلق الأكؿ لتعلمهم مبادئ الكتابة.   
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ىذا النشاط يعبر عن سركر الطفل ابؼزدكج بحركة يده، التي تنساب على  النشاط التلقائي: -ب

الورؽ في حرية تامة، فتحدث أثار تتًكها على الصحيفة البيضاء، دكف ىدؼ مسبق للتعبتَ عن 

                        شيء، كىذه الصور أك الرسوـ في بؾموعها بسثل معنيتُ:                                       

ابؼعتٌ الأكؿ: رغبة الطفل في نقل خبر ما للآخرين .                                                        

 ابؼعتٌ الثاني: بداية ظهور التعبتَ الرمزم لدل الصغتَ.

كىو نشاط يتطلب إعادة خط أك خطوط بسثل  التدريب النوعي للنشاط التخطيطي المنظم: -ج

بموذجا أك جزءا من بموذج، تعينو ابؼعلمة للطفل مسبقا، لكي يربظو في مساحة بؿددة، كحسب إيقاع 

 معتُ لا يتًؾ للطفل حرية ابؼبادرة.

كمن ابؼفيد حقا ملبحظة مناشط الأطفاؿ التخطيطية التلقائية، بعذب انتباىهم إلى ابػطوط التي 

دؿ تكرارىا في رسومهم، بقصد استخدامها كأساس للتدريبات النوعية التي ستًكز عليها يرتفع مع

 .1ابؼعلمة لإعدادىم لتعلم الكتابة
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 .144-143ص  ، صنفسو ابؼرجع -1



73 
 

                                                                        ثانيا: المرحلة الثانية لتعلم الطفل الكتابة:

تعتبر ابؼرحلة الثانية للنشاط التخطيطي للطفل فتًة إعداد لتعلم الكتابة تتطلب من ابؼعلمة الاىتماـ:   

                            بإعداد الطفل ابغركي كالعقلي.                                                         -

باختيار ابؼستول الأساسي للكتابة.                                                                                -

باستخداـ طريقة فنية للكتابة، تتفق كاستعدادات الأطفاؿ كمستويات بموىم ابغركي كالعقلي.                            -

ختبار النماذج ابؼناسبة للكتابة الطفل .                                                                                    ا -

اختيار ابؼناسبات التي تثتَ رغبة الطفل في التعبتَ بالكلمة.                                              -

مبادئ الكتابة إلى:                                                                                           كتنقسم مرحلة إعداد الطفل لتعلم

يقوـ الطفل في الفتًة الأكلى بنسخ بموذج قريب لكلمة تقع برت بصره: كتتسم ىذه الفتًة بخليط  -أ

كابؼستقيمة نوعا ما كالزكايا كبعض  من التخطيطات ابؼتباينة، بيكن أف بميز فيها ابػطوط الدائرية

حركؼ الكتابة التي ينسخها أك يربظها الطفل في الرابعة من عمره، بؿاكلا تقليد كتابة ابغركؼ 

كنسخها أسفل الكلمة ابؼكتوبة التي يراىا أمامو، أك بؾموعة الكلمات التي تقع برت بصره، كبذلك 

                                                              ينسخ الطفل حرفيا الكلمات ابؼكتوبة.            

كىذا النسخ ابغرفي للكلمات ابؼكتوبة يعتبر دلالة موضوعية على بداية برليل الطفل لعناصر الكلمة 

ابؼكتوبة، كما يعتبر أيضا بداية إدراكو لتًتيب أكضاع ابغركؼ، التي تكوف الكلمة كابذاىها بالنسبة 

                                                                                                          لبعضها.   
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في الفتًة الثانية من ىذه ابؼرحلة يقوـ الطفل فيها بنسخ بموذج لكلمة مكتوبة على مسافة بعيدة  -ب

ائط (، كيتخلل تقليد الطفل لكتابة  )كلمة مكتوبة على السبورة أك بطاقة معلقة على ابغنوعا ما عنو 

من مسافة بعيدة بعض الأخطاء، إذا يتطلب ىذا التقليد انتقاؿ أبصار الطفل من  كلمات مكتوبة

كإلى النموذج ابؼكتوب، كىذه ابؼهارة دعامة أساسية في تعلم الطفل القراءة كالكتاب.                                             

حركؼ الكلمة ابؼكتوبة بداية مرحلة التصور عند طفل ابغضانة، كبؼساعدة الطفل  كيعتبر نقل صور

على اجتياز مرحلة نسخ عناصر الكلمات ابؼكتوبة كتقوـ ابؼعلمات بابتكار بسرينات تربوية ىادفة 

                                 كعلى سبيل ابؼثاؿ لا ابغصر:                                                                     

إعداد بطاقات من الكرتوف، ينسخ على كل منها حرؼ من حركؼ الكلمة ابؼكتوبة التي يقوـ  )1

الطفل بتعريفها كترتيبها كفق عناصر النموذج ابؼكتوب أمامو، كلبعد ابؼسافة التي تفصل بتُ الطفل 

مزدكج لنقل بصره من بموذج اللفظ ابؼكتوب كالنموذج ابؼكتوب، يقتضي الأمر من الطفل بذؿ بؾهود 

 إلى البطاقات التي تتضمن ابغركؼ ابؼكتوبة، كالتي ينبغي عليو تعريفها كترتيبها على غرار النموذج.

تدريب الطفل على نقل البطاقات، التي برمل كلب منها حرفا منسوخا بؼطابقتو بابغرؼ الأصلي  )2

 مامو على السبورة أك على البطاقة .الذم يتكوف منها بموذج اللفظ ابؼكتوب أ
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تدريب الطفل على نسخ شكل ابغرؼ ابؼطلوب بتحريك يده في الفضاء أك بتشكيلو بقطعة  )3

صلصاؿ قبل نسخو على الورؽ، كبذلك تكوف حركة اليد في الفضاء أك الشكل المجسم بنزة الوصل 

                                   بتُ الكلمة ابؼرئية كالشكل ابؼنسوخ بالقلم .                                                     

بفا تقدـ يتضح لنا أف التمثيل ابغركي في الفضاء بغركؼ النموذج ابؼكتوب أماـ الطفل يعتبر خطوة 

من خطوات التصور كبرديد الابذاه السليم في كتابة ابغركؼ، باستخداـ عضو من أعضاء جسم 

ج معتُ لكلمة يراىا من قريب أك من بعيد الطفل)اليد كالأصابع (، كيتم بسهولة نسخ الطفل لنموذ 

فيما بتُ ابػامسة كالسادسة من عمره، كيساعد ىذا النسخ في تعلمو القراءة أيضا، كما يتضح بفا 

 تقدـ أيضا أف الطرؽ الفنية لتعلم الطفل مبادئ القراءة كالكتابة في ابغضانة قد شملت: 

تٌ .                                                    الطريقة الكلية التي تستخدـ بصلب ككلمات ذات مع -أ

الطريقة التًكيبية التي تسمح بتحليل ابعمل أك الكلمات إلى حركؼ تدرس كوحدة بؼعرفة  -ب

.                                                                                          1أشكابؽا كالابذاه الذم تكتب فيو

الطريقة ابغركية التي تتطلب من الطفل تشكيل حركؼ الكلمة في الفضاء مستخدما ذراعيو، قبل  -ج

 أف يتدرب على كتابتها بيده مستخدما القلم. 
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ىذا لا يعتٍ أننا نطلب من الوالدين أك ابؼعلمة أف يكونوا مع الأطفاؿ بغظة ، كن مع الطفل  )4

، كلكنو يعتٍ أف الأطفاؿ بوتاجوف للئشراؼ ابؼنظم كتواجد ابؼعلمة أثناء لعب  بلحظة طواؿ اليوـ

كنها أف تنظم اكقات اللعب كأف تساعدىم على تعلم عادات جديدة، كإذا كاف الأطفاؿ، سوؼ بي

                                             الأب كابؼعلمات بعيدين عن الأطفاؿ فستَتكب الأطفاؿ كثتَا من الأخطاء التي بيكن بذنبها.                                          

ضي للتاريخ كلا تنشرىا إذا ارتكب ابنك خطأ فلب داعي لأف تذكره بو، لأف تذكتَ أترؾ أخطاء ابؼا )5

خذا يدعم السلوؾ السيء لذلك بهب الطفل بخطئو دائما سوؼ يقوده للعناد، كمن ابؼرجح أف 

                                                                                                                                                                                        .التوجو بكو ابؼستقبل الأفضل، بدلا من تذكر ابؼاضي

بذنب الصراخ كالعقاب كالنتائج العكسية إف القواعد الأساسية التي تم كضعها للآباء كالأمهات  )6

كابؼعلمات في مواجهة السلوؾ السيء بذعلنا أماـ العديد من النماذج السلوكية، مثلب إذا صرخنا أك 

ا، سيكوف الصراخ عاقبنا أطفالنا، خاصة إذا كنا متعبتُ أك بؿبطتُ أك غاضبتُ لعدـ مراعاتهم احتًامن

كالعقاب في ىذه ابؼواقف استجابة تلقائية طبيعية بؼواجهة السلوؾ السيء، كلكن ىذا يقود غالبا إلى 

استمرار السلوؾ السيء كغالبا ما يؤدم عقاب الوالدين أك ابؼعلمتُ إلى تعقد ابؼشاكل بدلا من 

 حلها.
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 علاقة الطفل بالكتاب لأول مرة: -2

فعلبقة الطفل بالكتاب إذا برددىا بصلة من عوامل متشابكة منها ما يعود إلى فقر البيئة بالكتاب 

 نفسو كمنها ما ىو نتيجة للطريقة التي ينظر فيها الكبار إلى ىذه الطريقة.

، أف الطفل منذ السنة الثانية يبدم ميولا كتدلنا ابؼلبحظات كابؼشاىدات سواء منها العابرة أـ ابؼقصودة

كاضحة بكو تلك الأشكاؿ من ابؼعرفة التي توفرىا لو بعض القصص كابغكايات التي قد تتيحها لو 

 ظركؼ اتصالو بالكبار.

كعموما فإف لا بيكن بحاؿ من الأحواؿ أف يؤدم الكتاب حقو، فهو الوسيلة التي تسهم في        

ابغياة كالتعرؼ إلى الكوف كإلى معرفة مكانة ذاتو في ىذا العالم، كإثارة بسكتُ الطفل من مواجهة 

 .1دكافعو كقدراتو بكو مزيد من ابؼعرفة كمزيد من الاكتشافات، ك باختصار إتاحة الفرحة لو

فكتاب الطفل ليس بؾرد رشوة لطفل ليتلهى بها عنا كيكف عن إزعاجنا كإرباؾ خططنا        

عيدة عن البراءة، كىو ليس أداة نسلي بها كائنا بشريا غتَ كامل لا بيلك مقدرات كأنظمتنا ابؼعقدة كالب

نفسو كبملؤ بها أكقاتو الفارغة، كليس كسيلة بكشو بها دماغو بدعلومات مبعثرة لا ترتبط في سياؽ 

 إنساني كحضارم، كلا يكفي إلا لأف نباىي بو نستغرؽ استظهاره أماـ الأقارب كضيوؼ الأسرة.
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كتاب الطفل ابغقيقي ليس ىو كل كتاب مصبوغ بألواف أساسية مبهرة، كلا ابغافل بابغيوانات   

كالطيور كالدمى كليس ىو كتاب الذم يستعرض مهارة الرساـ كقدرتو على الصنعة المحكمة ابؼعجزة 

 لك الطفل مثلها بعد.التي لا بي

رسالة لنقل ابػبرات الإنسانية كالإبداعية كابغضارية  -في الأساس  -كتاب الطفل ابغقيقي ىو  

كابؼعرفية كالعاطفية من إنساف كاع "أقدـ " كجودا في ىذه ابغياة إلى إنساف آخر "أحدث "، كلكي 

لى تكوف الرسالة حقيقية على "الأقدـ " أف يعرؼ كيتفهم كبوتـً ذلك "الأحدث "، كأف يقدر ع

التواصل معو بخبراتو مع نفسو عندما كاف ىو الآخر "حديثا " كبخبراتو مع ذلك ابعانب "الطفل " فيو 

تكوف الرسالة ذات قيمة، فلب بد أف يكوف بؼرسلها  كالذم بهب أف يكوف مازاؿ حيا نشيطا، كلكي 

 .  1)صانع الكتاب ( موفقا من الإنسانية كابغضارة كأف يتمتع بابؼعرفة كالعواطف

كحسب العمق الوجداني الذم يصوغ منو صانع الكتاب رسالتو إلى الطفل، يستقبل الطفل الرسالة 

)الكتاب ( على نفس الدرجة من عمق كجدانو، كعلى قدر السطحية التي تكوف بها الرسالة 

)الكتاب( يستقبلها الطفل بذات القدر من السطحية، لكنو ربدا بهامل كينافق الكبار )فقد تعلم 

 الكثتَ في ىذا المجاؿ (.  منهم
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بومل رسائلهم العاجزة تلك كينصرؼ ليبحث عن  -بعدىا -كيقرأ ما يرضيهم كبهعلهم يغفلوف أنو 

 رسائل أخرل تشبع احتياجاتو من مصادر أخرل ربدا لا ترضينا.

                        كعموما بيكن إرجاع أبنية كتب الأطفاؿ إلى قدرتها على برقيق الأىداؼ الآتية:

 تكوين المجتمع القارئ: )أ

إذا تيسر للنشء قدر مناسب من الكتب التي يستطيعوف قراءتها كالاطلبع عليها للمتعة الشخصية 

التي تتكوف فيها العادات كابؼيوؿ كتكتسب ابؼهارات كتنمو القدرات، فإذا تستٌ بؽم ابغصوؿ على  

ن من ابؼواد ابؼطبوعة كيكونوف كتب مناسبة بأعداد مناسبة أيضا فإنهم يصبحوف من ختَ ابؼستفيدي

المجتمع القارئ في ابؼستقبل، أما إذا لم تتيسر بؽم ىذه الكتب فإف عادة القراءة لن تتكوف لديهم  

 كسيعرضوف عنها بفا يفقدىم الكثتَ من الذاتية كابؼعرفة.
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 تدعيم العملية التعليمية والتربوية: )ب

إف الاقتصار على الكتب ابؼدرسية فقط كاعتبارىا ابؼصدر الوحيد للمعرفة دكف اللجوء إلى استخداـ 

بهعل التعليم بؿدكدا جدا الكتب الأخرل بعمع ابؼعلومات كابغصوؿ على ابؼعرفة من مصادر متعددة، 

كلا بوقق الأىداؼ العلمية كالتعليمية كالتًبوية، إذا ليس ىناؾ كتاب مدرسي في كسعو أف يغتٍ ابؼتعلم 

كأف يقدـ ابؼعلومات الكافية عن موضوع ما، كما أنو لا يستطيع أف يقدـ ابؼادة القرائية ابؼثتَة لإشباع 

ءة كذكؽ متعتها، لذلك فإف كتب الأطفاؿ ابعيدة تدعم ميوؿ كاىتمامات الطفل الذم تعود على القرا

كتثرم ابؼناىج الدراسية كتكسب الأطفاؿ ابػبرات القدبية التي بؽا تأثتَا كبتَا في توسيع أفاؽ الطفل 

 الذىنية كتنمية شخصيتو من بـتلف جوانبها.

 تدعيم الوحدة الوطنية: )ج

العليا كالالتزاـ بالقيم الإنسانية كابػبرة كتنمية  تعمل كتب الأطفاؿ ابعيدة كابؼناسبة على غرس ابؼثل

قدرات الطفل الوجدانية كالعقلية، كما تغرس فيو حب الوطن كالانتماء الكامل للمجتمع الذم يعيش 

فيو كيدرؾ كل ابغقائق التي بذعل ىذا المجتمع متماسكا متعاكنا، كيقدر ابؼصلحة العامة كيعمل على 

شعور بالوحدة مع أفراد المجتمع المحلي كالوطتٍ كالقومي، بل كالمجتمعات برقيقها، أم تسهم في خلق ال

 الأخرل في أجزاء الوطن العربي الكبتَ، كذلك بعيدا عن الوعظ كالتوجيو كالإرشاد ابؼباشر.
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 التأثير لأفراد الأسرة: ادمتدا )د

مات النافعة في بـتلف بيتد تأثتَ كتب الأطفاؿ ابعيدة إلى أفراد الأسرة، حيث تنشر بينهم ابؼعلو 

بؾالات التنمية، فقد بوتوم كتاب الطفل الذم بوملو معو إلى البيت معلومات عن الصحة أك الزراعة 

أك تنظيم الأسرة أك عن النظافة أك الاختًاعات ابغديثة، فيمتد تأثتَ ىذه الكتب إلى أفراد الأسرة 

 فيكوف ذلك توعية غتَ مباشرة بؽم .

سواء من حيث المحتول أك من حيث الشكل ما يتعلق منو بالغلبؼ كالطباعة  الكتاب ابؼعد للطفل و

كنوع الورؽ كشكل كل ابغركؼ كالرسومات كلها أمور تراعي بدا يتوافق مع ابؼادة الأدبية كمع طبيعة 

 .1ابؼتلقي دكف إبناؿ للواقع البيئي للطفل

 

 

 

 

 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .73، صنفسوابؼرجع  -1

 



82 
 

                           .1الوحداتك عدد من أج أعداد كىو مقدار ما يعدد الوحدة  لغة: -أ  :العدد -1

كىو مفهوـ يفيد في بزصيص  ،العدد مفهوـ من ابؼفاىيم الرئيسية في الرياضيات اصطلاحا: -ب 

صلب كتجريد مباشر من خصائص أكقد ظهر مفهوـ العدد  ،التحديد الكمي للؤشياء كالعمليات

ساسية كيدؿ حد تطورات الفهم الأأكىو  ،شياء التي يتلقى بها الناس في نشاطهم اليوميبصالي الأإ

لى إينتقل فيها ضركرة من كحدة  ،على تعدد كحدات متشابهة بساما فهو كم منفصل من كحدات

بخلبؼ  ،خر دكف اشتًاؾ بينهماجزائو منفصل عن الأأف كل كاحد من خرل دكف كاسطة كذلك لأأ

و العلم الرياضي المحض كينقسم كعلم العدد ى ،جزائو حد مشتًؾأالكم ابؼتصل ك الذم يكوف بتُ 

 لى علم الكم ابؼنفصل كابغساب كابعبر كعلم الكم ابؼتصل كعلم ابؽندسة كحساب اللبنهائيات إ

عداد باختلبؼ الأ ،ابػواص العددية اختلبؼتبحث في  ىيعداد فرع من العلم الرياضي ك كنظرية الأ

 خلبؼ للخواص ابؼشتًكة ابؼسماة بابػواص ابعبرية.

 بالأعدادعداد السالبة كابؼوجبة ك موجب مثل )+ؽ( كيسمى بؾموعة الأأؽ( -ا سالبا مثل )مإكالعدد 

صم كالعدد عداد المجردة كالعدد الأعداد كىي الأتية من الأنواع الآابعبرية كقد ميز الرياضيوف بتُ الأ

كالعدد ابػيالي كالعدد الصحيح كالعدد الكسرم كالعدد ابؼربع كالعدد ابؼركب  ،كلي كالعدد التاـالأ

 .  2كالعدد ابؼنطوؽ كالعدد اللبمتناىي

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .547، ص1999، 1أبضد زكي بدكم كصديقة يوسف بؿمود، ابؼعجم العربي ابؼيسر، دار الكتاب ابؼصرم، القاىرة، ط -1

لدنيا  بؿمد فتحي عبد الله، معجم مصطلحات ابؼنطق كفلسفة العلوـ للؤلفاظ العربية كالابقليزية كالفرنسية كاللبتينية، دار الوفاء -2
 .135، ص2003، 1سكندرية، طالإ ،الطباعة كالنشر
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 .1بغتَه قدره على مثلو الشيءمن قاس ) قيسا كقياسا ( لغة:  -أ القياس: -2

ذا كضعت لزـ عنها بذاتها لا بالعرض قوؿ إقواؿ أالقياس ابؼنطقي قوؿ مؤلف من  اصطلاحا: -ب

فماىية القياس تقوـ في لزكـ النتيجة من ابؼقدمتتُ ىذا اللزكـ ضركرم كقد بظاىا  اضطرارا،خر غتَىا آ

ـ أف كانا يتوافقاف إن نعلم كم ابعامعة بعمع النتيجة بتُ ابؼعنيتُ اللذين لم نأرسطو سولوجسموس أ

 لى العربية بلفظ قياس.إيتخالفاف كقد ترجم اللفظ 

بواك  ية شرطية متصلة تعتَ ابؼقدمتاف مرتبطتاففي صورة قض رسطو كاف يصوغ القياسأف أكنعلم 

كب بؿمولا على كل ج  ،ذا كاف أ بؿمولا على كل بإالعطف عن ابؼقدـ ك تعبر النتيجة عن التالي:" 

 .كل ج"على  فاف أ بؿموؿ 

 يصغو في صورة استدلاؿ بحيث لملكنو  ،رسطو كاف يصوغ القياس في صورة رمزيةأف أكما نعلم 

 في كتب ابؼنطق التقليدم  نألفإذف كما  ،ماـ النتيجة علبمةأسطر متتابعة ك أيوضع القياس في ثلبث 

 Alexandre الافركديسيسكندر الإ ىو ىذا الرسم للقياس استخدـكؿ من أف أك نعلم 

d'Aphrodise  اس ىو نوع من الاستدلاؿ غتَ كائل الثالث ابؼيلبدم. كالقيأخر القرف الثاني ك أكافي

 . 2لى قسمتُ قياس اقتًاني كقياس استثنائيإابؼباشر ك ينقسم 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .610أبضد زكي بدكم كصديقة يوسف بؿمود، ابؼرجع السابق، ص -1
 .197، ابؼرجع السابق، صبؿمد فتحي عبد الله -2
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  التحليل: -3

  .حلل العقدة: حلها، فكها، حلل بولل ، برليلب كبرلة ، فهو بؿلل ، كابؼفعوؿ بؿلللغة:  -أ 

 .حلل نصا أدبيا: شرحو، فسره، بتُ أفكاره كدلالة معانيو ،حلل الشيء: رجعو إلى عناصره

لى عناصره ابؼكونة لو مادية  إجزاء كرد الشيء ألى إمنهج عاـ يراد بو تقسيم الكل اصطلاحا:  -ب 
 ك معنوية.أكانت 

 لة رياضية.ألى العناصر التي يتوقف عليها حل مسإكالتحليل في ابؽندسة ىو التوصل 

لى الطبائع إديكارت من التحليل القاعدة الثانية من قواعد ابؼنهج ك الغرض منو الوصوؿ  اصطنعك قد 
كؿ بهرم الأ ،ك التحليل على طريقتُ برليل نظرم ك برليل كاقعي ساس كل معلم.أالبسيطة التي ىي 

 في داخل الذىن فحسب كالثاني يتم في كاقع التجربة.

صوؿ كمن ثم العناصر كالأ اكتشاؼلى إف التحليل يؤدم أيث ، بحالتمييز بتُ التحليل كالقسمة كينبغي
صل المحلل كبؽذا التًكيز يساكم بساما مقدار الأجزاء في القسمة فمقدارىا من ما الأأ ،نو يعرفنا بالعلةإف
 ف القسمة لا تفسر شيئا.إف

ىو القضية ابغملية التي يكوف فيها  Immanuel Kant ابيانويل كانطك ابغكم التحليلي عند 
خلبفا للحكم التًكيبي الذم يكوف فيو المحموؿ زائدا على تصور  ،المحموؿ داخلب في تصور ابؼوضوع

 . 1ابؼوضوع

 

 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .48صنفسو، ابؼرجع  -1
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 الحساب: -4

يوـ ابغساب  ،بجديةالأ بالأحرؼب ساابغ :حساب ابعمل ،من الناس الكثتَ العدد ابعمع لغة: -أ 
 يوـ القيامة.

 صوؿ العلم الرياضي كلو قسماف:أعلم ابغساب ىو علم العدد كىو من  :اصطلاحا -ب 

 لى بعض.إعداد ك نسبتها بعضها نظرم: كيبحث في خواص الأ -

 المجهولات من ابؼعلومات العددية. استخراجعملي: كيبحث في طرؽ  -

 كالعملي باللوجيستيقا. بالاربشاتيكاكيسمى النظرم 

عداد كترتيب صناؼ الأأيتناكؿ  الاربشاتيكالى ىذين القسمتُ: إغريق علم ابغساب كقد قسم الإ
          قليدس ابؼشهور إكبؽما كتاب أغريق: كبشة كتاباف ىاماف في ىذا العلم لدل الإ ،عدادالأ

"نيقوماخوس  كالثاني كتاب ،ساس ىندسيأعداد على لأ" كىو كتاب يعالج ا كيسمى "ابؼبادئ
كتاب "ابؼدخل   باسم 1953ب كبؽلم كوتش في بتَكت نشره الأك ابعرش" كقد تربصو ثابت بن قرة 

جراء العمليات إغريق فن ما اللوجستيقا )علم ابغساب العملي( فيعتٍ عند الإأ ،لى علم العدد"إ
 ابغسابية.

 

 

 

  

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .357أبضد زكي بدكم كصديقة يوسف بؿمود، ابؼرجع السابق، ص -1
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 الشكل:  -5

 . 1غنجهاك  ابؼرأةدلاؿ  ،الشبيو ،ابؼثل ،صورة الشيء كىيئتو ،شكل كشكوؿ عبصلغة:  -أ

 حاطة حد كاحد بابؼقدار كما في الكرة إىو ابؽيئة ابغاصلة للجسم بسبب اصطلاحا:  -ب

 يأخذىاف أكفي ابؼنطق الصورم الشكل ىو الصورة التي بيكن  ،ك حدكد كما في ابؼضلعات من ابؼربعأ
ف ارسطو أكنعلم  ،ربعةأك أشكاؿ القياس ثلبثة أك  ،كسط في ابؼقدمتتُالقياس تبعا بؼوضوع ابغد الأ

ليها شكل رابع قيل إضيف أكؿ كالثاني كالثالث كقد شكاؿ فقط للقياس: كىي الأأقد قاؿ بثلبثة 
من الشكل  استنباطوف ىذا الشكل الرابع بيكن أمر ضافو. كحقيقة الأأجالينوس ىو الذم  أخط
 كسط فيو.كؿ بعكس كضع ابغد الأالأ

ف أ أكؿ من صاغو في صورتو الكاملة كقد قيل خطأكؿ من بحث في ىذا الشكل ثيوفر استوس كىو أك 
كسط ف ابغد الأأعاش في القرف السادس ابؼيلبدم ىو الذم صاغو. كنعلم  الاسمحد العلماء بؾهوؿ أ

كفي الثاني يكوف بؿمولا في ابؼقدمتتُ  ،برل بؿمولا في الصغرلكؿ يكوف موضوعا في الكفي الشكل الأ
 كفي الرابع يكوف بؿمولا في الكبرل كموضوعا في الصغرل  ،كفي الثالث يكوف موضوعا في ابؼقدمتتُ

 . 2خرل غتَ منتجةأربعة ضركب منتجة ك شكاؿ القياس الأأك يوجد في كل شكل من 

 

 

 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .397ص، )د.س.ف(، )د.ط(كت، بتَ  ،دار الراتب ابعامعية ، )ابؼتقن )القاموس العربي ابؼصور، بضد راتب قبيعةأ -1

 .146ص، 1991، )د.ط(دار الإبياف، مصر،  ،عبد ابؼنعم ابغنفي :تح ،كتاب التعريفات  ،ابعرجانيعلي  -2
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 بيض. العسل الأ ،ابؼطر ابػفيف ،الصنف ك النوع :ابؼثاؿ ) رابأضج ( لغة: -أ الضرب: -6

رسطو ىو ىيئة القياس التي أكالنوع عند  ،رب في اللغة ابؼثل كالشكل كالصنف كالنوعضال اصطلاحا:
ليها إضيف أشكاؿ للقياس أرسطو بثلبثة أكقد قاؿ  يوضع عليها كمية ككيفية ابؼقدمات كالنتائج.

كيوجد بكل شكل ستة عشر ضربا بعضها منتج كبعضها غتَ منتج كالضركب ابؼنتجة في  ،شكل رابع
، كىناؾ كل الثالث ستة كفي الشكل الرابع بطسةربعة كفي الشأربعة كفي الشكل الثاني أكؿ الشكل الأ

 ،ض ضركب الشكلتُ الثالث كالرابع كفي تلك الضركب التي مقدماتها كلية كنتائجها جزئيةعب في فساد
تضعيف  كالضرب في الرياضيات يد اكتشافو ابؼناطقة الرمزيوف.أكؿ من اكتشف ىذا ك أككاف ليتنز 

خر مضركب فيو كالعدد الثالث عددين مضركب كالعدد الأحد الأخر كيسمى حد العددين بالعدد الأأ
صناؼ " في نظرية جبر الأ منطقية ابعذرحدل العمليات "إكالضرب ابؼنطقي ىو  حاصل الضرب.

ف الصنفتُ ابؼضركبتُ يؤلفاف صنفا كاحدا أفقد استخدـ بوؿ علبمة الضرب للدلالة على  ،عند بوؿ
كلقد بظى ابؼناطقة بعد بوؿ ىذه العملية  ،صنفتُ معالى كلى الإشياء التي تنتمي جديدا يضم الأ
    .1بالضرب ابؼنطقي

لكنو لم يستطع  ،عداددرؾ كجو شبو بتُ الربط في التصورات كالضرب في الأأف لينتز قد أكنلبحظ 

 كؿ في تلك الصياغة في عملية الضربلى بوؿ الفضل الأإكيرجع  ،صياغة ىذا الشبو صياغة دقيقة

 فأكنعتٍ بو  ابؼألوؼ،بر ابؼنطقي بىتلف عن مثيلو في ابعبر ابعلى قانوف في إصناؼ ابؼنطقي بتُ الأ

ذا كانت إلا إ ابؼألوؼف كانت كاذبة في ابعبر إك  ،صناؼق = ق صحيحة في جبر الأ× ابؼعادلة ق 

 ك الواحد الصحيح.أقيمتا ق صفرا 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .425، ابؼرجع السابق، صأبضد راتب قبيعة -1
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 التركيب: -7

 خر في بصلةلى بعضو الآإضم الكلبـ بعضو  التأليف، :( ركب في الكلبـ )ر.ؾ.بلغة:  -أ

 .1جزاءأفي الفلسفة تأليف الشيء من  

  ككسيجتُ ذا ركبت ابؼاء من الأإف ،كىو نوعاف بذريبي كنظرم للتأليفىو مرادؼ  اصطلاحا: -ب
لفت منها نتائج مركبة كاف تركيبك أذا بصعت ابؼبادئ البسيطة ك إك  ،كابؽيدركجتُ كاف تركيبك بذريبي

 عقليا. 

ك ابؼؤلف عند ابن ألى الوحدة كاللفظ ابؼركب إكالتًكيب عند فلبسفتنا القدماء يقوـ على رد الكثرة 
كمن معانيها يلتئم معتٌ ابعملة   ،جزاء منها يلتئم مسموعةأك لو  ،سينا ىو الذم يدؿ على معتٌ

 نساف بيشي.كقولنا الإ

فكارم أرتب أنا أحيث قاؿ: و نهجكلقد جعل ديكارت تركيب التًكيب القاعدة الثالثة من قواعد م
مور كثر الأألى معرفة إصل أتدرج في الصعود شيئا فشيئا حتى أك  ،يسرىا معرفةأمور ك الأ بأبسطبدأ أف

 تركيبا.

 كالتًكيب عند ،ابعمع بتُ الفكرة ك نقيضها في قضية كاحدة تعبر عنهما: بصل ىيجلفي  كالتًكيب -
 شياء.الذم يتحكم في الأ ختَة من القانوفىو ابؼرحلة الأ ىاملتُ:

بسط أك مركبات ألى تكوين مادة جديدة من عناصر إىو منهج يرمي  :كالتًكيب في العلوـ الطبيعية -
 منها ك بخاصة في الكيمياء.

 . 2تكوين ما دلت عليو لإعادةف ينسق نتائج برليل الوثائق أىو بؿاكلة ابؼؤرخ  :كالتًكيب في التاريخ -

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .239، ص2003، )د.ط(علبـ، دار العلم للملبيتُ، بتَكت،ي في اللغة كالإئابلفأجبراف مسعود، الرائد معجم  -1

 .52الله، ابؼرجع السابق، صبؿمد فتحي عبد  -2
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 الجمع: -8

 يوـ القيامة. ،يوـ ابعمع، بصاعة من الناس ،لفوأضمو ك  :)بصعا( ابؼتفرؽلغة:  -أ

خر كالناتج عن ىذا يسمى حاصل آلى عدد إعدد  إضافةىو  الرياضيتُعند اصطلاحا:  -ب
 ابعمع.

فراد الداخلة فيو ما كبؾموع الأ ،كثرأك أك صفتتُ أما ابعمع ابؼنطقي فهو حاصل بصع الفئتتُ أ
 صدقت كل منهما.

 :الصغرى -9

 لغة:  -أ

كيكوف ىذا ابغد  ،صغرحدل مقدمات القياس، كىي التي يظهر فيها ابغد الأإىي  اصطلاحا: -ب
 صغر موضوعا دائما في النتيجة.الأ

انوا يضعوف كبيتُ  ك كر كطريقة العرب كالأ ،رسطو كاف يضع الكبرل ثم الصغرل ثم النتيجةأطريقة 
ف في القياس ثلبثة حدكد ىي: أكنعلم  الاستدلاؿ،الصغرل ثم الكبرل ثم النتيجة كذلك لسهولة 

كسط كظيفتو كالأ ،ر كيكوف موضوعا دائما في النتيجة كابؼقدمة التي يظهر فيها نسميها بالكبرلغصالأ
جة ك بىتلف كضعو كيظهر في ابؼقدمتتُ ك بىتفي من النتي ،كبرصغر كالأالربط بتُ ابغدين الأ

 شكاؿ النتيجة. أباختلبؼ 

 

 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .223صابؼرجع السابق،  ،بضد راتب قبيعةأ -1
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 العد العشري:  -11

 صفر كجزء عشرم  كأعدد مؤلف من جزء صحيح  عشرم العدد العشرم: ىولغة:  -أ

 .115,3مثاؿ 

لى ما نهاية بؽا إعداد يكتفي بها في الدلالة على الأ ،العدد العشرم قوامو تسع صور اصطلاحا: -ب

 لاؼ. كابؼئات كالآحاد كالعشرات كىي الأ ،ربعةأبظاء مراتبها أك 

 
 
 
 
 
 

 

 

 

 

 

 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .  610ص ، ابؼرجع السابق،جبراف مسعود -1
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  الكبرى: -11
 كبر من تفضيل اسمأكبر، أكبر  مؤنث كبريات كبر،: ابعمع(  اسم: ) كبرل لغة: -أ

كفي القياس   ،كبريظهر فيها ابغد الأ التيالكبرل في القياس ابغملي ىي ابؼقدمة اصطلاحا:  -ب
الذم يكوف  ،كبر في القياس ابغملي ىو ابغدىي التي تتضمن الشرط كابغد الأ الاستثنائيك أالشرطي 

 صغر. بؿمولا في النتيجة ك يقابلو ابغد الأ

 الكمية:

 .1ابؼقدارلغة:  -أ

 الكمية في الرياضيات ىي ابؼقدار كىو ما يقبل القياس، كللكمية ثلبثة خواص:  اصطلاحا: -ب

 قبوؿ القسمة كالتجزئة. :كبؽاأ -

 كجود عدد فيو. :كثانيها -

فابؼتصل ىو الذم يوجد ، ما منفصلةإما متصلة ك إكالكمية  ةكاللبمساكا ةاتصافو بابؼساكا :كثالثها -

جزائو بؾتمعة في أف كانت بصيع إف ،بو كالنقطة للخط بالقوة حد مشتًؾ تتلبقى عنده كتتحد لأجزائو

 لأجزائوكابؼنفصل ىو الذم لا يوجد  ،ف كانت غتَ بؾتمعة يسمى زماناإك  ،الوجود يسمى امتدادا

خر يليو لم بذد بينهما حد آلى إمن عدد  ذا انتقلتإنك إف ،كالعدد  بالقوة كلا بالفعل حد مشتًؾ

 مشتًكة بتُ قسميو. فإنها ،مشتًؾ بخلبؼ النقطة في ابػط

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .573ص أبضد راتب قبيعة، ابؼرجع السابق، -1
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 مصطلح العدد:

 ؿ ابؼعلم التلبميذ في ىذا القسم.أثة عشر تلميذا سكاف في قسم ثلبث صفوؼ كفي كل صف ثلب

جابة عدد تلبميذ القسم تسع أربع تلبميذ ك الإ أجاب بطس كثلبثوف تلميذا صحيح كأخطأف   

  :كثلبثوف كمنو كانت نسب الإجابة كالآتي 

 %100            39تلميذا

 X%              35موفقوف

  3500 = 89.75% =100×X% = 35  
                                                      39         39 

 %89.75جابتهم صحيحة ىي إنسبة التلبميذ الذين كانت 

 

 %100         39تلميذ                                                                       

 X%           04بـطئتُ

  400 = 10.25% =100×X% = 04  
                                                          39           39   

  %10.25نسبة التلبميذ الذين كانت إجابتهم خاطئة ىي 

 :ملاحظة 

 جابة ككانت كالآتي:جاءت نسبة التلبميذ متفاكتة في الإ    

 . %10.25كابؼخطئتُ  %89.75ابؼوفقتُ 
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 :الاستنتاج 

لى العديد من العوامل التي جعلتو كاضحا لديهم إف بذاكب التلبميذ مع ىذا ابؼصطلح يرجع أنستنتج 

غلبية التلبميذ كىذا ناتج عن أكذلك من خلبؿ أنو جاء مفردا كأنو كاف ذات دلالة كاضحة لدل 

ىذا ككاف التجانس الصوتي في  ،كلى كالثانيةعملية تكرار ىذا ابؼصطلح لدل التلبميذ في السنتتُ الأ

ك منو لم تكن ىناؾ أم صعوبة لديهم في  ،ابؼصطلح كاضح كسهل في عملية النطق لدل التلبميذ

 التجاكب مع ىذا ابؼصطلح العلمي.

 ىمية السياق اللغوي:أ

ك اختلفت السياقات التي كرد فيها ابؼصطلح كلم  ،كرد مصطلح العدد في مواضيع كثتَة من الكتاب

كرغم اختلبفات التًاكيب النحوية كالصيغ الصرفية التي  ،كجوأخر كرد على عدة آم مفهوـ أيرتبط ب

كلم يكن ىناؾ أم صعوبة في التجاكب معو كىذا  ،لا انو كاف لو دلالة كاضحة لدل التلبميذإكرد فيها 

ف السياقات النحوية التي كرد فيها مفهوـ العدد تتفق في إبفعل عملية تكرار ابؼصطلح. كمنو نستنتج 

خر. كتكرر مصطلح العدد مئة كبطسة كعشركف مرة آم مصطلح أكلم يرتبط مفهوـ العدد ب ،الدلالة

 في الكتاب.
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 ىم السياقات التي ورد بها المصطلح: أ -

 

 مثاؿ من الكتاب عدد كركده في الكتاب السياؽ

 تكوين العدد ستة كعشركف مرة العدد

 العشرةلى إكماؿ عدد إ ربعوف مرةأثلبثة ك  عدد

 لى العشرةإعداد كماؿ الأإ بطسة كثلبثوف مرة  عدادالأ

 ابؼستقيم العددم مرتتُ العددم

 العد بخطوات منتظمة ثلبثة مرات العد 

 عد تنازلياأ مرة كاحدة  عدأ

 جداء عددين بطسة مرات عددين

 عدادأتوجد  سبع مرات عدادأ
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 مصطلح الجمع:

 :مثاؿ  

  ؟ 2+8احسب بؾموع العددين   :ابؼعلم 

 التلبميذ المجموع يساكم عشرة.  

 :جابة كالآتي كمنو كانت نسبة الإ  

 %100         31تلميذ

 X%           31موفقتُ

  3100  =  100% =100×X% = 31  
                                                         31            31   

 :الملاحظة 

 .٪100جابة الصحيحة جاءت نسبة الإ  

 :الاستنتاج

ف بذاكب التلبميذ مع مصطلح ابعمع يرجع إلي العديد من العوامل التي جعلت ىذا ابؼفهوـ أنستنتج  

كاضح لديهم كذلك من خلبؿ انو جاء مردا كانو كاف ذات دلالة كاضحة لدل أغلبية التلبميذ كىذا 

لدل التلبميذ في السنة الثانية ككاف التجانس الصوتي في ىذا ناتج عن عملية تكرار ىذا ابؼصطلح 

ابؼصطلح كاضح كسهل في عملية النطق لدل التلبميذ كعليو لم تكن ىناؾ أية صعوبة لدل التلبميذ 

كبلغ تكرار ىذا ابؼصطلح في الكتاب أربعة كعشركف مرة بفا  ،في التجاكب مع ىذا ابؼصطلح العلمي

 التلبميذ.أدل إلى كضوح دلالتو لدل 
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 أىمية السياق اللغوي: 

كلكن السياؽ اللغوم الذم كاف يدكر فيو  ،كرد مفهوـ ابعمع في مواضيع كثتَة من الكتاب  

استعماؿ ىذا ابؼصطلح كاف متقارب في التًكيب. كلقد ارتبط مفهوـ ابعمع في استعمالو بدصطلح 

ابغساب كمن ىنا كانت  دلالة ابؼصطلح كاضحة كجلية لدل التلبميذ كىذا نتيجة التكرار الذم أدل 

ىذا ابؼفهوـ شيء بسيط ككاضح كلديو دلالة  إلى ترسيخ ىذا ابؼصطلح لدل التلبميذ بفا جعل من

 كحيدة لديهم ككاف أكثر الوجوه كركدا المجموع المجاميع.

 

 مثال من الكتاب عدد وروده في الكتاب  السياق

 حسب المجاميعأ ستة مرات المجاميع

 حسب ابؼبلغ الذم بصعوأ مرة كاحدة بصعو

 حساب المجموع  ستة مرات المجموع

 حسب ابعمعأ مرتتُ ابعمع

  مرة كاحدة ابصعو

 حسب بؾموعأ ربعة مراتأ بؾموع

كتب ابعداءات الآتية على أ ثلبثة مرات بؾاميع

 شكل بؾاميع

 بغساب بؾموعتُ مرة كاحدة بؾموعتُ
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 مصطلح الطرح:

=؟ 10-18تلميذا. سأؿ ابؼعلم التلبميذ ماذا يساكم طرح العدد    31كاف عدد تلبميذ القسم 

( تلميذا كعدد تلبميذ 25التلبميذ الذين أجابوا إجابة صحيحة عددىم بطس كعشرين )فكاف عدد 

 ( كمنو كانت نسبة الإجابة كالآتي:06الذين أجابوا إجابة خاطئة ستة تلبميذ )

 %100         31تلميذ

 X%           25موفقتُ

  2500 =  80.64% =100×X% =  25  
                                      31        31   

  %80.64نسبة التلبميذ الذين كانت إجابتهم صحيحة ىي 

  

 %100         31تلميذ

 X%           06موفقتُ

  600 =  19.36% =100×X% =   06  
                                                 31             31   

  %19.36نسبة التلبميذ الذين كانت إجابتهم خاطئة ىي 
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 الملاحظة:

كنسػبة التلبميػذ ابؼخطئػتُ %  80.64جاءت النسػبة متفاكتػة كتراكحػت نسػبة التلبميػذ ابؼػوفقتُ بػػ:  -

19.36%. 

 الاستنتاج:

كىػػذا كػػاف بذػػاكب التلبميػػذ مػػع مصػػطلح الطػػرح موفقػػا لأف آليػػة الطػػرح مكتسػػبة قبليػػا لػػدل التلبميػػذ   -

يرجػػع الى معػػرفتهم كدراسػػتهم بؽػػذه الآليػػة في السػػنة الثانيػػة، كأف ابؼصػػطلح جػػاء مفػػردا ككػػاف التجػػانس 

 الصوتي كاضح كسهل في عملية النطق لديهم بفا جعلهم يتجاكبوف معو.

 الصيغ التي ورد بها مصطلح الطرح:  -

 مثال من الكتاب عدد وروده في الكتاب  السياق

 من عدد 10 لطرح بطس مرات الطرح

 من عدد 1أطرح  ستة مرات أطرح

 ثلبث مرات   6طرحنا العدد  مرة كاحدة طرحنا

 من عدد 10طرح مضاعف  مرة كاحدة طرح

بيكن إجراء عملية الطرح  ربعة مراتأ الطرح

 للؤعداد

العدد بطسة ناقص العدد  مرة كاحدة ناقص

 أربعة
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 أىمية السياق اللغوي: -

كرد مفهوـ الطرح في مواضع كثتَة في كتػاب السػنة الثالثػة، ككػاف السػياؽ اللغػوم الػذم أسػتعمل فيػو  -

ابؼصػػطلح متقػػارب في التًاكيػػػب كالدلالػػة كانػػت كاضػػػحة لػػدل أغلبيػػػة التلبميػػذ كىػػذا نػػػاتج عػػن عمليػػػة 

طػػػػرح في تكػػػػرار ابؼصػػػػطلح كإف كانػػػػت بأكجػػػػو بـتلفػػػػة إلا أنهػػػػا دلالتهػػػػا كاحػػػػدة، كلقػػػػد ارتػػػػبط مفهػػػػوـ ال

اسػػػتعمالو بدصػػػطلح العػػػدد، كلقػػػد كرد ىػػػذا ابؼصػػػطلح حػػػوالي عشػػػركف مػػػرة في ابؼدكنػػػة بفػػػا جعلػػػو يتًسػػػخ 

 كيكوف لو دلالة كاضحة لدل التلبميذ. 

 :                       مصطلح الجداء )الضرب(

 التلبميذ بحساب العمليات الآتية: مأمر ابؼعل

 = ؟ 3×4= ؟  .  2×6= ؟  .  9×5

فتساءؿ التلبميذ نقوـ بعملية الضرب أـ ابعداء. فقاؿ ابؼعلم أف كل من الضرب كابعداء شيء كاحد. 

.                                                                            12=  3×4. 24=  4×6.  45=  9× 5كالإجابة ىي: 

 كمنو كانت نسب الإجابة كالآتي:  

 %100         31تلميذ

 X%           27موفقتُ

  2700  =  87.09% =100×X% =  27  
                                                   31            31   
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 %100         31تلميذ

 X%           04بـطئتُ

  400  =  12. 91% =100×X% =   04  
                                                     31           31   

إجابة صحيحة  اجاءت نسبة الإجابة متفاكت كتراكحت نسبة التلبميذ الذين أجابو  الملاحظة :

 %.   12.91%. كالذين أجابوا إجابة خاطئة87.09

 

ا لأف آلية الضرب كابعداء كل كاف بذاكب التلبميذ مع مصطلح الضرب كابعداء موفق  الاستنتاج:

منهما جاء على صيغة ابؼفرد. ككاف  ذات دلالة كاضحة لدل جل التلبميذ .ككاف لعملية تكرار ىذا 

في ترسيخ ابؼفهوـ العاـ للمصطلح رغم كركده بوجهتُ بـتلفتُ في  ابؼصطلح في كل حالة أثر ابهابي

إف دلالتهما كاحدة. كبفا سهل على التلبميذ الكتابة كالنطق لدل التلبميذ كبنا الضرب كابعداء إلا 

 التجاكب مع ىذا ابؼصطلح عملية تكراره كدراستو في السنة الثانية.   

 أىمية السياق اللغوي للمصطلح في الكتاب:

كرد ىذا ابؼصطلح في الكتاب في مواضع كثتَة كمتعددة ألا انو كاف يرد بوجهتُ بـتلفتُ أما الضرب 

ياؽ اللغوم بىتلف كل حسب السياؽ الذم يرد فيو .فابعداء أرتبط في كل الس لأك ابعداء بفا جع

 سياقات الكلبـ بدصطلح ابغساب كمن الصيغ التي كرد بها أحسب ابعداءات الآتية.
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أما الضرب فقد أرتبط بالعديد من ابؼصطلحات في سياقات بـتلفة منها جدكؿ الضرب كحاصل  

الضرب كضرب عدد.....الخ .كرغم الاختلبؼ في السياؽ اللغوم بتُ كل من الضرب كابعداء ألا أف 

 دلالتهما كانت كاحدة كىي الدلالة الواضحة بعميع تلبميذ ىذه ابؼرحلة الدراسية .كالضرب كابعداء

ابؽدؼ منهما التعبتَ عن ابعمع ابؼتكرر بجداء. كتابة عدد على شكل جداء .كبلغت الألفاظ الدالة 

على الضرب كابعداء تسعوف مرة بفا ساىم في ترسيخ ابؼعتٌ العاـ للمصطلح لدل التلبميذ في الصف 

 الثالث. 
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 أوجو ورود ىذا المصطلح في الكتاب :

 مثال من الكتاب عدد وروده في الكتاب  السياق

في العدد  ةضرب العدد بطس أربعة مرات ضرب 

 ثلبثة   

 أحسب ابعداءات التالية بطسة كعشركف مرة ابعداءات 

 بغساب ابعداء تسعة في ستو   ثلبثة كثلبثوف مرة ابعداء

أعبر عن عدد ابؼثلثات غتَ  أثنا عشرة مرة  جدائتُ

 ابؼلونة بجدائتُ

 لدينا جدكؿ الضرب  عشرة مرات الضرب

 أضرب ىذا العدد  بطسة مرات أضرب

أبحث عن العدد الذم إذا  مرة كاحدة ضربناه

ضربناه في إثناف بكصل على 

18 

 بغساب جداء عددين  ثلبثة عشرة مرة جداء

أكتب صفر على بيتُ حاصل  مرة كاحدة حاصل الضرب

 الضرب

 لضرب عدد في عشرة  سبعة مرات لضرب
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            مصطلح القسمة:

 المسألة:         

علم للتلبميذ بطسوف زىرة ثم يكلف ابؼعلم في كل مرة تلميذ من التلبميذ بتكوين باقات في  بؼا رضأح  

بطسة إلى أف تنتهي الأزىار. كبعد انتهاء عملية  –ك ذلك بتوزيعها بطسة  كل باقة بطسة زىرات.

 التقسيم التي قاـ بها بصيع التلبميذ . سأؿ ابؼعلم التلبميذ على كم من باقة نتحصل ؟ 

    :تيفكانت الإجابة كالآ

    .اطئةإجابة خ اأجابو صحيحة عددىم بطسة كىي عشرة باقات كالبقية  ا إجابةالتلبميذ اللذين أجابو 

    :تيككانت نسبة الإجابة كالآ

 

  %100         31تلميذ 

 X%           05موفقتُ

500  =  16.13%  =100× 05  = %X   
                                                       31            31    

 %16.13جابتهم صحيحة ىي: إنسبة التلبميذ الذين كانت 
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  %100         31تلميذ 

 X%           26بـطئتُ

 %87.83   =2600   =100× 26  = %X 
                                                    31             31    

 %87.83جابتهم خاطئة ىي:  إنسبة التلبميذ الذين كانت 

% كنسبة 16.13ككانت نسبة الإجابة  الصحيحة  ةجاءت نسبة الإجابة متفاكت الملاحظة:

 %     83.87الإجابة ابػاطئة 

لم يكن بذاكب التلبميذ مع مفهوـ القسمة موفقا .كمنو نستنتج أف مفهوـ القسمة ىو  الاستنتاج:

كيعتبر ذا أبنية متميزة لكونو يساعد على برليل  موضوع جديد بالنسبة لتلبميذ السنة الثالثة ابتدائي.

ات كمشاكل كمعابعتها كىي تطرح إشكاليات لم يسبق تناكبؽا في السنتتُ السابقتتُ كتعتبر بؾالا كضعي

كىناؾ  كابؼضاعفات. - الضرب –الطرح –ابعمع  –خصبا يستثمر فيو التلبميذ كل معارفهم العددية 

قاسم من أجل بناء مفهوـ ال ىي كضعيات التقسيم بالتساكم. كسيلة أساسية لبناء مفهوـ القسمة.

كرغم أف ابؼصطلح كرد مفردا ككاف متجانس صوتيا كسهل  كابؼقسوـ كحاصل القسمة كباقي القسمة.

النطق إلا انو لم يتجاكب معو التلبميذ لعدـ دراستهم بؽذا ابؼصطلح في السنوات السابقة كمن ىذا 

        .ابؼنطلق كانت دلالة ابؼصطلح غامضة لدل التلبميذ
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 :للمصطلح أىمية السياق اللغوي

لم يرد مفهوـ القسمة في كتاب السنة الثالثة إلا في مقاـ كاحد ككحيد ككاف السياؽ ابؼستعمل فيو يدؿ 

على ابؼفهوـ العاـ لعملية القسمة كالذم يعتٍ تقسيم عدد إلى حصص متساكية كمن ىنا لم تكن 

الاكلى  م لو في السنةىناؾ أية دلالة كاضحة للمصطلح نظرا لعدـ تكرار ىذا ابؼفهوـ كعدـ دراسته

كالثانية بفا جعلو يكوف غامض كليس لو أية دلالة سابقة لدل أغلبية التلبميذ كمنو نقوؿ أف ىذا 

 ابؼصطلح جديد في ىذه ابؼرحلة على التلبميذ.                                         

 :الوجو الذم كرد بو ابؼصطلح في الكتاب ابؼدرسي

ىو بعد إجراء عملية القسمة بكصل على عدة نتائج  كلكل نتيجة مصطلح ك  جاء بسياؽ كاحد: 

 64( =  5×12+(4 خاص بها كىو كما جاء في ابؼثاؿ

 برليل ابؼثاؿ:      

:   .   5.        حاصل القسمة:   12 . القاسم:   4 باقي القسمة:   64 ابؼقسوـ
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 ةــاتمـــالخ

سنة ثالثة ابتدائي دراسة دلالية في التًاكيب، ككذا دراستنا للغة من خلبؿ دراستنا لكتاب الرياضيات 
 :يلي مافي توصلنا إلى بؾموعة من النتائج بيكن أف نلخصها الطفل

 من الطفل يتدرج حيث لغوية،أخرل ك  لغوية قبلمرحلة : بدرحلتتُ اللغوم بموه أثناء الطفل بير -1
 يكتسب الدراسة سن إلى كبوصولو ،فجمل فكلمات بكلمة ينطق ثم ابؼناغاة، إلى كالصراخ البكاء
 .كالتعلم الدراسة لبدء يؤىلو متنوعا لغويا رصيدا

 أك ابؼراحل بعض تتقدـ قد كما بينها، فيما تتداخل أنها إذ نسبية، مراحل السابقة ابؼراحلتعد  -2
 .نسبي تقسيم السابق التقسيم فإف كبالتالي تتأخر،

 جوانبها بدختلف سليما تكوينا اللغة لتكوين ضركرية عملية ابؼختلفة ابدراحله اللغة اكتساب إف -3
 ،بـتلفة لغوية اضطرابات ظهور إلى يؤدم النمو ىذا في خلل كأم ،كصوتيا صرفيا، تركيبيا، دلاليا،

 .كغتَىا الكلبـ كتأخر النطق ضطراباتكا

 الاىتماـ على كاضحة دلالة كتدؿ ،الرعاية تعتٍ بها يتعلق كما الطفولة دراسة كلعل -4

 لا الأمر كاقع في كلكنو ،طفولتو من الأكلى الأياـ منذ اللغة بتعلم يبدأ ابغديث العصر في فالطفل
 مع التفاىم عن يعبر أف بواكؿ ابؼرحلة تلك في فالطفل ،لتعلمها يستعد كإبما ابؼألوفة بالصورة يتعلمها

 .الأشكاؿ من شكل كبأم ومع يتعامل من

 المجتمع تكوين في أساسيا عنصرا تدخل فهي الاجتماعية، الإنساف بفيزات أىم من اللغة تعتبر -5
 كلذلك آخر، جانب من المجتمع كبتُ كبينهم جانب، من بينهم فيما الأفراد علبقة بناء خلبؿ من

 كعنصرا للؤفراد، الاجتماعي السلوؾ اكتساب عملية في الأساسية ابؼكونات إحدل بأنها اللغة توصف
 .بينهم فيما الأفراد لتعامل الرئيسة الوسيلة كونها ابغضارة عناصر من مهما
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 على مساعدتو يتم حيث جديدة مفردات اكتساب الطفل اللغوية مهارات تنمية إف من أىداؼ  -6
 . تباعا يكتسبها التي كابؼفردات بالكلمات كمطابقتها جديدة كلمات معاني اكتشاؼ

 من العديد إلى يرجع صطلحم أم مع  )طور الثالث ابتدائي(التلميذ في ابؼدرسة  بذاكب فإ  -7
 ،كاضحة دلالة ذات كاف كأنو مفردا جاء أنو خلبؿ من كذلك ،لديهم كاضحا جعلتو التي العوامل

 في الصوتي التجانس ككاف كالثانية، الأكلى السنتتُ في لديو ابؼصطلح ىذا تكرار عملية عن ناتج كىذا
 في لديو صعوبة أم ىناؾ تكن لم كمنو ميذ،التل لدل النطق عملية في كسهلب اكاضح ابؼصطلح ىذا

  .العلمي ابؼصطلح ىذا مع التجاكب

 أف أمل على ،العلمي البحث تدعيم في قليلال شيءالب لو ىذا بحثنا يساىم أف الأختَ في كنأمل  
 قبل من المجاؿ ىذا يلقى كأف ،جديدة كمستجدات بأفكار النوع ىذا من أخرل لبحوث المجاؿ يفتح

 كخاصة كالدكريات كابؼقالات كابؼنشورات بالكتب يتعلق فيما ،كالإنتاج الاىتماـ من مزيدا الباحثتُ
 الباحثتُ يفيد بدا ابؼراجع من النوع بؽذا تفتقر مازالت مكتباتها لأف ،ابعزائرية ابعامعات قبل من

       .ابؼوضوع ىذا معابعة في كفقنا قد نكوف أف الله من نرجو الأختَ كفي ،المجاؿ ىذا في ابػرجتُ كالطلبة
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 قائمة المصادر والمراجع

 أولا: المصادر

 .القرآف الكريم -1

 ،دار بتَكت للنشر كالتوزيع)ب -س -ؾ(، لساف العرب مادة بؿمد بصاؿ الدين ابن منظور -2
 .2005، 4لبناف، ط

 ثانيا: المراجع

 ر الشركؽ للنشر كالتوزيع، الأردف، دا2دراسة كتطبيق، ط، أدب الأطفاؿ عبد الفتاحأبو معاؿ  -1
2001.  

 ر الشركؽ للنشر كالتوزيع، الأردف، تنمية الاستعداد اللغوم عند الطفل، داأبو معاؿ عبد الفتاح -2
 .2000، )د.ط(

 .2000،القاىرة ، عالم الكتب،1يلي صادؽ، تنمية ابؼهارات اللغوية للطفل، طبيبدير كربياف كإ -3

 1طالشركة الوطنية للنشر كالتوزيع، ابعزائر، ، بؿاضرات في علم النفس اللغوم،حنفيبن عيسى  -4
1971. 

 ابعزائردار ابغضارة للنشر كالتوزيع، د.ط(، (، ابؼطالعة في ابؼدارس الابتدائية، حسنبوساحة  -5
2000. 

 .1991، )د.ط(دار الإبياف، مصر،  ،عبد ابؼنعم ابغنفي :تح ،كتاب التعريفات  ،علي ابعرجاني -6

  )د.ط (، دراسات في اللسانيات التطبيقية، ديواف ابؼطبوعات ابعامعية، ابعزائر،أبضدحساني  -7
1996. 
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 )د.ط(الكويت،  ابؼعرفة، عالم سلسلة ابؼعاصرة، اللغوية الدراسات على أضواء خرما نايف، -8
1978. 

 .2003ط(، دار ابؼعرفة ابعامعية، .د(، دراسات في اللسانيات التطبيقية، حلميخليل  -9

 )د.ط(بتَكت،  ،دار الراتب ابعامعية ، )ابؼتقن )القاموس العربي ابؼصور، بضدأ راتب قبيعة -10
 .)د.س.ف(

ابؼؤسسة د.ط(، (، أسئلة الكتابة النقدية )قراءات في الأدب ابعزائرم ابغديث(، إبراىيمرماني  -11
 .1992 ،الوطنية للكتاب، ابعزائر

زكي بدكم أبضد كصديقة يوسف بؿمود، ابؼعجم العربي ابؼيسر، دار الكتاب ابؼصرم، القاىرة  -12
 .1999، 1ط

مؤسسة حورس الدكلية، جامعة  د.ط(،(، مدخل إلى أدب الأطفاؿ، بؿمدالسيد حلبكة  -13
 .2001الإسكندرية، 

 )د.ط(الكويت،  ابؼعرفة، عالم سلسلة العقلي، كابؼرض اللغة سيكولوجية يوسف بصعة، سيد -14
1990. 

 4ط ،ابؼغرب ،سيلب بؿمد كعبد السلبـ بن عبد العالي، دفاتر فلسفية اللغة، توبقاؿ للنشر -15
2005. 

  ، دار ابػابقي3ج البحث اللغوم، ط، ابؼدخل إلى علم اللغة كمناىرمضافعبد التواب  -16

 .1997القاىرة، 

  .1983 ،1بتَكت، ط الأندلس، دار اللغوم، التطور عوامل بضاد أبضد، الربضن عبد -17
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 د.ط(، مركز إسكندرية للكتاب(، اللغة بتُ النظرية كالتطبيق، خالدعبد الرزاؽ السيد  -18
2002.  

 سها، مهاراتها، تدريسها، تقوبيهاطفاؿ أس، ابؼفاىيم اللغوية عند الأحامدعبد السلبـ زىراف  -19
 .)د.س.ف(، )د.ط( ردف،ابؼستَة، الأدار 

 فل، دار نهضة مصر للنشر كالتوزيع، نشأة اللغة عند الإنساف كالطعليعبد الواحد كافي  -20
 .2002،)د.ط (القاىرة،

 دار ابغكمة ،1حسن جعفر الناصر، كيف أعلم القراءة للمبتدئتُ، طك سامي  عياد حنا -21
 .1993 البحرين،

معجم مصطلحات ابؼنطق كفلسفة العلوـ للؤلفاظ العربية كالابقليزية ، بؿمدفتحي عبد الله  -22
 .2003، 1سكندرية، طالإ ،كالفرنسية كاللبتينية، دار الوفاء لدنيا الطباعة كالنشر

 .1984 ،)ط.د( بتَكت، ابغديث، الكتاب دار مؤسسة اللساف، علم القضماني رضواف، -23

، طرؽ دراسة ك ة فاين قطامي -24  .2001، دار الشركؽ، عماف، 1فل، ططالبؿمد برىوـ

 .2001، دار النفائس، بتَكت، 1، ط1، سيكولوجيا الأطفاؿ، مجرأفتبؿمد بشناؽ   -25

 مركز الإسكندرية للكتاب، مصرد.ط(، (، فن التعامل مع الطفل، سلولبؿمد عبد الباقي  -26
2001. 

العربية كطرؽ تدريسها، دار  بؿمود الساموؾ سعدكف كىدل علي جواد الشمرم، مناىج اللغة -27
 .2005، 1ط ،كائل للنشر كالتوزيع، الأردف

 )د.ط(علبـ، دار العلم للملبيتُ، بتَكت،ي في اللغة كالإئابلفأ، الرائد معجم جبرافمسعود  -28
2003. 
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 ، دار ابؼعرفة اللبنانية، لبناف2، مر: حسن عبد الثاني، الطفل كالقراءة، طفهيممصطفى  -29
1998. 

 )د.ط(الكويت،  ابؼعرفة، عالم سلسلة ابعديد، الإعلبمي النظاـ ابؼصمودم مصطفى، -30
1985. 

بغداد  العامة، الثقافية الشؤكف دار عباد، الغتٍ عبد تر: بؿمود الاجتماعي، اللغة علم ىدسن، -31
 .1987 ،1ط

 نجليزيةثالثا: مراجع بالإ

- Smith Frank, writing and the writer, 2nd Edition 
London,1994. 
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 فهرس المحتويات

 اىداء

 كلمة شكر

 ابؼقدمة                                                                   أ.ب.ج.د

 6الفصل الأكؿ: ماىية اللغة ككيفية اكتسابها عند الطفل                          

 6                                                      اللغة ماىية: الأكؿ ابؼبحث

 6                                             كأبنيتها اللغة مفهوـ: الأكؿ ابؼطلب

 10                                        كخصائصها اللغة تعريف: الثاني ابؼطلب

 13                                     لدل الطفلاكتساب اللغة : الثاني ابؼبحث

 13                                              الاكتساب مفهوـ: الأكؿ ابؼطلب

                               16                               الطفل عند كبموىا اللغة اكتساب: الثاني ابؼطلب

 22                   لتعلمها الأساسية كابؼرجعيات للغةا كظائف: الثالث ابؼطلب

 27                                      للغة الطفل كسب عوامل: الرابع ابؼطلب
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                                                                                                                      30             دراسة النمو اللغوم للطفل كتنمية مهاراتو الفكرية.: الثاني الفصل

 30بسهيد:                                                                         

 33                           كمكوناتهامراحلها  الطفل لغة دراسة: الأكؿ ابؼبحث

                                                                       33                  البدايات الأكلى لنطق اللغة عند الأطفاؿ      :الأكؿ ابؼطلب

  36                                    كمكوناتها معناىا الطفل لغة: الثاني ابؼطلب

 39دراسة لغة الطفل                                              : الثالث ابؼطلب

 42ابؼطلب الرابع: مراحل النمو اللغوم                                            

  46                         الطفل عند اللغوم كابؼعجم اللغة أبنية: الثاني ابؼبحث

                                                                                           46                                        الطفل عند اللغة  أبنية: الأكؿ ابؼطلب

 49                                          للطفل اللغوم ابؼعجم: الثاني ابؼطلب

 52                                     الطفل مع لتعاملا كيفية: الثالث ابؼطلب

 58                           الطفل عند الفكرية ابؼهارات تنمية: الثالث ابؼبحث

 58                              تنميتها كأىداؼ اللغوية ابؼهارات: الأكؿ ابؼطلب

   67                                  الطفل عند للقراءة الاستعداد: الثاني ابؼطلب

   71 مرة لأكؿ بالكتاب كعلبقتو الطفل عند الكتابة تعلم مراحل: الثالث ابؼطلب

 



114 
 

 106-83الفصل التطبيقي: دراسة مصطلحات رياضية دراسة دلالية في التًاكيب 

 108    ابػابسة                                                                  

 111قائمة ابؼصادر كابؼراجع                                                     

 


