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 شكــر وتقديـر
 

رب أوزعنً أن أشكر نعمتك التً أنعمت علً وعلى والدي وأن أعمل ": قال الله تعالى

 91النمل الآية"صالحا ترضاه وأصلح فً ذرٌتً إنً تبت إلٌك وإنً من المسلمٌن

على إتمام هذاا  اوأعانن اوفقن و ،على ما وهبنا من نعم لله العلي الكريم والحمد والثناء الشكر 

عليذ  أفلذل الصذلاة  {الله عليذ  وسذلم  صذلى}ا محمذدعلذى سذيدن السذلامو ثم الصلاة العمل ، 

 . والسلام

 وبالامتنان للاستاا والنمواج في الخلق والتعامل والكرم خص بالشكر الجزيلأ

ولذذم يبخذذل علينذذا ،" علذذى مذذا تعلمتنذذا  منذذ  ومنحنذذا مذذن عملذذ  الذذوفير الناصييرعبدغربيي  د /"  

ل كذذل مذذا  لديذذ  مذذن وقذذ  وج ذذد وقذذدم لناكذذ،البحذذ   مشذذقةناتحمذذل معبمعلوماتذذ  الذذوفيرة و 

أن يديم عليذ  من الله  نا، راجيونصائح وملاحظا  بناءة التي ل ا الأثُر الكبير في هاا الإنجاز

 نعمة الصحة والعافية وطول العمر وأن يرزق  من فلل  الواسع. 

بمتوسذذطة العذذوامر ابذذراهيم  الخذذالص لكافذذة الطذذاقم الإدار  ناتقذذدم بشذذكرأنسذذى أن أكمذذا لا 

 -دائرة المقرن  –سيد  عون  –سوي لةبال
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 :ملخص الدراسة

تعالج الدراسة الحالية موضوع علاقة العنؼ المدرسي بالتحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ 
, وذلؾ باختيار العينة الارتباطي الطور المتوسط اعتمدت الدراسة عمي المنيج الوصفي

بمدية سيدي عوف , دائرة المقرف ,الوادى, طبقية, مف "العوامر ابراىيـ" قرية السوييمة  رضيةع
 فردا.30قواميا 

فردا 30ثـ قمنا بتطبيؽ الاستباف العنؼ المدرسي , عمي عينة استطلاعية قواميا, 
 .عينة الدراسة الاساسية وبعد حساب صدقو وثباتو عمي

 وبعد جمع النتائج وتبويبيا توصمت الدراسة الي مايمي :
لالة احصائية بيف العنؼ المدرسي)العنؼ المفظي( والتحصيؿ ذات دعلاقة ارتباطية وجود  -

 الدراسي لدى تلاميذ الطور المتوسط .
حصائية بيف العنؼ المدرسي )العنؼ الجسدي( اذات دلالة علاقة ارتباطية وجود  -

 والتحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ الطور المتوسط .
المدرسي والتحصيؿ الدراسي لدى بيف العنؼ  إحصائيةذات دلالة علاقة ارتباطية وجود  -

 تلاميذ الطور المتوسط.
Abstract. 

The currentstudy deals with the issue of the relationship of school violence with the 

academicachievement of middle schoolstudents 

The studyrelied on the comparative descriptive approach, by selecting a 

stratifiedrandomsample, from "Al-Awamer Ibrahim", the village of Al-Suihla, the 

municipality of Sidi Aoun, Al-Muqrin district, Al-Wadi, consisting of 30 individuals. 

Thenweapplied the school violence questionnaire, on an exploratorysample of 30 individuals, 

aftercalculatingitsvalidity and reliability on the samesample. 

Aftercollecting and classifying the results, the studyconcluded the following: 

- There are statisticallysignificant associative betweenschool violence (verbal violence) and 

academicachievementamong middle schoolstudents. 

- There are statisticallysignificant associative betweenschool violence (physical violence) and 

academicachievementamong middle schoolstudents. 

-Therearestatisticallysignificantassociativebetweenschoolviolenceand 

academicachievementamong middle schoolstudents. 
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 مقدمة:
ظاىرة العنؼ، ظاىرة اجتماعية خطيرة عمى المجتمع بأسره، خصوصا في تعتبر 

المجاؿ التربوي البيداغوجي، فالعنؼ ظاىرة قديمة قدـ الإنساف عمى ىذه الأرض، وليست 
ظاىرة حديثة تعاني منيا المجتمعات الحديثة وتيدد مستقبميا، فالعنؼ ىو سموؾ يرتبط 

ة ما تكوف لفظية، جسدية، فإنو لا يحدث بشكؿ عفوي أو بتصرؼ الفرد، إلا أف مثيراتو عاد
أف تكوف مساوية لو بالقوة و الإتجاه ,مالـ تكف ىناؾ استجابة لمثيرات ليس بالضرورة  ,تمقائي

و أحيانا أخرى أقؿ، أي يتطمب مف حدوث العنؼ وجود علاقة  ,بؿ أحيانا تكوف أكثر
 اجتماعية سمبية بيف فرديف.

فقد تأثرت وأصبحت تشيد سموكيات  ,زء لا يتجزأ مف المجتمعونظرا لأف المدرسة ج
عنيفة بشكؿ كبير بيف طلابيا، وتعد مف أخطر الآفات التي تيدد كياف المدرسة، وخصوصا 
التمميذ المتمقي لمعنؼ سواء مف طرؼ الأساتذة ، الإدارييف أو الزملاء مع بعضيـ البعض، 

والدارسيف والتربوييف في مختمؼ الدوؿ  ,لباحثيففظاىرة العنؼ المدرسي اليوـ أثارت اىتماـ ا
 التي تعاني مف ىذه الظواىر.

فالعنؼ المدرسي ظاىرة شائعة، باتت تشكؿ خطر عمى التمميذ مما تؤثر سمبا عمى 
تحصيمو الدراسي. فالمعمـ لو دور جد ميـ داخؿ ىذه المؤسسات وىو عضو في العممية 

تفشي ىذه الظاىرة عمى أنيا تيز كياف النظاـ التربوي ويقوـ بالتحكـ مف ,التعميمية التربوية 
عمى  ,بأسره، وىذا ما يؤكد العديد مف الباحثيف والمختصيف في مجاؿ عمـ النفس التربوي

 اىتماـ المعمـ بالعممية التعميمية التعممية. فقد شممت دراستنا بابيف،
 الباب الأوؿ يختص بالجانب النظري ويتكوف مف أربعة فصوؿ:  

 ىميةـ تطرقنا إلى أث ,وفرضيات الدراسة فصؿ الأوؿ: والذي خصص لطرح الإشكاليةال-
الدراسات السابقة واخيرا التعقيب عمي و  ,المصطمحات إجرائيا الدراسة وتحديد داؼالدراسة وأى

 . الدراسات السابقة
العوامؿ و  ,الفصؿ الثاني: فقد تناولنا فيو العنؼ بحيث تطرقنا إلى خصائصو

وتناولنا فيو تعريفا لمعنؼ المدرسي ثـ  ,والاسس النظرية لمعنؼ,في ظيوره والأثارة المساىمة 
وبعض الإجراءات الوقائية  وانواعو ومظاىره واثاره وأسبابو,بحيث تطرقنا إلى خصائصو 

 .منو
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بحيث تناولنا فيو ,الفصؿ الثالث: تضمف الجوانب الرئيسية التي تتعمؽ بالتحصيؿ الدراسي -
العوامؿ المؤثرة في التحصيؿ  وبعض ,وشروطو وادوات قياسووأىميتو واعو و انمفيومو 
 .الدراسي 

 أما الباب الثاني فيختص بالجانب الميداني ويضـ فصميف :
الفصؿ الرابع: الإجراءات المنيجية لمدراسة الميدانية حيث وضعنا تعريفا لممنيج المستخدـ -

 سة. جمع البيانات اضافة إلى مجالات الدرا وأدوات
الفصؿ الخامس: تناولنا فيو عرض وتحميؿ وتفسير البيانات ووضحنا النتائج المتوصؿ -

 إلييا.



 

 
 

 الفصل الأول
 الإجراءات المنيجية لمدراسة

 ـ إشكالية الدراسة . 1

 ـ فرضيات الدراسة . 2

 ـ أىمية الدراسة .3

 ـ أىداف الدراسة .4

 ـ تحديد المصطمحات.5

 ـ الدراسات السابقة .6

 
 

‌
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 :مشكمة الدراسة  .1
، مف مشكلات واضطرابات سموكية ومف ىذه  يعاني الكثير مف اطفاؿ العالـ اليوـ

فيو نوع مف السموؾ الاجتماعي وييدؼ إلى تحقيؽ رغبة  ,الاضطرابات السموكية العنؼ
يذاء الغير أو الذات تعويضا عف الحرماف ,صاحبة في السيطرة  أو بسبب التثبيط ويعد ,وا 

وىو متعمـ أو مكتسب عبر التعمـ والمحاكات نتيجة التعمـ ,بيعية للإحباط استجابة ط
فيتخذ العنؼ اشكاؿ عديدة فقد ,فالطفؿ يستجيب لممواقؼ المختمفة بطرؽ متعددة ,الاجتماعي 

أو يكوف موجو المذات وقد يكوف  ,أو مباشر وقد يكوف جمعي أو فردي ,يكوف لفظيا تعبيريا
 أيضا مقصودا أو عشوائيا.

وقد ,يعد العنؼ المدرسي واحد مف أىـ الأحداث المجتمعية في أنحاء عدة مف العالـ 
ومف بيف تمؾ الظواىر الاعتداءات بيف  ,شيد العنؼ عدة ظواىر خصوصا في المدارس

 أو في جوارىا إلا أنيا لـ تحظى باىتماـ حقيقي وجاد.,التلاميذ داخؿ المؤسسة التعميمية 
ازدياد شدة العنؼ مقارنة مع السنوات السابقة كتدافع التلاميذ أو ,فموحظ في الآونة الأخيرة 

أو أثناء الخروج مف المدرسة وكذلؾ تعنيؼ المعمميف ,فيما بينيـ في ساحة المدرسة  ,التشاجر
أو ضربيـ فالعنؼ ظاىرة تفاقمت في المجتمعات والدوؿ، ولأف المدرسة في بلادنا ,لمتلاميذ 

 غب واضطرابات متعددة.تمر اليوـ بفترات غمياف وش
فيو يقضي فييا مالا يقؿ عف ثماني ساعات  ,وتعتبر المدرسة البيت الثاني لممتعمـ

 يوميا وليا أىمية كبيرة في تنشئة أفراد المجتمع وتعميميـ.
لما لديو مف خبرات ,فالتحصيؿ الدراسي يعطي نتائج لقدرات المتعمـ العقمية والمعرفية 

في كؿ فصؿ  ,معمـ يقوـ بإجراء اختبارات تحصيمية عمى المتعمـفال ,وميرات مكتسبة سابقا
التي تحدد ىؿ المتعمـ متفوؽ أو غير متفوؽ ويقوؿ "عمر الشباني" ,ويتحصؿ عمى نتائجو 

في امتحاف معيف مف قبؿ المعمميف ,بأف التحصيؿ ىو الدرجة التي يحصؿ عمييا المتعمـ 
 (92،ص2008يما.) الخالدي ،سواء كاف ىذا الامتحاف شفويا تحريريا أو كمي
عمى نتائج المتعمـ في تحصيمو الدراسي والتي  ,فالعنؼ المدرسي قد يمحؽ آثار سمبية

سواء كاف مف قبؿ المتعمـ لممعمـ أو التي تصدر مف ,يعد مف نتائج سموكيات غير مقبولة 
 والتي تمحؽ ضررا كبيرا سواء كانت سموكيات جسدية لفظية,التعمـ ضد بعضيـ البعض 

 .نفسية أو مادية...الخ
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سواء انتقالو مف سنة إلى أخرى أو مف  ,فالتحصيؿ الدراسي ىو الذي يحدد النجاح لممتعمـ
فالعنؼ المدرسي لو علاقة وطيدة بالتحصيؿ الدراسي فيو يولد  .طور تعميمي إلى آخر

فيو لا يقتصر  ,مدرسيا وتؤثر عمى نتائجو وخصوصا إذا كاف موجو ضد المتعمـ,ضغطا 
 ا الفعؿ العنيؼ.ذبؿ حتى عمى الشخص الذي تعرض لي ,مى الشخص الذي يمارسوع

 ومنو نطرح التساؤؿ التالي: "ىؿ لمعنؼ المدرسي علاقة بالتحصيؿ الدراسي؟".
 فرضيات الدراسة: .2
 :الفرضية الرئيسية 

توجد علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بيف العنؼ المدرسي والتحصيؿ الدراسي 
 ور المتوسط.لتلاميذ الط

 :الفرضيات الجزئية 
الفرضية الجزئية الأولى: توجد علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بيف العنؼ 

 المفظي والتحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ الطور المتوسط.
الفرضية الجزئية الثانية: توجد علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بيف العنؼ الجسدي 

 ميذ الطور المتوسط.والتحصيؿ الدراسي لدى تلا
 أىمية الدراسة: .3

 تكمف أىمية الدراسة فيما يمي: 
 دراسة ىذه الظاىرة مف جية علاقة العنؼ المدرسي والتحصيؿ الدراسي. -
 محاولة التعرؼ عمى نسبة تفشي ظاىرة العنؼ في المؤسسات التعميمية التربوية. - 
 ي.  محاولة التعرؼ عمى أىمية معالجة مظاىر العنؼ المدرس - 
 رفع مستوى التحصيؿ الدراسي - 

 أىداف الدراسة:  .4
 تكمف أىداؼ الدراسة في: 

 تسميط الضوء عمى أشكاؿ العنؼ المختمفة .  -
 التعرؼ عمى درجة مستويات العنؼ لدى عينة الدراسة.  -
 الإجابة عف التساؤلات المطروحة في الاشكالية.  -
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صيؿ الدراسي لتلاميذ مرحمة التعميـ الكشؼ عف العلاقة بيف العنؼ المدرسي والتح -
 .متوسطال

 تحديد المصطمحات: .5
العنؼ: ىو مف السمات الطبيعية البشرية يتسـ بو الفرد والجماعة ويكوف حيث يكؼ العقؿ  -

فالعنؼ ضغط جسمي أو معنوي ذات طابع  .عند قدرة الإقناع فيمجأ الإنساف لمتأكيد الذات
، ص 2010السيطرة أو تدميره. )حافظ بطرس،  فينزلو الإنساف بقصد ,فردي أو جماعي

258.) 
التعريؼ الاجرائي: ىو سموؾ غير حضاري، وىو كؿ ما يمحؽ الأذى والضرر بالآخريف -  

 والاعتداء عمييـ، وقد يكوف ىذا العنؼ رمزي لفظي أو جسدي...الخ . 
سة مدفوعا يظير في المدر ,العنؼ المدرسي: ىو سموؾ إيذاء متعمد يستمر لفترة مف الوقت 

 .برغبة أحد الطمبة ومجموعة منيـ بالسيطرة أو بتوجيو الإىانة للأخريف 
 (. 191،ص 2012)نادية حسف،

التعريؼ الاجرائي: ىو سموؾ يقوـ بو بعض التلاميذ في المدرسة بغية التسميط عمى  -
كؿ، شد الآخريف وتوجيو الإىانة إلييـ، قد يكوف ىذا العنؼ بإيذاء الآخريف مثؿ: الضرب الر 

 الشعر، السب، الشتـ، وغيرىا مف سموكيات العنؼ. 
التحصيؿ: ىو محصمة ما يتعممو الطالب بعد مرور فترة زمنية معينة و يمكف قياسو بنتائج -

في إختبار تحصيمي وذلؾ لمعرفة مدى نجاح الاستراتيجية التي ,التي يتحصؿ عمييا الطالب 
ا يوصؿ إليو الطالب مف معرفة تترجـ إلى وم,ويخطط ليا المعمـ ليحقؽ أىدافو ,يصفيا 

 (.173،ص2007درجات. )صالح أبو جادو، 
خلاؿ مساره ,التعريؼ الإجرائي: ىو عبارة عف نتائج تقييمية يحصؿ عمييا المتعمـ -

 الدراسي، مرورا باختبارات تحصيمية في كؿ فصؿ دراسي.
ومعارؼ وميارات  التحصيؿ الدراسي: ىو مقدار ما يحصؿ عميو الطالب مف معمومات-

بشكؿ يمكف معو قياس المستويات المحددة. )شحاتة،  ,بدرجات في الإختبار
 (. 89،ص2001

التعريؼ الإجرائي: ىي النتائج التي يحصؿ عمييا المتعمـ مف ميارات ومعمومات ومعارؼ 
 عمييا بنتائج تقييمية في آخر كؿ فصؿ.
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تيا، والمنظومة في العلاقات المدرسة: ىي مؤسسة اجتماعية معقدة مستجمعة في ذا-
وأنو لا يمكف إحداث التغيير في أحد أجزائيا دوف  ,البنيوية المتبادلة بيف مختمؼ جوانبيا

 (.16، ص 2004التأثير في بنيتيا الكمية. )وطفة، 
التعريؼ الاجرائي: ىي مؤسسة تعميمية تربوية اجتماعية، وتعد البيت الثاني لممتعمـ، حيث - 

 عارؼ والخبرات.يكتسب منيا الم
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 الدراسات السابقة: .6
 . الدراسات السابقة التي تناولت العنف:1
 :الدراسة الأجنبية 

 :1995دراسة ألويس دان 
و  1995لقد أجريت ىذه الدراسة في النرويج والسويد حوؿ التنمر أو البمطجة، سنة 

، وكاف عدد التلاميذ في البمد في السويد 60مدرسة في النرويج و  715شممت الدراسة 
سنة. وىدفت الدراسة  16إلى  7فردا تتراوح أعمار أفراد المجموعتيف مف  130000الأوؿ 

خاصة إلى إيجاد إجابات عف إدراؾ التلاميذ ليذا السموؾ وردود أفعاليـ واتجاىاتيـ، وكذا 
ء ىذه السموكيات، الشأف مف طرؼ الأساتذة والأولياء، ىذه بالإضافة إلى تحديد أسباب ورا

وأستعمؿ الباحث أداة الإستبياف التي ضمنيا أسئمة لمعرفة احتماؿ وقوع البمطجة نسبة إلى 
الكثافة السكانية بيف المدف والتجمعات الأخرى، الوضعية الاقتصادية والاجتماعية ، ونسبة 

يبة الخاصة المغتربيف والأقميات وعدد التلاميذ في كؿ مؤسسة تعميمية وفي كؿ قسـ، والترك
بييئة التدريس مف حيث السف، الجنس، الأقدمية والتخصص والتمكف، كما تطرؽ إلى جوانب 
ىامة مف خلاؿ مقابلات أجراىا مع التلاميذ والأولياء الأميات، وكانت النتائج المتوصؿ 

والأضعؼ بدنا ىـ أكثر تعرضا ليذا السموؾ العنيؼ الجسدي، حيث  وجد أف أقؿ سف,إلييا 
ا الأخير كمما تقدـ الأطفاؿ في السف ويظير العنؼ الممارس مف طرؼ التلاميذ أكثر يقؿ ىذ

 عمى المؤسسات منو عمى الأشخاص.
 :1999دراسة بلاتي 

تمميذا وتمميذة و  1820تناولت الدراسة العنؼ في المدارس، وكذلؾ اختارعينة متكونة مف 
ة ىو معرفة مدى انتشار عضوا مف أعضاء ىيئة التدريس، وكاف اليدؼ مف الدراس 80

براز المناخ العلائقي فييا مف خلاؿ  السموكيات العنيفة بالمؤسسات الثانوية التقنية والمينية، وا 
الجو السائد في المؤسسة والذي يتمثؿ في العلاقات بيف التلاميذ مف جية وبيف التلاميذ 

، ثـ كيدؼ أخر والمدرسيف مف جية أخري، وىذا وفؽ إدراؾ كؿ مف التلاميذ والمدرسيف
أو تناقض السموكيات العنيفة ومف النتائج المتوصؿ  ,معرفة الحقائؽ الميدانية الخاصة بتفاقـ

مف المدرسيف تحدثوا عف وقوع سموكيات عنيفة منذ الدخوؿ المدرسي  33حيث ,إلييا 
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ونصؼ ىذه السموكيات كانت صادرة عف التلاميذ، كالسب والتيديد أي العدواف المفظي 
 عامة.بصورة 

  :الدراسات المحمية 
أستاذ أما  323التلاميذ و  8483: الجمفة، أي بمجموع 2007\2006دراسة خالدي خيرة  -

تمميذ وتمميذة تـ اختيارىـ بطريقة عشوائية، وقد استخدمت الباحثة  100عينة التلاميذ فكانت 
التلاميذ، وىدفت استبياف موجو للأساتذة و العنؼ المدرسي ومحدداتو كما يدركو المدرسوف و 

ىذه الدراسة إلى معرفة محددات العنؼ المدرسي مف وجية نظر المدرسيف والتلاميذ والكشؼ 
عف مظاىره في المؤسسة التربوية بالثانوية وذلؾ مف خلاؿ طرح مجموعة مف الأسئمة، حيث 
استخدـ المنيج الوصفي عف طريؽ المسح بالعينة، ويتكوف مجتمع الدراسة مف مدرسيف 

ب المرحمة الثانوية لثمانية ثانويات بمدينة آخر موجو لمتلاميذ ولمتحقؽ مف فرضيات وطلا
" لمفروؽ بيف tالدراسة استعانت الباحثة بمقاييس احصائية مف أىميا كا" واختبار "

المتوسطات، وكانت النتائج المتوصؿ إلييا توجد اختلافات ذات دلالة إحصائية بيف 
الأبعاد المتضمنة لقائمة السموكيات المشوشة التي تقع في  المدرسيف والتلاميذ عمى جميع

 الأقساـ مف طرؼ التلاميذ عف العنؼ البدني الايجابي المباشر .
: العنؼ المدرسي وعلاقتو بالتحصيؿ الدراسي 2017\2016دراسة زطيمي ريمة و أخروف  -

العنؼ المدرسي لدى مرحمة الابتدائية، ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى واقع ظاىرة 
وأبعاده في المرحمة الابتدائية مع تحديد أىـ انعكاساتيا عمى تحصيؿ التلاميذ ومحاولة 
التعرؼ عمى أشكاؿ العنؼ كشكؿ مف أشكاؿ العنؼ المدرسي، وقد استخدمت المنيج 
الوصفي، واستمارة كونيا مناسبة لإجراء ىذه الدراسة نظرا القدرتيا عمى جمع البيانات وكانت 

ة لمتلاميذ وكاف الإختبار المطبؽ عمييـ، حيث استخدمت عينة الدراسة حيث كاف مقدم
وأجريت الدراسة عمى  130أفواج وعددىـ  4تمميذ في الطور الرابع و الخامس  245عددىـ 

تمميذ في الصؼ الرابع والخامس، ومف أىـ النتائج المتوصؿ إلييا عمى أنو ىناؾ علاقة  80
 تو بالتحصيؿ الدراسي.بيف العنؼ المدرسي وعلاق

 . الدراسات السابقة التي تناولت التحصيل الدراسي:2
 الدراسات العربية:
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: العنؼ المعنوي الأسري وعلاقتو بتدني مستوى 2011دراسة منيرة الصيني الجرس 
التحصيؿ الدراسي لدى طالبات المرحمة المتوسطة، ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى 

 المتوسطة،ي والأسري ومدى تأثيره عمى التحصيؿ الدراسي ف ظاىرة العنؼ المعنوي
حيث استخدمت الباحثة المنيج الوصفي المسحي لأنو الانسب لتحقيؽ أىداؼ  

الدراسة، حيث استخدمت الباحثة استمارة لجمع البيانات مف الطالبات المرحمة المتوسطة 
ص بالطالبات، والجزء الثاني وتكونت الاستبانة مف جزأيف الجزء الأوؿ يتعمؽ باستبياف خا

يتعمؽ بالأخصائيات الاجتماعيات، حيث استعممت الباحثة عينة عشوائية بسيطة لطالبات 
المرحمة المتوسطة شماؿ الرياض، جميع الطالبات لممرحمة المتوسطة والأخصائييف 
الإجتماعييف بالتعميـ الحكومي بشماؿ مدينة الرياض، حيث كانت النتائج تبرز علاقة 

رتباطية ضعيفة لتأثير الحالة التعميمية للأـ عمى أسموب النبذ أو تأثير أسموب النبذ عمى ا
 الحالة التعميمية للأـ وفؽ الفئتيف.

 . الدراسات السابقة التي تناولت العنف المدرسي والتحصيل الدراسي:3
لعنؼ : أجريت ىذه الدراسة في سوريا وتناولت ىذه الدراسة أثر ادراسة حسام سميمان -

الأسري عمى التحصيؿ الدراسي لمتلاميذ التعميـ الأساسي، ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى 
طبيعة العلاقة بيف العنؼ الأسري اتجاه الأبناء بأشكالو المختمفة ومحاولة التوصؿ إلى 
مقترحات مف خلاؿ نتائج البحث والتي مف شأنيا أف تحد مف تأثير العنؼ الأسري اتجاه 

د استخدـ المنيج الوصفي التحميمي وتصميـ الاستبياف كأداة لمدراسة وكانت النتائج الأبناء، وق
المتوصؿ إلييا تؤكد وجود علاقة ذات دلالةإحصائية بيف درجة ممارسة العنؼ الدراسي. 

 .ضد الأبناء وتحصيميـ الدراسي فكمما زاد العنؼ قؿ التحصيؿ
لجزائر وكاف عنواف الدراسة الضغط : أجريت ىذه الدراسة في ا2010دراسة عبدي سميرة 

المدرسي وعلاقتو بسموكيات العنؼ والتحصيؿ الدراسي لدى المراىؽ المتمدرس، ىدفت 
الدراسة لمكشؼ عف العلاقة بيف الضغط المدرسي والضغط الذي يتعرض لو التمميذ 
المتمدرس في المستوى السنة الأولى مف التعميـ الثانوي وسموكيات العنؼ والتحصيؿ 

لدراسي، ثـ استخداـ المنيج الوصفي التحميمي، عينة عشوائية بسيطة، استخدمت مقياس ا
الضغط المدرسي ومقياس بيار كوزليف لرصد سموكيات العنؼ المدرسي والوثائؽ والسجلات 
كأدوات في الدراسة وكانت النتائج المتوصؿ إلييا تبييف وجود علاقة ذات دلالة إحصائية 
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يما يخص درجات مقياس العنؼ المدرسي لدى المراىؽ المتمدرس في بيف الذكور والإناث ف
 مستوى السنة الأولى مف التعميـ الثانوي. 

 التعقيب عمى الدراسات السابقة:  .7
مف خلاؿ عرضنا ليذه الدراسات يمكف أف نمخص بعض نقاط التشابو والاختلاؼ بيف تمؾ 

 الدراسات ونتائج دراستنا الحالية: ػػ نقاط التشابو: 
تتشابو الدراسة الحالية مع دراسة عبدي سميرة حوؿ ىدؼ الدراسة، فكلا الدراستيف تيدؼ  -

 إلى التعرؼ عمى أىـ مشكلات العنؼ المدرسي التي تتعرض ليا مدارسنا. 
 معظـ الدراسات تسعى إلى معرفة أماكف العنؼ المدرسي ووضع حموؿ ليا . -
والشيء الذي تحتاجو المؤسسات التربوية تسعى كؿ دراسة إلى معرفة النظاـ التربوي  - 

 لمحد مف ظاىرةالعنؼ المدرسي. 
دراسة" سميماف حساـ " و "عبدي سميرة" مع دراستنا الحالية في وضع المنيج تختمؼ  -

 الوصفي التحميمي. 
 بسيطة عرضية تتفؽ دراسة "منيرة الصيني" مع دراستنا الحالية في استخداميـ عينة  -
 لى معرفة الأسباب التي تؤدي إلى ظاىرة العنؼ المدرسي . تسعى كؿ دراسة إ -
 كؿ دراسة تسعى لوضع حموؿ مناسبة لمحد مف ظاىرة العنؼ المدرسي. -
 نقاط الاختلاؼ:  
تختمؼ دراسة "خالدي خيرة" عف دراستنا الحالية في استخداميا عينة قصدية . -
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12 
 

 تمييد:
يعد العنؼ مشكمة متعددة الأبعاد وىي تتضمف أبعادا تربوية ونفسية واجتماعية 
واقتصادية ولقد لفتت أنظار عمماء النفس والميتميف بالتربية والتعميـ وعمماء الاجتماع ، 

لأخيرة ظاىرة العنؼ أبعادىا وأسبابيا والعوامؿ المؤدية إلييا وقد إنتشرت في الآونة ا فدرسوا
في المجتمعات وخصوصا في المؤسسات التعميمية مف قبؿ أطراؼ العممية  بصورةعامة

التربوية فقد أصبح العنؼ المدرسي مف القضايا الشائكة التي بمغت نسبة كبيرة في أوساط 
ى المتمدرسيف حوؿ ظاىرة وأبرز العوامؿ المؤدية إليو . التلاميذ  الذيف يمارسوف العنؼ ومد

اثاره عمي تحصيميـ الدراسي وعميو تأتي ىذه الدراسات كمحاولة لمكشؼ عف خبايا ظاىرة 
العنؼ المدرسي والبحث في العوامؿ المؤدية إلييا والتعرؼ عمى أشكاؿ العنؼ لدى الأطراؼ 
المعنية بو والآثارالمترتبة عميو وصولا عمى وضع برامج علاجية وحموؿ مقترحة لمتقميؿ مف 

ؼ المدرسي وغيرىا مف العناصر التي تساىـ ولو بالقميؿ في إعطاء نظرة حوؿ ظاىرة العن
 ظاىرة العنؼ المدرسي.
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 تعريف العنف: .1
 (19ص ،ـ 2005، 1ىو إرادة تبحث عف ىيمنة. )الطوالية، ط العنؼ -أ

ؿ وىذه الإرادة تقترف أيضا بيدؼ معيف مف أج ,العنؼ ىو ممارسة تقترف بإرادة واعية -ب
لإرادتو وارغامو عمى التنازؿ والإعتراؼ بضعفو اوأخضاعي ,فرض السيطرة عمى الآخر

 وىزيمتو.
"فالعنؼ عمؿ قصدي يقترف بإرادة واعية، ييدؼ طرفا إلى فرضيا عمى طرؼ آخر، أو فيـ 

 (.19ص ،ـ 2005، 1إرادتو وارغامو عمى قبوؿ اليزيمة" )الطوالية، ط
والقسوة والتوبيخ والموـ والتقريح وعمى ىذا ,الشدة  العنؼ ىو كؿ سموؾ يتضمف معاني -ج

ـ ،ص 1990قد يكوف سموكا فعميا أو قوليا ) حسف توفيؽ إبراىيـ،  الأساس فإف العنؼ
41.) 
 خصائص العنف: .2
 يتصؼ العنؼ بخاصية تمثؿ باكورة مستخمصة مف مشاعر وأحاسيس قاسية وأفكار -

 يضمر ليـ الخير بؿ معادي ليـ أو سمبية تبمورت عف تفاعؿ حامميا مع الآخريف لا
 مخاصميـ بسبب تصادـ أو تعارض مصالحو معيـ. 

يتصؼ بالإدماف أي أنو يشبو عقار الكوكاييف، بمعنى أف الشخص الذي يأخذ الكوكاييف  -
 لكي ينحدر أو يخرج عف وضعو النفسي مف عالمو الواقعي ليعيش في عالـ الخياؿ. 

 ة أماـ الفرد أحد أنواع البدائؿ التي يواجييا في الحياةالعنؼ ىو أحد الخيارات المتاح -
 الاجتماعية وبالذات عندما يقابؿ أحداثا قاسية وحادة أو يواجو موقؼ محرجا وصفيا

 معقدا. 
يتصرؼ بعنؼ  العنؼ والتصرؼ العقلاني نقيضاف لا يمتقياف ولا يتجانساف ، فالفرد الذي -

أنيا مستقرة عمى قطبيف  التي يشاىدىا إذ ينظر عمىفي قراءة الأحداث ,أنو لا يستخدـ عقمو 
 متأخريف ) سمبية وايجابية( ولا يوجد شيء بينيما. 

 تميؿ طبيعة العنؼ إلى التصعيد والتفاقـ إذ يستخدـ مستخدمو الآلات النارية -
 والركلات والمكمات والصراخ لمتعبير عف انفعالو ضد الآخر أو عف رأيو. 

 أو الابتكار أو الإبداع أنو أشبو بالعشب الضار لا يفيدالعنؼ نقيض الإصلاح  -
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الإنساف لأف ضرره أكثر مف نفعو، حتى لو كاف وسيمة لإعادة بناء مؤسسات سياسية أو 
اجتماعية لأنو مدمر أو مخرب أو يولد مشکلات جديدة بعد أف يمغي أو يطمس المشكلات 

 القديمة.
وراء ذلؾ ،جتمع أو فرد سوي وعاقؿ يتقبؿ العنؼ بمعنى أنو يزيد مف الطيف بمة لذالا يوجد م

فيو محصور ومداف مف قبؿ الأسوياء والعقلاء بسب خمقو لمتصرؼ العقلاني وافرازاتو 
 (.70ص،1995،السمبية أكثر مف الإيجابية )محمد الجوىري واخروف

 العوامل المساىمة في ظيور العنف: .3
اىرة ليا انعكاسات مجتمعية وبيئية كما يتسـ القرف العشروف بظاىرة العنؼ كما أف ىذه الظ

أف ىذه الظاىرة تيدد الوجود الإنساني والمتمثؿ في تثبيط الفكر والغاء فرص الحوار 
 والإقناع.

 وىناؾ العديد مف العوامؿ التي تتحكـ في ظيور سموؾ العنؼ أىميا:
 العوامل الاجتماعية: -أ

تصادية معتبرة أف العنؼ محصمة المدرسة امريكية ربطت السموؾ العنيؼ بالظروؼ الاق
 لمظروؼ الاقتصادية، فالعنؼ مف وجية نظرىـ، رد فعؿ لانعداـ العدالة الاجتماعية.

أما عالـ الاجتماع دور كايـ فيختمؼ في رأيو عف باقي الآراء، بإعتبار العنؼ وليد الظروؼ 
الإيطالية، التي الاجتماعية ومف أشير المدارس التي فسرت ظاىرة العنؼ اجتماعيا المدرسة 
 حصرت أسبابو وعامميف أساسييف ، عامؿ ذاتي يتعمؽ بشخصية الفرد العنيؼ.

فقد كشفت الدراسات عف جانب لو أىمية في علاقة التنشئة ,أما مستوى البيئة الاجتماعية 
بإحتمالية العنؼ عند الأبناء عمى الجانبيف ،حيث تبنى وجود إرتباط العنؼ لدى ,الاجتماعية 

وكثرة الخلافات بيف الزوجيف وفي نفس الإتجاه فإف العديد ,بعنؼ الأب داخؿ الأسرة  الأبناء
وبيف السموؾ العنيؼ ,مف الدراسات أو أضحت إرتباطا قويا بيف البنية الاجتماعية العنيفة 

وجود علاقة بيف إنخفاض المستوى الاقتصادي للأسرة  ,لدى الأبناء كما أظيرت الدراسات
 عند الأبناء.واحتمالية العنؼ 
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 عوامل وراثية: -ب 
: لـ تقدـ فييا رأيا حاسما عند عرضيا لدراستيف بيدؼ 1991ىناؾ دراسة إليزابيث 

تحديد الدور الذي يمعبو كؿ مف العوامؿ الوراثية والبيئية في حدوث السموؾ العنيؼ ) محمد 
 (.71، ص 1995الجوىر وآخروف، 

مف الطلاب الذكور وأوضحت النتائج وجود  256وفي الدراسة الأولى التي أجريت عمى 
إرتباط قوي بيف الانحراؼ الإجرامي، والمضاعفات الوراثية الميلادية، المشكلات الورائية 

طالبا دنماركيا  94المعقدة المصاحبة لمفرد منذ الولادة وفي الدراسة الثانية، التي أجريت عمى 
عفات الميلادية وىكذا يتضح تناقض أعدت النتائج عدـ وجودا إرتباط بيف العنؼ المضا

 النتائج التي تؤيد أو تنفي دور العامؿ الوراثي في إحداث السموؾ العنيؼ.
 العوامل البيئية: -ج 

ويؤكد تقرير منظمة الصحة العالمية بجنيؼ أكد عمى أف البيئة في المناطؽ متدنية 
والإدماف والإرىاب في المستوى المعيشي، يعتبر المسؤوؿ الأوؿ عف إزدياد حالات العنؼ 

الدوؿ النائية وأوضح التقرير أف المسكف الجيد والمناسب مف الناحية الطبيعية والاجتماعية 
 ويوفر للإنساف الصحة الجيدة. سواء مف الناحية  النفسبة أو الجسمية.

كما أشار التقرير إلى إلى وجود أمراض خطيرة ناتجة عف تموث البيئة وأخرى 
الأدوية والخمور وانتشار حالات الانتحار وسوء معاممة الأطفاؿ وكثرة الإكتئاب، إدماف 

 .الخلافات الزوجية، ازدياد حالات الانحراؼ والتطرؼ وظاىرة الاغتصاب
وتتناما في تمؾ المناطؽ، طبقا لمتقرير، ظاىرة العنؼ خاصة ضد الأشخاص ويرتبط التقرير 

اء والإزدحاـ وتموث المياه والتصميـ بيف السموؾ العنيؼ وعوامؿ الضغط البيئي، كالضوض
 (.72ص  1995اليندسي الردئ، وعدـ توافر الظروؼ البيئية المناسبة ) محمد الجوىر 

وفي ىذا الإطار تعددت الدراسات التي تناولت الإرتباطبيف عوامؿ البيئة الفيزيقية 
لفيزقية، والإجتماعية مف جانب والسموؾ العنيؼ مف جانب آخر. فعمى مستوى البيئية ا

أظيرت النتائج أف العنؼ يرتبط بدرجة كبيرة بإزدحاـ المسكف، ومشاىدة التمفزيوف وخاصة 
 مشاىدة العنؼ.
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 ـ الآثار التي يتركيا العنف: .4
مما لا شؾ فيو أف العنؼ سمبيات كثيرة عمى الطفؿ فيو مف جية يطبعو بطابع 

في حياتو، ومف جية أخرى  العنؼ كأسموب مف أساليب الحؿ لممشاكؿ التي قد يتعرض ليا
يجعمو عرضة لمكثير مف المشكلات السموكية، فمثلا إف ضرب الطفؿ أو صفعو أو حتى 
الصراخ في وجيو قد تقود إلى مشكلات سموكية ونفسية واجتماعية عمى الطفؿ ، وأيضا 
إضراب الشخصية فمف يتعرض لمعنؼ يتولد لديو إضطراب في تكويف شخصيتو، وتنشأ لديو 

ة عمى الغير كما أف العنؼ الشديد، وخاصة العنؼ الجسدي عمى الطفؿ ، يفقده إتكالي
مياراتو وقدراتو ويسبب لو الشمؿ أو الكسور أو إعاقة النمو أو التخمؼ العقمي )درويش 

 (.2، ص 2006،
أضؼ إلى أف الطفؿ المعنؼ ميدد جدا بأف يصير عنيفا عندما يكبر، والطفؿ المياف 

كيفية إحتراـ الآخريف، ولسوؼ يميؿ إلى معاممة الآخريف عمى النحو  ميدد باف يعدـ معرفة
  .الذي عومؿ بو كما لو كاف يريد الإنتقاـ مما كابده

 
كذلؾ أثبتت الدراسة التي قاـ بيا المجمس الأعمى للأمومة والطفولة عف العنؼ ضد الأطفاؿ 

لمجمس الأعمى أف معظـ الأطفاؿ يشعروف بالغضب والإحباط عند تعرضيـ لمعقاب )ا
 (.12،ص 2006للأمومة والطفولة،

كما أثبتت العديد مف الدراسات أف ىناؾ آثارا لعممية الإعتداء تؤثر عمى الطمبة، 
وعمى أدائيـ الاجتماعي والسموكي،الإنفعالي فالأطفاؿ الذيف تعرضوا للأذى يتصفوف بأنيـ : 

غير مستقرة  والانفعاليةسية قميمو الثقة بأنفسيـ قمقوف، يجرحوف بسيولة، مواقفيـ النف
 (.93، ص2004)البشري، 

أضؼ إلى ذلؾ أف ظيور السموكيات العنيفة عند بعض الطلاب يؤثر سمبا عمى علاقة 
المجتمع المدرسي المبني عمى التفاعؿ والتعاوف، ويؤثر عمى مستوى الأداء المدرسي عند 

ب سمعة سيئة لممدارس التي ىؤلاء الطمبة الذيف يتصرفوف تصرفا عنيفا مع زملائيـ، ويسب
تكتنفيا تمؾ السموكيات، وتصبح عوامؿ طاردة مف المدارس التي تسود فييا مثؿ تمؾ 
السموكيات، وتصبح وصمة سيئة لممدرسة عمى الرغـ مف أف السموكيات لـ تكف موجودة 

 (. 26،ص 2004، بشريسابقا فييا ، وبصورة عامة تسيء إلى التعميـ الثانوي )ال
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وفيما يمي تمخيص الاجتماعي،  عمى الطلاب في المجاؿ السموكي، التعميمي لعنؼالتأثير ا
 الإنفعالي.

 أ. المجال السموكي:
 , 2004عمى الطمبة في المجاؿ السموكي يتجمى عند )حجازي ودويؾ،  إف تأثير العنؼ

 (8ص 
قدرة بما يمي:) عدـ المبالاة، وعصبية زائدة، مخاوؼ غير مبررة ،ومشاكؿ إنضباط، عدـ  

عمى التركيز، إضافة إلى السرقات والكذب، محاولة الإنتحار، وتحطيـ الأثاث والممتمكات 
 المدرسية واشعاؿ النيراف، عنؼ كلامي مبالغ فيو، وتتكيؿ بالحيوانات(.

(: بمضايقات الطلاب الآخريف، السموؾ العنيؼ kramen، 1999، p2كما ويتجمى عند ) 
 المخدرات، كحوؿ.

 عميمي:ب. المجال الت
 ( 111، ص2011في المجاؿ التعميمي يظير عند )سميرة،  التلاميذإف تأثير العنؼ عمى 

)الغياب  وكذلؾ مف خلاؿمف خلاؿ: )تدني المستوى التحصيمي لمتمميذ، الرسوب الدراسي(. 
 المتكرر، التأخر عف الحضور إلى المدرسة(. 

 ج. المجال الاجتماعي:
، 2004المجاؿ الاجتماعي يمكف تمخيصو )عند البشري، إف تأثير العنؼ عمى الطمبة في  

( بالآتي: )الإنعزالية عف الناس، وقطع العلاقات مع الآخريف، عدـ المشاركة في 94ص 
 نشاطات جماعية، التعطيؿ عمى سير النشاطات الجماعية، العدوانية تجاه الآخريف(.

 د. المجال الإنفعالي:
( مف خلاؿ : ) قمة الثقة romionجاؿ الإنفعالي عند )عمى الطمبة في الم يأتي تأثير العنؼ

 (401، ص  2008بالنفس، تكرار السموؾ السمبي لمفت الإنتباه(، وعند )عياصرة، 
مف خلاؿ : )ردود الفعؿ السريعة، واليجومية الدفاعية في مواقفو، التوتر الدائـ، وعدـ اليدوء 

 بالخوؼ وعدـ الأماف(.  والإستقرار النفسي المازوخية تجاه الذات، والشعور
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وجدت الباحثة مف خلاؿ الدراسات السابقة التي إطمعت عمييا حوؿ العنؼ المدرسي أف 
العديد مف الشباب يواجيوف إصابات غير مميتة جراء العنؼ المدرسي، بعض ىذه 
الإصابات بسيطة نسبيا ،واصابات أخرى قميمة، وقد تكوف أكثر خطورة. كذلؾ وجدت زيادة 

عي لدى العامميف في المدارس بشأف الآثار السمبية لمعنؼ عمى الصحة الجسدية في الو 
والعقمية والنفسية لمطمبة، حيث يبحث المدرسوف والعامموف في المدارس الآثار التي يتركيا 

ؼ، وقمة و سوء المعاممة والعنؼ عمى الطمبة مثؿ الأمراض النفسية القصيرة الأمد )كالخ
، الغضب(، أما عمى المدى البعيد فأثار العنؼ تتضمف مشاكؿ التركيز، والخوؼ المرضي

 نفسية )كالقمؽ والكآبة، وأمراض أخرى غير قابمة لمتفسير مثؿ )الإنتحار، الجنوح(.
 الأسس النظرية لمعنف: .5

بإعتبار العنؼ أحد الظواىر النفسية اليامة، لما يترتب عنيا مف آثار مدمر لمفرد فقد 
اولوا تفسيره رغـ إختلاؼ مدارسيـ وتوجياتيـ، ىذا ما أدى إلى إىتـ بو عمماء النفس، وح

التبايف الكبير في الأطر النظرية التي تعتمد عمييا كؿ نظرية أو مدرسة مف مدارس عمـ 
 النفس، وسوؼ نحاوؿ التطرؽ إلى أىـ النظريات التي فسرت العنؼ.

 النظرية البيولوجية الوراثية: -5-1
ة مؤداىا أف ىناؾ غريزة عامة للإقتاؿ لدى الإنساف، تقوـ ىذه النظرية عمى فرضي

ومف ثـ فإف جانبا كبيرا مف أصوؿ بيولوجية غريزية، ويبني إفتراضو عمى أساس ملاحظة 
أنواع عديدة مف الحيوانات، وقد قدـ نظرتو في كتاب صدر العنؼ البشر، يرتد إلى أصوؿ 

، 1966ف لو بالمغة الألمانية سنة غريزية وقد أوضح ذلؾ "كوندادلورنز" بقولو: أف العدوا
بعنواف "ذلؾ الذي يدعي شرا" ولا يعتبر "لورانز" العنؼ شرا إذا قدرنا وظيفتو لمبقاء في عالـ 
الحيواف ،فيو يضمف البقاء للأصمح،كما أنو يسيـ في توزيع أفراد النوع عمى المساحات 

 المتاحة في البيئة.
 :مف مظاىر النقد التي وجيت لرؤية "لورنز"

أ. أنو ينبغي التحفظ عند تعميـ نتائج ملاحظتنا عف الحيواف عمى الإنساف ، ذلؾ لأف 
 السموؾ الإنساف يتـ في إطار ثقافي ، وليس غريزيا فقط، مثمما نجد في السموؾ الحيواني.

ب. إف حتمية الغريزة كمفيوـ أساسي لمعنؼ يستدعي النظر، فطبقا لفكرة لورنز اف تساءؿ 
 رد معيف عنيفا ولماذا يحدث العنؼ في وقت معيف.لماذا يكوف الف
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ج. كما أكد كثير مف الباحثيف عمى تشككيـ في إمكانية تشحف طاقة لمدة طويمة إلى أف 
 تفرغ عف طرؽ العنؼ.

 الوراثة والعنف: -5-1-1
 تحاوؿ ىذه النظرية تفسير ظاىرة العنؼ مف خلاؿ إعادة التركيز عمى كروموزوـ  

زوـ يفسر عمى أنو نوع مف الإختلاؿ في کروموزومات الذكور والأنثى )لا ( وىذا الكرومو 
(. ولكف  xy( يرتبطاف بالجنس بينما يوجد لدى الذكر )xالعادية لدييا كروموزوماف مف نوع )

( لا يمكف أف يكوف سببا في العنؼ لدى x yyمف الواضح أف ىذا النوع مف الإختلاؿ )
في كؿ ثلاثة ألاؼ مولود(، وكذلؾ فإف معظـ  1أقؿ مف الإنساف، وذلؾ أف تواتره قميؿ جدا )

 ( مف الذ كور وليسوا بالضرورة مف المتيميف بجرائـ العنؼ.x yyمف ينتموف إلى )
 : الذكورة والعنف-5-1-2

في ضوء ىذه النظرية فإنو يعز إلى اليرموف الأندروجيف، بأنيا السبب المباشر لوقوع 
دراسات عمى الحيوانات لوحظ أف خصاء الذكور يقمؿ  العنؼ بدرجة أكبر بيف الذكور، وفي

مف العنؼ بينيـ.لكف ما يفسر ظيور حالات مف سموؾ العنؼ بيف الإناث، أف لـ يكف دور 
، 80، ص 1995البيئة الفزيقية والاجتماعية دورا مييئا لذلؾ. )محمد الجوىر وآخروف، 

82.) 
 المخ والعنف:  -5-1-3

أف السمات أو الممكات المختمفة الشخصية يقع مركز تعتمد أيضا ىذه النظرية عمى 
كؿ منيا في منطقة معينة مف المخ، ومنيا ممكة التدمير التي كاف يعتقد أف مركزىا في موقع 

"مارؾ ورافيف" أساليب عديدة لتحديد مواقع النشاط الكيربائي الشاذ في في المخ فوؽ الأذف.
جرامي طويؿ، ثـ نبيت ىذه المواقع الكيربائية المخ لدى الأفراد المعروؼ عنيـ تاريخ عنؼ إ

لاستشارة الوظيفة العنيفة، وفي بعض الحالات استؤصمت ىذه المواقع جراحيا . )محمد 
 (.82، ص 1995الجوىر وآخروف، 

 
 النظرية التحميمية: -5-2

 -عدواف –تعد نظرية التحميؿ النفسي ونظرية الإحباط 
 أىـ النظريات المفسرة الظاىرة
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 نظرية التحميل النفسي: -5-2-1
يتزعـ ىذه النظرية "فرويد" حيث يرى أف العنؼ سموؾ واع شعوري ناتج عف غريزة 
الموت التي إفترض وجودىا، وىي المسؤولة عف التدمير، واف العنؼ دافع مف الدوافع 
الغريزية المتعارضة، وىما غريزة الموت تيدؼ لحفظ النوع، وغرزة الحياة وتيدؼ لحفظ 

ويشير رواد التحميؿ النفسي، وعمى رأسيـ "فرويد" يروف أف الإنساف منذ ولادتو يمتمؾ  الفرد،
عددا مف الغرائز العدوانية، والتي لا تعود إلى الطبيعة البيولوجية لو، بؿ ىي غرائز توجد في 
طبقات اللاشعور الداخمية فالشخصية الإنسانية عند "فرويد" تبني أساسا عمى ثلاثة عناصر 

 ة ومتناقضة، وىي:متصارع
 اليو: -أ

 .وتعني الدوافع القوية التي تبحث عف الإشباع بأي طريقة
 الأنا العميا: -ب 

 وىي الصور المثالية والفضائؿ الأخلاقية التي يتعمميا في الصغر.
 :الأنا -ج

 وىي الذات في صورتيا العاقمة، التي تكبح جماح الأنا الأعمى.
 .(31، ص 1998)مصطفى عمر التيري، 

كما يعتبر حدوث العنؼ نتيجة الصراع بيف الإنساف ونفسو، وبيف معطيات العالـ 
المحسوس الذي يعيش فيو، فعندما يرد تحقيؽ رغبة مف رغباتو، فيصطدـ، بعائؽ مف العوائؽ 

)رشاد عمي عبد العزيز موسی، فإنو يحدث صراع نفسي والذي بدوره يحدث سموؾ العنؼ
 (.41، ص 2009

لاني كلايف" أف العدواف يعمؿ داخؿ الطفؿ منذ بداية حياتو فيي ترجع بينما تراه "مي
العدواف إلى العلاقة الأولية مع الأـ مف خلاؿ تجربة الرضاعة فالطفؿ، إنما تتشكؿ لديو في 
الوقت نفسو صورة عف الأـ وعف نفسو، فإذا كانت ىذه التجربة مشبعة لمطفؿ، تكوف لديو 

ا تطمؽ عميو "كلايف" إسـ "صورة الأـ الصالحة"، أما إذا صورة إيجابية عف الأـ، وىذا م
والطمانينة  كانت ىذه التجربة مؤلمة أو محبطة ولـ يحصؿ الطفؿ مف خلاليا عمى الإرتياح

فتكوف لديو صورة سمبية عف الأـ وىو ما تطمؽ عميو الباحثة إسـ" الأـ السيئة" وصورة الأـ 
لنواة الأولى لكؿ صورة يكونيا الطفؿ عف الآخريف ىذه سواء كانت إيجابية أـ سمبية، تكوف ا
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،وعف العالـ وذاتو ووجوده، وىكذا تؤدي صورة الأـ الصالحة إلى تكويف صورة إيجابية عف 
الذات وبالتالي تنشأ "أنا الأعمى "ىجومي عنيؼ يمارس بطشو عمى الآخريف ،كما يمجأ إلى 

لإنتقامية منيا وىذا التحطيـ يولد في تدمير الموضوعات الخارجية خوفا مف تمقي اليجومات ا
نفسو الخوؼ مف إنتقاـ ىذه الموضوعات مف خلاؿ مبادلة العنواف ، والعنؼ مما يؤدي إلى 
زيادة شدة القمؽ والى المزيد مف نزعات ونوبات العدواف والتحطيـ )رشاد عمي عبد العزيز 

 (. 44، ص 2009موسی، 
 عدوان: -نظرية إحباط  -5-2-2

لنظرية عمى أساس فرضية "دولارد وزملائو التي مؤداىا أف الإحباط يؤدي العنؼ، بنيت ىذه ا
 وصيغت ىذه الفرضية عمى جزئيف:

 أف العنؼ يعد دائما نتاجا للإحباط. -أ
 أف حدوث السموؾ العنيؼ، يفترض أف يسبقو مواقؼ إحباطية. -ب

ف لـ يؤدي إلى إلى أف طبقا ليذه النظرية، فإف الإحباط إ 1993ويشير أحمد عكاشة 
عنؼ فعمى الأقؿ كؿ عنؼ يسبقو موقؼ إحباطي، والمصدر الأساسي ليذه الفرضية 
الدراسات التي تشمؿ عمى تأخير أو تعطيؿ إشباعات الطفؿ تقابؿ بتخبط للأشياء التي 

 عمى ىذه النظرية:مف بيف ما يؤخذ لكف أمامو.
ميمو.."إلى تعديؿ النظرية الإحباط(، مما دعا " -محدودية المعادلة الأصمية )العنؼ 

وصياغتيا عمى النحو التالي :أف العنؼ واحد فقط ضمف عدد مف الأنماط المختمفة 
 (.84، ص 1995للإستجابة التي يثيرىا الإحباط ) محمد الجوىر وآخروف، 

ب. أىممت النظرية، بتسميميا أـ أي إحباط يؤدي إلى عنؼ، الجوانب المعرفية والذاتية 
طية، تمؾ الجوانب التي تتضمف شخصية الفرد المعرض للإحباط، وخمفيتو لممواقؼ الإحبا

الثقافية ، ونوعية الموقؼ الإحباطي ، ومدى تكرار الإحباطات في حياة الفرد ، وكميا عوامؿ 
ذات تأثير عمى إنتاج العنؼ مف المواقؼ الإحتياطية وسواء أكانت مجموعة ما مف الظروؼ 

، فإف ذلؾ قد يعتمد عمى كيفية إدراؾ الفرد ليا، بؿ أف البيئية محبطة أـ غير محبطة 
 إحباطيا أو عدـ إحباطيا مشروط بيذا الإدراؾ..

 (.84المرجع نفسو ص 
 نظرية الإتجاه نحو الذات: -5-2-3
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 أف العنؼ، وىي تشير إلى 1982يشير صاحب ىذه النظرية "كابميف وكابميف" 
عمى الاتجاىات السمبية نحو الذات لديو  يحدث عندما يسعى الفرد ويناضؿ مف أجؿ التغمب

تنمي لدييـ نقص في تقدير الذات يجعميـ يميموف إلى تبني أنماط سموكية منحرفة والتي 
، ص 2007كوسيمة يحظى مف خلاليا بإىتماـ الآخريف لو )طو عبد العظيـ حسيف، 

110.) 
 النظريات الاجتماعية: -5-3

غيرات التي عرفيا المجتمع ىي التي أدت يرى أصحاب ىذا الاتجاه أف الظروؼ والمت
بالفرد إلى إستعماؿ العنؼ، وتعتبر نظرية الضبط الاجتماعي ونظرية البيئة أىـ ىذه 

 النظريات:
 نظرية التعمم الاجتماعي:-5-3-1

ترجع ىذه النظرية إلى، "ألبرت باندورا الذي يرى أف العنؼ سموؾ متعمـ مف المجتمع 
خص والبيئة، فتفرض عميو تعمـ السموؾ العنيؼ كأي نوع مف ويؤكد عمى التفاعؿ بيف الش

السموؾ الآخر. فحسب باندورا فإف الفرد يكتسب العنؼ بالتعمـ والتقميد مف البيئة المحيطة بو 
(" بدراسة 1983ولقد قاـ كؿ مف" والتر وباندورا )سواء في الأسرة أـ المدرسة أـ غيرىما.

نمودج يقتدي بو،  -الأب والأـ  -لديف وتأثير النمادج العوامؿ كالممارسة التربوية لموابعض
 وأثر ذلؾ عمى العنؼ فوجدوا أف الطفؿ يقمد سموكو.

كما ترجع ىذه النظرية مصدر العنؼ إلى التنشئة المتسمطة ومشاىدة الأفراد للأفلاـ 
الكرتونية التي تعرؼ بقصص البطولة، والسموكيات العنيفة تؤثر فييـ عف طريؽ التقميد 

 (.55-54، ص 2009لمحاكاة. ) رشاد عمي عبد العزيز موسی، وا
 نظرية الضبط الاجتماعي: -5-3-2

يذىب أنصار ىذه النظرية مف بينيـ "إدوارد روس" إلى القوؿ بأف العنؼ غريزة 
داخمية في الإنساف يتـ التعبير عنيا عندما يفشؿ المجتمع في وضع قيود وضوابط محكمة 

ظرية كذلؾ إلى أف خط الدفاع الأوؿ لممجتمع، ىي تمؾ المجموعات عمىالأفراد، تقر ىذه الن
التي لا تشجع العنؼ، أما أولئؾ الذيف لا تسيطر عمييـ أسرتيـ فيتـ ضبطيـ والسيطرة عمييـ 
عف طريؽ الشرطة والقانوف، بإختصار تدور نظرية الضبط الاجتماعي حوؿ إفتراض مفاده، 
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دى جميع الأفراد ،لكف الطاعة والامتثاؿ ىما الشيء أف الدافع للانحراؼ شيء طبيعي يوجد ل
 الذي يجب أف يتعممو الفرد.

 نظرية التفكك الاجتماعي: -5-3-3
يرى بعض عمماء الاجتماع مف بينيـ الأمريكي ثورستنسيميف" أف التفكؾ ىو السبب 

بط الرئيسي لحدوث سموؾ العنؼ فعوامؿ التغير السكاني والظروؼ السكنية والفقر كميا ترت
 إرتباطا وثيقا بالعنؼ، أضؼ إلى ذلؾ صراع الأدوار الاجتماعية.

يمعب التفكؾ الاجتماعي دورا ىاما في نمو ظاىرة السموؾ المنحرؼ، بإعتبار أف الفرد 
يرتبط بمجموعة مف الوحدات والنظـ، ولكؿ وحدة مجموعة مف المعايير التي تنظـ السموؾ ، 

ة لكؿ الوحدات الممثمة لمثقافة في المجتمع حينئد لا فإذا كانت تمؾ المعايير واحدة بالنسب
توجد مشكمة، لكف تختمؼ ىذه الوحدات في المعايير التي تنظـ السموؾ. )رشاد عمي عبد 

 (. 55ص2009العزيز موسی، 
 النظرية السموكية: -5-3-4

ترجو ىذه النظرية فكرة التقميد أو المحاكاة كأساس لحدوث السموؾ العنيؼ، حيث يمجأ 
لأطفاؿ طبقا ليذه النظرية، إلى تقميد الكبار والتعمـ مف خلاليـ السموؾ العنيؼ، ويحدد ذلؾ ا

مف خلاؿ مواقؼ حقيقية في الحياة أو مف خلاؿ نماذج تبث ليـ مف خلاؿ الأفلاـ وأجيزة 
في إطار نظرتو في التعمـ الاجتماعي، أف الطفؿ يتعمـ  1911التمفزيوف ويريبندورا" سنة 

ف التعرض لنموذج عنيؼ يقدـ العدواف وا لعنؼ كما يتعمـ الأنواع الأخرى مف السموؾ. وا 
 نوعيف مف المعمومات:

معمومات فنية تزيد مف ثقة الفرد بقدرتو عمى القياـ بعمؿ مف أعماؿ العنؼ.ثوابا بطريقة  -أ
 (85، ص 1995معينة وفي موؽ معيف )محمد الجوىر وآخروف،

 معمومات عف عواقب العنؼ  -ب 
 النظرية المعرفية: -5-4

حاوؿ عمماء النفس المعرفي أف يتناولوا سموؾ العنؼ لدى الإنساف بيدؼ علاجو وقد 
ركزوا في معظـ دراساتيـ وبحوثيـ حوؿ الكيفية التي يدرؾ بيا العقؿ الإنساني وقائع أحداث 
معينة في المجاؿ الإدراكي أو الحيز الحيوي للإنساف ،كما يتمثؿ في مختمؼ المواقؼ 
الاجتماعية المعاشة وانعكاسيا عمى الحياة اليومية للإنساف، مما يكوف لديو مشاعر الغضب 
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والكراىية، وكيؼ ىذه المشاعر تتحوؿ إلى إدراؾ داخمي قوي يقود صاحبو ممارسة السموؾ 
 (.28، ص 2002العدواني. )عبد العظيـ سعيد مرشد، 

 النظرية التكاممية: -5-5
ف أحدث النظريات التي درست السموؾ الإنساني فيي ترى تمثؿ النظرية التكاممية م

أف العنؼ ظاىرة إنسانية واجتماعية ذات أبعاد متعددة ومتداخمة في الوقت نفسو وىي ترفض 
النظرة الأحادية أو التفسير الأحادي الذي ينظر لمعنؼ مف زاوية واحدة،ذلؾ أف ىذا التفسير 

والمسببة لمعنؼ، كما أف النظرة التكاممية تؤمف لا يتفؽ مع تعد وتشابؾ العوامؿ المتعددة 
بضرورة تكاثؼ التخصصات المختمفة وذلؾ بالاستفادة مف نتائجيا بالتالي فإف النظرة 
التكاممية بمثابة "الفيـ النفسي المتكامؿ" ليذه الظاىرة لاسيما وأف ىذا الفيـ قد اعتمد عمى 

سابقة التي ينطوي كؿ منيا عمىجانب التفسيرات المطروحة عمى مستوى أفكار النظريات ال
مف الأىمية نظرا لكوف كؿ نظرية قد كشفت الغطاء عف جزء أو زاوية، ولـ تغطي بقية 
الجوانب ، ولذلؾ فإف الاستفادة منيا جميعا مطمبا نفسيا واجتماعيا ومنيجيا لموصوؿ إلى 

 (66، ص 2009الفيـ الناضج والمتكامؿ . )رشاد عمي عبد العزيز موسی، 
ناءا عمى ما سبؽ ذكره مف نظريات، نجد أف أوؿ ما يمفت الإنتباه، ىو افتقارىا لمبعد ب

الشمولي لمفرد، عمى اعتبار أف الفرد متعدد الأبعاد ، حيث نجد أنيا انتيت إلى التركيز عمى 
بعض الأسباب، واىماؿ البعض الأخر، فالإتجاه البيولوجي يقر بأف الإنساف عنيؼ بطبعو 

عة مف الخصائص البيولوجية، كما أسممت كذلؾ بأف السموؾ العنيؼ وراثي، وحصيمة لمجمو 
أي بمد الطفؿ محمؿ بجينات العنؼ مف والديو، أما أنصار الاتجاه التحميمي فيقولوف بأف 

 العنؼ سمة مف سمات الشخصية، وأف الإنساف عدواني بالفطرة.
ية التعمـ الاجتماعي سموؾ حيث ربطوا العنؼ بغريزتي الموت والحياة، في حيف ربطت نظر 

العنؼ بالملاحظة والتقميد، فالأطفاؿ يتعمموف السموؾ العنيؼ بنماذج تقدميا الأسرة 
والأصدقاء، أما النظرية التكاممية فيي تربط بيف كؿ النظريات، إذ تقر أف الفرد كؿ متكامؿ، 

 فسموؾ العنؼ ينتج نتيجة عوامؿ بيولوجية عضوية، نفسية وبيئية.
 عنف المدرسي: خصائص ال .6

 يمكن إيجاز خصائص العنف المدرسي في النقاط التالية:
 ىو إيذاء متعمد )توفر بيئة والقصد إيذاء الضحية( -1
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 يأخذ أشكالا وصور متعددة منيا ما ىو بدني، لفظي، نفسي، او ضد الممتمكات. -2
 أسباب العنف المدرسي: .7

 المدرسي نذكر منيا ما يمي: العبيدي
 (218ـ ،ص  2013مف الأسباب التي تؤدي إلى حدوث العنؼ )العيد ،ىناؾ العديد  -

 أ ـ الأسباب الفردية:
عوامؿ ترتبط بالفرد العنيؼ وتشير إلى خصائص نفسية وانفعالية لديو تدفعو إلى 
العنؼ، أي أف السموؾ العنيؼ لدى الطلاب قد يكوف راجعا إلى البناء النفسي والانفعالي 

ومف بيف ىذه الخصائص الاندفاعية، والخوؼ فتلاميذ وخصائص الشخصية لدييـ، 
 المندفعيف يكوف لدييـ استعداد لمسموؾ العدواني عندما يصموف إلى مرحمة المراىقة والرشد.

ويرى بعض الباحثيف أف ىناؾ ارتباط بيف السموؾ العنيؼ ومستوى الذكاء لدييـ والاندفاع 
ائيـ منخفض يكوف مستوى الاندفاع مرتفع لدى الفرد، وأف االتلاميذ الذيف يكوف مستوى ذك

حيف يعانوف مف العسر المدرسي الذي بدوره يؤدي إلى العنؼ بالإضافة إلى انخفاض تقدير 
الذات ونقص الميارات الاجتماعية والاغتراب، كذلؾ العدوانية في المراىقة،فالأطفاؿ الذيف 

عدوانييف في المراىقة تعرضوا لمعنؼ والخبرات الصدمية في الطفولة يحتمؿ أف يكوف 
والرشد، فالعدواف المبكر في الطفولة ىو أحد المؤشرات القوية لظيور العنؼ في ما بعد لدى 
الفرد سواء في المراىقة أو الرشد، ىناؾ مف يرى أف السموؾ العدواني في الطفولة يشكؿ 

أف العنؼ  الأساس الذي يؤدي إلى ظيور العدواف في المراىقة والرشد فالطفؿ يضع في عقمو
ىو جزء مف أسموب الحياة، ولقد أوضعت العديد مف الدراسات أف الخصائص النفسية لدى 
الطلاب مثؿ الاندفاعية والنشاط الزائد والقصور في الجوانب المعرفية والعنؼ داخؿ الأسرة 
يؤدي إلى ظيور السموؾ العنيؼ لدييـ في المعاممة، واف إساءة إىماؿ الطفؿ أثناء مرحمة 

ولة قد تدفع بو عمى العنؼ في مرحمة المراىقة والرشد فإىماؿ الطفؿ والإساءة إليو في الطف
الأسرة ومشاىدة الطفؿ لمعنؼ الأسري ضد عضو في الأسرة مثؿ الأـ والإخوة قد يؤدي بو 
إلى ممارسة العنؼ، والنقطة اليامة التي ينبغي الإشارة إلييا انو كؿ الأطفاؿ الذيف يتعرضوف 

 ري ويشاىدوف العنؼ عبر وسائؿ الإعلاـ يمجئوف إلى العنؼ مستقبلا. لمعنؼ الأس
 ب ـ الأسباب الجماعية:
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تمعب الأسرة دورا ىاما في تشكؿ السموؾ السوي والسموؾ غير السوي لطالب ويعتبر 
السياؽ الأسري أحد العوامؿ اليامة التي قد تساىـ في العنؼ داخؿ المدرسة فطالب حيف 

لديو الكثير مف المشكلات الأسرية قد يجد في المدرسة متنفسا، وقد ينقؿ يأتي إلى المدرسة و 
العنؼ مف داخؿ الأسرة إلى المدرسة، وىناؾ عوامؿ أسرية عدة تساىـ في حدوث العنؼ 
المدرسي، ويتمثؿ ذلؾ في سوء معاممة الطفؿ في الطفولة ومشاىدة العنؼ في الأسرة 

المنزلي فلا شؾ أف العنؼ الأسري بينيـ ويتضمف ذلؾ كوف طالب ضحية مشاىدة لمعنؼ 
في زيادة العنؼ المدرسي فتلاميذ يستطيعوف تعمـ العنؼ إذ كانوا قد شاىدوا العنؼ بيف 
الوالديف ومف ثـ فمف المحتمؿ أف يندمج االطمبة في ىذه السموكات العنيفة في المستقبؿ 

ياة والعديد مف الطلاب حيث أف ىؤلاء الطمبة قد يروف العنؼ وسيمة ىامة وفعالة في الح
 الذيف يمارسوف العنؼ في المدرسة ىـ ممف عانوا العنؼ المنزلي.

ومف المتغيرات الأسرية الأخرى إلي ترتبط بالعنؼ المدرسي وتاره عمي تحصيؿ 
الدراسي ضعؼ الرقابة الوالدية وغياب أحد الوالديف عف الأسرة لفترة طويمة حيث أف وجود 

كوف ميما في جعؿ الطمبة تحت الرقابة الوالدية، فضعؼ الرقابة الآباء في حياة الطمبة ي
والإشراؼ عمى سموؾ المتعمـ مف خلاؿ الأسرة وترؾ الحبؿ عمى القارب المتعمـ  نتيجة 
الانشغاؿ الوالديف وغيرىما عف المراقبة االابناء تعتبر سببا في انخفاض مستوى التحصيؿ 

فلا بد مف وجود رقابة عمى سموؾ التمميذ في  الدراسي في السموكيات العدوانية العنيفة
مرحمةالمراىقة . وىذا يتطمب أف يجمس الآباء مع أبنائيـ  فترات كافية ويعالجوف فييا 

 مشکلات ابنائيـ ويعمموف عمى إيجاد الحموؿ الملائمة.
ومف العوامؿ الأسرية التي تدفع المراىقيف إلى العنؼ أيضا عدـ الانسجاـ الأسري وتفاقـ 

مشكلات داخؿ الأسرة بالإضافة إلى سبب تفكؾ الأسرة مثؿ حالة الطلاؽ، فعندما تنيار ال
الأسرة تسقط أنقاضيا عمى رؤوس الابناء، وكذلؾ البطالة الوالديف طويمة المدى، وتعاطي 

للابناءمف الوالديف ، أنشطة الابناء والعقاب الصارمة  المخدرات وانخفاض المشاركة في
توى الاقتصادي والاجتماعي للأسرة، ونقص المساندة الانفعالية وأيضا انخفاض المس

والاجتماعية الملائمة مف الأسرة يجعؿ الابناء يسمكوف بشكؿ غير سوي، ومف ثـ يسعوف 
 غالبا إلى السموؾ العنؼ في المدرسة وذلؾ لجذب انتباه الآخريف.
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 أنواع العنف المدرسي .8
 فيما يمي:نوجيزىا  المدرسي ىناؾ أنواع عديدة لمعنؼ

 أ. العنف الجسدي:
 ائيـ والحاؽ أضرارذكؿ متعمد تجاه الآخريف مف أجؿ إيىو استخداـ القوة الجسدية بش

جسمية، وذلؾ كوسيمة عقاب غير شرعية مما يؤدي إلى آلاـ وأوجاع ومعاناة نفسية جراء 
رجؿ تمؾ الأضرار ومف أمثمة استخداـ العنؼ الجسدي، الحرؽ والكي بالنار، ورفسات الأ

 ،الخنؽ والضرب بالأيدي.
 ب. العنف النفسي:

يتـ مف خلاؿ عمؿ أو الامتناع عف القياـ بعمؿ وفؽ مقاييس اجتماعية وقد تحدث 
تمؾ الأفعاؿ عمى يد شخص أو مجموعة مف الأشخاص الذيف يمتمكوف القوة والسيطرة يجعؿ 

نية ومف أمثمة العنؼ مف يقع عميو العنؼ متضررا، مما يؤثر عمى وظائفو السموكية والوجدا
النفسي، إىانة ، تخويؼ، تيديد، عزؿ، استغلاؿ ، البرود العاطفي والسموكيات تلاعبية وغير 
واضحة،  الامبالاة، وعدـ الاكتراث كما يعتبر فرض الآراء عمى الآخريف بالقوة ىو نوع مف 

 أنواع العنؼ النفسي.
 (87م، ص 2010ج. العنف المفظي: )عبيد سميرة، 

ا النوع مف العنؼ عند حدود الكلاـ، كالشتـ والسخرية والتيديد وغالبا مايرافؽ يقؼ ىذ
 ىذا الكلاـ مظاىر الغضب والتيديد وىو أكثر الأنواع انتشارا في المجتمع.

 د. العنف الرمزي:
ويتمثؿ التعبير بطرؽ غير لفظية عف احتقار الأفراد الآخريف أو توجيو الإىانة إلييـ 

ر إلى الشخص عندما يتحدث وعدـ رد سلاـ ويلاحظ أف ىذا النوع مف کالامتناع عف النظ
 العنؼ يحدث كثيرا في حياتنا اليومية.

 مظاىر العنف المدرسي: .9
لمعنؼ المدرسي مظاىر عديدة يمكف تحديدىا عمى النحو الآتي )بطرس بطرس، 

 (.220ص2007
 :أ( مظاىر عنف االتلاميذ اتجاه أنفسيم 
 ( رفض النصح والتوجيو.1
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 ( تمزيؽ الملابس الشخصية عند التشاجر مع الغير.2
 .بالضرب ( إيذاء النفس3
 (السب والشتـ .4
 ( تعريض زملائو لمضرر.5

 تجاه الرفاق وذلك يكون عن طريق:ب( مظاىر عنف طالب أ
 .اعتداء مف الطمبة عمى زملائيـ ممف يخالفوف في الراي والتفكير( 1
 ( اتلاؼ ممتمكات الرفاؽ.2
 فع الرفاؽ عمى الأرض.( تعمد د3

 ج( مظاىر العنف اتجاه السمطة:
 تتمثؿ مظاىر عنؼ االطمبة تجاه السمطة في: -
 ( استخداـ الألفاظ النابية والشتـ ضد أعضاء الييئة التدريسية.1
 ( التيكـ والسخرية مف المدرسية أو مف يمثؿ السمطة في المدرسة عمى الطلاب .2
اء الدرس مف خلاؿ إخراج أصوات معينة تيدؼ إلى ( تعطيؿ المدرسيف عف متابع إلغ3

 إعاقة المدرسيف عف أداء مياميـ.
 د( مظاىر العنف اتجاه المدرسة:

 تتمثؿ مظاىر عنؼ الأطفاؿ تجاه المدرسة ىي:
 ( إتلاؼ أثاث المدرسة.1
 ( التمرد عمى الواقع التعممي.2
 إحداث شغب بيف حصص المدرسيف.( 3

 أثار العنف المدرسي: .10
 أثار العنؼ في عدة مجالات نذكر منيا ما يمي: تتمخص

عدـ المبالاة والعصبية الزائدة: المخاوؼ الانضباط وعدـ القدرة عمى أ. المجال السموكي:
 التركيز وتشتت الانتباه والكذب.

اليبوط في التحصيؿ الدراسي والتأخر عف المدرسة و الغيابات  ب. المجال التعميمي:
 ي الأنشطة المدرسة والتسرب مف المدرسة بشكؿ دائـ أو منقطع.المتكررة وعدـ المشاركة ف
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الانعزاؿ عف الناس وقطع العلاقة مع الآخريف وعدـ المساواة في ج. المجال الاجتماعي: 
 النشاطات الاجتماعية والعدوانية اتجاه الآخريف.

مواقؼ، الانخفاض في الثقة في النفس والاكتئاب واليجومية في الد. المجال الانفعالي: 
ـ، مذكرة 2009التوتر الدائـ والشعور بالخوؼ وعدـ الأماف ) نادية زرقاوي أيوب مختارة ،

 تخرج ليسانس(.
فالتربية بما تحممو مف مكونات تعمؿ عمى تبديؿ التنظيمات السموكية. وىنا يمكف القوؿ أف 

ويا أو ما يحدث في حجرة التدريب يكوف نتيجة لموقؼ مف المواقؼ رد فعؿ قد يكوف معن
 ماديا ويتمثؿ ذلؾ في:

 .قد يساء تغير العنؼ إذ أف العنؼ سموؾ محدد قد يعتمد عمى أنماط سموكية أخرى -1
فمثلا التمميذ الذي يمارس عميو العنؼ أو العقاب لأنو تحدث في غير دوره قد يتوقؼ عف  

 الاستجابة .
 . قد يؤدي العنؼ إلى أف يستجيب التمميذ كميا وينطوي عمى نفسو -2
 قد يؤدي العنؼ إلى أف يصبح التمميذ عدوانيا. -3
قد يؤدي العنؼ إلى استجابات وردود أفعاؿ مف زملاء التمميذ. فعمى سبيؿ المثاؿ قد  -4

يؤدي العنؼ بالتمميذ إلى أف يظير زملائو أنماط سموكية غير مرغوبة مثؿ السخرية 
 والاستيزاء مف التمميذ الذي يمارس عميو.

أو العقاب إلى جعؿ التمميذ المعاقب سمبيا لذاتو أو بالنسبة لمموقؼ أي  عنؼقد يؤدي ال -5
انو قد يؤدي إلى نقصاف الثقة بالتعب والشعور بالدونية أو يؤدي إلى اتجاه سمبي نحو 

 (.147المدرسة والدراسة )عمي بوعنافة وعمى غربي ص 
 أجراءات الوقائية لمعنف المدرسي: .11

ي تؤدي إلى ظيور ظاىرة العنؼ داخؿ المؤسسات ىناؾ العديد مف الأسباب الت
التربوية والتعميمية، و مف لا شؾ فيو أف ىذه الظاىرة أصبحت تيدد مستقبؿ أبنائنا لذلؾ 

 يجب وضع إجراءات وقائية تخفؼ مف ىذه الظاىرة، وتتمثؿ ىذه الإجراءات فيما يمي
 (. 86،ص 87ـ،ص 2012) عبد الرحماف محمد العوي،  
 شامؿ لظاىرة العنؼ المدرسي لتحديد حجمو. إعداد مسح -1
 صياغة أسس تربوية وقوانيف جديدة تنسجـ  مع مستوى العقاب المدرسي. -2
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 تأىيؿ المعمميف وتفعيؿ تدريبيـ. -3
 إلغاء قوانيف قديمة واستخداـ عقوبات تتماشىى مع العنؼ المدرسي.  - 4
 عمى ميمة التربيةدرسي.و تشديد عمى آلية تنفيذ القوانيف الرادعة لمعنؼ الم -5
 .إنشاء ىيئة تابعة لوزارة التربية والتعميـ تعنتي بالشكاوي وتدريب القيميف عمي التعميـ -6
وي ذعمى المستوى الرسمي والخاص بأف تمحؽ بجيازىا التسييري  إلزاـ المدارس -7

مميذ الاختصاص يكونوف مؤىميف لنقص حالات العنؼ وتحديد المشاكؿ التي يتعرض ليا الت
يجاد الحموؿ الملائمة لممشاكؿ المطروحة .  وا 

 تفعيؿ دور العامميف في مجاؿ حقوؽ الإنساف لصياغة قوانيف تعد مف مظاىرة العنؼ -8
مرحمة عمرية باعتبار أف الأسرة ىي المصدر الأساسي  التنشئة الاجتماعية المناسبة لكؿ -9

 في تأسيس سموؾ العنؼ. 
التوعية الاجتماعية مف خلاؿ الندوات و المؤتمرات حوؿ حقوؽ المتمدرس في الرعاية  -10

صحية ونفسية و الاجتماعية وحقو في المشاركة والتعبير عف الرأي وحقو في الشعور بالأمف 
 النفسي والاجتماعي.

ـ ،ص 2014وىناؾ وسائؿ أخرى لمنع العنؼ في المدرسة وىي : )اياد محمد الدريعي 
145) 

 تعييف أخصائييف نفسييف في كؿ المدارس لتقديـ الرعاية النفسية لمطلاب.-1
 توفير فرص القراءة وتدعيـ المدارس بالمكتبات.-2
 .تدعيـ النشاط الثقافي في المؤسسات التربوية كالمسابقات والرحلات-3
 الاىتماـ بإعداد المعمميف قبؿ الخدمة واثناء الخدمة. -4
 ظ النظاـ.إشراؾ الطلاب في حف -5
 تدعيـ النشاط الرياضي داخؿ المؤسسات التعميمية.-6
 القضاء عمى مشكمة الفراغ في أوساط المتعمميف. -7
 تدعيـ الأمف داخؿ المؤسسات التربوية.-8
 تدعيـ نشاط جمعية أولياء التلاميذ.-9
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 ممخص الفصل:
 جذورىا العنؼ ظاىرة نفسية إنتشرت بصورة سريعة في المجتمعات عامة وامتدتإف 

حتى المحيط المدرسي خاصة فيو سموؾ يصدر مف طرؼ قد يكوف فردا أو جماعة أو 
المعمميف تجاه التلاميذ والعكس بحيث يحدث أضرار جسدية معنوية او نفسية وحتى لفظية 
فالعنؼ المدرسي أصبح ظاىرة منتشرة بكثرة فوراء ىذا الأخير عدة أسباب منيا التربوية 

ترتب عنيا آثار وخيمة عمى نفسية التمميذ خارج المدرسة وداخؿ الصؼ  الأسرية النفسية كما
الدراسي كالعقد النفسية وتدني التحصيؿ الدراسي ومف أجؿ التقميؿ مف حدة ىذه الظاىرة 

 وضعت إستراتيجيات وبرامج علاجية لمواجية ظاىرة العنؼ في المدارس .
 
 



 

 

 

 الفصل الثالث
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 ـ شروط التحصيل الدراسي . 4

 ـ قياس التحصيل الدراسي . 5

 ـ العوامل المؤثرة في التحصيل الدراسي .6

  ممخص الفصل .
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 تعريف التحصيل الدراسي: .1
ؿ الدراسي ، نظرا لاىميتو اىتـ رجاؿ التربية وعمماء الاجتماع وعمـ النفس بالتحصي

 في مسيرة العممية التربوية .مما جعميـ يقوموف بدراسات وتحميؿ التحصيؿ الدراسي .
التحصيؿ الدراسي يدؿ عمي مايحققو الطالب مف معرفة كنتيجة لدراسة مقرارات دراسية, 

لاؿ مقننة ذات اىداؼ محددة وبطبيعة الحاؿ فاف التعرؼ عمي ىذا الانجاز لايتـ الامف خ
قياس ىذه الاىداؼ المحددة ، ولذا فقد درج الباحثوف الي تعريؼ التحصيؿ الدراسي ، مف 
خلاؿ النتائج كما يستدؿ عميو مف خلاؿ الاختبارات التحميمية المختمفة ، وقد ارجع العديد 
منيـ امكانية  تحديد درجة التحصيؿ بدرجة الاختبارفي مادة ما او مجموعة دراجات في 

، 2012دراسي ،او بفعؿ تراكمي المتحصؿ عميو خلاؿ تعميـ الجامع)تونسية، فصؿ او عاـ
 (101ص

او كفاءة اوالاداء  ,ذلؾ المستوى المحدد مف الانجاز:  1971ويعرفو قاموس عمم النفس 
او الاكاديمي يجري مف قبؿ المدرسيف او بواسطة الاختبارات ,في العمؿ المدرسي 

 .(85،ص2006المقننة)دمنيوري ،
ىو بموغ مستوى معيف مف مادة او مجموعة مف المواد الدراسية يعرفو نعيم الرفاعي :  كما

،وتعمؿ ىذه الخبرة مف اجؿ الوصوؿ اليو قصد المقارنة التلاميذ مف نجاح وتقدـ في 
 (7استيعاب  المعمومة )حمداف ، ص

تي تقوـ : يقصد بالتحصيؿ الدراسي عمي انو الامتحانات ال 1993وايضا يعرفو الابراشي 
لتدارؾ كؿ ما  ,لمعرفة مقدار مف استفادة المتعمميف مف المواد التي دراسوىا ,بيا المدرسة

يبدوا منيـ مف ضعؼ ،وتكوف اما شيرية او فترية أي يكوف كؿ شيريف 
 (  360،ص1993اوثلاثاواكثر.)الاراشي ،

 انواع التحصيل الدراسي .2
 التحصيل الدراسي الجيد: -2-1

والتي استخدـ فييا قياسات موضوعية  1964ف كوف وفنؾ  اثبتت دراسات كؿ م
لمشخصية يصفاف الشخص مرتفع تحصيمو بانو الشخص ذكىء ، الذي يستطيع تبويب 
 المعمومات بسرعة ، أي يحمميا الي مختصرات منظمة ويستطيع تذكرىا بسيولة وىوالذي
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خص كؼء يكسب دافع قوي لتنظيـ حياتو و الربط باستمرار بيف معمومات فيو ش
 (89ػ88،ص2006.)دمنيوري،

 التحصيل الدراسي المتوسط : -2-2
عمييا التمميذ نصؼ الامكانيات التي ,في ىذا النوع مف التحصيؿ تكوف الدرجة المتحصؿ 

 و واستفادتو مف المعمومات متوسطةظ، ويكوف ادائو متوسط ودرجة احتفايمتمكيا 
 (18،ص2013)لوناس ، 
 ف :التحصيل الدراسي الضعي-2-3

الذي تعمؿ المدرسة مف اجمو وىذا يعرفو ,ىوالتقصير الممحوظ عف بموغ معيف مف التحصيؿ 
فالمتعمميف الذيف لدييـ نفص في التحصيؿ الدراسي ، ىـ  ,نعيـ الرفاعي بالتاخر الدراسي

 .وىـ الذيف يعانوف مف حؿ مشكلاتيـ وعمميـ ضعيؼ وبطئ,الذيف لايميموف الي مناقشة 
 (119،ص2000، 1مة ،ط)عبد السمع شع 

اذف فالمتعمـ او التمميذ المتوفؽ تحصيلا ىوالذي يحقؽ مستوى تحصيؿ جيد، يفوؽ متوسط 
زملائو في نفس العمر، اما بالنسبة لتلاميذ الغير متفوقيف تحصيلا فيـ الذيف لا تتجاوز 

 (439، ص1972 1معدلاتيـ زملائيـ في نفس العمر العقمي والزمني )الرفاعي ،ط
 التحيل الدراسي :                                  اىداف  .3

يعتبرالتحصيؿ الدراسي اليدؼ الاساسي بالنسبة لتلاميذ في مختمؼ مستوياتيـ حيث تمثؿ 
 اىداؼ التحصيؿ الدراسي الاتي :

ػ يتمكف التمميذ بالتحصيؿ الدراسي مف معرفة مستواه الدراسي ورتبتو او درجتو مقارنة ذلؾ 
 (455،ص 192 2ئو ورتبو .)الرفاعي ، طبمستويات زملا

ػ بواسطة التحصيؿ الدراسي يعبر التمميذ عف المدى استعابو لما تعممو مف خبرات ومعارؼ 
 .(43،ص 2000 1)عبد السميع شعمة ،ط.في المواد التي يدرسيا والمبرمجة 

ػمتوسط ػ  ػ ىو وسيمة مف وسائؿ المعرفة الفروؽ الفردية التي يمجا الييا المعمميف )ضعيؼ
المتفوؽ( كما يعمؿ التحصيؿ عمي كفاءة العممية التعميمية , وذلؾ لتحقيؽ مستوياتيـ واىداؼ 

 ونواتج واضحة لصالح الطالب .
ومف ذلؾ نستطيع القوؿ باف اليدؼ مف التحصيؿ الدراسي ىو الكشؼ عف قدرات ومستويات 

 التلاميذ المختمفة حسب المواد الدراسية 
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 اسي    شروط التحصيل الدر  .4
يرتكز التحصيؿ الدراسي عمي عدة شروط والمساعدة في العممية التعمـ نذكر منيا 

 مايمي : 
يعتبر التكرار مف العمميات التي تؤدي الي النمووالخبرة وارتقائيا بحيث  ـ شروط تكرار : 

لي يستطيع الانساف اف يقوـ بالاداء المطموب منو بطريقة الية ومنظمة وسريعة ، فالتكرار الا
الاصـ لا فائدة منو ،لاف فيو ضياع الوقت وىذا الاخير يؤدي الي عجز المتعمـ عف طريؽ 
الارتقاء بمستوى ادائو ، اما التكرار المفيد فيو التكرار القائـ عمي اساس الفيـ والانتباه 
والملاحظة ولكف رغـ ىذا الا اف التكرارلوحده لا يكفي في عممية التعمـ فلابد اف يكوف معو 

 توجيو المعمـ، قصد ارشادىـ الي اصح طريؽ والارتقاء المستمر بمستوى الاداء .
لدافع او الحافز ىو شرط ضروري لحدوث التعمـ فيو الذي يحرر الانساف ـ شرط الدافع : ا

او الكائف الحي نحو النشاط ، او العمؿ المؤدي الي اشباع الحاجة ،وكما كاف الدافع لدى 
 نزوع الكائف الحي نحو النشاط المؤدي الي تعميـ قويا ايضا .الكائف الحي قويا كاف 

 (191ص 2004، 1)جاسـ ،ط
والمعروؼ كذلؾ في التجارب في عممية التعمـ ايضا ، اف الجوع كاف دافعا ضروريا 
لحدوث عممية التعمـ فقد ثبت اف اشباع دافع الجوع كاف يؤدي الي شعور الحيواف بالرضا 

اب ليما اثر بالغ في في تعديؿ السموؾ وضبطو لاف الاثر سواء كاف والارتياح فالثواب والعق
 (192ػ 191، 1994،  1طيبا او ضارا يؤدي الي حدوث تغيير في السموؾ )جاسـ ،ط

التدريب المركز ىوالذي يتـ في وقت واحد وفي ـ التدريب او التكرار الموزع او المركز : 
رات او اوقات متباعدة تتخمميا فترات مف الراحة دورة واحدة ، اما التدريب الموزع فيتـ في فت

او عدـ التدريب المركزي يؤدي الي التعب ،والشعور بالممؿ كما اف ما يتعممو  الفرد بالطريقة 
المركزة تكوف عرضة لمنسياف وذلؾ لاف فترات الراحة التي تخمؿ دورات التدريب الموزع . 

ي جانب تجدد نشاط المتعمـ واجتياد بعد فترات وىذا يؤدي الي تثبيت ما يتعممو الفرد، ىذا ال
 ( 41،ص2004)العيسوي ،واقبالو عمى التعمـ باىتماـ اكيدالراحة والانقطاع 

 قياس التحصيل الدراسي : .5
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التي يقوـ ,اف المحتوى التحصيؿ الدراسي عبارة عف المعارؼ والميارات والخيرات 
رجة التحصيؿ مف فرد الي اخر وىذا بتدريبيا في المؤسسات التربوية وغيرىا ، وتختمؼ د

 حسب القدرات العقمية.
والميارات وىذه الاختبارات تسمى ,وىناؾ عناصر لاختبار التقويـ ىذه المعارؼ 

 (                                   12،ص2003 1الاختبارات التحصيؿ المقننة )خالدي ،ط
يتوقؼ عمى  ,او المينى معيففالنجاح او الفشؿ عند الفرد في البرنامج الدراسي  

قؼ عمى المعرفة السابقة مثاؿ : فالدخوؿ الي المدرسة عميا او مركز لتعمـ مينة معينة يتو 
                                    (                                                                    12، 2003 1تو في المواد التي ليا صمة بالموضوع )مقدـ ،طئنجاح الفرد الذي يقيس كفا

التي يعاني منيا ,فمف خلاؿ ىذه الاختبارات التحصيمية يستطيع المعمـ معرفة الصعوبات 
 التلاميذ وبيا يكشؼ النقائص ويبحث عف الحموؿ المناسبة ، 

التي  ,الاانيا لا تخمو مف بعض الاخطاء,وعمي الرغـ مف دور الاختبارات التحصيمية اليامة 
او سوء استعماؿ الاختبارات ,د تنجـ عف سوء فيـ طبيعة قياس التحصيؿ الدراسي ق

 (391، ص  1994 1التحصيمية)الجسماني ،ط
 انواع الاختبارات التحصيمية :

يتضح لنا ,مف خلاؿ ما تعرضنا اليو مف معمومات ومعارؼ حوؿ التحصيؿ الدراسي 
قميدية )عادية(، اختبارات موضوعية اف الاختبارات التحصيؿ الدراسي نوعيف :اختبارات ت

 )حديثة(
وىي عبارة عف اختبارات يضعيا ,الاختبارات التقميدية : تسمى كذلؾ بالاختبارات المقالية 

وىي انشائية وتتضمف بقمة الموضوعية ولا ,المعمموف بانفسيـ مثؿ الامتحانات والمسابقات 
 (616، ص1996 3ييتـ بصدقيا اوثباتيا )نشواني ،ط

 نواع :وىي ا
 أـ الاختبارات الشفوية :

وىي مف الاختبارات القديمة ، حيث يقوـ التمميذ بالاجابة عف الاسئمة المطروحة شفويا ومف 
 ايجابيات ىذا الاختبار :

 ػ تمكننا مف تقييـ قدرة الطالب والاىداؼ التي يمجا الي تحقيقيا .
 ػ الاجابة الصريحة وبدوف غش .
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 ػ تعميـ التمميذ المناقشة.
 ومف سمبيات ىذا الاختبار :

 ػ عدـ المساواة في طرح الاسئمة .
 ػ لا تخموا مف ذاتية بيف التمميذ والمعمـ .                                                          

 ػ الوقت الطويؿ الذي تستغرقو العممية .
 ب ـ الاختبارت الكتابية :

المنظومات التربوية وفييا يقوـ الطالب بكتابة  وىي الاكثر استخداما والغالبة في كؿ
 الموضوع الواحد عمي كؿ سؤاؿ ، ومف ايجابيتو :

 ػ تساعد عمي فيـ الافكار والمعمومات والتدريب عمي الاسموب الموي الجيد.
 ػ الكشؼ عف الجانب التذ كروالاستدعاء والفيـ 

 ػ لا تحتاج الي الوقت الطويؿ 
  ج ـ الاختبارات المقالية :

يستخدـ ىذا النوع مف الاختبارات في معرفة الاىداؼ المتمثمة في التركيب والتعميؿ وىي 
 نوعيف :

 ػ اختبارات مقالية مغمقة .1
 ػ اختبارات مقالية مفتوحة . 2

 ومف مزايا ىذا النوع مف الاختبارت :
 ػ قياس الاىداؼ ذات محتوى التركيب والتعميؿ .

 جيدة .ػ اكتساب عادات وميارات دراسية 
 ػ يتعرؼ التمميذ مف خلاليا عمى قدرة تفكيره .

 ومف عيوب ىذا النوع مف الاختبارات :
 ػ لا تحتوي عمي المادة الدراسية المقررة .

 ػ يحتاج الي اسموب لغوي جيد .
 ـ الاختبارت الموضوعية الحديثة :

وسرعة فائقة مع  وىي اختبارات تبدو سيمة في اعدادىا وتطبيقاتيا واستخراج نتائجيا بسيولة
 استبعاد الذاتية في التقدير وتتميز اسئمتيا بالوضوح البساطة والايجاب .
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كما تعتبر الاختبارات الموضوعية مف اىـ الوسائؿ لقياس التحصيؿ الدراسي لذلؾ تعتنى 
                                                                        (                   86، 2002 1دوؿ كثيرة بتصميميا لقياس مختمؼ الخبرات الدراسية)حويج والحطب ،ط

 اختبارات الخطا والصواب :ػػ
في ىذا النوع مف الاختبارات تقدـ لتمميذ جممة مف العبارات التقريرية يطمب منو اف يحكـ 
( عمييا بالخطأ والصواب ، وذلؾ بوضع كممة )صح( اماـ العبارة الصحيحة وكممة )خطأ

اماـ العبارة الخاطئة ،واحيانا تضاؼ كممة )لااعمـ( لاف الجواب الخاطى يعاقب عميو بخلاؼ 
 )لااعمـ(

 ـ اختبارات الاسئمة المتعددة :
يتكوف مف جزئيف الاوؿ ىو السؤاؿ والثاني يمثؿ مجموعة مف البدائؿ التي قد تكوف جملا او 

ويطمب مف التمميذ اف يبيف 5الي 3مف  كممات وتكوف كميا خاطئة الا واحدة ، ويتراوح عددىا
 الجواب الصحيح او الكتابة رقـ في اليامش .

 ـ اختبارات الجواب المبدع :
يطمب مف التمميذ بالابداع ويطمب منو اف يجيب عمى السؤاؿ بكممة اصعب مف سابقتيا 

لانواع لانيا تدعو الي استذكار واسترجاع المعمومة بدلامف التعرؼ عمييا وىذا يختمؼ عمي ا
الاخرى السابقة مف الاختبارات والتي تقيس عمي تبييف المعمومات والتعرؼ عمييا أي اف 

 (86،ص 1996 3الاجابة تعطى لطالب وما عميو الامعرفتيا )نشواتي ،ط
 ـ اختبارات الكممة :

يتالؼ ىذا النوع مف الاختبارات مف مجموعة مف العبارات يتخمؿ كؿ منيا فراغ يطمب عمي 
وضع كممة المناسبة او الجممة المناسبة او الفقرة معينة تجعؿ العبارة كاممة ذات تمميذ ب

 ( 453ػ451، ص 14معنى)فاخر ، ط
 العوامل المؤثرة في التحصيل الدراسي :-6

ىوابعد مف اف يكوف نتاج عامؿ واحد فقط حيث اثبت عمماء  الدراسي اف القوؿ باف التحصيؿ
 كاف مرىوف بجممة مف العوامؿ المختمفة مف بينيا :النفس باف أداء الشخص وفي ميداف 

 العوامل الاسرية:-6-1
تعتبر الأسرة أوؿ خمية في المجتمع ،والتي تستجيب الي تغيرات التي تحدث في المجتمع 
وىي تعد الفرد لتكيؼ الاجتماعي ومواجية متطمبات المجتمع فيي بذلؾ ليا اىمية في 
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النمو الجسمي والعقمي والانفعالي والاجتماعي ،وىذا مساعدة التلاميذ. عمي توفير مطالب 
حسب مراحؿ النمو، وىو يعتمد عمي المستوى التعميمي لموالديف حيث يتوقؼ توفير 
الجوالمنزلي الملائـ لمدراسة. ومساعدة التلاميذ خلاؿ عممية المذاكرة ، والانجاز الفروض 

درسة . كما اف المستوى الاجتماعي والواجات المطموبة ،ومراقبة مدى تقدمو وتاخره في الم
للاسرة دور كبير، في العممية التحصيؿ حيث تساىـ الظروؼ الاجتماعية للاسرة في قدرة 
الابناء عمي التحصيؿ فكمما سادىا الاستقرار العائمي مف الصراعات الزوجية، والقسوة في 

ي شرود الذىف معاممة الابناء الي تاخر الدراسي وقد يسبب بعض المشكلات الأسرية ف
 1التمميذ وىروبو مف المدرسة مما يترتب عميو ضعؼ تحصيمو الدراسي )الخولي،ط

 (287،ص1984
 العوامل المدرسية :-6-2
بر المدرسة احدى المؤسسات التربوية اليامة في المجتمع فيي مكممة ، ومطورة لما بداتو عتت

 مي التحصيؿ الدراسي مايمي :الاسرة مف تنشئة وتعمـ وتربية ومف بيف العوامؿ المؤثرة ع
 الادارة المدرسة : -أ 

يؤثر المناخ المدرسي بمايسود مف نظاـ وديمقراطية في مستوى التحصيؿ التلاميذ اما اذا 
 اتسمى بالفوضى والقير قد يؤدي ذلؾ الي انخفاض درجة التحصيؿ الدراسي بعض التلاميذ 

 المنياج الدراسي :‌-ب 
دراسي وعمي ضعؼ التحصيؿ الدراسي ،وكذلؾ عدـ اف عدـ ملائمة التلاميذ المنياج ال

 ارتباط المواد الدراسية بالواقع الذي يحيط بو.
لذا عند وضع المنياج يجب اف نراعي الي قدرات التلاميذ الجسمية والنفسية والعقمية 

 (74،ص2007 1)الشيخ،ط
 علاقة التمميذ بزملائو : -ج 

الصؼ او خارجيا تنعكس بؤرة اف علاقة التلاميذ مع بعضيـ سواء كانت داخؿ حجرة 
واضحة في تفاعميـ وتعامميـ مع بعضيـ اثناء القياـ بالانشطة التعميمية التربوية ، فقد يكوف 
التفاعؿ تفاعلا ايجابيا وىو المحبة والمنافسة الشريفة ،وقد يكوف سمبيا وياخذ مظاىر الكراىية 

ا بيف التلاميذ ويكوف ليا والمنافسة اليدامة ، وفي كمتا الحالتيف فاف العلاقات تنش
 الاثرالكبيرعمي المستوى تحصيميـ الدراسي الذي يؤثربصورة واضحة في تحديد مستقبميـ.
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حيث تؤدي ىذه العلاقات الي رفع مستوى تحصيميـ الدراسي ، لاف التلاميذ يستفدوف 
 ويتعمموف مف بعضيـ البعض ، اذا كاف تفاعميـ ايجابي ومف الممكف اف يحدث العكس اذا

 كاف توجييـ سمبيا وتكوف المنافسة بينيـ ىدامة .
اثبتت بعض الدراسات اف الرفاؽ يمارسوف تاثير يفوؽ تاثير الوالديف في مجاؿ السموكيات 

 الدراسية اليومية لممراىؽ ، 
يؿ الدراسي يعتمد عمي صليس مف الضروري اف يكوف تاثير الرفاؽ سمبيا باستمرار ، فالتح

ماعة الرفاؽ ، فالمراىؽ الذي يحصؿ اصدقائو عمي علامات عالية، التوجيو الاكاديمي لج
ويطمحوف الي مستوى اعمي في التعميـ فمف الواضح انيـ يعززوف لديو الدافع ويشعجونو 

 نحو تحصيؿ دراسي جيد.
 المدرس : -د 

يعتبر المدرسالمسؤوؿ الاوؿ الفعاؿ في العممية التعميمية التربوية ، ومف اىـ مداخلات النظاـ 
لمدرسي لايمكف الاستغناء عف المعمـ فبدونو لايحدث تعمـ واف حدث فيو ضعيؼ، ولكي ا

يقوـ بوظائفو لابد اف يكوف قادرا عمى اعداد جيدا واف يكوف مكتسبا طرقا جيد لتقديـ الدرس 
 (639، ص1974 4)جماؿ واخروف ،ط

 كماتوجد عامؿ اخر يؤثر في التحصيؿ الدراسي منيا :
الغرفة الصفية البيئة تعميمية ايجابية، فالمراىقوف  الضروري اف تملاالبئية الصفية :مف 

بحاجة الي بيئة تتسـ بالدؼء والتفاىـ وتشكيؿ علاقات قوية مع المعمميف ليكونوا متعمميف 
 (89،ص 2009 1قادريف عمي تنظيـ ذواتيـ وتحقيؽ النجاح في دراستيـ )شريـ ،ط
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 :ممخص الفصل
لفصؿ نستنتج باف التحصيؿ الدراسي ىو تمؾ المعارؼ التي مف خلاؿ ماعرضنا في ىذا ا

يكسبيا المتعمـ مف خلاؿ المواد المدروسة في الفترة معينة قد تكوف شيرية او شيريف او 
اشير ، والتي يقوـ بيا المعمـ مف خلاؿ تقييـ التمميذ باستعماؿ عدة طرؽ لمعرفة قدرة  ةثلاث

 تحصيميـ الدراسي .
 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الميداني  الجانب
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 تمييد:
تعد الدراسة الميدانية مف أىـ الأجزاء في البحث العممي، حيث لا يمكف لأي باحث 
أف يتخمى عنيا ، وىي طريقة منيجية متبعة في جمع المعمومات لمتغيرات متعمقة بموضوع 

 دراستنا.
تتناوؿ الدراسة الحالية لموضوع العنؼ المدرسي وعلاقتو بالتحصيؿ الدراسي لدى 
تلاميذ مرحمة التعميـ المتوسط. ومف تـ قمنا باتباع إجراءات منيجية لمتحقؽ مف الأىداؼ 

 المرجوة مف الدراسة. فقمنا في ىذا الفصؿ بعرض دراستنا الإستكشافية.
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 منيج الدراسة: .1
أف اختيار منيج البحث في الدراسة لاي موضوع لا ياتي نتيجة اختيار عشوائي او 

رد صفة او ميؿ الباحث المنيج معيف دوف آخر، بؿ أف طبيعة البحث او موضوع لمج
 الدراسة تفرض عمينا اختيار وتحديد المنيج المناسب ليا.

أف المنيج ىو مجموعة مف القواعد التي يتـ وضعيا بقصد الوصوؿ إلى الحقيقة في العمـ او 
اكتشاؼ الحقيقة، و ىو في التنظيـ الطريقة التي يتبعيا الباحث في دراستو لممشكمة مف اجؿ 

الصحيح لسمسمة مف الافكار او الاجراءات مف اجؿ الكشؼ عف الحقيقة التي نجيميا او مف 
 (90، ص 2003اجؿ البرىنة عمييا للاخريف الذيف لا يعرفونيا . )شروخ،

 وانطلاقا مف الموضوع الذي درسناه فاننا نحاوؿ التطرؽ إلى معرفة علاقة العنؼ المدرسي
بالتحصيؿ الدراسي لتلاميذ مرحمة التعميـ المتوسط، فسنحاوؿ في دراستنا ىذه اتباع المنيج 

باعتباره ىو طريقة واسموب عممي مبني عمى مجموعة مف الأسس  رتباطيالاالوصفي 
 والقواعد التي يستعيف بيا الباحث.

 مجالات الدراسة: .2
ة "العوامرابراىيـ" قرية السوييمة , : اجريت الدراسة الميدانية بمتوسطالمجال المكاني-2-1

 بمدية سيدي عوف،دائرة المقرف،ولاية الوادي. 
 – 2قاعات الدرس المتخصصة لممخابر:  -قاعة  17قاعات الدرس العادية الموجودة:  -

  -2الورشات: 
 3: وىي المدة التي استغرقتيا خلاؿ دراستنا الاستطلاعية وذلؾ يوـ المجال الزماني-2-2

، وىو أو اتصاؿ لنا بالمؤسسة، حيث قابمنا مدير المتوسطة "العوامر ابراىيـ" 2022مارس
لمحصوؿ عمى الموافقة وايضا قابمنا مستشار التوجيو، في حيف تحصمنا عمى المعمومات 
الكافية حوؿ الموسسة المراد اجراء الدراسة الميدانية فييا ،فقمنا باجراء مقابمة مع التلاميذ 

 .لدراسة الاستكشافية عمى العينة المطموبة ووزعنا استبيانات ا
وقمنا في نفس اليوـ مف استرجاع الاستمارة مف التلاميذ، اما اليوـ الثاني فكاف يوـ 

العمؿ ووزعنا بعض الاستبيانات عمى التلاميذ وقمنا فقد قمنا بنفس  2022مارس4
 .  باسترجاعيا في نفس اليوـ
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 8ادارييف مف بينيـ المدير والمقتصد و مف  9: تضـ ىذه المؤسسة ،المجال البشري -2-3
تمميذا مف  506استاذا بالاضافة إلى أف عدد التلاميذ بالمؤسسة  25مف العماؿ كما بيا 

 فوجا . 17اناث موزعيف عمى 247و  259بينيـ 
 عينة الدراسة: .3

نة المسحوبة ممثمة ىي جزء مف المجتمع يتـ اختيارىا وفؽ قواعد خاصة بحيث تكوف العي
 فردا.30تتـ اختيار العينة بطريقة عرضية ويبمغ عددىا مجتمع الدراسة.لر الإمكاف قد

لذلؾ يمكف تعريؼ العينة عمى اساس انيا مجموعة الوحدات التي يتـ اختيارىا مف 
المجتمع الاحصائي، وذلؾ يمكف تقسيـ مجتمع الدراسة إلى مجتمع غير معروؼ لمباحث 

 بحيث يمجا لاجراء المسح الشامؿ.
 دوات جمع البيانات:أ .4

تعتبر مرحمة جمع البيانات مرحمة جد ميمة في أي بحث وذلؾ لأنيا الأدوات 
الواسطة التي تشكؿ نقطة الاتصاؿ بيف الباحث والمبحوث والتي تمكنو مف جمع المعمومات 
عف المبحوثيف وقد يعتمد الباحث مف بحثو عمى اداة واحدة، او اكثر حتى يتمكف مف دراستو 

بحثو مف جميع النواحي وبما أف جميع النواحي والمنيج المتبع في دراستيا ىو لموضوع 
 المنيج الوصفي لقد اخترنا الوسائؿ التالية والمتمثمة في ما يمي:

 بوصفيا أداة لمبحث، ىي حوار يتـ بيف القائـ بالمقابمة بيف شخص المقابمة: -4-1
موضوع معيف، وتتعمؽ  أو مجموعة مف الأشخاص بيدؼ الحصوؿ عمى معمومات حوؿ

، ص 2003خاصة بالآراء والاتجاىات أو السموؾ أو المعمومات أو الشيادات. )حامد خالد ،
128) 

تعتبر احدى أدوات جمع البيانات، وتستخدـ في البحوث الميدانية لجمع  الملاحظة:-4-2
يانات التي البيانات التي يتـ الحصوؿ عمييا عف طريؽ الدراسة النظرية، كما تستخدـ في الب

لا يمكف جمعيا عف طريؽ الاستبياف أو المقابمة أو التسجيلات وىي مشاىدة الوقائع عمى ما 
ىي عميو في الواقع أو في الطبيعة بيدؼ انشاء الواقعة العممية، وتكوف ملاحظة عممية حيف 
ا تكوف اشكالية ، واليدؼ مف الملاحظة ىو تعزيز المعمومات ورؤية أو مشاىدة عف قريب، م

،ص 2015يحدث فعلا في المدرسة. )محمد عبد العاؿ النعيي وعبد الجبار توفيؽ البياتي،
177 ) 



11 
 

ىو مصطمح يمكف أف يطمؽ عمى أي نوع مف الأدوات التي تحتوي عمى الاستبيان:  -4-3
أسئمة أو فقرات يستجيب ليا الفرد، وىو يحتوي عمى فقرات تكوف عادة ذات خيارات ثابتة، 

ات تقدـ لممستجيب خيارات مف بيف بديميف أو أكثر ليختار أحدىما، زمف ومثؿ ىذه الفقر 
 الأسئمة الشائعة عمى ىذه الفقرات ىي

تمؾ ذات الخياريف الذيف يتكوناف مف اجابة "بنعـ أو لا" أو "موافؽ "أو "لاموافؽ "وما شابو، 
الجبار توفيؽ ما يضاؼ بديؿ ثالث"لا أدري" و"لا أعرؼ ". )محمد عبد العاؿ النعيمي وعبد 

 (215، ص 2015البياتي،
 وفيما يمي عرض مفصؿ لأجزاء الاستبيانيف المذيف استخدميما الباحث في ىذه الدراسة:

: تـ تصميمو بعد الإطلاع عمى مجموعة مف الدراسات السابقة ذات استبيان العنف -
 الصمة بموضوع

التي استخدمتيا، ويتضمف البحث الحالي، مف حيث النتائج التي توصمت إلييا، والمقاييس 
 جزئيف ىما: ىذاالاستبياف

, نوع الجنسالجزء الأوؿ: يشتمؿ عمى البيانات الشخصية لأفراد عينة الدراسة ممثمة في  -أ
 .والمعدؿ الفصؿ الاوؿ ومعدؿ الفصؿ الثاني 

الجزء الثاني: يتضمف العبارات التي تقيس العنؼ المدرسي لدى تلاميذ الطور التعميـ  -ب
( عبارة 20وسط .بمتوسطة السوييمة سيدي عوف دائرة المقرف ولاية الوادي ويتكوف مف )المت

 )بندا( موزعة عمى
 محوريف ىما:

( بنود مرقمة كما يمي: 09ويتكوف مف ) لمفظيالمحور الأوؿ: خاص بالعنؼ ا -
09.08.07.06.05.04.03.02.01 

مرقمة كما يمي:  ( بنود11ويتكوف مف )الجسدي المحور الثاني: خاص العنؼ  -
11.10.09.08.07.06.05.04.03.02.01 

 وقد تـ الاعتماد عمى البدائؿ التالية :
 02|  01|  03الإجابة : نعـ | لا| أحيانا | الدرجة | 
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 حساب الشروط السيكومترية لأداة الدراسة )الصدق والثبات(:  .5
 أدوات البحث:-5-1

عمى مقياس العنؼ المدرسي ويتكوف المقياس  تـ الاعتماد في جمع بيانات الدراسة الميدانية
 بندا.  20مف 

تتـ الاجابة عمى بنوده بإحدى البدائؿ التالية )نعـ/أحيانا/ لا( بحيث تعطى عمى الدرجات 
 3/2/1النحو التالي:

 صدق مقياس العنف المدرسي: -5-2
تعداد الذي يقصد بالصدؽ ىو أف يقيس الاختبار فعلا القدرة أو السمة أو الاتجاه أو الاس

 (132, 2002وضع الاختبار لقياسو.  )أبو حويج: 
 (266, 2002ىو أف يقيس الاختبار أو الأداة ما وضعت لقياسو. )ممحـ: 

 قياس صدؽ المقياس بالاعتماد عمى: الصدؽ التمييزي:تـ 
يسمى بصدؽ المقارنة الطرفية،وفييا يقسـ الاختبار إلى قسميف، ويقارف الصدق التمييزي: 

%( مف الأقوياء بمثميـ مف 27الثمث الأعمى لمتوسط الثمث الأقؿ، وأحيانا يقارف ) متوسط
الضعفاء، فإذا ثبت أف الأقوياء أقوياء في الاختبار وأف الضعفاء ضعفاء في الاختبار، دؿ 

 (                         217- 218ذلؾ عمى أف درجة صدؽ   الاختبار كبيرة. )الطبيب: 
الية تـ حساب الصدؽ التمييزي لمقياس العنؼ المدرسي. عمى العينة وفي الدراسة الح

( فردا، حيث تـ ترتيب الأفراد تنازليا، حسب درجاتيـ عمى 30الاستطلاعية المكونة مف )
( مف أدنى  ℅27افراد(، و) 8( مف أعمى الترتيب )℅27المقياس المذكور، ثـ تـ اختيار)

لفرؽ بيف متوسطي المجموعتيف المذكورتيف باستخداـ افراد(، ثـ تـ حساب دلالة ا 8الترتيب )
 اختبار "ت"، فدلت النتائج المحصؿ عمييا عمى الآتي:

 (: يوضح نتائج حساب الصدق التميزي بطريقة الطرفية لمقياس العنف المدرسي 1جدول )
حجـ  

 العينة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

قيمة 
 "ؼ"

مستوى 
 دلالة ؼ

قيمة 
 "ت"

 مستوى
 دلالة "ت"

 القرار

 دالة 0.000 8.910 0.031 5.715 4.32 29.87 8 الدنيا
 1.86 44.50 8 العميا
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(، وبما أف مستوى 8.910أف قيمة "ت" المحسوبة تساوي )السابؽ تظير نتائج الجدوؿ 
 ( فإنو داؿ إحصائيا.0.01(   وىو أصغر تماما مف )0.000الدلالة يساوي )

يميّز بيف أفراد عينة الدراسة، في السمة المقاسة )العنؼ  المقياسىذا ومنو يمكف القوؿ أف 
 المدرسي(، وبالتالي فيو صادؽ، وصالح لمتطبيؽ عمى عينة الدراسة الأساسية.

 ثبات مقياس العنف المدرسي   -5-3
ويقصد بالثبات أف يعطي الاختبار نفس النتائج باستمرار إذا ما استخدـ الاختبار أكثر مف 

 (165: 2000حت ظروؼ مماثمة.  )إبراىيـ، مرة ت
 تـ في الدراسة الحالية قياس ثبات المقياس بطريقة ألفا كرونباخ والتجزئة النصفية:

 :الثبات بطريقة ألفا كرونباخ 

مؿ ىذا المعامؿ يعتبر معامؿ ألفا كرونباخ مف أىـ مقاييس الاتساؽ الداخمي للاختبار ويع
عمى ربط ثبات الاختبار بثبات بنوده، فازدياد نسبة ثبات البنود بالنسبة لمتبايف الكمي يؤدي 

 (148: 2007إلى انخفاض معامؿ الثبات. )معمرية، 
 وفي الدراسة الحالية تـ تقدير ثبات مقياس العنؼ المدرسي مف بيانات عينة الدراسة

 كما ىو موضح في الجدوؿ التالي: الاستطلاعية بطريقة ألفا كرونباخ،
 
 
مف خلاؿ نتائج الجدوؿ يتضح أف معامؿ الثبات ألفا كرونباخ لمبعد الأوؿ مف المقياس   

 ( مما يدؿ عمى أف مقياس العنؼ المدرسي ثابت.0,619يساوي )
 (: يوضح ثبات مقياس العنف المدرسي )البعد الثاني(. بطريقة ألفا كرونباخ2جدول )

 ألفا كرونباخ لبنودعدد ا العينة
30 11 0,783 

 

 ألفا كرونباخ عدد البنود العينة
30 09 0,619 
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وىي الطريقة التي يجرى استخداميا لمعرفة مدى ثباث الاختبار  الثبات بالتجزئة النصفية:
وذلؾ بتقسيـ الاختبار الواحد إلى جزئيف بنود فردية وبنود زوجية ويتـ حساب معامؿ الارتباط 

 ( 505: 2009)يونس، بينيـ. 
 درسي بطريقة التجزئة النصفية، كما ىو موضح في تـ حساب ثبات مقياس العنؼ الم

 الجدوؿ التالي:
 (: يوضح الثبات مقياس العنف المدرسي بالتجزئة النصفية3جدول )            

سبيرمان  إرتباطالجزئين
 براون

 ألفا كرونباخ جيتمان
الجزء  الجزء الأول

 الثاني
0.620  0.765 0.747 0.565 0,765 
براوف" بيف الدرجات الفردية -تضح أف معامؿ الارتباط " سيبرمافمف خلاؿ الجدوؿ ي

(، وأف 0.01(، وىي نتيجة دالة عند مستوى الدلالة )0.765والدرجات الزوجية تقدر بػ: )
( وىي داؿ أيضا وىذا ما يعني أف المقياس ثابت وصالح للاستعماؿ 0.747نتيجة جيتماف )

 في الدراسة.
 الأساليب الإحصائية  .6

( تمت معالجتيا SPSSخاؿ البيانات لمحزمة الإحصائية لمعموـ الاجتماعية )بعد إد
 بالأساليب التالية:

  .المتوسط الحسابي 
  .الانحراؼ المعياري 
 .معامؿ  كرونباخ 
  .معادلة جيتماف 
  .معادلة سبيرماف براوف 
  اختبارT. Test. 
  " اختبار معامؿ الارتباط بيرسوفr" 
 
 



19 
 

 خلاصة الفصل:

ذا الفصؿ الى مف الجانب التطبيقي الى مجموعة مف العناصراليامة تطرقنا في ى
حيث قمنا بتحديد المكاف الذي طبقت فيو ىذه الدراسة التي أجريت عمى مستوى المتوسطة 

، بغية التعرؼ عمى العلاقة بيف العوامر ابراىيـ بالسوييمة ,بمدية سيدي عوف,دائرة المقرف
ما تناولنا المجاؿ الزمني ليذه الدراسة حيث امتدت العنؼ المدرسي والتحصيؿ الدراسي ،ك

 30كاف عددىا  رضيةـ(، وقد تـ اختيارنا لعينةع2022مارس 3الدراسة الاستطلاعية )بيف 
تمميذ والتي شممت كؿ مستويات مرحمة التعميـ المتوسط، وتطرقنا كذلؾ إلى المنيج المستخدـ 

ىو الأنسب في مثؿ ىذه الدراسات رتباطي الافي الدراسة، حيث تأكد لنا أف المنيج الوصفي 
الارتباطية، وتطرقنا في ىذا الفصؿ الى اىـ ادوات جمع المعمومات عف مجتمع تمثؿ 
الدراسة، وقد تمثمت في الملاحظة والمقابلات الشخصية والاستبياف الذي يعد الأداة الاساسية 

العنؼ المدرسي  في جمعنا لممعمومات. كما قمنا بحساب صدؽ وثبات كؿ مف استبياف
لؾ بالاعتماد عمى معادلة الفا كرونباخ ومعامؿ الارتباط بيرسوف ذوالتحصيؿ الدراسي و 

 لقياس الارتباط بيف بنود الاستبياف .



 
 
 

 الخامس الفصل 
 نتائج الدراسة 

 تمييد

 :ومناقشتيا النتائج عرض .1

 عرض وتحميل نتائج الفرضية الجزئية الاولى .2

 الجزئية الثانية عرض وتحميل نتائج الفرضية .3

 عرض وتحميل نتائج الفرضية العامة .4

 تفسير ومناقشة النتائج  .5

 خلاصة الفصل
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 تمييد:
بعد التطرؽ إلى الإجراءات المنيجية لمدراسة الحالية والمتمثمة في تحديد المنيج المتبع 

 جيتـ التطرّؽ في ىذا الفصؿ إلى عرض وتحميؿ ومناقشة النتائ وكذلؾ عينة الدراسة...إلخ,
مف جية، ومف  العنؼ المدرسيإلى الدراسات السابقة التي تناولت موضوع  بالاستنادوذلؾ 

 . التحصيؿ الدراسيجية أخرى الدراسات التي تطرقت لموضوع 
بحيث يتـ عرض نتائج أفراد العينة عمى كؿ مف المتغيريف المذكوريف، ويتـ عرض 

بعدىا يتـ عرض نتائج معامؿ نتائجيـ مصنفة حسب مستويات المقياسيف المعتمديف، و 
ومتغير  العنؼ المدرسيبيرسوف لمكشؼ عف وجود علاقة أو عدـ وجودىا بيف متغير  الارتباط

فراد العينة مجتمعة وتحميميا أثـ يتـ عرض نتائج جميع  ،، لدى أفراد العينةالتحصيؿ الدراسي
 ومناقشتيا.
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 عرض النتائج ومناقشتيا: .1
 :الأولى الجزئية نتائج الفرضيةعرض ومناقشة  .2

 لمعموـ الإحصائية الحزمة) الإحصائي البرنامج في وتفريغيا البيانات عمى الحصوؿ بعد
 :التالية النتائج عمى الحصوؿ تـ وتفريغيا معالجتيا قصد(spssالاجتماعية

 تنص الفرضية الأولى في الدراسة الحالية عمى انو:
صائية بيف العنؼ المدرسي )العنؼ المفظي( توجد علاقة ارتباطية ذات دلالة إح

 والتحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ الطور المتوسط؟
 خلاؿ حصمواعمييامف يالت( المتوسط) لمتلاميذالكمية النتائج يوضح جدوؿ عرض فيمايمي يتـ

 .)العنؼ المفظي( والتحصيؿ الدراسي العنؼ المدرسي مقياسي تطبيؽ
‌

‌

العنؼ س عمى مقيا)التلاميذ( أفراد العينة  لاستجابةيظير ىذا الجدوؿ النتائج الكمية 
العنؼ ، حيث أف أقؿ درجة تـ الحصوؿ عمييا في مقياس التحصيؿ الدراسي ومقياس المدرسي

وأما أعمى (، 2،1رقـ )اف حصؿ عمييا الفرد والتي( 11وىي درجة ) المدرسي )العنؼ المفظي(

العنؼ  الرقـ
 المفظي

التحصيؿ 
 اسيالدر 

العنؼ  الرقـ 
 المفظي

التحصيؿ 
 الدراسي

العنؼ  الرقـ 
 المفظي

التحصيؿ 
 الدراسي

العنؼ  الرقـ 
 المفظي

التحصيؿ 
 الدراسي

1 11 18.45 18 24 15.215 35 21 12.04 52 26 6.49 

2 11 18 19 24 14.375 36 21 11.505 53 21 6.38 

3 12 16.39 20 25 14.545 37 21 11.395 54 21 6.49 

4 12 15.66 21 25 13.73 38 22 11.65 55 25 9.05 

5 12 15.615 22 26 13.385 39 23 11.23 56 25 8.095 

6 13 16.005 23 26 13.785 40 24 10.37 57 26 8.865 

7 13 15.5 24 21 13.045 41 26 11.035 58 26 8.875 

8 13 15.495 25 21 12.92 42 21 10.455 59 22 8.575 

9 18 18 26 21 13.66 43 21 11.17 60 23 8.39 

10 19 13.02 27 22 12.605 44 21 10.82 61 24 8.04 

11 19 12.155 28 23 13.02 45 22 9.885 62 24 7.08 

12 20 11.575 29 24 12.155 46 23 10.545 63 25 7.6 

13 21 14.91 30 24 11.575 47 24 9.89 64 25 6.38 

14 21 14.875 31 25 13.22 48 24 8.04 65 26 6.49 

15 21 14.28 32 25 12.38 49 25 7.08 

16 22 15.025 33 26 12.75 50 25 7.6 

17 23 14.825 34 26 12.105 51 26 6.38 
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والتي حصؿ  (26)درجة تـ الحصوؿ عنيا في مقياس السموؾ العدواني )العنؼ المفظي( تقدر 
 .(22،23،33،34،41،51،52،57،58،65لأفراد رقـ )عمييا ا

( 6.38أقؿ درجة تـ الحصوؿ عمييا ىي درجة )التحصيؿ الدراسي وأما في مقياس 
عمى أعمى درجة ( 01)الفرد رقـ بينما حصؿ  ،(54،51،64حصؿ عمييا الفرد رقـ ) يوالت

 (.18.45في ىذا المقياس وىي تبمغ )
أفراد العينة يتـ التلاميذ دىا بيف المتغيريف لدى ولمتأكد مف وجود علاقة أو عدـ وجو 

 (.....بيرسوف )أنظر ممحؽ رقـ الارتباطفيما يمي عرض نتائج حساب معامؿ 
العنف المدرسي)العنف المفظي(  مقياسي بين لارتباط معاملا نتائج(: 04)رقم جدول

 التلاميذ.أفرادالعينة لدى والتحصيل الدراسي
توسط مال 

 الحسابي
حجم  المعياري الانحراف

 العينة
 ستوى دلالة "ر"م "ر"قيمة 

 0.001 0.391** 65 4.194 21.815 العنف المفظي
التحصيل 
 الدراسي

12.887 3.273 

 

عمى التلاميذ يظير مف خلاؿ الجدوؿ السابؽ أف المتوسط الحسابي لأفراد العينة 
المتوسط في المستوى  وىو يقع( 21.815يساوي ) السموؾ العدواني)العنؼ المفظي(مقياس 

(، بينما بمغ 114-82، المحدد بالمجاؿ )السموؾ العدواني ) العدواف المفظي(مف المستويات 
(، وىو ما يدؿ عمى أف الدرجات غير متشتتة بصفة كبيرة عف 8.53المعياري ) الانحراؼ

 متوسطيا الحسابي.
التلاميذ اد العينة فإف المتوسط الحسابي لأفر التحصيؿ الدراسي أما بالنسبة لنتائج 

، المحدد التحصيؿ الدراسيمف مستويات توسط المالمستوى  (، وىو يقع في12.88بمغ)
(، وىو ما يؤكد تجمع معظـ 8.45الدرجات عف متوسطيا الحسابي ) انحراؼبالمجاؿ ، وبمغ 

 الدرجات حوؿ المتوسط الحسابي.
العنؼ في مقياس التلاميذ  بيرسوف بيف نتائج الأفراد العينة لارتباطوبعد حساب معاملا

( وبما أف 0.391، والذي تبيف أنو يساوي )التحصيؿ الدراسيونتائجيـ في مقياس  المدرسي
عند مستوى الدلالة  حصائياإداؿ  الارتباطمعامؿ ومنو فإف ( 0.001مستوى الدلالة يساوي )

0.01. 
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 ثانية:ال الجزئية عرض ومناقشة نتائج الفرضية .3
 :الثانية في الدراسة الحالية عمى انوتنص الفرضية الجزئية 

توجد علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بيف العنؼ المدرسي )العنؼ الجسدي( 
 والتحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ الطور المتوسط؟

 خلاؿ حصمواعمييامف يالت( المتوسط) لمتلاميذالكمية النتائج يوضح جدوؿ عرض فيمايمي يتـ
 .سي )العنؼ الجسدي( والتحصيؿ الدراسيالعنؼ المدر  مقياسي تطبيؽ

العنؼ  الرقـ
 الجسدي

التحصيؿ 
 الدراسي

العنؼ  الرقـ 
 الجسدي

التحصيؿ 
 الدراسي

العنؼ  الرقـ 
 الجسدي

التحصيؿ 
 الدراسي

العنؼ  الرقـ 
 الجسدي

التحصيؿ 
 الدراسي

1 11 18.45 18 11 15.215 35 24 12.04 52 27 6.49 

2 11 18 19 11 14.375 36 25 11.505 53 33 6.38 

3 11 16.39 20 11 14.545 37 26 11.395 54 31 6.49 

4 12 15.66 21 12 13.73 38 26 11.65 55 31 9.05 

5 12 15.615 22 12 13.385 39 25 11.23 56 32 8.095 

6 12 16.005 23 13 13.785 40 25 10.37 57 31 8.865 

7 12 15.5 24 19 13.045 41 19 11.035 58 32 8.875 

8 13 15.495 25 19 12.92 42 24 10.455 59 33 8.575 

9 13 18 26 20 13.66 43 25 11.17 60 33 8.39 

10 12 13.02 27 20 12.605 44 26 10.82 61 32 8.04 

11 12 12.155 28 19 13.02 45 26 9.885 62 32 7.08 

12 12 11.575 29 19 12.155 46 25 10.545 63 31 7.6 

13 11 14.91 30 19 11.575 47 25 9.89 64 32 6.38 

14 12 14.875 31 18 13.22 48 25 8.04 65 31 6.49 

15 13 14.28 32 19 12.38 49 27 7.08 
16 12 15.025 33 18 12.75 50 27 7.6 
17 11 14.825 34 19 12.105 51 27 6.38 

العنؼ عمى مقياس )التلاميذ( أفراد العينة  لاستجابةذا الجدوؿ النتائج الكمية يظير ى
العنؼ ، حيث أف أقؿ درجة تـ الحصوؿ عمييا في مقياس التحصيؿ الدراسي ومقياس المدرسي

د رقـ افر حصؿ عمييا الأ والتي( 11وىي درجة ) المدرسي )العنؼ الجسدي(
لحصوؿ عنيا في مقياس العنؼ المدرسي وأما أعمى درجة تـ ا(، 1،2،17،18،19،20)

 .(53،59،60والتي حصؿ عمييا الفرد رقـ ) (33))العنؼ الجسدي( تقدر 
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( 6.38أقؿ درجة تـ الحصوؿ عمييا ىي درجة )التحصيؿ الدراسي وأما في مقياس 
عمى أعمى درجة في ( 74)الفرد رقـ بينما حصؿ  ،(53،64حصؿ عمييا الفرد رقـ ) يوالت

 (.125وىي تبمغ )ىذا المقياس 
أفراد العينة يتـ التلاميذ ولمتأكد مف وجود علاقة أو عدـ وجودىا بيف المتغيريف لدى 

 (.....بيرسوف )أنظر ممحؽ رقـ الارتباطفيما يمي عرض نتائج حساب معامؿ 
العنف المدرسي )العنف الجسدي(  ي مقياس بين لارتباطمعاملا نتائج(: 05)رقم جدول

 التلاميذ.أفرادالعينة دىل والتحصيل الدراسي
توسط مال 

 الحسابي
حجم  الانحراف المعياري

 العينة
 ستوى دلالة "ر"م "ر"قيمة 

 0.002 0.370** 65 7.812 20.753 العنف الجسدي
التحصيل 
 الدراسي

12.887 3.273 

 

عمى التلاميذ يظير مف خلاؿ الجدوؿ السابؽ أف المتوسط الحسابي لأفراد العينة 
المرتفع وىو يقع في المستوى ( 20.753يساوي ) نؼ المدرسي)العنؼ الجسدي(العمقياس 

(، بينما بمغ 27-21،المحدد بالمجاؿ )العنؼ المدرسي) العنؼ الجسدي (مف المستويات 
(، وىو ما يدؿ عمى أف الدرجات غير متشتتة بصفة كبيرة عف 4.19المعياري ) الانحراؼ

 متوسطيا الحسابي.
التلاميذ فإف المتوسط الحسابي لأفراد العينة التحصيؿ الدراسي  أما بالنسبة لنتائج

، المحدد التحصيؿ الدراسيمف مستويات توسط المالمستوى  (، وىو يقع في12.88بمغ)
(، وىو ما يؤكد 3.27الدرجات عف متوسطيا الحسابي ) انحراؼ(، وبمغ 14 -11بالمجاؿ )

 تجمع معظـ الدرجات حوؿ المتوسط الحسابي.
العنؼ في مقياس التلاميذ بيرسوف بيف نتائج الأفراد العينة  لارتباطساب معاملاوبعد ح

( وبما أف 0.370، والذي تبيف أنو يساوي )التحصيؿ الدراسيونتائجيـ في مقياس  المدرسي
عند مستوى الدلالة  حصائياإداؿ  الارتباطمعامؿ ومنو فإف ( 0.002مستوى الدلالة يساوي )

0.05. 
العنؼ المدرسي )العنؼ حصائية بيف إذات دلالة  ارتباطيةة توجد علاق ومنو

 الجسدي(التحصيؿ الدراسي لدى التلاميذ في المرحمة المتوسطة
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 في الدراسة الحالية. الثانيةوبالتالي تحققت الفرضية 
 العامة: عرض ومناقشة نتائج الفرضية .4

 :تنص الفرضية العامة في الدراسة الحالية عمى انو
باطية ذات دلالة إحصائية بيف العنؼ المدرسي والتحصيؿ الدراسي لدى توجد علاقة ارت

 تلاميذ الطور المتوسط؟
 عمييا حصموا يالت( المتوسط) لمتلاميذ الكمية النتائج يوضح جدوؿ عرض يمي فيما يتـ

 .العنؼ المدرسي والتحصيؿ الدراسي مقياسي تطبيؽ خلاؿ مف
المقياس‌ الرقم

 الكلي

التحصيل‌
 الدراسي

 

 

المقياس‌ رقمال
 الكلي

التحصيل‌
 الدراسي

 

 

المقياس‌ الرقم
 الكلي

التحصيل‌
 الدراسي

 

 

المقياس‌ الرقم
 الكلي

التحصيل‌
 الدراسي

1 22 18.45 18 35 15.215 35 45 12.04 52 53 6.49 

2 22 18 19 35 14.375 36 46 11.505 53 54 6.38 

3 23 16.39 20 36 14.545 37 47 11.395 54 52 6.49 

4 24 15.66 21 37 13.73 38 48 11.65 55 56 9.05 

5 24 15.615 22 38 13.385 39 48 11.23 56 57 8.095 

6 25 16.005 23 39 13.785 40 49 10.37 57 57 8.865 

7 25 15.5 24 40 13.045 41 45 11.035 58 58 8.875 

8 26 15.495 25 40 12.92 42 45 10.455 59 55 8.575 

9 31 18 26 41 13.66 43 46 11.17 60 56 8.39 

10 31 13.02 27 42 12.605 44 47 10.82 61 56 8.04 

11 31 12.155 28 42 13.02 45 48 9.885 62 56 7.08 

12 32 11.575 29 43 12.155 46 48 10.545 63 56 7.6 

13 32 14.91 30 43 11.575 47 49 9.89 64 57 6.38 

14 33 14.875 31 43 13.22 48 49 8.04 65 57 6.49 

15 34 14.28 32 44 12.38 49 52 7.08 
16 34 15.025 33 44 12.75 50 52 7.6 
17 34 14.825 34 45 12.105 51 53 6.38 

لعنؼ اعمى مقياس )التلاميذ( أفراد العينة  لاستجابةيظير ىذا الجدوؿ النتائج الكمية 
العنؼ ، حيث أف أقؿ درجة تـ الحصوؿ عمييا في مقياس التحصيؿ الدراسي ومقياس المدرسي

وأما أعمى درجة تـ (، 1،2د رقـ )افر حصؿ عمييا الأ والتي( 22وىي درجة )المدرسي 
والتي حصؿ عمييا الفرد رقـ  (57)الحصوؿ عنيا في مقياس العنؼ المدرسي تقدر 

(65،64،56،57). 
( 6.38أقؿ درجة تـ الحصوؿ عمييا ىي درجة )التحصيؿ الدراسي اس وأما في مقي

في  معدؿ عمى أعمى( 1)الفرد رقـ بينما حصؿ  ،(64،حصؿ عمييا الفرد رقـ ) يوالت
 (.18.45) التحصيمويقدر بػ
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أفراد العينة يتـ التلاميذ ولمتأكد مف وجود علاقة أو عدـ وجودىا بيف المتغيريف لدى 
 (.2بيرسوف )أنظر ممحؽ رقـ الارتباطحساب معامؿ  فيما يمي عرض نتائج

توسط مال 
 الحسابي

حجم  الانحراف المعياري
 العينة

 ستوى دلالة "ر"م "ر"قيمة 

 0.000 0.431** 65 10.50 42.569 العنف المدرسي
التحصيل 
 الدراسي

12.887 3.273 

عمى مقياس التلاميذيظير مف خلاؿ الجدوؿ السابؽ أف المتوسط الحسابي لأفراد العينة 
العنؼ مف المستويات المرتفعوىو يقع في المستوى ( 42.56يساوي )العنؼ المدرسي 

(، وىو ما يدؿ عمى أف الدرجات غير 10.50المعياري ) الانحراؼبينما بمغ المدرسي 
 متشتتة بصفة كبيرة عف متوسطيا الحسابي.

بي لأفراد العينة فإف المتوسط الحساالتحصيؿ الدراسي أما بالنسبة لنتائج 
، وبمغ التحصيؿ الدراسيمف مستويات توسطالمالمستوى (، وىو يقع في12.88بمغ)التلاميذ
(، وىو ما يؤكد تجمع معظـ الدرجات حوؿ 3.27الدرجات عف متوسطيا الحسابي ) انحراؼ

 المتوسط الحسابي.
العنؼ قياس في مالتلاميذبيرسوف بيف نتائج الأفراد العينة  لارتباطوبعد حساب معاملا

( وبما أف 0.431، والذي تبيف أنو يساوي )التحصيؿ الدراسيونتائجيـ في مقياس  المدرسي
عند مستوى الدلالة  حصائياإداؿ  الارتباطمعامؿ ومنو فإف ( 0.000مستوى الدلالة يساوي )

0.05. 
العنؼ المدرسي والتحصيؿ حصائية بيف إذات دلالة  ارتباطيةتوجد علاقة  ومنو

 لدى التلاميذ في المرحمة المتوسطة الدراسي
 في الدراسة الحالية.العامة وبالتالي تحققت الفرضية 

 تفسيرومناقشة النتائج: -5
 مناقشة وتفسير نتائج الفرضية العامة:-5-1

والتي مفادىا توجد علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بيف العنؼ المدرسي 
التربوية المتوسطة" يمارس فييا العنؼ بكثرة  والتحصيؿ الدراسي"، مما يعني أف المؤسسة

حيث ىدفت دراستيا إلى  وىذا ينعكس عمى تحصيميـ الدراسي، وىذا ما أشارت إليو بحثنا,
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التعرؼ عمى واقع ظاىرة العنؼ المدرسي وأبعاده، مستخدمة المنيج الوصفي المقارف ، حيث 
تحصيؿ الدراسي، وفي ضوء المدرسي وال ضغطتوصمت نتائجيا إلى أف ىناؾ علاقة بيف ال

التي توصمت نتائجيا إلى وجود علاقة ذات دلالة  2010ما جاءت بو دراسة عبدي سميرة 
 إحصائية بيف العنؼ المدرسي و ظيور سموكات العنؼ والتحصيؿ الدراسي.

 :الاولىمناقشة وتفسير نتائج الفرضية الجزئية -5-2
إحصائية بيف العنؼ المدرسي و والتي مفادىا "توجد علاقة ارتباطية ذات دلالة 

عنؼ لفظي في المؤسسة التربية، وىذا ما الالتحصيؿ الدراسي"، وىذا ما يدؿ عمى أف ىناؾ 
أكدت عميو نتائج قيـ معامؿ الإرتباط بيرسوف" وىو ما يؤدي إلى انخفاض التحصيؿ الدراسي 

سموكات عنيفة كالتيديد لدييـ، وقد اتفقت نتائج دراستنا الحالية مع دراسة بلاتيي، بأف ىناؾ 
 و السب والشتـ، و العدواف المفظي بصورة عامة.

 :الثانيةمناقشة وتفسير نتائج الفرضية الجزئية -5-3
والتي مفادىا "توجد علاقة إرتباطية ذات دلالة إحصائية بيف العنؼ الجسدي 

جسدي  عنؼالعمى أف ىناؾ بيرسوف  والتحصيؿ الدراسي، حيث تشير نتائج معامؿ الإرتباط
، 1995يحدث مع التلاميذ وزملائيـ و الأساتذة، وىذا ما أشارت إليو دراسة ألويس داف 

حيث أكد أف معظـ التلاميذ يتعرضوف لسموؾ العنؼ الجسدي، حيث يقؿ ىذا الأخير كمما 
 الاساتذة.تقدـ الأطفاؿ في السف ويظير العنؼ الممارس مف طرؼ 
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 خلاصة الفصل :
لى عرض وتحميؿ نتائج الدراسة النيائية المتعمقة ببعض تطرقنا في ىذا الفصؿ إ

)الجنس، المستوى التعميمي(، بالإضافة إلى عرض وتحميؿ نتائج  الديموغرافيةالمتغيرات 
العنؼ الجسدي، العنؼ المفظي(، والمتغير التابع )التحصيؿ  )المتغيرات المستقمة لمدراسة

 .ات الجزئية والفرضية العامةالدراسي(، كما قمنا بعرض وتحميؿ نتائج الفرضي
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 خاتمة:

مدرس والذي التمميذ أو اليعتبر العنؼ المدرسي شكؿ مف أشكاؿ العنؼ يصدر مف 
يأخذ أبعادا مختمفة وممارسات متنوعة، وىي مف القضايا الشائكة التي بمغت نسبة كبيرة في 

مى نتائج التحصيؿ الدراسي لمتلاميذ، وفي ىذا الصدد أوساط المتمدرسيف وىذا ما ينعكس ع
اخترنا ىذه الدراسة لموضوع بحثنا، فواقعنا الحالي ومؤسستنا التربوية باتت ميددة، ووضعت 
الإجراءات الوقائية لمحد مف ظاىرة العنؼ المدرسي داخؿ المؤسسات التعميمية، وكذلؾ تناوؿ 

 .العممية كالممتقيات والندوات والمؤتمرات ...الخ الظاىرة بشيئ مف الاىتماـ خلاؿ الفعاليات

 نتائج الدراسة
(وىويقع في المستوي 21.815المفظي لافراد العينة يساوي)جاء المتوسط الحسابي لمعنؼ  -

، (8.53(بينما بمغ الانحراؼ المعياري)114-82السموؾ العنؼ المفظي ,المحدد بالمجاؿ )
 بصفة كبيرة عف متوسطيا الحسابي وىومايدؿ عمي اف الدرجات غير متششتة 

( 12.88اما بالنسبة لنتائج التحصيؿ الدراسي فاف المتوسط الحسابي لافراد العينة بمغ)
وىويقع في المستوى المتوسط مف مستويات التحصيؿ الدراسي,وبمغ الانحراؼ الحسابي 

 (وىو ما يؤكد تجمع درجات حوؿ المتوسط الحسابي .8.45)
( وبمااف مستوى الدلالة 0.931سوف لافراد العينة بينت انو يساوي )وبعد حساب معامؿ بير 

 (0.01( ومنو فاف معامؿ الارتباط دالة احصائيا عند مستوي الدالة)0.001يساوي )
 بالتالي : توجد علاقة ارتباطية بيف العنؼ المفظي والتحصيؿ الدراسي.

(وىويقع في 20.753)الجسدي لافراد العينة يساوي جاء المتوسط الحسابي لمعنؼ  -
(,بينما بمغ الانحراؼ المعياري 27-21المستوى السموؾ العنؼ الجسدي , المحدد بالمجاؿ )

 ( وىومايدؿ عمي اف الدرجات غير متششتة بصفة كبيرة عف متوسطيا الحسابي 4.19)
 (12.88اما بالنسبة لنتائج التحصيؿ الدراسي فاف المتوسط الحسابي لافراد العينة بمغ )

-11يقع في المستوى المتوسط مف مستويات التحصيؿ الدراسي, المحدد بالمجاؿ ) وىو
( وىوما يؤكد تجمع معظـ الدرجات حوؿ المتوسط 3.27(وبمغ الانحراؼ الحسابي )14

 الحسابي.
(وبما اف مستوي الدلالة 0.370وبعد حساب معامؿ بيرسوف لافراد العينة بينت انو يساوي )

 (0.05معامؿ الارتباط دالة أحصائيا عند المستوى الدالة)(ومنو فاف 0.002يساوي )
 بالتالي :توجد علاقة ارتباطية بيف العنؼ الجسدي والتحصيؿ الدراسي. 
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( وىو يقع في مستوى مرتفع, بينما بمغ 42-59اما بالنسبة لمعنؼ المدرسي يساوي ) -
رة عف متوسطيا (وىوما يدؿ اف درجات غير متششة بصفة كبي10.50الانحراؼ المعياري )

 الحسابي 
( وىويقع في المتوسط مف 12.88كما جاءت نتائج التحصيؿ الدراسي لافراد العينة بمغ )

( وىو مايؤكد 3.27مستويات التحصيؿ الدراسي,وبمغ الانحراؼ الدرجات متوسط الحسابي )
 تجمع معظـ الدرجات حوؿ المتوسط الحسابي .
تائج الافراد العينة في مقياس العنؼ المدرسي وبعد حساب معامؿ الارتباط بيرسوف بيف ن

(وبمااف مستوى 0.431ونتائجيـ في مقياس التحصيؿ الدراسي والذي تبيف انو يساوي )
( ومنو فاف معامؿ الارتباط دالة احصائيا عند المستوى الدلالة 0.00الدلالة يساوي )

عنؼ المدرسي والتحصيؿ ( بالتالي :توجد علاقة ارتباطية ذات دلالة احصائية بيف ال0.05)
 الدراسي ,ومنو تؤكدة الفرضية العامة في الدراسة الحالية.

 اقتراحات وافاق البحث-

 دراسة موضوع العنؼ المدرسي في المرحمة الثانوية . -
دراسة الفارقية لمعنؼ المدرسي حسب بعض المتغيرات كالجنس ,المستوى التعميمي,الجانب  -

 الاقتصادي 
 عنؼ المدرسي بدافعية التعمـ.دراسة علاقة ال -
تشجيع تلاميذ المرحمة المتوسط عمي الاشتراؾ في الانشطة برامج ثقافيةورياضية اليادفة  -

 لاشتغاؿ تلاميذ بنشاطات تكبح سموكيـ العنيؼ بمعنى امتصاص العنؼ .
 اىتماـ بالبئية المدرسية بما يتماشى مع رغبات التمميذ. -
 المدراس التعميـ المتوسط.تفعيؿ الارشاد التربوي في  -
تنظيـ دورات تدربية وارشادية لدعـ الميارات الارشادية لكؿ مف الادارييف والمعمميف حوؿ  -

 ظاىرة العنؼ المدرسي.
 تزويد المدراس التعميـ المتوسط بمختصيف نفسانييف واجتماعييف. -
مية وكيفية تعامؿ مع لاكتسابيـ الكفاءة والفاعاعادة تكويف كؿ مف الاساتذة والادارييف  -

تمميذ وخاصة في مرحمة المراىقة المبكرة.



 
 
 

 
 

قائمة المراجع



11 
 

 المراجع: قائمة
براىيـ وسمير أبو مغمي، الخطيب )  أبو .1 (:القياس والتقويـ في 2002حويج، مرواف وا 

 . دار العممية الدولية ودار الثقافة. عماف. الأردف.1التربية وعمـ النفس. ط
(القياس والتقويـ في التربية 2002ابراىيـ وسمير ابومغمي،الخطيب)ابو حويج،مرواف و  .2

 ،دار العممية الدولية ودار الثقافة،عماف، الاردف. 1وعمـ النفس،ط
،سيكولوجية الفروؽ الفردية والتفوؽ العقمي 2003اديب محمد خالدي، .3
 ،عماف،داروائؿ لمنشر والتوزيع 1،ط
لفردية والتقويـ العقمي ،دار وائؿ ،سيكولوجية الفروؽ ا2003اديب محمد خالدي، .4

 ،عماف،1لمنشروالتوزيع،ط
، العنؼ المدرسي وتاثيره عمي التحصيؿ الدراسي والسموكي 2014اياد محمد الدريعي ، .5

 لمطفؿ اعماؿ المؤتمر الدولي السادس ، الحمادية الدولية لمطفؿ ، طرابمس .
المدرسي، جامعة  ، دور المرشد الطلابي في الحد مف العنؼ2004البشري عامر ، .6

 نايؼ لمعموـ الامنية، قسـ العموـ الاجتماعية، الرياض ، السعودية 
،عماف،دار المسيرة 1، المشكلات النفسية والعلاجية،ط2007بطرس حافظ بطرس، .7

 لمنشر والتوزيع . 
بوعناقة عمي والاخروف .عمـ الاجتماع التربوي، مدخؿ دراسة قضايا المفاىيـ الدار  .8

 وف ذكر تاريخ النشراليدى الجزائر،د
،عمـ النفس وتطبيقاتو الاجتماعية والتربوية، دارالعربية 1994الجسماني عبد العالي ، .9

،ط  ،بيروت .1لمعموـ
،التقويـ التربوي لممنظمومة التعميمية اتجاىات 2000الجميؿ محمد عبد السعيد شحمة ، .10

 ،دار الفكر العربي1وتطمعات،ط
ت الاجتماعية ، دار المعرفة الجامعية ، المشكلا1995الجوىرى محمد واخروف ، .11

 الاسكندرية، مصر.
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 ، العنؼ المدرسي، مركز عفة للارشاد الالكتروني 2004حجازي يحي وجواد دويؾ، .12
 ،2005حسف الطوالية، العنؼ والارىاب ،جدار الكتاب العالي ، عماف ، .13
ت حسف توفيؽ ابراىيـ ،ظاىرة العنؼ سياسي في نظـ العربية مركز الوخر، دراسا .14

 1990الوحدة العربية، بيروت ،
،معجـ المصطمحات التربوية النفسية ، دار اليازوري 2001حسف شحاتو واخروف، .15

 ، عماف . 1لمنشروالتوزيع ،ط
، سيكولوجية العنؼ العائمي والمدرسي، دار الجامعة 2007حسيف طو عبد العظيـ، .16

 الجديدة، الاسكندرية، 
ماعية والتاخر الدراسي في عمـ النفس ، التنشئة الاجت2008رشاد صالح دمنيوري، .17

 الاجتماعي والتربوي، دار المعرفة الجامعية، الاسكندرية، 
،عماف، 1، سيكولوجية المراىؽ، دار المسيرة لمنشر والتوزيع،ط2009رغـ شريـ ، .18

 الاردف.
 ،بيروت.1،الاسرة والحياةالعائمية،دار النيضة العربية،ط2004سناء خولي ، .19
.عمـ النفس التربوي، دار المسيرة لمنشر والتوزيع 2007صالح محمد ابو جادو، .20

 والطباعة، عماف .
الطبيب، أحمد محمد )د ت(: التقويـ والقياس النفس والتربوي. المكتب الجامعي  .21

 الحديث. مصر.
الطبيب،احمد محمد)د ت(،التقويـ والقياس النفس والتربوي، المكتب الجامعي الحديث،  .22

 مصر.
، الاحصاء والقياس النفس التربوي، ديواف المطبوعات 1993عبد الحفيظ مقدـ ، .23

 الجامعية، الجزائر
، علاج العنؼ المدرسي والمشاكؿ السموكية، دار 2010عبد الرحماف محمد العسوي، .24

 المعرفة الجامعية، مصر.



11 
 

، عمـ النفس التربوي، دراسة في تعمـ والعادات 2004عبد الرحماف محمد عيساوي، .25
 ر النيضة العربية،بيروت،والاستذكار،ومعوقاتو،دا

،الضغط المدرسي وعلاقتو في سموكات العنؼ والتحصيؿ المدرسي 2010عبيد سميرة ، .26
لدي المراىقيف المتمدرسيف رسالة ماجستر غير مسجمة ، قسـ عمـ النفس المدرسي ، جامعة 

 بتيزي وزو
،عمـ الاجتماع الاسري، المؤسسة 2004عمي اسعد وطفو وعمي جاسـ الشياب ، .27
 ، بيروت .1معية لمدراسة ،طالجا
 ، ظاىرة العنؼ المدرسي لدى المدرسة، الحكمة الاردنية،2008عياصرة وليد توفيؽ ، .28
،علاقة التحصيؿ الدراسي بدافعية التعمـ لدى المراىقيف المتمدرسيف، 2013لوناس حدة، .29

 مذكرة لنيؿ شيادة ماستر ، البويرة، الجزائر.
 المجمس الاعميملامومة والطفولة . .30
 ، روح التربية والتعميـ، دار الفكر العربي، القاىرة، 1993مد الابراشي،مح .31
، سيكولوجية الادارة التعميمية، مكتبة دار الثقافة لمنشر والتوزيع 2004محمد جاسـ ، .32
 ،الاردف،عماف،1،ط
محمد زيداف حمداف،التحصيؿ الدراسي مفاىيـ مشاكؿ وحموؿ، دار التربية الحديثة  .33

 ، بدوف سنة. ،لمنشروالتوزيع،دمشؽ
، كيؼ نعمـ اطفالنا في المدرسة الابتدائية،دار 1974محمد صالح جماؿ واخروف، .34

 ،بيروت.4النيضة العربية،ط
،مشكلات تربوية معاصرة )مفيوميا، مظاىرىا، اسبابيا، 2007محمود يوسؼ الشيخ، .35

 ،القاىرة.1علاجيا،(دار الفكر العربي ،ط
ر للاطفاؿ العادييف وذوي الاحتياجات ، تعديؿ الدستو 2002مرشد عبد العظيـ سيد، .36

 الخاصة للاباء والاميات ، مكتبة وىراف لمشرؽ ، الجزائر .
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، القياس في التقويـ في التربية وعمـ النفس، دار 2002مرواف حويج وابراىيـ الحطب ، .37
 ، الاردف .1العممية الدولية لمنشر والتوزيع،ط

ة العممية لكمية الربية، في جامعة مصطفى عمر البشري،كمية العموـ التربوية، المجم .38
 اسيوط ، المجمد الرابع والعشروف يوليو، مصر.

 . منشورات الجزائر. 2(: القياس النفسي وتصميـ  أدواتو. ط 2007معمرية، بشير )  .39
 ، منشورات، الجزائر.2(، القياس النفسي وتصميـ ادواتو،ط2007معمرية، بشير) .40
. دار 1قويـ في التربية وعمـ النفس. ط(: القياس والت2002ممحـ، سامي محمد ) .41

 المسيرة. عماف.
،دار المسيرة، 1(، القياس والتقويـ في التربية وعمـ النفس،ط2002ممحـ، سامي محمد) .42

 عماف.
،الاعنؼ في التربية، محمد عمي عبد الجميؿ ،المعابر، لمنشر 2009موار جاف ماري، .43

 والتوزيع، دمشؽ 
لوجية العنؼ ضد الاطفاؿ ، عالـ الكتاب ، ، سيكو 2009موسى رشاد عبد العزيز،  .44

 دار الكتاب، القاىرة.
،مشكلات الطفولة بيف النظرية 2012نادية حسف ابو سكينة ورشا عبد العاطي راغب ، .45

 ،عماف .1والتطبيؽ ،دار الفكر لمنشر والتوزيع ،ط
، اسباب العنؼ المدرسي، تجانس، مجمة العموـ 2003نادية مصطفى الزقاوي، .46

 منشورات جامعة جيجؿ ،بسكرة. الانسانية،
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 :01 الممحق رقم
 الجميورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية 

 وزارة التعميم العالي والبحث العممي
 جامعة الشييد حمة لخضر
 كمية العموم الاجتماعية والانسانية

 قسم العموم الاجتماعية
 

 عمم النفس المدرسي 
 
 

 استبيان
 

تلاميذ مرحمة قمنا بإجراء دراسة بعنواف علاقة العنؼ المدرسي بالتحصيؿ الدراسي لدى 
التعميـ المتوسط، وىذا في إطار إنجاز مذكرة التخرج لنيؿ شيادة ماستر تخصص عمـ النفس 

( في xالمدرسي ، نمتمس منكـ التعاوف معنا بالإجابة عف بنود ىذا الاستبياف بوضع علامة)
المكاف المناسب للإجابة ونعدكـ بأف المعمومات التي تقدمونيا لا تستخدـ إلا لأغراض 

 لبحث العممي. وتقبموا منا فائؽ الشكر والإحتراـ.ا
 

  
 من اعداد الطمبة                                                   تحت اشراف الاستاذ

 ـ بوزيان عون غربي عبد الناصر   
 ـ مكناسي عبد الرزاق

 
 

  
 2021/2022السنة الجامعية 
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 سبة.اممئ الفراغات بوضع علامة في الخانة المنا
 الجنس : ذكر         انثى:

 ػػ المعدؿ الفصؿ الاوؿ.
 ػػ المعدؿ الفصؿ الثاني.

 
 المحور الاول: مظاىر العنف المفظي نعم لا احيانا

 01 تعرضت لمشتـ مف طرؼ الاستاذ اثناء دراستؾ   
 02 يسمعؾ الاستاذ كلاما جارحا عندما تخفؽ في حؿ التمريف   
 03 طرؼ الاستاذ ىو اكثرتكرارداخؿ القسـفي نظرؾ التوبيخ مف    
 04 يتطاوؿ الاستاذ عميؾ في الكلاـ   
تعتقد اف الشتـ مف طرؼ الاستاذ ىو السبب في ضعؼ    

 نتائجؾ
05 

 06 تعاني مف عدـ اىتماـ الاستاذ لؾ داخؿ القسـ    
 07 تفكر في التغيير الفوج بسبب سخرية الاستاذ منؾ   
 08 ؼ الاستاذ سمبا عمى تحصيمؾ الدراسييؤثر السب مف طر    
 09 سبؽ اف تعرضت لمتيديد مف طرؼ استاذؾ   

 المحور الثاني : مظاىر العنف الجسدي نعم لا احيانا
 01 تعرضت لمضرب مف طرؼ الاستاذ اثناء دراستؾ   
 02 يصفعؾ الاستاذ داخؿ القسـ   
 03 ييددؾ الاستاذ باستعماؿ الادوات حادة   
شعر بالخوؼ عندما يتعرض احد زملائؾ لمضرب مف ت   

 طرؼ استاذ
04 

 05 في نظرؾ الضرب مف طرؼ الاستاذ اكثر تكرارا داخؿ القسـ   
 06 يضربؾ الاستاذ اذا كانت نتائج الدراسية ضعيفة   
 07 يجبرؾ الاستاذ عمي كتابة الدرس عدة مرات   
 08 واتيضربؾ الاستاذ بالعصا بسبب نسياف بعض الاد   
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 09 يمجا الاستاذ الي استعماؿ اساليب العقاب البدني   
 10 تفكر في تغيير الفوج بسبب الضرب الصادر مف الاستاذ   
 11 يوقفؾ الاستاذ في مؤخرة القسـ بسبب عدـ الانتباه   
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 :02الممحق رقم 
 
 

CORRELATIONS 

  /VARIABLES=الدراسي.اللفظيالتحصيل.العنف 

  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 

  /STATISTICS DESCRIPTIVES 

  /MISSING=PAIRWISE. 

 

Correlations 

 

Notes 

Output Created 26-MAY-2022 16:44:36 

Comments  

Input 

Active Dataset DataSet9 

Filter <none> 

Weight <none> 

Split File <none> 

N of Rows in Working Data File 65 

Missing Value Handling 

Definition of Missing 
User-defined missing values are treated as 

missing. 

Cases Used 

Statistics for each pair of variables are 

based on all the cases with valid data for 

that pair. 

Syntax 

CORRELATIONS 

  /VARIABLES=اللفظيالتحصيل.العنف. اسيالدر  

  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 

  /STATISTICS DESCRIPTIVES 

  /MISSING=PAIRWISE. 

Resources 
Processor Time 00:00:00.00 

Elapsed Time 00:00:00.06 

 
 

[DataSet9]  

 

Descriptive Statistics 

 Mean Std. Deviation N 

 65 4.19409 21.8154 اللفظي.العنف

 65 3.27303 12.8872 الدراسي.التحصيل

 

 

Correlations 
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 الدراسي.التحصيل اللفظي.العنف 

 اللفظي.العنف

Pearson Correlation 1 -.391-
**
 

Sig. (2-tailed)  .001 

N 65 65 

 الدراسي.التحصيل

Pearson Correlation -.391-
**
 1 

Sig. (2-tailed) .001  

N 65 65 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

 
 

CORRELATIONS 

  /VARIABLES=الدراسي.الجسديالتحصيل.العنف 

  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 

  /STATISTICS DESCRIPTIVES 

  /MISSING=PAIRWISE. 

 

 
Correlations 

 

 

Notes 

Output Created 26-MAY-2022 16:45:28 

Comments  

Input 

Active Dataset DataSet9 

Filter <none> 

Weight <none> 

Split File <none> 

N of Rows in Working Data File 65 

Missing Value Handling 

Definition of Missing 
User-defined missing values are treated as 

missing. 

Cases Used 

Statistics for each pair of variables are 

based on all the cases with valid data for 

that pair. 

Syntax 

CORRELATIONS 

  /VARIABLES=الدراسي.الجسديالتحصيل.العنف 

  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 

  /STATISTICS DESCRIPTIVES 

  /MISSING=PAIRWISE. 

Resources 
Processor Time 00:00:00.02 

Elapsed Time 00:00:00.03 
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[DataSet9]  

Descriptive Statistics 

 Mean Std. Deviation N 

 65 7.81231 20.7538 الجسدي.العنف

 65 3.27303 12.8872 الدراسي.التحصيل

 

Correlations 

 الدراسي.التحصيل الجسدي.العنف 

 الجسدي.العنف

Pearson Correlation 1 -.370-
**
 

Sig. (2-tailed)  .002 

N 65 65 

.التحصيل اسيالدر  

Pearson Correlation -.370-
**
 1 

Sig. (2-tailed) .002  

N 65 65 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 
 

CORRELATIONS 

  /VARIABLES=الدراسي.الكليالتحصيل.المقياس 

  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 

  /STATISTICS DESCRIPTIVES 

  /MISSING=PAIRWISE. 

 

Correlations 

Notes 

Output Created 26-MAY-2022 16:45:48 

Comments  

Input 

Active Dataset DataSet9 

Filter <none> 

Weight <none> 

Split File <none> 

N of Rows in Working Data File 65 

Missing Value Handling 

Definition of Missing 
User-defined missing values are treated as 

missing. 

Cases Used 

Statistics for each pair of variables are 

based on all the cases with valid data for 

that pair. 

Syntax 

CORRELATIONS 

  /VARIABLES=الدراسي.الكليالتحصيل.المقياس 

  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 

  /STATISTICS DESCRIPTIVES 

  /MISSING=PAIRWISE. 

Resources 
Processor Time 00:00:00.02 

Elapsed Time 00:00:00.01 
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[DataSet9]  

 

 

Descriptive Statistics 

 Mean Std. Deviation N 

 65 10.50442 42.5692 الكلي.المقياس

 65 3.27303 12.8872 الدراسي.التحصيل

 

Correlations 

 الدراسي.التحصيل الكلي.المقياس 

 الكلي.المقياس

Pearson Correlation 1 -.431-
**
 

Sig. (2-tailed)  .000 

N 65 65 

 الدراسي.التحصيل

Pearson Correlation -.431-
**
 1 

Sig. (2-tailed) .000  

N 65 65 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

 
 

 


