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 مقدمة



 :ةدمقدمةة
 

 

 ‌أ
 

بسم الله الرحمن الرحيم، الحمد لله الذي ىدى النممة في الظممات، مخرج الحي من      
الميت ومخرج الميت من الحي، والصلاة والسلام عمى خير الأنبياء والمرسمين محمد صمى 

 :الله عميو وسمم أفصح الناطقين، أما بعد

لمتعميم دور ميمّ في بناء الحضارات وتنوير العقول وتكوين الثقافات، وبو يكون الفرد     
وأكثر ما تتجمى بو لغتو التي تنقل أفكاره وثقافتو، ولما كانت , قريبا من أىدافو وطموحاتو

المغة بيذه الأىمية شغمت اىتمام الكثير من الدارسين بمختمف التخصصات واستثمرت 
فيي قاعدة الفرد التي من خلاليا , نتائجيا في المجال التربوي خاصة لدى تلاميذ الابتدائي

ولما حدثت جائحة كورونا شمّت , وتحصيل الألفاظ والأساليب, يتم اكتساب العادات وتعمميا
لذا ارتأينا أن نبحث في مجال تعميمية تدريس المغة , قطاعات عدّة ومنيا قطاع التعميم

العربية؛ لمعرفة الأثر الذي خمّفتو الجائحة عمى التلاميذ ورأينا أنو من الواجب اختيار عينة 
فوقع الاختيار عمى تلاميذ السنة الخامسة؛ نظرا لظيور الجائحة وىم , تكون أكثر تأثرا بيا

فتوقفت الدراسة وفرض الحجر الصحي، واعتمد التفويج في مراحل , بأولى خطوات تمدرسيم
أثر فترة كورونا عمى تحصيل المغة العربية في نياية مرحمة "فجاء بحثنا ىذا موسوما بـ, لاحقة

 ."دراسة ميدانية في بعض ابتدائيات ولاية الوادي- التعميم الابتدائي

لذا , وييدف ىذا البحث إلى معرفة مدى تأثير فترة كورونا عمى العممية التعميمية التعمّمية   
ما مدى تأثير الجائحة عمى التحصيل المغوي لتلاميذ : تمثمت الإشكالية المطروحة فيما يأتي

السنة الخامسة ابتدائي؟ 

  :موضحة كالتالي, وتفرعت عن ىذه الإشكالية جممة من التساؤلات الفرعية    

ما أثر  الجائحة عمى سير العممية التعميمية؟  -

وما ىي أكثر النشاطات المغوية التي تأثرت بيا؟  -



 :ةدمقدمةة
 

 

 ‌ب
 

وىل وافق مممح الخروج من السنة الخامسة ما ىو موجود في المنياج الوزاري لتمميذ نياية  -
المرحمة الابتدائية؟ 

بدأنا بمقدمة، : وللإجابة عن ىذه الإشكالية والتساؤلات المطروحة وضعنا الخطة التالية      
تلاىا تمييد تحدثنا فيو عن التعميمية ثم شرعنا في الفصل الأول الذي كان دراسة نظرية 

فتناولنا مفيوم المغة العربية وأنشطتيا وطرائق تحصيميا، كما وجدنا من الواجب , لبحثنا
الإحاطة بمعمومات عن الجائحة، أما الفصل الثاني فكان دراسة تطبيقية ، فبدأناه بتمييد 

واختبار فئة من التلاميذ مع تقديم حمول ومقترحات، , يكشف مختمف جوانب التحصيل المغوي
لنصل في الأخير , وقمنا فيو برصد أىم النتائج التي توصمنا إلييا من خلال تحميل الاستبانة

  .إلى خاتمة البحث التي عرضنا فييا أىم النتائج التي توصمنا إلييا

, ولمحديث عن المنيج المتبع فإن مناىج البحث تختمف باختلاف المواضيع المدروسة    
مما استدعى اعتمادنا عمى المنيج الوصفي التحميمي المعتمد عمى وصف الظواىر المدروسة 

  .وتحميميا مع الاستعانة بالمنيج الإحصائي لإحصاء نتائج الاستبانة

وقد اعتمدنا عمى مجموعة من المصادر والمراجع تنوعت ما بين الوثائق الرسمية      
وغيرىا من الكتب كتاب النمو المغوي عند , كمنياج السنة الخامسة من التعميم الابتدائي

الطفل لأحمد عطية سممان ومقدمة ابن خمدون، ولسان العرب لابن منظور لعرض المفاىيم 
  .المغوية

واعترضتنا بعض الصعاب لعل أبرزىا عدم التفاعل الإيجابي مع الأسئمة المطروحة في     
الاستبانة التي وزعت عمى المعممين واختبار التلاميذ، وعدم التعامل الجيد مع المصادر 

كذلك صعوبة المقارنة بين مممح الخروج و مممح المسطر و المستوى الحقيقي  , البحثية
 .لمتلاميذ مع ضيق الوقت و حداثة ىذا البحث 



 :ةدمقدمةة
 

 

 ‌ج
 

     وأخيرا، نحمد لله العمي القدير الذي وفقنا لإتمام ىذا البحث، راجين منو الثواب الحسن 
كما لا يفوتنا أن نتقدم بأسمى معاني الشكر والعرفان إلى كل من كان لنا خير , وأن يعم النفع

ن أخطأنا فمن أنفسنا, عون وسند في ىذا البحث، فإن وفقنا فمن الله  .وا 
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 ونظرا لأن موضوعنا يندرج تحت مجال ,قبل شروعنا في عرض محتوى بحثنا ونتائجو     
كما ىو موضّح , لمفيوميا لدى بعض الباحثينرأينا أنو من الواجب التعرض أولا التعميمية 
 : فيما يمي

  : التعميميةمفهوم

إن الحديث عن التعميمية عامة وتعميمية المغات خاصة أضحى مركز اىتمام الفكر     
المساني؛ إذ ىي تطبيق لحصيمة النتائج المحققة في البحث المساني النظري حسب ترقية 

. طرائق تعميم المغات لمناطقين بيا ولغير الناطقين بيا

كما انصرف الدارسون عمى اختلاف توجياتيم العممية إلى ترقية الأدوات الإجرائية في حقل 
التعميمية، مما ساعدىا عمى اكتساب مكانة لكونيا أصبحت فرعا من مباحث المسانيات من 

جية وعمم النفس من جية أخرى، إذ إنيا عمم قائم بذاتو لو مرجعيتو المعرفية و مفاىيمو 
  .الاصطلاحية و إجراءاتو التطبيقية مما يسمح ليا أن تحتل مكانة بين العموم الإنسانية

ذ أردنا أن نفيم عمما ما عمينا إلا أن نحدد دلالة  إن مفاتيح العموم مصطمحاتيا وا 
المصطمحات ونفيميا، لذلك سمطنا الضوء عمى تعريف ىذا المصطمح من حيث المفيوم لغة 

  .واصطلاحا

  :لغة/ أ

 .1» عمم وفقو وعمم الأمر وتعممو وأتقنو«:     جاء في لسان العرب

 dida Ktos المشتقة من كممة didactique  ترجمة لكممةأمّا كممة التعميمية فيي
اليونانية التي أطمقت عمى ضرب من الشعر، تناول بالشرح معارف عممية أو تقنية، و في 

                                                           
 416ص, مصر ,  المعارف دار, لسان العرب،  (أبو الفضل جمال الدين)ابن منظور  1
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المغة العربية ىي مصدر صناعي لكممة تعميم المشتقة من عمم أي رفع علامة أو إشارة لتدل 
  .2عمى الشيء لكي ينوب عنو

 :اصطلاحا/ ب

 بعنوان ديداكتيك 1973في كتاب لو صدر سنة ( عمم التعميم) التعميمية يعرفو جان     
 .دراسة نظرية وتطبيقية لمفعل البيداغوجي المتعمق بتدريسيا: المادة 

عمم مساعد لمبيداغوجيا يعود إليو بميمات تربوية أكثر عمومية  »:وتعرف كذلك بأنيا   
وىيالدراسة العممية لتعميم وضعيات التعمم التي يعيشيا المتعمم لبموغ ىدف عقمي، أو وجداني 
أو حسي حركي،  وتنصب الدراسة الديداكتيكية عمى الوضعيات التعميمية التي يحتل فييا 
المتعمم الدور الأساسي أما المعمم فدوره تسييل عممية تعمم التمميذ، وذلك بتصنيف المادة 
التعميمية حسب حاجاتو وتحديد الطريقة الملائمة لتعمميا و الأدوات المساعدة عمى التعمم 

 . 3المناسبة من أجل تحقيق أىداف العممية التعميمية التعممية

وىكذا لم تكن التعميمية في بداية الأمر تختمف كثيرا عن العمم الذي ييتم بمشاكل التعميم     
عمى   (التعميمية)بالرغم من أن ىذه الأخيرة تيتم بالمتعمم، بينما تركز الأولى   (البيداغوجيا)

 كما كان ,المعارف وىذا يدل عمى أنيا بعدما كانت تطمق عمى فن من الفنون ألا وىو الشعر
ظير ىذا المصطمح في فقد , 4سائدا عبر مراحل زمنية مختمفة أصبحت عمما قائما بذاتو 

 1667 واستعمل ليقدم الوصف المنيجي لكل ما ىو معروف وفي سنة ,م1554فرنسا سنة 

                                                           
،ص 2012 ،1، دار اليدى، الجزائر، طالدليل البيداغوجي بمرحمة التعميم الابتدائيمحمد الصالح حثروبي، : ينظر 2

126 
  .256 ص1994,  دار الكتاب الوطني ،معجم عمم التربيةعبد المطيف الفارابي،  3
، ديوان المطبوعات الجامعية الساحة دراسات في المسانيات التطبيقية، حتى تعميمية المغاتينظر أحمد حساني،  4

 131-130،ص2000المركزية، د ط
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وظف في المجال التربوي كمرادفات لفظ التعميم أو التعميمية أو الديداكتيك أو عمم التدريس 
. وىو عمم موضوعو دراسة طرائق وتقنيات التعميم

مجموع النشاطات و المعارف التي تمجأ ألييا »مصطمح يقصد بو بأنيا     وتعرف التعميمية
 .«من أجل إعداد وتنظيم وتحسين مواقف التعميم

خلاصة المكونات و العلاقات بين الوضعيات التربوية :» وقد عرفيا سميث بأنيا     
وموضوعاتيا ووسائطيا وىو عمم تتعمق موضوعاتو بتخطيط الوضعية البيداغوجية و كيفية 

 . 1«تنفيذىا و مراقبتيا وتعديميا عند الضرورة

مجموعة الطرائق والأساليب  » :التعميمية ىي  :Gaston milari يقول غاستونميلاوي
 .«وتقنيات التعميم

الدراسة العممية لمحتويات التدريس وطرقو وتقنياتو »:  وبالنسبة لمحمد الدريج فيؤكد بأنيا  
ولأشكال تنظيم مواقف التعمم التي يخضع ليا التمميذ لدراستو، تستيدف صياغة نماذج 

 . «ونظريات تطبيقية 

يتضح مما سبق ذكره أن التعميمية ىي عمم يدرس التعميم من حيث محتوياتو ونظرياتو      
وطرائقو، دراسة عممية، وىي عمم لو علاقة بكل العموم الإنسانية والتربوية التي تمد بالمعرفة 
وكيفيات اكتسابيا وتعمميا، يكفي أنيا تمكنت من صياغة مفاىيم اختصت باستعماليا و ىي 
مفاىيم تساعد عمى تشخيص المساكل والصعوبات ومن ثم أيجاد الحمول العممية ليذه العوائق 

  2.التي تحول دون اكتساب المعممين لممعارف المدرسية

                                                           
 .127 صالدليل البيداغوجي بمرحمة التعميم الابتدائي ،، محمد الصالح حثروبي 1
، الدار البيضاء، الخطاب الديداكتيكي بالمدرسة الأساسية بين التصور و الممارسة مقارنة تحميل نقديةمحمد لمباشري،  2
 .2،ص1ط
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توصمت الدراسات التحميمية لمفيوم التعميمية عمى ضوء التجارب المعاصرة في      وقد
مجال عموم التربية إلى ما أكد ارتباط التعميم و التعمم ببعضيما ارتباطا عفويا ضمن علاقة 

بين  (يعني غير متناقضة ) و يرتبط ىذا الكل بعلاقة منطقية , التجزئةنتفاعمية، ولا يقبلا
ومن ىنا أصبح ينظر إلى التعميمية عمى أنيا نظام من الأحكام ترتبط , نشاطات كل طرف

مباشرة بالظواىر المتعمقة بعممية التعميم والتعمم، وىذا النظام يحمميا عمى ضوء علاقة 
 3.الارتباط بين عناصرىا

 

 
 

                                                           
 .127-126،ص2005 ،1، مطبعة بن عمي، طمقاربة التدريس بالكفاءات, علاء الدين ىني 3



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  
الدراسة النظرية:  لفصل الأول ا  

  
 

 



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 :الفصل الأول

 مفاىيـ أكلية

 

 . العربيةالمغة :أولا

 . التحصيؿ المغكم:ثانيا

 . جائحة ككركنا:ثالثا
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  :المغة العربية : أولا

    نشيد اليكـ ىجمة شرسة بيف المغات مف أجؿ البقاء ، حيث يسعى كؿ جنس لتعميـ لغتو 
كثقافتو كما ىك الحاؿ مع المغة الإنجميزية، حيث نجد معاىد كمدارس كثيرة منتشرة في المدف 
ك القرل،  حيث احتمت مكانة اجتماعية، كقد أثرت ىذه الظاىرة عمى المغة العربية، حيث قؿ 

كسط كؿ ىذا . راغبكىا ك شاع الكسط بتعقدىا كتشعب مرادىا عمى عكس المغات الأخرل
  .فمازالت ىذه المغة تحتفظ ببريقيا كقدسيتيا

 :يمكننا التعريؼ بيا عمى النحك التالي    

  :مفهوم المغة/ 1

  .بطؿ، كألغاه أبطمو: لغا يمغك بكذا أم تكمـ بو، لغا يمغك لغكّا :لغة /أ

جاء في لساف العرب لابف منظكر في باب لغا، أف المغة عمى كزف فعمة مف لغكت أم  
تكممت، كأصميا لغكة ككرة، كثبة  ككميا لاماتيا ك كاكات، كقيؿ أصميا لغي أك لغك كالياء 

 1. عكض لاـ الفعؿ، كجمعيا لغى مثؿ برة أك برل كالجمع لغات كلغكف

  :اصطلاحا/ب

نظاـ عرفي لرمكز صكتية يشغميا الناس في الاتصاؿ ببعضيـ »:يرل ابراىيـ أنيس أنيا    
2 .البعض، ك في التعبير عف أفكارىـ

                                                           
. 252، ، باب لغا، صلسان العربابف منظكر، ،  1
 11، دار المعارؼ بمصر، صالمغة بين القومية والعالميةإبراىيـ أنيس،  2



  ادر سةل انظريةلللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللل:ل الفصل الأولل
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عمـ الألفاظ الدالة عف كؿ أمة، كعمـ قكانيف تمؾ : المغة عمـ مف العمكـ الإنسانية       
، ك ىك الذم يككف عبارة المساف (النطؽ الخارج بالصكت)ك ىك الذم يعطي قكانيف . الألفاظ

 3 .عما في الضمير

ك مف كجية نظر نفسية فيي الكسيمة التي يمكف بيا تحميؿ أم صكرة أك فكرة ذىنية إلى     
أجزاءىا أك خصائصيا التي بيا يمكف تركيب ىذه الصكرة مرة أخرل في أذىاننا أك أذىاف 

 4 .غيرنا بكاسطة تأليؼ كممات ك كصفيا في تركيب خاص

 5 .يعرفيا ابف جني أنيا أغراض يعبر بيا كؿ قكـ عف أغراضيـ    

إذ ىي . اعمـ أف المغات كميا ممكات شبيية بالصناعة: يقكؿ ابف خمدكف في مقدمتو     
 6.ممكات في المساف لمعبارة عف المعاني ك جكدتيا كقصكرىا بحسب تماـ الممكة أك نقصانيا

  : العربيةالمغة/2

  اسـ مشتؽ مف الإعراب عف الشيء،جاء في لساف العرب في مادة عرب :لغة/أ
 7 .يضاحوكاإ عرابا لتبيينو إإنما ىك الإبانة عف المعاني بالألفاظ ، كسمي :الإعراب

يمكف اعتبارىا نظاـ مف الرمكز الصكتية التي تستخدـ لإنشاء مجمكعة لا نيائية مف      
  .الرسائؿ، كىي نظاـ معقد لمغاية يتميز بالعديد مف القكاعد ك التراكيب

                                                           
 4-3،ص1931-1350 ,، تصحيح عثماف محمد أميف، مكتبة الخانجي، مصرإحصاء العمومرابي، ا نصر الؼأبك3

 .24، جامعة بغداد، الدار المنيجية، صاتجاهات حديثة في تدريس المغة العربيةا سعد عمي زاير كسماء تركي داخؿ،  4
 ،1لمكتاب، ج ،الييئة المصرية العامة6141، 3، تحقيؽ محمد عمي النجار، طالخصائصابف جني أبك الفتح عثماف، 3 5
 34ص

  .06ص ,  1377  ، دار نهضة مصر , المقدمةابف خمدكف، عبد الرحماف بف محمد،  6
 ابف منظكر، لساف العرب، مادة عرب  7
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كصفيا الرافعي  , حدل المغات السامية كالمنتشرة عمى أكسع نطاؽإ  ىي :اصطلاحا/ب
إفّ ىذه العربية بنيت عمى أصؿ سحرم، يجعؿ شبابيا خالدا عمييا، فلب تيرـ ك لا » :بقكلو

كتاب الله كسنة :  تمكت،  لأنيا أعدت مف الأزؿ فمكا دائرا لمنيِّريف الأرضييف العظيميف
رسكؿ الله صمى الله عميو ك سمـ، كمف ثـ كانت فييا قكة عجيبة مف الاستيكاء كأنيا أخذة 

 8 .السحر، لا يممؾ معيا البميغ أف يأخذ أك يدع

إنيا إحدل المغات السامية ك أرقاىا مبنى كاشتقاقا، : يقكؿ جرجي زيداف في أصميا -
 9 .كتركيبا ك ىي أرقى لغات العالـ

مف خكاص المغة العربية ك فضائميا أنيا أقرب سائر : المطراف يكسؼ داكد المكصمي -
تيا سميمة طبيعية، ييكف عمى الناطؽ صافي الغات الدنيا إلى قكاعد المنطؽ، إذ إف عبار

الفكر أف يعبر فييا عما يريده مف غير تصنع أك تكمؼ، باتباع ما يدلو عميو القانكف 
ف كانت المغات الجزرية تَشترؾ فييا مع العربية في كجو مف  الطبيعي،  كىذه الخاصية كاإ

  .الكجكه، فقمما نجدىا في المغات المسماة اليندكجرمانية كلاسيما الإفنرجية منيا
كعف مكانة العربية يرل ريتشارد ككبتييؿ  أنو لا يعقؿ أف تحتؿ المغة الانجميزية أك       

ف شعبا لو آدابا غنية كمتنكعة كالآداب العربية، ك لغة مرنة لينة لا  الفرنسية مكاف العربية، كاإ
ف التبايف الجزئي الذم يبدك بيف الميجات العربية لابد كأف يزكؿ، كعميو  يعترييا الفناء، كاإ
فستككف عندنا منطقة تتكمـ لغة كاحدة شاممة لما ليا مف ماض مجيد، ك سكؼ يككف ليا 

  .مستقبؿ زاىر

إف أىؿ الذكؽ مف الإسباف بيرتيـ صناعة الأدب العربي، : المستشرؽ الإسباني بكديسيو
 10 .كاحتقركا البلبغة اللبتينية، كصاركا يكتبكف بالعربية

                                                           
 31،ص7، صحح أصكلو محمد سعيد العرباف،دار الكتاب العربي، طتحت راية القرآنمصطفى محمد الرافعي،  8
 

 15،ص2، مطبعة اليلبؿ، طالفمسفة المغوية والألفاظ العربيةجرجي زيداف،  9
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كمف كجية نظر تعميمية، ىي الألفاظ ك الرمكز المتمثمة بالحركؼ التي تحمؿ دلالات    
مادية أك معنكية، ك مجمكع ىذه الألفاظ ك الرمكز ىي المغة التي يتكمـ بيا التلبميذ فيما 

بينيـ ك مع أفراد مجتمعاتيـ، ك كذا معممييـ داخؿ الفصؿ الدراسي كخارجو، كما أنيا عبارة 
عف نسؽ متكامؿ دقيؽ يتطمب كثيرا مف المعارؼ ك الميارات لمفرد المتكمـ بيا، قاؿ عمر بف 

تعممكا العربية فإنيا مف دينكـ، كما أنيا نظاـ دقيؽ يتطمب الكثير »:الخطاب رضي الله عنو
«. مف المعارؼ كالميارات

كبعد تقديمنا لممفيكـ العاـ لمغة العربية، كجب عمينا إعطاء نظرة حكؿ كيفية تناكليا في      
عممية التعميـ، نسمط الضكء عمى المرحمة الابتدائية فنقكؿ أنو في الطكر الأكؿ فنطمؽ عميو 
طكر الإيقاظ كالتعميـ الأكلي،أما الطكر الثاني فيك طكر التعمؽ في التعممات الأساسية كفيو 
يتعمـ التمميذ كيفية التحكـ الجيد، أما الطكر الأخير الثالث طكر التحكـ كالإتقاف، كفي ىذه 
المرحمة يجب عمى المتعمـ تجاكز مرحمة الأمية، كىك ما ييمنا في عرضنا كمف ىنا يمكننا 

. طرح العنصر المكالي

 11:ميادين المغة العربية/3

 :      يمكف تبييف مياديف المغة العربية فيما يمي

بداء الانفعاؿ بو، تصاحبو إشارات باليد :ميدان المنطوق/أ  ىك إلقاء نص بجيارة الصكت كاإ
كثر استجابة، بحيث يشتمؿ عمى أدلة أأك بغيرىا لإثارة السامعيف كتكجيو عكاطفيـ كجعميـ 

كبراىيف تثبت صحة الفكرة التي يدعك إلييا المتمقي، كيجب أف يتكفر في المنطكؽ عنصر 

                                                                                                                                                                                     
 40ص، اتجاهات حديثة في تدريس المغة العربيةسعد عمي زاير، سماء تركي داخؿ،  10

 5،ص2016الكثيقة المرافقة لمنيج المغة العربية، مرحمة التعميـ الابتدائي،  11
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 لأف السامع قد يقتنع بفكرة ما، كلكف لا يعنيو أف تنفذ فلب يسعى لتحقيقيا، ىذا ؛الاستمالة
. العنصر مف أىـ عناصر المنطكؽ لأنو ىك الذم يحقؽ الغرض مف المطمكب

 ككسيمة لمتعبير عف , ىك أداة مف أدكات عرض الأفكار:ميدان التعبير الشفوي /ب
بداء المشاعر، كما أنو يحقؽ حسف التفكير كجكدة الأداء، عف طريؽ اختيار  الأحاسيس كاإ

التعبير ) كىك أداة إرساؿ لممعمكمات كالأفكار، كيتخذ شكميف ,الألفاظ كترسيخيا كالربط بينيا
(. الإبداعيالكظيفي كالتعبير 

 ىك عمميات فكرية تترجـ الرمكز إلى دلالات مقركءة، فيك نشاط :ميدان فهم المكتوب /ج
الفيـ، إعادة البناء، كاستعماؿ المعمكمات، كتقييـ  )ذىني يتناكؿ مجمكعة مف المركبات

، كيعتبر أىـ كسيمة يكتسب المتعممكف مف خلبليا المعرفة كيقفكف عمى المكركث (النص
يجابييف في تفاعميـ مع النص كمحاكرتو لتكسيع إالثقافي كالحضارم، كتدفعيـ لأف يككنكا 

ثراء تفكيرىـ كتنمية المتعة كحب الاستطلبع عندىـ، كيشمؿ الميداف نشاط إ خبراتيـ كةدائر
. القراءة كالمحفكظات كالمطالعة

 ىك القدرة عمى استعماؿ المغة المكتكبة بشكؿ سميـ كبأسمكب :ميدان التعبير الكتابي /د
في حدكد مكتسبات )منطقي منسجـ كاضح تترجـ مف خلبلو الأفكار كالعكاطؼ كالميكؿ 

، كيتجسد مف خلبؿ كؿ الإدماج، كىك الصكرة النيائية لعممية (المتعمميف في فترة زمنية معينة
 .النشاطات الكتابية الممارسة مف طرؼ المتعمميف

 12: (المنطمقات النظرية)تعميمية المغة العربية / 4

                                                           
-13ص ،2006بيركت، لبناف، ،1، دار النيضة العربية،الجزء الأكؿ،طمية المغة العربيةي تعل,إنطكاف طعمة كآخركف 12
14. 
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      مف أجؿ كضع استراتيجية كاضحة في تعميمية المغة العربية، كعمى المتخصصيف في 
 حيث ,صناعة البرامج، ككذلؾ معدم المناىج كالدركس اللبزمة لممتعمميف أف يسمككا مسمكيف

الانطلبؽ مف القاعدة النظرية ثـ تطبيؽ نتائج ىذه الدراسات، مع الأخذ بعيف الاعتبار جدلية 
 حيث لا ينبغي أف نبحث عف الأسبؽ فييما، بقدر ما ينبغي ,العلبقة بيف النظرم كالتطبيقي

أف نجد الطريقة المناسبة لمربط بيف الجانبيف انطلبقا مف الكصؼ، ثـ التحميؿ كصكلا إلى 
مية المغة م ظيرت بكادر الاىتماـ بيذا المكضكع قبؿ سنكات حيث كاف الاىتماـ بتعؿ,المعاينة

العربية كآدابيا مقتصرا عمى مراكز الأبحاث مف خلبؿ بعض الأطاريح التي تستكحي 
 تكظيؼ بعض ثـللؤجانب،  تكجيات البحث في الغرب، كفي إطار طرائؽ تعميـ المغة العربية

عرفت بعض المبادرات الريادية في بعض المدارس الخاصة، حيث كمية المغة، ممفاىيـ تعؿ
كاف تعميـ العربية يستكحي بعض الطرائؽ المطبقة عمى تعميـ الإنجميزية أك الفرنسية، كقد 

 في دفع الميتميف بالمغة العربية إلى التجديد، كتطكير في البمداف العربيةأسيـ التعدد المغكم 
ترجمتيا تـ التربكم كالمناىج الجديدة التي  أساليب التعمـ، كيمكف اعتبار خطة النيكض

مية المغة كالأدب تجمى ذلؾ في مالمنعطؼ الحاسـ في اتجاه الإفادة مف مكتسبات تعؿ
  ..ىاكتدريبيـ عمى تطبيؽ ىج، كفي إعداد المعمميفاالمف

ينبغي أخذ النتائج التي تكصمت إلييا الأبحاث النظرية في مختمؼ البمداف العربية بعيف     ك
كالتي أكلت تعميمية المغة العربية اىتماما بالغا كمغة أـ، كفي الدكؿ الغربية التي , الاعتبار

اىتمت بتعميمية المغة العربية كمغة أجنبية ينبغي تدريسيا خاصة في المدارس الخاصة لأبناء 
 كالتغيرات المغكية ,الجاليات المسممة، مع الأخذ بعيف الاعتبار الكاقع المغكم في كؿ مجتمع

مف منطقة إلى أخرل، ككذلؾ الظركؼ الاجتماعية كالاقتصادية كالسياسية التي تسيـ بشكؿ 
أك بآخر في تعميمية المغة العربية إيجابا أكسمبا، فمف الناحية النظرية يجب الأخذ بعيف 

 :الاعتبار ما يمي
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  .البيئة المغكية العامة كصؼ الكاقع المغكم -
 . كصؼ البيئة الاجتماعية كالاقتصادية كالثقافية لممعمميف كالمتعمميف -
 .كصؼ المغة العربية كالفئة المستيدفة -
  .تحضير المدكنة النظرية كالتطبيقية التي ينبغي تعميميا لممتعمميف -
 

 :المحاور التطبيقية الكبرى لتعميمية المغة العربية/5

 . الػكتابة, القراءة , الأداء المغكم كالشفيي ,الاستماع  : أربعة أقساـ إلىكتنقسـ      

 مدلكلات ذىنية مع التمييز بيف حدكد إلى  قدرة لغكية ذىنية لتحكيؿ الكلبـ :الاستماع / أ
ة للؤطفاؿ فالسمع شيء أساسي بالنسبة ليـ، يكتسب الطفؿ عف بكبالنس , الأصكات

طريقو لغة حيث يتعمـ الكلبـ مف محيطو عف طريؽ السمع كالاستماع ميارة لغكية 
تستخدـ في معظـ مكاقؼ الحياة كىك طريؽ التعميـ كبالتمكف منو يتعمـ الطفؿ القراءة 

. كالكتابة 
: أنواع الاستماع .1

-  الاستنتاج :  ىيأربع تتحدد الميارات الأساسية في  :مف حيث الميارات  (1
 .التكقع - التذكر - المكازنة 

 الاستماع كفقا لأىدافو  الاستماع الكظيفي  أنكاعتتحدد  :  مف حيث العرض (2
  .الاستماع الناقدم- الاستماع التحصيمي 

: 13 تدريس الاستماع في مرحمة الابتدائي أهداف  .2
 .الإنصات إلى المتحدث  -
 . الاىتماـ بما يقكؿ إظيار -
 .عة المتكمـ طعدـ مقا -

                                                           
 77د ط ، ص,  دار اليدل ، عيف مميمة الجزائرنموذج التدريس الهادف أسسه وتطبيقاتهمحمد الصالح حثركبي،  13



  ادر سةل انظريةلللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللل:ل الفصل الأولل
 

 

17 

 

اء قدرات المتعمميف عمى استقباؿ الحديث ، كمتابعة المناقشات كالقدرة عمى ـإف -
 .تضييؽ الأفكار كتحديد مدل ترابطيا 

 .تنمية قدرة المتعمـ عمى التخيؿ كالتذكؽ كالتميز بيف الأفكار -
 . تدريب المتعمميف عمى استخلبص النتائج  -

 
 
 
:   أهمية الاستماع في تعميم المغة العربية  .3

ف الاستماع مف أسس المغة العربية كلذلؾ ينبغي الاىتماـ بو منذ أيرل عمكم عبد الله الطاىر 
ف يعطي للبستماع عناية خاصة عند تعميـ أ كلا بد ,كقت مبكر جدا مف حياة المتعمـ

 المغات ـ سكاء في المغة العربية أية جزءا  لا يتجزأ مف البرامج التعميـد كىك يع,الصغار
. الأخرل

 الأداء الشفهي/ ب
 كىك الآخريف فف نقؿ الأفكار إلى فيك ,استعماؿ القدرات المغكية لمقياـ بإنجاز كلبـ   كىك  

. الأداء- التفكير - المغة - الصكت   :ةيتضمف عناصر أربع

 : أهمية الأداء الشفاهي  .1
 فنحف تكممنا قبؿ أف نكتب  كالناس ,نعمـ أف الأداء الشفيي سبؽ الكتابة في الكجكد     

 كىك كسيمة الفرد لمتعبير عف , كالتفاىـللئفياـ تكتب ، كىك كسيمة أكتتكمـ أكثر مما تقرأ 
الكلبـ في إلى حتاج فأفكاره كآرائو كما يختمج في خاطره فيك الشكؿ الرئيسي للبتصاؿ ، ك

.  حياتنا اليكمية مفمكاقؼ عديدة 

 :الأداء الشفهي في المدرسة  .2
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لقاء الكممات دكف خجؿ الأداء       أك الشفيي يدرب المتعمـ عمى الحديث كمناقشتيـ كاإ
درب المتعمـ تكما م,  كما يعكد المتعمـ عمى المكاجية كالجرأة كيبث داخمو الثقة بالنفس ,خكؼ

 14.مف خلبلو عمى استخداـ المغة استخداما  جيدا مما ييذب كلبمو ك يرفع مستكل حديثة

:  الغرض العام من الأداء الشفهي  .3
  كمكاقؼ , تقتضيو حياة المتعمـ داخؿ المدرسية كخارجيا : تعبير وظيفي

... إلقاء الكممات - الاستقباؿ كذلؾ التعريؼ بالآخريف، الكداع 
  تظير مف خلبؿ المشاعر كيفحص بو الفرد عف عكاطفو :تعبير إبداعي 

 تنتقي منو العبارات كتستخدـ فيو لغات خاصة مشكقة كمثيرة تؤثر في ,كخمجات نفسو
 . (ف يتعمـ الكلبـ دكف أف يتكمـ أالمتعمـ لا يمكف  )المتسمع  قاعدة 

:  القراءة /ج

ضركرية لكؿ فرد ليتمكف مكاجية أمكر الحياة كىي , الميارات الأساسيةإحدل      تعدّ 
كالتعامؿ مع الآخريف كالاتصاؿ بالثقافات الأمـ كاكتساب المعرفة مف الكتب كالقصص 

. المجلبت ككالصحؼ  

 كىي أداء لفظي سميـ كنشاط , نحك التكيؼ كتحصيؿ المعرفةالإنسافىي كسيمة : فالقراءة 
 كقد تطكر مفيكـ القراءة عبر الأجياؿ فأصبح فيـ القارئ لما يقرأ كترجمتو إلى سمكؾ ,عقمي

. يحؿ مشكمة ، أك يضيؼ شيئا إلى الحياة 

 ىذا المفيكـ ىك التعرؼ عمى فأصبحلعالـ شكربدايؾ فضؿ في تطكر مفيكـ  القراءة ؿككاف 
لا فلب يعتبر :أم, الرمكز كما تدؿ عميو مف معاف كأفكار   أف عمى الفرد أف يفيـ ما يقرأ كاإ

 .15قارئا حقيقيا

                                                           
 .78 ص , نموذج التدريس الهادف أسسه وتطبيقاتهمحمد الصالح حثركبي،  14
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كمما سبؽ , ما يقرأ ك يسمع ؿ فيك يستمع اليكـ ,فالقراءة أصبحت أداء استماع للئنساف     
إلى  عممية فكرية ترمي :يعنيمفيكـ القراءة إف ذكره في نشاط  القراءة نستطيع أف نقكؿ 

إذف تحتاج إلى عدد مف القدرات الإدراكية , الفيـ ك التفاعؿ مع النص أك الشيء المقركء 
 عمى كالبصرية كالصكتية، كما أف القراءة تحتاج إلى تمكيف المتعمـ مف القدرة عمى التعرؼ

 .الحركؼ كالكممات  

: أهداف القراءة  .1
تيدؼ القراءة إلى معرفة الرمكز الكتابية كاتخاذىا كسيمة للبستماع كحؿ المشكلبت فقدا     

 كمف أىداؼ ,قأكضحت الأدبيات أف دكر القراءة يتمثؿ في القدرة عمى فيـ المقركء كنقد
: القراءة ما يمي 

 تمؾ الخبرات التي تساعد عمى نمك الثركة , رات الضركرية لممتعمـ ب تقديـ الخ
 .المغكية كالنمك في إدراؾ المعاني 

 ثير قدرتو عمى التحدث كالتكمـ لما في ذلؾ مف فائدة لغكية ت لو فرص ئىيت
 .كبيرة ستعكد عمى التعمـ 

   زيادة حصيمة المتعمـ المغكية كاكتسابو خمفية لفظية نحك الكممات كتعمميا
 ة الاستعداد لممتعمـ مع الكتاب كمع الأشياء المطبكعة عف طريؽ صتييئ فر

 .16النظر إلى الكتب كالصكر
  تنمية الميارات الحسية كالحركية لعممية القراءة ك الكتابة. 
 كتساب المتعمـ القدرة عمى الكتابة الإبداعية في  مجالات الأدب المختمفة مف ا

. خلبؿ قراءتو المتنكعة لمنتاج الأدبية المتنكعة

                                                                                                                                                                                     
ص / عماف ,دار صفاء لمنشر كالتكزيع , 2011 , 1 ط,مدخل إلى تدريس مهارات المغة العربيةزىدل محمد عيد،  15

40939 
 

 42 – 41ص  ,مدخل إلى تدريس مهارات المغة العربيةينظر، زىدی محمد عيد،  16
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 :أهمية القراءة    .2
كما  كسيمة اتصاؿ الفرد مع غيره تعد فيي ,لمقراءة أىمية كبيرة في حياة الفرد كالمجتمع    
 كما أنيا    حيث يتعرؼ مف خلبليا الفرد عمى ثقافة أمتو كتراثيا, نافذة كبيرة لممعرفةتعدّ 

القراءة أيضا ىي كسيمة ك ,تساعد عمى حؿ المشكلبت كعمى التككيف الثقافي الخاص بالفرد
تدعك إلى التفاىـ كالتقارب بيف عناصر ؼ ,لمنيكض بالمجتمع كارتباطو بعضو البعض

 17المجتمع 

 , مياراتو كقدراتوإدراؾف تمميذ ىذا الطكر في الأخير يمكنو إفي الأخير يمكف القكؿ      
. فتبدأ ممكتو بالتطكر كاكتساب قدرة عالية مف الأداء

  :الكتابة/ د

يستطيع  كسيمة مف كسائؿ الاتصاؿ التي عف طريقيا»ا نوتعرؼ في الأدبيات التربكية بأ     
مف مفاىيـ  الطالب التعبير عف أفكاره كأف يتعرؼ إلى أفكار غيره، كأف يظير ما عنده

الأىمية أصبح تعميـ الكتابة   كليذه,كمشاعر، كتسجيؿ ما يكد تسجيمو مف الكقائع كالأحداث
كتعمميا يمثؿ عنصرا أساسيا في العممية التربكية، بؿ نستطيع القكؿ إف القراءة كالكتابة ىما 

 .18«كمف مسؤكلياتيا كأبرزىا مف الكظائؼ الأساسية لممدرسة الابتدائية

ممارسة معقدة حيث يستطيع المتعمـ بعد   تمثؿ مرحمة النضج كالاكتماؿ، كىيفالكتابة    
التعبير عما يجكؿ في خاطره، ليس عف طريؽ  تدربو عمى الميارات المغكية السابقة عمى

نما بترجمة الأفكار التي تدكر, فقطالأداء  في ذىنو إلى عبارات كفقرات مكتكبة، كما تمثؿ  كاإ

                                                           
 ك  188ص,  1993 , القاىرة,دار النيضة العربية , 1ط ,حميميةتالنمو المغوي عند الطفل دراسة حمد عطية سمماف ، 17

187 
الشركؽ  ، دار (مناهجها وطرائق تدريسها)المغة العربية  طو عمي حسيف الدليمي كسعاد عبد الكريـ عباس الكائمي،  18

 119 ص 2005. الأردف، 1لمنشر كالتكزيع، ط،
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كالمعرفي منطمقا ىاما أثناء عممية التحرير، كىذه الميارة  الحصيمة المغكية كالرصيد الفكرم
كىي ركف أساسي في البناء المغكم، »مف الأنشطة المغكية،  ىي حصيمة ائتلبؼ مجمكعة

يفترؽ عف غيره مف الأنشطة في ككنو ميارة حركية، لا تتأتى إلا  ا نشاط تربكمنوكما أ
 التعبير: بالصبر كالأناة كالمثابرة، كتمثؿ الكتابة في المغة ثلبث ميارات ىي بالتدرج، كالتحمي

ىك متمـ  كالإملبء، ثـ الخط الذم ترتبط مياراتو بالميارات المغكية الأخرل أيما ارتباط، إذ
 .19«لعممية القراءة كلميارة الإملبء، إضافة إلى أنو أداة التعبير الكتابية

كىي  بكاسطة الكتابة يستطيع أف يعبر المتعمـ عما يجكؿ في ذىنو مف أفكار كأحاسيس    ؼ
كالخط مف أجؿ  متنفس مف الناحية النفسية، كعممية تربكية ىادفة، تركـ صقؿ فف الكتابة

 .إيصاؿ أفكاره بطريقة كتابية رائعة

 : التحصيل المغوي : ثانيا
:  مفهوم التحصيل/ 1 

 لابف فارس في باب الحاء ك الصاد كما يثمثيما  المغة جاء في كتاب مقاييس:لغة/أ
الحاء كالصاد كاللبـ أصؿ كاحد منقاس، كىك جمع الشيء، ك لذلؾ سميت حكصمة   (حصؿ)

الطائر؛ لأنو يجمع فييا، كيقاؿ حصمت الشيء تحصيلب، ك زعـ ناس مف أىؿ المغة أف 
أصؿ التحصيؿ استخراج الذىب أك الفضة مف الحجر أك مف تراب المعدف كيقاؿ لفاعمو 

 20. المحصِّؿ

:  اصطلاحا/ب

                                                           
 .97 ص,(بين المهارة والصعوبة)أساليب تدريس المغة العربية  فيد خميؿ زايد،  19
، دار الفكر، تحقيؽ كضبط عبد السلبـ محمد ىاركف، باب الحاء كالصاد مقاييس المغة الحسيف أحمد ، كابف فارس، أب 20

 68،ص2،ج395-555كما ثالثيما، 
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عرؼ كؿ مف بؾ كجرس الإنجاز في سمسمة مف الاختبارات التربكية في المدرسة أك      
.  الكمية كيستعمؿ بشكؿ كاسع لكصؼ الإنجازات في المكاضيع المنيجية

 النتيجة المكتسبة لإنجاز أك تعمـ شيء ما بنجاح كجيد :كسفكرد أنوأكما تـ تعريفو مف    
.  كميارة

 21.تكظيفيا عمى أكسع نطاؽ ما يمتمكو المتعمـ مف خبرات كمعمكمات يمكنو   كىك 

:  التحصيل المغوي/ 2

يمكننا تعريفو إجرائيا عمى أنو بمكغ مستكل مف الكفاءة المغكية، كىك مقدار استيعاب     
تككف لدل التمميذ تالتمميذ لما تعممو مف خبرات، أم اكتساب ممكة لغكية كأداء لغكم، حيث 

. ألفاظ يتمكف مف خلبليا تككيف عبارات جديدة بتراكيب كأساليب مختمفة

 : أهمية التحصيل المغوي/ 3

          إف ثراء الحصيمة المغكية لدل الفرد يجعمو أكثر فيما لما ينطؽ أك يكتب فإتقانو 
معاف أك  اؾ مدلكلات ىذه المفردات كالتراكيب يسيؿ عميو فيـ كاستيعابردإلمغة كتراكيبيا ك

المفردات م الجمؿ كالعبارات التي تصاغ بيا أك منيا، أضؼ إلى ذلؾ إدراؾ كحفظ معاف
مما يسمح بدكره بمد حصيمتو , كالتراكيب الجديدة التي يتضمنيا سياؽ ىذه الجمؿ كالعبارات

بالمزيد مف المفردات كالتراكيب، كمف ثـ يكسع مف مدل فيمو للآخريف،  كبالتالي يدفعو ىذا 
إلى تكثيؽ علبقاتو بيـ، كالدليؿ عمى ذلؾ أف الإنساف بطبعو يميؿ إلى إنشاء علبقات مع 

كفيما يمي أىـ النتائج الإيجابية المترتبة عمى ثراء ، مف يفيمو أك يستطيع التخاطب معو
 :كتنامي الحصيمة المغكية

                                                           
 149، صاتجاهات حديثة في تدريس المغة العربية سعد عمي زاير كسماء تركي داخؿ،  21
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  زيادة الخبرات كالتجارب كالمعارؼ كالميارات التي يكتسبيا الفرد، كبالتالي
زيادة المحصكؿ الفكرم كالثقافي كالفني عامة، باعتبار أف الكممات كالصيغ المفظية ىي 

المادة المغكية الأساسية التي تدكف بيا المعارؼ كالثقافات مف جية، ك كسيمة الإنساف 
 22. لنقؿ تجاربو كمعارفو إلى الآخريف مف جية أخرل

  إف اتساع حصيمة الفرد مف الألفاظ كالتراكيب المغكية التي يكتسبيا يساعده
دراؾ كثير مما يقرأ إذا كانت لديو القدرة عمى القراءة  باعتبار أنو كمما , عمى فيـ كاإ

زادت نسبة فيـ الفرد لما يقرأ كاف ذلؾ مشجعا لاتجاىو إلى القراءة أكثر فأكثر، مما 
 .يضاعؼ خبراتو كميارتو المغكية

  إف الثركة المفظية التي يكتسبيا الفرد عف طريؽ ممارسة القراءة لمغة المكتكبة 
بصكرة إبداعات أدبية، باعتبار أف لغة خاصة يعينو عمى فيـ تراثو مما فيو نتاج فكرم 

ف طرأ عمييا بعض التطكر ,ك الحاضر ما ىي إلا امتداد لمغة الأجداد كلغة التراث  كاإ
 . كربما أعانت عمى إدراؾ مدلكلاتيا كمعاني الألفاظ القديمة أك الميجكرة,كالتغيير
  ك إدراؾ اشتقاقاتيا المتعددة مما يشجع الفرد عمى مكاصمة الاتصاؿ بالتراث

كالبحث في نتاجات الأجياؿ الماضية، مما يؤدم إلى بناء ثقافة أصمية ثابتة الأصكؿ 
 .كالاعتزاز بيا ك الإخلبص ليا

  إف إثراء الفرد لمحصيمة المغكية يعينو عمى إدراؾ كاستيعاب ما يقرأ، مما يدفعو
إلى الاستقرار في القراءة، كالشؾ في أف ىذا ما يكسبو الثقافة، كما يعينو عمى فيـ 

كاستيعاب قكاعد المغة كأصكؿ نحكىا، كبالتالي يعينو عمى تكظيؼ ىذه القكاعد عمى 
 .الكجو الصحيح في التعبير عف أفكاره

  إف زيادة قدرة الفرد عمى التفاىـ مع الآخريف، إذا ما اقترنت بالقابمية عمى
التكييؼ كالقدرة عمى الإبداع ساعدت عمى بناء شخصيتو الاجتماعية، كعمى خمؽ ركح 

 23. القيادة لديو، كعمى تحقيؽ الكثير مف المطامع كالمنافع الشخصية كالحضارية أيضا

                                                           
 21ـ، ص 1227، الحصيمة المغوية، أهميتها مصادرها، ووسائل تنميتهاأحمد محمد المعتكؽ  22

 24 ص , الحصيمة المغوية، أهميتها، مصادرهاأحمد محمد المعتكؽ،   23
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ف لثراء الحصيمة المغكية دكرا كبيرا في جعؿ الفرد فعالا في محيطو إ        كيمكف القكؿ 
 متييئا , النفكذ كالتكجيو,يمتمؾ زماـ الأخذ كالعطاء للبستفادة كالإفادة، الاكتساب كالإبداع

  .لممشاركة في بناء حضارة أمتو كالسير بيذه الأمة نحك حياة أفضؿ

 : طرائق التحصيل المغوي/ 4

 : فيما يمي الكيفيات أك الطرائؽ التي يتـ بفضميا كمف خلبليا التحصيؿ المغكم       

 ,إف لممعمـ دكرا حيكيا في العممية التعميمية التربكية : تكوين هيئة تدريسية متمكنة ( أ
 كلكي يؤدم ىذا الدكر عمى أتـ كجو لابد أف يتككف تككينا جيدا بحيث ,حد دعائمياأفيك 

 لأف الإعداد يتطمب الاستعانة ,يمتمؾ كفاءة عالية في الإعداد كالتخطيط لمدركس
لى جانب , يريفبالمراجع كالمعاجـ كالاسترشاد بخبرات الأكفاء مف المعمميف كالمد كاإ

استخداـ المناىج الدراسية كالاطلبع عمى مضامينيا كأىدافيا تكجيياتيا، كىك ما يعزز 
الناتج المغكم لممعمـ باستمرار كيطمعو عمى أجكد الأساليب كالتقنيات البيداغكجية التي 

كما يسير عمى حسف انتقاء  24ترفع كفاءتو التدريسية كمياراتو الفنية كمكانتو الثقافية
إذ لا يمكف لممدرس التحكـ في زماـ الأمكر إذا ؛ الطرائؽ التدريسية المناسبة لمناخ الدرس

لـ يستطع الإلماـ بالطريقة التي يتطمبيا كؿ نشاط أك مادة، كما يقتضي ذلؾ مف مراعاة 
قدرات المتعمميف الفردية بينيـ، فإذا كاف المعمـ المدرس فطنا تجاه ذلؾ ك ذكيا في فنيات 

 25:تعاممو معيـ، فإنو سيسيـ في تحقيؽ العكائد التربكية التالية
 تدرب الطالب عمى الأسمكب العممي في التفكير. 
 . تدرب الطالب عمى أسمكب الحكار كالمناقشة . 
 . اكتساب الطالب لمميارات العممية المتعمقة بالتجربة. 
 . تعمـ الطالب أسمكب كتابة التقارير العممية. 
 . تككف ميارة الاتصاؿ ك شرح الفكرة العممية للآخريف بطريقة مقنعة. 

                                                           
 23  ص ,ت د,1 ط ,، الجزائر، تقنيات التدريس خير الديف ىني24

 56 ـ، ص2008جدارا لمكتاب العالمي، الأردف  - ظرية والتطبيقنال- استراتيجيات التعمم والتعميم فارس السميتي،  25
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 :استغلال الطرائق التدريسية الناجحة  ( ب
كىي الطرائؽ التي تكفؿ لممتعمـ كفاءات عالية في التحصيؿ، حيث تعكس نمك رصيده      

المعرفي كالمغكم ، كتسيـ في تغيير أدائو كسمككو إلى الأفضؿ، كىذه الطرائؽ تختمؼ 
ككمما كاف اشتراؾ الطالب أكبر كانت .... باختلبؼ المكاضيع كالمكاد كبيئة التدريس 

 26: الطريقة أفضؿ كمف طرائؽ التدريس التي ثبت جدكاىا، كتكر منيا 

 .  الطريقة الحكارية
 .  الطريقة الاستكشافية ك الاستنتاجية
 . إعداد البحكث التربكية المبسطة  
 طريقة المشركع. 
كلقد أثبتت الطريقة التقميدية القائمة عمى التمقيف مع التطكر التكنكلكجي كتجدد        

معطيات العصر كازدياد حاجات المتعمـ فشميا في تحقيؽ أىدافيا، كذلؾ لاعتمادىا عمى 
الكـ المعرفي مف جية، كسمطة المدرس مف جية أخرل، حيث يككف كحده المدبر لمنشاط 

التعميمي، في حيف يكتفي المتعمـ بتمقي الرسالة التعميمية عبر استخداـ حكاسو كالسمع 
. كالمشاىدة كالكتابة

: تعريف جائحة کورونا : ثالثا 
كاكتشؼ لأكؿ مرة عندما حدث تقشّ لممرض , فيركس  کكركنا    ىي جائحة نتجت عف  

كفيركس ككركنا عائمة كبيرة مف الفيركسات التي يمكف أف تسبب ,  2019في ديسمبر 
: كثر شدة مثؿأمثؿ نزلات البرد الشائعة إلى أمراض ,  تتراكح ما بيف أمراض طفيفةاأمراض

 لأف ,(MERS)كمتلبزمة الشرؽ الأكسط التنفسية  (سارس)المتلبزمة التنفسية الحادة الشديدة 
 ,(SARS-COV)فيركس ككركنا المستجد يرتبط بفيركس کكركنا المسبب لمرض سارس 

 Cov2-)كقد أطمؽ عميو فيركس ككركنا المرتبة بالمتلبزمة التنفسية الحادة الشديدة 
                                                           

 57ص, ظرية والتطبيقنال- استراتيجيات التعمم والتعميم فارس السميتي،  26
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SARS) المرتبة بالمتلبزمة التنفسية  كلـ يتأكد المتخصصكف بعد مف مصدر فيركس ككركنا
  كلكف المحتمؿ أنو انتقؿ إلى البشر مف 19الحادة الشديدة بالضبط الذم يسبب ككفيد

 27.الخفافيش 

    كيمكف لمفيركس أف ينتقؿ مف شخص لآخر مف خلبؿ قطرات الرذاذ كالقطيرات التنفسية 
كعندما يستنشؽ شخص آخر ىذا الرذاذ  ثـ يممس عينو أك , الناتجة عف السعاؿ كالعطس 

 يكما، بعد 14 كقد يظير خلبؿ يكميف إلى ,19أنفو أك فمو  فإنو قد يصاب بمرض کكفيد
التعرض إلى الفيركس كىذه الأعراض قد تشمؿ الحمى كالسعاؿ كضيؽ التنفس كالقشعريرة 

 كىناؾ أعراض أخرل قد تشمؿ كجعا  ك الشـأكالصداع كالتياب الحمؽ كفقداف حاسة التذكؽ 
ك تعبا  أك احتقاف الأنؼ كرشحا فيو، أك الإسياؿ، كقد يسبب المرض لبعض أبالجسـ كالألـ 

 كفي المقابؿ فإف , في القمب، بؿ قد يؤدم إلى الكفاةت كمشكلباالمصابيف التيابا  رئكيا شديد
. بعض المصابيف الآخريف قد لا تظير عمييـ أم أعراض 

  يمكف أف يصيب الأطفاؿ كالبالغيف عمى حد سكاء ، كلكف معظـ حالات 19ك مرض ككفيد 
المرض المسجمة ىي إصابات بيف البالغيف ، كيبدك أف الأعراض عند الأطفاؿ أخؼ مف 

 كقد كردت التقارير مؤخرا عمى متلبزمة تصيب عددا مف أجيزة الجسـ  بالالتيابات ,البالغيف
 .1928لدل الأطفاؿ كترتبط بمرض ككفيد 

 
 

 

 

                                                           
 ، مجمة الكلايات المتحدة ، الناشر المجنة الإعلبمية في الجمعية الأمريكية لطب 19ككفيد/ ميری جينيفر ، ك مرخاـ   27

. 1ص  : 2020 يكليك28السنة الإصدار  (ASCO)- الأكراـ 
 2 ص ,  المرجع نفسو 28



 
 
  
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

الدراسة التطبٌقٌة :  ثانيالفصل ال  
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:  تمييد 

    بعدما تعرفنا في الفصل النظري عمى مفيوم التعميمية  ونشاطات المغة العربية وغيرىا 
نتطرق في ىذا الفصل التطبيقي إلى معرفة أثر فترة , من العناصر الميمة في بحثنا ىذا

وذلك من , كورونا عمى تحصيل المغة العربية لدى تلاميذ السنة الخامسة من التعميم الابتدائي
وتحميميا , بتدائيات ولاية الوادي اخلال توزيع استبانة موزعة عمى عينة من الأساتذة في 

 .مدعمين دراستنا بدوائر نسبية 

 :المنيج المستخدم لمدراسة / أولا

ومن المعروف ,       إن أيّ دراسة عممية تخضع لمجموعة من المعايير والتقنيات العممية
أنّ أول أساس تبنى عميو الدراسة العممية ىو اختيار المنيج الذي يتم بموجبو المعالجة 

محمد محمود " و " عمار بوحوش" والذي عرفو كل من , الميدانية لمظاىرة المدروسة 
مجموعة القواعد التي يتم وضعيا بقصد الوصول إلى الحقيقة في العمم  أو : " بـ  " الذنيبات

 1" .الطريقة التي يتبعيا الباحث في دراستو لممشكمة لاكتشاف الحقيقة : أنو 

    وقد تم تطبيق المنيج الوصفي التحميمي في دراستنا ىذه بالإضافة إلى المنيج الإحصائي 
 .باعتباره يتماشى مع طبيعة البحث

  :(الاستبانة)المدونة /ثانيا

ىي عبارة عن استمارة تحتوي عمى مجموعة من الأسئمة تشمل جميع المحاور : الاستبانة
أداة لجمع المعمومات والبيانات من الأفراد والجماعات عن  :فيي , الرئيسية في البحث 

                                                           
ديوان , الجزائر  , 1ط, البحوث مناىج البحث العممي و طرق إعداد , محمد محمود الذنيبات ,  عمار بوحوش 1

.  99ص ,  م 2007, المطبوعات الجامعية 



 للل الد اسل التطبيبسلللللللللللللللللللللللللللللللللللللل:للللل الفصل الثانلل
 

 

29 

 

طريق تصميم استمارة تضم مجموعة من الأسئمة أو العبارات بغية الوصول إلى معمومات 
 2.أو قد تستخدم مع غيرىا من أدوات البحث العممي الأخرى , كيفية أو كمية

طريقة منظمة لممقارنة بين الأفراد أو داخل الفرد الواحد في ضوء معايير أومستوى : الاختبار
. 

    يعرف الاختبار بأنو موقف أو حالة تم تصميمو بصورة متقنة لإظيار عينة من سموك 
الفرد إما المفيوم الفمسفي للاختبار الرياضي فيو ما يعده الباحث الخبير من تمرين أو سؤال 

 3.في مكان ما 

وىي تكون , وىي المجموعة الجزئية التي يقوم الباحث بتطبيق دراستو عمييا: العينة /ثالثا
إذن فالعينة تتوزع فييا خصائص المجتمع بنفس , مثلا لخصائص مجتمع الدراسة الكمية 

 .النسب الواردة فييا 

 أستاذا عمى 12ولقد وزعت ىذه الاستبانة عمى عينة من أساتذة التعميم الابتدائي المكونة من 
 : اختلاف أجناسيم وأعمارىم و رتبيم فكان تنوعيم بحسب الجنس كما يمي

 

 

 

 

 
                                                           

 314ص , 1992 , 1ط, مكتبة الفلاح  , أضواء عمى الدراسة الميدانية, صر ثابت ان 2
 .  3 , 2 ص 2020 , 2019, العراق  , الاختبارات المرحمة الثانية صباحي , شاكر محمود  3
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 : معمومات عن عيّنة الدراسة 

 :الجنس  .أ 

 النسبة المئوية  العدد الجنس

 %66 04 ذكر 

 %66 08 أنثى 

 %100 12 المجموع 

 
بينما يقابميم ,  من أفراد العينة%66     نلاحظ من الجدول أعلاه أنّ نسبة الإناث تمثّل 

فأغمب معممي السنة الخامسة من الطور الابتدائي من جنس الإناث  ,  من الذكور 33%
فأصبحت لينّ فرصة العمل , وىذا راجع إلى اىتمام الأنثى بالدراسة ومواصمة التعميم العالي 

.  أكثر وخاصة في مجال التعميم 

 

 

الجنس

الذكور الإناث
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 :  الخبرة المينية  .ب 

 %41 05 سنوات 10أقل من 

 %50 06  سنة 20 إلى 10من 

 %09 01  سنة  20أكثر من 

 %100 12 المجموع 

 
 سنة 20 من المعممين تقل خبرتيم المينية عن  %50  يبين الجدول أعلاه أن نسبة 

ممّا يبيّن الاىتمام المتزايد ,  من أفراد العينة تقل خبرتيم المينية عن عشر سنوات %41و
 20 فقط منيم تزيد خبرتيم المينية عن  %9بينما نجد , بمجال التعميم في السنوات الأخيرة

تحويميم إلى ميام أخرى عن  وىذا راجع إلى تقاعد الكثير منيم أو, سنة في مجال التعميم
.  طريق الترقية أو غيرىا

 

الخبرة المهنٌة 

مناقل سنوات 10

سنة 20الى 10من

مناكثر سنة 20
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 : المؤىل العممي  .ج 

 %17 02 قبل البكالوريا 

 %83 10 بعد البكالوريا 

 %100 12 المجموع 

 
      من خلال ىذا الجدول المبين أعلاه نستطيع أن نقول إن أغمب فئات العينة الذين 

ممّا يبيّن مواصمتيم , أجابوا عن الاستبانة متحصمون عمى المؤىل العممي ما بعد الباكالوريا
. لمدراسات العميا

 

 

 

العلمًالمؤهل

الباكالورياقبل

الباكالوريابعد
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 : عدد التلاميذ في القسم  .د 

 النسبة المئوية  العدد الاحتمالات 

 %08 01 20 إلى 10من 

 %26 03  30 إلى 20من 

 %66 08  40 إلى 30من 

 
      من خلال ما ىو موضح في الجدول أعلاه نستنتج أن أغمب الأقسام كانت مكتظة إذ 

وىذا راجع إلى ارتفاع , من مجموع الآراء% 66 تمميذا 30بمغت نسبة الأقسام التي تفوق 
 20بينما نجد الأقسام التي يتراوح عدد تلاميذىا بين , الكثافة السكانية خاصة في المدن

 تمميذا نسبة 20في حين شكّمت الأقسام الأقل من , % 26 ذات نسبة أقل منيا فكانت 30و
إذن فالموقع الجغرافي وحداثة التجمعات المدرسية ليا دور كبير في اختلاف أعداد , % 8

. التلاميذ في الأقسام

 

 

القسمفًالتلامٌذعدد

20الى 10من

 30الى 20من

 40الى 30من
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 نسبة تقديم البرنامج خلال فترة كورونا ؟  .1

 النسبة المئوية  التكرارات  الاحتمالات 

 %08 01 عالية 

 %92 11 متوسطة

 %00 00 ضعيفة 

 100 12 المجموع

 
بل نجد شبو اتفاق بأنيا كانت  ,       لم تختمف إجابات الأساتذة كثيرا حول ىذا السؤال

وىذا راجع لمظروف التي كانت يعيشيا المجتمع في تمك الفترة التي انتشر فيو , متوسطة
وىذا الأمر بدييي لأن جائحة كورونا كان ليا أثر سمبي عمى جميع الميادين , الوباء

.  و خاصة قطاع التربية والتعميم, والقطاعات

 

 

كورونافترةخلالالبرنامجتقدٌمنسبة

عالية

متوسطة

ضعيفة
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 ىل يمكن الاستغناء عن الحصص الاستدراكية ؟  .2

 النسبة المئوية التكرارات  الاحتمالات 

 %58 07 نعم 

 %34 04 لا

 %08 01 نوعا ما

 %100 12 المجموع 

 
ويرجع ىذا " لا " كانت أكثر من نسبة " نعم "     من خلال الجدول أعلاه يتضح أن نسبة 

بتقميص الحجم الساعي , خاصة في فترة الجائحة, إلى تعود بعض المعممين عمى ىذا
رغم ما ليا من أثر فعال في تثبيت المعارف , والاستغناء عن حصص المعالجة البيداغوجية

 لذا تمحور تبريرىم حول الاستغناء عن الحصص الاستدراكية بصفة مطمقة أو, وتوسيعيا
رغم ىذا  . وربما يرجع ىذا إلى وجود بعض الدروس المتناسبة مع حجميا المبرمج, نسبية

الاستدراكٌةالحصصعنالاستغناءٌمكنهل

نعم

لا

ماعانو
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فالحصص الاستدراكية مطموبة بقوة لسدّ الثغرات ومعالجة نقائص التحصيل المعرفي 
 .لممتعممين أمام الكم اليائل من المعارف المبرمج تقديميا 

 ىل استطعت التوفيق والموازنة بين الفوجين في الدروس في ظل تمك الجائحة؟  .3

 النسبة المئوية  التكرارات  الاحتمالات 

 %58 07 نعم 

 %17 02 لا 

 %25 03 نوعا ما 

 %100 12 المجموع

 
 فيذه النسبة  %58كانت " نعم "       من خلال دراسة نتائج الجدول أن الإجابة ب 

 الموازنة والتوفيق بين الفوجين في تقديم اوتبين أن أكثر من نصف العينة استطاعو, معتبرة
إلا , وأما ربع المعممين فكانوا يوازنون في بعض الأحيان بين التفويج وتقديم البرنامج, الدروس

, لأنو لا يناسبيم من ناحية إتمام البرنامج, أننا نجد القمّة منيم لم يساعدىم نظام التفويج
فكانت نظرتيم باستحالة إتمام البرنامج لعدم , وكذلك تكرار تقديم الدرس في يومين متتاليين

فًالفوجٌنبٌنالموازنةوالتوفٌقاستطعتهل

الجائحة؟تلكظلفًالدروس

نعم

لا

مانوعا



 للل الد اسل التطبيبسلللللللللللللللللللللللللللللللللللللل:للللل الفصل الثانلل
 

 

37 

 

ونحن نرى أنو توجد سمبيات في التفويج مسّ , تكافؤ الحجم الساعي مع حجم المقرر الدراسي
وذلك لأن مدة استفادتيم من المؤسسة التعميمية , تأثيرىا التمميذ والمعمم وحتى الأولياء

 .مما سبب فراغا لمتمميذ ونقص في التحصيل الدراسي , أصبحت نصف المدة المعتادة

 ىل كان للأولياء متابعة و تواصل مستمر مع المؤسسة أثناء الجائحة ؟  .4

 النسبة المئوية  التكرارات  الاحتمالات 

 %25 03 نعم 

 %25 03 لا 

 %50 06 نوعا ما 

 %100 12 المجموع 

 
    تظير نتائج الجدول أنّ نسبة الأولياء الذين يتابعون أبناءىم أحيانا أو بصورة مستمرة 

وىذا راجع لخوفيم وحرصيم عمى مستواىم الدراسي حتى لا يكون ىذا الوباء , كانت الأعمى
 منيم لا يتابعون  %25ما نسبتو : أي, في حين كان ربعيم, عائقا أمام مستقبميم التعميمي

أثناءالمؤسسةمعمستمرتواصلومتابعةللأولٌاءكانهل .

الجائحة

نعم

لا

مانوعا
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لأن ىناك أولياء ليم ظروف خاصة تمنعيم وبعضيم لا يعطون , أبناءىم خلال تمك الفترة
 أىمية كبيرة لممتابعة في كل الأحوال

 ىل كان لمجموس الفردي في ظل الجائحة أي مردود ؟ .5

 النسبة المئوية التكرارات الاحتمالات 

 %92 11 نعم

 %00 00 لا

 %08 01 نوعا ما

 %100 12 المجموع 

 
 و ىذا %92كانت " نعم"     من خلال الدراسة و نتائج الجدول نلاحظ أن نسبة الإجابة ب 

فالجموس الفردي أعطى , يوضح لنا مدى ايجابية الجموس الفردي بالنسبة لممعمم و المتعمم
وىذا دليل عمى أن التمميذ عندما يجمس , مردودا دراسيا عاليا حسب إجابات أغمب الأساتذة 
كما أن المعمم يستطيع التحكم في القسم , بمفرده يستطيع التركيز والفيم أكثر لمدرس المقدم لو

مردودأيالجائحةظلفًالفرديللجلوسكانهلٌمثل

نعم

لا

مانوعا
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ومن ىنا تظير لنا إيجابية الجموس الفردي من , والمحافظة عمى اليدوء في الصف الدراسي
واكتشاف المستوى الحقيقي لكل تمميذ من خلال ما , خلال اعتماد التلاميذ عمى أنفسيم

 .يكتسبو داخل الحجرة الدراسية 

 ىل تم احترام المقرر الوزاري المعتمد من خلال تمك الفترة ؟  .6

 النسبة المئوية  التكرارات الاحتمالات 

 %67 08 نعم

 %08 01 لا

 %25 03 نوعا ما

 %100 12 المجموع

 
       من خلال ىذه النتائج المئوية المتحصل عمييا للإجابة عمى ىذا السؤال نلاحظ أن 

 و ىي النسبة الأكثر المتحصل عمييا من خلال النسب %67كانت " نعم " نسبة الإجابة ب 
 عمى نظام التفويج والساعات اوىذا طبيعي لأن الأساتذة في تمك الفترة اعتمدو, الأخرى

حيث نرى أن الذين كانت إجابتيم بنوعا ما قميمة ربما , الإضافية لإكمال البرنامج المقرر

 هل تم احترام المقرر الوزاري المعتمد من خلال تلك الفترة

نعم

لا

مانوعا
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في حين رأى القميل منيم أن التحاق المتعمم , لعدم تكافؤ الحجم الساعي مع الحجم المقرر
ومن خلال ما سمعنا , بصفو لمدة يومين ونصف أسبوعيا جعل إتمام البرنامج شبو مستحيل

من بعض الأساتذة أن المعمم أحيانا يمجأ إلى اختصار مراحل تقديم الدرس حتى يتمكن من 
 .  تقديم درسو في الوقت المتاح لمحصة في المنظومة التربوية 

 عمى عممية الاستيعاب؟ ىل كان لدمج بعض أنشطة المغة العربية أي أثر .7

 النسبة المئوية  التكرارات الاحتمالات 

 %75 09 نعم

 %17 02 لا

 %8 01 نوعا ما

 %100 12 المجموع

 
%. 75 بمغت إذ ؛مرتفعةنجدىا  بنعممن خلال دراسة نتائج النسب المئوية للإجابة        

 المعممين أن دمج أنشطة المغة العربية أثر سمبا عمى عممية الاستيعاب خاصة فيرى أغمب
تمميذ أن ل فكيف ,ينلأن القراءة ليا دور كبير في التحصيل المغوي لممتعمم, نشاط القراءة 

هل كان لدمج بعض انشطة اللغة العربٌة اي اثر على عملٌة 
الاستٌعاب

نعم

لا

مانوعا
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 يستطيع من خلاليا أساسية لغوية ممكةيكتب تعبيرا من إنشائو ولديو نقص في اكتساب 
 جيد؟ أما بالنسبة لمذين قالوا أن دمج الأنشطة لم يكن لو أثر سمبي فيم ئيكتابة تعبير إنشا

 أنو ما دام ىناك متابعة من طرف المعمم فلا حرج في دمجيم لأن ذلك لا يؤثر في يرون
 .عممية التمقي والاكتساب

ىل واجيت الصعوبات في إيصال معمومات لممتعممين في ظل ىذا الوباء؟  .8

 النسبة المئوية  التكرارات الاحتمالات 

 %66 08 نعم

 %25 03 لا

 %09 01 نوعا ما

 %100 12 المجموع

 
معمومة الصعوبة في إيصال بوجود ائمين قنسبة الأن  نلاحظنتائج الن خلال دراسة   م     

وتباعد النفسي والصحي  ذلك لمدى تأثير ىذا الوباء ,لمتلاميذ في فترة كورونا كانت مرتفعة

هل واجهت الصعوبات فً اٌصال معلومات للمتعلمٌن فً ظل هذا 
الوباء

نعم

لا

مانوعا
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مارين بت وترسيخيا المعمومة إيصالعدم توفير الوقت الكافي و. ىبين التلاميذ خوفاً من العدو
في حين بمغت آراء القائمين , مةقسالم الأفواج بينكذلك اختلاف المستويات و ,داخل القسم

%.  9و % 25 بين نسبة ودىا وجعدم بوجود صعوبة نسبية أو

 ىل تم تطبيق الدراسة عن بعد في ظل جائحة كورونا ؟ .9

 النسبة المئوية  التكرارات الاحتمالات 

 %0 00 نعم

 %100 12 لا

 %00 00 نوعا ما

 %100 12 المجموع

 
 في فترة ابات كميا بعدم تطبيق الدراسة عن بعد ج اتفقت الإما لاحظناه من خلال     

 لأن ذ؛ميلدى التلان أن ىذا غير ملائم لاكتساب تحسين لغوي وفقد أكد المعمم, كورونا

هل تم تطبٌق الدراسة عن بعد فً ظل جائحة كورونا ؟

نعم

لا

مانوعا
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 أن يكتسب لمتمميذ فكيف , ناضجة وسميمة ثماراالدراسة عن بعد في نظرىم لا تعطي
 ؟ في ىذا السنّ ويستوعب من شيء ىو بعيد

 ىل تم توفير مواد إضافية ونشاطات تحفيزية لمتلاميذ خلال الجائحة؟ .10

 النسبة المئوية  التكرارات الاحتمالات 

 %42 05 نعم

 %50 06 لا

 %08 01 نوعا ما

 %100 12 المجموع

 
 نسبة الإجابة بنعم كانت نج المتحصّل عمييا أئنتاالما تم ملاحظاتو من خلال        

 ىذا راجع لدور المعمم في تحسين وتجييز مستوى المتعممين ,لابة مع نسبة الإجابة برمتقا
 في ن، حيث يساىموالتلاميذيقومون ببذل مجيود في رفع مستوى % 42جد أن نسبة نف

 برامج تقوية لممواد طبيقتحقيق نجاحيم الأكاديمي وتطوير مياراتيم، وذلك من خلال ت

ٌمثل توفٌر مواد اضافٌة ونشاطات تحفٌزٌة للتلامٌذ خلال 
الجائحة

نعم

لا

مانوعا
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ابقات بين المتعممين من أجل الدعم الفعال لتحقيق النجاح الأكاديمي، سالدراسية، أو تقديم م
وكذلك ما يقدمو المعمم من توجيو مستمر لدى المتعممين من إرشادات ونصائح يكون ليم 

.  في الدراسةالاجتيادابرة وثلمل تحفيزعبارة عن 

 ؟ بين المتعممين أثناء تقديم درس القواعددية الفروق الفراعي ترىل .11

 النسبة المئوية  التكرارات الاحتمالات 

 %100 12 نعم

 %00 00 لا

 %00 00 نوعا ما

 %100 12 المجموع

 
ىناك فروقا فردية بين  عمى أن أجمعواالمعممين الجدول نلاحظ أنّ كل  من خلال     

ت قدراب ه غيرعنكل متعمم يتميز و , بمستوى واحدليسواتلاميذ فال, المتعممين يجب مراعاتيا
 .لأعداد الكبيرة من المتعممين داخل الصف الواحدامع مراعاة , مختمفة

الفروق الفردٌة بٌن المتعلمٌن أثناء تقدٌم درس القواعد

نعم

لا

مانوعا
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تمك كيف قمت بتقييم ميارات التحصيل المغوي لمتلاميذ وتوجيييم خلال  .12
 ؟فترةال

 المغوي لذلك لممستوى من خلال إجابات المعممين نستطيع أن نقول أن تقييم المتعمم         
 فتكميف ,جده في نشاط القراءة والكتابةن وذلك ما ,كان عن طريق فيم منطوقي وفيم مكتوبي

 والتعبير عميو بميارة لغوية صحيحة بالتنسيق ,التمميذ بالأداء الشفيي بالملاحظة والمشاىدة
وبعد ذلك الأداء الكلامي , مع حركات اليد والأصابع والعين مما يساعده عمى النمو المغوي 

 تزيدن النصوص والمواضيع المختارة إ إذن نستطيع القول ,أو القراءة يكتسب ميارة الكتابة
. دافعية التمميذ وتشوقيم بحسن التحصيل والفيم وليا علاقة بمحيطيم وحياتيم اليومية

 

 ىل استطاع التمميذ الاستيعاب وسط الخوف من الإجابة والضغط النفسي ؟ .13

 النسبة المئوية  التكرارات الاحتمالات 

 %50 06 نعم

 %08 01 لا

 %42 05 نوعا ما

 %100 12 المجموع
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جابات نوعا ماه أعلاولمن خلال الجد ومن .  تظير لنا النسب متقاربة بين إجابات نعم وا 

سن ال فكانت تصيب كبار ,ة لم تؤثر كثيرا عمى الأطفالجائحىذه الإجابات استدلوا بأن ال
 مما أدى , الصحير وما أثر في فئة الأطفال ىو العزلة والحج,أكثر ما تصيب فئة الأطفال

 عميو من الجانب الاجتماعي وليس من فتأثيرىا ,إلى تغيير سموكو في التعامل مع الآخرين
 .الجانب الدراسي واستيعاب المعمومات من الصف الدراسي

 إضافي موجو لمتلاميذ الذين يواجيون صعوبات في  دعمت بتوفيرقمىل  .14
التعمم خلال الجائحة؟ 

 النسبة المئوية  التكرارات الاحتمالات 

 %17 02 نعم

 %75 09 لا

 %08 01 نوعا ما

 %100 12 المجموع

استطاعة التلمٌذ الاستٌعاب وسط الخوف من الاجابة 
والضغط النفسً

نعم

لا

مانوعا
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نجد أن أغمبية المعممين , %75 لا، والتي وصمت إلى :من خلال ما تقدم من إجابات     

طة نشدمج بعض الأو ,لم يتمكنوا من تقديم دروس إضافية لمتلاميذ، لعدم توفر الوقت الكافي
 الاستدراكية، أما بالنسبة للإجابة بنعم، صص الحعنمع بعضيا البعض، بل والاستغناء 

 فقد كان يضيف بعض ,ظروف المعمم ربمال ويرجع ذلكونوعا ما كانت ضئيمة جدا، 
ن استدراك بعض الدروس التي لم يتمكن من وضافية حتى يستطيع المتعممالإالساعات 

.  الرسميةصصفيميا أثناء الح

ىل ىناك استراتيجيات محددة تم استخداميا لتحفيز التلاميذ وتعزيز  .15
 مياراتيم  المغوية خلال الجائحة

 النسبة المئوية  التكرارات الاحتمالات 

 %83 10 نعم

 %00 00 لا

 %17 02 نوعا ما

 %100 12 المجموع

توفٌر دعم إضافً موجه للتلامٌذ الذٌن ٌواجهون صعوبات 
فً التعلم خلال الجائحة

نعم

لا

مانوعا
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خاصة أن %. 83 عمييا فقد بمغت نسبة الإجابة بنعم لمن خلال دراسة النتائج المتحص 

 أنو لا بد من استعمال نن يرووفالمعمم.  القراءة والكتابةيالتلاميذ لدييم نقص في ميارات
م  فلا يعطي لممتعممين الك, المعمومات والمعارف بطريقة تدريجيةساليب لتأسيسطرق وأ

ر في القراءة وتجنب الأخطاء ث وىناك تقنيات لتجنب التع,ىائل من المعمومات دفعة واحدةال
 من خلال ا معنويا فنجد من بين آراء المعممين تحفيز التلاميذ تحفيز,لائية في الكتابةمالإ

ابقات في الصف الدراسي س بإجراء مماديا تحفيزه أو , تزيد ثقتو بنفسواتعباردح بالشكر والم
 .جيعو عمى النجاح والتفوق أمام الآخرينشوالمكافأة بيدايا بسيطة لت

 ىل الكم المعرفي لتلاميذ سنة خامسة كاف لتأىيميم لممتوسط؟ .16
 النسبة المئوية  التكرارات الاحتمالات 

 %75 09 نعم

 %08 01 لا

 %07 02 نوعا ما

 %100 12 المجموع

استراتٌجٌات محددة تم استخدامها لتحفٌز التلامٌذ وتعزٌز 
مهاراتهم اللغوٌة خلال الجائحة

نعم

لا

مانوعا
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تقارب و% 75والتي قدرت بنسبة بعد الوصول إلى نسبة مرتفعة للإجابات بنعم،     

اكتساب  تؤثر كثيرا عمى حسب ىذه الإجابات لمة المعممين للآراء، فإن فترة كورونا ينع
 المجيود من طرف المعمم حتى بذل و,رنامج المقررالمعرفي من البلكم ا قيالتلاميذ وتل
إضافة ساعات ب سير والمتابعة وال,وزارة التربية المقرر المعتمد من طرف إكماليتمكن من 
 من خلال تكميفيم بواجبات منزلية ,اءنجبال لمتلاميذ غير ص بعض النقائغطيةإضافية وت

 لمطور حتى يصموا لمستوى يؤىميم ...وية أثناء المراجعةفبعض النصائح الشلوتمقييم 
 .المتوسط

 ىل كان لمتلاميذ قابمية التمقي في تمك الفترة ؟ .17
 النسبة المئوية  التكرارات الاحتمالات 

 %17 02 نعم

 %17 02 لا

 %66 08 نوعا ما

الكم المعرفً لتلامٌذ سنة خامسة كاف لتأهٌلهم للمتوسط

نعم

لا

مانوعا
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 %100 12 المجموع

 
أغمب المعممين رأوا أن  أن نلاحظمن خلال دراسة النتائج الموجودة في الجدول الأعمى،     

 سواء أكانت  الدروس والتركيز مع المعمم أثناء فترة الجائحةعند التلاميذ لتمقيقابمية ىناك 
 أتى بمفرده كل تمميذ جموسنظام التفويج وفحسب آراء المعممين و , بصورة كمية أو نسبية

 لغوية سميمة ممكةل يأنو قادر عمى تحص بإيجابيات من بينيا الاعتماد عمى نفسو وثقتو
اىتمام المعمم بالعدد القميل أثناء ف ,س في القسمو الدرتمقيتمكنو من المشاركة والمتابعة أثناء 

التي  من الآراء عينة في حين نجد , بفرص تركيز أكبرون الدرس يجعل المتعممين يحظإلقاء
 ضئيمة في تمك الفترة بسبب التحاق المتعمم لمصف الدراسي يوما بعد ت أن القابمية كانتقول
 .مول والكسل وعدم التفاعلخيسبب لو الفىذا يجعمو يتعود عمى الراحة والمعب و ,يوم

 ىل حافظ المتعممون عمى نشاطيم الدراسي في الصف أثناء الجائحة؟ .18
 النسبة المئوية  التكرارات الاحتمالات 

 %00 00 نعم

 %75 09 لا

قابلٌة التلقً للتلامٌذ فً تلك الفترة

نعم

لا

مانوعا
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 %25 03 نوعا ما

 %100 12 المجموع

 
من خلال ما ظير من نتائج عمى السؤال يتضح أن التلاميذ الذين لم يحافظوا عمى      

 لظروف تمك الفترة وما سببو ذلك الوباء من نظرا ,نشاطيم الدراسي بمغ نسبة مرتفعة جدا
قد استدل أصحاب ىذه و ,%25 تيانسبفأحياناً ب الإجابة ة نسبأما , نفسيغطخوف وض

 لأن أوقاتو أصبحت لمعب ؛مول لدى التمميذخل والس سبب الكجالإجابة أن نظام التفوي
كما  فيذا جعمو ينفر من الدراسة بالشرود وعدم التركيز في الدرس ,والراحة أكثر من الدراسة

أثر عمى سموكو وقدراتو العقمية حتى أصبح يميل إلى الجاىز ويحتفظ بإجابتو أو المشاريع 
. داخل صف الدراسة

ما رأيك في ىذا القول؟ مستوى المشاركة والتواصل بالمغة العربية بقي ثابتاً  .19
قبل الجائحة وبعدىا؟  

 بالجائحة وابعد إجابات المعممين، نرى الأغمبية يوثقون ىذه المقولة بأن التلاميذ لم يتأثر     
قميمة لمعممين آراء نجد  في حين , كما ىو الحال قبل الجائحةثابتاوبقي المستوى نفسو 

حفاظ المتعلمٌن على نشاطهم الدراسً فً الصف أثناء 
الجائحة

نعم

لا

مانوعا
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 التحصيل لأن , عن المستوى الدراسي لممتعمميناأثيراً واضحتيصرون بأن فترة كورونا أثرت 
 إضافة إلى أن استيعاب التلاميذ في تمك الفترة لم , كان قبل الجائحة أفضل بكثيرالمعرفي

 ويرجع ذلك لظروف الدراسة التي كان الخوف والضغط النفسي ,يكن في المستوى المطموب
 التوقيت ةجي نت,رن عمى النشاطات والعمل الجماعي داخل القسمم نقص التوكذا ,دانيايسو

 ولكن بعد الجائحة ىناك من استطاع المثابرة والتفوق , ساعيالاستثنائي وتقميص الحجم ال
 . اهوتحسين مستو

فعية والاىتمام بالمغة العربية لم يتغير قبل اماذا تقول عن مستوى الد .20
 الجائحة لمتلاميذ؟

كانت متقاربة بأن الاىتمام بالمغة العربية لم فقد  ,من خلال ما تقدم من إجابات العينة       
 التواصلحة أثناء ي يتعاممون بالمغة الفصالمعممين بل ىناك تلاميذ عمى حسب آراء ,يتغير
 وتغير افعية والاىتمام بالمغة العربية لم يعد موجودا في حين نجد من القائمين بأن الد,معيم

 العامية أثناء قيامو بنشاطات داخل القسم لستعمالتمميذ ي فأصبح ,ما كان عميو من قبلع
 سمبا عمى قد أثّر الذي كان يوما بعد يوم التفويجن انقطاع الدراسة ونظام إ أن نقول ويمكن

 واكتساب رصيد لغوي يمكنو من التفاعل والقيام بواجباتو المنزلية المكمف ,مستوى التلاميذ
 . أثناء الجائحةبيا

ما رأيك في ىذه المقولة؟ في فترة الابتعاد عن الدراسة، كان لمتلاميذ فرصة  .21
 .المشاركة في أنشطة لتعزيز المغة العربية

بعد النظر للإجابات المقدمة من طرف العينة، نجد من القائمين بأن ىذه المقولة صائبة   
 والذين يحسنون القراءة بالنطق ,تلاميذ أصحاب المستوى الجيد الذين يحبون المغة العربيةلل

د من العينة من ينفي ىذه ج في حين ن, من الأخطاءخالالسميم لمحروف وكتابتيا بخط 
 ويفرق بين مستوى التلاميذ النجباء ومستوى التلاميذ الضعفاء الذين لا يقومون ةالمقول
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عة والقراءة من أجل زيادة الرصيد المغوي لبات المنزلية ولا يجتيدون في المطااجبإنجاز الو
 .والصحيح الذي يمكنو من تعزيز المغة العربية. السميم

 فيما بينيم؟ وما تقييمك لو؟ ذماذا ترى حول التفاعل المغوي لمتلامي .22
 في ان التفاعل المغوي كان ضعيفأ ىا ترى والتي كانت أغمب,من خلال إجابات المعممين

ة التي كانت فيما بينيم يلمفردات الدخالتمك الفترة التي انتشر فييا الوباء، وخاصة من خلال 
 عن إلى جانب بعض الإجابات التي تؤكد أن المعمم ىو المسؤول ,في مواقع التواصل
 وتطوير المغة العربية , مختمفة من خلال تكميفيم بإنجاز تعابير كتابية؛التفاعل المغوي 

  .التواصل عبر الإنترنتو , الحديثةتكنولوجياال باستخدام

 لتعزيز التفاعل المغوي لتحصيل المغة اتباعيا الأساليب الواجب برأيك ما ىي .23
 ؟العربية بعد الجائحة

 مما تقدم من إجابات حول ىذا السؤال نجد أغمبية المعممين يستعممون أساليب التحفيز    
استخدام و ,والحرص عمى تكميف المتعمم بمشاريع تخص المغة العربية عمى شكل مجموعات

 في تعزيز التفاعل ساعد مما ,اد الأكبر عمى أنشطة القصة والمسرحموسائل متطورة والاعت
 واجبات وتكميفيم بكتابة الشفيي والحرص والتركيز عمى أنشطة القراءة والأداء ,المغوي لمتمميذ

نشاء المغة الجيدةلأجل الية زمن  .لتعود عمى الأداء وا 

برأيك كيف يمكننا تحفيز التلاميذ و التخمص من مخمفات الجائحة من تواكل  .24
 و تكاسل ؟ و كيف يمكن زيادة مستوى الرغبة في التعميم ؟

إلا أننا - كل حسب رأيو الخاص -       من خلال دراستنا للإجابات المقدمة والمختمفة 
 :فنجدىم يجمعون عمى الأساليب الآتية , نجد تقاربا كبيرا بين إجابات المعممين

  أن يكون المعمم نفسو متحمسا و محبا لممادة التي يدرسيا. 
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 وذلك من خلال إنشاء فرص التفكير , تشجيع المتعممين عمى الابتكار والإبداع
 .والإبداع الذاتي 

  استخدام الميارات العممية والتكنولوجية. 
 من خلال إقامة المناقشات الذاتية , تعزيز التفاعل المغوي فيما بينيم في الفصل

 .وتنظيم الأنشطة الجماعية 
 عمى التفوق والإتقان و حسن المثابرة ةإنشاء بطاقات الشكر والثناء والمكافأ . 

 ما ىي الأساليب المتبعة لتعزيز تحصيل المغة العربية في ظل الجائحة ؟  .25
إلا أننا نلاحظ أن أغمب الإجابات ,     تباينت آراء المعممين في الإجابة عن السؤال أعلاه

تصب في أن المعمم لو دور كبير في تشجيع المتعممين والأخذ بيم من أجل مستوى راق 
ويتعامل بيا في حياتو اليومية بطريقة , يحظى بأداء لغوي جيد يجعمو يحب المغة العربية

 : واعية وصحيحة فقد أجمعوا عمى الأساليب التالية 

  الواجبات المنزلية . 
  التركيز عمى القراءة و المطالعة و التعبير بنوعيو . 
  التركيز عمى حفظ المرادفات الصحيحة. 
  القراءة الجماعية. 
  الأنشطة لا صفية . 
  التدريس عبر الانترنت . 
  المراجعة المنظمة و المستمرة . 
  ممارسة المحادثة و تحسين الميارات الشفوية و القرائية . 

ىل قمت بتقديم تحديات ومسابقات لتحفيز التلاميذ و توجيييم خلال تمك  .26
 الفترة؟ 
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 النسبة المئوية  العدد  الاحتمالات 

 %17 02 دائما 

 %33 04 غالبا 

 %50 06 أحيانا 

 %00 00 نادرا 

 %00 00 لا يحدث أبدا 

 %100 12 المجموع 

 
     بعد دراسة النتائج الموضحة في الجدول أعلاه نجد أغمب المعممين قاموا بتقديم 

من خلال التوجيو والإرشاد , مسابقات ونشاطات لتحفيز التلاميذ بصورة دائمة أو متقطعة
لتحدي الصعوبات والمثابرة والتغمب عمى تمك الظروف الصعبة التي , خلال  فترة كورونا

في حين انعدمت الآراء التي لم تقم بأيّ شيء تحفيزي خلال , كان يدرس فييا المتعممون 
 .تمك الفترة

توجٌههموالتلامٌذلتحفٌزمسابقاتوتحدٌاتبتقدٌمقمت

الفترةتلكخلال

دائما

غالبا

أحيانا

نادرا

أبدايحدثلا
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ما موقعك من ىذه , كان النظام المتبع خلال الجائحة كافيا و أتى بثماره  .27
 العبارة ؟
 النسبة المئوية  العدد الاحتمالات 

 %25 03 أوافق و بشدة

 %50 06 أوافق

 %08 01 لا أوافق 

 %17 02 لا أوافق و بشدة

 %100 12 المجموع

 
 في %75      نلاحظ من خلال الجدول أن الإجابة بين أوافق و أوافق وبشدة قدرت حوالي 

حين ىناك من لا يوافق فيرى أن النظام في فترة كورونا كان غير مدروس وارتجالي من غير 
لكن الأغمبية يرون أن النظام المتبع خلال الجائحة أتى بثماره لأنو , أسس و قواعد محكمة 

فيذا يولد لدى المتعمم جوا , راجع لممعمم و مدى تأثيره عمى المتعممين من تشجيع و تحفيز 
 . مما يؤدي إلى حسن الاستيعاب و فيم الدرس أكثر , من الحماس و التفاعل 

ما , كان النظام المتبع خلال الجائحة كافٌا و أتى بثماره  

 موقعك من هذه العبارة ؟

بشدةوأوافق

أوافق

أوافقلا

بشدةوأوافقلا
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   :     أما الاختبار فقد كان عمى عينة من تلاميذ تمك المؤسسات، جمعنا النتائج كالتالي

  :اختبار القراءة

وقطعة الخبز  الحصاد والكمبنص 
 .69ص

 

، أكداسا تيمل، تبذر، :المفردات المتناولة
  .ينعت

 :تعرف معنى الكممات التالية ىل 
 الإيثاررشده، . المنشودة

 ؟ الحزن، أتىما مرادف 

 

  اإىمال اليمزة ونطقو-

 .لاستيانة بالنطق الصحيحا-

 .الإعرابيةعدم احترام الحركات 

 : إيماءات واستبدال المصطمحات:تبذر 

 تنشر  
 تفرش 
  تحفر

 :أكداسا 

  جمعات
  أكواما
  أقواما

  :ينعت 

  يراقب
  يوصف

  :ختبار النصوصا

  تم عرض قصة الرجل الحكيم والتدرج
  :في الأسئمة حوليا
  ما ىو نمط النص؟

  :مط النصن

 التذكير في الأنماط المدروسة

 إعطاء نموذج عن كل نمط 

 إسقاط الأمر عمى ىذه الوضعية 
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  الأسموب الغالب عمى النص؟ ما 

 :استخرج

 الإطار الزمكاني لمقصة _

الشخصية الرئيسية والشخصيات  _
 الثانوية

 ما الفكرة العامة لمنص؟ 

 

  

  عرض وضعية أخلاقية واستخلاص
 (وضعية تتحدث عن الاحترام)القيم 

 

  أييم أقرب لمقصة؟ 

  الأمر عمى ىذه الوضعيةإسقاط 

  :الأسموب الغالب عمى النص

 استذكار الأساليب وكيفية التفريق بينيا

 ذكر موضع لكل أسموب 

تقريب الصورة أكثر : الإطار الزمكاني 
 :بواسطة مجموعة من الأسئمة مثل

  ىل ذكر الزمن؟ بما عوض؟ كيف نعرفو؟ 

ىل نستطيع استنتاج المكان من خلال 
  سردنا ليذه القصة

 :الفكرة العامة

موضوع القصة، العبرة المستفادة، عما  
 تتحدث القصة

الوضعية المطروحة واستخراج القيمة 
 : الأخلاقية 

عدم القدرة عمى استيعاب المقصود حتى 
 بعد التعمق ىناك صعوبة 
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 عدم القدرة عمى التعبير السميم عما يريد

 :ختبار النحو والصرفا

 يأكمون، يحمل، في فصل :إعراب 
 الصيف

 صحيح ومعتل، عرفيما :الفعل نوعان 
 تعريفا دقيقا

 . عرفياما ىي أقسام الفعل الصحيح؟ 

 

   

 

أصل الكممة، زمنيا، عمى من تعود؟، 
 الإعرابحركتيا الأخيرة، علامة 

صحيح ومعتل : الفعل نوعان

:  الفعل الصحيح

ما كان أحد حروفو الأصمية حرف عمة  _أ

ما خلا من حروف العمة في أصمو _ب

ما احتوى عمى تضعيف _ج

:  الفعل المعتل

ما خمت حروفو الأصمية من حروف _أ
العمة  

ما احتوى عمى تضعيف _ب

ما كان أحد حروفو الأصمية حرف عمة  _ج

:  أقسام الفعل الصحيح

الميموز 
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ما كان أحد حروفو الأصمية ىمزة _أ

ما احتوى عمى تضعيف _ب

ما لم يحتوي عمى ىمزة أو تضعيف _ج

اعتماد نفس الخيارات عمى السالم 
والمضعف 

 

 :اختبار الكتابة

ىات حالتين من حالات كتابة اليمزة  
 في آخر الكممة

 تكون في أول الكممة نوعان، ما اليمزة 
 .ىما؟ عرفيما

  :إملاء

رأيت الأسد يصطاد فريستو بدىاء في 
الغابة، استوعبت حينيا كيف أن الإنسان 

 بقوتو قميل الفطنة

 

  :ترسم اليمزة في آخر الكممة كالآتي

إذا كان  (السطر، الألف، الياء )ترسم عمى
  .ما قبميا مفتوحا

إذا كان  (السطر، الألف، الياء )ترسم عمى
  .ما قبميا مكسورا

 :اليمزة أول الكممة نوعان

  :ىمزة قطع 

  تظير في النطق دائما_أ

 لا تظير في النطق_ب

 تظير في النطق في بداية الكلام_ ج

كما تم تطبيق نفس الاختيارات عمى ىمزة  
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 الوصل

  :رصدنا بعض الأخطاء الإملائية من بينيا

كتابة التاء المربوطة عوض المفتوحة 
 والعكس

 عدم التفريق بين ىمزة الوصل وىمزة القطع

 :اختبار الاستيعاب

 والإلمام الإدراك مممح الخروج، 

 

: ماذا يقصد تعالى في قولو 

  «ن إلو غير اللهم»

من إلو غير  » :ماذا يقصد تعالى في قولو 
 : ؟«الله

 رأتقري 
  استفيام
 نفي وجود غير الله .
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 :خلاصة الفصل التطبيقي 

      من خلال ما تقدم عرضو في ىذه الدراسة الميدانية نستنتج أن جائحة كورونا أثرت 
فيناك تأثير إيجابي وسمبي , تأثيرا واضحا عمى قطاع التربية الوطنية من خلال أراء المعممين

ومن بين الإيجابيات التي أثمرت بيا الجائحة رغم , عمى مستوى التحصيل المغوي السميم
 : قتامة الوضع والدراسة في ظروف صعبة إلا أنيا أتت بفوائد لممتعممين من بينيا نجد 

  اكتساب الميارات الحياتية العممية التي تساعدىم عمى تجاوز الضغوط النفسية
 .والاجتماعية

 منح المتعممين فرصة استثنائية بسبب الظروف الصحية. 
 ضمان السلامة الصحية ليم بعد اختلاط البيئة التعميمية بشكل مباشر. 
  تقديم المادة العممية بشكل جديد يتناسب مع تكنولوجيا التعميم بشكل يساعد عمى تخفيض

 .تكاليف التعميم
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 لاستمرار الدراسة والمحافظة عمى الوطنيةذا فرغم التحديات التي واجيتيا وزارة التربية     إ
مستوى المتعممين  إلا أننا نجد آثارا سمبية خمفتيا ىذه الجائحة عمى مستوى التحصيل 

 :الدراسي لممتعممين، من بينيا نجد السمبيات الآتية

  من خلال دمج الأنشطة المغوية مع بعضيا لم  يستطع المتعمم اكتساب واستيعاب
   .الدروس وخاصة التلاميذ الضعفاء
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بعد الفراغ من ىذا البحث المتعمق بمدى تأثير كورونا عمى تحصيل المغة العربية في    
 :نياية مرحمة التعميم الابتدائي نخمص إلى أىم النتائج 

ىدف إلى تطوير يتحصيل المغة العربية  و, المغة أداة تواصل بين أفراد المجتمع   .
 .في المرحمة الابتدائيةالممكة المغوية الصحيحة 

 في المرحمة الابتدائية نظرا لاتصاليا المباشر ميمةالمغة العربية مكانة تحتل . 
ويظير ىذا جميا في الحجم الساعي الممنوح ليا مقارنة  ,بالمتعمم والبيئة المحيطة بو

 .بباقي الأنشطة
تدنّ في المستوى المغوي لممتعممين في جميع أنشطة نتائج دراستنا وجود  تأثبت   .

انخفاض المردود   في وقد ظير جميا ,  في نياية مرحمة التعميم الابتدائيالمغة العربية
  . بشكل خاص القراءة والكتابةيالدراسي لممتعمم نشاط

استحداث طرق جديدة في المنظومة التربوية باستخدام  نتج عن جائحة كورونا    .
 .لكنيا لم تستغل من طرف الكثيرين, وسائل التكنولوجيا

ثر التفويج عمى التلاميذ وقد أ, أثناء جائحة كورونا تم تفويج المتعممين إلى فوجين   .
 .لضعف المستوى المغوي لدييممما أدى , قلّ احتكاكيم بالنجباءالضعفاء الذين 

أدى نظام التفويج إلى الحشو في الدروس وضعف الأداء النوعي، وبالتالي ضعف    . 
الرصيد المغوي لدى المتعمم، مما يجعمو غير متمكن من الخط والإملاء في المستوى 

 .المطموب

 ممنح إمكانية جيدة لاكتشاف قدراتوولمتعممين بثماره لبعض اأتى الجموس الفردي     .
  .مقترحة من طرف المعممالنشاطات النجاز إخلال  من, ذووضعيا موضع التنفي

من الراحة والمعب، مما سبب لو الخمول ا تقميص الحجم الساعي جعل لممتعمم وقت . 
 .والكسل وقمل من رصيد المعارف والأداء المغوي
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قلاحوققة ستبان
 

أثر فترة كورونا عمى تحصيل المغة العربية في نياية 
 مرحمة التعميم الابتدائي

 

قأخيق العلمقأختيق العللة
 ,         في إطار إنجاز دراسة ضمن متطمبات الحصول عمى شيادة الماستر في المغة العربية وآدابيا

أثر فترة كورونا عمى تحصيل المغة العربية في نياية مرحمة )ـالموسومة بو , لسانيات عامة:تخصص
 ونرجو ة الاستبانهنضع بين أيديكم ىذ (دراسة ميدانية في بعض ابتدائيات ولاية الوادي-الابتدائيالتعميم 

 ,منكم مع كل الاحترام والتقدير المساىمة في إنجاح ىذا العمل، وذلك بالإجابة عن الأسئمة التي يحتوييا
 .عمما أن إجابتكم ستستخدم لأغراض البحث العممي فقط، ولكم منا الشكر الخالص
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 :معمومات عن عيّنة الدراسة 

 :الجنس  .أ 

  ذكر 

  أنثى 

 

 :  الخبرة المينية 

  سنوات 10أقل من 

   سنة 20 إلى 10من 

   سنة  20أكثر من 

 

 : المؤىل العممي  .ب 

  قبل البكالوريا 

  بعد البكالوريا 

 

 عدد ا .ج 
 : لتلاميذ في القسم  .د 
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  20 إلى 10من 

   30 إلى 20من 

   40 إلى 30من 

 نسبة تقديم البرنامج خلال فترة كورونا ؟  .1

  عالية 

  متوسطة

  ضعيفة 

 ىل يمكن الاستغناء عن الحصص الاستدراكية ؟  .2

  نعم 

  لا

  نوعا ما

 ىل استطعت التوفيق والموازنة بين الفوجين في الدروس في ظل تمك الجائحة؟  .3

  نعم 

  لا 

  نوعا ما 
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 ىل كان للأولياء متابعة و تواصل مستمر مع المؤسسة أثناء الجائحة ؟  .4

  نعم 

  لا 

  نوعا ما 

 

 ىل كان لمجموس الفردي في ظل الجائحة أي مردود ؟ .5

  نعم

  لا

  نوعا ما

 

 ىل تم احترام المقرر الوزاري المعتمد من خلال تمك الفترة ؟  .6

  نعم

  لا

  نوعا ما
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 عمى عممية الاستيعاب؟ ىل كان لدمج بعض أنشطة المغة العربية أي أثر .7

  نعم

  لا

  نوعا ما

 

ىل واجيت الصعوبات في إيصال معمومات لممتعممين في ظل ىذا الوباء؟  .8

  نعم

  لا

  نوعا ما

 

 ىل تم تطبيق الدراسة عن بعد في ظل جائحة كورونا ؟ .9

  نعم

  لا

  نوعا ما
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 ىل تم توفير مواد إضافية ونشاطات تحفيزية لمتلاميذ خلال الجائحة؟ .10

  نعم

  لا

  نوعا ما

 

 ؟ بين المتعممين أثناء تقديم درس القواعددية الفروق الفراعي ترىل .11

  نعم

  لا

  نوعا ما

 

تمك كيف قمت بتقييم ميارات التحصيل المغوي لمتلاميذ وتوجيييم خلال  .12
 ؟فترةال

..............................................................................

..............................................................................

..............................................................................

..............................................................................
............................................... 
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 ىل استطاع التمميذ الاستيعاب وسط الخوف من الإجابة والضغط النفسي ؟ .13

  نعم

  لا

  نوعا ما

 إضافي موجو لمتلاميذ الذين يواجيون صعوبات في  دعمت بتوفيرقمىل  .14
التعمم خلال الجائحة؟ 

  نعم

  لا

  نوعا ما

 

ىل ىناك استراتيجيات محددة تم استخداميا لتحفيز التلاميذ وتعزيز  .15
 مياراتيم  المغوية خلال الجائحة

  نعم

  لا

  نوعا ما
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 ىل الكم المعرفي لتلاميذ سنة خامسة كاف لتأىيميم لممتوسط؟ .16
  نعم

  لا

  نوعا ما

 

 ىل كان لمتلاميذ قابمية التمقي في تمك الفترة ؟ .17
  نعم

  لا

  نوعا ما

 

 ىل حافظ المتعممون عمى نشاطيم الدراسي في الصف أثناء الجائحة؟ .18
  نعم

  لا

  نوعا ما
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ما رأيك في ىذا القول؟ مستوى المشاركة والتواصل بالمغة العربية بقي ثابتاً  .19
 قبل الجائحة وبعدىا؟ 

..............................................................................

..............................................................................

..............................................................................

..............................................................................
............................................... 

 
فعية والاىتمام بالمغة العربية لم يتغير قبل اماذا تقول عن مستوى الد .20

 الجائحة لمتلاميذ؟
..............................................................................
..............................................................................
..............................................................................
..............................................................................

............................................... 
ما رأيك في ىذه المقولة؟ في فترة الابتعاد عن الدراسة، كان لمتلاميذ فرصة  .21

 .المشاركة في أنشطة لتعزيز المغة العربية
..............................................................................
..............................................................................
..............................................................................
..............................................................................

............................................... 
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  فيما بينيم؟ وما تقييمك لو؟ذماذا ترى حول التفاعل المغوي لمتلامي .22

..............................................................................

..............................................................................

..............................................................................

..............................................................................
............................................... 

 لتعزيز التفاعل المغوي لتحصيل المغة اتباعيا الأساليب الواجب برأيك ما ىي .23
 ؟العربية بعد الجائحة

..............................................................................

..............................................................................

..............................................................................

..............................................................................
................................................ 

برأيك كيف يمكننا تحفيز التلاميذ و التخمص من مخمفات الجائحة من تواكل  .24
 و تكاسل ؟ و كيف يمكن زيادة مستوى الرغبة في التعميم ؟

..............................................................................

..............................................................................

..............................................................................

..............................................................................
............................................... 
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 ؟ما ىي الأساليب المتبعة لتعزيز تحصيل المغة العربية في ظل الجائحة .25
..............................................................................
..............................................................................
..............................................................................
..............................................................................

................................................ 
 

ىل قمت بتقديم تحديات ومسابقات لتحفيز التلاميذ و توجيييم خلال تمك  .26
 الفترة؟ 

 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 

 

  دائما 

  غالبا 

  أحيانا 

  نادرا 

  لا يحدث أبدا 
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ما موقعك من ىذه , كان النظام المتبع خلال الجائحة كافيا و أتى بثماره  .27
 العبارة ؟

  أوافق و بشدة

  أوافق

  لا أوافق 

  لا أوافق و بشدة
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 الاختبار

 :اختبار القراءة

 .69 صفحو ,نص الحصاد والكمب وقطعو الخبز 

 ؟كداسا، ينعتأتيمل، تبذر، : ما معنى المفردات التالية _

 .الإيثارالمنشودة، رشده، : اشرح الألفاظ التالية _

 ؟.الحزن، أتى: ما مرادف كممتي_

 :اختبار النصوص

 الرجل الحكيم

يحكى أنو كان ىناك رجل حكيم يأتي إليو الناس من كل مكان لاستشارتو، لكنيم كانوا       
في كل مرة يحدثونو عن نفس المشاكل والمصاعب التي تواجييم، حتى سئم منيم، وفي يوم 

من الأيام جمعيم الرجل الحكيم وقص عمييم نكتة طريفة، فانفجر الجميع ضاحكين، بعد 
بضع دقائق قص عمييم النكتة ذاتيا مرة أخرى، فابتسم عدد قميل منيم، ثم ما لبث أن قص 

 .عمييم الطرفة مره ثالثة، فمم يضحك منيم أحد

لا يمكنكم أن تضحكوا عمى نفس النكتة أكثر من مرة، فمم تستمرون »:فابتسم الحكيم وقال 
 ».!؟بالتذمر والبكاء عمى نفس المشاكل في كل مرة

  :الأسئمة 

  ما ىو نمط النص؟- 

  ما الأسموب الغالب عمى النص؟-
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 :استخرج من النص-

  .الإطار الزمكاني لمقصة 

 .الشخصية الرئيسية والشخصيات الثانوية

 ما الفكرة العامة لمنص؟-

 :إليك الوضعية التالية، استخرج القيمة الاجتماعية المعروضة: الوضعية الثانية 

     في يوم من الأيام كان ىناك طفلان يمعبان كرة القدم، وبينما يتبادلان الأدوار في 

المعب وكل منيما يخطئ تارة ويصيبيا تارة أخرى، وبإحدى الرميات تعمقت الكرة فوق الشجرة 
اذىب وأحضر سمما حتى أتسمقو وأحضر الكرة ونواصل “: لمنزل جارىما، قال الأول لمثاني

. ”حينيا لعبنا الممتع مرة أخرى

. ”لا يمكننا فعل ذلك بالتأكيد“: تعجب الثاني من صديقو وأخبره

” !ولم لا؟“: الأول

لابد لنا من استئذان جارنا، لا لنتسمق عمى شجرتو دون عممو، فحق الجار يمنعنا “: الثاني
. ”من ذلك

” !حق الجار؟“: الأول

 .”نعم، إن حقوق الجيران عمينا متعددة، ويجب عمينا الالتزام بيا دوما“: الثاني

 ”وحقوق الجيران مثل ماذا؟“: الأول
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حق الاستئذان، حق مساعدتو عند حاجتو، حق مواساتو عند مصيبتو، حق السعادة “: الثاني
عند فرحتو، حق تينئتو بالعيد، حق زيارتو عند مرضو، حق احترامو واحترام كل احتياجاتو 

 .”كمثل ألا أرفع صوت التمفاز حتى لا أؤذيو، وألا ألقي بالقمامة مثلا أمام منزلو

 :اختبار النحو والصرف

 .، يحمل، في فصل الصيفيأكمون: عرابإ_

 .صحيح ومعتل، عرفيما تعريفا دقيقا: الفعل نوعان-

 .ما ىي أقسام الفعل الصحيح؟ عرفيا _

 :اختبار الكتابة 

 .ىات حالتين من حالات كتابة اليمزة في آخر الكممة- 

  .اليمزة تكون في أول الكممة نوعان، ما ىما؟ عرفيما- 

 :ملاءإ

رأيت الأسد يصطاد فريستو بدىاء في الغابة، استوعبت حينيا كيف أن الإنسان بقوتو قميل  
 .الفطنة

 :والإلمام مممح الخروج :اختبار الاستيعاب 

 »لو غير اللهإمن » ماذا يقصد تعالى في قولو 
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 :فهرس الجداول 

  الصفحة ..............................................................  الموضوع
 
  30 ........................................ العيّنة جنس يمثل (:01) الجدول
 31 ....................................... المينية الخبرة يمثل: (02) الجدول
 32 ..................................... العممي المؤىل يمثل : (03) الجدول
 33 ................................. القسم في التلاميذ عدد يمثل (04)الجدول
 34 ................ كورونا فترة خلال البرنامج تقديم نسبة يمثل : (05) الجدول
 35 ...... الاستدراكية؟ الحصص عن الاستغناء يمكن ىل يمثل : (06) الجدول
 الدروس في الفوجين بين الموازنة و التوفيق استطعت ىل يمثل : (07) الجدول

 36 .................................................. الجائحة؟ تمك ظل في 
  المؤسسة مع مستمر تواصل و متابعة للأولياء كان ىل يمثل : (08) الجدول

 38 ........................................................... الجائحة أثناء
 39.....مردود أي الجائحة ظل في الفردي لمجموس كان ىل يمثل : (09) الجدول
 40....الفترة تمك خلال من المعتمد الوزاري المقرر احترام تم ىل يمثل : (10) الجدول
 42الاستيعاب عممية عمى أثر أي العربية المغة أنشطة بعض دمج يمثل (11)الجدول
 43 الوباء ىذا ظل في لممتعممين معمومات ايصال في الصعوبات يمثل (12)الجدول
 44 .......... كورونا جائحة ظل في بعد عن الدراسة تطبيق يمثل (13)الجدول
 الجائحة خلال لمتلاميذ تحفيزية ونشاطات إضافية مواد توفير يمثل (14)الجدول

 ........................................................................ 45 
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 47 ... القواعد درس تقديم أثناء المتعممين بين الفردية الفروق يمثل (15)الجدول
النفسي والضغط الإجابة من الخوف وسط الاستيعاب التمميذ استطاعة يمثل (16) الجدول

 ........................................................................ 48 
 خلال التعمم في صعوبات يواجيون الذين لمتلاميذ موجو إضافي دعم توفير يمثل (17)الجدول
 50 ................................................................ الجائحة

 المغوية ميارات وتعزيز التلاميذ لتحفيز استخداميا تم محددة استراتيجيات يمثل (18)جدولال
 51 .......................................................... الجائحة خلال

 53...... لممتوسط لتأىيميم كاف خامسة سنة لتلاميذ المعرفي الكم يمثل (19)الجدول
 54 ..................... الفترة تمك في لمتلاميذ التمقي قابمية يمثل (20)الجدول
 55 ....الجائحة أثناء الصف في الدراسي نشاطيم عمى المتعممين حفاظ يمثل (21)الجدول
 تمك خلال توجيييم و التلاميذ لتحفيز مسابقات و تحديات بتقديم قياميم يمثل : (22)الجدول
 60 .................................................................. الفترة؟

 ىذه من موقعك ما , بثماره أتى و كافيا الجائحة خلال المتبع النظام كان يمثل : (23) الجدول
  61 ................................................................ ؟ العبارة

 63 ...  المؤسسات تمك تلاميذ من عينة عمى اختبار نتائج يمثل (:24) الجدول 
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 : الأشكال فهرس
  الصفحة ..............................................................  الموضوع
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 37 .................................................. الجائحة؟ تمك ظل في 
  المؤسسة مع مستمر تواصل و متابعة للأولياء كان ىل يمثل : (07)الشكل
 38 ........................................................... الجائحة أثناء

 39.....مردود أي الجائحة ظل في الفردي لمجموس كان ىل يمثل : (08)الشكل
 41....الفترة تمك خلال من المعتمد الوزاري المقرر احترام تم ىل يمثل : (09)الشكل
 ..الاستيعاب عممية عمى أثر أي العربية المغة أنشطة بعض دمج يمثل (10)الشكل

 ........................................................................ 42 
 43 ....الوباء ىذا ظل في لممتعممين معمومات إيصال في الصعوبات يمثل (11)الشكل
 44 ........... كورونا جائحة ظل في بعد عن الدراسة تطبيق يمثل (12)الشكل
 الجائحة خلال لمتلاميذ تحفيزية ونشاطات إضافية مواد توفير يمثل (13)الشكل
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 ىذه من موقعك ما , بثماره أتى و كافيا الجائحة خلال المتبع النظام كان يمثل : (22)الشكل
 62 ................................................................ ؟ العبارة

 

 

 

 

 

 



 الفهارس
 

 

91 

 

 فهرس المصادر والمراجع

 : المصادر : أولا

مجمد  , 1ط,مصر , إبراىيم أنيس، المغة بين القومية والعالمية، دار المعارف بمصر .1
1 , 1970  
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 , 1ط, بية رالع النيضة دار, تعميمية المغة العربية , أنطوان طعمة وآخرون  .10
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محمد لمباشري، الخطاب الديداكتيكي بالمدرسة الأساسية بين التصور و  .24
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مصطفى محمد الرافعي، تحت راية القرآن، صحح أصولو محمد سعيد  .25
 .7العربان،دار الكتاب العربي، ط

 . 1992 , 1ط, مكتبة الفلاح  , أضواء عمى الدراسة الميدانية, ناصر ثابت  .26
 : المجلات و الوثائق : ثانيا

معمومات عن الجائحة , العراق , المفوضية السامية للأمم المتحدة اللاجئين  .1
  . 19كوفيد , كورونا 

المجنة : الناشر,  مجمة الولايات المتحدة 19كوفيد , ميري جينيفر ومرخام  .2
 .الإعلامية 

 .مرحمة التعميم الابتدائي , الوثيقة المرفقة لمنيج المغة العربية  .3
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 : الموضوعات فهرس
  الصفحة ..............................................................  الموضوع
 
  ج , أ.................................................................. مقدمة 

 03 ..................................................................تمييد  
 07-04 .......................:  (اصطلاحا لغة) التعميمية تعريف
 08 ........................................................... الأول الفصل

 10 .......................................................العربية  المغة /أولا
 10 ...................................................   المغة مفيوم /أ

 11 .............................................العربية  المغة مفيوم/ب
 13 ...............................................العربية  المغة ميادين
 13 ....................................................المنطوق  ميدان
 13 ..............................................الشفوي  التعبير ميدان
 14 ................................................المكتوب  فيم ميدان
 14 ..............................................الكتابي  التعبير ميدان

 14 ....................... (النظرية المنطمقات) العربية المغة تعميمية /ج
 16 .................: العربية المغة لتعميمية الكبرى التطبيقية المحاور .1

 16 ........................................................   الاستماع
 16 ................................................. الاستماع أنواع / أ

 16 ...................الابتدائي  مرحمة في الاستماع تدريس أىداف / ب
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 17 ..........................العربية  المغة تعميم في الاستماع أىمية / ج
 17 .....................................................الشفيي  الأداء

 17 ............................................الشفيي الأداء أىمية / أ
 18 ...................................  المدرسة في الشفيي الأداء / ب
 18 ................................الشفيي  الأداء من العام الغرض / ج

 18 ............................................................القراءة 
 19 ..................................................القراءة  أىداف / أ

 20 .................................................القراءة  أىمية / ب
 20.........................................................الكتابة /      د

 20 ................................................   المغوي التحصيل /ثانيا
 20 ................................................التحصيل  مفيوم /أ

 21 ..............................................المغوي  التحصيل /ب
 21 ......................................:  المغوي التحصيل طرائق /ج
 23 ........................................:  المغوي التحصيل أىمية /د

 27 ...........................................   کورونا جائحة فیتعر : ثالثا
 28 ........................................................... الثاني الفصل

 29 ............................................................. تمهيد
 29 ........................................:  لمدراسة المستخدم المنهج /أولا
 29 ..............................................:  (الاستبانة) المدونة/ثانيا
 30 ...........................................................:  العينة/ثالثا
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 31 ................................................وتحميمها  البيانات جدولة
 31 ............ ابتدائي خامسة السنة بأساتذة الخاصة الاستبانة نتائج تحميل
 65 ..............................  ابتدائي خامسة السنة تلاميذ اختبار نتائج

 70 ................................................التطبيقي  الفصل خلاصة
 73 .................................................................. خاتمة

 ........................................  .........................ملاحق
 86.................................................................فيارس

 87.................................... .................... الجداول فيرس

 89 .........................................................  الأشكال فيرس
 91 .............................................. المراجع و المصادر فيرس
 94 ....................................................  الموضوعات فيرس
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  :خص الدراسةمل

تناول الدراسة موضوع دارج تمثل في مدى تأثير جائحة كورونا عمى تحصيل المغة العربية، حيث     
عالجنا الموضوع بشقيه النظري والتطبيقي فتطرقنا في الأول إلى تعريف الكممات الحاممة لمعنوان من 

التحصيل المغوي والمغة العربية، كونهما مركز الدراسة وأساس النمو المعرفي لمفرد، لنتناول عقبها تعريف 
مختصر لجائحة كورونا، كونها مرضا من نوع جديد من فيروس كورونا، اكتشف لأول مرة في ديسمبر 

، ليأتي بعدها الجانب التطبيقي بمدونة تم تحميمها لمتعرف عمى كيفية تاثير الجائحة عمى التحصيل 2019
المغوي بواسطة استبيان واختبار تم تحميمهما لمعرفة كيف أثرت الجائحة عمى التحصيل المغوي لتلاميذ 
نهاية مرحمة التعميم الابتدائي والخروج بنتائج عامة أهمها أن الجائحة أثرت كثيرا وبشكل واضح عمى 

  .تحصيمهم وعمى ميادين المغة ككل

 :الكممات المفتاحية

جائحة كورونا  , التحصيل المغوي ، تعميمية المغة العربية

Study Summary: 

    The study addressed a prevalent topic, which is the impact of the COVID-19 

pandemic on Arabic language attainment. We tackled the subject from both 

theoretical and applied perspectives. Initially, we defined the key terms related 

to linguistic attainment and the Arabic language, as they constitute the core of 

the study and the basis for individual cognitive development. Subsequently, we 

provided a brief definition of the COVID-19 pandemic as a novel type of 

coronavirus disease, first discovered in December 2019. The applied aspect of 

the study involved analyzing a survey and test to understand how the pandemic 

affected linguistic attainment. These instruments were utilized to assess the 

pandemic's impact on the linguistic attainment of elementary school students, 

leading to general findings indicating asignificant and clear impact of the 

pandemic on their attainment and language domains as a whole. 

Keywords: 

Arabic language education, linguistic attainment, COVID-19 pandemic 

 


