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الحوت في وحتى لله  وملائكته وأهل السماوات والأرض حتى  النملة  في جحرهاا    إن  "
"النَّاس الخير يليصلون على معلِّم، البحر

"   " 
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 وأهمُّ عنصر في نموِّ الحي اة واِزدهارها، م والشُّعوبعوامل اِرتقاء الأم   يعدُّ العلم منْ أهمِّ          
 وتتحر ك عجلة الحي اة، اناتفتقوم الكي  ، م على غيرهاوتعلو أم  ، وبه يتمي ز إنسان عنْ إنسان

ولفتكت به الأمراض صريعًا للجهل ولغدا الإنسان ، ولولاه لأصبحت الحي اة جحيمًا لا يطاق
 . وعصفت به ري اح محن الجهل والتخلف

 كمشروع مهم لمحاربة هاته المعضلة فكان أنْ حو الأمِّية  بمومنْ هنا نشأت فكرة العناي ة         
الوصول إلى منابع العلم  الذين منعتهم ظروف الحي اة من   أولئك مراكز مخص صة لتدريس تفتح

 .منْ حيث التعلِّيم والتعلُّم بهم هتمام الاِ  من أجل والمعرفة،
ا هو  ،فحسبن  تعلِّيم الكِّبار ليس مجر د خطوة منْ خطوات العمل في الجزائر والحق أ  إنم 

 . ةالمتنامي خاص  عملي ة مستمر ة في جميع بلدان العالم 

الوظيفي التَّعبير تعليميَّة :" ـب ناهسميْ قد أو هذا في الإطار ذاته بحثنا جاء ومنْ هنا  
      ("دِّراسة تطبيقيَّة ببعض مدَّارس ولايَّة الوادي)والإبداعي لدى منتمي محو الأمِّية 

 : ةة الآتي  الإشكالي   عنْ حيث نسعى للإجابة منْ خلاله 
ضطلاع  الاِ  مين من  المتعلِّ ين بار في تمكِّ يم الكِّ علِّ ية وتة برامج محو الأمِّ ن أهمي  أين تكمُّ          

   بأنواعه بيتاعبير الكِّ   مهارات الت  في ةات  الأساسي  بالآلي  
 : نذكر ختي ارنا لهذا الموضوعلاِ بنا ت ومنْ الأسباب التي أد   

 . في هذا المجال المعرفية التطبيقي  ة العلمي   ثة البحو قل   -
عبير بار عامة ومهارة الت  يم الكِّ ات ومهارات تعلِّ التضارب بين التنظير والتطبيق في تنفيذ تقني   -

 . تابي على الوجه الأخصالكِّ 
ة تشكي منْ صعوبة ك ون الأغلبي  ،  نظرتنا إلى ما هو مقر ر في المنهاج وم ا هو مجس د في الواقع -

 . هذا النش اط
الحي اة ك ون الأمِّية ظاهرة منتشرة في وطنِّنا العربي وتشكِّل عائقًا في تنمي ة جميع مجالات -

 . وتسبِّب أزمات في الأوضاع الِاقتصادي ة
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 : ةات الآتي  راسة للوصول للغاي  وتروم هاته الدِّ       
 .  رهاية في الجزائر ومدى تطوُّ الوقوف على برامج ومشروعات محو الأمِّ  -
 .  تقويم/ طرائق/ برامج /أهداف:ة بجميع خطواتها ة التعليمي  تقويم العملي   -
 . قدم حقيقةا يُّ م م  ستفادة المتعلِّ مدى اِ  تحديد -
 :معتمدين في سير مراحل البحث على الخط ة الآتي ة  

 لإشكالليتلوه مباشرة طرح  للموضوع اتمهيدً :التي تناولنا فيها : ثمقدِّمة البح_ 
جهود بالإضافة إلى ذِّكر بعض ، وأهداف البحث ،ختي ارنا للموضوعاِ  باسبأو 

 .السابقة المساندة لدِّراستنا الدِّراسات 
  يمي ةالتعلِّ ):ـــ لأساسي ة المتعلِّقة بالموضوع كرنا فيه المصطلحات اك  ذ : مدخل_ 

 ...( .وإستراتيجي ة التعلِّيم، والتدريس، التعلُّم، والتعلِّيم
 : وهيكلة البحث تضمُّ فصليْن  

، مقس م إلى "مِّيةر محو الأو د  و  التَّعبير تعليميَّة ":النظري معنون بـــ  الأول الفصل_ 
 : ميْن مبحثين مه

حيث قد منا لكلِّ مصطلح ، الوظيفي والإبداعيالت عبير تعليمي ة :المبحث الأو ل  
 .وتحديد أنواعه وأهمي ته وأهدافه ، (الإبداعيالت عبير ، الوظيفيالت عبير ، الت عبير):مفهومه 

إلى تحديد  وتطر قنا فيه، محو الأمِّية وتعليم الكِّبار:أم ا المبحث الث اني  
وأيضًا ذ كرنا ، (وتعليم الكِّبار، محو الأمِّية، الأمِّي والأمي ة):المصطلحات الأساسي ة 

 . أنواعها والصعوبات التي تواجه الأمِّي وحاجاته
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في " للبرامجة التقويميَّ ة راسة التحليليَّ الدِّ ": بـــوأسميناه  تطبيقياني الالفصل الث  _ 
الإبداعي الت عبير أنشط ة  عنْ نماذج تطبيقي ة لشكل دِّراسة تحليلي ة وصفي ة وعرض 

 : ثلاث مباحثفي في صفوف محو الأمِّية بولاي ة الوادي الوظيفي و 
في دِّراسة حيث اِستندنا  ،وتقويمهاالكِّتاب راسة موضوعات دِّ :المبحث الأ ول 

دِّراسة عامة حول الكِّتاب، ثم  قمنا :على جملة من  الخطوات أهمُّها هذا المبحث 
  .بعرض موضوعاته وتقويمها 

: وأهمُّ ما جاء فيه  ،ة للمنهاجراسة التحليلي ة والتقويمي  الدِّ :المبحث الث اني و 
ة للنماذج الدِّراسة التطبيقي ة للنماذج الإبداعي ة وتحليلها وتقويمها، وكذلك بالمثل بالنسب

 .  المبحث الث الثفي بالِاستبي انات وتحليلهابالإضافة إلى الِاستعانة الوظيفي ة، 
في بحثِّ حول الأنشط ة التعبيري ة تمث لت في حوصلة نتائج ال: خاتمة الموضوع_  

 .صفوف محو الأمِّية 
كونِّه يتلاءم بع في الدِّراسة فهو المنهج الوصفي مع إجراءات التحليل  أم ا عنْ المنهج المت  

أم ا بالنسبة للتحليل ، ووصف واقع التعلِّيم في صفوف محو الأمِّية، مع متطل بات البحث
في  ستعانة بالمنهج الإحصائيناهيك عن الاِ ، في دِّراسة الجوانب الإجرائي ة لهذا البحث اهنعتمداِ 

 .ستبي انات دِّراسة الاِ 
كانت خير معين والتي  ، ولأجل إثر اء الموضوع اِستعن ا بقائمة من  المصادر والمراجع

 :هاهمُّ وأ
 .العربي ة اللُّغة تدريس فنون :كِّتاب علي أحمد مدكور _ 
 . طبيقنظير والت  عبير بين الت  والت  طرق تدريس الأدب والبلاغة :سعاد عبد الكريم الوائلي _ 
تابة ونماذج تعلِّ :إبراهيم علي ربابعة _   .يمها مهارات الكِّ
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ت   :ها على الإطلاق منْ أهمُّ بالإضافة إلى مجموعة مجلا 
 .مجلة جامعة الن جاح للأبحاث ، عبير وأساليب التدريستفعيل حص ة الت  : سبيتانمشهور اِ _ 
وتحقيق الأدوار الِاجتماعي ة والقي م اللُّغة يم الكِّبار في اكِتساب دور تعلِّ :غضبان أحمد حمزة _ 

 .والِاجتماعي ة  ةالإنساني  مجلة العلوم ، (دِّراسة على أقسام محو الأمِّية الجزائر وسط)والمعايِّير 
الذي  كذا تم  بحثنا بفضل الل ه وعونه وبدعم أستاذنا المشرف وه     

نتمنى أنْ  وأخيراً، راجين أنْ يوفقنا الل ه لما يحبُّ ويرضى، قام بتوجيهنا وتقديم النُّصح والإرشاد
  .لهذا  والحمد لل ه على أنْ وفقنا ، تكون فكرتنا قد وصلت ولو بالقليل
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  :مدخل 
ة التعليمي   العملي ةوترشيد متواصل من أجل عقلنة والبحث ، ةمنذ ظهور علوم التربي   

ما وصلت إليه الدراسات ، في كثير من جوانبها بالفعل ستفادت هذه الأخيرةولقد اِ  ، التعلميِّة
 نجازهالفعل التعليمي وبشروط اِ بها من تصلخاصة ما ي، ةوالأبحاث في عدد من فروع علوم التربي  

وقتها وإمكانياتها وحدودها و في تحديد هدفها و ة عطيات البحوث في التربي  مستثمار اِ  وهكذا تم  
وتم كذلك المتعلِّم ة في تحديد أساليب التعامل مع نفس التربي  ستثمار معطيات علم اِ  كما تم  

السائدة داخل  ةاِجتماعي  -ة في رصد الظواهر النفس ة للتربي  اِجتماعي  -عطيات النفسالمستثمار اِ 
وضبط عوامل تحسين مناخ الفصل س ى العلاقات بين المتعلمين والمدر ووعي مستو ، الفصل

نعكست على العمل التعليمي ستثمارات وغيرها اِ وكل هذه الاِ ، اة تعلم ملائمة حق  ليكون أرضي  
 ا منْ مثلوا عددً تي التعليم أنْ  عملي ةعلى الدارسين والممارسين ل افصار لزمً  داخل قاعدة الدرس

 .(didactique)ة ة على ضوء التعليمي  المفاهيم والتصورات التي تستند إليها الممارسة التعليمي  
 . ة  ا إلى التعليمي  البيداغوجي  نتقال من ة   وكيف كان الاِ هذه التعليمي   هي   فما

البيداغوجي هو ، ةمن وجهة نظر اليوناني  ": (La pédagogie)ا مفهوم البيداغوجي   -1
دهم يوالأخذ ب، و النزهةبمراقبة الأطفال ومرافقتهم في خروجهم للتكوين أ الشخص المكلف

 . )1("ومصاحبتهم
عتبرها إميل حيث اِ ، صطلاحمن حيث الاِ ، ةعد   معان  " ابيداغوجي  "فقد أخذت كلمة       

وعلم النصِّ ة تستعير مفاهيمها من علم ة للتربي  ة تطبيقي  نظري  ": (E- Durkheim) دوركايم
 . (2)"جتماع الاِ 
 

                                                           
مخبر تطوير ، حول تعليمي ة المواد في النظام الجامعي:الملتقى الوطني الأو ل ، ة والبيداغوجيا في التعليم العاليي  التعليم: علي تعوينات:ينظر  -/1

 .  5:ص ، م0212أفريل، الجزائر_الممارسات النفسي ة والتربوي ة جامعة الجزائر
 . 6:ص ، المرجع نفسه -/2
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  : (العالم التربوي السوفياتي) (A-Makarenko)ويعتبرها أنطوان ماكرينكو         
 . (1)"علمييرمي إلى هدف ، ةالعلم الأكثر جدلي  "

ولا فلسفة ولا  تقني ةولا  علمًا ليست اإلى أنّ  ": R-Hubrrt""وذهب روني أوبير        
 . (2)"ةمنظم وفق مفصلات منطقي  ، هذا كله بل هي  ، افنً 

 : من خلال هذه التعريفات يمكن القول 
 يتكون من مجموعة من الممارسات والأفعال التي ينجزها كل، ا نشاط علميأنّ   -

 . علمين داخل الفصلترس والمالمد منْ 
 هات الأفعال والأنشطة المطلوبقوامه التفكير في أهداف وتوج، ا حقل معرفيأنّ   -
 . على الطفل والراشد، ة والتعليمة التربي  في وضعي  مارستها 

حيث  منْ ، (ديداكتيك )ة تنحدر كلمة التعليمي  : (didactique) Leة مفهوم التعليمي   -0
وتعني حسب ، (didaskein)أو ( didactikos) من أصل يوناني، الاشتقاق اللغوي

 . (3)"درُّس أو علُّم("Le petit hobrrt)وبير الصغير أقاموس 
ف ولقد عر  ، له علاقة بالتعليم وإلى ما، كل ما يهدف إلى التثقيف،  اصطلاحً ويقصد بها اِ 

 :ابأنّ   (الديداكتيك)ة التعليمي   (عملي ةفي كتابه تحليل ال جريدعن محمد ال) "هريون ميالاستغا"
 المتعلِّميخضع لها  قف التعليم التيام مو يولأشكال تنظ، ة لطرق التدريس وتقنياتهراسة العلمي  الدِّ "

الوجداني أو  نفعاليسواء على المستوى العقلي المعرفي أو الاِ ، طرةقصد بلوغ الأهداف المس
 (4)"م مختلف الموارديالحركي والمهاري كما تتضمن البحث في المسائل التي يطرحها تعل يالحس

 : هما يتكاملانمنها  أساسين نوعين بين ةالتعليمي   في زيِّيالتم إلى لجئوا، الحقل هذافي ومن هنا 
 والأسس القواعد أيْ ، المواد جميع تدريس في وعام مشترك هو ما بكل تهتم: العامة ةالتعليمي   -أ

 . عتبارالاِ  بعين تلك أو المادة هذه خصوصيات أخذ غير منْ  مراعاتها يتعين   التي العامة
                                                           

 . 6ص  ، التعليمية والبيداغوجيا في التعليم العالي:علي تعوينات  -/1
 ( .ص، ن)، المرجع نفسه -/2
 ( .ص، ن)، المرجع نفسه -/3
 ( .ص، ن)، المرجع نفسه -/4
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 أو التكوين مواد منْ  مادة تدريس يختص ابم   تهتم: المواد ةتعليمي   أو الخاصة ةالتعليمي   -ب
 . (1)الخاصة بها والأساليب من حيث الطرائق والوسائل الدراسة

فهي  مشتقة منْ الفعل ، أيْ زاد وترعرع، بمعنى رَب ا أو نَم ى ةالتربي  : يتجلى في التربي ةمفهوم  -3
يٌّ و ، نَماَء  ، مصدر نَمْي   الثلاثي رَب ا أو نَم ى هود أو نشاط مقصود أو كل مجبالمفهوم الشامل هي   نممِ

حفظها  دفبهة جوانب الشخصي   ى النمو الشامل والمتكامل لمجموعيؤثر عل ةغير مقصود
 . (2)جتماعي والثقافي والسياسيها الروحي والقيمي والاِ جدواتستمرار ونمائها وبقائها واِ 

الحياة نفسها  ة هي  أن  التربي  ››: ( John  Dewey)ويرى العالم المربي جون ديوي          
ة جتماعية للتربي  للوظائف الاِ وهذا ما يبرز الفكر البراغماتي ، مجرد إعداد للحياة وليست

 . (3)‹‹جتماعي الاِ هتمام بالدور الذي تلعبه في التغيرُّ والاِ 
 اأنّ  ››:ة لكلمة التربي   (م1791بباريس 11)وقد جاء تعريف اليونسكو في مؤتمرها         

ة الوطني  جتماعية التي عن طريقها يتعلم الأفراد والجماعات داخل مجتمعاتهم الحياة الاِ  عملي ة
م اتهستعدادة واِتجاهاتهم واِ تهم الشخصي  اوعي منهم كافة قدر بو  وينم ة ولصالحها أنْ والدولي  

 . (4)‹‹لا تقتصر على أنشطة بعينها عملي ةومعارفهم وهذه ال
 : التدريس والتعلمأما بالنسبة للتعليم أو  -1
هو التصميم المنظم المقصود للخبرات التي تساعد : Teaching))أو التدريس  التعليم -أ

م التي يقودها عضو هيئة عنى بإرادة التعلويم ، المرغوب فيه في الأداءير التغيِّ  نجازعلى اِ المتعلِّم 
داخل ويشرف عليها عضو هيئة التدريس  مقصودة ومخططة يقوم بهاعملي ة  هوالتدريس و 

                                                           
 . 6:التعلِّيمي ة والبيداغوجيا في التعلِّيم العالي ص :ات نعلى تعوي -/1
جامعة ، مجلة الواحات للبحوث والدِّراسات، التعلِّيمي ة وعلاقتها بالأداء البيداغوجي والتربي ة:مة سبيعي يوحك، نور الدين أحمد قايد:ينظر  -/2

  . 31http //eiwahut . Unir- ghardaia .dz، 33:ص ص ، م0212، 21لعددا، الجزائر_ بسكرة ، محم د خيضر
 ( .ص، ن)، المرجع نفسه -/3
 ( .   ص.ن )، المرجع نفسه -/4
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نواتج التعليم  مساعدة المتعلمة على تحقيق أهدافقصد بخارجها  ة أوالمؤسسة التعليمي  
 . (1)المستهدفة 

 هو نشاط ذاتي تقوم به المتعلمة بإشراف هيئة التدريس أو››: ((Learning التعلم -ب
سبه الإنسان توالتعلم هو كل ما يك،  سلوكيرمهارة تغيِّ  كتساب معرفة أوإلى اِ يهدف دونّا ب

يث لا يمكن بحويقترن بها ، عملي ة التعليم ونتاج لهاالوجه الآخر لعن طريق الممارسة والخبرة وهو 
وعند الحديث عن التعليم لابد من تسليط الضوء على التعلم لتكوين ، ا عن لآخرفصل أحدهم

 . (2)«صورة واضحة ومتكاملة حول الموضوع
نشاط يقوم به شخص م يالتعل في أن  يختلف التعليم عن التعلم :  الفرق بين التعليم والتعلم -ج

قوم بها تة التي أم ا التعلم فهو الجهود الذاتي  ، لمعارف والمهارات المطلوبةااب كتسلتسهيل اِ ، مؤهل
 . (3)كتساب ما تسعى إلى تحصيلها من معارف ومهاراتالمتعلمة لاِ 

عتماد والاِ ة للتقويم الهيئة الوطني   تشير: أسلوب التعليموطريقة و  ةستراتيجي  إالفرق بين  -د
تتضمن أشكال التعليم ( Teaching Method)طريقة التدريس  أن   إلى( 0227)

 . وهكذا، ةوالوجبات الدراسي  ، تدريب المعملياللمحاضرات و ا: المختلفة مثل 
ل من الأفعال ة تنفيذ كل فعة وكيفي  ا للي  بأنّ  ››:ويمكن تعريف طرق التدريس : طرق التدريس -ه

الطريقة التي  وهي  ، لى مجموعة من المصادر والأدواتعتماد عالاِ ة بستراتيجي  لتطبيق الإالمطلوبة 
 عملي ةبال أثناء قيامهالمتعلِّم العلمي إلى المحتوى ستخدمها عضو هيئة التدريس في توصيل ي

طبيعة مع قوم بالتدريس بالطريقة التي تتناسب ي تدريس أنْ عضو هيئة  ويمكن لأيِّ ، ةالتعليمي  
 . (4)‹‹ مياتهوإمكان ينومستويات المتعلم، اد تقديمهر المحتوى الم

                                                           
مشروع تأسيس الجودة والتأهل للاعتماد ، 23كتيب رقم ،  التعليم والتعلم والتقويم إستراتيجية:عمادة ضمان الجودة والاعتماد الأكاديمي  -/1

 www-AL-MEEDAD.16:ص ، (هــ1131/1135)، المؤسسي والبرامج تصميم وإخراج وكالة بحر المداد للدعاية والإعلان
.NET 
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خلق  كيفي ةدد  يحة من قبل عضو هيئة التدريس حيث وتستخدم طرائق التدريس عاد         
عضو هيئة التدريس ودور البيئة المناسبة للمتعلم وتحديد طبيعة النشاط الذي يتضمن دور 

ه ينبغي عدم الخلط أن  ( 0227)عتماد ة للتقويم والاِ وتوضح الهيئة الوطني  ، خلال الدرسالمتعلِّم 
من الأساليب التي يستخدمها  بين مصطلح طريقة التدريس واِستراتيجيات التدريس التي هي  

 . ج التعلم المستهدفتائر نيالمعلم كجزء من التخطيط التربوي لتطو 
ن تلخيص الفرق بين يمكِّ : في التدريسوالأسلوب بين الإستراتيجية والطريقة  الفرق -و

مرونة منْ الطريقة أن  الإستراتيجي ة أشمل وأكثر ب:في التدريس الإستراتيجية والطريقة والأسلوب 
مع مختلف الظروف  لتدريسل الملائمةالطريقة اِختيار أساسها  التي يتم على فهي   ،والأسلوب

تصال التي يستخدمها عضو وسيلة الاِ  وفه أم ا طريقة التدريس، يوقف التدريسالموالمتغيرات في 
ناول تَ ة التي ت ـَيفي  هو الكوأسلوب التدريس  ينالدرس مع المتعلم التدريس من أجل تحقيق هدف

وكل  أسلوب التدريس أعم وأشمل منْ وطريقة التدريس ، طريقة التدريسالتدريس  بها عضو هيئة
 .(1)التعلمستراتيجيات اِ ترتبط بمجموعة من الطرائق أو  يمكن أنْ  مية تعلإستراتيجي  

                                                           
 . 19:ص ، التعليم والتعلم والتقويم إستراتيجية:عمادة ضمان الجودة والاعتماد الأكاديمي  -/1
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 : والإبداعيالوظيفي التَّعبير تعليميَّة :المبحث الأوَّل 

 :التَّعبير  مفهوم:أولاا 
 : التعبير لغةً واِصطلاحًا_ 1
 : لغةً -أ

ها:لفظة عبر في( ر.ب ع)جاء في لسان العرب مادة  ها عبراً وعبارةً  الرمؤيا يعبرُّ  :وعبر 
تََٖٱلۡمَلكَِ َوَقاَلََ﴿ :وفي التنزيل العزيز ، ا يؤول إليها أمرمهابم   رَ ب ـَخْ ا أَ هَ رَ س  فَ  إنِِّيَٓأرََىَٰسَبۡعََبقَرََٰ

أٓيَُّهاََ َيَٰ تٖٖۖ ضۡرَٖوَأ خَرََياَبسَِٰ تٍَخ  نۢب لَٰ َسَبۡعٌَعِجَافَٞوَسَبۡعََس  ل ه نَّ أفَۡت ونيََِٱلۡمَلَ َسِمَانَٖيأَۡك 

ونََ ءۡياََتعَۡب ر  نت مَۡللِرُّ يََإنَِك  ءۡيَٰ َ. (1)﴾ ٣٤فيَِر 
 :عم ا في نفسه-و، عنه مَ لَ كَ تَ : فلان عبر  بالش دة عبر  عن»:اللُّغة وقال أحمد رضا في متن 

الرُّؤياَ -و، كيله يبالغ في وزنه أو ام: والشيءم ، درهماً ا درهماًنَّ الدراهم وزَ -و:به الماء -و، أعرَب
 . (2)«ها رم ل إليه أمْ و ما يؤ  رَ ب ـَخْ فسرها وأَ 

 . (3)«فس رها وأخبر بما يؤول إليه الأمر: ح عَبـَرَ عَبـْراً وعبارةً الرؤيابالفت: وعبَر »
 عَبـَرَ الموت عَبـَرَ مات وبابه نَصَرَ ( ر.ب.ع)وقد ورد في مختار الصحاح لفظ عبر في مادة »

 . (4)«وبابه نَصَرَ وعَبـَرَ النهر وعَبـَرَهم 
عبارة عن تفسير الرؤيا واِختيار ما ( ر.ب.ع)نستخلص ما ورد في المعاجم أن  مادة        

  .يؤول إليها
 
 
 

                                                           
 . 507:ص ، (ت/د)، لبنان–بيروت دار صادر ، 3ط، 1ج، (ر.ب.ع)مادة ، لسان العرب:جمال الدين بن منظور  -/1
 . 12:ص ، م1792، لبنان–بيروت ، دار مكتبة الحياة، (ط/د)، موسوعة لغوية حديثاللُّغة متن :أحمد رضا  -/2
 ( .   ص.ن )، المرجع نفسه -/3
 . 190:ص ، (ت/د)، لبنان، طابعة مكتلة لبنان، (ط/د)، مختار الصحاح:محمد بن أبي بكر عبد القادر الرازي  -/4
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 :  اِصطلاحًا-ب
    لقى عليه ا في نفسه من موضوعات تم يتحدث الإنسان أو يعبر عم   هو أنْ الت عبير »

الناس   ستجابة لمؤثرات في المجتمع أو في طبيعةأو عندما يحس هو بالحاجة إلى التحدث عنه اِ 
ون فيه عل مستوى م يفعلونه كل يوم ولكن لا يكونبل إنّ  يفعلوا ذلك  هم يستطيعون أنْ كلِّ 

وتأثير كبيران في  كلامه وقع  لويميز بين الموجودين عدد نادر يكون ، واحد من الإيصال
بالأدباء والناشئين وهم يملكون موهبة  هو ما نسميهعدد نادر الالسامعين أو القارئين وهذا 

 . (1)«خاصة
وفق خطة متكاملة للوصول بالطالب هو العمل المدرسي المنهجي الذي يسير الت عبير »       

   ة شفاهي اته الحياتي  اته وخبر اترجمة أفكاره ومشاعره وأحاسيسه ومشاهد نه منْ إلى مستوى يمكِّ 
ه بل إنِّ الت عبير مقرراً في درس  نشاط لغوي مستمر فهو ليس أو هو، كتابي ا وفق نسق معين وأ

   ة الأخرىإلى المواد الدراسي   داخل الصف أو خارجه وكذلك يمتدُّ اللُّغة فروع  جميعيمتد إلى 
وفي شرح ، الت عبير لممارسةفرصة في القراءة  إجابة الطالب عن الأسئلة فإن  اللُّغة ي فروع فف

ملاء الإة حول نص في وإجابة الطالب عن أسئل، الت عبيرتدريب على  شعرالمن  الطالب بيتًا 
 بالممارسة المستمرة والتدريب والمهارة فيه لا تتحقق إلا  الت عبير مع ذلك فإن  إجادة الت عبير يتحقق 
 . (2)«المتواصل

ة ة وغير الذهني  ات الذهني  س فيه التلميذ مجموعة من العملي  نشاط تعليمي يمارِ »:أو هو       
مجالات الحياة  بمجال منْ  طتبة كنسق متكامل ير ة والمهارات الوظيفي  معارفه الفعلي   ويوظف فيه

أو وضعي ات حلِّ مشكلات وفق إستراتيجي ة شخصي ة تظهر ، اصلي ةو ات تة في وضعي  اليومي  
 ة في كلِّ والمهارات العلمي   شبكة المعلوماتم يظنوت، مشكلة والحل المناسبلل أوللموقف  تصوره

                                                           
 . 31:ص ، م1711، لبنان–بيروت ، دار الرائد العربي، 0ط، العربي ة اللُّغة أصول تدريس :عبد الرحمان الن جدي    -/1
رام الله ، دار الشروق للنشر والتوزيع، 1ط، طرائق تدريس الأدب والبلاغة والت عبير بين التنظير والتطبيق:سعاد عبد الكريم عباس الوائلي  -/2

 . 91، 99:ص ص، م0221فلسطين   _رةالمنا
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ة هل عوامل الكفاءة القاعدي  النشاط الإنتاجي يتم عبر روافد ينْ  فإن   ثم   ومنْ ، (1) عمل ينجزه
 :  وهي  

 . ةالمعلومات والمعارف الفعلي   -1 
 . ةالمهارات الوظيفي   -0 
 . (2)االعمليات التي يقوم به -3 

تصال بين الفرد والجماعة وهو تعبير عم ا تحتويه هو وسيلة اِ الت عبير »:أو بتعبير لخر         
 ( الكتابة) والكتابي  ، (مالتكلُّ )الشفهيُّ : بنوعيهالت عبير ف، أفكارو  أحاسيسشاعر و م منْ  سالنف

ة لة النهائي  وهو المحصِّ ، مًا أو كاتبًا ذاتهمتكلِّ ( المرسل)ق بواسطتها التلميذ هو وسيلة إرسال يحق  
دان ة يزوِّ ة والوظيفي  لنصوص بنوعيها الأدبي  لستماع فالقراءة والاِ ، ةة اللغوي  لما نعل مه في التربي  

من صرف ونحو وإملاء ؛ة اللغوي ة بات المعرفا فهم المرك  أم  ، التلميذ بالأفكار والألفاظ والتعابير
 . (3)«لتباسوالاِ  طأالخ من   ويقيهيمة م والكتابة بلغة سلفيساعد التلميذ على التكلُّ ، وغير ذلك

ه هو نشاط لغوي فكري الغرض منْ الت عبير  كر أن  نستنتج من التعريفات السابقة الذِّ  
هادفة لا  عملي ةفهو ، نةأكان هذا التواصل مكتوباً أو شفوياً يؤدي رسالة معي   التواصل سواء

ه ة يتميز بأن  الحياة وحتى الفروع غير اللغوي   فهو يشتمل جميع مجالات يختص بمجال لغوي معين  
( التواصلي)وغير التعليمي الجانب التعليمي بط بين أفراد المجتمع يمسُّ ة تر ة فردي  ة إنساني  خاصي  
تعبيراً عادياً بأسلوب الت عبير وقد يكون هذا ، ةة والمهارات الوظيفي  ف فيه المعارف الفعلي  وتوظ

ة ة بغي  وقد يكون بأسلوب راقي جميل فيه من الصور الإبداعي  ، نةمعي   بسيط يؤدي وظيفةسهل و 
المجال التعليمي بة وهذا الجانب يخص بأبهى حل  الت عبير ثبات القدرة على إو اللُّغة ة إبراز جمالي  

فلولاه ، ستغناء عنهالاِ  نشاط ضروري لا يمكنالت عبير ف، أكثر منه الجانب التواصل العادي
التواصل وقد حدد  عملي ةالتواصل بين أفراد المجتمعات فهو ركن أساسي ل عملي ةلِانقطعت 

                                                           
  0: ، ص(م0227/0212)، وزارة التعليم الوطني، مدونة ولاية بسكرة، بحث في النشاط الت عبير الكتابي:لقويرح أمحمد  -/1

elbassair.com.www . 
 .   ( ص.ن)المرجع نفسه  -/2
 .    0:ص ، (ت/د)، فلسطيندولة –إدارة المعارف العربي ة  ، (ط/د)، الت عبير بين النظري ة والتطبيق:وزارة التربي ة والتعليم  -/3
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 الةالرس التواصل وهي   عملي ةوظائف ل ست  (Roman Jakobson)"رومان جاكبسون"
تم  لت»: يقول جاكبسون، ةيفر الشو ، القناةو ، والمرجع، (الرسالة) الموضوعو ، رسل إليهالمو ، المرسل

عملي ة التواصل بين الباث والمتلقي بحيث يتواصل المرسل والمتلقي في إدراك وفهم فحوى الرسالة 
  . (1)«من خلال تنظيم قواعد ورموز لغوية في لغة واحدة مشتركة وكذلك تتم عملي ة التواصل

تصاله يعتمدها الإنسان في اِ ة التي الوسيلة الحي   هي  اللُّغة ف، أداةاللُّغة مادامت :الت عبير ة أهمي   -0
ة في حياة الفرد كبير   ةللتعبير أهمي   لذلك، اجتماعي  ا أم اِ بالأفراد أو الجماعة سواءً كان فكري  

 :  أتيي ة كماة تكمن هذه الأهمي  ستغناء عنه في حياتهم اليومي  والجماعة بحيث لا يمكن الاِ 
اس على والن  المتعلِّم وله منزلة كبيرة في حياة الطالب و العربية اللُّغة هو فرع من فروع الت عبير  -أ

 ة في أي  ستغناء عنه في حياتنا اليومي  ن الِا لا يمكِّ  من ضروريات الحياة إذْ  ةسواء فهو ضرور  حد  
 . (2)تصال بين الأفرادلاِ اه وسيلة زمان أو مكان لأن  

بل الت عبير في درس راً فهو ليس مقر  على الصعيد المدرسي نشاط لغوي مستمر الت عبير إن   -ب
 . (3)ة الأخرىإلى المواد الدراسي   خل الصف وخارجه وكذلك يمتدُّ اداللُّغة إلى فروع  ه يمتدْ إن  
 . التفاهم عملي ةه وسيلة الإفهام وهو أحد جوانب لأنُّ اللُّغة ه الغاية المنشودة من دراسة أن   -ج
هم تأخر نموِّ و ، فسقة بالن  الثِّ  فقدِ و ، في إخفاق الأطفال اكبيرً   اأثرً الت عبير لعجز عن ل أن   -د

 . ة بين الأفرادجتماعيِّ ة والاِ ية الروابط الفكري  فهو أداة تقوِّ ، جتماعي والفكريالِا 
ما في عالم الصحافة ولاسي   عملي ةالكتابي والشفوي في الحياة الالت عبير ة تظهر أهمي   -ه

 .) 4(ة وعالم السياسة وغيرهة والإذاعي  الأخبار والتقارير الصحفي  والفضائيات ونقل 
 . ةة الأنشطة التعليمي  بقي   دونهلا تقوم ب ذيهو العصب الالت عبير  -و

                                                           
الجزائر  –التواصل اللغوي ووظائف عملي ة الِاتصال في ضوء اللساني ات الحديثة، مجلة الأثر، جامعة سيدي بلعباس :فاطمة الزهراء صادق  -/1

 . 57:م ص0219جوان، 01العدد
 . 129:ص  ، (ت/د)، القاهرة، دار الشوق للنشر والتوزيع، (ط/د)، العربي ةاللُّغة تدريس فنون :علي أحمد مدكور :ينظر  -/2
 . 99: ، صطرق تدريس الأدب والبلاغة والت عبير بين التنظير والتطبيق:سعاد عبد الكريم الوائلي :ينظر  -/3
المجلد ، فلسطين_رام الله ، جامعة النجاح، مجلة جامعة النجاح للأبحاث، الت عبير وأساليب تدريسهاتفعيل حصة :مشهور اسبيتان :ينظر  -/4

 . 127، 121:ص ص ، م13/7/0210تاريخ القبول  ،7عددال 06
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الصعوبات  شفتوتجعله يك، ة يمارسهاتعليمي   عملي ةفائدة كل  شفتيجعل التلميذ يك -ز
 .في تجسيد كل تعليمه  والعوائق التي تعترضه

 ةة ونجاعستعمالها بفاعلي  ستهلاك المعارف إلى مجال اِ نتقال من مجال الِا يرفع التلميذ إلى الاِ  -ح
 . (1)ة مشافهة وكتابةفي نشاطاته اللغوي  

ننا :الت عبير أهداف  -3  : للوصول إلى الت عبير يمكِّ
 . عن حاجياته ومشاعره وخبراتهالت عبير ن التلميذ من تمك   -أ

 . ةي  د بالمفردات والتراكيب اللغو تزو  ال -ب
 وأنْ ، في الحياة بتكارالاِ والإبداع و  فكارالأالتفكير المنطقي المنتظم وترتيب  على تعودال -ج
 . (2)تسع دائرة أفكارهم ومعارفهم ت
 . نة قد لا تقل عن خمسة دقائقة معي  زمني   ة في مد  موضوع معين   الشفهي عنْ الت عبير  -د
فقرات وكل فقرة  سبعِ  ين بمجموعة من الفقرات قد تزيد عنْ موضوع مع   الكتابي عنْ الت عبير  -هـ

 . مكونة من سبعة أو تسعة جمل
 . (3)رتجالسان والقدرة على الِا ة التي تتطلب فصاحة اللِّ الحيوي   الطالب تعويد -و
 . رتجالة القدرة على الاِ تحسين الأداء الشفهي وتنمي   -ز
ستعمال السندات اِ ب (حجاج -إخبار -حوار -سرد –وصف ) ةالأنماط النصي  كتابة -ح

 . (4)(ةمسرحي  -قصة -خطبة–رسالة )الت عبير المختلفة في 
 

                                                           
 . 3:ص ، بحث في نشاط الت عبير الكتابي:ح أمحمد ر لقوي -/1
 . 012:ص ، تفعيل حصة الت عبير وأساليب التدريس:مشهور اسبيتان  -/2
 معهد، (المحمودية-لبياع)ضعف كتابة الت عبير عند طالبات المعاهد إعداد المعلمات :ميساء محمد كريم أحمد ، إيناس عبد المجيد لطيف -/3

 www .pdffacty .com. 116:ص ، م0212، 00العدد ، العراق، 0الكرخ/إعداد المعلمات الصباحي في المحمودية 
، جامعة تواصل، المجلة ال(قراءة في منهاج اللُّغة العربي ة  السنة الرابعة متوسط)الشفوي والكتابي من الت عبير إلى التواصل :مليكة بوراوي  -/4

 .  122:، ص 0215، ديسمبر03الجزائر   العدد–باجي مختار، عنابه 
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 : التَّعبير أنواع : ا  ثانيًّ 
الإبداعي كما الت عبير الوظيفي و الت عبير : من حيث الموضوع إلى نوعين الت عبير ينقسم »

الشفوي فإن كان الت عبير حريري و الت  الت عبير : الأداء إلى نوعين أيضًا وهماحيث ينقسم من 
تصال الناس بعضهم البعض لتنظيم حياتهم وقضاء حوائجهم فهذا ما هو اِ الت عبير الغرض من 

 . (1)«الوظيفيالت عبير يسمى ب
 الفهم والإفهام وهو شائعف منه والهد، ةة وكتابي  شفوي   ةؤدى بطريقيم  الذيالت عبير و »       

 هوالتعليمات التي توجِّ ، دثة وكتابة الرسائل والتقارير والإعلاناتاستعمال بين الناس كالمحالاِ 
ة جتماعي  بات الحياة الاِ يفي بمتطل  الت عبير هذا النوع من  لذلك فإن  ، غرض ماإلى  الناس
 . (2)«ةوالمادي  

ة ونقلها إلى الآخرين فكار والخواطر النفسي  الأعن الت عبير ا إذا كان الغرض هو أم  »        
 .(3)«الإبداعي أو الإنشائي الت عبير فهذا هو ، ة مشوقة ومثيرةبطريقة إبداعي  

 منْ ، المشاعر والأحاسيس والتأثير فيهاهو الذي يهدف إلى إثارة »:أو بطريقة أخرى         
يساعد الت عبير لنوع من هذا ا،  رفيعبأسلوب أدبيِّ وخواطره  أفكارهخلال تعبير صاحبه عن 

كتابة المقالات وتأليف القصص »: مثل، (4)«تهته وإبراز ذاته وشخصي  عن نفسي  الت عبير  التلميذ
 .(5)«. . . ات والتراجم ونظم الشعروالتمثيلي  

التعبير بنوعيه الوظيفي والإبداعي كلٌّ له ميزته الخاصة، وهما ضروران للفرد سواء على 
  .مستوى الكتابة، أو على مستوى المشافهة 

 
 

                                                           
 . 125:ص ، العربي ةاللُّغة تدريس فنون :علي أحمد مدكور  -/1
 . 3: ، صالت عبير بين النظري ة والتطبيق:ة والتعلِّيم وزارة التربي   -/2
 .125ص ،تدريس فنون اللُّغة العربي ة: علي أحمد مدكور -/3
 . 3:ص ، الت عبير بين النظري ة والتطبيق:ة والتعلِّيم وزارة التربي   -/4
 . 125:ص ، العربي ةاللُّغة تدريس فنون :علي أحمد مدكور  -/5
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ول يساعد فالأ  ، إنسان في المجتمع الحديث ن لكلِّ ضرورياالت عبير النوعان من هذان و »       
 في الحياة يرثالتأ منْ  نهاني يمكِّ والث  ، ةجتماعي  والاِ ة الإنسان في تحقيق حاجياته ومطالبه المادي  

ة خاصة في المرحلة اني ذا أهميِّ وإذا كان التعليم والتدريب على نوع الث  ، ةالعامة بأفكاره وشخصي  
هتمام الوظيفي يجب أن يحظى بالاِ الت عبير ول وهو التعليم والتدريب على النوع الأ   فإن   ةانوي  الث  
 . (1)«حلاول فيما قبل ذلك من المر الأ  

 :الت عبير إدارة حصة  -1
الت عبير و ، ستماع والتحدث والقراءة والكتابةالاِ : مهارات وهي   بتداء أربعاِ اللُّغة  إن  

رتبط ا إذا اِ أم  ، اشفهي  الت عبير رتبط بالحديث يكون اللغوي يرتبط بمهارتي الحديث والكتابة فإذا اِ 
 :أشكال التعبير الشفهي من ، (2)(حريريالت  )بالكتابة فهو تعبير كتابي الت عبير 

شيء إلى لخر من  منْ  نتقالقع على معنى التتبع والاِ الذي ي أو الحديث القراءة عملي ة
القراءة ترجمة  فلم تعدُّ ، صطلاحًا في القرن الحالي تطوراً كبيرجنسه وقد تطور مفهوم القراءة اِ 

ة نفسي   عملي ةفهو ، لكلمة مكتوبة إلى أصوات تنطقها أو علامة بين حاسة البصر وجهاز النطق
ا أداة أي أنّ  ، عبر عنه الكاتب في صورة رموز مكتوبةقوم بواسطتها القارئ إعادة بناء ي ،ةلغوي  

راء العلماء حول وتعددت ل، تصال فكري بين القارئ والكاتب من خلال الرمز المكتوباِ 
ستنتاج والربط ويضيف بعضهم إلى ا تحتاج إلى الإدراك والتذكير والاِ فمنهم من يرى أنّ  ، القراءة

فمنهم من يقرأ لينقد أو يحلل أو يعلل ، أغراض القراءة من قارئ إلى لخر وتختلف ذلك النقد
إذن : القراءةف ،المشكلات بذلك أسلوب من أساليب النشاط الفكري  في حلِّ  أو يستمع فهي  

 والربط والموازنة والتذكر والتنظيم( الإدراك)أسلوب من أساليب النشاط الفكري يتضمن الفهم 
 الرموز المكتوبة وفهمها  القدرة على حلِّ  بتكار والقراءة بتعبير الآخر هي  ستنباط والاِ والاِ 

 
 

                                                           
 . 125:ص ، العربي ةاللُّغة تدريس فنون :علي أحمد مدكور  -/1
 . 11:ص ، طرق تدريس الأدب والبلاغة والت عبير بين التنظير والتطبيق:سعاد عبد الكريم الوائلي  -/2
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   . (1)قراءته في مواجهة المشكلات التي قد تواجه القارئ ستثمار ما تم  والتفاعل معها واِ 
 :  مفهوم الكتابة -0

الكتابة وكيف تتم  عملي ةا تدور في قالب واحد وهو تفسير  أنّ  ة مفاهيم إلا  للكتابة عد  
 الكتابة    عملي ة

كفاءة أو قدرة على في ذاتها  ، عملي ة معقدة أن  الكتابة هي  »:نجد  ومن هذه التعريفات       
في أساليب متنوعة المدى و ، اتصور الأفكار وتصويرها في حروف وكلمات وتركيب صحيحة نحوً 

الأفكار ثم  تنقيح تدفق و وضوح ومعالجتها في تتابع  في ق والطلاقة مع عرض تلك الأفكاروالعم
 . (2)«والتراكيب التي تعرضها بشكل يدعو إلى مزيد من الضبط والتفكير

ضعها في جمل وفقرات مع وو ، وفق نظام معين، ةترتيب الرموز الخطي   عملي ةفالكتابة »      
 هذه الجملتنظيم ا تتطلب جهدًا عقليًا لكما أنّ  ،  صطلح عليه من تقاليد الكتابةا اِ الإلمام بم  

 ركنين وعلى هذا تتكون الكتابة منوترتيب الأفكار والمعلومات والترقيم  وربطها بطرق معينة
الت عبير اني فكري يعكس والث  ، الكلمات وسلامة هجاء، مثل في رسم الحروفالأول ركن للي يت:

دون صحة  عبيريتكامل هذان الركنان فلا ت، تعبيراً واضحًا ومنظمًا عن الأفكار ومطالب الحياة
 . (3)«رسم الحروف والكلمات إنْ خلت من فكرة

أحدهما : حصتينالت عبير يخصص المعلم لموضوع  ين أنْ التربويِّ ويرى كثير من المربين          
 ىتسمو ، ره من خلال الرجوع إلى المكتبةثم تحض ستنتاج عناصر الموضوع ومناقشته شفهيًا  لاِ 

 . الكتابيالت عبير وتسمى ، لكتابة في الكراسات:اني والث  ، الشفهيالت عبير 
 : الشفهيالت عبير  -أ

                                                           
 دار الث قافة، 1ط، (التدريسي ة والمهني ةإطار للمساهمات )العربي ة لتلاميذ المرحلة الِابتدائي ة اللُّغة تعليم فنون :جمال مصطفى العيسوي :ينظر -/1

 . 113:، ص (م0225/م0221)مصر  _القاهرة 
 . net. www .alukah 5:، ص شبكة ألوكة، (م0215/ه1136)، مهارة الكتابة ونماذج تعليمها:إبراهيم علي ربابعة  -/2
المكتبة العصري ة للنشر ، 0ط، منتدى سور الأزيكية، (رؤية تربوي ة)يم القراءة والكتابة في المرحلة الِابتدائي ة تعلِّ :سمير عبد الوهاب ولخرون  -/3

 . 127ص، م0221مصر _ القاهرة ، والتوزيع

http://www.alukah.net/
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الكلام المنطوق الذي يعبر به المتكلم عم ا في نفسه من هاجس أو يقصد به ذلك و »
يريد  وما رافكأأو اء ر أمن  هعقل دور فيوما ي، سيساحأن مشاعر و خواطر وما يجول بخاطره م

وسلامة في الت عبير مع صحة ، نسيابود به غيره من معلومات أو نحو ذلك في طلاقة واِ يزِّ  أن  
 . (1)«الأداء

نًا أداءه هو مبيـِّ أو يقترحه ، قترح عليهيتكلم الطالب إلى الطلبة في موضوع يم  أن  »:أو هو        
 . (2)«وشعوره  بلغة سليمة  يشترط  فيها حسن  الأداء وضبط القواعد وحسن تركيب الجمل

رتباك يضعف من الخجل وما يولد من اِ :يها الطالب في ذلك ومن الصعوبات التي يلاق        
 : الشفهي على عدة وجوه منها الت عبير و ، السيطرة على المواقف

 . عدد من الطلبة  والطالب أ وأ، كلام عن موضوع يقترحه المدرس -1
 ا منهفً فيه كل طالب طر  يأخذ، الحوار بين طالبين في موضوع من الموضوعات  -0

 .فالأول يمثل الصيف والآخر الشتاء ، وقد يمثل لوناً من الألوان
 . بلهجة الخطيب  طابالخ -3
 . مناجاة وأ –دعاء  –تعزية  وتهنئة أ -1
 . مسموعة أو مقروءة وة مبتكرة أخيالي   ورواية قصة واقعية أ -5
 . جتماعيوصف منظر طبيعي أو مشهد اِ  -6
 . محكمة أو مجلس أو -نضباطيةحق في مسألة اِ  دفاع عنْ ال -9
 . (3)تمثيل المدرسة أو الصف في حفل أو مؤتمر  -1

 : (التحريري)الكتابي الت عبير  -ب
ة ة أو المكاني  صله عنهم المسافات الزمني  تفْ  منْ ، تصال بين الفرد وغيرهوسيلة الاِ هو 

ففي الحديث يمكن ، بين الحديث والكتابةفرق وهناك ، والحاجة إليه ماسة في جميع المهن

                                                           
 . 011:ص ، تفعيل حصة الت عبير وأساليب التدريس:مشهور اسبيتان  -/1
 . 53:ص ، م1711، لبنان–بيروت ، دار الرائد العزي، 1ط، العربي ةاللُّغة أصول تدريس :علي جواد الطاهر  -/2
 ( .ص.ن )، المرجع نفسه -/3
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 الكاتب من يدِّ النصِّ وخاصة بعد خروج ، وليس كذلك في الكتابة، أفكاره للمتكلم تعديل
مًا شرطاً مهِّ –هارة الدقة والوضوح وحسن العرض والترتيب موذهابها للقارئ ومن هنا كانت 

 . (1)الكتابيالت عبير لابد من توفره في 
ر طريقته ييعينه على تطو إن  الكلام السابق يؤلف منهجًا للمدرس ويقدم له مفهومًا         

 : هي لمام بالنقاط العامة للطريقة و ومع هذا لابد من الإ
 .  طبيعة الموضوع -1 
 .  ختيار الموضوعاِ  -0 
  . الكتابة -3 
 . (2)التصحيح  -1 

( النسخ والرقعة)منها الخط بأنواعه ، هناك أنواع مختلفة تندرج تحت مفهوم الكتابةو             
ومن د والموجه والحر بأنواعه المقي  الت عبير ومنه ( ختبارياِ ، مسموع، منقول)الإملاء بأنواعه ومنها 
 : الكتابة   أنواع 

لتحقيق ، الكتابة التي تؤدي وظيفة خاصة في حياة الفرد والجماعة وهي  : ةالكتابة الوظيفي   -(أ
ة ذلك النوع من الكتابة التي يمارسها الطلبة كمتطلب لهم في حياتهم اليومي   وهي   الفهم والإفهام

كتابة الرسائل :ستعمال هذا النوع من مجالات اِ و ة يمارسها عند الحاجة إلى مارسة رسمي  ، العامة
بأنواعها والإعلانات وكتابة السجلات والتقارير  اتستدعاءة والاِ  الأكاديمي  ات والسير  والبرقي  

 . (3)والتلخيص
تسمح بإنتاج نص مكتوب من خلال  عملي ة ة هي  الكتابة الإبداعي  : الإبداعي ةالكتابة  -(ب

الأفكار لكتابة التي تهدف إلى الترجمة ا وهي  ، رهاية ومراجعتها وتطو الأساسي   ةفكر الر يتطو 
   رفيع بأسلوب أدبي يننقلها إلى الآخر  ثم   منْ نفعالات و والأحاسيس والاِ ة والمشاعر الداخلي  

                                                           
 . 011:ص ، تفعيل حصة الت عبير وأساليب التدريس:مشهور اسبيتان  -/1
 . 51، 53:ص ص ، العربي ةاللُّغة أصول تدريس :علي جواد الطاهر  -/2
 .  1:، ص ونماذج تعليمها مهارات الكتابة:إبراهيم علي ربابعة  -/3
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نفعال أصحاب هذه اِ  القارئين وتأثير يكاد يقترب منْ ة التأثير في نفوس السامعين أو بغي  
ها في موضوع ظمقها ويننسِّ ويبني أفكاره ويم ، ةة الأصلي   الفرد عن أفكاره الذاتي  وفيها يعبرِّ  الأعمال

الت عبير ويطلق عليها ب، بها الكاتب بالخبرة نفسها التي مر   يمر   تسمح للقارئ أنْ بطريقة  معين  
فيفصح  ،فيه الشاعر أو الناثر أفكاره وأحاسيسه نفثلذا فهو تعبير إبداعي ذاتي ي الإنشائي

ومن أمثلة  ،ةة واللغوي  ة الصحة والسلامة النحوي  مستوفي   منتقاةا بداخله من عواطف بعبارات عم  
ة وكتابة تراجم والقصيدة الشعري   ةوالرواية والمقالة الأدبي   كتابة القصة القصيرة،  ى هذا النوععل

 . ة والمذكرات الشخصي  والسير   حياة العظماء
ا يستخدم الكتابة أساليب ووسائل وفيه، ةفرع من الكتابة الوظيفي   وهي  :الكتابة الإقناعي ة  -(ج
مثل المحاججة وإثارة العواطف ونقل المعلومات بطريقة تؤثر ، لإقناع القارئ بوجهة نظره ةقناعي  إ

أو الأخلاق  فهو يلجأ إلى المنطق والعاطفة، الأخلاقي ستخدام الأسلوب واِ لصالح موقف معين  
 . (1)بآرائهين لإقناع القارئ دوربما إلى ال

 : الشفهي والكتابيالت عبير ة أهمي   -3
الشفهي يعتبر الأساس الذي يرتكز عليه الطالب في الت عبير : الشفهيالت عبير ة أهمي   -أ 

عم ا يختلجه من خواطر وانِفعالات ؛فإننا يمكن أنْ نعده بمثابة الأسلوب الحواري  إفصاحه
ة  يتوقف على عناصر أساسي   إتقانهفجودته والتفنن في ، الناجح بين مختلف أبناء البيئة الواحدة

ثم تسلسل اللفظ وفق ، ا في الذهنكتبادر الأفكار والمعاني مرتبة منطقي  ،  كمرتكزات للمشافهة
 . المعنى المناسب له والدال عليه

على تبليغ أغراضه المتعلِّم قدرة  هي  اللُّغة كانت الغاية القريبة والبعيدة من تعليم وإذا   
يذ أحوج ما فالتلم، الواحدةاللُّغة كم ا هو متعارف عليها بين أبناء ،  بعبارات سليمة صحيحة
فإن  ، لية من غموض اللفظ وخفاء المعنىإتقان الكلام بلغة سليمة خايكون لتعلم هذا الفن و 

 : للمتعلم في تحقيق المطالب تظهر من خلال  الشفهي بالنسبةالت عبير ة أهمي  

                                                           
 . 1:ص ، مهارات الكتابة ونماذج تعليمها:إبراهيم علي ربابعة  -/1
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ومواجهة وقدرته على كشف الأخطاء اللغوية سرعة التفكير  وإكسابهئة الطالب تهيِّ  -أ
ا مع ما يملكه وهذا كله يتم تماشي  ، ة الطارئة ومساعدته في الخروج منها بنجاحالمواقف الكلامي  

 . نه من الِارتجال مع مختلف المواقف المحتاجة إلى حلها مشافهةتمكِّ  من شجاعة
ة كبرى في الكشف عم ا بين أفراد المجتمع لها أهمي  الشفهي للتواصل الت عبير مارسة  -ب

نهم من بلوغ أرفع درجات المحادثة والحوار في نشاطهم تمكِّ ، يملكه هؤلاء الأفراد من مواهب
 . اللغوي الإنساني الفع ال

ة في العملي ة التعليمي ة التعلمي ة الأداة الفع الة والأساسي  الشفهي الت عبير يمثل  -ت
 . (المشافهة أساس المناقشة بين المعلم والمتعلم)

من التقوقع المتعلِّم ة في العملي ة التعليمي ة التعلمي ة يخرج نجاح المناقشة الشفاهي   -ث
وفه من خوعلى ، عاناة واللكنة والتأتأةنه من التغلب على المويمكِّ ، والِانطواء على نفسه

 . في مارسة نشاطه اللغوي الشفوي الإخفاق
ومن هنا التغلب على ما ، ةيجعله قادر على قيادة وتوجيه الحوار ومحادثته الشفاهي   -ج

وهذا ، ه قادر على إثبات كيانه الِاجتماعي ووجوده الذاتية ويدرك بأن  يعيقه من مواقف كلامي  
 . (1)جتماعية واِستقلاله الاِ ته الفردي  حري  بعد شعوره باِمتلاكه 

ولكي ننمي القدرة على الكلام والحديث الشفوي لدى الطالب ينبغي أنْ نراعي 
 : الأسس الآتية

المقصود إلى المتحدث أو السائل وفهم  ستماعالاِ مهارة حسن تعويده وتدريبه على  -أ
 . من الحديث
المفرد التدرج مع الطالب في طرح الحديث والأسئلة من السهل إلى الصعب ومن  -ب
 . إلى المركب

                                                           
  7العدد، 1المجلد، الجزائر، جامعة سيدي بلعباس، مجلة التعليمي ة، أهمي ة الت عبير الشفهي وتقني ات تدريسه:كبيرة نصيرة :ينظر  -/1

 . 92:ص ، م0219جانفي
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على الصور بحيث يعبر الطفل عن محتوياتها ويجيب عن الأسئلة التي  عتمادالاِ  -ت     
 . تدور حولها

بحيث يقصها المعلم على تلاميذه ويشجعهم الت عبير على القصص في  عتمادالاِ  -ث    
 . على محاكاتها بطلاقة

ة وعن مغامراتهم مع زملائهم في تشجيع الطلاب على الحديث في أعمالهم اليومي   -ج
 . (1)المدرسة والبيئة وعن رحلاتهم مع أسرهم 

فهو يفسح المجال ، الخاصة به ةة والفني  للتعبير الكتابي قيمته التربوي  : الكتابيالت عبير ة أهمي   -ب
الصياغة وتنسيق وحسن ،  الألفاظ وانِتقاء التراكيب وترتيب الأفكارللتروي وتخيرُّ ، أمام التلاميذ

 . وتنقيح الكلام، الأسلوب
 ولإدراك، للمدرس الفرصة لمعرفة مواطن الضعف في تعبير التلاميذ لعلاجهاوتتيح  

ن من معرفة ذوي كما يتمك  ،  المستوى الذي وصلوا إليه في الكتابة ليبني عليه دروسه المستقبلي ة
في قابل الأيام وهو الكِّتاب صفوة  منْ  ليكونوا، فيشجعهم ويحسن توجيههم، المواهب الخاصة

تى الموضوعات وتحرير الرسائل في ش  ة لتمكين الطلاب من كتابة المقالات غاية الوسائل اللغوي  
 . (2)جلي صحيح ذو تأثير قوي في النفوس والمناسبات بأسلوب

اِهتمامًا متزايدًا في البحوث  ((Nortonوفقًا لنورتون –الكتابي الت عبير وقد لقي   
أن  المنظمات العالمي ة ، عنى بتعليم اللغاتكما في المؤتمرات والندوات التي تم ،  والدراسات الحديثة

بات توضح دور المعلمين في مساعدة الِانجليزية قد نشرت كتيِّ اللُّغة مثل المجلس الوطني لمعلمي 
ة تقويم كتابات وكيفي  ، ومراحل الكتابة، ة الكتابةوعملي  ، التلاميذ على تعلم الكتابة الصحيحة

 :ه الكتابي في أن  الت عبير ة عبيد أهمي  وقد لخص التلاميذ 
 . مجال لتدريب التلاميذ على سلامة الخط واِختيار الألفاظ والعبارات -أ

                                                           
 . 112:ص ، تفعيل حصة الت عبير وأساليب تدريسها:مشهور إسبيتان  -/1
 . (ص.ن)المرجع نفسه،  -/2
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لوب الذي والأس، لتلاميذ في تناول الأفكاريساعد التعرف على عيوب ا -ب
 . فيعمل المدرسون على معالجتها، للتعبير عنهايستخدمونه 
م المعلم بالرعاية ليتعهده، ةكتشاف مواهب التلاميذ الكتابي  لاِ  مجالًا  يعدُّ  –ت 

 . (1)حوا من رجال القلم وأصحاب البيانصبلي، والتشجيع
 :الكتابي التَّعبير مجالات : الثًّ ثا
 : مجالات الكتابة الوظفي ة – 1

نات كتابة النشرات والإعلا  ستماراتالاِ ملء ، الرسائل والسجلات: وتشمل عادة على
 . ومحاضر الجلساتكتابة المذكرات والتخطيطات ،  والملفات

نة خلال كتابتها ويجب أن تحظى في الرسائل ينبغي مراعاة قدرات معي  : كتابة الرسائل  -أ
 :بقسط من العناية وهذه القدرات تتمثل في 

 الموضوع ة وصلبوهي الرأس وتحي  ، لةالأجزاء التي تتألف منها الرسا التعرُّف على 
 . وتوقيع وخاتمة
 نةقال في الرسائل التي تكتب لمناسبات معي  يم  على ما ينبغي أنْ  التدريب . 
 م محتويات الرسالة بدقةينظت . 
 الميول المهمةبعض وأنْ يمكَوِّن ، عنها وقبولها عتذاروالاِ الدعوات : مهارة الكتابة ةنمي  ت 

 . كالنظام والهجاء الصحيح وحسن الخط والسرعة
 لزميلمث ال ذلك كتابة رسائل ، الرسائلوينبغي أنْ تستخدم المواقف الطبيعي ة في تدريس  -

تخصيص بعض  إلى جانب ذلك لابد منْ ، أو دعوة للقيام بنشاط ري اضي أو اِجتماعي
لذلك يحسن أن يتم ذلك ، رسائل لإتقان مهارةال نة من  صص للتدريب على كتابة أجزاء معي  الح

 . نفعالاِ في موقف طبيعي بدون 

                                                           
لدى تلاميذ الصف الث اني )للكتابة في تنمي ة القدرة على الت عبير الكتابي أثر اِستخدام المراحل الخمس :صالح بن عبد العزيز النصار  -/1

 .  11، 13:ص ص ، م0229، 121العدد، السعودي ة_مجلة رسالة الخليج العربي جامعة الملك سعود ، (المتوسط
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كثيراً ما يصادف الإنسان مواقف جديدة تساعده على اكِتساب : كتابة السجلات -ب
ولذا يجب أنْ تمتاح للتلاميذ ، ويرغب في نقلها إلى غيره كتابة، معلومات لم يعرفها من قبل

وهناك معياران ، عليه منْ معلومات أنْ يحتفظوا بما يسجلونهفرص ليسجلوا ما يحصلون 
 : ن أخذهما في الِاعتبارأساسيان يمكِّ 

 تتخذ المعلومات على الِاختصار على الحقائق والمعلومات الأساسية حتى لاو الدقة  -
 . لفصل فيهاشكل جريدة وا

أو التعليمي ة إلى ضرورة ملئ يحتاج التلميذ سواء كانت في حياته اليومي ة : الِاستمارات ءمل -ج
 : هنا تتمثل فيأهم القدرات التي ينبغي معرفتها العديد من الِاستمارات و 

 الكثيرة الواردة في الِاستثماراتومعرفة الِاصطلاحات ، القدرة على كتابة البيانات بدقة -
 . والقدرة على الكتابة في المكان المخصص لها

 تمارات متنوعةسباِستخدام اِ ، ى هذه المهاراتيدرب التلاميذ علوعلى المدرس أنْ  -
 . يرتبط ذلك بالموقف الطبيعي ويحسن أنْ حقيقي ة 

التحريري لا يُّغنى عنها بالنسبة الت عبير إن  هذه المهارة منْ : كتابة النشرات والإعلانات -د 
والمكتبة ككتابة محتويات معرض لها ،  تظهر الحاجة إليها في مواقف طبيعي ة في المدرسة، للتلميذ

 . والكتابة عنْ الأشياء المفقودة، بالمدرسةوالكتابة عن ألوان النشاط الري اضي والِاجتماعي 
الإنسان في حياته لمواقف كثيرة  يتعرض: كتابة المذكِّرات والتخطيطات ومحاضر الجلسات -ه

 أشياء يودُّ  أو، إليها اِستمعبها أو محاضرات  تجعله يضطر إلى كتابة مذكِّرات عنْ أشياء قام
 . (1)عرضها في مناسبة ما

 
 
 

                                                           
 . 000-002:ص ، العربي ة لتلاميذ المرحلة الِابتدائيةاللُّغة تعليم فنون :جمال مصطفى العيسوي :ينظر  -/1
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 : ةالإبداعي  مجالات الكتابة  -0
عنْ الأفكار والأحاسيس والِانفعالات والعواطف ومشاعر الحزن الت عبير  هي  :أشكالها  -(0-1

وكل ، ةوالخطبة المسرحي  ، والقصة والمقالة، وكتابة الشعر، والفرح ووصف الطبيعة وأحوال الناس
  : كالًا عدة منهاوقد تتخذ أش ،(1)هو جميل بفكر وأسلوب جميلما 

الشعر من أقدم الفنون الأدبية التي عرفتها المجتمعات البشري ة على : عركتابة الشِّ  -أ
 كما يراه،  غير أن  النظرة إلى مفهوم الشِّعر، اِختلافها وعبر المراحل المختلفة منْ تاريخها

ا تعرضتْ لتغيرات جذري  ،  تتسم بالث باتلم، النقاد والأدباء وفي  ،(2)ة منذ مراحل مبكرةوإنم 
الشعر  فنُّ  ،يْن أن  لسان العرب وكلامهم على فنـ   علماِ » :عر يذكر بن خلدون تعريف الشِّ 

 القافيةو ي تكون أوزانّا كلُّها على روي ومعناه الذ، وهو الكلام الموزون المقفى، المنظوم
 يستمل على فنون يْن وكل واحد منْ الفنـ  ، وفن النثر وهو الكلام غير الموزون، واحدة

 . (3)«ومذاهب
يهدف ( قد يقلُّ عنْ عشرة للاف كلمة)ا سرد قصصي قصير نسبي  : القص ة القصيرة -ب

القصيرة على القص ة وفي أغلب الأحوال تركِّز ، إلى إحداث مفرد مهيمن ويمتلك عناصر الد راما
وحتى إذا لم تتحقق هذه الشروط فلا بد  أنْ ، شخصي ة واحدة في موقف واحد في لحظة واحدة

       من القصص القصيرة تتكون منْ شخصي ة  والكثير، تكون الوحدة هي  المبدأ الموجه لها
ل الذهني وتنغمس خلال الفع، تقدم في مواجهة خلفي ة أو وضع( أو مجموعة منْ الشخصي ات)

 .(4)في موقفأو الفيزيائي 

                                                           
جامعة  ، مجلة العلوم التربوي ة، (لطلاب الصف الأول الثانوي)العربي ة  اللُّغة تقويم مهارات الكتابة الإبداعية في :علي أحمد مدكور ولخرون  -/1

 . 6:ص ، م0216أبريل، 0العدد الث اني ج، مصر_القاهرة 
الإمارات العربي ة  _جامعة الش ارقة ، مجلة الش ارقة، (خصائص النصِّ الشعري)في مفهوم الشعر ولغته :عبد الصاحب مهدي علي  :ينظر -/2

 . 012، 037:ص ص ، م0211أكتوبر /ه 1130ذو القعدة 3العدد، 1المجلد، المتحدة
، دار المسيرة، عمان 1ط، (والتقويم، الأنشطة، المهارات، المجالات)الكتابة الوظيفي ة والإبداعية :ماهر شعبان عبد الباري :ينظر  -/3

 . 166:ص،  ه1131/م0212
4/- www . investinthech .com .  
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السيرة هي  بحث يقدم فيها الكاتب حياته أو حياة أحد الأعلام المشهورين : السير   -ج
 . ويبرز فيها المنجزات التي تحققتْ في حياته أو حياة المتحدث عنه

التاريخي ويراد به هو نوع من  الأدب يجمع بين التحري ، أم ا فن السيرة في التعريف الأدبي       
  . (1)مسيرة حياة إنسان ورسم صورة دقيقة لشخصي ته

عبير الشخص كتابي ا عنْ ته بأن  »:ويعرفه فتحي علي يونس بقوله : الوصف الأدبي -د
اه حدث أو موقف أو صورةإحساسه أو انِفع  . (2)«الاته تجم

ومرد ذلك إلى قلة ، الصعوبةفيجد الطلاب في تصوير الأشياء بواسطة الكتابة بعض        
فالتصوير الفوتغرافي يقابل الإنشاء ، فالوصف الأدبي يختلف عنْ التصوير، الممارسة فقط

وخير ما نفعله في الوصف ، د يقابل الإنشاء الوصفي الفنيكما أن  الرسم بالي  ،  الوصفي العلمي
ويحسن بنا أنْ نرسم قبل ئق تمتناول الأجزاء والدقاثم  ، هو أنْ نبدأ بوصف الشكل الإجمالي

ويتوقف نجاح الكاتب في الوصف على الألفاظ ، توسِّعه ثم  ضوع الوصفي ذلك تصميمًا للمو 
 . (3)ه التي يستعملهابيقيها والصور والأخيِّلة والتشاتالتي ين

 :وتنقسم عملي ة الكتابة إلى ثلاث مراحل أساسي ة : مراحل عملي ة الكتابة -(0-0
إذْ يتم فيها وضع أهداف الكتابة ، وهي مرحلة التخطيط: ما قبل الكتابةمرحلة  -(أ

 . وتنظيم أفكارها (إرشادي، إقناعي، قصصي)واِختيار أسلوبها ، وغاياتها تحديد متلقيها
إذْ يتم فيها اِختيار المفردات الملائمة ، ونعني بها المسودة: مرحلة الكتابة الفعلي ة -(ب

 يجب أيضًا مراعاة وضوح الخط واِستعمال، وتنظيمها في سياقات ذات معنىوالمتلقي للهدف 
 . واِستعمال ملائم لعلامات الترقيم، ة صحيحةتراكيب نحوي  

وهنا  ،راجعة والتحرير للمبنى والمحتوىوفيها تتم عملي ة الم: مرحلة ما بعد الكتابة -(ج
فيضيف ما نقص من تعابير أو أفكار ، يتوجب على التلميذ أنْ يراجع موضوعه ويمنقِّحه

                                                           
إسلام لباد ، باكستان–جامعة بنجاب لاهور ، مجلة القسم العربي، السيرة الذاتي ة وأنواعها في الأدب العربي فنُّ :عبد المجيد البغدادي  -/1

 .  171:ص ، م0216العدد الثالث والعشرون 
 . 063:ص ، (والتقويم، الأنشطة، المهارات، المجالات)الكتابة الوظيفي ة والإبداعية :ماهر شعبان عبد الباري   -/2
 .  11:ص ، (ت/د)، لبنان_بيروت ، مكتبة دار الشرق، 9ط، الإنش اء الواضح:رضا  علي -/3
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إلى مراجعة الترابط بين الجمل وسلامتها النحوي ة  بالإضافة، لاءميُّ ويحذف ما زاد ولم 
 .(1)والتركيبي ة

السليم الت عبير أن  الأساس منْ تعليم الكتابة هو خلق القدرة على : أهداف الكتابة -(3-0
الهدف العام يتطلب تحقيق مجموعة منْ الأهداف الخاصة وهذا ، المتعلِّمالواضح المتعمق لدى 

 : لتعليم الكتابة وهي
 الأفكار والأحاسيس والِانفعالات والعواطف  عنْ الت عبير القدرة على المتعلِّم  إكساب

 . بشكل راق  ورفيع ومؤثر فيه سعة الأفق ورحابة الإبداع
 لأنظمة بلغة سليمة تراعي قواعد الِاستخدام الجيِّد الت عبير القدرة على المتعلِّم  إكساب

 . التركيبي ة والصرفي ة والدلالي ةاللُّغة 
 لها والبرهنة القدرة على مارسة التفكير المنطقي في عرض أفكاره وتسلسالمتعلِّم  إكساب

 .  نفس المتلقيفيعليها لتكون مؤثرة 
  الحياتي ة المختلفة ككتابة بطاقة تهنئة أو رسالة على مواجهة المواقف المتعلِّم تنمي ة قدرة

 . (2)لصديق
 : بتدائيةالاِ في المرحلة الت عبير مراحل التدريب على  -(0-1

 :في هذا التدريب إلى ثلاث حلقات  بتدائيةالاِ يمكن تقسيم المرحلة 
الشفهي لأن  الت عبير ويقتصر فيها على ،  الأول والثانيوتشمل الصفيْن : الحلقة الأولى -أ

والطفل في هذه المرحلة تعوزه هذه المهارة ، الكتابي يستوجب نوعًا من  المهارة الكتابي ةالت عبير 
عم ا يحسُّه أو يشاهده الت عبير وينبغي في هذه الحلقة اِستغلال ما يميل إليه الطفل فهو يميل إلى 

كالل عب وعات المحادثة من هذه النواحي  وضتار مولهذا تخم ، هأو يتأثر به في ألعابه ونواحي نشاط
والمشاهدات في البيت والشارع والمدرسة والحفلات والزيارات والرحلات والطيور والهدايا 

                                                           
 .  5:ص ، الت عبير الكتابي بين النظري ة والتطبيق:وزارة التربي ة والتعليم  -/1
 . 6:ص ، مهارة الكتابة ونماذج تعليمها:إبراهيم علي ربابعة :ينظر  -/2
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ونحو ذلك والقصص القصيرة الواضحة المرموقة . . . وأدوات الطعام ووسائل الِانتقال والحيوانات
 .(1)الت عبيرفي  وسيلة صالحة لتدريب الأطفال على الحديث والِانطلاق

الت عبير وفيها يدرب الأطفال على ، ابعالث والر   الث  وتشمل الصفيْن : الحلقة الثاني ة -ب
 :الكتابي بطرق كثيرة منها 

 هذه الكلمات م ا يعرفه الأطفال ويحسن اِختيار، اِستعمال الكلمات في جمل تامة 
 . التي قرؤوهاوضوعات المأو ما ورد في ، ويستعملونه في حياتهم 

  يوضح كلمة يختارها الطفل من الكلمات أمامه أو يأتي بها منْ ، تكملة جملة ناقصة 
ير المدرس بالتدريج  في هذه الطريقة فيعرض على الطفل أولًا جملة تنقص كلمة ثم  سوي، عنده

 . يتدرج في إطالة الجملة وحاجتها إلى كلمتين أو أكثر
  أو عنْ أسئلة في موضوع قراءة الأطفال، الإجابة عنْ أسئلة متنوعة . 
  ترتيب قصة تعرض أجزائها على الأطفال غير مرتبة . 
   عن الصورالت عبير . 
    ِّفي: لِاستقامة المعنى مثل، ير بعض كلماتها بكلمات تقابلهاكتابة العبارة بعد تغي 

ويطالب  وسفييالبرتقال والويظهر منْ الفواكه ، فيلبس الناس ملابس ثقيلة، الشتاء يشتد البرد 
 . ما يجب تغييره في الجملة" يغيرِّ "بدل كلمة الشتاء وأنْ " الصيف"الطفل بأنْ يضع كلمة 

   أو عنْ شيء  يشاهده، كتابة بعض الجمل عنْ عمل يقوم به الطفل . 
  تلخيص قصة قصيرة قرأها الطفل أو سمعها . 
  تكوين أسئلة لإجابات مختلفة . 
التحريري على الت عبير  فيرب التلاميذ د  وفيها يم ، وتشمل الصف الخامس: الث الثةالحلقة  -ج

 :ما يلي 
  تلخيص قصة قرءوها أو سمعوها . 

                                                           
 . 001:اللُّغة العربي ة  لتلاميذ المرحلة الِابتدائي ة، ص  تعليم فنون:جمال مصطفى العيسوي  -/1
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  كلمات أو عبارات مناسبةالالأماكن الخالي ة موضع  لءم . 
  ويطالبون بكتابة الجزء ، بوضع أمامهم الجزء الأخير منها، تكملة قصة قصيرة 

 . أو العكس الأول
  كتابة بضعة أسطر في موضوع كوصف بعض الأشياء أو بعض الأعمال وبيان 

 . ةففي المجلات المختل، عن نشاط التلاميذ أو غيرهمالت عبير فوائدها أو 
  انِقطع–عامل فقير : مثل، تأليف قصة مع الِاستعانة ببعض المفردات في التراكيب 

أرسل –عجز عنْ شراء الدواء –وصف له العلاج اللازم –ذهب إلى الطبيب –عن العمل  
 . تحسنت صحته–الطبيب إلى العامل 

 ويمكن أنْ تكون بعض هذه الأسئلة من  ، الإجابة عنْ عدة أسئلة من موضع قرئ 
 . (1)وبعضها منْ النوع الذي يتطلب تفكيراً، النوع المباشر

فهي ا كان أو تحريري ا فإنه يكون على نوعين شالت عبير هذا العنصر نستنتج أن  م ا قيل في  
فإذا كان المقصود منه اتِصال الناس بعضهم ببعض  ، الموضوعبحسب نوع المعالجة وطبيعة 

أم ا إذا كان الغرض منه ( الوظيفيالت عبير )وغير ذلك يسمى هنا ... كالمحادثة والمناقشة والإخبار
الت عبير )قة مشوقة يسمى عن الأفكار والخواطر النفسي ة ونقلها إلى الآخرين بطريالت عبير هو 

فهو القالب الذي يصب ، العربي ةاللُّغة يعد وسيلة ضروري ة وأهم فروع مادة الت عبير ف، (الإبداعي
ويقضي صوائبه في الحياة وبه ، ويعبر من خلاله عنْ مشاعره وأحاسيسه، فيه الإنسان أفكاره

. يصل بسهولة ويسر إلى فهم المسموع والقروء يتمكن من أنْ 

                                                           
 .  001:ص ، العربي ة  لتلاميذ المرحلة الِابتدائي ةاللُّغة تعليم فنون :جمال مصطفى العيسوي :ينظر  -/1



 

 

 
 

 :المبحث الثَّاني 
 :يم الكِّبار وتعلِّ محو الأمِّية 

 
 .مفهوم محو الأمِّية :ولاا أ

 .أنواع الأمِّية :ثانيًّا 
. مصادر تمويل محو الأمِّية:ثالثًّا 
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  :تمهيد 

م بتقديم تقديرات لعدد 0215قام المرصِّد العربي منْ خلال نشرته الإحصائي ة الث الثة لسنة  
وتم  تسجيل تراجع ، م0215مليون أمِّي وأمِّية سنة  51الوطن العربي الذي بلغ حوالي الأمِّيين في 

 51مليون إلى  51م منْ حوالي 0215_0221 في الوطن العربي بين سنتي لعدد الأمِّيينبطيء 
العربي خلال ويتوقع المرصد العربي للتربي ة تراجعًا محدودًا لوضع الأمِّية في الوطن ، مليون أمِّي وأمِّية
من  المتوقع أنْ يبلغ عدد الأمِّيين سنة  ساسوعلى هذا الأ، م0201_0215العشري ة القادمة 

 33،5مليون من  الذكور و 15،5ون أمِّي وأمِّية منْ بينهم ملي 17م في الوطن العربي حوالي 0201
سنة في  01-15ئة العمري ة م المنتمين للف0215ويبلغ عدد الأمِّيين الشباب سنة ، مليون من  الإناث

مليون أمِّي  5،5م إلى حدود 0201مليون ومن  المتوقع أنْ يتقلص العدد سنة  6،5الوطن العربي 
 . (1)وأمِّية

ومن خلال هذه النشرة يظهر لنا الجهود المبذولة في هذا المجال، فالدول العربي ة تعمل بجهد   
ودِّراسة كل ما يتعلق بالأمِّي الكبير ما فتح لنا المجال للإهتمام  وجد للقضاء على هته الآفة ومحاربتها،

     .وحاجاته وتسهيل عملي ة البحث والخوض فيه، فجاء المبحث الث اني لهذا البحث على النحو الآتي 
 
 

 

 

 

                                                           
النشرة الإحصائي ة ، م0201الأمِّيين في الوطن العربي في حدود سنة تقديرات المرصِّد العربي للتربي ة لعدد :المنظمة العربي ة للتربي ة والث قافة والعلوم  -/1

 . 3-1:ص ، م0216، 1العدد، جامعة الدُّول العربي ة، للمرصِّد العربي للتربي ة
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 : الكِّبار موتعلي الأمِّيةمحو :حث الثَّاني بالم

 : الأمِّيةمفهوم محو :أولاا 
 : الأمِّي والأمِّيةتعريف  -1
 : لغة -أ

 . جهو الذي لا يعرف القراءة والكتابة ": الأممِّيم ( م.م.أ)مادة اللُّغة في متن رضا مد محقال          
 . (1)"يونأمِّ 

نسبةً إلى الأمِّ وهو من لا  الأممِّيم ": (م.م.أ)ي ة في معجم الوسيط في مادة العرباللُّغة وفي مجمع          
 . (2)"يكتب يقرأ ولا
( أمم)في باب الميم فصل الهمزة مادة أم ا بالنسبة للفيروز لبادي في كتابه القاموس المحيط         

يُّ عيمِّهِ لْم يتعلم الكتابة وهو باقي على جِبِلَتِهِ والأم  نْ لا يكتب ومنْ على خِلْقَةِ م: والأمان" : الأممِّيم 
  . 3))"الجلِْفم القليل الكلام

َٱلَّذِيَه وََ﴿: في القرلن الكريم في سورة الجمعة فجاء في قوله تعالى الأممِّيم وقد وردة لفظة         

َ َفيِ يَِّبعََثَ تهََِِنَََۧٱلۡۡ مِّ َءَايَٰ َعَليَۡهِمۡ َيتَۡل واْ نۡه مۡ َمِّ ََۦرَس ولٗا ه م  َوَي عَلِّم  يهِمۡ بََوَي زَكِّ َٱلۡحِكۡمَةََوَََٱلۡكِتَٰ

بيِنَٖ لَٖمُّ
َلفَيَِضَلَٰ َ[الجمعة2ََآيةَ]َََ﴾٢وَإنَِكَان واَْمِنَقبَۡل 

ه البخاري روا«بم سِ بم ولا تحْ تم كْ لا تَ  ةً أمِّيَ  ةً ا أم  إن  »:ضًا في قوله صل الله عليه وسلم وجاءت أي        
 .(5) 1212ومسلم  1111رواه البخاري « ة  بمعِثْتم إلى أمم ة  أممِّي»:و (4)1212ومسلم  1111
 :في المعاجم اللغوية على النحو الآتي  فقد ورد معناها الأمِّيةكلمة أم ا         

 

                                                           
 .  029:ص اللُّغة، متن :محمد رضا  -/1
  :ص ، (م0221/ه1105)، مصر_القاهرة ، دار الد عوة، 1ط، (م.م.أ:)مادة ، معجم الوسيط:مجمع اللُّغة العربي ة  :إبراهيم مصطفى ولخرون -/2

09 . 
 . 1299:ص، م0225، لبنان-بيروت، مؤسسة الرسالة للطبع والنشر والتوزيع، 1ط، قاموس المحيطال:مجد الدين محمد بن يعقوب  -/3
 .( ص.ن)، المرجع نفسه -/4
 .( ص.ن)، المرجع نفسه -/5
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 . (1)"ةم الَ هَ والجَ  ةم لَ فْ الغ   ي  ي وهِ هي مؤنث أمِّ  الأمِّية":ورد في معجم الوسيط 
لم يختلف معناهما  الأمِّيةو  الأممِّيم من خلال التعريفات اللغوي ة المتعددة المصادر نلاحظ أن  

 . هو الذي لا يقرأ ولا يكتبْ  الأممِّيم على أن  حيث اِجتمعتْ جمل المعاجم 
حسب التعريفات هي  عدم القدرة على  -الميمبتشديد -ية وم ا جاء في معاجم اللغوي ة فالأمِّ 

تعلم ي ةِ الأمم ةِ لمو الذي على خِلْقَ فالأمِّيم الذي لا يكتب وه، قراءة وكتابة جمل بسيطة في أيِّ لغة  
 . لا يكتب ولا يقرأعليه المنسوب إلى ما جبلته أممُّهم ، الكتابة فهو على جِبِلَتِهِ 

 : اصطلاحً اِ  -ب
ومبادئ يعرف لليات القراءة والكتابة  كم ا هو متفق عليه هو ذلك الشخص الذي لا  الأممِّيم »

هو ذلك الإنسان الذي فاته سن التعليم  الأممِّيم إذًا ف، الحساب بأيِّ لغة  ويتجاوز سنه العشر سنوات
والكتابة ولم يصل إلى المستوى الحضاري فيكون بذلك غير متلك دون أنْ يتعلم وظل  جاهلًا للقراءة 

لوسيلة تطوير مهنته ورفع مستوى حياته ثقافي ا واِجتماعي ا واقِتصادي ا ولا يتمكن منْ مارسة حقوق 
 .(2)«في صنع القرارات وأداء الواجبات العامةا والِتزاماته، المواطنة

فالأممِّيم »: (Galisson .R .et Coste)قالسون ودوكست . أم ا بالنسبة إلى تعريف ر
والأممِّيم لا يتكيف ولا يندمج في ، وتجاوز سن التمدرس، هو كل شخص  لا يعرف القراءة والكتابة

 . (3)«الحياة العصري ة بسهولة
 
 
 
 

                                                           
 . 1299:ص ، قاموس المحيطال:مجد الدين محمد بن يعقوب  -/1
بار في اكِتساب :غضبان أحمد حمزة  -/2 دراسة على أقسام محو الأمِّية الجزائر )وتحقيق الأدوار الِاجتماعية والقي م والمعايير اللُّغة دور برامج تعلِّيم الكِّ

 .   056:ص ، م0211سبتمبر/16العدد ، جامعة الجزائر، مجلة العلوم الإنساني ة والِاجتماعية، (وسط
 ( .  ص.ن)، المرجع نفسه -/3
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عندما يكون عاجزاً عنْ فهم ، يكون الإنسان أممِّيًا كلي ا»: تعريف اليونسكو للأممِّيم وقد جاء 
وهذا معناه عدم حصول الفرد على أدنى درجة من  التعلم ، نص قصير وسهل فيم ا يخص حياته اليومي ة

 . (1)«على غيره الاعتمادتجعله يندمج في المجتمع ويمسيرِّ أموره بنفسه دون 
أن  الأممِّيم هو  »: كز الدولي للتعليم الوظيفي للكبار في العالم العربير مهم المالتعريف الذي قد  أم ا 

ولا يتقن الكتابة والقراءة والعملي ات الحسابي ة وتجاوز سن ، كل منْ لم يحصل على أيِّ نوع منْ التعليم
ولا يستطيع القيام بالأعمال والمسؤوليات ، ذكورةدون أنْ يحقق اكِتساباً للمهارات الم، بتدائيةالاِ المرحلة 

 . (2)«المطلوبة في المجتمع المتعلم
 هي  عدم القدرة على قراءة»: أم ا بالنسبة لتعريف الأمِّية فقد جاء حسب الأمم المتحدة

 . (3)«وكتابة جمل بسيطة في أيِّ لغة  
عنْ المستوى الممكن موضوعي ا اِنخفاض مستوى معرفة الفرد في مجال معين  »: وهي  بمفهوم لخر

وهي  تعني عدم تملك الفرد المهارات الأساسي ة في القراءة والكتابة ، والمطلوب اِجتماعي ا والمرغوب فردي ا
 . (4)«والحساب إلى المستوى الذي يمؤهله لمتابعة الدراسة والتدريب

للأمِّيم والأمِّية أن  جميع الدراسات والأبحاث تتفق  صطلاحيةالاِ نلاحظ من خلال التعريفات 
 لتي تمؤهله لمتابعة الدراسةوعدم القدرة على القراءة والكتابة ا، أن  أولى أنواع الأمِّية هي  الأمِّية الهجائي ة

ه من تجاوز عشر وهناك من يحدد هذا السن بأن  ، فهو تجاوز سن التعليم ولا يمتلك هته المهارات
بة لتحديد سن سوهناك من ترك المجال مفتوح بالن، عريف غضبان أحمد حمزةسنوات كم ا جاء في ت

 . الأمِّيم 
 

                                                           
بار في اكِتساب :غضبان أحمد حمزة  -/1 دراسة على أقسام محو الأمِّية الجزائر )وتحقيق الأدوار الِاجتماعية والقي م والمعايير اللُّغة دور برامج تعلِّيم الكِّ

 .  056:ص، (وسط
 .      (ص.ن)المرجع نفسه  -/2
دراسة )في محافظتي مسقط وإظفار وسبل تطويره من وجهة نظر القائمين عليه  الأمِّيةمعوقات تطبيق برنامج محو :ناصر عبد الل ه محروس الصيعري  -/3

 . 550:ص ، م0210، 1العدد، 01المجلد ، سوري ا_جامعة دمشق ، مجلة دمشق( ميداني ة تحليلي ة
 00:تاريخ البيان ، قسم دعم القرار بمركز المعلومات، مصدر البي ان، (ط/د)، لمركز ومدينة منوف الأمِّيةن محو دراسة ع:رئيس مركز منوف :ينظر  -/4
 .  1:م ص 21/0210/



 .تعليميَّة التَّعبير و د ور محو الأمِّية               :                          الفصل الأوَّل 
 

 

18 

 : تعريف محو الأمِّية -0
ا وضع الذين تجاوزوا سن التعليم»: –في العادة- الأمِّيةمحو  تمعرف دون أنْ يملموا بمهارتْي ، بأنّ 

كِّ القراءة والكتابة ومبادئ الحساب في  اِستعمالًا  نهم منْ تملك لغة الرموز الكتابي ة واِستعمالهامستوى يمم
عملي ة فردي ة منْ  ليست إلافي هذا التصور ، لأمِّيةبمعنى أن  ا، الفكري تصالالاِ فع الًا في مجالات 

 . (1)«وعملي ة فقدان مهارة منْ ناحي ة أخرى، ناحي ة
ا هي  القدرة التعداد والفهم و معرفة القراءة والكتابة والحساب »: ووفقًا لم ا حدده اليونسكو أنّ 

طبوعة المرتبطة بسياقات مختلفة والحساب باِستخدام المواد المكتوبة والم، والِاتصال، والخلق، والتفسير
معرفتهم في تمكين الأفراد منْ تحقيق أهدافهم وتطوير تتضمن معرفة القراءة والكتابة واِستمراري ة التعلم 

م عام ألفين وستة التعلي، وشمل تقرير اليونسكو، والمشاركة في الجماعة والمجتمع الأوسع، وإمكاناتهم
 :أربعة مفاهيم مختلفة ، لمحو الأمِّية نتصف العقد لحملة اليونسكوفي مللجميع والذي قدم اِستعراضًا 

 . محو الأمِّية باِعتباره اكِتساباً للمهارات -
 . تطبيقه ومارسته وتحديد وضعه  ومجالات و الأمِّيةمح -
 . عملي ة تعلممحو الأمِّية باِعتباره  -
 . (2)محو الأمِّية باِعتباره نصًا  -

تعرِّف منظمة التعاون الِاقتصادي ،و أو الجانب الأساسي منه محو الأمِّيةوتبقى القراءة هي  لبْ    
منْ أجل تحقيق كلِّ واِستخدام النصوص المكتوبة والتفكير فيها ؛فهم »:ه القراءة بأن   محو أمِّيةوالتنمي ة 

 . (3)«ته وقدراته وللمشاركة في المجتمعشخص لأهدافه وتنمي ة معرف
كِّنهم منْ إفادة أنفسهم دفين إلى مستوى تعليمي وثقافي يموالمقصود منه الوصول بالمسته

  . (4)لكتابة والحسابومجتمعهم عنْ طريق المهارات الأساسي ة في القراءة وا
                                                           

 .   121 ،122:ص ص ، م1716، (لبنان)بيروت _صيدا ، منشورات المكتبة العصري ة، (ط/د)، (مشكِّلات وحلول) الأمِّية:محي الدين صابر  -/1
تقرير الإفلا ، إرشادات للمكتبيين (ط/د)، والقراءة في المكتباتاِستخدام البحث في الترويج لمحو الأمِّية :ليزلي فارمر وايفانكا ستريسيفيك :ينظر  -/2

 . 1:ص ، (ت/د)، رقم مائة وثلاثون ماليزيا، المهني
 ( . ص.ن )، المرجع نفسه -/3
 .   1:ص ، مِّية لمركز ومدينة منوفدراسة عن محو الأ:رئيس مركز منوف:ينظر  -/4
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  : تعريف تعليم الكِّبار -3
ا تدور  الكِّبارلو نظرنا إلى ما قمدم من تعاريف حول تعليم  في المراجع المختلفة لوجدنا أنّ 

 :جلها حول 
التي تمصَمَمْ لتتناسب مع اِحتياجات المؤسسات الحكومي ة وتعمل البرامج التعليمي ة »:ه أن  المقصود ب

 قتصادي ةوالاِ على اِختلاف مستوياتهم الِاجتماعي ة  لكِّباراعلى تحقيق اِحتياجات ورغبات الدارسين 
  . (1)«والثقافي ة

ن تجاوزوا سن التمدرس فرصة أخرى ثمينة التعليم الذي يمعطي للذي»:أو بمفهوم لخر هو 
مِّية الأمحو إذْ توفر لهم مراكز  صحي ة أو، أو اقِتصادي ة، اِجتماعي ةبعدما فاتهم ذلك لظروف للتعلم 

 . (2)«منْ عمرهمفرصة للتمكن منْ القراءة والكتابة في سن متأخر 
أهداف و على أساس أن ه تعليم له برنامج ، محو الأمِّية نشاط، فيم ا يشمل، الكِّباريشمل تعليم 

 ارالكِّبذلك أن  كثير منْ بين ، يتمي ز بهذه الصفة، فهو نوع منْ التعليم، يتم خارج المؤسسات التقليدي ة
والجامعات وهم كبار تعليمًا لا يسمى ، كالمعاهد العلي ا،  يتعلمون في المؤسسات النمطي ة للتعليم

 عامة التحولات الِاجتماعي ةنشاط اِستدعته بصفة  الكِّباروتعليم ، ارالكِّبمصطلحي ا تعليم 
وأمريكا ، لوجي ة وبدأت مطالعة بصورة منتظمة في القرن التاسع عشر في أورباو والِاقتصادي ة والتكن

 . (3)واتِسع مجاله في القرن العشرين اِستجابة لطبيعة الحضارة المعاصرة
 الكِّبارالأمِّية وتعليم محو فرق بين ي التعريفات أن  هناك من لانستنتج منْ خلال كل هذه 

هو  فكل أمِّي يعرف القراءة والكتابة والحساب  مِّي كل منْ تجاوز سن التعليم ولاالأعلى أساس أن  
برمجة المواد التعليمي ة لمحو الأمِّية وتعليم :"عنوانه  اكتاب  تألفوقد اسن رضا أحمد مح ةفنجد الدكتور  كبير

إن  هناك مجالًا لتوضيح العلاقة بين نشاطي »:يقول  في حين نجد الدكتور محي الدين صابر، "الكِّبار
 وإنْ كان كل أمِّي في الغالب بيولوجي ا يعتبر كبيراً، فهما ليسا نشاطاً واحدًا، الكِّباروتعليم  محو الأمِّية

                                                           
 .   1:ص ، دراسة عن محو الأمِّية لمركز ومدينة منوف:رئيس مركز منوف:ينظر  -/1
الجزائر دِّراسة على أقسام محو الأمِّية )وتحقيق الأدوار الِاجتماعية والقي م والمعايير اللُّغة دور برامج تعلِّيم الكِّبار في اكِتساب :غضبان أحمد حمزة  -/2

 .   066:ص، (وسط
 . 099:ص ، (مشكلات وحلول) الأمِّية:محي الدين صابر  -/3



 .تعليميَّة التَّعبير و د ور محو الأمِّية               :                          الفصل الأوَّل 
 

 

11 

لابد  اأساس إلا  أن  كل كبير ليس أمِّيًا بالضرورة صحيح أن  محو الأمِّية، ة التعليم في الطفولةفاتته فرص
 . (1)«ليس وقفًا على طلقاء الأمِّية الكِّبارغير أن  تعليم ، والخطوة السابقة، الكِّبارمنه لتعليم 

 : محو الأمِّية أهمي ة -1
الإنسان وأداة لتعزيز القدرات الشخصي ة وتحقيق التنمي ة محو الأمِّية حقًا منْ حقوق يشكل  

 :ويشكل نواة التعليم الأساسي للجميع وهو ، البشري ة والِاجتماعي ة
 . عامل ضروري للقضاء على الفقر -
 . خفض معدل وفيات الأطفال -
 . الحدُّ من النمو السكاني -
 . تحقيق المساواة بين الجنسين -
  . (2)ضمان التنمي ة المستدامة -

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
 .  01:ص ، (مشكلات وحلول) الأمِّية:محي الدين صابر  -/1
 .  1:ص ، دِّراسة عن محو الأمِّية لمركز ومدينة منوف:رئيس مركز منوف:ينظر  -/2
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 : أنواع الأمِّية: ثانيًّا
 : أنواعها -1

 . وأمِّية ثقافي ة، وأمِّية معلوماتي ة، وأمِّية حضاري ة، أمِّية أبجدي ة: بين تتنوع الأمِّية 
 العربي ةاللُّغة ومعناها عدم تملك المهارات الأساسي ة في القراءة والكتابة والحساب ب: الأمِّية الأبجدي ة -أ

قراءة نص بسيط أو كتابة فقرة  بإمكانهإلى المستوى الذي يؤهله متابعة الدراسة والتدريب إذْ ليس 
 . بسيطة رغم تجاوزه لسن التمدرس

 ة المجتمع وتجديده لتوفير المناخومعناها عدم القدرة على الإسهام في تنمي  : الأمِّية الحضاري ة -ب
يتحكم في لليات  إذْ لا يمكن للعامل الأمِّي أنْ ، مواصلة التعليمالحضاري الذي يحفز الفرد على 

 . (1)هم في تطويرهولا يس، الإنتاج
أو التواصل المعلوماتي نشير بشكل أو بآخر إلى عدم قدرة المتعلمين أو حتى : علوماتي ةالأمِّية الم -ت

مستخدمي الحاسب الآلي على الوصول إلى معلوماتهم أو حتى التعامل مع مصادر المعلومات في ظل 
 . المعلوماتي المعقدالعمل 

الحياة التي يعيشها الفرد وتعني الثقافة أساليب ، والشمول الِاتساعمصطلح شديد : ثقافي ةالأمِّية ال -ث
التي  وأعراف مجتمعه وخبراته الشخصي ة، مه وتقاليدهوقد تعني قي  ، وما يكتسبه منْ أسرته ومجتمعه

وأيضا لغته ومقدار حصيلته ، يكتسبها بنفسه والخبرات الجماعي ة التي يكتسبها منْ مجتمعه والمحيطين به
 . (2)ومعارفه العامة والخاصة، ةاللغوي  

 
 
 

                                                           
دراسة على أقسام محو الأمِّية الجزائر )وتحقيق الأدوار الِاجتماعية والقي م والمعايير اللُّغة في اكِتساب دور برامج تعلِّيم الكِّبار :غضبان أحمد حمزة  -/1

 . 065 : ص، (وسط
  والمعلوماتالمؤتمر الدُّولي العاشر لقسم المكتبات والوثائق ، الأمِّية المعلوماتي ة عائق إتاحة المعرفة والوصول للمعلومات:أمل حسين عبد القادر  -/2

 .  5:ص ، م0213مايو15/16، مصر_جامعة القاهرة 
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 : لثار الأمِّية -0
 : نحوللأمِّية لثار كبيرة على الفرد تواجهه في حياته اليومي ة : لثارها على الفرد -أ

 . صعوبة التعامل مع الآخرين -
 . الحديثةالتعليمات الخاصة باِستخدام الآلات  إتباععدم القدرة على  -
 . (1)الصناعيعدم الإدراك الواعي للعامل بأهمي ة الِالتزام بقواعد الأمن  -

كبير على المستوى   نخفاضاِ الأمِّية تشكل عائق كبير بالنسبة للدول وتسبب : لثارها على المجتمع -ب
 :عرفي والحضاري فهي  الم

 . تؤدي إلى نشر البطالة والفقر -
 . تعوق نمو الأفراد اِجتماعي ا -
 . صعوبة اِستغلال موارد الثروة المتاحة للبلاد -
 . (2)بالمشكلة السكاني ةعلاقتها الكبيرة  -

هناك خمس منابع للأمِّية إذا ما توفر أحد هذه المنابع أو جميعها فإن  ذلك : أسباب تفشي الأمِّية -ج
ا تتسبب في عدم  يكون سببًا في إمداد الأمِّية لأن  هذه العوامل الخمس في حالة عدم سدها فإنّ 

بها م ا يؤدي  لتحاقهماِ أولًا يستمرون في متابعة دراستهم بعد ، الأطفال بالدراسة في صغرهم لتحاقاِ 
 :ين في كبرهم وهذه المنابع كالآتي يِ بهم أنْ يصبحوا أمِّ 

ا نعني به إلزام الأطفال من هم في سن مرحلة التعليم نَ فعند الحديث عنْ الإلزام فإن ـ : عدم الإلزام_ 1
 بعد بلوغهم مستوى معين وهو تسع لهم بتركها إلا  وعدم السماح ، بالمدرسة بالِالتحاقالأساسي 

 . سنوات من الدراسة
إلزام أولياء الأمور بعدم السماح لأبناهم بالبقاء في المنزل وترك الذهاب إلى المؤسسات عدم و _ 

 . التعليمي ة

                                                           
 . 0:ص ، دِّراسة عن محو الأمِّية لمركز ومدينة منوف:رئيس مركز منوف :ينظر  -/1
 ( .ص.ن )، المرجع نفسه -/2
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مع تقديم كافة ، ومجاني ا، إلزام الدولة لتجعل التعليم الأساسي متاحًا للجميععدم و  -
 .التسهيلات

ببرامج نشاطات محو الأمِّية ولا يمسمح لهم بالتوقف عنها إلا  لتحاقهمباِ إلزام الراشدين عدم و  -
م قدْ تحرروا منْ   . أمِّيتهم بعد التأكد بأنّ 

 . يمعدُّ منْ أهم الروافد التي تغذي الأمِّية وتزيد منها نسبةً وكمًا: رتدادالاِ  -0
توافر المؤسسات التعليمي ة التي تستوعب جميع الأطفال منْ هم في ونعني به عدم : الِاستيعاب -3

 . الأم يةوالتي تعتبر من بين الروافد التي تغذي ، سن المدرسة
التسرب ظاهرة معروفة ومألوفة لدى الكثير منْ الأنظمة التعليمي ة والتي تؤدي إلى زيادة : التسرب -1

   . (1)حجم الأمِّية واِستمرارها
لتفادي بعض المشاكل التي تخلفها الأمِّية حاول البعض تقديم حلول مؤقتة : إمكانيات حلولها -د

 :لعل منْ بينها 
 . إعداد التعليمات والنشرات والأساليب والوسائل التي تستخدم في توصي ة ومتابعة العمل -
 . الميداني ة الهادفة القيام بالدراسات والبحوث والتجارب -
حلي ة وتحديد أهداف لكل مرحلة ومدتها وطبيعة العمل فيها واِحتياجاتها إعداد الخطط المر  -

 . البشري ة والفني ة والمادي ة
 . الموافقة عليه منْ الجهات المختصة وإصدارموارد جدي ة لتمويل المشروع  قتراحاِ  -
باإقرار الخطة الشاملة لمحو الأمِّية وإقرار السياسة التخطيطي ة لتعليم  -  . ومتابعة تنفيذها رالكِّ
 . (2)تنسيق الجهود بين الجهات والمؤسسات لغرض محو الأمِّية -

 

                                                           
  التقرير الوطني للجماهير العظمى، (ط/د)، بذولة حيالهواقع الأمِّية وتعليم الكِّبار والجهود الم:عليم والبحث العلمي الل جنة الشعبي ة الع امة للت   -/1

 .   11، 12:ص ص ، (ت/د)جمهورية ليبيا العربي ة  
 . 3:ص ، دِّراسة عن محو الأمِّية لمركز ومدينة منوف:رئيس مركز منوف :ينظر  -/2
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 :مصادر تمويل محو الأمِّية : ثالثًّا
 : مصادر التمويل -1
المالي منْ قبل الحكومات المصدر الرئيسي للأموال الموجهة لمحو  لتزامالاِ يمعدُّ : التمويل الحكومي -أ

ورغم التقدم المحرز في مستويات ، للتعليم الأمِّية وأكثرها قابلي ة للِاستدامة وانِدماجًا في الخطط الوطني ة
يم التعليم فقد منحت الأولوي ة لتعم، الدعم المالي المتقدم للتعليم الأساسي منْ قبل الحكومات الوطني ة

مع الأهداف الأخرى لعملي ة توفير التعليم للجميع  لكِّباراوتعنى الطبيعة المترابطة لمحو أمِّية الِابتدائي 
سيؤدي إلى تقليل فرص بلوغ  المالي تجاه محو الأمِّي لتزامالاِ والأهداف الإنمائي ة للألفي ة أن  نقص 

حدد العديد منْ  ،التي أجريت منْ أجل هذا التقرير ستقصائيةالاِ وفي الدراسات ، الأهداف الأخرى
مقدمي خدمات محو الأمِّية سواء التابعين للحكومات  أو المجتمع المدني نقص التمويل باِعتباره أحد 

 . الشواغل الرئيسي ة
وقد ، الكِّبارفقط منْ ميزانياتها الوطني ة للتعليم على محو أمِّية   1% ينفق العديد منْ البلدانو 

 3%دعت الحملة العالمي ة للتعليم ومنظمة العمل منْ أجل تقديم المعونة إلى تخصيص ما لا يقل عنْ 
وذلك خلال حلقة العمل رفيعة المستوى التي عمقدت في أبوجا ، الكِّبارمنْ ميزانيات التعليم لمحو أمِّية 

 . (1)وفي مبادرة محو الأمِّية منْ أجل التمكين
 المانحينكانت سياسات ،  خلال النصف الأول منْ العقد: الثنائي ة والمتعددة الأطرافالمنظمات  -ب

الأمر الذي عرقل إحراز أي تقدم نحو تحقيق أهداف عقد ، عليم الِابتدائيتحابي إلى حد كبير تعميم الت
لتوفير التعليم  وقد اتِضح هذا التركيز بشكل خاص في مبادرة المسار السريع، الأمم المتحدة لمحو الأمِّية

ع عدا تعميم التعليم للجميع التي خصصت حدًا أدنى منْ التمويل لأهداف توفير التعليم للجمي
و الأمِّية منْ أجل التمكين فقد ساعدت مبادرة مح، ع ذلك ليست الصورة قائمة تمامًاوم، الِابتدائي

أوجه نقص في التمويل ودعم  يِّ لحصول على أموال منْ وكالات ثنائي ة ومتعددة الأطراف لتلبي ة أل
وتتلقى ، يتانيا والنيجركما هو الحال في أفغانستان وبابوا غينيا الجديدة ومور )حملة كبرى لمحو الأمِّية 

                                                           
  الجمعي ة العامة( ط/د)، العمل الدولي ة لعقد الأمم المتحدة لمحو الأمِّية تنفيذ خطة:الأمين العام لمنظمة الأمم المتحدة للتربي ة والعلم والثقافة :ينظر  -/1

 .  01:ص ، (ت/د)، الدورة الثالثة والستون
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دولار كمجموعة مساعدات من اليابان لتحسين أحوال  نمليو  13، أفغانستان عنْ طريق اليونسكو
وفي بنن وبوركينا فاسو  ،الكِّبارين الشباب و يِ منْ الأمِّ  622222محو الأمِّية الأمر الذي سيستفيد منه 

دعت الحكومات بشدة إلى الحصول على تمويل منْ مبادرة المسار السريع لتوفير التعليم للجميع 
 . (1)ونجحت بالفعل في تأمينه

اليونسكو في الدراسة الِاستقصائي ة التي أجرتها منظمة : المجتمع المدني والمصادر الخاصة للتمويل -ج
ا تتلقى أموالًا ، م لمنظمات المجتمع المدني0221عام   من بلغ أقل منْ نصف المنظمات بأنّ 

لي ة وغيرها منْ ويعتمد على معظمها مصادر متعددة للتمويل منْ منظمات مانحة دو ، الحكومات
وذمكرت في هذا ، العديد منْ المنظمات عدم الحصول على أموال كافي ة بمثابة تحد   وتعتبر، المصادر

ن منْ بم ا في ذلك اِستمرار التمويل والأموال غير الكافي ة التي تمكِّ ، الصدد مشكلات التمويل
  . للِاحتياجات العاجلةالِاستجابة 

والمؤسسات ، ومنها على سبيل المث ال الشركات المتعددة الجنسيات)وتعدُّ المنظمات الخاصة 
مصدرًا ( الخير من  الأفراد والجماعات وفاعلو، والمنظمات الديني ة، ع الخاصقطا والمانحون منْ ال، الخيري ة

غير أن  الأرقام المتوفرة المتعلقة بقدرة هذه المصادر على تمويل ، محو الأمِّية إضافي ا مهمًا لتمويل برامج
 . (2)تظل محدودة محو الأمِّية برامج

 
 
 
 
 
 
 

                                                           
 .   05:ص ، تنفيذ خطة العمل الدولي ة لعقد الأمم المتحدة لمحو الأمِّية:لأمين العام لمنظمة الأمم المتحدة للتربي ة والعلم والثقافة :ينظر  -/1
 ( .ص.ن )، المرجع نفسه:ينظر  -/2
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  : وحاجاتهمالكِّبار دوافع  -0
ولم ا كان التعليم المبرمج يعتمد ، الذي يموجهون نحوه هذا الجهد والِاتجاهالجهد الذي يبذلونه  

    دون حاجة إلى تشجيع مستمر منْ مدرس على جهد الدارس الفرد في التقدم في دراسة البرنامج 
عليه ولقيامه بالجهد كان لابد منْ اِستغلال دوافع الدارس لجذب انِتباهه للبرنامج والحفاظ ،  أو موجه

والواقع أن  ذلك لا يتم إلا  إذا اتِصلت المادة العلمي ة التي يحتويها البرنامج بحاجات ، اللازم للتعلم
 .(1) وبذل الجهد الِاهتمامالدارس واِهتماماته ومنْ ثم  تصبح بذاتها دافع له على مواصلة 

لتي توضح حاجات ودوافع المواطن العربي ويعاني مجال البحث العلمي منْ النقص في الدراسات ا
وخاصة أن  الكبير يكون عادة في حاجة إلى منْ يساعده في التعرف على أهدافه ، الكبير إلى التعلم

وفي إيجاد العلاقة بين بعض الأهداف البعيدة التي يصبو إليها وبين بعض ، الحقيقي ة منْ عملي ة التعلم
يمقبلون الكِّبار على أن  المسح المبدئي يوضح أن  معظم ، أو العكسالأهداف القريبة الموصلة إليها 

بعضها دوافع اِجتماعي ة وبعضها دوافع اقِتصادي ة وبعضها ، على التعلم بدوافع خارجة عنْ التعلم ذاته
 الأمِّية ووقد حدِّدت الحلقة الدراسي ة التي عقدت لتنظيم برامج الجملة العربي ة لمح، الآخر ديني أو ثقافي

 :في الدول العربي ة أهم الدوافع الِاجتماعي ة التي دفعت الأميين إلى التعلم هي  
     الرغبة في التمتع بمكانة المتعلمين وقيمتهم في المجتمع . 
 الرغبة في الِاحتفاظ بالأسرار وذلك بعد القراءة والكتابة للرسائل والأوراق الخاصة . 
  بصحبة بعض الدارسين الآخرينالرغبة في الِاستمتاع . 
 الرغبة في قراءة العناوين واللوحات ومتابعة الأحداث في الصحف والمجلات . 

 :كم ا حددت حلقة الدوافع الِاقتصادي ة التي تدفع الأميين إلى التعلم في 
  الرغبة في القيام بعمليات البيع والشراء وغيرها منْ المعاملات التجاري ة على وجه صحيح . 
    الرغبة في الحصول على شهادة وعمل أفضل . 
    الرغبة في القيام بمطالب العمل الحالي على نحو أفضل . 

                                                           
1
 .06:ص ،برمجة المواد التعليمي ة لمحو الأمِّية وتعليم الكِّبار:محاسن رضا أحمد  -/
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 الديني ة أم ا الدوافع الديني ة فقد تلخصت في قراءة القرلن الكريم ومعرفة الأحاديث النبوي ة والأحكام
والقصص والوصول إلى مراحل أعلى في الكتب  بينم ا تلخصت الدوافع الثقافي ة الرغبة في قراءة

 . (1)التعليم
 : الكِّبارصي غ تعليم  -3

 للواقع وتقترب به منْ التطبيق الفعلي الإستراتيجيةتمثِّل الصيغ التعليمي ة الإطار الذي تقوم به 
كإطار نظري وفكري يركز على بناء التوجيهات العامة   الإستراتيجيةوبالتالي فهي  حلقة وسطى بين 

وترمي منْ خلالها إلى تحقيق  الإستراتيجيةالبرامج التفصيلي ة التي تحددها وبين ، والأهداف الكبرى
 :توجهاتها وأهدافها العامة وتكمن هذه الصي غ في 

ات الحالي ة تجعل خاصة ، ونعني بالتنوع هنا تعدد تلك الصي غ لِاختلافها: التنوع -أ وأن  المتغيرِّ
الأمر الذي يمتيح قدراً أكبر منْ الِاختيار أمام ، منْ هذا التنوع والتعدد أحد الملامح المميزة لأيِّ نشاط

ا توضع لمنطقة واسعة  الإستراتيجية كم ا أن  هذا النوع يثري،  الناس ويجعلها حم الة أوجه خاصةً وأنّ 
ي ا منْ حيث الِاهتمامات والمستويات الثقافي ة والعادات الِاجتماعي ة كل ذلك جغرافي ا ومتنوعة سكان

 . متصفة بالتنوع الكِّبار يمبرز لنا ضرورة أنْ تكون صي غ تعليم 
غير كافي ة لتلبي ة اِحتياجات الناس التي وضعت لهم خاصةً إذا   إستراتيجيةإن  أيْ : المرونة -ب

كانت هذه الِاحتياجات مختلفة منْ حيث الكم والكيف إلى حد  كبير لذلك فقد نجد صيغة ملائمة 
      أن  كل مجتمع محلي  لمجتمع بدوي غير تلك التي يمكن أنْ تطبق على مجتمع حضري أريفي كم ا

        ى الوطن العربي له بعض السمات الخاصة والممي زة سواء في إطاره الثقافي أو قروي على مستو 
لأن  كل مجتمع يتمي ز بعوامل كثيرة خاصة ، م ا يجعل القبول أو الرفض لأيِّ صيغة تعليمي ة، أو الوجداني

تِّم عليك أنْ تكون هذه الصيغة مرنة حتى يمكنها ، به مخاطبة الواقع الفعلي وبالتالي هذا الذي يحم
م ا يجعل القبول ، تتعامل معه وأنْ تكون ملائمة لظروفه عنْ غيرها وبالتالي تضمن لك عوامل النجاح

 . الإستراتيجيةوهذا منْ الأسس الهامة لنجاح صي غ ، الشعبي لها متوافراً

                                                           
 .30-06 :ص ، م1715، مصر_القاهرة ، دار الفتح التجاري ة، 0ط، برمجة المواد التعليمي ة لمحو الأمِّية وتعليم الكِّبار:محاسن رضا أحمد :ينظر  -/1
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بأكثر منْ صيغة تعليمي ة ونعني بها أن ه يمكن داخل المنطقة الواحدة الِاستعانة : التكاملي ة -ت
وأنْ يكون هذا ، واحدة وفقًا لمقتضيات وظروف هذه المنطقة وطبيعة الجمهور المستهدف فيها

 . مع مواقعها المتعددة للإستراتيجيةدوات التكيُّف أالِاستخدام أداة منْ 
تياجات كم ا أن  الصي غ المقترحة يمكن أنْ تعاد صياغة تركيب عناصرها بشكل لخر حسب اِح

في أي  منها المهم أنْ تصف  أو يمثل قصوراًعارضًا توقد لا يعتبر ذلك ، المتعلمين بالمناطق المختلفة
تكاملها معًا وعدم تعارضها أو تنافرها الأمر الذي يتيح قدر   بإمكانيةالعناصر كل الصي غ المطروحة 

يمي ة المطروحة معينًا حقيقي ا لتحقيق كبير منْ حري ة الِاختيار للمنفذين وبذلك تصبح الصي غ التعل
وليست قيدًا أو عبئًا عليها كم ا يجعل الصي غ والبرامج الموضوعة تمثل حويصلات تمكنها  الإستراتيجية

وتسهم في تحقيق أهدافها  الإستراتيجيةبناء تغذي وتقوي ، واِستخلاص تجارب ونتائج الواقع منْ تنفيذ
 . ومراميها الأساسي ة

ة: الجد ة -ث ولسنا في حاجة إلى الإشارة أن  إيقاع التغيرُّ كثيراً م ا سبق ، الظروف دائمًا متغيرِّ
 توقعاتنا ومنْ ثم  فإن  ما يصلح منْ صي غ في إطار الظروف الراهنة قد لا يصلح كذلك

كييف والذي يحدد وقد يقتضي إعادة المواءمة والت عندما تتبدل الظروف وهذا قد يقتضي تجديدًا كلي ا
 . ذلك هو مقدار التغيرُّ الحادث في الظروف والأحوال

الصيغة وتنظيمها وقد تكون مطلوبة في أساليبها ووسائلها وقد والجد ة قد تكون مطلوبة في شكل 
 . وقد تكون مطلوبة في كل هذا، تكون مطلوبة في فلسفتها وأهدافها

بطبيعته تعليم شعبي موجه إلي مختلف الجماهير بكافة فئاته الكِّبار يم فتعلِّ : الشعبي ة -ح
قد غلب على التعليم الثقافي في معظم فترات  كم ا،  وليس تعليمًا للصفوف، وقطاعاته ومستوياته

تجيء في الفلسفة والأهداف منْ الإدارة والتنظيم في  ومنْ ثم  فإن  الصيغة المقترحة لابد وأنْ ، تطوره
 والشعبي ة، مع ظروفهم والتلاؤممحتوى الأساليب بحيث تلبي حاجات الجماهير والتنسيق مع اِتجاهاتهم 

ا يكون  "فوقي ة"فلا يأتي التنظيم واِختيار البرامج والأساليب بقرارات  "المشاركة"هنا تفرض كذلك  وإنم 
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أو لا ( يفهمون)ويتخذ قراره بنفسه فهم ليسوا صغار حيث تدعي أنّم لا ، للجمهور نفسه رأي
م المتخصصون ومنْ ثم فلابد أنْ يكون الرأيُّ لهم اِستنادا( يقدرون) .(1)إلى أنّ 

                                                           
 . 013-011:م، ص 0225مصر، _ة، القاهرة كتب النشر والتوزيع الصباغ،  1ط، العدل التربوي وتعلِّيم الكِّبار:سعيد إسماعيل علي  -/1



 

 

 

  

 :الثَّانيالفصل  

 ةة التقويميَّ التحليليَّ دِّراسة ال
 .للبرامج

 .وتقويمها الكِّتاب راسة موضوعات دِّ :المبحث الأَّول 
  . ة للمنهاجلتقويميَّ او التحليليَّة راسة الدِّ :المبحث الثَّاني 

 .راسة الِاستبيانات وتحليلها د:المبحث الثَّالث 



 

 

 
 
 

 
الكِّتاب دِّراسة موضوعات :المبحث الأَّول 

 :وتقويمها 
 

 .الكِّتاب راسة دِّ :أولاا 
.وتقويمها الكِّتاب عرض موضوعات :ثانيًّا 
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 :وتقويمها الكِّتاب راسة موضوعات دِّ :المبحث الأَّول 

 :الكِّتاب راسة دِّ :أولاا 
 : تاب محو الأم يةراسة الخارجي ة لكِّ الدِّ  -1

ثلاث  سم إلىمق   كتاب "رأتحر –أتعلم "سلسلة الكِّبار الأم ية لتعليم  تاب محوكِّ 
بسيطة مرتكزة على تعليم الحروف والكلمات والجمل موضوعاته و وى الأ ول تالمس:مستويات 

أم ا بالنسبة للمستوى الث اني والث الث فقد تنوعت ، البسيطة بالإضافة إلى الصور المساعدة
ثِّلاهما و ، اواِختلفت أهدافهم امموضوعاته  .لتعليم النشاطات التعبري ة  يلمصدر الأساسا نيمم

  الكِّبار بن جديد بوجمعة ومفتش محو الأم ية وتعليم :فالمستوى الث اني كان منْ إعداد 
 الِاعتمادصادق عليه منْ قبل لجنة المالكِّبار ملحقة الديوان الوطني لمحو الأمِّية وتعليم 

 21/ع.م921 وفق القرار، دقة للمعهد الوطني للبحث في التربي ة وزارة التربي ة الوطني ةوالمصا
سم 01سم طولًا وعرضًا 07،5كبير تقريبًا الكِّتاب  حجم ، م0221جويلي ة  23بتاريخ 

 .  (1)صفحة 132:عدد صفحاته و 
   بن جديد بوجمعة ومفتش محو الأم ية  قبلأيضًا منْ :والمستوى الث الث تم  إعداده

صادق عليه منْ قبل لجنة مالكِّبار ملحقة الديوان الوطني لمحو الأمِّية وتعليم الكِّبار وتعليم 
وفق ، والمصادقة للمعهد الوطني للبحث في التربي ة وزارة التربي ة الوطني ة الِاعتماد

الحجم من  صفحة  157ه عدد صفحات، م0221ماي  01بتاريخ  21/ع.م513القرار
 . (2)الكبير
 

                                                           
  الجزائر للمطوعات المدرسية،الديوان الوطني ، (ط/د)، المستوى الث اني، أتحرر–سلسلة أتعلم اللُّغة العربي ة، كتاب ،  ابِن جديد بوجمعة -/1

 .  1:ص ، م0221جويلي ة   23
الجزائر  ،للمطوعات المدرسي ةالديوان الوطني  ،(ط/د)، المستوى الث الث، أتحرر–سلسلة أتعلم اللُّغة العربي ة، كتاب ،  جديد بوجمعة نباِ  -/2

 . 1:ص ، م0221ماي  01
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كبير في انِتقاء   المختارة نجد أن  مصمِّمه قد وفق إلى حد  الكِّتاب ومنْ خلال واجهة 
ذلك أن  ، بل وترجم ما يحتويه في ثنايا صفحاته ،لأنه عكس موضوعاتهالمستويين غلاف 

دخول العالم الذي صنعه له  فييمه يمثل سحر العمل المطبوع ويساعد القارئ الغلاف وتصمِّ 
فقد جسد صورة رمزي ة ، ويشكل رؤية مؤيِّدة لما يقصده الكاتبالكِّتاب الناشر أو صاحب 

ريشة وورقة مطوي ة وصورة الشيخ الطاعن في السن يحاول الكتابة على الورق كلُّ :مكونة منْ 
الكِّتاب يه تو وما يحكِّتاب التلك الرموز التي يستخدمها الن اشر أو الكاتب تحيلك إلى محتوى 

 الصورة سواء في العصور القديمة  أن  »:ن القول وعلى ضوء هذه الفكرة يمكِّ منْ موضوعات 
من  ابِتداءغير اللساني ة أو ، العلامات غير اللغوي ة أو المعاصرة تبقى أحد أهمِّ ، أو الحديثة

 . (1)«بالصورة الحقيقي ة وانِتهاءالرمز 
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
 م0211أفريل ،المجلد الث اني، 16العدد، ليبي ا، جامعة الزاوي ة، مجلة الزاوي ة، مدخل إلى مفهوم سيميائي ة الصورة:محمد سليمان إبراهيم  -/1

 . 165:ص 
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 : راسة الداخلي ة للكتابالدِّ  -1
 :تمهيد 

كونه حق ا أساسي ا منْ حقوق لباِهتمام دولي كبير ليس فقط  الكِّبار يحظى تعليم  
ومنْ نة والتنمي ة للأفراد والمجتمع الأفراد بل لكونه عنصراً ضروري ا في المشاركة الِاجتماعي ة والمواط

الل جان في لة الشؤون الِاجتماعي ة مث   اتاليونسكو ووزار هذا المنطلق تم  التعاون بين مكتب 
ات تسهم في في تنفيذ مشروع يهدف إلى إنتاج أدوات وللي   الكِّبار تعليم الوطني ة وجمعيات 

كثير في   الكِّبارتعزيز القدرات لدى المسؤولين والممارسين لتخطيط وتنفيذ ومراقبة برامج تعليم 
 . (1)من بلدان العالم
 :العربي ة الموجه لمتعلِّمات ومتعلِّمي فصول محو الأمِّية يهدف إلى اللُّغة إن  كتاب 

 .الكتابة  –القراءة  –الت عبير :المهارات اللغوي ة الأساسي ة ( ة)المتعلِّم إكساب  -أ
 .ات تمستثمر في وضعي ات ومواقف ذات دلالة يمعارف وسلوكالمتعلِّم إكساب  -ب
التي تممكِّن  والإنسانيةغرس مجموعة منْ القي م الأخلاقي ة والِاجتماعي ة والحضاري ة  -ج
 .منْ التواصل والتفاعل الإيجابي مع أفراد المجتمع ( ة)المتعلِّم 

 :المنهجي ة الآتي ة  اراتيالِاختوفق المقاربة البنائي ة التي تعتمد على الكِّتاب وقدْ بمني  هذا     
 . المقاربة النصي ة التواصلي ة  -ب.                       المقاربة بالكفاءات  -أ 
 .نظام الوحدات  -ج.                     بيداغوجيا المشروع  -ب 

بحيْث يقترح  اراتيالِاختوفق المبادئ التي أمسست عليها هذه الكِّتاب صمِّم هذا        
على تنمي ة قدراته وتحسين مهاراته ومنْ ثم   (ة)المتعلِّم فِّز أنْ تحوضعي ات تعليمي ة منْ شأنّا 

                                                           
 .  6 ،5:ص ص ، م0210، بيروتمي للتربي ة في الدول العربي ة، مكتب اليونسكو الإقلي، (ط/د)، المهارات الحياتي ة:ريم رباح :ينظر  -/1
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د دة ومضبوطة تمـي سر عملي ة التعلم وتفعِّل أشكاله   اكِتساب كفاءات متعدِّدة عبر مسارات محم
 . (1)مات وتوظِّف مختلف المكتسبات توظِّيفًا فعلي اوتعطي دلالة للتعلُّ 

 :وتقويمها الكِّتاب عرض موضوعات :ثانيًّا 
 : العربي ةاللُّغة موضوعات كتاب عرض  -1
 :الموضوعات المقد مة في المستوى الث اني  -أ 

 الصفحة   الدرس  النشاط  الأسبوع  الوحدة المحور 

    
    

    
    

    
 

1- 
لاقه 

وأخ
لم 

لمس
دة ا

عقي
. 

    
    

    
لم 

لمس
دة ا

عقي
. 

لأ ول
وع ا

لأسب
ا

 

 .كتابي تعبير  _ 
 .نشاط إدماج _ 

 .تقني ة تفكيك فقرة _ 
 .الل ه أكبر :نص _ 

_26 _ 
_21 _ 

ث اني
ع ال

سبو
الأ

 

 .تعبير كتابي _ 
 .نشاط إدماج _ 

 . تقني ة الكتابة بخط نسخي _ 
 .حقيقة الإسلام :نص _ 

_11_ 
_16 _ 

    
    

    
    

لاقه 
أخ

. 

لث
ا  الث 

بوع
لأس

ا
 

 .تعبير كتابي _ 
 .مشروع _ 

 .تقني ة علامات الوقف _ 
بطاقة التعريف ، ملء بطاقة مهني ة_ 

 .جواز سفر 

_00 _ 
_01_ 

ابع ر 
ع ال

سبو
الأ

 

 .تعبير كتابي _ 
 .نشاط إدماج _ 

 .نص لمحمود تيمور : الاختزالتقني ة _ 
 .العجوز المتكلمة بالقرلن :نص _ 

_32 _ 
_31_ 

0
 _

مع 
والمجت

طن 
والموا

طن 
الو

اة لحي 
وا

 . 

    
طن 

والموا
طن 

الو
. 

    
لأ ول

وع ا
لأسب

ا
 

 .تعبير كتابي _ 
 .نشاط إدماج _ 

 .تقني ة التحليل والصياغة الكتابي ة _ 
 .العربي ة اللُّغة تاريخي ة :نص _ 

_36 _ 
_31_ 

ث اني
ع ال

سبو
الأ

 

 .تعبير كتابي _ 
 .نشاط إدماج _ 

 .كتابي ا تقني ة نثر مقطوعة شعري ة  _ 
 .مفدي زكري ا :قصيدة بلادي _ 

_13 _ 
_11_ 

                                                           
الديوان الوطني لمحو الأمِّية وتعليم ، (ط/د)، وى الأ ولستالم، أتحرر–سلسلة أتعلم ، العربي ة اللُّغة كتاب :عويسي عطاء الل ه ولخرون  -/1

 .   0:ص ، م0221جانفي 07، الجزائر، الكِّبار
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اة  ي 
والح

مع 
المجت

. 

لث
ا  الث 

بوع
لأس

ا
 

 .تعبير كتابي _ 
 .مشروع _ 

 ( .كتابي ا)تقني ة القصة _ 
وثائق )ملء وثائق ذات طابع إداري _ 

 ( .الحالة المدني ة

_17 _ 
_52_ 

بع 
ا  الر 

بوع
لأس

ا
 

 .كتابي تعبير  _ 
 .نشاط إدماج _ 

 .نص لمحمود تيمور : ختزالالاِ تقني ة _ 
 .الث بات في الحي اة :نص _ 

_59 _ 
_51_ 

    
    

    
    

    
  3- 

ولة 
لطف

ة وا
موم

الأ
. 

    
    

   
  

ومة 
لأم

ا
. 

لأ ول
وع ا

لأسب
ا

 

 .تعبير كتابي _ 
 .نشاط إدماج _ 

 .تقني ة ترتيب أفكار مشوشة _ 
 .الأمومة أنبل الرسائل :نص _ 

_65 _ 
_66_ 

ث اني
ع ال

سبو
الأ

 

 .تقني ة ترتيب أفكار انِطلاقاً منْ نص_  الأسبوع الر ابع
 . مريم أفضل المخلوقات :نص _ 

_92 _ 
_90_ 

 
    

    
   

 
ولة 

لطف
ا

. 

لث
ا  الث 

بوع
لأس

ا
 

 .تعبير كتابي _ 
 .مشروع _ 

 .تقني ة التعليق على نصين مختلفين _ 
 ملء وثائق ذات طابع صِّحي_ 

 ( .الدفتر الصِّحي)

_97 _ 
_12_ 

ابع ر 
ع ال

سبو
الأ

 

 .تعبير كتابي _ 
 .نشاط إدماج _ 

 . المزج بين نصينتقني ة _ 
 .رسالة الأمومة :نص _ 

_15 _ 
_16_ 

    
    

    
    

    
 

1- 
عة 

طبي
 وال

بيئة
 وال

سان
الإن

حة 
صِّ

. 

    
    

 
  

ان 
لإنس

حة ا
صِّ

. 

لأ ول
وع ا

لأسب
ا

 

 .تعبير كتابي _ 
 .نشاط إدماج _ 

 .تقني ة ترتيب أفكار مشت تة _ 
 .الغذاء صانع الحياة :نص _ 

_70 _ 
_73_ 

ث اني
ع ال

سبو
الأ

 

 .تعبير كتابي _ 
 .نشاط إدماج _ 

 .تقني ة  تصميم هيكلي لنص _ 
 .حماي ة البيئة المائي ة :نص _ 

_71 _ 
_77_ 

    
    

    
    

 
 

عة 
طبي

 وال
بيئة

ال
لث .

ا  الث 
بوع

لأس
ا

 

 .تعبير كتابي _ 
 .مشروع _ 

الأحوال )تقني ة وصف حالة شفوي ا _ 
 ( .الجوي ة

 ملء وثائق ذات طابع علاجي_ 
 ( .ورقة العلاج)

_125 _ 
 

_126_ 
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ابع ر 
ع ال

سبو
الأ

 

 .تعبير كتابي _ 
 .نشاط إدماج _ 

 .الوصل والقطع تقني ة كتابة همزة _ 
 .المحمي ات الوطني ة والدولي ة :نص _ 

_110 _ 
_111_ 

 :الموضوعات المقد مة في المستوى الث الث  -ب
 

 الصفحة  الدرس  النشاط      وع الأسب الوحدة                المحور

    
    

    
5- 

ال 
تص

 الا
جيا

ولو
تكن

ل و
واص

والت
سل 

الترا
. 

    
  

  
صل 

لتوا
ل وا

تراس
ال

. 

لأ ول
وع ا

لأسب
ا

 

 .تعبير كتابي _ 
 .نشاط إدماج _ 

 .تقني ة ملء بطاقة تهنئة _ 
 .رسالة القضاء :نص _ 

_25 _ 
_26_ 

ث اني
ع ال

سبو
الأ

 

 .تعبير كتابي _ 
 .نشاط إدماج _ 

 .تقني ة الموازنة بين نصين _ 
 .رسالة إلى والدي :نص _ 

_11 _ 
_11_ 

    
   

ال 
تص

 الا
جيا

ولو
تكن

. 

لث
ا  الث 

بوع
لأس

ا
 

 .تعبير كتابي _ 
 .مشروع _ 

 .تقني ة الموازنة بين نصين _ 
الأنواع )مراسلات إداري ة وعائلي ة _ 

 ( . والكفاءة والإنجاز

_19 _ 
_17_ 

ابع ر 
ع ال

سبو
الأ

 

 .تعبير كتابي _ 
 .نشاط إدماج _ 

الإعلام )تقني ة الربط بين الدرسين _ 
 ( .الآلي والبريد الإلكتروني

 . ستشارياِ :نص _ 

_05 _ 
 

_06_ 
      6-  

ة  في 
 الري

اة لحي 
ة وا

لاحي 
 الف

اة لحي 
ف وا

ي الرِّ
. 

    
   

ة  حي 
فلا

ة ال
ا لحي 

ف وا
ي الرِّ

. 

لأ ول
وع ا

لأسب
ا

 

 .تعبير كتابي _ 
 .نشاط إدماج _ 

 .تقني ة كتابة الهمزة _ 
 .الفلاحة مستقبل :نص _ 

_33 _ 
_35_ 

ث اني
ع ال

سبو
الأ

 

 .تعبير كتابي _ 
 .نشاط إدماج _ 

 .الشرح كتابي ا تقني ة _ 
 .التقليم :نص _ 

_12 _ 
_11_ 

    
    

    
  

ة  في 
 الري

اة لحي 
ا

. 

لث
ا  الث 

بوع
لأس

ا
 

 .تعبير كتابي _ 
 .مشروع _ 

 .التعليل كتابي ا تقني ة _ 
صك )مالي ملء وثائق ذات طابع _ 

 ( . صك بريدي حوالة بريدي ة، بنكي

_19 _ 
_11_ 

ابع ر 
ع ال

سبو
الأ

 

 .تعبير كتابي _ 
 .نشاط إدماج _ 

 .توسيع مث ل كتابي ا  تقني ة_ 
 .الثورة الصناعي ة :نص _ 

_51 _ 
_55_ 
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9- 
ايا 

وص
 وال

ة قاي 
 الو

ابير
تد

. 

 
ابير

تد
 

ة قاي 
الو

لأ ول  .
وع ا

لأسب
ا

 

 . تعبير كتابي_ 
 .نشاط إدماج _ 

 .عنْ حدث الت عبير تقني ة _ 
 .أسئلة متنوعة _ 

_61 _ 
_60_ 

ث اني
ع ال

سبو
الأ

 

 .تعبير كتابي _ 
 .نشاط إدماج _ 

 .تقني ة الإخبار عنْ وضعي ة _ 
 .حول الصورتين _ 

_91 _ 
_95_ 

    
    

    
 

  
ايا 

وص
ال

. 

لث
ا  الث 

بوع
لأس

ا
 

 .تعبير كتابي _ 
 .إدماج نشاط _ 

 .تقني ة إثراء وتوسيع مث ل كتابي ا _ 
صل الل ه ) الوداع للرسول حجة:نص _ 

  ( .عليه وسلم

_99 _ 
_51_ 

ابع ر 
ع ال

سبو
الأ

 

 .تعبير كتابي _ 
 .نشاط إدماج _ 

 .كتابي ا   توسيع فكرة تقني ة_ 
صل الل ه عليه )دعاء الرسول :نص _ 

 ( .وسلم

_12 _ 
_11_ 

    
   

    1- 
ة  في 

جغرا
قع 

وموا
ة  يخي 

 تار
قف

وموا
ت 

ا صي 
شخ

. 

  
ة  يخي 

 تار
قف

وموا
ت 

ا صي 
شخ

. 

لأ ول
وع ا

لأسب
ا

 
 .تعبير كتابي _ 
 .نشاط إدماج _ 

 .تقني ة تصميم ترجمة كتابي ا _ 
 .الكتاتيب القرلني ة في الجزائر :نص _ 

_16 _ 
_11_ 

ث اني
ع ال

سبو
الأ

 

 .تعبير كتابي _ 
 .إدماج نشاط _ 

 .تقني ة إعادة تصميم ترجمة كتابي ا _ 
 .الفارس الشاعر :نص _ 

_73 _ 
_71_ 

    
  

    
 

  
ة  في 

جغرا
قع 

موا
. 

لث
ا  الث 

بوع
لأس

ا
 

 .تعبير كتابي _ 
 . مشروع_ 

 .تقني ة الوصف كتابي ا _ 
واحد  ملصقات ذات طابع موضوع_ 

 . (خرائط، صورة، معرض)

_77 _ 
_121_ 

بوع
لأس

ا
 

ابع ر 
ال

 

 .تعبير كتابي _ 
 .نشاط إدماج _ 

 .كتابي ا   اِستنطاق صورة تقني ة_ 
 .عبقري ة الأمير عبد القادر :نص _ 

_126 _ 
_129_ 

 7- 
لفنُّ 

 وا
وف

لحر
ا

 
ت 

حلا
والر 

حة 
يا سِّ

وال
. 

    
    

لفنُّ 
ف وا

لحرو
ا

 . 

لأ ول
وع ا

لأسب
ا

 

 .تعبير كتابي _ 
 .نشاط إدماج _ 

 .ملامح الوجه تقني ة وصف _ 
 . خور وجمودالص: نص _ 

_113 _ 
_111_ 

ث اني
ع ال

سبو
الأ

 

 .تعبير كتابي _ 
 .نشاط إدماج _ 

 .الموازنة بين صورتين كتابي ا  تقني ة_ 
 .الفنُّ والجمل :نص _ 

_102 _ 
_101_ 
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حة 
سيا

 وال
لات

ح لر 
ا

. 

لث
ا  الث 

بوع
لأس

ا
 

 .تعبير كتابي _ 
 . مشروع_ 

 .تجسيد منحنى بي اني  تقني ة_ 
 .مشروع ذو طابع فلاحي _ 
 .مشروع ذو طابع حرفي _ 

 

_101 _ 
_132_ 

ابع ر 
ع ال

سبو
الأ

 

 .تعبير كتابي _ 
 .نشاط إدماج _ 

ثمار دليل سي احي لمدينتك  تقني ة اِست_ 
 .كتابي ا 

 .فنُّ الزخرفة :نص _ 

_135 _ 
 

_136_ 

 
 :الكِّتاب تقويم موضوعات  -0

ومنْ أهمِّ عوامل فشل كثير منْ برامج تعليم »:جاء في أقوال الباحثين :تقويم الأهداف  - أ
ومع نوعي ة ، الكِّبار عدم تحديد أهداف تحديدًا يتسِّق مع طبيعة الإنسان الكبير وظروفه

ونوعي ة العمل الذي ، ونوعي ة العقيدة التي يؤمن بها، الث قافة العامة والخاص ة التي تحيط به
ارسه ونوعي ة البيئة المحيطة به ساحلي ة كانت أمْ صحراوي ة ، سِّواء كانت زراعي ة أم صناعي ة، يمم

 . (1)«...فكلُّ بيئة منْ هذه البيئات ذات طبيعة خاصة
فالأهداف التي أطرتها الوزارة للدارس الكبير بعيدة كل  البمعدِّ عنْ أهدافهم الخاصة وقد        

ذلك أن  الدارس الكبير هدفه ليس ، يكون هذا سببًا كبيراً في عدم اِستمرارهم في التعليم
على قراءة  بل نجد أن  أهدافه تتمحور حول الدِّين والعقيدة والقدرة، التعليم منْ أجل التعليم

القرلن الكريم وحفظه ولا تتجاوز كونّا أهداف ديني ة أو اِجتماعي ة لرفع قيمته داخل مجتمعه 
أم ا بالنسبة للأهداف المسطرة فهي  أهداف تعليمي ة وغاياتها خاصة ، المث قف ولا تزيد عنها

ب، وقد أقر  بعض بالتعليم ولهذا يجب مراعاة أهداف الكبير وغاياته في تصميم برامج الكت
أن  عدد الأهداف التي يمكِّن تحقيقها بعد تطبيقه والنزول به إلى الواقع وتبقى »: الدارسين 

                                                           
 . 79:ص ، الشفوي والكتابي من الت عبير إلى التواصل:مليكة بوراوي  -/1
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البرامج المفض لة هي  التي تمكلِّف أقل الوقت الذي يؤدي العمل إلى تحقيق عدد أكبر من 
 . (1)«الأهداف

قيق أهداف البرامج بتصنيفاتها علينا إذن أنْ نعمل على تح»:ولهذا جاء على لسانّم أن  
المختلفة عنْ طريق مرور الدارس بعدد من  الخبرات بعضها لفظي وبعضها حركي وبعضها 

 . (2)«عاطفي وجداني
ربي ة لمحو الأمِّية العاللُّغة ات المقد مة في كتاب منْ خلال التقني  :تقويم الموضوعات  -ب

الإبداعي الت عبير ارتي المتعلقة بمه، والث الثأتحرر في المستويين الث اني _منْ سلسلة أتعلم 
محتويات أن  راسة التي قمنا بها في مختلف صفوف محو الأمِّية لاحظنا ومنْ خلال الدِّ والوظيفي 
حيث  ،في تقديم الدروس كم ا ونوعًا وكيفًا والمغالاةالحشو والمبالغة  اته فيها من  وتقني  الكِّتاب 

وتسعة محاور في المستوى الث الث وكلُّ محور ، خمسة محاوريتضمن البرنامج في المستوى الث اني 
ناهيك عنْ دروس وقواعد ، الكتابي فقطالت عبير ا يخصُّ ات هذا فيم  يتضمن تقريبًا أربع تقني  

 أننا مثال ذلكو  ،والظواهر النحوي ة وغيرها من الظواهر اللغوي ةالصرف والإملاء والتراكيب 
أربع الكتابي الت عبير في نشاط ( انيفي المستوى الث  )في محور عقيدة المسلم وأخلاقه نلفي 

تقني ة اِختزال /تقني ة علامات الوقف/بخط نسخيتقني ة الكتابة /ات مختلفة بين تفكيك فقرةتقني  
 . نص

ومنْ خلال الزيارات الميداني ة التي قمنا بها أن  كثيراً من المعلمين والمعلمات  لاحظناوقد  
على دروس دون غيرها بسبب هذا الحشو المفرط ولكي يتمك ن منْ إتمام البرنامج  نيركزو 

 لخر يحاول أنْ يجمع درسين في حصة واحدة حسب المواضيع وأنْ يقدم درسًا على درس  
يضطر إلى قد أو ، في الأصلالكِّتاب هذا إنْ كان المعلم يتماشى مع برنامج  ،هنظراً لأهمي ت

يلجأ المربي إلى سياسة ...»:أحد الباحثين يقول وتأكيدًا لهذه الفكرة  ،حذف بعض منها

                                                           
 . 1:ص ، قراءات في المناهج التربوي ة:مولاي إدريس لخرون   -/1
 . 62:ص ، (لمحو الأمِّية وتعلِّيم الكِّبار)برمجة المواد التعليمي ة :محاسن رضا أحمد  -/2
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الِانتقاء والِاختيار التي تستدعي ترتيب الخبرة العلمي ة المتراكمة وتصنيفها حسب أهمي تها أمام 
ولا يوجد منهجي ة أو طريقة محد دة في تقديم تقني ة على  ،(1)«الهائل من المعارف هذا الكمِّ 

فيأتي التفكيك ثم  الكتابة بخط نسخي ثم  تقني ة علامات ى فهي  موضوعة وضعًا عشوائي ا أخر 
الوقف وفي الأخير تقني ة الِاختزال فلا يوجد رابط منطقي يجمع هذه التقني ات ولا تؤدي 

أن  الطرق المتبعة  "عبد الل ه عبد الخالق"و "دكورعلي أحمد م"الأولى إلى الث اني ة وفي هذا يمقرُّ 
 :والبرامج يجب أنْ تنطلق منْ في تنظيم المناهج 

بالبسيط والتدرج نحو المركب والأكثر تعقيدًا ومن  والبدءلتنظيم المحتويات :البدء بالبسيط _ 
 . السهل إلى الصعب فالأصعب 

إمكاني ة ترتيب محتوى البرنامج في صورة مختلفة تحافظ على تواصل وتكامل :الت تابع _ 
فترات الدِّراسة وكافة أطوار ومراحل العملي ة الدراسي ة مواضيعها ومختلف حصصِّها خلال 

لِم  بمحتويات قبل أنْ يم ، وبهذه الكيفي ة يصعب على الدارس التعامل مع محتوى مرحلة معي نة
المراحل السابقة لها وهكذا ينتقل الدارس منْ مستوى إلى مستوى لخر وما يتعلم في مستوى 

  .(2)"في المستوى الذي يليه يصبح أرضي ة لتغطي ة المسائل
حول تنفيذ هذه الكِّبار ن  المشكل الأكبر بالنسبة للمتعلمين فإناهيك عنْ هذا 

 له، وجدحتى اِختزاأو  ه كتابة نص أو تفكيكعلى  الكبير المتعلِّم قدرة التقني ات وعنْ عدم 
أن  السبب عائد إلى أن  هناك قطيعة كبيرة بين الكتب وفي طريقة الِانتقال منْ مستوى إلى 

 اتكيفي  بيان  و  روفيعرض دروسا بسيطة لتعليم  الحلخر خاصة أن  المستوى الأ ول كان 
تعليمها والتحكم في القلم أثناء الكتابة والتركيز على كتابة الحروف والكلمات والجمل في 

 : عق دة جدًاالمكتابي ة التقني ات النصوص و ن  المستوى الث اني خاص باللنجد أ ،ا البسيطشكله

                                                           
 م1775 ،الجزائر_باتنة مطبعة قرفي،  ،جمعي ة الإصلاح الِاجتماعي والتربوي ،1ط ،قراءات في المناهج التربوي ة:مولاي إدريس لخرون  -/1

 . 12:ص 
( ط/د)، (دليل مرجعي)وطن العربي تصميم مناهج وبرامج تعليم الكِّبار في ال:الخالق عبد الهادي عبد الل ه عبد ، أحمد مدكورعلي  -/2

 . 106:ص ، م0211، تونس، المنظمة العربي ة للتربي ة والث قافة والعلوم إدارة التربي ة
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ثم  المستوى الث الث ، عليه الأمر في المستوى الث انيهو  بعيدة عم ا  أولها تفكيك فقرة وهي  
ترابط بين وحدات العدم أن  »:الذي كان أكثر تعقيدًا وفي هذا يرى عدد من الباحثين 

والتركيز على الجوانب المعرفي ة وإهمال الجوانب  ، وعدم تناسبها مع عمرِّ الدارسينالكتب 
 . (1)«المهاري ة والوجداني ة هو سبب في عدم الوصول للأهداف المنشودة

اللُّغة تدريس المستويين الث اني والث الث لكتاب  ولو عدنا إلى الوقت المخصص في
حيث ، منْ الاستيعابالمتعلِّم سه و قديم درو مك ن المعلم منْ تنجده غير كاف  ليسالعربي ة 

يعني عند دخول العام  ،يشرع في تدريس المستوى الث الث مثلًا عند نّاي ة العطلة الشتوي ة
 امو الأمِّية بالوادي وفيي وهذا وفقًا لما ورد عنْ ملحقة محالجديد وبالضبط في شهر جانف

 .الأمِّيةومعلمي محو  المسئولينجاء على لسان 
خلال أيام الأسبوع  ارسين الكِّبار ودون ذكر لساعات التدريس القليلة التي تقدم للد

ومن  الملاحظ أيضًا منْ ، ة وكثرتهادُّ أقل مقارنة بالمواضيع المقر ر جأيام قليلة وساعات  فهي  
غيرها  تنفيذها وفق تقني ة الِاختزال أو التفكيك أوخلال المحتوى أن  المواضيع المطلوب 

عليها نصوص معقدة الفهم على الأمِّي الكبير وهذا نسبة لأقوال والنصوص المقدمة للتطبيق 
بالتقدم التكنولوجي أو عنْ العلم وغيره من  النصوص النصِّ أساتذتهم فعندما يتعلق موضوع 

مستعصي ة الإدراك فكيف له أنْ يقوم بتفكيكه تبدو بير البعيدة عنْ واقع الأمِّي الكالعصري ة 
النشاط في مبحث ":مثال عنْ هذه النصوص نجد نص و  أو اِختزاله ما لم يفهمه في الأساس

وفي كلِّ وحدة تمقدم تقني ة ، وغيرها من  المواضيع "نص للام الظهر يحسمها العالم"و "جسمك
ووضعه المتعلِّم ن  الِاهتمام بإ»: "مليكة بوراوي"قول الدارسة ت ،على هذه النصوصمحددة 

                                                           
تونس  ،مطبعة المنظمة العربي ة للتربي ة والث قافة والعلوم ،سنوي ةال محكمة مجلة ،تعليم الجماهير:ل ولخرون بعبد العزيز عبد الل ه السن:ينظر  -/1

 . 11:ص ، م0215كانون الأول ديسمبر،  61العدد



 .الدِّراسة التحليليَّة التقويميَّة للبرامج :                            الفصل الثَّاني 
 

 
61 

كِّنه منْ شحن مجداخل وضع رف امع:موعة من الموارد وتعبئتها ي ات حقيقي ة ذات دلالة تمم
  . (1)«(...مناظرة، مناقشة، تفاوض، حوار)قدرات ومهارات لغايات تواصلي ة متنوعة 

فيها مراعي ة لمستوى وقدرة المتعلمين  ةتكون البرامج المتعدد»:فكرة هاته الوعلى ضوء 
 . (2)«ةالِاستيعابي  

  مراعاة الدارسين أثناء وضع البرامج التعليمي ةضرورة  لىع وال تمأكِّدقكل  هذه الأ
 يتناسبل "عبد الل ه عبد الخالق"و "علي أحمد مدكور"ووفق الِاعتبارات التي وضعا كلٌّ منْ 

 : من ذلكمع مستوى المتعلمين المحتوى الدراسي 
ضرورة اِختي ار المعارف والِاتجاهات والمعلومات والمبادئ والمفاهيم والمهارات التي تدخل  -1

 .في بناء المحتوى الدراسي في ضوء الأهداف التربوي ة المحد دة بوضوح ودِّقة 
مواكبة الحداثة مع وجوب ، المحتوى الدراسيالرجوع إلى التراث العربي في اِختيار  -0

 .ومستجد ات العلم والث قافة 
المحتوى ولاتهم واِستعداداتهم في اِختيار الدارسين العقلي ة والِانفعالي ة ومي اتمراعاة قدر  -3

 .وكذلك تنفيذه 
 .مراعاة بيئة الد ارس الِاجتماعي ة والثقافي ة  -1
تنظيم عناصر المحتوى الدراسي بحيث تراعي ظاهرة العلائقي ة لوجود علاقة بين محتويات  -5

 .الحساب والثقافة الصحي ة  الإسلامي ةالبرامج الدراسي ة القراءة والكتابة والثقافة 
ول  -6     . (3)...ركيوبين الحِّسي والحالتوازن بين النظري والتطبيقي وبين الشُّمول واللاشمُّ
 

                                                           
 .    71:ص ، الشفوي والكتابي من الت عبير إلى التواصل:مليكة بوراوي  -/1
 .  13:ص ، قراءات في المناهج التربوي ة:مولاي إدريس لخرون  -/2
 :ص ، (دليل مرجعي)تصميم مناهج وبرامج تعليم الكِّبار في الوطن العربي :عبد الل ه عبد الخالق عبد الهادي ، مدكورأحمد علي  -/3
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تكوين المعلم قبل التدريس على اِعتبار أن  الكبير ا في الأخير على ضرورة كم ا أكدَ       
ة لأساتذة أنْ تمكوِّن دورات تكويني   المسئولةيجب أنْ يعامل معاملة خاصة وعلى الهيئات 

 :أن  لفكرة  واِستناداعلى الإنجاز والإنتاج الإيجابي يكون قادراً  صفوف محو الأمِّية حتى
ات عصر التدريس ل» ة أساسي ة منْ سمِّ لمعلم بل ولجميع العاملين في ميدان تعليم الكِّبار سمِّ

التخصص والتفجر المعلوماتي وكلُّ جديد يستجدُّ في تعليم الكِّبار يقتضي مزيدًا من التدريب 
الث قافي برنامج إعداد المعلم على الجوانب  اِشتمالالحثُّ على ضرورة و »:،بل (1)«والتعلم

 . (2)«والتخصصي والمهني
أن  هذه الدورات التكويني ة غير مقر رة في  وقد جاء على لسان معلمات محو الأمِّية       

م في حاجة إلى هذه الدورات خاصة ما تعلقت بالتقني ات التعبيري ة وكيفي ة التعامل  برامجهم وأنّ 
الأصعب في التعامل  قلتمثل الحالت عبير فدروس ، معها أمام الصعوبات التي تواجههم حيالها

 .مع الكبير 

                                                           
 . 112:،ص (دليل مرجعي)تصميم مناهج وبرامج تعليم الكِّبار في الوطن العربي :عبد الل ه عبد الخالق عبد الهادي ، أحمد مدكورعلي  -/1

 .  113 :ص ، المرجع نفسه -/2



 

 

 
 

الدِّراسة التحليليَّة :المبحث الثَّاني 
 :والتقويميَّة للمنهاج 

 
 .الدِّراسة التطبيقيَّة للنماذج الإبداعيَّة وتحليلها وتقويمها  :لاا أوَّ 

.الدِّراسة التطبيقيَّة للنماذج الوظيفيَّة :ثانيًّا 
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 : التحليليَّة والتقويميَّة للمنهاجالدِّراسة :المبحث الثَّاني 

 :وتقويمها  الإبداعيَّة وتحليلهانماذج التطبيقيَّة للدِّراسة ال:أولاا 
 :الكِّتاب عرض نماذج  _1 

  َ( أحِّب الن اس)تفكيك فقرة  لنص : لىالتقني ة الأو: 
 :الأو ل الكِّتاب نموذج _ أ
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 : تقويمها -0
العربي ة اللُّغة المنتقى منْ كتاب ينتمي الموضوع :وتقويمه للكِّتاب  الأو ل نموذجال دِّراسة -أ

الكتابي الأسبوع الأول محور عقيدة المسلم الت عبير الحصة الث الثة من ( أتعلم أتحر ر)سلسلة 
وهذا الدرس منْ نوع ، تقني ة تفكيك فقرة "أحبُّ الن اس"وأخلاقه وحدة عقيدة المسلم لنص 

 :التقني ة الكفاءة المنتظرة منهاوهذه ، بالخطوات المطلوب إتباعهاالإبداعي مرفق الت عبير 
 .(1)«منْ فقرة انِطلاقاًتمكِّين الدارس منْ صياغة مجموعة أفكار »

إلى فقرات وكلُّ فقرة إلى أفكار متجانسة وفق الخطوات النصِّ بتقسيم المتعلِّم فإذا قام 
الأساسي ة والوصول إلى الكلمات المفتاحي ة النصِّ المطلوبة فقد يتمك ن منْ صياغة أفكار 

اغة جمل ا بعد صي  يستطيع فيم  سالنصِّ الأفكار الموجودة في  ل إلى أهمِّ وإذا توص   ،المشكِّلة له
في النصِّ وبهذا يتمك ن منْ تحقيق المطلوب منه لتشكِّل ملخص  ،ماثلة للنص بأسلوبه الخاص

المتعلِّم وهذه العملي ة تساعد ، من  الموجود في الكتاب قاًانِطلاوهذا كلُّه ، امإطار فكري ع  
مي وحلِّ مشكلات النصوص وفهمها م في تجزئة كلِّ نص يواجهه بأسلوب علعلى التحكُّ 

 . ا صحيحافهم
على التخطيط الفكري المتعلِّم وتقني ة تفكيك نص تقني ة حديثة ومتطورة تساعد  

مستوى أعلى وترتيب الأفكار بطريقة منظمة وبأسلوب راق  به منْ مستوى أدنى إلى والرقيِّ 
كِّنه منْ صي  ليخرجه من الإطار غير المنظم إلى إطار مرتب ترتيبًا منطقي   اغة هذه الأفكار ا يمم

ن وقد جاء على لسا ،في عناصر جديدة مقولبةبأبهى حل ة وبنص جديد إبداعي جمالي 
التخطيط عملي ة ترتبط بالتفكير المحوري الذي يمؤكد التحليل أن  »:إبراهيم علي ربابعة الباحث 

  . (2)«والتركيب وجمع المعلومات والبيانات وتنظيم هذه البيانات وتذكُّرها

                                                           
الديوان الوطني لمحو ، (ط/د)، والث الث ، المستوى الث انيالدليل:أتحرر –سلسلة أتعلم :مدير ملحقة ولاية سعيدة ، ابِن جديد بوجمعة -/1

 .  17: ص، (ت/د)الجزائر ، الأمِّية وتعلِّيم الكِّبار
 .  12:ص ، مهارة الكتابة ونماذج تعلِّيمها:إبراهيم علي ربابعة  -/2
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المختار في تقني ة تفكيك فقرة هو نص هادف يحمل  "أحبُّ الن اس"النسبة لنص أم ا   
وبحكم أن ه تحت محور عقيدة المسلم ، رسالة أخلاقي ة ينادي بأحكام العقيدة الإسلامي ة

به وليست منتقى لهذا المحور حتى تكون الوحدة مرتبطة  امقصودً  اِختياراً امختيروأخلاقه فقد 
إلى أفكار حتى تمقرأ  تفكيكهوالمطلوب في هذا النصِّ ، بشكل عشوائي غايته تعليمي ة تربوي ة

سامي ة تعالج قضايا حياتي ة يومي ة تخصُّ العقيدة  افي ذهن المتعلِّم قي م وترسِّخجزئياته بدِّقة 
في قول واِستنادًا لما جاء  ،الكبير ارسالد  الإسلامي ة وتمثِّل الهدف الأسمى الذي يرمي إليه 

الدوافع الديني ة فقد تلخصت ... »:أن  دافع الكبير وحاجاته تلخصت في محاسن رضا أحمد 
نحن نقرُّ واِستنادًا ، و (1)«في قراءات القرلن الكريم ومعرفة الأحاديث النبوي ة والأحكام الديني ة

وتقني اته هادفة إلى تحقيق دوافع الكِّبار وحاجاتهم التي الكِّتاب لقول العلماء أن  مواضيع 
إلى أيِّ مدى يمكِّن تطبيق :لكن يبقى السؤال ، يهتف بها وينادي إليها ولا ننكر هذا بتاتاً

   تقني ات داخل صفوف محو الأمِّيةهذه ال
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
 .   30:ص ، برمجة المواد التعليمي ة:محاسن رضا أحمد  -/1
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 : عرض النماذج التطبيقي ة_ 3
 :لتقني ة تفكيك فقرة :( أ)النموذج التطبيقي  _ب
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 :  تحليلها _1
   صِّص الأ:الكتابي الت عبير حص ة تصحيح  حص ة  ستاذ بعد كلِّ حص ة تعبير كتابييخم

وفقًا لـم ا جاء في الأبحاث و ، أو مد ة من الوقت يقوم فيها بتصحيح أعمال التلاميذ
 : ــأن ه يجب أنْ يقوم ب

 .لموضوع الكتابة قراءة ناقدة بغرض التقويم قراءة الصورة الأولي ة  _1
 . تصويب أخطاء في الرسم الإملائي للكلِّمات فيم ا يكتبون _ 0
 .تصويب أخطاء في الترقيم حيثُّما وجدت في موضوع الإنشاء _ 3
 .الخاصة بذلك اللُّغة تصويب أخطاء في النحوِّ والص رف طبقًا لقواعد _ 1
 .اكِتشاف مواضع الضعف في الصياغة اللُّغوي ة وتعديلها  _ 5
 .فيم ا يكتبون وحذفها اللُّغة ع الحشوِّ في تحديد مواض_ 6
 .(1)إعادة الن ظر في بعض التراكيب والجمل_ 9

   تحليل النماذج التطبيقي ة: 
المنتقى منْ قبل متمدرسات صفوف محو  (أ) النموذج: (أ)التطبيقي النموذج تحليل  -ب

: أتحر ر تقني ة تفكيك فقرة لنص–العربي ة منْ سلسلة أتعل م اللُّغة الأمِّية وفقًا لما جاء في كتاب 
ا ، "أحبُّ الن اس" وكانت بدايتها ، بكلِّ ما هو مطلوب خطوة خطوة الِتزمتفإن نا نجد أنّ 

يد بداي ة ونّاي ة كلِّ فقرة فحد دت بداي ة الفقرة الأولى منْ  يا ربُّ )بتقسيم النص وتحدِّ
يا ربُّ )والفقرة الث الثة ، (النجاح...يا ربُّ لا تجعلني:)الفقرة الث اني ة منْ و ، (الضعف...علمني

ولو ، 26 –وقد وفقت في تقسيمها بالنظر إلى النص الصفحة ، (العفوِّ ...إذا أعطيتني
 :حددنا مواضع الضعف والأخطاء التي وقعت فيها الطالبة نجد 

 
 

                                                           
 .  36:ص ، مهارة الكتابة ونماذج تعليمها:إبراهيم علي ربابعة  -/1
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 : على المستوى الصرفي -أ 
 .تصحيحه       .نوعه            . الخطأ          

 .ألضعف _ 
 

 .الضعف _  .التعريف  "ال"إضافة الهمزة في _ 

 
 : على المستوى التركيبي -ب

 .تصحيحه       .نوعه            .الخطأ           
التعامل مع النفس والناس ومراتب _ 

 .التسامح وإل نتقام 
 
 

  .الصمود على التواضع والنجاح _ 
 
 
 

الصمود على التواضع والعتزاز _ 
  .بالنفسي وسجاعة العتذري والعفو 

 
 
 

بحيث  خلط الأفكار بعضها ببعض_ 
أصبحت الفكرة غير واضحة المقصد 

 .وتركيبها غير سليم ومشوش 
 

الفكرة واضحة لكن لم تستطع _ 
عنها بالشكل الصحيح السليم الت عبير 

وهذا بسبب تأثير العامي ة على 
 .الفصحى 

لم تستطع الوصول إلى الفكرة _ 
العام ة المشكلة للفقرة حيث جمعت 
بعض الكلمات من النص ووضعتها 

 .وضع عشواء 

يا ربُّ علمني أنْ الكِّتاب جاء في _ 
وأن  ، أحب  الن اس كم ا أحبُّ نفسي
وأن  ، التسامح هو أكبر مراتب القو ة
 .الِانتقام هو أو ل مظاهر الضعف 

لا تجعلني أصاب بالغرور إذا  يا ربُّ _ 
 .نجحت 

 
 

إذا  الِاعتذارشجاعة يا ربُّ امِنحني _ 
وإذا أساء إلي  الناس ، أسأت إلى الناس

 .فامنحني شجاعة العفو 

 
 : على المستوى المعجمي -ج 

 .تصحيحه       .نوعه            .الخطأ           
 .علمنى _ 

 
 .إذأعطيتني _ 

 
 .وإل نتقام _ 

 
 

بحيث  "الي اء"حذف نقطتي _ 
 .أصبحت ألف مقصورة 

حرف المد ولم تراعي  حذف_ 
 .المسافة بين إذا الشرطي ة والفعل 

التعريف  "ال"زيادة الهمزة في _ 
 "ال"وحذف الألف والفصلِّ بين 

 .  "نتقام" الِاسمالتعريف وباقي 

 .علمني _ 
 

 .إذا أعطيتني _ 
 

 .والِانتقام _ 
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 . العتزاز _
  .التعامل مع النفسي _ 

  
 .سجاعة _ 

 
 .بنفسي _ 

 .حذف الألف لأنّا لا تنطق  _
أسلوب أقرب إلى المستوى العامي _ 

 . الإشباعمع إضافة ياء 
فأصبحت ، حذف نقاط الشين_ 

 .سينًا 
 .لخر الكلمة  إشباع_ 

 .والِاعتزاز _ 
 .معاملة النفس _ 

 
 .شجاعة _ 

 
 .بنفس _ 

 
 

ا ، الأخطاء التي وقعت فيها المتعلِّمةبالرغم من كلِّ  وب خطوة للتزمت بالمطاِ إلا  أنّ 
وحددت كل ما هو موجود بشكل ، بخطوة وفي الأخير كو نت جملة ماثِّلة لما جاء في الجدول

أكبر المشاكل و ، وبخط واضح قابل للقراءة، الث الثة، الث اني ة، دقيق ومنظم مقسم الفقرة الأولى
 عنْ هؤلاء المتمدرسات هو كيفي ة انِتقاء المعجم المناسب من المفردات للتعبير التي تواجه

اِختي ار المعجم المعبر عنْ الأطروحة »:على ضرورة  بحيث نجد الباحثين يصرون، أفكارهم
أو المفروضة والتركيب المتضمن لأفكار رئيسة وفرعي ة متماسكة ومنسجمة والروابط المقترحة 

نقل القيود التركيبي ة في الشفوي مقارنة مع »:إضافة إلى هذا ، (1)«اجي ةوالعوامل الحج
والتخفيف من اِستعمال بعض الروابط ، ماتلالمكتوب كالميل إلى تسكين أواخر الك

 . (2)«النحوي ة
 
 
 
 

 

                                                           
 .   121:ص ، الشفوي والكتابي من الت عبير إلى التواصل:مليكة بوراوي  -/1
 .   120:ص ، المرجع نفسه -/2
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 :منْ نفس التقني ة ( :ب)النموذج التطبيقي _ ج
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دارسات  المقدم منْ قبل إحدى (ب)بالنسبة للنموذج أم ا :(ب)التطبيقي النموذج تحليل _ ج
 – 29 – الص فحة الكِّتاب صفوف محو الأمِّية نلاحظ منْ خلال ما هو مطلوب تقديمه في 

ا  نجد ف ، تقسيم النص إلى فقرات :فأول مطلوب كان ، الكلِّي الِالتزام بالخطوات الِتزمتأنّ 
ا لم تقسم النص كم ا هو مطلوب أشارت مجرد الإشارة إلى أن  النص ينقسم إلى ثلاث بل ، أنّ 

ولو توقفنا عند أخطائها ، ولم تحدِّد مواضع بداي ة ونّاي ة كل فقرةعلى حسب قولها  فقرات  
ا   :الصرفي ة والتركيبي ة والمعجمي ة عند تطبيقها للمطلوب نجد أنّ 

 :  على المستوى الصرفي -أ 
 .تصحيحه       .نوعه            .الخطأ           

 .الينقسم _ 
 .أظلمت الناس _ 

 
 

 ...إعطائي قدرة _ 
 

 .إعطائي _ 
 
 

 .التعريف  "ال"إضافة ألف ولام _ 
زيادة تاء الفاعل خطأ في تصريف _ 

أقرب إلى المستوى )الفعل ظلم 
 .( العامي

التعريف وحرف الجر  "ال"حذف _ 
 .أداة الربط  "على"

تصريف الفعل أعطي خطأ في _ 
 ( .أقرب إلى المستوى العامي)
  

 .ينقسم _ 
 .أظْلِمم الن اس _ 

 
 

 ...إعطائي القدرة على _ 
 

 .أعطني _ 

 
  : على المستوى التركيبي -ب

 .تصحيحه       .نوعه            .الخطأ           
 .الينقسم إلى ثلاثةم فقراتِ _ 

 
 .أحب الناس كما أحب نفسي _ 

 
إذا نجحت أظلمت ألا تجعلني _ 

 .الناس 
 

إعطائي قدرة وإذا ظلمت الناس _ 

ورفع ( النص)حذف الفاعل _ 
 . في ثلاث المجرور وزيادة تاء

حذف جملة الِابتداء أداة النداء _ 
 .والمنادى 

حذف جملة الِابتداء أداة النداء _ 
 .والمنادى 

من خلال التركيب يظهر لنا بأن  _ 
الت عبير الفكرة موجودة لكن لم تستطع 

 .إلى ثلاثِ فقرات ينقسم النص  _
 

يا ربُّ علمني أنْ أحب  الن اس كم ا _ 
 .أحبُّ نفسي 

يا ربُّ لا تجعلني إذا نجحت أظلمم _ 
 .الن اس 

ربُّ أعطني القدرة على الِاعتذار يا _ 
والعفو  عنهم إذا ، إذا ظلمت الن اس
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عنها بشكل سليم وهذا لتأثير العامي ة  . والعفو عنهم إذا ظلموني 
 .على الفصحى 

 .ظلموني 
 
 

 
 : على المستوى المعجمي -ج

 .تصحيحه       .نوعه            .الخطأ           
 .ألا تجعلني _ 
 .أظلمتالناس _
 

 .إنا _ 
 
 

 .أظلمتم _ إعطائي _ 

 .تأثير النطقي على الكتابة _ 
حروف الكلمات مع تداخل _ 

 .بعضها البعض دون مراعاة المسافة 
تداخل حروف الكلمات مع _ 

بعضها البعض دون مراعاة المسافة 
 .فأصبحت الذال وكأنّا نوناً 

كلمات أسلوبها عامي أقرب منها _ 
 .إلى الفصيح 

 .أنْ لا تجعلني _ 
 .أظلمتم الناس  _
 

 .إذا _ 
 
 

 .أظْلِمم _ أعطني _ 
 
 

 
الإشارة إلى أن  المتمدرسة قامت بالمطلوب منها بخط واضح بالرغم من وتجدر بنا 

ورقمت كل ، (ثاني ا –أولًا :)إلى عناصر النص المكتوب مقسمة و طائها المتنوِّعة منظمة خأ
أسلوب النص فكان منْ تعبيرها  بأسلوب مختلف عن هاوكونت أفكار ، فكرة تتعلق بفقرتها

الن اسَ :مراعي ة وضع الش دة  نَـفْسِي، كَمَا،  الن اسَ ، حِبُّ أم :ل الحروف مثال يتشك مع ،ااصخ
وهذا دليل أن  كل  درس ، إِعْطاَئِي، إِذَا، أمحِبُّ ، أمحِبُّ دون إغفالها للهمزة فقد رسمتها في أولًا 

موصول بالد رس الذي قبله أو بعده منْ دروس القواعد والنحوِّ والصرف وغيرها من  الدروس 
ودليل على جهود المعلِّمين في ، الصحيحة السليمةاللُّغة ي ة التي تساعدهم على اكِتساب اللُّغو 

أن  للمعلم دوراً أساسي ا جد ا »:بها حيث تقرُّ وزارة التربي ة والتعليم  الِالتزامالحثِّ على ضرورة 
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ووضع خطة عمل تحديد الأخطاء العام ة »:وأيضًا عليه ، (1)«في توجيه التلاميذ للكتابة
 . (2)«...تسلسل منطقي ، ربط، إملاء، صرف، بحسب نوع الخطأ ؛نحو، لمعالجتها

كوِّن   –العربي ة لصفوف محو الأمِّية اللُّغة ولو نظرنا في المطلوب الث الث منْ كتاب 
ا لم تشر إليها، الجدولماثِّلة لما جاء في  بأسلوبك جملا بالمطلوب  فقط كتفتاِ و  نجد أنّ 

من حيث المنهجي ة ( ب)و( أ)وبالنسبة للنموذجين ، بتقسيم النص إلى أفكارث اني،أي ال
لأنّا ( ب)وفقت أكثر من صاحبة النموذج  (أ)الِالتزام بالمطلوب نجد أن  صاحبة النموذج و 

إليها  فقد حذفت بعض الخطوات ولم تمشِّر( ب)اتِبعت المطلوب خطوة بخطوة على عكس 
كانت أكثر توفيقًا ( ب)جودة الخط وتركيب الجمل نجد أن  صاحبة النموذج ا من ناحي ة أم  

نتقدم بجملة من الِاقتراحات والحلول لتفادي هذه وعلى ضوء ما جاء به بعض الدارسين 
 :الأخطاء أهمها 

 . (3)للتصحيحالت عبير أنْ يمقدِّم الأستاذ قسطاً من  حص ة  _1
 .  (4)تصويب الأخطاء النحوي ة والصرفي ة طبقًا لقواعد اللُّغة _0
فمرحلة الكتابة »:التركيز على المطلوب ومدى تنفيذه منْ خلال تعابيرهم والنص عليه _ 3

وتنظيمها في سياقات ذات معنى ويجب  المتلقييتمُّ فيها اِختيار المفردات الملائمة للهدف 
واِستعمال ملائم لعلامات واِستعمال تراكيب نحوي ة صحيحة ، أيضًا مراعاة وضوح الخط

  . (5)«الترقيم
  

                                                           
 .  6:ص ، الت عبير الكتابي بين النظري ة والتطبيق:م وزارة التربي ة والتعلِّي -/1
 .  9:ص ، المرجع نفسه -/2
 . 122:ص ، الشفوي والكتابي من الت عبير إلى التواصل:مليكة بوراوي  -/3
 .  36:ص ، مهارة الكتابة ونماذج تعليمها:إبراهيم علي ربابعة  -/4
 .   5:ص ، الكتابي بين النظري ة والتطبيقالت عبير :وزارة التربي ة والتعلِّيم  -/5
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  ( :عظمة الث ورة الجزائري ة)لنص :الصي اغة كتابي ا تقني ة التحليل و :التقني ة الث اني ة    
 :للكِّتاب الث اني  النموذج _أ
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سلسلة العربي ة اللُّغة النموذج المنتقى منْ كتاب :وتقويمه للكِّتاب  موذج الث انينال دِّراسة -أ
الحص ة الث الثة للتعبير الكتابي من  الأسبوع الأو ل محور الوطن والمواطن والمجتمع أتحرر -أتعلم

التحليل والصي اغة كتابي ا لنص عظمة :والحياة وحدة الوطن والمواطن المعنونة بالتقني ة التعبيري ة 
بداعي مرفق بالخطوات المطلوب إتباعها الإتعبير الهذا الد رس منْ نوع ، زائري ةالث ورة الج

 :هي   حسب الد ليل المرفق للكتاب الكفاءة المنظرة منهاو وتحليلها وصياغتها على شكل فقرة 
 . (1)«إعطاء الفرصة للد ارس كيْ يتمك ن منْ تعميق الفهم خلال مناقشته للفكرة»

للِانطلاق من   المطلوب اِنجازها تساعد المتعلِّمالكِّتاب والخطوات المرفقة للنص في 
وحتى يستطيع الد ارس الوصول إلى الكفاءة المنتظرة منه ، البني ة السطحي ة إلى البني ة العميقة

لمتعلِّم الغوص التي تشكِّل مجموعة من النقاط الأولي ة وعلى ا، قد موا له هذه الوثِّيقة المساعدة
فيها إلى الأعماق وتوسيع أفكارها انِطلاقاً منها للتمكُّن من تقني ة التحليل الجيِّد على اِعتبار 

  .من الصعوباتبل هو طالب كبير يواجه ما يواجه  طالب عاديد أن  هذا الطالب ليس مجر  
الكِّتابي نص مقصود الت عبير الممث ل بحص ة الكِّتاب من النص الموجود في  وانِطلاقاً

ولهذا كان هذا ، للمحافظة على الوطن ياأساس عاملاتعد الِاختيار على اِعتبار أن  الث ورة 
فالمواطن هو ، المجتمعو وبمحو ر الوطن والمواطن والحياة ، بوحدة الوطن والمواطن االد رس مرتبط

ومنْ ناحي ة أخرى هذا النص هادف  ،الذي قام بالثورة للحفاظ على الوطن هذا من ناحي ة
 الإنسانيةلزرع القي م ، إلى إبراز معالم الثورة وتاريخ البلاد وكلُّ ما قام به الفرد من أجل الوطن

هم بتاريخ البلاد وأهمي ته توالأخلاقي ة في المتعلم وينادي إلى التذكير بها والحفاظ عليها وتوعي  
 وتساعدهم على حبِّ القراءة والمطالعة والكتابة، فيهموواجبهم نحوه وغرس حبِّ الوطن 

سعى إليها في يهداف التي أخلاقي ة وهذا نظراً للأواِجتماعي ة و  إنسانيةوتغرس فيهم قي مًا 
غرس :نّدف من خلال طريقة بناء محتوياته إلى تحقيق »:حيث جاء في قولهم  ،الكتاب

                                                           
 .   13:ص ، الدليل:أتحر ر –سلسلة أتعلم :مدير ملحقة ولاي ة سعيدة ، بن جديد بوجمعةاِ  -/1



 .الدِّراسة التحليليَّة التقويميَّة للبرامج :                            الفصل الثَّاني 
 

 
80 

كِّن المتعلم  والإنسانيةة والحضاري ة مجموعة من القي م الأخلاقي ة والِاجتماعي   من ( ة)التي تمم
  . (1)«التواصل والتفاعل الإيجابي مع أفراد المجتمع

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
 .   063:ص ، عايِّيروتحقيق الأدوار الِاجتماعي ة والقي م والماللُّغة دور برامج تعليم الكِّبار في اكِتساب :غضبان أحمد حمزة  -/1
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 :لتقني ة التحليل والصي اغة ( :أ)النموذج التطبيقي _ ب
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العربي ة اللُّغة المقد م منْ كِّتاب ( أ)النموذج منْ خلال :( أ)النموذج التطبيقي  تحليل -ب
الصفحة        "عظمة الث ورة الجزائري ة":لصفوف محو الأمِّية حول الث ورة العظيمة تحت عنوان 

نلاحظ أن  المتمدرسة في بداي ة نصِّها لم ، التحليل والصي اغة كتابي ا:للتقني ة التعبيري ة  – 39 -
الث ورة الجزائري ة عظيمة »:المتمثِّلة في وهو المقدِّمة المعطاة ، مطلوب الِالتزام بهتلتزم بما هو 

شرك »:حيث كانت بدايتها مختلفة تمامًا حيث قدمت بــ ، «...أعادت للشعب ثقته بنفسه
أم ا بالنسبة للأخطاء التي وقعت فيها ، «...الشعب الجزائري بكل فئاته في حرب التحرير

 : الطالبة نجد
 : على المستوى الصرفي -أ  

 .تصحيحه            .نوعه            .الخطأ           
 .شرك _ 
 .الفلاح المجاهدين احتضن _ 
 .ل المنشورات وزرع الأطف_ 
 .الأطفل _ 
 .الجرحي _ 
 .إسترجع _ 

 

 . علحذف ألف في الف_ 
 .خطأ في الجمع الِاسم _ 
 . "الواو"حذف أداة الربط _ 
 . "أفعال" ألف حذف_ 
 .إفراد الجمع _ 

في حالة الوصل كتبت الهمزة _ 
 .القطع 

 

 .شارك _ 
 .ن ون المجاهديالفلاحاِحتضن _ 
 .ووزع الأطفال المنشورات _ 
 .الأطفال _ 
 .الجراح _ 
  .اِسترجع _ 

 
 : على المستوى التركيببي -ب
 .تصحيحه            .نوعه            .الخطأ           

 .واحتضن الفلاح المجاهدين  _
 
 

واحتضن الفلاح الجزائري بالعربي _ 
 .يزوالعالي حتى إسترجع سيادته 

 

عنْ الفكرة الت عبير لم تستطع _ 
بشكل سليم حيث طغى الأسلوب 

 .الت عبير الع امي على 
بشكل صحيح الت عبير لم تستطع _ 

 .بالرغم منْ بروز الفكرة ، سليم

: كلِّ فئاتهالجزائري بشارك الشعب _ 
 .والأطفال  ،والمجاهدو، الفلاحون

 
الجزائري بكلِّ ما لديه قاوم الشعب _ 

 .اِسترجع سيادته  من قوة حتى
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 : على المستوى المعجمي -ج
 .تصحيحه            .نوعه            .الخطأ            

 حر _ 
 .ب    
 .وزرع الأطفل المنشورات _ 
 امتحا_ 

 .ن     
 إسترجعسادته _ 

تقسيم الكلمة الواحدة وتجزئة _ 
 .حروفها 

 . "الر اء"إضافة حرف _ 
 .الكلمة  تجزئة حروف_ 

 
 .الجمع بين كلمتين _ 

 .حرب _ 
 

 .وزع الأطفال المنشورات _ 
 .امِتحان _ 

 
 .ادته اِسترجع سي  

 
 

المشكل  منْ خلال الوقوف عند الأخطاء التي وقعت فيها المتمدرسة نلاحظ أن  
وبالنظر للخط نجد عدم ، لتأثير العامي ة على الفصحى، الأكبر كان على المستوى التركيببي

مقدرتها على التحكُّم في القلم بالشكل الصحيح السليم م ا جعله غير قابل للقراءة في بعض 
 وزيادة بعض الحروف في، (إسترجعسيادته:)ومثال ذلك حروف كلِّماتها الأحيان فتداخلت 

ومرة نجدها تكتب تحت خطِّ الكتابة ، (الأطفل:)حذفها ك  أو، (وزرع):مواضع أخرى ك 
وفي حين  ،ين تضغط على القلم أثناء الكتابةفي ح، ومرة فوقه ومرة أخرى على اِستقامة معه

وهذا م ا أث ر  ، تستطيع قراءته القراءة الصحيحولالخر ترفع القلم لدرجة لا يظهر فيها الحرف 
فيجب الِاهتمام بجودة الخط لأن  شكل الكتابة تمثِّل ، تعبيرها وأحدث فيه النقصعلى 

ن  إ»:ا جاء على اللِّسان الباحثين حين قالوا لإنسان ومهاراته المختلفة وهذا مشخصي ة ا
جهة يسهم في بناء شخصي ة المتعلِّم وقوتها مساهمة إيجابي ة ويمزوِّده بالجرأة اللازمة لمواالت عبير 

وأنْ يتحد ث الإنسان ويعبرِّ عم ا في نفسه منْ موضوعات تملقى الت عبير مواقف الحي اة و 
 . (1)«عليه

                                                           
من وجهة نظر )أسباب ضعف تحصيل تلاميذ المرحلة الِابتدائي ة في مادة الت عبير :رجاء سعدون زبون ، نجم عبد الل ه الموسوي:ينظر  -/1

 .  51:ص ، م0212كانون الأول،  19العدد ، 7المجلد ، العراق_العمارة ، جامعة ميسان، مجلة ميسان، (معلمي المادة ومعلماتها
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وبالنظر للخطوات المطلوبة للصي اغة والتحليل نجد أن  الطالبة قد الِتزمت بمعظمها 
وبشكل ، والمجاهدالنصر يقابله الجراح وتضحي ة الفلاح والمرأة والأطفال :حيث ذكرت أن  

ا ثورة شعبي ة ونتيجة لتكاتف الجهود تلخر أراد الفلاح الجزائري :)وذكرت أن  ، القول أنّ 
فهي  ترمي إلى أن  الشعب هتف بالعالي للتأثير في ( بالعربي يزوالعالي حتى إسترجعسيادته

ولم  امحدود لكن كان تعبيرها، حركات التحرُّر في العالم وليس على مستوى الجزائر فقط
 تستطع تحليل الأفكار بطريقة أوضح وأدق ولم تتمك ن الخروج منْ حلقة الفلاح والمجاهدين

بل وعلى عمل المعلمات وجهودهم في ، وهذا الضعف لا يعود سلبًا على المتمدرسات فقط
 : عد ة من بينها الضعف عائد لأسبابراسات حيث أكد ت الدِّ ، هذا

تدريبات ، كتابة،  قراءة)جهد المعلِّم في تدريس المهارات اللُّغوي ة  انِصراف -1 
 ...( .لُّغوي ة

 .بعض المعلمين لأساليب تدريب الطلاب  إتقانعدم  -0 
 .اللُّغوي لطلابهم  الإتقانلمستوي ات عدم معرفة بعض المعلمين  -3 
 .الت عبير للفصيحة في  مزاحمة العامي ة -1 
 . (1)تصحيح التعبيرلأنِّ ذلك سيرهقه في الت عبير نفور المعلم منْ درس  -5 

فإن  أفكارها كانت واضحة وسليمة ، الت عبيرودون أن نمنكر مجهودات المتعلِّمة في هذا 
 وهذا دليل على اِستيعابها للموضوع وللمطلوب، عنها بشكل دقيقالت عبير وإنْ لم تستطع 
 .الخطوات وركزت على تشكيل الحروف التشكيل الصحيح والِتزمت بمعظم 

 
 
 
 

                                                           
 .  12، 7:ص ص  ،بحث في نش اط الت عبير الكِّتابي:لقويرح أمحمد  -/1
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 :منْ نفس التقني ة ( :ب)النموذج التطبيقي _ ج
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 الأمِّيةالمقد م منْ صفوف محو ( ب)بالنسبة للموضوع : (ب)تحليل النموذج التطبيقي  -ج
الكِّتاب نجد أن  المتعلِّمة لم تلتزم أيضًا بمقدِّمة ، (عظمة الث ورة الجزائري ة:)لنفس الموضوع 

بمناسبة حلول ذكرى أو ل :)نصِّها بقولها  افِتتاحبل فضلت  ،المطلوب الِانطلاق منها
وعند الوقوف على ، للحديث عنْ الث ورة وأحداثها وجعلت هذه الذكرى مدخلا، ...(نوفمبر

 :مقاطع النص نجد 
 : على المستوى الصرفي -أ 

 .تصحيحه            .نوعه            .الخطأ            
يوم الثلاثاء :تاريخ الث ورة الجزائري ة _ 

 .الماضي 
وحدثتنا عن أحداث الث ورة وعن   _

 .كثير من الشهداء 
 

 . ولا لثاثا _ 
 .ماتو _ 

 

 .حذف حرف الجر الرابط _ 
 

"  ال"حذف الألف واللام _ 
 .التعريف 

 
 .زائد إضافة مد _ 
 .حذف ألف الجماعة _ 

 

تاريخ الث ورة الجزائري ة في يوم الثُّلاثاء _ 
 .الماضي 

وحدثتنا عن أحداث الث ورة وعن _ 
 .الكثير من الشهداء 

 
 .ولا أثاثاً _ 
 .ماتوا _ 

  
 : على المستوى التركيبي -ب

 .تصحيحه            .نوعه            .الخطأ            
عن أحداث الث ورة وعن  وحدثتنا _ 

كثير من الشهداء رحمهم الله وجعل 
 .مثواهم الجنة 

قالت جدتي أن  ثمن هذه الحر ية :الثوار 
 ...الجوع والعراء

والكثير منهم ماتو شهداء مثواهم _ 
 .الجنة 

لا يوجد ربط بين الجملة الأولى _ 
فكان التركيب غير ، والجملة الث اني ة

 . مت سق 
 
 

التركيب م ا أظهر  حذفت من_ 
 .النقص فيه 

وحدثتنا عن أحداث الث ورة وعن _ 
رحمهم الله _الكثير من الشهداء 

وقالت أن  ثمن ، _وجعل مثواهم الجنة
 ...هذه الحر ية الجوع والعراء

 
شهداء  اوالكثير منهم ماتو _ 

 ._ رحمهم الله وجعل مثواهم الجنة_
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 : على المستوى المعجمي -ج
 .تصحيحه            .نوعه            .الخطأ            

 .قالت لصديقتنا _ 
 .والثباب الر ثة _ 

 
 .كذالك _ 

 
 .مناعًا _ 

 
 .لا يملكون مناعًا ولا لثاثا _ 

 
 

 .حذفت ياء المد _ 
اء ؛فأصبحت يحذف نقطة ال_ 
 .اباءً 

ألف المد للتأثير النطقي  إضافة_ 
 .على الكتابي 

التاء ؛فأصبحت  حذف نقطة_ 
 .نوناً

لم تتمك ن منْ اِختيار قاموس _ 
 .مفرداتي مناسب للتعبير عنْ الفكرة 

 

 .قالت لي صديقتنا _ 
 .والثِّياب الرث ة _ 

 
 .كذلك _ 

 
 .متاعًا _ 

 
 .لا يملكون سلاحًا أو زادًا _ 

 
في بعض  قصرتفإن  الطالبة قد ، وبالنظر إلي بقي ة الخطوات المطلوب الِالتزام بها

إلى أن  الث ورة هي  نتيجة تضحيات جسام ففيها الجوع  تحيث نجد أنّا أشار  الجوانب،
لكن أهملت بقي ة العناصر ولم تشِّر إليها ، والعمل الكثير، والعراء والثِّياب الرث ة والراحة القليلة

التعبيري ويجب الِالتزام مجرد الإشارة وهذه الخطوات المطلوبة خطوات أساسي ة في بناء النص 
مكو نة منْ عد ة مراحل أن  عملي ة كتابة موضوع تعبير هي  عملي ة »:بها حيث أك د الباحث 
بمعنى أن  هناك خطوات أساسي ة لابد للدارس الذي يريد أنْ يكتب ، يمؤدي بعضها إلى بعض

ال ليمتقنها تمامًا قبل الشروع في الِانتقال موضوعًا تعبيري ا متميـِّزاً منْ أنْ يمر  بكلِّ خطوة انِفص
  .(1)«إلى الخطوة التالي ة

ومنْ بين هذه الخطوات الِالتزام بم ا هو مطلوب ؛لأن  لكلِّ مطلوب غاياته وأهدافه 
وقد نص  ، ها الوصول إليهاوالمرجو من، ة منْ قبلالأساسي ة وقد سطرتها العملي ة التعليمي  

في  إتباعهاالعملي ة التعليمي ة هي  رسم وتحديد المقررات التي ينبغي »:أن  ث يحي علوان الباح

                                                           
 .  1:ص ، م0227، مصر_القاهرة ، دار الكتب المصري ة، 1ط، الرائد في الت عبير:طارق بنداري  -/1
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لذا كان من ، توجيه نش اط التلاميذ وسلوكهم لتحقيق نتائج محد دة خلال فترة نمو معي نة
الضروري العمل على تحديد الأهداف والغايات التي تنشدها العملي ة التعليمي ة وتعمل على 

  . (1)«تحقيقها
إلا  أن نا لا ننكِّر ، مة كتابي ا ومنهجي الِّ عالأخطاء التي وقعت فيها المت عنوبغض النظر 

كل ونقاط الوقف وعلامات الترقيم ها في صياغة النص بخط واضح وجميل مراعي ة الش  جهد
منْ نفس ( ب)و( أ)ولو أجرينا مقارنة بين النموذجين ، واضحة الأفكار متسلسلة الأحداث

جودة الخط وصي اغة الجمل التراكيب : ناحي ةفنجد من ، (عظمة الث ورة الجزائري ة)الموضوع 
لمنهجي ة لأم ا بالنسبة ، (أ)أكثر من ( ب)وانِتقاء المفردات فقد وفقت صاحبة النموذج 

ولتفادي جملة  ، (ب)قد وفقت أكثر من  (أ)نجد أن  صاحبة النموذج فطلوب والِالتزام بالم
 :خطاء التي وقعا فيها ووفقًا لما جاء في الأبحاث والدراسات نقترح الأ
 .على حص ة معي نة بل يراعيه في كِّل درسالت عبير أنْ لا يقتصر المعلِّم في التدريب  -1 
 .ولا المركب قبل البسيط ، لا يقفز بهم إلى المجرد قبل المحسوس -0 
 .يول الطلاب قريبة من محيطهم الموضوعات تكون متفقة مع مختيار اِ  -3 
 .ليس شرطاً أنْ يكتب كلُّ المتعلِّمين في موضوع واحد يحدِّده المعلِّم  -1 
 .تشجيعهم على المطالعة والقراءة  -5 
 .  (2)تشجيعهم على اِستخدام تراكيب لغوي ة متنوِّعة -6 
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10 . 
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  (محاورة بين الغنيِّ والفقير)لنص ( :كتابي ا)تقني ة الحوار : 
 :النموذج الث الث للكِّتاب _ أ
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من خلال التقني ة التعبيري ة الموجودة في كتاب :وتقويمه كتاب الث الث لل النموذج  دِّراسة _أ
من محور الوطن -57-بالصفحة  الأمِّيةأتحرر لصفوف محو أتعلم _العربي ة سلسلة اللُّغة 

 تعبير الكتابي –والمواطن والمجتمع والحياة وحدة المجتمع والحياة الأسبوع الرابع الحصة الث الثة 
 ةإعطاء الفرص»: هذه التقني ة هي   من خلال المطلوب تنفيذه فإن  الكفاءة المنتظرة منو 

ات تقني ة إحدى التقني  ونجد هذه ال، (1)«ات الحوارن من الإلمام بحيثي  للدارس قصد التمكُّ 
والبراهين ومحاورة الأخر بالطريقة  اغة الحججصي  الإقناعي ة التي تهدف إلى تعليم الد ارس كيفي ة 

اللُّجوء إلى الحجج والبراهين قصد  هو»:الصحيحة السليمة وجاء أيضًا في الدليل أن  الإقناع 
البراعة التعبيري ة للتمكن من الإقناع على عتماد بالاِ ان رأي أو فكرة بي  و ، التأثير في السامع

   .( 2)«الحجة والدليل للبرهنة على صحة وصواب الفكرة أو رأيب
م وتجعل منْه شخصًا شجاعًا لا يهاب ي المتعلِّ قة بالن فس وتقوِّ ز الث  وهذه التقني ة تعزِّ 

 امت أدلة وحججوكلم ا قدِّ  وغايتها واضحة ووسائلها مختلفة، اش مع الآخرينالحديث والنق  
وفيها »: حيث ورد على لسان الباحثين ،أقوى الإقناعي كلم ا كان الجانبأكثر  وبراهين 

أساليب ووسائل إقناعي ة لإقناع القارئ بوجهة نظره مثل المحاججة وإثارة يستخدم الكاتب 
فهو يلجأ ، قيمعين واِستخدام الأسلوب الأخلاونقل المعلومات بطريقة تؤثر لصالح موقف 

ا إلى الدين لإقناع القارئ بآرائه، لاقإلى المنطق والعاطفة أو الأخ  :أيضًا ويقال  ،(3)«وربم 
لتي يعمد إليه ير افنون الكتابة ومن طرائق التعب وهو منْ ، الكلام ة وراجعةوالحوار جاري  «

المداولة بين شخصين أو على سبيل ، لإيضاح الكلام حول أمر من الأمورالأدباء والبلغاء 
وكان ، وقد اِستند إليه كثير من الحكماء كأسلوب من الأساليب التفكيرة  أشخاص عد  

سقراط من أبرز الفلاسفة الذين اِتخذوه أسلوباً أو الطريقة في الجدال وإذا نظرنا إلى الحوار من 

                                                           
 . 17:ص ، الدليل:أتعلم وأتحرر _سلسلة :مدير ملحقة ولاي ة سعيدة ، ابِن جديد بوجمعة -/1

 .   00:ص ، المرجع نفسه -/2
 . 6:ص ، تعليمهامهارة الكتابة ونماذج :علي إبراهيم ربابعة  -/3
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بين الناس في مختلف أصنافهم  بعيد الأهمي ة لأن ه لسان التخاطب لألفيناهالِاجتماعي ة ناحي ة 
 . (1)«وأقطارهم

  

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
 .    033:م، ص 1773/ه1113لبنان، _وت بير ، مكتبة المعارف، 1ط، الوسط في القواعد الإملاء والإنشاء:عمر فاروق الطباع  -/1
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 ( :كِّتابي  )لتقني ة الحوار ( :أ)النموذج التطبيقي_ ب
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حول تقني ة  الأمِّيةالمأخوذ من صفوف محو  (أ)النموذج ( :أ)تحليل النموذج التطبيقي _ ب

نرى أن   -59 –الصفحة  اللُّغة العربي ةالكِّتاب لمطلوب منهم في ل ومن خلال العودة، الحوار
للأخر في شكل نقاش  وكل منْها يظهر أهمي تهالكِّتاب رة بين القلم و مت محاو الطالبة قد  

تابة محوالمطلوب منهم    :وعند الوقوف على عناصر هذه المحاورة نجد ، اورة بين اثِنينكِّ
 :على المستوى الصرفي_ أ

 .تصحيحه  .نوعه .الخطأ 
 .ايها _ 
 .الاثمان _ 
 .اهلا _ 
 .ابا _ 

 .حذف الهمزة لألف _ 
 .حذف الهمزة لألف_ 
 .حذف الهمزة لألف _ 
 .حذف الهمزة لألف _ 

 .أيُّها _ 
 .الأثمان _ 
 .أهلاً _ 
 .أبا _ 

  
 

 
 . الأخطاء كر من  لم نجد ما يستدعي الذِّ : على المستوى التركيبي_ ب

 : على المستوى المعجمي_ب
 .تصحيحه  .نوعه  .الخطأ

 .يالبردى _ 
 .ويالورق _ 
 . ستبفى _ 
 .بفيت _ 
 .الريشه _ 
 .وتنتسر _ 
 .متعدده _ 
 .موحده _ 
 .ساميه _ 
 .مأنكر _ 
 .ف أنت _

 .  زيادة نقطة للباء فأصبحت ياءً _ 
 . ياءً  زيادة نقطة للباء فأصبحت_ 
 . حذف نقطة القاف فأصبحت فاءً _ 
 . فاءً فأصبحت  حذف نقطة القاف_ 
 . حذف نقطتي التاء فأصبحت هاءً _ 
 .حذف نقاط الشين فأصبحت سينًا _ 
 . حذف نقاط التاء فأصبحت هاءً _ 
 . حذف نقطتي التاء فأصبحت هاءً _ 
 . حذف نقطتي التاء فأصبحت هاءً _ 
 .دمج ألف المد مع ألف أنكر _ 
 . فصل بين الضمير وأداة الربط _ 

 .بالبردي _ 
 .وبالورق _ 
 .ستبقى _ 
 .بقيت _ 
 . الريشة _ 
 .وتنتشر _ 
 .متعددة _ 
 .موحدة _ 
 . سامية _ 
 .ما أنكر _ 

 .فأنت 
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يمه تأثر على تعلِّ  المتعلم  الخارجية ظروفف، تعليم الكبار يختلف عن تعليم الص غار إن         

نظراً ف، من خلال النموذج الذي بين أيدينا ظاهر بشكل واضح وحتى على كتابته وهذا
دِرتهِ على الضبط الصحيح للكلمات قعائقًا أمام مالتي قد تكون و  مثلا لظروفه الجس مية

بار اة الكِّ حي  ن  إ»:في قول أحد الباحثين وقد ورد  ،والجمل ووضع النقاط على الحروف
ا هي   ر ز والج تتكون من سلسلة من المدِّ  ليست حياة مسطحة أو تسير على وتيرة واحدة وإنم 

أو الِاتجاهات أو  أو الأدوار أو العلاقات الش خصية الوظيفة أو العمل منْها تغيرُّ  ،اتوالتغيرُّ 
ات الجس مية ة وهناك أيضًا التغيرُّ ة والعائلي  والظروف الِاجتماعي ة والأسري  ، الِاعتقادات

 . (1)«ةوالبدني  
 لا تكون هذه الظروف ولهذا يجب مراعاتهم ومراعاة ظروفهم والوقوف عندها حتى

ومن ، يم ولديه أهدافه وغاياتهبير يطمح إلى التعلِّ م الكِّ فالمتعلِّ ، يممن التعلِّ  مانِسحابهسببًا في 
بار إن  ما يستشير دوافع الكِّ »:قال في هذا الصدد ويُّ  ،حقه تحقيقها والوصول إلى مبتغاه

ق للأغراض ومحق  ، وله صلة بحياتهم اليومي ة، مفيد لهمإليه ما يطمحون  م أنْ يشعروا بأن  للتعلُّ 
              .  (2)«مي ةالتعلي

 
 

                                                           
بار في اكِتساب : غضبان أحمد حمزة  -/1  .   061:ص ، وتحقيق الأدوار الِاجتماعي ة والقيم والمعاييراللُّغة دور برامج تعلِّيم الكِّ

  . 060:ص ، المرجع نفسه -/2

  

 .في خلقنايا صاحبي _ 
 

 .ف أناشر _ 
 

دمج ياء المنادى مع الكلمة التي _ 
  .قبلها

أداة  الربط  فصلت الضمير عنْ _ 
 .  ودمجت نون الضمير مع النون ناشر 

 .في خلقنا يا صاحبي _ 
 

 .فأنا ناشر _ 
 
 



 .الدِّراسة التحليليَّة التقويميَّة للبرامج :                            الفصل الثَّاني 
 

 
011 

 :منْ نفس التقني ة ( :ب)النموذج التطبيقي _ ج
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من و ، الموضوعمن نفس ( ب)نظرنا إلى النموذج  إذاأم ا ( :ب)التطبيقي النموذج تحليل _ج
ه أحمد الِابن وأبي بين مت حواراًسة قد  نجد أن  المتمدرِّ  _59_خلال المطلوب في الصفحة 

ت في تركيب المفردات وكان وقد وفق   ،بتقنية حواري ة سؤال وجواب ق الحسنالخلُّ :حول 
ل الحروف والوقوف على يشكتتعبيرها سليمًا صحيحًا بخط جميل واضح قابل للقراءة مع 

الت عبير كان أسلوبها في و ، ة همزة القطع والوصلوغيرها مراعي  :(    - ، ).علامات الترقيم 
 «...والتحلي بالفضائل كالأمانة والصدق»: ستوى المعجمي في قولها فقط على الم بسيطاً،

 . «والتحلي بالخلق الحسن كالأمانة والصدق»:ستحسن أنْ تقول وكان من  الم
إبراهيم علي الباحث  انطلاقا من رأيقتراحات سنقدم اِ ة وفيما يخص هذه التقني   

 :كر ربابعة نخص بالذِّ 
 . هأفكار يد ولِّ لمساعدته في ت، بمثير بصريالت عبير م أنْ يبدأ دروس على المتعلِّ _ 
 .د بكتاباته على إثراء القاموس اللُّغوي ليتقي   المتعلِّممساعدة _ 
 . (1)م الكتابي ةاتهجترتيب أفكارهم ليتجلي ذلك في إنتاد الطلبة على يتعو _ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
  . 33:ص، مهارات الكتابة ونماذج تعليمها:إبراهيم ربابعة  -/1
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  ( :حي اة الإنسانمراحل )لنص :تقني ة ترتيب أفكار مشوشة 
 :النموذج الر ابع للكِّتاب _ أ
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في   بين أيدينا والموجودالنموذج الذي  لمن خلا:وتقويمه  الر ابع للكِّتابالنموذج  دِّراسة_أ
الكتابي محور الأمومة والطفولة الت عبير أتحرر حصة –العربي ة من سلسلة أتعلم اللُّغة كتاب 

التقني ة ، عه تعبير إبداعي والمرسوم بعنوانل نو الثة من الأسبوع الأو  وحدة الأمومة الحصة الث  
مرفقة بمجموعة  -65 -اة الإنسان الصفحة نص مرحلة حي  ، شةترتيب أفكار مشو  :ة التعبيري  

انِطلاقاً من تحرير فقرة »: ةمن الخطوات المطلوب الِالتزام بها والكفاءة المنتظرة من هذه التقني  
 .   (1)«شةفكار مشو  مجموعة أ

 : ةفكار مشوشة انِطلاقاً الخطوات الآتيترتيب أ في تقني ةالكِّتاب وجاء في  
مرفقًا بمجموعة من الأسئلة حول  (65:ص )ث عن العواطف الإنساني ة نص صغيرة يتحد  _ 

 :تلك الفقرة تتمثل في 
   حسب النصالتي ينفعل بها الإنسان أسمى العواطف الإنساني ة  ما هي  _ 
  تقاسيها الأمُّ في سبيل معاناتهاالمعاني التي  ما هي   _

 .شة حاول إعادة ترتيبهامشو   اته وهي  ز بها الإنسان في حي  لاحظ المراحل الأربعة التي يتمي  _ 
 .مرحلة الكهولة _ مرحلة الشيخوخة_ مرحلة الطفولة _ مرحلة الشباب 

  . (2)وأيْ مرحلة تستلزم حضور الأمُّ ، زاتهامرحلة لوحدها متبعًا ميِّ  كلِّ   ا عنْ عبر كتابي  :المطلوب 
دهم مين وتزوِّ ي قدرات المتعلِّ ه الطريقة من أبرز الطرق الفع الة التي تنمِّ تعتبر هذ

تنظيم  كما تساعدهم على،  ليل وتوسيع النصوصغوي وتساعدهم أيضًا على تحلُّ ال همرصيد
ن  إ»: قال في هذاويُّ  ،على التحليل اقادر  ة بذلك يصبح الطالباليومي  م معلوماتهم في حياته

ة ن الطالب من تحويل الصور الذِّهني ة المجرد  لكتابة هي  مجموعة من العملي ات الذهني ة التي تمكِّ ا
 . (3)«إلى رموز  خطي ة في صورة تعبير كتابي

                                                           
بار مفتش ، بن جديد بوجمعةاِ  -/1  .  65:ص، مستوى الثاني، أتعلم أتحرر_سلسلة :اللُّغة العربي ة كتاب :محو الأمِّية وتعلِّيم الكِّ
  ( . ص.ن)، المرجع نفسه -/2
 . 1:ص ، مهارة الكتابة ونماذج تعلُّمها:ربابعة  إبراهيم علي -/3
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والإجابة عن الأسئلة بطريقة  ارسين في التعامل مع النصوصالد   ةهذه التقني  وتعين 
حول أيْ موضوع كان عليه الأسئلة طرح  بالإضافة إلى ترتيب إجابته عند ،منتظمة ومنهجة

نه أيضًا من فهم النصوص وتحليلها بطريقة علمية ذات طابع موضوعي لأن  فهم الموضوع وتمكِّ 
قواعد التي السس و الأمن و  ة،مكوناتها المعرفي   إلىيؤدي إلى حل الإشكال وتحليل محتوى المادة 

ا تنمي قدراته العقلي  تمكِّ  ذلك من خلال إعطاء و ة نه من اكِتساب معارف وثروة لغوي ة كما أنّ 
 :هذه التقني ة فهي  لتطبيقم فرصة تعلِّ الم
ستمدة الم)دلالات و ات ذات في وضعي   شكلاتالمة التعامل مع كيفي  لم فرصة تمنح المتعلِّ  _

 . (ةة واِجتماعي  م تربوي  لقي  ا يمظوتساعد على تنمن الواقع 
 .       (1)م إلى مستوى علميا بهسمو تامهم بها و برزهم قي  مين وتتنظم خبرات المتعلِّ _ 

ا ليست موضوعة وضعًا عشوائيًا بل هي  وتظهر أهمي     ة قة ببقي  متعلِّ  ة هذه التقني ة في أنّ 
الت عبير الشفوي الذي يسبق نشاط الت عبير القراءة والقواعد والإملاء و بنص  اللُّغوي ةة الأنشط  

ة ة الأنشط  مع بقي   صلامت  الت عبير اط لك نجد نش  لذ ،نفس المحور الأمومة والطفولة الكتابي من
ما  م المهارات اللُّغوي ة وهذاب المتعلِّ ة تكسِّ لذا فإن  هذه التقني   ا،ن فصله عنهمبحيث لا يمكِّ 

 :اللُّغة تساعد على  أنشطةحين أقر  على أن   الأمِّيةينص عليه كتاب محو 
 .الكتابة ، القراءة، الت عبير: ة وهي  ة أساسي  م مهارات لغوي  المتعلِّ  ابإكس_ 
 .  (2)ات ذات دلالةستثمر في وضعي  ات تم م معارف وسلوكي  المتعلِّ  ابإكس_ 
 . (3)دالمكتسبات اللُّغوي ة بشكل جيِّ وتوظيف اللُّغة مارسة _ 

 
 
 

                                                           
 . 3:ص، بحث في النشاط الت عبير الكتابي:لقوير أمحمد :ينظر  -/1
 . 0:ص، المستوى الأول، العربي ة اللُّغة كتاب :لخرون ، عويسي عبد الله -/2
 .  365:ص ، (العربي ة  السنة الرابعة متوسطاللُّغة قراءة في منهاج )الشفوي والكتابي من الت عبير إلى التواصل :مليكة بوراوي  -/3
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 :لتقني ة ترتيب أفكار مشوشة ( :أ)النموذج  التطبيقي _ ب
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مات المتعلِّ  ىمن أحد المأخوذ النموذجمن خلال ( :أ)تحليل النموذج التطبيقي _ ب
لحصة وحدة الأمومة االكتابي محور الأمومة والطفولة الت عبير حصة في ، الأمِّيةصفوف محو ب

إتباع التي قامت الطالبة "ترتيب أفكار مشوشة"الث الثة من الأسبوع الأول المعنونة بتقني ة 
 :نسجل الملاحظات الآتية و  خطواتها والمطلوب منهم

 : المستوى الصرفي  _أ

 
 :المستوى التركيبي _ ب

 .تصحيحه   .نوعه  .الخطأ             
يمر الإنسان بعدة مراحل أول _ 

مرحلة في حياته مرحلة الطفولة 
وهي مرحلة الل عب وعناية من ...

 .طرف الوالدين 
 

ة في حياته الإنسان بمراحل عد   يمرُّ _  .خلل في تركيب العبارة  -
مرحلة  وهي  ...أولها مرحلة الطفولة

 .العناية من طرف الوالدين واللعب 
 

 
 : المستوي المعجمي_ ج

 منْ  اكان قريبلألفاظ والعبارات  ها لار واِختي  المتعلِّمة أسلوب أن  هذا المستوي نجد على 
 ".الِاعتماد على النفس والعمل والإنتاج  مرحلة الكهولة هي  :" كقولهاة  العامي  

 إذعملت بالخطوات المطلوبة؛  (أ)أن  الطالبة  ىالمطلوب فنر و أم ا من حيث المنهجي ة 
ا ذكرت إ لوحدها إضافة ث عن كل مرحلة حاولت التحدُّ  مراحل الإنسان وقامت بترتبها ثمنّ 

 .       ه تصحيح                . نوعه                  . الخطأ               
                      . باالإعتماد_ 
 .إكتشاف _ 
 .إكتساب  _
مرحلة اللعب وعناية من طرف  _

 .الوالدين 

 .إضافة الألف والهمزة  _
 .  قلب همزة الوصل بهمزة القطع _
 .    قلب همزة الوصل بهمزة القطع _
التعريف من الكلمة " ال"ذف ح _
 . (عناية)
 

 .بالِاعتماد  _
 .اكِتشاف  _
 . كتساباِ  _
مرحلة اللعب والعناية من طرف  _

 .الوالدين 
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الوصول إليه من خلال ترتيب أفكار ز كل مرحلة وهذا هو الهدف المراد كر ما يميِّ إلى ذ 
مرحلة ...اته مرحلة الطفولة أول مرحلة في حي  ...» :شة فقامت بترتيبها عن النحو الأتيمشو  

تبعًا للخطوات المطلوبة التي و ، «الشيخوخة ولخر مرحلة وهي  ...مرحلة الكهولة...الشباب
ى فقرة منسجمة ومتماسكة في الأخير عل للتحص( أ)في النموذج أمتبعت من قبل الطالبة 

لى تحرير فقرة أصبحت قادرة عمة فهمت المطلوب منها و هذا يعني أن  المتعلِّ و ، نوعًا ما
الإشكال  نت من حلِّ فقد تمك   ،وحسب قدراتها العقلي ة البسيطبأسلوبها  ومعالجة النصوص

ن  المطلوب لتطبيق إ»:قالفي التدريس حيث يُّ الت عبير ات وهذا ما تسعى إليه تقني   ،المطروح
الطريقة التي يعتمدها أيْ  إستراتيجي ة يجب الِاعتماد على مجموعة من المصادر والأدوات وهي  

 .         (1)«ة التعليمي ةم أثناء قيامه بعملي  عضو هيئة تدريس في توصيل المحتوى العلمي إلي المتعلِّ 
لها القدرة على تحليل الأفكار  (أ) طالبة صاحبة النموذجتبعًا للمطلوب يبدو أن  الو 

 :في عمومها تساعد المتعلِّم على ة التقني  ولو بالشاكلة البسيطة وهذه 
 .م تعلُّ تقدم له مجموعة من الفرص لل_ 
 .ة أكثر تطلب منه التحمل مسؤولي  ت_ 
 .ه زيد من دافعتي  بالموضوع وت هثير اِهتمامت_ 

لديها القدرة على رسم الحروف و أم ا بالنسبة للخط كان خطاً واضحًا ومقروءًا          
ة وفق نظام معين فالكتابة عملي ة ترتيب الرموز الخطي  »: قادرة على الكتابةو بشكل صحيح 

 . (2)«ووضعها في الجمل والفقرات
ا و         قرتها لا نجد أيُّ خلال فمن فلعلامات الترقيم  أي  اِهتمام لْم توليبالرغم منْ أنّ 

لغة التي تتعامل بها الا من يً كان قرب  والذي  بالإضافة إلى بساطة الأسلوب، علامات للترقيم
على مستويات  وقعت في بعض الأخطاءقد الطالبة  فإن  ، خارج المدرسةمع أهلها وزميلاتها 

                                                           
 .   13:ص ، إستراتيجية التعلِّيم والتعلُّم والتقويم:عمادة ضمان الجودة والِاعتماد الأكاديمي :ينظر  -/1
 .  6، 5:ص ص ، م0210، اليونسكو، (ط/د)، لنشِّط إستراتيجية التعليم النشِّطالتعلِّيم ا:بسمة فور :ينظر -/2
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لها  سة بل هو حافزالمتمدرِّ الخطأ لا يعني فشل  بيد  أن   ،التركيب والمعجمو  من صرفاللُّغة 
اكيب وهذا هو بمختلف العبارات والتر الت عبير تصبح قادرة عن في بناء رصيدها اللُّغوي ل

 اتهعنْ حاجي  الت عبير من  المتعلِّمن يمكِّ الت عبير أن  »:البعض  يرى و لك ذكل من   المرجو الهدف
 .         (1)«د بالمفردات والتراكيب اللُّغوي ةوأنْ يتزو  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
 .  5:ص ، تفعيل حصة الت عبير وأساليب تدريسها:مشهور اِستبيان :ينظر -/1
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 :منْ التقني ة ( :ب)النموذج التطبيقي _ ج
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اللُّغة الموجود في كتاب  (ب)من خلال دراسة نموذج الطالبة ( :ب)النموذج التطبيقي _ ج
الكتابي محور الأمومة الت عبير حصة ، أتحررأتعلم _المستوى الث اني سلسلة  الأمِّيةالعربي ة لمحو 

والطفولة وحدة الأمومة الحصة الث الثة من الأسبوع الأول من نوع تعبير إبداعي والمرسوم بتقني ة 
 :نسجل الملاحظات الآتية " شة ترتيب أفكار مشو  "

 :المستوى الصرفي _ أ
 . هتصحيح .نوعه  .  الخطأ

  . العبا _
 . الشبا_ 
 . اكتسان_ 
 . إكتشلى_ 

 
 . وأ_ 

          . ألفًاالتعريف  لام قلب _
   . إسقاط حرف الباب من الكلمة_ 
 . قلب الباء نوناً_ 

قلب الفاء ألف +إضافة الهمزة_ 
  . مقصورة

 . حذف الميم والألف_ 
 
 

  .الل عب _ 
  . الشباب_ 
  . سابتكاِ _ 
  . اكِتشاف_ 

 
 . وأم ا_ 

 
 

 
 :المستوي التركيبي _ ب 

 .تصحيحه   .نوعه  .الخطأ 
مرحلة االعب والعناية من  وهي... _ 

   . طرف الوالدين
وهي مرحلة الِاعتماد عن ... _   .تركيب غير سليم  _ 

 . الولدين والل عب
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  : المستوى المعجمي_ ج 
وهي :"... بسيطة قريبة من العامي ة مثل اللُّغة نلحظ من خلال هذا المستوى أن  

عتماد عن وهي مرحلة الاِ "من الأحسن أن  تقول " مرحلة اللعب وعناية من طرف الوالدين 
 ".الوالدين واللعب والمرح

المطلوب وقامت بترتيب مراحل عمر فقد اِستوفت  (ب) ةأم ا بالنسبة إلى الطالب 
 ىمرحلة على حد إلى ترتيب كلِّ  افةإض، المرجووهذا هو الهدف  ، الإنسان ترتيبًا صحيحًا

يمر الإنسان بعدة »:ة الشيخوخة  على النحو الأتي فبدأت من مرحلة الطفولة إلى مرحل
وأم ا ...الث انية وهي مرحلة الشبابالمرحلة ...ته مرحله الطفولةمراحل أول مرحلة في حيا

من خلال هذا نستطيع القول أن  و ، «ولخر مرحلة وهي الشيخوخة... مرحلة الكهولة
ة تحقيقه باِتباعها للمنهجي ة  أو تقني  المطلوب المراد قد عملت  (ب)صاحبة النموذج الطالبة 
ا تعود الإإ»:قال والهدف من هذه التقني ة كما يم " ترتيب أفكار مشوشة "الت عبير  نسان على نّ 

ع دائرة أفكارهم توس»:أنّا،ويقال أيضًا (1)«قة بن فسهثِّ الالدقة وتزوده ترتيب أفكاره و 
 .     (2)«ومعارفهم

غير قادرة على إمساك  (ب)في النموذج ا من حيث الخط نلاحظ أن  الطالبة  أم  
وذلك يظهر في تداخل الحرف فيما بينها بالإضافة إلى حذف وقلب  ،القلم بشكل صحيح

القدرة على وعدم  ،(الشبا)حذفت لها الحرف الأخير  (الشباب)بعض الحروف مثل كلمة 
في ذاتها أو القدرة على ، الكتابة هي عملية معقدةأن  »الكتابة الصحيحة حيث يرى البعض 

 . (3)«تصور الأفكار وتصورها في حروف وكلمات مركبة تركيبًا صحيحًا 
( الإعتما)صرفي مثلال: ةوياللُّغفي بعض الأخطاء  ووقعتكما لاحظنا أن  الطالبة 

تركيبي هناك بعض وال ،(الِاعتماد)قلب همزة الوصل بهمزة القطع + حذف حرف الدال 
                                                           

 . 1: ص، تفعيل حصة الت عبير وأساليب تدريسها:مشهور اِسبيتان :ينظر -/1
 ( .  ص.ن)، المرجع نفسه:ينظر -/2
 .   127:ص، تعلِّيم القراءة والكتابة في المرحلة الابتدائي ة:الوهاب ولخرون سمير عبد _ /3
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من الأجدر أن  تقول  «يمر الإنسان بعدة مراحل أول مرحلة في حياته»العبارات تخل بالمعنى 
يتمثل في الأسلوب فعجمي والمأما الجانب  ،..."الإنسان بأربع مراحل في حياته أولها يمرُّ "

ا بمثا، البسيط القريب من العامية التي بة إستراتيجية وهذه الأخطاء لا تعني ضعف الطالبة إنم 
هي الغاية من هذه التقنية  هإيجابي وهذفهي حافز  ،ب لإدراك نقاط ضعفهيعمل عليها الطال

يحسن مستوى الت عبير أن  نشاط »:حيث تقوم على تحسين مستوى التلميذ فيرى البعض 
 . (1)«التحصيل الدِّراسي للمتعلم

تمكنتا من و قد اتِبعتا الخطوات المطلوبة منهما  (ب) و( أ) ا الطالبتينتنستنتج أن  كل 
ن  إ»:ثقتهما بقدرتهما ويقال في هذا  عوتمكنهما هذه الإستراتيجي ة م ،إنجاز هذه التقني ة

التعلم يزيد من فهم المتعلمين لمحتوى المواد الدراسي ة ويعزز تعلمهم الذاتي وثقتهم بقدراتهم 
 . (2)«على التعلم

سم الصحيح للحروف لكن  متمكنة من الكتابة والر  (أ)أم ا بالنسبة للخط فالطالبة 
من الكتابة  اليست متمكنة من رسم الحرف كما ينبغي باعتبار الخط نوع (ب)الطالبة 

بلغة سليمة والمراعاة لقواعد الت عبير اكِتساب المتعلم القدرة على »:الهدف من ها هوو 
 .  (3)«التر كيبي الص رفي المعجمياللُّغة الِاستخدام الجيِّد لأنظمة 

ا دليل ذهو من العامي ة  اوقريب ابسيط اأسلوبتستعملان هما اتسلوب كلوبالنسبة للأ
 .على تأثير العامي ة على المتعلمتين 

 : في الأخير يمكن أنْ نقترح بعض الحلول _
 . ومساعدة المتعلمين في تحسين مهاراتهم الكتابة ، اِستخدام أشكال الكتابة المختلفة_ 

                                                           
مجلة جامعة ، التعلم النشط في تنمي ة فاعلي ة الذاتي ة وتحصيل الأكاديمي لدي الطلبة إستراتيجية أثر: ولخرون ، انِتصار خليل عشا -/1

 .   532:ص، م0210 1العدد، سوري ا، دمشق
 ( .ص.ن)، المرجع نفسه:ينظر  -/2
 .   5:ص ، مهارة الكتابة ونماذج تعليمها:إبراهيم ربابعة :ينظر  -/3
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فيفتح المعلم باب الحوار بينه وبين المتعلمين إذْ يطرح ، السماح للمتعلمين أن  يخطئ_ 
 .لها لة ويثير باب النقاش وإيجاد حل المشك

 صرفي، بحسب نوع الخطأ نحو، لجتهاتحديد الأخطاء العامة ووضع خط ة والعمل على معا_ 
 .          (1)نطقيالمتسلسل البربطها و ... ئيإملا

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
 . 6-1:ص ، الت عبير بين الن ظري ة والتطبيق:وزارة التربي ة والتعلِّيم _ /1
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  ( :الن شاط الرِّياضي)لنص :تقني ة ترتيب أفكار مشتتة 
     :النموذج الخامس للكِّتاب _ أ
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اللُّغة من خلال النموذج الموجود في كتاب :وتقويمه دِّراسة النموذج الخامس للكِّتاب _ أ
محور صحة الإنسان الكتابي الت عبير العربي ة للمستوى الث اني من سلسلة أتعلم وأتحرر حصة 

الت عبير والبيئة والطبيعة وحدة صحة الإنسان الحصة الثالثة من الأسبوع الأول من نوع 
مرفقًا بوثيقة مقدمة ، 70ياضي صفحة الإبداعي تقنية ترتيب أفكار مشوشة نص النشاط الر 

التقنية حسب الدليل المعلم  في شكل نقاط مطلوب الِالتزام بها والكفاءة المنتظرة من هذه
 . (1)«دارس قصد صياغة نص انِطلاقاً من أفكار غير مرتبةللإعطاء الفرصة » :هي  

حول كلف بكتابة نص و من خلال ما طلب من المتعلم ترتيب أفكار غير مرتبة 
 :النشاط الرياضي وتتمثل الخطوات المراد إتباعها كالأتي 

 .حاول إعادة تشكيل فقرة كتابيًا عن النشاط الرياضي _ 1
 .اِستعمل ما أمكن من أدوات الربط المختلفة _ 0
 .  (2)اِستعن بالنص_ 3

 ةوهذه الطريقة تساعد المتعلمين في تثبيت وترسيخ معلوماتهم وترتيبها بطريقة منظم
من ثم  فإن ه من  ،تثبت وترسخ المكتسبات اللُّغوي ةالت عبير أن  تقنيات »:منهجة ويرى البعض و 

الضروري وصول المتعلمين إلى التحكم في الكفاءات المقررة وخاصة منها ما يتعلق باِستعمال 
مختلف الطرائق التي يتدربون بواسطتها على إيجاد المساعي الفردي ة للبحث عن المعلومات 

 . (3)«وإعادة صياغتها شفوياً وكتابيًا ومعالجتها وتنظيمها
  فعالة تساعد المتمدرسين على تنظيم معطياتهم وترتيبها ترتيبًا منهجًاهذه التقني ة 

وتمكنهم من القراءة المتمعنة للمطلوب منهم وتحليلها وصياغتها جيدًا لأن الفهم والتعمق في 
وتحليل محتوى المادة إلى مكوناتها المعرفي ة من حقائق مفاهيم مبادئ ، الإجابةالسؤال نصف 

                                                           
 . 13:ص ، الدليل، أتحرر_أتعلم _سلسلة :مدير ملحقة ولاي ة سعيدة ، بن جديد بوجمعةاِ  -/1
 .   70:ص، أتعلم وأتحرر_سلسلة ، العربي ة اللُّغة كتاب :مفتش محو الأمِّية وتعلِّيم الكِّبار ، بن جديد بوجمعةاِ _ /2
 . 03، 00:ص ص ، م0210جوان ، (ط/د)، العربي ة  للسنة الثالثة ابِتدائياللُّغة منهاج مادة :وزارة التربي ة الوطني ة  -/3
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وإجراءات وتصنيفها إلى مكونات تنتمي القدرات العقلي ة وحسب منهاج وقواعد وتعميمها 
 :العربي ة يجب اللُّغة في مرحلة التدريب على تعلم :العربي ة جاء اللُّغة مادة 

 .تعلم القراءة المسترسلة الواعي ة لنصوص متنوعة ومتوسطة الطوال _ 

إدراك محتويات النصوص والِاستفادة من ها معرفيًا ووجدانيًا ولغوياً فالمتعلم ينبغي أن  القراءة _ 
 . (1)أيْ إدراك العالم الذي حوله، عرفةالموسيلة للوصول إلى 

ا ا بل خطوات ليست موضوعة وضعًا عشوائي   وتظهر أهمي ة الخطوات المطلوبة في أنّ 
فنجد أن  هذا الدروس مرتبطة بدرس القواعد الذي سبقه  ،بلهاهي مرتبطة بالدروس التي ق

المتعلق بأدوات الربط حروف الجر وحروف العطف وغيرها  _17_ وبالضبط في الصفحة 
فكان المطلوب الث اني توظيف ما أمكن منها حتى لا يكون النص  ،من الأدوات الربط

وفي هذا نجد أن  من الأهداف  ،منفصلًا عن بقية النصوص ويحدث فجوة لدى المتعلم
                                 : ابِتدائيالث الثة في كتاب القراءة للسنة  طرةالمس

أن  كتاب القراءة شامل لكل النشاط اللُّغوي ة ما يمكنُّ إرساء الكفاءات الأساسي ة »
لخر ودون إحداث ويراعي الِانسجام بين هذه النشاط ويسمح بالِانتقال من نشاط إلى 

ا كل  متكامل يسمح في اللُّغة قطيعة في التعليمات وهذا ما يتيح للمتعلم إدراك  على أنّ 
 .  (2)«والوضعيات المختلفة

 :وفي الأخير يستطيع المتعلم من خلال هذه التقنيات المقدمة أنْ 
 .يفهم النصوص القصيرة _ 
 .المتعلقة به  الأسئلة والإجابة عن، إعطاء معلومات نص مدروس_ 
كتابة نصوص قصيرة ومتنوعة اِستجابة لوضعيات ذات دلالة يراعي فيها الرسم الصحيح _

 .للحروف والكلمات 
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 . (1)شفوياً عن مشاعره وتأثره وذكرياته في مواقف متنوعةالت عبير وفي الأخير يستطيع _ 
 :لتقني ة ترتيب أفكار مشتتة ( :أ)النموذج التطبيقي _ ب
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من خلال النموذج التطبيقي حول النشاط الرياضي من  ( :أ)تحليل النموذج التطبيقي _ ب
العربي ة سلسلة أتعلم وأتحرر محور صحة الإنسان الحصة الث الثة من الأسبوع الأول اللُّغة كتاب 

 : نستنج، من هذا النموذج الأمِّيةلدى متعلمات محو  - 70 -الصفحة 
 :المستوى الصرفي _ أ

 . تصحيحه . نوعه . الخطأ
 . السباحة رياضة طبيعية_ 

 .أكثر الرياضات نفع  وفائدة 
 

وهي الدرع الواقي من الهزال _ 
تزيد السباحة : والسُّل وسوء الأحوال 

 .في الطاقة الن فسي ة 
 

عدم توظيف أدوات الربط _ 
     الضمائر وحروف الجر والعطف 

 .(  التعريف" ال"، هي، و، من)
 .حذف أداة الربط الواو _ 

 
 

لطبيعي ة اضة االري   السباحة هي  _ 
ا وفائدة اضات نفعً أكثر الري   ومنْ 
الدرع الواقي من الهزال  وهي  

والسُّل وسوء الأحوال وتزيد 
 . السباحة في الطاقة الن فسي ة

 

 

 :المستوى التركيبي _ ب

 .ه تصحيح . نوعه . الخطأ
 .تْحْمِلم _ 

 
 . الرياضات نفع  وفائدةأكثر _ 

العربي ة اللُّغة  في ينالِتقاء ساكن_ 
 .  لا يجوز

 .  رفع المنصوب_ 
 

 . تَحْمِلم _ 
 

 . وفائدة  اأكثر الرياضات نفعً _ 
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 :المستوي المعجمي _ ج

 . هتصحيح .نوعه  .الخطأ 
ا تقوي جميع عناصر الجسم _   إنّ 

وهي الدرع الواقي من الهزال والسُّل 
تزيد السباحة في : وسوء الأحوال 

  . الطاقة الن فسي ة

لغة بسيطة الألفاظ بسيط قريبة _ 
 . من العامي ة

ا تقوي مناعة الجسم  _   إنّ 
التي وهي الدرع الواقي من الأمراض و 

   . الراحة النفسي ة للإنسانفي تزيد 
 

 
خصصت فيه نوعًا من أنوع الرياضة وهي السباحة ذكرت  قدمت الطالبة موضوعا

يتكلم ( عثمان مهملات)صحيح أن  النص المساعد من تأليف الدكتور ، منافعها وفوائدها
تمحور امها إلا أن نا نجد الِتز ، عن النشاط الرياضي عمومًا وهي  تكلمت عن السباحة خصوصًا

وقد ، ذكر في الفقرة الأخيرة من النص المساعدالذي و حول الهدف من هذه الرياضة وأهميتها 
ا تقوي إ»:صاغتها الطالبة بأسلوبها الخاص حيث قالت  ا أكثر الرياضات ونفع  وفائدة إنّ  نّ 

 . «جميع عناصر الجسم وهي الدر الواقي من الهزال والسُّل وسوء الأحوال
العجز والمرض وبذلك وحده يمكن أنْ تنخفض فترات العقود و »:أما النص فقد جاء 
الت عبير فمن خلال النص كونت رصيدًا لغوياً جيدًا وحاولت ، «والهرم ويزيد الن شاط والحيوي ة

عنه بأسلوب مخالف عن أسلوب الكاتب فوظفتها بتقنيتها الخاصة فظهرت شخصيتها في 
رس اللُّغوي ضرورة أن  ينتج الدا»:في ذلك تنص وزارة التربي ة الوطني ة على  ،تكوين الأفكار

التحكم في الرصيد اللُّغوي المقرر إتاحة فرص اِستعماله من قبل المتعلمين في التواصل بشقيه 
 .  (1)«الشفوي والكتابي في وضعيات ذات دلالة

على الِانتقال منه ثم النص لمعلومات المقدمة فيساعدها الطالبة لشف اِستقبال تكفن
تعلم ركز على المنا نن  إ:يقالا يدور في ذهنها حول النشاط الرياضي في هذا ه للتعبير عمتجاوز 
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كثيرة لتدريب المتعلمين   اومناقشتها فالمعلم يجد فرص، وكيفي ة اِستقباله للمعارف وكيفي ة طرحها
  . (1)«ضروري ة الهارات المعلى 

فقد وظفت الربط المختلفة المطلوب توظيفها أم ا بالنسبة لِاستخدامها لأدوات 
 (هي  )الضمائر ، واو العطف، (من)حروف الجر :من الروابط منها  ا كافياالمتعلمة قدر 

 . (بين)الظروف 
ا اكِتفت  ،إضافةً إلى التشكيل الصحيح للحروف واِستخدمت علامات الوقف إلا أنّ 

بإضافة إلى ، فقرتها منسجمةً نوعًا ماما جعل هذا ).( واحد من العلامات الوقف بنوع 
 .صرفي تركيبي معجمي لكن بنسبة ضئيلة اللُّغة بعض الأخطاء على مستوى 

قدرة على الكتابة تبدو ذات لأن  المتعلمة  اواضح هاأم ا بالنسبة للخط فقد كان خط
 . دةالجيِّ 
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 :منْ نفس التقني ة ( :ب)النموذج التطبيقي _ ج
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من خلال المطلوب لقد قامت من نفس الموضوع و ( ب)نموذج ( :ب)تحليل النموذج _ ج
من خلال دراستنا لهذا النموذج  – 70 –صفحة الكِّتاب الطالبة بإتباع التقني ة المرفقة في 

 : توصلنا إلى بعض الملاحظات 

 : على المستوى الصرفي _ أ 

 . هتصحيح .نوعه  .الخطأ 
 ...الد ولة يتجسد اهتمام _ 
 ...الرياضة تقوي المناعة _ 

 

 .غياب أداة الربط ببن الفقرتين _ 
 

 ...يتجسد اهتمام الد ولة _ 
 ...فالرياضة تقوي المناعة 

 

 :على المستوى التركيبي والمعجمي _ ب

فلم يظهر في فقرتها الأخطاء  (ب)من خلال الفقرة المقدمة من قبل التمدرسة 
التركيبي ة فهي مركب تركيبًا صحيحًا وجمل فعلية واِسمي ة صحيحة أم ا بالنسبة للمستوى 
ا أخذت  المعجمي أيضًا لا يجود لأن  الأسلوب راقي وبلغة فصيحة إذْ يبدو من الطالبة أنّ 

إلى الت عبير لمتعلمين عن بعض المقتطفات من نص أخر ولم يكن بأسلوبها الخاص ويعود عجز ا
يعود نفور المتعلمين من الموضوعات »:عدم التوافق الموضوعات مع واقع المتعلم ويقال في هذا 

وسبب اِختيار المعلمين المواضيع البعيدة عن عالم ، بسبب عدم الإلمام الكافي بغاياته وأهدافه
 . (1)«المتعلم وما يحتويه 

لوجدنا أن  المتعلمة قدمت تعبيراً   _ب_أم ا من حيث المنهجي ة لو نظرن إلى النموذج 
كتابيًا عن أهمي ة الرياضة وكان بسيطاً جدًا فيشكل نقاط منفصلة لم تقم بصياغتها في فقرة 

على شكل أفكار عامة ويعود هذا السبب إلى أن  الت عبير متماسكة ومنسجمة فقد كان 
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ت المطلوب إتباعها حيث  تستوعب المطلوب منْها ولم تستطع التحكم في الخطواالمتعلمة لم
ربما يعود السبب إلى عدم اِستخدام المعلمين إستراتيجية ملائمة وقابلة »:يرى البعض 

 . (1)«لتنفيذها وتدريسها
 (عند، الواو، من، الباء:) عض الروابط منها لببالنسبة للروابط فيوجد توظيف 

 .(    -:)وأيضًا اِستخدامها لعلامات الوقف  اوواضح اكان خطها جيدفأم ا بالنسبة للخط 
وللتفادي هاته المشكلات  سبب إلى صعوبات التعلم عند الكبار الويمكن أن  نرجع     

 : ينصح عادة
 .أنْ تكون نصوص المواد في مستوى مهارات الدارسين _ 
 .  (2) يعيش فيها الدارسأنْ تنعكس عن الظروف البيئة التي_ 

عملت بالخطوات المطلوبة  (أ)من خلال النموذجين السابقين نلاحظ أن الطالبة 
ا خصصت نوعًا من الرياضات  وقامت بتوظيف " السباحة"قدر الإمكان بغض النظر على أنّ 

فلم  (ب)أم ا الطالبة ، ما أمكن من الروابط وحاولت قدر المستطاع تشكيل فقرة متماسكة
ا وظفت أدوات الربط فكانت عبارة عن نقاط  تتمكن من تشكيل فقرة بالرغم على أنّ 

 .مأخوذة من نص أخر من نفس الموضوع هذا بالنسبة للمنهجية والمطلوب 
من رسم  تاتازان بجودة الخط لأن المتعلمتين قد تمكنتمهما تاكلفمن ناحية الخط و 

 .وشكل الحروف بشكل واضح وجيد 
ب من العامي ة على خلاف قري( أ) المتعلمةأسلوب حيث الأسلوب يبدو أن   أم ا من

  .درسينمويرجع هذا إلى الفروق الفردي ة بين المت ،يحًاالتي كان أسلوبها راقيًا وفص (ب)الطالبة 
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 :الحلول توصلنا إلى بعض  )ب(و )أ( بعد ما قمنا بدراسة النموذجين
يجب »:قال يجب على المعلم إيجاد طرق وأساليب لتحسين مستوى المتمدرسين في ذلك يم  _

على المعلم تحسين ظروف عمله وتحسين الطرائق والأساليب وزيادة قدرات المتعلم على 
      .   (1)«التفاعل الإيجابي

 المعلم تقويم وتحديد القدرات واِستعدادات المتعلمين لِاكتساب الخبراتعلى _ 
 .  (2)التعليمي ة وتحديد مستوياتهم

الكتابي الت عبير بإمكان المعلم إتباع بعض التقنيات والإستراتيجيات في تدريس _ 
موافقًا للموقف التعليمي الذي يعمل فيه بالإضافة إلى إيجاد طريقته الخاصة لتسهيل عن 

 . (3)المتعلم
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 ( :تكليف منْ معلِّمة صفوف محو الأمِّية)تقني ة توظيف أكبر عدد من  الأفعال 
 :النموذج الس ادس المكلف من قبل المعلِّمة _ أ
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تعبر حر نوعه :الت عبير الكتابي موضوع الت عبير حص ة ( :أ)تحليل النموذج التطبيقي  _أ
فهذه طلبت المعلمة من المتعلمات كتابة فقرة وتوظيف أكبر قدر من الأفعال ، تعبير إبداعي

المتعلمات  ىتحرير فقرة بالإضافة إلى إثراء الرصيد اللُّغوي لد الة الهدف منها تسهيلالتقني ة فع  
للمعلم دور أساسي جدًا في »:لأن  دور المعلم التوجيه والتصحيح لهن  لذلك ترى وزارة التربي ة 

ن سواء كان ذلك في و رسيمكن أنْ يقع فيها الدا ، إلا أن  الأخطاءلكتابةلتوجيه المتعلمين 
 . (1)«...الكتابيالت عبير سوء اِستخدام الإستراتيجي ة الملائمة لتدريس موضوع 

 تقني ة توظيف ما أمكن من أفعال لقد قامت الطالبة بتوظيف الأفعال (أ)من خلال النموذج 
  :تتمثل في نا بعض الملاحظات سجلمن خلال هذه التقني ة أن  الطالبة قد عملت بالمطلوب و 

 :       على المستوى الصرفي_ أ
 . هتصحيح .نوعه  .الخطأ 

 .أقرام _ 
 . توضف_ 

  
 

 .حذف همزة الألف _ 
 بدل( ض)قلب حرف بحرف أخر _ 

 . (ظ)

 .أقرأم _ 
 . توظف_ 

 

 :على المستوى التركيبي_ ب

كان تركيبها للجمل صحيحًا والأفكار منسجمة ومرتبة تذكر، بل  لم نلحظ أخطاء 
المتعلم يفرق  وهنا أصبح ، لى تشكيل الحروف والكلمات تشكيلاً جيدًاإترتيبًا جيدًا بالإضافة 

 . المنشود وبين الجمل وهذا هو الهدف ،بين الأفعال الماضي المضارع الأمر
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 : على المستوى المعجمي_ ج 

وهذا نتيجة لتأثير اِزدواجي ة اللُّغة العامي ة مع  ريبة من العامي ةقو  ةبسيطاللُّغة كانت    
ا منْ حيث المنهجي ة أم   ،خالي ة من الأخطاء رغم بساطة الأسلوب هالكن ،الفصحى
الأفعال تبعًا للمطلوب منها فقرة موظفة مجوعة من القامت الطالبة بتشكيل فقد  :والمطلوب

يبدو من خلال تشكيل و  ،وهذا هو المطلوب ،(قلتم ، طبختم ، كنتم :)ل المعلمة نحومن قب
هذه التقني ة تهدف إلى ثراء  ،وحسب قدرتها العقلي ة االطالبة للفقرة أن  لها رصيدًا محدود

إثراء الرصيد اللُّغوي لد رسين ومساعدتهم في  »:الرصيد اللُّغوي لدى المتعلمات يقال في هذا 
 . (1)« الكتب التعليمكيفية تناول الأنشطة المقررة في

موضع واحد         إلا في  قلة الأخطاءلغة بسيطة قريبة من العامي ة بالإضافة إلى : اللُّغة 
لأن  الهدف من هذا »: الهدفاللُّغة التركيز عن  ههنا  على المتعلمو ، (توظيف/توضيف)

صحيح جيد  توظيف مكتسباتها بشكل وهسلامة اللُّغوي ة الالتركيز في الغالب على 
الصوتي  اللُّغوي من قبل المتعلم بضوابطهالنسق  استظهارالتركيز على  ومن ثم...هاواِستخدام

 .   (2)«الصرفي التركيبي المعجمي

من رسم الحروف بشكل جيد  تتمكنحيث جيد فهو من ناحية الكتابة والخط 
يكتب فيحسن الإبانة عن غرضه  التحريري أن  الت عبير أن  في مادة  » يرى البعضو  ،وصحيح

 . (3)«فيكتب بخط صحيح وواضح دون خطأ في رسم الكلمات

  

 

                                                           
 .   71:ص ، الشفوي والكتابي من الت عبير إلى التواصل:ملكية بوروي  -/1
 . 121:ص ، المرجع نفسه -/ 2
 . 02: ص، المرجع نفسه:ينظر  -/3
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 :منْ نفس التقني ة ( :ب)النموذج التطبيقي _ ب
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من نفس الموضوع توظيف أكثر ما أمكن من الأفعال في ( :ب)تحليل النموذج التطبيقي _ب
وباِجتهاد  الأمِّيةفقرة نجد أن  النموذج الذي بين أيدينا من إحدى طالبات صفوف محو 

فأول ما نلاحظ على هذا  ،ق تقني ة جديدة وأكثر بساطة من تقنيات الكتابلالمعلمة في خ
ا كتبت الأفعال بلون مخالف الت عبير  تحت عنوان الت عبير وكان هذا  ،لإبرازه وإظهارهأنّ 

وقد كانت عبارة عن حكمة ولو نظرنا إلى جزئياته المشكلة لوجدنا أن  أخطائها  الصداقة،
 :جاءت على نحو 

 :على المستوى الصرفي_ أ
 . هتصحيح .نوعه  .الخطأ 

 . الاعداء _ 
 .عليًهِ _ 
 .نامً _ 
  .دًل _ 

  .حذف الهمزة _ 
 .  الساكن تنوين_ 
 . حذف الألف _ 
 .تنوين الفتح _ 

 
 

 .الأعداء _ 
  .عليْهِ _ 
 . نائمًا _ 
 .دَل  _ 

 
 : على المستوى التركيب_ ب

طاء فتركيبها سليم خال  من تقريبًا على المستوى التركيبي والمعجمي لا نجد أخ
 :قالا يم كم  الت عبير  وأهم ما يميز  واجهها في مشكلة في تشكيل الحروفوأكبر خطأ  الأخطاء،

 .سلامة الفكرة ووضوحها ودقتها _ 
 .تماسك العبارات وعدم تفكيكها  _

 . عدم تكرار الكلمات بصورة متقاربة _ 
 .أو لغوي ة ، صرفي ة، نحوي ة، خلو الكلام من الأخطاء_ 
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 . (1)بأن  يكون صادراً عن عواطف صادقة الت عبير الصدق في _ 
 . خطها ووضوحه بالوقوف على تشكيل الحروف واِحترام علامات الترقيمإضافةً جودة إلى 

أكثر من  كان موفقا  (ب)نجد أن  النموذج س (ب)و ( أ)ولو نظرنا إلى النموذجين 
حيث تمكنت من كتابة نص  ،من ناحية جودة الخط وسلامة التركيب وترابط الأفكار (أ)

ولم تستطع تكوين  ،عبارة عن أفكار وجمل لا تمثل نصًا في حد ذاته (أ)ونجد النموذج  ،سليم
من الأفعال توظيف جملة وهذا ما جعل العمل غير متكامل رغم تقيدها بالمطلوب و  ،تعبير
 :وهذه التقني ة تساعد المتعلمات على ( اِمسحي–قلت–أغسل –طبخت :)منها 

 .ويسر  سةنطق الكلمات والجمل في سلا_ 
 .الوصل ، المد  ، الش د: الظواهر الصوتي ة المختلفة يميز بين _ 
 .يضبط الكلمات ويقرؤها ضبطاً صحيحًا _ 
 .ينافس زملائه في موضوعات متنوعة _ 
 .يعيد كتابة ما قراءه بسرعة تتناسب مع مستواه _ 
 . (2)يعبر عن حاجاته اليومي ة بجمل مترابطة_ 

توصلنا إلى بعض الحلول لتسهيل من ( ب) و( أ)بعد ما قمنا بدراسة النموذجين 
 :ه التقني ة ذحدة الصعوبة له

 .لاتوضعه داخل وضعيات حقيقة  ذات دلاالِاهتمام بالمتعلم و _ 
 . (3)تفعيل روح المبادرة والثقة في الن فس_ 
 .لمتعلم حجم الفقرة المراد تشكيلها اأنْ يحدد _ 
 .مناسب للموضوع يجب على المعلم اِختيار إستراتيجي ة تدريس _ 

                                                           
دار ، (ط/د)، العربي ةاللُّغة في طرق تدريس ( الباحثكتاب المعلم والموجه و ) اللُّغة العربي ةالتوجيه في تدريس :محمود علي سمان  -/1

 .  051:م ص 1713، مصر_القاهرة ، المعارف
 .  101:ص ، المرجع نفسه -/2
 .    122:ص ، الشفوي والكتابي من الت عبير إلى التواصل، ملكية بوروي -/3
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يجب على المعلم تزويد المتعلم بالمعارف والأفكار فيساعد التلميذ على التكلم والكتابة _ 
 . بلغة سليمة ونقي ة من الأخطاء والِالتباس

ة لترسخ في أذهان المتعلمين لأن  المتعلم يجب على المعلم يقوم بعملي ة التكرار لهذه التقني  _ 
 . (1)الكبير عرضة للنسيان

 
 

 

 

 

 

 

 

             

 

 

 

 

                                                           
 .   6:ص، والتطبيقالت عبير الكتابي بين النظري ة :وزارة التربي ة والتعلِّيم  -/1
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 : الوظيفيَّةللنماذج  ةالدِّراسة التطبيقيَّ : ثانيًّا
 :  وتقويمهاالكِّتاب دِّراسة نماذج  _1

 : الكِّتاب عرض نماذج _ أ
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     :وتقويمها الكِّتاب دِّراسة نماذج _ ب
الإبداعي الت عبير مختلفة تمامًا عن  لألفيناها بيراالت عإلى القسم الأخير من لو نظرنا 

، ونجد أن ه بصورة سهل التناول في موضوعاته وغاياتهو الوظيفي بسيط الت عبير  إن وتعقيداته،
اني فنجد في كتاب المستوى الث   ،في شكل مباشر في موضوعات الكتاب عامة إم ا أن يكون

ينوب عنه  أو، - 12 -فحة الص  ( الدفتر الصحي)ائق ذات طابع صحي عن ملء وث مثالا
نشاط إدماج أو مشروع لا يقل عنْه أهمي ة في الجانب الوظيفي بالن ظر إلى الموضوعات المقدمة 

وفي هذا الت عبير فإن  عدد الموضوعات تتوافق مع عدد موضوعات  ،الكتابيالت عبير في 
ليستطيع أن  يتواصل مع ه مهارة لغوية لا مناص منْه يجب لكل إنسان من إتقانّا إن»:يقال

ل الحياة المختلفة ويستدعيه التعام اتتقتضيه ضرور  ما مجتمعة ويؤدي دوره المنوط في الحياة أيْ 
يتطلب لغة سالمة من الخطأ وفقرات مترابطة وبعيدة عن الحشو ، مع الن اس في الحياة العامة

 .  (1)«والِاستطراد
في ة هي التي توظف وتستخدم لأغراض الكتابة الوظي»:حيث يساند هذا القول أيضًا 

 والعقود والصكوك:والتواصل ، والخراج والمال والحقوق، نفعي ة ذريعي ة في الإدارة والقضاء
   . ( 2)«والتأليف والترجمة وغيرها

فالكتابة »:الوظيفي الت عبير وكخلاصة لكل التعريفات المقدمة للكتابة الوظيفي ة أو 
 الوظيفي ة إذنْ هي ذالك النوع من الكتابة الذي يحتاج إليْه المتعلم في كل وظائفه المستقبلي ة 

الرسائل :ومن أمثلة  ئر الأعمال والمصالح الحكومي ةأو الحياة العملي ة وما فيها من مصالح دوا
 . ( 3)«إلخ... والتقارير وكتابة البرقيات ، الإداري ة

                                                           
 .  10:ص( :بين التنظير والتطبيق)طرائق تدريس الأدب والبلاغة والت عبير :سعاد عبد الكريم الوائلي  -/1
جامعة السودان للعلوم ، مجلة العلوم والبحوث الإسلامي ة ، مهارة الكتابة وتطبيقها:محمد أحمد عثمان ، مبارك حسين نجم الدين -/2

 .  15:،ص 0213فبراير  6العدد، ودانالس، والتكنولوجيا
 .   51:ص ، (التقويم، المهارة الأنشطة، المجالات)، الكتابة الوظيفي ة والإبداعي ة، ماهر شعبان عبد الباري -/3
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  نوع من التعبير، غرضها اتِصال الناس ببعضهم البعض لقضاء حاجاتهمأوهي  »
بل إن  لها مجالات محددة ، تخضع لأساليب التجميل الل فظي والخيال لاوهي ، وتنظيم شؤون

ا تؤدي غرضًا  ةفالكتابة الوظيفي  ، ولكل مجال له اِستخدامه الخاص به يمكن أنْ نصنفها بأنّ 
ا كتابة تتصل بمط، داخل المدرسة وخارجها ياةالحوظيفيًا تقتضيه   :الب الحياة مثل أيْ أنّ 

 .  (1)«والخطابات الرسمي ة، كتابة التقارير
ن  الكتابة الوظيفي ة وبغض النظر فإومن خلال كل ما جاء من أقوال في هذا المجال  

بالنظر إلى الكتابة الإبداعي ة عن محدوديتها في الحياة إلا  أن  أهميتها تأتي في المرتبة الأولى حتى 
ا تخص الفرد في معاملاته مع كافة الأنظمة الإداري ة ويؤكد ليل المعلم من سلسلة د ذلك لأنّ 

 :ر أتحر  _أتعلم 
 .يؤهل المتعلم للِاتصال بغيره وتنظيم شؤونه وأعماله وجعله وظيفيًا _ 
 .الِاختبار عن وضعيات خبرات إلغاء كلمة أو خطبة _ 
 .اقشة موضوع أو قصة من_ 
 .كتابة تقارير ومذكرات _ 
 .تحرير رسائل وإعلانات _ 
 . ( 2)اكِتساب تقنيات التعبير_ 

 
 

 

 

                                                           
 .     51:ص ، (التقويم، المهارة الأنشطة، المجالات)، الكتابة الوظيفي ة والإبداعية، ماهر شعبان عبد الباري -/1
 . 09:ص ، الدليل_سلسلة أتعلم أتحرر :مدير ملحقة ولاية سعيدة ، بن جديد بوجمعةاِ  -/2
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 : عرض النماذج التطبيقي ة وتحليلها _0

 :عرض النماذج التطبيقي ة _أ
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 :نوع الكتابة الوظيفي ة حسب يرى البعض  يتميز:تحليل النماذج التطبيقي ة _ ب
 .غلبة الأسلوب الخبري التقريري _ 
 .الموضوع في الغرض _ 
 ( .ألفاظها لا تحمل التأويل)الوضوح الدقة و _ 
 .المباشرة في العرض _ 
 .الِالتزام بأماكن حدود عند كتابة بعض المجالات _ 
 .الأمانة العلمي ة عند كاتب الموضوع _ 
 . (1)يجازدقة الإ_ 

 :بالإضافة إلى ذلك نجد أيضًا 
 .ومطالبها  ةجالات الحيابمترابط _ 
 .لا مجال فيها للعاطفة والخيال والِاستخدام المجازي للغة _ 
تبني الجمل والعبارات فيها بناء عادياً لتؤدي معانيها اللُّغوي ة والِاصطلاحي ة بعيدًا عن _ 

 .الخيال والتصور الفني 
 . (2)تسلسل فيها أفكار تسلسلاً منطقيًا 

الخط واضحًا وهذا ما يلاحظ على تطبيقات المتمدرسات فقد الِتزمن  بالمطلوب وكان  
. صدق وموضوعي ة وبدقة الِانجاز  الِتزمن  بالمكان المحدد للكتابة فيه بكلِّ 

                                                           
 .   51:ص ، (التقويم، الأنشطة، المهارات، المجالات)الكتابة الوظيفي ة والإبداعي ة :ماهر شعبان عبد الباري  -/1
 .   15:ص ، وتطبيقاتهامهارات الكتابة :ة محمد أحمد عثمان ي  مبارك حسين نجم الدين، حرب -/2



 

 

      
  

 

 

 

دِّراسة الِاستبيانات :المبحث الثَّالث 
 :وتحليلها 

 
 .عرضها :أولاا 

. تحليل الِاستبيَّانات:ثانيًّا 
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 : وتحليلها  دِّراسة الِاستبيانات:المبحث الثَّالث 

 :عرضها :أولاا 
 .عند المتعلمين الكبار شاط التعبيريالنَّ :حول  تقويمي اِستبيان

تعليميَّة :" العربية بعنواناللُّغة مقدمة في إطار نيل شهادة الماستر في  ذكرةم
دراسة تطبيقيَّة ببعض مدارس ولاية ) ي محو الأمِّيةملدى منت بداعيالوظيفي والإالتَّعبير 

 ".(الوادي
 . ومريم برير، صليحة كبسة: إعداد الطالبتين

مع موفور ة موضوعي   ادة المعلمين الإجابة عن الاستبيانات الآتية بكلِّ يرجى من الس  
 .الشكر والامتنان

 :أمام الإجابة المناسبة ( ×)ضع علامة  -
 العربي ة كاف  اللُّغة هل ترى بأن  الزمن المقرر لأنشطة  -1

 نعم                   لا                                                          
 العربي ة اللُّغة مع أنشطة  المتعلِّمهل يتفاعل  2-
 نعم                   لا                          قليلًا     

 الكتابي الت عبير ما رأيُّهم في حصةِ  -3
 نوعًا ما                   لا أهمي ة له                 مهم    

 في التعبير  متعلِّميكما هو مستوى  -1
 متوسط                      ضعيف               جيد    

 قبل إنجاز التعبير  المتعلِّمهل تعتمد على اِستثمار أفكار  -5
 أحياناً                                                                                                          نعم                   لا                 

 وفق المقاربة المقترحة مضبوطة وذات فعالي ة الت عبير هل خطوات إنجاز  -6
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                                                                                                    قليلانعم                   لا                             
 كاف  الت عبير  هل الوقت المقر ر لحصة  -9

  نعم                   لا     
 هل هناك وسائل تعليمي ة مساعدة على التعبير  -1

 نعم                   لا            
  المتعلِّمينتعمل على إبراز القدرات الإبداعي ة لدى الت عبير هل ترى أن  موضوعات  -7

 أحياناً لا                         نعم                   
 تواجهك صعوبات في تقديم حصة التعبير  -12

 أحياناً              نعم                   لا           
 ك في المواضيع المقر رة في التعبير ما رأيُّ  -11

 متوسطة                    ضعيفة  جيِّدة                
 هل تفضِّل المواضيع الموجودة في الكتاب  ، الت عبيرفي حصة  -10
 أحياناً        لا                  نعم                   
 الجزائري  المتعلِّممنْ واقع  ةمنْتقاهل المواضيع المقترحة للتعبير  -13
 بعيدة عنْ الواقع     بعضُّها           كلُّها                
 في اِختيار ألفاظ تعبيرهم  المتعلمين هل تساعد -11
 أحياناً  لا                       نعم                  
 التعبير هل يستذكرون النص المقروء حين ينجزون  -15
 أحياناً لا                       نعم                   
 فون القواعد المدروسة في التعبير هل يوظِّ  -16
 أحياناً لا                      نعم                   
كِّنهم  -19  منْ إيصال أفكارهم الت عبير هل يمم
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 أحياناً            لا              نعم                 
 هل تكمُّن الصعوبة في إنجاز التعبير  -11
 اللُّغة في رة                       في الموضوع والفك    
 على كلِّ المواضيع المقر رة في السنة الت عبير هل يستطيعون  -17
 نوعًا ما                      لا نعم                
 بتقويمهم دوري ا هل تقوم  -02
 أحياناً        نعم                   لا             
 في الدرس  كهل تعتمد الطريقة النموذجية المقر رة علي -01
                       أحياناً                                                                       لا                     نعم                   
 هل تواجهك صعوبات أثناء تقديمك لتقنيات التعبير  -00
 أحياناً                                                                                              لا                    نعم                  
 :مه وتعلُّ الت عبير هل طريقة تعليم  -03

 لا                                                                                                               منسجمة مع الأهداف         نعم                    -
 لا                نعم                    محر رة لمبادرات المتعلم           -

  متعلِّميكما هي  الأخطاء الأكثر شيوعًا التي يقع فيها معظم  -01
  ََنحوي                  تعبيري             أسلوبي    
العربي ة اللُّغة على الأداء السليم ب المتعلِّمهل تعتقد أن  العامي ة عائق يحدُّ قدرة  -05

 الفصحى 
 أحياناً                                                                                                لا                          نعم                  
والمحاكاة والتكرار والِاستعمال الصحيح للقواعد كفيل بتكوين  ةهل تعتقد أن  الممارس -06

 الملكة اللغوية  
    لا                          أحياناً                                                                                           نعم                
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 والأداء السليم الت عبير  علىلها علاقة بقدراته  للمتعلِّمهل تعتقد أن  الصحة الجسمي ة  -09
    لا                          أحياناً                                                                                           م                  نع    
 في تطبيق القواعد أثناء الأداء   للمتعلِّمهل تعتقد أن  ضعف الذاكرة يعتبر عائقًا  -01
 أحياناً                                                                                                            نعم                   لا               
  المتعلِّمعند الت عبير هل تساعد القراءة على تحسين  -07
                                                                          نعم                   لا                          أحياناً                        
بطريقة الت عبير على  المتعلِّمينهل تعتقد أن  طرائق التدريس لها دور في تنمي ة قدرة  -32

 سليمة 
                          نعم                   لا                          أحياناً                                                                        
 السليم الت عبير على  المتعلِّمينهل الوسائل التعليمي ة تساعد في تنمي ة قدرات  -31
                          نعم                   لا                          أحياناً                                                                        
  المتعلِّمهل تجد أن  النصوص المقترحة متوافقة مع ميول  -30
 غير متوافقة             نوعًا ما           متوافقة             

 بأنواعه الت عبير على  المتعلِّمهل تعمل النصوص على تنمي ة قدرات  -33
                          نعم                   لا                          أحياناً                                                                        
  ةومارس عمالااِستالت عبير أيُّ أكثر  -31
 الوظيفي            الإبداعي                                
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 : اتانتحليل الِاستبيَّ : ثانيًّا
 :  مفهوم الِاستبي ان -1
وهو قائمة من الأسئلة المكتوبة التي تتعلق ، هو أداة منْ أدوات البحث الميداني:الِاستبيان  -أ

للحصول على معلومات حول موضوع أو مشكِّلة  من الأفرادبموضوع معين  تستهدِّف عيِّنة 
 ذةتاأسمجموعة من  اِعتمدنا في بحثنا هذا على قائمة من الأسئلة موزعة على ولقد، أو موقف

أسئلة مقي دة وأخرى مفتوحة ، الًا سؤ ( 35)وقد ضم  هذا الِاستبيان ، صفوف محو الأمِّية
 .وكذا العملي ة التعليمي ة عمومًا الكِّتاب تتضمن عد ة جوانب تخصُّ 

( 02)حيث تتكون منْ ، تم  اِختيارها منْ مناطق التابعة لولاي ة وادي سوف:العيِّنة  -ب
 .العربي ة لصفوف محو الأمِّية اللُّغة منْ أساتذة  أستاذةً 

بالنسبة للحيِّز الز ماني فقد أمجريت هذه الدراسة خلال الموسم الجامعي : الدِّراسةحدود  -ج
ارس والمد  المكاني فقد شملت بعض من مساجد ولاي ة الوادي  أم ا مجالها، (م0211/0217)

 :وهي  كالآتي ، والجمعي ات
 .غمرة الوسطى _الجامع الشرقي  -
 .الوسطى غمرة _الجمعي ة الإرشاد والإصلاح   -
 .الهود _ ابِتدائي ة قار ة إبراهيم  -
 . قمار_ابِتدائي ة قط الصادق  -
 . قمار_ابِتدائي ة زبدي نصر  -
 . قمار_المدرسة القرلني ة فاطمة الزهراء  -
 .قمار _روضة الأجي ال الصاعدة  -
 .قمار _م 1755أوت02 حيالإرشاد الإصلاح جمعي ة  -
 .تغزوت _زاوي ة أحمد بن سليمان  -
 .ن بالقرب منْ ملحقة ولاي ة الوادي ئكاال_مسجد أبو هريرة  -
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 .تكسبت _ابِتدائي ة فرحات بنْ عمارة  -
  :تحليل البيانات وتفسيرها  -0
 العربي ة كاف  اللُّغة ر لأنشطة من المقر  هل ترى بأن  الز   -1 ( :1)السؤال    

 لا  نعم :الإجابة 
 %72 11/02 %12 20/02 :العد د والنسبة 

 
اللُّغة منْ خلال هذه الإجابات نرى أن  معظم المعلِّمين يرون بأن  الز من المقر ر لأنشطة _ 

ام التدريس قليلة جدًا أن  ساعات وأي   وهذا راجع إلى، %72وتقد ر بنسبة  العربي ة غير كاف  
فعندما سألنا معلِّمات ، النظامي ةساعات المقر رة في المراكز التعليمي ة الام و بالنظر إلى الأي  

م يدرِّسون يوميْن صفوف محو الأمِّية عن أي    في الأسبوع ما ام وساعات العمل أجابوا بأنّ 
إلى ظروف المتعلِّمات  عائد اوكلُّ هذاللُّغة يقابل أربع ساعات موزعة على جميع أنشطة 

 نقد تجاوزن تلك الظروف وخص ص في حين نرى أن  البعض الآخر من المتعلِّمات، نوانِشغاله
اكِتساب أكبر عد د مكِّن منْ هذه الأنشطة فكانت إجابات  في نساعات يومي ة تساعده

 .   %12معلِّماتهم نعم بنسبة 
 العربي ة اللُّغة مع أنشطة  المتعلِّمهل يتفاعل  -2 ( :0)السؤال 
 قليلًا  لا نعم :الإجابة 

 %32 26/02 %2 22/02 %92 11/02 :العد د والنسبة 
 

 : لِّمين وبنسبة كبيرة تقد ر بـمن خلال الملاحظ على إجابات السؤال الث اني أن  معظم المع_ 
لم تنكر تفاعلهم مع الأنشطة بل فضلت  % 32وحتى النسبة القليلة التي مثلت  ، 92%

لأن  هذا راجع لكثرة الأخطاء التي لاحظتها معلِّمات صفوف محو الأمِّية أثناء مارسة " قليلًا "
التفاعل والحوار أمر مطلوب وبالأخص مع   بيد أن  ، "بقليلًا "هذه الأنشطة فكان حكمهم 

 .ة أكثر متعةهذا الصنف من المتعلمين ما يعطي العملية التعليمي
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 الكتابي الت عبير ما رأيُّهم في حصةِ  -3 ( :3)السؤال 
 لا أهمي ة له  نوعًا ما ممهِّ  :الإجابة 

 %2 22/02 %12 21/02 %62 10/02 :العد د والنسبة 
 

نلاحظ منْ خلال هذا الجدو ل أن  جل  المعلِّمات محو الأمِّية كانت إجاباتهم حول حص ة _ 
هو  الكتابي الت عبير والتمكُّن من  ، يبرز قدرات المتعلِّمالت عبير ف، %62 بنسبةم أن ه مهِّ الت عبير 

كل مهارة متعلِّقة بم ا وكلِّ ما يسبق عملي ة الكتابة لأن    ،اللُّغةنتيجة التمكُّن منْ جميع مهارات 
وكانت إجابة المدرِّسات   ، %12تضاهي إلى نسبة الإجابة بنوعًا ما نجدها ولو نظرنا ، قبلها

ويعود هذا إلى عجزهم عنْ الكتابة  ،الت عبيركذلك لأن  رغبة المتعلِّم الكبير أنْ لا يمارس هذا 
 . تقد م بشاكلتها البسيطة وحتى ما يقد م منْ أعمال فهي  ، وانِتقاء الألفاظ المناسبة

 في التعبير  متعلِّميكما هو مستوى  -1 ( :1)السؤال 
  ضعيف  متوسِّط جيِّد  :الإجابة 

 %12 20/02 %72 11/02 %2 22/02 :العد د والنسبة 
 

متوسط أو أقل منْ المتوسط وذلك الت عبير منْ الواقع الميداني نرى أن  مستوى المتعلِّمين في _ 
وتعود هذه النسبة إلى متوسط لأن  ، %72اِستنادًا لإجابات معلِّماتهم التي كانت بنسبة 

بالرغم منْ بساطة الأسلوب  الأخطاء التي يقعون فيها ةدرِّس لا يستطيع أنْ ينكر كثر الم
ولهذا السبب يرى البعض الآخر من المتعلِّمات أن ه لا يؤهل لدرجة متوسط فكانت ، التعبيري

   .ضعيف بسبب هذه الأخطاء  %12إجابتهم بنسبة 
 هل تعتمد على اِستثمار أفكار المتعلِّم قبل إنجاز التعبير  -5 ( :5)السؤال 
  أحياناً  لا نعم :الإجابة 

 %15 23/02 %2 22/02 %15 19/02 :العد د والنسبة 
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ثِّل الأداة الفع الة للتعبير عنْ الأفكار والمشاعر والأحاسيس وكل مختلجات الت عبير بم ا أن  _  يمم
يعتمد على اِستثمار  المتمدرِّسأن  ذلك الن فس ؛فإن  معظم إجابات المعلِّمين كانت بنعم 

ومنْ حكم بأن  اِستثمار الأفكار يكون في ، %15وكانت بنسبة  الت عبير أفكاره في إنجاز 
كان حكمه على أساس أن  المتعلِّم الكبير عاجز  %15 :حيث قدِّرت بـــ  انبعض الأحي

 .بلغة سليمة عنْ إيصال أفكاره 
 وفق المقاربة المقترحة مضبوطة وذات فعالي ة الت عبير هل خطوات إنجاز  -6 ( :6)السؤال 
 قليلًا  لا نعم :الإجابة 

 %12 16/02 %12 20/02 %12 20/02 :العد د والنسبة 
ا ليست دائمة الضبط و الت عبير فيم ا يخصُّ الخطوات المقترحة لإنجاز _  ذات يرى المعلِّمون أنّ 

لأن  هذه الخطوات لم تساعد الأساتذة في ، %12إجابات قليلًا بنسبة  تفع الي ة حيث قدِّر 
 "لا"تمثل  %12بل وكانت إجابات أخرى بنسبة ، ارس الكبير ولم تجدي نفعًاالتعامل مع الد  

ا تطبق وذات فع الي ة ومساعدة للأستاذ "نعم"وبمثل هذه الإجابة نجد كانت  لكن غلبة ، أنّ 
 .الإجابات عكس ما جاؤوا به 

 كاف  الت عبير  هل الوقت المقر ر لحصة  -9 ( :9)السؤال 
 لا  نعم :الإجابة 

 %52 12/02 %52 12/02 :العد د والنسبة 
 

المتعلِّمين قليلة جدًا المعلِّمات و ام العمل بالنسبة لفئة منْ أي  و كم ا ذكرنا سابقًا أن  ساعات _ 
أم ا بالنسبة للفئة الأخرى بالتغلب على هذه الظروف كم ا ذكرنا ، بالنظر إلى ظروف كليهما

وقت حص ة فتساوت النسب بين نعم ولا ل، أكثر وساعات مك ثفة أكثر افقد خص صوا أي ام
 . %52 / %52بنسبة الت عبير 
 هل هناك وسائل تعليمي ة مساعدة على التعبير  -1 ( :1)السؤال 
 لا  نعم :الإجابة 

 %02 21/02 %12 16/02 :العد د والنسبة 
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 ن  أن  رَ لاحظنا أن  جمل هن  يمقر  ، امن الذي وجه إلى معلِّمات محو الأمِّيةمن خلال السؤال الث  _ 
حيث كانت ...بورة والصو ر والكِّتابسكالالت عبير  ة مساعدة على إنجاز مي  يهناك وسائل تعل
ثِّل النسبة الأقل أن  هذه الوسائل غير ، %12إجاباتهم بنسبة  في حين يرى البعض الآخر ويمم
 . (لا)ـــ ب %02بنسبة  بنفأجالت عبير مساعدة على 

 تعمل على إبراز القدرات الإبداعي ة لدى المتعلِّمين الت عبير هل ترى أن  موضوعات  -7 ( :7)السؤال 
  أحياناً  لا نعم :الإجابة 

 %52 12/02 %25 21/02 %15 27/02 :العد د والنسبة 
 

أن  المتعلِّم في بعض الأحيان قادر على إبراز قدراته الإبداعي ة منْ أظهرت نتائج الجدو ل _ 
وبنسبة متقاربة كانت نعم حيث شكلت ، %52وذلك بنسبة الت عبير خلال موضوعات 

نماذج رغم أن  موضوعها في ن مختلف و والدليل على هذا أن  ما يقوم بكتابته المتعلِّم، 15%
 .  %25قادر بنسبة وقليل منْ رأى أن ه غير ، واحد

 ة التعبير تواجهك صعوبات في تقديم حص   -12 ( :12)السؤال 
  أحياناً  لا نعم :الإجابة 

 %15 27/02 %25 21/02 %52 12/02 :العد د والنسبة 
 

صعوبات أثناء تقديم  نههتبينِّ الإجابات عن السؤال العاشِّر أن  معظم المعلِّمات تواج_ 
لصعوبة عدم القدرة نظراً ، أحياناً %15نعم و %52حيث تراوحت النسبة الت عبير حص ة 

أن   رأين %25أم ا بالنسبة للفئة القليلة ، السليمالت عبير القدر ة على  على الفهم وفقدان
 .المتعلِّم لا يواجه صعوبات 

 ما رأيُّك في المواضيع المقر رة في التعبير  -11 ( :11)السؤال 
  ضعيفة  متوسِّطة جيِّدة  :الإجابة 

 %25 21/02 %62 10/02 %35 29/02 :العد د والنسبة 
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؛أيْ فيها من  متوسِّطة الت عبير من  المعلمين أن  المواضيع المقر رة في  %62أجابت نسبة _ 
أم ا ، وتكون صعبة المنال يه ما يصعب على المتعلِّم تنفيذهوف ، الجيِّد والقابل للممارسة

فيها ف ،بأن  المواضيع مختلفة ة وضعيفة كانت ضئيلة وهذا تأكيدبالنسبة لبقي ة النسب في جيِّد
 . ما يناسب وفيها ما لا يتناسب مع قدرة المتعلِّم 

 هل تفضِّل المواضيع الموجودة في الكتاب ، الت عبيرفي حصة  -10 ( :10)السؤال 
  أحياناً  لا نعم :الإجابة 

 %65 13/02 %25 21/02 %32 26/02 :والنسبة العد د 
 

في بعض الأحيان من المعلِّمات  %65بعد تحليل نتائج الِاستبيان لاحظنا أن  نسبة _ 
ن  هذه المواضيع فيها ما يتناسب فإكم ا ذكرنا سابقًا و ، المواضيع الموجودة في الكتاب ن  يفضِّل

 ولهذا نجد ما هو مناسب يطبق وما هو غير مناسب لا يطبق مع المتعلم، وفيها لا يتناسب
 .الكِّتاب في حال التخلي عن موضوعات  نوقد يقدمن  مواضيع منْ عنده

 الجزائري  هل المواضيع المقترحة للتعبير منْتقاة منْ واقع المتعلِّم -13 ( :13)السؤال 
  اقع الو بعيدة عنْ  بعضها كلُّها :الإجابة 

 %02 21/02 %55 11/02 %05 25/02 :والنسبة العد د 
بعضها منتقاة منْ الت عبير عند ملاحظة الجدو ل يتضح أن  أغلبي ة الأساتذة ترى بأن  مواضيع _ 

ست في مجملهما بعيدة عنْ الواقع وليس كلُّها وفي نفس الوقت لي %55بنسبة واقع المتعلِّم 
 . الكبير وفيها ما تكون بعيدة عنه وضع المتعلِّمففيها ما يتماشى مع ، فضلوا الوسطي ةو 
 
 هل تساعد المتعلمين في اِختيار ألفاظ تعبيرهم  -11 ( :11)لسؤال ا

  أحياناً  لا نعم :الإجابة 
 %12 21/02 %2 22/02 %62 10/02 :العد د والنسبة 

 



 .الدِّراسة التحليليَّة التقويميَّة للبرامج :                            الفصل الثَّاني 
 

 
011 

ذلك أن  المعلِّم ، %62تمثِّل نرى النسبة الأكبر المختارة في هذا السؤال هي  نسبة نعم التي _ 
ل وهناك منْ يفضِّ ، في كلِّ نشاط يقوم بشرح مجموعة من  المفردات ويستغلُّها المتعلِّم في تعبيره

خر لكن مثلت المجموعة الأقل وأنْ يساعده في حين ل أنْ يعتمد كلُّ فرد على نفسه أحيانا،
 .  %12 :بـــ

 المقروء حين ينجزون التعبير هل يستذكرون النص  -15 ( :15)السؤال 
  أحياناً  لا نعم :الإجابة 

 %15 23/02 %32 26/02 %55 11/02 :العد د والنسبة 
 

حيث تبلغ الت عبير تبين  النسب أن  معظم المتعلِّمين يستذكرون النص المقروء حين ينجزون _ 
ذلك المفردات المنتقاة منْ النص مرتبط بنص القراءة ودليل الت عبير لأن  نش اط ، (نعم) 55%

 : ت بـأثناء إنجازهم للتعبير قدر  أو يستذكرونه أحياناً ن الذين لا يستذكرون النصو أم ا المتعلِّم
 .ومردُّ ذلك حب الِاستقلالي ة والتفرد والإبداع ، %15و 32%

 هل يوظِّفون القواعد المدروسة في التعبير  -16 ( :16)السؤال 
  أحياناً  لا نعم :الإجابة 

 %65 13/02 %25 21/02 %32 26/02 :العد د والنسبة 
 

يتضح منْ خلال الإجابات المقدم ة أن  المتعلِّم غالبًا ما يوظِّف القواعد المدروسة وذلك _ 
 افم ا يكون بسيطً ، %65 :بــــ ( أحياناً)بتقدير إجابات المعلِّمين حيث مثلت النسبة الأكبر 

ن يتجاوزو فوما يمقرأم من  القواعد ويكون صعبًا ، ف في تعبيرهممع قدرتهم العقلي ة يموظ   ىويتماش
مثلت ( نعم:) ومنْ أجاب بــ، (لا)قال البعض لذلك  ،ولعل ذلك راجع لصعوبتها، توظيفه
 . يف قواعد معي نة في تعبيرهم توظِّ بذلك راجع إلى إلزام المعلِّم المتعلِّمين ، %32نسبة 

 منْ إيصال أفكارهم الت عبير هل يممكِّنهم  -19 ( :19)ؤال الس
  أحياناً  لا نعم :الإجابة 

 %05 25/02 %2 22/02 %95 15/02 :العد د والنسبة 
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( نعم)منْ خلال الجدو ل يظهر لن ا أن  معظم إجابات المعلِّمات على هذا السؤال كانت _ 
الطرائق المناسبة غاية كلُّ تعبير كشف و يمكِّنهم منْ إيصال أفكارهم الت عبير ف، %95بنسبة 
يكون  أم ا البعض الآخر فقد حكم بأن ه غالبًا ما، ةما يفكِّر به كلُّ شخص  على حد لإظهار

ها فيوهذا عائد إلى كثرة الأخطاء التي يقع ، (أحياناً):  بـبنأداة كاشفة للأفكار حين أج
    .  %05خاص ة في صي اغة الجمل التعبيري ة فكانت نسبة أحياناً تضاهي المتعلِّم الكبير 

 هل تكمُّن الصعوبة في إنجاز التعبير  -11 ( :11)السؤال 
 في اللُّغة في الموضوع والفكرة :الإجابة 

 %75 17/02 %25 21/02 :العد د والنسبة 
 

اللُّغة تكمُّن في الت عبير الملاحظ منْ خلال الجدو ل وإجابات الأساتذة أن  صعوبة إنجاز _ 
ولا تعني ، يتفكرو  رفكلُّ إنسان مكر م منْ عند الل ه عز  وجل بعقل يتدب، %75وكانت بنسبة 

ا أكبر ة فهو غير عاجز فكري ا و على الكتابة والقراءالأمِّية عدم التفكير بل عدم القدرة  إنم 
  . بل  الكتابي الخطي المشكل التعبيري عن الأفكارليس  عائق له

 نة على كلِّ المواضيع المقر رة في الس  الت عبير هل يستطيعون  -17 ( :17)السؤال 
 لا نوعًا ما نعم :الإجابة 

 %32 26/02 %92 11/02 %2 22/02 :العد د والنسبة 
 

جل  فإن  ، المقر ر بالمواضيع ومقارنة بالوقت القصيركث ف الكِّبار  ملأن برنامج تعليم نظراً _ 
عنْ كلِّ المواضيع المقر رة في الس نة الت عبير معلِّمات صفوف محو الأمِّية حول إمكاني ة  إجابات

دت وأك  ، عنْ إتمامه اكث افة البرنامج يبقى المتعلِّم عاجز فمع  ( نوعًا ما:)سبة كبيرة لــ كانت بن
   .لا يستطيعون ( لا:)بــ  نهذا حيث كانت إجاباته %32فئة تمثِّل 

 هل تقوم بتقويمهم دوري ا  -02 ( :02)السؤال 
  أحياناً  لا نعم :الإجابة 

 %02 21/02 %25 21/02 %95 15/02 :العد د والنسبة 
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لذا جاءت جلُّ ، عمل يتطلب الوقوف عنده وتحديد محاسنه ومواطن الضعف فيه كلُّ _ 
لأن  هذا  %95بنسبة ( نعم:)الإجابات التي تدور حول فكرة تقويم المتعلِّمين دوري ا بـــ 

وعملي ة التقويم تساعد المتعلِّم على تنمي ة قدراته  يشجعهم على المبادرة والكتابة الدائمة
دائمي و ك أن  هناك مبدعين ذل (أحياناً) :ـــ أم ا بالنسبة للذين فضلوا الإجابة ب، الِانتاجي ة

الكتابة والمعلِّم ليس بوسعه الإطلاع على كلِّ الأعمال مقارنة بالكمِّ الهائل الذي يمكتب منْ 
 .طرف هؤلاء فيطلع على بعضها ويغفل البعض الآخر 

 هل تعتمد الطريقة النموذجية المقر رة عليك في الدرس  -01 ( :01)السؤال 
  أحياناً  لا نعم :الإجابة 

 %35 29/02 %25 21/02 %62 10/02 :العد د والنسبة 
 

منْ خلال الإجابات أن  الطريقة النموذجي ة المقر رة في الد رس متبعة حيث شكلت  يتبين  لنا_ 
،هذا يعني أن  الطريقة المقر رة طريقة سهلة وبسيطة في متناول الجميع %62 (نعم:)الإجابة بـــ 
ا نموذجي ة بل  ، إبراز القدرات الإبداعي ة للمتعلِّمينتسهم في  وحتى بقي ة الإجابات لم تنكِّر أنّ 

 .لها  واِستيعابهبحسب قدرات المتعلِّم ( أحياناً)كانت 
 هل تواجهك صعوبات أثناء تقديمك لتقنيات التعبير  -00 ( :00)السؤال 
  أحياناً  لا نعم :الإجابة 

 %35 29/02 %25 21/02 %62 10/02 :العد د والنسبة 
 

التعبيري ة صعبة التطبيق بالنسبة للمتعلِّم الكبير حين  جلُّ الأساتذة حكموا بأن  التقني ات_ 
ذلك أن  هذه ، تواجهه صعوبات أثناء تقديمها %62دوا في إجاباتهم أن  كل  معلِّم وبنسبة أك  

وتشكِّل النقطة الأصعب لتحقيق مرامي الأنشطة التقني ات بعيدة عنْ واقع تعليم الكِّبار 
التي كانت الحلقة الأضعف ( لا)ولا ( أحياناً:)ونجد بقي ة الإجابات تراوحت بين ، التعبيري ة

 . %25ومثلت النسبة الأقل 
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 منسجمة مع الأهداف          -(1) 03 : 1( 03)السؤال 
 لا  نعم :الإجابة 

 %05 25/02 %95 15/02 :العد د والنسبة 
 

  مهوتعلُّ الت عبير طريقة تعليم حيث سألنا عنْ  لجزأينالسؤال الث الث والعشرون سؤال متفرع _ 
( نعم):بـــ  %95نسبة المعلِّمات ة مع الأهداف فكانت إجابات مكان تفريعه الأول منسج

 . أم ا النسبة الأقلي ة قالت لا ، أن  هذه الطريقة منسجمة وتخدم المتعلِّم الكبير وتتماشى معه
 محر رة لمبادرات المتعلم            -(0) 03 : 0( 03)السؤال 
 لا  نعم :الإجابة 

 %05 25/02 %95 15/02 :العد د والنسبة 
 

نجد أيضًا أن  النسبة الأكبر ، تحريرها لمبادرات المتعلِّم:ؤال حول والجزء الث اني منْ نفس الس_ 
ا ، %05 تبلغالتي ( لا)في مقابل  %95وبنسبة ( نعم)مثلت  فمن رأى في بداية الأمر أنّ 
ا غير ، ة مع الأهداف فدون شك فهي  محرر ة مع مبادرات المتعلِّمممنسج ومنْ رأى أنّ 

ا غير محر رة مع مبادراتهم   .منسجمة وقف في الأخير على أنّ 
 الأكثر شيوعًا التي يقع فيها معظم متعلِّميك ما هي  الأخطاء  -01 : (01)السؤال 
 نحوي أسلوبي تعبيري :الإجابة 

 %12 21/02 %62 10/02 :العد د والنسبة 
 

منْ الأخطاء تقع في الجانب الأسلوبي  %62 الِاستبي ان لاحظنا أن  نسبة بعد تحليل نتائج_ 
ي يمثِّل الأساس أن  الأسلوب التعبير  م ا يؤكِّد، التعبيري وهذا منْ خلال إجابات المعلِّمات

والأخطاء النحوي ة مثلت ، ويعيق التركيب، فالخطأ التعبيري يشوِّه الأفكار، ةوالمنزلة المهم
 .لأن  الجانب التعبيري بالنظر إلى القواعد النحوي ة أكثر أهمي ة  %12 :النسبة الأقل وقد رة بــــ 
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 العربي ة الفصحى اللُّغة على الأداء السليم ب المتعلِّمهل تعتقد أن  العامي ة عائق يحدُّ قدرة  -05 ( :05)السؤال 
  أحياناً  لا نعم :الإجابة 

 %35 29/02 %2 22/02 %65 13/02 :العد د والنسبة 
 

إن  الهدف الأسمى منْ طرح هذا السؤال على المعلِّمين هو معرفة مدى تأثير لغتنا العامي ة _ 
ثِّل عائق( نعم:)بــ  %65 على الفصحى فكانت نسبة  ا تؤثر على الفصحى وتمم  اكبيرً   اأنّ 

فهناك فرق ، فهو يمفكِّر بلغة ويعبرِّ بأخرى، فمجتمعنا العربي يختلف عنْ بقي ة المجتمعات
 .شاسع بين عامِّيتنا وفصاحتنا 

واعد كفيل والمحاكاة والتكرار والِاستعمال الصحيح للق ةهل تعتقد أن  الممارس -06 ( :06)لسؤال ا
  بتكوين الملكة اللغوية

  أحياناً  لا نعم :الإجابة 
 %15 23/02 %2 22/02 %15 19/02 :العد د والنسبة 

 
من المعلِّمات محو الأم ية يرون أن  كثرة الممارسة  %15أظهرت نتائج الِاستبيان أن  نسبة _ 

لدى  والمحاكاة والتكرار والِاستعمال الصحيح للقواعد يؤدي حتمًا إلى تكوين الملكة اللُّغوي ة
والمحاكاة  ةأن  الممارس( أحياناً:)من الإجابة بــــ  %15وفي المقابل نجد نسبة ، المتعلِّمين

 ةبتكوين الملكة اللغوي  ة كفيلفي بعض الأحي ان تكون   والتكرار والِاستعمال الصحيح للقواعد
 . وهذا راجع إلى درجة الِاستيعاب لدى المتعلِّمات 

 في تطبيق القواعد أثناء الأداء  للمتعلِّمهل تعتقد أن  ضعف الذاكرة يعتبر عائقًا  -09 ( :09)السؤال 
  أحياناً  لا نعم :الإجابة 

 %12 20/02 %25 21/02 %15 19/02 :العد د والنسبة 
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ن  ضعف الذاكرة يعتبر إ( نعم:)تبين  منْ خلال الجدو ل أن  النسبة الغالبة من الإجابات بـــ _ 
أن   وهذا راجع إلى، %15حيث تقدر بنسبة  في تطبيق القواعد أثناء الأداء للمتعلِّمعائقًا 

 . المتعلم الكبير سريع النسي ان حيث لا يستطيع حفظ جميع القواعد المراد توظِّيفها أثناء التعبير
  المتعلِّمينعند الت عبير هل تساعد القراءة على تحسين  -01 ( :01)السؤال 
  أحياناً  لا نعم :الإجابة 

 %25 21/02 %2 22/02 %15 17/02 :العد د والنسبة 
 تساعد قراءةلفا (نعم:)من الإجابات بـــ ، %15بعد تحليلنا للِاستبيان تحصلنا على نسبة _ 

لأن  القراءة تؤدي إلى تحسين قدراتهم في اِختيار مفرداتهم ، المتعلِّمينعند الت عبير على تحسين 
 .الت عبير وتساعدهم على فهم العديد من الجمل والتراكيب عند تحرير 

           
بطريقة الت عبير على  المتعلِّمينهل تعتقد أن  طرائق التدريس لها دور في تنمي ة قدرة  -07 ( :07)السؤال 

 سليمة 
  أحياناً  لا نعم :الإجابة 

 %15 23/02 %25 21/02 %12 16/02 :العد د والنسبة 
طرائق التدريس لها دور في  ن يعتقد أن  مهناك الكثير  توصلنا من خلال التحليل إلى أن  _ 

وذلك راجع إلى فعالي تها وتناسبها مع قدرة  بطريقة سليمةالت عبير على  المتعلِّمينتنمي ة قدرة 
أم ا بالنسبة لباقي النِّسب للإجابات  %12 (نعم:)المتعلمين حيث قدِّرت نسبة الإجابات بـــ 

 .  بنسب شبه منعدمة 
 السليم الت عبير على  المتعلِّمينهل الوسائل التعليمي ة تساعد في تنمي ة قدرات  -32 ( :32)السؤال 
  أحياناً  لا نعم :الإجابة 

 %15 23/02 %25 21/02 %12 16/02 :العد د والنسبة 
التعليمي ة  أن  الوسائل( نعم:)من  الذين كانت إجابتهم بـــ ، %12 تمبينِّ النتائج أن  نسبة_ 

هذا دليل على فعالي ة تلك الوسائل ، السليمالت عبير على  المتعلِّمينتساعد في تنمي ة قدرات 
  .ومدى قدرتها على تنمي ة وتطوير الد ارسين 
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 بأنواعه الت عبير على  المتعلِّمهل تعمل النصوص على تنمي ة قدرات  -31 ( :31)السؤال 
  أحياناً  لا نعم :الإجابة 

 %65 13/02 %2 22/02 %35 29/02 :العد د والنسبة 
 

على تنمي ة قدرات  تعمل النصوص أن   (أحياناً: )تتراوح النسبة الكبيرة من الإجابات بـــ _ 
م الكبير لا وهذا عائد إلى أن  المتعلِّ ، %65حيث قدرة بنسبة  بأنواعهالت عبير على  المتعلِّم

ا في حصة القراءة بالإضافة إلى عدم الإلمام بجميع بهيستطيع فهم جميع النصوص التي يمرُّ 
 .  أثناء حصة القراءة  لكلِّمات المشروحةا

  ةومارس عمالًا اِستالت عبير أيُّ أكثر  -30 : (30)السؤال 
 وظيفي إبداعي :الإجابة 

 %52 12/02 %52 12/02 :العد د والنسبة 
 

تساوت النسبة على هذا السؤال فهناك البعض من  المعلِّمين منْ يرى بأن  متعلِّميه أكثر _ 
على عكس الوظيفي  ، ، فلا تحكمه قيود أو ضوابط كثيرةفي المجال الإبداعينشاطاً وحيوي ة 

أم ا البعض الآخر يرى بأن  طلبته مجالاتهم التعبيري ة ضيِّقة ومحدودة ، الت عبيرالذي يحدُّ مجالات 
.يفي الوظالت عبير الأكثر اِستعمالًا هو الت عبير الإمكاني ات لذا فض ل الإجابة بأن  الأكثر 



 

 

 
 

خاتمةال



 الخاتمة 
 

 
060 

هنا إلى عرض ما أسفرت عليه دِّراستنا ذا البحث المتواضع نّايته نصل هوبعد أنْ بلغ ه    
منْ نتائج وأفكار تكون خلاصة للدِّراسة النظري ة والتطبيقي ة الميداني ة التي أجريت في بعض 

 :مناطق ولاي ة الوادي 
 : العامةالنتائج / لاا أوَّ 
 .اللُّغة الت عبير هو الغاي ة المنشود ة منْ دِّراسة _ 1
 . فهي  كفاءة أو قدرة على تصور الأفكار وتصويرها، عملي ة التعبير عملي ة ذهني ة معقد ة_ 0
تربوي ة لا بد  منْ مراعاتها في تحصيل المواضيع المقر رة على المتعلِّم ، للتعبير أسس نفسي ة_ 3

 .الكبير في صفوف محو الأمِّية 
منْ الناحي ة اللُّغوي ة الأساس في التحقيق المهارة وفي اكِتساب الملكة اللُّغوي ة الت عبير يعتبر _ 1

 .عند المتعلِّم 
له مجوعة من الِاحتي اجات والقدرات والخصائص التي لابد من ( الأمِّي)المتعلِّم الكبير _ 5

   .  مراعاتها في بناء منهاجه التعلِّيمي 
 .تصبُّ في الت عبير اللُّغة وسيلة فجميع فروع اللُّغة ة وبقي ة فروع عبير غاي  الت  _ 6
 .ضرورة للفرد والمجتمع التعبير بنوعيه الوظيفي والإبداعي يعدُّ _ 9
 .الغرض من الت عبير هو تعويد المتعلِّم التريُّث في التفكير _ 1
 .منْ خلال التعبير نستطيع الحكم على الش خص في جوانب مختلفة _ 7

 : ةالنتائج الخاصَّ /اثانيًّ 
الذاكرة، قل ة كالث قافة، وضعف :يتأثر الأداء اللُّغوي بعد ة عوامل خارجة عنْ إطار اللُّغة _ 1

 .الِانتباه، والت عب، والخجل 
تكمن الصعوبة لدى المتعلِّمين الكِّبار في الأساليب ونقل الكلِّمات المناسبة من  المجر د إلى _ 0

 .المحسوس، وليس في نقل الأفكار في حدِّ ذاتها، فالفكرة تأتي منْ تجارب المتعلِّم 



 الخاتمة 
 

 
060 

والجماعي ة تعدُّ عملي ة أساسي ة للمتعلِّم الكبير حيث تساعده على عملي ة المناقشة الفردي ة _ 3
 .إبداء رأيه، وإصدار بعض القوانين حول ما يسمعه، م ا يولِّد لديه مهارة الذوق والمتابعة 

على تنمي ة الثروة اللُّغوي ة المتعلِّم الكبير دائم الحاجة إلى وسائل تعليمي ة مساعدة _ 1
  .الصي غ، والتراكيب للمفردات، و 

 .الأمِّي الكبير في حاجة إلى ضبط المعايِّير والمقايِّيس للتمكُّن منْ مهارات الت عبير _ 5
كالضعف )منْ خلال الأسئلة المطروحة وجدنا أن  الصِّحة الجسمي ة، وضعف الذاكرة _ 6

 .سير إنجاز الت عبير يعدُّ منْ أهم الصعوبات التي تعيق في ( القرائي، والعيوب الكلامي ة
إن  القصور والعجز في صفوف محو الأمِّية عائد إلى العملي ة الفكري ة القائمة على أساس _ 9

الِاختي ار والتركيب، فالعامي ة تعدُّ عائق يحدُّ منْ قدرة المتعلِّم على اِختي ار الألفاظ باللُّغة العربي ة 
 .الفصحى 

 : عامة اتتوصيَّ /اثالثًّ 
 الإبداعي ومنْ خلالها يتمُّ تدريس الت عبير الكِّتابي ، يجب تحديد مجالات الت عبير الكِّتابي _1

 .دود خبر ات المتعلِّمين وميولهموتكون في ح، ولا بد  لهذه المجلات منْ أنْ تخدُّم أهداف الت عبير
بحيث يمركِّز ، دِّراسي ةووضع هذه المهارات في المقر رات ال، يجب حدِّيد مهارات الت عبير_ 0

 .المعلِّم في كلِّ موضوع على مهارة أو أكثر منْ تلك المهارات 
الكِّتابي  يجب أنْ يتَزو د معلِّم اللُّغة العربي ة بمجالات ومهارات وطرق تدريس التعبير_ 3

 . وذلك لتحقيق أهداف تدريس الت عبير ، ومشكِّلاته
الطريقة  لا على، الت عبير على الطريقة المهاري ة التعبيري ةيجب التركيز في عملي ة تدريس _ 1

 .الِاختباري ة 
الأخطاء  ولا تقتصر على، لا بد  أنْ يشمل تقويم الت عبير الكِّتابي كلُّ مهارات الكِّتابة_ 5

 .  كم ا هو شائع الآن ،  النحوي ة الإملائي ة



 الخاتمة 
 

 
061 

بة في المرحلة الدِّراسي ة الأولى ولا سي ما البسيطة لا بد  منْ البدء بتدريس مهارات الكِّتا_ 6
 .منها 

تابة بحري ة وبكثرة حتى يتسنى لهم التدريب الك افي_ 9 على  يجب إفساح المجال للمتعلِّمين للكِّ
 .  م ارسة المهارات الكِّتابي ة 



 

 

 

 
مصادر القائمة 
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 :المصادر/لاا أوَّ 
 . القرلن الكريم برواية ورش عن نافع -  
 (ط/د) ،المستوى الث اني، أتحرر–سلسلة أتعلم ، كتاب اللُّغة العربي ة ،  ابِن جديد بوجمعة -1

  .م 0221جويلي ة  23 ،الجزائر للمطوعات المدرسية،الديوان الوطني 
( ط/د)  المستوى الث الث ،أتحرر–سلسلة أتعلم  كتاب اللُّغة العربي ة،،  ابِن جديد بوجمعة -0

 .م 0221ماي  01الجزائر  ،للمطوعات المدرسيةالديوان الوطني 
 (ط/د)السن ة الثالثة ابِتدائي، والنصوصكتاب القراءة   رياض النصوص:شريف غطاس  -3 

 . (م0215/0216)، الوطنيالديوان 
 : المراجع/اثانيًّ 
   SPSSمبادئ القياس تطبيقات وتدريب عملي ة على برنامج :أحمد سعد جلال _ 1
  .م 0221، القاهرة، الدار الدولي ة ،1ط
  .م 0210، اليونسكو، (ط/د)، التعلِّيم النشِّط إستراتيجية التعليم النشِّط:بسمة فور  -0
إطار )تعليم فنون اللُّغة العربي ة لتلاميذ المرحلة الِابتدائي ة :العيسوي  جمال مصطفى -3

 .( م0225/م0221)مصر  _القاهرة  دار الث قافة،، 1ط، (للمساهمات التدريسي ة والمهني ة
 ي للتربي ة في الدول العربي ةمكتب اليونسكو الإقليم، (ط/د)، المهارات الحياتي ة:ريم رباح  -1

  .م 0210، لبنان_ بيروت
بيروت ، دار الرائد العربي، 0ط، أصول تدريس اللُّغة العربي ة :عبد الرحمان الن جدي    -5

 .م 1711، لبنان
بيروت  ،مكتبة المعارف، 1ط، الوسط في القواعد الإملاء والإنشاء:عمر فاروق الطباع  -6

    .م 1773/ه1113، لبنان
 دار الشوق للنشر والتوزيع ،(ط/د)، اللُّغة العربي ةتدريس فنون :علي أحمد مدكور  -9

 .( ت/د)، القاهرة
تصميم مناهج وبرامج تعليم الكِّبار :عبد الل ه عبد الخالق عبد الهادي ، أحمد مدكورعلي  -1

 المنظمة العربي ة للتربي ة والث قافة والعلوم إدارة التربي ة ،(ط/د)، (دليل مرجعي)في الوطن العربي 
 .م 0211، ونست
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طرائق تدريس الأدب والبلاغة والت عبير بين التنظير :سعاد عبد الكريم عباس الوائلي  -7
 .م 0221فلسطين   _رام الله المنارة، دار الشروق للنشر والتوزيع، 1ط، والتطبيق

  كتب النشر والتوزيع الصباغة،  1ط، سعيد إسماعيل علي العدل التربوي وتعلِّيم الكِّبار -12
 .م 0225، مصر_القاهرة 

 (رؤية تربوي ة)تعليم القراءة والكتابة في المرحلة الِابتدائي ة :سمير عبد الوهاب ولخرون  -11
  .م 0221مصر _ القاهرة ، المكتبة العصري ة للنشر والتوزيع، 0ط، منتدى سور الأزيكية

  .م0227 ،مصر_القاهرة ، المصري ةدار الكتب ، 1ط، الرائد في الت عبير:طارق بنداري  -10
  بيروت ، دار الرائد العزي، 1ط، أصول تدريس اللُّغة العربي ة:علي جواد الطاهر  -13
 .م 1711 ،لبنان
  .( ت/د)، لبنان_بيروت ، مكتبة دار الشرق، 9ط، الإنش اء الواضح:علي رضا  -11
 الأنشطة، المهارات، المجالات)ية والإبداعالكتابة الوظيفي ة :ماهر شعبان عبد الباري  -15

 . (ه1131/م0212)عمان ، دار المسيرة، 1ط، (والتقويم
دار الفتح ، 0ط، برمجة المواد التعليمي ة لمحو الأمِّية وتعليم الكِّبار:محاسن رضا أحمد  -16

 .م 1715، مصر_القاهرة ، التجاري ة
عين مليلة ، دار الهدى، 9،طءاتبالكفامدخل إلى التدريس :صالح حثروبي المحمد  -19

   .م 0221، الجزائر
في ( كتاب المعلم والموجه والباحث) جيه في تدريس اللُّغة العربي ةالتو :محمود علي سمان  -11

  .م 1713، مصر_القاهرة  ، دار المعارف، (ط/د)، طرق تدريس اللُّغة العربي ة
  منشورات المكتبة العصري ة، (ط/د) ،(مشكِّلات وحلول) الأمِّية:محي الدين صابر  -17

   .م 1716، (لبنان)بيروت _صيدا 
دولة –إدارة المعارف العربي ة ، (ط/د)، الت عبير بين النظري ة والتطبيق:وزارة التربي ة والتعليم  -02

    .( ت/د)، فلسطين
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 : اتالمجلات والدوريَّ /اثالثًّ 
 جامعة الزاوي ة، مجلة الزاوي ة، مدخل إلى مفهوم سيميائي ة الصورة:سليمان محمد إبراهيم  -1 

 .م 0211أفريل ،المجلد الث اني، 16العدد، ليبي ا
  المعرفة والوصول للمعلومات الأمِّية المعلوماتي ة عائق إتاحة:أمل حسين عبد القادر  -0

 16 /15 مصر_ القاهرة جامعة،والمعلومات  العاشر لقسم المكتبات والوثائقالمؤتمر الدُّولي
  .م 0213 مايو

التعلم النشط في تنمي ة فاعلي ة الذاتي ة  إستراتيجية أثر:ولخرون ، نتصار خليل عشااِ _ 3
  .م 0210 1العدد ،سوري ا، مجلة جامعة دمشق، وتحصيل الأكاديمي لدي الطلبة

مجلة ، (خصائص النصِّ الشعري) عر ولغتهفي مفهوم الشِّ :مهدي علي  عبد الصاحب -1
ه 1130ذو القعدة 3العدد المجلد،، المتحدة الإمارات العربي ة_الش ارقة  جامعة، الش ارقة
 .م 0211أكتوبر 

مطبعة  ،السنوي ة محكمة مجلة ،تعليم الجماهير:ل ولخرون بعبد العزيز عبد الل ه السن -5
 .م 0215كانون الأول ديسمبر ،61 تونس العدد ،والعلومالمنظمة العربي ة للتربي ة والث قافة 

   مجلة القسم العربي ،فنُّ السيرة الذاتي ة وأنواعها في الأدب العربي:عبد المجيد البغدادي  -6
  .م 0216إسلام لباد العدد الثالث والعشرون ، باكستان–جامعة بنجاب لاهور 

لطلاب ) الإبداعية في اللُّغة العربي ةتقويم مهارات الكتابة :علي أحمد مدكور ولخرون  -9
  0ج، العدد الث اني، مصر_جامعة القاهرة  ،مجلة العلوم التربوي ة، (الصف الأول الثانوي

 .م 0216أبريل
حول :الأو ل الملتقى الوطني ، التعليمية والبيداغوجيا في التعليم العالي: علي تعوينات -1

 مخبر تطوير الممارسات النفسي ة والتربوي ة جامعة الجزائر ،تعليمي ة المواد في النظام الجامعي
 .م 0212أفريل الجزائر،

 دور برامج تعلِّيم الكِّبار في اكِتساب اللُّغة وتحقيق الأدوار:غضبان أحمد حمزة  -7
مجلة العلوم ، (ام محو الأمِّية الجزائر وسطدراسة على أقس) يرالِاجتماعية والقي م والمعايِّ 

   .م 0211سبتمبر/16العدد ، جامعة الجزائر، الإنساني ة والِاجتماعية
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للكتابة في تنمي ة القدرة أثر اِستخدام المراحل الخمس :صالح بن عبد العزيز النصار  -12
رسالة الخليج العربي جامعة مجلة ، (لدى تلاميذ الصف الث اني المتوسط)على الت عبير الكتابي 

  .م 0229، 121العدد، السعودي ة_الملك سعود 
التواصل اللغوي ووظائف عملي ة الِاتصال في ضوء اللساني ات :فاطمة الزهراء صادق  -11

 م 0219جوان، 01الجزائر العدد – ورقلةجامعة ، مجلة الأثر، الحديثة
جامعة سيدي ، مجلة التعليمي ة، وتقني ات تدريسهأهمي ة الت عبير الشفهي :كبيرة نصيرة   -10

 .م 0219جانفي ،7العدد، 1المجلد، الجزائر، بلعباس
مجلة العلوم  ،مهارة الكتابة وتطبيقها:محمد أحمد عثمان ، مبارك حسين نجم الدين -13

  .0213فبراير  6العدد، السودان، جامعة السودان للعلوم والتكنولوجيا ،والبحوث الإسلامي ة
مجلة جامعة النجاح  ،تفعيل حصة الت عبير وأساليب تدريسها:مشهور اسبيتان  -11

تاريخ القبول  ،7العدد 06المجلد ، فلسطين_رام الله  ،جامعة النجاح ،للأبحاث
 .م 13/7/0210
قراءة في منهاج اللُّغة العربي ة  )الشفوي والكتابي من الت عبير إلى التواصل :مليكة بوراوي  -15

   03العدد، الجزائر– ةعناب جامعة باجي مختار، ،تواصلالمجلة ال، (السنة الرابعة متوسط
 . 0215ديسمبر

تقديرات المرصِّد العربي للتربي ة لعدد الأمِّيين في :المنظمة العربي ة للتربي ة والث قافة والعلوم  -16
جامعة  ،للمرصِّد العربي للتربي ةالنشرة الإحصائي ة ، م0201الوطن العربي في حدود سنة 

 .م 0216، 1العدد، الدُّول العربي ة
جمعي ة الإصلاح الِاجتماعي  ،1ط، قراءات في المناهج التربوي ة:مولاي إدريس لخرون  -19

 .م 1775 ،الجزائر_باتنة مطبعة قرفي،  ،والتربوي
في محافظتي مسقط  الأمِّيةمعوقات تطبيق برنامج محو :ناصر عبد الل ه محروس الصيعري  -11

 مجلة دمشق( دراسة ميداني ة تحليلي ة)وإظفار وسبل تطويره من وجهة نظر القائمين عليه 
 .م 0210، 1العدد، 01المجلد ، سوري ا_جامعة دمشق 



 قائمة المصادر والمراجع 
 

 
069 

أسباب ضعف تحصيل تلاميذ المرحلة : رجاء سعدون زبون، نجم عبد الل ه الموسوي -17
جامعة  ،مجلة ميسان، (من وجهة نظر معلمي المادة ومعلماتها)الِابتدائي ة في مادة الت عبير 

  .م 0212كانون الأول،  19العدد ، 7المجلد ، العراق_العمارة ، ميسان
   البيداغوجي والتربي ةالتعلِّيمي ة وعلاقتها بالأداء :مة سبيعي يوحك، نور الدين أحمد قايد -02

  21لعددا ،الجزائر_ بسكرة  جامعة محم د خيضر، ،مجلة الواحات للبحوث والدِّراسات
 .  http //eiwahut . Unir- ghardaia .dzم  0212

  جامعة محمد خيضر، مجلة العلوم الإنساني ة، التربويالتقويم والقياس :يحي علوان  -01
 .م 0229ماي، 11العدد، الجزائر_بسكرة 

 : المعاجم/اعا رابّـِ 
 مجمع اللُّغة العربي ة :الزيات،حامد عبد القادر،محمد النجارحسن  ،أحمدمصطفىإبراهيم  -1
 .( م0221/ه1105) مصر_القاهرة  ،دار الد عوة، 1ط، (م.م.أ:)مادة  ،عجم الوسيطالم
 لبنان–بيروت ، الحياةدار مكتبة ، (ط/د)، متن اللُّغة موسوعة لغوية حديث:أحمد رضا  -0

 .م 1792
دار صادر بيروت ، 3ط، 1ج، (ر.ب.ع)مادة ، لسان العرب:جمال الدين بن منظور  -3

 .( ت/د)، لبنان
   طابعة مكتلة لبنان، (ط/د)، مختار الصحاح:محمد بن أبي بكر عبد القادر الرازي  -1

 .( ت/د) ،لبنان
مؤسسة الرسالة للطبع والنشر ، 1ط، المحيط القاموس:مجد الدين محمد بن يعقوب  -5

 .م 0225، لبنان-بيروت، والتوزيع
 :المطبوعات والمنشورات والتقارير/اسا خامِّ 

تنفيذ خطة العمل الدولي ة لعقد :الأمين العام لمنظمة الأمم المتحدة للتربي ة والعلم والثقافة  -1
 .( ت/د)، الدورة الثالثة والستون، الجمعي ة العامة( ط/د)، الأمم المتحدة لمحو الأمِّية

  (ط/د)، المستوى الث اني والث الث، الدليل:أتحرر –سلسلة أتعلم :بن جديد بوجمعة اِ  -0
 .( ت/د)الجزائر ، الديوان الوطني لمحو الأمِّية وتعلِّيم الكِّبار
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 البي انمصدر ، (ط/د)، لمركز ومدينة منوف الأمِّيةدراسة عن محو :رئيس مركز منوف  -3
  .م 00/21/0210 :تاريخ البيان، قسم دعم القرار بمركز المعلومات

واقع الأمِّية وتعليم الكِّبار والجهود :الل جنة الشعبي ة الع امة للتعليم والبحث العلمي  -1
   .( ت/د)جمهورية ليبيا العربي ة   ، التقرير الوطني للجماهير العظمى، (ط/د)، المبذولة حياله

والقراءة في اِستخدام البحث في الترويج لمحو الأمِّية :ليزلي فارمر وايفانكا ستريسيفيك  -5
   رقم مائة وثلاثون ماليزيا ،إرشادات للمكتبيين تقرير الإفلا المهني، (ط/د) ،المكتبات

 . (ت/د)
 (ط/د) ،للسنة الثالثة ابِتدائي  منهاج مادة اللُّغة العربي ة:الجزائرية وزارة التربي ة الوطني ة  -6

 .م 0210جوان 
 : ةالمواقع الالكترونيَّ /اسا سادِّ 

 ألوكةشبكة ، (م0215/ه1136)، يمهامهارة الكتابة ونماذج تعل:إبراهيم علي ربابعة  -1
 . net. www .alukah.  5:ص 

ضعف كتابة الت عبير عند طالبات :كريم أحمد ميساء محمد  ، إيناس عبد المجيد لطيف -0
إعداد المعلمات الصباحي في المحمودية  معهد، (المحمودية-لبياع)المعاهد إعداد المعلمات 

 www .pdffacty .com 116:ص ، م0212، 00العدد ، العراق، 0الكرخ/
كتيب ،  التعليم والتعلم والتقويم إستراتيجية:عمادة ضمان الجودة والاعتماد الأكاديمي  -3

مشروع تأسيس الجودة والتأهل للاعتماد المؤسسي والبرامج تصميم وإخراج وكالة ، 23رقم 
 www-AL-MEEDADم1735/ه1131)، بحر المداد للدعاية والإعلان

NET . 
وزارة التعليم ، مدونة ولاية بسكرة ،بحث في النشاط الت عبير الكتابي:لقويرح أمحمد  -1

 . elbassair .com.www( م0227/0212)، الوطني
5-  www .investinthech .com .  

http://www.alukah.net/
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