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 شكر و ثقدير

 
 الحمد الله وكفى وامصلاة ػلى الحبيب المصطفى وأ ىله ومن وفى أ ما بؼد 

تمام ىذه الخطوة في مسيرثنا الدراس ية بمذكرثنا ىذه ثمرة الجيد وامنجاح بفضل الله ثؼالى وبفضل  الحمد الله الذي وفقنا لإ

بتسام"امفاضل  ةال س تاذ الدور ال كبر في مساندثنا بتوجيهاثو وملاحظاثو وػلى جميع المؼلومات امتي  االذي كان مي " بنين اإ

ثراء موضوع دراستنا في جوانبها المختلفة.  ساهمت في اإ

لى الدكتوركما أ ثوجو بجزيل ا متنان اإ سماغيل"  مشكر وغظيم الإ امكريم بمساػدثنا وبنصحنا  حفظو الله  متفضله" امؼيس اإ

تمام ىذه الدراسة.  وثوجيهنا ػلى اإ

لى كل ال ىل  لى اموالدين امكريمين واإ  .كما نهدي تخرجنا اإ

 



  الدراسة:ملخص 

كقد  .القراءة تعلم صعوبة يعانوف الذين التلبميذ عند القراءة أخطاء أنواعتهدؼ الدراسة إفُ التعرؼ على    
 :سة حوؿ التساؤؿ الآتيبسحورت الدرا

 ؟رائية الموجودة تلاميذ السنة الثالثة عسيري القراءةالأخطاء القما ىي -

 الدراسة:  ةفرضي
 توجد أخطاء قرائية لدى تلاميذ السنة الثالثة عسيري القراءة . -

كقد اعتمدت على الدنهج الوصفي باعتباره أكثر الدناىج ملبئمة لدوضوع البحث، إذ تكونت عينة الدراسة من    
، كقد تم اختيارىم بطريقة عشوائية بسيطة، كللئجابة على تساؤلات إسماعيل إبتدائية بالرابحمن  تلميذ( 30)

النسبة الدئوية كلدعرفة صحة الفرضيات من عدمها تم استخداـ ( 2015العيس )إسماعيل الدراسة فقد طبق 
 ة إبتدائي.لدل تلبميذ السنة الثالث القراءة تعلم صعوبة يعانوف الذين التلبميذ عند القراءة أخطاء أنواعللكشف 

 كقد تم التوصل افُ النتائج التالية:

 كالتي التلميذ، طرؼ من الدرتكبة القراءة أخطاء ككمية القراءة تعلم صعوبة بتُ إحصائيا دالة ارتباطية علبقةتوجد 
 . القراءة في الصعوبات ذكم على معرفيا عبئا بدكرىا تشكل

 كلمات مفتاحية:

 لقراءة .القراءة ، صعوبات القراءة ، أخطاء ا -



Study summary8 

    The study aims to identify the types of reading errors among students who have difficulty 

learning to read. The study focused on the following questions: 

Are there statistically significant differences in reading errors among third year primary 

school students according to the gender variable? 

- Are there statistically significant differences in the difficulty of recognizing and reading 

words among third-year primary school students according to the gender variable? 

Study hypotheses: 

- There are statistically significant differences in reading errors among third-year primary 

school students, according to the gender variable. 

- There are statistically significant differences in the difficulty of recognizing and reading 

words among third-year primary school students, according to the gender variable. 

    It relied on the descriptive approach as it is the most suitable method for the subject of the 

research, as the study sample consisted of (30) students from primary school in El-Rabeh 

Ismail, and they were chosen in a simple random way. Using the percentage to detect the 

types of reading errors among students who have difficulty learning to read in the third year 

of primary school. 

The following results have been reached: 

There is a statistically significant correlation between the difficulty of learning to read and the 

number of reading errors committed by the student, which in turn constitutes a cognitive 

burden on people with reading difficulties. 

After discussing the results in the light of the findings of the study, suggesting participation 

and involvement in various associations that contribute to building perceptions of their future 

professional prospects and developing counseling and preventive programs to reduce anxiety 

based on promoting positive thinking through specialists and experts. 
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 عن التعبتَ على قادرة قوية شخصيات تنمية في نفكر فَ إف كحده، يكفي لا لأبنائنا السعيدة كالحياة العيش إف
 . خرلآ يوـ من كالتكنولوجي العلمي للتقدـ مسايرة ىويتها،
 أفرادا نكوف أف نستطيع الحياة، ميادين لستلف في الدعرفي ينكالتكو  كالاجتماعية الإنسانية العلبقات على فاعتمادا
 لرفع ك كالدعرفة العلم في العصر برديات لدواجهة كالدكتوبة الدنطوقة باللغة أذىانهم، في لغوؿ عما التعبتَ عن قادرين
 .الأخرل الاجتماعية الدؤسسات كبقية الددرسة في النوعي الإنتاج مستول

 كالدتعلقة اللغة عن الدسؤكلة الدماغ أجزاء بعض بتحديد العلماء من الكثتَ اىتم عشر عالتاس القرف بداية كفي 
 على تؤثر قد الدنطقة تلك في بردث صدمة أك خلل أم أف إفُ كأشاركا الدماغية، القشرة كخاصة كالكتابة بالقراءة
 .كالقراءة كالحديث كالاستماع العمليات إحدل تعطيل
 كالتي القراءة بصعوبات الدتعلقة كالدراسات البحوث إجراء في الأكؿ السبق" بنت دبرك  كلياـ" لجهود كاف كقد

 ىذه أف" كيل" كاسم كأضاؼ القراءة، على القدرة عدـ من يعانوف الذين الأفراد حالات بعض خلبلذا من كصف
 الإشارة تم حيث ية،العاد كالكلبـ الإبصار كقوة العادم بالذكاء أصحابها بستع من الرغم على بردث قد الصعوبات

 إفُ سببها أرجع كالتي القراءة، في الشديدة الصعوبات ليصف برلتُ الألدافٓ العافَ طرؼ من القراءة صعوبات إفُ
 ككجد كالوظيفة، العمل حيث من الدماغ جزئي بتُ الربط فقداف إفُ سببها لغتَفٓ أرجع حتُ في الدماغ، في مرض
 أدبيات أكؿ" مورقاف" قدـ ثم القراءة، على القدرة فقداف من أصحابها يعافٓ التي الحالات على ينطبق ذلك أف

 عن الدسؤكلة الدنطقة في خلل إفُ بها الإصابة سبب عافية الحالة لذذه لستصرا كصفا فيو، كعرض الكلمات، عمى
 .(Thomas 2000. )الإبصار عملية في لخلل الأيسر الجزء في اللغة معالجة
 مفردات، من القارئ لؽلكو ما على يعتمد( السمعي التلقي أم) الإملبء طريق عنراءة الق هارةم في النجاحكإف 
 إفُ يصل لا العمليات ىذه فبدكف ، الذاكرة في الكلمة صورة إفُ بالإضافة السمعي، الصوتي الدعجم تشكل كالتي
 .القراءة أخطاء تظهر كبالتافِ الكلمة معتٌ
 أف بينت التي( Azzam( 1993) كدراسة الدهارة، ىذه في السياؽ ألعية إفُ يشتَ من ىناؾ أخرل جهة من ك

 الحركؼ، حذؼ الإضافات، شملت حيث ،القراءة أخطاء ألظاط عن كبردثت بالسياؽ، مرتبطة القراءة أخطاء
 .  اليدكية الكتابة كمشاكل

 بسثلت القراءة في تعلمالد تواجو التي الأخطاء أكثر أف أكد( 2008 بركات) للباحث العربية اللغة بزص دراسة فيك 
 ,Abu Rabia 2003) للباحثتُ بالنسبةك  ،أقل بدرجة الحركؼ قلب الخلط بأشكالذا الذمزة قراءة في



 مقدمة

 ب 

 

Taha )دراستهما كشفت حيث التصنيف، تم الأساس ىذا كعلى القراءة أخطاء كراء الكامنة بالعوامل اىتما ، 
 صنف كما المحدكد، الإملبئي للمعجم ذلك كأرجعا صوتيا، فكا ظهورا الأكثر النوع أف ،القراءة أخطاء برليل بعد
(Abu Rabia, Sammour2012 صوتية أخطاء في بسثلت فئات، إفُ القراءة أخطاء phonetic ، 

 . dyshfonetic omission كلمات أك حركؼ حذؼ Semiphonetic صوتية شبو أخطاء
 باللغة الدتمدرستُ التلبميذ لدل القراءة خطاءأ على للتعرؼ ىدفت التي( 2016) صوالحة دراسة أيضا لصدك  

 الحذؼ كالتعويض . في الأخطاء كحصرت العربية
 .فصلتُ إفُ التطبيقي كالجانب فصوؿ، ثلبثة إفُ النظرم الجانب لػتوم بحيث فصوؿ إفُ الدراسة ىذه قسمت كقد

 الدراسة كأىداؼ كفرضيات، ؤلاتهابتسا الدراسة إشكالية الفصل ىذا في تناكلنا كقد الدراسة مدخل: الأكؿ الفصل
 الدراسات بعض إفُ بالإضافة كالبشرية كالزمانية الدكانية حدكدىا ثم الدراسة مصطلحات ناعرض كتم كألعيتها
 .الدراسة بدوضوع الدتعلقة السابقة

 عاريفت ثم بسهيد بعرض البداية في فيو تطرقنا حيث للدراسة، النظرم الإطارعرض  فيتضمن: الثافٓ الفصل أما
ثم  القراءة صعوبات مظاىر كصعوبات كمؤشرا تم عرض ذلك كبعد كاصطلبحا، لغة القراءة صعوبات مفهوـ حوؿ

النظريات الدفسرة لذا كالعوامل الدؤثرة في ظهورىا كأسباب صعوبات القراءة ككذا العوامل الدسالعة فيها أنواعها ك 
 كتشخيصها كعلبجها .

 أىداؼكتطرقنا كذلك إفُ  القراءة تعريفككذا  القراءة مهارةرض ذكر ع يتضمن: الثالث الفصل لؼص كفيما
  هاأنواعك القراءة

 . خطاءالأ ىذه برليلك  القراءة في التلبميذ أخطاءك 
 :كىي تُلفص الديدافٓ الجانب يشمل كما
 الدنهج إفُ طرؽالت خلبؿ من كذلك الديدانية، للدراسة الدنهجية لئجراءاتعرض ل فيو تناكلنا: الرابع الفصل عن أما
 بعرض الفصل ىذا ختمتم  كقد  البيانات جمع أداة إفُ بالإضافة الدراسة، لرتمع كبرديد الدراسة في الدتبع

 .النتائج برليل في الدعتمدة الإحصائية كالأساليب الدراسة تطبيق إجراءات
 حات.كالإقتًا الدراسة كبرليل نتائج عرض يتضمن الفصل ىذا في يتم: الخامس الفصل أما
 



 

 الفصل الأول:
 تقديم موضوع الدراسة 

 
 _ تمهيد .

 _ الإشكالية.

 _ فرضيات الدراسة.

 _ أىداف الدراسة.

 _ أىمية الدراسة.

 _ التعاريف الاجرائية.

 _ الدراسات السابقة.

 _ الخلاصة.
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 تمهيد:
بتَة من طرؼ الدهتمتُ بدختلف تعتبر صعوبات التعلم من الدواضيع الدهمة في لراؿ التًبية كالتي لاقت اىتماما ك

بزصصاتهم، كالأطباء كعلماء النفس كعلماء الاجتماع كالدعلمتُ كغتَىم لذلك سعت الابحاث العلمية لتخفيف 
 من حدتها قدر الامكاف.

 الإشكالية: -1
لذلك  يعتبر الدعلم بدختلف أدكاره كمرشد كمربي كمعلم أىم كسيلة لتفاعل التلبميذ طواؿ ساعات اليوـ الدراسي

فهو اكثر من يستطيع إحداث تغيتَ اك تعديل في سلوؾ التلميذ ك تقدمو الاكادلؽي، فتحث التلميذ بكلمة فاشل 
أك بليد أك ما شابو ذلك عندما يواجو صعوبة في القراءة أك التهجئة الصحيحة، كلن يأتي لو ذلك إلا من خلبؿ 

ء، حيث تعينو القواعد النحوية كالصرفية على تقوفٔ بركمو في لرموعة من قواعد النحو كالصرؼ كقواعد الإملب
 لسانو كعصم اسلوبو من اللحن كالخطأ، فيضمن بذلك سلبمة اللغة من الوجهة الإعرابية كالإشتقاقية.

فيذىب بعض الباحثتُ إفُ أف القراءة آداة من ادكات كسب الدعرفة كالثقافة كالاتصاؿ الاجتماعي كالعلمي، فعن 
يثرم خبراتو كما اف القراءة عامل جوىرم في معالجة الدفاىيم على د رغباتو كيبتٍ افكاره ك شبع الفر طريقها ي

مساعدة الدتمدرستُ في لصاحهم التعليمي كفي الحياة بوجو عاـ، اذ تزداد العية القراءة بالنسبة للتلبميذ لا بكونها 
 في الدواد الدراسية الاخرل. امادة يدرسونها فحسب كالظا لكي ينجحو 

 من خلال كل ما تقدم يمكننا أن نطرح السؤال التالي:و 

 ؟تلاميذ السنة الثالثة عسيري القراءةلدى الأخطاء القرائية الموجودة ما ىي  _ 

 الدراسة:  ةفرضي

 توجد أخطاء قرائية لدى تلاميذ السنة الثالثة عسيري القراءة. -
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 أىداف الدراسة:  -2
 القراءة. عستَم الثالثة السنة تلبميذ لدل ةالدوجود القرائية الأخطاء_ التعرؼ على 

 : أىمية الدراسة-3

 تظهر ألعية موضوع صعوبة تعلم القراءة في:

لؽكن أف يساعد تعلم القراءة في بزفيف الضغوط كالتوتر الدرتبط بالصعوبات القرائية كتشجيع الفهم كالتعاطف  -
 .مع الآخرين

 ثالثة ابتدائي. _ إبراز  أثر صعوبة القراءة على أطفاؿ السنة

 _ إبراز أىم  أنواع صعوبات القراءة.

 التعاريف الاجرائية: -4

 _ القراءة: 4-1

القراءة بأنها ىي عملية التعرؼ على الرموز الدكتوبة اك الدطبوعة التي تستدعي  1995يعرؼ " صلبح عمتَة"  
مينها الواقعية كمثل ىذه الدعافٓ معافٓ تكونت من خلبؿ الخبرة السابقة للقارئ في صورة مفاىيم  لإدراؾ مضا

 (5، 2010)سومية،  تسهم في برديدىا كل من الكاتب كالقارئ.

 _ القراءة في اللغة العربية : 4-2

 قرأ: القرآف= التنزيل العزيز، كالظا قدـ على ما ىو أبسط منو لعرفو.  -

 اللحيافٓ، فهو مقرءه.قرأ يقرؤه كيقرؤكه، الأختَة عم الزجاج ، قرء، كقراءة كقرآف، الاكفُ من 

كقرأت الكتاب قراءة كقرآف، كمنو سمي القرآف، كتقرأ= تفقو، كتقرأ= تنسك، كيقاؿ: قرأت ام صوت قارئا ناسكا 
 (6ـ ، 2016_2015)العيش، كقاؿ بعضهم: قرأت = تفقهت قرآف الناقة = كلدت. 
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 : لصعوبات التعلم 1988تعريف كيرت  _

احدة أك اكثر من عمليات الكلبـ اك اللغة اك القراءة أك التهجئة أك الكتابة ىي بزلف أك اضطراب أك تأخر في ك 
أك الحساب تنجم عن اصابة دماغية لزتملة أك اضطراب كجدافٓ أك سلوكي أك كليهما، ليس تأخرا عقليا أك 

 حرمانا حسيا اك يعزم إفُ عوامل ثقافية اك تعليمية.

 :صعوبة القراءة تعريف_ 

ضوح في شكل عجز عن القراءة على الرغم من امتلبؾ الشخص نسبة الذكاء مناسبة ىي اضطراب يظهر بو  
 كفرصة ثقافية كاجتماعية ملبئمة.

فمصطلح صعوبة تعلم القراءة يستخدـ للدلالة على القصور في القدرة على القراءة اك جزئي عنها، كيعجز 
- 2015)حفصة، كفهم ما يقرأ بوضوح.  الدصاب بهذه الحالة عن برويل الرموز الدكتوبة إفُ كلمات منطوقة

2016 ،6.) 

أما ليبرتن فتَم بأف صعوبة القراءة ىو اضطراب دائم في تعلم اللغة الدكتوبة كاكتسابها كاستخدامها، كمنو نعرؼ    
صعوبة تعلم القراءة بأنها: "التباين الدلحوظ في قدرة التلميذ على القراءة الصحيحة سواء كانت جهرية أك صامتة 

عمره الزمتٍ، التي ترجع إما إفُ قصور تكويتٍ أك خلل عصبي الدتمثل بصعوبات إدراكية سمعية أك بصرية، ضعف ك 
في الاستيعاب القرائي، رغم امتلبؾ نسبة ذكاء متوسطة أك فوؽ الدتوسط ككذلك خلوىم من الاضطرابات كسلبمة 

 (lebreton ,d,2013, 1) حواسهم". 
 تعريف أخطاء القراءة: _
الاخطاء التي يرتكبها الدتعلم اثناء القراءة، تظهر مؤشراتها من خلبؿ الحذؼ، الإضافة، الابداؿ، القلب،  كىي 

التكرار، كيتم تقييم الاخطاء من خلبؿ سرعة القراءة كعدد الأخطاء الدرتكبة بالاعتماد على الاختبار الدعد لذلك، 
 (273، 2015نة، . )أميكىو عبارة عن نص غتَ مألوؼ يتعامل معو لأكؿ مرة
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 تعريف صعوبة تعلم القراءة: -
ىي: "عجز في القدرة على القراءة الصحيحة لدل تلبميذ السنة الثالثة ابتدائي أثناء القراءة الجهرية من خلبؿ   

عدة مؤشرات متمثلة في حذؼ، الإضافة، القلب الإبداؿ التكرار لحرؼ أك كلمة تعرؼ إجرائيا بالدرجة التي 
 ( على اختبار صعوبات تعلم القراءة. 30التلميذ السنة الثالثة ابتدائي كالتي تفوؽ عدد اخطائهم )يتحصل عليها 

كيعرفها قحطاف بأنها: تباين ملحوظ في قدرة الطفل على القراءة كعمره الزمتٍ بزتلف في درجتها باختلبؼ   
تمثل بصعوبات إدراكية سمعية أكب السبب الذم أدل إفُ ذلك سواء تعلق بالجانب البنيوم أك الخلل العصبي الد

 (.270، 2008)قحطاف، صرية أك ظركؼ غتَ سليمة في البيئة السرية أك البيئة الددرسية" 

 تعريف صعوبات التعلم : -
تعددت كاختلفت تعاريف صعوبات التعلم الدهتمتُ بهذا المجاؿ ك باختلبؼ بزصصاتهم العلمية فكل كاحد منهم   

 ي.تناكلذا نظر بزصصو العلم
الصادر بتاريخ  142 - 94لقد عرفتها الحكومة الابرادية الأمريكية، تلك الصعوبات في قانونها العاـ رقم : » 
، أف الأشخاص ذك صعوبات التعلم ،ىم الذين يعانوف من اضطرابات في كاحدة أك أكثر  1973أغسطس  23

لدكتوبة كالدنطوقة، كيظهر ىذا القصور في من العمليات النفسية الأساسية ، التي تتطلب فهم كاستخداـ اللغة ا
 «.نقص القدرة على الاستماع، أك التعليم أك الكلبـ أك القراءة أك الكتابة، أك أداء العمليات الحسابية

 ( 20عبد الباسط ، )   
( على أنها عبارة عن بزلف أك تأخر زمتٍ في Mc.carthy and M.Carthyكيعرؼ مكارثي كمكاثي )  

ر من عمليات النطق، كاللغة ، كالقراءة ، كالكتابة كالحساب أك إفُ غتَ ذلك من العمليات التي كاحدة أك أكث
 .( 177، 2003لزمد، ) . تلعب دكرا في لراؿ التعلم

أما من حيث الدفهوـ النفسي التًبوم فهي اضطرابات في عمليات التعلم ك التي قد تصاحب أك لا تصاحب،   
لزمد، « . ) جمة عن إعاقة عقلية أك جسمية الدركزم ، كالتي لا تعتبر اضطرابات نابخلل في كظيفة الجهاز العصبي

2005  ،191 ). 
اضطرابات في العمليات العقلية الأساسية التي تشمل الانتباه كالإدراؾ كالتفكتَ التذكر كحل الدشكلة » كىي   

 (40،  2006،لػي  ) «.كيظهر صدىا في عدـ القدرة على تعلم القراءة كالكتابة كالحساب 
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 الدراسات السابقة:-5

 الدراسات العربية:-5-1

 الأردن. 2010-04-11محمد الحوامدة دراسة _ 

إفُ كصف اخطاء القراءة الجهرية كبرليلها لدل طلبة الصف الثالث الاساسي كإظهار ىدفت الدراسة  
طالبا كطالبة  22ك لعينة مكونة من الاستًاتيجيات التي يستخدمها الطلبة كدرجة بسكنهم من انظمة اللغة، كذل

 ، كاستخدـ الباحث قائمة برليل الأخطاء القرائية. 2009-2008على المجتمع في الفصل الثافٓ العاـ الدراسي 

كقد اظهرت النتائج ارتكاب الطلبة لرموعة اخطاء في القراءة الجهرية كاف اكثر الاخطاء في قراءة الطلبة كانت 
 ذؼ ثم الاضافة.اخطاء الإبداؿ يليها الح

 (.0=0،5كما اظهرت النتائج ايضا عدـ كجود فركؽ ذات دلالة احصائية عند مستول الدلالة )   

للتعرؼ على صعوبات تعلم القراءة كالكتابة  ،نابلس الوطنية، النجاح جامعة( 2015ىدفت دراسة حبايب )-
ؤىل العلمي كالخبرة، كالتخصص في مدارس من كجهة نظر معلمي الصف الأكؿ الأساسي كفقان لدتغتَات الجنس كالد

 غزة. كاعتمد الدنهج الوصفي كالتحليلي. 
 ( معلمان كمعلمة. 123كطبقت ىذه الدراسة على عينة طبقية عشوائية مكونة من )

 ( فقرة. 33كتم استخداـ استبانة مؤلفة من )
اءة كالكتابة كانت مرتفعة، كأظهرت النتائج أف تقديرات معلمي الصف الأكؿ الأساسي لصعوبات تعلم القر 

كبسثلت ىذه الصعوبات في تعثر الطفل في القراءة كالكتابة، ككثرة المحو كالضغط على القلم، كما أظهرت الدراسة 
فركقا ذات دلالة إحصائية لدتغتَ الجنس لصافٌ الإناث، كما توجد فركؽ في الدؤىل العلمي لصافٌ البكالوريوس، في 

 تغتَ الخبرة.حتُ فَ تظهر فركؽ تعزل لد
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 الدراسات الجزائرية:-5-2

 .الجزائر( 2014-2013دراسة خديجة خلفاوي )_ 

إفُ الكشف عن الاخطاء الشائعة في القراءة الجهرية عند تلبميذ الدستول الرابع كالخامس الابتدائي ىدفت الدراسة 
 اداة لاختيار خم فقرات للقراءة.في مدرسة بونوة بوحفص بورقلة كذلك لعينة خمس كعشرين تلميذا، كاستخدمت 

كخلصت النتائج إفُ اف الاخطاء الاكثر شيوعا عند التلبميذ ىي اخطاء نطق الحركة ثم الحذؼ بالنسبة 
 للمستويتُ، يليها الإبداؿ كالتكرار ثم الاضافة كالقلب بالنسبة للمستول الرابع.

نطق الحركة كالحذؼ فهي الإضافة يليها الإبداؿ  أما الاخطاء الاكثر شيوعا بالنسبة للمستول الخامس بعد اخطاء
 ثم التكرار كالقلب .

 ككانت أخطاء تلبميذ الدستول الرابع اكثر من اخطاء الدستول الخامس.

 2015صعوبات تعلم القراءة لدى تلاميذ السنتين الثانية و الثالثة ابتدائي(  ،مصطفىدراسة منصوري  -
 ، الجزائر.

تعرؼ على أنواع صعوبات القراءة التي يعافٓ منها تلبميذ الصفتُ الثافٓ كالثالث من ىدفت ىذه الدراسة إفُ ال  
 الدرحلة الابتدائية، كالتعرؼ على الفركؽ بتُ ىذين الدستويتُ ككذا الفركؽ بتُ الجنستُ في صعوبات تعلم القراءة.

( 33( تلميذا كالثالث )31)كمن أجل اختبار الفرضيات الدطركحة تم اختيار عينة من تلبميذ الصفتُ الثافٓ 
أنثى بعد  34ذكرا ك 30تلميذا ينتموف إفُ ثلبث مدارس ابتدائية تقع بددينة مستغافّ بغرب الجزائر، من بينهم 
 Test d'évaluationالتأكد من سلبمة قدراتهم الدعرفية بواسطة اختبار التقدير الفورم للوظائف الدعرفية 

rapide des fonctions cognitives لذم أعده ،اR. Gil G. Toulat et al  ك لقياس
درجات صعوبات تعلم القراءة لديهم تم تطبيق اختبار تشخيص صعوبات تعلم القراءة للدكتور صلبح عمتَة 

 علي، بعد تكييفو على البيئة الجزائرية ، كالتأكد من درجتي صدقو كثباتو.
ارية ك"اختبارت"، كمعامل ارتباط بتَسوف كمعامل کركنباخ كاستخدـ الباحثاف الدتوسطات الحسابية كالالضرافات الدعي

ألفا في معالجة بيانات الدراسة كاختبار فرضياتها، كفي قياس الخصائص السيكومتًية ( صدؽ كثبات( أدكات  -
 القياس. كقد تم التوصل إفُ النتائج التالية:
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عرؼ الكلمات ك قراءتها، كصعوبة التعرؼ توجد فركؽ دالة إحصائيا بتُ الجنستُ في صعوبات تعلم القراءة( ت -
على أجزاء الكلمة كدلرها، كصعوبة الربط بتُ الرمز الدكتوب كالصوت الدنطوؽ، كصعوبة التمييز السمعي( كلصافٌ 

 الذكور.
توجد فركؽ دالة إحصائيا بتُ تلبميذ السنتتُ الثانية كالثالثة من الدرحلة الابتدائية في صعوبات تعلم القراءة  - 
 صافٌ تلبميذ السنة الثانية.كل

 :السابقة التعقيب على الدراسات -
 القراءة صعوبات أنواعإفُ التعرؼ على  اتسىدفت الدرا . 

 تلبميذ الددارس الابتدائية.الدراسة على  اتكقد اشتملت عين 

  الدنهج الوصفي التحليلي كمنهج للدراسة، كاستعانت بالاستبانة   معظم الدراسات السابقةكاستخدمت
 كأداة للدراسة.
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 خلاصة:

إف القراءة من أىم الدهارات اللغوية كىي تتكوف من عمليتتُ متصلتتُ بعضها البعض أكلذما الاستجابة   
 . الفسيولوجية لدا ىو مكتوب أما الثانية ىي عملية عقلية خلبلذا تفستَ الدعتٌ

 .ت خاصة بدهارة القراءةصعوبة القراءة ىي صعوبات تعليمية تتعلق بالعجز في قدرة أك قدرا -

الأمية ىي سمة من سمات التخلف كتعتٍ عدـ إلداـ الفرد بدهارات القراءة كالكتابة كالحساب، كقد اعتمدت  -
الدكؿ استًاتيجيات لمحو الأمية، بهدؼ تعليم الأميتُ الدهارات الأساسية، ليصبحوا قادرين على مواجهة مشاكل 

 معهم.الحياة كيلبوا حاجاتهم كمتطلبات لرت
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 تمهيد:
يرل العديد من الباحثتُ أف صعوبة القراءة بسثل السبب الرئيسي في الفشل الدراسي، حيث تشكل أحد المحاكر 

 الأساسية لصعوبات التعلم الأكادلؽية إف فَ تكن المحور الأىم فيها.

ل إفُ الددرسة كيظهر مع قدرة الطفل المحدكدة في القراءة كيظهر ىذا الأختَ كصعوبة القراءة تظهر عند دخوؿ الطف
على شكل حذؼ الكلمات أك أبدلذا كىذا ينعكس سلبا على مستول الطفل كسنحاكؿ ىنا استعراض كتسليط 
الضوء على مفهوـ صعوبات القراءة كمظاىرىا كأنواعها كذكر أسباب ظهور صعوبات القراءة، كأىم النظريات 

 لدفسر لذا.ا

 مفهوم صعوبة القراءة: -1
تعرؼ منظمة الصحة العالدية صعوبة القراءة: على أنها صعوبة دائمة في تعلم القراءة كاكتساب آليتها عند أطفاؿ 

، 2003)شحاتة،أذكياء ملتحقتُ عادة بالددارس، كلا يعانوف من أية مشاكل جسدية كنفسية موجودة مسبقا. 
161)  

تعطل القدرة على قراءة ما يقرأ جهرا أك صمتا أك عدـ القدرة »التًبية صعوبة القراءة بأنها: يعرؼ علماء النفس ك 
 (21، 2016لة لرتمع تربية عمل، لر«. )طل صلة بأم عيب من عيوب النطقعلى فهمو، كليس لذذا التع

التهجئة الصحيحة كالتعبتَ أما ىورنزبي فقد عرفت صعوبة القراءة بأنها: صعوبة تعلم القراءة كالكتابة كخاصة تعلم 
عن الأفكار كتابة، كىذا يؤثر بصورة خاصة على أكلئك الذين يتلقوف تعليما مدركسا عاديا كلا يظهر لديهم أم 

 .( 109، 2013)عبيد، . تأختَ كتراجع في الدوضوعات الدراسية الأخرل

: مرتبط عادة بتحصي ل الطلبب في القراءة، إذ يكوف ىذا في حتُ أشار زيداف أحمد السرطاكم إفُ أف ىذا الدفهوـ
الأختَ أقل من مستول عمرىم العقلي بعاـ أك أكثر مع ضعف في الطلبقة كفهم الدادة الدقركءة، كضعف في القدرة 
على برليل صعوبات الكلمات الجديدة كضعف في التهجئة كبرليل الحركؼ كالكلمات كالأعداد عند القراءة 

 (.87-86 ،2013ي كآخركف، ناج) كالكتابة.
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 .: بأنها عجز جزئي في القدرة على القراءة أك فهم ما يقوـ الفرد بقرائتو قراءة صامتة أك جهريةnsreqrFيعرفها 
 (11، 2017دبراسو، )

ىي تلك الصعوبات التي تتعلق ” من التعاريف السابقة لؽكن أف لطلص إفُ القوؿ بأف صعوبات تعلم القراءة:
الكتابية كتفستَىا، أم عجز الفرد عن فهم ما يقوـ بقراءتو قراءة صامتة أك  بعدـ القدرة على تفكيك الرموز

جهرية، كأيضا برديد معانيو كيرتبط ذلك إرتباطا كثيقا بالعمر القرائي الذم يكوف متأخرا بسنتتُ عن العمر الزمتٍ 
 .(87)ناجي، الدرجع السابق، “.  للمتعلم

 

 مظاىر صعوبة القراءة: -2
كأساسي لتطور الإنساف، كبالتافِ تطور حضارتو كحضارة بلده كرقيها لدستويات عالية كنامية;  القراءة عنصر مهم

لشا تضفي للئنساف نوران لؽد بو من حولو. تساعد القراءة على التعلم الذاتي كالدستمر مدل الحياة، كما أف القراءة 
م البعض، ككسيلة لفهم العافَ المحيط أحد أىم أجزاء اللغة التي ىي كسيلة اتصاؿ كتواصل بتُ الأفراد بعضه

كالتفاعل معو. تبدأ القراءة بشكل تدرلغي من الطفولة من علبقة الطفل بدن حولو حيث يرل جميع من حولو 
يقرأكف في البيت، الددرسة، كالحديقة، كالشارع، في كل مكاف لػيط بو. بزتلف صعوبات القراءة أك الديسلكسيا 

خرل، كمن مرحلة تعليمية إفُ أخرل، كلؽكن للآباء كالدعلمتُ برديد ما إذا كاف من مرحلة عمرية إفُ مرحلة أ
الطفل يعافٓ من صعوبات القراءة، أك من المحتمل أف يعتٍ منها لاحقنا في الدراحل التعليمية النظامية، كذلك من 

 خلبؿ الدؤشرات، أك الدظاىر التي حددىا الأخصائيوف كالدعلموف.

في القراءة على أشكاؿ متنوعة، فمن بتُ التلبميذ من لغد صعوبة بالغة في الربط بتُ "تظهر صعوبات التعلم 
شكل الحرؼ كصوتو، كفي تكوين كلمات من لرموعة من الحركؼ، كفي التمييز بتُ الحركؼ التي قد بزتلف 

في نفس الدوضع،  اختلبفات بسيطة في شكلها مثل الباء كالنوف إذا كردت في أكؿ الكلمة خاصة، كبتُ التاء كالياء
كالضاد كالصاد كما جاء على ىذا النحو، كما لغد البعض الأخر صعوبة في فهم ما يقرأكف كلو كانت قراءتو 

 (.86، 2019.  ) القحطافٓ، الظاىرية سليمة
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 مؤشرات صعوبة القراءة:-3
يذ الذين يعانوف من في الحقيقة توجد علبمات كمؤشرات تساعد الددرس أك القائم بالتشخيص للتعرؼ على التلبم

العسر القرائي أك برديدىم، كىذه الدؤشرات كالعلبمات تساعد فقط في التعرؼ على ىؤلاء التلبميذ، كقد كرد في 
 الأدب السيكولوجي الخاص بالعسر القرائي العديد من ىذه الدؤشرات لعدد كبتَ من الباحثتُ كالكتاب.

 تظهر على الأطفاؿ الذين لديهم عسر قرائي، كمن ىذه ، بعض الدؤشرات التي1966كيذكر تومسوف كمارسلند 
 الدؤشرات:

ىؤلاء الأطفاؿ برصيلهم في القراءة أقل بصورة كبتَة عما ىو متوقع فيما يتعلق بعمرىم العقلي كسنوات  .1
 تواجدىم بالددرسة، كغالبان أقل من برصيلهم في الحساب.

علق بحاستي السمع كالإبصار أك تلف الدخ ىؤلاء الأطفاؿ لا يظهركف أم دليل على كجود أم عجز مت .2
pmamBq grmed .أك أم الضراؼ أساسي بالشخصية 

، كىم لا emhhqrd ttrp tttaqيظهر ىؤلاء الأطفاؿ صعوبة كبتَة في تذكر لظاذج الكلمة كاملة  .3
الكلمات يتعلموف بسهولة من خلبؿ الطريقة البصرية للقراءة، كلؽيلوف لإحداث نوع من الاضطراب فيما يتعلق ب

 الصغتَة كالتي تتشابو في الشكل العاـ.
كىم قراء ضعاؼ فيما يتعلق بجانب القراءة الجهرية، كأساسان فهم ضعاؼ من ناحية الذجاء على الرغم من  .4

 أنهم يستطيعوف في بعض الأحياف التسميع أك استًجاع قائمة لزفوظة من كلمات الذجاء لددة لستلفة من الوقت.
العسر القرائي_ بصفة عامة_ مرض حزين لآف عرضو الأساس ”عسر القرائي كمؤشرات بقولو: كيشتَ كالفي إفُ ال

ىو الفشل كالتضحية لا تكوف قادرة على أف تقرأ، أك تكتسب، دكف أف تعكس الحركؼ، كالطفل الذم لديو ىذا 
نظركا إفُ علبمات في الاضطراب لا يستطيع أحيانان أف يتبع التعليمات البسيطة، فبعض الأطفاؿ ينبغي لذم أف ي

 (.25-24، 2008. )عبد الكرفٔ،  أيديهم حتى يتمكنوا من معرفة اليمتُ من اليسار

 كمن بتُ ىذه الدؤشرات لصد الوعي الفونولوجي:

 العمليات الفونولوجية -

 تعريف الفونولوجية -
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 تعريف إسماعيل لعيس:

كيفية ربطها لتًكيب كلمات. مثل احتواء الفونولوجيا أك علم الأصوات، يصف لسزكف أصوات اللغة الدتحدثة ك 
 " كصوت منفرد من جهة أخرل.Pالعربية للؤصوات "ؼ" "ع"، أك "ض" من جهة كعدـ احتوائها للصوت "

: بسثل قدرة الفرد على تأدية الوعي الفونولوجي في معالجة الأصوات الدكونة للغتو الشفوية القدرة الفونولوجية
فونيمات، الدقاطع، إفٍ. كيتعلق الأمر ىنا بالتعرؼ على الفونيمات كبسييزىا في كخصائصها اللفظية الدتعددة: ال

 (.34)لعيس، . الكلمات الدسموعة عن طريق كشف الأصوات كحسابها

 تعريف حمدي علي الفرماوي:-

ظ الفونولوجيا تشمل كل ما يتعلق بدعالجة كإدراؾ الفرد للؤصوات كالتمييز بتُ الفونيمات اللفظية، حيث نلبح
الكفاءة كالقصور في ىذا الدكوف حينما لػاكؿ الطفل أف يشكل ترابطات ما بتُ الحرؼ كالصوت أك الحرؼ 

 (.15، 2009) حمدم،  الدكتوب كنطقو .

 تعريف غانم يعقوب وآخرون:

الفونولوجيا أك علم الأصوات يصف لسزكف أصوات اللغة الدتحدثة ككيفية ربطها لتًكيب كلمات، مثلب احتواء 
 " كصوت منفرد من جهة أخرل .Pبية للؤصوات "ؼ"، "ع" أك "ض" من جهة كعدـ احتوائها للصوت "العر 

 (. 2، 2003، )عرين

 :العمليات الفونولوجية 
( إفُ كجود تداخل كبتَ بتُ الدكونات الفونولوجية، في  nmsep & dmFtd)2005يشتَ "جاسوف كديفيد" 

القراءة كما أنها بسثل فركقان فردية ذات دلالة مبكرة من عمر  كوف ىذه الدكونات مرتبطة بقوة باكتساب مهارات
طفل ما قبل الددرسة كترتبط ثلبثة مكونات من الدعالجات الفونولوجية ارتباطان كبتَان بإتقاف مهارات اللغة الدكتوبة، 

 كىي الوعي الفونولوجي، كسرعة النفاذ إفُ الدعجم اللغوم، كالذاكرة الفونولوجية.

 

 



 قراءةال صعوبات                                                                     : الثاني الفصل

05 

 

 ول: الوعي الفونولوجيالمكون الأ 
الوعي الفونولػوجي مصػطلح عػريض يشػتمل علػى كعػي الكػلبـ كمعالجتػو علػى عػدة مسػتويات حيػث يبػدأ  مصطلح

الأطفػػاؿ بػػالوعي بالدقػػاطع الكبػػتَة علػػى مسػػتول الكلمػػة كػػوعي الأطفػػاؿ أف كلمػػة "عبػػد ا " مكونػػة مػػن مقطعػػتُ  
فُ الدسػػػتول التػػافِ كىػػػو الػػػوعي بػػػالدقطع الفونولػػػوجي في الكلمػػػة كبػػتَين أك كلمتػػػتُ لعػػػا "عبػػػد " ك"ا " ثم ينتقلػػػوف إ

الواحػػدة كػػوعي الأطفػػاؿ أف كلمػػة "سػػحاب" مكونػػة مػػن مقطعػػتُ لعػػا "س" ك"حػػاب"، ثم يػػأتي بعػػد ذلػػك الػػوعي 
بالاسػػػػتهلبؿ كالسػػػػجع ففػػػػي الدثػػػػاؿ السػػػػابق الاسػػػػتهلبؿ ىػػػػو "س" كالسػػػػجع "أب"، كالنهايػػػػة يػػػػتم الػػػػوعي بالوحػػػػدة 

في الدثاؿ السابق يتكوف من كحدتتُ » رل في الدقطع أك الكلمة )الفونيم( كالوعي بأف مقطع أب الفونولوجية الصغ
بػػالوعي  -القػػدرة علػػى برليػػل الأصػػوات أك الوحػػدات الصػػغتَة -صػػوتيتتُ / أ/ك/ب /، كتعػػرؼ ىػػذه الدهػػارة الأخػػتَة

 (.26، 2012مسعد، )الفونولوجي للوحدة أك الوعي الفونيمي . 

  :سرعة النفاذ للمعجم اللغويالمكون الثاني 
التسمية السريعة ىي القدرة على استًجاع الرموز الفونولوجية من القاموس اللغوم الدخزنة في الذاكرة طويلة الددل. 
مهارة الفرد في إبساـ مهاـ الاستًجاع كلاسيما مهاـ التسمية لسلسلة من الأرقاـ، أك الأحرؼ، أك الألواف، أك 

تقاس بالوقت الدستغرؽ لتسميتها، مرتبطة بقدرتو على التعرؼ على الكلمات الدكتوبة  الأشكاؿ الدعركفة التي
 بطلبقة، فعندما يقرأ الطفل يستًجع:

 الوحدة الفونولوجية الدرتبطة بالحرؼ أك الوحدات الفونولوجية الدرتبطة بعدد من الأحرؼ. -1
 كوحدة كاحدة.النطق الدرتبط بدجموعة أصوات لأحرؼ في الكلمة تكوف مألوفة لديو   -2
 أك النطق لكلمة كاملة كوحدة كاحدة. -3

القدرة على استًجاع تلك الوحدات الفونولوجية، صغتَىا ككبتَىا، من الذاكرة طويلة الددل من الدفتًض أف يؤثر 
على القدرة على قراءة الكلمات الدكتوبة كإملبئها فقد أجمع الباحثوف على أف التسمية السريعة دليل ذك ألعية في 

ور قراءة الكلمة الدكتوبة، كىذه الدهاـ قد تكوف ذات منفعة في تشخيص بعض أنواع مشكلبت القراءة عند تط
الأطفاؿ، فالدشكلبت الدرتبطة بالاستًجاع من القاموس اللغوم عادة تكوف ىي السبب الرئيسي لدشكلبت 

في الدرحلة الابتدائية، ككذلك لدل الطلبقة في القراءة كالذم يؤثر بدكره على عملية فهم الدقركء لدل الأطفاؿ 
 الأطفاؿ الأكبر سنان، الذين يعانوف صعوبات في التعرؼ على الكلمة كقراءتها.
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كلؽكن تفستَ ألعية التسمية السريعة لكل من مهارتي قراءة الكلمة كالفهم القرائي من خلبؿ اشتًاؾ التسمية 
وعة الأحرؼ الدتصلة في الكلمة كوحدة كاحدة )في السريعة في معالجات القراءة بالشكل، حيث يتعامل مع لرم

لرموعات كبتَة( كلظاذج الكلمات بززف بززينان كليان للبستًجاع. كتأثتَ التسمية السريعة على مهارة قراءة الكلمة 
 تأثتَ غتَ مباشر، حيث إف البطء في التسمية يؤدم إفُ ضعف في قراءة الكلمة، كبالتافِ يعيق الفهم القرائي.

لعلبقة بتُ التسمية السريعة كالفهم القرائي قد تكوف راجعة إفُ الطلبقة في القراءة حيث إف التسمية السريعة ىذه ا
 ma qh، 1999تعد الأساس للطلبقة، كالطلبقة من متطلبات الفهم القرائي. أكدت دراسة تتبعيو قاـ بها )

rotmhFotdqepqrفي مرحلة ما قبل الابتدائي مثل  ( كزملبؤه على ىذه النتيجة حيث كجدت أف الدهارات
 التسمية السريعة للحرؼ كانت من أكثر الدلالات لدهارة الطلبقة في القراءة في السنة الثانية الابتدائي.

يستطيع البالغوف كالأطفاؿ الكبار أف يستًجعوا الدثتَات الدعركضة أمامهم بسرعة أكبر من الأطفاؿ الصغار، كفي 
 (.31مسعد، الدرجع السابق، )لوفة تسمى أسرع من الدثتَات غتَ الدألوفة.  الوقت نفسو الدثتَات الدأ

ىناؾ مهمتاف أكثر استخدامان لتشخيص الاستًجاع من القاموس اللغوم كلعا: التسمية لسلسلة من الدثتَات، 
مة على كالتسمية لدثتَات تعرض كل منها على حدة، كالفرؽ بينهما أف الأكفُ تعرض لرموعة من الدثتَات منتظ

شكل سلسلة متتابعة متكررة، كيطلب إفُ الطفل أف يسميها بأسرع قدر لشكن، كالدهمة الثانية يعرض فيها على 
الطفل الدثتَ كالدألوؼ في كل مرة، كيطلب إليو تسميتها بأسرع قدر لشكن من الوقت. بشكل عاـ كجدت 

تعرض في الوقت نفسو على الطفل قادرة على الدراسات الدتعددة أف التسمية لسلسة متتابعة من الدثتَات التي 
التفرقة بتُ القراء الجيدين كبتُ القراء الضعاؼ، بينما الدهمة الأخرل حيث يعرض كل مثتَ على حده فشلت في 
ذلك، كما أكدت دراسات أخرل على أف التسمية لسلسة متتابعة من الدثتَات مرتبطة ارتباطان أقول بدحصلبت 

 (.32)مسعد، الدرجع السابق، لدنفصلة، كتكوف في معظم الأكقات ذات دلالة إحصائية . القراءة من الدثتَات ا

 المكون الثالث: الذاكرة الفونولوجية 
الذاكرة الفونولوجية ىي القدرة على ترميز الدعلومات الفونولوجية ترميزان مؤقتان في الذاكرة قصتَة الددل أك الذاكرة 

م الذاتف فإننا لطزنو في الذاكرة العاملة بززينان مؤقتان كلكن التخزين يكوف عن طريق العاملة. فعندما نريد أف نتذكر رق
لا نتذكر شكل الرقم بقدر ما نتذكر -غالبان  –كليس الصرم ؿ لأرقاـ، ففي ىذه الحاؿ لضن -التمثيل الفونولوجي
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الدرتبط بتخزين الدعلومات التمثيل الفونولوجي لو حيث خزف أصلبن بهذه الطريقة. الجزء من الذاكرة العاملة 
 الفونولوجية يسمى الدائرة الفونولوجية، كىي بزتص بتخزين مؤقت كلفتًة قصتَة للمعلومات السمعية.

(، الدائرة الفونولوجية تعد جزءان من الذاكرة العاملة Baddeley، 1986كفي النموذج الدقدـ للذاكرة من )
لية التخزين الدؤقت للمعلومات الفونولوجية )برتفظ بالدعلومات في كتتكوف من جزأين يعملبف معان، الأكؿ يقوـ بعم

شكلها الفونولوجي( كلؽكن بسثلو. كأنو شريط تسجيلي يسجل أحداثان لددة ثانيتتُ لدعلومات سمعية مراد بززينها، 
يمو للتمكن أما الجزء الثافٓ فهو يعمل على الحفاظ مع مراجعة ما يوجد من معلومات صوتية في الجزء الأكؿ كتدع

من الاحتفاظ بها أكثر من ثانيتتُ للبطلبع. كتعد الدائرة الفونولوجية مهمة لتعلم قراءة كلمات جديدة أك  
( بدراسة للمقارنة بتُ ثلبث فئات: nFtnmwqr & rtmdFtd، 2002كتابتها، فقد قاـ كل من )

كأطفاؿ برصيلهم مشابو  أشخاص كبار من ذكم صعوبات القراءة، كأشخاص عاديتُ لشاثلتتُ في العمر،
للؤشخاص الكبار من ذكم صعوبات القراءة على بطاريات للذاكرة العملة كالذاكرة الفونولوجية. أظهرت إحدل 
النتائج أف كلبن من مهاـ الذاكرة العاملة كالذاكرة الفونولوجية سالعت في حساب متغتَات لزددة للتعرؼ على 

تائج مع نتائج لدراسات بست سابقان، فعلى سبيل الدثاؿ اختبر كل من الكلمة كالفهم القرائي. بساثلت ىذه الن
(gqrdedBqr & rtmdFtd في عاـ )الفركؽ الدتوقعة بتُ مهاـ الذاكرة الفونولوجية كالذاكرة  1995

ئي، العاملة مع قراء كبار في السن لديهم صعوبات في القراءة ككانت النتائج أف الذاكرة العاملة مرتبطة بالفهم القرا
 بينما الذاكرة الفونولوجية ارتبطت ارتباطان مباشران بتعرؼ على الكلمات الجديدة.

 الوعي الفونولوجي -

 مفهوـ الوعي الفونولوجي -
 تعريف الوعي الفونولوجي حسب بعض الباحثتُ:

قوية يعرؼ الوعي الفونولوجي بأنو القدرة على الدعالجة الفونولوجية ذات الصلة التعريف مسعد أبو الديار:  .1
لتعلم القراءة كالكتابة كتشتمل على الوعي الفونيمي )مقاطع الأصوات(، كالقدرة على استخداـ الأصوات الفردية 
)الفونيمات( في الكلمات كالاستفادة منها، ككذلك الدهارات الفونولوجية غتَ الدتطورة )الابتدائية( مثل الحكم على 

عوبة أساسية في استكشاؼ الأصوات في الكلمات كاستخدامها أف كلمتتُ بهما سجع، كالأفراد الذين لديهم ص
 (.26مسعد، الدرجع السابق، )سوؼ يعانوف في تعلم القراءة. 
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الوعي الفونولوجي ىو فهم الصفات الصوتية للغة مع القدرة على الدعالجة تعريف عوض عبد العظيم:   .2
 (.354، 2010.  )عوض، مة للكلبـ الصحيح السليمة للفونيمات كالألفونات الصوتية كإجراء العمليات اللبز 

الوعي الفونولوجي لؽثل معرفة كاعية كمباشرة تنم عن عملية تفكتَ لدل الفرد تعريف د. إسماعيل لعيس:   .3
حوؿ خصائص اللغة الشفوية، فهي تعبر عن القدرة على التعامل كمعالجة ملموسة للوحدات الدنيا للغة 

عليها. كمن جهة ثانية قاؿ بأف الوعي الفونولوجي لؽثل قدرة فوؽ لسانية،  )الفونيمات( بالقياـ بعمليات لزدد
كتعمل كرابط كظيفي بتُ اللغة الشفهية كالكتابية اللتتُ تعتمداف على بعضهما البعض من حيث النمو كمن حيث 

 التوظيف كفق الآليات العصبية كالدعرفية. 
 مراحل تطور الوعي الفونولوجي: –
 تظهر في حوافِ ثلبث سنوات كقبل ىذا السن السلوكيات ستوى الإيبيفونولوجي: المرحلة الأولى: الم

الإيبيفونولوجية في الألعاب الصوتية، إنتاجات القافية، كقدرة الطفل على التفريق بتُ أصوات لغة الأـ عن 
ية. ىذه الأصوات الأخرل. كما لصد الطفل يضيف فونيمات في نهاية الكلمات غتَ موجودة في الكلمات الأصل

الدرحلة لا تتعلق بالوعي الفونولوجي، بل ىي مرحلة تسمح بنمو ىذا الوعي. فالإستعادات الإيبيفونولوجية بسثل 
الاكتساب الأكؿ يغتَ الواعي حوؿ الدكونات الفونولوجية للغة، كىو استعداد يركز على الحس لا على التفكتَ. 

تنتمي إفُ لغة الأـ عن الأصوات الأخرل، فتظهر قدرتو فتظهر قدرة الطفل على التفريق بتُ الأصوات التي 
 البسيطة في التقطيع كاستعداد شبو فونولوجي.

  :مستول أكثر تطورا من الدستول الإيبيفونولوجي يبدأ في سن المرحلة الثانية: المستوى الميتافونولوجي
اطع، كىو اكتساب غتَ كاعي، ىذه سنوات، في ىذه الدرحلة يتعلم الولد الدقاطع ثم برليل الكلمات إفُ مق 3-4

 الدهارة ضركرية للبنتقاؿ للمرحلة الثالثة كىي مرحلة تطوير الوعي الفونولوجي الحقيقي.
  :ىو الدستول الأكثر تطورا يتمكن فيو الطفل من برليل الوحدات المرحلة الثالثة: المستوى الفونولوجي

كلمة، كما يتمكن من التعرؼ على القافية، كىي معالجة   الصوتية التي تتكوف منها الكلمة أك دلرها معا لتكوين
سنوات، كىو السن الذم يبدأ بو الطفل تعلم الأحرؼ  7-6معرفية بطريقة كاعية. تكتسب ىذه الدهارة في سن 

حشافٓ، ). الأبجدية. في ىذه الدهارة تساعد الولد في فهم العلبقة بتُ الصوت كالرمز كتسهل عليو اكتساب القراءة 
2012 ،96.) 
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 مستويات الوعي الفونولوجي: –
 لؽكن ترتيب مستويات الوعي الفونولوجي كما يلي:

الدقطع ىو لرموعة من الفونيمات الصامتة الدرتبة حوؿ صائت مركزم، كتشكل معو كحدة صوتية المقطع:  -أ 
 كاحدة. تتًكب الكلمات الدختلفة من مقاطع.

 أك البيت مع بيت أخر.توافق آخر حرؼ في الكلمة مع كلمة أخرل القافية:  -ب 
الفونيم ىو الصوت كىو أصغر كحدة صوتية لؽكن بسييزىا كفي كل لغة يوجد عدد لزدد من الفونيم:  -ج 

الفونيمات كعدد كبتَ جدا من الكلمات كتتكوف الكلمة الواحدة من ابراد عدد لزدد من الفونيمات كلؽكن أف 
 للغات.تكوف الكلمة عبارة عن فونيم كاحد كالذم لصده في بعض ا

 مهام الوعي الفونولوجي: –
 تتمثل مهاـ الوعي الفونولوجي في الواقع كما يلي:

يقوـ الطفل خلبؿ ىذا الدستول بحذؼ صوت معتُ من الكلمة، كمن ثم يقوـ بالتعرؼ حذف الفونيمات:  .1
س" على الكلمة من بعد ذلك، كما سنوضحو في الدثاؿ التافِ: " سماء" نطلب من الطفل حذؼ الحرؼ الأكؿ "

 ثم نطلب منو قراءة الكلمة الجديدة الدتحصل عليها التي ىي كلمة" ماء".
يقوـ الطفل خلبؿ ىذا الدستول باستبداؿ صوت أك فونيم معتُ بفونيم (: ntitsbstsbuSالإبدال ) .2

أخر، ثم يتعرؼ على الكلمة الجديدة، إذ لؽكن أف نعوض القاؼ " ؽ" في كلمة " قسم" بالجيم " "ج " لنحصل 
 ذلك على كلمة "جسم" .بعد 

يقوـ الطفل كفقا لذلك بإضافة فونيم أك مقطع معتُ إفُ الكلمة، ثم يقوـ (: niibsbuSالإضافة ) .3
بالتعرؼ على الكلمة الجديدة التي برصلنا عليها، بحيث لؽكن أف نضيف حرؼ الستُ " س" لكلمة " ماء" 

 لنحصل على كلمة " سماء".
يد من مستويات فرعية حيث تبدأ بتقطيع الجملة إفُ  تضم العد(: naitaSsesbuSالتقطيع ) .4

كلمات، ثم تقطيع الكلمة إفُ مقاطع، ثم بتقطيع الكلمة إفُ لرموعة فونيمات أك مقاطع، ثم يقوـ بالتعرؼ عليها 
 بعد ذلك.
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يقوـ الطفل خلبؿ ىذا الدستول بدمج لرموعة من الفونيمات أك لرموعة من الدقاطع (: tbuSitالدمج ) .5
 وؿ على كلمة معينة.قصد الحص

يقوـ الطفل في ىذا الدستول بتصنيف الكلمات حسب طبيعتها اللغوية (: ebuSuinesaالتصنيف ) .6
 من الناحية النحوية، الصرفية، كالدلالية.

يقوـ الطفل عن طريقو باختبار الكلمات التي تتفق في نهايتها مع الكلمة (: sbuSiiaSsbnbieالتعيين ) .7
 التي يتم برديدىا لو.

يقوـ الطفل في ىذا الدستول بعزؿ كلمة لا تنتمي لمجموعة كلمات تم برديدىا لو، (: ntuiesbbuSالعزل ) .8
رغم أف مستويات الوعي الفونولوجي مرتبطة بعضها البعض من منطلق أنها جميعها لقياس الوعى بكيفية برليل 

لصعوبة كالتعقيد اللغوم بشكل عاـ الكلمة الدسموعة إفُ مقاطع صوتية أصغر، بزتلف الدهاـ لكل مستول في ا
مسعد، الدرجع السابق، ) الدهاـ التحليلية أك التفصيلية )حذؼ الدقاطع( تكوف أكثر صعوبة من الذاـ التجميعية.

26-27.) 
 أىمية الوعي الفونولوجي: –

راكها، فإذا ما ترجع ألعية الوعي الفونولوجي إفُ أنو يعد ضركريا كي يتمكن الطفل من معرفة الحركؼ الذجائية كإد
أدرؾ الطفل أف بإمكاننا أف نقوـ بتجزءة الكلمات إفُ فونيمات مستقلة، كأنو بوسعنا أف ندمج تلك الفونيمات 
معا حتى نتمكن من تكوين كلمات جديدة كلستلفة، فإنو سوؼ يكوف بدقدكره أف يربط بتُ الحرؼ كالصوت 

ات، ككنتيجة لدثل ىذه العلبقة يصبح الوعي الفونولوجي الذم يدؿ عليو، كأف يستغل ذلك في قراءة كتكوين الكلم
خلبؿ مرحلة ما قبل الدخوؿ الددرسي أم في مرحلة التحضتَم مؤشرا لنجاح الطفل في مهاـ القراءة كبسكنو منها 

 .( .Basmoreau. 2012. 61-68بكل سهولة. )  

 أنواع صعوبات القراءة: -3
 ( كىي:1963ن صعوبات القراءة كما يرىا كودفسلبف كأخركف )( ثلبثة أنواع م1996أكرد لزمد علي كامل )

 صعوبات قراءة عرضية كىي في ىذه الحالة تكوف نابذة عن عيوب بالدخ. -1
 صعوبات قراءة نوعية كىنا بردث ىذه الصعوبات في غياب عيوب الدخ. -2
 بيئة.بزلف قراءة بردث ثانوم بردث صعوبات القراءة ىنا نتيجة عوامل خارجية مثل الصحة كال -3
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 أف ىناؾ نوعتُ رئيسيتُ من صعوبات القراءة لعا: grrFrot  &Friendأكرد 

  :أولا: فك الرموزgaiuibSi : حيث تكوف ىنالك مشكلة في مهارة فك الرموز كالتي تتضمن
مهارات تعريف الكلمات بدقة كطلبقة، كما لؼطئوا في لفظ الكلمات كابداؿ كلمة بأخرل كحذؼ الكلمات 

 ببطء كبأسلوب كلمة كبدكف بذميع الكلمات معان كجملة كاملة الدعتٌ. كتكوف القراءة
  ثانيا: الاستيعابnutseahaStbuS : غالبان ما يعافٓ ذكل صعوبات القراءة من مشاكل القصص

في الصفوؼ الأساسية كعلى الرغم من أف ىذه الدشاكل قد تظهر نتيجة ضعف مهارات فك الا أنو قد تظهر 
 يجيات تعريف مفاتيح عناصر القصة كلزتول النص.بسبب ضعف في استًات

 ( أف ىناؾ ثلبثة أنواع من مهارات الاستيعاب ىي:qroqrM· )1997·كذكر 

مهارات الاستيعاب الحرفي: أم مشكلة استيعاب النص بحرفيتو أم صعوبات في استذكار الحقائق كالدعلومات  -أ 
 الدوجودة في النص بشكل مريح.

م: تشمل مهارات تتطلب الخركج من حرفية النص كالقدرة على الاستنتاج مهارات الاستيعاب التفستَ  -ب 
 كالتنبؤ كتكوين الآراء.

 مهارات الاستيعاب النقدم: كىي مهارات القدرة على نقد النص كابداء الآراء الجديدة كطرح الأفكار. -ج 
 ( عدد من ألظاط صعوبات التعلم تتمثل في:2002أكرد حمزة السعيد )

كيكوف ذلك في عدـ التمييز بتُ الحركؼ كالكلمات خاصة الحركؼ كالكلمات الدتشابهة  التمييز البصري: -أ 
 من )ف، ؼ، ب، عاد، جاء(.

 يكوف ىنالك صعوبة في التمييز السمعي في الكلمات الدتقاربة مثل )تاء، ثاء، لاـ(. التمييز السمعي: -ب 
 كاملة.  كيكوف في عدـ القدرة على بذميع الأصوات لتكوين كلمات مزج الأصوات: -ج 
كتتمثل في قراءة الكلمات بشكل معكوس مثل "سار" بدؿ "راس" أك استبداؿ  القراءة العكسية للكلمات: -د 

 الحركؼ في الكلمة مثل "دار" بدؿ "جار" ككذلك عدـ بسييز اليسار كاليمتُ.
 عدـ القدرة على برليل الكلمات بفعالية. مهارات تحليل الكلمة: -ق 
التي يتكرر استخدامها في موضوعات القراءة مثل "أنا، أنت، ىنا" حيث  ىي الدفردات الكلمات المألوفة: -ك 

 يعافْ كثتَ من أطفاؿ ذك صعوبات التعلم من بسييزىا بالسرعة العادية.
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 ( بعض من أشكاؿ صعوبات القراءة تتمثل في:2002كقد حصر سعيد حستٍ الغره )

 حذؼ بعض الكلمات أك اجزاء من الكلمة الدقركءة. -أ 
 كلمات في الجملة أك الأحرؼ كالدقاطع غتَ الدوجودة في النص فكلمة ذاع يقرأىا أذاع.إضافة بعض ال -ب 
 تكرار الكلمات أكثر من مرة في الجملة الواحدة مثل ذىبت للسوؽ ذىبت للسوؽ. -ج 
 قلب كإبداؿ الأحرؼ فكلمة " فيل" يقرأىا " ليف". -د 
" أك الدتشابهة لفظان كالدختلفة رسمان مثل "ؾ، ح-ضعف في بسييز الأحرؼ الدتشابهة رسمان كالدختلفة لفظان مثل "ج -ق 

 ؽ، " "ت، ؿ" ، "س، ز".
 عدـ التمييز بتُ حركؼ العلة مثل "فوؿ، فيل". -ك 
عدـ القدرة على تتبع السطور أثناء القراءة أك يقرأ الجملة بسرعة كعدـ الوضوح أك قراءة الجملة ببطء ككلمة   -ز 

 (.30-28، 2009الطاىر، ) كلمة.

 سرة لصعوبة القراءة:النظريات المف -4
لقد تعددت آراء الباحثتُ كعلماء النفس كالتًبية في برديد نظريات لتفستَ صعوبات القراءة فمنهم من رأل أنها 
راجعة لسبب كاحد، كآخركف يركف أنها راجعة لأسباب متعددة، بينما اعتبرىا آخركف راجعة إفُ اضطراب في بذهيز 

 الدعلومات.

 حد:نظريات السبب الوا -4-1

ترل ىذه النظرية أف السبب في صعوبة القراءة يعود لعامل نوركلوجي دماغي، يتمثل في قصور بالدخ حيث يتم 
بززين الصور الدماغية، كيؤكد أصحاب ىذه النظريات على كجود خلل كظيفي في الوظائف الإدراكية، البصرية، 

 كالانتباه.اللغوية، كالنفس كلغوية، كالتكامل السمعي البصرم، كالذاكرة، 

أف سبب صعوبة القراءة يرجع إفُ شذكذ في الدخيخ كالقنوات  (1980)من دراستو " لفنسون "كقد استخلص
أما  النصف دائرية للؤذف الداخلية، كقد كجد لصاحا في خفض صعوبات القراءة عند استخدامو لعقار الدراميتُ

ها تأخر النضج، ك ىو عبارة عن بطء في لظو بعض فقد قدـ لظوذجا لصعوبات القراءة التي سبب "لبندر "بالنسبة 
أف خلل  "ديديو بورو"كيرل   الدراكز الخاصة في الدخ كالدتضمنة لعملية القراءة، بينما ينمو بقية الدخ لظوا طبيعيا
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تراخي النشاطات الإدراكية البصرية  القراءة سببو خلل في الفص الصدغي في نصف الكرة الكبرل حيث يشكل
 .  شاطات سيكولوجية اللغةمع سلبمة ن

 :نظريات الأسباب المتعددة-4-2
حسب ترل أف ىناؾ أسباب "سيباي"ك  "ىاريس"( فإف الدربتُ كعلماء النفس يفضلوف كجهة النظر التي 1985)

  .عديدة لصعوبة القراءة

على  لثلبثتُ حالة من حالات صعوبات القراءة الحادة، حيث تم الحصوؿ( 1972) كتشتَ دراسة ركبنسوف
التاريخ الاجتماعي لكل حالة، كقد تم فحص كل طفل بواسطة أخصائي نفسي، طبيب أطفاؿ، طبيب متخصص 
في الأعصاب، طبيب عيوف، طبيب لستص في الأنف كالأذف، كالحنجرة، كأخصائي كلبـ، كلستص في الغدد 

من نفس العينة أف صعوبة حالة  22الصماء حيث اعتبرىا عوامل مسببة لصعوبة القراءة كاستخلص بعد علبجو ؿ
القراءة نابذة عن كاحدة أك أكثر من الأسباب التي غالبا ما تتًؾ مع الدشاكل الاجتماعية كالصعوبات البصرية، 
يتبعها سوء التكيف الإنفعافِ كالصعوبات العصبية، كصعوبات الحديث كصعوبات التمييز كالطرؽ الددرسية، 

 الدشاكل الجسمية العامة.كالصعوبات السمعية، كاضطرابات الغدد ك 

 نظرية تجهيز المعلومات:-4-3

أف  "أىتم عدد كبتَ من الباحثتُ بدراسة صعوبة القراءة في إطار بذهيز الدعلومات، حيث يرل مصطفى كامل 
الأطفاؿ ذكم صعوبات القراءة يستخدموف طرؽ غتَ ملبئمة لتشغيل الدعلومات، ىذا الاستخداـ الخاطئ يِؤدم 

 بات أك مشاكل في تعلم القراءة.إفُ إحداث صعو 

فتَل أف صعوبة التعلم ترجع إفُ كجود درجة ما من درجات إصابة الدخ كالتي ( 1991أما عبد الوىاب كامل )
 (. 50-49، 2015-2014مرباح، تعتبر شرطا معوقا يؤدم إفُ ظهور مشكلبت في تشغيل الدعلومات. )

 العوامل المؤثرة في ظهور صعوبة القراءة: -5
عدد العوامل التي تسهم في ظهور صعوبات تعلم القراءة كذلك بتعدد التفستَات الدختلفة للنظريات فمنهم من تت

 يرجعها إفُ عوامل جسمية أك النفسية، أك الاجتماعية، أك تربوية، كفيما يلي عرض لأىم ىذه العوامل:
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 العوامل الجسمية: وتشمل الاتي:-5-1

ءة إفُ حاسة بصرية قادرة عللب القياـ بدهامها لاف القراءة ىي عملية حسية برتاج القراالاضطرابات البصرية:  -أ 
أكلا حيث سبق أف أشرنا إفُ القراءة تكوف أكلا فسيولوجية بردث عن طريق العتُ كأم قصور في حاسة البصر من 

، 2004طاف، القحقصر أك بعد أك أمراض أخرل في أم جزء من العتُ سيؤثر في استعداد الطفل لتعلم القراءة. )
210.) 

كتشتَ معظم نتائج الدراسات إفُ أف نسبة الأطفاؿ الذين يعانوف من القصور في القدرة البصرية لغدكف صعوبة في 
القراءة أكبر من نسبة الأطفاؿ الذين لا يعانوف من ىذه الصعوبة كلكن دراسات قليلة تشتَ نتائجها إفُ أف بعض 

كف تقدما ملموسا في مستول القراءة كتفستَ ذلك أف ىؤلاء يبذلوف جهدا الأطفاؿ الذين يعانوف من القصور لػرز 
 إضافيا من اجل التغلب على ىذا القصور...

تكوف الأشكاؿ الدختلفة للقصور السمعي في ظركؼ معينة سببا رئيسيا للتعبتَ في  الاضطرابات السمعية: -ب 
 العيوب السمعية كالصحية كالتخلف في القراءة القراءة، كتكشف نتائج كثتَة من البحوث عن الارتباط الدباشر بتُ

عند الطفل، كيعتمد الطفل في تعلمو للقراءة على ما استوعبو كاستخدمو من مفردات كتراكيب لغوية كأف معظم 
طرائق التدريس للقراءة في الدراحل الأكفُ من حياة الطفل تعتمد بحد كبتَ على ما يعطيو الدعلم من تعليمات 

كعلى ذلك يفتقد الطفل الذم لا يسمع جيدا الكثتَ لشا يتميع بو غتَ من الأطفاؿ ذكم القدرة  كتوجيهات نفسية
 التامة على السمع، كذكم العادات الصحية للبستماع كالتًكيز.                                                     

% في العافَ يعانوف بشكل أك أخر من 5 كتشتَ نتائج إحدل الدراسات إفُ أف عددا من الأطفاؿ تبلغ نسبتهم
فقداف السمع بدرجة خطتَة، كقد تزداد حدتو فيما بعد، ما فَ يتلق الاىتماـ الكافي، كما فَ تعافً طبيا بشكل 
دقيق، كأف ىذه الحالات جميعها بذد صعوبة بالغة في تعلم القراءة، كبالتافِ في برصيل الدواد الدقررات الدراسية لشا 

 (.191، 2008الأحرش، لفا كبتَا في الدراسة. )سبب لذم بز

لقد كشفت الدراسات إف النصف الأيسر من الدخ لدل اضطراب السيطرة الجانبية أو السيادة المخية:  -ج 
العاديتُ يكوف أكبر بوضوح من النصف الألؽن، بينما يتساكل النصفاف لدل ذكم عسر القراءة، كلؼتص النصف 

الجة البصرية للكلمات، كالأشكاؿ أك الصور أك الرموز، بينما لؼتص النصف الكركم الكركم الألؽن بالتجهيز كالدع
 الأيسر بالتجهيز كالدعالجة السمعية لأصوات الحركؼ أك الرموز اللغوية.
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كعندما يكوف النصف الأيسر أكبر لدل الشخص العادم تكوف السيطرة على النظاـ اللغوم كالتعرؼ على 
بينما يصعب على الذين يعانوف من صعوبات القراءة السيطرة على النظاـ اللغوم نظرا  مفرداتو كمعالجتها لشكنة،

لتساكم نصفي الدخ، فضلب عن صغر منقة اللغة في النصف الأيسر منو كقلة عدد خلبياىا مقارنة بالدنطقة الدشابهة 
 .( 179، 2007)الزيات، لذا في مخ الأفراد العادين. 

ـ لشارسة الطفل لنطق الكلبـ لدا يتناسب مع عمره الزمتٍ لشا يؤثر في كجود كىي عدعيوب النطق والكلام:  -د 
اضطراب نطقي كلبمي نتيجة الدشكلبت في التناسق العضلي، أك عيب في لسارج الحركؼ، كقد تكوف سببها بنية 

ا، أك فقر الإنساف غتَ الطبيعية، أك سقف الحلق إما أف يكوف عاليا أك ضيقا بحيث يصبح اتصاؿ اللساف بو صعب
 (.212القحطاف، الدرجع السابق، . )في الكفاءة الصوتية، أك خلل عفوم أك شق الشفاه )الشفة بو شرماء(

( ntnedFtd ،‚1977كركبنسوف ) gmhamdيرل بحث الباحثتُ أمثاؿ بابساف  الخصائص الوراثية: -ه 
% من صعوبات 22رئيسي في أف الخلل الوظيفي العصبي ناتج عن نضج جيتٍ، كخصائص كراثية كأنها السبب ال

القراءة، فالأطفاؿ ذكم صعوبات تعلم القراءة لديهم مشكلبت كراثية تنتقل من جيل إفُ جيل كلؽكن تفستَ ذلك 
في ضوء قابلية الاختلبلات الوظيفية التي تصيب الجهاز العصبي، ككذلك قابلية الاضطرابات السمعية كالبصرية 

، 2008عوض ا ،  )   ات الديل افُ الشيوع داخل نطاؽ بعض الأسر.للتوريث كمن ثم يغلب على ىذه الصعوب
148.) 

 العوامل النفسية:  -5-2
 تتعدد العوامل النفسية التي تقف خلف صعوبات تعلم القراءة كلؽكن حصرىا بدا يلي:

 أف عملية الإدراؾ تبدأ باستثارة حواس الفرد من خلبؿ السمع أك البصر أكاضطراب الإدراك السمعي:  -أ 
بهما معا، كخلبؿ عمليات الاستقباؿ ينتقي الدخ تنظيمات أك تراكيب لذذه الدثتَات أك لاستثارات كتشتَ 
الدراسات إفُ أف القراءة بسثل دائرة مغلقة أك مستمرة من الاستثارة أك الاستجابة، كبها تنتج كل لحظة إدراكية أثرىا 

 تبط بالخصائص الإدراكية الدتمثلة في الآتي:التتبعي من التمييز كالإدراؾ للمعتٍ، كأف القراءة تر 

 التمييز بتُ الشكل كالأرضية كالإغلبؽ السمعي كالبصرم. •

 التعميم كالتعلم كالتمييز كالتكامل الإدراكيتُ. •

 بسييز الكلمات. •
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 بسييز الأصوات خلبؿ الكلمات. •

 الإغلبؽ السمعي. •

 القدرة على الدزج أك الدمج. •
لدراسات أف الأطفاؿ اللذين يعانوف من صعوبات القراءة بصفة أكضحت ااضطراب الإدراك البصري:  -ب 

خاصة كصعوبات التعلم بصفة عامة يعانوف من صعوبات التمييز بتُ الشكل كالأرضية، كضعف الإغلبؽ البصرم 
 كثبات الشكل كإدراؾ الوضع في الفراغ، كإدراؾ العلبقات الدكانية.

كقاموسو اللغوم يؤثراف بشكل مباشر على تعلمو كتفستَه فالحصيلة اللغوية للطفل  الاضطرابات اللغوية: -ج 
للمادة الدطبوعة أك الدقركءة كفهمو لذا، فقد يفهم بعض الأطفاؿ اللغة الدنطوقة أك الدسموعة لكنهم لا يستطيعوف 
ة، استخداـ اللغة في الكلبـ، كالتعبتَ كتنظيم الأفكار، كىذا العكس بالضركرة انفصالا ملموسا بتُ الفكر كاللغ

 (.298، 2006ملحم، )بالإضافة إفُ سوء استخداـ الكلمات كالدفاىيم. 
أف الاضطراب في العمليات الدعرفية يسهم بشكل كبتَ في صعوبات تعلم القراءة فأكؿ  اضطراب الانتباه: -د 

يعافٓ من  ىذه العمليات الدعرفية عملية الانتباه، فالطفل اذا فَ يكن قادرا على التًكيز على الدادة الدطبوعة سوؼ
صعوبة في تعلم الفراءة كتؤثر كفاءة كفعالية الانتباه على كافة عمليات النشاط العقلي كالانتباه الانتقائي كالبحث 
كالتهيؤ، كتبدك أعراض الانتباه الانتقائي لدم الأطفاؿ ذكم صعوبات القراءة في سعة الانتباه المحدكدة، حذؼ 

ض الكلمات كالسطور، انتفاعية، عدـ ادراؾ الدعتٍ، القراءة كلمة  بعض الحركؼ، تقسيم بعض الكلمات، قصر بع
 (.149عوض ا ، الدرجع السابق، )كلمة، عدـ الربط بتُ الدعتٍ كتواصل الحركؼ. 

أكضحت الدراسات إفُ أف الأطفاؿ الذين يعانوف من صعوبات القراءة لغدكف صعوبة  اضطراب الذاكرة: -ه 
رئية. كما انهم لػققوف درجات منخفضة على اختبارات الذاكرة البصرية كذلك في الاستًجاع التتابعي للمثتَات الد

نتيجة لعدـ كفاءة عمليات الانتباه الانتقائي كقد تكوف الوظائف العصبية كالدعرفية ىي التي تقف خلف ىذا 
لذاكرة البصرية، الفشل. كتتمايز اضطرابات الذاكرة في نوعتُ كلبلعا يؤدم إفُ صعوبات القراءة كلعا: اضطرابات ا

 (.299ملحم، الدرجع السابق، )كاضطرابات الذاكرة السمعية. 
إلا  -كما سبق القوؿ مع العاديتُ في الذكاء  –رغم أف صعوبات القراءة قد توجد  انخفاض نسبة الذكاء: -و 

ة ( تسببت صعوبات في اكتساب اللغة، نظرا لاف اللغ70انو ثبت أف التخلف العقلي )نسبة الذكاء اقل من 
باعتبارىا تتناكؿ الرموز كترتبط بنمو القدرة على التجرد كالقدرة على التعميم تقتًف بالطفاض نسبة الذكاء التي 
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. عرفت بانها تعكس القدرة على التجرد كالتصنيف كالدقارنة كىي كلها مرتبطة بتمييز الكلمات كإدراؾ دلالاتها
 ( .95، 2000حافظ، )

 العوامل البيئية:  -5-3
الظركؼ البيئية في الضعف القرائي، فالطفل الذم يعيش في جو غتَ مريح من الناحيتتُ الأسرية كالصحية  تساىم 

كالدشاجرات بتُ الوالدين كإلعالذم الطفل، كعدـ اىتمامهم بالتعليم أك كثرة عدد الإخوة كضيق الدكاف: كل ذلك 
توافق التعلم مع الددرسة، كيؤدم إفُ ضعفو في كغتَه يؤدم إفُ التوتر العصبي، كالإحساس بعدـ الأماف لشا يضعف 

القراءة، ككذلك بيئة الدتعلم من حيث الدستول الثقافي كالاجتماعي كالاقتصادم، عامل مؤثر في مستواه التعليمي 
، 2010سليماف، ) كرغبتو أك عدـ رغبتو في التقدـ العلمي، كبالتافِ تتأثر القراءة بشكل مباشر بهذا العامل.

310.) 

ل العوامل البيئية العوامل الددرسية أيضا حيث يذكر كثتَ من الباحثوف أف ىناؾ عددا من العوامل التًبوية التي كتشم
تكوف سببا من أسباب صعوبات القراءة منها طرؽ تدريس القراءة، شخصية الدعلم، سياسة النقل الددرسة منذ عاـ 

بوية التي تسهم في صعوبات القراءة لصد أف ىؤلاء لأخر، حجم ككثافة الفصل الدراسي، كفي ضوء العوامل التً 
التلبميذ يفتقدكف القدرة على القراءة، فلب بد من الغاد طرؽ تدريس ملبئمة مع برديد برليل كامل الدهارات التي 
لغب أف يعرفها الدعلم من اجل التمكن في تدريس القراءة كبدكف ىذا التحليل الكامل لكل الدهارات الفرعية لا 

  (.151عوض ا ، الدرجع السابق، ) ع الدعلم التمكن من طرؽ تدريس القراءة.يستطي

كلشا سبق يتضح أف ىناؾ لرموعة من العوامل التي تؤدم إفُ صعوبات تعلم القراءة ليس بالضركرة جميعها معا كإلظا 
ة على عملية القراءة لؽكن أف يكوف أحد العوامل ىو الدسبب للصعوبة، فنجد العامل الجسمي أحد الأسباب الدؤثر 

فهي عملية عضوية كام قصور في النواحي السمعية أك البصرية أك العقلية أك من حيث الصحة البدنية أك سلبمة 
النطق كالكلبـ أك السيادة الدخية حتما سيؤدم إفُ ضعف تلميذ في القراءة، اما فيما يتعلق بالعوامل النفسية فلها 

الاحياف ىي التي تقف خلف صعوبات القراءة لذا كجب على الدعلم التًكيز  تأثتَ كبتَ على التلميذ كفي اغلب
على ىذا الجانب لكي يكوف ابذاىات إلغابية لدم تلبميذه حوؿ القراءة من خلبؿ زرعة الثقة كبذنب اليأس، 

ىم، كعمل اختبار انسب الطرؽ لجلب انتباىهم كتركيزىم كتنمية الإدراؾ البصرم كالسمعي كتنشيط الذاكرة لد
كالعمل على التخفيف من الخوؼ كالقلق اللذاف يؤثراف بشكل سلبي أثناء عملية القراءة، كما أف للعوامل البيئة 
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الدكر الكبتَ في زيادة الضعف في القراءة خاصة ما يتعلق بجانب الأسرة سواء كاف قبل كاف قبل الالتحاؽ بالددرسة 
كنزاعات الدائمة بتُ افرادىا ككذا تدفٓ الدستول التعليمي كالثقافي   أك بعدىا فالأسرة الدتصفة بعدـ التوافق كالتفكك

كلها عوامل تساىم بالدرجة الاكفُ في زيادة الضعف القرائي للتلميذ، اما بالنسبة لدرحلة الددرسة فيقع التعليم 
ساسية للقراءة. القراءة على عاتق الدعلم فهو أما يؤثر بشكل الغابي أك سلبي على اتقاف الدتعلم للمهارات الا

 (.296ملحم، الدرجع السابق،  )

 الأسباب والعوامل المساىمة في صعوبات القراءة: -6
تتداخل العوامل الدختلفة التي تقف خلف صعوبات القراءة، كمن ىذه العوامل ما يندرج برت العوامل النمائية، 

لحالة الصعبة من حالات صعوبات القراءة ( إفُ انو يوجد في ا2007كمنها العوامل الأكادلؽية. كتشتَ )اللقطة، 
عدد من العوامل الفاعلة الدتفاعلة: التي لكل منها دكره في صعوبة القراءة. كعلى الرغم من أف الباحثوف يؤكدكف 

أف ىناؾ عوامل أخرل قد يكوف لذا دكر على العوامل التًبوية كأسباب لصعوبات تعلم القراءة; فإنهم يعتًفوف ب
باعتبارىا جزءا من الأسباب الدتشابكة أك الدتداخلة، كقد تتضمن ىذه الأسباب عدـ النضج في لستلف جوانب 
الاستعداد للقراءة، أك بعدـ الثبات الانفعافِ أك بالعيوب الجسمية، أك بالضغوط الاجتماعية في الدنزؿ كالددرسة، 

كمن النادر أف يكوف ىناؾ عامل كاحد مسئوؿ عن صعوبات تعلم القراءة، إلا أف عاملبن معينان كغتَىا من العوامل 
 قد يكوف أكثر ألعية نسبيان من العوامل الأخرل.

 العوامل التي ترتبط بصعوبات القراءة من خلبؿ لرموعتتُ رئيستتُ: -

 مجموعة العوامل الجسمية:-6-1

اؿ ذكم صعوبات القراءة يعانوف من نوع الاختلبؿ العصبي الوظيفي، كتشتَ الدراسات كالبحوث إفُ أف الأطف
كيفسر ىؤلاء الباحثتُ منشأ الصعوبة لدل ىؤلاء الأطفاؿ، على افتًاض أف التغتَات، أك الالضرافات التي بردث في 

 البنية أك التًكيب ; تنتج بالضركرة الضرافات في الأداء، أك في الناتج الوظيفي لذا.

 العوامل النفسية: مجموعة -6-2

حاكؿ العديد من الباحثوف تفستَ صعوبات القراءة عن طريق إثبات كجود العجز في كاحدة أك أكثر من العمليات 
( أف الاختبارات 2003الإدراكية، كقد دلت نتائج تلك الدراسات على كجود تناقض بينهما. كيعتبر )سعد، 



 قراءةال صعوبات                                                                     : الثاني الفصل

10 

 

م الحالات القليل عن أسباب صعوبات القراءة. كاستنتج أف الحركي تعطينا في معظ –الخاصة بالتكامل البصرل 
السبب في صعوبة القراءة يعود إفُ عجز كظيفي في بعض الجوانب الدتعلقة بالتعلم البصرم الشفهي، كقد فسر 

، 2012تامر، )الصعوبة في القراءة على أنها عجز في اللغة كالألفاظ أكثر من كونها عجزان في الذاكرة البصرية. 
34) . 

 تشخيص صعوبة تعلم القراءة  -7
 كينقسم تشخيص صعوبات تعلم القراءة إفُ قسمتُ:

 التشخيص الرسمي لذوي صعوبات تعلم القراءة: -7-1
كيقوـ بو الخبراء كالأخصائيوف كيقصد بو الاختبارات كالدقاييس الرسمية كالدقننة التي تهدؼ قياس صعوبات تعلم  

عافَ العربي الاختبارات كالدقاييس التي تقيس الاستعداد للقراءة كصعوبات القراءة القراءة كمن أمثلتها في مصر كال
 كمن أمثلتها:

 . (2011استبياف تشخيص صعوبات التعلم في اللغة العربية لدل تلبميذ الدرحلة الابتدائية إعداد/ أحمد عواد ) -
 (.2009يد الجارحي )مقياس صعوبات تعلم القراءة كالكتابة إعداد / عبد العزيز الشخص كس-

 الاختبارات الرسمية إفُ ثلبثة أنواع ىي:(:  2011كيقسم عبد العزيز الشخص كسيد الجارحي :)
 )أ( الاختبارات المسحية: 

كىي لرموعة من الاختبارات التي بردد مستول التحصيل القرائي بصفة عامة، كتوفر ىذه الاختبارات درجتتُ لعا 
 Reading، كالفهم القرائي Word Recognitionدرجة التعرؼ على الكلمات 

Comprehension. 
 )ب( الاختبارات التشخيصية :

 ىي اختبارات فردية تعطي معلومات أكثر عمقان عن نواحي القوة كنواحي الضعف في القراءة لدل الطفل.
 )ج( البطاريات الشاملة :

 (.32السيد، د س، )بدا فيها القراءة.  ىي اختبارات لذا مكونات عدة تقيس العديد من النواحي الأكادلؽية
كبعد تشخيص حالة الطفل ذم صعوبات تعلم القراءة باستخداـ الدقاييس الدناسبة، يتم إعداد تقرير مكتوب 
يتضمن درجات الاختبارات، بالإضافة إفُ تفستَ نتائج ىذه الاختبارات، ككذلك برديد جوانب القوة كجوانب 
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ما، كمن ثم تقدفٔ توصيات لزددة لعلبج نواحي الضعف كتدعيم نواحي القوة الضعف لدل الفرد كتوضيحها بسا
 لدل الطفل ذم صعوبات تعلم القراءة.

 التشخيص غير الرسمي: -7-2
أف التشخيص غتَ الرسمي يستلزـ العديد من الدراسات كالفحوصات  (97، 2008يرل نبيل حافظ ) 

 ح التشخيص غتَ السمي كيرل أنو يتميز بالآتي: كالاختبارات كيستغرؽ مالا ككقتا كجهدا، لذا يقتً 
)أ( لؽثل عينة كبتَة من سلوؾ القراءة في حياة الطفل الذم يتضح أماـ الدعلم أثناء مهاـ التدريس كالنشاط داخل 

 الفصل كخارجو.
 )ب( يغطي فتًة زمنية طويلة من نشاط القراءة على مدار العاـ الدراسي.

 ات التدريس اليومي كأنشطتو.)ج( لؽكن استخدامو خلبؿ عملي 
أما تشخيص صعوبات تعلم الكتابة فتعددت مداخل تقييمها كتشخيصها، كمن ىذه الدداخل تقييم اليد الدفضلة 
في الكتابة، كتقييم الأخطاء في الكتابة، كما أف من ىذه الدداخل الددخل الكلى الشامل لتشخيص صعوبات تعلم 

 الكتابة.
ءن مهمان فى الدناىج الدراسية مثلها مثل القراءة، كتستخدـ الكتابة في معظم الأحياف حيث تعد مهارة الكتابة جز 

لتقييم مدل استيعاب الأطفاؿ للمفاىيم التي يتعلمونها، كترتبط الكتابة بشكل مباشر بدهارات القراءة كالاستماع 
 (. 33السيد، مرجع سابق، )كالتحدث. 

،  2006وبات الكتابة كفي ىذا الصدد، يشتَ نبيل حافظ )لذلك كاف من الضركرم الاىتماـ بتشخيص صع
إفُ أف تشخيص صعوبات الكتابة لا يقتصر فقط على الجانب الدراسي كإلظا يشمل أيضان الجوانب  (113

 النفسية كالجسمية كالبيئية فهو يرل أنو من الضركرم إجراء ما يلي:
رات النفسية اللغوية كالدهارات اليدكية كالذاكرة : كيتضمن إجراء اختبارات الذكاء كالقد)أ( الفحص النفسي

 البصرية كالإدراؾ البصرم كالدافعية كالنشاط الزائد.
: كىو يعتٌ دراسة الحالة الجسمية العامة للطفل، كما أنو من الضركرم فحص الدخ كالجهاز )ب( الفحص الطبي 

 العصبي.
جتماعي كالاقتصادم كالثقافي كالدناخ السائد فيها : لأسرة التلميذ من حيث مستواىا الا)ج( البحث الاجتماعي

 كمدل متابعتها لأداء التلميذ في الددرسة.
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يقوـ بو الدعلم من خلبؿ معرفة اليد الدفضلة في الكتابة لدل الطفل،  )د( الدراسة التربوية لحالة وأداء الطفل: 
حيث تشتَ  (127، 2015جدة عبيد )ككذلك تقوفٔ أخطاء الكتابة كالتعرؼ على مهاراتها. كتؤكد على ذلك ما
 إفُ إمكانية التعرؼ على اليد الدفضلة في الكتابة لدل الطفل من خلبؿ:

 * كتابة الاسم باليدين.
 *رسم تقاطعات أفقية كرأسية باليدين بشكل متواؿ.

 *معرفة القدرة على التمييز بتُ الابذاىتُ اليمتُ كاليسار.
 تابة يطلب من الطفل أداء الدهاـ التالية:ككذلك تشتَ إفُ أنو لتقوفٔ أخطاء الك

 * إعادة نسخ جمل قصتَة بدقة لدعرفة ىل لػذؼ بعض الحركؼ أـ لا.
 * أخذ عينات من كتابة الطفل للحركؼ كالكلمات التي تشكل جملبن. 

نها * كتابة عينات من الحركؼ الدتشابهة )ب( / ت / ث / ج / ح / خ(. كما أنها تشتَ إفُ مهارات الكتابة بأ
 تتضمن عشر مهارات على النحو التافِ: * كضع الجسم كاليد كالرأس كالذراعتُ كالورقة أثناء التهيؤ للكتابة.

 * طريقة الإمساؾ بالقلم.
 * الخطوط النابذة عن الكتابة الرأسية كالأفقية كالدائلة.

 *كتابة الحركؼ كتشكيلها.
 *استقامة مسار الكتابة أك تعرجو عن السطر.

 ات بتُ الحركؼ كالذوامش ىل ىي مناسبة أـ لا. * الفراغ
 متعرج(. -خفيف / مستقيم  -* نوعية الخط غامق 

 * اكتماؿ الحركؼ أك عدـ اكتمالذا.
 * التقاطع في كتابة الحركؼ كالأشكاؿ.

 (.34السيد، مرجع سابق، )* كضع الخطوط التنسيقية للكتابة بحيث تبرز معانيها بوضوح. 
، 2013كعبتَ طوسوف أحمد كسحر منصور القطاكی ) (550، 2011لب القريطي )كيرل كل من عبد الدط

 ( أنو لؽكن تشخيص صعوبات الكتابة من خلبؿ رصد أخطاء الكتابة على النحو التافِ:110
 اضطرابات التهجئة، حيث يتم تقييم عدد الأحرؼ التي ألعلها الطفل، عدد الأحرؼ - 1

 ئدة التي كتبها الطفل.التي أبدلذا الطفل، عدد الأحرؼ الزا
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اضطرابات استعماؿ الفواصل كالنقط لتوضيح الدعتٌ، حيث يتم تقييم عدد الفواصل كالنقط التي ألعلها الطفل  -2
 عدد الفواصل كالنقط التي أبدلذا الطفل، عدد النقط التي كضعها الطفل في الدكاف غتَ الدناسب. 

م الأحرؼ غتَ الدنتظمة، إغلبؽ الأحرؼ غتَ الكاملة، اضطرابات شكل الأحرؼ الدكتوبة، حيث يتم تقيي-3
 الاتصاؿ بتُ الأحرؼ غتَ التامة، كيتم ذلك بالنسبة للكتابة بالنقل كالإملبء كالتعبتَ الكتابي.

علي أف التقييم الدستمر للكتابة أساسيان في التدريس الفعاؿ ( 388، 2013كيؤكد زيداف السرطاكم كآخركف )
من صعوبات التعلم، كلؽكن استخداـ الوسائل الدعتمدة على الدنهج الدراسي لتقييم عملية  للؤطفاؿ الذين يعانوف

الكتابة كالنتاج النهائي، كالغرض من الكتابة، كما لؽكن تقييم عملية الكتابة من خلبؿ لظاذج القوائم الدعتمدة على 
كالمحتول، كالجوانب الفنية كالنحو، الدلبحظة كيتم تقييم النتاج الكتابي من خلبؿ خمسة عوامل ىي الطلبقة، 

كالدفردات. كلؽكن أف برقق ىذه الإجراءات البسيطة داخل الغرفة الصفية من خلبؿ كسائل التقييم الدتنوعة مثل 
برديد مواطن القوة كمواطن الضعف كالتخطيط للتدريس، كتقييم النشاطات التعليمية، كتقدفٔ التغذية الراجعة، 

إفُ أنو في حالة (  609، 2005تقرير عن مستول تقدـ الطفل. كتشتَ نصرة جلجل )  كمراقبة الأداء كإجراء
الأطفاؿ الذين ىم في سن الددرسة، ينبغي إجراء مقابلة جماعية بعد التقييم، كتضم ىذه الدقابلة معلمي الأطفاؿ 

يعافٓ منها الطفل،  كالآباء، كقد تضم الأطفاؿ الذين أجريت عليهم الاختبارات، كيتم توضيح الصعوبات التي
كالتوصيات الدتعلقة بكيفية مساعدتو للتغلب على ىذه الصعوبات من خلبؿ أساليب تدخل مناسبة، أما بالنسبة 
للكبار الذين يعانوف من صعوبات تعلم القراءة فينبغي أف يتلقوا مقتًحات لزددة تتعلق بالاستًاتيجيات العلبجية 

لؽكن أيضان التفكتَ في مساعدة إضافية لتنفيذ تلك الاستًاتيجيات الدطلوبة للتغلب على تلك الصعوبات، ك 
كالتوصيات. كبناء علي ذلك قامت الباحثة بإعداد مقياس تشخيصي لصعوبات تعلم القراءة كالكتابة قائم علي 

اءة كلراؿ الدهارات الأساسية للقراءة كالكتابة لأطفاؿ الدرحلة الابتدائية كتم تصنيفها في لرالتُ لعا : لراؿ القر 
الكتابة، كتم تصنيف كل لراؿ في عدة مستويات متدرجة على النحو الذم أكضحو الباحثوف في ىدؼ البحث. 

 (. 33)السيد، مرجع سابق، 

 علاج صعوبات القراءة: -8
 يعد إبساـ عملية التشخيص كبرديد نواحي الضعف كالصعوبات التي يعافٓ منها التلميذ في القراءة كالأسباب الدؤدية
إليها تبدأ مرحلة جديدة كىي كضع خطة لبرنامج علبجي مناسب يراعي احتياجات التلميذ، كصعوبات كنواحي 
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القوة ك الضعف لديو كيستَ البرنامج العلبجي كفق خطة كاحدة، بل من الدمكن تعديل ىذه الخطة بصورة مستمرة 
 (.26، 2022/2021لرذكب،  لتتناسب مع لظو الدهارات القرائية لدل التلميذ ككفقا لقدراتو. )

كمن أىم أساليب العلبج الدستخدمة مع ذكم صعوبات تعلم القراءة البرامج العلبجية، كىناؾ أكثر من طريقة 
 لعلبج صعوبات تعلم القراءة تعتمد عليها البرامج العلبجية منها:

 طريقة تعدد الوسائط أو الحواس: -8-1
واس، أك الوسائط الأربعة حاسة الإبصار، كحاسة السمع، كالحاسة كتعتمد ىذه الطريقة على التعلم الدتعدد الح

الحركية، كحاسة اللمس في تعليم القراءة فاف استخداـ الحواس الدتعددة لػسن كيعزز تعلم التلميذ للمادة الدراد 
يذ ىذه تعلمها، كيعافً القصور الدتًتب على الاعتماد على بعض الحواس دكف البعض الآخر، كيقوـ الدعلم بتنف

الطريقة لتلبميذه، فيجعل التلميذ يرل الكلمة كيتتبعها بأصابعو، ثم يقوـ بتجميع حركفها )نشاط حركي(، كأف 
 يسمعها من الدعلم كمن أقرانو كيرددىا لنفسو بصوت مسموع ثم يكتبها عدة مرات.

التعرؼ على الكلمات كإدراؾ : تتميز ىذه الطريقة بأنها ترتكز على الأنشطة التي تتناكؿ طريقة فيرنا لد -8-2 
مجذوب ، مرجع معانيها من خلبؿ كتابة التلميذ لقصتو مستخدما كلماتو كالفهم القرائي لدا يكتب كيقرأ. )

 (. 27سابق، 
 كلؽكن تطبيق طريقة فتَنا لد على أربعة مراحل متتالية ىي:

لم بكتابة الكلمة على كرقة بقلم طباشتَم لؼتار التلميذ لنفسو الكلمة أك الكلمات الدراد تعلمها، ثم يقوـ الدع -
ملوف، ثم يتتبع التلميذ الكلمة بأصابعو مع نطقو لحركؼ الكلمة خلبؿ تتبعو لذا، كمع تتبع التلميذ للكلمة ينطق 

 الدعلم الكلمة لكي يسمعها التلميذ، كتتكرر العملية عدة مرات حتى يستطيع التلميذ كتابتها على لضو صحيح.
ميذ تتبع كل كلمة من كلماتو، مع تعليمو كلمات جديدة من خلبؿ رؤيتو للمعلم أثناء كتابتو يطلب من التل -

 للكلمة، كيردد التلميذ الكلمة بنفسو ثم يكتبها .
 يتعلم التلميذ كلمات جديدة عن طريق اطلبعو على الكلمات الدطبوعة كتكرارىا ذاتيا أك ذىنيا قبل كتابتها. -
على كلمات جديدة من خلبؿ لشاثلتها بالكلمات الدطبوعة الدكتسبة من خلبؿ لؽكن للتلميذ أف يتعرؼ  -

  (.28لرذكب ، مرجع سابق، مهارات القراءة. ) 
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 جيلنجهام: –طريقة أوتون  - 8-3
ترتكز ىذه الطريقة على تعدد الحواس كالتنظيم أك التصنيف كالتًكيب اللغوية الدتعلقة بالقراءة ك التشفتَ أك التًميز، 

عليم التهجي. كما تركز الأنشطة في ىذه الطريقة على تعليم التلميذ نطق الحركؼ )أصوات الحركؼ( كمزجها كت
 كدلرها، فيتعلم التلميذ الدزج بتُ الحركؼ كنطقها ك الأصوات الدقابلة لذا.

 كعليو فهذه الطريقة تقوـ على الآتي:
 ربط الرمز البصرم الدكتوب للحركؼ مع إسم ىذا الحرؼ. -
 ربط الرمز البصرم للحرؼ مع نطق أك صوت الحرؼ. -
 ربط أعضاء الكلبـ لدل التلميذ مع مسميات الحركؼ ك أصواتها عند سماعو لنفسو أك لغتَه. -
 طريقة القراءة العلاجية: -8-4

 يقوـ برنامج القراءة العلبجية في ىذه الطريقة على النحو التافِ:
 لػتل مرتبة أدفْ مستول من أقرانو في الصف. تقدفٔ تعليم فردم مباشر للتلميذ الذم -
 تقدفٔ تقوفٔ جميع تلبميذ الصف خلبؿ الأسابيع القليلة الأكفُ كبرديد التلبميذ الذين لػتلوف الدرتبة الأدفْ. -
التلبميذ الذين يقعوف في أدفْ رتبة بالنسبة لأقرانهم من تلبميذ الصف ىم الذين لؼتاركف لبرنامج القراءة  -

 (.30لرذكب، مرجع سابق، ). العلبجية

 خلاصة الفصل:
حاكلنا في ىذا الفصل تسليط الضوء على صعوبات القراءة بإحاطة شاملة موجزة، بداية بالتمهيد ثم برديد     

مفاىيمية حوؿ صعوبة القراءة، أنواعها، مظاىرىا، أسبابها، ثم تطرقنا إفُ تأثتَ صعوبات القراءة على التحصيل 
اط التشخيص، كختاما تطرقنا لأىم التدخلبت العلبجية. كبدا أننا نسعى لدعرفة صعوبات القراءة الدراسي، كأىم نق

 كالكتابة عند تلبميذ السنة الرابعة ابتدائي أفردنا الفصل الدوافِ لتحدث عن صعوبات الكتابة.
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 خلاصة  
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 تمهيد 
للقراءة دكر كبتَ كألعية بالغة في حياة التلميذ فهي تعتبر الأداة التي بسكنو من التعبتَ عن مكوناتو كىي الوسيلة     

أف تتوفر فيها جملة من الشركط التي تساعده في التعبتَ كالتواصل أكلذا التي بواسطتها يتواصل مع غتَه، لذلك لا بد 
كضوحها كثانيها خلوىا من الأخطاء الإملبئية كعليو لصد أف كثتَ من الددرستُ في الأطوار الابتدائية عامة كالصف 

ريا في رفع مستول الأكؿ كالثافٓ كالثالث خاصة يقوموف بالتًكيز بشكل كبتَ على الإملبء باعتباره لزددا كضرك 
 التلبميذ.

 :مهارة القراءة-1
مهارة القراءة قدرة على التعرؼ كفهم المحتول الدكتوب بالنطق أك فهم في القلب كلذلك مهارة القراءة تعتٍ القدرة 
على حل الرموز، كفهمها كالتفاعل معها كاستثمار ما يقرأ في مواجهة الدشكلبت التي لؽر بها القارئ، كالانتفاع في 

 .(106، 1974، مذكور) حياتو.

 :تعريف القراءة-2
القراءة ىي عملية التعرؼ على الرموز الدطبوعة، كنطقها نطقا صحيحا )إذا كاف القراءة جهرية كفهمها كعلى ىذا 
فهي تشمل التعرؼ، كىو الاستجابة البصرية لدا ىو مكتوب كالنطق، كىو برويل الرموز الدطبوعة التي بست رؤيتها 

ت ذات معتٌ، كالفهم، أم ترجمة الرموز الددركة كإعطائها معافٓ. كالجدير بالذكر ىنا أف الدعتٌ ليس إفُ أصوا
موجودة في الرموز الدطبوعة، لكنها موجودة في عقل القارئ. كلذذا لؼتلف القراء في فهم الشيء الواحد الذم قرؤكه 

 طبقان لخبراتهم الدختلفة كتفستَاتهم الدختلفة الكلمات.

ة أخرل أف الرموز الدطبوعة لا تنقل الدعافٓ إفُ القارئ، لأنها فقط مثتَات أك دكافع، تثتَ القارئ بصفيعتٍ كىذا 
في جوىرىا الدعتٌ ليس موجودة في  ثقافتوكبرثو على استحضار الدعافٓ التي يراىا ىو مناسبة طبقا لختَاتو كدرجة 

 .(108، مرجع سابق مذكور،) الرموز الدطبوعة، لأف الدعتٌ موجودة على عقل القارئ.

القراءة عملية عقلية انفعالية دافعية تشمل تفستَ الرموز كالرسوـ التي يتلقاىا القارئ عن طريق عينيو كفهم الدعافٓ 
كالربط بتُ الخبرة السابقة كىذه الدعافٓ، كالاستنتاج كالنقد كالحكم كالتذكؽ كحل الدشكلبت القراءة عملية مركبة 

متشابكة يقوـ بها القارلء كصولا إفُ الدعتٌ الذم قصده الكاتب كاستخلبصو أك إعادة تتألف من عمليات 
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تنظيمو، كالإفادة منو، كالقراءة بهذا الدفهوـ كسيلة لاكتساب خبرات جديدة تتناغم مع طبيعة العصر التي تتطلب 
ط التفكتَ اراتو العقيلة كلألظمن الإنساف الدزيد من الدعرفة الحديثة كالدتجددة، كما تتطلب تطوير القارلء لقد

لك، في عملية القراءة ىناؾ بعض العناصر الدتًابطة بتُ كلذكلأنساقو الفكرية، كتنمية رصيد الخبرات لدل الفرد. 
 .(105ىػ، 1417شحاتة، )القارئ كالكاتب للحصوؿ على الدعلومات الدناسبة بدا تريد الكاتب. 

 :أىداف القراءة -3
ادر على قراءة النصوص العربية بالفصيح كقادر على ترجمة كقادر على فهم ذلك أىداؼ تدريس القراءة ق

 بصحيح، كمن تدريس القراءة

 أىداؼ مرحلة التعليم الأساسي ما يأتي :

  اكتساب عادات تعريف الكلمات، كتعرؼ الكلمة من شكلها، كتعرؼ الكلمة من برليل بنيتها كفهم
 مدلولذا.

 البسيطة. فهم الكلمة، كالجملة، كالنصوص 

 إفُ عدة فقرات. بناء رصيد مناسب من الدفردات التي تساعد على فهم القطع التي قد بستد 

 الجديدة. تنمية الرغيبة كالشوؽ إفُ القراءة كالإطلبع، كالبحث عن الدواد القرائية 

 القراءة. سلبمة النطق في القراءة الجهرية كمعرفة الحركؼ كأصواتها، كنطقها، كصحة 

 ى علبمات التًقيم ككظيفتها في القراءة."التدريب عل 

 مراعاتها لضماف لصاحو في التدريس. لكل موضوع تدريسي أىداؼ العامة كالخاصة، كلابد للمدرس من 

 الأىداف العامة في القراءة فتشمل ما يلي:-3-1

 .معرفة النص من لغة 

 فهم كاستخداـ الدفردات الأجنبية 
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 .فهم القيم الدعبر عنها صراحة كضمنية 

 .فهم الدعتٌ الدفاىيمي 

 .فهم القيمة التواصلية من جملة كاحدة 

 .فهم العلبقة في الجمل كبتُ الجمل كبتُ الفقرة 

 .يفسر القراءة 

 .برديد الدعلومات الذامة في الخطاب 

 .بسييز بتُ الأفكار الرئيسية كالأفكار الداعمة 

 .برديد الأشياء الذامة لتلحيصها 

 الأىداف الخاصة ما يلي: -3-2

 سلامة النطق ودقتو. -

بإخراج الحركؼ من لسارجها كالاىتماـ بالحركؼ الشمسية كالقمرية، كلعزة الوصاؿ كالقطع، كالتاء الددكرة كالطويلة، 
 اك نطق الضاد.

كالظاء، كمواضع الادغاـ كالاقلبب كالاظهار كالددكد، كاخراج حركؼ الحلق كالقلقلة. ذلك نطق كل حرؼ حقو 
فُ الحركؼ الآتية: التاء إم الالتفات الدعلدغاـ كاظهار كإخراجو من لسرجو الأصلي. كعلى من تفخيم كترقيق، كا

الذاشمي، ) كالداؿ كالظاء التي تتطلب إخراج طرؼ اللساف لجودة نطقها، كالقاؼ التي بزتلط أحيانا بالكاؼ.
2001  ،20 .) 

 سلامة الوقف: -

ة الجهرية، الأكؿ الوقف عند نهاية كل معتٌ. كإذا كقف الدعتٌ كحده ىو الذم لػدد أين يقف القارئ في القراء
 القارئ كقفا بالسكوف على
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آخر حرؼ من الكلمة التي كقف عندىا، فتنقلب كل من الفتحة كالكسرة كالضمة كتنوين الضم كتنوين الكسر 
ات التي يستدؿ بها سكونا، كيصتَ تنوين الفتحة ألفا، كتقلب التاء الدربوطة ىاء، كلذذا كاف الوقف من أىم العلبم

الدعلم على فهم القارئ الدادة الدكتوبة. كلذلك، سلبمة الوقف يعتٍ بالسكوف على آخر حرؼ من الكلمة عند 
 كقف.

 :ضبط حركات الحروف وسكناتها -

هم بالتطبيق للقواعد النحوية كالصرفية كاللغوية كالبلبغية كالاملبئية كالنقد لاخطائها، كتذكتَىم بالدهم منها، كتنبيه
الدائم إفُ ضركرة الالتزاـ بها، كعدـ الغفلة عنها في قراءاتهم كمراجعات الددرس الدائمة لذا، بقدر يتناسب 

 (.84، 1996الحسوف ) ؼ الأساسية من القراءة.اكالأىد

 :القراءة التعبيرية المصورة للمعنى -

كبسن كرجاء، كعرض كبرضيض، الكلبـ الدتنوعة، من أمر، كنهي، كاستفهاـ،  لأساليببتمويج الصوت تبعا 
 كتعجب، كلعس كزجر،

، كتفاؤؿ، كعلى الددرس أف يعتٌ  كنفي، كدعاء، كالتماس ،كتأكيد كتسويف، كترغيب، كاعزاز، كتسفية، كتشاؤـ
بهذا عناية خاصة كيكوف لذم قدكة في القراءة، كينفعل تبعا لدعتٌ ما يقرأ لتكوف القراءة حية منشطة تعتُ على فهم 

 الدعتٌ.

 :السرعة المناسبة في القراءة -

، ككذا الاىتماـ بدرجة بالإبطاءالدخل، كلا ىي  بالإسراعتتناسب مع أدرؾ الطلبب لذا، كمتابعتهم إياىا، فلب ىي 
الصوت، فلب ىي بالعالية التي تصم الأذاف كبذهد القارئ، كلا ىي بالوطئة التي تنعب الاستماع بشدة الاصغاء، 

  من غتَ استماع كاضح لذا.

 

 



 وأخطاءىا القراءة مهارات                                                           الثالث الفصل

20 

 

 :فهم المعنى -

الدعوقات  بإزاحةكمن الأىداؼ الخاصة في تدريس القراءة فهم الطلبب لدعتٌ ما يقرؤكنو، كعلى الددرس أف يعتٌ 
ككناية، كلراز  إستعارةبة كالتًاكيب الغامضة، كالمحسنات اللفظية من الصعلفاظ الأالتي تعتًض سلبمة الفهم، كمنها 
 كالضمتٍ، كأدرؾ الدعتٌ العاـ. المجازم كطباؽ كجناس كتورية، كمنها الدعتٌ

 :الإفادة من القراءة في واقع حياة الطالب -

كذلك باختيار النافع من الدوضوعات الدنهجية في كتبهم الددرسية، كاختيار الكتب الإضافية الدفيدة. كذلك لػسن 
يدكا منها في أفاؽ العقيدة كالخلق يدرب طلببو على استنتاج الفوائد العملية من الدوضوع الدقركء، ليف بالددرس أف
رات في موضوعات االاجتماعية. كلشا يعتُ على برقيق ىذا الذدؼ، أف يواجو الددرس طلببو إفُ انتقاء لست كالآداب

حيوية شتى، تتجاكب مع رغبتو في الانتقاء، لغرض عرضها في لوحة الاخبار أك في نشرة الددرسة أك صحيفتها أك 
 طفات.لسلتها، في حقل الدقت

 :وأىميتوالاستجواب  -

عن الدوضوع بتفصيلو بعد الفراغ منو، سواء أكاف الدوضوع منهجيا في   كاختياريةبأف يوجو الددرس أسئلة تلخيصية 
، كليحسنوا البحث عن كمعانيةكتاب القراءة، أـ في مصادر خارجية، ليحسن التلبميذ فهم الدوضوع كاستقصاء 

من موضوعات، أك في أفكارىم من صور ذىنية كللبستجواب ألعيتو في تعويدىم مادة الاجابة فيما بتُ أيديهم 
،  22مرجع سابق، الذاشمي، ). على استقصاء الفهم، اعتمادا على جهودىم الخاصة في الفهم كالتتبيع كالبحث

23 . ) 

 :مرحلة التعليم الأساسي ما يأتي  من كل ما سبق لؽكن أف نستخلص من أىداؼ تدريس القراءة في

 .فهم الكلمة كالجملة كالنصوص البسيطة 

 .معرفة الحركؼ كأصواتها 

 .سلبمة النطق في القراءة 
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 .معرفة علبمة التًقيم ككظيفتها في القراءة 

 .ضبط حركات الحركؼ كسكناتها 

 .ٌقدرة على التعبتَية الدصورة للمعت 

 .قدرة على السرعة الدناسبة في القراءة 

 .ٌفهم الدعت 

 :نواع القراءةأ- 4
ما بالنسبة لأنواع القراءة فيمكن النظر إليها من الزكايا التالية، ىي من حيث التهيؤ الذىتٍ للقارئ، كمن حيث أ

 .أغراض القارئ، كمن حيث الشكل كالوسيلة في تلقيها "

 :من حيث التهيؤ الذىني للقارئ-4-1

 :قراءة للدارس -

ءة الدرس مثلب، ليست على النقيض من قراءة ـ للقراءة ليست منفصلة بساما عن بعضها، فقرااكىذه الأقس
الاستمتاع. فقد يبدأ الانساف في القراءة للدرس ثم يتحوؿ إبذاىو إفُ الاستمتاع كالعكس. كقراءة الدرس 
تستخدمها قطاعات كبتَة في المجتمع خاصة الطلبب كالدثقفوف كذكك الدطالب الدختلفة. فالطلبب يقرأكف للدرس 

علومات كبعض الناس يقرؤكف الدذاكرات كالتقارير لدعرفة ما فيها كالإستفادة كالبعض الآخر كالتحصيل للمعرفة كالد
 يقرؤكف الخرائط كاللبفتات كلضو ذلك.

 :قراءة للاستمتاع -

أما القراءة للبستمتاع، فهي ذلك النوع من القراءة الدرتبط بقضاء كقت الفراغ. كقد أصبح ىذا النوع من القراءة 
 الوقت الحاضر نظران لتزايد كقت الفراغ الناتج عن إحلبؿ الآلة لزل الإنساف في شتى أنواع الألعية خاصة في

الأعماؿ. كمع ذلك فرغبة الإنساف في الاستمتاع كالابتعاد عن الواقع بدا فيو من مشاكل تعتبر أمرا متأصلب فيو. 



 وأخطاءىا القراءة مهارات                                                           الثالث الفصل

22 

 

بعض الكبار في  كانغماسلعية، كالحكايات الو  الخرافيةالأطفاؿ في القصص  انغماسكليس أدؿ على ذلك من 
 (.57ىػ، 1421الرضي ، ). قصص الطولة كالقصص البوليسية كلضوىا

رغبة الناس في القراءة للبستمتاع أيضا نظرا لتعقيد الحياة الاجتماعية ككثتَة ما فيها من مشاكل،  ازدادتكقد 
 كنظرا الرغبة الكثتَين في مزيد من الدعرفة كالتعلم كالتنور.

 :يث أغراض القارئمن ح -4-2

، كيقصد منها الاىداء بسرعة إفُ شيء معتُ، كىي قراءة ىامة للبحثتُ كالدتعجلتُ  القراءة السريعة العاجلة-
كقراءة الفهارس كقوائم الأسماء، كالعناكين، كدليل القطر، كدفتً )التليفونات( كلضو ذلك، ككل متعلم لزتاج إفُ 

 ىذه القراءة في مواقف حيوية لستلفة.

: كقراءة تقرير، أك كتاب جديد، كىذا النوع يعد من أرقى أنواع قراءة لتكوين فكرة عامة عن موضوع متسع -
القراءة، كلذلك لكثتَة الدواد التي ينبغي أف يقرأىا الإنساف في ىذا العصر الحديث، الذم زاد فيو الإنتاج العقلى 

أما كن خاصة لاستيعاب الحقائق كبالسرعة مع الفهم في زيادة ،مطردة كلؽتاز ىذا النوع من القراءة بالوقفات في 
 الأماكن الأخرل.

القراءة التحصيلية، كيقصد بها الاستذكار كالإلداـ، كتقضى ىذه القراءة بالتًيث كالأناة لفهم الوسائل إجمالا 
 لحقائق في الأذىاف.كتفصيلب، كعقد الدوازنة بتُ الدعلومات الدتشابهة كالدختلفة كغتَ ذلك لشا يساعد على تثبيت ا

 (.121، 2001)مدكور، 

قراءة لجمع الدعلومات، كفيها يرجع القارئ إفُ عدة مصادر، لغمع منها ما لػتاج إليو من معلومات خاصة، كذلك  
كقراءات الدراس الذم يعد رسالة أك بحثان، كيطلب ىذا النوع من القراءة مهارة في التصفيح السريع، كقدرة على 

 التلخيص.

: كىي قراءة خلية من التعمق كالتفكتَ، كقد تكوف متقطعة تتخللها ءة للمتعة الأدبية والرياضة العقليةقرا -
 فتًات، كذلك كقراءة الأدب كالفكاىات كالطرائف.
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كنقد كتاب أك أم إنتاج عقل، للموازنة بينو كبتُ غتَه، كىذا نوع من القراءة لػتاج   :التحليليةالقراءة النقدية -
 ن التأفٓ كالتمحيص . كلذلك كثتَ جدا من أنواع مهارة القراءة كفقا على احتياج القارئ.إفُ مزيد م

 :من حيث الشكل والوسيلة في تلقيها -4-3

ة ككل من النوعتُ يقتض صامتتقسم القراءة على أساس شكلها العاـ في الأداء إفُ نوعتُ: قراءة جهرية، كقراءة 
الدعافْ، إلا أف القراءة الجهرية تنفرد بعد ذلك بأنها تتطلب من القارئ أف  من القارئ أف يقوـ بتعرؼ الرموز كفهم

 يفسر لغتَه الأفكار كالانفعالات التي برتول عليها.

الدادة الدقركءة، فكأف القراءة الجهرية ليست إلا تفستَا شفويا لدا يقرؤه الإنساف، كىي لذلك أكثر تعقيدا كصعوبة 
 من الفهم الصامت لدعناىا. 

 :القراءة الصامتة -

فهي  ،ىي عملية فكرية لا دخل للصوت فيها لأنها حل للرموز الدكتوبة كفهم لدعانيها بسهولة كدقة الصامتةالقراءة 
كلضن ، قراءة بردث بانتقاؿ العتُ فوؽ الكلمات كإدراؾ مدكا لاتها دكف صوت أك لعس أك برريك لساف أك شفة

راءة في حياتنا اليومية خارج الددرسة أك بعد الانتهاء من مراحل التعليم  لو تأملنا الأسلوب التي تستخدمو في الق
كفي ىذه النوع من القراءة يدرؾ القارئ الحركؼ كالكلمات  ،كلها أك بعضها لوجدنا أف معظم قراءتنا صامتة

يعاكد التفكتَ كعلى ىذا النحو يقرأ التلبميذ الدوضوع في صمت ثم ، الدطبوعة أمامو كيفهمها دكف أف لغهر بنطقها
كالأساس النفسي لذذه الطريقة ىو الربط بتُ الكلمات باعتبارىا رموز مرئية، أم أف  ،فيو ليتبتُ مدل ما فهمو منو

في ظاىرة القراءة الصامتة لابد بذنّب النطق رغم أف  " ،تامات إستبعادا الصو القراءة الصامتة لشا يستبعد عنصر 
 .(57، ىػ 1421الرضي، ) ."يتنقل الشفة فقط

 أما مزايا ىذا النوع من القراءة فهي:

 .تعتبر من الناحية الاجتماعية أعظم كأكثر انتشارا من القراءة الجهرية 

 .توفتَ الوقت لكونها أسرع من القراءة الجهرية لتحررىا من أعباء النطق 
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  الأعماؿ العقلية تعتُ على الفهم كزيادة التحصيل أكثر من القراءة الجهرية لأف الذىن يكوف متفرغا من
 الأخرل التي في القراءة الجهرية.

 .تعتبر أيسر من القراءة الجهرية 

 .ق. تعتبر أدعى إفُ سرعة التفكتَ بالدقركء 

 .تعتبر أجلب للسركر كالاستمتاع لأف فيها انطلبقا كحرية 

  .فيها تعويد للقارئ على الاطلبع كالاعتماد على النفس . 

 القراءة عدـ قدرة الدعلم على ملبحظة أخطاء التلبميذ كعيوبهم النطقية، إضافة  إلا أنو يؤخذ على ىذا النوع من
 إفُ عدـ إتاحة

 .ٌ(58ق،  1421الرضي، ) الفرصة للتدريب على صحة القراءة كبسثيل الدعت 

 :القراءة الجهرية -

اس من القراءة، كىو فهم أما القراءة الجهرية فيبدأ بها الطلبب بعد القراءة الصامتة، كبعد أف لػققوا الذدؼ الأس
الطلبب جهرا ليحققوا الذدؼ الأساس من القراءة من القراءة جهرية. كىو صحة القراءة، كينبغي أف  يقرئالدقركء، 

جان مثاليان، قد يكوف بصوت الدعلم، أك من شريط )إف كجد(. درب التلبميذ على النطق لظوذلػاكي التلبميذ 
، ككجو انتباىهم إفُ خطأ التعبتَملدا تظهر لديهم، كلغب أف تراعي الأداء الصحيح، كعافً الدشكلبت الصوتية حا

القراءة ذات الوتتَة الواحدة، التي لا تضع الدعتٌ في اعتبارىا كشجع الطلبب بعد فهمهم للجمل أك النصوص على 
تتيح فرصة كبتَة للتدرب على القراءة الصامتة . " إف القراءة الجهرية مفيدة جدا في الدراحل الأكفُ لتعلم اللغة لأنها 

النطق الصوت كرمزه الدكتوب كلذلك يقاؿ إنو ينبغي أف تقتصر مرحلة القراءة الجهرية على الدراحل الأكفُ فقط من 
في القراءة الجهرية التي تتًكزىا ىي قدرة على قراءة بالنطق الدقة سواء في لسارج الحركؼ كغتَىا من ، تعلم اللغة

 .(196 ق، 1432الفوزاف ، ) ع الصحيح، كىتُ لا التأتأة أك تكرارا، كيهتم علبمة التًقيم.صفة الصوتية كالإيقا 
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 أما مزايا ىذا النوع من القراءة فهي:

كخصوصا في الصفوؼ الأكفُ، كما أنها كسيلة  ىي أحسن كسيلة لإتقاف النطق، كإجادة الأداء، كبسثيل الدعتٌ،
تساعد في الصفوؼ الراقية على تذكؽ  -تٌ علبجها، كىي أيضاللكشف عن أخطاء التلبميذ في النطق. فيتس

كىي كسيلة لتشجيع التلبميذ الجبناء، كذكل الحرؼ  اللفظي كالتناسقالصوتى  الانسجاـالأدب، بتعرؼ نواحي 
كالتهيب، علبج ىذا الداء فيهم، كلا غتٌ عن القراءة الجهرية في الدواقف التي تستدع رفع الصوت، كما انها تعد 

  طابية، كلدواجهة الجماىتَ كالحديث إفُ الجماعة.الختلبميذ للمواقف ال

إلا أنو يؤخذ على ىذا النوع من القراءة أنها بذهد القارئ كلا سيما إذا كانت بأصوات مرتفعة إضافة إفُ أنها قد 
جادة نطقها، تؤدم إفُ عدـ تتبع الدعتٌ بدرجة كافية كذلك لانصراؼ الذىن فيها إفُ مراعاة ضبط الكلمات كإ

كحسن إلقاء العبارات، علبكة على أنها غتَ اقتصادية في التحصيل إذا ما قورنت بالقراءة الصامتة. من كل ما سبق 
 لؽكن أف نستخلص من أنواع القراءة في مرحلة التعليم الأساسي ما يأتي :

 القراءة لدارس. -

 القراءة لجمع الدعلومات. -

 القراءة الصامتة. -

 القراءة الجهرية. -

 القراءة التحصيلية. -

 القراءة السريعة. -

 القراءة التحليلية. -

 :أخطاء التلاميذ في القراءة -5
 خطأ في الضبط كالإعراب. لؼطئ التلبميذ في أثناء الدطالعة، كىذه أنواع الأخطاء، منها:  
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 ها.خطأ في إخراج الحركؼ من لسارجبعض خطأ في بنية الكلمة، بتقدفٔ حرؼ على حرؼ، أك بحذؼ  الحركؼ

 . خطأ في طريقة الأداء الذم يناسب تصوير الدعتٌ كالتعجب كالاستفهاـ.٤

 ق. خطأ يتًتب عليو فساد الدعتٌ، كذلك بتغيتَ حرؼ بأخر، مثل )لضلة(

 بدؿ )لطلة( ك )جمل( بدؿ )حمل( ك )جبل( بدؿ )حبل( ك )يريد( بدؿ )يزيد( ك )لػضر( بدؿ )لؼضر( كىكذا. 

ء في القراءة، كعلى الددرس أف يعرؼ على ىذه الأخطاء، ليستطيع القياـ يتعرض التلبميذ لبعض الأخطا
بتشخيصها، ثم علبجها بالشكل يتلبءـ مع كل أخطاء. كفيها يلي بعض الأخطاء التي بردث من تلبميذ الدرحلة 

 .( 201 ق، 1432الفوزاف، )  الإبتدائية.

 :صعوبة الكلمات الجديدة-

التلبميذ داخل الدرس. كأف لػاكؿ بزفيف ىذه  يدة قبل أف يقدمها إفُعلى الددرس أف لػدد الكلمات الجد
الصعوبة بالاستعانة بدا يوضح معناىا عن طريق الصور كالرسوـ افٍ..... كىناؾ صعوبات باللغة العربية نفسيا، كمن 

 أىم ىذه الصعوبات:

  ل )الكاؼ كالعتُ(.في أكؿ الكلمة كفي كسطها كفي آخرىا، مث :تعديد صور الحرف الواحد وأشكالو-

 تحليل أخطاء القراءة : -6
( برليل الأخطاء ىي طريقة لتحديد كتصنيف كتفستَ الأخطاء التي تقوـ بها التلبميذ Crystalقاؿ كريستل )

بالدنهجي الذم يدرس التلبميذ اللغة الثانية أك اللغة الأجنبية استخداـ النظريات كالإجراءات استنادا إفُ علم اللغة 
 ىناؾ خمس مرحلة العمل برليل الأخطاء اللغة بدا يلي:( 1999( ) في تارياف كتارياف، Ellisإليس )" عند 

 .جمع عينة الأخطاء 

 .برديد الأخطاء 

 .اشرح الأخطاء 
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 .تصنيف الأخطاء 

  .تقييم الأخطاء 

 لؽكن إعداد فهم برليل الأخطاء.ك استند إفُ خطوات العمل السابقة ك 

لعمل التي تستخدـ الباحث أك مدرس اللغة، يشمل: عملية جمع عينات الأخطاء، ىي إجراء ا :تحليل الأخطاء-
 1432)الفوزاف  الأخطاء، كتقييم مستول أخطائها. طاء، ثم تصنيفالأخكبرديد الأخطاء على عينات، كاشرح 

 .( 202 ق،
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 خلاصة:
 كجود القراءة لدا كجد الإملبء، تعتبر القراءة كالإملبء كجهاف لعملة كاحدة فكل منهما مكمل للآخر، إذ أنو لولا

من ناحية أخرل فإف القراءة الصحيحة كالجيدة لا تنتج إلا من خلبؿ التدريب على صياغتها كقراءتها كيعتبر 
الإملبء أحد الأساليب التعليمية الدنتهجة لرفع مستول التلبميذ في القراءة لذا فالقراءة كالإملبء على حد سواء 

 التعليمي بشكل عاـ كالإبتدائي بشكل خاص. ألعية بالغة في الجانب
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 تمهي د
الديدافٓ الذم يعتبر حلقة كصل بتُ الجانب النظرم  بعد عرض الجانب النظرم للدراسة سنتطرؽ الآف إفُ الجانب 

كالجانب التطبيقي للدراسة، إذ نعتبره من أىم مراحل البحث العلمي لأنو جوىر الدراسة الديدانية، كتتوقف صحة 

النتائج التي يتحصل عليها كل باحث على مدل دقة الإجراءات الدتبعة، كالأساليب الدستخدمة في معالجة موضوع 

ة، كيتم ذلك من خلبؿ إعطاء التمثيل الكمي للدراسة للتأكد من دقة كصحة النتائج الدتواصل إليها عن الدراس

طريق الأدكات كالأساليب التي ستمكننا من التعرؼ على أنواع أخطاء القراءة عند التلبميذ الذين يعانوف صعوبة 

تعرؼ على عينة الدراسة ، ككذا التعرؼ تعلم القراءة، كسوؼ نستعرض من خلبؿ ىذا الفصل الدنهج الدتبع كال

على أدكات الدراسة، إضافة إفُ الأساليب الاحصائية التي استخدمت لدعالجة البيانات الدتحصل عليها كأختَا 

 خلبصة الفصل.

 منهج الدراسة:-1

 منهج علمي نظرا لطبيعة الدوضوع الدعافً في ىذه الدراسة، فإف من الدؤكد أف البحث العلمي لغب أف يستند إفُ   

 معتُ يساعدنا على التوصل إفُ معرفة علمية منظمة، كعليو لؽكن تعريف الدنهج العلمي حسب ما يذكر

بأنو الطريقة التي يتعتُ على الباحث أف يلتزمها في بحثو، حيث يتقيد بها باتباع لرموعة من  (1992،17)خضر

باحث في سبيل الوصوؿ إفُ حلوؿ ملبئمة لدشكلة القواعد العامة التي تهيمن على ستَ البحث، كيستًشد بها ال

البحث حيث اعتمدنا في دراستنا الحالية على الدنهج الوصفي التحليلي لدراسة موضوع بحثنا، كمنو لؽكن تعريف 

بأنو الدراسة الوصفيػة التي تتضمن دراسة الحقائق الراىنة  (125، 2000)إبراىيم،الدنهج الوصفي حسب ما ذكر 

عة ظاىرة أك موقف أك لرموعة من الأكضاع، كذلك لأف الدنهج الوصفي يوفر بيانات مفصلة عن الدتعلقة بطبي
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الواقع الفعلي للظاىرة أك موضوع الدراسة، كما أنو يقدـ تفستَنا كاقعيا للعوامل الدرتبطة بدوضوع الدراسة، كيساعد 

 (.47 ،1999)عبيدات كآخركف،   على قدر معقوؿ من التنبؤ الدستقبلي للظاىرة.

كبناء على ذلك فقد اعتمدنا في دراستنا الحالية على الدنهج الوصفي الذم يعتٍ الطريقة الدنظمة لدراسة حقائق    

راىنة، متعلقة بظاىرة أك موقف أك أفراد أك أحداث أك أكضاع معينة بهدؼ اكتشاؼ حقيقة جديدة أك التأكد من 

، 1985)شفيق، .كتفستَىا ككشف الجوانب التي بركمها صحة حقائق قدلؽة كآثارىا كالعلبقات الدنبثقة عنو

48.) 

كما يعتبر أكثر الدناىج استخداما في دراسة الظواىر الاجتماعية كالإنسانية، كىذا ما يتناسب مع الظاىرة  

موضوع دراستنا، كذلك باستخداـ الدراسة الديدانية للتعرؼ على أنواع أخطاء القراءة عند التلبميذ الذين يعانوف 

صعوبة تعلم القراءة، كما أنو يساعد في الحصوؿ على بيانات كمعلومات أكثر كاقعية كذلك من خلبؿ توزيع 

 استبانة خاصة على لرتمع الدراسة.

 عينة الدراسة:-2

 مجتمع الدراسة: -2-1
إبتدائية  من تلميذ 95عدد تلبميذ السنوات الثالثة إبتدائي كالذم يبلغ عددىم  يتمثل لرتمع الأصلي للدراسة في

 بالرابح إسماعيل المغير .
 عينة الدراسة: -2-2
بعد برديد ملبمح لرتمع الدراسة يلجأ الباحث إفُ اختيار عينة مناسبة منو بسهيدا لتطبيق البحث عليها، بحيث   

لة بسثل عينة الدراسة لرموعة من الأفراد الذين يتم سحبهم من المجتمع الأصلي للدراسة، بحيث تكوف العينة لشث

للمجتمع الأصلي من خلبؿ بذانس الصػػػفات كالخصائص بتُ أفراد لرتمع الدراسة، فالعينة لغب أف تكوف 

كيكمن الغرض من اختيار  (145، 2000)الرشيدم، .  انعكاسا شاملب لصفات كخصائص لرتمع الدراسة



 الإجراءات المنهجية للدراسة                                                        الفصل الرابع

32 

 

ء اختيار العينة ىو توفتَ الوقت العينة ىو الحصوؿ على الدعلومات التي تتعلق بدجتمع البحث كالدافع الأساسي كرا

)أبو علبـ، .كالجهد كالتكاليف لذلك فإف العينة السليمة التي لؼتارىا الباحث بطريقة دقيقة تعطي نتائج دقيقة

2004 ،153.)  

كعلى ىذا فإف برديد عينة البحث تعد من أىم الخطوات الدنهجية في البحث، ككفقا لطبيعة الدراسة فإف أكثر 

ملبئمة لدراستنا الحالية ىي العينة عشوائية طبقية بحيث " لؽثل أسلوب العينة الطبقية أىم الأسس التي  أنواع العينة

يبتٌ عليها الإحصاء الاستقرائي، كما تسحب العينة في ىذا النوع من الأساليب بطريقة عشوائية طبقية بحيث 

ة الدسحوبة كلكل العينات الدمكن تشكيلها من يكوف لكل كحدة اختيار في المجتمع نفس احتماؿ الانتماء إفُ العين

ىذا المجتمع نفس احتماؿ للسحب، كما أف ىذا النوع من العينات يستعمل في الحالات التي تكوف فيها كحدات 

المجتمع قيد الدراسة متجانسة فيما بينها أم اقتًاب صفات كخصائص كحدات الاختيار من حيث التشابو 

 . (13، 2011)نبيل،  كالتماثل.

 فييعانون من صعوبة القراءة في السنة الثالثة إبتدائي ( تلميذ 30كأجريت الدراسة على عينة تكونت من )   
 ، تم اختيارىم بطريقة طبقية من كلب الجنستُ.إبتدائية بالرابح إسماعيل المغير

 حدود الدراسة:-3

 : يبين حدود الدراسة 1جدول رقم 
 حدود الزمنيةال الحدود البشرية الحدود المكانية

مام إفُ  03أجريت الدراسة من  تلميذ  30    إبتدائية بالرابح إسماعيل المغير
  2022/2023مام الدوسم  25
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 أدوات الدراسة :-4

تعتبر أداة البحث من الأدكات الأساسية في بناء أم بحث علمي، بالإضافة إفُ كظيفتها في جمع الحقائق    

 (. 65، 1986)احساف،  باحث التقيد بدوضوع البحث.كالدعلومات، فهي تفرض على ال

 إختبار القراءة أو الاداء القرائي )قراءة الكلمات( )العيس إسماعيل(كاعتمدنا خلبؿ ىذه الدراسة على   

 كىو إختبار يقيس القدرة القرائية أك الاداء القرائي للتلميذ، كينقسم إفُ ثلبث معايتَ أك أصناؼ من الكلمات.

 تبار:وصف الاخ -

( كقد طبق بشكل كاسع في العديد من الأبحاث 2015تم بناء الاختبار من طرؼ الباحث لعيس سماعيل )

كالدراسات على الدستول ليسانس كالداجيستتَ كالدكتوراه، كيعتبر اختبار القراءة اختبارا تشخيصيا يقيس القدرة أك 

كلمة   40رج ضمن ثلبث بطاقات كل بطاقة برتوم كلمة تند  120الاداء القرائي للؤفراد، كيتكوف الاختبار من 

 مقسمة كالآتي:

 ( كلمة متداكلة مركبة.20( كلمة متداكلة بسيطة ك )20: برتوم على )كلمات متداولة

 ( كلمة متداكلة مركبة.20( كلمة متداكلة بسيطة ك )20: كبرتوم على )كلمات غير متداولة 

 ( كلمة عدلؽة الدعتٌ مركبة.20لدعتٌ بسيطة كعلى )( كلمة عدلؽة ا20: برتوم على )أشباه الكلمات

كيعتبر فك رموز شبو الكلمات مقياس كاسع الاستخداـ لتقييم الآداء القرائي كالقدرة على فك الرموز الدكتوبة عند 

الأطفاؿ، كتتطلب قراءة شبو الكلمات القدرة على بذزئة الفونيم كمعرفة توافقها مع الغرافيم باستخداـ القراءة 

 لبصرية كاستًاتيجية لشكنة.ا

 التعليمة وطريقة التطبيق: -

يطبق الاختبار بطريقة فردية حيث لغلس الفاحص لزاذيا للمفحوص كيعرض عليو بطاقة الكلمات بالتًتيب 

السابق الذكر، ثم يطلب منو اف يقرا الكلمات الدقتًحة بالتًتيب كنقوـ أثناء ذلك بالتنقيط )نقطة لكل اجابة 
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لكل إجابة خاطئة كلرموع النقاط ىي درجة الدفحوص في الاختبار، كحدكد التنقيط )الدرجات(  صحيحة كصفر

في الاختبار ككل، كما لؽكن حساب زمن الاستجابة كالتي لا  120إفُ  0كمن  40إفُ  0في كل بطاقة من 

 لضتاج لذا في دراستنا.

 الأساليب الإحصائية المستخدمة في الدراسة:-5

ة في بعض الأبحاث العلمية كبحثنا ىذا استخداـ بعض الأساليب الإحصائية تستدعي الضركر   
لإلغاد حلوؿ كإجابات عملية دقيقة، كلتحقيق أىداؼ الدراسة كبرليل البيانات التي تم بذميعها 

 استخدمت لرموعة البحث، في دراستنا الأساليب الإحصائية التالية:
لى استجابات الأفراد الدبحوثتُ عن جميع لزاكر استخداـ التكرارات كالنسب الدئوية للتعرؼ ع

 الدراسة.
: ىو تعداد كل الإجابات الدتكررة لأسئلة الاستمارة كتلخيصها بالجداكؿ كذلك عند عرض التكرارات

 نتائج أفراد العينة على إستبياف الدراسة.
 سة، كبرسب كالتافِ:: كىي الوسيلة الإحصائية التي اعتمدت عليها لتفستَ نتائج الدراالنسبة المئوية

 مجموع التكرارات  / 100× النسبة المئوية للعنصر )س( = تكرارات العنصر )س( 
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 خلاصة :
كإستخلبص في ىذا الفصل تم برديد الإجراءات الدنهجية العلمية التي يقتضيها البحث حسب الأىداؼ ك      

ج علمية دقيقة حاكلنا قدر الإمكاف إختيار التي يعمل للوصوؿ إليها، كبغرض برقيق ىذه الأىداؼ كالخركج بنتائ

أنسب الطرؽ كالتقنيات الدنهجية التي تعيننا على تناكؿ موضوع البحث، كالحصوؿ على الدعطيات النظرية ك البيانية 

 الديدانية كالتحكم في تلك الطرؽ بشكل لا لغعلها بريد عن إطارىا العلمي .



 

 الفصل الخامس

 تحليل وتفسير النتائج
 لات الدراسة.تساؤ -1
 .الدراسة اتفرضي-2

 عرض نتائج الدراسة.-3

 . على الدراسة التعليق-4

 .مناقشة النتائج  -5

 
 

 



 تحليل وتفسير النتائج                                                                 الفصل الخامس         

 تساؤلات الدراسة:-1
 ؟الأخطاء القرائية الدوجودة لدل تلبميذ السنة الثالثة عستَم القراءةما ىي  -

 الدراسة:  اتفرضي-2
 م القراءة.توجد أخطاء قرائية لدل تلبميذ السنة الثالثة عستَ  -

 عرض نتائج الدراسة: -3

 :يمثل أخطاء القراءة لتلاميذ السنة الثالثة:  1رقم جدول 

عدد الكلمات  الأفراد
 المقروءة بالخطأ

نسبة  النسبة المئوية
 الحذف

 نسبة التعويض

1 15 37.5 10 27.5 
2 5 12.5 5 7.5 
3 3 7.5 5 2.5 
4 4 10 10 0 
5 2 5 4 1 
6 5 12.5 0 12.5 
7 1 2.5 0 2.5 
8 2 5 0 5 
9 5 12.5 8 4.5 
10 8 20 15 5 
11 9 22.5 10 12.5 
12 6 15 10 5 
13 8 20 0 20 
14 5 12.5 5 7.5 
15 5 12.5 4 8.5 
16 4 10 1 9 
17 10 25 20 5 
18 8 20 20 0 



 النتائج وتفسير تحليل                                                            الخامس الفصل

41 

 

19 7 17.5 0 17.5 
20 3 7.5 5 2.5 
21 5 12.5 5 7.5 
22 4 10 8 2 
23 2 5 5 0 
24 5 12.5 5 7.5 
25 8 20 10 10 
26 10 25 10 15 
27 2 5 5 0 
28 5 12.5 0 12.5 
29 4 10 0 10 
30 2 5 0 5 

 

 : على الدراسة التعليق-4
بعد تطبيق اختبار القراءة على حالات الدراسة تبتُ لنا أف معظم التلبميذ إرتكبوا أخطاء أثناء قراءتهم للكلمات 

، كلاحظنا أيضا من % 15ك 10اكحت نسبة عدد الكلمات الدقركءة بالخطأ ما بتُ التي بست قراءتها حيث تر 
خلبؿ الجدكؿ أف نسبة الحذؼ عند معظم التلبميذ كانت صغتَة، كفما لؼص التعويض فلبحظنا أنها أكبر من 

لدل معظم التلبميذ كىذا دليل على أف معظم   % 12ك 5نسب الحذؼ حيث تراكحت نسب التعويض بتُ 
 ميذ  يعانوف  من مشكل في القراءة.التلب

 مناقشة النتائج : -5

 في نفسو التسلسل سنتبع حيث بالتفصيل آنفا كالدعركضة عليها الدتحصل للنتائج مناقشة بتقدفٔ ىنا نقوـ سوؼ
 .كالفرضيات الأىداؼ في الدطركح التسلسل نفس كبالتافِ النتائج عرض

 :ابتدائي الثالثة السنة تلبميذ لدل العربية لغةال في كالإملبئية القرائية الأخطاءكمن ىنا 
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 تليها ثم أخطاء لستلفة النسب ،الحذؼ نوع من أخطاء كانتللتلبميذ   القرائية الأخطاء أف الدراسة خلبؿ من تبتُ
 كلمة من حرؼ حذؼ كخصوصا الأخطاء ىذه كاغلب ،لستلفة بنسب كتكوف صوتية أك صرفية التعويض أخطاء

 .القراءة في السرعة مع تتًافق كلمة حذؼ أك

 البصرية، للؤشكاؿ الدكافٓ التمثل في خلل كجود بسبب فتصدر الدتشابهة الحركؼ بتُ الخلط أك التعويض أما 
 .للكلمة الكلي الشكل كمعالجة

 للقارئ مألوفة غتَ الكلمة تكوف عندما فيظهر الكلمة للحذؼ أم حذؼ حرؼ أك حرفتُ من بالنسبة أما 
 عنده من تعويض حرؼ بحرؼ آخر إفُ القارئ يلجأ كبالتافِ العاملة، الذاكرة على اضحاك  العبء يصبح حيث
 التي الأنواعك  الحرؼ في الكلمة بحرؼ آخر يستبدؿ ىنا ،دىن ، عشب: مثاؿ) الجملة سياؽ من فهمو ما حسب

 أف بينت إذ الابتدائية ةالدرحل في القراءة في الأخطاء موضوع تناكلت التي الدراسات لرمل إليها أشارت تصنيفها تم
 الشهاب)،( 1986)، كالعمرم ضرار كجردات حتاملة،) القرائية الأخطاء أنواع لستلف يرتكبوف القارئتُ جميع
 عمايرة( )1995) الرمضافٓ) ،(1991) عويدات) ،(1989 حامد التواب عبد ماجدة ،زياف( 1988) موسی
 . لأخرل دراسة من الأخطاء ظهور ترتيب اختلبؼ مع 2018 قدم) ،(2010) الحوامدة)  ،( 2003

 الأكثر الأخطاء أف فنلبحظ ابتدائي، الثالثة السنة تلبميذ لدل العربية اللغة في الإملبئية للؤخطاء بالنسبة أما
 أخطاء التعويض.  تليها الحذؼ، نوع من أخطاء ىي شيوعا

 . الدسموعة الكلمة مقابل فيالدقركءة للكلمة الدعالجة في الدعتمد الدسار بنوع ىذا تفستَ كلؽكن

 أف بينت التي( Azzam( 1993) كدراسة الدهارة، ىذه في السياؽ ألعية إفُ يشتَ من ىناؾ أخرل جهة منك 
 الحركؼ، حذؼ الإضافات، شملت حيث الإملبئية، الأخطاء ألظاط عن كبردثت بالسياؽ، مرتبطة القراءة أخطاء

 في الدتعلم تواجو التي الأخطاء أكثر أف أكد( 2008 بركات) باحثلل العربية اللغة بزص دراسة في،  كالتعويض
 Abu 2003) للباحثتُ بالنسبة. أقل بدرجة الحركؼ قلب الخلط بأشكالذا الذمزة كتابة في بسثلت أخطاء القراءة

Rabia, Taha )حيث التصنيف، تم الأساس ىذا كعلى الإملبئية الأخطاء كراء الكامنة بالعوامل اىتما 
 الإملبئي للمعجم ذلك كأرجعا صوتيا، كاف ظهورا الأكثر النوع أف ،القراءة أخطاء برليل بعد دراستهما، كشفت
 أخطاء في بسثلت فئات، إفُ الإملبئية الأخطاء Abu Rabia, Sammour2012) صنف كما المحدكد،
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 dyshfonetic كلمات أك حركؼ حذؼ Semiphonetic صوتية شبو أخطاء ، phonetic صوتية
omission  .التلبميذ لدل القراءة أخطاء على للتعرؼ ىدفت التي( 2016) صوالحة دراسة أيضا لصد 
التعويض أم  ككذا كحذؼ حرؼ أك حرفتُ  ركؼالح أخطاء في الأخطاء كحصرت العربية باللغة الدتمدرستُ

 .تعويض حرؼ بحرؼ آخر
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 خلاصة الفصل 

 كنظاـ الدكتوبة، الكلمات على التعرؼ في كبتَة صعوبة لغدكف القراءة عسر أطفاؿ أفّ  لنا تبتُ الدطلق ىذا من  
 كعلبمات كالقصتَة الطويلة كالحركات ؼك للحر  الدختلفة الأكضاع ربط بإتقاف يتعلموا فَ حيث العربية للغة الكتابة
 . المحذكفة كالحركؼ كالذمزة كالددة كالتنوين كالسكوف الشدة،

 ككمية الأخطاء. قراءةتعلم ال صعوبة بتُ لبقة إرتباطيةع يوجد أنو نستنتج ختَاكأ

 

 

 

 



 

 

 

 الخاتمة
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القراءة من ألعية خصوصا في الدرحلة الابتدائية، كإلؽانا منا بألعية كثراء اللغة العربية كجب أخطاء نظرا لدا لدوضوع  
في ىذا المجاؿ  القراءة وباتالبحث في كل الدواضيع الدتعلقة بالقراءة، خصوصا كأف ىناؾ عدة حالات تعافٓ من صع

 تصل إفُ حد العسر القرائي. 

في الدرحلة الابتدائية، كقمنا بتصنيفها  التلميذفي ىذه الدراسة توصلنا إفُ عرض الأخطاء القرائية التي يرتكبها   
ارا ككذا برديد نسبة ظهور كل نوع بغرض معرفة ما ىي الأنواع الأكثر انتش ف،صنبغرض معرفة السبب كراء كل 

 من أجل التدخل لتصحيحها من طرؼ الدعلمتُ. 

من طرؼ  الدرتكبة القراءة ككمية أخطاء صعوبة تعلم القراءةدالة إحصائيا بتُ  ةكما توصلنا إفُ إلغاد علبقة ارتباطي
 على الدعلم والأمر الذم يشتَ إفُ أنكالتي تشكل بدكرىا عبئا معرفيا على ذكم الصعوبات في القراءة ، التلميذ

إجراءات لدعالجة  من حيث أخطاء الحذؼ كالتعويض كاستخداـ كتصنيفها كبرديدىا الأخطاء برليللتًكيز على ا
 ذلك .

لذكم الصعوبات كذكم عسر القراءة برديدا، لأف اللغة تعتبر أىم  القراءةكعليو لضن نقتًح زيادة الاىتماـ بتدريس 
سوؼ تنعكس على كل المجالات الدراسية ليس فقط مادة  مهارة لغسد التلميذ من خلبلذا قدراتو الفكرية كالتي
 الثالثةالدراسة أجريت على عينة صغتَة من أقساـ السنة كىذه اللغة، كحتى على حياتو الاجتماعية كالتواصلية 

ابتدائي لذذا فالدوضوع ما يزاؿ حقلب خصبا للبحث، إما بزيادة حجم العينة أك مستويات دراسية أعلى، أك حتى 
متغتَات أخرل للدراسة كمتغتَ الجنس مثلب أك تدخل اللهجة العامية في تعلم اللغة العربية كغتَىا من  بإضافة

 الدتغتَات التي لؽكن أف تكوف لرلب للبحث مستقبلب.

 الإقتراحات:

 :الدراسة فصول القراءة داخل أخطاء لمعالجة المعلم يستعملها قد التي الوقائية إجراءات ومن

 كمن ضعفهم لعلبج القراءة في الضعاؼ الدتعلمتُ مع الأساليب ىذه استعماؿ كلػسن الفردم، التدريب أساليب-
 نظاـ ذات كلمات بجمع الدتعلم تكليف يتم بأف مفاده أساس على ترتكز كالاقتناء الجمع طريقة: الطرؽ ىذه
 أك مفتوحة، تاء كأ مربوطة، بتاء تنتهي كلمات: مثل خاصة، بطاقات في كيدكنها القراءة، كتاب من معتُ

 لأخطاء الوقائي العلبج في الدستعملة الوسائل من كىي الذجائية كالبطاقات ذلك كغتَ متطرفة بهمزة تنتهي كلمات
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 إملبئية قاعدة في تشتًؾ أف بشرط بطاقات على الكلمات من لرموعة تدكين خلبؿ من إعدادىا كلؽكن ،القراءة
 في الدتعلم لؼطئ فعندما الإملبئي، الرسم في متشابهة أك الدخارج في متقاربة كلمات تتضمن بطاقات :مثل معينة
 . فيو كقع الذم الخطأ تعافً التي ببطاقة الدعلم يزكده كتابي إملبئي عمل أم في كلمة رسم

 ثم كمن كبتَ، بخط لوحة على الدتعلموف فيها أخطأ التي الكلمات لرموعة يقرأ أف للمعلم لؽكن سبق لدا إضافة
 الصورة طباعة في كفيل الإجراء كىذا يليو الذم الأسبوع في يغتَىا ثم أسبوعي، أك يومي بشكل امهمأم يعلقها

 الدعلم يزكد بحيث التصنيف، طريقة أيضا الدستخدمة الأساليب كمن الدتعلم ذىن في كالكلمات للحركؼ الصحيحة
 تتبع فئة كل فئات شكل على يصنفها فأ منهم يطلب ثم كاحدة، إملبئية قاعدة تتبع لا متفرقة كلمات الدتعلمتُ
 .معينة إملبئية قاعدة

 الإملبئية القاعدة لشرح حصة بتخصيص يقوـ بل كاحدة; حصة في الإملبئية القطعة بإملبء الدعلم يكتفي لا أف -
 في تتًسخ حتى القاعدة لذذه الدلبءمة اللغوية بالأنشطة كتزكيدىم كتابةن  عليها الدتعلمتُ كتدريب كتوضيحها
 .كالكلمات الحركؼ شكل أذىانهم

 حاسة تدريب عن كثتَا يغفل الدعلم أف الدلبحظ كمن كاللساف كاليد كالأذف العتُ كىي الأربع الحواس تدريب - 
 الحركؼ أصوات بتُ للتفريق الأكؿ الدصدر فهو الإملبء تدريب أسس أىم من الاستماع كبعد ،(الاستماع) الأذف

 .كلسارجها

 للخبرة تنظيم إعادة كىي الدراسي، لدقرر التعليمي المحتول لتنظيم أسلوب كىي الواقعية لخبرةا أسلوب استعماؿ- 
 العملية ىذه في مشارؾ كالدتعلم للمتعلم، توصيلها الدراد الذامة كالأفكار العناصر على كالتًكيز مواقف في كتشكيلها
 "كالدفتوحة الدربوطة التاء أك الذمزات، مسرحة مثل التعليمي، الدوقف في الدتضمنة الرئيسة الأدكار بتمثيل يقوـ حيث

 التي التذكر مساعدات كاستًاتيجيات الدشكلبت حل استًاتيجية: مثل حديثة تدريسية استًاتيجيات استعماؿ -
 الألعاب أمثلة كمن التًبوية الألعاب أسلوب ذلك إفُ إضافة اللبقطة كالكلمة الدفتاحية الكلمة استًاتيجية تتضمن
 الكلمة أين كلعبة التصفيق كلعبة الإملبئية، الصناديق كلعبة الإملبئية التًكيب كلعبة الدائرية الجلسة لعبة ويةالتًب

 . كغتَىا الدختلفة،
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 قائمة المراجع
 المراجع باللغة العربية:

 

 .3المجلد الأكؿ، ط، 1967، لبناف، ػ ابن خلدكف، الدقدمة، دار الكتاب اللبنافٓ، بتَكت -

ستتَ ػ مهدية بن عدناف، النشاط الكتابي كالتعليمي لتلبميذ الطور الثالث من خلبؿ مادة الإملبء، رسالة ماج -
 .، جامعة الجزائر 2006/2007،

أحمد تقي الدين مرباح، عسر القراءة كعلبقتو بالتوافق النفسي لدم عينة من تلبميذ السنة الخامسة ابتدائي  -
 .2015-2014ود معمرم، تيزم كزك، واط. مذكرة لنيل شهادة الداستً. جامعة مولبددينة الأغ

 .1984الكوب: مكتبة الفلبح، ،  أحمد مذكور، تدريس فنوف اللغة العربية -

 . 2005لم نفس الطفل غتَ العادم ، أسامة لزمد البطانية كآخركف ، ع -
 .ت، الجزائر، بوزريعةئرية للمجالااسماعيل لعيس، اللغة عند الطفل، الدطبعة الجزا -
 .2012التوفيقية للتًاث، القاىرة ألؽن أمتُ عبد الغتٍ، الكافي في قواعد الاملبء كالكتابة، دار  -

 .2012للتًاث، القاىرة،  ألؽن أمتُ عبد الغتٍ، الكافي في قواعد الإملبء كالكتابة، دار التوفيقية -

لكتابة لأطفاؿ الدرحلة الابتدائية ، مقاؿ علمي بسمة أسامة السيد، مقياس تشخيص صعوبات تعلم القراءة كا -
 .جامعة عتُ شمس -س كلية التًبية جامعة عتُ شم -، كلية التًبية 

جاسم لزمود الحسوف كحسن جعفر الخليفة طرؽ تعليم اللغة العربية في التعليم العاـ )البيضاء جامعة عمر  -
 .1996الدختار 

، جامعة القاىرة، معهد الجماؿ عبد العزيز أحمد، الكافي في الإملبء  - علوـ الشرعية، كالتًقيم، كلية دار العلوـ
 .2003سلطنة عماف، 

 ق  1417 نيةحسن شحاتة، تعليم اللغة العربية بتُ النظرية كالتطبيق، )القاىرة: الدار الدصرية البنا -

لحلبي الثقافية، حستُ الرضي عبد الرحمن عبيد طرؽ تدريس اللغة العربية من منظور تربوم حديث، )النشر: ا -
 ق. 1421
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، 1الصوت( دار الصفاء، عماف، ط-اللغة-النطق–حمدم علي الفرماكم، اضطرابات التخاطب )الكلبـ -
 15، ص2009

 .2008، 1لثقافة، عماف، الأردف، طحمزة أحمد عبد الكرفٔ، سيكولوجية عسر القراءة )الديسلكسيا(، دار ا -
 .1،ط1993دار عمار للنشر كالتوزيع، الأردف،الحموز عبد الفتاح، فن الإملبء في العربية،  -

 .2002ة ماجستتَ، جامعة الجزائر، حورية بشتَ / الدكتوب في الددرسة الجزائرية، رسال -

 .2،2014ة العربية، غزة، فلسطتُ، طخليل عبد الفتاح، استًابذيات تدريس اللغ -

ات التعلم في الدرحلة الابتدائية، لرلة دبراسو فطيمة، لظوذج لبناء اختبار القراءة كالكتابة لأطفاؿ ذكم صعوب -
 .2017، جامعة بسكرة: الجزائر، 115العلوـ النفسية كالتًبوية، العدد 

تقدفٔ ختَية بنت ،  راشد بن لزمد الشعلبف، أساليب عملية لعلبج الأخطاء الإملبئية عند الصغار كالكبار -
 ، جامعة الرياض .الشلبؿعبد ا  بن علي ، سلبمة بن عبد ا  الذمش، إبراىيم السقاؼ

راشد بن لزمد الشعلبف، أساليب عملية لعلبج الأخطاء الإملبئية، مكتبة لساف العرب، الرياض، السعودية،  -
 .ق1429، 2ط

 .2006، 2التوزيع، عماف، الأردف، طسامي لزمد ملحم، صعوبات التعلم، دار الدستَة للنشر ك  -
القراءة بالوعي الفونولوجي، لستبر تطوير الدمارسات سعاد حشافٓ، قراءات نظرية حوؿ اشكالية علبقة  -

 .2012، 9ية، جامعة كرقلة، العدد النفسية كالتًبو 
سليماف عبد الواحد يوسف إبراىيم الدرجع في صعوبات التعلم النمائية كالأكادلؽية كالاجتماعية كالانفعالية،  -

 .2010، 1مكتبة الالصلو الدصرية، القاىرة، مصر، ط
 .2، ط1986لخليج العربي، القاىرة، ساسيات في تعليم الإملبء، مؤسسة اشحاتة حسن، أ -

لو ، مكتبة الألص“الدلالات كالأسباب كالإستًابذيات”شحاتة سيد حسن، مشكلبت تعليم القراءة كالكتاب  -
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