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 شكر َعرفان 

 
 
 

َخقذو بأسمى  ،نجبص ىزا انبحث ًسخش ننب يٍ عببده يٍ كبٌ عٌَب ًسنذاإالحًذ لله انزي أعبَنب عهى 

 ت يصًٌديدنٍهسخبرة انفبضهت لى الأإًبكم كهًبث انخقذٌش ًالاحتراو ، يعبًَ انشكش ًانعشفبٌ

فهى حبخم  ،اسشذحنب بنصبئحيب الهبيت ًآسائيبحين أسشذحنب انتي كبَج انسنذ انقٌي في ىزا انبحث 

 .فضم فجضاىب الله خير الجضاء ًدًاو انصحت ًانعبفٍت ننخطٌ نحٌ الأ ،بٌقخيب ًعًهيب ًفكشىب

نب انعهى عهى انزٌٍ اكخسب ،سوبسبحزة أكأداسة فبضهت ًإانعشبٍت ًيب فٍو يٍ  انهغتلى يعيذ إً

كًب َخقذو  ،فهكم ًاحذ ينيى خبنص انشكش ًانخقذٌش ٌذٌيى ًإلى عًبل المكخبت الجبيعٍت،أ

انٌادي ًدائشة  بهذٌتيخٌسطبث خبصت  لى كم يٍ قذو ننب ٌذ انعٌٌ نهًسبعذة،إ الايخنبٌبكم يعبًَ 

ب عٍ انذعبء ًنئٍ عجض انهسبٌ عٍ انشكش فهٍ ٌعجض انقه ،ٌابهب بصذس سحبأبالمغير انتي فخحج 

 حسبَو.إَعًو ًٌٌافي يضٌذ  ٌكبفئكبٌ في انبذاٌت حمذا  يثهًبًالحًذ لله في اننيبٌت 
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 ةـــمقدم



 ِمذِح

 أ‌

 حمقذمــــــــــــ

كأعظم إلصاز حضارم ساعد الإنساف على برقيق  ، بسثل القراءة في كل لغة أفضل مظهر فكرم
تكوف غاية في حد ذاتها بل تكوف كسيلة لغتَىا من كالقراءة بهذا لا ، كثتَ من الأىداؼ كالغايات

كمن أىم كسائل الاتصاؿ بتُ الإنساف كالعالد الذم  ، الغايات حيث تعتبر الوسيلة الأكلذ للمعرفة
كمفتاح من مفاتيح الدعرفة كمن أكلذ ، كىي أيضا الأساس في عمليتي التعليم كالتعلم ، يعيش فيو

كفي عصرنا دخلت القراءة في كل أنشطة الحياة اليومية ، لددرسةالدهارات التي يتعلمها الطفل في ا
كيكفيها فخرا كشرفا أنها كانت أكؿ ما نطق بو الحق ، كأصبحت السبيل الوحيد للتعليم كالإبداع

 [1الآية:العلق: ]سورة  َّ‌نر‌مم‌ما‌لي‌لى‌لم‌ٱُّٱسبحانو كتعالذ في قولو جل جلبلو 
م اللغة العربية بوصفها مهارة أساسية برقق الغاية من إف القراءة ىي المحور الذم يدكر حولو تعلي

فقد حظيت باىتماـ الباحثتُ كالدختصتُ كنالت حظا كافرا من الدراسة فيما يتصل ، تعليم اللغة
كأنواعها كطرؽ تعليمها ككضع منهاجها فضلب عن إعداد الددرستُ كتكوينهم على ، أىدافها، بدفهومها

حيث ابزذت تعلم اللغة كتعليمها ميداف دراستها ، بو التعليمية النهوض بتعليمها كىذا ما اىتمت
بوضع النظريات كالطرؽ كالدناىج كغتَىا بغية الوصوؿ إلذ برقيق أىداؼ منشودة كغايات لزددة 
يتمكن الدتعلم في النهاية من بضل ىذه اللغة كثقافة كىوية ينتمي بها إلذ أمة لذا عادات كتقاليد كآداب 

ىذا كلو عند الدتعلم كاف لابد من اعتماد طريقة لتدريس تضمن النجاح في  كلتحقيق، كتاريخ
اكتساب الدتعلم لذذه الدهارة اللغوية، كلذلك شهدت منظومتنا التًبوية أنواعا من طرقا لتدريس فقد 

بٍ بيداغوجيا الأىداؼ إلذ غاية الدوسم الدراسي ، اعتمدت بيداغوجيا الدضامتُ بعد الاستقلبؿ
في الفتًة  ك 2003/2004جوء إلذ الدقاربة بالكفاءات ابتداء من الدوسم الدراسي ك الل 2003

إصلبح ثاف، كىذا نتيجة للبنتقادات ب القياـ  دعت الضركرة إلذ ، 2016الأختَة كبالضبط العاـ  
للمنظومة التًبوية من حيث تدني الدستول، ك الرسوب، كىو ما يرجعو الدنتقدكف إلذ كثافة  الدوجو

كالخلط الواضح في الدصطلحات كالدفاىيم، كعدـ كجود ركابط بتُ الدناىج ك بقية السندات  مج،البرا
 التًبوية.



 ِمذِح

 ب‌

العمل بدناىج الدقاربة  إنهاءكمن ىنا صار لزاما على الذيئة الوصية ابزاذ إجراء عملي ىو 
التي تتبتٌ الدقاربة ، ك الثاني بالكفاءات تدرلغيا، كاعتماد مناىج جديدة أطلق عليها تسمية مناىج الجيل

 التي ترتكز على التعلم ككيفياتو . الثقافية الاجتماعية
كلعل تدريس القراءة في مرحلة أكلذ متوسط ضمن الدقاربة بالكفاءات  حسب منهاج الجيل 

كوف القراءة في ىذا الدستول من أىم القواعد ،  الثاني يتطلب إلداما كإحاطة بدفهومها كإتقانها لدهاراتها
ية في تكوين شخصية التلميذ الدعرفية، إذ أف ىذا النشاط يكسبو أدكات استيعاب اللغة الأساس

 كفي نفس الوقت يسهل عليو التعامل مع الدعارؼ الدختلفة للمواد الأخرل. ، الدكتوبة كالدنطوقة كفهمها
ذلك  كبدا أف القراءة ىي مفتاح للمعرفة لأنها الطريق الذم لؽدنا بالدعلومات كىي إلذ جانب  

 :متعة تعتُ على ملؤ أكقات الفراغ بنشاط مثمر تبادرت إلذ أذىننا إشكالية بسثلت في
تفرعت عنها أسئلة كثتَة ، ك "ما كاقع تعليمية نشاط القراءة في السنة أكلذ من التعليم الدتوسط"

 :من بينها
 ما دكاعي بناء مناىج الجيل الثاني لتعليم اللغة العربية ؟ -
التي يتبناىا الدنهاج الجديد الدبتٌ على الدقاربة بالكفاءات للتعامل مع نشاط القراءة ما ىي الطريقة  -

 في مستول أكلذ متوسط ؟
ىل لؽكن للؤساتذة خلبؿ لشارستهم الصفية لنشاط القراءة من فهم كاستيعاب الأفكار التعليمية  -

 التي ترمى إليها الدقاربة بالكفاءات ؟
 ا القراءة في العملية التعليمية ؟ما ىي الألعية التي برضي به -
 ما إضافات مناىج الجيل الثاني لتعليم اللغة العربية؟ -
 أسباب التقهقر كالضعف في القراءة ؟ -

عرؼ نتحث في لراؿ تعليمية نشاط القراءة عند تلبميذ السنة أكلذ متوسط لنبلذلك ارتأينا أف 
كمعالجة العراقيل التي ، في ذلك من جهة أخرلعلى كيفية ستَ درس القراءة من جهة كالطرؽ الدتبعة 

" تعليمية نشاط  بموسوما  ناجاء بحث، الستَ الحسن لذذا النشاط في ىذه الدرحلة لذلك دكف بروؿ



 ِمذِح

 ض‌

القراءة في ضوء الدقاربة بالكفاءات "كتاب اللغة العربية السنة أكلذ من التعليم الدتوسط الجيل الثاني 
 ألظوذجا .

  :لذذا الدوضوع فيكمن في الأسباب التالية أما عن سبب اختيارنا
جدة الدوضوع كبخاصة أنو يتناكؿ تعليمية نشاط القراءة كفق الجيل الثاني ضمن الدقاربة  -

 .   2016/2017بالكفاءات الدعتمدة ىذا الدوسم 
 من خلبلو. ناكتكوين نفس، شغفنا للخوض في ىذا الدوضوع من أجل تكوين فكرة حولو -
ة مفتاح اكتساب الدعارؼ في العملية التعليمية التعلمية في مرحلة السنة أكلذ كوف القراء -

 متوسط كفي بصيع مراحل التعلم .
ضعف أغلب تلبميذ سنة أكلذ متوسط في شتى مواد التعليم بسبب تدني مكتسباتهم القرائية -

 كىذا ما يعكسو الواقع . 
لم في ضوء منهاج الجيل الثاني شغف البحث في برليل لزتويات كأنشطة كأساليب التع -

 كبخاصة حتُ تكوف مدعمة باستبياف لنسبر من خلبلو آراء الفاعلتُ في الديداف.
  :ىذه الأسباب كانت الدنطلق الرئيسي لبحثنا الذم جاء كفق الخطة التالية

تلبىا مدخل تناكلنا فيو مفاىيم الكلمات الدفاتيح للبحث، كما يتعلق بدفهومها  مقدمة،
صر الدكونة لذا كصولا إلذ تعليمية القراءة لستتمة بذلك كيفية بناء منهاج اللغة العربية كفق الدقاربة كالعنا

، بٍ يليو ات التي يقوـ عليها نشاط القراءةكالآلي ، بالكفاءات بدا لػتويو من صورة شاملة لذذه الدقاربة
اءة في كتاب اللغة العربية لسنة أكلذ قر  -الفصل الأكؿ، "الدعنوف ب:القراءة في ضوء الدقاربة بالكفاءات

 سلطنا فيو الضوء على  مفهوـ القراءة بصفة عامة كنشاط القراءة بصفة خاصة.  -من التعليم الدتوسط
 ،القراءة في منهاج اللغة العربية بٍ أنواع، كموقع نشاط القراءة ضمن الأنشطة اللغوية الأخرل

    كالعقد الديداكتيكي القرائي الدتمركز حوؿ نشاط القراءة   ، كألعية القراءة كأىدافها حسب ذات الدنهاج
إلذ جانب  ، )الدعلم، كالدتعلم، كالنشاط( كطرائق تدريس نشاط القراءة  الدقتًحة في منهاج اللغة العربية

 على تلبميذ سنة أكلذ من التعليم الدتوسط .الدقررة ألظاط النصوص 



 ِمذِح

 د‌

ا من الإطار النظرم ميدىعًمىا أك نافيا لدتعلقات النشاط أما الفصل الثاني فكاف ميدانيا  مستوحن 
على الاستبيانات ك برليلها كتقديم حلوؿ كاقتًاحات، كأختَا ذيل الفصل برصد  اكآليات تعلمو قائم

لنصل في الأختَ إلذ خابسة البحث ضمت  ، نتائج التي توصلنا إليها خلبؿ برليل الاستبياناتالأىم 
 . وكنتائج وأىم خلبصات

لشا  فيو،مناىج البحث بزتلف باختلبؼ الدواضيع الدطركحة  نهج الدتبع فإفكللحديث عن الد
استدعى اعتماد الدنهج الوصفي كالتحليلي ، كذلك حتُ التحدث عن مواضيع نظرية مرتبطة 

ج في ضوء الدقاربة بالكفاءات إلذ ها ضمن الدن-نشاط القراءة  -بالدوضوع كبرليل للنشاط اللغوم
 حصاء كالتحليل لاستبيانات العينة . جانب الإ

 كلتوثيق الدعلومات سابقة الذكر اعتمدنا في ذلك على لرموعة من الدصادر كالدراجع تنوعت ما
فوظ  لز :الدواقع الالكتًكنية، كنذكر منها على سبيل الدثاؿ ، المجلبت ، الكتب، الوثائق الرسمية  بتُ

دليل لزفوظ كحواؿ كلزمد بومشاط  ،عليم الدتوسط كتاب اللغة العربية لسنة أكلذ من التكحواؿ  
تعليمية أنطواف صياح  كتب سالعت في إثراء جانب القراءةك ، لسنة أكلذ متوسط أستاذ اللغة العربية

اللغة العربية مناىجها كطرؽ  طو علي حسن الدليمي كسعاد عبد الكريم الوائلي، اللغة العربية
  بواسطة الكفاءات . أكحيدة علي التدريس الفعاؿ ، تدريسها

إف بررل الدقة كالأمانة في بصع الدعرفة يستدعي الكثتَ من الجهد كالوقت كالداؿ، فطريق العلم 
 :لزفوؼ دكما بالصعاب كلعل أىم ما اعتًضنا ىو

 التعليمية كتعليمية القراءة بشكل خاص . تناكؿقلة الدراجع التي ت-
اءة في ظل التغتَات الحديثة الحاصلة على حداثة الدوضوع خاصة كأنو يتناكؿ نشاط القر  -

 مستول الدنهاج باعتماد جيل ثاف للكفاءات .
صعوبة العمل الديداني الذم يتطلب زيارة الددارس بدا برملو من ضغوطات كتعقيدات من  -

 بعض الدسؤكلتُ .
سن كأف راجتُ منو الثواب الح، البحث  كأختَا لضمد الله العلي القدير الذم كفقنا لإبساـ ىذا

نتقدـ بأسمى معاني الشكر كالعرفاف إلذ من كاف عونا كسندا أف  كما لا يفوتنا،  يعم النفع منو للوطن



 ِمذِح

‌ٖ 

ىذا  ةالتي رافقتنا طيلة مستَ  دليلة مصموديلنا في ىذا البحث كلطص بالذكر الأستاذة الدشرفة 
فقنا فمن الله كعليو البحث ككانت ختَ مشجعة لنا كلد تبخلنا يوما بنصائحها كإرشاداتها . فإف ك 

  توكلنا كإف أخطأنا فمن نفسنا  .
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 مذخم

شهد النصف الثاني من القرف العشرين تطور العلوـ التًبوية كاللغوية حيث أملى ىذا التطور 
كالتًبية ، كعلم الاجتماع ،ظهرت نتيجة تضافر جهود علوـ لرتمعة كعلم النفس ، مفاىيم جديدة

ىو علم اللسانيات التعليمية ، كالتي عملت على إنتاج علم جديد بضل مصطلحات عديدة، كغتَىم
كذلك العلم الذم يهتم بالعملية التعليمية بكل أركانها الدعلم / الدتعلم / المحتول/ الدنهاج / طرؽ 

ك أيسر الدناىج لخدمة ىذه العملية  التدريس / التقويم/ منتقيا بذلك أفضل السبل كأحسن الطرؽ
من خلبؿ تأطتَ العملية التعليمية كمتابعة أنشطتها كمعالجة العراقيل التي لؽكن أف  ، كضماف لصاحها

تقف في سبيلها قصد استثمار في تطبيقات تربوية رائدة بذعل العملية التعليمية في إنتاج دائم كتطور 
 مستمر.

كباعتبار   التعليمية كعلم، بغية إدراؾ حدكده ماىيةفي  بحثالكىذا ما استوجب علينا ضركرة 
أف أم بحث علمي يتطلب لا لزالة الدراية بدفاىيمو كمصطلحاتو، دراية من شأنها إزاحة لبس كإزالة 
غموض طالدا كسٌع الذوٌة  بتُ البحث كمتلقيو، كبتعرلغنا على مصطلح "التعليمية " كونها من العلوـ 

تزاؿ متواصلة بيغية ضبط حدكده  ماة الدلبمح من خلبؿ المحاكلات الحثيثة كالتي الفتية غتَ الدكتمل
رح النظرم كالتطبيقي ط، فحسبنا من ىذه المحاكلة رصد ما تستَ من نظرياتها قصد بناء الماىيتوكتبياف 

ة العربية ما الدقصود  بتعليمية اللغات؟ كما حقيقة تعليمية اللغك  ، فما ىي التعليمية، لدراستنا كبحثنا
، كبناء مناىج اللغة العربية تعليمية القراءة التحدث عن إلذ على كجو الخصوص ؟ لنخلص في النهاية

 بالكفاءات.كفق ما يسمى بالدقاربة 
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 التعليمية  -1
من الدعلوـ أف لكل علم أصولو كمرجعياتو، كبدا أف التعليمية علم جديد فقد حاكؿ أف يوجد لو 

 لستلف العلوـ كالتخصصات .مكانا لشيزا بتُ 
 مفهوم التعليمية: )الديداكتيك (

، يقاؿ أيضا تعلم في الدوضوع أعلم ، عىلَّمٍتيوي الٍشٌيٍءى، فػىتػىعىلٌمى كليس التشديد ىاىنا للتكثتَ :لغة
 .1عرفتو :أىعٍلىميوي عًلٍمنا ، مٍتي الٍشٌيٍءى كعىلً 

فتو ننظر في الاصطلبح ماذا يعتٍ ىذا الشيء أم عر  اف مفهوـ التعليمية لغة ىو عىلمتي كلدا ك
 الدصطلح؟

كلمة التعليمية ىي تربصة الذكر أف   رقبل التعرؼ على مفهوـ ىذا الاصطلبح لغد اصطلاحا:
 .2كالتي تعتٍ فلنتعلم Didactiquesالدشتقة من اللفظ الإغريقي Didactiqueلكلمة 

 ، التعليمية :ألعها قابلو في العربية عدة تربصات كمصطلحات Didactiques كمصطلح 
 التدريسية .، علم تعليم اللغة ، علم التدريس، تعليميات

فهو يدرس  ،علم مستقل بنفسو كلو علبقة كطيدة بالعلوـ الأخرلعلى أنها التعليمية تػيعٍرىؼ ك 
 .3كطرائقو دراسة علمية ، التعليم من حيث لزتوياتو

 .4ا، حيث يتخذ ىذا الجزء موضوعا لوجزء من البيداغوجي  Lalandeمنظور لالاند إلا أنها من
"ىي  يقوؿ لزمد الدريج ،بدراسة الظركؼ المحيطة بالدتعلم من أجل تسهيل تعلمو تهتم فهي

الدراسة العلمية لمحتويات التدريس كطرقو كتقنياتو كلأشكاؿ تنظيم مواقف التعلم التي لؼضع لذا التلميذ 

                                 
 -1

‌.870،871ص،‌دخ،‌،‌2داس‌ٌغاْ‌اٌؼشب،‌ٌثٕاْ،‌ت١شٚخ‌،اٌّعٍذ دط،‌ٌغاْ‌اٌؼشب، اتٓ‌ِٕظٛس،
2
‌‌سضا‌ ‌الإٔغا١ٔح،"ظٛاِغ، ‌اٌؼٍَٛ ‌ِعٍح ‌اٌؼشت١ح، ‌ذذس٠ظ‌اٌثلاغح ‌فٟ ‌اٌٍغاخ ‌ذؼ١ّ١ٍح ‌تاذٕح،‌14ع‌"اعرصّاساخ ‌ظاِؼح ،

‌.41،ص،‌2006اٌعضائش،‌ظٛاْ‌
3
‌.‌8،9،،ص2007َٖ،1427،ػاٌُ‌اٌىرة‌اٌؽذ٠س،‌استذ‌الأسدْ،1تش١ش‌اتش٠ش،‌ذؼ١ّ١ٍح‌إٌظٛص‌ت١ٓ‌إٌظش٠ح‌ٚاٌرطث١ك،‌ط‌
4
،‌10-9ْٚ،‌ِؼعُ‌ػٍَٛ‌اٌرشت١ح،‌ِظطٍؽاخ‌اٌث١ذاغٛظ١ا‌اٌذ٠ذاور١ه،‌دط،‌عٍغٍح‌ػٍَٛ‌اٌرشت١ح،‌ػثذ‌اٌٍط١ف‌فشاتٟ‌ٚآخش‌

‌.256دخ،‌ص
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معيارية قصد بلوغ الأىداؼ الدرجوة سواء على  دراسة تستهدؼ صياغة لظاذج كنظريات تطبيقيةفهي 
 1نفعالر أك الحسي أك الحركي ".الدستول العقلي أك الإ

التي يلعب فيها الدتعلم الدكر الأساسي،  ، كتنصب الدراسات التعليمية على الوضعيات التعلٌمية
ة تصنيفا يناسب بدعتٌ أفٌ دكر الأستاذ ىو تسهيل عملية تعلٌم التلميذ  بتصنيف الدادة التعليمي

كبرضتَ الأدكات الضركرية كالدساعدة على ىذا  ، كبرديد الطريقة الدلبئمة لتعلٌمو، حاجات التلميذ
كالبيداغوجيا لتحديد الطرائق  ،التعلم. كىذا يتطلب الاستعانة بعلم النفس لدعرفة الطفل كحاجاتو

.ككل ىذا من أجل برقيق أىداؼ العملية التعليمية الدناسبة.
2 

على غرار ، تعليميات بحسب الدواد الدراد تدريسها لنظر إلذ ما سلف ذكره لصد أف التعليميةكبا
ه الأختَة التي ذى ،كتعليمية اللغات، كتعليمية الدواد العلمية، تعليمية الرياضيات، تعليمية الجغرافيا 

يميات في ىذا الحقل عرفت اىتماما بالغا كبخاصة في تعليميتها لغتَ الناطقتُ بها ،لتصبح من أىم تعل
 .التعليمي

 :تعليمية اللغات -2
من حيث أنها ، إف التعليمية عامة كتعليمية اللغات خاصة أصبحت في الفكر اللساني الدعاصر

المجاؿ الدتوخى لتطبيق الحصيلة الدعرفية المحققة في لراؿ البحث اللساني النظرم في ترقية طرائق تعليم 
 .3ناطقتُ بها اللغات للناطقتُ بها كلغتَ ال

( في الفكػػػػػػػػػر اللسػػػػػػػػاني الدعاصػػػػػػػػػر إلذ ماكػػػػػػػػػام didactiqueيعػػػػػػػػود ظهػػػػػػػػػور مصػػػػػػػػطلح التعليميػػػػػػػػػة )
(M.F.MAKEY( الػػػػػذم بعػػػػػث مػػػػػن جديػػػػػد الدصػػػػػطلح القػػػػػديم )didactique  للحػػػػػديث عػػػػػن الدنػػػػػواؿ )

  ) لداذا لا نتحدث لضن أيضا عن تعليمية اللغات:كىنا تساءؿ أحد الدارستُ قائلب ، التعليمي

                                 
1
‌.21َ،ص،2002داس‌اٌث١ضاء،‌‌،1ِؽّذ‌ٌّثاششٞ،‌اٌخطاب‌اٌذ٠ذاور١ىٟ‌تاٌّذسعح‌الأعاع١ح‌ت١ٓ‌اٌرظٛس‌ٚاٌّّاسعح،‌ط‌
2
‌.١256ه،‌،‌صػثذ‌اٌٍط١ف‌فشاتٟ‌ٚآخشْٚ‌،‌ِظطٍؽاخ‌اٌث١ذاغٛظ١ا‌ٚاٌذ٠ذاور‌

َ،‌2000،‌د٠ٛاْ‌اٌّطثٛػاخ‌اٌعاِؼ١ح،‌اٌعضائش،‌1أؼّذ‌ؼغأٟ،‌دساعاخ‌فٟ‌اٌٍغا١ٔاخ‌اٌرطث١م١ح‌ؼمً‌ذؼ١ّ١ٍح‌اٌٍغاخ،‌ط3 

‌.‌130ص،



ٍغح‌اٌؼشت١ح‌ٚفك‌اٌّماستح‌تاٌىفاءاخ‌ِذخً‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ذؼ١ّ١ٍح‌اٌ  

10 

la didactique de la langue بػدلا مػن اللسػانيات التطبيقيػة ، la linguistique appliquée  فهػذا
 1العمل سيزيل الكثتَ من الغموض كاللبس كيعطي لتعليمية اللغات الدكانة التي تستحقها .

كقد فتح ىذا السؤاؿ المجاؿ كاسعنا لتكثيف البحوث كالدراسات لأجل إعطاء ىذا العلم حقو 
فعرؼ ىذا الدصطلح عند نشأتو اختلبفات في دلالتو من بلد  ،تقلبلو عن العلوـ الأخرلالكامل كاس

أما في ايطاليا  ، ككندا، فقد اختلفت مباحث دراستو بتُ فرنسا ، إلذ آخر لاسيما في الدكؿ الغربية
 كسويسرا فكاف يشتَ إلذ كل من علم النفس اللغوم، كعلم النفس التًبوم، بينما لصده في بلجيكا

 ييرادؼ )البيداغوجيا (.
أما الوقت الحالر فقد بدأت تتضح معالد ىذا الدصطلح حيث أصبح يدؿ على العلم الذم 

كتعلمها كطرؽ اكتسابها كذلك بالاستعانة بجملة من العلوـ نذكر منها على ، يهتم بتعليم اللغات
 2سبيل الدثاؿ ما يلي:

 علم اللساف بدختلف فركعو اللسانيات العامة . -1
 كعلم النفس اللغوم . ، علم النفس العاـ -2
 كعلم الاجتماع اللغوم .، علم الاجتماع -3
 علم النفس التًبوم . -4

حيث ، كما استفاد علم تعليم اللغات استفادة كبتَة من اللسانيات البنيوية كالنحو التوليدم
تنعوف بألعيتها القصول في أصبح الدربوف الدنشغلوف بتعليم اللغات يتأثركف بالنظريات اللسانية كيق

ميداف اختصاصهم كىكذا أدل التأثتَ الدتزايد إلذ ظهور العديد من الدناىج في تعليم اللغات كىي 
 .3مناىج مبنية على النظريات اللسانية

                                 
1Colin,p9denis Gérard linguistique appliquée et didactique des langues paris Armand‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌ػٓ ‌‌ٔملا ‌ص ‌اٌعضائش، ‌ظاِؼح ‌اٌٍغاخ، ‌ٚذؼ١ّ١ٍح ‌اٌرطث١م١ح ‌اٌٍغا١ٔاخ ‌ظثاسٞ، .‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌97،98:عا١ِح

. ‌‌
2
‌.17ػثذٖ‌اٌشاظؽٟ،‌ػٍُ‌اٌٍغح‌اٌرطث١مٟ‌ٚذؼ١ٍُ‌اٌؼشت١ح،‌دط،‌داس‌اٌّؼشفح‌اٌعاِؼ١ح،‌الإعىٕذس٠ح،‌‌دخ،‌‌ص‌‌
3
‌.07غا١ٔاخ‌اٌرطث١م١ح،‌دط،‌ظاِؼح‌تشاس،‌‌اٌعضائش،‌دخ،‌صؽاضشاخ‌فٟ‌اٌٌٍِطفٟ‌تٛلشتح،‌‌‌
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غتَ أف جل الدراسات اللسانية أقر أصحابها أف اللسانيات التطبيقية ىي بدثابة الجسر الذم 
، تعالج النشاط اللغوم الإنساني مثل علوـ اللغة كالنفس كالاجتماع كالتًبيةيربط بصيع العلوـ التي 

 1كبدعتٌ ذلك أف ىذا العلم يستند في حقيقة الأمر إلذ الأسس العلمية لذذه العلوـ .
كالجدير بالذكر أف تعليمية اللغات ىي لرموع الخطابات التي أينتجت حوؿ تعليم اللغات سواء 

 الثانية.اللغات  ،شأ أـأتعلق الأمر بلغات الدن
كقد نشأت في بدايتها مرتبطة باللسانيات التطبيقية مهتمة بطرائق تدريس اللغات، بٍ انفتحت 
على حقوؿ مرجعية لستلفة طورت لرالات البحث في ) تعليمية اللغات (، كأصبحت تهتم بدتغتَات 

 : 2عديدة من متغتَات العملية التًبوية كمنها
كالأخطاء التي يرتكبها، كآليات  ، ستًاتيجيات التي يكتسب بها اللغةالدتعلم من حيث الا/ 1

 استيعاب كفهم اللغة كإنتاجها.
المحيط الاجتماعي كبالأخص علبقة اللغة بالجماعات كأساليب استعمالذا في المجتمع، /2

 أخرل.ككضعها ضمن لغات 
كالدقاربات اللسانية كلزاكلة الدادة التعليمية كقد ابذو البحث في ىذا الصدد إلذ النظريات / 3

 استثمارىا في بناء كضعيات ديداكتيكية لتدريس اللغات .
كاستعماؿ الوسائل كالوسائط ، / التدريس كما يرتبط بو من تكوين الددرستُ كطرائق تعليمية4

 3كأساليب التقويم .
كعلم  ، كقد بسيزت تعليمية اللغات بتداخل الحقوؿ الدرجعية كالإعلبميات كالبحث الأدبي

كعلم الاجتماع كالأنثربولوجيا كانطلبقا من ىذه العلوـ حاكلت الأبحاث حوؿ تعليمية  ، النفس
  :اللغات الإجابة عن بعض الدشكلبت مثل

 النحو الصريح كالضمتٍ . -
                                 

1
‌.‌12،11ػثذٖ‌اٌشاظؽٟ،‌‌ػٍُ‌اٌٍغح‌اٌرطث١مٟ‌ٚذؼ١ٍُ‌اٌؼشت١ح،‌ص

2
‌.69ػثذ‌اٌٍط١ف‌اٌفشاتٟ‌ٚآخشْٚ،‌ِظطٍؽاخ‌اٌث١ذاغٛظ١ا‌ٚاٌذ٠ذاور١ه،‌‌ص‌‌
3
‌‌ ‌اٌٍغا١ٔاخ‌ٚاٌذ٠ذاور١ه، ‌ ‌اٌٛض١فٟ‌-ػٍٟ‌آ٠د‌اٚشاْ، ‌ط-ّٔٛرض‌إٌؽٛ ‌ا1، ‌داس ‌داس‌اٌث١ضاء،‌، ‌ ‌إٌعاغ، ‌ِطثؼح ٌصمافح

‌.‌73،72َ،‌ص2005
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 اعتبار الدلفوظ أساس تعلم اللغة أك التلفظية . -
 مسألة الأخطاء اللغوية كظاىرة التداخل اللغوم . -
 لة العلبقة بتُ المحتول اللغوم الددرس كالنمو اللغوم للمتعلم .مسأ -
 استًاتيجيات الفهم كالإنتاج اللغوم.  -
 1التعددية ( . ، الدظاىر الثقافية كالحضارية للجماعة اللغوية ) الازدكاجية -

فهذا  ، كحتُ نتحدث عن تعليم اللغات كتعلمها لغب ألا ينصرؼ ذىننا إلذ بساطة القضية
 2 :داف يشتمل على عدد كبتَ من التخصصات مثلالدي

 تعليم اللغة كالتخطيط لذا. -1
 .اطرائق تدريس اللغة كتصميم البحوث فيه -2
 تصميم اختبارات اللغة. -3
 إعداد مواد تعليم اللغة كتعلمها. -4
 اكتساب اللغة كتعلمها. -5
 الوسائل الدعينة في تعليم اللغة. -6
 رىا النفسية كالاجتماعية كالتًبوية.الثنائية اللغوية كآثا -7
 برليل الأخطاء اللغوية. -8
 الدراسات التقابلية بتُ اللغات . -9

 لزو الأمية. -10
يقوؿ كوردر " إف  ، إف اللسانيات العامة ما فتئت تقدـ الأدكات الدعرفية لنظرية تعليم اللغات

اللغوية كبوظائفها لدل الفرد كالجماعة   بتُ أيدينا زادنا ضخما من الدعارؼ الدتعلقة بطبيعة الظاىرة

                                 
1
‌.70ػثذ‌اٌٍط١ف‌اٌفشاتٟ‌ٚآخشْٚ،‌‌ِظطٍؽاخ‌اٌث١ذاغٛظ١ا‌ٚاٌذ٠ذاور١ه،‌‌ص‌‌
2
‌اٌٍغا١ٔاخ‌فٟ‌الألطاس‌‌ ‌فٟ‌وراب‌ذمذَ ‌ِٕشٛس ‌ِماي ‌ ‌اٌؼشتٟ، ‌فٟ‌اٌؼاٌُ ‌ ‌اٌٍغا١ٔاخ‌اٌرطث١م١ح ‌ ‌إعّاػ١ً‌ط١ٕٟ، ِؽّٛد

‌.‌220علاِٟ،‌‌اٌشتاط،‌‌دخ،‌‌ص‌دط،‌‌داس‌اٌغشب‌الإ‌اٌؼشت١ح،
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بألظاط اكتساب الإنساف لذا ...... كعلى معلم اللغات أف يستنتَ بدا بسده بو اللسانيات من معارؼ 
 .1علمية حوؿ طبيعة الظاىرة اللغوية"

كلذلك فإف الاستفادة من النظرية اللسانية في لراؿ تعليم اللغات يؤدم إلذ تقاطع منهجي بتُ 
كفي ظل  ، نيات العامة كعلم النفس التًبوم من جهة كطرائق التعليم البيداغوجي من جهة أخرلاللسا

إذ يتمحور حوؿ مباحث ثلبثة ، ىذه التوأمة الدنهجية يتحدد الإجراء التطبيقي للسانيات التطبيقية
 .2الدادة التعليمية  ، الدتعلم ، الدعلم :عناصر أكلية

للبنتباه كالاستيعاب مع حرص  ؤكىو أيضا مهي ، تعليميةىو لزور العملية ال :المتعلم -
يعي الذم يقتضيو استعداده الأستاذ على دعمو الدستمر لاىتماماتو كتعزيزىا بغرض ارتقائو الطب

 .3للتعلم
يقوـ بتهيئة الدوقف التعليمي عن طريق التكوين العلمي كالبيداغوجي الأكلر كعن  :المعلم -

 .4لا بد أف ينحصر في التكوين اللساني كالنفسي كالتًبوم طريق التحستُ الدستمر الذم
الدادة التعليمية أك الدادة اللغوية الدستهدفة بالتعليم ىي تلك المحتويات  :المادة التعليمية -

اللغوية التي تتكوف في الغالب من الدفردات اللغوية )الجانب الدعجمي( كالأداءات كالتمثلبت الأدائية 
كالدعارؼ اللغوية الدختلفة التي  كالبتٌ كالتًاكيب كالصيغ الدختلفة )الجانب التًكيبي()الجانب الصوبٌ( 

كالتي لؽكن أف نسميها بالثقافة اللغوية كىذه المحتويات  ، يتعرض إليها بعض الأساتذة في تعليمهم للغة
وزعة كل لزددة مسبقا في شكل برامج كمقررات موضوعة من قبل لستصتُ كخبراء في شؤكف التعليم م

 .5سنة من سنوات أطوار التعليم في الددارس النظامية
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لذلك ينبغي علينا الأخذ بعتُ  ، إف ىذا الثالوث ليس إلا ىيكلب عاما لوضعية معقدة كصعبة
كىي علبقة تأسيس بتُ الددرس كالدتعلم كالدعرفة في لزيط   ، الاعتبار كل أطراؼ العلبقة الديداكتيكية

كالذم لغب أف نعرؼ قدراتو ككسطو كنستفيد من ذلك  ، بالنسبة للمتعلمتربوم معتُ كزمن لزدد 
أما الددرس فينبغي أف تكوف لو  ، كالدعرفة ينبغي أف تتميز بالتدرج في مفاىيمها ، من علم النفس

 .1القدرة على التخطيط كالاستفادة من نظريات التعلم
ية الفرنسية كتعليمية اللغة العربية ىذا الثالوث الدشتًؾ في بصيع التعليميات اللغوية كتعليم

 كغتَىا.
 تعليمية اللغة العربية: -3

ا على بصيع مستوياتها منذ القديم نظرا لددل من يحظيت اللغة العربية بالاىتماـ بها تدكينا كتعل
بالجانب التنظتَم  الاىتماـغتَ أف ، صلتها كارتباطها بالدين الاسلبمي كالحضارم كالتاريخ العربي

تعليم اللغة العربية كآليات كطرؽ التعامل مع فنونها كأسرارىا كمتعلميها ظهر حديثا تبعا لدا  كمقاييس
في موضوع تعليم اللغات  ةكرد عن اللسانيات التطبيقية الغربية كالتي أفرزت نظريات كمباحث بص

عند بية خاصة كمنو أفرد الدختصوف بقضايا اللغة العربية مصنفات عدة حوؿ تعليم اللغة العر ، كتعلمها
 الدشارقة.  

كاف الاىتماـ بتعليمية اللغة العربية كآدابها مقتصرا على مراكز الأبحاث من خلبؿ بعض حيث  
كفي إطار طرائق تعليم اللغة العربية للؤجانب   ، الأطاريح التي تستوحي توجهات البحث في الغرب

 .في متونهاىيم تعليمية اللغة توظيف بعض مفا كالتي بً  ،من المحيط إلذ الخليج تكالتي اعتمد
حيث كاف  ، تعليمية اللغة العربية بعض الدبادرات الريادية في بعض الددارس الخاصة فلقد عرفت

كقد أسهم التعدد  ، تعليم العربية يستوحي بعض الطرائق الدطبقة في تعليم الالصليزية أك الفرنسية
كلؽكن اعتبار خطة النهوض  ، تطوير أساليب التعلمدفع الدهتمتُ باللغة العربية إلذ بذديد ك في اللغوم 
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الدنعطف الحاسم في ابذاه الإفادة من مكتسبات تعليمية اللغة  ،االتًبوم كمناىج الجديدة التي تربصته
 .1ذلك في نص الدنهج كفي إعداد الدعلمتُ كتدريبهم على تطبيق الدناىج الجديدة  بذلى ك كالأدب
يمية اللغة العربية إلذ اكساب الدتعلم مهارة التعبتَ الشفوم يقوؿ أبضد حساني " تهدؼ تعل  

 :لأنو ىو الطاغي على ماسواه في الدمارسة الفعلية للحدث اللغوم كتبدك الكفاءة اللغوية في مهارتتُ
إحدالعا مهارة شفوية تعود أساسا إلذ الأداء الدنطوؽ كالأخرل مهارة كتابية تعود إلذ العادات الكتابية 

 2نة .للغة معي
فهي  ، تعتبر اللغة العربية في مرحلة التعليم الدتوسط الوسيلة الأساسية في عملية التعليم كالتعلٌمك 

كأداة فاعلة في إرساء التعلمات كإكساب الدوارد  ، الدواد الدقررة العامل الدشتًؾ  لإجراء التعلٌم في بصيع
نامية ضمن ستَكرة التعلٌم ذم الدلبمح الدشتًكة كالكفاءات العرضية الدت ، الضركرية لتنمية كفاءات الدواد

إفٌ اللغة العربية في مرحلة التعليم الدتوسط ليست مادة دراسية ك الدبنية على القيم الوطنية كالإنسانية .
على غرار الرياضيات ك التكنولوجيا ك سائر العلوـ  أما  ، كلكنٌها كسيلة لتعلٌم مواد شتى ، فحسب

تعليمية العركض  ، تٌ اللغة العربية بتعليمية النحو ك الصرؼتتها ك بذاتها فتعباعتبارىا تعليمية لذا
لية ك الدوسومة بتعليمية كتعليمية القراءة ىده الأختَة التي بريلنا إلذ المحطة الدوا ،كتعليمية البلبغة

 .القراءة
  :تعليمية القراءة -4

صفة عامة نتطرؽ إلذ تعليمية القراءة بصفة بعد تطرقنا لدفاىيم التعليمية كتعليمية اللغة العربية ب
 خاصة .

ك القراءة  كبسثل القراءة في استثمار معلومات بصرية مأخوذة من سند مكتوب بهدؼ الفهم،
فهي نشاط ذىتٍ مركب يهدؼ إلذ برويل الدعلومات اللسانية إلذ  الخبتَة مقارنة بدرحلة تعلمها،

 قركء.صورتها النهائية ك الدتمثلة في فهم النص الد

                                 
1
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،فهو  ينطلق ىذا النشاط الذىتٍ  الدركب لدل القارئ بصفة آلية منذ أف يدرؾ رموزا مكتوبة ن
فالقدرة القرائية التي يظهرىا القارئ الخبتَ  نشاط ينبع من بسشي سيكولوجي يكوف في الغالب غتَ كاع،

كبة ك مدلرة بزفي عنا في الغالب مدل تعقد الفعل القرائي كما لػتاجو من عمليات ذىنية مر 
كلاكتشاؼ مدل صعوبة ىذا النشاط الذىتٍ يكفي أف نلبحظ باقتدار القارئ الدبتدئ  أثناء لزاكلاتو 
القرائية الأكلذ حتى ندرؾ بوضوح مدل تعقد ىذه العملية القرائية غتَ الطبيعية ك التي يتطلب إلصازىا 

 1 .التحكم في لشارسات ك تطوير مؤىلبت مركبة
بل في القدرة  ، في التعرؼ إلذ لرموعة من الكلمات الدنعزلة عن بعضها البعضلا تتمثل القراءة 

ذلك أف النص الدكتوب يفرض صعوبات  ، على تأكيلها كالربط بينها لبناء معتٌ الجملة أك النص
ك منها ما يتعلق بالسياؽ  ، كمنها ما يتعلق بدعانيها ، منها ما يتعلق بالدفردات في حد ذاتها ، عديدة

 2كمنها ما يتعلق بالرىانات التي برملها معاني النص. ، وم كالاجتماعي كالثقافي الذم كتبت فيواللغ
من ىذا الدنطلق حاكلت التعليمية البحث في آلية القراءة ككيفية الاستعانة بجميع ما يتعلق بهذا 

يث يعتبر نشاط لتحقيق التحصيل العلمي الدرغوب كالدسطر في مناىج تعليمية اللغة العربية ح النشاط
   تتم بقية أنشطة مناىج اللغة العربية لسنوات التعليم العاـ. القراءة نشاطا أساسو 

 بناء منهاج اللغة العربية وفق المقاربة بالكفاءات -5
سارعة، حيث شيرعً في  تشهدت الدنظومة التًبوية في الجزائر في الفتًة الأختَة ديناميكية م

حيث ، 2003/2004كالتي بدأ العمل بها العاـ  تعليم،الإصلبحات جديدة مست مناىج 
دعت الضركرة  الدلحة  ،كبعد مركر أكثر من عشرة أعواـ انتهجت مقاربة سميت بالدقاربة بالكفاءات 

إلذ إصلبح ثاف، كىذا نتيجة للبنتقادات اللبذعة للمنظومة التًبوية برمتها من حيث تدني الدستول، 
ىو ما يرجعو الدنتقدكف إلذ كثافة البرامج، كضعف التأطتَ، كالخلط الرسوب، كضعف الدردكدية، ك ك 
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الواضح في الدصطلحات كالدفاىيم، كعدـ كجود ركابط بتُ الدناىج ك بقية السندات التًبوية، ككذا 
 اكتظاظ الأقساـ.

كمن ىنا صار لزاما على الذيئة الوصية ابزاذ إجراء عملي ىو إنهاء العمل بدناىج الدقاربة 
اءات تدرلغيا لعدـ جدكاىا كلمحدكديتها، كاعتماد مناىج جديدة أطلق عليها تسمية مناىج بالكف
 الثقافية. ، كالتي تتبتٌ الدقاربة الاجتماعيةالثاني من الدقاربة بالكفاءات الجيل

، كىي نظرية بنائية LEV VYGOSTKYتعود ىذه النظػػػػػػػػػػرية للعالد الركسي فيجو تسكي   
ية، تركز على التعلم ككيفياتو. فالفرد يبتٍ الدعتٌ من خلبؿ الاحتكاؾ الإلغابي بالبيئة اجتماعية ثقاف

 .1كعناصرىا

إف مناىج )الجيل الثاني( لتعليم اللغة العربية تقوـ على مبدأ "الدقاربة الشاملة" التي تركز على 
ا تدفع الدتعلم إلذ استخداـ الدوضوع نفسو في أنشطة لستلفة ككفقا لخصوصيات كل نشاط،  كما أنهٌ 

اكتساب كفاءات "ترتيب الأفكار ك التحليل كالاستنتاج" في الأنشطة التعليمية بطريقة بزدمو في 
حياتو الدستقبلية، كتسمح بإقحاـ الدتعلم في الحياة الددرسية كالاجتماعية، كتتجسد من خلبؿ ملمح 

متوسط. لأف مناىج الجيل الثاني بردد  التخرج لدتعلمي السنة الأكلذ كالثانية ابتدائي كالسنة الأكلذ
الذم كاف في الدناىج السابقة يسمى "المحور"  ،بالتدقيق ميداف التعلم كالدسمى: ب)الدقطع التعليمي(

 2ك فيها بً برديد الدصطلحات كتوحيد الدعارؼ ك الكفاءات الدرصودة لكل مقطع تعليمي.
سنلقي نظرة موجزة على  الجيل الثاني فياللغة العربية  كقبل أف نتعرؼ على طريقة ستَ منهاج

 . في الدنظومة التًبوية الجزائرية التي سبقتو الدناىج
 :المقاربة بالمضامين-أولا

حيث تسعى إلذ  ،تعتمد على طريقة التلقتُ من خلبؿ أنها بذعل الدستويات لزورا كىدفا لذا 
وعة كبتَة من الدعلومات الدقررة في تبليغ الدعارؼ كتلقتُ الدعلومات عن طريق حشو ذىن التلميذ بدجم

 ، كبذلك أصبح التلميذ في ىذه الدقاربة حافظا للمعلومات كلرتًا لذا، البرنامج الدراسي بغية إبسامو
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كيستحضرىا عند الدساءلة كالامتحاف كقد أثبتت ىذه الدقاربة فشلها كونها ألعلت عملية التعلم 
 .1لتلميذ لإظهار قدراتو كمهارتو الشخصيةكما أنها لد تعط الفرصة ل،  كاىتمت بالتعليم

 :المقاربة بالأهداف-ثانيا
حيث صرفت الاىتماـ عن المحتول إلذ الدتعلم الذم لا ، ظهرت تصحيحا للمقاربة السابقة 

يراد من تعلمو إلا برقيق لرموعة من الأىداؼ التي ينبغي أف تظهر في لشارسات سلوكية على مستول 
 .2اىات كالأفكار كالقدرات الدختلفةى مستول الابذكتغتَات بردث عل ، الفصل

 ف الدطلوب بً اللجوء إلذ ما يسمى بالدقاربة بالكفاءات.يٍ كنظرا لعدـ برقيقها للكى 
 بالكفاءات المقاربة -ثالثا

كالجيل الثاني  2003/2016من  من ىذه الدقاربة الجيل الأكؿعرؼ الدنهاج الجزائرم جيلتُ 
فلب فرؽ بتُ الجيلتُ إلا تغتَ في بعض الدواصفة  2016/2017م بدأ تطبيقو في ىذا الدوس

 للمصطلحات. 
 ا إلذ ما لطلص؟فماذا يقصد بالدقاربة كماذا يقصد بالكفاءات، كحتُ ابرادلع

 :تعريف انمقارتح -أ

  القيراب كالقًراب ،مقاربة الشيء كقد أقػٍرىبوي كفيو قػيرٍبةه كقًرابة ،من قولذم قدح قرباف ىي :لغة -
 .3قربى كمنو تقارب ضد تباعدالي كى

الدقاربة ىي الطريقة التي يتناكؿ بها موضوع ما كبسثل الإطار النظرم الذم يعالج  :اصطلاحا -
 .قضية ما

 ، بغرض الوصوؿ إلذ نتائج  معينة ، كىي أيضا كيفية معينة لدراسة مشكل أك تناكؿ موضوع ما
 .4كترتكز كل مقاربة على استًاتيجية عمل
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 يف انكفاءج:تعر -ب

الكاؼ كالفاء كالذمزة أصلبف يدؿ  :كقد كفى كفاية كفاء ، يقاؿ كفاؾ الشيء يكفيك :لغة-

‌هى‌هم‌هج‌ني‌نى‌نم‌ٹٱٹٱُّٱ 1أحدلعا على التساكم كالكفء الدثيل سورة ]  َّ‌
 .[04الإخلبص الآية 

ككرد في معجم الوسيط، أف كفاءة الشيء يكفي كفاية، استغتٌ بو عن غتَه فهو كاؼ، كفى 
لكفاءة الدماثلة في القوة كالشرؼ كمنو الكفاءة في الزكاج كىو أف يكوف الرجل مساكيا للمرأة في كا

 .2تصريفو كمالذا كغتَ ذلك كالكفاءة للعمل القدرة عليو كحسن حسبها كدينها ...
 كالدعتٌ الأختَ ىو الدقصود في الدقاربة بالكفاءات .

كتقابلها في الفرنسية           العلبقة عتٍكت compétenceكلفظة الكفاءة ذات أصل لاتيتٍ 
competence    3في اللغات الأكركبية بدعاف لستلفة ـ1468كقد ظهرت في سنة. 

لقد كرد لدصطلح الكفاءة تعريفات كثتَة كمتعددة يذىب البعض إلذ أنها تفوؽ  :اصطلاحا-
ها البعض نورد بعضها فيما مئة تعريف على الرغم من تعددىا إلا أنها تتفق فيما بينها كتكمل بعض

  :يلي
الرصيد السلوكي للفرد كالذم لغعلو فعالا :بأنها (levyleboyer)1996 ليفي لوبوايي يعرفها

 في كضعية معينة .
نظاـ من الدعارؼ الدفالعية كالدنهجية الدنظمة في :نها أفيعرفها على 1991 ( Geely) أما جيلي

الوضعيات بتحديد مهمة مشكلة كحلها بكيفية  شكل لسطط عمليابٌ تسمح في إطار عائلة من
 . 4فعالة

                                 
1

‌1420أتٟ‌اٌؽغ١ٓ‌أؼّذ‌تٓ‌فاسط‌تٓ‌صوش٠ا‌‌اٌشاصٞ،‌‌ِما١٠ظ‌اٌٍغح‌،‌‌دط،‌داس‌اٌىرة‌اٌؼ١ٍّح،‌‌ت١شٚخ،‌‌تاب‌)‌وفا‌(‌،‌

‌.‌‌248‌،249ص‌،‌‌2ض‌َ،‌‌‌1999ٖ،‌
2
‌.791،ِادج‌وفأ،‌ص1989ِعّغ‌اٌٍغح‌اٌؼشت١ح،‌ِؼعُ‌اٌٛع١ظ،‌‌داس‌اٌذػٛج،‌‌
3
‌.‌42َ،‌‌ص‌‌2002رذس٠ظ‌تاٌىفاءاخ،‌‌دط،‌‌داس‌اٌٙذٜ،‌‌اٌعضائش،‌‌ػ١ٍِ‌ٓ١ٍح،‌‌ِؽّذ‌اٌظاٌػ‌ؼصشٚتٟ،‌‌اٌّذخً‌إٌٝ‌اٌ‌
4
‌.‌20‌‌،21َ،‌‌ص‌‌2006ِؽّذ‌اٌطا٘ش‌ٚاػٍٟ،‌‌ت١ذاغٛظ١ا‌اٌىفاءاخ،‌‌دط،‌‌اٌعضائش،‌‌‌
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قدرات مكتسبة تسمح بالسلوؾ كالعمل في سياؽ معتُ كيتكوف  :بأنهامحمد الدريج كيعرفها 
كما يقوـ الفرد الذم   ، لزتواىا من معارؼ أك مهارات كقدرات كابذاىات مندلرة بشكل مركب

 .1كحلها في كضعية لزددة ، ة مشكلة مااكتسبها بإثرائها كبذنيدىا كتوظيفها قصد مواجه
لرموعة من التصرفات الاجتماعية الوجدانية من الدهارات الدعرفية أك  :كيكمن تعريفها أيضا بأنها

يفة أك نشاط أك عمل معقد على أحسن ظمن الدهارات النفس الحركية التي بسكن من لشارسة دكر أك ك 
  .2كجو

كالدعارؼ كالتي تشكل الاسمنت كالقاعدة لبناء ىذه  كالكفاءة ذات مستول أعلى من الدهارات
كما أف الكفاءة تستدعي من الدتعلم استعماؿ الدعارؼ كالدهارات لتحقيق بصلة من   ، الكفاءات

 الأىداؼ الإجرائية لضماف الصاز نشاط سواء على مستول الشخصي أك الاجتماعي .
باستعماؿ الدهارات ، تصريف العملكالكفاءة مفهوـ شامل للبستعداد كالقدرة كالدهارة على 

التخطيط ، فالكفاءة تعتٍ التنظيم، كالقدرات كالدعارؼ في كضعيات جديدة ضمن حقل مهتٍ معتُ
 .3كالقدرة على التكيف الالغابي مع نشاطات مستجدة ، التطور، التحوؿ، التجديد، للعمل

ات متعددة يدلرها النابذة عن تعلم ىي لرموعة معارؼ كقدرات كسلوكات،، فالكفاءة إذف
 الفرد لضو الوضعيات الدهنية الدرية أك ميادين لزددة الدهاـ .

الدندلرة لحل لرموعة من  ىو إمكانية بذنيد الدتعلم لرموعة من الدوارد الكفاءةكأىم ما لؽيز 
 . جعل للكفاءة لرموعة من الخصائصالوضعيات الدشكلة الدنتمية إلذ عائلة كاحدة كىذا ما 

 :كفاءجخصائص ان -ج

وضعيات التي بسارس في الإف الكفاءة تأخذ بعتُ الاعتبار المحتويات كالنشاطات الدمارسة ككذا 
، علوـ ، سياقها ىذه النشاطات، فالكفاءة مبنية على تسختَ لرموعة من الدوارد ) معارؼ

                                 
1
‌.‌283َ،‌‌ص‌‌2004،‌‌داس‌اٌىراب‌اٌعاِؼٟ،‌‌اٌؼ١ٓ،‌‌1ِؽّذ‌اٌذس٠ط،‌‌اٌرذس٠ظ‌اٌٙادف،‌‌ط‌
2
،‌‌لغُ‌ػ6‌ٍُِعٍح‌اٌثؽٛز‌ٚاٌذساعاخ،‌‌اٌؼذد‌"،‌ّماستح‌تاٌىفاءاخ‌اٌّفَٙٛ،‌اٌخظائض،‌ٚاٌّغر٠ٛاخاٌ"ِؽّذ‌تٛدستاٌح،‌‌

‌.‌49َ،‌‌ص‌‌2008إٌفظ‌ٚػٍَٛ‌اٌرشت١ح،‌‌ظاِؼح‌اٌّغ١ٍح،‌‌اٌعضائش،‌‌ظٛاْ‌
‌.99،ص‌2004دط،‌داس‌اٌر٠ٕٛش‌اٌعضائش،‌‌خاٌذ‌ٌثظ١ض،‌اٌرذس٠ظ‌اٌؼٍّٟ‌ٚاٌفٕٟ‌اٌشفاف‌تّماستح‌اٌىفاءاخ‌ٚالأ٘ذاف، 3
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 ازلإلصطرائق التفكتَ ( كبرويلها في سياؽ معتُ كذلك بعلبج لستلف الوضعيات أك  ، استعدادات
 1:خصائص الكفاءة عمل معتُ كفيما يلي نورد أىم 

تتطلب تسختَ لرموعة من الدوارد كالدعارؼ كالقدرات  :توظيف مجموعة من الموارد -
 كالدهارات السلوكية حيث يتم توظيفها في كضعيات قصد الالصاز كبذسيد أشياء كاقعية .

ذلك أنها برمل  معتٌ ،تماعيةاجغاية ككظيفة  افهي ملمح ذ :الكفاءات ذات طابع نهائي -
كذلك بتوظيف لرموعة من التعلمات لغرض إنتاج شيء أك القياـ  في طياتها دلالة بالنسبة للتلميذ،

 بعمل أك حل إشكاؿ مدرسي أك حيابٌ .
برقيق الكفاءة لا يتم إلا  :الكفاءة المرتبطة بجملة من الوضعيات ذات المجال الواحد -

 كقريبة من حياة الدتعلم من أجل تنمية كفاءتو . ، عضها البعضمن خلبؿ كضعيات قريبة من ب
تتعلق الكفاءة بدجالات بزص الدادة أك النشاط الواحد فقد تنمي في  :خصوصية المادة -

التلميذ كفاءة حل الدشكلبت الرياضية، كلكن لا يعتٍ أننا ننمي مهارة التعبتَ أك الرسم كبالتالر تظل 
 حتى لو تعلقت الكفاءة بأكثر من مادة .، كل مادةالكفاءة لزددة كلشيزة في  

كعلى كجو الخصوص  ، لؽكن قياس كفاءة العمل الدنجز من خلبؿ الدنتوج :القابلية للتقويم -
كعليو فإف الكفاءة تظهر عند  ، يقيم التلميذ بدلالة ما ينتجو باعتماد بصلة من الدقاييس كالدعايتَ

 . 2سلوؾ قابل للملبحظة كالقياسكىي تعبر عن  ، الدتعلم بعد التقييم
خلبؿ ىذه الخصائص نستطيع أف نستخلص مستويات للكفاءة بالنظر إلذ زمن تعلم  من

 الفرد. 
 
 
 

                                 
1
،‌61َ،‌‌ص‌‌2002،‌‌داس‌اٌشؤْٚ‌اٌصماف١ح‌اٌؼاِح،‌‌1سش١ذ‌ػثذ‌اٌشؼّاْ‌اٌؼث١ذٞ،‌‌ِثاؼس‌فٟ‌ػٍُ‌اٌٍغح‌ٚاٌٍغا١ٔاخ،‌‌ط‌

62‌.‌
2
‌.‌09‌‌،10تىٟ‌ِشعٍٟ،‌‌اٌّماستح‌تاٌىفاءاخ،‌‌دط،‌‌دخ،‌‌ص‌‌ٚصاسج‌اٌرشت١ح‌اٌٛط١ٕح،‌‌٠ٕظش،‌
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 مستُياخ انكفاءج: -د

بعد التطرؽ لخصائص الكفاءة بصفة عامة نلقي نظرة عن مستويات الكفاءة التي يكتسبها 
لدستويات إلذ التحكم في الدعارؼ كالقدرات كالدهارات الدتعلم في الدادة الدراد دراستها كتهدؼ ىذه ا

 لحل كضعيات مشكلة.  
كىي كفاءة مسار دراسي معتُ متعلق بدجموعة من الكفاءات الختامية  الكفاءة الشاملة: -

لديادين الدادة، كقد سميت بهذا الاسم لأنها تشمل بصيع الكفاءات الختامية للسنة أك الطور أك الدرحلة 
  .التعليمية
كىي كفاءة مرتبطة بديداف من الديادين، كتعبر عما ىو منتظر من الدعلم  الكفاءة الختامية: -

 في نهاية فتًة دراسية  أم التحكم في الدوارد كحسن استعمالذا كإدماجها. 
ىي كفاءة تتكوف من الدواقف كالدساعي العقلية كالدنهجية الدشتًكة بتُ  الكفاءة العرضية: -

حيث لؽكن استخدامها خلبؿ بناء الدعارؼ كالدهارات كالقيم التي يراد تنميتها كىي لستلف الدواد، 
 أربعة أنواع:

 كفاءات ذات طابع فكرم علمي ) يستعمل الدعلومة كلؽارس قدراتو (.-
 كفاءات ذات طابع منهجي ) يكتسب منهجيات العمل الناجحة(.-
 ( . كفاءات ذات طابع شخصي كاجتماعي)يتخذ مواقف كمبادرات-
، الرمزم، الفتٍ، الأدبي كفاءات ذات طابع تواصلي ) استغلبؿ كسائل التعبتَ العلمي،-

 . 1استعماؿ تكنولوجيا الإعلبـ كالاتصاؿ (
 كمن مفهوـ الدقاربة كمفهوـ الكفاءة بنيت استًاتيجية تعليمية سميت بالدقاربة بالكفاءات .

 انمقارتح تانكفاءاخ: -ي

بكل ما برملو من  ، كظيفية تعمل على التحكم في لرريات الحياةىي بيداغوجيا  :مفهومها -
كتعقيد في الظواىر الاجتماعية كمن بٍ فهي اختيار منهجي لؽكن الدتعلم من  ، تشابك العلبقات

                                 
1
تِٛشاط،‌‌د١ًٌ‌الأعرار‌اٌٍغح‌اٌؼشت١ح‌ٌغٕح‌الأٌٚٝ‌ِٓ‌اٌرؼ١ٍُ‌اٌّرٛعظ،‌‌ٚصاسج‌اٌرشت١ح‌اٌٛط١ٕح،‌‌ِؽفٛظ‌وؽٛاي‌ٚ‌ِؽّذ‌‌

‌.45َ،‌ص‌‌2016دط،‌‌ِٛفُ‌ٌٍٕشش،‌
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كذلك بالسعي إلذ تثمتُ الدعارؼ الددرسة كجعلها صالحة ، النجاح في ىذه الحياة على صورتها
 . 1ياةللبستعماؿ في لستلف مواقف الح

 ، كالدقاربة بالكفاءات تعمل على الانطلبؽ في مشركع ما أك حل مشكلة أك بلوغ غاية معينة
كفي التعليم تعتٍ القاعدة النظرية التي تتكوف من لرموعة من الدبادئ   التي يقوـ عليها إعداد برنامج 

 .2دراسي ككذا اختيار استًاتيجيات التعليم كالتقويم 
 ن باقي الدقاربات الدعتمدة سلفا.من الدزايا جعلتها بزتلف ع الدقاربة لرموعةلذذه 

 :مسايا انمقارتح تانكفاءاخ -َ

بسيزت الدقاربة بالكفاءات بدجموعة من الوسائل كالتقنيات الناجعة لتحقيق الدنشود من التعلم 
 يلي: كنوجزىا فيما

الطرائق البيداغوجية من الدعركؼ أف أحسن  :تبنى الطرق البيداغوجية النشطة والإبتكارية -
ىي تلك التي بذعل الدتعلم لزور العملية التعليمية التعلمية، كالدقاربة بالكفاءات ليست معزكلة عن 
ذلك إذ أنها تعمل على إقحاـ التلميذ في أنشطة ذات معتٌ بالنسبة إليو منها مثلب الصاز الدشاريع 

 كحل الدشكلبت .
تبتٍ الطرؽ البيداغوجية تولد الدافع للعمل لدل  يتًتب عن :تحفيز المتعلمين على العمل -

لأف كل منهم سوؼ  ،الدتعلم فتخف أك تزكؿ كثتَ من حالات عدـ انضباط التلبميذ في القسم
 كميولو كاىتمامو . ىماشتيكلف بدهمة ت

تعمل الدقاربة   :تنمية المهارات واكتساب الاتجاهات والميول والسلوكات الجديدة -
اعتمادا على ، الحركية، النفسية، العاطفية ، الدعرفية ، مية قدرات الدتعلم العقليةبالكفاءات على تن

 الوضعيات الدشكلة كإعداد الدشاريع التي ينبغي أف تنطلق من كاقعو الدعيشي .

                                 
1
‌.‌38َ،‌‌ص‌‌2005فش٠ذ‌ؼاظٟ،‌‌اٌرذس٠ظ‌تاٌىفاءاخ،‌‌الأتؼاد‌ٚاٌّرطٍثاخ،‌دط،‌‌داس‌اٌخٍذ١ٔٚح‌ٌٍٕشش،‌‌اٌعضائش،‌‌اٌمثح،‌‌‌
2
‌147َ،‌‌ص‌‌2003ع١ىٌٛٛظٟ‌ؼذ٠س،‌‌دط،‌‌داس‌س٠ؽأح‌ٌٍٕشش‌ٚاٌرٛص٠غ،‌‌‌ػثذ‌اٌغلاَ‌ػض٠ضٞ،‌‌ِفا١ُ٘‌ذشت٠ٛح‌تّٕظٛس‌

.‌
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إف الدقاربة بالكفاءات لا تعتٍ استبعاد الدضامتُ  :عدم إهمال المحتويات )المضامين( -
 كما ىو الحاؿ أثناء إلصاز الدشركع مثلب .،  ار ما ينجزه الدتعلم لتنمية كفاءاتوكإلظا يكوف إدراجها في إط

: تعتبر الدقاربة بالكفاءات أحسن دليل على أف الجهود اعتبارها معيار النجاح المدرسي -
 1الدبذكلة من أجل التكوين تؤبٌ بشارىا كذلك لأخذىا الفركؽ الفردية .

 الدقاربة.موع الأسس كالدعائم التي تنطلق منها ىذه كمن ىذه الدزايا نستطيع استخلبص لر
  :أسس تيذاغُجيا انكفاءاخ -ز

تقوـ الدقاربة بالكفاءات على أسس بزتلف عن النموذج التقليدم كعن بيداغوجيا  الأىداؼ 
فتعتبر الدعارؼ لررد موارد لا بد من تعبئتها كتستلزـ العمل بالوضعية الدشكلة كتلجأ إلذ بيداغوجيا 

لشا لغعل أسمها  ل الدتعلم في لزور النشاط التعليمي عوض الددرس أك المحتول أك الكتب الددرسيةبذع
 على الشكل الآبٌ :

 تشجيع الدبادرة لدل التلميذ. -
 الدتعلمتُ.تقديم الأنشطة ذات دلالة لدل  -
 بو.شرح أىداؼ النشاط كالدفاىيم الدرتبطة  -
 إثارة التساؤلات لدل التلبميذ. -
 التعليمية.عل الدتعلم يساىم في بناء الدادة بذ -
 ترجع بالتلميذ إلذ لستلف الدصادر كالدراجع العلمية لإثراء معارفو كفهمو بشكل صحيح . -
إلظا يقدـ التوجيهات كالنصائح كيثتَ في الدتعلم التساؤلات،  ، الدعلم لا يقدـ الدعارؼ الجاىزة -

 كتنظيمها.لشا يساعد في اكتساب الدعارؼ 
يبقى الدعلم في كل الأحواؿ يؤدم دكرا من اكتساب الدتعلم الدعلومات كفي تنظيم أنشطة  -

 2التعليم كتقيمها كىذا ما يؤدم إلذ إدماج الدعارؼ السلوكية كالدعلومات الفعلية .

                                 
1
ِذخً‌ذطث١ك‌اٌّماستح‌تاٌىفاءاخ‌فٟ‌ظً‌الإطلاغ‌اٌرشتٛٞ‌اٌعذ٠ذ‌فٟ‌اٌعضائش،‌ِعٍح‌‌طثش٠ٕح،‌ِؼشف‌ؼذ٠ذاْشش٠ف‌‌

‌.‌204‌‌،205دخ،‌‌ص‌‌‌ظاِؼح‌لغٕط١ٕح‌،‌اٌؼَٛ‌الإٔغا١ٔح‌ٚالاظرّاػ١ح،‌‌ػذد‌خاص،‌
2
‌.‌253ستاٌح،‌‌اٌّماستح‌تاٌىفاءاخ‌اٌّفَٙٛ‌‌اٌخظائض‌ٚاٌّغر٠ٛاخ،‌‌ص‌ِؽّذ‌تٛد‌
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من لرموع ىذه الأسس صيغت مصطلحات معبرة عن الدفاىيم كالأغراض التي تسعى الدقاربة 
 على أرض الواقع . بالكفاءات لتجسيدىا

 مصطلحات ومفاهيم بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات  -6
ىناؾ العديد من الدصطلحات كالدفاىيم الشائعة في بيداغوجيا الدقاربة بالكفاءات سنحاكؿ 

 حصر أكثرىا كركدنا في ىذا الحقل .
 رأىهي لشارسة قدرة على لزتول مثل أف يستخرج فكرة عامة لنصِّ ق ىو: الهدف التعلّمي -

ىي كل ما لغنٌده الدتعلم كيتحكم فيو كلػولو من أجل حل الدشكلبت كتنمية  :الموارد-
 :الكفاءات، كىي نوعاف

 ...استًاتيجيات  –مهارات   –موارد معرفية  - :موارد داخلية -
كتشمل الدعطيات التي توفرىا الوثائق أك الدراجع، يكوف في حاجة إليها عند  :موارد خارجية -
 .شكلة ماحلً  م

تعلٌميٌة ييعدَّىا الأستاذ بهدؼ إنشاء فضاء  كضعيةىي   :الوضعية المشكلة التّعلميّة -
للتفكتٌَ  كالتحليل، فهي كضعية ذات دلالة ينتج عنها جو من الحتَة كالتساؤؿ، كتدعو الدتعلم 

كلة التي ينبغي للتفكتَ كالاختيار كاستحضار موارد قبلية للتعامل مع ما ىو مطلوبٌ  منو كحل ى الدش
 .حلها

التعلم ىو الانتقاؿ من مستول معرفي ككفائي إلذ مستول أعلى بإضافة و  :الوضعية التعلمية -
معلوماتٌ  جديدة بتوجيو من الأستاذ. فالوضعية التعلمية ىي كضعية مشكلة يعدىا الأستاذ لتمكتٌُ  

لإلغاد حلٌ  للمشكلة الدطركحة، كىذا الدتعلمتٌُ من بناء تعلماتو جديدة، كبذنيد مكتسباتهم القبلية 
 .يقتضي عملية بناء كتنمية كفاءة

ىي كضعية مركبة، الذدؼ منها جعل عناصر لستلفة منفصلة، مرتبطة  :دماجيةلإالوضعية ا-
مهارات( كتوظيفها –فيما بينها بانسجاـ لبلوغ ىدؼ معتٌُ  أك لزدد. أم بذنيد مكتسبات)معارؼ 
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ذات دلالة، كما بسكنيو من تنمية كفاءات الدادة ككفاءات عرضية من  بشكل متًابط في إطار كضعية
 .خلبؿ بذنيد موارد مكتسبة من لستلف الدواد

ىو لرموعة مرتبة كمتًابطة من الأنشطة، يتميز بوجود علبقات تربط بتُ  :المقطع التعلمي -
 1تامية .لستلف أجزائو الدتتابعة، من أجل إرساء ى موارد جديدة، قصد إنهاء كفاءة خ

كتشتًؾ جل الدواد التعليمية في ىذه الدصطلحات إلا أف لكل مادة آلية معينة تستَ كفقها 
 أنشطة تلك الدادة.

اللغة العربية  كفق الدقاربة بالكفاءات قائم على لرموعة من الآليات كىي الدقاربة  نشطةأتدريس 
ما بينها في انسجاـ كتسلسل غايتها تتظافر فيكبيداغوجيا الدشركع، ، كبيداغوجيا الإدماج النصية،

 .بسكتُ متعلم اللغة العربية من الكفاءات اللغوية الدسطرة لو 
  :آليات تدريس اللغة العربية من خلال المقاربة بالكفاءات -7

يرسخو مشركع  كاندماجإف أىم عوامل لصاح عملية تعليم اللغة العربية جعل أنشطتها في تكامل 
 بنيت آليات مدرس أنشطة اللغة العربية لسنة أكلذ متوسط .ذابٌ كفق ىذه الخطوات 

 المقاربة النصية:  -أولا
ىي اختيار بيداغوجي يقتضي الربط بتُ التلقي كالإنتاج كلغسد النظر إلذ اللغة باعتبارىا نظاما 

ية كلؽثل البن ، حيث يتخذ النص لزورا أساسيا تدكر حولو بصيع فركع اللغة، ينبغي إدراكو في شمولية
الكبرل التي تظهر فيها كل الدستويات اللغوية الصوتية كالدلالية كالنحوية كالصرفية كالأسلوبية، كبهذا 

كمن خلبلذما تنمى كفاءات ميادين اللغة  ، الدكتوب لزور العملية التعليمية ك يصبح النص الدنطوؽ
 :الأربعة كيتم تناكؿ النص على مستويتُ

، دار أحكاـ على كظيفة الدركبات النصيٌة )الدعجم اللغومكيتعلق بإص :المستوى الدلالي -
الدلالات الفكرية (...إذ يعتبر النص لرموعة بصل مركبة متًابطة برقق قصدا تبليغيا كبرمل رسالة 

 ىادفة .
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 ، كيقصد بو الجانب التًكيبي لوحدات الجملة التي تشكل بذانسا نسقيا :المستوي النحوي -
 .1للكلماتكلػدد الأدكار الوظيفية 

 بيداغوجيا الإدماج: -ثانيا

ىو عملية الدزج بتُ لستلف الدوارد كالدهارات اللبزمة لتًبية الفرد، كعيرٌؼ أيضا بأنو توظيف 
الدتعلم لدختلف مكتسباتو بشكل متصل في كضعيات ذات دلالة، أم تفاعل بتُ لرموعة من العناصر 

لغوم كالدعتٌ الاصطلبحي، فكلبلعا يدؿٌ  على بطريقة منسجمة، كىنا تظهر العلبقة بتُ الدعتٌ ال
الإدماج نشاط يقوـ بو الدتعلم لاستغلبؿ الدعارؼ  ك الخلط كالاجتماع الذم يولد الفرؽ كالإحكاـ

 2كالدهارات الدكتسبة مستعيننا بدوارده الذاتية من قدرات كطاقات في الدوقف التٌعلٌمي التٌعليمي .
 :أوُاع الإدماج -أ

ن الدراسات العلمية التي ألصزت عن الذاكرة كعلبقتها بالاحتفاظ كالنٌسياف أف تفيد لرموعة م 
حوالر بشانية كتسعتٌُ  في الدائة من التٌعلٌمات الدكتسبة تينسى بعد أقلٌ من أربعة أسابيع من اكتسابها، 

جة ما كانت التعلٌمات منظمة كمتًابطة كانت أثبت في الذىن كأسهل للبستًجاع عند الحالذا فكلٌ 
فالإدماج ينبغي أف يكوف حاضرنا في بصيع مراحل التعلم، كلا ينبغي أف نربطو فقط بالدرحلة النٌهائية من 

 اكتساب الكفاءة .
 :كأنواع الإدماج ثلبثة

 الإدماج الجزئي: -
يرتبط بأنشطة البناء كالتدريب، كتتيح للمتعلم ربط تعلماتو السابقة بالتعلمات الجديدة،  

كاستثمارىا في كضعية مشكلة تندرج ، جزء من موارده الدرتبطة بالكفاءات الأساسية كبسكنو من تعبئة
الأنشطة أف تكوف كذلك مناسبة لتعلم الإدماج النهائي  من حيث الصعوبة كالدعتٌ، كلؽكن لذذه

 كالتدرب عليو.
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‌اٌٍغح‌‌ ‌ٌّٕٙط ‌اٌّشافمح ‌اٌٛش١مح ‌ ‌اٌؼشت١ح، ‌ٌٍغح ‌اٌّرخظظح ‌اٌّعّٛػح ‌ ‌ٌٍّٕا٘ط، ‌اٌٛط١ٕح ‌اٌٍعٕح ‌ ‌اٌٛط١ٕح، ‌اٌرشت١ح ٚصاسج

‌.‌05َ،‌‌ص‌‌2016ٌؼشت١ح،‌‌ِشؼٍح‌اٌرؼ١ٍُ‌اٌّرٛعظ،‌دط،‌اٌعضائش،‌ا
2

‌.‌48ٚصاسج‌اٌرشتح‌اٌٛط١ٕح،‌د١ًٌ‌أعرار‌اٌٍغح‌اٌؼشت١ح‌ٌغٕح‌أٌٚٝ‌ِرٛعظ،‌ص
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 كيكوف في بداية الدرس .، بأنشطة البناء كالتدريب كالإدماج الجزئي خاص 
 رحلي:الإدماج الم -
يرتبط بالكفاءة الدرحلية، كيتيح للمتعلم تعبئة كل الدوارد الدرتبطة بالكفاءة الدرحلية، كيتجسد  

 عن طريق نوعتُ من الأنشطة:
 ..إدماجيومواجهة كضعيات  -
 إلصاز مشاريع ملبئمة لمجاؿ الوحدة التعليمية. - 

 يأبٌ بعد انتهاء كل مقطع .كالإدماج الدرحلي 
 :يالإدماج النهائ -
كيرتبط بالكفاءة الأساسية الدستهدفة خلبؿ سنة دراسية، كتتيح للمتعلم إدماج الكفاءات  

 الدرحلية في كضعيات مشكلة، تتيح لنا تعبئة كل التعلمات الدكتسبة خلبؿ سنة.
 .1كيكوف الإدماج الجزئي في نهاية السنة الدراسية

 :خصائص الإدماج َأٌميتً -ب

 تعليم اللغة العربية لدا حول من خصائص نذكر منها : يعتبر الإدماج من أىم آليات
يكوف الدتعلم في ىذا النٌشاط فاعلب فيو، كذا مكانة بارزة، أم مركزية الدتعلم في الوضعية  -

 .الإدماجية، أمٌا الدعلٌم فيكوف مشرفنا كموجهنا
( الدتعلم، على تعبئة لرموعة من الدوارد الدعرفية كالدهار  - ية كالوجدانية، مع يقود )الإدماج  

 .الحرص على برريكها كإدماجها كفق ىدؼ ىذا النٌشاط المحدد
يستهدؼ الإدماج بناء أك تنمية كفاءة، كيرتكز على حلٌ كضعية تيعدُّ الدتعلٌم للقياـ بإلصاز  -

 .يبرىن فيو على مستول كفاءتو
كلؽكَّػن الدتعلَّػم مػن  ينبغػي أف يكػوف الإدمػاج ذا دلالػة كمغػزل يسػعى إلذ برقيػق ىػدؼ، -

 2امتػلبؾ آليػة لحػل كضعيػات جديػدة .

                                 
‌.49،48اٌّشظغ‌اٌغاتك، 1
2
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 بيداغوجيا المشروع: -ثالثا
يتفق جلٌ  الدربٌتُ على أف التعلم بوساطة الدشاريع مقاربة تربوية في الصميم، تهدؼ إلذ  

تشجيع الدتعلم على البحث كالتقصي ككضع أسئلة لزورية كجوىرية، حيث تنمي في الدتعلم منهج 
 .البحث كتشجعو على إظهار كفايات ذىنية كانت مستتًة لتوسيع دائرة معارفو كإنزالذا حيز التطبيق

تضع بيداغوجية الدشركع الدتعلمٌ  في قلب الفعل التعليمي التعلمي، بينما يبقى أستاذه موجها مرشدا 
الإحساس بالتحدم  لو متتبعا خطواتوً، كالرائع في بيداغوجية الدشركع أنها بزلق لدل الدتعلم ركح

.كالإحساس بالدسؤكلية في سن مبكرة استعدادا لدستقبلو، كما لؼفيو ىذا الدستقبل من أسرار
1 

 :تعريف انمشرَع -أ

الدقصود بالدشركع ما يريد الدتعلٌم بلوغو كالوصوؿ إليو بوسائل خاصٌة بذلك، عبر استًاتيجيات 
، كىو بتعبتَ  موجز رؤية بعيدة أك قصتَة للمستقبل، تتكوف من معيٌنة يتمٌ تنفيذىا على قدر أىل العزـ

 :دٌة للتٌقويم ىيعي 
 .كضع الحاجيات كبرليلها. -
 .برديد الأىداؼ أك الذدؼ الواحد -
 .اختيار الوسائل كرسم الاستًاتيجيات -
 .برديد الدهاـ كالدسؤكليات -
 .2الإلصاز كالتقويم -
  :انشرَط انُاجة تُافرٌا في انمشرَع انثيذاغُجي -ب

 .أف تكوف لو علبقات كارتباطات بدحيط الدتعلٌم كمقرٌره الدراسي -
ا للجميع -  .أف يشكٌل بردينا بصاعينا كمقصدن
 .أف يتناسب كالقيٌم الوطنية  -
 .أف يكوف مسبوقنا بدخطط عمل -

                                 
‌.‌50،‌ص‌اٌغاتكاٌّشظغ‌ 1
‌فؽح‌ٔفغٙا‌.اٌظ‌ 2
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 ...(.أف تكوف لو أبعاد )تارلؼية، ثقافية، كطنية، اجتماعية، سياسية، بصالية، فنية -
 . على الحوار كالتفاكض كالمجابهة، كالتضحيةأف ييبتٌى  -
 .أف يعتمد على الدشاركة الجماعية، كالتٌعاكف، كالاستباؽ، كبرمل الدسؤكلية -
.أف يكوف فرصة للتٌفكتَ كالتقويم كالنٌقد -

1 
ىذه الشركط بذسد على مراحل متسلسلة كمقننة تسمى مراحل الدشركع كتكوف لزددة في 

 . الكتاب كالدليل للؤستاذ
 :مراحم انمشرَع -ج

 :مرحلة الاستشراف -

 .صياغة الفرضيات •

 .برديد الأىداؼ •

 .برديد لسطٌط العمل •
 :مرحلة التنظيم- 

 .برديد الدهاـ كالأنشطة •

 .ضبط الرٌزنامة كالآجاؿ •

 .ضبط قائمة الأطراؼ الدشاركة •

 .جرد الدوارد الدتوفٌرة الدرتقبة •

 :مرحلة التنسيق -

 .ر كإسنادىا إلذ أفراد الفوجتوضيح الأدكا •

 .التوفيق بن لستلف الدهاـ كالأنشطة •

 .برديد لرالات التٌعاكف كضبط ىوامش الحريةٌ في التٌصرؼ• 
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 :مرحلة الإنجاز -

 .بذسيد الدهاـ كإلصاز العمليات •

يسٍتىجىدات •
 .التٌأقلم مع الد

  .ابٌزاذ القرارات •

 .تأمتُ الإعلبـ كتيستَ بسرير الدعلومة •

 .مراقبة كيفية الإلصاز •

 :مرحلة التقويم-

.:قياس الفارؽ بتُ الدبرمج كالدنجز •  للوقوؼ على الأخطاء كلزاكلة تفاديها مستقبلبن
 .1مدل تطابق النٌتائج مع الأىداؼ الدرسومة •

  :يمو التق -رابعا
توفرة عطيات الدالدىو الوسيلة التي بسكننا من الحكم على تعلمات التلميذ من خلبؿ برليل 

 استًاتيجيةكلا لؽكن للتعلم أف ينجح إلا بوضع ، ادارية ىا قصد ابزاذ قرارات بيداغوجيةكتفستَ 
 2للتقويم بأنواعو .

 : أنواع ألعهاويمكلتق
كفيو تتم ملبحظة النقائص كمواطن الضعف لدل الدتعلمتُ قصد  يم التشخيصي:و التق -

 أخذىا في الاعتبار كمعالجتها لدواصلة التعلم .
كىو نشاط ، كىو الذم يساىم بشكل أك بآخر في تكوين الدتعلمتُ يم التكويني:و التق -

 دعم مكتسبات الدتعلمتُ أثناء الفعل التعلمي كتدارؾ مواطن الضعف لديهم .، تربوم الغرض منو
 

                                 
1
‌.51،52،‌ص‌‌ٌغٕح‌أٌٚٝ‌ِٓ‌اٌرؼ١ٍُ‌اٌّرٛعظ‌د١ًٌ‌أعرار‌اٌٍغح‌اٌؼشت١ح‌
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كىو بذلك جزائي انتقالر  ، كيهدؼ إلذ إقرار النجاح أك الإخفاؽ يم التحصيلي:و التق -
ارىا النتيجة الإبصالية الكفاءة باعتب لي في بيداغوجية الكفاءة يقوـ على تقويمكالتقييم التحصي

 1.الدنتظرة
الدشركع بيداغوجيا  ربعة )الدقاربة النصية ، بيداغوجيا الادماج ،من خلبؿ ىذه الآليات الأف

ل في ميداف فهم يبتٌ منهاج اللغة العربية الدعتمد على أنشطة عدة ألعها نشاط القراءة كالدتمث ،التقويم (
النظرم "قراءة في لزتول كتاب اللغة العربية لتفصيل خلبؿ الفصل با إليوكسنحاكؿ التطرؽ  ، الدكتوب

 .سنة أكلذ متوسط حسب منهاج الجيل الثاني "
 
 

                                 
‌.‌٠57،58ٕظش‌د١ًٌ‌أعرار‌اٌٍغح‌اٌؼشت١ح،‌عٕح‌أٌٚٝ‌ِرٛعظ،‌ص،‌‌ 1



 

 كتاب في قراءج) تانكفاءاخ انمقارتح ضُء في انقراءجانفصم الأَل: 

 انمتُسط انتعهيم مه أَنى نسىح انعرتيح انهغح

 الفصل الأول 
نشاط القراءة في ضوء المقاربة بالكفاءات ) قراءة في كتاب اللغة 

 العربية لسنة أولى من التعليم المتوسط (
  الفصل:عناصر 

  .مفهوـ  القراءة -1
    التعليمي.مفهوـ النشاط  -2
 ) ميداف فهم الدكتوب (نشاط القراءة في منهاج سنة أكلذ متوسط -3

  .لمح الدخوؿ كالخركجنشاط القراءة بتُ م - أ
   .موقع نشاط القراءة بتُ الأنشطة اللغوية الدقررة  في الدنهاج - ب
  .أنواع القراءة الدقررة في منهاج سنة أكلذ متوسط -ج
  .ألعية القراءة في منهاج سنة أكلذ متوسط -د
  سنة أكلذ متوسط .ؼ القراءة الدقررة في منهاج الأىدا -ق
   .كتعليمية نشاط القراءة ئيالعقد الديداكتيكي القرا -ك
   .تعليمية نشاط القراءةطرائق  -ز
  .نشاط القراءة لسنة أكلذ من التعليم الدتوسط تعليميةخطوات  -ؾ
  .الدقررة في تعليمية نشاط القراءةالنصوص  ألظاط -ؿ
 .ص القراءة في كتاب اللغة العربيةتصنيف نصو  -ـ

 خلبصة الفصل النظرم
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 تمهيد
يو أف القراءة تعتبر أىم ميادين تعليم اللغة على الإطلبؽ كونها أىم شعاب لشا لاشك ف

قائمة مند الأزؿ على غرض كاسع لشتد ألا كىو الاتصاؿ  كىي ،النشاطات اللغوية ك أكثرىا استخداما
كىي كذلك مهارة لغوية على الإنساف التسلح بها كونها أداة الدعرفة ، الدباشر بتُ الإنساف ككاقعو

كىي  ،افة كزاد العقل كما أنها السبيل الأكؿ لتوسيع الدعارؼ ك تنمية الددارؾ كتطوير الدكتسباتكالثق
 إذ تعتمد عليها لرمل الدواد الدراسية . ، الحجر الأساس لرقي الشعوب كتقدمها

دعي أنو الدك  لذذا العاـ ك مع الاختلبؼ الحاصل في منهاج اللغة العربية لسنة الأكلذ متوسط
التجديد استوجب علينا ضركرة البحث في نشاط القراءة، كآلية بذسيده في أقساـ السنة عمل على 

 أكلذ متوسط كفق منهاج الجيل الثاني.
نشاط القراءة في التعليم الابتدائي المحور الأساسي كالعمود الفقرم الذم تبتٌ عليو كيعتبر 

من التعليم الدتوسط استكمالا لذذا الدكر كسيبقى كذلك في السنة الأكلذ  تعليمية أنشطة اللغة العربية 
الذم يلعبو في التكوين الفعاؿ الدبتٍ على التعلم الذابٌ كقدرة التلميذ على لشارسة أنواع القراءة 

لأنو ترتكز عليو  ،من بتُ الأنشطة اللغوية اكؿنى تػى يػي كنشاط القراءة أكؿ نشاط  ،الجهرية (، )الصامتة
 في ىذا الفصل . ما سنتناكلو ذا بصيع الأنشطة اللغوية الأخرل كى
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 مفهوم القراءة -1
  :القراءة تعريف-
 :قػىرىأىهي يػىقٍرىكيهي ي ...قػىرٍءنا كقًرىاىءةه كقػيرٍآننا كسميٌي قػيرٍآننا لأنوٌ :مادة )ؽ ر أ(جاءت القراءة من  لغة"

‌مخ‌مح‌مج‌ٱُّٱٱلغمع السٌور. فيىضيمُّها كقولو تعالذ: أم  ، [17ية سورة القيامة الآ]  َّ‌نج‌مم‌

طلب إليو أف  :بصعتو كضممت بعضو إلذ بعض ....كاستقرأه :...كقرأت الشيء قرآنا، بصعو كقراءتو
 .1 يقرأ

 2نطق بها .يى  لدىٍ و كى اتً مى لً بها .كتتبع كى  قى قىرأ الكتاب قًراءة ،كقيرآنىا ، تػىتىبَّع كلماتو نظرنا كنطى 
 قراءتها.إلذ بعضها البعض كبصعها بٍ  فالقراءة في اللغة ىي الجمع كالضمٌ أم ضمٌ الحركؼ

 القراءة ىي إحدل لسرجات اللغة كيراد بها إبراز العلبقة بتُ لغة الكلبـ كالرموز  :اصطلاحا
كتقوـ على رؤية الكلمات الدكتوبة كإدراؾ معناىا للوقوؼ على مضمونها لكي يعمل  ، الكتابية

   بدقتضاىا.
رؼ على الحركؼ كالكلمات كالنطق بها مع الفهم كترتكز على أبعاد متعددة نذكر منها التع

فهي كسيلة جيدة كأساسية لكسب  الدقيق لذا كالدقدرة على نقدىا كالربط بتُ حيثيات الدادة الدقركءة،
 .3الدتعةكمعرفة الدعلومات كالخبرات كىي مصدر من مصادر 

ليست عملية  " أف عملية القراءة(Thorndike) ثور نديكمع تقدـ الأبحاث العلمية أثبت 
فهي تشمل بالإضافة إلذ  ، كإلظا ىي عملية معقدة تستلزـ إبصاع شخصية الإنساف، بسيطة كما يظن

 4كالاستنتاج".معرفة الحركؼ كالكلمات كالنطق بها صحيحة الفهم كالربط 
 
 

                                 
1
‌.3563،3564ص،،40ض‌‌، ،‌،‌ِادج‌)لشأ(‌5ب،‌ِط‌اتٓ‌ِٕظٛس،‌ٌغاْ‌اٌؼش‌
2
‌.757ِؼعُ‌اٌٛع١ظ،‌ِادج‌لشأ‌:‌ص‌‌
3
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حيث رأل أف القراءة تشمل  ، " ليضيف إلذ القراءة عنصر النقدجدوبوذويلكقد جاء بعده 
لفهم كالربط ا في تساعد على الحركؼ كالكلمات كالنطق بها صحيحة كعلى ىذا التعرؼ على

 1نفسو أضاؼ عنصر التفاعل مع الدقركء ". كالاستنتاج في الوقت
تعرؼ الكلمات الدكتوبة أك الدطبوعة التي تلعب دكر ال على تشمل أف القراءة  رتشارد س كيرل

من خلبؿ معالجة مفاىيم  جديدة كبناء معاني ، لسابقةالدثتَ لاستدعاء الدعاني النابذة عن الخبرات ا
كذلك  حيث تنتظم الدعاني الجديدة في عمليات التفكتَ تبعا لغرض القارئ، كيقوؿ ، القارئ

 . 2"القراءة عملية اجتماعية تصل القارئ ببيئتو" :غودماف
أخطاء قد تأثر بالإجراءات التي قاـ بها ثركنديك على  رشدي أحمد طعيمةفي حتُ لصد 

فأصبحت عنده عملية ذىنية تأملية ينبغي أف تنمى لتنظيم مركب من ألظاط  ، الطلبة القرائية للفقرات
فهي ليست مهارة آلية بسيطة مثلما  ، التفكتَ كالتقويم كالحكم كالتحليل كالتعليل كحل الدشكلبت

ات كالنطق فهي نشاط فكرم يشتمل على تعرؼ  الحركؼ كالكلم ،مدرسية ضيقة اةىي ليست أد
بها صحيحا من خلبؿ الاستقباؿ البصرم لذا كالفهم كالتحليل لذذه الرموز الددركة بصريا كإدراؾ ما 

كالإفادة منها في مستقبل حياتو  ، تعبر عنو من أفكار كتقدير ألعية ىذه الأفكار مع أفكار القارئ
 .3كىو ما يسمى بعملية التفاعل مع الدقركء

م القراءة يعتمد على النضج العقلي كالجسمي كمدل سهولة أف تعل فهيم مصطفى كيرل  
كيتدرج  ، الدهارة أك صعوبتها لدل الدتعلم كما برققو من كظيفة اجتماعية كأىداؼ خاصة كعامة لو

 هكمع تزايد لظو  ، لظو مهارة القراءة من البسيط إلذ الدعقد مع ازدياد انتقالو من صف دراسي إلذ آخر
  :القراءة بأنها عبد الرحمان الحميدي وآخرونكيعرفها  ات الدتتابعة للدراسة".العقلي كاحتكاكو بالخبر 

 عملية يراد بها إلغاد صلة بتُ لغة الكلبـ كالرموز الكتابية كتتألف لغة الكلبـ من الدعاني "

                                 
‌.160اٌّشظغ‌اٌغاتك،‌ص‌1 
2
‌.‌94،دخ،ص‌4ِٕشٛساخ‌اٌخثش،‌تاذٕح،‌‌ض‌عاخ‌ِرخظظح‌فٟ‌ػٍُ‌إٌفظ،‌دط،تش١ش‌ِؼّش٠ح،‌تؽٛز‌ٚدسا‌
3
ػاٌُ‌اٌىرة‌‌طٗ‌ػٍٟ‌ؼغٓ‌اٌذ١ٌّٟ،‌عؼاد‌ػثذ‌اٌىش٠ُ‌اٌٛائٍٟ،‌‌الاذعا٘اخ‌اٌؽذ٠صح‌فٟ‌ذذس٠ظ‌اٌٍغح‌اٌؼشت١ح،‌دط،٠ٕظش،‌‌

‌.5َ،‌ص2005اٌؽذ٠س،‌الأسدْ،‌
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كالرمز  ،كاللفظ الذم يؤديو ، الدعتٌ الذىتٍ :كالألفاظ التي تؤدم ىذه الدعاني كعناصرىا كىي
 .1ب"الدكتو 

كالقراءة بالنسبة للمتعلم الدبتدئ عملية عستَة معقدة لأنها تتطلب منو القياـ بعمليتتُ 
  .متداخلتتُ

نص( إلذ ما ، بصل، قراءة نص مكتوب يتطلب الدركر من الرموز الدكتوبة ) كلمات :الأولى
 .يقابلها من أصوات " تصويت للرموز الدكتوبة " 

 ، كتتمثل في الرجوع من الأصوات إلذ الدعاني التي تقابلها ىي عملية مكملة للؤكلذ :والثانية
كما نؤكد عليو أف اكتساب مهارة القراءة يقتضي أساسا بأف يكوف الدتعلم قادرا على فهم ما يقرأ، 
كمن ىنا جاءت ألعية الدقاربة النصية في عملية اكتساب آليات القراءة فمن النص ننطق لنتعلم الرموز 

 .2ود عندما لضاكؿ فهم النص أك إدراؾ مبناهليو نعإالدكتوبة ك 
فالقراءة عملية عقلية تشمل تفستَ الرموز التي يتلقاىا القارئ عن طريق عينو، كتطلب ىذه 

لشا لغعل العمليات  ، كما أنها أداة تتطلب الربط بتُ الخبر الشخصية كالدعاني  ،العملية فهم الدعاني
 .3بات الداخلية إلذ درجة كبتَة النفسية الدرتبطة بالقراءة تشمل الاستجا

من خلبؿ التعاريف نرل أف القراءة تشمل الاستجابات الداخلية لدا ىو مكتوب، كما تشمل 
العمليات العقلية الدختلفة التي تستلزـ تدخل شخصية الإنساف بكل جوانبها بغية تفستَ الدعاني كالربط 

إذ لد يتجاكز أك يتعدل معرفة  ، قراءة بسيطاكالاستنتاج كالنقد كالحكم على ما يقرأ كيعد مفهوـ ال
الحركؼ كالكلمات كالنطق بها صحيحة، أم أف القراءة تنحصر كتقتصر على الجوانب الفيزيولوجية 

 .4فقط
                                 

1
َ،‌ص‌2004،‌ِىرثح‌ص٘شاء‌اٌششق،‌ِظش،‌1ٍّٟ‌ؼغٓ،‌طاٌغ١ذ‌ِؽّذ‌أتٛ‌٘اشُ،‌ع١ىٌٛٛظ١ح‌اٌّٙاساخ،‌‌خ‌فاطّح‌ؼ‌

121-123‌.‌
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‌.139َ،‌ص2012اٌِٙٛح،‌اٌعضائش،‌
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بدا أف القراءة قراءات بزتلف من حيث الأداء فهناؾ قراءة سطحية كقراءة صامتة كقراءة جهرية 
ى الكلمة كحركفها كالنٌطق بها إلظا تتعداىا إلذ فهمها القراءة لا تتوقف عند حدكد التعرؼ علك 

، ك منهاج اللغة العربية لسنة أكلذ من التعليم الدتوسط ينظر لنشاط كاستيعابها على الوجو الصحيح
 وية الأخرل كىذا ما سنتدرج إليو.القراءة على أنو أىم نشاط من بتُ الأنشطة اللغ

  مفهوم النشاط التعليمي -2
 :كيقوؿ يعقوب الليثي، النشاط ضد الكسل يكوف في الإنساف كالدابة :مادة نشط  فيكرد  :لغة -

كفي حديث عبادة بن الصامت بايعت رسوؿ  ، نشط الإنساف ينشط نشاطا فهو طيب النفس للعمل
الدنشط من النشاط كىو الأمر الذم تنشط لو كبزف  ، الله صلى الله عليو كسلم على الدنشط كالدكره

 2" رجل طيب النفس للعمل " . :اؿ الزلسشرمكق ، 1إليو
النشاط يعتٍ  ":عرؼ لزمود رجب النشاط عن طريق علبقتو بالجانب التعليمي لقولو :اصطلاحا -

لأف العمل يشبع  ،الغابية الدتعلم في عملية التعلم حيث يشارؾ الدتعلم في موقف تعليمي شامل راغبا
 .3 "كمرغوب حاجة لديو كيساعده في الوصوؿ إلذ ىدؼ معتُ

"ما يؤديو الكائن الحي من فعل عضوم  :أما حسن شحاتة فقد عرؼ النشاط تعريفا عاما فقاؿ
 "  4أك عقلي

هو لشارسة تظهر في أداء الطلبب على الدستول العقلي كالحركي كالنفسي فالنشاط الددرسي أما 
  5كالاجتماعي كبفعالية داخل الددرسة .
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‌.‌311،312ص‌
5
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لسابقة أف الدعاني الاصطلبحية للنشاط تتمحور حوؿ ما جاء كيظهر لنا من خلبؿ التعريفات ا
كىي كلها تعبر عن القدرات كالجهد الدبذكؿ في أداء عمل من الأعماؿ بخلبؼ  ، في التعاريف اللغوية

  :نوع ىذا العمل أك الذدؼ منو كما يبدك لنا من خلبؿ تعريف النشاط الددرسي أنو لؽتاز بدا يلي
فالتلميذ فيو فاعل كمتحرؾ كنشيط كبالتالر ، از بالأداء الحركي الحسيأف النشاط الددرسي لؽت-

 كىذا ما تتبناه التعليمية في أبجديتها . ، كراصد للمعلومات كلرتً لذا ليس لررد متلقو 
أف النشاط يقاـ داخل الددرسة سواء كاف في القسم أك في الدلعب الرياضي أك الدخبر أك -

معارؼ التلميذ داخل الددرسة كلا تتم ىذه الدعارؼ الدكتسبة داخل الدكتبة كبذلك تتعدد نشاطات ك 
كىذا أيضا لا يعتٍ أف النشاطات  ، الصف فقط الذم قد يصلح لنشاط ما دكف غتَه من النشاطات

لأف كل لشارسة تعليمية تتم بتُ عناصر العملية  ، خارج الددرسة ليست من الدمارسات التًبوية
 ك في مهارات التعليم ككسائلو كالدتمثلتعتبر نوعا من التعلم  ،مي ماالتعليمية لتحقيق ىدؼ تعلي
داخل البيئة الددرسية كخارجها كجزء من عملية التعليم  تعلمتُللم لالدمارسات التعليمية التي تؤد

 .1كالتعلم الدقصودة بإشراؼ الدعلم قصد بناء الخبرات كاكتساب الدهارات اللبزمة في العملية التعليمية 
خلبؿ التعاريف السابقة فإف نشاط القراءة من الأنشطة التي اىتمت البرامج الددرسية بو  كمن

لؽكن الدتعلم من فتح أبواب الدعرفة كالثقافة  لكونو الدفتاح الذم خاصة اللغة العربية، كأكلتو اىتماما
 كبواسطتو يفهم البناء اللغوم كيدرؾ العلبقة بتُ ما ىو منطوؽ كما ىو مكتوب .

 اط القراءة في منهاج سنة أولى متوسط ) ميدان فهم المكتوب(نش-3
منهاج اللغة العربية لسنة أكلذ من التعليم الدتوسط حيزنا لنشاط القراءة ضمن  صى خصى 

النشاطات اللغوية الأخرل كجعلو منطلق لذا بطريقة تكاملية كفق مقاربة نصية بكفاءات 
 .لزددة كفق زمن معتُ

 
                                 

1
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 والخروج ملمح الدخول نشاط القراءة بين  –أ 
يؤسس عليها كفاءات بتٍ منهاج اللغة العربية في جيلو الثاني على لرموعة من ملبمح دخوؿ 

عرضية كختامية بسثل ملمح خركج لذات التلميذ مبنية على لرموعة من القيم كالدواقف تكتسب من 
نجاح أك إخفاؽ خلبؿ لرموع كضعيات تعليمية لزددة ك بتقويم في آخر الدطاؼ يعمل كمؤشر ل

 عملية تعلم القراءة كىذه ما بً استقراؤه في جزئيات الدناىج كالدتمثلة في :
 مهمح انشامم في وٍايح انسىح أَنى مه انتعهيم انمتُسط: 

كيقرأ قراءة مستًسلة منغمة لنصوص مركبة لستلفة الألظاط لا تقل  ، يتواصل التلميذ بلغة سليمة
، على لرموعة من القيم مشافهة ككتابة في كضعيات تواصلية دالةكينتجها  ، على مئة كسبعتُ كلمة

  :1كالدواقف تتمثل في
 على التلميذ أف يتحلى بدجموع القيم كالدواقف التالية : :انقيم َانمُاقف 

كتراث كطنو التارلؼي كالجغرافي  ، كلػتـً رموزىا ، يتعلق بدكونات الذوية الجزائرية :الهوية-
 يقدره.ك  ، كالديتٍ كالثقافي

كيدافع على رموز ككحدة الأمة الجزائرية  ، لػب كطنو كيتعلق بو الضمير الوطني: -
كلػافظ على لشتلكات الأمة كيعمل على بستتُ الصلة بالتًاث الفكرم كاللغوم كالأدبي  ، كانسجامها

 للؤمة الجزائرية .
كيساىم في  ، املبالصدؽ في التع ، يتحلى بركح التعاكف كالتضامن في لزيطو :المواطنة -

كينبذ العنف كالتعصب  ، كينتج أساليب الاستماع كالحوار ، الحياة الثقافية للمدرسة أك الحي أك القرية
 أنواعها.كالعنصرية بدختلف 

 ، كلػتـً ثقافات كحضارات المجتمعات الأخرل ، يتواصل مع غتَه :التفتح على العالم -
 2كيتفتح على الآداب العالدية. ، ي مع الآخرينكيتقبل الاختلبؼ كيسعى إلذ التعايش السلم
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 ختامية  كأخرلىذه القيم كالدواقف تكتسب من خلبؿ كفاءات عرضية 
 في : تنوعت الكفاءات العرضية الدسطرة لتلميذ ىذه السنة فتمثلت :انكفاءاخ انعرضيح 

حلى يت، لػتـً الوقت كلػسن استغلبلو ، لػسن الإصغاء لغتَه :كفاءات ذات طابع فكري-
 ينمي مواىبو العلمية كالأدبية. ، بالدوضوعية في أحكامو

كلػسن تستَ  ، لػسن توظيف الدعطيات ، لؼطط أعمالو :كفاءات ذات طابع منهجي-
 يبرر  مواقفو ك كيعمل لانسجاـ أعمالو  ، لػدد استًاتيجيات عملو كفق خصائص الوضعية ، الوقت

غوية الدناسبة للوضعية ) المحسنات يوظف الأدكات الل :كفاءات ذات طابع تواصلي-
  .الصور البيانية ( لػسن استخداـ كسائل الإعلبـ كالاتصاؿ لحديثة كيستثمر مواردىا الدختلفة، البديعية

 ، يثق في نفسو كيتحمل مسؤكلية أقوالو كأفعالو :كفاءات ذات طابع شخصي وجماعي-
يساىم في الأعماؿ الجماعية  ، ليةكيعمل باستقلب ، كيستثمر مكتسباتو لتحقيق مشركعو الشخصي

 1كيبادر بها  .
كتتظافر ىذه الكفاءات لتحقق الكفاءة الختامية للتلميذ في آخر تعلمو من ىذه السنة كبسثلت  

 في:
 :الكفاءة الختامية-
  .يقرأ نصوصا نثرية كشعرية متنوعة الألظاط قراءة برليلية كاعية كيصدر في شأنها أحكامها -
 2مستعملب لستلف الدوارد الدناسبة في كضعيات تواصلية دالة .، ها بأسلوبوكيعيد تركيب -

 بأف:كلا تتمثل الكفاءة الختامية لدل التلميذ إلا بعد بركمو بدركبات الكفاءة المحددة لو 
  كيستخرج فكرتو العامة كالأفكار الأساسية يبدم رأيو فيها، يقرأ النص بأداء حسن -
  ةكيستخرج الظواىر اللغوي -
 يستخرج القيم الواردة في النص كيعلق عليها . -
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كقد سطرت الجهات الدسؤكلة لرموعة من المحتويات الدعرفية متوافقة لقدرات كحاجات التلميذ 
 اللغوية حددت فيما يلي :

 .نصوص متنوعة الألظاط )كصفية كسردية ( -
  .النعت كأحكامو -
  .الفعل كدلالتو الزمنية -
 .الضمتَ كأنواعو -
  .الاسم أسماء الإشارة كالأسماء الدوصولة الجمع كأنواعو -

 الفاعل نائب الفاعل، إف كأخواتها  ، الدرفوعات الدبتدأ كالخبر كاف كأخواتها
 1الحاؿ .، الدفعوؿ معو الدفعوؿ لأجلو، الدفعوؿ الدطلق، الدفعوؿ بو كعواملو الدنصوبات

 لصملها فيما يلي : الغاياتمية لغوية لزددة كتتجسد ىذه الدعارؼ كالمحتويات في كضعيات تعلي
 َضعياخ قرائيح تمكه انمتعهم مه:‌

أفكار مراعيا تفستَ الكلمة الصعبة في ك مناقشة أقرانو فيما لؼفي عليو من ألفاظ كعبارات 
 بصلتها أك في بصلة سهلة توضحها .

 قراءة النص قراءة متصلة بحثا عن الدعلومات . -
 لفتٍ في النص لتذكقو .معاينة مواطن الجماؿ ا -
 َضعيح تعهم الإدماج: 

اعتمادا على سندات مكتوبة يعمد الدعلم إلذ رصد الأفكار الرئيسة التي يعالجها كيتم ذلك  
 . النص بٍ يتولذ ترتيبها كنقدىا

أداء  تَ لتقويم يمعالتكوف حصيلة تعلم أنشطة اللغة العربية كفق الشكل الدطلوب حدد الدنهاج 
 وم كأعطى لو مؤشرات دالة .اللغالتلميذ 
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  :معايير التقويم ومؤشراته -
  .يقرأ جهرا قراءة مستًسلة كأداء منغم -
  .لػتـً علبمات الوقف -
  .بسثل الدعاني -
  .لػكم على أفكار النص -
 1لػدد الدفردات الجديدة كيبحث عن معانيو . -

 لى رأسها نشاط القراءة .كما سلف ذكره يتحقق بتعلم أنشطة اللغة العربية الدقررة كع
من الأنشطة اللغوية المقررة في منهاج اللغة العربية لسنة أولى القراءة  نشاطموقع  -ب
   متوسط 

كلكونو فابرة ، لػتل نشاط القراءة الصدارة من بتُ الأنشطة اللغوية الأخرل باعتباره مصدرا لذا
لتصل إلذ  ، هارات متنوعة تتعدل لراؿ اللغةلدا لػتويو من معارؼ كثتَة كم ، تعلم الدهارات الأساسية

كالمحور الذم تدكر  ، كلذلك لؽثل مركز الثقل في أنشطة اللغة العربية ، اكتساب الدعارؼ كإثراء الفكر
كيتضمن نشاط القراءة لسنة أكلذ من التعليم الدتوسط بشانية مقاطع  ، حولو بصيع الأنشطة الأخرل

يز بوجود علبقات تربط بتُ أجزاءه الدتتابعة تعليمية)كالدقطع كىو لرموعة مرتب ة كمتًابطة من الأنشطة لؽي
بالوحدة سابقا  ( تستغرؽ )جل إرساء موارد جديدة قصد إنهاء الكفاءة الختامية كىو ما سمي أمن 

اف كعشركف ساعة موزعة على تمدة إجراء الدقطع التعليمي أربعة أسابيع تعليمية بحجم ساعي يبلغ اثن
 التالية: للغويةا الديادين

 يقوـ الدنطوؽ في ىذا : ورصدت له أربع ساعات ميدان فهم المنطوق  )التعبير الشفوي( -
لإثارة السامعتُ كتوجو عواطفهم كجعلهم أكثر استجابة بحيث ، الديداف بإلقاء النص بجهارة الصوت

كلغب أف يتوافر في ، يشمل على الأدلة كالبراىتُ التي تثبت صحة الفكرة التي يدعو إليها الدرسل
فلب يسعى لتحقيقها، ، ف السامع يقتنع بفكرة ما كلكن لا يعنيو أف تنفذالدنطوؽ عنصر الاستمالة لأ
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كىو بذلك أداة من أدكات عرض الأفكار كشرحها كنقدىا كالتعليق عليها ككسيلة لتعبتَ عن 
ة الأداء عن طريق اختيار نو لػقق حسن التفكتَ بجودأكما ،  الأحاسيس كإبداء الرأم كتصور الدشاعر

 1كيأخذ شكلتُ التعبتَ الوظيفي كالتعبتَ الإبداعي  .، الألفاظ كترسيخها كالربط بينها
يهدؼ الدتعلم في  :خصص له ست ساعات)قراءة مشروحة( 11ميدان فهم المكتوب -

اللغوم  ىذا الديداف إلذ اكتساب مهارة الفهم كالدراسة كالدناقشة فمن خلبلو يثرم الدتعلم رصيده
كييعمل فكره في مناقشة بنائو الفكرم ك يزكده بأفكار كقيم ك سلوكات كموارد معرفية من خلبؿ 

 مناقشة الظواىر اللغوية.
يهدؼ الدتعلم في ىذا :خصص له ست ساعات )النص الأدبي( 12ميدان فهم المكتوب -

فيحصل على الذكؽ ، ليب البلبغيةالديداف إلذ الدراسة الأدبية كمن خلبلو يتناكؿ الظواىر الفنية كالأسا
 الفتٍ الأدبي .

بهدؼ برقيق ، كنصوص ىذه الديادين الثلبث ثرية متنوعة بتُ الطوؿ كالقصر، النثر كالشعر
 الأىداؼ التعليمية اللغوية ك الدعرفية كالفكرية كالفنية كغرس قيم متنوعة .

ناكؿ الدتعلم بالدراسة يت: خصص له ست ساعاتميدان إنتاج المكتوب )التعبير الكتابي( -
على ألظاط أك تقنيات تعبتَية، كيتدرب عليها كتابيا بلغة سليمة بٍ ينتج نصوصا يدمج فيها الدوارد في 

 نهاية الدقطع التعليمي، كمن خلبؿ التعامل مع الوضعيات الإدماجية كذلك . 
 .2إضافة إلذ أف كل مقطع ينتهي بدشركع كنشاط إدماج لاختياره كفاءة معينة

تعلم أك كمادة لفمن خلبؿ ىذه الديادين لصد أف نشاط القراءة حاضرا في كل منها كمنطلق ل
ص كما أنو نشاط مركزم تدكر في فلكو باقي الأنشطة اللغوية كالناظر إلذ لغوية لاستقراء كالاستخلب

  متنوعة.ىذه الديادين لغد أنو أشكاؿ نشاط القراءة 

                                 
‌اٌعض‌ 1 ‌اٌعّٙٛس٠ح ‌ ‌اٌٛط١ٕح، ‌اٌرشت١ح ‌اٌرؼ١ٍُ‌ٚصاسج ‌الأٌٚٝ‌ِٓ ‌ٌّٕٙاض‌اٌغٕح ‌اٌّشافمح ‌اٌٛش١مح ‌اٌشؼث١ح، ‌اٌذ٠ّمشاط١ح ائش٠ح

‌.4َ،‌ص‌2016اٌّرٛعظ،‌‌اٌعضائش،‌داس،‌
‌.36،ص‌2016ٚصاسج‌اٌرشت١ح‌اٌٛط١ٕح،‌اٌعّٙٛس٠ح‌اٌعضائش٠ح‌اٌذ٠ّمشاط١ح‌اٌشؼث١ح،‌د١ًٌ‌أعرار‌اٌٍغح‌اٌؼشت١ح،‌دط،‌ 2
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 :سنة أولى متوسطأنواع القراءة المقررة في منهاج  -ج
كتشمل على رموز لغوية معينة  ، بدا أف القراءة نشاط تتصل العتُ فيو بصفحة مطبوعة

كلػيل الرسالة  ، كعلى القارئ أف يفك ىذه الرموز، يستهدؼ الكاتب منها توصيل رسالة إلذ القارئ
لظا يتعدل إ، كلا يقف الأمر عند فك الرموز كفهم دلالتها ، من شكل مطبوع إلذ خطاب خاص لو

ىذا إلذ لزاكلة إدراؾ ما كراء ىذه الرموز، كعليو فالقراءة عملية عقلية يستخدـ الإنساف فيها عقلو 
كخبراتو السابقة في فهم كإدراؾ مغزل الرسالة التي تنتقل إليو كىذا لأف القراءة نشاط ينبغي أف لػتوم 

ل، كحل الدشكلبت، كبناء على ذلك كالتحليل، كالتعلي، على كل ألظاط التفكتَ، كالتقويم، كالحكم
 :انقسم نشاط القراءة إلذ أنواع كىي كما يلي

 أنواع القراءة من حيث الشكل وطريقة الأداء: 
 قراءة جهرية . قراءة صامتة،  تأبٌ القراءة من حيث الأداء على شكلتُ،

 الرموز ىي القراءة التي لػصل فيها القارئ على الدعاني كالأفكار من :القراءة الصامتة -

 أم أف البصر كالعقل لعا العنصراف ،الدكتوبة دكف الاستعانة بالرموز الدنطوقة كدكف برريك الشفتتُ

 الفاعلبف في أدائها كلذلك تسمى "القراءة البصرية" كىي في إطار ىذا الدفهوـ تعفي القارئ

لفكرية التي يتم فيها من الانشغاؿ بنطق الكلبـ كتوجو جل اىتمامو إلذ فهم ما يقرأ . فهي العملية ا
 1كفهم معانيها بسهولة كدقة دكف صوت كلا لعس كلا برريك الشفة  ، تفستَ الرموز الدكتوبة

مواقف القراءة كىذا النوع لو أثر في لظو  الفرد القارئ تسعتُ بالدئة من كتشكل القراءة الصامتة 
 2ا .ا كاجتماعين نفسين 

 :كتقوـ القراءة الصامتة على عنصرين
 د النظر بالعتُ إلذ الرموز الدقركء .بدجر  -

                                 
‌ت١ٓ‌إٌظش٠ح‌ٚاٌرطث١ك،‌دط،‌ساذة‌لاعُ‌ػاشٛس،‌ِؽّذ‌فؤاد‌اٌؽٛاِذ، 1 ػاٌُ‌اٌىرة‌‌فْٕٛ‌اٌٍغح‌اٌؼشت١ح‌ٚأعا١ٌة‌ذذس٠غٙا

‌.75اٌؽذ٠س،‌ظذاس‌اٌىراب‌اٌؼاٌّٟ،‌ػّاْ،‌دخ،ص
‌ػّاْ،‌‌ 2 ‌الأسدْ، ‌ ‌ا١ٌاصٚسٞ‌اٌؼ١ٍّح، ‌داس ‌دط، )‌ ‌ٚاٌظؼٛتح ‌اٌّٙاسج ‌)ت١ٓ ‌اٌؼشت١ح ‌أعا١ٌة‌ذذس٠ظ‌اٌٍغح ‌خ١ًٍ‌صا٠ذ، فٙذ

‌.53،‌ص‌2006
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 1النشاط الذىتٍ الذم يستشتَه الدنظور إليو من تلك الرموز. -
كىي القراءة التي ينطلق بها القارئ بصوت مسموع  مع مراعاة ضوابطها   :القراءة الجهرية -

 وقةكفهم معناىا، كىي العملية التي يتم فيها تربصة الرموز الكتابية إلذ الألفاظ الدنط

، احتًاـ مواقع الوقف التي تكتمل عنده الفكرة، كيتدرب الدتعلم فيها على القراءة الخالية من الأخطاء
  .2الأداء الجيد كحسن التذكؽ، استخداـ النبرات الصوتية

كىي من أىم كسائل تشخيص صعوبات النطق ك ترتبط بها جوانب نفسية كاجتماعية مثل 
الجمهور كزياد الثقة بالنفس كمراعاة مشاعر الآخرين كالوعي بهم  تقدير الذات كالقدرة على مواجهة

كاستخداـ السياؽ للتعرؼ على الدعتٌ  ، الإقناع كاكتساب الذكؽ السليم كالبياف كالتبيتُعلى كالقدرة 
  :بجانب مهارة  القراءة الصامتة  ىي ، كبرتاج القراءة الجهرية إلذ لرموعة من الدهارات الخاصة بها

 ة على نطق الأصوات العربية بدقة ككضوح.القدر  -
 القدرة على الضبط  الصرفي كالإعرابي للكلمات. -
 القدرة على الانسيابية كعدـ التلعثم. -
 القدرة على مراعاة النبر كالتنغيم الدناسبتُ للؤسلوب كللسياؽ. -
 3الثقة في النفس . -

الجهرية لدا لذا  لكنو ركز على القراءة كباستقراء ما جاء في منهاج اللغة لصد أنو احتول النوعتُ
بواسطتها يقوـ التلميذ بإبراز قدراتو كذاتو من خلبؿ القراءة الدستًسلة لنصوص الكتاب ف ،من آليات

 4كمعايتَ التقويم كمؤشراتو . ومن خلبؿ لرموع الضوابط في الوضعيات القرائية لتعلمي
 

                                 
1
ش‌سٚؼٟ‌اٌف١ظً،‌ِٙاساخ‌الاذظاي‌فٟ‌اٌٍغح‌اٌؼشت١ح،‌دط،‌داس‌اٌىراب‌اٌعاِؼٟ‌اٌؼ١ٓ،‌الإِاساخ‌ِؽّذ‌ظٙاد‌ظًّ،‌عّ‌

‌.‌102،101َ،‌ص‌‌1434‌ٖ2013اٌؼشت١ح‌اٌّرؽذج،‌
‌.7ٚصاسج‌اٌرشت١ح‌اٌٛط١ٕح‌اٌٛش١مح‌اٌّشافمح‌ٌّٕٙاض‌اٌغٕح‌أٌٚٝ‌ِٓ‌اٌرؼ١ٍُ‌اٌّرٛعظ،‌‌ص‌ 2
3
‌.‌108َ،‌ص‌‌2002ٖ،‌‌1423،داس‌اٌّغ١شج‌ٌٍٕشش‌ٚاٌرٛص٠غ،‌ػّاْ،‌1ح،‌طػثذ‌الله‌ػٍٟ‌ِظطفٝ،‌ِٙاساخ‌اٌٍغح‌اٌؼشت‌١
4
‌ِٓ‌اٌثؽس‌.‌22أٔظش‌اٌظفؽح‌‌
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  :أنواع القراءة من حيث الغرض 
 القراءات: من راءة حسب الغرض إلذ عدة أنواع يصنف الدربوف الق

كلذذا فالقارئ في ىذه القراءة ، كيراد بها استظهار الدعلومات كحفظهاالقراءة التحصيلية:  -
كتتسم بالأناة كعقد الدوازنة بتُ  ، كمن خصائصها أنها بطيئة، لزتاج إلذ كثرة الإعادة كالتكرار

 الدعلومات الدتشابهة كالدختلفة .
ىي القراءة السريعة العابرة التي تسمح للقارئ بالتقاط الدعلومات العلمية   :ءة التصفحقرا -

كالثقافية في عصر الدعلومات كتسمح للقارئ بدواكبة كل ما تطرحو دكر النشر في الأسواؽ من كتب 
 كمصنفات .

ة كنقدىا كالحكم كىي القراءة الدتأنية الذادفة الواعية التي يقصد منها برليل فكر  :قراءة النقد -
 1عليها بالسلب أك إلغابا .

ىي قراءة خالية من التعمق كالتفكتَ كقد تكوف متقطعة تتخللها  :قراءة المتعة والتسلية -
 . 2كالطرائف ، كالقصص ، فتًات كقراءة النوادر

كىذا النوع أشبو بقراءة الاستماع حيث يتأثر فيها  :قراءة التذوق والتفاعل مع المقروء -
 رئ بشخصية الكاتب كيشاركو فيها .القا

كيقصد بها التعرؼ إلذ ما لػدث لفئات المجتمع كبخاصة الأصدقاء  :القراءة الاجتماعية -
كالغرض منها الدشاركة  ، الدعوات، كقراءة صفحات الوفيات  ، كالأقارب من مناسبات سارة أك أحزاف

 3كتقديم الواجب الاجتماعي .

                                 
1

‌ ‌ؼغٓ ‌اٌفراغ ‌تعحػثذ ‌ٚاٌّّاسعح، ‌إٌظش٠ح ‌ت١ٓ ‌اٌؼشت١ح ‌ذذس٠ظ ‌أطٛي ‌ ‌ٚإٌشش‌1ط، ‌ٌٍطثاػح ‌اٌفىش ،داس

‌.‌45ص‌‌1420ٖ1999َ،ػّاْ،
2

‌ٚاٌىرات ‌ذم١ٕاخ‌اٌمشاءج ‌اٌّرمٓ‌ِؼعُ ‌داس‌اٌشاذة‌اٌعاِؼ١ح،‌‌إ٠ّاْ‌تماػٟ، ‌ ‌دط، ح‌ٚاٌثؽس‌ٌٍطلاب‌ظذاٚي‌ِٚظطٍؽاخ‌،‌

‌.‌11ٌثٕاْ،‌‌ت١شٚخ،‌‌دخ،‌‌ص‌
3

‌.‌46،‌أطٛي‌ذذس٠ظ‌اٌؼشت١ح‌ت١ٓ‌إٌظش٠ح‌ٚاٌّّاسعح‌،‌‌ص‌تعحػثذ‌اٌفراغ‌ؼغٓ‌
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لسنة أكلذ متوسط على القراءة التحصيلية كالقراءة الناقدة كقراءة  فقد ركز منهاج اللغة العربية
( قراءة 1الدتعة كالتسلية كقراءة التذكؽ كالتفاعل مع الدقركء كىذا ما بذلى في أىداؼ فهم الدكتوب )

 1. ( النص الأدبي2مشركحة كميداف فهم الدكتوب )

 :أهمية القراءة في منهاج سنة أولى متوسط -د
 :ة سلوكا ىاما لكل من الكهل كالطفل كذلك لأسباب الثلبثتعتبر القراء

الرمز الدكتوب أصبح مسيطرا على حياتنا الاجتماعية بكيفية  :القراءة حاجة اجتماعية -
كذلك أف استعماؿ الوثائق الدكتوبة قد ، تفرض علينا اللجوء إلذ القراءة لتأمتُ التواصل الاجتماعي

فواتتَ الداء  –الجرائد  –الرسائل العائلية –) الرسائل الإدارية  طغى على كل الدعاملبت الاجتماعية
" في ىذا الصدد " لنا الحق في عدـ الديل إلذ  أفلين شارموكالكهرباء ( كتقوؿ الكاتبة الفرنسية "

 .2لكنو ليس لنا الحق في الإحجاـ عن القراءة "، القراءة
فمن يقرأ بنفسو يتمتع بأكثر حرية لشن  إف القراءة تساىم في تأسيس حرية الفرد داخل المجتمع

تساىم  ، فبتعليمها القراءة للؤطفاؿ :كمن ىنا برز دكر الددرسة في تكوين الدواطن الحق ، يقرأ لو
الددرسة في دعم الاستقلبلية لدل الأفراد كتدعم تبعا لذلك الدستَة الجماعية الذادفة إلذ تكوين 

في ىذا الصدد:" لد تعد الددرسة تكتفي بوظيفة   وفرايمكيقوؿ  :مواطنتُ يأخذكف القرار بأنفسهم
رفع الأمية عن الأطفاؿ بل أصبحت تتوؽ إلذ تكوين مواطنتُ فاعلتُ قادرين على القراءة كالكتابة 

أم إلذ تكوين رجاؿ يتمتعوف بالفكر النقدم الذم  ، الحقيقيتتُ داخل كضعيات تواصلية لستلفة
 .3"كمناكراتويساعدىم على اكتشاؼ تناقضات النص 

كنعتٍ بذلك أف انتماء الفرد إلذ ثقافتو لا يتم إلا إذا بسكن  :القراءة ضرورة حضارية وثقافية -
كبسثل القراءة الدفتاح الضركرم للولوج إلذ  ، تويات الثقافية التي تركها لو الأكلوفالمحمن التحاكر مع 

                                 
1
‌ِٓ‌اٌثؽس‌.‌20أٔظش‌اٌظفؽح‌‌
2
‌131َ،‌‌ص‌٠1‌‌،1997ٕظش،‌‌أؼّذ‌شثشٛب،‌‌ذؼ١ٍّح‌اٌّٛاد‌ِٕٙط‌ٚذطث١مٗ،‌‌ط‌
3
‌.132ص‌،‌ٔفغ٠ٕٗظش،‌اٌّشظغ‌‌
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كلؽكن أف  ، قافي كبسريره كالتحاكر معوالتًاث الثقافي الدكتوب فهي كسيلة للمحافظة على الإرث الث
إذ أف القراءة تبقى الوسيلة الدثلى للتعرؼ على  ،نقوؿ نفس الشيء بالنسبة لاتصاؿ الفرد بثقافة أجنبية
 .1الإرث الثقافي للحضارة الأجنبية التي نريد التعامل معها

فالقراءة  ، ات التعلمأم أنو بدكنها لا لؽكن للتلميذ أف يقوـ بعملي :القراءة ضرورة مدرسية -
من أجل ذلك تبوأت القراءة  ، بسثل إلذ جانب الكتابة مفتاحا ضركريا للتعامل مع الوثائق الددرسية

فهي من الدهارات الأكلية التي يطالب التلميذ  ، في السنوات الأكلذ من التعليم العاـ مكانة كبرل 
 .  2لأختَ أف يواصل دراستو بتعلمها لأنها بسثل الدفتاح الذم بدكنو لا لؽكن لذذا ا

فالشخص الذم يقرأ ىو شخص نامي كقادر ، تعتبر القراءة أمر مهما كأساسيا لكل الأفرادك 
على استمرار النمو كليس من قبيل الدصادفة أف تكوف أكؿ آية في كتاب الله عز كجل " اقرأ بسم ربك 

  ، اءة في حياة الفرد بصيغة الأمر فيهاإلظا فيها إشارة كدلالة على ضركرة القر  -1-الذم خلق " العلق 
كما أف فعلها ليس قاصر على الحاضر فقط بل إنها السبيل كالطريق لاكتشاؼ المجهوؿ كما قاؿ عز 

 . 3[5، الآية:العلق]سورة  َّ‌بح‌بج‌ئه‌ئم‌ئخ‌ئح‌ٱُّٱكجل " 
 كإذا بحثنا على ألعية القراءة للتلميذ كجدناىا تتمثل في :

 مضموف الكتابة . * كسيلة لفك رموز اللغة كفهم
 * تعد الدادة الأساسية لكسب الدعلومات كالخبرات كالتعرؼ على التًاث .

 . 4* تغرس في نفس الدتعلم الديل إلذ الدطالعة الحرة كالولوع بها
تفسح الخياؿ لو لكي لػلق في عالد ، * تفتح القراءة المجاؿ أماـ التلميذ لكي يفكر تفكتَا علميا

 كمن بٍ يولد الإبداع لديو .آخر غتَ عالد الواقع 

                                 
1
‌.132،133،‌ص‌أؼّذ‌شثشٛب‌،ذؼ١ّ١ٍح‌اٌّٛاد‌ِٕٙط‌ٚذطث١م٠ٕٗظش،‌‌
2
‌..‌133َ،‌‌ص‌1‌‌،1997ط،‌اٌّشظغ‌ٔفغ٠ٕٗظش،‌‌‌
3
‌.‌166اتشا١ُ٘‌ِؽّذ‌ػطا‌الله،‌‌طشق‌ذذس٠ظ‌اٌٍغح‌اٌؼشت١ح‌ٚاٌرشت١ح‌اٌذ١ٕ٠ح،‌‌ص‌
4
‌ػ‌ ‌اٌرؼٍُ ‌اٌٛعائً‌فٟ‌ػ١ٍّح ‌أ١ّ٘ح ‌اٌٛط١ٕح‌ِؽّذ‌ٚطاط، ‌اٌّؤعغح ‌دط، ‌اٌؼشت١ح‌ٌلأظأة‌خاطح، ‌اٌٍغح اِح‌ٚفٟ‌اٌرؼ١ٍُ

‌.‌217َ،ص‌‌1988ٌٍىراب،‌اٌعضائش،‌
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إذ أنها تعوده على الصدؽ عند تأثره  ، * القراءة بسكن التلميذ من تهذيب مقاييس التذكؽ لديو
 .1بقصة بستاز بجماؿ السرد أك بكتاب لؽتاز بأمانة التصوير

ف منهاج سنة أكلذ متوسط للغة العربية أنا ظبالرغم من ألعية القراءة كعلمية كضع الدناىج لاح
رغم كونو جاء لتصحيح أغلبط الدنهاج القديم )الجيل الأكؿ ( لد يذكر ألعية القراءة بالنسبة لتلميذ 

ىداؼ كالطرائق كلرموع الكفاءات الدرجوة ،كىذا ما لػسب عليو ف من الألعية بردد الأىذه السنة ،لأ
  .و علمي راؽ سلوب أا كاف بإمكاف كاضعي الدنهاج تفاديو بذكر ألعية القراءة بكيعتبر قصورن 
كلذ ألعية لؽكن برديد الأىداؼ الدرجوة بلوغها بالنسبة لتلميذ سنة من منطلق الا قلناككما 

 متوسط .
  لسنة أولى متوسط أهداف القراءة المقررة في منهاج اللغة العربية  -ه

يا تتماشي الأىداؼ العامة للتعليم الذم يهدؼ أساسا إلذ ارتقاء بالإعداد العاـ للتلبميذ عقل
مع ضركرة مراعاة خصائص كقدرات التلبميذ بالنظر إلذ نوع القراءة كاجتماعيا كجسميا كقوميا 

  الددرٌسة. 

 :أهداف القراءة الصامتة  -
 تنمية الديل إلذ القراءة .  -
 تنمية حصيلة التلميذ اللغوية كالفكرية . -
 كء .زيادة القدرة على الفهم بغرض كسب الدعلومات كالانتفاع بالدقر  -
 كسب مهارات القرائية الدختلفة كالسرعة ) القراءة الخاطفة ( كالقدرة على برصيل الدعاني .  -
 2 تكسب التلميذ القدرة على التًكيز كالانتباه أطوؿ فتًة لشكنة . -
 

                                 
1
‌.‌10َ،‌ص‌‌2001ٖ،‌1422،‌اٌذاس‌اٌّظش٠ح‌اٌٍثٕا١ٔح،‌ِظش،‌اٌما٘شج،‌‌5ؼغٓ‌شؽاذح،‌لشاءاخ‌الأطفاي،‌ط‌
2

‌ِىر ‌دط، ‌اٌؼشت١ح، ‌اٌٍغح ‌ذذس٠ظ ‌اعرشاذ١ع١اخ ‌ٚآخشْٚ، ‌اٌفراغ ‌ػثذ ‌خ١ًٍ ‌ ‌فٍغط١ٓ، ‌ ‌ٌٍٕشش، ‌ِٕظٛس ‌ع١ّش ‌1433ثح

‌.‌140َ،‌ص‌‌2012ٖ،
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 :أهداف القراءة الجهرية -
 التدريب على إجادة النطق كضبط لسارج الحركؼ . -
 الإلقاء الجيد كالجرأة على مواجهة الجمهور .إكساب التلبميذ القدرة على  -
تدريب التلبميذ على صحة الأداء كالالتزاـ بدواضع الوقف الصحيحة كالتعبتَ الصوبٌ عن  -

  .الدعاني الدقركءة
 .1تعويد التلبميذ على سرعة القراءة  -

تمثل فيما إلذ أىداؼ عامة كأخرل خاصة كت في التعليم  القراءةأىداؼ كعلى العموـ تنقسم    
  :يلي

 الأهداف العامة:  
 2تسهم في بناء شخصية الفرد بالاكتساب الدعرفة كتثقيف العقل . -
التًبية الدستمرة، كالتعلم مدل الحياة التعلم الذابٌ شعارات لا تتحقق في حياة الإنساف إلا  -

 3إذا كاف قادرا على القراءة .
 . نتاجالح القادر على العطاء كالإإعداد الدواطن الص -
 4الانفتاح على الثقافات العالدية . -

 الأهداف الخاصة:  
 رقي مستول التعبتَ لدل الدتعلم . -
 

                                 
1
‌ػٕذ‌الأطفاي‌فٟ‌ضٛء‌إٌّا٘ط‌اٌؼ١ٍّح‌اٌؽذ٠صح،‌ط‌ ‌اٌمشاءج ‌ ‌،داس‌طفا٠1ٕظش،‌ؼغاْ‌ؼغ١ٓ‌ػثاتذج، ‌ ‌1429ء،‌‌ػّاْ،

‌.‌25ص‌‌َ،‌2000ٖ،
2
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‌.‌92ص
3
اٌؼشتٟ،‌،‌‌داس‌اٌفىش‌2سشذٞ‌أؼّذ‌طؼ١ّح‌ِٚؽّذ‌اٌغ١ذ‌ِٕاع،‌‌ذذس٠ظ‌اٌؼشت١ح‌فٟ‌اٌرؼ١ٍُ‌اٌؼاَ‌ٔظش٠اخ‌ٚذعاسب،‌‌ط‌

‌.122َ،‌ص‌‌2001اٌما٘شج،‌‌
4
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 .1زيادة الثقافة العامة للمتعلم -
 أف لغرد التلميذ الحركؼ الذجائية بأشكالذا الدختلفة . -
 أف يركب مقاطع ككلمات جديدة من الحركؼ التي سبق بذريدىا . -
 ، الكسرة( كيتعرؼ أيضا على ) السكوف ، الفتحة ، الحركات ) الضمةأف يتعرؼ على  -

 . 2 كالتنوين ( ، الشدة
تنمية حصيلة الدتعلم اللغوية كتدريبو على التعبتَ الصحيح كما ينجم عن ذلك من الديل  -

 .3للقراءة كتنمية عادات قرائية راقية
 التدرب على علبمات التًقيم ككظيفتها في القراءة . -
 4ناء رصيد مناسب من الدفردات التي تساعد على فهم القطع التي بستد إلذ عدة فقرات .ب -
كضع الدعارؼ اللغوية موضع التطبيق التي ىي الدعارؼ الصرفية كالنحوية كالدعنوية كالدعجمية  -

كالتداكلية الضركرية لقراءة نص معتُ كالتي بزتلف من صف إلذ آخر كتتصاعد تدرلغيا كلما تقدـ 
 .5تعلم تدرلغيا في دراستو الد

ىداؼ التعليمية بالنظر إلذ كما ذكرنا سلفا فإف الدناىج التعليمية الناجحة تعمد إلذ برديد الأ
كلذ متوسط أننا باستقراء دليل الأستاذ كمنهاج اللغة العربية لسنة أكاحتياجات الدتلقن إلا  القدرات
ىداؼ تعليم اللغة العربية لذذه السنة باستثناء ما أحيزا لذكر  اردفٍ لعا قد أى ة كضعو لد لصدرغم جدَّ 

يستخلص من الوضعيات التعليمية كمعايتَ التقويم كمؤشراتو  التي ذكرت بعض الأىداؼ كقراءة النص 

                                 
1
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كىو قصور آخر ء منغما مع احتًاـ علبمات الوقف قراءة متصلة ،القراءة جهرا قراءة مستًسلة كادا
 1.ة نشاطات اللغة العربية بدا فيها نشاط القراءةتناكلو لتعليمي ج فيا يضاؼ للمنه

كبعد التحدث عن الإجراءات القبيلة المحددة لنشاط القراءة كأنواع القراءة كألعيتها كأىدافها 
سنحاكؿ التحدث عن نشاط القراءة في جانبو العلمي من خلبؿ البحث عن العقد الديداكتيكي 

اؼ العملية التعليمية لنشاط القراءة )معلم/متعلم /مادة القائم على لرموع العلبئق الحاصلة بتُ أطر 
   تعليمية كالدتمثلة في نشاط القراءة ( .

 وتعليمية نشاط القراءة  العقد الديداكتيكي القرائي -و
كالدقصود بالعقد الديداكتيكي ىنا ىو طبيعة التبادلات التعليمية كالتٌعلمية بتُ الدعلم القراءة   
درس القراءة كيتمثل العقد الديداكتيكي القرائي بطرح  قيق الذدؼ الدطلوب منقصد بر ، كميتعلمها

 .من يقرأ ؟ :السؤاؿ التالر
يعرؼ بركسو العقد بدجموع العلبقات التي بردد بصفة صرلػة في بعض الحالات كبصفة ف

 .2ىو مطلوب من كل من الدعلم كالدتعلم خلبؿ حصة تعليمية معينة  ضمنية في أغلبها ما
كاف كلا بد برديد الدهاـ كالأدكار الدوكلة إلذ طرفي العقد الديداكتيكي من معلم كمتعلم   لذلك

 القراءة . نشاط للوقوؼ على طبيعة التبادلات التعليمية بينهما  في
 القراءة  معلمالعقد الديداكتيكي القرائي المتمركز حول نشاط  -

كدكره ، ئمة على السلطة الدعرفية للمعلميستند ىذا العقد إلذ نظريات التعليم التقليدية القا
 قابلبن  اكتلقينو للمعرفة بوصفو كعاء فارغن ، مقابل خضوع الدتعلم ، الأساسي كالطاغي في تنفيذ الدرس

كلذلك يتمثل الطرفاف في شكل ثنائية ضدية تقابلية  ، للشحن عن طريق التلقتُ كالشرح كالتفستَ

                                 
1

‌ِٓ‌اٌثؽس‌.‌40أٔظش‌اٌظفؽح‌‌‌
2
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، الفاعل / الدنفعل ، العالد / الجاىل ، القوم / الضعيف :يليأرسلتها نظريات التعليم التقليدية كما 
 الدمتلئ/ الفارغ .

 .1كفي ضوء ىذه الدواقع التقابلية تتحدد الأدكار في درس القراءة بتُ الدعلم كالدتعلم 
 :كلؽكننا رسم ىذه الدواقع كالأدكار في الجدكؿ الآبٌ

  القراءة  علمم متعلم القراءة 

رة على فارغ كفاقد للقد -
 القراءة 

مصب للمعرفة القرائية  -
 الجاىزة 

مستهلك سلبي للقراءة الدعدة  -
 سلفا

 منفعل بقراءة الددرس  -

 مالك لدفاتيح القراءة الجيدة -
 مصدر للمعرفة القرائية  -
 منتج للقراءة  -
 فاعل في النشاط القرائي  -

 الدواقع 

استقباؿ الدعتٌ الجاىز  -
 اره كتسجيلو كحفظو كاستظه

برصيل القراءة بوصفها آلة -
خارجية كأداة للتعرؼ على 

 الدعتٌ كالدلالة عليو .
استهلبؾ الدعتٌ الذم دؿ  -

عليو الددرس كترديد نتائج 
 قراءتو 

خضوع لنظاـ الدعتٌ الواحد -
 كسلطة الددرس ككصايتو 

إلذ  إيصاؿ الدعتٌ الجاىز-
 القارئ الدتعلم

تلقتُ الدتعلم آليات القراءة -
 الجيدة 

شرح النصوص كتفستَىا  -
 كتبليغ رسالتها 

تصحيح أخطاء القراءة   -
 عن الدعتٌ الثابت الالضراؼكمنع 

تنميط النشاط القرائي في  -
سلوكات قرائية أحادية كموحدة 

 الأدكار 
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‌.‌24َ،‌ص‌‌2009اٌّغشت١ح،‌‌
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تنمية ردكد أفعاؿ متطابقة  -
 كمتماثلة ابذاه الدقركء.

 

 لدم بصهور القراء الدتعلمتُ  

تًاتبية الدتجهة من النص الدقركء إلذ القارئ الدتعلم في العقد الديداكتيكي القرائي كلؽكننا رسم ال
 :القراءة في الشكل التالر علمالدتمركز حوؿ نشاط م

 
إف توسط مدرس القراءة بتُ النص الدقركء كمتعلم القراءة في الدخطط السابق كلغعل من كساطتو 

كدكر  ، كلؽنع الاتصاؿ التلقائي كالتفاعلي بينهما ، الدقركءحاجزنا كحاجبنا بتُ القارئ الدتعلم كالنص 
 :الحاجب ىنا يفهم بدعنيتُ

 حراسة النص كالدعتٌ كإحاطتهما بسياج من الدراقبة كالبرتوكولات القرائية الدنغلقة . -
 .1التحكم في حرية اتصاؿ الدتعلم بالنص كالتفاعل الذابٌ الدباشر معو -
لدضموف كالمحتويات كمناىج الأىداؼ أما اج التقليدية كمنهاج كىذا ما كاف لرسدا للمناى 

 منهاج الكفاءات فقد قلبت الدوازين بتًكيزىا على نشاط الدتعلم .

                                 
1
‌.‌‌27اٌّشظغ‌اٌغاتك،‌ص‌‌
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 :العقد الديداكتيكي القرائي المتمركز حول نشاط متعلم القراءة -
الدتمثلة في حور حوؿ الدتعلم إلذ نظريات التعليم الحديثة مالدت يستند ىذا العقد الديداكتيكي 

كجعلتو لزور العملية التعليمية كبالتالر أقصت  ، التي أكلت الاىتماـ للمتعلم، الدقاربة بالكفاءات
كالشراكة في بناء  ، السلطة الدعرفية للمعلم من أجل برقيق شخصية التلميذ كبرقيق مبدأ التعلم الذابٌ

كالتأقلم مع ، اجهة كضعيات قرائية جديدةإضافة إلذ منح التلميذ الدهارة كالقدرة على مو  ، التعلٌمات
  .كضعيات أخرل مغايرة

كلؽكننا توزيع الدواقع كالأدكار الجديدة في كضعية العقد الديداكتيكي الدتمركز حوؿ نشاط متعلم القراءة 
 في الجدكؿ التالر: 

  مدرس القراءة  متعلم القراءة 

ذات قارئة بستلك آليات  -
 معرفية كمهارية لإلطراط في

 .نشاط قرائي مناسب كداؿ 
 .منتج لدعتٌ تعلماتو القرائية -
متعاكف مع زملبئو في  -

 .التبادلات القرائية 

عضو في بصاعة للقراء  -
 .الدتعلمتُ 

منشط للقراءة كمستَ  -
  .لتعلمها

  .شريك في بناء الدعرفة القرائية -
مصاحب كمرشد للقراء  -

كالدتعلمتُ في مسارات تعلمهم 
  .القرائي

 
 

 الدواقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػع 

يشغل معارفو كمهارتو كخبراتو -
  .الذاتية في بناء مشركعو القرائي

يتعلم الذاتية كبدساعدة مدرس -
القراءة كيتعاكف مع زملبئو 
لالصاز الأنشطة الفردية 

 .كالجماعية الدطلوبة 
في اتصاؿ مباشر  يدخل–

يعد كضعيات ديداكتيكية -
متنوعة كملبئمة للنشاط القرائي 

  .الدقتًح
يستثمر مكتسباتهم  القبيلة -

م النفسية كيستند إلذ مؤىلبته
 .كقدرتهم العقلية 

 يشارؾ تلبميذتو بناء قراءتهم -

 
 
 
 
 

 الأدكار
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 بالنص الدقركء كبدحيطو الوثائقي 
ركح  ينمي في شخصيتو-

الدبادرة كيثق في قدراتو 
  .كاجتهاده

، يتفاعل مع قراءات زملبئو -
 1كيتقبل آرائهم .

 

ينظم خطوات قراءتهم -
كيرشدىم  ، كمسارات تعلمهم

إلذ الدصادر التي لػتاجونها 
  .لتجاكز عقبات القراءة كعثراتها

يشجع التبادؿ كالتواصل -
كلػفز على أداء الرأم كالإقناع 

  .كيتقبل الاختلبؼ
ص ينوع كضعيات تلقي النصو -

لتكريس فكرة التنوع كالتعدد 
  .كالاختلبؼ في القراءة كالتأكيل

يعتبر فعل القراءة جهدا ذاتيا -
للمتعلم كستَكرة معرفية كمهارية 
ككجدانية مركبة كمتفاعلة 
لتكوين شخصية للمبادرة 

 .كالدستقلة 

 
نشاط القراءة لا حضنا أف الدنهاج بالعودة إلذ منهاج اللغة العربية كإلذ كاقع بذسيدىا في تعليمية 

لد يشر في طياتو إلذ العقد الديداكتيكي كبسركز العملية حوؿ الدتعلم صراحة. بل نستنتج من 
الوضعيات التعليمية كقراءة النص كمناقشتو مع أقرانو كمعاينة مواطن الجماؿ الفتٍ في النص لتذكقو 

 د الدفردات الجديدة كالبحث عن معانيها .كترتيب الأفكار كنقدىا ،تعلم الحكم على النص ،بري
كبحضور حصص نشاط القراءة لا حضنا اف الشكل الدتوخى يرجع إلذ الدقاربة بالكفاءات كبسركز 
التعلم حوؿ متعلم لكن ىذا لا ينفي أف الدقاربات التقليدية كسلطوية الأستاذ مازالت تضفي بطلبلذا 

 على العلمية التعليمية .
                                 

1
‌.‌27،28ٔفظ‌اٌّشظغ‌اٌغاتك،‌ص‌‌
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  نشاط القراءة تعليميةطرائق  -ز
، كتتنوع الددارس التًبوية التي تتناكؿ  ومن الدلبحظ أفٌ الاىتماـ بالتعليم كطرق يزداد يومان بعد يوـ

كتصنف كل كاحدة منها من حيث الفاعلية كالتأثتَ كالديزات كالعيوب التي بريط بكل  عليمطرائق الت
ل لاختلبؼ الدواقف التعليمية، فإنوٌ على أنو الأفض عليميطريقة، حيث إنوٌ لا لؽكن تعميم أسلوب ت

، كييتًؾ اختيار الطريقة على الدعلم ليحدد الطريقة التي تناسب عليملا بدٌ من ذكر أىم طرائق الت
 .سنلقي  كقفة مع طرائق التدريسكبهذا الدوقف التعليمي كالدادة التعليمية، 

 كتتم عبر الخطوات التالية: (طريقة المناقشة ):الطريقة الأولى 
 .التمهيد يبدأ بالتمهيد للكاتب أك الشاعر  -
   .يقوـ الأستاذ بدعوة لتلبميذ لقراءة النص قراءة صامتة ، القراءة الصامتة -
يقرأ الدعلم القصيدة قراءة جهرية لظوذجية كىذه القراءة   ، الدراسة الجهرية النموذجية للقصيدة -

  .هيدا صالحا لفهم الدعتٌكفيلة بتقويم ألسنة الطلبب كبذويد ألقائهم كتعد بس
القراءة الجهرية النموذجية لبعض الطلبة كفيها يقرأ الطالب أك أكثر القصيدة قراءة جهرية  -

  .على أف يقرأ أمهر الطلبة الآخرين كتشجيعهم على القراءة
 .شرح الدفردات الصعبة  -
 1.برليل النص  -

 وتتم كالآتي : (طريقة المحاضرة ) :الطريقة الثانية 
 .جو النص: الدوضوع الذم أحاط بو الشاعر أك الكاتب دراسة النص-
  .الأفكار -
 .الشرح كالتحليل  -
 .2الصورة التعبتَية  -

                                 
.176ح‌اٌؼشت١ح،‌‌ص‌طٗ‌ػٍٝ‌ؼغٓ‌اٌذ١ٌّٟ،‌‌الاذعا٘اخ‌اٌؽذ٠صح‌فٟ‌ذذس٠ظ‌اٌٍغ 1

  

2
‌.‌178-‌177،‌صاٌّشظغ‌ٔفغٗ‌
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 أعطى الدنهاج الحرية في اختيار الطريقة فطريقة الدناقشة ىي الطريقة الأفضل لإعداد درس القراءة
ذكرىا بتفرد إلظا مقتضيات ىذه الطريقة حسب الدقاربة بالكفاءات، حيث تستقرأ الطريقة لكونو لد ي

برتم ىذا النوع من الطرائق، إلا أف الدتفق عليو ىو دراسة النص القرائي لا بزلو من الدعارؼ اللغوية 
 كالأدبية التالية .

 نص أم زمن النص كمكانو كمعرفة قائلو كالدناسبة التي قيل فيها تذكؽ ال :معرفة جو النص
 1الذم يدرسو الطالب .

 سة النص نفسو فتتناكؿ ثلبث نواح: درا 
كذلك بشرح الدفردات كالتًاكيب شرحا لغويا كلضويا كتفهم معاني  :الناحية اللغوية والنحوية -

 الجمل كالتًاكيب الصعبة .
كبياف صلة ىذه الأفكار ببيئة ، كذلك بإبراز الأفكار العامة كالواردة فيو :الناحية الأدبية -

 فة التي أحسها الأديب كعبر عنها في ىذا النص .الأدب ككذلك توضيح العاط
أك ، كذلك بعرض ألفاظو من حيث جزالتها كلينها، كإتلبؼ حركفها :أسلوب النص -

كقوتها كضعفها، كما تتعرض للصور الخيالية كالتعابتَ المجازية كالبيانية من تشبيو كاستعارة  ، تنافرىا
 2لبؿ الشرح دكف إلزاـ الطالب بقواعد معينة .ككناية كأثرىا على النص كيأبٌ ىذا عرضا من خ

كبساسك حركفو كمبناه كصوره استعارات  ، دراسة أسلوب النص من حيث جزالة ألفاظو -
 .3ككنايات كأثرىا في النص

 
 
 

                                 
1
‌.‌217عؼذْٚ‌ِؽّٛد‌اٌغاِٛن،‌‌ِٕا٘ط‌اٌٍغح‌اٌؼشت١ح‌ٚطشائك‌ذذس٠غٙا،‌‌ص‌‌
2
‌78َ،‌ص‌‌2005ٖ،‌1425،‌داس‌اٌثاد٠ح،‌‌الأسدْ،‌ػّاْ،‌‌1ع١ّػ‌أتٛ‌ِغٍٟ،‌‌الأعا١ٌة‌اٌؽذ٠صح‌ٌرذس٠ظ‌اٌٍغح‌اٌؼشت١ح،‌ط‌

.‌
3
‌.‌316أعا١ٌة‌ذذس٠ظ‌اٌٍغح‌اٌؼشت١ح،‌ص‌‌ِؽغٓ‌ػٍٝ‌ػط١ح،‌‌اٌىافٟ‌فٟ‌



اٌمشاءج‌فٟ‌ضٛء‌اٌّماستح‌تاٌىفاءاخ‌)لشاءج‌فٟ‌وراب‌اٌٍغح‌اٌؼشت١ح‌ٌغٕح‌ٔشاط‌اٌفظً‌الأٚي:‌

 أٌٚٝ‌ِٓ‌اٌرؼ١ٍُ‌اٌّرٛعظ

60 
 

 :نشاط القراءة لسنة أولى من التعليم المتوسط تعليميةخطوات  -ك
ط القراءة كىي خطوات متفق عليها من خلبؿ العودة إلذ جذاذة الأساتذة في تستَ حصة نشا

 1تتمثل في :
 وضعية الانطلاق: 

يبدأ الدرس بوضعية انطلبؽ يثتَ بها الأستاذ التلبميذ كيعرفهم بالدقطع الجديد قصد برفيزىم 
 .على قراءتو

 وضعية بناء التعلم: 
  :كتتم عبر الخطوات التالية

اءة النص قراءة صامتة بلب جهر أك يقوـ الأستاذ بدعوة التلبميذ إلذ قر  :القراءة الصامتة -
كىذا  ، برريك الشفتتُ كما عرفناه سابقا مع التمعن في الدقركء كفهمو كاستخلبص فكرة عامة للنص

صعوبتو أك  ، لا يستقيم إلا بدنح التلميذ الوقت الكافي الدناسب لطبيعة النص كطولو أك قصره
  .سهولتو

مدل قدرة الدتعلم على  ينةتة بأسئلة استكشافية لدعاتتبع القراءة الصام :مراقبة الفهم العام -
 الفهم كاستيعاب النص من خلبؿ الفكرة العامة أك معطيات النص.

يقرأ الأستاذ النص قراءة متقنة معبرة مراعيا فيها سلبمة لسارج الحركؼ  :القراءة النموذجية -
 يذ كمتابعتهم .من جهة كلزتًما علبمات التًقيم من جهة أخرل مراقبا إصغاء التلبم

مع ، يكلف الأستاذ بعد ذلك لرموعة من التلبميذ بقراءات فردية جهرية :القراءة الفردية -
تصويب الأخطاء الدرتكبة بطريقة تربوية سليمة فلب يتدخل لتصحيح الأخطاء إلا إذا عجز التلميذ أك 

الدعتٌ  ،الدقركء من حيث الدبتٌكفي أثناء قراءة الدقاطع كالفقرات يناقش الدعلم الجزء  ،زملبؤه عن ذلك
بعد تذليل الصعوبات كعوائق الفهم بشرح الكلمات الصعبة التي لا لؽكن إدراؾ مضمونها إلا 

  .كمن طرؽ الشرح كضع الكلمة في بصلة لتوضيحها كتقريب معناىا للتلميذ، بفهمها
                                 

‌ظزارج‌الأعرارج‌،ع١ّح‌ػشفح‌،أظش‌اٌّلاؼك‌.‌ 1
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تدخل كي ،كذلك بتقسيم النص إلذ فقرات :المناقشة والتحليل واستخراج المعطيات -
كبعد ذلك يسجل الأفكار الجزئية  ، الدتعلم في النقاش كلػلل كيستخلص الأفكار الأساسية لكل فقرة

 للفقرات على السبورة كالتي بسثل لرمل النص . إلذ أف يتوصل إلذ مغزل عاـ للنص.
 الوضعية الختامية: 

   ،كلب تعبتَايتعرؼ الدتعلموف على خصائص النص باعتباره ش حيث استثمار النصكتتمثل في 
كما يتطرقوف للجانب الفتٍ    ،كما يضعوف بطاقة فنية للنص من حيث نوعو كلظطو كأسلوب الكاتب

كالمجاز كالمحسنات كالصور كالظواىر اللغوية كغتَ ذلك من مكونات النص الفنية كالجمالية كاللغوية كل 
 1ما لؼدـ اللغة عن الدتعلم.

يتىفًحيصي لخطوات تعليمي
ة نشاط القراءة يلبحظ أف التعلم متمركز بشكل شبو كلي كالدتصىفح كالد

كانسجاـ بتُ  على الدتعلم بتوجو من الدعلم، حيث جاءت الخطوات منطقية في تراتبية كاتساؽ
 كىو ما يطبق على بصيع مقررات القراءة لذذه السنة.  ،عناصرىا

دٍ  لذلك حاكلنا حضور حصة تطبيقية لتعليمية نشاط القراءة كالتي لا حضنا أف الأستاذ لد لغىً
 عن الخطوات التي سطرت لو مع بعض الاجتهاد .

حيث استثمرت فيو الوسائل  ،تارة من الدقطع التعليمي الدعنوف بػػػػػ: ابنتيلسالجذاذة النموذجية ك 
كفيما لؼص  ، التعليمية كالدتمثلة في السبورة كالكتاب الددرسي أما عن الحجم الساعي فكاف ساعتاف

 :لدستهدفة فتمثلت فيما يليالدوارد ا
 القريرة ( –حول  –مفردات جديدة ) تزكين  -
 .لؽيز السارد السرد -
 .يستخرج بعض الصفات -
 .يوظف بعض العبارات الدؤثرة -
 .التعرؼ على النعت -

                                 
 ظش‌اٌّلاؼك‌أٔ‌ 1
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 :راقبة أكلا بٍ الانطلبؽ من كضعية تعلمية فكانت كما يليالدفتمثلت في  :كضعية الانطلبؽ
يعتقدكف أف لا راحة لديهم إلا كسط أسرتهم مع أبنائهم لؽرحوف كيلعبوف معهم كثتَا من الناس 

كقراءة النص قراءة 12 لتلبميذ إلذ فتح الكتاب على الصفحةلبٍ دعوة الأستاذ ، في عالد طفولر برمء
 كيقوـ الأستاذ بدراقبة التلبميذ بأسئلة استكشافية لدعاينة فهم كاستيعاب التلميذ للنص، صامتة للفهم

 :كيطرح عليهم بعض الأسئلة فكانت كالتالر
 .ابنتو :س _ من لؼاطب الكاتب في النص .؟فكانت إجابة التلبميذ ب

يشعر بالراحة : لشعور الذم ينتابو كىو يداعب ابنتو؟ فكانت إجابة التلبميذ با_ ما  س
 كالسعادة .

 مع بتُ الأب كابنتو.العلبقة الحميمة التي بذ: فكانت، ليتوصل التلبميذ إلذ الفكرة العامة
تأبٌ القراءة النموذجية للؤستاذ ككانت متقنة كمعبرة لزتًما علبمات الوقف كالتًقيم كمراعيا 

بٍ القراءة الفردية من التلبميذ فقرة ، سلبمة لسارج الحركؼ بٍ قراءة أحسن التلبميذ كأجودىم أداء
 احتًاـ علبمات الوقف .، سلبمة اللغة، يراعي فيها الاستًساؿ

 تأبٌ كضعية بناء التعلمات كفيها يتم الدناقشة كالتحليل كاستخلبص الدعطيات الواردة في النص 
 :كيقوـ الأستاذ بتقسيم النص إلذ فقرات 

"في بعض الأحياف .......إلذ قولو ما بينها "  كطلب  :الفقرة الأكلذ كانت من قوؿ الكاتب
 تالر: منهم قراءتها كبعد القراءة قاـ بطرح الأسئلة كال

يكتب على الآلة الكاتبة  كيرشف  -س _ ماذا يفعل الكاتب يوميا قبل طلوع الشمس؟  ج
 قهوتو.

 راحة اليد: كف اليد . ،س _ بم لػس كىو يرتشف قهوتو ؟ ج _ يشعر براحتي يدم ابنتو
 س _ماذا يفعل عندما لػس براحتي يدىا كلداذا؟ ج _ يستدير ليصبح على بستاف كجهها؟

 س _ ما معتٌ الجلد ؟ ج _ الصبر . دى لى الجى  –ستمد من عينيها ؟ ج _  ماذا ي س
 يلثم خدىا كلؽسح على شعرىا .فيشعر بالفرحة كالغبطة.–ماذا يفعل عندما يضمها؟ ج  –س 
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 ."ككانت الفكرة الأساسية للفقرة الأكلذ "ترحيب الأب بابنتو 
م قراءتها كبعد القراءة قاـ بطرح كالفقرة الثانية من قوؿ الكاتب .......إلذ قولو " كطلب منه

 الأسئلة كالتالر:
س _ كيف ينظر الكاتب لابنتو؟ ج_ ينظر إليها كفي قلبو السكينة كحول من قربها الدعطر  

 مثل أنفاس الركضة .
 لػس بالراحة كالغبطة . -بم لػس عندما يراىا؟ ج-س

 "و ارتياح الأب كفرحتو بوجود ابنت"ككانت الفكرة الأساسية كالتالر 
 :بٍ يتخلل التلبميذ بعض الدفردات الصعبة ليقوـ الأستاذ كالتلبميذ بشرحها فكانت

 أضطجع=أناـ ، بزتلجاف =تتحركاف   ، جول =حب
 الولد مهما كاف جنسو مصدر الفرح كالسعادة لوالديو . :ليتوصل في الأختَ إلذ الدغزل العاـ

 ميذ بتلخيص مضموف النص فكاف كالتالر كفي الأختَ تأبٌ الوضعية الختامية كفيها يقوـ التلب
بالإضافة إلذ حبو ، يبتُ الكاتب لنا ترحيب ابنتو عندما تأبٌ إليو كىو يعمل بالآلة الكاتبة

 الشديد لذا كارتياحو لوجودىا قربو. 
كيتطرقوف للجانب الفتٍ فكاف عبارة عن تطبيق فورم طلب الأستاذ من التلبميذ استخراج من 

أكوف جالسا  :لسرد فكانت الأجوبة كالتالر: أساليب السرد الدوظفة في النصالنص بعض أساليب ا
 .طجع مرتاحا ضأ ، عينيك ـترفع عينها أما ، إلذ مكتبي قبل طلوع الفجر

 مرتاحا . ، تصافح ، ابنتي ، مكتبي :كطلب منهم توظيف الدفردات في بصل من إنشائهم
الألظاط النصية متنوعة فإف لدقررة كللئشارة كىذه الطريقة مطبقة على بصيع الألظاط النصية ا

لسنة أكلذ من التعليم الدتوسط ا في كالتفستَ( كلكن الدنهاج ركز على لظطتُ، الحوار ، )السرد كالوصف
  نستدرجهما على النحو التالر كابراز مؤشر كل كاحد منهم.كلعا لظط السرد الوصف 
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 لسنة الأولى من التعليم المتوسطراءة المقررة في تعليمية نشاط القأنماط النصوص  -ل
  :تعريف النمط -

كلكل نص لظط يتناسب  ، ىو الطريقة الدستخدمة في إعداد النص لغاية يريد الكاتب برقيقها
فالقصة كالستَة يناسبها النمط السردم، ككصف الرحلة  يناسبها النمط الوصفي، ، مع موضوعو

ستَم، كيناسب الخطابة كالرسالة النمط الايعازم كالدسرحية كالدقالة يناسبها النمط البرىاني أك التف
 النمط الحوارم.

 :لظطتُ لعا إلا أنو ركز علىالتعليم الدتوسط  الدقررة فينهاج  اللغة العربية تناكؿ لستلف الألظاط مك 
 كالنمط الوصفي كذاكرا مؤشرات لكل منهما  . النمط السردم،
 النمط السردي: 

في إطار زماف كمكاف  الخياؿ أك كليهما معا جأخبار من الواقع أك نسالسرد ىو نقل أحداث ك  
 يرتبط بعضهما ببعض بعلبقات زمنية منطقية .، بطريقة فنية تسلسل الأحداث فيو تسلسلب زمنيا

 مؤشراته: -
 استعماؿ عنصر الدكاف كالزماف الذم بذرم فيو الأحداث. -
 الثانوية .بركز الشخصيات الدؤثرة في الأحداث الرئيسة ك  -
 غلبة الزمن الداضي على الأحداث . -
 الإكثار من أدكات الربط كلا سيما حركؼ العطف. -
 ىيمنة الجمل الخبرية . -

 1الدسرح ....... ، الدثل ، الحكاية، الستَة، الرحلة، القصة :موضوعاته
 :النمط الوصفي 

                                 
1

‌اٌّعّٛػح‌اٌّرخظظح‌ٌٍغح‌ ‌اٌٍعٕح‌اٌٛط١ٕح‌ٌٍّٕا٘ط، ‌اٌرشت١ح‌اٌٛط١ٕح، اٌعّٙٛس٠ح‌اٌعضائش٠ح‌اٌذ٠ّمشاط١ح‌اٌشؼث١ح،‌ٚصاسج

‌.6،5َ،‌ص،‌2016،‌‌اٌعضائش،‌اٌؼشت١ح،‌اٌٛش١مح‌اٌّشافمح‌ٌّٕٙط‌اٌٍغح‌اٌؼشت١ح
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بذكر نعوتو من خلبؿ أك ىو كصف الشيء  ،ىو تصوير لغوم فتٍ لإنساف أك حيواف أك بصاد 
  .كالنغم عند الدوسيقي ، مقاـ الألواف عند الرساـ التي تقوـ لدل الأديب، الألفاظ كالعبارات

 :مؤشراته
تُ الشيء الدوصوؼ كتركيز الوصف عليو من منظر طبيعي أك كصف شخصية ما أك يتع -

 أك حادثة .....، أك حالة نفسية، شكل من أشكاؿ
  .ة كخصوصا الاستعارة كالكناية كالتشبيواستعماؿ الصور البلبغي -
  .الاستفهاـ النداء،، التعجب، استعماؿ الجمل الإنشائية -
  .ثراء النص بالنعوت كالأحواؿ كالظركؼ -
غلبة الجمل الفعلية التي تتضمن بشكل خاص الأفعاؿ الدضارعة  كالتي تعبر عن الحركة  -

 ىشة .د فرح،، كالحيوية أك تعبر عن حالات نفسية قلق
نشرات  ، خرائط أك لسططات الجرائد، القصص،، : بعض القصائد، الدقالاتموضوعاته
 1الأحواؿ الجوية .

 في كتاب اللغة العربية:القراءة تصنيف لنصوص  -م
في كتاب اللغة العربية لسنة أكلذ من التعليم  قمنا بإحصاء لرموع النصوص القرائية الدقررة 

أف النصوص الوصفية أكثر من النصوص السردية كىذا  دنافوج انيالدتوسط حسب منهاج الجيل الث
قد تقتضيها طبيعة النص أك أف لكل نوع نصي أىداؼ ، راجع لأف لكل لظط طريقة قراءة خاصة بو

 دكف أف نغفل القدرات الذىنية كالنفسية لدتلقي ىذه النصوص .قرائية معينة 
 
 
 

                                 
1
‌.‌‌06ص،‌‌،اٌغاتكاٌّشظغ‌‌

‌
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 النمــــــــــــــــــــــــط الوصفي لنمـــــــــــــــــــــــط السرديا النمـــــــــــــــــــــــــــــــــــط
أنا ، في كوخ العجوز ، قلب الأـ عػػػػػػػػػػػنواف النػػػػػػصوص

فداء ، متعة العودة إلذ الوطن، كابنتي
عمرك رسوؿ   ، فرانزفانوف، الجزائر

، الرازم طبيبا عظيما ، كسرل
 ، ماسينيسا، ابن الذيثم، بتهوفن
مدرسة رغم  ، العبودية، الواقعية

ىدية ، الطاقة أنا كالتَاع، ، أنفك
 ، مريض الوىم، في الغابة ، العيد

 الدسلوؿ

رسالة  ، رسالة إلذ أمي ، أبي ، ابنتي
، حب الوطن من الإلؽاف ، إلذ كالدم

كللحرية  ، ثق يا أيها الوطن الدفدل
سر ، الوطتٍ، نوفمبر، الحمراء باب

 ، أغنية البؤس ، بوحتَد بصيلة ، العظمة
 ، سوء الدهلكة، بتُ الدظهر كالدخبر
الفايس ، الدذياع ، الكتاب الالكتًكني

آثار الرحلبت ، بوؾ متعة أـ نقمة
، رائد الفضاء ، الجوية على الإنساف

في  ، الأعياد ، الدستكشفات العلمية
مولد لزمد صلى الله  ، يوـ الأمهات

عيد  ، ةاليوـ لعالدي للبيئ ، عليو كسلم
بتُ  ، عيد الأـ ، عيد القرية ، الجزائر

عودة  ، نشيد الداء ، الريف كالددينة
 ، ما أبصل الطبيعة ،القطيع

ألعية التًبية ، بصاؿ البادية ، الاصطياؼ
ىل نعيش في ، ركوب الخيل ، الرياضية

آفة ، كرة القدـ،  مساكن مريضة
التدختُ )اللفافة (ظاىرة الخوؼ عند 

 1الأطفاؿ 

                                 
1

‌َ‌.‌2016ِؽفٛظ‌وؽٛاي‌‌ِٚؽّذ‌تِٛشاط،‌وراتٟ‌فٟ‌اٌٍغح‌اٌؼشت١ح،‌ِٛسفُ‌ٌٍٕشش،‌اٌعضائش،‌‌
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ت ىذه كل النصوص القرائية الدقررة على تلبميذ سنة أكلذ متوسط كالتي اتسمت بالكثرة كان
، الغرض منها تعليمية شاط ،كجهات التأليف فمنها المحلية كمنها العالدية  الغاياتك  كالتنوع في الدواضيع

 القراءة كما تعلق بو من أنشطة لغوية أخرم .
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 :خلاصة الفصل النظري
من خلبؿ دراستنا للشق النظرم كالاطلبع على لرموع الدفاىيم الدتعلقة بتعليمية نشاط القراءة 

 :كفق منهاج الجيل الثاني تبتُ لنا أف
القراءة عملية عقلية يستخدـ الإنساف فيها عقلو كخبراتو السابقة في فهم كإدراؾ مغزل  -

غي أف لػتوم على كل ألظاط التفكتَ كالتقويم  الرسالة التي تنقل إليو .كىذا لأف القراءة نشاط ينب
 كالحكم كالتحليل، كالتعليل كحل الدشكلبت.

نشاط القراءة ليس ىدفا في حد ذاتو بل ىو مطلوب لغتَه لأنو يهدؼ من خلبؿ تعليمية  -
 كالتعبتَ الكتابي كونو يعتمد على الدقاربة النصية في تناكؿ، كالعركض، اللغة العربية تعليم القواعد

الأنشطة اللغوية من جهة كيساىم في تطوير أداء التلميذ اللغوم ككذا تزكيد لسزكنو الدعرفي كالثقافي من 
 جهة أخرل.

تركيز منهاج اللغة العربية لسنة أكلذ من التعليم الدتوسط على القراءة الجهرية لأنها تقوـ على  -
بضوابط القراءة الصحيحة النطق بالحركؼ كحسن إخراجها من لسرجها  مع ضركرة الالتزاـ 

 كاثبات الذات . ةكما أنها تعلم التلميذ على الجرأ،  كالاستًساؿ في القراءة
إغفاؿ منهاج  اللغة العربية للجيل الثاني لذكر ألعية  القراءة بصفة عامة  كعلى التلميذ بصفة  -

 ج .خاصة  نظرا لدا لذا ألعية على حياة الفرد كالمجتمع كىذا راجع لقصور الدنها 
على الرغم ، إغفاؿ منهاج الجيل الثاني لأىداؼ القراءة الدقررة على تلبميذ سنة أكلذ متوسط -

لأف الأىداؼ نقطة ارتكاز للعديد من ، من أف ىذا التجديد ضركرم كمهم في بناء أم منهاج
 .الدنهاج  كىذا قصور ثاف لغسد على كاضعي، الدتعلقات الدرتبطة بعملية التعليم من تنفيذ إلذ التقويم

اغفاؿ ذكر العقد الديداكتيكي بصورة علمية كالاكتفاء بالإشارة إليو من خلبؿ الدقاربة  -
 بالكفاءات .
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كعملها على ضركرة ، تركيز الدقاربة بالكفاءات على جعل التلميذ لزور العملية التعليمية -
ة النصية كتوحيدىا تكامل النشاط البيداغوجي  كجعلو موحدا كمنسجما كىذا ما مثلتو الدقارب

 لنشاطات اللغة العربية بشكل تكاملي .
 ترؾ الحرية للؤساتذة في اختيار طريقة التعليم ، الدهم أنها برقق النتائج الدرجوة . -
ادعاء منهاج الجيل الثاني أنو عمل على التجديد في الدنهاج الأكؿ لكن الواقع يبتُ أنو تغيتَ  -

 .وحيد الدعارؼ ك الكفاءات الدرصودة لكل مقطع تعليميبرديد الدصطلحات كتحاصل سول في 
ىذا ما تستٌ لنا الوصوؿ إليو من خلبؿ برليل نتائج تعليمية نشاط القراءة كحضوره في منهاج 

 اللغة العربية للسنة أكلذ من التعليم الدتوسط مع الدلبحظة الديدانية لذذا النشاط.
لفاعلة في العملية التعليمية لنشاط القراءة لكن لن يكتمل العمل إلا بسبر آراء الأطراؼ ا

 كالدتمثلة في الأساتذة كالتلبميذ.

 



 

 
 

 انجاوة انميذاوي  م انثاوي:صانف

 الفصل الثاني
 الجانب الميداني 

 .بسهيد
 .منهجية الدراسة كإجراءاتها -1
 .برليل استبيانات الأساتذة -2
 .نتائج متعلقة بأجوبة الأساتذة -3
 .ات التلبميذبرليل استبيان -4
 .نتائج متعلقة بأجوبة التلبميذ -5
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 تمهيد: 
، بعد تناكلنا للشق النظرم الذم سلطنا الضوء من خلبلو على نشاط القراءة كتعليمو كمادة

استخلصنا لرموعة من الإشكالات كالأسئلة صغناىا على شكل استبياف ، ككمحور للعملية التعليمية
ء لزورم العملية التعليمية )الأستاذ كالتلميذ( حوؿ تعليمية نشاط القراءة  حاكلنا من خلبلو سبر آرا

كما نعلم أف الاستبياف في حقيقتو ك  ،يتوما يتعلق بهذا النشاط كتعليم لزاكلتُ استثمار بصيع ،كمادة
 :العلمية بركمو لرموعة من الضوابط ألعها

 منهجية الدراسة وإجراءاتها  -1
كمن خلبؿ ، كالدتمثلة في نشاط القراءة كخضوعها في الدنهاج الدخصصبعد تناكلنا لدادة البحث 

 رصد آراء كرؤلعلى  امن خلبلذ كاعتمادا على الددكنتتُ بنينا استبيانتُ سنعمد ، جذاذات الأساتذة
 .  في تعليمية نشاط القراءة الأساتذة كالتلبميذ

 :الإطار الزماني والمكاني للدراسة -أ

متوسطات  08إجراء الدراسة الديدانية كتوزيع الاستبيانات على بشاني  بً :الحدود المكانية –
 موزعة عبر بلدية الوادم ك دائرة الدغتَ .

كبالتحديد في   2016/2017كزعت الاستبيانات في الدوسم الدراسي  :الحدود الزمانية-
اسي ك ـ .أم مع إنهاء الدقرر الدر  5/05/2017إلذ غاية  23/04/2017الفتًة الدمتدة من 

 استيفاء الدنهاج كىذا ما يساعد منهجيا على الإجابة للؤسئلة الدقتًحة حوؿ تعليمية نشاط القراءة .
  :عينة الدراسة واختيارها -ب

ىذا إلذ اختيار عينتتُ كاحدة خاصة بأساتذة مرحلة التعليم الدتوسط لدادة اللغة  نافي بحث ناعمد
حيث تكونت ىذه العينة من عشرين ، من التعليم الدتوسط العربية كأخرل خاصة بتلبميذ السنة الأكلذ

 قد كاف الاختيار بطريقة عشوائية ك أستاذا من الجنستُ ، كعينة التلبميذ الدتكونة من مئتي تلميذ، 20)
 :ككزعت العينة على لرموع الدتوسطات التالية

 متوسطة "طتَ حسيتُ" بالوادم . -
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 .متوسطة "الأمتَ عبد القادر" بالوادم  -
 متوسطة "ابن باديس" بالوادم  . -
 متوسطة "المجاىد باىي علي "بالوادم. -
 مسكن تكسبت الغربية" بالوادم . 420متوسطة "حي -
 متوسطة" الشهيدة خضرة جركني "بالدغتَ.  -
 متوسطة "عيسى مشحاط" بالدغتَ. -
 متوسطة" شهرة عمار "بالدغتَ . -

 ناسب لذلك .الديلي كىو أما الدنهج الدتبع فكاف الإحصائي التحل
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 تحليل استبيانات الأساتذة  -2
حسب تدرجت  تنوعت ما بتُ الدفتوحة كالدغلقة حول ىذا الاستبياف على كاحد كأربعتُ سؤالا

  :فجاءت الإجابات على النحو الآبٌ ، مقتضيات البحث
 :يبتُ الخبرة الدهنية للؤساتذة في التدريس :11الجدول رقم 

 النسبة الدئوية التكرارات جوبةالأ
 %55 11 سنوات 10أقل من 

 %45 9 سنوات10أكثر من 
 %100 20 المجموع

 :التحليل
سنوات  10% تتًاكح خبرتهم أقل من 55من خلبؿ برليل نتائج الجدكؿ نلبحظ أف نسبة 

برتهم أكثر % تتًاكح خ45كىم جدد في الديداف كليست لذم الأقدمية في التعليم في حتُ لصد نسبة 
فمن خلبؿ التحليل سجلنا أف النسبة الأكبر للؤساتذة  ، سنوات كلذم الأقدمية في ىذا المجاؿ 10من 

مع عامل التقاعد الدسبق الذم لجأ لو العديد من   لدا طرأ على الدنظومة من بذديد الجدد كذلك
كلب أف  كما   دة كالأداءسنوات الخبرة دكرا فاعلب في التمكن كالجو  كتلعب، الاساتذة لظركؼ معينة

من الدوسم  ابتداءالاقتًاحتُ يبيناف أف جل الأساتذة لذم معرفة بالدقاربة بالكفاءات التي اعتمدت 
2003/2004 . 

 :يبتُ الجهة الدسؤكلة عن تكوين للؤساتذة:02 الجدول رقم
 النسبة الدئوية التكرارات الأجوبة
 %100 100 جامعة

 %00 00 معهد تكوين الددارس للؤساتذة
 %100 20 المجموع
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 :التحليل
امعات الج% من الأساتذة بزرجوا من 100من خلبؿ برليل نتائج الجدكؿ نلبحظ أف نسبة 

في حتُ  ، كيطلق عليهم تسمية أستاذ التعليم الدتوسط فالجامعات ىي أماكن لتكوين الأساتذة معرفيا
معاىد قامت الدكلة بإنشائها لتكوين الدعلمتُ كىي  لصد انعداـ تاـ لخرلغي الددارس العليا للؤساتذة،

كىي  ، كيطلق عليهم تسمية أستاذ التعليم الأساسي ، كالأساتذة لدعالجة النقص الكبتَ في التأطتَ
لبلو على ظكىذا ما سيضفي ب، الجديرة في التوظيف كونها تعمل على تكوين الأساتذة ميدانيا كنظريا

 أداء الاستاذ   .
 :تُ بزصص أفراد العينةيب:03 الجدول رقم

 النسبة الدئوية التكرارات الأجوبة
 %100 20 لغة عربية

 %0 0 تربية إسلبمية )شريعة( 
 %100 20 المجموع

 :التحليل
من الأساتذة كاف بزصصهم التكويتٍ 100من خلبؿ برليل نتائج الجدكؿ نلبحظ أف نسبة %

كىذا ، منعدمة لتخصص التًبية الإسلبمية)الشريعة(  كفي الدقابل كانت النسبة، في اللغة العربية كآدابها
يدؿ على مراعاة التخصص في عملية توظيف الأساتذة فمتخرج اللغة العربية لو الأحقية في تدريس 

  .كىو الأمر الدعقوؿ كالدنطقي كبخاصة مع التطور الحاصل في البيداغوجية كضركرياتها مادة اللغة العربية،
 :اختيار الأستاذ لدادة اللغة العربية كمهنة :يبتُ سبب04 الجدول رقم

 النسبة الدئوية التكرارات الأجوبة
 %95 19 نعم
 %5 1 لا

 %100 20 المجموع
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 :التحليل
%احتلتها الإجابة برغبة كميل كلزبة في 95من خلبؿ برليل نتائج الجدكؿ نلبحظ أف نسبة 

%فقد عبرت 5أما نسبة ، ملية التعليم كجودتهاتعليم كيعتبر الديل كالرغبة عاملبف أساسياف لنجاح عال
، كنلبحظ أف أغلب الأساتذة غتَ مضطرين بل ىي رغبة راطراأف لشارسي تعليم ىذه اللغة كاف اض

كبحكم التفاعل مع ىذه اللغة ينتج نوع من الحب كالألفة ابذاىها كغتَة عليها لشا  ، كميل كحبا لذا
 تعمل على إنتاج جيل لزب للغة الأـ . لغعلنا نتوقع أف ىذه العوامل النفسية س

 :يبتُ تلقي أساتذة اللغة العربية التكوين في لراؿ التدريس بالكفاءات:05 الجدول رقم
 النسبة الدئوية التكرارات الأجوبة

 %80 16 نعم
 %20 4 لا

 %100 20 المجموع
  :التحليل

يتلقوف تكوينا في لراؿ من الأساتذة  80من خلبؿ برليل نتائج الجدكؿ نلبحظ أف نسبة %
% من الأساتذة 20كأما نسبة  ، التدريس بالكفاءات كىذا ما أقرتو كزارة التًبية في السنوات الاختَة

كلذلك ينبغي على ، بذاه آليات ىذه الدقاربةافلم تتلق ىذا التكوين كىذا ما لغعلهم في نقص معرفة 
تَ من الوزارة من خلبؿ البحث كالاطلبع الأساتذة تكوين أنفسهم في ىذا المجاؿ دكف انتظار تأط

 على البحوث كالدراسات في ىذا المجاؿ .
 :م أنشطة اللغة العربيةي:يبتُ مدل فاعلية الدقاربة بالكفاءات في تعل06 الجدول رقم

 النسبة الدئوية التكرارات الأجوبة
 %70 14 فعَّاؿ

 %30 6 غتَ فعَّاؿ
 %100 20 لرموع
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 :التحليل
% من الأساتذة يركف أف الدقاربة 70يل نتائج الجدكؿ نلبحظ أف نسبة من خلبؿ برل

بالكفاءات لذا فاعلية كجدكل في لراؿ تدريس أنشطة اللغة العربية كذلك لدا برويو من آليات التعليم 
كما لذا نتائج الغابية لأنها تساعد الدتعلم على توظيف قدراتو كتعلمو ،تعمل على إلصاح اكتساب اللغة

% من الأساتذة يركنها غتَ فاعلة  لاعتقادىم أف 30في حتُ لصد شكلبت التي تعتًضو،لحل الد
كنظرا لدا برتاجو ىذه الدقاربة من ظركؼ مادية ، التلميذ غتَ قادر على تطبيق ما تسطره ىذه الدقاربة

الأستاذ،  كلزور العملية يبقى، لزيطة ىي في كاقعنا منعدمة لشا جعل التعليم تقليدم قائما على التلقي
 ذه الدقاربة لقلة التكوين الجدم فيها .ىإلذ جانب عدـ اقتناع بعضهم 

 ::يبتُ رأم الأساتذة في منطقية توزيع حصص نشاطات اللغة العربية07 الجدول رقم
 النسبة الدئوية التكرارات الأجوبة

 %60 12 نعم
 %40 8 لا

 %100 20 لرموع
 :التحليل

من الأساتذة يركف أف توزيع حصص 60نلبحظ أف نسبة %من خلبؿ برليل نتائج الجدكؿ 
% من الأساتذة 40حتُ لصد نسبة فهم راضوف على ىذا التوزيع، في، نشاطات اللغة العربية منطقي

غتَ مقتنعتُ بهذا التوزيع لأف في بعض الدؤسسات يدرسوف نشاطات اللغة العربية في الفتًة الدسائية 
نشاط كحيوية كتركيز، لذا لغب أف تكوف دائما في الفتًة الصباحية  فنشاطات اللغة العربية برتاج إلذ

 التًبية الدوسيقية كالتًبية البدنية .، كالفتًة الدسائية تدرس فيها مواد الإيقاظ كالتاريخ كالجغرافيا
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 رأم الأساتذة في موقع نشاط القراءة ضمن نشاطات اللغة العربية: :18الجدول رقم 
 النسبة الدئوية التكرارات الأجوبة
 %100 100 منطقي

 %0 0 غتَ منطقي
 %100 20 المجموع

 التحليل:
% ترل أف موقع نشاط القراءة منطقي 100من خلبؿ برليل نتائج الجدكؿ نلبحظ أف نسبة 

ضمن النشاطات اللغة العربية،  ك تبتُ زمن إدراجو نظرا لاعتماد الدقاربة النصية التي تقتضي البدء 
 . ليس ىناؾ من يرل أف موقع نشاط القراءة غتَ منطقيبالقراءة، ك 

 :: يبتُ رأم الأساتذة في الحجم الساعي الدخصص لنشاطات اللغة العربية19الجدول رقم 
 النسبة الدئوية التكرارات الأجوبة
 %95 19 كاؼ

 %5 1 غتَ كاؼ
 %100 20 المجموع

 التحليل: 
من الأساتذة يركف أف الحجم الساعي  %95من خلبؿ برليل نتائج الجدكؿ نلبحظ أف نسبة 

ف النص لا ألتدريس نشاطات اللغة العربية كاؼ لدراسة النصوص كأنها تأخذ حقها في الدراسة ك 
لػتاج في دراستو لوقت كبتَ لكنو لػتاج لعقل كاع كسريع الاستيعاب كالدتعلم إذا أراد الاستفادة من 

 %5لذ الاىتماـ كالفهم كالتًكيز كفي الدقابل لصد نسبة لكنو لػتاج إ ،النص فهو لا لػتاج لوقت كبتَ
فالنص لػتاج إلذ كقت  ،من الأساتذة يركف أف الحجم الدقرر لدراسة نشاطات اللغة العربية غتَ كاؼ

في الدراسة لكي يعطيها حقها من التحليل كالنقاش كاستنتاج الدغزل العاـ كلكن الوقت ضيق كغتَ  
ميداف فهم ، ميادين 4سا موزعة على 22)تأخذ حقها في الدراسة. كىذا ما لغعل النصوص لاكاؼ 

 . (سا6ميداف انتاج الدكتوب ، سا4ميداف فهم الدنطوؽ ، سا12الدكتوب 
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يبتُ رأم الأساتذة في التصميم الحديث لكتاب اللغة العربية كمناسبتو لقدرات  :11الجدول رقم 
 التلبميذ:

 النسبة الدئوية التكرارات الأجوبة
 %10 2 سبمنا

 %60 12 نوعا ما
 %30 06 لا يناسب

 %100 20 المجموع
 التحليل: 

من الأساتذة يركف أف التصميم   %60من خلبؿ برليل نتائج الجدكؿ نلبحظ أف نسبة 
الحديث لكتاب اللغة العربية مناسب نوعا ما مع القدرات الذىنية للتلميذ كمع مستواه العقلي 

واف كالرسومات كالأشكاؿ كإخراجها في صورة بصالية كبسيطة لا كالنفسي من خلبؿ تناسق الأل
يركف أف  % 10تشوش عقل التلميذ كذىنو ككذلك النصوص كأحجامها،  في حتُ لصد نسبة 

التي ترل أنو   %30التصميم يناسب القدرات الذىنية للتلبميذ كىي نسبة قليلة، بالنظر إلذ النسبة 
ونو فهو لا يتناسب مع القدرات الذىنية لتلميذ السنة الأكلذ لا في شكلو كلا في مضم غتَ مناسب،

 متوسط لشا يعتٍ أف ظركؼ تصميمو انعدمت فيها الجدية حتُ الوضع .
 يبتُ رأم الأساتذة في تنفيذىم للخطوات الدسطرة لذم خلبؿ درس القراءة فاعلة: :11الجدول رقم 

 النسبة الدئوية التكرارات الأجوبة
 %95 19 نعم
 %5 01 لا

 %100 20 المجموع
 التحليل: 

من الأساتذة يلتزموف بالخطوات   %95من خلبؿ برليل نتائج الجدكؿ نلبحظ أف نسبة 
%يركنها 5في حتُ لصد ، الدسطرة لذم لأنهم لغدكف فيها تفاعل بتُ التلبميذ كبذعل التعليم في الدستول
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ف ىناؾ دركس تتطلب إبداعا من بداع لأأنها غتَ فاعلة  لأف في بعض الأحياف يلجأ الأستاذ إلذ الإ
 بهاالأستاذ ك لغدر بو كضع بصمتو فيها ليجعلها أكثر استيعابا كتفاعلب نظرا لأف الخطوات الدسطرة 

لسدٌىا، كما أف بعض الأساتذة يفضلوف الاجتهاد كعدـ  العمل على  ثغرات كعلى الأستاذ الفطن
 الاتكاؿ على الجاىز .
 يبتُ اجتهاد الأساتذة في تنفيذ درس القراءة::12جدول رقم  
 النسبة الدئوية التكرارات الأجوبة

 %100 20 نعم
 %0 0 لا

 %100 100 المجموع
 التحليل:

كافقت الاجابة بنعم كأف كل  %100من خلبؿ برليل نتائج الجدكؿ نلبحظ أف نسبة 
ة أكثر نشاطا كالدرس أكثر الأساتذة لغتهدكف في تنفيذىم لحصة القراءة كسبب ذلك جعل الحص

استيعابا كلذذا فهم يلتجئوف إلذ الاجتهاد في الحصة كذلك حسب الدرس الدطركح ليضع الأستاذ 
 بصمتو فيو كلغعلو أكثر فاعلية كتفاعلب .

يبتُ رأم الأساتذة في استخدامهم للوسائل التوضيحية في تدريس نشاط القراءة : 13الجدول رقم 
 :غتَ الكتاب الدقرر

 النسبة الدئوية التكرارات جوبةالأ
 %40 08 نعم
 %60 12 لا

 %100 20 المجموع
 التحليل:

من الأساتذة يستعملوف الوسائل  % 40من خلبؿ برليل نتائج الجدكؿ نلبحظ أف نسبة 
من الأساتذة لا يستعملوف كسائل   %60كالحاسوب، في حتُ لصد  التعليمية الدمكنة كالصور،



اٌعأة‌ا١ٌّذأٟ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌اٌفظً‌اٌصأٟ  
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كنقصد بالوسائل التعليمية كل الأجهزة  ، قراءة نظرا لانعدامها كارتفاع تكلفتهاتوضيحية في نشاط ال
 كالآلات كالأدكات التي لؼتارىا الأستاذ لإيصاؿ الدعلومة كالدعرفة إلذ الدتعلمتُ بطريقة أفضل كألصح،

اءة سمعية كانت أـ بصرية يستعملها الأستاذ في مهارة القراءة مثلب كأسلوب قراءة الشعر أك القر 
للمتعلم ربط الدعتٌ  ليسهل ،النموذجية للنص. الوسائل البصرية: كالصورة كالجهاز العاكس كغتَلعا

لأف الصورة تعبر عن نفسها. إف على الأستاذ من  ،بالحقيقة لشا يوفر على الأستاذ كثرة الشرح كالتعليق
بطريقة ناجحة من جهة حتُ إلذ آخر أف لؼتار بعض الوسائل التعليمية التي تساىم في بناء درسو 

كتوفر الوقت كالجهد من جهة أخرل كقد علل الأساتذة عن سبب عدـ استعمالذم لذذه الوسائل بدا 
 :يلي

عدـ  ضيق الوقت الدخصص لنشاط القراءة بدا لا يتيح فرصة للبنشغاؿ بوضع ىذه الوسائل،
ساتذة بها لأنهم يركنها أنها عدـ اقتناع بعض الأ، توفتَ مثل ىذه الوسائل في بعض الدؤسسات التًبوية

كتعليم اللغة العربية يعاني فقران من ، تصلح للمستول الابتدائي كلا لػتاجها التلميذ في مرحلة الدتوسط
حيث الوسائل التعليمية إذا يتم الاكتفاء بالسبورة كالطباشتَ كالكتاب الدقرر كىذا الأختَ لا يتوفر 

 لدل بعض التلبميذ أحيانا .
 :يبتُ شعور التلميذ بالدلل السريع أثناء درس القراءة :14الجدول رقم 

 النسبة الدئوية التكرارات الأجوبة
 %5 01 نعم

 %70 14 أحيانا
 %25 05 لا

 100 20 المجموع
 التحليل:

من خلبؿ برليل نتائج الجدكؿ نلبحظ أف نسبة شعور التلميذ بالدلل سريعا في حصة القراءة 
كالإجابة ب "لا" بنسبة  %70" ك "لا" حيث بلغت نسبة "أحيانا"حياناتتًاكح بتُ الإجابتتُ "أ

كىي نسب لا يستهاف بها كذلك راجع لإدارة الأستاذ أك زمن  %5كالإجابة بنعم بنسبة  25%
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الحصة أك الدوضوع الدطركح، لذلك لغدر على الأساتذة معالجة ىذه الوضعية لأنها تعود بالسلب على 
لشا يؤدم إلذ الطفاض برصيلهم الدراسي كالشعور بالدلل من القراءة ينمى مستول الدراسي للتلبميذ 

لديهم عدـ الاىتماـ كالدتابعة للدرس كالدركس الدرتبطة، كىو كذلك يقلل من برصيلهم لدكتسبات 
عدة تتوفر لذم من درس القراءة أما الإجابة ب )لا( فهذا يدؿ على أف الحصة بسر بنشاط كيوجد 

 تلبميذ الجيدة . ككما ذكرنا يرجع إلذ أسباب سالفة الذكر .تفاعل كمشاركة ال
 :يبتُ نتائج برصيل الدتعلمتُ بشكل عاـ في درس القراءة: 15الجدول رقم 

 النسبة الدئوية التكرارات الأجوبة
 %5 01 جيدة
 %85 17 حسنة
 %10 02 ضعيفة
 %100 20 المجموع

 التحليل:
ترل نتائج برصيل الدتعلمتُ في نشاط  %5ف نسبة من خلبؿ برليل نتائج الجدكؿ نلبحظ أ

من الأساتذة يركف بالعموـ  %85القراءة جيدة لأف الدتعلمتُ لديهم قدرات مهارية في القراءة،  كلصد 
يركف أف نتائج برصيل الدتعلمتُ في نشاط القراءة ىي نتائج  %10أف النتائج حسنة في حتُ لصد 

ضعيفة لغدر على الأستاذ أف يقوـ بتقويم التلبميذ من حتُ ضعيفة،  كمن خلبؿ الإجابتتُ حسنة ك 
إلذ آخر ليحاكؿ معرفة قدراتهم القرائية باحثا عن أسباب الإخفاؽ كلؽكن أف يرجع ذلك إلذ بعض 
التلبميذ الذين لا لػبذكف الدواد اللغوية كىذا ما لصده عند فئة من الذكور لأف الذكور لؽيلوف دائما إلذ 

....الدواد العلمية ك  الرياضيات كالفيزياء كالعلوـ
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: يبتُ إذا ما كاف الأساتذة يعمدكف إلذ تذكتَ التلبميذ بالكفاءات الختامية الدرجوة 16الجدول رقم 
 منهم من حتُ لآخر:

 النسبة الدئوية التكرارات الأجوبة
 %25 05 نعم

 %55 11 أحيانا
 %20 04 لا

 %100 20 المجموع
 

 التحليل:
احتلتها الإجابة ب أحيانا كىي الأعلى %55ل نتائج الجدكؿ نلبحظ أف نسبة من خلبؿ برلي

كبسثل الأساتذة الذين يبينوف الكفاءات في بعض الأحياف لأف التلبميذ ينسوف ك يتناسوف في العديد 
يبينوف الكفاءات كىو  %25من الأحياف أف تعليمهم لو أىداؼ مسطرة لابد من برقيقها،  كلصد 

للؤسف لا يعمدكف إلذ  %20لكي يدرؾ التلميذ ك يقيم نفسو من حتُ لآخر،ك الدطلوب علميا
 ذلك نظرا لكوف الكفاءات الختامية تتفرع عنها كفاءة عرضية تذكر أثناء الدركس فلب داعي للتكرار.

يبتُ إذا ما كاف الأساتذة يبينوف للتلبميذ الكفاءات العرضية الدرجو اكتسابها في  :17الجدول رقم 
 كل درس أـ لا:نهاية  

 النسبة الدئوية التكرارات الأجوبة
 %65 13 نعم

 %10 02 أحيانا
 %25 05 لا

 %100 10 المجموع
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 التحليل:
كىذا يدؿ على أف  %65من خلبؿ برليل نتائج الجدكؿ نلبحظ أف نسبة )نعم( تقدر ب 

اية كل درس، كلصد الأساتذة أغلبهم يبينوف للتلبميذ الكفاءات العرضية الدرجو اكتسابها في نه
يبينوف الكفاءات العرضية أحيانا فقط إما لوضوحها في بعض الأحياف من خلبؿ طرح الدرس 10%
ة مطالبوف بتحقيقها حيث لصدىا ذات  تَ لا يبينوف الكفاءات العرضية لأف ىناؾ كفاءات كث %25أما

إلصازه بعناية، ككفاءات طابع فكرم مثل أف يعبر عن رأيو، أك كفاءة ذات طابع منهجي تنظيم عملو ك 
ذات طابع شخصي كاجتماعي كالدثابرة كالدشاركة في النشاطات الفكرية كالبدنية، ك الكفاءات ذات 
طابع تواصلي التواصل بصفة سليمة في لستلف الوضعيات استعماؿ كسائل الإعلبـ كالاتصاؿ 

ك كاف حريا بالأستاذ أف كاستثمار مواردىا لؽكن أف يتوصل إليها التلميذ كلشكن لا، لكن رغم ذل
 يلتزـ دائما بتذكتَ تلبميذه بالذدؼ الدرسوـ لتحقيقو.

 :يبتُ رأم الأساتذة في نوعية النصوص الددرجة في الكتاب الددرسي :18الجدول رقم 
 النسبة الدئوية التكرارات الأجوبة
 %15 03 مناسب
 %75 15 نوعا ما

 %10 02 غتَ مناسب
 %100 20 المجموع

 :التحليل
من الأساتذة يركف أف النصوص الواردة  %75من خلبؿ برليل نتائج الجدكؿ نلبحظ أف نسبة 

في كتاب اللغة العربية لسنة أكلذ متوسط بزتلف فبعضها مناسب كبعضها الآخر غتَ مناسب، في 
ترل أف النصوص الواردة مناسبة كجيدة منها الاجتماعية كالتارلؼية كالرياضية  %15حتُ لصد 

ترل أنها غتَ مناسبة كلا تتماشى مع الدرحلة  %10الخ مناسبة لدختلف أذكاؽ الدتعلمتُ،ك......
السنية للتلميذ كالتلميذ يرفض مثل ىذه النصوص كعلبقة التلميذ بالنص علبقة تنافر، أما الإجابتتُ 
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 للقدرات الذىنية ،)غتَ مناسبة، نوعا ما( تدؿ على أف الوزارة تضع نصوص دكف النظر العلمي
للتلبميذ كحسب سنهم ك ىذا ما يتطلب ضركرة العمل الجاد القائم على أسس علمية حتُ اختيار 

 النصوص .
رأم الأساتذة في النصوص الدقررة ىل تعمل على تنمية الدهارات اللغوية بالشكل  :19جدول رقم 

 الدرضي أـ لا:
 النسبة الدئوية التكرارات الأجوبة

 %15 03 نعم
 %70 14 أحيانا

 %15 03 لا
 %100 20 المجموع

 التحليل:
برتلها الإجابة ب أحيانا أم أف النصوص  %70من خلبؿ برليل نتائج نلبحظ أف نسبة 

يركنها أنها بزدـ  %15الدقررة تعمل على تنمية الدهارات اللغوية بالشكل الدرضي كأحيانا لا تعمل ك
ص الدقررة  كذلك لأف التلميذ من خلبؿ الدهارات الدرجوة بالشكل الدرضي كيرجع ذلك لطبيعة النصو 

الاستماع الجيد كالقراءة الدستمرة في كل مرة يتدرب على كيفية قراءة النصوص كالجمل كالكلمات 
من خلبؿ تعوده على القراءة كبهذا يصبح متمكنا من  ، أيضا ك يتعود على الكلبـ أم الحديث

الاستماع كذلك  كلغيد الكتابة أيضا فمثلب  الحديث كالقراءة ببساطة كبتلقائية كتنمي لديو مهارة
يركف أف  %15النص القصصي لؼدـ التعبتَ الكتابي في معالجة كيفية كتابة قصة. كلصد نسبة 

النصوص لا بزدـ الدهارات الدرجوة لأف معظم التلبميذ لا يقرؤكف ىذه النصوص كلا يهتموف بدا كتب 
لفاعلية من أشياء كإف كانت بسيطة إلذ جانب أف فيها ك للتذكتَ أف للؤستاذ دكر فاعل في خلق ا

 النسب الدذكورة تؤكد ضركرة التحلي بالعلمية ك الابتعاد عن العشوائية في بناء الدناىج ك النصوص .
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 :يبتُ ىل ينمي نشاط القراءة الدقرر للثركة اللغوية للتلميذ: 21جدول رقم 
 النسبة الدئوية التكرارات الأجوبة

 %85  17 نعم
 %15 03 حياناأ

 %0 0 لا
 %100 20 المجموع

 التحليل: 
ترل أف نشاط القراءة يينمي الثركة  %85من خلبؿ برليل نتائج الجدكؿ نلبحظ أف نسبة 

الإجابة ب أحيانا كالإجابة ب لا منعدمة فلب غرابة في أف لصد نسبة %15اللغوية للتلميذ بينما كانت 
أىم العوامل الدؤثرة في تنمية الثركة اللغوية للتلبميذ كثراء الحصيلة الإجابة بنعم أعلى نسبة فالقراءة من 

اللغوية بسكنهم من ثراء الخبرات كتنمية قدراتهم الفكرية بالتعرؼ على أفكار الآخرين كفهمها 
كاكتساب التًاكيب الجديدة الدبتكرة كمن بٍ فاف ثراء الحصيلة اللغوية للتلميذ بسكنو من التعبتَ عما 

الأساتذة بنوع ى اطره من أفكار بصورة جيدة كالارتقاء بدستول التعبتَ بالرغم من عدـ رضلغوؿ بخ
 النصوص الدقررة.

 :يبتُ نوعية القراءة الدفضلة لدل الأستاذ :21جدول رقم 
 النسبة الدئوية التكرارات الأجوبة
 %35 7 صامتة
 %65 13 جهرية
 %100 20 المجموع

 التحليل:
من الأساتذة يفضلوف القراءة الجهرية  %65ج الجدكؿ نلبحظ أف نسبة من خلبؿ برليل نتائ

كالقراءة الجهرية تقوـ على النطق بالحركؼ كحسن إخراجها من لسارجها كالالتزاـ  لأنهم ملزموف بها
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بدواقع الوقف كالقراءة الصحيحة التي بزلو من الأخطاء كىي تعتمد على القراءة بصوت مرتفع كالتعبتَ 
% يفضلوف 35ك ، لجمل التي يتم قراءتها كما تعلم التلميذ الجرأة الأدبية كإثبات الذاتعن معاني ا

القراءة لأنها تقوـ على إعماؿ الفكر كالتعمق فيو كما أنها بذنب الكثتَ من الوقوع في الأخطاء 
 .القرائية

 :يبتُ نوع القراءة الدفضلة لدل تلبميذه :22جدول رقم 
 الدئويةالنسبة  التكرارات الأجوبة
 %5 01 صامتة
 %95 19 جهرية
 %100 200 المجموع

 التحليل:
من التلبميذ يفضلوف القراءة الجهرية  %95من خلبؿ برليل نتائج الجدكؿ نلبحظ أف نسبة  

لأف التلميذ بدكره يريد أف يبرز قدراتو من خلبؿ الإجادة في النطق كالإلقاء الجيد كفيها القراءة تكوف 
صا كاملب كلغب على التلميذ الالتزاـ بدواقع الوقف الصحيح كالقراءة الصحيحة التي فقرة فقط كليس ن

بزلو من الأخطاء كىي تعتمد على القراءة بصوت مرتفع كىذا شيء مبشر كالقراءة الصامتة التي 
لدا لذذا النوع من مزايا ألعها أنها ملجأ الضعفاء في القراءة يضاؼ إليها لرموع  %5احتلت نسبتها 

 بتُ لذذا النوع من القراءة .المح
يبتُ ما إذا كانت قراءات التلبميذ لنصوص الكتاب تعتمد على الاستًساؿ كجودة  :23جدول رقم 

 النطق كسلبمة الأداء أـ لا؟
 النسبة الدئوية التكرارات الأجوبة

 %60 12 نعم
 %40 8 لا

 %100 20 المجموع
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 التحليل:
ترل أف قراءة التلبميذ تعتمد على الاستًساؿ %60بة من خلبؿ نتائج الجدكؿ نلبحظ أف نس

أف قراءة تلبميذ سنة أكلذ متوسط لنصوص الكتاب تفتقر لجودة %40كجودة النطق كسلبمة الأداء ك
الضعف ، عدـ التحضتَ الجيد في الدنزؿ للدرس، النطق كسلبمة الأداء كذلك راجع لعدة عوامل

فإف لد يتعلم التلميذ في مرحلة الابتدائي إتقاف القراءة من   ،القاعدم لبعض التلبميذ في مهارة القراءة
 خلبؿ التعرؼ على الحركؼ كنطقها نطقا سليما فإف الضعف يلبحقو في مرحلة التعليم الدتوسط.

 :يبتُ مدل التزاـ الأستاذ بضوابط القراءة الصحيحة :24جدول رقم 
 النسبة الدئوية التكرارات الأجوبة

 %90 18 نعم
 %5 01 أحيانا

 %5 01 لا
 %100 20 المجموع

 التحليل:
من الأساتذة يؤكدكف التلبميذ على  %90من خلبؿ برليل نتائج الجدكؿ نلبحظ أف نسبة 

ضركرة الالتزاـ بضوابط القراءة الصحيحة لأف الأستاذ لربر على ذلك كملزـ لتأكيد على تلك 
ذكه لذلك لصد جل حم لابد للتلميذ أف لػذك كما أف قراءة الأستاذ تعد القدكة كالدثل الذ الضوابط،

الأساتذة يصنعوف بصمة كتبتُ أغلبهم ضركرة الالتزاـ بهذه الضوابط أما النسب الدتبقية فربدا معزكة 
 لأكلئك الذين جاء توظيفهم عن غتَ رغبة.
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 :يبتُ الفهم القرائي بتُ التلبميذ :25جدول رقم 
 النسبة الدئوية التكرارات الأجوبة

 %40 8 ثتَك
 %50 10 قليل

 %10 02 منعدـ
 %100 20 المجموع

 التحليل:
بسثل كجود الفهم القرائي لدل التلبميذ بشكل  %50من خلبؿ برليل الجدكؿ نلبحظ أف نسبة 

من الأساتذة يركنو أنو كثتَ  %40في حتُ لصد ، قليل كىذا لأنو ربدا لا يقرأ رغبة بل خوفنا من الأستاذ
ترل  %50ك ، قدرات التلميذ الذىنية أك تعبر عن التلبميذ ذك الدستول الجيدك جيد كذلك حسب 

أف الفهم القرائي منعدـ بساما عند بعض التلبميذ لأف التلميذ غتَ قادر على فهم لزتول النص كلا 
 يعلم كيف يتعامل مع ما لػملو من أفكار أساسية أك لا يرغب في ذلك.

 سر القرائي لدل التلبميذ:يبتُ شيوع ظاىرة الع ::26جدول رقم 
 النسبة الدئوية التكرارات الأجوبة

 %80 16 نعم
 %20 04 لا

 %100 20 المجموع
 التحليل: 

من التلبميذ تكثر عندىم ظاىرة العسر  %80من خلبؿ برليل نتائج الجدكؿ نلبحظ أف نسبة 
إلذ التحصيل القرائي  القرائي كىذا يرجع إلذ أنهم غتَ متمكنتُ من القراءة كلؽكن أف يرجع ذلك

من  %20السابق لدرحلة الابتدائي كضعف في النظر كىذا ما يراه أغلب الأساتذة في حتُ لصد
 التلبميذ لا تكثر لديهم ظاىرة العسر القرائي لأنهم متمكنوف برصيلب أك رغبا في ىذا النشاط.
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 قراءة:يبتُ إذا ما كاف الأساتذة الذين يشجعوف تلبميذىم على ال :27جدول رقم 
 النسبة الدئوية التكرارات الأجوبة

 %90 18 نعم
 %10 02 أحيانا

 %0 0 لا
 %100 20 المجموع

 
 التحليل:

من الأساتذة يقوموف بتشجيع تلبميذىم  %90من خلبؿ برليل نتائج الجدكؿ نلبحظ أف نسبة 
لشا يقرؤكف ك ىي صفة الذين لغدكف صعوبة في القراءة فأفادكا بأنهم يشجعونهم كلػفزكنهم للبستفادة 

أحيانا يقوموف بذلك كفي حتُ كانت النسبة منعدمة لدن لا يقوموف %10الأستاذ الدسؤكؿ كأف نسبة 
بتشجيع التلبميذ كفي ضوء ىذه النتائج لصد أف ىناؾ تقصتَ من قبل بعض الأساتذة في أداء دكرىم  

 ىها.كعنصر فعاؿ في تشجيع التلبميذ على القراءة كتعزيز دافعتهم ابذا
 يبتُ الأنشطة اللبصفية التي تقدمها الددرسة لتشجيع التلبميذ على القراءة: :28الجدول رقم 

 النسبة الدئوية التكرارات الأجوبة
 %30 06 نادم القراءة

 %25 05 مسابقات ثقافية
 %15 03 معارض مدرسية
 %15 03 الإذاعة الددرسية
 %60 12 زيارة الدكتبات

 %100 20 المجموع
 



اٌعأة‌ا١ٌّذأٟ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌اٌفظً‌اٌصأٟ  
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 التحليل:
من خلبؿ برليل نتائج الجدكؿ نلبحظ أف أكبر نسبة من الأنشطة اللبصفية التي تقدمها  

الددرسة لتشجيع التلبميذ على القراءة ىي زيارة الدكتبات فالدؤسسات التًبوية تدعو دائما التلبميذ 
كذلك لأف القراءة  %30على زيارة الدكتبات قصد الدطالعة كالتثقيف يليها نشاط نادم القراءة بنسبة 

فهو نشاط  %25من أىم كسائل برصيل العلم كالدعرفة، بٍ يليها نشاط الدسابقات الثقافية بنسبة 
مثلها كلب النشاطتُ الدعارض الددرسية كالإذاعة  %15أكلتو الددرسة العناية البالغة بٍ آخر نسبة 

 لصد أف ىناؾ الكثتَ من الددرسية فالدؤسسة من حتُ الذ آخر تقدـ مثل ىذين النشاطتُ في حتُ
 الددارس بزلو من ىذه الأنشطة.

يبتُ الأساتذة الذين لػيٍضريكف للتلبميذ كتب خارجية كقصص داعمة لتحصيل  :29الجدول رقم 
 الدراسي كبرفيزىم على القراءة العامة:

 النسبة الدئوية التكرارات الأجوبة
 %20 04 نعم

 %60 12 أحيانا
 %20 04 لا

 %100 20 المجموع
 التحليل: 

من الأساتذة لػضركف للتلبميذ كتبا  %60من خلبؿ برليل نتائج الجدكؿ نلبحظ أف نسبة 
مثلت لرموع  %20خارجية كقصص داعمة لتحفيزىم على القراءة من حتُ إلذ آخر،  كلصد نسبة

ذلك مكتفية الدتبقية نفت  %20الدواظبتُ على الإحضار الدائم ك ىذا مؤشر ختَ للعملية القرائية أما 
 بالنص القرائي في القسم  فقط كلػفزكنهم بالدطالعة الحرة كلا لػضركف أم شيء للتلبميذ.
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شجيع الأساتذة للتلبميذ على قراءة كتب معينة لذا صلة مع النصوص تيبتُ مدل  :31جدول رقم 
 الدقررة:

 النسبة الدئوية التكرارات الأجوبة
 %30 06 نعم

 %60 12 أحيانا
 %10 02 لا

 %100 20 المجموع
 

 التحليل:
من الأساتذة يشجعوف التلبميذ على  %30من خلبؿ برليل نتائج الجدكؿ نلبحظ أف نسبة   

يقوموف  %30قراءة كتب معينة لذا صلة مع النصوص الدقررة من حتُ الذ آخر كليس دائما، ك لصد 
الوقت، فمن الصعب كذلك  لا يقوموف بذلك كىذا راجع لقلة %10بذلك لركح الدسؤكلية لديهم ك 

البحث عن النصوص الدتقاربة مع النص القرائي الدطلوب كبخاصة إذا نظرنا إلذ الظركؼ المحيطة 
 للؤستاذ التي بذعلو يعاني لتوفتَ ىذا النوع من الدعم.  

 :درس القراءةبيبتُ رغبة كاىتماـ التلبميذ : 31الجدول رقم 
 النسبة الدئوية  التكرارات الأجوبة 

 %65 13 عم ن
 %35 07 نوعا ما

 %0 0 لا
 %100 20 المجموع

 التحليل:
ترل أف التلبميذ يقبلوف على درس القراءة  %65من خلبؿ برليل نتائج الجدكؿ نلبحظ نسبة 

كيهتموف بدجرياتو كيتفاعلوف مع معطياتو كأسئلتو كىذا راجع لطبيعة النصوص في السنة الأكلذ من 
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الإجابة ب)نوعا( ما كلصد النسبة منعدمة في الإجابة ب )لا(  %35التعليم الدتوسط كنسبة 
فالنصوص بستاز بالسهولة من حيث الدعتٌ كالدبتٌ كىذا باتفاؽ معظم الأساتذة بالإضافة إلذ النصوص 
التي راعت مستول التلبميذ الدعرفي كالعقلي في معالجة النصوص كطبيعتها لشا بذعل التلميذ يتفاعل 

تلتمس اىتماـ التلبميذ بدرس القراءة عند فئة قليلة فقط كىذا ما لغعلنا  %35د معها، في حتُ لص
 نقوؿ للؤستاذ  إذا لاحظ عدـ إقباؿ التلبميذ على الدرس أف يلجأ إلذ تغيتَ الطريقة.

يبتُ إذا كاف لدل التلبميذ صعوبة في القراءة كالذين لؼلطوف بتُ الحركؼ كيتجنبوف : 32جدول رقم 
 :عاؿ لوجود مشكل نطقيالقراءة بصوت 

 النسبة الدئوية التكرارات الأجوبة
 %60 12 نعم

 %35 07 أحيانا
 %05 01 لا

 %100 20 المجموع
 

 التحليل:
من الأساتذة يقركف أف ىناؾ تلبميذ  %60من خلبؿ برليل نتائج الجدكؿ نلبحظ أف نسبة 

رة أكثر في الحركؼ الدنقطة مثل لغدكف صعوبة في القراءة بخلطهم بتُ الحركؼ، كنلبحظ ىذه الظاى
ؽ( كقد تكوف الدشكلة في موقع النقط )فوؽ أك برت الحركؼ( كقد لصدىا أيضا -خ( أك )ؼ–)ج

غ( كىذا راجع إلذ ضعف التميز -ث( أك الحركؼ الدنقطة كغتَ منقطة )ع-في عدد النقط )ت
شكيل ترابط بتُ الصوت البصرم بتُ الأحرؼ، كضعف التمييز السمعي، كقدرة الدتعلم غتَ كافية لت

إلذ مرض كلبمي كلؽكن علبجو عن طريق التدريب على إخراج الحرؼ  كالرمز أك قد يكوف ذلك راجع
 من لسرجو مع تصويب الأخطاء .
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: يبتُ كثرة الأخطاء النحوية كالصرفية كالإملبئية عند قراءة الدتعلمتُ لتحريراتهم 33الجدول رقم 
 .؟لقرائي أـ لاالتعبتَية كالنابذة عن ضعفهم ا

 النسبة الدئوية التكرارات الأجوبة
 %70 14 نعم

 %30 06 أحيانا
 %0 0 لا

 %100 20 المجموع
 التحليل: 

من أخطاء التلبميذ النحوية كالصرفية %70من خلبؿ برليل نتائج الجدكؿ نلبحظ أف نسبة 
تليها نسبة )أحيانا( كالتي كانت كالإملبئية في برريراتهم التعبتَية نابذة عن ضعفهم في القراءة فيما 

إذا اكتسب التلميذ القراءة الجيدة فانو يتخلص بالدمارسة من ، كذلك يرجع لأسباب عدة30%
الأخطاء النحوية كالصرفية كاستيعاب النحو كالصرؼ يكوف من خلبؿ القراءة كالدربة  فيما انعدمت 

 الإجابة ب لا على ىذا السؤاؿ.
قراءة تساعد التلميذ على اكتساب تقنيات تعبتَية لستلفة باختلبؼ يبتُ ىل ال: 34الجدول رقم 

 :طبيعة قراءة النصوص
 النسبة الدئوية التكرارات الأجوبة

 %80 16 نعم
 %15 03 أحيانا

 %05 01 لا
 %100 20 المجموع
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 التحليل:
لستلفة  من خلبؿ برليل نتائج الجدكؿ تبتُ أف القراءة تعمل على اكتساب التلبميذ تقنيات 

)بنعم (فهم يؤكدكف على أف اختلبؼ  %80باختلبؼ طبيعة ألظاط النصوص كىذا ما مثلتو نسبة 
نصوص كألظاطها كطرائق قراءتها أكسبت التلبميذ تقنيات لستلفة كمتنوعة كالوصف كالحوار كطرؽ 

عليها كإدراؾ السرد ك التعجب ك التنغيم ك النبر ما ذلك من تقنيات التعبتَ ك الأداء ك ذلك للتعرؼ 
خصائصها كعناصرىا لشا يتًتب عليو سهولة لشارستها كإنتاجها كتابيا كشفهيا بدستول جيد حيث أف 
التلميذ يكوف كاعيا بنمط النص كمدركا لدا يريد إنتاجو فيكوف تعبتَه موافق كملبئم لنمط الكتابة 

كىذا  %15يانا بسثل بكالإجابة ب أح %5الدطلوب بتقنية سليمة، كحتُ أف الإجابة ب لا بسثل 
دليل على أف بعض التلبميذ رغم قراءتهم للنصوص إلا أنهم لا يكتسبوف ىذه التقنيات كذلك راجع 

 لطبيعة النصوص أك خطوات الدرس، كنفسية التلميذ ضعيفة الدستول أك غتَ متقبلة لنشاطات اللغة.
الدكتوب قد حققت  يبتُ ما إذا كانت النصوص التي كظفت في ميداف فهم :35 الجدول رقم

 الكفاءات العرضية الدطلوبة أـ لا ؟
 النسبة الدئوية التكرارات الأجوبة

 %70 14 نعم
 %30 6 لا

 %100 20 المجموع
  :التحليل

% من الأساتذة يركف أف النصوص التي 70من خلبؿ برليل نتائج الجدكؿ نلبحظ أف نسبة 
عرضية الدطلوبة لأنها نصوص مستقاة من كظفت في ميداف فهم الدكتوب قد حققت الكفاءات ال

% ترل أف النصوص لد برقق الكفاءات العرضية لأنها 30لزيط الدتعلم ككاقعو الدعيش أما نسبة 
 نصوص غتَ مناسبة مع قدرات التلميذ لعدـ انتقائها بالشكل العلمي الصحيح في نظرىم .
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ة )كالتي ىي بأف يقرأ نصوص نثرية مدل برقيق الكفاءات الختامية في نشاط القراء:36الجدول رقم 
كشعرية كيصدر في شأنها أحكاما كيعيد تركيبها بأسلوبو في كضعيات تواصلية دالة ( بالمجمل لدل 

 التلبميذ (:
 النسبة الدئوية التكرارات الأجوبة

 %35 07 نعم
 %50 10 نوعا ما

 %15 03 لا
 %100 20 المجموع

 :التحليل
% من الأساتذة يركف أف الكفاءات 50ؿ نلبحظ أف نسبة من خلبؿ برليل نتائج الجدك 

الختامية نوعا ما برققت خلبؿ نشاط القراءة كذلك حسب الدقطع الددركس كيرجع ذلك لأسباب 
عدـ التمكن من تطبيق الدقاربة في نشاط القراءة لقلة الوقت كلصد  الأمر فيعدة ألعها الصعوبة في 

ؿ على لصاح طريقة الأستاذ في تقدلؽو لنشاط القراءة % يركف أف الكفاءات برققت كىذا يد35
% لد تتحقق الكفاءات الختامية بالمجمل لدل تلبميذه ك يرجع لعدـ الاىتماـ بالدرس من طرؼ 15ك

التلبميذ أك لصعوبة برقيقها أك عدـ الدلبئمة ما بتُ الدقرر ك الدطلوب كالظركؼ الدتاحة، ىذا ما 
 عوائق التي بروؿ دكف برقق ىذه الكفاءات . استدعى البحث عن الصعوبات ك ال

 الصعوبات التي تعتًض الأستاذ أثناء تنشيطو لدرس القراءة .:37الجدول رقم 
 النسبة الدئوية التكرارات الأجوبة

 %60 12 نعم
 %40 08 لا

 %100 20 المجموع
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 التحليل: 
صعوبة أثناء تنشيط  من الأساتذة لغدكف %60من خلبؿ برليل نتائج الجدكؿ لصد أف نسبة 

 درس القراءة كلقد بسثلت ىذه الصعوبة من خلبؿ تعليقاتهم في ما يلي:
 الضعف القاعدم لبعض التلبميذ خاصة في إتقاف مهارة القراءة. -
 ضعف الدستول اللغوم كالدعرفي للتلبميذ لشا يقلل من لصاح التحصيل كفهم الدركس. -
 عدـ الاىتماـ داخل القسم.عدـ برضتَ التلبميذ للدرس في البيت ك  -
استعصاء بعض النصوص على التلبميذ بسبب غموض مفرداتها كصعوبة مفاىيمها في حتُ  -

ترل أنها لا توجد صعوبات تعتًضها في تنشيط درس القراءة لشا يطرح عدة  %40أننا لصد نسبة 
 تساؤلات كالدثالية التي لغدكنها عند الدتعلمتُ في التدريس .

 الأستاذ حيال تعليمية نشاط القراءة:اقتراحات  -38
 :اقتراحات خاصة بالمتعلم / التلميذ

 عناية الأسرة بالتلميذ في البيت . -

 حصص خاصة بالقراءة لدعم التلبميذ لغويا . بزصيص- -

 حث الدتعلمتُ على الدطالعة خارج القسم . -
 :المتعلمة )نشاط القراءة ( اقتراحات خاصة بالمادة  -39

 سب مع قدرات الدتعلم النفسية كالعقلية.إدراج نصوص تتنا -
تكوين الأساتذة في كيفية التعامل مع العسر  القرائي ككيفية تنشيط الفهم القرائي لدل  -

 التلبميذ.
 بزفيف عدد التلبميذ في القسم . -
 إشراؾ الأساتذة في اختيار نصوص القراءة . -
 تكوين الأساتذة في فنيات القراءة . -
 بزفيف الدنهاج . -
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 د على النصوص القصتَة كالذادفة في نفس الوقت لتفادم الدلل. الاعتما -
 التمهيد الدثتَ للدرس كي يتشوؽ التلميذ للدرس.  -
 إدراج كسائل لستلفة كاستخداـ الدشاىد كالصور . -
 بسديد الوقت من ساعة إلذ ساعة كنصف . -
 ص كربطها بواقعو .لفت انتباه التلميذ للقيم الأخلبقية كالاجتماعية كالدعرفية الواردة في الن -

 اقتراحات الأساتذة حول تحفيز التلاميذ على القراءة العامة كانت كما يلي: -(40 -
 قراءة كتب خارجية . - -
لؽيل التلبميذ إلذ القصص كالحكايات لدا لذا إثارة كتشويق كتأثتَ على نفوسهم لذا نقتًح  - -

 عليهم قراءة القصص كىذا يكوف حافزا لتعلق بالقراءة العامة .
الدرحلة التي لغد فيها التلميذ صعوبة خلبؿ درس القراءة كما يراىا  :41رقم السؤالتحليل  -

 أغلب الأساتذة ىي:
يرل غالبية الأساتذة أف من أكثر الدراحل صعوبة عند التلبميذ ىي مرحلة استثمار النص من  -

 خلبؿ برديد أفكاره، إضافة إلذ الكلمات الأجنبية الدوجودة في النصوص .

العوائق التي توجو للؤستاذ في تطبيقو لدبدأ الدقاربة بالكفاءات في  :42رقم ل سؤال تحلي -
 نشاط القراءة كانت كما يلي:

ضعف مستول التلبميذ في مهارة القراءة لشا يصعب عليهم الولوج إلذ تعلمات لاحقة بدكف  -
 إتقاف القراءة .

مع كافة التلبميذ  مشكل الاكتظاظ داخل القسم الذم يصعب على الأستاذ التعامل -
 كمتابعتهم، لشا يقلل فرص استيعاب الدرس لكافة التلبميذ .

عدـ إقباؿ التلبميذ على برضتَ الدرس في الدنزؿ، فيأبٌ التلميذ إلذ القسم بدكف فكرة على  -
 الدرس، بالتالر يعسر عليو التأقلم مع مراحل الدرس .
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98 
 

على الأساتذة ضركرة إنهائو كإبسامو كثافة الدنهاج مع قلة الوقت الدخصص لو، لشا يفرض   -
باعتماد التلقتُ كالشرح دكف اشتًاؾ التلميذ، لشا يقضي على مبدأ الدقاربة بالكفاءات الدراعية لحق 

 التلميذ في بناء التعلمات . 
عدـ توفتَ الوسائل التًبوية الدستعدة في بناء الدرس أك عدـ العمل بها من قبل بعض  -

  .الأساتذة

للبستبيانات كسبر أراء لزورم العملية التعليمية حوؿ تعليمية نشاط القراءة توصلنا بعد برليلنا 
 إلذ النتائج الجزئية التالية:

  نتائج متعلقة بأجوبة الأساتذة : -3
 جاءت نتائج إجابات الأساتذة على النحو التالر 

طرأ في الدنظومة  سنوات كىذا راجع لتغيتَ الذم 10أغلب أفراد العينة من ذكم الخبرة أقل من  -1
 التًبوية كعامل التقاعد الدسبق الذم لجأ إليو العديد من الأساتذة لظركؼ معينة. 

ء كالأجدر في اأغلب أفراد العينة من خرلغي الجامعات كانعداـ خرجي الددارس العليا كىم الأكف -2
 الديداف .

لدراعاة التخصص في عملية أغلب أفراد العينة بزصصهم التكويتٍ كاف في اللغة العربية كىذا راجع  -3
 التوظيف.

أغلب أفراد العينة لديهم ميل كرغبة في تدريس اللغة العربية كىذاف العاملبف أساسياف في لصاح  -4
 عملية التعليم كجودتها .

 ،في تدريس اللغة العربية أغلب أفراد العينة على اطلبع كتعامل مع ما يسمى بالدقارنة بالكفاءات -5
لكن ىذا لا يعتٍ اقتناعهم بو أك لصاحو في عملية التعليم كىذا ما  2003خاصة كأنو مطبق منذ 
.  يظهر في تبتٍ جيل ثافو

مدل فاعلية مبدأ الدقارنة بالكفاءات في تدريس اللغة العربية إذ طبق بالشكل الدطلوب، كذلك  -6
 بدساعدة التلميذ على توظيف قدراتو كمكتسباتو.
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راجع إلذ أف اللجنة الدعدة للمناىج راعت التسلسل  منطقية توزيع نشاطات اللغة العربية كىذا -7
 الدنطقي في التوزيع.

مناسبة موقع نشاط القراءة ضمن الأنشطة اللغوية الأخرل نظرا لاعتماده على الدقاربة النصية التي  -8
 تقتضي البدء منو.

 كفاية الوقت الدخصص لنشاط القراءة ك ىذا راجع إلذ أف النص يأخذ حقو في الدراسة . -9
 

دـ اقتناع الأساتذة بالتصميم الحديث لكتاب اللغة العربية لسنة أكلذ متوسط لأنو لا يتناسب ع -10
 مع القدرات الذىنية لتلبميذ، كمستواىم العقلي كالنفسي كىذا راجع لانعداـ الجدية حتُ الوضع .

ستول الخطوات الدسطرة للؤساتذة في تنفيذىم للدرس القراءة فاعلة لأنها بذعل التعليم في الد -11
 الجيد كتكثر بتُ التلبميذ ظاىرة التنافس.

أغلب أفراد العينة لغتهدكف في تنفيذىم لدرس القراءة كيرجع ذلك لزاكلة الأستاذ في كضع  -12
 بصمتو فيو حسب الدرس الدطركح ،كلشا لغعلو أكثر فاعلية كاستيعاب .

ت التًبوية كيرجع عدـ استخداـ الوسائل التوضيحية في نشاط القراءة لافتقارىا في الدؤسسا -13
 ذلك لارتفاع تكلفتها.

شعور بعض التلبميذ من حتُ إلذ آخر بالدلل السريع في نشاط القراءة، كىذا راجع لإدارة  -14
 الأستاذ كإلذ زمن الحصة كبالأخص الدوضوع الدطركح.

نتائج برصيل التلبميذ في نشاط القراءة حسنة كىذا ما لغب البحث إليو لدعرفة أسباب  -15
 ضعف لدل التلبميذ.الإخفاؽ كال

أغلب الأساتذة يعمدكف من حتُ إلذ آخر لتذكتَ التلميذ بالكفاءات الختامية الدرجوة منو في  -16
أكؿ الدوسم الدراسي فيجب الأخذ بها بعتُ الاعتبار لأف التلبميذ ينسوف أف تعلمهم لو أىداؼ 

 مسطرة لا بد من برقيقها كعلى الأستاذ أف يبتُ ذلك.
يبينوف الكفاءات العرضية للتلبميذ من حتُ إلذ آخر كىذا راجع لوضوحها أغلب أفراد العينة  -17

 من خلبؿ الدرس الدطركح .
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نوعية النصوص الددرجة في الكتاب الددرسي مناسبة نوعا ما كىذا راجع لاختلبؼ مواضيعها  -18
 لشا استدعى ضركرة النظر إلذ ىذه النقطة كلزاكلة جعل بصيع النصوص مناسبة. 

تعمل على تنمية الدهارات اللغوية الدرجوة من حتُ إلذ أخر كىذا راجع لطبيعة  النصوص الدقررة -19
 النصوص كالأىداؼ الدسطًرة لذا.

القراء ة تنمي الثركة اللغوية للتلميذ كىذا راجع إلذ أف القراءة من العوامل الدؤثرة في تنمية الثركة  -20
 اللغوية كإثراء الحصيلة اللغوية. 

لدا لذا من آليات كضوابط ،كحبهم لقراءتها راجع  لإبراز الذات ك قدرات أفضلية القراءة الجهرية  -21
 القرائية فيما بينهم  ككذلك لزاكاة أساتذتهم.

قراءة التلبميذ تعتمد على الاستًساؿ ك الجودة في النطق كسلبمة الأداء كىذا راجع للتحضتَ  -22
 الجيد في الدنزؿ للدرس كانضباط الأستاذ .

 بط القراءة الصحيحة كىذا راجع، لأنها من أساسيات مدرس اللغة العربية. التزاـ الأساتذة بضوا -23
 الفهم القرائي بتُ التلبميذ قليل كىذا راجع للقدرات الذىنية فهي تتفاكت فيما بينهم.  -24
أغلب التلبميذ تكثر عندىم ظاىرة العسر القرائي تتجلى في خلط  الحركؼ كاجتناب القراءة  -25

ع لتحصيل قرائي سابق أك لدشاكل نطقية أك لضعف سمعي أك بصوت عاؿ كمسموع كىذا راج
 بصرم.

أغلب أفراد العينة يشجعوف التلبميذ على ضركرة القراءة كالالتزاـ بها ك ىذا يدؿ على أف  -26
 الأستاذ يتحلى بالدسؤكلية ابذاه تلبميذه .

ميذ على تقديم الددرسة لنشاطات غتَ صفية من بينها زيارة الدكتبات كذلك قصد برفيز التلب -27
 القراءة .

أغلب الأساتذة لا لػيٍضركف للتلبميذ كتب خارجية كقصص داعمة للتحصيل كالتحفيز على  -28
 القراءة فهم يكتفوف بالنص القرائي في القسم. 

تشجيع الأساتذة لتلبميذىم على مطالعة كتب معينة لذا صلة بالنصوص الدقررة كىذا راجع  -29
 لتحلي بالدسؤكلية من طرؼ الأستاذ.
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تمسوف الأساتذة عند التلبميذ رغبة كاىتماـ لدرس القراءة ك ىذا راجع لطبيعة النصوص كما يل -30
 بزلقو من دافعية للتعلم  .

كثرة الأخطاء النحوية كالصرفية كالإملبئية عند قراءة الدتعلمتُ نابذة عن ضعفهم القرائي كىذا  -31
 صحيح .

لف باختلبؼ طبيعة الألظاط كىذا راجع القراءة تساعد التلميذ على اكتساب تقنيات تعبتَية بزت -32
 للنص كلظطو كطرائق القراءة فيو. 

النصوص التي كيضًعت في ميداف فهم الدكتوب حققت الكفاءات العرضية الدطلوبة لذا لأف  -33
 النصوص مستقاة من لزيط الدتعلم ككاقعو الدعاش.

ميذ كىذا يدؿ على لصاح الكفاءات الختامية الدطلوبة في نشاط القراءة برققت بالمجمل لدل التلب -34
 طريقة الأستاذ في تقدلؽو للدرس .

أغلب الأساتذة لغدكف صعوبة في تنشيط درس القراءة كىذا راجع للضعف القاعدم عند  -35
التلبميذ كعدـ برضتَىم الجيد للدرس في الدنزؿ كاستعصاء النصوص بسبب الخطوات الواجب الالتزاـ 

 بها حتُ تنفيذ الحصة.
نص من خلبؿ برديد أفكاره من أصعب الدراحل التي توجو للؤستاذ خلبؿ مرحلة استثمار ال -36

 درس القراءة .

 .إجابات الأساتذة استقراءكانت ىذه أىم النتائج الدتحصل عليها خلبؿ 
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 تحليل استبيانات التلاميذ: -4
اكلنا أف حوت استبيانات التلبميذ على اثنتُ كثلبثتُ سؤالا تنوعت ما بتُ الدغلقة كالدفتوحة ح

نصيغها صياغة بسيطة كملبئمة لفهم التلبميذ كبعد الانهاء ك الدعاينة جاءت إجابات التلبميذ عن 
                            :الأسئلة الدطركحة في الجدكؿ التالر

 :يبتُ مدل حب التلميذ لدادة اللغة العربية :11الجدول رقم 
 الأجوبة  التكرارات  النسبة الدئوية 

 نعم 182 91%

 لا 18 9%

 المجموع 200 100%

 :التحليل
من خلبؿ نتائج الجدكؿ نلبحظ أف الإجابة عن حب مادة اللغة العربية "نعم " تفوؽ الإجابة 

الإجابة بلب كىذا راجع لدوقع الدادة في  %9الإجابة ب نعم ك %91ب "لا" إذ برصلنا على نسبة
واصل كاللغة الأـ، كما تبتُ النتائج أف ىذا الجيل لديو كعي حياة التلبميذ فهي لغة الدنشأ كالذوية كالت

 من لػيي اللغة ىم أىلها .

 بتُ رأم التلميذ في نشاط القراءة:: ي12الجدول رقم 
 الأجوبة التكرارات النسبة الدئوية

 مهم 133 66.5%

 نوعا ما 55 27.5%

 غتَ مهم 12 6%

 المجموع 200 100%
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 :التحليل
ل نتائج الجدكؿ لصد أف نسبة كبتَة من التلبميذ يركف أف نشاط القراءة مهم من خلبؿ برلي  

بحيث %27.5كالتي تغطي عن بقية الإجابات )نوعنا ما( كالتي تقابلها نسبة  %66.5كذلك بنسبة 
يرل التلبميذ في ىذه الدرحلة أف نشاط القراءة لو ألعية بالغة كمدخل للولوج إلذ أنشطة مادة اللغة 

كأما النسبة الدتبقية عبرت ، كاستيعابها كىذا يدؿ على كعي التلبميذ أف القراءة مفتاح العلوـالعربية 
 .كيرجع ذلك ربدا إ عدـ ميل بعضهم  لنشاط القراءة. %6تقابلها  ، بغتَ مهم

 :يبتُ النشاط الدفضل لدل التلبميذ  :13الجدول رقم 
 الأجوبة التكرارات النسبة الدئوية

 الكتابي)إنتاج الدكتوب (التعبتَ  78 39%

 التعبتَ الشفوم ) فهم الدنطوؽ ( 44 22%

 قراءة مشركحة )فهم الدكتوب ( 78 39%

 المجموع 200 100%

  :التحليل
من خلبؿ برليل نتائج الجدكؿ يرل التلبميذ أف النشاط الدفضل لدل أغلبيتهم لعا نشاطا   

لنشاطتُ، كىذا راجع إلذ موقع نشاط القراءة لكلب ا %39القراءة كالتعبتَ الكتابي كذلك بنسبة 
حيث لغد فيو التلميذ متعة خاصة فالقراءة بسيل إلذ الجانب القصصي كالسردم بالإضافة لوجود فائدة 
اكتساب الثركة اللغوية كالدفردات الجديدة فيما يليها نشاط التعبتَ الكتابي بنفس النسبة الذم لغد فيو 

تعبتَ عن أفكاره كعما لغوؿ في خواطره ك تتضح شخصية التلميذ فيو كفي التلميذ متنفسا ك حرية في ال
كالتي لػتلها نشاط التعبتَ الشفوم كىذا يدؿ على ضعف التلبميذ في %22الأختَ نسبة أقل 

 كتهربهم من الإلقاء كالدواجهة.، التواصل الشفوم
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 :يبتُ رأم التلبميذ في توقيت نشاط القراءة  :14الجدول رقم 
 الأجوبة التكرارات وعالمجم

 مناسب 171 85.5%

 غتَ مناسب 29 14.5%

 المجموع 200 100%

  :التحليل
من خلبؿ برليل نتائج الجدكؿ نلبحظ أف نسبة التلبميذ الذين يركف بأف توقيت نشاط القراءة 

في لأف مواد اللغة العربية برتاج إلذ تركيز كاستيعاب أكثر ك  %85.5مناسب كىذا ما مثلتو نسبة 
من التلبميذ الذين يركف  %14.5الفتًة الصباحية يكوف التلميذ في حيوية كنشاط، فيما تليها نسبة 

بأف التوقيت غتَ مناسب كىذا راجع إلذ بعض الحصص التي تكوف في الفتًة الدسائية فالفتًة الدسائية 
 ، كالجغرافيا ، تاريخلا لغب أف تدرس فيها نشاطات القراءة بل لغب أف تدرس فيها مواد الإيقاظ كال

 ك التًبية البدنية  .  ، التًبية الفنية، التًبية الدوسيقية
 :يبتُ رأم التلميذ في الحجم الدخصص لنشاط القراءة :15الجدول رقم 

 الأجوبة التكرارات المجموع

 كاؼ 167 83.5%

 غتَ كاؼ 33 16.5%

 المجموع 200 100%

  :التحليل
الدخصص لنشاط القراءة )كاؼ( كىذا ما مثلتو  تشتَ نتائج الجدكؿ أف الوقت

كىذا راجع لعدة  %16.5على أف الوقت )غتَ كاؼ( بنسبة  اىي أكثر لشا أجابو %83.5نسبة
عوامل من بينها طبيعة النص بالإضافة إلذ طريقة الأستاذ في تقديم الدرس كمدل اجتهاد التلبميذ في 

يؤدم إلذ اختصار الوقت كقد يكوف )غتَ كاؼ( مراجعة النص قبل تقدلؽو لذم في القسم كىذا ما 
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لكونو لا يتيح الفرصة لعامة التلبميذ في لشارسة القراءة كالوقوؼ على الأخطاء اللغوية كتصحيحها، ك 
 عدـ استيعاب التلبميذ للنص مع  ضيق الوقت .

 :يبتُ النوع النصي  الدفضل لدل التلبميذ :16الجدول رقم 
 الأجوبة التكرارات النسبة الدئوية

 نثرية 85 42.5%

 شعرية 115 57.5%

 المجموع 200 100%

 :التحليل 
برتلها النصوص الشعرية فيما تليها  %57.5من خلبؿ برليل نتائج الجدكؿ نرل أف نسبة 

من النصوص النثرية لدا لذا من بصاليات التلقي كمن خلبؿ التحليل الدقيق تبتُ لنا أف  %42.5نسبة 
، النصوص الشعرية كونهن لؽلن إلذ النصوص الإبداعية ذات الطابع الإنشادم أغلب الإناث يفضلن

في حتُ لصد أف أغلب الذكور يفضلوف النصوص النثرية لأنها بستاز بالسهولة في فهم دلالتها كفي 
 قراءتها .

 يبتُ رأم التلميذ في الدواضيع التي لػبذىا . :17الجدول رقم 
 الأجوبة التكرارات المجموع

 سياسية 2 1%

 اجتماعية 26 13%

 تارلؼية 25 12.5%

 رياضية 66 33%

 ثقافية 81 40.5%

 المجموع 200 100%
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  :التحليل
من خلبؿ برليل نتائج الجدكؿ لصد أف الدواضيع التي لػبذىا التلبميذ ىي الدواضيع الثقافية بنسبة 

كالدواضيع  %13ماعية بنسبة بٍ الدواضيع الاجت %33بٍ تليها الدواضيع الرياضية بنسبة  40.5%
فهذه الأختَة لا لؽيل إليها تلبميذ %1كفي الأختَ الدواضيع السياسية بنسبة  %12.5بنسبة  ةالتارلؼي

أما التارلؼية لؽيل إليها التلميذ ، السنة أكلذ متوسط لأنها لا تتماشي مع سنهم بالإضافة إلذ تعقيدىا 
أما الدواضيع الاجتماعية فهي بذسيد للواقع الدعيشي، بنسبة أقل لدن يهتم بالجانب التارلؼي فقط 

كالرياضية لؽيل إليها أغلب التلبميذ كبالأخص الذكور كونها تنمي القدرات العقلية كالجسمية التلبميذ، 
أما الثقافية فاحتلت النسبة الأكبر كترجع لحب التلبميذ للبكتشاؼ كتثقيف العقل كلطبيعة سنهم في 

 ىذه الدرحلة .
  رأم التلبميذ في مفردات النصوص:يبتُ :18ل رقم الجدو 

 الأجوبة التكرارات المجموع

 نعم 160 80%

 لا 40 20%

 المجموع 200 100%

 :التحليل
من خلبؿ برليل نتائج الجدكؿ نلبحظ أف الدفردات سهلة ككاضحة لدل أغلبية التلبميذ كىذا 

ابة ب "لا " كما أف سهولة الدفردات الإج %40كنسبة %80ما مثلتها الإجابة ب"نعم" كتقدر ب 
ككضوحها لا تتجاكز الحدكد العقلية كتكوف الدفردات في متناكؿ العمر للتلميذ بالإضافة إلذ شرح 
الأستاذ كالشرح الذم يوجد في الكتاب لبعض الدفردات الغامضة كالتي تدرج أسفل النص كما أف 

ذ ككلما تدرج التلميذ إلذ مرحلة تتغتَ الدفردات النصوص تراعي النمو العقلي كالدرحلة السنية للتلمي
 كتصبح أكثر تعقيدا .
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 ::يبتُ فهم التلبميذ النص19الجدول رقم 
 الأجوبة التكرارات المجموع

 نعم 60 30%

 لا 140 70%

 المجموع 200 100%

 :التحليل
النص  من خلبؿ برليل نتائج الجدكؿ نلبحظ أف التلبميذ الذين لا يعانوف صعوبة في فهم

أنها بذد صعوبة كمرد ذلك ربدا القدرات الذىنية لبعض  %30فيما عبرت نسبة   70%بنسبة
التلبميذ كانعداـ الرغبة لديهم بذاه ىذا النشاط أما التلبميذ الذين لا لغدكف صعوبة في فهم النص ربدا 

فهم النص ملحقة يعزم ذلك الذ أف النصوص في كتاب اللغة العربية لرزأة إلذ فقرات لتستَ الوقت ل
بشرح الدصطلحات الغامضة كبالإضافة كذلك إلذ الأسئلة التي تطرح حوؿ النص فمن خلبؿ 

 الإجابات نلبحظ أف النص يفهم بدكف مشاكل كىذا ما كضحو الجدكؿ .
 يبتُ رأم التلبميذ في التمهيد الذم ينطلق بو الأستاذ في بداية تقديم الدرس::11الجدول رقم 

 الإجابة التكرارات النسبة الدئوية

 نعم 180 90%

 لا 20 10%

 المجموع 200 100%

 التحليل:
من خلبؿ برليل نتائج الجدكؿ تشتَ النتائج أف التمهيد الذم ينطلق بو الأستاذ في بداية    

فيما أقرت النسبة الدتبقية بعدـ اىتماـ الأستاذ %90تقدلؽو للدرس بشكل كاضح عبرت عنو نسبة
د أف يكوف التمهيد كاضح كبسيط حتى لا لغد الأستاذ صعوبة في تدريس النص كمن بالتمهيد،  كلا ب

 أجل اختصار الوقت كىو كذلك من الخطوات الأكلذ الدتبعة للبنطلبؽ في الدرس .
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 يبتُ رأم التلميذ قراءة أستاذه للنصوص: :11الجدول رقم 

 الإجابة التكرارات النسبة الدئوية

 نعم 191 95.5%

 لا 9 4.5%

 المجموع 200 100%

 التحليل:
مثلتها إعجاب التلبميذ بقراءة  %95.5من خلبؿ برليل نتائج الجدكؿ نلبحظ أف نسبة 

أستاذىم  لأف الأستاذ ملزـ بالقراءة الجهورية الواضحة في بداية الحصة حتى يتستٌ للتلميذ لزاكاة 
 عجابها بقراءة أستاذىم .بعدـ إ%4.5القراءة الصحيحة كتذليل الصعوبات، في حتُ عبرت نسبة 

 يبتُ مدل مشاركة التلبميذ مع أستاذىم في بناء نشاط القراءة ::12الجدول رقم 
 الأجوبة التكرارات النسبة الدئوية

 نعم 181 90.5%

 لا 19 9.5%

 المجموع 200 100%

 التحليل:
ذ في بناء من خلبؿ برليل نتائج الجدكؿ نلبحظ أف نسبة التلبميذ الذين يشاركوف الأستا 

كىذا راجع لحب التلبميذ لدرس القراءة كمشاركتهم فيو خاصة في  %90.5نشاط القراءة تقدر ب
عملية استثمار معطيات النص كقد يكوف من أجل التنافس فيما بينهم أما نسبة التلبميذ الذين لا 

ىم، أما أف من فهم لا لغدكف رغبة في الدشاركة لقلة الأفكار كالدعلومات عند%9.5يشاركوف تقدر ب
 أساسيات الدقاربة بالكفاءات جعل التلميذ ىو المحرؾ الأساس في العملية التعليمية.
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 :يبتُ رأم التلميذ في الطريقة التي يدرس بها أستاذ اللغة العربية :13الجدول رقم 

 الإجابة التكرارات المجموع

 كاضحة 175 87.5%

 معقدة 25 12.5%

 المجموع 200 100%

 :يلالتحل 
من التلبميذ يركف أف الطريقة التي  %87.5من خلبؿ برليل نتائج الجدكؿ نلبحظ أف نسبة 

يدرس بها الأستاذ كاضحة لأنو يعتمد على الدناقشة كإعطاء الفرصة للتلميذ لرصد أفكاره فالدتعلم ىو 
ذا يعتبركف أف الطريقة معقدة كى %12.5يكوف موجو فقط، في حتُ لصد  ذمستَ الحصة كالأستا

 راجع لطريقة بعض الأساتذة كبسسكهم بالدنهج التلقيتٍ التقليدم.
 يبتُ برضتَ التلميذ لدرس القراءة في الدنزؿ::14الجدول رقم 

 الإجابة التكرارات النسبة الدئوية

 نعم 128 64%

 لا 72 36%

 المجموع 200 100%

 :التحليل
لػضرُّكف الدرس في الدنزؿ قبل الدرس من خلبؿ برليل نتائج الجدكؿ نلبحظ أف التلبميذ الذين 

كىذا يرجع إلذ تشجيع الأساتذة كتعزيزىم  %36أكبر لشا لا لػضركف الدرس بنسبة  %64بنسبة 
لذذا العمل بالإضافة إلذ زيادة النقاط لدن حضر النص في الدنزؿ أك شيء من ىذا القبيل ككذلك 

لد لذم ركح التنافس كلؽكن أف يرجع ذلك إلذ لأجل الدشاركة كالدناقشة بينو كبتُ زملبئو كىذا ما يو 
كما أف صعوبة الدنهاج تقتضي التحضتَ الدائم ،  الديوؿ الفردم ك الوعي الأسرم بضركرة  الدذاكرة

 مع التقييم الدستمر. تبالدوازا
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 :يبتُ مساعدة العائلة لأكلادىم في قراءة النص :15الجدول رقم 
 الأجوبة التكرارات النسبة الدئوية

 نعم 20 10%

 أحيانا 120 60%

 لا 60 30%

 المجموع 200 100%

 :التحليل
من خلبؿ برليل نتائج الجدكؿ نلبحظ أف نسبة التلبميذ الذين يتلقوف مساعدة عائلتهم في   

كفي %30بٍ تليها نسبة لا التي تقدر ب  %60قراءة النص الإجابة ب "أحيانا" كالتي تقدر ب 
د سجلنا من خلبؿ ىذا التحليل أف مساعدة العائلة لا تكوف دائما كق %10الأختَ نعم كالتي بسثل

بل من حتُ إلذ آخر كىذا أمر سيئ لأف التلميذ إذ لد لغد الاىتماـ من طرؼ العائلة سينصرؼ عن 
متابعة دركسو في البيت .كما أف تلميذ ىذه الدرحلة مازاؿ لػتاج إلذ الدساعدة كونو منتقل حديثا من 

 ية.الدرحلة الابتدائ
 إجادة التلبميذ لآلية القراءة: :16الجدول رقم 

 الإجابة التكرارات النسبة الدئوية

 نعم 136 68%

 نوعا ما 57 28.5%

 لا 7 3.5%

 المجموع 200 100%

 :التحليل
من خلبؿ برليل نتائج الجدكؿ نلبحظ أف نسبة التلبميذ الذين لػسنوف القراءة تقدر ب 

تي بسثل نوعا ما كفي الأختَ الإجابة ب لا كالتي تقدر نسبتها ب كال %28.5بٍ تليها نسبة 68%
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كمن خلبؿ ىذا نلبحظ أف التلبميذ الذين يشعركف بتحسنهم القرائي أكثر كىذا راجع  3.5%
نوعا ما قد  السهولة النصوص كقلة لزتواىا مع اتساع الزمن الذم يقدـ فيو ىذا النشاط كالذين أجابو 

لؽو للمادة كما لؽكن لو تقديم حصص الدعم كالاستدراؾ لكي يتحسن يرجع لدكر الأستاذ في تقد
 .مستواىم في القراءة 

 :يبتُ رأم التلميذ في نوع القراءة الدفضلة لديو:17الجدول رقم 
 الإجابة التكرارات المجموع

 القراءة الصامتة 71 35.5%

 القراءة الجهرية 129 64.5%

 المجموع 200 100%

 التحليل:
بسثل التلبميذ الذين لػبوف القراءة  %64.5برليل نتائج الجدكؿ نلبحظ أف نسبة من خلبؿ 

كمرد ذلك ثقة التلبميذ في قراءتهم  %35.5الجهرية أكثر لشا لػبوف القراءة الصامتة كذلك بنسبة 
كحبهم للمشاركة كالتنافس فيما بينهم، كالقراءة الصامتة فهي تفضل من لػبذ القراءة بصمت كبسعن أك 

 نبو للقراءة الجهرية كعامل الخجل اك لعدـ حسن القراءة.بذ
 :جدول يبين تفضيل التلاميذ للقراءة الصامتة -

 الإجابة التكرارات المجموع

 لأنو لغد حرجا من القراءة 60 85.91%

 لأنو لا لغيد القراءة 10 14.08%

 المجموع 71 100%
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  جاء ىذا السؤاؿ تأكيدا للسؤاؿ السابق :التحليل
من خلبؿ برليل نتائج الجدكؿ نلبحظ أف التلبميذ يفضلوف القراءة الصامتة بسب كجود حرجا 

 %10كلؽكن أف يرجع ذلك لضعف كلبمي فيحتُ لصد  ، %60أثناء القراءة كىذا ما مثلتو نسبة 
 يفضلوف القراءة الصامتة كذلك راجع لثقتهم في القراءة . 

تقدر نسبتهم  ةقراءة الجهرية بدلا عن الصامتعن الأفضلية ال االتلاميذ الذين أجابو  -
 :129ـب

 الإجابة التكرارات المجموع

 لأنو يثق في قراءتو 99 76.74%

 من أجل الدشاركة لا غتَ 30 23.25%

 المجموع 129 100%

 :التحليل
من التلبميذ يفضلوف القراءة الجهرية  %99من خلبؿ برليل نتائج الجدكؿ نلبحظ أف نسبة 

، %30مرحلة التعرؼ على الكلمات  في حتُ لصد  الثقتهم في القراءة كأنهم بذاكزك  كىذا راجع
 كيفضلونها من أجل الدشاركة لا غتَ كمن أجل ابراز قدراتهم القرائية . 

 يبتُ الفهم القرائي للتلبميذ خلبؿ القراءة الصامتة. :18الجدول رقم 
  الأجوبة التكرارات المجموع

 نعم 72 36%

 أحيانا 103 51.5%

 لا 25 12.5%

 المجموع 200 100%
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 التحليل:
بعد سؤالنا لتلبميذ ما إذا كانت لديهم صعوبة في فهم النص أردنا من خلبؿ ىذا السؤاؿ إذا  

ما كاف يتحقق لديهم الفهم القرائي خلبؿ القراءة الصامتة، كبتحليل  نتائج الجدكؿ نلبحظ أف نسبة 
م التلميذ الدعاني خلبؿ القراءة الصامتة كأحيانا لا يفهم بٍ تليها كالتي بسثل" أحيانا" يفه 51.5%

كالتي بسثل الإجابة بنعم بحيث أنهم يفهموف الدعاني كىي نسب مؤكدة للسؤاؿ السابق، كفي %36نسبة
لا يفهموف كىذا يدؿ على أنهم يبصركف للجملة فقط دكف تركيز، أما الذين  %12.5الأختَ نسبة 

آخر ىذا راجع إلذ نوعية الدفردات فهي في بعض الأحياف تكوف سهلة كأحيانا  يفهموف من حتُ إلذ 
تكوف صعبة فقد يفهم معاني الجمل بعد الانتهاء من مرحلة القراءة الصامتة لينطلق إلذ مرحلة شرح 

 الدفردات كشرح الأستاذ للنص ليفهم أكثر فأكثر .
 :جل أثناء القراءة الجهرية يبتُ إذا ما كاف التلبميذ يشعركف بالخ:19الجدول رقم 

جاء ىذا السؤاؿ تدعيما للسؤاؿ حوؿ القراءة الصامتة للبحث عن سبب عزكؼ التلبميذ عن القراءة 
 .الجهرية

 الأجوبة التكرارات النسبة الدئوية

 نعم 74 37%

 لا 126 63%

 المجموع 200 100%

 :التحليل
التلبميذ الذين لا يشعركف بالخجل من  %63من خلبؿ برليل نتائج الجدكؿ نلبحظ أف نسبة 

كحبهم للمشاركة أما الذين يشعركف  مأثناء قراءتهم قراءة جهرية  كىذا يدؿ على ثقتهم بأنفسه
ك ىي نسبة مؤكدة من التلبميذ كىذا راجع للخوؼ كالحرج أثناء  %37بالخجل فقد سجلنا نسبة 

 في الدرس أك لانعداـ الديل ك الرغبة.قراءتو  أك لا لغيد القراءة كلا يريد التلميذ إثبات ذاتو 
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 :يبتُ رأم التلميذ في قراءة أستاذه  :21الجدول رقم 
 الأجوبة التكرارات النسبة الدئوية

 لشتعة 154 77%

 نوعا ما 36 18%

 غتَ لشتعة 10 5%

 المجموع 200 100%

  :التحليل
 %77تعة كمثلتها نسبة من خلبؿ برليل نتائج الجدكؿ يتضح لنا أف قراءة الأستاذ للنص لش

كىذا من شركط معلم اللغة العربية لأنو لا بد أف يعطي للغة العربية مقامها قراءة كتعبتَا ككتابة كما أنو 
ك ىو الدكركه %5ك ىي نسبة لا سيم لذا إذا ما أضفناىا إلذ  %18القدكة في الأداء بٍ تليها نسبة 

الأستاذ ك حذاقة أدائو ليستدعي انتباه التلبميذ كالتي  في العملية التعليمية ك التي تقتضي ضركرة بسكن
ك على العموـ لصد أف فنجد أغلب الأساتذة %5بسثل نوعا ما إلذ آخر نسبة كىي غتَ لشتعة بنسبة 
علبمات الوقف كالتًقيم كعندما يقرؤكف لػاكلوف  فلػاكلوف قراءة النص بكل سلبسة كمتعة إذ لػتًمو 

 ة التي لد يفهمها التلميذ فكثتَا ما لؽيل الأستاذ إلذ الشرح أثناء قراءتو .تبسيط كشرح الفكرة أك الفقر 
يبتُ ىل الأستاذ يتًؾ الفرصة لجميع تلبميذ القسم في القراءة أـ يقتصر على :21الجدول رقم   

 :المجتهدين فقط 
 الأجوبة التكرارات النسبة الدئوية

 دائما 101 50.5%

 أحيانا 84 42%

 على المجتهدينيقتصر  15 7.5%

 المجموع 200 100%
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 :التحليل
بسثل الفرصة التي يتًكها الأستاذ  %50.5من خلبؿ برليل نتائج الجدكؿ نلبحظ أف نسبة

كىي تقتصر على  %7.5كالتي بسثل أحيانا بٍ  %42لقراءة بصيع تلبميذ القسم في حتُ تليها نسبة 
لجميع تلبميذ القسم  ةالأستاذ يتًؾ الفرص المجتهدين فقط  كمن خلبؿ برليلنا للجدكؿ لاحظنا أف

كىذا كاضح من خلبؿ الاستجابات فهي طريقة ناجحة لجعل التفاعل كالتنافس أكثر بتُ التلبميذ 
كإعطاء فرصة القراءة للضعفاء كالذين لا لػسنوف القراءة مع ضركرة توزيع الفرص ك أخذ الفركؽ 

 الفردية بعتُ الاعتبار.
 :الأستاذ يقوـ بتكليف التلبميذ المجتهدين للقراءة بدلا عنو  يبتُ ىل:22الجدول رقم 

 الأجوبة التكرارات النسبة الدئوية

 نعم 42 21%

 لا 158 79%

 المجموع 200 100%

 :التحليل
مثلتها الإجابة ب )لا( كالأستاذ ىو  %79من خلبؿ برليل نتائج الجدكؿ نلبحظ أف نسبة 

ن للقراءة بدلا عنو كىذا كاضح من خلبؿ الإجابات فالأستاذ الدنطقي لا يكلف التلبميذ المجتهدي
من الأساتذة  %21فيما لصد  نسبة ، لغب عليو الأداء الدميز بٍ ترؾ الفرصة لجميع تلبميذ القسم

يقوموف بتكليف التلبميذ للقراءة بدلا عنهم ك لذم أعذارىم في ذلك، ربدا للمستول الدتفوؽ لبعض 
 جأ إليهم للتحفيز.كصوتا فيل التلبميذ أداءن 
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:يبتُ ما إذا كاف الأستاذ عند مناقشتو للنص يعتمد على قدراتو الدعرفية أـ لػمل 23الجدول رقم 
 كثيقة في يده :

 الأجوبة التكرارات النسبة الدئوية

 نعم 128 64%

 لا 72 36%

 المجموع 200 100%

 التحليل: 
من إجابات التلبميذ حوؿ القدرات  %64من خلبؿ برليل نتائج الجدكؿ نلبحظ أف نسبة 

الدعرفية للؤستاذ التي يعتمدىا أثناء مناقشتو لمحتول النص دكف أف لػمل كثيقة في يده في حتُ تليها 
من الأساتذة الذين يعتمدكف على كثيقة كىذا  راجع لضعف تكوينهم كليست لديهم  36 %نسبة

لذين يعتمدكف على قدراتهم فلهم حاصل أم قدرات معرفية يرتكزكف عليها كونهم مبتدؤكف، أما ا
لسزكف من الدعارؼ يعتمدكف عليها كقت الحاجة فمن الدهم دفع ىذه الغفلة كطلب اليقظة لإدراؾ 

 ألعية القراءة أما أف عامل الخبرة يلقي بظلبلو على الأداء.
ربية كخصائصها يبتُ ما إذا ما كاف الأساتذة  ينبهوف تلبميذىم إلذ قواعد اللغة الع:24الجدول رقم 

 :أثناء قراءتهم للنص 
 الأجوبة التكرارات المجموع

 نعم 125 62.5%

 أحيانا 66 33%

 لا 9 4.5%

 المجموع 200 100%
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  :التحليل
كىي  %62من خلبؿ برليل نتائج الجدكؿ نلبحظ أف الإجابة بنعم احتلت الصدارة بنسبة 

كحرص الأستاذ دائما للمتعلم لبعض قواعد كىذا يدؿ على تنبيو  %4.5ك %33نسبة عالية مقابل 
 اللغة العربية أثناء قراءتو، لأنو من أساسيات القراءة التحكم في قواعدىا.

 :يبتُ إلزاـ الأستاذ التلميذ بضوابط القراءة الصحيحة:25الجدول رقم 
 الأجوبة التكرارات النسبة الدئوية

 دائما 104 52%

 أحيانا 74 37%

 لا 22 11%

 المجموع 200 100%

 التحليل 
جاء ىذا السؤاؿ تأكيد للسؤاؿ السابق فكانت النتائج متطابقة فمن خلبؿ برليل نتائج 

فيما تليها %52ب دائما  كالتي تقدر ب االجدكؿ نلبحظ أف أكثر نسبة للتلبميذ الذين أجابو 
بحيث  ، لغب أف يكوف الأستاذ دائما على يقظة%11الإجابة ب أحيانا كفي الأختَ  %37نسبة

يلزـ تلبميذه بضوابط القراءة الصحيحة كالتي تعتمد على احتًاـ علبمات الوقف كالحركات الإعرابية 
 كالقراءة بصوت مرتفع بالإضافة إلذ القراءة الدعبرة للؤستاذ  .

 :يبتُ التزاـ التلميذ بضوابط القراءة الصحيحة  :26الجدول رقم 
 الأجوبة التكرارات النسبة الدئوية

 دائما 85 42.5%

 أحيانا 103 51.5%

 لا 12 6%

 المجموع 200 100%
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 :التحليل
كالتي مثلت الإجابة  "أحيانا "أف  %51.5من خلبؿ برليل نتائج الجدكؿ تبتُ لنا نسبة 

بضوابط القراءة الصحيحة كأحيانا )لا(لكونهم متعلموف  ككما يرجع إلذ  فالتلبميذ أحيانا يلتزمو 
أما ، ت القرائية لدل التلبميذ إلذ جانب طبيعة النصوص التي تفرض ذاتها تفاكت القدرات كالدهارا

كذلك لأنهم ملزموف بالقراءة كاحتًاـ ضوابطها كىذه من علبمات  %42نسبة دائما كالتي تقدر ب
ك ذلك لضعف ، بسثل التلبميذ الذين لا يلتزموف بضوابط القراءة الصحيحة %6القارئ الجيد كنسبة
 ن القراءة ك عدـ الديل لذا .منهم أك عزكفهم ع

يبتُ حرص التلميذ بالنطق السليم أثناء قراءتو مراعيا الحركات الإعرابية كعلبمات :27الجدول رقم 
 :الوقف كالتًقيم

 الأجوبة التكرارات النسبة الدئوية

 نعم 108 54%

 أحيانا 71 35.5%

 لا 21 10.5%

 المجموع 200 100%

 :التحليل
كيد لسابقو كىذا ما تفتضيو الدراسة الديدانية ك من خلبؿ برليل نتائج جاء ىذا السؤاؿ تأ
كلا بنسبة  %35.5تفوؽ الإجابتتُ ب أحيانا التي تقدر بنسبة  %54الجدكؿ نلبحظ أف نسبة 

كىذا يدؿ على ضركرة التأكيد على النطق السليم للتلبميذ مع مراعاة الحركات الإعرابية  10.5%
كىذا يرجع إلذ معلم اللغة العربية لتوظيفو ، ك ىي نسب مؤكدة لسابقتهاكاحتًاـ علبمات الوقف  

خصائص القارئ الجيد فلب تتم إلا على الصورة التي ينبغي أف تكوف عليها كخاصة أف القراءة تعتبر 
 أداة مهمة في تعليم اللغة العربية كتعلمها كمرآة عاكسة للمستول التعليمي .
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 :صفية التي تقدمها الددرسة لتشجيع التلبميذ على القراءةالأنشطة اللب :28الجدول رقم 
 الأجوبة التكرارات النسبة الدئوية

 نادم القراءة 24 12%

 مسابقات ثقافية 98 49%

 الدعارض الددرسية 32 16%

 الإذاعة الددرسية 0 0%

 زيارة الدكتبات 46 23%

 المجموع 200 100%

 :التحليل

نلبحظ من أكثر الأنشطة اللبصفية التي تقدمها الددرسة  من خلبؿ برليل نتائج الجدكؿ
كىو النشاط الذم أكلتو %49لتشجيع التلبميذ على القراءة ىي الدسابقات الثقافية بلغت نسبتها ب 

ك ذلك بفضل الواجبات الدوكلة للتلبميذ بٍ  %23الددرسة العناية البالغة  بٍ تليها زيارة الدكتبات ب 
كفي الأختَ نسبة الإذاعة الددرسية كالتي   %12بٍ نادم القراءة ب  %16بة الدعارض الددرسية بنس

 ك ىذا ما يبينو الواقع الددرسي لدينا. %0كانت نسبتها منعدمة بساما
لصد أف الددارس تعمل على تشجيع التلبميذ على القراءة كتولر عناية كبتَة بالدسابقات الثقافية 

الكتابة عن موضوعات التي لؽيل إليها بحرية لشا يكسبهم القدرة  ةإذ لغد فيها التلميذ الدساحة لدمارس
كالقدرة على استثمار الرصيد اللغوم في ، على استيعاب الدعلومات التي يسمعها أك يقرأىا بلغة سليمة

على مطالعة الكتب التي لذا صلة  مكما تعتتٍ الددرسة بزيارة الدكتبات قصد الدطالعة كتشجيعه،  التعبتَ
 ضبالإضافة إلذ معار  ، ع التي يدرسونها لشا تكسبو الطابع الفكرم كزيادة في رصيدىم اللغومبالدواضي

 الكتب .
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يبتُ ىل يعمد التلميذ للمطالعة كالقراءة أثناء زيارتو للمكتبات أـ يكتفي بالبحث :29الجدول رقم 
 عن الدعلومات الدطلوبة منو

 الأجوبة التكرارات النسبة الدئوية

 عمن 111 55.5%

 لا 89 44.5%

 المجموع 200 100%

 التحليل:
كانت الإجابة بنعم كىي أف التلميذ   %55.5من خلبؿ برليل نتائج الجدكؿ تبتُ لنا أف نسبة 

يعمد لزيارة الدكتبات قصد الدطالعة لأف الدكتبات برتول على كتب مفيدة لشا تنمي الثركة اللغوية ك 
ك ىي نسب معتبرة أقرت أنها تستفيد من الكتب  %44.5الثقافية للتلميذ، في حتُ كانت نسبة 

لغرض مقصود بعيد عن الدطالعة لذا كاجب على الأساتذة برفيزىم على الاستفادة من الكتب ك إثراء 
 معارفهم بالدطالعة ك الابتعاد عن الآنية في التعلم .

 .ةؿ درس القراءيبتُ الكفاءات العرضية كالختامية التي برققت للتلميذ خلب :31الجدول رقم 
 الإجابة التكرارات النسبة الدئوية

 قراءة النصوص قراءة مستًسلة 72 36%

 حسن الإصغاء للغتَ 130 65%

 حسن تستَ الوقت كاستغلبلو 60 30%

 التحلي بالدوضوعية كتوظيف الدعطيات 50 25%

، توظيف الأدكات اللغوية الدناسبة ) المحسنات البديعية 98 49%
 نية (الصور البيا

 استثمار الدكتسبات لتحقيق مشركع شخصي 108 54%

حسن استخداـ كسائل الإعلبـ كالاتصاؿ الحديثة  150 75%
 كاستثمار مواردىا
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 :التحليل
من خلبؿ برليل نتائج الجدكؿ تبتُ لنا أف أكثر الكفاءات العرضية كالختامية برققت عند جل  

.تضاؼ اليها  %65%اءة الصامتة كالتي مثلتها نسبة التلبميذ كبخاصة حسن الإصغاء من خلبؿ القر 
كقد فاقت كتلتها كفاءة حسن استخداـ كسائل الإعلبـ  %75حسن استثمار الدكتسبات ب

 كالاتصاؿ نظرا لدا يشهده الواقع من استعماؿ كاسع لذذه التقنيات.
 :( الصعوبات التي تعترض التلاميذ في درس القراءة كانت كما يلي31

يذ العديد من الصعوبات تعلقت بعضها بجوانب نفسية ك أخرل بالدادة القرائية ك ذكر التلبم
 بعضها بدتعلقات الحصة  نذكر ألعها:

الأخطاء اللغوية أثناء  –صعوبة في النطق -قلة الفهم -الخوؼ –الخجل  :صعوبات نفسية -
 القراءة الجهرية.

 درسالتشويش في القسم أثناء ال – :صعوبات متعلقة بالمحيط -
 :صعوبات متعلقة بالمادة -
صعوبة في  -صعوبة في نطق أكاخر الحركؼ  –صعوبة توظيف الدفردات –الكلمات الصعبة -

صعوبة في قراءة النصوص الشعرية لغموض –صعوبة في شرح الدفردات  – ةاستخراج الفكرة العام
 ضيق الوقت.  –مفرداتها

قراءة يمكن أن يكون ناقصا ويجعل غير متوفر في درس ال ء( مقترحات التلاميذ لشي32
 درس القراءة أكثر فاعلية .

من خلبؿ التحليل نلبحظ أف أغلب التلبميذ لا يوجد لديهم اقتًاحات ك ذلك راجع لصغر 
 :سنهم عن الاقتًاح في حتُ سجل بعض التلبميذ اقتًاحات نذكر منها

تكثيف  –غاء للآخرين الدشاركة أكثر كالإص –الصمت لجميع التلبميذ أثناء درس القراءة 
 –برفيز التلبميذ غتَ الفاعلتُ في القسم على الدشاركة  –الإكثار من طرح الأسئلة  –الواجبات الدنزلية

كثرة الدواد لا -عندما يتبقى الوقت لغب أف نقرأ أشعار كىكذا يزداد التلميذ بضاسا كحبا للغة العربية 
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لا يشجع التلميذ على القراءة كالدطالعة كبالتالر يفقد  المحيط –تتيح الفرصة للبنشغاؿ بإتقاف القراءة 
 التلميذ مهارة القراءة إذ لد يطالع أك يقرأ .

كبعد رصد لرموع الآراء ك الاقتًاحات ك النظر فيها اجتهدنا للبحث عن حلوؿ بديلة تكوف 
 فاعلة في تعليمية نشاط القراءة في ىذا الدستول الدراسي.

 نة أولى متوسط حول متعلقة بتلميذ الس -أ
تدريب التلبميذ دكما على القراءة من خلبؿ قراءة النصوص أك قصص أك نص التعبتَ  -

 الكتابي من أجل صقل موىبة التلميذ في القراءة تدرلغيا .
استثمار حصص للدعم التًبوم أسبوعيا للوقوؼ على مشاكل التلبميذ الضعفاء قرائيا  -

 كلزاكلة علبجها 
في الدؤسسات التًبوية لدعالجة مشكلبت التلبميذ التي تعيق  دين النفسانيتُالاستعانة بالدرش -

 لشارستهم للتعلمات بشكل مناسب .
 لول متعلقة بالأستاذح -ب
مساعدة التلميذ للتعرؼ على أخطاءه بنفسو أك من قبل زملبئو ليبقي التلميذ لزور العلمية  -

 التعليمية التعلمية .
كتدفعو للمشاركة ، الدلبئمة التي تثتَ اىتماـ كانتباه التلميذ ةيالبحث عن الأسئلة التًبو  -

 كالنشاط داخل القسم .
 إتباع سياسة الدكافآت لتحفيز التلبميذ على الدشاركة كالانتباه كالتًكيز أثناء الدرس -
بزصص كقت لنشاط" قرأت لك" من طرؼ الأستاذ أك التلبميذ يهتم بدختارات من الأدب  -

 لدغربي أك العالدي خارجو على الدقارنة تكوف متنفس قرائي مشجع للعملية التعليمية.الجزائرم أك ا
 حلول متعلقة بالكتاب المدرسي -ج
 الاىتماـ بالكتاب شكلب كمضمونا بدا يتناسب مع ميوؿ التلبميذ كاىتماماتهم-
 اللغوية توفتَ الكتاب الددرسي لكل تلميذ منذ بداية العاـ الدراسي كونو يضم كل الأنشطة -
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حسن اختيار النصوص التي تتناسب مع القدرات الذىنية للتلبميذ ك ميولاتهم لشا يعزز حب  -
 القراءة لديهم.

 حلول متعلقة بالبيئة المدرسية -د
تفعيل دكر الدكتبة كإشباعها بالكتب كالدراجع التي بزص التلميذ كتشجيعو على ارتيادىا  -

 صة أثناء أكقات الفراغ .دائما من أجل الدطالعة كالبحث ك بخا
إقامة الدسابقات كالدناظرات بتُ التلبميذ في لستلف الأقساـ أك الدتوسطات لخلق جو  -
كتصويب الأخطاء ك البحث عن  ةكالذم يساىم في اىتماـ التلميذ بالتحضتَ كالدراجع ، التنافس

 الكتب للتثقيف ك الدطالعة، 
ا على مستول الددارس ك عدـ حصرىا بدكر إحياء مهرجاف القراءة في احتفاؿ ك تنشيطه-

 الثقافة ك الدكتبات.
 حلول متعلقة بالأسرة  -ه
 إتباع أساليب التًغيب في القراءة مثل  توفتَ الكتب كالمجلبت الخاصة بالطفل . -
 على نتائج أبنائهم باستمرار ك خاصة في الديوؿ القرائية. ءإطلبع الأكليا -
 طالعة ك القراءة .مكافأة الأبناء على حسن الد -
 برفيز الآباء على ضركرة توفتَ مكتبات منزلية. -
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 نتائج متعلقة بأجوبة التلاميذ :   -5
 أغلب التلبميذ لديهم حب لدادة اللغة العربية لدا لذا من مكانة لشيزة في حياتهم، كونها لغتهم الأـ. -1
غة في كونو مفتاح العلوـ الذم بواسطتو يتم أغلبية التلبميذ لػبوف نشاط القراءة لدا لو من ألعية بال -2

 الولوج إلذ الدعارؼ. 
أفضلية نشاط التعبتَ الكتابي كالقراءة الدشركحة لدل تلبميذ سنة أكلذ متوسط لأف كلب النشاطتُ  -3

 يعتبراف متنفسنا لذم ،كلدا لػملبنو من حرية في التلقي كالانتاج .
 قراءة الدبرمج لذم لأنو جاء في الفتًة الصباحية.يرل أغلب أفراد العينة مناسبة توقيت نشاط ال -4
الحجم الدخصص لنشاط القراءة كاؼو كي يستوعب التلبميذ الدرس كىذا راجع لطبيعة النصوص  -5

 الدقررة .
أفضلية النصوص الشعرية على النصوص النثرية لدا لذا من بصاليات في اللغة كالطرح كتعددية في  -6

 التلقي.
ف الدواضيع الثقافية لأف لديهم حب للبطلبع كالاكتشاؼ كتثقيف العقل أغلب أفراد العينة لػبذك  -7

 كلبعدىا عن الدعايتَ الأدبية كلزدداتها.
 كضوح مفردات النصوص الدقررة في الكتاب الددرسي كىذا راجع إلذ طبيعة النصوص الدختارة. -8
في شرحو  أغلب أفراد العينة ليست لديهم صعوبة في فهم النص كىذا راجع لطريقة الأستاذ -9

 للدرس كلطبيعة النصوص الدقتًحة لذذه السنة.
إعجاب التلبميذ للتمهيد الذم ينطلق بو الأستاذ في بداية تقدلؽو للدرس لشا لغعلهم في حالة  -10

 استعداد لتلقي الدرس.
بستع التلبميذ بصوت الأستاذ كتقبلهم لأدائو القرائي لشا لغعلو منواؿ يقتدكف بو كلأف الأداء  -11

 العوامل الجادة لقراءة ليتستٌ لتلبميذ لزاكاتو . الصوبٌ أىم
إعطاء الدتعلم فرصة في شرح موضوع النص حسب فهمو كما لؼتزنو من معلومات، كيظهر  -12

 ىذا في إبداع الدتعلم كلغعل الجو الدراسي مفعمنا بالحيوية بعيدان عن الرتابة.
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لتطبيقو طريقة الدناقشة في  كضوح الطريقة التي يدرس بها الأستاذ لنشاط القراءة كىذا راجع -13
إعداد الدرس لتيستَ فهم التلبميذ دكف أف نتجاىل عامل الخبرة ،كونها بذعل الأستاذ متمكنا من 

 مادتو.
أغلب التلبميذ يقوموف بتحضتَ الدرس في الدنزؿ كىذا راجع للتشجيع من طرؼ الأستاذ  -14

 كصعوبة الدنهاج الذم يقتضي التحضتَ الدائم مع التقييم.
ة مساعدة العائلة لأكلادىم خاصة كوف التلميذ في ىذه الدرحلة مازاؿ لػتاج للمساعدة ك  ضركر  -15

 كونو منتقل حديثا من الدرحلة الابتدائية، ككذلك طبيعة الدنهاج تقتضي ذلك. 
 أغلب أفراد العينة لػسنوف القراءة كىذا راجع لسهولة النصوص كعامل التحضتَ الدسبق . -16
 بالنسبة للتلميذ كمرد ذلك الثقة في النفس كحبا للتنافس كالدشاركة .أفضلية القراءة الجهرية  -17
كجود الفهم القرائي خلبؿ القراءة الصامتة كىذا راجع لتًكيز التلميذ على الجمل كسهولة  -18

 الدفردات الواردة في النص الدقركء لأف في الصمت سكينة كدقة في القراءة.
ة الجهرية كىذا راجع للثقة بالنفس كإبراز الذات أغلب التلبميذ ليس لديهم خجل أثناء القراء -19

 كىي سمة غالبة لجيل التكنولوجيا .
ترؾ الأستاذ الفرصة لجميع تلبميذ القسم في القراءة بذعل العملية التعليمية تستَ بنجاح كبزلق  -20

 جو من التفاعل كالتنافس، كلا تهضم حقوؽ أم تلميذ.
المجتهدين بالقراءة كىذا راجع للدكر الرئيسي أغلب الأساتذة لا يقوموف بتكليف التلبميذ  -21

 للؤستاذ الذم لا يعوضو أم تلميذ مهما بلغ اجتهاده .
أغلب الأساتذة لديهم قدرات معرفية كبذعلهم في غتٌ عن الاستعانة كالرجوع إلذ مدكناتهم  -22

 الورقية كىذا راجع لعامل الخبرة كإلقائو بضلبلو على الأداء .
لى قواعد اللغة العربية كخصائصها للتلبميذ كىذا راجع لأساسيات تنبيو الأستاذ الدائم ع -23

 القراءة كالتحكم في قواعدىا.
 إلزاـ الأستاذ تلبميذه بضوابط القراءة الصحيحة، لأنها من أساسيات تعليمية القراءة . -24
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126 
 

ذ التزاـ التلبميذ بضوابط القراءة الصحيحة كالتي تعتبر من أىم أىداؼ تعليمية القراءة للتلبمي -25
 ىذه السنة كالسنوات بصيعها.

بستع التلبميذ بالنطق السليم أثناء قراءتهم مراعتُ في ذلك الحركات الإعرابية كاحتًاـ علبمات  -26
 الوقف كالتًقيم كىي ميؤىكًده على القراءة الصحيحة الدرجوة لتعليمية القراءة. 

لدا لذذا النشاط من  تقديم الددرسة لنشاط الدسابقات الثقافية إلذ جانب الأنشطة الصفية، -27
 تفعيل. 

تأكيد أغلب أفراد العينة على أف زيارتهم للمكتبات قصد الدطالعة لا غتَ لإثراء معارفهم  -28
 كتنمية ثركتهم اللغوية.

برىىقيق الكفاءات الختامية لنشاط القراءة بنسبة كبتَة، كمن بتُ الكفاءات حسن استخداـ  -29
 واقع من استعماؿ لذذه التقنيات.كسائل الإعلبـ كالاتصاؿ نظرا لدا يشهده ال

عدـ اقتًاح التلبميذ لشيء غتَ متوفر في درس القراءة كىذا راجع لصغر سنهم على ذلك  -30
إلذ العمومية كعامل الاكتظاظ في القسم ككجود مشوشتُ ، كغتَىا كمن الاقتًاحات  احيث أشارك 

 تبتُ بساطة أفكارىم. 
 ؿ استقراء إجابات التلبميذ .كانت ىذه أىم النتائج الدتحصل عليها من خلب
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 انخاتمح 

من خلبؿ دراستنا لذذا الدوضوع بدجمل شقيو النظرم كالتطبيقي سلطنا الضوء خلبلو على 
كبالنظر إلذ النتائج التي توصلنا إليها أمكن ، نشاط القراءة كتعليمو كمادة ككمحور للعملية التعليمية

إلذ ضركرة إعادة النظر في مناىج اللغة العربية كطرؽ تعليمها كتعلمها ففي القوؿ أنها تدعو فعلب 
الوقت الذم يقر فيو الدختصوف كالدهتموف بشؤكف التًبية كالتعليم بألعية لشارسة نشاط القراءة بشكل 
جيد لدا يساىم في تطوير الأداء اللغوم لدل التلبميذ كبرستُ سلوكهم كلارتقاء بدستواىم العلمي 

لصد بالدقابل تهميشا لتعليمو بالشكل الدطلوب من قبل بعض الأساتذة كبالتالر بات لزاما   ، عرفيكالد
إلغاد خطة كاضحة كمنظمة تعيد الاعتبار لذذا النشاط من خلبؿ الاىتماـ بو بزطيطا كتنفيذا كتقولؽا 

في بصيع الدراحل  نظرا لألعيتو ك التقليل من صعوبات كمشكلبت تعلمو كبالتالر تعلم اللغة العربية
كجاءت ىذه النتيجة العامة تلخيص لنتائج ، كخاصة مرحلة التعليم الدتوسط لخصوصية الدرحلة العمرية

  :البحث الجزئية كالدتمثلة في
تعليمية اللغة العربية تتفرع إلذ عدة تعليميات من بينها تعليمية القراءة بصفة عامة كنشاط  -

 القراءة بصفة خاصة .
لجزائرم عرؼ إصلبحات جديدة مست منهاج الدقاربة بالكفاءات كاعتمادىا لدنهاج الدنهاج ا -

 جديد أطلق عليو تسمية منهاج الجيل الثاني من الكفاءات .
من خلبؿ سبر آراء الأساتذة لذذه لدراسة تبينت بصلة من الدشكلبت بروؿ دكف إلزاـ الأساتذة  -

 :ت كىيبإستًاتيجية التدريس عن طريق مقاربة بالكفاءا
إذ يعاني أغلب الأساتذة من عدـ امتلبكهم للمعلومات التي بسكنهم من إتقاف ، مشكلة معرفية -

أك أنهم لؽتلكوف معلومات منقوصة ، إجراءات إستًاتيجية التدريس كفق الدقاربة بالكفاءات كتطبيقها
يعود لعدـ اطلبع  كما،  أك خاطئة في بعض الأحياف كيعود ذلك لقلة التًبصات كالدكريات التكوينية

 الشارحة كالدوضحة لذذه الإستًاتيجية . تالأساتذة على البحوث كالدراسا
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إذ أف نسبة معتبرة من الأساتذة يعتقدكف أف الوصاية لد توفر الوسائل ، مشكلة موضوعية -
ئ دكف التعليمية لنجاح ىذه الإستًاتيجية كلد تهيئ عناصر العملية التًبوية مسبقا لذذا التغيتَ الدفاج

 برضتَ أك استشارة .
كضعف مستول التلبميذ لػوؿ دكف تطبيق فعاؿ لإستًاتيجية ، مشكل الاكتظاظ داخل الأقساـ -

 الدقاربة بالكفاءات .
أف الدقاربة بالكفاءات تعتبر بحق أداة لتصحيح مسار العملية التعليمية من خلبؿ إعطاء معتٌ  -

 حاؿ ما إذا كفرت لذا الظركؼ كالوسائل الدناسبة .لكن في  كربطها بالواقع الدعيش،، التعلمات
تدريس مواد اللغة العربية القائم على مبدأ الدقاربة بالكفاءات ينطلق من لرموعة من الآليات  -

 .لتنظيم ستَ العملية التعليمية كالتقويم، بيداغوجيا الدشركع ، كىي الدقاربة النصية ك بيداغوجيا الإدماج
لأنو يرافق التلميذ منذ البداية كمن ىنا برزت ، في العملية التعليمية التعلميةالاىتماـ بالتقويم  -

 ألعيتو في الوقوؼ على درجة اكتساب التعلمات عند التلميذ .
ضركرة تعزيز الأنشطة الدرافقة لبيداغوجيا الإدماج حتى يتناسب الكتاب الجديد مع الدنهاج  -

كحتى لا يكوف الكتاب الددرسي كتابا شبو تعليمي ذا طابع  ، الدخطط لذا ةالدرسوـ لو كالكفاءة الختامي
 تثقيفي لا لؽكن تفريقو عن أم كتاب .

إف الكتاب الددرسي ىو الواجهة لسياسة الدكلة التعليمية كبالتالر لغب الاعتناء بو عبر كل  -
 الدستويات شكلب كمضمونا .

لأنو يهدؼ من خلبلو تعليمية اللغة نشاط القراءة ليس ىدفا في حد ذاتو بل ىو مطلوب لغتَه  -
العربية ككل )القراءة كالقواعد كالتعبتَ الكتابي كالعركض( كونو يعتمد على الدقاربة النصية في تناكؿ 

 كمن جهة يساىم في تطوير أداء التلميذ ككذا تزكيد لسزكنو الدعرفي كالثقافي .، الأنشطة اللغوية
ليتستٌ ، اللغة العربية كخاصة ما يتعلق بنشاط القراءةضركرة بزفيف الدركس الدقررة في مادة  -

 للتلميذ النجاح في اكتساب التعلمات الخاصة بهذا النشاط بشكل جيد .
 حسن اختيار النصوص التي تتناسب مع القدرات الذىنية للتلميذ . -
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ميذ كضركرة مراقبة برضتَات التلب ، ضركرة الحرص على تقديم نشاط القراءة باللغة الفصحى -
 كتصحيح الأخطاء اللغوية كالنحوية كالعلمية كإرشادىم إلذ الصواب .

 إذ يعد مصدر تعلم اللغة كالدعرفة في آف كاحد .، لنشاط القراءة صزيادة الحجم الساعي الدخص -
تفعيل دكر الدكتبات كإشباعها بالكتب التي بزص التلميذ كتشجعو على ارتيادىا دائما من أجل  -

 ث .الدطالعة كالبح
الذم كاف في  ،مناىج الجيل الثاني بردد بالتدقيق ميداف التعلم كالدسمى بػ: )الدقطع التعليمي( -

الدناىج السابقة يسمى "المحور"، ك فيو بً برديد الدصطلحات كتوحيد الدعارؼ ك الكفاءات الدرصودة 
 لكل مقطع تعليمي.

الدفتشتُ ( في ، التلبميذ، )الأساتذة ضركرة إشراؾ الدختصتُ في علوـ التًبية كأصحاب الديداف -
، إعداد مناىج اللغة العربية خاصة بطبيعة النصوص كمراعاة مستول التلميذ العمرم كالنفسي كالذىتٍ

 .التلميذ كترغبو في نشاط القراءة ككذا تطوير التدريس كاختيار الدوضوعات الدلبئمة التي بذذب اىتماـ
على الرغم من ألعية ىذا النشاط في  ، ية القراءة كأىدافها إغفاؿ منهاج الجيل الثاني لذكر ألع -

كىذا راجع لقصور ، العلمي كالدعرفي هتطوير الأداء اللغوم للتلميذ كبرستُ سلوكو كالارتقاء بدستوا
 الدنهاج.

ضركرة توفتَ دليل للؤساتذة يبتُ كيوضح خطوات نشاط القراءة من جهة كمنهجية لشارستو من  -
 كإف كجد فهو عشوائي الدتن عبثي القيمة . ، ما انعدـ في منظومتنا التًبوية كىذا ،لجهة أخر 

ضركرة تنظيم دكرات تدريبية لأساتذة اللغة العربية من حتُ إلذ أخر لتدريبهم على كيفية تعليمية  -
نشاط القراءة بشكل خاص كتعليمية اللغة العربية بشكل عاـ من التخطيط مركرا بالتنظيم كالتنفيذ 

 تهاء بالتقويم .كان
كعسى أف يكوف بذرة لدراسة أكثر ، كأختَا أرجو أف أكوف قد أحطت كلو بجانب من الدوضوع  

تفيد في برستُ لغة التلميذ من جهة كتطوير التعليم في مرحلة التعليم الدتوسط من ، تعمقا مستقبلب
كما كاف ، ن الله كحدهفهو م، ىذا كما كاف في ىذا العمل من ختَ كنفع كتوفيق كفائدة، جهة أخرل

كختَ ، فيو خطأ أك سهو أك نسياف أك زيادة أك نقصاف فهو متٍ كمن الشيطاف كالله تعالذ منو براء
 مد الله رب العالدتُ .الحدعوانا أف 
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 .الدركز الوطتٍ للوثائق التًبوية، كتاب الدناىج، الجزائر (7
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 .ـ1999الدصرية،  
، ديواف الدطبوعات 1أبضد حساني، دراسات في اللسانيات التطبيقية حقل تعليمية اللغات، ط (15

 .ـ2000الجامعية، الجزائر، 
 .ـ1997، 1طشبشوب، تعليمية الدواد، منهج كتطبيقو، أبضد (16
ق،  1427بتَكت،   ،  دار النهضة العربية، لبناف،1أنطواف صياح،  تعليمة اللغة العربية،  ط (17

 .1ـ،  ج  2006
إلؽاف بقاعي، الدتقن معجم تقنيات القراءة كالكتابة كالبحث للطلبب جداكؿ كمصطلحات ،   (18

 .بناف،  بتَكت،  دتدط،  دار الراتب الجامعية،  ل
،عالد الكتب الحديث، اربد 1بشتَ ابرير، تعليمية النصوص بتُ النظرية كالتطبيق، ط (19

 ـ.2007ق،1427الأردف،
منشورات الخبر، باتنة،   بشتَ معمرية، بحوث كدراسات متخصصة في علم النفس، دط، (20

 .،دت4ج
،دار صفاء،  1الحديثة، ط القراءة عند الأطفاؿ في ضوء الدناىج العلمية حساف حستُ عبابدة، (21

 .ـ 2000ق، 1429عماف،  
،  الدار الدصرية 1حسن شحاتة،  النجار زينب،  معجم الدصطلحات التًبوية كالنفسية،  ط (22

 .ـ 2003اللبنانية،  القاىرة، 
،  الدار الدصرية 8حسن شحاتة، النشاط الددرسي مفهومو ككظائفو كلرالات تطبيقو، ط (23

 .ـ 2005ق،  1425اللبنانية،  القاىرة،  
ق، 1422، الدار الدصرية اللبنانية، مصر، القاىرة،  5حسن شحاتة، قراءات الأطفاؿ، ط (24

 .ـ 2001
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دط،، دار  خالد لبصيص، التدريس العلمي كالفتٍ الشفاؼ بدقاربة الكفاءات كالأىداؼ، (25
 .2004التنوير الجزائر، 

دط، مكتبة سمتَ منصور خليل عبد الفتاح كآخركف، استًاتيجيات تدريس اللغة العربية،  (26
 .ـ 2012ق، 1433للنشر،  فلسطتُ،  

فنوف اللغة العربية كأساليب تدريسها بتُ النظرية  راتب قاسم عاشور، لزمد فؤاد الحوامد، (27
 .عالد الكتب الحديث، جدار الكتاب العالدي، عماف، دت كالتطبيق، دط،

ليم العاـ نظريات كبذارب،  رشدم أبضد طعيمة كلزمد السيد مناع،  تدريس العربية في التع (28
  .ـ 2001،  دار الفكر العربي، القاىرة،  2ط
،  دار الشؤكف الثقافية 1رشيد عبد الربضاف العبيدم،  مباحث في علم اللغة كاللسانيات،  ط (29

 .ـ 2002العامة،  
رضا جوامع، استثمارات تعليمية اللغات في تدريس البلبغة العربية، لرلة العلوـ الإنسانية،  (30

 .2006، جامعة باتنة، الجزائر، جواف 14ع
رياض بدرم مصطفى، مشكلبت القراءة من الطفولة إلذ الدراىقة ) التشخيص كالعلبج (،  (31

 .ـ 2005ق،  1425، دار الصفاء،  عماف،  1ط
رياض بوبكر كآخركف،  تعليمية العربية في مرحلة التعليم الابتدائي،  كحدة تكوينية،  الدركز  (32

 .تكونتُ في التًبية،  تونس،  دتالوطتٍ لتكوين الد
سعد مراد علي عيسى،  الضعف في القراءة كأساليب التعلم،  دط،  دار الوفاء للدنيا الطباعة  (33

 .كالنشر،  الإسكندرية،  دت
مناىج اللغة العربية كطرائق  كىدل على جواد الشمرم، سعدكف لزمود الساموؾ، (34

 .2005،دار الوائل ،الأردف عماف ،1،طتدريسها
، دار البادية،  الأردف، عماف،  1يح أبو مغلي،  الأساليب الحديثة لتدريس اللغة العربية، طسم (35

 .ـ 2005ق، 1425
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، مكتبة زىراء 1السيد لزمد أبو ىاشم، سيكولوجية الدهارات،  ت فاطمة حلمي حسن، ط (36
 .ـ2004الشرؽ، مصر، 

ديثة في تدريس اللغة طو علي حسن الدليمي، سعاد عبد الكريم الوائلي،  الابذاىات الح (37
 .ـ2005عالد الكتب الحديث، الأردف،  العربية، دط،

طو علي حستُ الدليمي كسعاد عبد الكريم الوائلي،  اللغة العربية مناىجها كطرائق تدريسها،   (38
  .ـ 2005، دار الشركؽ،  الأردف،  عماف،  1ط
دار رلػانة للنشر عبد السلبـ عزيزم،  مفاىيم تربوية بدنظور سيكولوجي حديث،  دط،   (39

 .ـ 2003كالتوزيع،  
،دار الفكر للطباعة 1،طة، أصوؿ تدريس العربية بتُ النظرية كالدمارسةعبد الفتاح حسن بج (40

 . ـ1999ق،1420كالنشر ،عماف ،
عبد اللطيف فرابي كآخركف، معجم علوـ التًبية، مصطلحات البيداغوجيا الديداكتيك، دط،  (41

 .، دت10-9سلسلة علوـ التًبية، 
،دار الدستَة للنشر كالتوزيع، عماف، 1عبد الله علي مصطفى، مهارات اللغة العربية، ط (42

 .ـ 2002ق،  1423
عبده الراجحي، علم اللغة التطبيقي كتعليم العربية، دط، دار الدعرفة الجامعية، الإسكندرية،   (43

 .دت
 1997لقاىرة،  علي أبضد مذكور،  تدريس فنوف اللغة العربية،  دط،  دار الفكر العربي،  ا (44

 .ـ
، دار الثقافة 1، ط-لظوذج النحو الوضيفي -علي آيت اكشاف،  اللسانيات كالديداكتيك،  (45

 .ـ2005مطبعة النجاح،  دار البيضاء، 
،دار كنوز 1الفراجي ) ىادم أبضد ( موسى عبد الكريم،  الأنشطة كالدهارات التعليمية،  ط (46

 .ـ 2006ق،  1427الدعرفة  كالتوزيع،  الأردف، عماف،  
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فريد حاجي،  التدريس بالكفاءات،  الأبعاد كالدتطلبات، دط،  دار الخلدكنية للنشر،   (47
 .ـ 2005الجزائر،  القبة،  

فضل الله )لزمد رجب (،  الابذاىات التًبوية الدعاصرة في تدريس اللغة العربية، دط،  عالد  (48
 .ـ 1998ق،  1419الكتب،  القاىرة،  

ريس اللغة العربية )بتُ الدهارة كالصعوبة ( دط، دار اليازكرم فهد خليل زايد، أساليب تد (49
 .2006العلمية،  الأردف، عماف،  

لي صادؽ،  تنمية الدهارات اللغوية للطفل،  دط،  عالد الكتب،  القاىرة،  يكرلؽاف بدير كإم (50
 .ـ 2000ق،  1421

، 14العربي، ـ كلودير،  مدخل إلذ اللغويات التطبيقية،  تربصة بصاؿ صبرم، لرلة لساف (51
 .، الدغرب، دت1ج
لخضر زركؽ،  تقنيات الفعل التًبوم كالدقاربة بالكفاءات،  دط، دار الذومة، الجزائر،  (52

 .ـ2003
 .لطفي بوقربة،  حاضرات في اللسانيات التطبيقية، دط، جامعة بشار،  الجزائر، دت (53
الشركؽ للنشر ،  دار 1لزسن علي عطية،  الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية،  ط (54

  .ـ2006كالتوزيع،  الأردف، عماف،  
 .ـ 2004،  دار الكتاب الجامعي،  العتُ،  1لزمد الدريج،  التدريس الذادؼ،  ط (55
لزمد الصالح حثركبي،  الددخل إلذ التدريس بالكفاءات،  دط،  دار الذدل،  الجزائر،  عتُ  (56

 .ـ 2002مليلة،  
لدرحلة التعليم الابتدائي كفق النصوص الدرجعية  لزمد الصالح حثركبي، الدليل البيداغوجي (57

 .ـ2012دار الذومة، الجزائر،  كالدناىج الرسمية، دط،
 .ـ 2006لزمد الطاىر كاعلي،  بيداغوجيا الكفاءات،  دط،  الجزائر،   (58
لزمد جهاد بصل، سمر ركحي الفيصل، مهارات الاتصاؿ في اللغة العربية، دط، دار الكتاب  (59

 .ـ 2013ق 1434لإمارات العربية الدتحدة، الجامعي العتُ، ا
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دار  ،1لزمد لدباشرم، الخطاب الديداكتيكي بالددرسة الأساسية بتُ التصور كالدمارسة، ط (60
 .ـ2002البيضاء، 

لزمد كطاس، ألعية الوسائل في عملية التعلم عامة كفي التعليم اللغة العربية للؤجانب خاصة،  (61
 . 217ص  ـ،1988ر، دط، الدؤسسة الوطنية للكتاب، الجزائ

،  دار العودة ،  لبناف،  1لزمود أبضد السيد،  الدوجز في طرؽ  تدريس اللغة العربية،  ط (62
  .ـ 1980بتَكت،  

لزمود إسماعيل صيتٍ،  اللسانيات التطبيقية  في العالد العربي،  مقاؿ منشور في كتاب تقدـ  (63
 .،  الرباط،  دتدط،  دار الغرب الإسلبمي اللسانيات في الأقطار العربية،

،دار الوائل للنشر، الأردف عماف، 1نبيل عبد الذادم كآخركف، بطء التعلم كصعوباتو، ط (64
 .ـ2000ق،1420

،   الفريق الدركزم للتكوين الدستمر،  التكوين الدستمر لفائدة أساتذة اللغة الوطنية كزارة التًبية (65
 .2009العربية بالتعليم الثانوم،  الدملكة الدغربية،  

 الاجنبية:  مراجعال
66) Colin, denis Gérard linguistique appliquée et didactique 

des langues paris Armand  نقلب عن :سامية جبارم، اللسانيات التطبيقية كتعليمية
      .جامعة الجزائر اللغات،

 المجلات : 
ح التًبوم مدخل تطبيق الدقاربة بالكفاءات في ظل الإصلب صبرينة، معرؼ حديدافشريف  (67

 .دت  جامعة قسنطينة ، الجديد في الجزائر، لرلة العوـ الإنسانية كالاجتماعية،  عدد خاص، 
، الخصائص، كالدستويات،  لرلة البحوث  (68 لزمد بودربالة،  الدقاربة بالكفاءات الدفهوـ

 ،  قسم علم النفس كعلوـ التًبية،  جامعة الدسيلة،  الجزائر،  جواف6كالدراسات،  العدد 
 .ـ 2008
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  الإلكترونيةالمواقع:  
69) www.revenue.nmmto.dz/lindex.  
70) educ.com/2016/09/-www.seyf 
 :المقابلات  
 2017/.10/1مقابلة مع الأستاذة سمية عرفة يوـ  -
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 انملاحق
 

 

 



 انملاحق
 

 

 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية
 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

 

 معهد الآداب واللغات      جامعة حمة لخضر                                               
 قسم اللغة العربية وآدابها            بالوادي                                                

 
تلاميذ السنة الأولى من التعليم الموجهة لأساتذة اللغة العربية و  استبانة

 المتوسط
 

في إطار إنجاز مذكرة لنيل شهادة الماستر أدب عربي تحت عنوان تعليمية نشاط القراءة في ضوء 
متوسط نموذجا ، نضع بين أيديكم هذا الاستبيان  1كتاب اللغة العربية   الجيل الثاني المقاربة بالكفاءات

 ضروريةتوخي الصراحة ومبدأ الصدق في إجابتكم ، والتي تعتبر خطوة بموضوعية و   الإجابةوالرجاء منكم 
 .في دراسة هذا الموضوع 

نتعهد بالكتمان على المعلومات التي أفدتمونا بها وعدم استعمالها إلا في حالة ما تسمح به 
 أخلاقيات البحث العلمي .
 إشراف الأستاذة :                      إعداد الطالبة :                                               

 نجلاء الشتيوي                                                                    دليلة مصمودي
 
 
 

 ملاحظة :
أمام العبارة التي تحدد إجابتك عن السؤال الذي يشملها وذلك في أثناء إجابتك  (x)ضع العلامة 

 : عن معظم الأسئلة التالية
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 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية 

 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي 

 جامعة حمه لخضر بالوادي                                          معهد الأدب واللغات 

  قسم اللغة العربية                                                                         

 استبان موجهة لأساتذة اللغة العربية 

 لسنة أولى من التعليم المتوسط 

 : معلومات شخصية

 سنوات  10سنوات       أكثر من  10الخبرة : أقل من  -(1

 مؤسسة التكوين :  جامعة         معهد  -(2

 التخصص:  لغة عربية          تربية إسلبمية  -(3

 ية عن رغبة كميل ؟  نعم       لاىل تدريسك للغة العرب -(4

 ىل تلقيت تكوينا في لراؿ التدريس بالكفاءات ؟  نعم     لا  -(5

ىل ترل أف مبدأ الدقاربة بالكفاءات ذا فاعلية في تعلم أنشطة اللغة العربية ؟                               -(6
 فاعل                       غتَ فاعل 

 زيع حصص نشاطات اللغة العربية منطقي ؟نعم          لا ىل ترل تو  -(7

 غتَ منطقي    ما رأيك في موقع نشاط القراءة ضمن النشاطات الأخرل ؟منطقي     -(8

 إذا كاف غتَ منطقي ماذا تقتًح .................................................................

 نشاطات اللغة العربية  ؟ كاؼ     غتَ كاؼىل الحجم الساعي لتدريس  -(9

ىل ترل أف التصميم الحديث لكتاب اللغة العربية يتناسب مع القدرات الذىنية للتلبميذ؟      يتناسب     -(10
 نوعا ما     لا يتناسب
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 ىل الخطوات الدسطرة لكم في تنفيذ حصة درس القراءة ؟    فاعلة      غتَ فاعلة -(11

 ىل تعمد إلذ الاجتهاد في خطوات تنفيذ درس القراءة ؟ نعم          لا -(12

 ىل تستخدـ كسائل توضيحية في تدريس نشاط القراءة غتَ الكتاب ؟ نعم     لا -(13

 لا               أحيانا      ىل يشعر التلميذ بالدلل سريعا أثناء نشاط القراءة ؟   نعم    -(14

 الإجابة بنعم أك لا إلذ ما يرجع ذلك :   إذا كانت          

 عدـ القدرة على فهم الدواد القرائية      النصوصعدـ الديل للقراءة   طبيعة 

 ضعيفة     حسنة       ىل نتائج برصيل الدتعلم في نشاط القراءة ؟  جيدة  -(15

 أحيانا     لا   أكؿ الدوسم الدراسي ؟ نعم   ىل تبتُ لتلبميذ طبيعة الكفاءات الختامية الدطلوبة منهم في -(16

 لا أحيانا    ىل تبتُ نوع الكفاءات العرضية الدرجوً اكتسابها في نهاية كل درس ؟ نعم     -(17

 غتَ مناسبة  ما رأيك  في نوعية النصوص الددرجة في الكتاب الددرسي ؟ مناسبة         نوعا ما     -(18

 القراءة الدقررة تعمل على تنمية الدهارات اللغوية بالشكل الدرضي ؟ نعم      أحيانا     لا ىل ترل نصوص -(19

 ىل تنمي مهارة القراءة الثركة اللغوية للتلميذ ؟نعم                 أحيانا      لا  -(20

 أ م أنواع القراءة تفضل ؟القراءة الصامتة          القراءة الجهرية -(21

 ؟.......................................................................... كلداذا

 ما ىي القراءة الدفضلة عند تلبميذؾ ؟ الصامتة       الجهرية  -(22

 كلداذا؟........................................................................

 لكتاب الدقررة تعتمد عل الاستًساؿ كجودة النطق كسلبمة الأداء ؟ىل قراءات التلبميذ لنصوص ا -(23
 لا     نعم      

 أحيانا        لا    ىل تؤكد على التلبميذ ضركرة الالتزاـ بضوابط القراءة الصحيحة ؟ نعم  -(24
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 منعدـ           ىل الفهم القرائي بتُ التلبميذ ؟             كثتَ            قليل          -(25

 ىل تكثر بتُ التلبميذ ظاىرة العسر القرائي ؟ نعم                          لا  -(26

 التحصيل القرائي السابق  -إذا كانت بنعم فهل ىذا ناتج عن : 

 حالات مرضية   -
    لا       أحيانا        ىل تشجع التلميذ الذم يعاني من صعوبة في القراءة ؟ نعم  -(27 

 ما ىي الأنشطة اللبصفية التي تقدمها الددرسة لتشجيع التلبميذ على القراءة ؟  -(28

مسابقات ثقافية )كتابة شعر قصة ..(      الدعارض الددرسية                         الإذاعة   نادم القراءة       
 الددرسية      زيارة الدكتبات

ارجية كقصص داعمة لتحصيلهم الدراسي كبرفيزىم على القراءة ؟             ىل برضر لتلبميذؾ كتب خ -(29
 نعم                 أحيانا                لا

 ىل تعمد إلذ تشجيع التلبميذ على قراءة كتب معينة لذا صلة مع النصوص الدقررة ؟ -(30

 لا       نعم                  أحيانا                                

 لا     نوعا ما      ىل تلتمس عند التلبميذ رغبة كاىتماـ لدرس القراءة ؟   نعم   -(31

ىل ترل أف التلميذ الذم لديو صعوبة في القراءة قد لؼلط بتُ الحركؼ كيتجنب القراءة بصوت عاؿ  -(32
 كمسموع ؟ نعم        أحيانا      لا 

ذ النحوية كالصرفية كالإملبئية في برريراتهم التعبتَية نابذة عن ضعفهم في القراءة؟  ىل كثرة أخطاء التلبمي-(33
 نعم     أحيانا             لا

ىل القراءة تساعد التلميذ على اكتساب تقنيات لستلفة باختلبؼ طبيعة قراءة النصوص ؟      نعم      -(34
 أحيانا       لا  
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 عة نصوص القراءة طبي-كعدـ الديل ناتج عن :
 خطوات الدرس -                          
 الحالة النفسية للتلميذ  -                          

ىل النصوص التي كظفت في ميداف فهم الدكتوب )قراءة مشركحة ( برقق الكفاءات العرضية الدطلوبة ؟  -(35
 لا    نعم    

في نشاط القراءة  )بأف يقرأ نصوص نثرية كشعرية كيصدر في شأنها أحكاما ىل برققت الكفاءة الختامية  -(36
 لا     كيعيد تركيبها بأسلوبو في كضعيات تواصلية دالة (بالمجمل لدل تلبميذؾ   ؟      نعم      نوعا ما    

 لا          ىل تعتًضك صعوبات أثناء تنشيط درس القراءة؟       نعم  -(37
 عف التلبميذ في نشاط القراءة ماذا تقتًحوف لدعالجة ىذا الضعف ؟في حالة ض -(38

......................................................................................................
............................................................................................. ......... 

ماذا تقتًحوف لتفعيل درس القراءة ؟  -(39
......................................................................................................

.................................................................................................... 
 ماذا تقتًحوف لتحفيز التلبميذ على القراءة العامة ؟ -(40

......................................................................................................

...................................................................................................... 
 ما ىي الدرحلة أك الدراحل التي لغد فيها التلميذ صعوبة خلبؿ درس القراءة ؟ -(41

............................................................................................. 
 

 راءة؟ ما ىي العوائق التي توجو للؤستاذ في تطبيقو لدبدأ الدقاربة بالكفاءات في نشاط الق -(42
......................................................................................................

.................................................................................................... 
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 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية 

 ارة التعليم العالي والبحث العلمي وز

 جامعة الشهيد حمة لخضر                                   معهد الأدب واللغات 

 قسم اللغة العربية                                                                 

 استبان موجه لتلميذ 

 

 ( في الإجابة المناسبة :xضع العلامة )

 ىل برب مادة اللغة العربية ؟ نعم                                     لا -(1

 نوعا ما      غتَ مهم    ( ما رأيك في نشاط القراءة ؟مهم   2

 التعبتَ الكتابي)إنتاج الدكتوب(  -ما ىو النشاط الدفضل لديك من بتُ الأنشطة التالية ؟  -(3

 التعبتَ الشفوم)فهم الدنطوؽ( -                                                          

 قراءة مشركحة كدراسة النٌص الأدبي   -                                       

 الظاٌىرة اللٌغوية )فهم الدكتوب (    -                                   

 مناسب  غتَ     ىل توقيت نشاط القراءة ؟ مناسب   -(4

 ىل الحجم الساعي لنشاط القراءة كاؼ لكي تستوعب الدرس ؟ كاؼ      غتَ كاؼ        -(5

 ما ىو النوع الدفضل لديك من بتُ أنواع النصوص ؟ نثرية       شعرية  -(6

 ثقافية     رياضية       تارلؼية      ما ىي الدواضيع التي بربذىا ؟ سياسة    اجتماعية  -(7

 فردات النصوص سهلة ككاضحة؟   نعم         لامىل  -(8

 لا  فهم النص ؟          نعم        ىل بذد صعوبة في  -(9

 ىل لؽهد الأستاذ بشكل كاضح قبل الانطلبؽ في الدرس ؟  نعم        لا -(10
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 ىل يقرأ معلمك النص بصوت جهورم ككاضح؟           نعم          لا  -(11

 ىل تشارؾ الأستاذ في بناء نشاط القراءة ؟  نعم      لا -(12

 ىل ترل أف الطريقة التي يدرس بها أستاذ اللغة العربية لنشاط القراءة ؟        -(13
 معقدة                     كاضحة

 ىل تعتمد إلذ التحضتَ كقراءة النص في الدنزؿ قبل الدرس ؟  نعم         لا -(14

 أحيانا      لا    تتلقي مساعدة عائلتك في قراءة النص  ؟  نعم   ىل  -(15

 نوعا ما         لا    ىل برسن القراءة ؟نعم    -(16

 من بتُ أنواع القراءة ماذا تفضل ؟ القراءة الصامتة     القراءة الجهرية  -(17

 ة لأنك بذد حرجا من القراء -إذا كانت إجابتك " صامتة ":    

 أك لأنك لا بذيد القراءة   –                                   

 لأنك تثق في قراءتك  -إذا كانت إجابتك "جهرية ":   

 برب الدشاركة لا غتَ  -                               

 لا      أحيانا      خلبؿ القراءة الصامتة ىل تفهم معاني الجمل ؟ نعم   -(18 

 لا      شعر بالخجل أثناء قراءتك للنص قراءة جهرية  ؟ نعم  ىل ت -(19

 ىل قراءة أستاذؾ للنص ؟لشتعة          نوعا ما          غتَ لشتعة  -(20

 ىل يعمد  أستاذؾ إلذ ترؾ فرصة القراءة لجميع  تلبميذ القسم ؟  -(21

 لى المجتهدين فقطدائما                    أحيانا                 يقتصر ع

 لا        ىل يعمد أستاذؾ إلذ تكليف التلبميذ المجتهدين للقراءة بدلا عنو ؟ نعم  -(22
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ىل يعتمد معلمك أثناء مناقشة لزتول النص على قدراتو الدعرفية دكف كثيقة لػملها في يده ؟              -(23
 لا     نعم  

اللغة العربية كخصائصها أثناء قراءتو ؟                  نعم                             ىل ينبهك معلمك إلذ بعض قواعد -(24
 لا    أحيانا   

 لا     أحيانا          ىل يلزمك أستاذؾ بضوابط القراءة الصحيحة ؟   دائما   -(25

 لا    نا    أحيا     ىل تلتزـ بضوابط القراءة الصحيحة الدعبرة ؟    دائما       -(26

     ىل بررص  بالنطق السليم  أثناء قراءتك مراعيا الحركات الإعرابية كعلبمات الوقف ك التًقيم ؟ نعم  -(27
 أحيانا     لا 

 ك لتشجيع التلبميذ على القراءة ؟ تما ىي الأنشطة اللبصفية التي تقدمها مدرس-(28

قصة ..(      الدعارض الددرسية                         الإذاعة  نادم القراءة        مسابقات ثقافية )كتابة شعر
 الددرسية      زيارة الدكتبات

 ىل تعتمد إلذ زيارة الدكتبات قصد الدطالعة كالقراءة ؟ نعم     لا  -(29

تقرأ النصوص ىل ترل أف الكفاءات العرضية كالختامية الدطلوبة قد برققت لديك خلبؿ درس القراءة ؟  -(30
تتحلى بالدوضوعية كبرسن     برسن الإصغاء لغتَؾ      برسن تستَ الوقت كتستغلو         قراءة مستًسلة

توظف الأدكات اللغوية الدناسبة للوضعية )المحسنات البديعية الصور البيانية ( تثق في نفسك     توظيف الدعطيات  
تسباتك لتحقيق مشركع شخصي         تساىم في الأعماؿ كتتحمل مسؤكلية أقوالك كأفعالك    تستثمر مك

 برسن استخداـ كسائل الإعلبـ كالإتصاؿ الحديثة كتستثمر مواردىا الدختلفة       الجماعية  

ما ىي الصعوبات التي تعتًضك في درس القراءة ؟  -(31
................................................................................................. 

 ىل لديك اقتًاح لشيء غتَ متوفر في درس القراءة تراه ناقصا كلؽكن أف لغعل نشاط القراءة أكثر فاعلية ؟  -(32
................................................................................................... 

.................................................................................................. 
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