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شـكـــر وتقدير
152البقرة الآية ﴾فَاذْكُروني أذَْكُركُم واشكُروا لي ولَا تَكْفُرونِ﴿

الحمد  الكريم المنان الرحيم الرحمان الذي خلق الانسان وعلمه البيان، وأنطق لسانه بأي الذكر والقرآن 
صلي ا عليه وسلم.وصلى وسلم على مبعوث العناية الالهية والهداية الربانية محمد 

ارفع كفي  عز وجل الذي سدد خطاي ووفقني إلى انجاز هذه المذكرة بعدما كتب لي الخير على 
إِنَّا ﴿ايدي كل من تعهدني بالرعاية وقدم لي كل ما في وسعه من جهد وعلم دون كلل، ومصداقا لقوله تعالى:  

ا عز وجل ان تقدم لهم جميعا بأسمى آيات الشكر والعرفان سائلافأنني ا﴾لَا نُضيع أجَر من أحَسن عملاً
يكافئهم ويجزيهم عني خير الجزاء ويجعل صنيعهم معي ثقلا في ميزان حسناتهم وشفيعا لهم يوم العرض.

اتقدم بكل الشكر والتقدير إلى الأستاذ "تواضعوا لمن تتعلمون منه"  ومن ثم فإنني ومصداقا للقول  
الذي كان مشرفا على هاته المذكرة وبما بذله من دعم ومساندة، وجاد علي نوعة عبد اللطيف" "قالفاضل: 

بإرشاداته وتوجيهاته القيمة اسأل ا تعالى أن يسدد على الحق خطاه، دون أن أنسي  مديرة  متوسطة البشير 
الذين سخروا لي كل الامكانيات  "طالبي عائشة"الإبراهيمي بقمار وأحمد التجاني بالوادي  و الأستاذة الفاضلة 

والوسائل، والشكر كله يعود إلى عائلتي التي تحلت بالصبر الجميل ووفرت لي كل الدعم والمساعدة  والوسائل 
المشجعة على الاستمرار.

وليسامحني كل من لم تسعفني ذاكرتي بذكره فله مني كل الشكر والتقدير

عبد الخالق جراد
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ملخص الدراسة:
ة عل ة طرقة تدرس مبن ة هدفت الدراسة إلى الكشف عن فاعل ى النظرة البنائ

ة و  قها على الاجتماع عد تطب الدماغ  ةالمجموعات الالتعلم المستند لنشا : وهي تجرب
ة، و مجموعة التعلم ال الخارطة تعاوني، مجموعة الخرطة الذهن مجموعة التعلم التعاوني 

ة السنة الثالثةفي، الذهن ةمستو ع على مادة العلوم الطب على ادعتموتم الا، متوس
عدها صدد الوقوف عوذلكةالدراسه لمنهج التجربي المناسب لهذا ة أداة  فاعل لى مد
احثا ح ل ص ار هذا المنهج هو الأنسبالهذا  اس ؛خت ن من ق م الأثر المطلوب فهو 

ات المصاغة من حیث هي الوصول إلى معرفته ار الفرض والأكثر وضوحا من غیره لاخت
اقتفاء الأثر وتقدیر ال ات تتعل ةفرض ك لذ،غیرات متعددة معا وفي آن واحدبین متفاعل

اب الكامنة للوقوف على تساعدننا النتائج  الأس اع هذا المنهج التنبؤ  المتمخضة من إت
ة الملائمة لها طرق التدرس لإیجاد التفسیرات العلم ة المتأثرة  اب الظواهر الترو مما و ، أس

ات الدراسة  انت المجموعات التي فرضتها مقتض فقد  :التاليسب
طة: المجموعة ال-1 ة و موهي فئة التلامیذ التي لضا من الطرق التجرب انما تتلقى ا

احث دون تدخل ال .مسار التدرس فیها عاد
علیها طرقة التعلم التعاونيمجموعة التعلم التعاوني:-2 .هي فئة التلامیذ التي طب
ةمجموعة الخارطة:-3 الخارطة الذهن علیها طرقة التدرس  .هي الفئة التي طب
ة:مجموعة التعلم التعاوني -4 قتین تم فیهاالخارطة الذهن الدمج بین الطرقتین السا

انات التجرب نقوم بتحلیلها واستخلاص النتائج من خلالها حیث ،عد جمع ب
قة. ووفقا لذلك و  ة من خلال طرق التدرس المط ة المطلو وجود الفاعل معرفة مد

م اقتراحات. نخلص إلى تقد
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Abstract:
The study aimed to reveal the effectiveness of a teaching method based on the

social constructivist theory and learning based on brain activity after applying it
to experimental groups from the third year average level on the subject of
natural sciences in Algeria. It is prepared by the researcher, so the choice of this
approach becomes the most appropriate, as it enables the measurement of the
desired effect to reach its knowledge and is more clear than others to test the
hypotheses formulated in terms of hypotheses related to tracking the effect and
estimating the effectiveness between multiple variables together and at the same
time. The results resulting from following this approach also help us. Predicting
the underlying causes to find out the causes of educational phenomena affected
by teaching methods in order to find appropriate scientific explanations for
them, and from the foregoing, the experimental groups imposed by the
requirements of the study were as follows:
1- A control group: this is the category of students that did not receive any of the
experimental methods, but the teaching path in it is normal without any
intervention from the researcher.
2- A second group, the cooperative learning group: is the category of students to
which the cooperative learning method was applied.
3- A third group, the map group: it is the category to which the method of
teaching with the mind map was applied.
4- A fourth group, the cooperative learning group with the mind map: it is the
group to which the combination of the two previous methods was applied. After
collecting the experimental data, we analyze it and draw the results through
which the extent of the required effectiveness is known through the applied
teaching methods. Accordingly we conclude to make suggestion
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قدمة:م
ة اللا من المقررات الأساس وإعداد برامج التدربلزمة عد علم النفس الترو

د العاملین في المجال المدرسي، والمهمة الجوهرةالنفسانیین الأخصائیین لهذا العلم هي تزو
ین والإجتماعیینغیرهم منالمعلمین و  اء الترو االشر حة في تعدیل السلوك ،   لأسس الصح

ة الترو ات التي تواجه العمل ة للصعو ةالإنساني التي من شأنها إیجاد الحلول المناس
ات التدرس. وعمل

مالتجارب و ف ون ،ر بها المعلمون الخبرات التي  ة و تجعلهم یدر ة أهم ة عصعو مل
م وا نهم من مما یدفعهم إلى التزود،لتعلمالتعل الأهداف الوصول إلىالمهارات التي تم
سعى ، المسطرة ذلك  ه في مجال من خلال ماعلم النفس التروولتحقی توصل إل

ارات و  س التي یراعى فیها الإخت ة بین التلامیذالفروق الفالمقای ادفي ؛رد الوصول إلى الم
حة ة الصح هي:) فصول، 6(تضمنت الدراسة . و العلم

ة وأهداف الدراسةالإطار العام للدراسةالفصل الأول یتناول أهم ، التعارف الذ
م التي تناولتها الدراسة،  ة لمفاه ة و الإجرائ ة التي تناولتها حتى نوضح أهم ال طرح الإش

ة على التساؤلات المطروحة .الإجا
ة الفصل الثاني ة طرقة التدرس مبن على التعلم المستند إلى الدماغ والنظرة البنائ

ة یتناول الاجتماع ة على التعلم المستند إلى الدموالذ اغ والنظرة طرقة التدرس مبن
ة ة الاجتماع ذا وأنواعهامفهوم طرقة التدرس، حیث تم عرض البنائ التدرس ، و طرائ

ةال، وطرقةفي المناهج الجزائرة ة على النظرة البنائتدرس المبن من خلال ة الاجتماع
ة على التعلم المستندقةطر ، و التعلم التعاونيالتدرس  من خلال إلى الدماغ التدرس المبن
ةالتدرس  عدها تم عرض ، الخرطة الذهن ة على التعلم المستند إلى و طرقة التدرس المبن

ة ة الاجتماع الخرطة ف بین طرقتین التعلم التعاوني و تؤلالتي و الدماغ والنظرة البنائ
ة .الذهن
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مفهوم التحصیل تم عرض حیث متغیر التحصیل الدراسي،یتناول لفصل الثالثا
ذا وأهدافهالدراسي ثم عرض العوامل المؤثرة في التحصیل الدراسي، ، وأهمیتهأنواعه؛ و

ةو  ارت التحصیل .الاخت
عا یر الناقد، حیث تم یتناول لفصل الرا ذا همفهومعرض متغیر التف وأهمیته و

الإضافة إلى معاییره و  یر الناقد  یر خطواته، وأهم مهارات التف ة التف ة لعمل ونات الأساس الم
یر الناقد، و الناقد ة من استخدام التف تس .الفوائد الم

ة للدراسة، الفصل الخامس مه والذالإجراءات المنهج إلى الدراسة تم تقس
ة ونتائجها  ة ، ثم الاستطلاع ذلك الدراسة الأساس ع والعینة في هذه الدراسة،  المنهج المت

قها. ة تطب ف أدواتها و والتعرف 
للدراسات الفصل السادس فقد تم عرض وتحلیل النتائج مع تفسیرها ومناقشها وف

ذا قة، وفي الأخیر طرح الاستنتاج العام للدراسة و ختمت ، و جملة من المقترحاتالسا
 . حث ومجموعة الملاح قائمة للمراجع التي تم الاستعانة بها في ال الدراسة 



ــانبــــالجــ

ريــــــــــــــظنال



دراسةللالإطار العام : الفصل الأول

ة-1 ال .الإش
ات الدراسة.-2 فرض
ة الدراسة.-3 أهم
أهداف الدراسة.-4
ة-5 ف الاجرائ م الدراسةالتعار .لمفاه
قة.-6 الدراسات السا



5

:الإشكالیة-1
یلجأ المعلمون عادة إلى استخدام طرقة أو أكثر من طرق التدرس، وتختلف هذه 

ة و  اختلاف المواد المدرس ة الأخرالطلابالطرق  م التعل ومن المألوف أن ،والشرو
ار الطرق والوس اخت ما یتعل لة اتخاذ القرار ف ائل الأكثر یواجه المعلم في هذا المجال مش

ستخدنجاحا، فهل یلجأ مثلا م لوحات إلى استخدام طرقة المحاضرة أم المناقشة؟ وهل 
ة أم فیلم تلفزوني ضاح ان لزاما إ ه  ة في ...؟ وعل التعرف على الطرق التي تسمح بتنم

الإضافة إلى  ل تلمیذ  اً و القدرات الخاصة  اَ وجسد ة تنمیتها انفعال وذلك في اعجتمااف
)14، 2017(أبو صالح، المراحل العمرة المختلفة.

نت المتعلم الیوم من اختصار المسافات في  إن طرق التدرس الحدیثة والفعالة م
قها، من خلال محاكاة الواقع الاجتماعي والاقتصادالوصول إلى الم علومة وفهمها وتطب

ه المتعلم، والتدرب على  ینتمي إل قة المجتمع الذ ة، واستحضار حق داخل الفصول الدراس
ین المتعلم من  ل المواقف والاستعداد للمواقف الجدیدة والمستجدة، من خلال تم مواجهة 

قي و لوسائل لمواجهة الواقمختلف ا ه نحو الأفضل. وذلك ع الحق ر هذا الواقع والرقي  تطو
طها،  مدرسة تكون منفتحة على مح ة التي تسعى إلى خل ة التعلم م ة التعل هو هدف العمل

مدرسة ممن خلال استحضار المجت الانتقال من مع في قلب المدرسة، وخل اة  الح فعمة 
.تلقي إلى التعلم الذاتي إلى التعلم التعاونيالتدرس السلبي إلى التدرس الفعال، ومن ال

ة البد الفعل أرض ل  ش الكفاءات ءوهذا ما  في إصلاحات الجیل الثاني من التدرس 
شرع في تنفیذه مع ال النوعللوصول)2017-2016(:دخول المدرسيوالذ ة إلى تحقی

المتعلم من مجرد متلقي  سواء لد المطلوب منه و ؛لمعارفلفي تحسین الأداء الترو
م المختلفةسترجاعها في احفظها ثم  ر ومبدع، من خلال خلمواقف التقی إلى ممارس ومف

التفاعل ة تسمح  ة صح م ذلك تحقیالایجابي بین المتعلم من جهة و بیئة تعل نتظر منها 
ة في ال ةالنوع ة و فاعل م .التعل للمعلم من جهة أخر اوالأداء الترو ح ) ،2018 ،03(
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ة التي تضع في الصدارة عتماد البنا من هنا عمدت هذه الإصلاحات  ة الاجتماع
ن المتعلم من ات التي تم يالاستراتیج انت طرقة ، بناء معارفه ضمن العمل التشار ومنه 

قي للمتعلم. ات تحاكي الواقع الحق ، محمود(التدرس في مدارسنا تعتمد على إیجاد وضع
2015 ،19(

قودنا حتما إلى  ة  لكن الكلام عن المقارات النظرة التي تستند علیها النظم الترو
ذات العلاخاصة الحدیثة عضها الآخرتناول  النمو والتعلم وعمل التي تتبنى حقائ قة 
ه فإن ،الدماغ حاث الدماغ المختصینوعل عة أ حاجة ماسة لمتا ة  في علم النفس والتر

ة والتع ة وفقوتعدیل أدواتهم الترو ة والإرشاد ة والعلاج م شف عنه علماء علم ال لما 
حاثءمن هنا جا؛ )21، 2003(بهادر، الأعصاب التي تتطرق للتعلم ت الدراسات الأ

فتا یبته ووظ ة عمل، لكي تساعد المعلم هلمستند لعمل الدماغ من خلال تر أن یدرس آل
ة المنشطة وذلك من أجل رفع مس ات التدرس أداء المتعلمین وتنشالدماغ والاستراتیج تو

یر  .مهتف
،  دراسة منها  ةههدفت هذ)2012(الذبید الدراسة إلي معرفة أثر استخدام إستراتیج

طرقة  الدماغ  ةالخرطة التعلم المستند لنشا ة عند الذهن في تحصیل قواعد اللغة العر
ات الصف الخامس الأدبي احث) 2012- 2011(للعام الدراسي طال ة المنهجاستخدمت ال

ل عشوائي علي م)54(على عینة من التجربتي  ش ة تضم ىجموعتین الأولموزعة  تجرب
استعمال الخرط)26( ة درست  طة تضم (ةطال ضا ة والأخر ة درست طا)28الذهن ل

ةالطرق اد ات الدراسةهإلیها هذم النتائج التي توصلتومن أه،ة الاعت تفوق طال
الذهنة اللائي در المجموعتة التجرب طرقة الخرائ اتىة علسن  طة طال المجموعة الضا

ةتاللا اد الطرقة الاعت .ي درسن 
م برنامج تعلىالدراسة إلههدفت هذ)2013(عوجان، دراسة استخدام ميتصم

ة الذهن ة مهارات الأداء المعرفيتهودراسة فاعلیالخرائ احثة المنهج ا،في تنم ستخدمت ال
في للعام الدراسي الدراسة من طاوتكونت عینتة،يالتجرب ات الفصل الص -2010(ل
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طةو ة درست البرنامج المستخدمتجربىمجموعتین الأولىقسمت إل،)2011 ة ضا ،الثان
ل من التحصیل والاتجاهاتة إحصاتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالأظهرت نو  ة في  ئ

ن أن تعز  ة.ىإلم الذهن ة استخدام الخرائ فاعل
ة في أثر الخرائعلى تعرف الهدفت الى) 2001، الدردور(دراسة  م الرفع المفاه

یر الناقد لدمن ا )127(السادس، تكونت عینة الدراسة منالمستوتلامیذالتف طال
ة  ا إلى مجموعتین تجرب مهم عشوائ ة، تم تقس طةوضوطال وأظهرت النتائج وجود أثر ،ا

لطرقة التدرس لصالح المجموعة عز ا  ةدال إحصائ ذا دراسة التجرب ش(، و ، درو
ةالتعرف على إلى هدفت )2002 یر الناقد فاعل ة مهارات التف برنامج مقترح في تنم

ار مهارا اخت ا، تم تطبی ة الجغراف ات المعلمات شع الطال ات تدرسها لد فا یر و ت التف
ار تحصیلالناقد طيواخت عد تدرس البرنامج ؛ اقة ملاحظةو ات التدرس قبل و فا اس  لق

ةإلى المقترح، وتوصلت  نهم من فاعل یر الناقد وتم ة مهارات التف البرنامج المقترح في تنم
ة ات التدرس عینة الدراسة.الكفا لد

أسالیب حدیثة في التعلمجاءت هذه الدراساتو  م طرقة ، لتطبی من خلال تصم
ة الاعلى للتدرس تعتمد  ة النظرة البنائ قائماجتماع ترو ارها نشا في واقعنا عت

تلامیذ مرحلة  یر الناقد وتحسین التحصیل الدراسي لد ة التف ، واستخدامها في تنم الترو
م المتوس ، .التعل ر )119، 2010(الحر
م القاعود(دراسة  ة على النظرة إلى معرفة أثر طرقة هدفت ) 1995، ابراه مبن

ة متمثلة في طرقة  ة الإجتماع م التعاوني البنائ تحصیل طلاب الصف العاشر، علىالتعل
م التعاوني، و س تدرطرقةالأولىمن شعبتین: الدراسةعینة تكونت  الطرقة التعل ة  الثان

ة اد ة:، وقد توصلت الإعت ة في متوسو یوجد فر إلى النتائج التال ق ذو دلالة احصائ
ة الطرقة التعاون ا  .تحصیل الطلاب الذین تعلموا الجغراف

س التالي:  لة الدراسة في السؤال الرئ ومنه تتحدد مش
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ة لطرقة تدرس تأخذ في الاهل هناك ة الافاعل ار النظرة البنائ ار أف ة عت جتماع
یرأن التعلم المستند لعمل الدماغ و  التلامیذالناقدترفع من التف ؟والتحصیل الدراسي لد

الدراسة:فرضیات- 2
ة المستند لعمل الدماغة لطرقة تدرس تعتمد على التعلمتوجد فاعل-1 والنظرة البنائ
ة،الا التلامیذ.جتماع یر الناقد لد ن أن ترفع من مهارات التف م
ة لطرقة تدرس تعتمد إلى -2 ةتوجد فاعل التعلم المستند لعمل الدماغ والنظرة البنائ

التلامیذ.الا ن أن ترفع من التحصیل الدراسي لد م ة،  جتماع

أھمیة الدراسة:- 1
ة أهمیتها  ات منتستمد الدراسة الحال ة المتوفرة بین العمل ط العلاقة الترا اهتمامنا 

المتعلم طرق التدرس المعتمدة في الصف  ة لد ة منها في نجاح ومحاولة الاستفادالعقل
ة ة الترو قتضي اساسا تفا،العمل الدائم بین المعلم والمتعلم  ا بین المعلم فالنشا علا حتم

ع جوانمن جهة، و  ات وقدرات في جم ان ه من ام ه التي تساعده على التكیف ما توفر لد
م، مع اكتساب المعارف المقدمة له المعلم،السل بیرا ومن جهة أخر مجهودا  یبد الذ

صال هذه المعارف للمتعلم بنجاح صل الى الطرقة المثلى لإ .حتى 
ميالواقعالدراسة هذه ترتما  ة في الإصلاحات الجدیدة التي خاص؛ الحاليالتعل

في الجیل الثاني المعتمد على من المقارات النظرة التي اجرت على النظام الترو
ن الإستفادة من لأن الدراسةها في ادعتما  م الواقع،ام تا لم یذاوالمعرفة العلملا  اطها  رت
ع طرق التدرس التي من شأنها تطوو  ر مختلف قدرات ومهارات المتعلم، المساهمة في تنو
ل دقة ووضوح.و  الهدف  ساعد على تحقی

ة فشلهم اتساعد هذه الدراسة و  عزوا الطل ان ما  ثیر من الأح لدراسي الى الطرقة في 
قدمون ؛مدرسهم في الصفالتي اعتمدها ار أن الها النقدو لهم عتا عت حق ان  ماد غیرها 

م، و ،النجاح بین طرق التدرس و التقو القو ل ذلك الرا ة بین و نعني  العلاقة القو
ة والاو ،ي الإیجابيطرقة التدرس والتفاعل الصف اه زادة الدافع یز داخل القسم.نت والتر
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اتالدراسة تساهم هذهما  عض المشاكل والصعو التي تواجهها منظومتنا في حل 
ة ة التي من شأالترو م م أحد البدائل التعل مي ، من خلال تقد التعل نها الرفع من المستو

. للتلمیذالمردود الدراسي و 

أھداف الدراسة:- 4
ة الاتأخذ في الاالمساهمة في توفیر طرقة تدرس- ار النظرة البنائ ار أف ة عت جتماع

التلامیذأوالتعلم المستند لعمل الدماغ من  یر الناقد لد .جل الرفع من التف
ة الاالمساهمة في توفیر طرقة تدرس تأخذ في الا- ار النظرة البنائ ار أف ة عت جتماع

التلامیذجل الرفع من أوالتعلم المستند لعمل الدماغ من  .التحصیل الدراسي لد

:الدراسةلمتغیراتالتعاریف الإجرائیة-5
:مل الدماغالتعلم المستند لع-5-1

ه  ی ستخدمها الدماغ لتغییر تر ة التي  شیر التعلم المستند لعمل الدماغ إلى العمل
فعل التجارب والخبرات. و قدرته على تحلیل المعلومات الواردة إل فته  لها إلى ه ووظ وتحو

ستخدام في المستقبل.معلومات قابلة للا

ستخدمها الدماغ لتكییف نفسه مع بیئته والتكیف مع  ة التي  ل عام، هو العمل ش و
التغیرات فیها، وتحسین أدائه وفعالیته في الأنشطة المختلفة.

ة-5-2 طة الذهن :مفهوم الخر

ل المضامین المستهدفة للتعلم هي رقة متسلسلة من خلال إستعمال و منظمة و رسم 
طرقة متعوض فیها واحدة  ر. الكلمات برسوم تعبر علیها  ختصرة  وسهلة التذ

ار حول موضوع توظیفأداة تساعد على يوه شرمعینالأف تحاكي عمل الدماغ ال
ة .طرقة متسلسلة ومنظمة وفن
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ل واسع في المجالات المختلفة، وتعد أد ش ار ما أنها تستخدم  م الأف اة مفیدة لتنظ
ارهم  م معلوماتهم وأف ة لتنظ ع استخدام الخرطة الذهن ن للجم م وتحلیلها وتسهیل فهمها. و

ة. ة والإبداع ر، وتحسین قدراتهم العقل طرقة منظمة وسهلة التذ

ة البنائ-5-3 : ةالاجتماعةالنظر

ن  ة في تكو ة والتفاعل ة العوامل الاجتماع ز على أهم ر هي نظرة تر وتطو
ة والسلوك الإنساني ن فهم سلوك ،الشخص م ة أنه لا  ة الاجتماع وتقترح النظرة البنائ

مر بها الفرد خلال  ة والتجارب التي  الإنسان وتطوره دون النظر إلى التفاعلات الاجتماع
اته. ح

قة -5-4 ة تتم بین مجموعة من الطلاب في موقف هي :التعلم التعاونيطر ة تشار عمل
ل مجموعات صغیرة مي على ش قوم التعلم التعاوني على توزع الأدوار داخل ،تعل ما 

ة التعلم و المجموعة الواحدة حسب قدرات  .منشودالهدف التحقیالأعضاء ولزادة فاعل

یر الناقد:-5-4 التف

ار والمعلومات والحجج والأدلة والمواقف هو م الأف ة تهدف إلى تقی ة تحلیل عمل
ناء.وا ل منطقي وشامل و ش اسات  لس

صورة أفضل، وإیجاد الحلول  ع  ا والمواض یر الناقد إلى فهم القضا هدف التف و
ر ل مستقل وموضوعي، وتطو ش ار والحجج والأدلة  لات، وتحلیل الأف الأفضل للمش

یر الناقد البناء. القدرة على التف

مي والمهني.  ة وفي العمل الأكاد اة الیوم یر الناقد مهارة مهمة في الح عتبر التف و
یر الناقد عدة خطوات مثل تضمن التف ة، وجمع المعلومات :و تحدید الموضوع أو القض

ل منطقي وم ش مها  وضوعي، وإیجاد والأدلة، وتحلیل المعلومات والأدلة والحجج، وتقی
ناء. ل منهجي و ش یر  ر القدرة على التف لات، وتطو الحلول الأفضل للمش
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التحصیل الدراسي:-5-5

ه  عد اكتسا ه الشخص في المعرفة والمهارات والقدرات  صل إل الذ هو المستو
ن تحدید التحصیل الدراسي  م ة المختلفة. و م م والتدرب في المؤسسات التعل بناءً للتعل

حملها الشخص، مثل ة التي  م ة أو المتوسطة أو :على الدرجة الأكاد الشهادة الابتدائ
ذلك بناءال ة، و ة أو الجامع ه ثانو یتمتع  الذ العلمي والمعرفي والمهار على المستو

الشخص.

المعرفة والمهارات والقدرات التي یتمتع مثل التحصیل الدراسي مؤشرًا هامًا لمستو و
اة  بیر على فرص الحصول على الوظائف والتقدم في الح ل  ش ؤثر  بها الشخص، و
عد التحصیل الدراسي أحد أهم المعاییر التي یتم استخدامها في  التالي،  ة و ة والشخص المهن

ة. ة والمهن اة الیوم ات الح تأهیلهم لمواجهة تحد م الأفراد وتحدید مد تقی

س:-5-7 قة التدر طر

ستخدمه المعلم أو المدرب لتوصیل المعلومات والمهارات التدرس هي الأسلوب الذ
م إلى الطلاب أو المتدرین ة ،والق م العمل م وتنظ وهي تعبر عن الطرقة التي یتم بها تصم

ة التعلم. ه الطلاب أو المتدرین وتفعیل دورهم في عمل ة، وتوج م التعل

اختلاف ذلك وتختلف طرق التدرس  ة، هي  ات المادة الدراس م ومتطل التعل مستو
عه ال ة و ما یت هدف أو مجموعة أهداف معلم من خطوات متسلسلة متتال طة لتحقی مترا

ة محددة. م تعل

الدراسات السابقة:- 6
ة الله عدلي مختاردراسة  ة استخدام :)2012(ه اس فاعل حث إلى ق هدف ال

م  المفاه ة خرائ م استراتیج ب التصورات الخطأ للمفاه ة في تدرس العلوم على تصو الذهن
یر النا ة مهارات التف ة وتنم ةالعلم تلامیذ المرحلة الإعداد احثة ب، قد لد إعداد قامت ال

استخدام اس ةدلیل معلم لتدرس الوحدة  م الذهن المفاه ة خرائ راسة تراتیج ، وتم إعداد 



12

للتلامیذ في الوحدة المنش م الواردة ختارةا ار للتصورات الخطأ في المفاه ما تم إعداد اخت  ،
یر الناقد، ثم اختیرت مجموعة الدراسةالوحدة ار مهارات التف وقسمت إلى مجموعتین ، واخت

ة،  م الذهن المفاه ة خرائ استخدام استراتیج اغتها  ة درست الوحدة المعاد ص الأولى تجرب
طة ة ضا ةوالمجموعة الثان الطرقة التقلید وقد أظهرت نتائج الدراسة وجود ، درست الوحدة 

ة ودرجات تلامیذ  ة بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعة التجرب فروق ذات دلالة إحصائ
یر  ار مهارات التف ار التصورات الخطأ واخت لاخت عد ال طة في التطبی المجموعة الضا

ة .الناقد لصالح المجموعة التجرب

ة ):2013دراسة (احمد،  هدفت إلى بناء برنامج قائم على التكامل بین النظرة البنائ
ة مهارات ما وراء المعرفة فونظرة التعلم المستند للدماغ  الاستقصاء المعملى فى يلتنم

م المعرفة)،فة حول المعرفةالعلوم (المعر  یف ، تنظ تتحدث عن مبدأ تراكم العلم وتغیره، و
ال مختلفة، وفي دراسات أن مختلف م ات وأش حث خضعت للدراسة بوضع تغیرات ال

ن أن ت م ر النص أن هذه المتغیرات  ما یذ نفس مختلفة.  لة مجتمعة و تموضع في مش
ة التي یتم بها إجراء هذه الدراسة.الت وقعات، مما یبرر المنهج

ة تقوم على تح حث ة  ل عام، فإن هذه الدراسة تعتمد على منهج لیل ودراسة ش
طة بهذه المتغیرات، وذلك بهدف  ة المختلفة المرت ة والنفس مختلف المتغیرات والظواهر الترو

ة  رهافهم وتحسین العمل ة وتطو م لة ،التعل یز على المتغیرات المتموضعة في مش عد التر و
نفس التموقعات ساعد على فهم أفضل للتفاعلات والتأثیرات مجتمعة و مبررًا منهجًا، حیث 

ن من خلال ذلك التوصل إلى ن م ادلة بین هذه المتغیرات، و ة ودقة في المت تائج أكثر شمول
حث. ال

ة من قما  ات المتحدة الأمر أجرت في الولا "سانتوس"بل أوضحت دراسة أخر
)Santos et al., 2021مي )، أن التعل حسن الأداء الأكاد ن أن  م م المستند إلى الدماغ 

ار تأثیر التعلم المستند إلى الدماغ على أداء الطلاب في  للطلاب في الفیزاء، حیث تم اخت
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ماغ حققوا مسائل الفیزاء، وأظهرت النتائج أن الطلاب الذین تلقوا التدرب المستند إلى الد
ا عتبر معنو طة التي تلقت سائل الفیزاء مقارنةأدائهم في مفي تحسینا  المجموعة الضا

 . التدرب التقلید

ون أكثر  ن أن  م رتها أن التعلم المبني على الدماغ  تبین من الدراسات التي ذ
ة التعلم التقلیدفاعل فاءة في تحسین التحصیل الدراسي للطلاب مقارنة  ما أن النتائج ،و

ما  ة المختلفة،  حسن فهم الطلاب للمواد الدراس ن أن  م تشیر إلى أن هذا النوع من التعلم 
ا جب الإشارة إلى أن هذه الدراسات تمت على عینات صغیرة و ،في ذلك الفیزاء والفسیولوج

م امل في اتخاذ القرارات التعل ل  ش ن الاعتماد علیها  م ة. من الطلاب، ولا 

ار والمعلومات الهامة للمدرسین  عض الأف ن أن توفر هذه الدراسات  م ومع ذلك، 
ة وتحسین تحصیل الطلاب م سعون لتحسین الطرق التعل تشیر هذه و ،والمعلمین الذین 

م التعلمي ستند إلى نظرة التعلم المبني على الدماغ الدراسة إلى أن برنامج التعل الذ
لا إلى تحسین تفض ن أن یؤد ي والبین - ت الطلاب لأسالیب التعلم الجسميم الحر

ة شخصي ات دراس ة واكتساب استراتیج ة الصف ساعد في تحفیزهم على المشار ن أن  م ، و
جیدة ومتناغمة مع الدماغ. 

ام من عدم وجود فروق دوعلى الرغ ارات الة إحصائ بین المجموعتین في اخت
مة لفهم أثر البرامج  التحصیل الدراسي وانتقال أثر التعلم، إلا أن هذه الدراسة تعد إضافة ق

ة التي تستند إلى نظرة التعلم المبني عل م ة.التعل م ة التعل ى الدماغ على العمل

ساعد التعلم المستند إلى ال ن أن  م ة مهارات وعلاوة على ذلك،  دماغ في تنم
م الذاتي المتمثلة في معالجة المعلومات وترتیب  الاستدلال العلمي ونمو مهارات التنظ

ار والتعبیر عنها التعلم في مواقف جدیدةؤ وتحمل المسالأف ة، وتطبی عني أنه ؛ول وهذا 
ة التي  ر العدید من المهارات الحیو ساعد في تطو ن للتعلم المستند إلى الدماغ أن  م

اة .حتاجها المتعلمون للنجاح في الح
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، ة:)2012دراسة (الذبید هدفت هذه الدراسة إلي معرفة أثر استخدام إستراتیج
ة عند  ة في تحصیل قواعد اللغة العر طرقة الخرطة الذهن الدماغ  التعلم المستند لنشا

ات الصف الخامس الأدبي للعام الدراسي  استخدام 2012- 2011(طال ي المنهج التجرب)، 
ل عشوائي علي مجموعتین الأولموزعة)54(من متكونة على عینة  ة تضم ىش تجرب

اس26( ة درست  ةتعمال الخرط) طال طة تضم،ة الذهن ضا ة درست 28(والأخر ) طال
ة اد ات المجموعة هنتائج التي توصلت إلیها هذم الومن أه،الطرقة الاعت الدراسة تفوق طال

ة عل الذهن طرقة الخرائ طة اللائي ىالتجربیتة اللائي درسن  ات المجموعة الضا طال
ة اد الطرقة الاعت .درسن 

اركعبد الله آل(دراسة ةالتعرف على إلى هدفت )2004،م مقترح برنامجفاعل
طلاب الصف الأول من یر الناقد لد ة والتف م التارخ عض المفاه ة  المرحلة لتنم

ة، م التارخ ار المفاه اخت ة، وتم تطبی ة السعود المملكة العر یر المتوسطة  ار التف واخت
عد تدرس البرنامج المقترح، وتوصلتالناقد على عینة  ةلنتائج أهمها: الدراسة قبل و فاعل

ار ة من خلال اخت م التارخ ة المفاه ة لصالح البرنامج المقترح في تنم م التارخ المفاه
ما ة، وأظهرت ضعف أثر البرنامج ف یر المجموعة التجرب ة مهارات التف یختص في تنم

عینة الدراسة .لد

م القاعود، دراسة  م التعاوني التعرف علىإلى هدفت )1995( ابراه أثر طرقة التعل
ة مفهوم الذات لدیهم، الدراسي لتحصیلالفي  وتكونت من طلاب الصف العاشر، وتنم

م التعاوني،الأولىمجموعتین،  طرقة التعل ة: : تعلمت  المدرس تعلمت والثان نفس المحتو
ةالطرقة للأولى  اد لهم ،الإعت اس مفهوم الذات،أجر ار تحصیلو مق قبلي دراسي اخت
، عد ، و و این الأحاد ة في متوسو فر : وجودإلىوتوصلتتحلیل الت ق ذو دلالة احصائ

طرقة لطلاب الذین الصالح الدراسي تحصیل ال ة،درسوا  س النتائج تعاون على ع
ة ل النس اس مفهوم الذاتالمتوصل إلیها  ةلا إذ مق .یوجد فرق ذو دلالة احصائ
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ون ):2009،وقاد عام(دراسةتشیر  ن أن  م ة  الذهن إلى أن استخدام الخرائ
اء للصف الأول ثانو ات في موضوعات مقرر الأح فعالاً في تحسین تحصیل الطال

طة  س ة ال رمة. وقد استخدمت الدراسة طرقة التجرة العشوائ ة الم الكبیرات في مدینة م
م العینة إ طةلتقس ة ومجموعة ضا اخ،لى مجموعة تجرب عد وأجر ار تحصیلي قبل و ت

ة، الذهن استخدام الخرائ االتدخل  انت موجودة في مستووتبین أن الفروق الدالة إحصائ
التحصیل القبلي. عد ض ل  ة  ات المعرف یب وعند المستو والتحلیل والتر الفهم والتطبی

ة(دراسة  ة في :)2019، مبرو الذهن م تأثیر استخدام الخرائ تهدف الدراسة إلى تقی
ه  المنهج ش ة بجامعة نجران. تم تطبی ة التر ل التدرس على تحصیل الطلاب في 
ار  الإخت طة، وتم تطبی ة وضا م الطلاب إلى مجموعتین تجرب التجربي حیث تم تقس

أداة ةالتحصیلي  اس تحصیل الطلاب في النها من ، لق ار قبلي للتحق ما تم إجراء اخت
تكافؤ المجموعتین في التحصیل الدراسي، وتم التأكد من صدق الأداة المستخدمة في الدراسة 

اتها ة في تحسین یدل على تأثیر إستخدام الخرائاإحصائاوأظهرت النتائج فرق،وث الذهن
تحصیل الطلاب.

یر "ذلك متغیرات الدراسة متضمنة في الدراسات "التحصیل الدراسي"و "الناقدالتف
التالي انت النتائج  : حیث 

ة للتف ل مناللنس انت محل دراسة   ة الله عدلي مختار (:یر الناقد  ،  )2012ه
ش ، )2001(الدردور ارك ، )2002(خمیـس حامـد)، 2002(دعـاء درو عبد الله آل م

,Papadakis et alدراسة،)2005(الخضراء دراسة )، 2004(الرضي)، 2004(
)2008(.

ة ةلتحصیل الدراسلالنس رها في الدراسات التال ، )2013(عوجان، دراسة:  ي ورد ذ
ش م القاعود، دراسة ()، 2002، دعـاء درو ،نجلاء أحمد حسندراسة (، )1959ابراه

ابنةدراسة (، )2014 ة، )،Arafa, 2012(عرفةدراسة، )1995، عبد اللهع دراسة (مبرو
2019.(
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التعلم التعا ة  ة الإجتماع ة للطرقة تدرس تعتمد على النظرة البنائ تم ونيالنس
ة م القاعود(دراسة ، )2013دراسة (احمد، : تناولها في الدراسات التال دراسة ، )1995، ابراه

ابنة عبد الله(دراسة ، )2014،نجلاء أحمد حسن( Papadakis etدراسة (، )1995،ع
al, 2008( ،دراسة)ة ).1999، أبو عط

ة المطروحة علیها فقد  ه الأدوات العلم ة للعینات التي تناولتها الدراسات بتوج النس
الدراسي"اختلفت من حیث  ةالمراحلحسب مختلف "المستو ة(:الدراس المتوسطة ، الابتدائ
ة ة والجامع ق)،والثانو مابل هذه مع مراعاة ما  مع،حسب الدولالمراحل لاختلاف التقس

ز  بیر منها ر ةملاحظة أن عدد  دفعنا وهذا ما ،المتوسو والجامعةعلى مرحلة الثانو
ة لأنها الانسب،بإخت ة المرحلة الثان دا ة المرحلة المتوسطة و خاصة من حیث ار نها

عة الم ة للخرطة الطب النس یر الناقد ة،ذهنهمات المطوب إنجازها في الطرقة  ما أن التف
.یناسب جدا هذا النوع من الفئات العمرة

زت الكثیر من الدراسات على الكشف على وجود علاقة ما  المنهج بین إستخدام ر
اطي الدراسة الأثر عض الدراساتفي ؛لمنهج التجربيواالوصفي الارت التي إستهدفت 

ةوال .فاعل
ة للأسالیب أما ة فالنس بیرسون "أكثر الدراسات قد إستعملت الإحصائ ا " معامل الارت

ار "ت" و اینتحلیل"واخت للمتوسطات والانحرافات "الإضافة ،للإحصاء الاستدلالي"الت
ة ارة والنسب المئو ة "المع احثین معامل،الوصفيللإحصاءالنس عض ال واستعمل 

ة للعلوم الاجالتأثیر ة ، والحزمة الاحصائ .SPSSتماع
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طریقة التدریس مبنیة على التعلم المستند إلى :الفصل الثاني
الدماغ والنظریة البنائیة الاجتماعیة.

تمهید

س-1 قة التدر .مفهوم طر

س.-2 أنواع طرق التدر

ة-3 س في المناهج الجزائر التدر .طرائ

ات  ال-4 م الجزائرمالمقار .عتمدة في نظام التعل

ة-5 ة الاجتماع ة البنائ ة على النظر س المبن التدر طرائ

ة-6 ة الاجتماع ة البنائ ة على التعلم المستند الى النظر س المبن قة التدر طر

.التعلم التعاوني-

ة على التعلم المستند إلى الدماغطرائ-7 س المبن .التدر

قة-8 ة على التعلم المستند إلى الدماغطر س المبن ة-التدر طة الذهن .الخر

التع-9 س  قة التدر ةطر طة الذهن .لم التعاوني مع الخر

ملخص الفصل
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تمهید: 
ة  م مة والحدیثة في مختلف المراحل التعل قد تناول العلماء طرق التدرس بنوعیها القد

، وذلك من أجل سهولة توصیل المعلومات وتلقیها ند علیهاتفة إلى النظرات التي تسالإضا
بیرة، لذا فانه تتوفر العدید من الطرق والأسالیب  استفاضة  وتحدثت الكتب عن تلك الطرق 

ن الحدیثة ال ، حتى یتم س ل سهل وم ش ن استخدامها في توصیل المعلومة للطالب  م تي 
ل إیجابيمن التفاعل مع ش على هذا الاساس تم عرض ؛ و )32، 2016، العبوش(المعلم 

هذا الفصل.
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س-1 قة التدر :مفهوم طر
قة:- 1-1 مفهوم الطر

نسلكه للوصول إلىهي المذهب والسیرة والمسلغة: ، 2017، خلیف(الهدف.لك الذ
463(

هدفا معینا من عمل من الأعمال اصطلاحا:  حق هي الخطة التي یرسمها الفرد ل
)33، 2018، ناسوتیون (أقل جهد وفي أقصر وقت.

قة-1-2 سطر : التدر
ماشعلى أنها: ) 2010(عمار، اعرفه م التدرس تنظ ال تنظ مع ل من أش یتف

ة التي نرمي إلیها،  ةالغا رة التي نحملها عن نفس مه، ومع الف ة ما نرد تعل ومع بن
فایته.المتعلمین، و ة التدرس و )21، 2015(ینال، هدف إلى فاعل
عرف  عي، و ستخدمه المعاأنه:طرقة التدرس)2006(الر لم فيذلك الأسلوب الذ

أ وصول المعارف إلى طلبته،  مي، لتحقی التعل السبل وأقل الوقتسرمعالجة النشا
)21، 2015، ینال(والنفقات.

ر ستعین بها المدرس لتحقی"الفوزان"و أن طرقة التدرس هي الخطة الشاملة التي 
ة من تعلم اللغة.ا )34، 2016(ناسوتیون، لأهداف المطلو

س-2 التدر :أنواع طرائ
مة:-2-1 الطرق القد
قة الإلقاء (المحاضرة):-2-1-1 طر

قوم فیها المدرس بدور فعال من حیث ،ذه الطرقة من أقدم طرق التدرسوتعد ه
ون دورهم سلبي  ،ستمعون للمعلماالإلقاء والشرح، أما التلامیذ ف سود غرفة فق حیث 

قوم الت و ون مطب الاستعداد للامتحان وحفالصف س س أمامهم المعلومات لامیذ  ول
النجاح )74، 2003(بهادر، .هدف واضح سو
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ة التي وضعت قواعدها في العصر الحدیث  وتقوم هذه الطرقة على الخطوات التال
والتطبیمنها المقدمة والعرض ا د، ولا بد من الاستن تمتاز طرقة ، و )43، 2013(أبو ز

:بـالإلقاء 
صورة أوسع وأشمل مما في الكتب ح المعلومات والخبرات  تساعد على توض

ة. المنهج
.م مختلف مراحل التعل وموافقتها  سهولة التطبی
.اه والاستماع )466، 2017(خلیف، تنمي في التلمیذ الإصغاء والانت

ولهذه الطرقة عیوب من أهمها:
ات أولا الجزئ واعتقادهم أن ؛تقوم هذه الطرقة على أساس خاطئ وهو الاهتمام 

ات أولا ات ثم النفسوقد اثبت علم ،العقل یدرك الجزئ الحدیث أن العقل یدرك الكل
ات. الجزئ

 خرجه من عتمد على المدرس، و ا  ة وتجعله سلب والحر تحرم التلمیذ من النشا
الاشتراك في وضع الهدف ورسم خطته وتنفیذها.

ارة عن مسجل إلى ، تجعل المدرس ع د، الملل.وهذا یؤد )44، 2013(أبو ز
ع-2-1-2 قة التسم :طر

ةتعد  م التعل صال من أقدم الطرائ ة العجز في إ ، وتمثل المنفذ الوحید للمدرس لتغط
التالي الحفالفهم واللجوء إلى ترسیخها في أذالمعرفة  التكرار و القوة، عن طر هانهم 

مجموعة من الممیزات منها:لها ، و الآلي
مات والقوانین تستدعي الحف والاستظهار في مواقف معینة.عض التعم
،م ة، والأحادیث، والح عض النصوص الشعرة والأدب حاجة لحف الإنسان 

ة للاستشهاد .والنصوص القرآن بها في مواقف أخر
:تتمثل في ما یليعیوب ما لهذه الطرقة

.بیر یر إلى حد  تجعل التلمیذ سطحي التف
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ون ورا س المعلومات دون أن  ء ذلك غرض.تكد
 سجل علیها ة،  ان أسطوانة فوتوغراف ما لو  عامل التلمیذ  في هذه الطرقة 

ع.من امجموعة ا عند التسم )468، 2017(خلیف، لكلمات، تعاد جزئ
قة المناقشة والحوار-2-1-3 :طر

تقوم هذه الطرقة على الحوار بین المدرس والطلاب في صورة أسئلة أو مناقشات، 
علیها الطر یتقدم  أهداف معینة، ولذلك أطل قة الحوارة أو الطلاب من خلالها نحو تحقی

:ما یليطرقة هذه اتسمت ، و )325، 2014(الاسود، طرقة المناقشة.
یجیب.ال ، حاور، یثر سأل،  ا لیناقش،  اره مشار اعت نظر للمتعلم 
.ة آمنة بیئة ترو
 .التلامیذ تعزز مهارات الاتصال والتواصل لد

ولطرقة المناقشة والحوار عیوب أهمها:
 ار التلامیذ وخروجهم عن إلى تشتت أف طرحها المعلم قد تؤد ثرة الأسئلة التي 

مه لهم. الموضوع العلمي المراد تعل
 الو دون الاستعانة  التي الاعتماد على الحوار الشفو تساعد التلامیذسائل الأخر

ة. على اكتساب خبرات حس
.ة ة عن الأسئلة الصع إذا فشلوا في الإجا ا الملل والإح (خلیف، شعر التلامیذ 

2017 ،467(
:الطرق الحدیثة-2-2
م المبرمج:-2-2-1 قة التعل طر

م المبرمج من طرق التدرس الحدیثة التي  ا المعلوماتعد التعل ،تعتمد على تكنولوج
شهدهو  ه الاكتشافات الحدیثةهذا العصر من انفجار معلوماتيذلك لما  میز ،وصلت إل فما 

.تحسو أنها تعطي الحرة الكاملة للمتعلم ؛ هذه الطرقة ة التعلم الفرد (خلیف، ن عمل
ة:هذه الطرقةاتسمت ، و )467، 2017 الممیزات التال
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 ة بین مراعاة ةالفروق الفرد .الطل
على التعلم الذاتيساعد.
حفز التلامیذ للدراسة.
ساعد على التعلم خارج المدرسة.
م الأعداد المتزایدة من التلامیذ )185ت، .(احمد، د.سهم في معالجة تعل

ات لهذه الطرقة  عض السلب منها:ما توجد 
 ةتكالیف جهد، ووقت، و .في إعدادهعال
المتعلمین.بین تفاعلضعف في ال
 یرمهارات عض اللتدرس غیر صالح حث العلمي، والتف ، حل الابتكارال

لات. المش
.انا ة من العدید من الأطر، والتي تكون مملة أح تتكون البرمجة الخط
251ت، .د(سرحان،معلومات.على حساب الالبرنامج علىز یترال(

قة المشروع-2-2-2 :طر
ة فتأتي في ،میول التلامیذ ونشاطهمتهتم هذه الطرقة  العلم أما المعلومات والحقائ

نظر  ة و ةالدرجة الثان ست غا عض الأمور عند ،إلیها على أنها وسیلة ول ولا بد من توفر 
طرقة المشروع منها: تطبی

شعر بها التلامیذ وتثیر اهتمامهم.- لة  أن تتوفر مش
حفزهم على حل تلك عین؛في أذهان التلامیذأن یتوفر غرض وهدف محدد واضح - هم و

لات. د، المش . )49، 2013(أبو ز
ما یلي:و  ن إیجاز ممیزات هذه الطرقة ف م

ة على التخطقوم التلامیذ الذات قومون بنشاطات متعددة ، بوضع الخط ما 
إلى اكتسابهم خبرات جدیدة متنوعة. تؤد

عض العادات الجیدة ع ند التلامیذ مثل: التعاون، الإنتاج، التحمس للعمل.تنمي 
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یر ح حرة التف النفس؛تت ة بین التلامیذ و ،وتنمي الثقة  وذلك تراعي الفروق الفرد
ار حسب میولهم و قدراتهماخت )472، 2017(خلیف، .ما یناسبهم من المشروعات 

هناك عدد من العیوب لطرقة المشروع منها:و 
الغ مه.طرقة ت في مراعاة حاجات التلمیذ ومیوله على حساب حاجات المجتمع وق
.م الجماعة للصدفة ز على التلمیذ ومیوله وتترك ق تر
ة ه والرقا الغ في إعطاء التلامیذ الحرة المطلقة وقد أهملت التوج د، ت .(أبو ز

2013 ،49 (
لات-2-2-3 قة حل المش : طر

لة المناتقوم على أساس أن المعلم  قوم بتحدیدها تحدیدا یختار لتلامیذه المش ة و س
قا ل یتح،دق ة حسب میوله وقدراتهثم یوزع الأدوار على التلامیذ  ساعدهم ، مل المسؤول و

ةفي الرجوع إلى الكتب والمراجع التي توصلهم إلى ا افئ ؛لمعلومات المطلو شجع و ف
أخذ بید التلمیذ الكسول  و ساعده على العملفالطالب النش د، شد من عضده و (أبو ز

2013 ،47(،
ا و  ما یلي:هناك العدید من المزا ن إیجازها ف م لهذه الطرقة 

المتعلمیناست یر العلمي لد ة مهارات التف .هم في تنم
ة عض الصفات المرغو ة مثل:.تسب المتعلمون من خلالها  تحمل المسؤول

والتعاون.
 صورة أفضل من طرق اساعد المتعلمین على اكتساب المعلومات  كتسابهم لها 

. التدرس الأخر
اتهم و هم في إشاتس میولهم. اع حاجات المتعلمین ورغ
من عیوب هذه الطرقة:و ،طرقة عیوب وانتقادات توجه لهاإن لكل 
 فهمها ن أن  م ة التي  التلامیذ عند استخدام هذه قلة المعلومات أو المادة العلم

الطرقة.
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قها ة تحق .صعو
بیر الحجم .لا تناسب الصف 
في من صحة الفروض لكل أجزاء أو التحق،للتجربوقت الدراسة لا 

)472، 2017(خلیف، .المقروء
قة الناجحة-2-3 ائز الطر :ر

ر  ائزأ"سعاد الوائلي"تذ ة فتمثل أسسن الر ة أساس التدرس والتعلم ي عمل
ساعد الطلاب على فهم المعلومات الجدیدة ،الناجحة فالتدرج من المعلوم إلى المجهول 

ل أفضل وأكثر  ةش ة الفاعل م المعلومات التقد تي قد تكون معروفة عندما یتم رطها 
الفعل. لدیهم 

التعلم الفعال، مثل جزء، التدرج من السهل إلى الصعب فعندما یتم ا مهمًا في تحقی
تسبون الثقة والمهارات اللازمة  م بتدرج من السهل إلى الصعب، فإن الطلاب  م المفاه تقد

ل أكثر  ش ة  م الصع ةلفهم المفاه .فاعل
م  نون من فهم المفاه ب، فإن الطلاب یتم إلى المر س وعندما یتم التدرج من ال

ل  ةليش م العناصر الأساس قبل تمتكامل، حیث یتم تقد ل فرد جزء من ش مها  قد
م الأكبر. المفاه

ة  م الصع ساعد الطلاب على فهم المفاه أما التدرج من المحسوس إلى المعقول، 
ة  ة، وهذا یجعل العمل ة عمل م ة وتجارب تعل أمثلة حس ل أفضل من خلال رطها  ش

ة و  ة أكثر شمول م ةالتعل .فاعل
الواقع الاجتماعي أو لها صلة مة من طرفأن تكون المادة المقد المعلم مروطة 

ل عام،  ش ة  اة الاجتماع ل و الح ش قها  التعلم الفعال والناجح عند تطب تساعد على تحقی
ة  ل أفضل والتقدم في العمل ش م  ن الطلاب من فهم المفاه ح وفعال، حیث یتم صح

ل أكثر ش ة  م نا وثقةالتعل .تم
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ن م مي الجید ودور الالقول إنومنه  ة الأسلوب التعل الضوء على أهم سلّ نص 
النجاح التعل ستخدم المع،ميالمعلم في تحقی م الموادفعندما  ا ملائما لتعل ح لم أسلو ص

هب أكثر استعدادا وتحفیزالطلا الأسالیب ثقة الطلاب وتعزز هذه ؛للتعلم والاستمرار ف
النجاح فأنفسهم وتح مي.زهم لتحقی التعل

م،  أهداف التعل ة لتحقی م ان الإدارة والتعل ة تضامن الأر د النص على أهم ما یؤ
حث على تحسین مهارات المعلمین في التعامل مع الطلاب وتحفیزهم للتعلم، و  استخدام و

ة الفع ة التعلالمقارات الترو ةالة لتحسین جودة العمل ة دور ،م ضاً أهم س أ ع وهذا 
ل عام، وإعدادهم لمواجهة المع ش ة  ة والعمل اة الاجتماع لمین في تأهیل الطلاب للح

ات المختلفة في المجتمع. التحد
ة-3 س في المناهج الجزائر التدر :طرائ

م وتع أهداف التعل التدرس في المناهج الجزائرة إلى تحقی زز تعلم تهدف طرائ
ر مهاراتهم ة تهدف تعتمد هذه و ،الطلاب وتطو ة وأسس ترو توجیه اد على م الطرائ

ر  ة القدرات الف ة للطلابإلى تنم ة والاجتماع قوم المعلم بنقل المعلومات ، ة والمعرف حیث 
اشر إلى الطلاب عن ل م م الشروحات والمحاضراتش تقد ه الطلاب و ؛طر تم توج

ظها. م والمعلومات وتحف لفهم المفاه
تدرس متنوعةجزائر تعتمد المناهج ال ع الطلاة على طرائ ب على ، حیث یتم تشج

ة الفعالة في الحصص ع ومسائل مثیرة للاهتمام تحفز الطلاب و ،المشار تم طرح مواض
ادل الآراء والحججعلى الت یر وت من و ؛ف یر النقد تعزز مهارات التواصل والاستدلال والتف

خلال هذه الطرقة.
س في الجزائر:واقع طرائ-3-1 التدر

تدر الشائعة، ومن بین س مستخدمة في المناهج الجزائرةتوجد عدة طرائ الطرائ
:نجد
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اشر-3-1-1 قة الشرح الم ة المستخدمة في (الإلقاء):طر م التعل وهي من أقدم الطرائ
م تعتمد على دور المعلم في نقل  اشر إلى الطلابالتعل ل م ش المعلم قوم و ،المعلومات 

حفظونها  حات، والطلاب یتلقون المعلومات و م المعلومات والشروحات والتوض بتقد
قونها. ط و

قة النقاش:-3-1-2 وتعز طر یر النقد عتبر أداة فعالة لتعزز التف م  ز النقاش في التعل
ع المختلفة م النقاش في الفصل و ،فهم الطلاب للمواض اعها لتنظ ن ات م هناك عدة طرق 

عض  ما یلي  م:"لطرقة النقاش"الارشاداتالدراسي، وف في التعل
:هدف محدد للمناقشةوضعاش، یجب قبل البدء في النقتحدید هدف النقاش،

ون  ن أن  ادل وجهاتو الهدف هو تعزز الفهم، هذا م ة، أو ت ر المهارات النقد تطو
النظر.

:ار موضوع مناسب المنهج اخت ار موضوع قابل للنقاش وذو صلة  یجب اخت
ون سؤالاالدر  ن للموضوع أن  م حفز النقاش.مفتوحاسي.  یر و ا یثیر التف
:ینهم إعداد الطلاب ة للطلاب حول الموضوع وتم اف من یجب توفیر معلومات 

ة في النقاش ن و ،الاستعداد للمشار ات للطلاب م قة أو إعطاء واج توزع قراءات مس
للتحضیر.

:حة یجب أن ،جو مناسب ومرح للنقاش في الفصلیجب توفیرتوفیر بیئة مر
ادل للآراء المختلفة. الثقة والاحترام المت شعر الطلاب 

:م النقاش ات مختلفتنظ ن استخدام تقن م النقاشم مناقشة موجهة، :مثل.ة لتنظ
م الطلاب إلى مجموعات صغیرة لمناقشة جوانب مختلفة أو ا لنقاش الجماعي، أو تقس

من الموضوع.
:ة ع على المشار ع جمالتشج ة في النقاشیجب تشج ،ع الطلاب على المشار

ن استخدام التحفیز المثو  ة:مثل؛بتم قات إیجاب م تعل .تقد
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ة:-3-1-3 قة الاعتماد ه الطلاب للتعلم بناءهي نهج یر الطر على از على توج
اتعتمد على استخدام المناهج واو ،المصادر المعتمدة والموثوقة ة المعتمدة رسم م لموارد التعل

ة. م ة التعل والموثوق بها في العمل
ه الطلاب وتوفیر المعلومات والموارد التي تعتمد على لعب المعلم دورا مهمو  ا في توج
تمناهج  ة ومراجع معتمدةمحددة و مي والأهداف ما ،ب مدرس التعل یتم تحدید المحتو

ة بناءوا ة المعتمدة.المعاییر والمقررات الدراس م على المعاییر التعل
ر  م، هناك اهتمام متزاید بتطو اق الحدیث للتعل أنه في الس مع ذلك، یجب أن نلاح

والإبداع وال یر النقد التاليتعلم النشمهارات التف الطلاب. و تستخدم الطرق ؛لد
لد یر النقد ة والتف ع الاستقلال ة المتنوعة والمبتكرة لتعزز هذه المهارات وتشج التدرس

الطلاب.
قة الحوار: -3-1-4 ار طر ادل الأف ة تتضمن ت ة تفاعل م هو عمل الحوار في التعل

ن ومن بین،ملم والطلاب أو بین الطلاب أنفسهوالمعلومات بین المع م الخطوات التي 
م م الحوار في التعل اعها لتنظ :ما یليات

:حوار المفتوح قم بتهیئة بیئة فصل الدراسة التي تشجع على التهیئة البیئة
ادل ارهم.و ،والاحترام المت آرائهم وأف ة  الثقة والراحة في المشار شعر الطلاب  جب أن 

:ون الأهداف قد تكو ،واضحة قبل بدء النقاشفحدد أهداتحدید أهداف الحوار
یر النقد ادل المعرفة، التوصل إلى حلول مبتكرة، أو بناء الفهم المشترك.و تعزز التف ت

:شاختر موضوعإعداد الموضوع ،جع على التفاعل والنقاشیثیر الاهتمام و
نك توفیر مصادر متنوعةو  أو قصص لتعزز نصوص، مقاطع فیدیو، صور،ال؛م

المناقشة.
:ز التفاعل ع الطلاب على اتعز عضقم بتشج عضهم ال ة والتفاعل مع  لمشار

ات التحفیزااستخد ه التحفیز الإیجابي، :مثل،م تقن طرح الأسئلة المفتوحة، وتوج
ة مثل ات التشار ة:واستخدام التقن م ة.،العروض التقد المناقشات الجماع
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یز عل ة لآى الاستماع الفعال:التر عنا راء یجب على المعلم والطلاب الاستماع 
ارهم ،الآخرن واحترام وجهات نظرهم ن للمعلم دعم الطلاب في التعبیر عن أف م

ل بناء. ش ه النقاش  وتوج
:ص والاستنتاج ة الحوار، في التلخ ةیتم نها س ص الملاحظات الرئ .تلخ

قة الاستقراء-3-1-5 ة ستقراءالا:طر الفرد ستنتج من الحقائ یر الذ هو نوع من التف
م، الخاصة إلى قواعد أو قوانین عامةأو الأمثلة  ر و في التعل تم استخدام الاستقراء لتطو

العامة من خلال الت اد م والم ةالمفاه .حلیل والملاحظة للأمثلة الفرد
اعها لاستخدام وتتمثل  ن ات م مالخطوات التي  :في مایليالاستقراء في التعل
:ة التي تتعلبجمع مجموعة من الأمثلة أو الحالات الفر وذلكجمع الأمثلة د

ن أن تكون أمثلة من الواقع، أو مشاهد من الأفلام، أو تجارب و ،الموضوع المطروح م
قة. سا

:المشتر أتحلیل الأمثلة ن تحلیل الأمثلة وتحدید النماذج أو الأنما م ة التي 
حثرصدها في الأمثلة ن ، وال م ار العامة التي  عن العلاقات والقواعد المتكررة والأف

استنتاجها.
:م العامة م العامة أو القواعد العامةااستنتتولید المفاه من الأمثلة ج المفاه

ة ة بناءقد تحتاج إلى تصنیف الأمثلة أوو ،التحلیل عها في مجموعات مشتر على تجم
ة. الخصائص المشتر

: والتطبی م العامة التي تم استقراؤها التحق من صحة المفاه التحق قم 
ة أو تجارب أخرمقارنته اقات ،ا مع أمثلة إضاف م العامة في س هذه المفاه قم بتطبی

صلاحیتها وقدرتها على التنبؤ والشرح .جدیدة لاستكشاف مد
ح الترو-3-1-6 :التصح

عد التعرف  ة  م ة التعل هو مقارة تستهدف إصلاح المنظومة الترو ح الترو التصح
و واستكشاف ة لهاالمساعدالمشاكل والعوائ ، وصولا إلى ة على إیجاد الحلول المناس
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الةستراتیجا ة لتحقی م ة التعل جودة والكفاءة والإنصاف والتكافؤ، تعمل على تحسین العمل
إهذا لاو  ة المتعاملین و یتحق مشار اء في العمللا  اسالشر ة من توفر إرادة س م ة ة التعل
مفا ة في هذا علة تسعى للإصلاح وتحسین التعل م ة والتعل ، وتكرس دور المؤسسات الترو

ة المجتمع المدني. مشار الإصلاح 
الكفاءات-3-1-7 م  :التعل

ز على  مي یر الكفاءات هو نهج تعل م  ة التعل ة مجموعة من الكفاءات الأساس تنم
ة تجهیزهم لمواجهة ت غ الطلاب،  ةوالمهارات لد ة والمجتمع اة العمل ات الح في و ،حد

بین محتوالجزائر التكامل والتواف مبدأ تحقی م  تم تبني هذا النهج وتنفیذه في نظام التعل
اجات المجتمعالمناهج ومتطل .ات سوق العمل واحت

الكفاءات في الجزائرهناكو  م  اعها في تنفیذ التعل وإجراءات یتم ات اد :هيعدة م
:ة ة التي یجب أن تحدید المجالات الكفائ ة الأساس یتم تحدید المجالات الكفائ

، والتعلم المستمر، والتعاون، التواصل الفع:مثل.تسبها الطلاب یر النقد ال، والتف
ادة،  لات، والق والابتكار.وحل المش

:م المناهج ة على مفهوم الكفاءات، حیث یتم تضمین تصم م مناهج مبن یتم تصم
ةأنشطة ومهام تساعد الطلاب  ة هذه الكفاءات الأساس تتضمن المناهج و ،على تنم

مات شاملة تستند إلى معاییر الكفاءات المحددة. ضًا تقی أ
:ه الطلاب ة قدراتهم ومهاراتهم ا مهمًا في تو یلعب المعلم دور توج ه الطلاب وتنم ج

ة أهداف التعلم ما ،الكفائ ه اللازمین للطلاب لتحقی قوم المعلم بتوفیر الدعم والتوج
ة. ة الكفاءات المطلو وتنم

:م الشامل م شاملالتقو م التحصیل ؛یتم استخدام نظام تقو العام یهدف إلى تقی
الطلا ر الكفاءات لد م والمهارات ب، و وتطو م المعرفة والمفاه م الشامل تقی شمل التقو

ة .والقدرات الكفائ
م الجزائر-4 ات المعتمدة في نظام التعل :المقار
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وصولا الى اخر  م الجزائر اب المقارات التي مر بها التعل نستعرض في هذا ال
قها ح الكفاءاتمقارة یتم تطب ا ألا وهي المقارة  ة الجزائرة قد عرفت ، و ال المنظومة الترو

مقارة الكفاءات عتماد مقارتینا ؛من خلال مختلف مراحل تطورها للتدرس قبل التدرس 
هما:

المضامین:-4-1 ة  المقار
ر فهم الطلاب للمضمون العلمي ز على تطو مي یر أو المعرفي المتعلهي نهج تعل

المضامین إلى و ،موضوع معین سي هو اكتساب المعرفة تهدف المقارة  هدف رئ تحقی
وشامل. ل عمی ش وفهمها 

طرقة تعزز فهم اوتضم هذه ة  م قه المقارة المناهج والأنشطة التعل لمضمون وتطب
اقات مختلفة التالي،في س الدراسي وفقًا للمضمون و یتم تحدید أهداف المناهج والمحتو

م الأساس غي عالمعرفي والمفاه قهاة التي ین قتصر اهتمام ومع ذلك، لى الطلاب تحق لا 
م الم المضامین على تنظ م المعرفة فقالمقارة  ة وتنظ ة ؛ادة الدراس ضًا تهتم بتنم فهي أ

یتم توفیر فرص التعلم التفاعلي ،قدرات الطلاب ومهاراتهم ومواقفهم تجاه المضمون المعرفي
ر القدرات و  قي لتعزز تطو المضمون.والتعاوني والتطب المهارات اللازمة لفهم وتطبی

ل عامو  والشامل، حیث یتم تسعىش التعلم العمی المضامین إلى تحقی المقارة 
ر المهارات والقدرات اللازمة لتفهم  العملي وتطو مع التطبی دمج المعرفة والفهم النظر

ل فعال.مال ش ضمون واستخدامه 
م المادة عتمدت هذه المقارة على طراا ما  ة تهتم بتنظ م ة وأسالیب تعل ترو ئ

م المعرفة) أكثر من  ة (تنظ ة قدا الدراس لذا، رات التلامیذ ومهاراتهم ومواقفهمهتمامها بتنم
ن  المضامین توازنم ار المقارة  ة القدرات والمهارات لداعت المعرفة وتنم ا بین تحقی

اقات التعلم المختلفة. الطلاب في س
الأهداف:-4-2 المقارة 



42

ة التعلم محور لعمل الأهداف المحددة  ز على تحقی مي یر تعل في هذا ،هو نم
ح هذه الأهداف  قها، وتص ، یتم تحدید الأهداف المحددة التي یجب على الطلاب تحق النم

ة التعلم. ه عمل سًا لتوج محفزًا رئ
حو  ص الأهداف على فهم أن الطلاب  ة عندما تعتمد المقارة  ة ومشار ن أكثر فاعل

أن لدی قهاهم أهدافشعرون  نهم تحق م شو ،ا محددة  ل واضح وقابل تم تعیین الأهداف 
اس ومحدد زمن سمح للطلاب بتحدید تللق قها.ا، مما  م نجاحهم في تحق قدمهم وتقی

المق م  ایوفر التعل الأهداف العدید من المزا ون للطلاب أهداف ،ارة  فعندما 
حوا ص ن للأهداف ،أكثر اندفاعا وتفان في التعلمواضحة، یتحولون إلى أن  م ما 

ة  م والمهارات الأساس یز على المفاه ه خطة التعلم والتر المحددة أن تسهم في توج
ة. المطلو

الأهداف أن تساعد في تعزز تحلیل الذات ن للمقارة  م ة علاوة على ذلك،  وتنم
م والتنظ قها جزءعتبر تحدید الأه، و مهارات التخط اس التقدم في تحق ة داف وق ا من عمل

شجعهم على معرفة مد عزز تفاعل الطلاب مع المعرفة و تقدمهم وما التعلم ذاتها، وهو 
حتاجون إلى تحسینه.

م طا جیدیتطلب التعل الأهداف تخط ةالمقارة  وملائمة لقدرات ا وتحدید أهداف مناس
اجات الطلاب جب توفیر دعم ،واحت م، و اس والتقی یجب أن تكون الأهداف قابلة للق

تلك الأهداف.وموجهة للطلاب  لمساعدتهم في تحقی
عني تجاهل أو الأهداف لا  المقارة  ر أن التعلم  الذ ة من الجدیر  ة عمل تقلیل أهم

عزز التحصیل الأكاد،التعلم نفسها ة مهارات الطلاب إنه  سهم في تنم ومعرفتهم في مي و
عض ، و الموضوعات المختلفة الأهداف، إلا أنه یواجه  المقارة  م  على الرغم من فوائد التعل

منها:الانتقادات 
:یز الزائد على الهدف یز المفرالتر التر ن أن یؤد م ان،  عض الأح في 

اجاتهم  ة التعلم ذاتها وتجاهل تجارب الطلاب واحت الأهداف إلى إغفال عمل على تحقی
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ة المسارات المختلفة التي و ،الفرد النتیجة دون الاهتمام  یز على تحقی قد یتم التر
سلكها الطلاب للوصول إلى تلك الأهداف.

والتوت الأهداف ر:الضغ بیرة لتحقی ضغو شعر الطلاب  ة قد  في فترة زمن
ة و ،دةمحد والتأثیر على الصحة العقل ات التوتر والقل ذلك إلى زادة مستو قد یؤد

ة للطلاب. والعاطف
:عتمد على تحدید أهداف صارمة عدم مرونة النظام الأهداف  المقارة  م  التعل

ة محددة ن أن و ؛وزمن الأهداف بم این في معدل تحقی ین الطلاب ون هناك ت
الأهداف المحددة و ،المختلفین نوا من تحقی إذا لم یتم ا الإح عض  شعر ال ن أن  م

ة. م اناتهم التعل شأن قدراتهم وإم في المدة المحددة، مما یؤثر على مشاعرهم 
:م المحدود م في الالتقی ون التقی المقارةقد  م  زتعل على مدالأهداف مر

، دون النظر إلى التطورات الشام الأهداف المحددة فق لة للطالب وتنوع مهاراته تحقی
ن أن یتم ،وقدراته عض الجوانب الهامة للتعلمم یر النقد:مثل، تجاهل  ، الإبداع،التف

التفاعل الاجتماعي.و 
م ومنه  الأهداف وتوفیر التوازن یجب مراعاة هذه الانتقادات عند تنفیذ التعل المقارة 

الأهداف والاهتمام اجات الطلاببین تحقی ة التعلم واحت ن تعزز و ،عمل ةم هذا فاعل
ر  ل شخصي وتطو ش التعلم  من خلال توفیر بیئة داعمة ومرنة تسمح للطلاب  النم

ل شامل. ش مهاراتهم 
الكفاءات:-4-3 ة  المقار

ة مجموعة متنوعة من  ز على تنم مي یر الطلابهو نهج تعل عرف تو ،الكفاءات لد
حتاجها "الكفاءات" م التي  أنها المجموعة المتكاملة من المعرفة والمهارات والمواقف والق

ة المختلفة. ات الفرد للتفاعل والنجاح في مجتمعه والمواقف الح
الكفاءات"عتمد التعلم و  على تحدید الكفاءات المحددة التي یجب أن "المقارة 

ة :مثل،تسبها الطلاب في نطاقات مختلفة ة والاجتماع ة والراض ة واللغو القدرات العلم
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وغیرها یر النقد اجات اتم تحدید هذه الكفاءات بناءو ،والتف ات على احت لمجتمع ومتطل
ة. اة العمل الح

الكفاءات"في التعلم  طرقة تهدف "المقارة  ة  م م الأنشطة التعل ر یتم تصم إلى تطو
م هذه الكفاءات لات وتطبیو ،وتقی والتعاوني وحل المش تم توفیر فرص التعلم النش

ة لت اقات واقع الطلاب.المعرفة في س ة الكفاءات لد عزز تنم
ر قدرات الطلاب في مجموعة متو  الكفاءات إلى تطو المقارة  نوعة من هدف التعلم 

لات":مثل،المهارات ، حل المش یر النقد وغیرها، "، التواصل الفعال، العمل الجماعيالتف
ة. ات ة والح م ات التعل ة مع التحد فاعل نهم من التفاعل والتكیف  م مما 

ل عامو  الكفاءات"التعلم یهدفش ة الكاملة للطلاب "المقارة  ر الشخص إلى تطو
ینهم من  ة من خلال اكتساب الكفاءات المتعددة التي وتم ة والمهن اة الشخص التفوق في الح

ة م فاعل نهم من التعامل  ات والفرص التي تواجههمتم المقارة "وقد تبنت الجزائر، ع التحد
غرض:"الكفاءات

والابتعاد عنالا ل الواقع الحالي الطرقة المعتمدة على الحف سترجاع التي تش
ة المنفصلة.وعلى  منهج المواد الدراس

 و تجزئة المترا ما بینه.سیرورة الفعل الترو المتداخل  والمنسجم ف
ةالا الخبرة الترو حاجات التلمیذهتمام  البیئة  ت جدیدةكتساب عادالا؛مع ر

ة المهارات والمیول. مة وتنم سل
ة المتعلمتطورالمعرفة و في برنفتاح على المستجدات لإعطاء مرونة أكالا .شخص
م في الجزائر .الانتقال من الجیل الأول إلى الجیل الثاني في التعل

ة للتدرس  الاعتماد على الطرق التقلید م مرحلة تمیزت  عتبر الجیل الأول في التعل
لوالتعلم، أما الجیل الثاني ش ة التعلم واستخدامها  ا في عمل فیتسم بتكامل التكنولوج

ة ، و ز التفاعل وتعزز تجرة الطلابفعّال لتعز  شمل هذا الانتقال استخدام الأجهزة الذ
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ة،  م قات التعل ة، واستخدام البرامج والتطب ة الرقم م ة والأدوات التعل والحواسیب اللوح
ة عبر الإنترنت والتعلم عن وتبني البیئات التع م عد.ل

ة النشطة للطلاب، وتوفیر فرص للتبتعزز الجیل الثانيتعلو  علم التفاعل والمشار
وتعدیل الوتیرة ما ،التعاوني والابتكار والإبداع ص المحتو ا إلى تخص تهدف التكنولوج

ة  م اجات الطلاب.وتوفیر تجارب تعل ة لاحت ة ومناس شخص
ات التي یواجهها الانتقال إلى و  م تشمل"الجیل الثاني"من التحد التأكد من في التعل

ل فعال  ش ا  ة، وتأهیل المعلمین لاستخدام التكنولوج ة المناس ة التكنولوج ة التحت توفر البن
ة، وتوفیر الدعم و  ه للطلاب في التعلم الرقميفي الفصول الدراس تطلب هذا و ،التوج

هذه ا ة لتحقی م ومات والمؤسسات التعل م استثمارات ودعم من الح لات في لتحو الانتقال تقد
ة. م الممارسات التعل

ة: الخصائص التال وتتمیز هذه المقارة 
م إلى التعلم والاالا التعل المتعلم والنتائج التي نطلاق من منط هتمام أكثر بنشا

م والتعلم. ة التعل حققها في عمل
ل ش س  ل بنائي متواصل ول ش ة  م ات والأهداف التعل إدماج المعارف والسلو

.تراكمي
مي ة داخل الفوج التعل فه للفروق الفرد م وتكی ومراعاة ملامح التعلم لكل تفرد التعل

الأهداف ولهذاتلمیذ المضامین والمقارة  الشائع في المقارة  فإنه ، بینما یراعى المتوس
ة النظرة التي ترتكز علیها  ا الكفاءاتمن بین الأسس العلم ا بیداغوج هي البیداغوج

ة. الفارق
التكامل بین ال ة المختلفةالسعي إلى تحقی ، وجعل المعارفمواد والأنشطة الدراس

ة یتوقف عند وسیلة لا كتسابها وحفظها جهد التلمیذ.اغا
هتم ینصب على أداء المتعلم ومهاراته ومواقفه وقدراته و م البنائي الذ التقو تطبی

اس مؤشرات الكفا ة حسب مستق ه.ءة المطلو م المرغوب ف الإتقان والتح و
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.ات م وإكساب المتعلم المعارف والسلو التدرج في بناء المفاه
.ة ل المعرفة النظرة إلى معرفة عمل تحو

منها: اد الكفاءات على جملة من الم وتقوم المقارة 
:قة اأمبدأ البناء اته الجدیدة سترجاع التلمیذ لمعلوماته السا تس م قصد رطها 

لة. وحفظها في ذاكرته الطو
: م فیها.مبدأ التطبی غرض التح عني ممارسة الكفاءة 
:تكلیف المتعلم بنفس المهام الامبدأ التكرار ة عدة مرات قصد الوصول أ دماج

ات.ه إلى الا للكفاءات والمحتو كتساب المعم
:ح للمتعلم التمییز تر الكفاءة عندما تقممارسة سمح مبدأ الإدماج ما تت أخر ن 
ات وذلك لیدرك الغرض من تعلمه.بین ونات الكفاءة والمحتو م
: م مبدأ الترا بین أنشطة التعل الر سمح هذا المبدأ لكل من المعلم والمتعلم 

ة الكفاءة. لها إلى تنم م التي ترمي  وأنشطة التعلم وأنشطة التقو
التعلم القائم على المشروع:ةجیاسترات-4-4

ز على تعلم الطلاب من خلال  مي یر ة هي نهج تعل التعامل مع مشارع عمل
شمل و ،وملموسة ومستمر من خلال مشروع  تعلم نش ة إلى تحقی تهدف هذه الاستراتیج

اق واقعي. المعرفة والمهارات في س تطبی
ة التعلم القائم استرا"تتضمنو  عدة خطوات ومراحل، بدءًا من تحدید "على المشروعتیج

الخطوات اللازمة لتنفیذ المشروع، و  توزع المشروع ووضع أهداف محددة وواضحة، وتخط
ات حیث یتمشارك الطلاب في فرق عمل للعمل على المشروع، ، و المهام وتعیین المسؤول

م والمهارات الت المفاه اق العمل يجمع المعلومات وتحلیلها، وتطبی تعلموها في س
قي. الحق
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وحل المیتطلب یر النقد لات والتعاون والتواصل التعلم القائم على المشروع التف ش
م الدعم والإرشاد من قبل المعلم للطلاب أثناء تنفیذ المش؛ الفعال م عمل تقد تم تقی روع، و

على الأداء والإنجازات والمنتجات التي ینتجونها.الطلاب بناء
ة"ما أن  ة النشطة "التعلم القائم على المشروعاستراتیج تعزز التفاعل والمشار

والتحلیل یر النقد ر مهارات التف لات للطلاب، وتساعدهم على تطو ي والإبداع وحل المش
ة ة والتحصیل الذاتي.ما تعزز تعلمهم الذ،العمل اتي والمسؤول
ة، تسب الطلاب فهمهذه الأخیرةاستخدامو  م والمعارف المعن للمفاه أعم

التعلم  عزز تحفیزهم واهتمامهم  ة، مما  ق اة الحق اقات الح قها في س ة تطب ف تعلمون  و
ل فعال. ش ر قدراتهم ومهاراتهم  وتطو

:سفي التدر عالمشار أنواع-4-4-1
اتر امول"قسم الآتي:ة،سأنواع رئ)4(إلى عالمشار "كال وهي 

ة:المشروعات تهدف إلى المساهمة في تحسین الوضع الاجتماعي الاجتماع
اللمجتمعات، وتو  مختلف مجالات الح ة المجتمع  ة والعلاقات ة، ع الصحة النفس

ة، وتوفیر المساعدة والدعم للمحتاجین في المجتمع. ة الإیجاب ،الحر (الاجتماع ر
2010 ،95(

 لاتالمشروعات التي تكون في صورة ر مهاراتهم :مش تساعد الطلاب على تطو
لات والا یر الإبداعيلحل المش ر و ،بتكار، في التف لات وتطو ة في حل المش المشار

ع الطلاب على الطلاب من تعلم  الحلول المبتكرة والفعالة عبر العمل على تحفیزهم وتشج
ة و  ات مفیدةمهارات عمل والمشاكل المختلفة تساعدهم في المستقبل في مواجهة التحد

التي قد یواجهونها.
ة  هي:نةیالتي تهدف إلى اكتساب مهارات معالمشروعات مشروعات جماع

واحدعمل فیها الطلا هدف مشترك في فر ة هذههدف تو ،ب لتحقی المشارع إلى تنم
ادة بین الطلابمهارات التعا ن للطلاب تنفیذ مش،ون والتواصل والق م ا ارع معحیث 
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ر المشارع في إطار أنشطة النوا: مثل.في مجالات متعددة ة تطو المدرس د
وتات، أو ب. الرو إنشاء مواقع الو

المشار ةجیاستراتخطوات-4-4-2 :عالتعلم 
هبتحدءدلباالمشروع:تحدید سیتم العمل عل بتحدید مجال ثم،ید المشروع الذ

قه. المشروع والهدف النهائي المرجو تحق
حدد الخطوات والأنشطة ،م بوضع خطة مفصلة لتنفیذ المشروعقالخطة:وضع

الهدف المحدد، وحدد الموارد والأدوات التي ستحتاجها. ة لتحقی المطلو
یل المهام قسم الطلاب إلى فرق عمل صغیرة، وتأكد من توزعالفرق:تش
ات بین الأعضاءوال مامسؤول عض ،  عضهم ال تعلموا من  یجب أن یتعاون الأعضاء و

اق المشروع. في س
المشروع. استخدم المعلومات:جمع حث وجمع المعلومات المتعلقة  قم بإجراء ال

الكتب والمقالات والإنترنت للحصول على المعرفة اللازمة.:مثل.مصادر متنوعة
قد تشمل إجراء تجارب أو و ،بتنفیذ الأنشطة المحددة في الخطةقم المشروع:تنفیذ

عة المشروع. ة، حسب طب م م منتجات أو إعداد عروض تقد تصم
ه ه والمساقدتوالمراجعة:التوج مراجعة ، و عدة للطلاب أثناء تنفیذ المشروعم التوج

ه والملاحظات لتحسین الأداء. م التوج م تقدم الفرق وتقد وتقی
م:العرض م عروض لنتائج مشارعهم وما تعلموه من والتقی اطلب من الطلاب تقد

الأهداف المحددة. م تحقی م أداء الطلاب وتقی خلالها. قم بتقی
ة:التعلم حللو من التجر ن تجرتهم وما تعلموه من دع الطلاب یناقشون و

والتحسین في المشارع تشجعهم على استخلاص الدروس والتعلم من الأخطاء و ،المشروع
ة. المستقبل
المشارعالخطوات الأساسل هذه ة التعلم  فها بناءً ؛ة لاستراتیج ن تعدیلها وتكی م

ین. عة المشروع والمتعلمین المشار على طب
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:التعلم القائم على المشروعةجیالمعلم والمتعلم في استراتدور-4-4-3
م والمعار "القائم على المشروعالتعلمعتبر " المفاه ز على تطبی مي یر ف نهج تعل

ة ة ومشارع عمل اقات عمل ة و ،في س ة أو واقع ق تضمن إشراك المتعلمین في مشارع حق
ات معینةیتعاونون فیها  لات ومواجهة تحد عد لحل مش ا للتعلم القائم سا رئداعم"المعلم"، و
تمثل،على المشروع ميدور المعلم في هذا النهو :في ما یليج التعل

ه ة المشروعوالإرشاد:التوج ه المتعلمین خلال عمل وذلك ،قوم المعلم بتوج
ة. ح الأهداف والمعاییر وتوزع المهام وتحدید الموارد المناس بتوض

المعرفة یلعب المعلم دورا حیوالمعرفة والمهارات:توفیر د المتعلمین  ا في تزو
قدم دروسو ،لإنجاز المشروعلمهارات الضرورةوا ة قد  ة ومعارف أساس ح ا توض

ر مهارات التحلیل والابتكار والعمل الجماعي. ساعد في تطو و
اق عزز المعلم التواصل والتعاو والتعاون:التواصل ن بین المتعلمین في س

ادل المعلومات والخبرات بین الطلاب، و ،المشروع ار وت ة الأف شجع على مشار
لات التي تنشأ خلال العمل.و ساعد في حل المش

م:المراجعة م تقدم والتقی مراجعة وتقی الأهداف قوم المعلم  المشروع وتحقی
ه والملاحظات للمتعلمین للمساعدة في تحسین أدائهم وتعزز ، و المحددة قدم التوج
تعلمهم.

التالي:أما- دور المتعلم في التعلم القائم على المشروع، فهو 
للمعرفة:البناء م والمهارات المالنش المفاه ة یتعاون المتعلمون في تطبی تس

ة لات العمل ة التعلم الخاصة بهم وتحقیو ،لدیهم لحل المش ه عمل ة توج تولون مسؤول
الأهداف المحددة.

ار و ،ا في إنجاز المشروعالمتعلمون معیتعاون التعاوني:التعلم ادلون الأف ت
ة ومبتكرة. للوصول إلى حلول إبداع فر عملون  والخبرات و
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حث:الاستقصاء حثوا وال یتطلب التعلم القائم على المشروع من المتعلمین أن ی
ستقصوا للحصول على المعلوم لة المطروحةو تشفون و ،ات اللازمة لحل المش

الأهداف المحددة. حللون المعلومات لتحقی ة و المصادر المناس
م م أداء أنفسهم وتقدمهم في المشروعالذاتي:التقی حللون ، و قوم المتعلمون بتقی

عملون على تحسین أدائهم وتعزز مهاراتهم. القوة والضعف و حددون نقا أداءهم و
بین المعلم والمتعلم الافعروع تعاونا وتفاعلاالتعلم القائم على المشیتطلب ومنه؛

ة والتواصل. ة والتحلیل ة مهارات الطلاب في الحلول الإبداع ة وتنم م الأهداف التعل لتحقی
ة:-5 ة الاجتماع ة البنائ ة على النظر س المبن التدر طرائ
ة:-5-1 ة البنائ ف النظر تعر

ة تكییف للمخططات  حث عن المعاني، فهي عمل ة ال ة لمواءمة اهي عمل لعقل
ة مستمرة من بناء المعاني ، الخبرات الجدیدة، ولذلك فهي عمل )  28، 2016.(سار

ة:-5-1-1 ة الاجتماع ة البنائ ف النظر تعر
ة التعلم و  م عمل ساعد الطلاب، علىاهي تنظ ل الذ الش ة  م ة لمواقف التعل تنم

اق الاجتماعي والتعلم  الس ا الارت یل وعیهم، عن طر مهم وتش ن مفاه معارفهم وتكو
ة،  ة تفاعل قة واو داخل اطر اجتماع بین المعرفة السا (الدیب واخرون، .لجدیدةالر

2017 ،172(
ة النظرة ة الاجتماع يجلفی"البنائ ز على التفاعل :هي"وتس رة تر نظرة تطو

شرةالمجتمعي والثقافي ف ة ال ة التعلم والتنم تطورت هذه النظرة على ید العالم و ،ي عمل
يجفی"الروسي  ، وهي جزء من النهج الاجتماعي للتعلم."وتس

ة"تعتمد ة الاجتماع " (على مفهوم الـ"النظرة البنائ النشا Zone of"منط
Proximal Development ل ش قه  ن للفرد تحق م شیر إلى الفجوة بین ما  )، الذ

انوا معلمین أو أقران. مساعدة الآخرن المؤهلین، سواء  قه  نه تحق م مستقل وما 
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يجلفی"وفو  ه"وتس قي عندما یتم توفیر الدعم والتوج اللازمین حدث التعلم الحق
ون في ،للفرد في منطقة النشا شار ل أفضل عندما  ش شیر إلى أن الأشخاص یتعلمون  و

ةتفاعلا ة وتعاون ة غن ات.تعاونون مع الآخرن في حل الم، و ت اجتماع لات والتحد ش
دو  ة"تؤ ة الاجتماع ة التعلم "النظرة البنائ ة الثقافة والتواصل الاجتماعي في عمل أهم
ة زوالتنم ما تر ة في التعلم، مثلعلى الدور الحاسم،  ة الخارج ة والذهن :للأدوات العاطف

ة.،والرموز،اللغة والأدوات الماد
قاتوتشمل  ةتطب ة الاجتماع ة :علىالنظرة البنائ م م والتعلم في البیئات التعل التعل

ه من و المختلفة،  ع العمل الجماعي والتعاوني بین الطلاب، وتوفیر الدعم والتوج تشج
ر  قدرات الطلاب والتفوق في التعلم.المعلمین والزملاء لتطو

ة تعدما  ة الاجتماع يجلفی"النظرة البنائ النظرات المهمة في مجال "وتس إحد
اق  ة تعزز التفاعل الاجتماعي والثقافي في س ف شرة، وتساهم في فهم  ة ال التعلم والتنم

ة. م والتنم التعل
نشأتها: -5-2

ار إلى یرجع ي"الكثیرون الفضل في ظهور هذا الت ز على "فیجوتس ر ، الذ
ع الأفراد من،الوظائف والأدوار التي یؤدیها المجتمع معلم وأصدقاء وأقران والمدیر وجم
تفاعل معهم المتعلم بو  ز هذا ،اسطة الأنشطة المتنوعة والمختلفةالذین یتعامل و حیث یر

ار على البیئة المجتم ةالت ة ،ع له الأثر الأكبر في عمل الذات على التعلم التعاوني الذ و
ه  یبنى عل ة الأساس الذ ادل ل التفاعل بین الأفراد والعلاقات الت ش التعلم، حیث 

)18، 2021(عساف، التعلم.
ة:-5-3 ة الاجتماع م التعلم من منظور البنائ تصم

ات یعدالیوجد ة د من النماذج والاستراتیج س أسس البنائ ة التي تع م التعل
ن ة الموجه داخل حیز النمو المم ة، والتي صممت على أساس المشار ومن ،الاجتماع

ذلك:
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:ادلي س الت ادل بین نموذج التدر ل الحوار المت أخذ ش مي  تعل وهو نشا
ا معینالمعلمین وا ما یخص نصا قرائ ل من الم، وفي هذا النشالطلاب ف علم یلعب 

ادة المعلم للمناقشة.والطالب دور افتراض ق
: للمعنى، عن طرنموذج التعلم التولید شمل البناء النش وهو التعلم الذ

ات  انا عندما یولد التلمیذ العلاقات بین محتو أخذ م ار وتكاملها، والذ تحلیل وتفسیر الأف
، والمع ، المعلومات الجدیدة في الذاكرة قصیرة المد لة المد قة في الذاكرة طو لومات السا

ارلاوذلك حتى  .تكون  الأف معزولة في الذاكرة قصیرة المد
:ة المتعلمین ل من مشروع مشار امبیون "وهو مشروع مقترح بواسطة  "براون و

ه استقصاء  ما یتم ف منح الخبرة الموجة بتوقیت معین،  مدرب  قوم المعلم دور مهم  ه  وف
ادلي وطرقة  قوم على أساس التدرس الت المتعلمون للمعلومات والمعارف، وهو مشروع 

سو" للتعلم التعاوني."ج
:قسم المعلالتعلم التعاوني م الصف، حیث  قوم على تنظ مي  م من هو أسلوب تعل

ل مجموعة من  أفراد، یتعاونون ) 4(خلاله الطلاب إلى مجموعات صغیرة، تتكون 
لات بهدف إتمام المهام و  سعون لحل المش ار و ناقشون الأف ما بینهم، و تفاعلون ف

لف بها.ینالم
:ه یتم شغل نموذج التلمذة المعرفي هو نموذج بنائي وضعه براون وآخرون، وف

والتفاعل الاجتماعي، فمن خلال هذه  ة من خلال النشا ق المتعلمین في ممارسات حق
ماثل أداء الخبیر، وذلك عن طر الأداء الذ الممارسات یتقدم المتعلم نحو مستو

قدمها له الخبیر.ا )178، 2017(الدیب واخرون، لمساعدات التي 
:قات نظرة نموذج التعلم البنائي الاجتماعي ي"هو احد تطب ة "فیجوتس البنائ

ة  للطلاب أثناء التعلمالذالاجتماع د على الدور النش عتمد على مواجهة الطلاب ،یؤ و
حث والتنقیب مع ضرورة أن تكون  ال حاول إیجاد حلول له عن طر قي  لموقف حق
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ة،  ق لات التعلم حق ساعد عمش لات التي لىوهذا  استخدام المعرفة في حل المش
)179، 2017.(الدیب واخرون، تواجه

ة:-5-4 ة الاجتماع المعلمین للبنائ تطبی
ة وتكون قصد قوم بها المعلمون والطل ة التي  ات الصف ع الممارسات والسلو بها جم

ة ة الاجتماع ة:،منسجمة مع ممارسات البنائ المجالات التال ممثلة 
:ة اض حفز المعلمون طلبتهم على الحوار والتفاوض الاجتماعي حول الأفكار الر

ادل وجهات  تم ت ة و ة اجتماع ح وتفسیر حلولهم للآخرن من خلال أنشطة تعاون توض
ناقش ال ة أسئلتهم واستفساراتهم لزملائهم و طرح الطل اینة ومناقشتها، و معلم النظر المت

زاً على طرق  ة مر یرهمالطل .تف
:تعني عدم الاقتصار على الكتاب تعدد مصادر المعرفة والأدوات المساندة

ة  ار الطل مصدر وحید للمعرفة بل تتعدد مصادر المعرفة لتشمل عرض أف المدرسي 
ة، عرض  فاعل وحلولهم ومن ثم تفسیرها ومناقشتها، استخدام الرسومات، والمحسومات 

ادل اطر  عض لآراءق متنوعة لحل المسألة الواحدة، ت ة، استخدام  ار بین الطل والأف
م الراض ح المفاه ة المعاشة لتوض ات ، ة.المواقف الح )218، 2011(النمراو

:ة التعلم ة تدعم استقلال طرة المعلم، بیئة صف التخلص من س قترن هذا المجال 
ون لهم  ارهم حول طرق التعلم التي تناسبهم، و م اقتراحاتهم وأف ة تقد ع الطل ستط إذ 
أنفسهم من  مهم الخاطئة  قومون بتعدیل مفاه دور في اتخاذ القرارات وإدارة الوقت، و

،الصف.حولها داخل غرفة ضخلال الحوار والتفاو  ) 218، 2011(النمراو
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ة-6 ة الاجتماع ة البنائ ة على التعلم المستند الى النظر س المبن قة التدر التعلم طر
:التعاوني

ف -6-1 قة التعلم التعاوني:تعر طر
ح للطلاب فرص ) 2001(عبد السلام،عرفه أنه: أسلوب أو أنموذج تدرسي یت

المناقشة والحوار  عض في مجموعات صغیرة، عن طر عضهم ال ة والتعلم مع  المشار
قومون  ة، و طرقة جماع عض ومع المعلم واكتساب خبرات التعلم  عضهم ال والتفاعل مع 

ه المعلم ومساعدته ة تحت توج م ة لاكتسابهم أداء المهام والأنشطة التعل في النها ، وتؤد
ة.                                                قهم الأهداف المرغو أنفسهم وتحق م والمهارات والاتجاهات  المعارف والمفاه

وة،  )129، 2020(بن نو
ا یتطلب من الطلااهذه تعد ة نموذجا تدرس عض، العمل مع بستراتیج عضهم ال

عضا، وأثناء هذا التفاعل  عضهم  علم  ة، وأن  المادة الدراس ما یتعل ما بینهم ف والحوار ف
ة.الفعال تنمو لدیهم  ة إیجاب ة واجتماع )2015،92(ختاش، مهارات شخص

قة التعلم التعاوني6-2 ات طر استراتیج
ةا-6-2-1 المناظرة:ستراتیج

ة ومهارات هي ة المهارات اللغو ة الفعالة التي تسهم في تنم أحد الأنشطة الصف
یر الناقد، وتستند المناظرة في  ة من حیث االتواصل والتف ات منهج اتها إلى عمل ستراتیج

لة ثم التعرف  المش اغتها وفرض الفروض التي لها علاقة  لة والقدرة على ص تحدید المش
م والأدلة  مواالمفاه .لتعم

ة ومهارات وتعتبر ة الفاعلة في تحسین الطلاقة الشخص المناظرة من الأنشطة الصف
ة الطلاب وتحسن من فهمهم للموضوعات  ما أنها طرقة للتدرس تزد من دافع الاستماع، 

یب، فضلا عن مهارات التحدث. یر الناقد والتحلیل والتر وتنمي مهارات التف
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ة ا-6-2-2 المناقشة:ستراتیج
ادل الخبرات، اهذه تقوم ة في جوهرها على ت د المدرس على عتمحیث ستراتیج

ة الجدیدة مستخدما معارف الطلاب وخبرا ة فهم القض غ قة، فیوجه نشاطاتهم  تهم السا
أهداف درسه.الأسئلة المتنوعة وإجا )95، 2015(ختاش، ات التلامیذ لتحقی

ة إلى اهذه وتهدف مهمووعیهم بالكشف عن اتجاهات الطلاستراتیج ، حیث إن وق
قود  ات التعرض لوجهات النظر المختلفة،  حث عن إیجاد إجا العمل بل و عن مسلمات لل

م ما تنمي، على العثور على بدائل لها على عقلنة والتدربهممعارفمعارف الطلاب وتقو
ار أثناء إصدار  امالأف .الطلاببینتفاعلو الرفع من ال، الأح

:عناصر التعلم التعاوني-6-3
ادل الایجابي: 6-3-1 حاجة إلى زملائه الاعتماد المت أنه  ل فرد منهم  هو شعور 

عتمد على جهود زملائه في الم فشلوا وإدراكه أن نجاحه أو فشله  جموعة فإما أن ینجحوا أو 
ا، وان وضع هدف مشتس عهم سوف یتن أرك للمجموعة یبني لدیهم الشعور و ، علمون جم

ة التي تزد من افآت المشتر ادلإضافة إلى الم الاعتماد المت .بناء الشعور 
ع ما بینهم جانب مهمو وفر د توزع الأدوار ف ادل الایجابي و ر الاعتماد المت في تطو

مساعدة الطلاب یر.بیئة تسمح  عض على التعلم والتف ، 2018(بهجات واخرون، عضهم 
330(

م المساعدة یلتزمالتفاعل الایجابي وجها لوجه:6-3-2 ل فرد من المجموعة بتقد
والتفاعل الایجابي وجها لوجه مع زمیل آخر في المجموعة نفسها، والاشتراك في استخدام 

ل فرد ع  م المساعدة والدعم لمصادر التعلم وتشج ل هعللآخر وتقد عض  ذا ضهم ال
تم التأكد من هذا التفاعل ،لوجهعتبر تفاعلا معززا وجها  حدث بین أفراد للفظياو الذ

ص. ادل الشرح والتلخ المجموعة وت
ون و  ات التي ما وجها لوجه، التفاعل بین التلامیذ جب أن  عض السلو توجد 

بیرة في ي :مثل.زادة التفاعل بینهماتساهم بدرجة  ع الآخرن،  مساعدة ومساندة وتشج
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یزد عدد أفراد المجموعة عن صلوا للنجاح وللحصول على تفاعل بین لتلامیذ یجب ألا 
اللموشي، ستة. )2017 ،130(

المعلم والمتعلم في التعلم التعاوني:دور-6-4
المعلم:-6-4-1

هالمعلم هو دور الموجه لا دور الملقن، دور ان یتخذ القرار بتحدید الأهداف وعل
ة ال م یل المجموعات، و تعل ة ومن ثم تفقد عمل وتش ات الأساس م والاستراتیج شرح المفاه

م الطلاب مهارات العمل في المجموعات الصغیرة،  ة وتعل م م و المجموعات التعل ضا تقی أ
أخذ دور المعلم في المجموعات  ي المرجع، و استخدام الأسلوب المح تعلم الطلاب 

ة أ ة الرسم ة التعاون م رعة ادوار متمثلة في: اتخاذ القرار، إعداد الدرس، التفقد التعل
م والمعالجة. اللموشي، والتدخل، التقی )2017 ،137(

المتعلم:-6-4-2
عضلكل تلمیذ في المجموعة دور محدد، وتو سند عضها  مل  ، زع هذه الأدوار 

تمثل دوره في ما یلي: و
ع.المجموعة:قائد ة الجم ادة الحوار والتأكد من مشار دوره شرح المهمة وق
قدم أمثلة :المستوضح ه وشرح المهمة، و ل فرد الإدلاء برأ طلب من  ه أن  عل

ة. ح توض
ة والتسجیل ما یدور من مناقشات، والتأكد من المجموعة:مقرر یتمثل دوره في لكتا

ل نهائي. ة قبل تسجیلها ش الإجا
ل فرد :المراقب ام  یتأكد من تقدم المجموعة نحو الهدف في الوقت المناسب ومن ق

بدوره وحسن استخدام المجموعة للمواد المتاحة لها.
ما قدمه مع تبرر :المشجع ظهر نواحي القوة ف ه زمیله، و ت ستحسن ما 

استحسانه.
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طلب منه الظهر جوانب :الناقد ه، و برر رأ ما قدمه زمیله و اقتراح التعدیل قصور ف
حسن من عمل المجموعة. المناسب الذ

عین المعلم هذا الدور الأدوات:حامل في المواقف التي تتطلب استخدام الأدوات، 
على سلامتها  حاف ستلم التلمیذ الخامات والأجهزة من المعلم، و ونظافتها وإرجاعها ل

ة. اللموشي، في النها )2017 ،138(
ة على التعلم المستند إلى الدماغ:طرائ-7 س المبن التدر

ة التي تصدت لها النقاشات في المؤتمرات تعد حوث الدماغ وموضوعاته من الأهم
وهي التي بدورها أظهرت ،والندوات والمجلات ووسائل الإعلام المختلفة في السنوات الأخیرة

ما ازداد  حوث الدماغ أهم ما توصل الیها العلماء في هذا المجال،  ین بدراسة  اهتمام الترو
ق .هاومحاولة تطب )p32.2000.Jensen(في المیدان الترو

ة-7-1 التعلم المستند إلى الدماغ:نظر
ظهر في العقد الأخیر من القرن العشرن نظرة التعلم المستند إلى الدماغ، وهذه 

ستند إلى  م والتعلم الذ بدوره یوضح النظرة تمثل منهجا للتعل علم الأعصاب والذ اد م
ة و  عيآف ل طب ش ة عمل الدماغ  )55، 2002(السلطي، .ل

استفاد علماء النفس من علم الاعصاب والنتائج التي توصل إلیها، وذلك لامتلاك ما 
ان مجهولا عن الدماغ،  نتهم من معرفة الكثیر مما  ات م سمح وذلك علماء الاعصاب تقن

ادلها ما بین علم لهم بتسجیل  حیث یتم ت حاثهم  ملاحظاتهم ومشاهداتهم وإعلان نواتج أ
ة والب ةالاعصاب والعلوم الطب ة ذات العلاقة، یولوج علماء النفس ان التعلم و والفسیولوج رأ

راود ام الفرد الذ؛العلماء في التجول داخل الدماغالذ نا أثناء ق ح مم وظائفه أص یؤد
ة  ة الرؤ ن مشاهدة الأثار الدالة على العمل م عني أنه  والسمع والتذوق والقراءة ..إلخ، مما 

ة القائمة في ال العصبي المعرفي" الذدماغ،المعرف سمى " ة ما  إلى ظهور ثنائ وهذا أد
أمثال ین":شجع العدید من علماء علم النفس الترو من "جینسن وسوسا"و"ین و

ه المعلومات الناتجة عن علم الاعصاب للدماغ.الاستفادة من هذ
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فها: -7-1-1 تعر
حث تعرفات عدة لنظرة التعلم المستند إلى الدماغ منها:وضعت ة ال ف یرتكز على 

ات  ساعد على تفسیر سلو ما  ساعد الدماغ على التعلم،  في علم الأعصاب، والذ
تسبون  د للمعلمین أن الطلاب  طة أكثر بواقع التعلم، وتؤ انت مرت الخبرات إذا 

اتهم. ، ح )320، 2019(الخالد
نشأتها:-7-1-2

ظهرتة لنتائج علم الأعصاب حول الدماغرن الماضي واستجامن القاتنیالتسعفي
د خص،التعلم المستند إلى الدماغةفي التعلم هي نظر دةیجدةنظر  ائصها على التي تؤ

إذ ، بل هي اتجاه متعدد الأنظمة معد مسبماتصمستوهي ل؛ أنها نظام في حد ذاتها
ةوعلم الأعصاب وعلم النفس والهندسة الوراثاءمالك:مثل. اشتقت من عدد من الأنظمة

الحاسوب.علمو اءحوالأ
الدماغ والتي تمثل أسلوب أو منهجالتعلم المستند إلى ةهذا التعلم على نظر قومو 
اطانی، والمعلمالطلاب أكثر إنتاجاجعلیوالتعلم مللتعلشامل نظرةریغ، و أقل إح
أن طالماالدماغ،فةووظبیتستند إلى ترةما أن هذه النظر ،إلى طلبتهمنیالمعلم

من مدعومةستوهي ل،حدثفإن التعلم سةعالطباتهمن إنجاز عملمنعالدماغ لم  فق
ذلك حاث علم النفس المعرفي.قبل علم الأعصاب ولكنها  أ ، 1431(القرني، مدعومة 

75(
ف-7-1-3 : التعلم المستند إلى الدماغتعر

فة، (عرفتها م والتعلم :على أن التعلم المستند هو)2016،5الخل أسلوب شامل للتعل
والمرح،  اب التهدید، والتشو ة وغ ة والفن ة والنفس ة الفیزق تقوم على توافر البیئة الحس

ة المعززة للتعلم.  والتعلم ذو المعني والحر والتعلم الاجتماعي النش
،رو  قسماو ة دون :أنه)2006(زهیر  ع ام بوظائفه الطب إذا سمح للدماغ الق

ل شخص قادر على التعلم، إذ یولد  د على ان  ما یؤ حدث،  فإن التعلم لابد أن  عوائ
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ا ما ة غال معالج هائل القدرة، لكن المدارس التقلید عمل  ة التعلم تتثبالانسان بدماغ  عمل
ة الحدوث بواسطة التخوف والجهلطب أع ما یر ن هذه النظرة حصیلة تكامل بین عدة ، 

ة مثل اء والطب...:مجالات علم م ا والبیو  إلخ. علم الاعصاب والفسیولوج
ین"ل من عرفما  و أنه: النظرة التي " جروفر التعلم المستند إلى الدماغ 

م بتلك القواعد في ال م التعل المعنى، وتنظ دماغ. تتضمن معرفة قواعد الدماغ للتعلم ذ
حوث الحدیثة في علم فومنه ستخدم ال إن التعلم المستند إلى الدماغ هو نهج 

یف  د  صورة طیالاعصاب وهو یؤ عة،تعلم الدماغ  ة ابناءب ا حول البن على ما نعرفه حال
في مختلف مراحل التطور. شر ة ووظائف الدماغ ال الفعل

انات : أنها)2009، السلطي(وتعرفها عالج الب ستقبل الفرد و ة التي بواسطتها  العمل
رمزها داخل ا ة، و ة للدماغ و الحس ة العصب بها حلأبن ، فهي حین استخدامها لاحقاالى تف

ست أقل قدر من الإخفاق، ل ة  ن من تعلم أكثر فاعل طرقة سحرة للتعلم، وإنما تم
اء:واتجاهها متعدد الأنظمة، حیث اشتقت النظرة من عدة أنظمة منها م علم ، الك

ة، علم النفس، الأعصاب اء، الهندسة الوراث )290، 2016(مختار،ب الآلي.الحاس،الأح
إلى الدماغ:خصائص التعلم المستند -7-1-4

شأن التعلم والعمل.طرقة یر  في التف
ح معدنظام س تصح .في حد ذاتها ول
م والتعلم.طرقة ة لزادة القدرة على التعل ة وداعمة وایجاب ع ، 2016(محمود، طب

289(
على مواصفات الدماغ من أجل اتخاذ القرارات وحدوث التعلم.تعتمد
ة التي یفقد م انت الخبرات التعل تعرض لها دماغ الفرد المعنى المطلوب إذا 

.أعلى أو أقل من مستواه
 لما تعرض الفرد لمواقف وخبرات سر  من والأ ه الأ یتحسن أداء الدماغ بجانب

طة ببیئته. ة مرت م )76، 2016(سعید، تعل
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ات التعلم المستند إلى الدماغ:7-2 استراتیج
حث:ا-7-2-1 ة التعلم القائمة على ال ستراتیج

حیث تكون تلك هذه الاتتألف لة للمتعلمین،  ة تمثل مش م ة من مواقف تعل ستراتیج
لة ذات معنى ونقطة انطلاق  حث والاستقصاء، وتتمیز هذه الاالمش ة بوجود لل ستراتیج

اد م الدروس حول م لة تواجه المتعلم، فبدلا من تنظ ة معینة سؤال أو مش م أكاد
لات تدور حولتعلم قائم على موومهارات، فإنها تنظم على نح لات مهمة هش أسئلة ومش

ا شخصي للمتعلمین، وهذا النوع من التعلم یتناول مواقف ح ا وذات مغز ة اجتماع ق ة حق ت
ات  ةولا تناسبها إجا ق لات حق ة لمش طة، بل یجب أن تتوفر لها حلول واقع وتتوقف ،س

حث المستخدمة في هذا التعلم على ا لةطرق ال ة قید الدراسة، وتتم هذه الالمش ستراتیج
حث والاستقصاء ة في ال ة وفرص المشار یر العمل الجماعي، مما یزد من الدافع والتف

ة. )88، 2015(ختاش، والمهارات الاجتماع
ة بناء المعنى:ا-7-2-3 ستراتیج

قة تعد معرفة الطلاب السا ات ما وراء المعرفة التي تهدف إلى تنش استراتیج إحد
المعلومات الجدیدة الواردة في الموضوع ؛وجعلها نقطة انطلاق أو أو محور ارتكاز لرطها 

نيببهدف مساعدة الطلاالنص المقروء، وقد وضعت  ، وهو أن على بناء المعنى وتكو
قة المتعلم یبني المعرفة بنف التفاعل بین المعلومات الجدیدة والخبرة السا سي عن طر

ز و الموجودة في الذاكرة، وفي ضوء نظرة التعلم المستند للدماغ،  ة بناء المعنى اتر ستراتیج
قةعلى المعرفة والمعلومات والخبرات ا المتعلم حول الموضوع المطروحالموجودة لسا ، لد

یف تستخدم هذه المعلومات  م ما تفعليو ما یرد أن یتعلم وفي تقو عد انتهاء للتنبؤ  الفعل 
)89، 2015(ختاش، موقف التعلم.

ة العصف الذهنيا-7-2-4 :ستراتیج
ار في العصف ستخدم من أجل تولید أكبر عدد من الأف مي  الذهني هو موقف تعل

ار  سوده الحرة والأمان في طرح الأف ة محددة في جو  لة مفتوحة خلال فترة زمن حل مش
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م أو النقد ة الاوتعد هذه ،عیدا عن المصادرة والتقی كثر شیوعا في المیدان الأستراتیج
یر إبداعي.والتر ة التف لتنم
لي:ا-7-2-5 ة المنظم الش ستراتیج

الدماغ، نظرةفي ة في التعلم المستند لنشا لي" إلى آل شیر المصطلح "المنظم الش
التعلم والتكیف ة لتحقی الأنشطة العصب م وتنسی م في تنظ ا من جزءتعتبر و ،الدماغ تتح

نظام التعلم والذاكرة في الدماغ.
عدة جوانب مهمة:تتمیز- لي  ة المنظم الش استراتیج

لي قادرا على تعدیل أنشطته بناءالمرن:التكیف على التغیرات اعتبر المنظم الش
أهداف التعلم. التكیف المرن والفعال لتحقی سمح  ة، مما  في البیئة والمهام المطلو

وترتیب الأنشطة العوالترتیب:الانتقاء طرقة تسهم في عمل على تنسی ة  صب
الهدف المرجو.  ات والترتیب الزمني للأنشطة والتكامل و تحقی قوم بتحدید الأولو

طرقة فعالة. بینها 
م:الإشراف التعلم تنفیذ الأنشطة العصبو عمل على إشراف والتنظ طة  ة المرت

طها بناء ة المرتدةعلى ملااوض لي من تعلم المنظم ال، و حظات النتائج والتغذ ش
ات والإجراءات لتحسین الأداء المستقبلي. قوم بتعدیل الاستراتیج الخطأ و

التنبؤ: ة والتخط الأحداث المستقبل القدرة على التنبؤ  لي  یتمتع المنظم الش
إلى  ستند التنبؤ والتخط الأهداف المرجوة.  ة لتحقی ات المناس للتحر والتخط

قة والمعلومات المخزنة في الذاكرة. الخبرات السا
حث یجب الدماغ لا تزال في مرحلة ال ملاحظة أن نظرة التعلم المستند لنشا

ة المنظم و  استراتیج ات في فهم وتطبی الاستكشاف، ولا تزال هناك الكثیر من التحد
ة للتعلم  م الأنشطة العصب ة تنظ ف یهدف إلى فهم  لي. إنها مجرد إطار نظر الش

والتكیف في الدماغ.
الدماغ:ا-7-2-6 ة تنش ستراتیج



62

الدماغ، تنظرةفي ة تنشعتبر التعلم المستند لنشا ا من الدماغ جزءا مهماستراتیج
ة التعلم ات التعلم و ،عمل الدماغ وتحفیز عمل ة إلى تعزز نشا تهدف هذه الاستراتیج

ر .والتذ
اق التعلم:- الدماغ في س ن استخدامها لتنش م ات التي  عض الاستراتیج ما یلي  وف

التحفیز: ة المعنو إیجاد صلة معنو ن تحفیز الدماغ عن طر للموضوع م
ة والفائدة المحتملة للمعلومات و ،المراد تعلمه ح الأهم توض ن ذلك عن طر م

ة. اة العمل ن استخدامها في الح م یف  ح  ة، وتوض المطلو
ا:الاستخدام ا المتقدمة والأدواتالفعال للتكنولوج عتبر استخدام التكنولوج

قات ال ة والتطب الدماغالتفاعل ة وسائل فعالة لتنش ن استخدام الوسائ، و ذ م
ة القائم م قات التعل ة والتطب لتحفیز الفضول ة على الألعابالمتعددة والتجارب التفاعل

.یروالاستكشاف وتعزز التف النقد
التعلم: ة الفعالالنش الدماغ من خلال المشار ة ة یتم تنش ة في عمل والتفاعل

ة ، والتعلم ة والأنشطة التفاعل ة في النقاشات والمشارع العمل شجع الطلاب على المشار
الدماغ. ا وتنش یر العل التي تعزز التف

ع ة:تنو م م من أهم عالأسالیب التعل م والتقد ع أسالیب التعل تبر تنو
الدماغ ات لتنش ن استخدام و ،الاستراتیج ةمجمم م ، وعة متنوعة من الوسائل التعل

ة، والدراسات الحالة، والتعلم القائم على :مثل ة، والتجارب العمل م العروض التقد
المشروعات.

ه ة الراجعة:التوج ة والتغذ ة الراجعة للطلاب أثناء عمل ه والتغذ م التوج عتبر تقد
الدماغالتعلم  ة فعالة لتنش م ملاحظات بناءة على ساعد ، و استراتیج ه الطلاب وتقد توج

ة للتعلم. تحفیزهم وتعزز تحسین الأداء وتعزز الدافع
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اق نظهذه الدماغ في س ن استخدامها لتنش م ات التي  رة التعلم عض الاستراتیج
الدماغ ة بناءجب أن یتم اخو ،المستند لنشا ة المناس ار الاستراتیج على نوع المادة ات

اجات الطلاب وظروف التعلم المحددة. واحت
:مراحل التعلم المستند إلى الدماغ-7-3

ة عند ات الحیو العمل الأمر  الحدیث عن مراحل التعلم المستندة إلى الدماغ، یتعل
ة التي تح ة التعلموالعقل عتبر الدماغ مقر التعلم في الجسم، و ،دث في الدماغ أثناء عمل

ال المعلومات ومعالج لها إلى معرفة ومهارات.حیث یتم استق تها وتحو
ة التعلمعدة مراحل هناكو  أن هذه نهوم،مر بها الدماغ خلال عمل یجب أن نلاح

ة وقابلة للتفاوت  قة للغا ست دق . بین الأفراد والمهارات المختلفةالمراحل ل
مراحل التعلم المستند إلى الدماغ على النحو التالي: وتتمثل -
رة عامة عن الموضوع وت:مرحلة الإعداد7-3-1 ا تتضمن هذه المرحلة ف صورا ذهن

ا، و للموضوعات ذات الصلة ل المعلومات هي المرحلة التي یتم فیها تهیئة الدماغ لاستق
ل فعال ش عاب والتعلم الناجح. تلعب هذه المرحلة دورا حاسمو ،ومعالجتها  ین الاست ا في تم

اشرمرحلة-7-3-2 اشر وغیر الم تشیر إلى المرحلة التي ): الاكتساب (التعلم الم
م ومعل تسب مهارات جدیدةیتعلم فیها الفرد مفاه م المحتو، و ومات جدیدة و تم تقد

طرق مختلفةال مي والتفاعل معه  ة ، حیثتعل ة والحیو ات العقل العدید من العمل یتم تطبی
ی كتساب الفعال للمعرفة والمهارات.الانفي الدماغ لتم

ة تحلیل وفهم :التفصیلمرحلة7-3-2 ز على عمل في التعلم المستند إلى الدماغ تر
مالتفاص قة للمعلومات والمفاه و ، وفیها یل الدق مي إلى م التعل ك المحتو ناته یتم تف

ل مفصل. ش الأصغر وتحلیلها 
م التفصیل تعزز الفهم الشامل للموضوع وتسمح ببناء روامرحلةف قة بین المفاه عم

ة تلعب هذه المرحلة دور هام، حیثوالمعلومات ر المهارات التحلیل المعرفة وتطو في تعمی
الفرد. ة لد والاستدلال
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ة التعلتأثیر-7-4 ة التعلند إلى م المستنظر ة:الدماغ في العمل م ة التعل هذه توثرم
ع عناصر العمل ة الآتیـةة التعلالنظرة في جم م ة التعل :م

المنهاج-7-4-1 غي أن یتحیث:محتو مراعاة الآتي:مین
ة وخصائها التي تحاةمراع .المتعلمالجوانب البیئ
ار قدرات المتعل الإعت المنهاجیرة أثناءمین التفالأخذ  م محتو .تنظ
 ة الخاصة الدراسيتضمینلمراعاة الفروق الفردیـة والقـدرات الدماغ .المحتو

سا-7-4-2 ات التدر :ستراتیج
الدماغفي ة تعزز نظرة التعلم المستند لنشا م بیئة تعل ز التدرس على خل یر

العصبي وتعمل على تحفیز التعلم الفعال والفهم العمی ات وهذه،النشا عض الاستراتیج
اق:ةالتدرس قها في هذا الس ن تطب م التي 

والتفاعلي:التعلم ة الفعالنش ع الطلاب على المشار ة التعلمالتشج ، ة في عمل
ة، والتجارب :مثلة، یب تدرس تشمل الأنشطة التفاعلاستخدم أسال المناقشات الجماع

ساعد على تحفیز الفضول والاستكشاف وتنش ة. هذا  ق ة التطب ة، والمشارع العمل العمل
الدماغ.

ز ا:تعز یر العل والإبداعي التف یر النقد لاتبتحفیز الطلاب على التف ، وحل المش
ة تشجع على الو  م یب استخدم أسالیب تعل م الذاتيتحلیل والتر ذلك ، و والتقو ن تحقی م

ع الفهم. وتشجع على توس یر العمی من خلال طرح أسئلة تحفز التف
ة یتعاون فیها الطلاب لحل القائم على المشروعات:التعلم م مشروعات عمل بتنظ

لة أو تنفیذ مهمة محد قات ، و دةمش التطب م  المفاه ساعد هذا النوع من التعلم على ر
الدماغ.العمل ة وتعزز التفاعل بین الطلاب وتنش

ة والتعلم العمليبتوفیر فرص للوذلكالتجارب:التعلم ن للطلاب ، وتجارب العمل م
ار العمليأن یتعلموا من خلال الاست العصبي ، و كشاف والتجرة والاخت شجع النشا هذا 

. ل أعم ش عزز فهم الطلاب  و
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ة:استخدام م ا التعل ة التكنولوج ة المتقدمة والأدوات الذ م ا التعل اعتماد التكنولوج
ون له ن أن  الدماغم قات ، تأثیر إیجابي على تنش المتعددة والتطب استخدم الوسائ

. ة لتعزز التفاعل والتشارك والتعلم النش ة والمحاكاة الافتراض التفاعل
في نظرة التعلم المستند جدرو  ست محصورة فق ات ل ر أن هذه الاستراتیج الذ

اقات التعلم المختلفة لتعزز التفاعل  قها واستخدامها في س ن تطب م الدماغ، بل  لنشا
. عاب العمی الدماغ وتعزز التعلم الفعال والاست وتنش

ال7-5 ة التعلم المستند لنشا م في نظر ات التعل :دماغتقن
ات الدماغ تهدف إلى تنشتقن م والتدرس في نظرة التعلم المستند لنشا التعل

العصبي وتع ات التعلم والفهم العمیالنشا ن وهذه،زز عمل م ات التي  عض التقن
اق: استخدامها في هذا الس

ع التعاون والتعلم التعاوني:التعلم نكو ،الجماعي بین الطلابقم بتشج م م تنظ
ة ة، والتعل:مثل؛ الأنشطة التعاون م المتقابل، العمل الجماعي، والمناقشات الجماع

ة ادل المعرفة و ،والمشروعات الجماع الدماغ من خلال التفاعل وت عمل على تنش هذا 
ات العقل ة في العمل .ةوالمشار

ة لتو المثال:التعلم ح استخدم الأمثلة والنماذج الواقع م والموضوعات ض المفاه
قات و ،المعقدة التطب م  المفاه ة لر نك استخدام قصص، ودراسات الحالة، وأمثلة عمل م

الدماغ. وتنش یر العمی ة وتحفیز التف ق الحق
لة:الاستفسار لات مفتوحة لتحفیز القائم على المش ة ومش طرح أسئلة استكشاف قم 

یر الن الدماغالتف وتنش یب وحل ،قد ة تتطلب التحلیل والتر م ات تعل قدم تحد
ا وتحفیز الفضول والاستكشاف. یر العل ع التف عمل على تشج لات. هذا  المش

ة:توفیر ل قم بتوفیر ردود فعل فورةردود فعل فور ش ة راجعة للطلاب  وتغذ
م المو ،مستمر ة، والتقی ون من خلال المناقشات الجماع ن أن  م م ستمر،هذا  وتقد

ل ذلك توجیهات وملاحظات بناءة الدماغ وتعزز التعلم المستدام.،  ساعد على تنش
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المتعددة:استخدام ة والوسائ م ة قم بتوظیف العروض التقدالعروض التقد م
المتعددة ة والوسائ م وتعزز :مثل، التفاعل ح المفاه الصور والفیدیوهات والمحاكاة لتوض

عاب. التفاعل والاست
ن استخدامها في تدرس نظر هذهو  م ات التي  ة التعلم المستند لنشاعض التقن
جب الدماغ اجات الطلاب وتهدف إلى ، و ات التي تناسب نوع المادة واحت أن تختار التقن

العصبي وتعزز الت .تحفیز النشا عاب العمی علم الفعال والاست
غيم:أدوار المعل-7-6 ة:للمعلین المهام الآت قوم  م أن 
ت التعلم المناسب لكل متعلمأن  ة.شف نم ه التي تلائم قدراته في الدماغ وأسالی
التفاعل الاجتماعي ذا عمل على تنش ة عالتهیئة ، و مل التعاوني وتوفیر بیئة نفس
ة و  ة.عقل مناس
یب لامساعدة المتعلم على ت ة قدرته على التحلیل وتر ة نم كتساب مهارات حر

.ةوجسم
ة والعصف الذهني قظة العقل ر هو جزء مهم مو ،إعطاء فرصة ال ة التعلم والتطو ن عمل

انات ، و الشخصي ستفیدوا من إم ة و ونوا مبدعین وأصحاب رؤ أن  سمح للمتعلمین 
لات.أدمغتهم في ا ار جدیدة وحل المش ة وتولید أف ستكشاف البیئة الخارج

 طة یزهم على تفاصیل البیئة المح ه اهتمامهم وتر ح المتعلمون قادرن على توج ص
اتبهم وملاحظة التفاصیل والأ الغیر ملحوظة في الأولو نهم استخدام مهاراتهم ، و نما م

ن صورة ش ة لتحلیل المعلومات وتكو یواجهونه.الإدراك لة أو الموقف الذ املة للمش
 ار شجع المتعلمون على تولید أف یر الخلاق، حیث  عزز العصف الذهني الإبداع والتف

ارات المتعددةجدیدة ومخت یر خارج ، و لفة واستكشاف الخ ح لهم العصف الذهني التف ت
ساعد على تع طرق جدیدة ومختلفة، مما  ارهم  ار أف زز التعلم المرغوب الصندوق واخت

ر الحلول الابتكا لات.رةوتطو ات والمش للتحد
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ة المتعلمین المرونة اللازمة لاستكشاف واستغلال إعطي ات عقولهم في عمل ان م
رة وتعزز الابتكار وتحفیز، و التعلم ة المهارات الف النمو عمل هذا النهج على تنم

ة. ة المهن الشخصي والتنم
 بیئة ة من الإرـاك والخـوف والاضطراخل ة خال م ب من خلال أسالیب مرحة تعل

میـوممتعة ت اتعـد المتعلمـین، مثل: الألعاب التعل ةة، وتمثیـل الأدوار، والمـسرح المدرس
.الهادفة وغیرها

ة للمتعلمینتوفیر المرت رة المناس ینهم من التعامل مع : كزات الف لتم هو أمر حیو
لا ل فعال. المش ش ة وغیرها  ة والاجتماع ن أن وهذهت العلم م عض العناصر التي 

تساهم في ذلك:
ع- :تشج یر النقد م النقدیجب تعزز قدرة المتعلمین على التحلیل والالتف تقی

ار م الأدلة و ،للمعلومات والأف ة تتطلب تقی ات معرف م تحد تقد ذلك عن طر ن تحقی م
صحتها.والتأكد من 

ر- ر مهارات الامهارات الاستدلال والتحلیل:تطو ستدلال یجب تدرب المتعلمین على تطو
انات ن و ،المنطقي وتحلیل الب لات تتطلب استخدام ذلك م م مش أن یتم من خلال تقد

ة. انات للوصول إلى استنتاجات منطق الأدلة والب
ز- یر الإبداعي:تعز ع المتعلالتف غي تشج یر خارج الصین ندوق وتولید مین على التف

ار جدیدة ومبتكرة ات تتطلب الابتكار واستخدام و ،أف م تحد ذلك من خلال تقد ن تحقی م
ال والتخیل في تولید حلول جدیدة. الخ

ز- ار التعاون والعمل الجماعي:تعز ادل الأف ساهم التعاون والعمل الجماعي في تعزز ت
ة تحتاج إلى حلول ، و ملمین وتعزز تعلمهوالمعرفة بین المتع م مشروعات جماع ن تنظ م

ع المتعلمین على العمل سومبتكرة ا لإیجاد الحلول.وتشج
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قي:توفیر- الممافرص للتعلم التطب المعرفة  قي في ر ة ساعد التعلم التطب رسة العمل
ة نتائج فعل ة تتطلب ، و وتحقی م أنشطة تعلم عمل ن تنظ ة م لات العمل حل المش

ة.واس ق اقات حق تخدام المعرفة في س
ن تعزز تفاعل المتعلمین مع منو  م رة،  خلال توفیر هذه المرتكزات الف

لات التي تحتاج إلى استخدام قدراتهم  حل المش ة وزادة اهتمامهم  الموضوعات الدراس
ة. الدماغ

قة-8 ة طر س المبن ة:-إلى الدماغعلى التعلم المستند التدر طة الذهن الخر
فها:8-1 تعر

ل :)Mind Mapالخریطة الذھنیة ( ش م المعلومات وتمثیلها  ة تنظ هي استراتیج
ة والفروع  س ار الرئ ستخدم الأف موضوع محددصر تعتبر الخرطة ، و والتفاصیل المتعلقة 

ار وترتیب المعلومات،  م الأف ة أداة فعالة لتنظ یر الشامل والإبداعي.الذهن وتعزز التف
الصفحة أو الشاشة،  زة توضع في وس ة مر س رة رئ ة من ف تتكون الخرطة الذهن

ن م ة، و ار الفرع ة تمثل الأف س ة وتشع منها فروع رئ أخرروعفأن تشع من الفروع الفرع
م تم استخدام الألوان والرموز والصور و ،ادتمثل التفاصیل الأكثر تحدی لتمییز المفاه

حًا وسهولة قراءة. المختلفة وجعل الخرطة أكثر توض
ف - ة:اتعر الذهن ة الخرائ ستراتیج

ُر  نذ الذهنیـة فـي الأدب الترو لقد وردت العدید من التعرفات التي تناولت الخـرائ
منها:

ة) Trevino, 2005, 7(عرفت علىالخارطة الذهن حتو تمثیل أنها: "منظم 
ال محا ز لموضوع مر ةصر ع فرع لوصور ورسومات،فروع ومواض مثلوأنما

ار التي أُخذت من المعلومات المعطاة خلال محاضرة أو حـ ة."صةالأف صف
عرفها  ة تُعبرأن)Tony Buzanتوني بوزان (في حین  رة قو ة تصو عن ها": تقن

ل  قها على  ن تطب م یر المشع،  ن دعمهـاجانالتف م اة، و استخدام ب من جوانب الح
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عاد لإ والجمـالالألوان والصور والشفرات والأ حفز ضفاء المزد من التشو ة؛ مما  والفرد
.ر المعلومـاتوخاصة عملیـة تـذالإبداع والذاكرة 
عرفها  ، (و ة تحاكي عمـل الـدماغها: "تقأن) 2009الرداد ط ة تخط لن ع ش مشِّ

یر المـنظستخدم لتحسین القدرةیر خطي، وتوغ ف المعلومات، وتوظم ومعالجـةعلى التف
العقل.اللون، والصورة، والنص،  ؛ للتعبیر عن محتو والخ

لأن)2009،الفور(وتعرفها ةها: ش ط ة التخط م ال التنظ وضع التي تمن الأش
ة ت س ة رئ لمة مفتاح ه  ـارعنوان الموضوع، عبر عن ف الأف الموضوع ورطها  طة  المرت

ة شبیهة بخلا ل ش طة ا المخ في تفرعها، تتـدرج فیـهعلى ش ع مرت ل متتا ش ار  الأف
ة في العنوان، مـع اسـتخدام الألـوان س رة الرئ ة، الف ة وفرع س رة رئ والرموز والصور لكل ف

ُل الأف ل  واحدة.ار فـي خرطـةإذ تتشَّ
عرفها  ین"عض و والتعلساعد على"وسیلة تأنها: "الترو یـرالتخط ناء، البم والتف

ة  تا طرقـةل ما یردوهي تعتمد على رسم و ة تساعده على ه الفرد على ورقة واحـدة  مرت
یز والتذ حیث تجمع التر لمات متعددة مع الجانب فیها بین الجانب الكتابي المختصرر، 

الـشيالرسمي، مما  .برسمة معینةه ر ء المـراد تـذساعد على ر
ة الذهن ة الخرائ ره -فقد تناولته دراسات قلیلة جداأما تعرف إستراتیج ومنها ما ذ

ساعد المتعلم من جانبأنهـا: "مـنهج عقلـي )138، 2007،هلال( ، فعـال وأسلوب سرع 
م الجیـد للبناء المعرفي والموالمعل وإضافة معارف جدیدة ، هارم من جانب آخر في التنظـ

یر في موضوع الدراسة من خلال تجزئته وإضافة لد ع التف رسـم خارطـة لتوس ل منهما، و
عمل على تقلیل واختصار الكلمات  انات ومعلومـات جدیدة لما هو موجود في العقل، و ب

والكلمات القـصیرة المعبـرة والخطـوالمستخدمة في عرض ال ستخدم المنط موضوع، حیثُ 
بین الرسومات." ة والصور والألوان والر ح والرسومات التوض

المعلومات ا:أنها) 2007(محمد هلال، عرفها  ة فعالة، تقوم بر م ة تعل ستراتیج
ل خر  لمات على ش رات بواسطة رسومات و رة المقروءة في الكتب والمذ طة، تحول الف
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حیث  الألوان في ورقة واحدة  الا ورموز ممزوجة  أش المقروءة والمسموعة إلى خرطة تحو
یر والإبداع. ، احمد، تعطي المتعلم مساحة واسعة من التف )113، 2014(الجند

اها-8-2 ما في ذلك:: مزا ا عدة،  ة مزا توفر الخرطة الذهن
:ةي تساعد فترتیب المعلومات طرقة منطق م المعلومات  سهل فهمها تنظ ، مما 

عابها. واست
:ار بین الأفراد، وتعمل التواصل والذاكرة تساعد في تعزز التواصل وتنقل الأف

مساعد للذاكرة عند إعادة استرجاع المعلومات.
:یر الشامل والإبداعي ار التف الأف ر یر الشامل والإبداعي عن طر تعزز التف

م واستكشاف العلاقات بینها. والمفاه
: یر النقد ز التف ، واكتشاف تعز ل نقد ش مها  تساعد في تحلیل المعلومات وتقی

ار. فة بین الأف الثغرات أو العلاقات الضع
:ار جدیدتحفیز الإبداع والتخیل یر خارج ة تشجع على تولید أف ومختلفة والتف

للمشارع ، و الصندوق  ارهم والتخط م أف ن للأفراد تنظ م ة،  الذهن استخدام الخرائ
ة وإبداعًا. ل أكثر فاعل ش ار  لات وتولید الأف وحل المش

عتبر أكثر على نشاطات التعلم التي تاالمستند إلى الدماغ تأثیراً هامم إن لنظرة التعل
حتاج ف ة، و ة اعل المعلمون إلى إتاحة الفرص لتلامیذهم فـي الحـصول علـى الخبرات المناس

ة وم في تجارب غن .عقـدةوالانخرا
ة أحد أنو وت الذهن م اع المنظمات المتقدمة؛ وذلك لأنعد الخرائ ها تعمـل علـى تنظ

ق البنیـة المعرفیـة الـسا طة  مات أو القواعد العامة المرت م والتعم ما تساعد ة لالمفاه لمتعلم، 
ة، المتعل م على إیجاد تكامل بین المعـارف الجدیـدة والمعـارف المشابهة له في بنیته المعرف

ـار  هوتزد من قدرته على التمییز بین الأف ار الموجودة لد .الجدیـدة والأف
ة عناصر مهمة تتمثل في:عناصرها:-8-3 لكل خرطة ذهن

 ة، هي ز الخرطة الذهن ة.مر رة الأساس الف
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.ة ز الخرطة الذهن مر اشر یتعل ة، الفرع الأول الم الفروع الأساس
.ة ة، تواصل إلى الفروع الأساس الفروع الثان
.لمة مفتاح الكلمات، لكل الفروع تتضمن 
ة، الألوان.، و الصور )18، 2016(الطی

ة ممیزاتها:-8-4 ن إیجاز ممیزات الخرطة الذهن ما یلي:م ف
 ة ساعد على تقو ل مرئي منظم ومرتب وسلس، مما  ش المعرفة  تخزن أو حف

ر واسترجاع المعلومات. التالي یزد لدینا القدرة على التذ الذاكرة، و
 لات والعوارض، وفك رموزها ومعرفة ألغازها ات والمش ة للعق إیجاد الحلول الإبداع

ل احتراف.وأسرارها الكامنة صورة أسرع وأس )175، 2021(علي، هل و
 للمتعلم وتهیئة النفس لتكون أكثر استعدادا تساعد المتعلم على بث روح التشو

ة وجعل الموقف  م ة والإبداع على الدروس والعروض التعل لتلقي لمعرفة، إضفاء التلقائ
للموضوع الدراسي. مي أكثر إمتاعا، الفهم العمی التعل

 ،ال والإبداع ة الخ من، وتنم سر والأ تفعیل القدرات الكاملة في جانبي المخ الأ
ة الذاكرة واستدعاء ومراجعة  وتوظیف الجانب العاطفي في التعلم، وتحرك الذهن وتقو
قة واتخاذ  قة للمعلومات السا صورة شاملة والمراجعة السرعة والدق ار والموضوعات  الأف

)227، 2015(عبد القادر، ات التي یجب تعلمها.شأن المعلومقرارات 
م:-8-5 ة في مجال التعل طة الذهن دور الخر

.ل من المعلم والمتعلم لد م البناء المعرفي والمهار تنظ
.قة المراجعة للمعلومات السا
.المراجعة المتكررة للموضوع
.ة ة عند الطل مراعاة الفروق الفرد
 انات ومعلومات قد حصلوا علیها من خلال ر المتعلمین لاسئلة جدیدة عن ب تطو

للمتعلم في موضوع ما. المعرفي والمهار ضا العم الخرطة، والتي تطور ا
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.ة للموضوعات ات التفصیل ار المدرسي، وذلك من خلال وضوح الجزئ اعداد الاخت
.ص الموضوع عند عرضه تلخ
انات الب ة مختلفو توثی حث ة، ة.المعلومات من مصادر  )18، 2016(الطی

ة:-8-6 الذهن ة للخرائ ة فعالة في الفوائد الترو م أداة تعل ة  الذهن تستخدم الخرائ
عضهاالعدید من ة وهذه  :المجالات الترو

:م المعلومات صرة. تنظ صورة  م المعلومات وتمثیلها  ة في تنظ الذهن تساعد الخرائ
ار  م المختلفة، وذلك بترتیب الأف ع والمفاه ة للمواض ذهن ن للطلاب إنشاء خرائ م

ة. عابهم للمواد الدراس سهم في تعزز فهمهم واست ، مما  ل منطقي ومترا ش والمعلومات 
:ز الذاكرة اتعز ة لتحسین الذاكرةتعتبر الخرائ ة أداة قو عند إنشاء الخرائ،لذهن

ة، یتعین على الطلاب استرجاع المعل طها في ذهنهمالذهن مها وترا ة و ،ومات وتنظ هذا العمل
لة الأجل. تعزز الاسترجاع المستقبلي للمعلومات وتعمل على تعزز الذاكرة الطو

:یر الناقد ز التف ة متساعد تعز ة في تنم الذهن یر الناقد لدالخرائ هارات التف
م والعلاقات ،الطلاب ة، یتعین على الطلاب تحلیل المفاه عند إنشاء الخرطة الذهن

ة. واتخاذ القرارات المنطق ر قدراتهم في التحلیل والترا عزز تطو والتفاصیل المختلفة، وهذا 
:ة بیئة تعتبر الخراتحفیز الإبداع والابتكار الذهن ة الإبداع والابتكارئ ة لتنم ،مثال
ة و  ار جدیدة وتولید حلول إبداع ر أف ة لتطو الذهن ن للطلاب استخدام الخرائ م

ة وجعلها  نهم استخدام الألوان والصور والرسومات لإثراء الخرطة الذهن م ما  لات.  للمش
أكثر إلهامًا وإبداعًا.

 ز التعاون ة:تعز أداة لتعزوالمشار ة  الذهن ن استخدام الخرائ ز التعاون م
ة بین الطلاب ة لتلخ، و والمشار ة مشتر ذهن ن للمجموعات أن تنشئ خرائ ص م

ار والمعلومات والعمل مع رها وتحسینها.الأف ا على تطو
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ة:-8-7 الذهن ة لإعداد الخرائ ادئ الأساس الم
: ز مثل الموضوع أو الموضوع المر واحد واضح  ز ك موضوع مر ون لد یجب أن 

سي الذ م المعلومات حولهالمفهوم الرئ في ، و ترغب في تنظ ز تم وضع الموضوع المر
ه. ة وتوصیل الفروع إل الخرطة الذهن وس

:ة والتفاصیل الفروع والأغصان م المعلومات الفرع استخدم الفروع والأغصان لتنظ
ة واستخدام المر  ة تشیر إلى فئات فرع س نك إنشاء فروع رئ م  . ز الموضوع المر طة  ت

م المعلومات المحددة. الأغصان لتقد
:ة مختصرة وواضحالكلمات والصور لمات مفتاح م استخدم  ة للتعبیر عن المفاه

ار ض، و والأف نك أ صرة وتعزز فم حات  هم ا استخدام الرموز والصور لإضافة توض
المعلومات.

:م المختلفة أو لتحدید الاستخدام الأمثل للألوان نك استخدام الألوان لتمییز المفاه م
بین المعلوماتا جب أن تكون الألوان متناسقة وسهلة القراءة ولا تشوش ، و لعلاقات والروا

یز. على التر
: والروا ل منالر ش ار والمعلومات  الأف في الخرطة طقي ومحاول ر ترا

ة ح ، و الذهن بین العناصر المختلفة ولتوض والسهام للدلالة على الروا استخدم الخطو
التسلسل والعلاقات.

:یز ساطة والتر ارات ال زة. استخدم الع طة ومر س ة  قى الخرطة الذهن حاول أن ت
التفاصیل ا دون إراك الخرطة  ة فق س ار الرئ لزائدة.المختصرة والأف

:م المنطقي نك ترتیب التنظ م ل منطقي ومتسلسل.  ش م المعلومات  حاول تنظ
ترتیب آخر یناسب الموضوع. الفروع والأغصان بناءً على التسلسل الزمني أو الهرمي أو أ

ارك وإبداعك في الخرطة والإبداع:ءالاسترخا ةلا تتردد في التعبیر عن أف ، الذهن
ل أفضل وتحفیز استخدم الصور و  ش ساعدك على التعبیر  عنصر  والرسومات والألوان وأ

الإبداع.
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ة:-8-8 الذهن إعداد الخرائ ة لكن طرائ الذهن تتعدد الطرق التي یتم بها إعداد الخرائ
ن حصرها في طرقتین أساسیتین، هما  وزان، (م :)2007بوزان و

قة -1 ة:الطر ة من قبل فرد واحد.الفرد الذهن وفي هذه الطرقة تُعد الخرائ
ة: -2 قة الجماع ل مجموعـات لإعدادراد معاوفیها یتم جمع عدد من الأفالطر في ش

ة، فتعمل عقول الأفراد على استجماع طاق االخارطة الذهن "عقلاً جماع اتهـا لكـي  تخل
ان. منفصل الك

ة:أدوات رسم الخرائ-8-9 ن الذهن م هناك العدید من الأدوات المختلفة التي 
عض الأدوات الشائعة: ما یلي  ة. وف الذهن استخدامها لرسم الخرائ

:عهو الورق والقلم ة ومتاحة للجم ن استخدام ورقة فارغة وقلم ، و أداة رسم تقلید م
ة. الطرقة التقلید ة  لرسم الخرطة الذهن

 ضاء ر:السبورة الب ر لرسم الخرائوالمار ضاء والمار ة تستخدم السبورة الب الذهن
ل سهل وقابل للمسح اتب والأماكن العامة.، ش ة والم ن استخدامها في الفصول الدراس م

:ة قات الرقم قات المختلفة المتاحة البرامج والتطب هناك العدید من البرامج والتطب
ل رق ش ة  الذهن ) MindMapمي. من أمثلة هذه الأدوات: "مایندماب" (لإنشاء الخرائ

" (Xmindو"زندل" ( ) و"میرو" OmniOutliner) و"أومني آوتلینر" (Bubbl.us) و"برز
)Miro.وغیرها (
:قات الجوالة ضالتطب ة والأجهزة تتوفر أ ة على الهواتف الذ الذهن قات الخرائ ا تطب

قات:  ة. من أمثلة هذه التطب ة" (اللوح مبل مایند" My Mind Map"خرطتي الذهن ) و"س
)SimpleMind) "رة فیرنوت" (Mindomo) و"خرطة المف ) وغیرها.Evernote) و"إ
:ة الخرائالأدوات عبر الإنترنت عض الأدوات عبر الإنترنت إنشاء ومشار ح  تت

وجل درایف" ( ب. من أمثلة هذه الأدوات: " ة عبر الو ) و"ترلو" Google Driveالذهن
)Trello) "انفا ستر" (Canva) و" وجل جامبورد" MindMeister) و"مایندم ) و"
)Google Jamboard.وغیرها (
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 اتك في اجاتك ورغ ة واحت لاتك الشخص عتمد على تفض ة  ار الأداة المناس اخت
ة. الاستخدام المحدد للخرطة الذهن

 ن م ن الملاحظات عند رسـم من جانب أخر توجد عدة أدوات  الاستعانة بها لتدو
ة الذهن أتي:)307، 2006عرفة، (لخصها ؛الخـرائ ما 

ارالأسهم:-1 ح تناثر الأف ار، و تختلف الأسهم إما و تستعمل لتوض ة تواصلها الأف ف
ة. ة أو خلف ـشیر إلـى اتجاهات أمام اً أو مزدوج الرأس، و سهما أحاد

ع أدوات الإشارة منها الرموز:-2 النجوم، وعلامات التعجـب، وعلامـات الاسـتفهام، وجم
. الأخر

ة:-3 ال الهندس لات، والدوائرالمرالأش .إلخ، تستخدم للإشارة إلى .عـات، والمـستط
المساحات.

ة:الأ-4 ال الإبداع ةش عاد الثلاث ه.وهي الأ تُوضع ف ، التي تتناسب والموضوع الذ
ة، وتُساعد في تحدید الفواصل الألوان:-5 للـذاكرة، وأداة مساعدة إبداع فائدتها انها منـشِّ

ة. س بین المساحات الرئ
ة ورسمها:خطوا- 8-10 الذهن هناك خطوات عامة لإعداد ورسم ت إعداد الخرائ

ة:الخرائ الذهن
1-: ز ة في وستحدید الموضوع المر س رة الرئ أو الف ز ة الموضوع المر تا ابدأ 

ه. تعمل عل الورقة أو السطح الذ
ة:-2 س وارسم رسم الفروع الرئ ز الموضوع المر طة  ة المرت س اكتب الفروع الرئ
زخط ع ، و وطًا تفصلها عن الموضوع المر لاً للمواض ن أن تكون هذه الفروع تمث م

ة أو  س ة التي تو الرئ س ة.العناصر الرئ د استكشافها في الخرطة الذهن
ة:-3 ة، قم بتحدید الفروع الفرسم الفروع الفرع س ع عد رسم الفروع الرئ ة التي تن رع

سي ل فرع رئ ة وارسم خطوطاكت، و من  ة ب هذه الفروع الفرع س الفروع الرئ ا لرطها 
طة بها. المرت
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ل فرع مات:إضافة التفاصیل والمعلو -3 اكتب المزد من التفاصیل والمعلومات في 
ارات المختصرة والصور أو الرموز لتمثیل  ة والع نك استخدام الكلمات المفتاح م فرعي. 

المعلومات.
م والترتیب:-4 م الفروع والالتنظ ل منطقي وترتیبها وفققم بتنظ ش ت ا للعلاقامعلومات 

ترغب في تمثیله م ، و والتسلسل الذ ال للتمییز بین المفاه نك استخدام الألوان والأش م
ل أفضل. ش المختلفة وتسلسلها 

ة وتحلیلها للتأكد من اكالمراجعة والتعدیل:-5 مراجعة الخرطة الذهن تمال قم 
ح ة ، ثم المعلومات والترتیب الصح تفاصیل إضاف لات اللازمة وإضافة أ قم بإجراء التعد

حات تراها  ة.أو توض مناس
المتعرجة:-6 ة فوق الأسهم والخطو ة الكلمات المفتاح وذلك لأن استخدام تا

لمـة أو صورة مفردة تُمثل  ل  ة القوة والمرونة؛ و ة مفردة تمنح الخارطة الذهن لمات مفتاح
والعلاق ـات الذهنیـة، وطرح أسئلة حولها.مضاعفاً یولد سلسلة من الروا

شتت ة في منتصف الصفحة:وضع عنوان الخارط-7 وذلك لأن البدء من المنتصف 
ع الاتجاهاتا اه الدماغ في جم .نت

نك استخدام الرسومات والألوان لجعل الخرطة استخدام الرسومات والألوان:-8 م
ة ة وسهولة في القراءةالذهن ح ، و أكثر جاذب طة لتوض س نك رسم صور أو رموز  م

م أو استخدام  الألوان لتمییز العناصر المختلفة.المفاه
ة:- طة الذهن أداة الاستفادة من الخر نك استخدامها  م ة،  مجرد إعداد الخرطة الذهن
یر الإبداعيللت م والتعلم والتف نك الرجوع إلیها للاستفادة من المعلومات والعلاقات ، و نظ م

ر  ر والتوسع في الف ة.ة الموجودة واستكشاف فرص جدیدة للتطو الأساس
ةهذه الخطوات الأساس- الذهن فها حسب ، وة لإعداد ورسم الخرائ نك تعدیلها وتكی م

اجات و ا ةلاحت لات الموضوع :التفض
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1-: ة وإیجـاد العلاقات بینهاوفیها یتم تجمیـع أجزاء الخارطةالدعم أو التوثی ، الذهن
أكبر قـدر مـن الجمـال فیهاومحاولة تح .قی

التع-9 س  قة التدر ة:مع لم التعاوني طر طة الذهن الخر
ة یتم استخدامها في  ة إنها أداة تفاعل ة الجماع هذه الطرقة تتمثل في الخرطة الذهن

م الأ ل منظم ومنطقي.العمل الجماعي والتعاون، وتهدف إلى تنظ ش ار وتصورها  ف
ة في الاجتماعاتو  ة الجماع الذهن العمل والمشارع اتوورش،تستخدم الخرائ

ة، وتساعد على تحسین التفاعل والتواصل بین أعضاء المجموعة وتحفیز الإبداع  الجماع
والابتكار.

ة تمثل الهدف الأساسي للمجموعة، و  س رة رئ موضوع أو ف تبدأ هذه الطرقة عادة 
ة أو المو  ار الفرع ة لتمثیل الأف تم استخدام فروع الخرطة الذهن ع و الموضوع اض طة  المرت

سي. الرئ
یر  ار جدیدة وتحفیز الإبداع والتف ة للمجموعة إنتاج أف ة الجماع ح الخرطة الذهن تت

الأعضاء حول الموضوع المشتركالإبداعي، وتساعد في توحید  تم تحدیث هذه ،رؤ و
ساعد على  یر الجدید داخل المجموعة، مما  س النقاشات والتف ع ما  ل دور ش فة  التول

طرقة أكثر  ة  الأهداف المشتر ةتحقی .فاعل
قها  ة تطب عة فاعل اب نوضح الأداة محل الدراسة التي سوف نعمل على متا في هذا ال

ة و  انات المشوقة التي تقدمها الخرائ، والستقصاء أثرهااعلى العینة المعن تعرف على الإم
ة التي  ل جماعي تعاونيالذهن ن إنجازها في ش ة أن م ع مجموعة من الطل ، حیث تستط
ةتتآلف وتضا ة الشخص .عف من قدراتها الإبداع

ون قد قدمنا نموذجا للطرقةونحن بذل ة التيك ن ل من النظرتین البنائ تتش
ة ممثلةالا املا لها و في التعلم التعاونيجتماع نا قد خصصنا فصلا  نظرة التعلم و

طرقة الخرطة الذه الدماغ ممثلة في التدرس  الدراسة المستند لنشا ة التي فصلناها  ن
قا .سا
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التعلم التعاوني مع الخاهذ ة: التدرس  ة هي طرقة جماع فیها یتم جمع رطة الذهن
لعدد من الأفراد معا ة، فتعمل عقول الأفراد على في ش مجموعـات لإعداد الخارطة الذهن

"عقلاً  اناستجماع طاقاتهـا لكـي تخل اً" منفصل الك ار(.جماع وزان،  ، بوزان، توني و
2007(

ة ة محایدة وموضوع الذهن ز على المعلومات بدلایجب أن تكون الخرائ من وتر
الشخصي ة ،الرأ أداة تدرس فعالة في الفصول الدراس ة  الذهن ن استخدام الخرائ م

ار بین الطلاب ادل الأف ار وإنشاء روا،لتحفیز المناقشة وت الأف ومن خلال تعزز تدف
ة مهاراتهم في  ن للطلاب تحسین فهمهم للموضوع وتنم م ة،  بینها في الخرطة الذهن

یر النقد ة في التدرس، یجب أن تكون واضحة وعن،التحلیل والتف الذهن د استخدام الخرائ
ار  ة أف سهل على الطلاب مشار ل  ش هم وتعزز العمل وسهلة الاستخدام ومصممة 

الجماعي.
ل التعاوني ر مهارات التواصل والتفاوض والعمل أما الش ساعد الطلاب على تطو  ،

طرقة فعالةالج لات  استخدام ، ماعي وحل المش ن و م ة،  أداة تعاون ة  الذهن الخرائ
سهولة لتسه ة  الذهن ة الخرائ ة، ومشار یل للطلاب العمل معًا على إنجاز مهام جماع

ة المتاحة على ،التواصل وتحسین الفهم المشترك ومن خلال استخدام أدوات الدراسة المجان
فاءة و  ن للطلاب التعاون والتواصل والعمل معًا  م ةالإنترنت،  نجاز المشارع لإفاعل

ة ل ، والمهام الجماع ش ل فعال أن یتعلموا  ش ا  ستخدمون التكنولوج ن للطلاب الذین  م و
حصلوا على فرص أوسع للتواصل والتعاون مع الآخر ة أفضل وأسرع، و م ن في بیئة تعل

.حدیثة ومبتكرة
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قة الوظائف التي 9-1 قةتوفرها طر ةطر طة الذهن التعلم التعاوني والخر س  :التدر
ة ، نتعلم  اتنا الیوم ل تعاوني هي أننا في ح ش ة  الذهن ا جمع إنجاز الخرائ إن مزا

ل منا على حدةمجموعة متنوعة م ة،ن المعلومات تخص  سبب هذه الفرد لا مناو فإن 
ه ة الخاصة  التالي فإنه من المفیملك المعرفة والرؤ خرن في مهام د أن تتعامل مع الآ؛ و

لات المزد معالجة المش ننا من خل ؛ ذلك أن الجمع بین معرفتنا ومعرفة الآخرن سوف تم
ات من جانبنا ومن جانبهممن  .التداع

ح الخرطة الدهنيفي أثناء مرحلة الإنجاز الجماع ار، تص اس، أو للأف ة الانع
الخارجي ع من الجماعة" للاتفاق ةالنسخة الكامل"، أوالإسقا ح ذاكرة النا التالي تص ؛ و

ةخاصة اً" ، تعمل العقول على استجماع طاقتها لكي تخلوفي أثناء هذه العمل "عقلاً جماع
اسا ان وفي نفس الوقت، تمثل انع ل فرد من أفراد لارتقاء تطور الأنا الخاصة منفصل الك

.ینهملتحرر الحوار الدائر بالمجموعة، وسجلا
ا ر المعرفة وطرح الأسئلة أجرت العدید من الدراسات حول التأثیر الإیجابي لاخت

ة استخدام خرطة العقل؛ وهو التأثیر الالمناس یتضاعف  أكثر هذه ،ذ انت إحد و
ة هـ اب : المشا)1975، شوارتزو فراز (ي الدراسة التي قام بها الدراسات أهم ر إلیها في 
قة ة في مجال الت،الدراسات السا قة وتجارب عمل علم تلك الافتراضات مدعومة بدراسات سا

یر الإبداعي ساعد على ، والذاكرة والتف ة  الذهن فقد أظهرت الدراسات أن استخدام الخرائ
م وتر  ل مرئي ومنطقيتنظ ش ع تیب المعلومات  م والمواض ساعد على فهم المفاه ، مما 

ل أكبر. ش رها  ل أفضل وتذ ش
ساعد على تحسین  ضًا أن العمل الجماعي والحوار المنهجي  ما أظهرت الدراسات أ

والإبداعيفهم المواض ر النقد ة الف ستفید من رؤع وتنم ن لكل شخص أن  م ، حیث 
ضیف إلى خبراته الخاصة. الآخرن و
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ر مالإضافة إلى ذلك ساعد على تطو عاون هارات التواصل والت، فإن العمل الجماعي 
ادة ة، وهي مهارات هاموالق ة والاجتماع اة العمل ضًا على ،ة في الح ن أن تساعد أ م و

ة والتعاون الاجتماعي. تحسین العلاقات الشخص
ل عامو  أسالیب فعالة ش ة والعمل الجماعي  الذهن ار استخدام الخرائ ن اعت م  ،

ر المه یر الإبداعي وتطو ر والتف ةلتحسین الفهم والتذ ة والاجتماع ارات الشخص
قة ال-9-2 ة إعداد طر ة في عمل س ةالمراحل الرئ طة الذهن الخر :تعلم التعاوني 

ف الموضوع ما یتم تحدید یتم تعرف الموضوع بوضوح وإیجازالأهداف:تعر  ،
ل المعلومات التي قد تكون متداولة بینهم .أعضاء المجموعة 

اب :ارتجال الأفكار الفرد حدث انفصال الأفراد داخل المجموعة لأس ن أن  م
ه تسیر  عدم الرضا عن الاتجاه الذ ون الشعور  اب قد  مختلفة، ومن بین هذه الأس

اف من التفاعل والتواصل بین الأعضاء.المجموعة أو عدم وجود مستو
عض التناغم ة إلى فقدان  في البدا والتعاون على الرغم من أن الانفصال قد یؤد

في ن أن یؤد م ةداخل المجموعة، إلا أنه  ة المطاف إلى نتائج إیجاب ل ،نها ما أن  ف
ن أن  م ة، فإن هذا  العقل الأساس اره وإعداد خرائ عمل ثورة توهج سرع لأف قوم  فرد 

إلى زادة الإبداع والابتكار داخل المجموعة. یؤد
ن للأفراد  م عد إعداد الخرائالإضافة إلى ذلك،  ة العائدین إلى المجموعة  الذهن

و الخاصة بهم أن  ن ن یتشار م التالي  اقي الأعضاء، و ار والمعرفة والخبرات مع  هذه الأف
ل أفضل. ش ره  أن یتم تحسین العمل وتطو

الأهداف  غي الحرص على عدم التأخر عن جدول العمل المحدد وتحقی ومع ذلك، ین
ما  ة  على تواالمشتر ع ،صل وتعاون الأفراد داخل المجموعةحاف غي تشج ما ین

یر الإبداعي دائمالأعضاء على  ا، وتعزز الحوار والتواصل الفعال بین الابتكار والتف
ع المراحل. الأعضاء في جم
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ن أن أكیدًا على ذلكت م ة  ة التقلید الذهن یتم عند إعداد خرائ ، فإن الارتجال الذ
ر الإبفتقر إلى یر الغیر خطيالف قي والتف ة داعي الحق إلى تقلیل الإنتاج ، مما یؤد

 . ة للفر والإبداع
التالي ل فرد في مجموعة العمل في مرحلة و یتمحور النهج الأفضل حول إشراك 

ة ة للخرطة الذهن الأول یر التخط یز على بناء تف اره المبتكرة، والتر ، ه الخاص وإضافة أف
ة  ار لتصل إلى الخرطة الذهن مراجعة وتحرر هذه الأف عد ذلك أن تقوم  ن للمجموعة  م و
یر مبتكر  ضمن الحصول على تف امل و ل  ش ة  ع المشار ح للجم ة. هذا النهج یت النهائ

ار في المجموعة. ة والاستفادة من تعدد الأف وتفرد الفرد
:المناقشات داخل المجموعة-

جموعة وتحفیز الطرقة هي طرقة ممتازة لتعزز التفاعل والتواصل بین أعضاء المهذه 
ار الجدیدة و ، و الإبداع والابتكار ع الأف ن أن تساعد المناقشات الصغیرة على تشج تحفیز م

یر الإبداعي والتعاون  ادل والمساندة والتفهم ،التف ع الأعضاء على الاحترام المت جب تشج و
ار الآخ الأف انت هذه الأف جب أن و ؛ر مختلفة أو تعارض الآراء الأخررن، حتى وإن 

ارهم  ناء، وتحفیز الأعضاء على إضافة أف ل إیجابي و ش ار  ع الأف یتم التعامل مع جم
ار الآخرن. والاستفادة من أف

ض غي أ ع ین یر، وتشج افٍ لكل مجموعة صغیرة للنقاش والتف ا التأكد من توفیر وقت 
ل صرح وفعاللأعضاء على الإا ش ارهم  ل عضو ، و لاغ عن أف غي التأكد من أن  ن

ت ة، وعدم وجود أ الراحة والثقة في المشار ار الآخرنشعر  ، حفظات أو معارضة لأف
ساهمون في إنتاج  الفخر والتحفیز للأعضاء الذین  ة، یجب تعزز الشعور  وفي النها

ة ار الجدیدة والإبداع أكملها.الأف التي تحفز المجموعة 
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:حتضان الأفكارا-
یر  فة تسمح بتفعیل قدرات العقل الكاملة وتوفیر فرصة للتف إن استخدام طرقة التول

ن أن تساعد في إنشاء صلة بین المهارات المختلفة و ،الإبداعي والاكتشاف الجماعي م
وتحسین التفاعل بین أفراد المجموعة.

عد أومن الجدیر  ست حذف أو  ة لا  ة الجماع الذهن ر أن استخدام الخرائ الذ
یر الإبداعي  ر مهارات التف س فهي تمثل فرصة لتطو یرة، بل على الع مهارات تف

الأفراد ل فعال لإدارة الوقت ،والتحلیلي لد ش ة  ة الجماع الذهن ن استخدام الخرائ م ما 
المج ار وتوحید رؤ م الأف موعة.وتنظ

یر الإبداعي  ة في تعزز التف ة الجماع الذهن ن أن تساهم الخرائ م ل عام،  ش
و  ةوالتحلیلي وتحسین تواصل الفر ة ، إدارة الوقت والمهارات التفاعل یل أول خرطة ذهن تش

ار الترتیب الأمتعددة ار أف ةعد ذلك یتم اخت ارها الفروع الأساس اعت ة  ل ، ثم تجسید ساس
ةا ار داخل الخرطة الذهن قاء روح القبول الأف ار داخل ، مع الحرص على إ لكامل لكل الأف

ة للعقل الجماع، المجموعة النس تمثل هذه الخرطة نفس المرحلة التي یتوصل إلیها يو
ار المنفرد ة لتولید أف ة في المرحلة الثان للخرطة العقل عد إتمام المناقشة المعِدُ الفرد

.ل مجموعة من المجموعات الصغیرةداخل
ة أو  بیرة حائط ة للخرطة على صفحة  ة الأساس ن البن ولبناء تلك الخرطة یتم تدو

یز ع جب الاتفاق على الألوان المستخدمة لضمان التر ار على الطاولة و لى الأف
حها، عند الا ل مجموعة لعرض إنتاجوتوض ة یختارون واحداً من  نتهاء من العمل
ة ح الأستاذالمجموعة أمام طل .إعادة البناء والمراجعة، و الفصل تحت إشراف وتصح

تم  ة بناءً على التحلیل الذ النتائج واتخاذ القرارات المناس المرحلة الأخیرة هي تطبی
ة  ة النهائ ة الجماع ن للمجموعة استخدام الخرطة الذهن م إجراؤه. وفي هذه المرحلة، 

م مستمر لتحدید الخطوات ضاً إجراء تقی الأهداف المحددة. ومن المهم أ اللازمة لتحقی
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لات  الناجح للأهداف، وإجراء التعد إلى التحقی عة تؤد المت انت الخط لتحدید ما إذا 
ة إذا لزم الأمر. ة الجماع اللازمة على الخرطة الذهن

ة توفیر بیئة تفاعل الذهن یر والتعلم یتطلب العمل الجماعي عبر خرائ ة ومفتوحة للتف
ات.  یز على المشاكل والعق ار بدلاً من التر یز على إیجاد الحلول والأف المستمر، والتر
ة أن تساعد على تعزز  ة الجماع ن للخرطة الذهن م ل فعال،  ش ة  وعند تنفیذ هذه العمل

النجاح في المهام المختلفة. الابتكار والإبداع وتحقی
ام المج- التحلیل واتخاذ القراراتق :موعة 

لة المد ا عدفي المشروعات طو ة، تكون هناك مزا ، یدة لإعداد خرطة العقل المشتر
وسیلة للترتیب والتسجیل وحفز المناقشة من خلال  ن استخدام خرطة العقل  م حیث 

ن من هذه المشروعات:مثل.اللقاءات المتعددة التي تتطلبها ما أنها تم ام بهذه ،  الق
ة  على استمرارة العمل ة ممتدة من خلال جلسات مع الحفا فترة زمن ة على مد العمل

.والقوة الدافعة لها
قة ال-9-3 قات إعداد طر ةتطب طة الذهن الخر قات:تعلم التعاوني  ما یلى التطب ف نر

فة ة لطرقة تدرس التول :الأساس
الإبداع المشترك.
 ر .المجمع أو الجماعيالتذ
ا .تحلیل المشاكل وحلها جماع
اتخاذ القرار الجماعي.
ة للمشروعات .الإدارة الجماع
م المجموعة .تدرب وتعل

التعلم التعاوني -9-4 س التعلم عن طر قة تدر ا طر ةمع مزا طة الذهن :الخر
.تساهم الطرقة على تحسین الذاكرة
 یر.تساعد الطلاب على التف
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.م تساعد الطلاب على التنظ
.المعلومات ة ر ف تساعد الطلاب في 
.ن أن توفر للطلاب المزد من الوقت م
.ل أقل ش تب الطلاب 
.ة عمل الأجزاء معًا ف ة الكل و تساهم في رؤ
.ة ار الجدیدة دون إعادة الكتا سهولة إضافة الأف
سهولة المراجعة والدراسةب علىتساعد الطلا.

ة تناس ع یر والتعلم وسیلة طب شرتعتبر هذه الطرقة في التف ، فهي تمّن ب العقل ال
ز على  ثیراً غیرها من الطرق وترّ ما أنها تفوق  یرة   ة التف ل فرد من الإسهام في العمل

أكملها .تفاعل المجموعة 
ار ما اغة الأف ون في ص شار ة على جعل أفراد المجموعة  الذهن تعمل الخرائ

ة الف الانتماء إلى المجموعة والمشار عزز الشعور  م، مما  الأهداف والمفاه عالة في تحقی
ة یز نحو أهدافتعزز روح ، و المشتر ه التر وتوج .الفر
ة"تسمح و  الذهن قة الخرائ یز على "طر ل من الفرد والمجموعة في نفس بوضع التر

ه تلك  اره ومساهماته الخاصة، بینما یتم توج عرض أف ن لكل فرد أن  م الوقت، حیث 
ة للمجموعةالمساهمات نحو ت الأهداف المشتر یز المتواصل على الفرد ، حقی سبب التر

ة و والمجموعة،  التعرف على عوالمه الذهن ة لكل فرد  ة التعاون الذهن تسمح طرقة الخرائ
ةالخاصة، مما یزد من إنتاجیته وإسهامه الجماعي بدون  فاقد في حجم المشار ذلك، أ و

عمل على تعزز روح الفر ل فرد، مما  أكملها الاستفادة من مساهمات  ن للمجموعة  م
ل أك ش الأهداف  ة.وتحقی ثر فاعل

ة"نظر إلى و  ة التعاون الذهن ارها النسخة "الخرائ ة الكاملة لذاكرة اعت الأصل
ل فرد من أفراد المجموعةأنها تضمو ؛المجموعة ة اللقاءن وصول  امل ، مع نها إلى فهم 

التدرسلكل ما تم إنجازه ة؛هذا النهج من طرائ ة المشتر الانتماء والمسؤول عزز الشعور 
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ة صنع القرار وأن  لون جزءًا من عمل ش أنهم  شعرون  ، حیث  ع أعضاء الفر جم لد
ةلكل فرد دورًا  الأهداف المشتر ع قاعدة الخبرات و ،مهمًا في تحقی سمح هذا النهج بتوس

من خلال إضافة  یر الإبداعي والابتكار حفز التف ، و عتمد علیها الفر والمعرفة التي 
.تلفة وجدیدةوجهات نظر مخ

یر الإبداعي. فهي تساعد  مة للعمل الجماعي والتف تعتبر هذه الطرقة المؤلفة أداة ق
ار والمفاه م الأف ة ومنظمةعلى تنظ طرقة منطق ما تساعد في تولید المزد ، م ورطها 

یر الإبداعي والتعاون بین الأعضاء في الفر ار والاقتراحات، وتشجع على التف .من الأف
ن  م ة، حیث  ة الذات أداة للتنم ة أن تستخدم  ة الجماع ن للخرطة الذهن م وأخیرًا، 

طرقة منظمة وفعالة. رها  ارهم والعمل على تطو م أف للأفراد استخدامها لفحص وتنظ
ة- 9-10 طة الذهن التعلم التعاوني مع الخر ن استخدام الخرائ:طر ة م الذهن

ة من أجل مجموعة من الأمور، وتتمثل من خلال ما یلي: التعاون
م الجدیدةا ار والمفاه .كتشاف الأف
 ل أفضل من خلال جعلهم ینشئون ش ار الجدیدة  تساعد الطلاب على فهم الأف

ل تعاوني ش ة  .خرطة ذهن
 ة ة في الفهم؛ لأنها تسمح للطلاب برؤ الصورة الكبیرة تساعد الخرطة الذهن

م. للمفاه
:ن العصف الذهني ار ا م فة"عت أداة عصف ذهني رائعة  تساعد "طرقة التول

م. ار والمفاه الأف حرة مع رطها  ار الطلاب  أف على تدف
:ن الملاحظات المعلم في هذه الطرقة یرتكز خصوصا علىتدو الدور الترو

یر النش ع الطلاب على التف الذهتشج ن استخدام الخرائ ة من أجل تدو ن
قوله المعلممالملاحظات بدلا ة ما  تا ة في ن النسخ و الذهن ، حیث تشجع الخرائ

ار. ة والأف س یز على الكلمات الرئ لها التعاوني الطلاب على التر ش
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:ة مقالات ن الطلاب من توظیف تا الحجج استخدام هذه الطرقة یتم
اسات مقال مفصل.والاقت ار لمقالات لإنشاء مخط ادل الأف أو ت

:المعلومات من حف الدماغ في الحف ات نشا مستو تساعد على تنش
. المفردات من لغة إلى لغة أخر

:م الأفكار ة ععرض وتقد الذهن ضمن للطلاب استخدام الخرائ لى المعلم أن 
م المعلومات و الت ة من أجل تقد ميتحضیر عاون أو إنشاء عرض على الفور ،عرض تقد

وجذاب .أسلوب شی
:م حث و تعد طرقة التو التحضیر للتقی فة طرقة فعالة للطلاب لل ع ل ترتیب جم

ة تقی عمل التالمالمعلومات التي قد یتم تغطیتها في ا التالي ي سهولة مراجعتها و ة و
.سترجاعهاا

:ة ع جماع ن الطلاب من تنفیذ مشار م ة   ة التعاون عند استخدام الخرطة الذهن
ة عبر جهاز الحاسوب الذهن وهو الأفضل للمشارع ؛استعمال برنامج رسم الخرائ

ة و  سهولة.الجماع تها  التالي مشار
ة- 9-11 طة الذهن التعلم التعاوني مع الخر : طر

ن استخدامها لتعزز الفهم تعد هذه الخرطة أداة فعالة في التدرس  م ، حیث  الترو
الطلاب ر والتعلم لد ةوتعتمد ،والتذ ة في التدرس على قدرة فاعل الذهن استخدام الخرائ

الطلاب ومنها: طرقة فعالة وملائمة لمستو ة  الذهن م وإنشاء الخرائ المعلم على تصم
:ن استخدام هذه الطرقة لتسهیل تسهیل الفهم م والمعلومات م فهم المفاه

صر ل  ش ة لتمثیل المعلومات  ة التعاون الذهن م الخرائ ن تصم م المعقدة. حیث 
ل أسرع وأسهل. ش ساعد الطلاب على الفهم  ومنظم، مما 

:م المعلومات ةتنظ ة التعاون الذهن م المعلومات، تعتبر الخرائ أداة فعالة لتنظ
ل منطقي ومنظم، مما یجعلها أكثر  ش ار والمعلومات  مها لترتب الأف ن تصم م حیث 

ة ر المعلومات.فاعل في تذ
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:ة لتحفیز الإبداع تحفیز الإبداع والابتكار ة التعاون الذهن ن استخدام الخرائ م
م الخرائ ن تصم م ار والابتكار بین الطلاب، حیث  ة لتسمح للطلاب بتولید أف الذهن

جدیدة ومختلفة.
:یر یر لدتحسین مهارات التف ن استخدام هذه الطرقة لتحسین مهارات التف م

یر الناقد. ة مهارات الذاكرة والترتیب والتف الذهن الطلاب، حیث تعزز الخرائ
ة أداة فعالة في التدرس  الذهن ل عام، تعتبر الخرائ ش ن و م ، حیث  الترو

یر لد م المعلومات وتحفیز الإبداع وتحسین مهارات التف استخدامها لتسهیل الفهم وتنظ
ة .الطل
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الفصل:خلاصة
الطرق الأكثر فمن خلال هذا الفصل، یتضح أن ر الطرازإحد ة وتطو ة في تنم اعل

ة هامة لتحسین قدرات الطالب ة هو عمل ة تعاون ذهن على الشخصي للفرد لإعداد خرائ
م والإبداع یر والتنظ شمل العدید من المهاراتالتف م التحلیل :مثل،و والتنظ والتخط

ة ضا،والاستراتیج ر طراز الشخصي أ ل إیجابيما یتضمن تطو ش یر  وتحفیز التف
ن من إنتاج ،ستمرالإبداع والتعلم الم ومنظم، فإننا سنتم ان لدینا طراز شخصي قو فإذا 

ار أفضل وأكثر  ةأف نتائج أفضل في المجموعة.فاعل وتحقی
استخدام طرقة  ة و ة من خلال إعداد خرائالتعلم التعاوني مع الخرطة الذهن ذهن

ة داخل الصف الدراسي ة وتحدید الأهداف والتخطتعاون ار الطل م أف نها تنظ م  ،
طرقة  قها  ن استخدامها لتحلیل المشاكل واكتشاف الحلول ،منظمة وفعالةلتحق م ما 

ة لها. الإبداع



التحصیل الدراسي: الثالثالفصل 
تمهید

مفهوم التحصیل الدراسي.- 1
أهداف التحصیل الدراسي.- 2
أنواع التحصیل الدراسي.- 3
ة التحصیل الدراسي.- 4 أهم
العوامل المؤثرة في التحصیل الدراسي.- 5
ة- 6 ارت التحصیل .الاخت

الفصل.ملخص
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:تمهید
حاث والموضوع التحصیل الدراسي شغل اهتمام  دراسات في مجال العدید من الأ

م ة والتعل النجاح في مستوو ،التر قدرة التلمیذ على تحقی مد التحصیل الدراسي  رت
ه وفهمه عا است س مد ع م والمعارف التي یتعلمهادراسي محدد، و في دراسة للمفاه

عت عهذا الأخیربر التحصیل الدراسي،  عدةمتغیرًا تا ما في ذلك الأسلوب ا یتأثر  عوامل، 
ةالتعل ة الترو ات التي و ،مي المستخدم في العمل شمل الأسالیب والتقن مي  الأسلوب التعل

ة مهارات التلامیذ. ستخدمها المعلم لنقل المعرفة وتنم
ن م الأهدما  ساعد في تحقی ة للتحصیل الدراسي الجید أن  ة والمهن م اف التعل

التحصیل الدراسي، مثلقد تو للتلامیذ عض المشاكل التي تعی ات التعلم أو :اجه  صعو
ة أخرض الدراسة أو عوامل شخص قة على تحلیل هذه و ،غو تعمل الدراسات السا

ة لتعزز التحصیل الدراسي للتلامیذ. المشاكل واقتراح الحلول المناس
ة التعبر التحصیل الدراسي مرجعًا أساسعتومنه؛ ة، وتحظى ا في عمل م والتر ل

م  ه لفهم أهم العوامل المؤثرة وتحسین جودة التعل الاهتمام  حاث  العدید من الدراسات والأ
نتائج أفضل للتلامیذ. وتحقی
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:مفهوم التحصیل الدراسي-1
:التحصیل في اللغة- 1-1

حصل حصولا حصل وقد حصلت الشيءوالتح،حصل الشيء  صیل تمیز ما 
لا أ أجمعه، حصل الشيء تجمع وثبت والمحصول والحاصل وتحصل الكلام ورده تحص

)89، 2010(احمد، إلى محصول.
أن التحصیل عام في تحصیل  عرف مصدره في العرف العام جمع العلم مطلقا،  ما 

ستاني،استعماله في تحصیل العلوم.ل شيء ولكنه غلب  )217، 1987(ال
التحصیل اصطلاحا:-1-2

الأداء الناجح أو أ،أنه الإنجاز"hawse and hawesهاوز وهاوز"عرفه 
ادین أو دراسات خاصة والناتج عادة عن المهارة والعمل الجاد  المتمیز في مواضع أو م

ل علامات أو ثیرا ما یختصر في ش الاهتمام، وهو الذ ین  أو درجات أو المصحو نق
ة. )326، 2004(محمد، ملاحظات وصف

ما تعلموه من خبرات معینة "صلاح الدین علام"وعرفه عاب التلامیذ  است أنه مد
الدرجات ا ة مقررة، وتقاس  اراتذ لتي یتحصل علیها التلمیفي مادة دراس في الاخت

ة. ،التحصیل ) 65، 2006(الدمنهور
ر م الكناني"و ه الطالب في "إبراه قوم  ل أداء  أن التحصیل الدراسي هو 

ار أو  درجات الاخت اس عن طر ن إخضاعه للق م ة المختلفة والذ الموضوعات الدراس
لیهما معا. )92، 2010(احمد، تقدیرات المدرسین أو 

عرفه قاس :أنه"جابلن"ما  محدد من الإنجاز، أو براعة في العمل المدرسي  مستو
ارات المقررةقبل امن الاخت ة لمعرفة مستووالمق؛لمعلمین، أو  عتمد عل اس الذ

ة العام الدراسي،  حصل علیها التلمیذ في نها التحصیل الدراسي هو مجموع الدرجات التي 
عد تجاو  ة الفصل الأول، أو الثاني، وذلك  ارات والامتحانات أو نها ز الاخت

، بنجاح. )180، 2010(الحمو
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سو"ما نر أنه: مقدار المعرفة التي حصلها الفرد "الع عرف التحصیل الدراسي 
ا لتشیر إلى التحصیل  لمة التحصیل غال قة، وتستخدم  نتیجة التدرب والمرور بخبرات السا

بها ة التي یلتح م، أو التحصیل العامل من الدراسات التدرب .الدراسي أو التعل
م عبد إ"أما أن التحصیل الدراسي هو"الحسن الكنانيبراه ه التلمیذ :فیر قوم  أداء 

درجات  اس عن طر ن إخضاعه للق م ة المختلفة والذ ار افي الموضوعات المدرس خت
لیهما. أو تقدیرات المدرسین أو 

ف التحصیل الدراسي:-1-3 تعر
أن)6، 2001حزام،(عرف ت والقـدرات والمهارات التي ه: الخبـرات التحصیل الدراسي 

ة تقاةنتسبها الطالب في مرحلة ما، والم قاس من خلال المعدلات تو من المنـاهج الدراسـ
حصل ع ار.التي  عد جلوسه للاخت لیها الطالب 
عرفه  ه الطالـب مـن المهـارات والمعارف أن)16، 2001راشد، (و تـس ه: مـا 

از عام دراس عد اجت ة منه  اي أو فتالمطلو م عبر عنـه  ة بنجاح، و الطالب بدرجة رة زمن
أو درجة الإنجاز المطلوب.

عرفه  ة أن)149، 2005جرجس، (و ه: مجموعـة المعلومـات والمعطیـات الدراس
تسبها  ات التي  ة الـتعلوالمهارات والكفا ات المتعلم من خلال عمل تس حصله من م م، ومـا 

التجارب و  ة عن طر ه.الخبرات ضمن إطعلم المعمول  ـار المـنهج الترو
عرفه  م محصلة ما یتعلمـه المتعله: أن)183، 2007الزغول والمحامید، (في حین 

ار  حـصل علیهـا الطالب في اخت الدرجة التـي  اسه  ن ق م ة، و م الخبرة التعل عد مروره 
نجاح الا ة التـي تحصیلي؛ وذلك لمعرفة مد لها المعلستراتیج خط حقیـضعها و م ل

ه الطال صل إل ب من معرفـة تتـرجم إلـى درجات.أهدافه وما 
ة ومنه نستنتج أن ا م شمل مجموعة واسعة من الخبرات التعل لتحصیل الدراسي 
المع ة المتعلقة  موالتعلم العدید ،رفة والمهارات والاتجاهات والق تأثر التحصیل الدراسي  و

الدعم والتحفیز المقدم :منهالمختلفةمن العوامل ا ة وجودة التدرس ومستو م البیئة التعل
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الجهد والتفاني والاهتمام ال الإضافة إلى مستو ة التعلمللطلاب،  یبذله الطالب في عمل ، ذ
شمل ا ن أن  م ل أكثر تحدیدًا،  ش المعرفة لتحصیل الدراسي على سبیل المثال:و

ة في مختلف ا م ة :لمجالات، مثلالأكاد ات والعلوم الاجتماع اللغات والعلوم والراض
ة  ا والتقن ة التي تم تعلمها، مثلوغیرهاوالفنون والتارخ والجغراف ة :المهارات العمل الكتا

والتحلیل الإحصائي والتفاعل الا،والقراءة والحساب یر النقد جتماعي والتواصل والتف
التالي، وغیرها ه و ن للطالب الوصول إل م الذ س المستو ع فإن التحصیل الدراسي 

المعرفة والمهارات وال عاب وتطبی ة خلال فترة الدراسة.في الاست تس م الم ق
ن تعرف  م ه الطالب من هو:"التحصیل الدراسي" مما سب ن  تم الذ المستو

ددة من المعرفة أو الموضوعات الحصول على المعرفة والمهارات والفهم في مجالات مح
ة معینة. ة خلال فترة دراس م الأكاد

:ليیومن أهم الأهداف ماأهداف التحصیل الدراسي:-2
التحصیل الدراسي في المقام الأول، إلى الحصول على المعارف والمعلومات هدف

اتهم  ة المقررة وذلك، من أجل الحصول على رتب لمستو ة الدراس ة. العلم ة الترو العمل
عاب التلامیذ لما نیوالمهارات التي تبولیوخصائصهم داخل والاتجاهات والم است مد

تم تعلمه في المواد.
القوة والضعف الوقوف ص، ومعرفة نقا ة من أجل تشخ ات القبل تس على الم

التلامیذ. لد
ة المختلفةالكشف عن الم ات العمل اتهمل؛ستو عا لمستو .تصنیف التلامیذ ت
ة إلى ما هو مرغوب فآةوضعدیتجد النس ل تلمیذ  .هداءات 
نیحتى تهایعن قدرات التلامیذ الخاصة من أجل العمل على رعاالكشف ل تم

فها في خدمة نفسه ومجتمعه معا. واحد منهم من توظ
ات ما، مما توفیر عد اكتشاف صعو ة الراجعة  نالتغذ من اتخاذ التدابیر م

.ةوالوسائل العلاج
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ن ماسق ة التي ما تعلمه التلامیذ من أجل اتخاذ أكبر قدر مم ن القرارات المناس
)216، 2010(محمد،.همیعلالفائدةتعود
ة، الهدف لكل عتبر م اتهم التعل التحصیل الدراسي للتلامیذ في مختلف مستو

ة و  م ة التعل ات للعمل التلامیذ نیالمعلمون لمعرفة الفروق بهایإللجأیلةیوسعتبرالفعال
اتهم في التحصیل (متفوق، ضع ة،).فیذلك من خلال مستو )2008،103(معمر

نأنواع التحصیل الدراسي:-3 ات وهي:م م التحصیل الدراسي إلى ثلاث مستو تقس
التحصیل الجید: -3-1

ه والذ تحصل عل أعلى ومرتفع عـن المعدل الذ ه أداء التلمیذ على مستو ون ف
ع القدرات  استخدام جم ـون ذلـك  وفي نفـس القـسم و الآخرون في نفس المستو
أعلـى ومتجاوز الأداء التحصیلي  ات التي تكفل للتلمیذ الحصول علـى مـستو ان والإم

ون في ق ذلك  ذلك نجده الامةالمرتقب منه، و ة و ة الایجاب مـن الناح نحراف المعیـار
ه للخبـرات والاستفادة من المعلومات المقدمة  ون اكتسا ة زملائه، و ق تفوق على  یتجاوز و

أكبر وأنفع.
3-2- : التحصیل الدراسي المتوس

هذا النوع من التحصیل تكون الدرجة التي تحصل علیها التلمیـذ تمثـل نـصف في
وتكون درجـة احتفاظـه واسـتفادته مـن  ون أداءه متوس متلكها و ات التي  ان الإم

المعلومات متوسطة.
التحصیل الدراسي المنخفض:-3-3

ون فعرف التحصیل الدراسي الضعیف حیث  ه أداء التلمیذ هذا النوع من الأداء 
ة اسـتغلاله  ة زملائه، حیث تكون نـس ق المقارنة مع  العاد ضعیف وأقل من المستو
فة إلى درجة الانعدام وفي هذا النـوع مـن  واستفادته مما تقدم في المقرر الدراسي ضع

ون استغلال ا فا على الرغم ملمتعلمالتحصیل  رة ضع اته الف ان ة ولإم ن لقدراته العقل
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أس بها من القدراتتواجد  ة لا  ستفد،قدر ونس ستغلها ولا  عـرف قدراته إلا أنه لا  منها ولا 
ة ق .الحق

علیـه التخلف أو  طلـ ع المواد وهو ما  ون هذا التأخر أو الضعف في جم وقد 
عـة البرنامج سيالتأخر أو الفشل الدرا العام لأن التلمیذ یجد نفسه عاجزا عن فهم ومتا

ة رغم محاولته التفوق على هذا ه صعو یجد ف ون في مادة العجـزالدراسي الذ ، أو قـد 
اته فقد نجده تلمیذا  ان ون نوعي وهذا على حسب قدرات التلمیذ وإم ف واحدة أو اثنین فق

ه الضعف في ،التي تتطلب التعبیرةنشطحسنا أو متوسطا في اللغة والأ عل إلا أننا نلاحـ
یر واستخدام القدرات ة والمواد التي تتطلب التف اء والتجردالمواد الراض الذ (بن .العقلیـة 

)2008،101یوسف،
ة التحصیل الدراسي:-4 أهم

بدراسة موضوع اهتمی لتحصیل الدراسي من جوانب متعددة،علماء النفس الترو
ح العلاقة بسعىمن فمنهم ة والعوامل نیإلى توض وناته الشخص التحصیل الدراسي وم
المؤثرة على ةالمدرسریوغةالمدرسةئیعن العوامل البحثیومنهم من ة،المعرف
والعوامل ةئیالعوامل البنیالتفاعل والتداخل بدرسیومنهم من ذ،یالدراسي للتلاملیالتحص
التحصیل الدراسي ظهرهد ما یلتحدةالوراث اء فیهتمون  الفرد من تحصیل دراسي، أما الآ

اره مؤشر  ا للتطور والرقي الدراسي والمعرفي لأبنائهم أثناء تقدمهم في صف دراسي آخر، اعت
الذات وتقدیره.هتمو  لا إلى تحقی اره سب اعت التحصیل الدراسي  الطلاب 

أو وتتجلى خاصة في فائدة التحصیل الدراسي  ة و اتنا الاجتماع جه شتى في ح
ة لانعدام الأمن  افحة طائفة من العوامل المسب م م تسمح  ة التعل مستقبلنا، فالواقع أن تنم

اد والنزعات الد طالة والاستع التدربي والدراسي ةنیمثل: ال ح النشا ذا أص المتطرفة، وه
وناته  ة في أحدل م سة للتنم ات الرئ والعشرن؛ وهو المحر ساهمفجر القرن الحاد

في التقدم العلمي والتكنولوجي وفي الازدهار العام للمعارف.ةمن ناح أخر
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نو  مجتمع م للنمو والتطور لابد لأبنائه من مواصلة التحصیل سعىالقول إن أ
ونوا قادر  عاب عناصر هذا النمو والتطور، فلكي نالدراسي لكي  ة حقعلى است التنم

غي أن  ا وأن یتمتعوا ون ین انه المتمدرسون أو العاملون قادرن على استخدام التكنولوج س
برتیعلى الإبداع والاكتشاف، وهذا القدرة الإعداد النفسي الذریإلى حد  تلقاهیمستو

لابد منه.ومنهالأفراد،  م شر )2001،29(نوفل،فإن الاستثمار في مجال التعل
توجد عدة عوامل تتدخل في التحصیل امل المؤثرة في التحصیل الدراسي:العو -5

مي للمراهقین منها: الأكاد
ة-5-1 :العوامل الذات

التلمیذ.عوامل ة لد الصحة الجسد
قة.العوامل الجانب العقلي والمعرفي خبرات الفشل السا المتعلقة 
الجانب النفسي والانفعالي.العوامل المتعلقة 

ة:-5-2 العوامل الاسر
ة المتنبئ للدرجات ترت مثا المراهقین وتعتبر  التحصیل لد ة  مقراط ة الد التر

تاتورة وا ة الد التر الدرجات الأدنىالعالیـة، بینمـا أنمـا إن الاهتمام ،لمتسامحة فترت
إنجازات  حق الذ مي فالمراه عزز نجاحه الأكاد المراه بتقدم العمل المدرسي لد
سهم  المعلمین للتأكد من أن ابنهم  تصلان  ة تقدمه و عملان على مراق ه والدان  ة لد عال

ة الأ ة وأنه یتعلم جیدا، وهذه الجهود في غا افة المرافي النشاطات المنهج ة في  حل هم
ة. م )2015،190(الحاج،التعل

ة: -5-3 ممارسات التنشئة الوالد
ة المتنبئ للدرجات ترت مثا المراهقین وتعتبر  التحصیل لد ة  مقراط ة الد التر

الدرجات الأدنى. تاتورة والمتسامحة فترت ة الد التر ة، بینما أنما العال
الذإن مي فالمراه عزز نجاحه الأكاد المراه الاهتمام بتقدم العمل المدرسي لد

المعلمین للتأكد من  تصلان  ة تقدمه و عملان على مراق ه والدان  ة لد إنجازات عال حق
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ة في  ة الأهم ة وأنه یتعلم جیدا، وهذه الجهود في غا سهم في النشاطات المنهج أن ابنهم 
ة.لافة المراح م التعل

تأثیر الرفاق:-5-4
فوق تأثیر الوالدین في مجال  مارسون تأثیرا  عض الدراسات أن الرفاق  أثبتت 
ة والجهد المبذول في الصف،  ات المدرس مثل الواج ة للمراه ة الیوم ات المدرس السلو

و  الضرورة أن  س  استمراروأنه ل ا  عتمد على فالتحصیل الدراسي ، ن تأثیر الرفاق سلب
مي ل ه الأكاد ة جماعةالتوج حصل أصدقاؤه على علامات عال الذ الرفاق، فالمراه

ه. عززون الإنجاز لد م من الواضح أنهم  أعلى في التعل طمحون إلى مستو و
ة:-5-5 البیئة الصف

حاجة إلى بیئة من ة فالمراهقون  ة إیجاب م ة بیئة تعل أن تمثل الغرف الصف الضرور
م  ونوا متعلمین قادرن على تنظ ة مع المعلمین ل یل علاقات قو الدفء والتفهم وتش تتسم 

النجاح في دراستهم. م،ذواتهم وتحقی )50، 2009(شر
ة:-6 ارت التحصیل الاخت

اس المهارات والمعرفة التي حصلها الفرد في وهي ارات التي تصمم لق تتمثل في الاخت
از والتفوق والتدني وتتنوع  مي، وذلك من أجل تحدید جوانب الامت جوانب نشاطه التعل

ة ة التحصیل اسه من الناح یراد ق حسب الهدف الذ ارات التحصیل  ومن بینها:.اخت
ة:-6-1 ارات الكتاب ة:الاخت ة والموضوع ارات المقال تضم الاخت
ة:-6-1-1 ارات المقال الاخت

اس وتشمل سؤالا أو عدة أسئلة تعطى للطالب من أجل  وهي أداة من أدوات الق
ؤخذ منها ون على الطالب استرجاع المعلومات التي درسها و ة علیها وهنا  ما الإجا

) 198، 2007(العزة،یناسب السؤال المطروح أمامه.
ة: -6-1-2 ارات الموضوع الاخت
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ة وطرقة الإجراء لأن وهي حها إذا أعطي له مفتاح الإجا إنسان تصح ن لأ م التي 
س قدرة  ات تع حها اثنان فهذه الإجا حیث لا یختلف في تصح دقة،  اتها محددة و إجا

ح.الطالب وصح )202، 2007العزة،(في تمثیلها تمثیل دقی
ة:-6-1-3 ارات الشفو الاخت

تلقاها من المتعلم أو المدرس وجه لوجه هي ة توجه إلى التلمیذ و ارة عن أسئلة شفو ع
م وق والمفاه فهم التلمیذ للحقائ اس مد ارات إلى ق ة علیها، وتهدف هذه الاخت درته للإجا

)213، 2007(العزة،ا.و على التعبیر عن نفسه شف
ة -6-2 ارات الأدائ ة:الاخت ة لها صفة هيوالعمل ارات التعاون ارة عن نوع من الاخت ع

قي لمعارف الفرد اره المحك الحق اعت م الأداء  ة تقوم على تقی أخذ هذا النوع من ،عمل و
عین الا ارات  ة والدقة في الإداء.الاخت ار الكفا )213، 2007(العزة،عت
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خلاصة الفصل
ة، وتحظى العدید من عتبر التحصیل الدراسي م والتر ة التعل مرجعًا أساسًا في عمل

نتائج  م وتحقی ه لفهم أهم العوامل المؤثرة وتحسین جودة التعل الاهتمام  حاث  الدراسات والأ
أفضل للتلامیذ.
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التفكیر الناقد: الرابعالفصل 
تمهید

یر الناقد- 1 .مفهوم التف
ة- 2 یر الناقدأهم وخطواته.التف
یر الناقد.- 3 مهارات التف
یر الناقد- 4 .معاییر التف
یر الناقد- 5 ة التف ة لعمل ونات الأساس .الم
یر الناقد- 6 ة من استخدام التف تس .الفوائد الم

خلاصة الفصل
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تمهید
م، ة والتعل یر الناقد هو مفهوم هام في مجال التر یر الناقد القدرة التف عزز التف حیث 

ارعلى التحلیل وال للمعلومات والأف م النقد ة مهارات و ،تقی یر الناقد إلى تنم هدف التف
ل  ش مها  ار المختلفة وتقی الطلاب وتعزز القدرة على التمییز بین الأف ا لد یر العل التف

منطقي ومنصف.
یر م، یلعب التف ة والتعل اق التر ة في س ر المهارات العقل الناقد دورًا حاسمًا في تطو

والذاتيللط ل ناقد، لاب وتعزز التعلم النش ش یر  ة التف ف م الطلاب  تعل عن طر
الاستكشاف والاستنتاج. حوا متعلمین منظمین ومبدعین وملتزمین  ص ینهم من أن  ن تم م

مًا م قًا وتقی لاً عم یر الناقد تحل من قبولها ضوعًا للمعلومات المتاحة، بدلاو یتطلب التف
ص ار ، و بدون تمح یر الناقد الطلاب على طرح الأسئلة، وتحلیل الأف شجع التف

والمعتقدات، وفحص الأدلة والبراهین، واستنتاج الاستنتاجات المدروسة.
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یر الناقد-1 : مفهوم التف
یر-1-1 :مفهوم التف

یر هو مجال من الحصول التف الإنساني وقدرة الفرد الواحد التي تسمح له  النشا
التصورات والمعارف أو  یرة  على المعارف عن الواقع على أساس الاستدلال والأفعال التف

م ن، .المفاه )2011،18(روز
حاول  لة و مش ر حین تصادفه أ ف یر، فالإنسان  فة للعقل هي التف ولعل أهم وظ

س معنى ؛حلها مستمر ول ر إلا إذ صادفته المشاكل فالعقل في نشا ف هذا أن العقل لا 
قظة.ماد )105، 1981(مطاوع، ام أن الإنسان في حالة 
یر الناقد-1-2 :مفهوم التف
لغة: -1-2-1

لمة  ة ف یر الناقد من جذور إغرق التف ا من"Critical"اشت لمتین مشتقة لغو
لمة ""Critics، هما: تینإغرقی م الفطن، و س"Criterion"وتعني الح ، وتعني المقای
م الفطن المبني على معاییر.ومنه  فإن الكلمة إجمالا تعني الح

معنى: میز الدراهم، أخرج الزف "لسان العرب"ورد الفعل نقد في "قاموس اللغة"وفي 
نقد الشيء نقدا نقده لیختبره. منها، وجاء في المعجم الوس

ه من عیب أو حسنفي لسان العرب "نقد الشعر" ورد تعبیر  فهم ،معنى أظهر ما ف
ة وعزل ما حاد عن الصوابذلك إظهار المحاسن والعیمن ، 2012(المالكي، .وب وتنق
65(
صطلاحا:ا-1-2-2

یر الناقد، إلا أنـه  م تعرف واضح للتف احثین تقد م حاول العدید من ال عـد مـن المفاه
ا التي تتردد دائما ل محدد، من بین هذه الغامضة نسب ش صعب تعرفها  حیث   ،

التعرفات:
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لة موقف ما من خلال  م مش ظهر الفرد القدرة على تقی یر،  التف من أنما هو نم
المعلومات التي تساعد  ا یتضمن واستن ح الذ الحل الصح م الأدلة والحجج، والتنبؤ  تنظ

عیدا عن افي تفسیر الحل،  ة،  ام موضوع لتحیز والعوامل وتبني قرارات، وأح
ة. ) 2009،27(نصار،الذات

قوم على تقصي الدقة في ملاحظة  یر الذ یر الناقد أنه التف عرف التف وهناك من 
الموضوعات ومناقشته مها، والتقید بإطار العالوقائع التي تتصل  حة قات الصحلاا، وتقو

ه هذ ینتمي إل )131، 2012(بوشي، ا الواقع.الذ
یر التأملي "اینز"أما  ال ال تف ل من أش ارة عن ش یر الناقد ع أن التف فیر

م الحلول المعروضة من  ه المتعلم على اتخاذ القرار من خلال فحص وتقو ز ف المعقول، یر
مة الشيءأجل  م موضوعي حول ق )2002،24(جروان، .إصدار ح

عرف  یر"ما  الفرد من "الناقدالتف م ما لد ة لتحلیل أو تقی ة العقل أنه: العمل
حة، حیث یتم  قدمه الناس من تعبیرات أو افتراضات على أنها صح معلومات، أو ما 
ام حول  ن الاح استخدام التأمل القائم على معنى التعبیرات وفحص الدلیل والاستدلال وتكو

مة و  ار السل للتمییز بین الأف الخاطئة.الحقائ
عرف  لات، جوارنه وآخرون (ما  یر الناقد: هو استخدام المتعلم مهارات )ه لتف

والاستنتاج في مواقف معینة.  ا م الأدلة، والاستن معرفة الافتراضات، والتفسیر، وتقو
علامة  قاس  أدلة مقبولة و حة مبررة ومدعومة  للوصول إلى الاستنتاجات وقرارات صح

یر الناقد. المتعلم على اخت ار واطسون للتف
یر الناقد وخطواته-2 ة التف :أهم
یر الناقد-2-1 ة التف :أهم

ة ضرورة  یر الناقد مسألة ترو ون و علماء النفسشرعالتي التف بها الإهتمامالترو
اره ضامن ل، مؤخرا  ح للمتعلم تفجیر الفعال لتطور المعرفيلإعت ملك أقصى ا أنه یت ما 

ة من  لإیجاد التكیف المناسب مع بیئته.طاقاته العقل
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ل فرد مهاراتهي و  ة هظهرتما أحتاج إلیها  هذه الأخیر معظم الدراسات التجرب
بینت بوضوح  یر، من جهة أخر ة مهارات هذا النوع من التف استخدام برامج وخبرات لتنم

ا  س إیجاب حیث وجد أنها:)2009ول، (عسقجوانب على المتعلمین من عدة لأنها تنع
 ةفهم أعمتساعد على م متعلم.للةالمعرفللمضامین التعل
 یر عند ة في التف یر توفر إستقلال ة في تف المتعلم إلى الاستقلال
ةخروجه من ع رةالت زوالتمالف حول الذات.ر
ة من خلال روح توفر ال حث النقد م الإبتعاد عندائمین و الالتساؤل وال التسل

دون  اف.حث الحقائ
 أن تجعلها ذات معني و ممارسة الخبرات  تعزز سهولة تطبی
 ة وتفاعلاأكثرون المتعلم ة التعلم.و إندماجا إیجاب في عمل
 شأنون المتعلم قادرا على ة  لاتالاتخاذ القرارات المناس التي تواجهه.مش
 في نفسه تقدیره لذاته.ثقة المتعلم
ما أما للتطور و الإبداع و النمودو لمتعلما.

یر الناقد-2-2 :خطوات التف
یر  مهارات التف حق ي  عها  یر الناقد التـي یجـب علـى المتعلم أن یت إن خطوات التف

:)2009،110(سعید، الناقد حسب
.حث ن جمعه عن موضوع ال م ل ما  جمع 
 الموضوع.استعراض طة  الآراء المختلفة والمرت
.ح من الخاطئ مناقشة الآراء المختلفة لتحدید الصح
.تمییز نواحي القوة والضعف في الآراء المتعارضة
.ة طرقة موضوع م الآراء  تقی
.البرهنة على صحة الحجج والأدلة
.الرجوع إلى مزد من المعلومات إذا ما اقتضى الأمر ذلك
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یر الناقد.ا لقدرات اللازمة للتف
.الدقة في ملاحظة الأحداث من حیث وقوعها
.م موضوعي للموضوعات تقی
.م ة في التقی عد عن العوامل الشخص ال

یر الناقد:امهار -3 ت التف
یر الناقد  ة–یتضمن التف ل إجرائي في الدراسة الحال مجموعة من المهارات -ش

ة هي: الفرع
مهارة الاستنتاج:-3-1

المعلومات منتسعى هذه المهارة إلى تحقی الشخص  حیث الوفرة حول زادة لد
حث العلاقات بین  اء و ة المطروحة للنقاش، والقدرة على تحلیل العلاقة بین الأش القض

مهارة تتجه من التعرف أو القاعدة إلى المثال أو من العام إلى لاالأمور المختلفة، وهذه 
عني القا انات المعطاة.لخاص أو من الكل إلى الجزء، والاستنتاج  درة على تحلیل الب

ة التي نستخدم فیها ما نملكه من معارف  أنها تلك المهارة أو القدرة العقل ضا  وتعرف أ
ومعلومات من أجل الوصول إلى نتیجـة غائبـة او غیـر واضحة.

ة التي  ا بتلك القدرة العقل ما لكه من خبرات وما وتعرف إجرائ ستخدم فیها المتعلم م
توفر في الموقف المعطى من معلومات، لإظهار درجات صحة أو خطأ نتیجـة مـا أو 

المعلومات المعطاة. اطها  عا لدرجة ارت ح جانب غائب من جوانبها، ت توض
مهارة معرفة الافتراضات:-3-2

ة حـلحدید الافتراضات التي تـصلح وهي القدرة على ت في القض لة أو رأ مش
.المطروحة

م):-3-3 م المناقشات (الح تقو



107

ة أو واقعة  م على قض وهي القدرة على التمییز بین مواطن القوة والضعف في الح
لإعطاء تبررات، واستخلاص نتیجة في ضوء الأدلة المتاحة، وفي ضوء الوقائع الموجودة 

قبلها العقل. التي 
التفسیر المنطقي:مهارة -3-4

لة،على إعطاء تبررات او شرح منطقيتتمثل في قدرة الفرد في ضوء لحدث او مش
قبلها العقل، الوقـائع ة واستخلاص معنى الإضفاء معنى على و الموجودة التي  ات خبـرات الح
منها.

ستدلال:مهارة الا-3-5
معلومات جدیدة بناء علـى معلومـات معروفة أو معروضة،  ا وهي القدرة على استن

وإیجاد علاقة بین وقائع أو نمـاذج معینة تعطى له  ذلك القدرة على الر ، ونماذج أخر و
انت نتیجة ما مشتقة تماما من  عرف ما إذا  م في ضوء هذه المعرفة و ح ن أن  م حیث 

غض النظر عنهذه الوقائع او النما اة أو موقف الفرد صحة الوقائع المعطذج أم لا 
شمنها. )493، 2011، (درو

یر الناقد:-4 یر الناقدمعاییر التف ة ،تنوعت معاییر التف م عمل ة وسیلة لتقی مثا وهي 
آلاتي: یر الناقد وهي  التف

: Clarityالوضوح-4-1
یر الناقدوهو  ن من أهم معاییر التف م ـار والتعبیـر عنها لأنه  اغة المفهومة للأف الص

ذلك و  سي هو  ةلمعاییرلالمدخل الرئ ق عالمت ، معرفة مقاصـد المتكلممن خلاله، نستط
ر ما یلي: ال. ومن بین الأسئلة الملائمة لذلك نذ ل من الأش ش أ م علیها  الح

صورة أوسع؟ ن تفصیل الموضوع  م هل 
ن أن تُع م أسلوب أوضح؟هل  رة  بر عن الف
ن إعطاء أمثلة؟ م هل 
....قولك ؟ما تقصد 



108

حة :Accuracyالصحة-4-2 ـرة أو المعلومـة صح ار الـصحة أن تكـون الف مع قصد 
أو موثوق في صحتها.

الفعل؟ ح  هل هذا صح
من صحتها؟ یف نتحق
ما مصدر هذه المعلومة؟
المصدر؟لىإعأن نرجنمفی

یر :Precisionالدقة -4-3 الدقة في التف فاء الموضوع حقهقصد  است الناقد، مد
نة. من المعالجة في ظل أقل أخطاء مم

رة محددة بدرجة أكبر؟ ن أن تكون الف م هل 
لات أكثر؟ م تفص ن تقد م هل 

عة العلا: Relevanceالر-4-4 الحجة المداخلـة أوقة بین الـسؤال أو عنى تحدید طب
لة موضوع النقاش، ومن الأسئلة المساعدة على ذلك: أو المش

لة؟هل ت ضاحات للمش لات أو إ ار أو الأسئلة تفص عطي هذه الأف
ار أو الأس دة أو داحضة للموقف؟هل تتضمن هذه الأف ئلة أدلة مؤ
یف هذه الأدلة؟و تترا

العم:Depthالعم-4-5 لة قصد  رـة للمش الـسطحي للمعالجـة الف تجاوز المستو
لة أو تشعب الموضوع، ومـن الأسئلة في هذا  ما یتناسب مع تعقیدات المش أو الموضوع 

ار: المع
رة إلى وحدات أكثر؟ م وتحلیل الف ن تقس م هل 
ما المتضمنات الكامنة في الحجج المقدمة؟
 ن أن نقرأه بین السطو م ر؟ما الذ

عوهو الإحاطة : Breadthالاتساع -4-6 الاعتبـار، بجم لة أو الموضـوع  جوانب المش
قه نجد ومـن الأسئلة ة لتحق ما یلي:المناس
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 ن هل م أخر  ار؟ه أخذیوجد رأ الاعت
 ن أن تجهاتوجد هل علیها هذا م ارینطب ؟المع
ن معالجةهل لة م ؟طرقة أخرالمش

ة -4-7 مـةالأسئلة ذات :Significanceالدلالة أو الأهم ة وق التعرفالتي تساعد أهم
ارعلى  :وذلك من خلال ما یليلمطروحةاالأف

ن أن نعتبر أن هل ار م ثیرا هذه الأف الموضوع؟هذافيمهمة 
 سهي ما ار الرئ ة؟الأف
 ة؟هي وما ار الفرع الأف

ار حق:Logicالمنط-4-8 ار في الإتجاه تسلسل إنتظام و استكشاف هذا المع الأف
ح ، للوصول  ار المتقدمة بو معنىالإلى الصح یناسب الأف ل ومترتب عنها ح و ضالذ ش

م مقبول،  یرتثار هذه الأسئلة للح ة التف :التاليعلى منطق
هل ذلك منطقي؟
ار؟ هل یوجد تناقض بین الأف
 الضرورة؟هل المبررات أو إلى هذه النتیجة  المقدمات تؤد

تم فهمها مستقلة ومجردة عن مقدماتها یتستهدف الا هذه المعاییرمن فالهدعموما 
یر الفهي جزء من أسلوب بـل اته نمو رد تف ، بل فهيح ل نسقي لا تعمـل لوحدها فق ش

متكامل.
یر الناقد:-5 ة التف ة لعمل ونات الأساس الم

یر الناقدتعتمد  ة التف وناتخمسعلىعمل ن التخلي عن ،)1995(السید، م م لا 
منها هي:و أ

ة:-5-1 ملكه هي القاعدة المعرف م، إتجاهاتو الفـرد مـن معلومات، ومعتقداتما  وق
ارومسلمات  ل قناعاته وتقابل ما یناقضها من أف .تش
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ة: -5-2 ة مثیرات هي الأحداث الخارج تأتي و التناقض، الفردحـساسإتستثیرخارج
لما جعلت من ا یر الناقد فعالیتها  .التناقضاتلمواجهة، النمو المعرفـيمستثارا أثناء لتف

ة:-5-3 ة الشخص ةالقاعدةستمد الفرد من النظر ملكها المعرف ةالتي  غة الشخص ص
عه الشخصي، ف ل طا اره وممیزات تش عمل على على أف ث الأحدامحاولة تفسیرمن خلاله 

التالي تحدید مواقفه تجاهها. و 
اعد:-5-4 التناقض أو الت ة الشعور  ة إن العوامل التي تثیر الدافع تحدد النظرة الشخص

ل مدخل التلي تش حث عن مصادر و إدراك ذلك التناقض بینتهـي الذقلقه للفرد و ال
.المعرفة

ملكه من خبرات ومعارف مرحلة الهي حل التناقض:-5-6 ل ما ستجمع فیها الفرد  التي 
شمل بإتخاذ حل التناقض ل وناتخطوات متعددةما  ل م یر الناقدومنتظمة تش .للتف

یر الناقد:-6 ة من استخدام التف تس الفوائد الم
 أنك أن تعترف  ل ناقد مع نفسك یجعلك أكثر صدقا، ولن تخف  ش یرك  إن تف

ة.نت على خطأ، ما یجعلك تتعلم من أخطائك، وستكون أكثر استقلال
 ة أن تفهم ان ان الآخرن، ومن ثم إم یر الناقد أن تتخیل نفسك في م ساعدك التف

انت  ة منفتحة، حتى وإن  عقل وجهات نظرهم، وأن تطور قدراتك على الاستماع إلیهم 
وجهات نظرهم مخالفة لذلك.

حسن قدرا یر الناقد  ع تحدید مع التف تك على استخدام عقلك بدل عواطفك، وتستط
ات مشاعرك ر مستو ساعدك ذلك على تطو ارك، وس ا أفضل من أف ، ورطها منطق

یر .التف
.ة اة الیوم م في الح یر الناقد على صنع القرار الح ساعدك التف
 ثیر من حث الجاد في  یر الناقد من قدرتك على ال الأمور.حسن التف
یر الناقد تنمي قدرتك على المناقشة، والحوار، والقدرة عل ى التواصل، ممارستك للتف

) 2019،202(المبروك، والتفاوض مع الآخرن.
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الفصل:ملخص 
ن استخدام مجموعة متنوعة من  م م،  ة والتعل یر الناقد في التر من أجل تعزز التف

ة، مثل  م ع النقاش والتفاعل الجماعي، وإثارة الأسئلة المحفزة الأسالیب والأنشطة التعل تشج
م  في تقی یر الانتقاد ة للحل، وتعزز التف ق لات حق ات ومش م تحد یر، وتقد للتف

المعلومات.
ر ومنه، ف ساهم في تطو م، حیث  ة والتعل ة في التر مثل مهارة حیو یر الناقد  التف

م النقدالقدرة على التحلیل وال ارتقی یر الناقد التعلم النشما ،للمعلومات والأف عزز التف
ة مهارات الطلاب في مختلف المجالات سهم في تنم .والذاتي، و
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ــــــــــــــــــانب الجـ
المیــــــــــــــداني
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الفصل الخامس: الإجراءات المنھجیة للدراسة

تمهید
منهج الدراسة.-1
اني و الزماني -2 ةالإطار الم ة و الأساس للدراسة الإستطلاع

ة-3 الدراسة الاستطلاع
مجتمع و عینة الدراسة-4
تكافؤ المجموعات-4-1
إسناد المجموعات-4-2
أدوات الدراسة-5
اس التحصیل الدراسي-5-1 ق
یر الناقد -5-2 اس التف مق
س-5-3 قة التدر طر تطبی
الدراسة-6 إجراءات تطبی
ة-7 الأسالیب الإحصائ
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تمهید: 
ح إجراء تمهیدا ضرورا لتوض ل الجانب النظر ة ش ة المبدئ ات الدراسة المیدان

ار المنهج الاني والزماني للدراسة حیث نتطرق الإطار المالتعرف و  ع، ، إلى اخت مت
، و  ومترة للأدوات، والأدوات التي سوف تطب ة أما عن الخصائص الس الدراسة الاستطلاع

إلى نتناول الدراسة افقد قمنا  مصدر لها ثم من خلالها ننطل ة  عتماد الدراسة الاستطلاع
ة المتضمنة لل ة جوانب التي نوضح فیها العینة الأساسالأساس ة و المعالجة الإحصائ

انا ت.للب
منهج الدراسة:-1

ة للوقوف على أثر و  ة على النظرة البنائ ة متغیر مستقل طرقة تدرس مبن فاعل
ة والتعلم المستند لعم ة على عدة متغیر ل الدماغالاجتماع ة ونفس ة عقل عة معرف ات تا

قة حول هذا الموضوع  اعتمدنا الدراساتإستئناساو ،والتحصیل الدراسيیر الناقد التف السا
صدد الوقوف ع"المنهج التجربيعلى " لى مدالمناسب لهذا النوع من الدراسات لأننا 
ة  احثطرقة تدرسفاعل ح عدها ال ص ار هذا المنهج هو الأنسبا، لهذا  .خت

اس فالمنهج التجربي ن من ق والأكثر وضوحا الأثر المطلوب الوصول إلى معرفتهم
اقتفاء الأثر وتقدیر  ات تتعل ات المصاغة من حیث هي فرض ار الفرض من غیره لاخت

ةال اع ،بین متغیرات متعددة معا وفي آن واحدفاعل ذلك تساعدننا النتائج المتمخضة من إت
اب الكامنة للوقوف على أس الأس طرق هذا المنهج التنبؤ  ة المتأثرة  اب الظواهر الترو

ة الملائمة لها .التدرس لإیجاد التفسیرات العلم
م المما سبو  التاليفإن التصم ون  : مناسب لهذه الدراسة 

ة  المجموعتین: المجموعة التجرب م التجربي ذ إعتمدت الدراسة على التصم
طة عدوالمجموعة الضا اس ال المتغیرات لمجموعتین فيامن تكافؤالتحقتمیحیث ،الق

یر الناقدالتحصیل الدراسي و محل الدراسة وهي:  اس القبلمن خلالالتف ي إجراء الق
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طة ة والضا احث قوم عد ذلك ، للمجموعتین التجرب ةاتالمجموعبإخضاعال التجرب
: وهيالثلاثالتدرسالمتمثل في طرائو المستقلوهو المتغیر للعامل التجربي 

:علیها طرقةمجموعة التعلم التعاوني التعلمالتدرسهي فئة التلامیذ التي طب
التعاوني.

 ةمجموعة طة الذهن علیها طرقة:الخر التدرسهي فئة التلامیذ التي طب
ة. الخرطة الذهن

:ة مع التعلم التعاوني طة الذهن علیها مجموعة الخر هي فئة التلامیذ التي طب
ة مع التعلم التعاونيطرقة  الخرطة الذهن .التدرس 

طة- ةالمجموعة التي :المجموعة الضا اد الطرقة الاعت .تدرس 
م  عد الانتهاء من تقد عدیالحصصو اس ال عنللمتغیر تم إجراء الق تم ت، ینالتا

ةاتمقارنة نتائج المجموع التدرس الثلاثالتي تعرضت الثلاثالتجرب بنتائجلطرائ
طة التي لم تتعر  ة للتدرسو ض لهاالمجموعة الضا اد الطرقة الإعت ل التي درست  ش

ثنائي.
اني والزماني-2 ة و الإطار الم ة:للدراسة الإستطلاع الأساس

ة ااتم  ة قمار بولا ار بلد هذه الدراسة خت ان لتطبی م یتواجد التلامیذ حیث لواد
حث، تقع مثلون مجتمع ال و الذین  ة الواد ة قمار شمال ولا هذه الأخیرة موقعها الجنوب بلد

ما أن الدراسة على تلامیذ السنة  اني للمؤسسة أالثالثةالشرقي للجزائر، و ما عن الإطار الم
مي. وفه شیر الإبراه متوسطة ال

ا فهو الموسوم الدراسي في الثلاثي الأول بإجراء تطبیقمنا،2021/2022:أما زمان
ة ثم الا ة لتسهیل الإجراءات الإدارة للدراسة وفي الفصل الدراسة الاستطلاع الوصا تصال 

اشرةالثاني شرعنا ف ة م الدراسة الأساس انات ي تطبی ، والثلاثي الثالث لتجهیز وتحضیر الب
ة تقرر الدراسة تا .واستخلاص النتائج و 
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ة-3 :الدراسة الاستطلاع
ة لا  حوث والدراسات العلم ة جیدة لأغلب ال ة خطوة تمهید تعتبر الدراسة الاستطلاع
تشف  حث ون لة ال ار جدیدة عن مش ون أمام أف ن الاستغناء عنها فمن خلالها ن م
ة تهدف إلى  ام بدراسة استطلاع ناء على ذلك حاولنا الق ات التي قد تصادفنا  و الصعو

ة طرقة تدرس مستندة لعمل الدماغ  فاعل حث في مد ة"ال م في "الخرطة المفاه
أن الوصول إلى ؛التحصیل الدراسي ع و فهي تدرس تأثیر المتغیر المستقل على المتغیر التا

قه في ظل حدود الدراسة مع استعمال الفوج  ل العوامل الدخیلة من الصعب تحق ض
عینة لذلك فالم م ، وقدي هو المناسب لمثل هذه الدراساتنهج التجربالدراسي  حددنا التصم

. عد اس ال طة مع الق ة ومجموعة ضا ذو المجموعتین مجموعة تجرب
ع المراحل الت ن ان نوضح جم م ة التي تم إنجاز هذه يو لت الخطوات المتتال ش

التالي: اعها  الدراسة من خلال إت
ة العلوم الا ل ة موجهة اتصلنا أولا  ة لطلب مراسلة للسماج بإجراء دراسة میدان جتماع

ة .إلى السید مدیر التر
ة لتلامیذ  للحصول على المعلومات الإحصائ ة الواد ة لولا مدیرة التر ثم اتصلنا 
وتوزعهم حسب المتوسطات إضافة إلى توزع أساتذة مادة العلوم عبر  السنة الثالثة متوس

نا من  ة، ومنه تم ان المؤسسة محل الدراساالولا ار م أحمد التجاني"وهي متوسطة ، ةخت
" .الواد

المؤسسةاتصل ات العامة و نا  العام للفئة للحصول على الإحصائ الوقوف على المستو
ملائمته .الأدوات الدراسةالعمرة ومد

م المتوس أساتذة التعل لفین باتصلنا  للوقوف على الم تدرس السنة الثالثة متوس
ا للالأداة الدراسة و فهمهمعابهم و ستامد ان مجل اه في هذا اما  صدد هو معرفتهم لنت

ة للأداة و  االكاف ةتطبی عض منهم لها لعدة فترات دراس .ل
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الطرقة محل التجرة من  م في تطبی ن الأساتذة من التح تم من مد التحق قمنا 
ة على  ة قدمت لهم للإجا ن ات التي اخلال حصص تكو ستفساراتهم والوقوف على الصعو

قهم  صادفونها عند تطب ن أن  للدراسة.م
عد تفرغ النتائج و على إثر إتمام إجراءاو  و ة إجراء المعالجة الإحصائت التطبی

ة على التعلم االلازمة  طرقة مبن ا عند التدرس  تضح لنا أن التحصیل الدراسي یتأثر إیجا
الدماغ المستند ل ة"نشا ."الخرطة المفاهم
د في هذا الصدد أن الدراسة ختاماو  ان الهدف منه نؤ ة هي عمل مستقل  الإستطلاع

ة على  طرقة تدرس مبن قه في دراستنا من خلال تطبی محاكاة ما سوف نعمل على تحق
ة، و التعلم المستند لن الخرطة المفاهم الدماغ  ة شا ل الأقرب إلى الخرطة الذهن هي الش

ة على م عتغیر التي نرد الوقوف على فعالیتها في دراستنا الأساس هو التحصیل التا
عة  ان للطرقة المت انت النتائج لصالح هذا المتغیر و  ة الدراسي وقد  في الحصص التجرب

ا. أثرا إیجاب
: ، هيستطلاع جملة من الفوائدفي هذا الاإستفدنا وختاما -

ة والإجراءات الإدارة الواجب التأكد التعرف عن قرب عن واقع المؤسسات الترو
حث علمي. منها قبل إجراء أ

ة.التعرف ار العینة للدراسة الأساس عن قرب عن طرقة اخت
م المتوس عض أساتذة التعل نحیث تتقرنا من ب ات التي من الوقوف على الالام

تجاو ؛بین ایدهم في التدرس هم مع الطرق البمد لون لیدو ش ة خاصة وأنهم س
ة. ة للدراسة الأساس س عماد الأداة الرئ

 العینة و ة عن طر ار العینة للدراسة الأساس حددنا بناء على ذلك طرقة اخت
ة. العشوائ

انات مث رة على استخدام أدوات الدراسة خاصة جمع الب ل الحصول على أخذنا ف
ة و  ة، ووقفنا للأساتذةستعمال الزمن الدراسي اجداول النتائج الدراس والبرامج الدراس
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التأخر في الحصول  قنا للدراسة،  ن أن نصادفها عند تطب م ات التي  على الصعو
عض الأساتذة. اب  عض المعلومات، وغ على 

 ،ة ، والتأكد وتجرب أدوات الدراسة على العینةأخذنا صورة عن إعداد الصورة النهائ
سیرد تفصیله في أدوات الدراسة.من  ومترة على النحو الذ خصائصها الس

 ار الفصل الثاني تم ة، تم اخت الدراسة الأساس ة لتطبی ة المناس تحدید الفترة الزمن
ة .2021/2022: من السنة الدراس

 ةو ه الإستطلاع أجرنا ف ان مغایر للذ ة وهو م ان الدراسة الأساس وذلك تحدید م
قا للوصول إلى  ر مع ح عامل التذ ص التالي  تكرار التجرة على التلامیذ و لتفاد

ة. نتائج موضوع
:مجتمع وعینة الدراسة-4
:مجتمع الدراسة-4-1

حث هو تلامیذ مدینة قمار وهي في هذه الدراسة مجتمع ال السنة الثالثة متوس
دائرة،  م الإدار ة للتقس تحصلنا على عد اتصالناو النس ة الواد ة لولا مدیرة التر

ة لتلامیذ السنة المعلومات الإحصا ة"الثالثة متوس"ئ ، 2021/2022:للسنة الدراس
ة، ومن خلال وتوزعهم حسب المتوسطات إضافة إلى توزع أساتذة مادة العلوم عبر الولا

نا من إستطلاعنا لمتوسطات القطاع  ار المؤسسة محل اتم الدراسة  وهي متوسطة خت
مي شیر الإبراه ضمن إجراء ملائم للدراسة قمارال شر و لما وجدناه من إستعداد ماد

ات الخاصةقمنا ذلك بناء على  زعهم على أعداد التلامیذ وتو المؤسسةفي جمع المعط
ورا و  انت وفقا للجدول التاليناثاإ الأفواج مفصلة ذ : و
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): 01(جدول 
التع ات تلامیذ مستو شیر الإبإحصائ لمتوسطة ال م المتوس ميرال قمار:ه

ة الأفواج الترو
ات تلامیذ السنة الثالثة متوس إحصائ

المجموععدد التلامیذعدد الأفواج
1134متوس1

138
2135متوس1
3135متوس1
4134متوس1
1132متوس2

137
2132متوس2
3137متوس2
4136متوس2
1137متوس3

146
2137متوس3
3135متوس3
4137متوس3
1127متوس4

110
2128متوس4
3128متوس4
4127متوس4

16531531المجموع
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):02(جدول 
ات تلامیذ  شیإحصائ لمتوسطة ال ميرالسنة الثالثة متوس :قمارالإبراه

الأقسام
ات تلامیذ السنة الثالثة متوس إحصائ

ور مجموعإناثذ
1191837م3
2201737م3
3201535م3
4191837م3

7868146المجموع
 -

العینة:-4-2
ة ه"السنة الثالثة متوس"تكونت عینة الدراسة من تلامیذ  ي وهم أرع أفواج ترو

م تلمیذ) 146(ونون ، )4م 3/3م 2/3م 1/3م 3(أقسامالتالي:  تم إعتماد التنظ
ة في الدراسة  المعني لأنه یناسب عدد المجموعات المطلو للمستو ان ذلك و الترو

ةمراعاة عامل ا النس عة لتكافؤ  یر الناقد، و لتحصیل الداسيا(للمتغیرات التا :)التف
ة للتحصیل الدراسي  ة تم حصر علامات: معدل الاالنس ع ار لمادة العلوم الطب خت

ة .للمجموعات الأرعة2021/2022:للفصل الأول للسنة الدراس
الشروع في أخذ معدل الا ار للمادة للتلمیذ الأول و ثم قمنا  قابله في خت حث عن من  ال

ة ثم الثالث عة على المجموعة الثان ل ا ة ثم الرا ة مع  ار أنهم أفراد العینة  ثم نفس العمل عت
.التلامیذ

س له مااتم  ل تلمیذ من العینة معدله ل عاد  في ، و قابله في المجموعات الارعةست
یل أرع مجموعات معدلاتهم  ة تم تش في المعدل العام للفصل الأول لمادة متقارةالنها

ة ع .العلوم الطب
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یر الناقدأما  ة للتف عد إجراء النس ا  اسعمل یر الناقد  على العینة المق القبلي للتف
ات التي شارك التلامیذ فیها في ا قاء على الإجا ارنلاقمنا تم الإ حذف التلامیذ ؛خت ا
قینا على  انت النتائج أننا أ ارن ف .تلمیذا لكل مجموعة)17(الذین غابوا في أحد الاخت

انت  التالي: ائالنتو ج 
):03(جدول

العینة المحصل علیها من التلامیذ من خلال معدل مادة العلوم في الفصل الأول
یر الناقد:و  ار التف إخت

الفوج
ات تلامیذ السنة الثالثة متوس إحصائ

ور مجموعإناثذ
110617المجموعة الأولى 
ة  100717المجموعة الثان
100717المجموعة الثالثة 
عة  120517المجموعة الرا

432568المجموع

:تكافؤ المجموعات-4-3
ة للتحصیل الدراسي- النس قمنا حصیل الدراسي لتاتحلیل نتائجعد :من حیث التكافؤ 

ار احساب  این الأحاد"خت التالي: "تحلیل الت انت النتائج  ف
):04(جدول 

درجات المجموعادلالة  ار التحصیل الدراسيت في نتائج الفروق بین متوس :إخت

الفوج

اس درجة المق
القرار 

الإحصائي العدد
مجموع 

عات المر

ع  مر

المتوسطات
مة  Fق

الدلالة 

ة الإحصائ

غیر دالة 172.07030.0290.993بین المجموعات
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عند مستو 171524.85364داخل المجموعات

الدلالة

0.05
171526.92367موع الكليجالم

ة )فة (نتیج):04(یبن الجدول  ة الفائ دلالة )0.029(النس ) 0.993(مستو
ا بین المجموعات على و ) 0.05عند (انت غیر دالة  ه لا توجد فروق دالة إحصائ عل

ار التحصیل الدراس ار مادة العلوم اي في اخت ةخت ع ن و ،في الفصل الأولالطب م ه  عل
ة في التحصیل الدراسي مما یهیئ البیئة الوجود  تكافؤ بین أفراد المجموعاتالإقرار ب مناس

الطرقة .المقصودة في الدراسةللبدء في تطبی

یر الناقدمن حیث- ة للتف النس یر الناقد عد :التكافؤ  اس القبلي للتف قمنا إجراء الق
ار  التالي:حساب اخت انت النتائج  " ف این الأحاد "تحلیل الت

):5(جدول 
درجات المجموعا یر الناقددلالة الفروق بین متوس اس التف :ت في نتائج مق

الفوج

اس درجة المق
القرار 

الإحصائي العدد
مجموع 

عات المر

ع  مر

المتوسطات

درجة 

ة الحر
مة  Fق

الدلالة 

ة الإحصائ

1712.04434.015بین المجموعات

.7100.5490

غیر دالة 

عند مستو 

0.05

17361.647645.651داخل المجموعات

17373.691679.66موع الكليجالم

ة )ف(نتیجة  ):05(یبن الجدول  ة الفائ دلالة )0.710(النس )0.549(مستو
ه لا توجد فروق ) 0.05(انت غیر دالة عند  ة وعل ا بین المجموعات التجرب دالة إحصائ

طة على  القبلي و والضا یر الناقد في التطبی ن الإقرار بوجود  تكافؤ بین أفرادالتف م ه  عل
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یر الناقد  الطرقة المقصودة ا یهیئ البیئة ممالمجموعات  في التف ة للبدء في تطبی المناس
.في الدراسة

:إسناد المجموعات-4-4
ان تحدید الأفواج ؤمن تكافعد التأكد یر الناقد  ة للتحصیل و التف النس المجموعات 

ة أداة الدراسة عشوائ ة المعنین بتطبی ة القرعة على الأفواج إذ اننا أجرنا عمل؛التجرب
ة ثم حددناضعنا أسماء الأفالأرعة و  ما یلي:واج الأرعة في عل

ار الأولالا .التعلم التعاونيى أنه مجموعة عل:خت
ار الثانيالا تعتمد على التعلم المستند لعمل الدماغ مجموعة الطرقة التي :خت

ة ة الاجتماع .والنظرة البنائ
ار الثالثالا ةرمجموعة الخ:خت .طة الذهن
ع ار الرا طةضللمجموعة ال:الاخت .ا
استخدام مجموعة من الأد:أدوات الدراسة-5 اس لوات قمنا  هي:و ،متغیرات الدراسةق

اس .التحصیل الدراسيق
طرقة تدرس لكل مجموعة.
یر الناقد .التف
اس-5-1 :التحصیل الدراسيق
ار التحصیل الدراسي-5-1-1 :وصف إخت

اس القبلي تم الاا ة لإجراءات الق ار مادة العلوماعتماد على نتائج لنس ةخت ع الطب
ة من تكافؤ المجموعات2021/2022:للفصل الأول للسنة الدراس .من أجل التحق

عد إتمام إجراءات ا ة و حیث وفرت لنا نتائج الأفواج المعن تصلنا بإدارة المؤسسة 
اب الخاص بذلك تم التأكد  ما هو موضح في ال من عدم وجود فوارق بین التكافؤ 

.المجموعات
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ة لا عد ار التحصیل الدراسيأما بخصوص الإجراءات ال عد الا،خت طلاع على و
اعض النماذج من الا ة مادة العلوميرات التي وضعت من طرف الأساتذة فخت ع الطب

ة النظرة فيللسنة الثالثة متوس ذلك التطرق إلى المرجع ثم تصفح مقررات الدراسة 
ة ارات التحصیل مع أستاذ المادة لإعداد مجال بناء الاخت التنسی ار تحصیلا، قمنا  .يخت

احث ببناء مفردات الاثم  ل قام ال ار في ش ة بنعم أو لا)، اخت ار موضوعي (الإجا خت
:من ضمان لكثیر من الممیزات منهالما یتمتعوذلك 
.ات المعرفة ع مستو اس جم صلح لق
.غطي جزءا معتبرا من المضامین في فترة محدودة حیث  ة:  الشمول
.ح ة وسهولة ودقة في التصح موضوع
.الصدق في محتواه المعرفي یتمیز 
.ة صلح لمعظم المواد الدراس
.ه ة الطالب عل سرعة اجا

تكون من  ة و مثلون المسؤالا) 20(هذا الاخیر الذ مي الذادة العلم التعل المحتو
ات البرنامج و ما تغطي،تلقاه الطالب أثناء الحصص المبرمجة أهدافه هذه الأسئلة محتو

عا أن یخوالتي تم  مة فیهم جم انت التعل ة إنجازها في إطار الدراسة  تار الطالب الإجا
ح أو خطأ .صح

حة لكل سـؤال  ة الصـح احث درجة واحدة للإجا ة وحدد ال ح وصـفر للإجا واحد للصح
ار، الخطأ مات الاخت احث تعل ما أعد ال ا،  حیث تناسب لوضوح" هولة واسال"فیها مراع
.التلامیذمستو

ة-5-1-2 ومتر ار التحصیل الدراسيلاالخصائص الس :خت
ار لمادة تمت دراسة مواصفات الا ارة عن اخت هو ع ار الذ ةالعلوم الخت ع طب

ة المصحح حددت إجا ذات ة لتفاد الموضوع ، ة واحدة محددة لكل بند من بنودهولتحر
ة لو  مینالنس عرض صدق المح ار التحصیليتأكدنا من الصدق عن طر علىالاخت
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مـین )المتخصصـین فـي المجـالمجموعـة مـن المح رنا استاذة جامعیین اخت، و (أنظر الملح
امتوسواساتذة  وضع من أجلـه و للتأكد من صلاحیته علم وتـم الأخـذ تمثیله للغرض الذ

لاتهم  ار مقترحاتهم وتعد ، إضافة إلى تعدیل النقاللحصول على صدق عالعین الاعت
عا لم ح وت التصح ة  ننا الإقرار المعن م ةا سب ار للمضامین المدرجة في الاصلاح خت

.بنوده
ة ل النس ات أما  حسالث ة(هقمنا  ا)التجزئة النصف من خلال إیجاد معامل الارت

، حیـث تم تطبیالأكثر شـیوعا في تأكید الثبـاتبین درجات البنود  وهذه الطرقة تعتبر
حس ابالاختبـار مـرة واحـدة، یتحصل فیها التلمیذ على درجة واحدة لكل المفردات ثم نقوم 

بـین مجمـوع  الـدرجات.  معامـل الارتبـا
قنا الاو  ار على عینة ط ة متكونة منخت في متوسطة أحمد اتلمیذ)32(استطلاع

ة الواد انت محل الدراسة الا،التجاني بولا ة فما أنها  انت النتائج و فقا للجدول ستطلاع
: التالي

):06(جدول
مة ال ة فيق قة التجزئة النصف طر ات  ارث :التحصیل الدراسيإخت

ات معامل الث عدد الأسئلة عدد العینة المقیــاس

0.831 20 32 الدراسيالتحصیل 

ات مقبول): 06(من خلال الجدول نلاح ات مما دل على ث،جداأن معامل ث
ار ن قبولهالإخت م التالي  .و

ات ذلكقمنا ارالتأكد من ث اخ -معامل ألفاحساب الإخت اررون لأسئلة الإخت
بین درجات لإیجاد  ا في تأكید وهذه الطرقة تعتبر الأكثر شـیوعاالأسئلة معامل الارت

الاختبـار مـرة واحـدة، یتحصل فیها التلمیذ على درجة و تالثبـا احدة لكل ، حیـث تم تطبی
.المفردات
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):07(دولج
مة  ات ق اخ-ألفاالث اس رون :التحصیل الدراسيلمق

ات معامل الث عدد الأسئلة عدد العینة المقیــاس

0.798 20 32 التحصیل الدراسي

اناتو  اس مقبولة)07(في الجدولتشیر الب ات المق مة معامل الث .جداإلى ق
ار:-5-1-3 حساب زمن الاخت

حساب الفرق بین زمن انتهاء أول تلمیذ  انت الطرقة المعتمدة هي  في هذا الإطار 
ار وزمن انتهاء آخر تلمیذ ومنه تم  هافي الاخت یتطل ار ستخلاص حساب الزمن الذ الاخت

ة:  المعادلة التال وف للتطبی
ار 2ستغرقها التلمیذ الأخیر/ا+ المدة التي ستغرقها التلمیذ الأولامدة التي ال=زمن الاخت

ان الزمن المناسب حوا التالي تم تحدیده في الاو ارلي ساعة  .خت
اس -5-2 یر الناقدمق :التف

یر  اس التف قه في العدید من الدراسات اخترنا لهذه الدراسة مق تم تطب الناقد الذ
یر اس التف من مق یر الناقد وهو مستن اس التف ، واطسون "الناقد لكل من المأخوذ من مق

سر ، ".جل احث )66، 2011(أبو مهد قه ال ط في أطروحته "قنوعة عبد اللطیف"الذ
توراه قه في دراستنا على صورتین صورة و ،للد ةقد تم تط من تكافؤ قبل من أجل التحق

ة المجموعات عد معدلة  ل مرحلة أخذ صورة مختلفةو ثم أخر : في 
یر الناقد الصورة الأولى-5-2-1 اس التف : مق

احث قنوعة ( قه ال ط اس الذ بدوره )2019أخذت هذه الصورة من المق و الذ
أعده أخذه من  یر الناقد الذ اس التف مان مع "السلامفاروق عبد"مق ، وممدوح محمد سل

یعض التعدیل اس التف من مق سر–واطسون "ر الناقد لكل من وهو مستن (أبو "جل
 ، اس ،)67، 2011مهد شتمل على ق یر الناقد هي: ) 5(حیث  مهارات للتف
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م، الاستنتاج، الاستدلال، ستقراءالا، مهارات التحلیل( ل مه، )التقی ار  ل اخت ارة على ش
تتكون من مجموعة من الأسئلة:

على ع بــأسئ) 7(معرفة الافتراضات وتحتو ارة تت ل سؤال هو ع افتراضات )3(لة و
مقترحة یجیب علیها الطالب علیها بوارد أو غیر وارد.

على أسئلة  حتو ع بـــأسئلة و ) 6(التفسیر و ارة تت نتائج مقترحة ) 3(ل سؤال هو ع
ة على  السؤال یجاب علیها بوارد أو غیر وارد.للإجا

على  حتو ع بـــأسئلة  ) 6(المناقشة و ارة تت ل سؤال هو ع ات مقترحة ) 3(ـو إجا
فة. ة أو ضع قو ة على السؤال یجاب علیها  للإجا

على  حتو و ا ع ب) 7(الاستن ارة تت ل سؤال هو ع نتائج یجاب ) 3(ــأسئلة  و
حة أو  حة.علیها صح غیر صح

على  حتو ع ب ) 5(الاستنتاج و ارة تت ل سؤال هو ع استنتاجات مقترحة )5(أسئلة و
ة على السؤال یجاب علیها صادق تماما، محتمل  انات ناقصة، محتمل للإجا صدقه، ب

.، خاطئ تماماخطؤه
ح - قة التصح الآتي:اأما طر عاد  ة لكل طالب تحسب على الأ ستخراج الدرجة الكل

یر الناقدا  ار التف حة المتمثلة في مفتاح اخت ة الصح ارة عن ،عتماد المرجع وهو ع
ة الطالب تعطى له درجة أما إذا  مع إجا انت تتواف حة هذه الأخیرة إذا  ات الصح الإجا

ون مجمو  ه  ة خاطئةانت خاطئة تكون صفر وعل انت الإجا ه ، و ع الصفر إذا  عل
ؤال في المجموعات الأرعة درجات لكل س)3إلى 0(من یتحصل الطالب على علامة 

ون مجموع ) درجات5إلى 0(أما المجموعة الخامسة فمن ،الأولى على إثر هذه النتائج 
عد وهي الافتراضات، والتفسیر،  ة لكل  النس عطینا درجة الطالب  ل الأسئلة  درجات 

، والاستنتاج ا م المناقشات، والاستن )154، 2019،(قنوعة.وتقو
اس ة للمق ل من مجموع ا:أما الدرجة الكل عاد فهي تتش لدرجات الخمسة على الأ

رسالفةال .الذ
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ما یخص - التاليأما ف انت النتائج  اس  ة للمق ومتر : الخصائص الس
ة  اس فهي المتحصل علیها في الدراسة المرجع ومترة للمق ة للخصائص الس النس

احث في هذا الإطار قه ال عرضه حیث؛)2019، قنوعة(ط تأكد من الصدق عن طر
اً و  مـین للتأكد من صلاحیته علم وضع من على مجموعـة مـن المح تمثیله للغرض الذ

حساب صدق الا،أجلـه  ذلك قام  طة و عاد الخمسة مرت تساق الداخلي حیث وجد ان الأ
اطا دالا ة أما حسرت ات الدرجة الكل طرقتیناب الث :فقد تأكد منه 

ة قة التجزئة النصف قها على عینة مقدارها :طر ، الرجوع الى الأطروحة) 63(حیث ط
ساو اس مقبول) 0.191(ووجدده  ان المق .و

رون قة ألفا  اس )0.166(ساو) 63(على نفس العینةانت :خاطر ان المق و
.مقبول

یر الناقد الصورة -5-2-2 اس التف ةمق : الثان
اس الذ ة من المق عتمدناه في هذه الدراسة هي صورة معدلة أملتها ا الصورة الثان

ة ة عدیدة وجدنا من أهمهامبررات ترو ان قد یؤثر على نتائج الدراسة هو و ، ونفس الذ
ر الطالب للأسئلة تذ عد التعدیل یتكون من خمس مجموعات ،تفاد ة  صورته النهائ وهو 

ا .ا علیها وغیرنا في مضمون الأسئلةلمقارنة مع الصورة الأولى حافظنأسئلة 
مین ة على مجموعة من المح ار في صورته الأول (أنظر وتم عرض استمارة الاخت

( ة:من بین أساتذة جامعیینالملح مه من الجوانب الآت بهدف تح
 وضوح مات.مد التعل
ملا ة المقترحة لكل سؤالمد .ءمة الأجو
اسه.امد ما وضعت لق الأسئلة  ا رت
ارمد ة الأسئلة لمجالات الاخت .تغط
.ة وضوح طرقة الإجا مد
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ار، مما یدل على الصدق المرتفع  ع بنود الاخت عهم على قبول جم جم ولقد اتف
ة فقرات المق صلاح ما مد غرض التحق ار  ة للاخت اس ومجالاته في صورته النهائ

ملائمته و  ار إضافة إلى مد عین الاعت لاتهم  مقترحاتهم وتعد حث وتـم الأخـذ  لعینة ال
ح للحصول على صدق عال التصح ة  المعن .تعدیل النقا

قتین طر ات  :تم حساب الث
ة قة التجزئة النصف التجزئةبساح:طر ات  ةالث ار عینة من النصف قمنا بإخت

ونة من ( ا ) 30متوسطة أحمد التجاني م استعمال طال انات و وعلى إثر تحلیل الب
ة  التاليSPSSبرنامج الحزمة الاحصائ انت النتائج  :ف

):08(جدول
یر الناقد اس التف ة للمق قة التجزئة النصف طر ات  :معامل ث

ات معامل الث الأسئلةعدد  عدد العینة المقیــاس

0.684 31 30 یر الناقد التف

ة :أنیوضح الجدول ومنه  طرقة التجزئة النصف یر الناقد  اس التف ات مق معامل ث
مقبول.

قة ألفاحساب  طر ات  اخ-الث اخ وعلى إثر :رون رون طرقة ألفا  ات  تم حساب الث
ة  استعمال برنامج الحزمة الاحصائ انات و التالي، SPSSتحلیل الب :انت النتائج 

):09(جدول
قة ألفا  طر ات  یر الناقدمعامل ث اس التف اخ لمق :رون

ات معامل الث الأسئلةعدد  عدد العینة المقیــاس

0.681 31 30 یر الناقد التف

اخالجدولیوضح  رون طرقة ألفا  یر الناقد  اس التف ات مق مقبول.أن: معامل ث
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س-5-3 قة التدر طر :تطبی
عض الأعمال  من مجموعة من البرامجاهمت في بلورةالتي سعد الإطلاع على 

قة ال ة في هذا المجالخلال الدراسات السا ة أو الأجنب ، منها على سبیل المثال لا عر
ورد ، ودراسة (خولة حسین)، 2009، في دراسة (نادیي السلطيالحصر، البرنامج الذ

ذا دراسة )2010، دراسة (یوسف الجورانيدراسةو ) 2011 اوو د وق)،2013، (دینا الفلم
التي إستعرضت مختلف ضرورةعتماد على مصادر هامة و ان لزاما لإعداد هذا العمل الا

ات طرق الترس و  على للحصولالخاصة بنظرة التعلم المستند الى الدماغ الإستراتیج
ار التي تفید و تالمعلوما إضافة إلى مصادر أخر، على أكمل وجههذا العمل إتمامالأف

التدرسي و الطرقة.هيضرورة  تحدید المحتو
سي-5-3-1 التدر :المحتو

ار المضامین المدرجة في البرنامج الدراسي المقرر التي  احث على إخت عمل ال
ع المجموعات من خلالسیتلقاها التلامیذ خلال فترة التجرب لضمان توح : یدها على جم

ة المقرر:مادة المقرربرنامج ال الوحدات الدراس ا لمادةیتضمن محتو العلوم رسم
ال السنة الثالثة متوس ة للمستو ةمقرر من (وزارة التر ) لإدراجها في الوطن

.البرنامج
: ع السنو ة التوز عمل الأستاذ على تضمینه الوحدات الدراس وهو برنامج زمني 

الشهر التوزع السنة مفصلة  ما تم تدرسه فعلا لإدراجه المقررة على مد لتحدید
.في البرنامج

ع الزمني الأسبوعي للأستاذ ه تحدید التوقیت الزمني الأسبوعي : التوز یتم ف
عمل الأستاذ على تق ةللحصص التي  ة والمسائ اح مها للفترة الص .د

ع الزمني الأسبوعي للمجموعاتال ه توقیت الدراسة لكل :)الأقسام(توز یتم ف
ة،مجموعة التالي التعرف على توقیت مادة العلوم لكل فوج لبرمجة الخصة التجرب و

السنةوالا،عد تحدید المجموعات ة المقررة لمستو طلاع على الوحدات الدراس
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ة خلال الفترة المحددة للتجرب ثم الثالثة لمادة العلوم و  تحدید المضامین المعن
صة لمادة العلوم لكل فوج إضافة الى التوزع التعرف على مواقیت الدراسة المخص

الطرقة المحددة  ة  الزمني الأسبوعي للأستاذة لتحدید مواقیت تدرسها للأفواج المعن
م احث بتصم برنامج لها وحتى نتوصل إلى نتائج أكثر دقة لأدوات الدراسة قام ال

اعه أثناء  .سمنهجي یتم إت یرورة التطبی
 ا لكل 3واقع () حصة ب48البرنامج من (یتكون :الحصصملخص ) حصص أسبوع

ما)16(، موزعة على مجموعة یلي جدول یلخص الحصص المختلفة من أسبوعا وف
:الحصةوزمن ،حیث المحتو

):10(الجدول 
ة للبرنامج المدرس عل ب ع الحصص التجر ع الزمني الأسبوعيىتوز :التوز

مدة 

الحصة
ة موضوع الحصة التعلم

م الوحدة المفاه

(المقطع)

رقم 

الحصة

ساعة1 ة للكرة  ة الداخل ة الاولى (الدینام ة الانطلاق الوضع
ة) الارض

:المقطع التعلمي الاول

ة للكرة  ة الداخل الدینام

ة الارض

1

ساعة1 خصائص الزلزال (المظاهر عواقب الزلزال)- 

اب الزلازل اس

2

ساعة1 البؤرة–خصائص الزلزال (المقدار -  3

ساعة1 خصائص الزلزال-  4

ساعة1 المسجّل الزلزالي(  5

ساعة1 ا التارخ الزلزالي في شمال افرق
الحزام الزلزالي

6

ساعة1 التضارس التشوهات في مناط
ال ل الج و تش الانضغا قو

7
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ساعة1 الظهرات و زحزحة القارات
ة الظهرة بن الظهرات نشا

8

ساعة1 ة ة الصفائح التكتون . حر
. ارات الحمل الحرار ت

9

ساعة1 ة ظاهرة الغوص و تقارب الصفائح التكتون الغوص و الظواهر 

ة الجیولوج

10

ساعة1 الغوص طة  ة المرت الظواهر الجیولوج 11

ساعة1 ة ( الفرض المحروس الاول) م وقفة تقی

ة ة التكتون العامة و البن

ة ة للكرة الارض الداخل

12

ساعة1 ة داخل الارض سرعة انتشار الموجات الزلزال 13

ساعة1 ة ة للكرة الأرض ة الداخل البن 14

ساعة1 ة الصفائح تكتون 15

ساعة1 ة ة الكرة الارض نمذجة بن 16

ساعة1 توزع الزلازل على طول سلسلة الاطلس ة في حوض التكتون

ض المتوس حر الاب ال

17

ساعة1 ال ل الج ا وتش طال البراكین الانفجارة في ا 18

ساعة1 ة معالجة بیداغوج

ة و  الاجراءات الوقائ

ة المتعلقة  التنبئ

ة الظواهر الجیولوج

ساعة1 ة  ة الداخل ة الاولى (الدینام ة الانطلاق حل الوضع
ة) للكرة الارض

المقطعالتعلمي الثاني :

ة للكرة  ة الخارج الدینام

ة الارض

19

ساعة1 ة للكرة  ة الخارج ة (الدینام ة الثان ة الانطلاق الوضع
ة) الارض

ة  ات الجیولوج البن

و خصائصها الكبر

20

ساعة1 عي ونات منظر طب م 21



135

ساعة1 ة ع أصل تنوع المناظر الطب 22

ساعة1 ةأنواع الصخور ع لة للمناظر الطب المش
عي و  ل منظر طب ش

عة الصخور طب

23

ساعة1 عي ل منظر طب خواص الصخور و تش 24

ساعة1 ة ( تأثیر الماء)على الصخور تأثیر العوامل المناخ 25

ساعة1 ة (تأثیر الحرارة و الراح)على  تأثیر العوامل المناخ
الصخور

ة و  العوامل المناخ

عيتطور  المنظر الطب

26

ساعة1 عي تارخ منظر طب
عي تدخلات الانسان) (تطور منظر طب

27

ساعة1 ة  ة الخارج ة ( الدینام ة الثان ة الانطلاق حل الوضع
ة للكرة الارض

28

ساعة1 ة ( الفرض المحروس الثاني) م وقفة تقی 29

ساعة1 ة ا ة (لاالوضع ة الثان المناظر ل استغلانطلاق
ة اطن ة ال ع )الطب

30

ساعة1 ة في الجزائر اطن ة ال ع الموارد الطب 31

ساعة1 خواص البترول

ة  ع الثروات الطب

ة في الجزائر   اطن ال

وممیزاتها

32

ساعة1 ل البترول مراحل تش 33

ساعة1 الجیب المائي–مواضع تواجد الماء  34

ساعة1 ة معالجة بیداغوج

ساعة1 مراحل استغلال البترول 35

ساعة1 استغلال الماء
عة دورة الماء في الطب المقطع التعلمي الثالث :

استغلال الموارد 

36

ساعة1 ة اطن الاستهلاك العقلاني للموارد ال
استغلال الطاقات المتجددة

37
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ساعة1 ة  ة الانطلاق الثالثةحلّ الوضع
ة تعلّم ادماج الموارد وضع

ة اطن ة ال ع الطب

استغلال الموارد 

ة ع الطب

38

ساعة1 عة ( الترة ثروة هشة ة الرا ة الانطلاق الوضع 39

ساعة1 ة ونات الترة الزراع م

ع : المقطع التعلمي الرا

ة هشة ع الترة ثروة طب

حي الترة وس

ل الترة تشّ

40

ساعة1 ة  الماءالعلاقة بین بن الترة وقدرتها على الاحتفا 41

ساعة1 ة في الترة دور الكائنات الح
الإنسان ات و  الن علاقة الترة 

42

ساعة1 آفاق الترة 43

ساعة1 ل الترة مراحل تش 44

ساعة1 ة ة للإنسان على الترة الزراع التدخلات السلب 45

ساعة1 ة ( الفرض  م المحروس الثالثوقفة تقی 46

ساعة1 ة ة للإنسان على الترة الزراع التدخلات الایجاب 47

ساعة1 ة  ة الانطلاق الثالثةحلّ الوضع
ة تعلّم ادماج الموارد وضع

48

ساعة1 مراجعة

ساعة1 ار الثلاثي الثالث اخت

س-5-3-2 التدر ة لإ: طرائ قا یتم تنفیذجراءات النس التدرسي المحدد سا من المحتو
: تدرس هيائخلال ثلاث طر 

م التعاوني-5-3-2-1 قة التعل عض الإجراءات التي :طر ما یلي  اتخاذها یتموف
م التعاوني: طرقة التعل لتطبی

:یل فرق التعلم متش ) 5-3(طلاب إلى فرق صغیرة تتكون من الأستاذة التقس
حیث یتواجد فیها مجموعة متنوعة من المهارات والقدرات.،أشخاص
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:أدوار تعطىتحدید الأدوار والمسجل، القائد، :ا محددة، مثلل عضو من الفر
المهام ة والتعاون ،وغیرها.. والمراقب، ومنس ة الشخص تعزز هذه الأدوار المسؤول

بین الأعضاء.
:ن أن قدم للفرق الموارد تتوفیر موارد التعلم م ة.  م الأهداف التعل اللازمة لتحقی

ة، والأدوات  ة، والمواد المرجع تب الدروس، والمقاطع الصوت تشمل هذه الموارد 
ل حصة. ة وغیرها حسب مضمون  التكنولوج

:ه النقاش والتعاون ة تحتاج توج م لات تعل مات ومش ضع الأستاذة تساؤلات وتعل
تها والعمل سوًا لإیجاد الحلول.إلى حل وتشجع الفرق على مناقش

:م العمل بها تتقد ل مجموعة العمل المنو م حرص الأستاذة على تقدم  تداول بتقی
ل مرة على طالب معین.ف،أداء الفرق وتقدمها توزع هذا الدورة في 

:م م أداء الفرق وتقدمهاالمراجعة والتقی ة للمشروعات ، تقی مات نهائ تكون هناك تقی
ل فرد.التي  حول أداء  ادل بین أعضاء الفر م مت ذلك تقی عمل علیها الفرق، و

:ه والمساعدة ل مجموعة من تعملتوفیر التوج عة تقدم إنجاز  الأستاذة على متا
م المساعدة عند الحاجةخلال توج حات اللازمة.،یههم وتقد وتوفیر التوض

:ع التواصل ةم الطلاب للتواصل دعتتشج عضفاعل عضهم ال واستخدام ، واحترام 
ة الاستماع الفعال والتواصل غیر العنفي.:مثل، المهارات الاجتماع

 ة و ادل المعرفة:المشار مت ة المعرفة والخبراتتقد الخاصة فرصًا للطلاب لمشار
ة أعضاء الفرق  ق ل فرد من تحیث ،بهم مع  ة  حرص الأستاذة على ضرورة مشار

.المجموعة
ن اتخاذههذه  م م التعاونيعض الإجراءات التي  طرقة التعل جب أن و ،ا لتطبی

ة المختلفة لضمان  م اجات الطلاب والموضوعات التعل تتكیف هذه الإجراءات مع احت
أفضل نتائج التعلم التعاوني. تحقی
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ة:-5-3-2-2 طة الذهن قة الخر طر
م  ار والمفاه ة تساعد على تصور وترتیب الأف م ة هي أداة تنظ طرقة الخرطة الذهن

م المعلومات.  یر وتنظ ة لتسهیل التف ن استخدامها في الأفواج الترو م ل منظم.  ش
قة الخر  طر ن اتخاذها لتطبی م عض الإجراءات التي  ما یلي  ة في ف طة الذهن

ة: الأفواج الترو
 ة طة الذهن ة :في أول حصةشرح الخر قدم شرحًا مفصلاً لمفهوم الخرطة الذهن

ة استخد ف مو ار والمفاه م الأف ح،امها في تنظ یر وتوض أهمیتها في تحفیز التف
. ار المختلفة و ذلك في أول حصة تطبی ح العلاقات بین الأف وتوض

:ة بیرة أو :المواد الضرورة مثلوفر الأستاذة تتوفیر المواد والأدوات المناس أوراق 
ن لكل فرد في الأفواج. ضاء وأقلام أو أقلام تلو لوحة ب

:ستدعى في استخدام الخرطة المحدد الأستاذة الموضوعتشرح موضوع الدرس
ة ة.الذ،الذهن حه للطل یجب فهمه وتوض

 ة والرسم الشروحات المقدمة في أول حصةالكتا ة في العمل :وف شرع الطل
الشروحات المقدمة في الحصة  ة للموضوع وف المطلوب بإنجاز خارطة ذهن

ة الأولى ح .التوض
:ه والمساعدة ة من خلال تتوفیر التوج عة تقدم إنجاز الطل عمل الأستاذة على متا

م المساعدة عند الحاجةتوج حات اللازمة.،یههم وتقد وتوفیر التوض
مالتوثی ة، مجرد الانتهاء من إنشاء الخر :والمراجعة والتقی قها قومطة الذهن بتوث

بها للرجوع إلیها في المستقبلواحت أداة لمراجعة و ،ف ة  الذهن ن استخدام الخرائ م
م والعلاقات. المفاه یر  وتذ

ة ومنه  طرقة الخرطة الذهن ن تطبی م ةاستخدام هذه الإجراءات،  في الأفواج فاعل
یر والتعلم المرن. ار وتعزز التف م الأف ة لتنظ الترو
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سط-5-3-2-3 قة التدر ةرالخر : التعلم التعاونيمع طة الذهن
:ة بیرة أو تتوفیر المواد والأدوات المناس وفر الأستاذة المواد الضرورة مثل أوراق 

ن لكل فرد في  ضاء وأقلام أو أقلام تلو الأفواج.لوحة ب
:استخدام الخرطة حدد الأستاذة الموضوعً المستدعى في تشرح موضوع الدرس

ة ة.،الذهن حه للطل یجب فهمه وتوض
:ه والمساعدة ة من خلال تتوفیر التوج عة تقدم إنجاز الطل عمل الأستاذة على متا

م المساعدة عند الحاجةتوج حات اللازمة.،یههم وتقد وتوفیر التوض
اتولید الأ ل :فكار فرد عمل  ه المجموعات على أن  تحث الأستاذة دوما على توج

ار وت ه من أف ها مع طالب في أول الحصة على تولید ما لد شار سجیلها لكي 
إلى زادة الإبداع والابتكار داخل المجموعة.المجموعة ، لأن هذا یؤد

مجموعة وتحفیز لتعزز التفاعل والتواصل بین أعضاء ال:المناقشات داخل المجموعة
ار الجدیدة و ،الإبداع والابتكار ع الأف تعمل المجموعة على المناقشات الصغیرة لتشج

یر الإبداعي والتعاون و  .تحفیز التف
ادل والمساندة والتفهم ما  ع الأعضاء على الاحترام المت تعمل الأستاذة على تشج

ار الآخرن، الأف انت هذه الأف یجب أن یتم ،ر مختلفة أو تعارض الآراء الأخرحتى وإن 
ا ناء، وتحفیز الأعضاء على إضافة أف ل إیجابي و ش ار  ع الأف رهم التعامل مع جم

ار الآخرن افٍ لكل مجموعة و ، والاستفادة من أف ضًا التأكد من توفیر وقت  غي أ ن
ع الأع یر، وتشج ل صرح وفعال.ضاء على الإصغیرة للنقاش والتف ش ارهم  لاغ عن أف

 ة والرسم الشروحات المقدمة في أول حصةالكتا ل :وف ة في  شرع الطل
الشروحات ال ة للموضوع وف مقدمة في مجموعة العمل المطلوب بإنجاز خارطة ذهن

ة الأولى ح .الحصة التوض
م والمراجعة والتقی ة، :التوثی قها و قمجرد الانتهاء من إنشاء الخرطة الذهن م بتوث

بها للرجوع إلیها في المستقبلواحت أداة لمراجعة ، و ف ة  الذهن ن استخدام الخرائ م
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م والعلاقات المفاه یر  ن للمجموعة استخدام الخرطة ،وتذ م وفي هذه المرحلة، 
الأهداف المحددة ة لتحدید الخطوات اللازمة لتحقی ة النهائ ة الجماع .الذهن

ة داخل المجموعات و  طرقة الخرطة الذهن ن تطبی م استخدام هذه الإجراءات، 
ل تعاوني   ةش م الأففاعل ة لتنظ یر والتعلم المرن ار وتعزز في الأفواج الترو .التف

الدراسة-6 : إجراءات تطبی
ار معلمة متعاونة ار معلمة متعاونة:اخت اخت احث  سانس ،قام ال حاصلة على ل

سهل ، سنوات10علوم، موظفة مرسمة منذ عني أن  لها خبرة في التدرس مما 
الأداة نها لتطبی ة تكو .عمل

الطرائ ح تطبی احث توض لفة تولى ال تم الالثلاث على الأستاذة الم تطبی
دها بدلیل المعلم  هو خبرة الأستاذة ، و المتمثل في أداة برنامج التطبیتزو الملاح

أن طر  لاح ة إذ  قة التعلم التعاوني والخارطة عبر سنوات العمل سهلت هذه العمل
من طرفها عبر الكثیر من الحصص انت محل تطبی ة  .الذهن

ان الإجراءتم الا للتأكد من توفر -القاعات- طلاع على م فیها الطرائ التي ستطب
ات الجلوس لإتمام الدراسة بنجاح والوسائل الضرورة وأماكن ووضع .الجو الماد

 انات حول العینة و یر قمنا بجمع الب ار، التف اس القبلي لمادة العلوم في الإخت الق
حه سالفاالصورة الأولى و التأكد منالناقد ما تم توض على تفاقالاتمالتكافؤ 

،)2022ما20(إلى )2022جانفي 13(متدت من اسبوعا ا16الجدول الزمني 
ما فصلت في الأداةالشروع في و  ة لكل مجموعة  النس . التطبی

 ة و انات لقمنا س؛تدرالعد إنتهاء عمل عدلتلجمع الب ال اس اطبی یر الناقدلمق لتف
ار التحصیل الدراسياإجراء و  .خت

 ه ثم استخدمنا الحاسوب لتحلیلها والوصول إلى لما هو معمول  انات وف تفرغ الب
استخدام برنامج ال ة ةزمحنتائج،  اSPSSالإحصائ وتمت ،لتتم معالجتها إحصائ

ة ل خطوة من خطوات التحلیل والمعالجة الإحصائ والمراجعة في  ات الض .عمل
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ة-7 :الأسالیب الإحصائ
حث  لل ة هي الوسیلة التي تضفي الوصف الموضوعي الدقی الأسالیب الإحصائ

ن الاالعلمي، وهي م ة لا  ة علم ة إجرائ ار الفروض حتم ن إخت م سغناء عنها، إذ لا 
عتمد علیها من انات و ةبدون هذه الأداة من خلال الب غة العلم حث الص ، أجل إعطاء ال

ان الأسالیب الإحصائو  ه  ةعل حثنا هي التال :ة المستخدمة في 
سأسالیب إحصائ ات المقای والتي ، SPSSاستعمال برنامج ة للتأكد من صدق وث

محتعني ال ة الذ ة للعلوم الاجتماع ات التحلیل الإحصائي زمة الإحصائ ن من عمل
اشرةتفو  عد إدخالها م انات  ةوقد استعملنا هذا البرن،رغ الب :مثل،امج في الدراسة الأساس

استعمال معامل بیرسون في حساب صدق الاتساق الداخلي ا ألفا ومعامل ،حساب الارت
اخ اسین؛ رون ومترة للمق ات ،وهذا من أجل التأكد من الخصائص الس ومعامل الث

ة .استعمال التجزئة النصف
انات المجموعات عن المتوسإستخدام- این لمقارنة ب .تحلیل الت
ار ت لدلالة - ة و إخت طةالفروق بین المجموعة التجرب .الضا
ة للنتائج وهو مؤشر لتحدید ؛إیتا مرعحجم التأثیر- شیر حجم التأثیر إلى الدلالة العمل

ة نتائج الدراسة .درجة أهم
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نتائج الدراسةومناقشةوتحلیل : عرض السادسالفصل 
تمهید

ة الأولى.عرض وتحلیل ومناقشة نتائج - 1 الفرض
ة الأولىنتائج وتحلیل عرض - 1- 1 الفرض
التعلم التعاوني.1- 1- 1 س  قة تدر ة طر فاعل
ة.2- 1- 1 طة الذهن الخر س  قة تدر ة طر فاعل
ة.3- 1- 1 طة الذهن التعلم التعاوني مع الخر س  قة تدر ة طر فاعل
ة 2- 1 الأولىمناقشة نتائج الفرض
ة عرض وتحلیل ومناقشة نتائج الدراسة- 2 ةالفرض .الثان
ةنتائج وتحلیل عرض - 1- 2 ة الثان الفرض
التعلم التعاوني.1- 1- 2 س  قة تدر ة طر فاعل
ة.2- 1- 2 طة الذهن الخر س  قة تدر ة طر فاعل
ة.3- 1- 2 طة الذهن التعلم التعاوني مع الخر س  قة تدر ة طر فاعل
ة2- 2 ة الثان مناقشة نتائج الفرض
الاستنتاج العام.- 3
الدراسة.اقتراحات- 4
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تمهید:

تف اب أننا لم ن ة واحدة و تجدر الإشارة في هذا ال نعني بذلك ي بإجراء مجموعة تجرب
ةطرقة الت الخرطة الذهن اس الو ؛علم التعاوني  ق ةهي المستهدفة  لكننا أردنا التأكد من فاعل

ة انه حتى الطرق فاعل حث إذ لوح ان ذلك لصالح ال المجرة وقد  التي لم ل الطرائ
ةتكن لها  انت نتاو فاعل ة جدا بین المجموعتین و لم تحدث فروق  الفوارق لم تكن ئجها قر

ما هو موضح في التفصیل اللاح .بیرة 
ة الأولى-1 :عرض وتحلیل ومناقشة نتائج الدراسة الفرض
ة الأولىنتائج وتحلیل عرض -1-1 ة الأولى في الدراسة على: : الفرض تنص الفرض

ة لطرقة تدرس تعتمد إلى ة التعلم  المستند لعمل الدماغ و توجد فاعل النظرة البنائ
التلامیذ. ن أن ترفع من التحصیل الدراسي لد م ة،   الاجتماع
ار  اخت ة تم حساب الفروق بتطبی من هذه الفرض ما هي موضحة t-Testللتحق  ،

في الجدول التالي:
التعلم التعاوني-1-1-1 س  قة تدر ة طر : فاعل

):11(جدول 

ار نتائج ا وعة للفروق في التحصیل الدراسي بین مجموعتین مستقلتین المجم"ت"خت
قة التعاوني و  طر ة  ب قة الاالمجموعة الضاالتجر الطر ةطة  اد :یتا مرع، واعت

المتوسالعددالمجموعتان
الحسابي

نحراف الا 
ار مة تالمع مستوق

إیتا مرعالقرارالدلالة

ة  ب المجموعة التجر
قة التعاوني 1712.9413.565طر

1.789.0830
غیر دالة 

0.05عند 
0.091

طة المجموعة الضا
ة اد قة الإعت 1710.8233.330الطر
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ة  الدلالة للفروق بین متوسطي المجموعتین التجرب أن مستو من خلال الجدول نلاح
مة  قابل ق طة الذ ة والضا الدلالة غیر لحالة التجانس )1.789(ت المناس دال مستو

).0.083(عند

ة الصفرة التي تنص على أنه قبول الفرض لا توجد فروق بین المجموعة :أ
الطر ة  الطرقة الاضقة التعلم التعاوني والالتجرب طة  ة، لكن تجدر الإشارة أنه رغم ا اد عت

ة من الدلالة انت قر ة إلا أنها  ات الإحصائ قد تكون وهذا یؤشر على الطرقة ؛هذه المعط
ع ة على التحصیل الدراسي لمادة العلوم الطب ة.لها فاعل

مة مرع إیتاما تش م إیتا حسب ) 0.091(یر ق ق التي )2011(حسن عند مقارنتها 
م ضخم  بیر (0.232(بیر جدا )، و 0.360(تقابل الق  ،(0.138) )، 0.059)، متوس

ه فإن تأثیر طرقة تدرس تعتمد على النظرة )؛ نجد انها متوسطة و 0.010صغیر ( عل
على ا حجم متوس ان تأیرها  التعلم التعاوني  ة  ة الإجتماع لتحصیل الدراسي.البنائ

ة-1-1-2 طة الذهن قة الخر طر س  قة تدر ة طر : فاعل
ة على:  ة في الدراسة الحال تنص الفرض

للتحصیل الدراسي للمجموعة  عد اس ال ة بین الق توجد فروق ذات دلالة إحصائ
ة ة والمجموعة الالتجرب ةضالخرطة الذهن اد الطرقة الإعت طة  .ا

ة تم حساب الفروق  من هذه الفرض ار (ت)للتحق اخت ما هي موضحة في بتطبی
الجدول التالي:
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):12(جدول 

ار "ت" للفروق  مجموعة في التحصیل الدراسي بین مجموعتین مستقلتین نتائج اخت
ة و  طة الذهن قة الخر ةالمجموعةطر اد قة الإعت الطر طة  :إیتا مرعو ، الضا

المتوسالعددالمجموعتان
الحسابي

الإنحراف 
ار مة تالمع مستوق

القرارالدلالة
إیتا مرع

Eta
Squared

قة  طر مجموعة 
ة طة الذهن 1712.92.66الخر

2.010.052

غیر دالة 
عند 
0.05

0.113 المجموعة 
طة  الضا
قة  الطر
ة اد الإعت

1710.823.33

ة أنأن الجدولیوضح الدلالة للفروق بین متوسطي المجموعتین التجرب مستو
مة  قابل ق طة الذ .)0.052(دال عند غیر لحالة التجانس )ت(والضا

ة الصفرة التي تنص على أنه قبول الفرض لا توجد فروق بین المجموعة :أ
ة وال الطرقة الخرطة الذهن ة  الطرقة الاضالتجرب طة  ار مادة العلوم ا ة في اخت اد عت

ة  ات الإحصائ ة، لكن تجدر الإشارة أنه هذه المعط ع ة جدا من الدلالة الطب تدعم ونها قر
ة لطرقة تدرس م ة التي تنص على هناك فاعل حث ة ال ة على بجزءا هاما من الفرض ن

ةالخرطة  عفي الذهن میذ الثالثة ة عند تلازادة التحصیل الدراسي في مادة العلوم الطب
. متوس

مة مرع إیتا  موعند مقارنتها )، 0.113(ما تشیر ق ةالق فوق نجد انه المرجع
ه فإن تأثیر طرقة تدرس تعتمد على المتوس الدماغ و عل خرطة الالتعلم المستند لنشا
ة حجم ثان تأالذهن على التحصیل الدراسي.متوسیرها 
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قة -1-1-3 طر س  قة تدر ة طر ةالتعلم التعاوني مع فاعل طة الذهن : الخر
ة على:  ة في الدراسة الحال تنص الفرض

للتحصیل الدراسي للمجموعة  عد اس ال ة بین الق توجد فروق ذات دلالة إحصائ
التعلم التعاوني م ة  ة و التجرب الطرقة الاضالمجموعة الع الخرطة الذهن طة  ةا اد .عت

ة تم للتح من هذه الفرض ار ق اخت ما هي موضحة في (ت)؛ حساب الفروق بتطبی
الجدول التالي:

ار "ت" ): 13(جدول  للفروق في التحصیل الدراسي بین مجموعتین مستقلتین نتائج اخت
قة الخر طر ة مع التعلم التعاوني و مجموعة  قة المجموعةطة الذهن الطر طة  الضا

ة اد :مرعإیتاو ؛الإعت

المتوسالعددالمجموعتان
الحسابي

الإنحراف 
ار مة تالمع مستوق

القرارالدلالة
إیتا مرع

Eta
Squared

قة  طر مجموعة 
ة مع  طة الذهن الخر

التعلم التعاوني
1713.523.84

2.1930.036
دالة 
0.05

0.131

طة  المجموعة الضا
ة اد قة الإعت 1710.823.33الطر

الدلالة للفروق بین متوسطي المجموعتین یتضح الجدول من خلال نلاح أن مستو
مة قابل ق طة الذ ة والضا رفض ،)0.036(لحالة التجانس دال عند "ت"التجرب أ

ة البدیلة ة الصفرة وقبول الفرض ا : التي تنص على أنه؛الفرض یوجد فروق دالة احصائ
الطرقة الخرطة  ة  ة مع التعلم التعاوني والبین المجموعتین التجرب اضالذهن طة  طرقة لا

ة في اخت اد ةالإعت ع .ار مادة العلوم الطب
ةوهذه  الخرطة الذهن الطرقة  ة  الفروق بین المجموعتین لصالح المجموعة التجرب

ة التي لأن التعلم التعاونيمع  حث ة ال الفرض متوسطها الحسابي أعلى وهذا یدل على تحق
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ة لطرقة تد ة على التعلم التعاوني و برس متنص على هناك فاعل ة على ن طرقة تدرس مبن
ة عند تلامیذ  ع الدماغ في زادة التحصیل الدراسي في مادة العلوم الطب التعلم المستند لنشا

. الثالثة متوس
مة مرع إیتا  ة وعند مقارنتها )0.131(ما تشیر ق م المرجع ه ، و بیرنجد انه الق عل

ة مع التعلم التعاوني فإن تأثیر طرقة تدرس  حجم ثان تأالخرطة الذهن على بیریرها 
التحصیل الدراسي.

ة الأولى-1-2 :مناقشة نتائج الفرض

ار "ت" للفروق في التحصیل الدراسي بین مجموعتین ):15(الجدول یبین  نتائج اخت
ة مع التعلم التعاوني والمجموعة  طرقة الخرطة الذهن الطرقة مستقلتین مجموعة  طة  الضا

ة  اد ة بینتوجدأنه وإیتا مرعالإعت التعلم التعاوني و طفاعل ة رقة التدرس  الخرطة الذهن
تان تحت النظرتین  ةالمنطو ة الاجتماع الدماغالبنائ التحصیل على ،والتعلم المستند لنشا

.الدراسي

ورة حققت نتائج تأن أ ة على التحصیل الدراسي وهذا أثیر طرقة التدرس المذ إیجاب
التعلم التعاوني التلامیذ الذین إستخدموالمصلحة ان أن التفوق عني  معطرقة التدرس 

ة المنط ة الاالخرطة الذهن تان تحت النظرتین البنائ ة والتعلم المستند لنشاجتماعو
.الدماغ

ن تفسیر هذه النتائج وإرجاعها إلى أن التعلم  م لأساس و ة معرفهو  ة نشطة، إذ عمل
د هذه ال حثنا تؤ قوم طرقة التي تم تجربها في  للتلامذة في التعلم حیث  الدور النش

ارهم و لامذة بإجراء العدید من النشاطات الت .ضمن مجموعات أو فرق عملإبراز أف

حدث تعلم رة في النشا ة الف د المشار للطالبو ،ما تؤ حسن من الأداء الترو
قوم  ميالذ ة للموقف التعل ن التلمیذ من إعطاء التفسیرات المناس م ما على الفهم الذ

ما یوجد لد المراد تعلمه و المحتو ةتهتم  ة معرف انت ، المتعلم من تراكیب وأبن وهذا ما 
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حثنا  ة المجرة في  التعلم التعاوني و الخرطة الذهن ، ولذلك تضمن حدوثه طرقة التدرس 
حیث  م خبرات المحتو ة انتقاء وتنظ ف ، سهل تمثیل المادة المراد تعلمهافهي تهتم 

ة جدیدة، ومن ثم یتم تفسیر  ة معرف ن أبن التحصیل الدراسي وتكو على هذا تحسین مستو
الأساس.

ة أن الطرقة التي تدمج بین  ما یجدر بنا التأكید على إثر ما بینته النتائج الإحصائ
المقارنة مع  ة على التحصیل الدراسي  ان لها فاعل ة  الذهن التعلم التعاوني مع الخر

ةفا الخرطة الذهن ة طرقة  ة طرقة التعلم التعاوني أو فاعل .عل

د النتائج التي توصلنا إلیولقد جاء قة تؤ ها من خلال النتائج ت نتائج الدراسات السا
،دراسة (الذالمحققة منها انت تهدف إلى ) 2012بید ةالتي  معرفة أثر استخدام إستراتیج

طرقة الخرطة الدماغ  ةالتعلم المستند لنشا ة في تحصیل قواعد اللغة العر ، الذهن
انت تهدف ) 2013دراسة(عوجان،  استخدام الخرائالتي  م برنامج تعلمي  إلي تصم

ة مهارات الأداء المعرفي ه في تنم ة ودراسة فاعل م ادراسة (، الذهن ) 1995لقاعود، ابراه
م التعاوني في تحصیل طلاب الصف هدفت هذه الدراسة إلى معرفة أثر طرقة التعل

م دراسة (، العاشر م ) هدفت هذه الدراسة1995القاعود، ابراه إلى معرفة أثر طرقة التعل
إستهدفت)2014،نجلاء أحمد حسندراسة (، التعاوني في تحصیل طلاب الصف العاشر

ة م مادة قواعد اللغة العر .إلى معرفة استخدام طرقة التعلم التعاوني في تعل

ابنة،  الطرقتین )1995دراسة (ع حث إلى معرفة أثر التعلم التعاوني ممثلاً  هدف ال
)Jigaw( ع ة الصف السا ة في اتجاهات طل الطرقة التقلید وطرقة التعلم الجمعي مقارنة 

اتالأساسي نحو مادة ا ): إلى أن 2009، احثة (وقادالالدراسة التي أجرتها ، لراض
ات في موضوعات  ون فعالاً في تحسین تحصیل الطال ن أن  م ة  الذهن استخدام الخرائ

اء ة، ،مقرر الأح م تأثیر استخدام الخرائ2019دراسة (مبرو ): تهدف الدراسة إلى تقی
ة في التدرس على تحصیل الطلاب  مة الذهن مالعند مقارنتها " مرع إیتا"ما تشیر ق ق
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ة ة نجد انه)2011، إیتا حسب (عزةالمرجع میل إلى التعلم التعاوني مع الخرطة الذهن ا 
بیر بینما طرقة التعلم وهذا یدل على أنان تأثیرهما  متغیر التحصیل التعاوني متوس

طرقة التدرس  ة و الدراسي یتأثر  ة على لنظرة الإجتماع الدماغالمبن .التعلم المستند لنشا
الطرق الحدیثة والتغییر ، هذه النتیجة مع خصائص المجتمعتتف إذ أن التدرس 

اله إحداث تجدید في وتیر الفعل و  شتى أنواعه وأش مي  حجرة الدراسة؛ هو مطلب داخل التعل
الأساتذة لمسناه عند هذا ماو الأستاذ؛ التلمیذ و  ان الجو الذین أإحتكاكنا  لما  كدو أنه 

ة و تفاعلالدراسي و  انت تتضمن دینام لما  یوهم أكثر عملیت التدرس  ان تر لما  ة أكثر 
او  اتالي  اق و هم مع الدرس أحسن لذلك جائت تجرتنا في هذا الس ة تجاو نت نتائجها إیجاب
ة.و  لها فاعل
ة نتائج وتحلیل عرض - 2-1 ةاالفرض : لثان

ة  ة تنص الفرض ة على: الثان في الدراسة الحال

ة المستند لعمل الدماغة لطرقة تدرس تعتمد على التعلمتوجد فاعل والنظرة البنائ
ة،الا التلامیذ.جتماع یر الناقد لد ن أن ترفع من مهارات التف م

اس امن خلال  الق م التجربي ذو المجموعات  ارنا للتصم ترجمنخت عد ا هذه ال
ة ة التال ة الإحصائ :الفرض

ف عد اس ال ة في الق یر الناقدلا توجد فروق ذات دلالة إحصائ بین ي التف
ة المجموعات ة مع التعلم التعاوني : المجموعة التجرب ة الخرطة الذهن المجموعة التجرب

ةالمجموعةو التعلم التعاوني  الخرطة الذهن ة  الطرقة ضین المجموعة الو ؛ التجرب طة  ا
ةالا اد .عت

التعلم التعاوني.2-1-1 س  قة تدر ة طر یر الناقد: فاعل على التف
ة من الفرض ار (ت)للتحق اخت ما هي موضحة في تم حساب الفروق بتطبی

الجدول التالي:
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ار "ت" للفروق ): 14(جدول یر الناقدفي نتائج اخت بین مجموعتین مستقلتین التف
قة التعلم التعاوني و الت طر ة  ب ةجر اد قة الإعت الطر طة  :الضا

المتوسالعددالمجموعتان
الحسابي

الانحراف 
ار مة تالمع مستوق

القرارالدلالة

قة  طر ة  ب المجموعة التجر
1714.182.128التعاوني

.5010.0 620
غیر دالة 

0.05عند  طة  المجموعة الضا
قة  ةالطر اد 1713.713.236الإعت

الدلالة للفروق بین متوسطي المجموعتین من خلال الجدول أن مستو نلاح
مة قابل ق طة الذ ة والضا ة)ت(التجرب الدلالة لحالة التجانس )0.501(المناس مستو

ة الصفرة التي تنص على أنه ، )0.05(غیر دال عندغیر )0.620( قبول الفرض لا أ
الطرقة التعلم التعاوني وال ة  الطرقة الاضتوجد فروق بین المجموعة التجرب طة  ةا اد .عت

ا.2-1-2 س  قة تدر ة طر ةفاعل طة الذهن یر الناقد: لخر على التف
ار  اخت ة تم حساب الفروق بتطبی من الفرض ما هي موضحة في )ت(للتحق

الجدول التالي:

ار "ت" للفروق ): 15(جدول یر الناقدفي نتائج اخت بین مجموعتین مستقلتین التف
الطر  طة  ة والمجموعة الضا طة الذهن قة الخر طر ةمجموعة  اد :قة الإعت

المتوسالعددالمجموعتان
الحسابي

الإنحراف 
ار مة تالمع مستوق

القرارالدلالة

قة  طر مجموعة 
ة طة الذهن 1713.292.592الخر

409.0.6850
غیر دالة 

0.05عند  المجموعة 
قة  الطر طة  الضا

ة اد الإعت
1713.713.236
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ة الجدول یوضح  الدلالة للفروق بین متوسطي المجموعتین التجرب أن مستو
مة ت  قابل ق طة الذ ةوالضا الدلالة لحالة التجانس )409.0(المناس غیر عند مستو

ة الصفرة التي تنص )، 0.05(عند غیر دالة عند ) 6.850(دال عند قبول الفرض أ
ة وال الطرقة الخرطة الذهن ة  طة ضعلى أنه لا توجد فروق بین المجموعة التجرب ا

ة في الطرقة الا اد یر الناقد.عت التف

التعلم التعاوني-2-1-3 س  قة تدر ة طر ة معفاعل طة الذهن یر الناقد: الخر على التف
ار  اخت ة تم حساب الفروق بتطبی من الفرض ما هي موضحة في )ت(للتحق

الجدول التالي:

ار "ت" ): 16(جدول  یر الناقد للفروق في نتائج اخت بین مجموعتین مستقلتین التف
ة والمجمو  طة الذهن قة التعلم التعاوني مع الخر طر قة مجموعة  الطر طة  عة الضا

ة اد :الإعت

المتوسالعددالمجموعتان
الحسابي

الإنحراف 
ار مة تالمع الدلالةق القرارمستو

طة  قة الخر طر مجموعة 
ة مع التعلم التعاوني 1714.472.764الذهن

.0 741.0 غیر دالة 464
0.05عند 

قة  الطر طة  المجموعة الضا
ة اد 1713.713.236الإعت

من الدلالة للفروق بین متوسطي المجموعتین أن خلال الجدول نلاح مستو
مةالت قابل ق طة الذ ة والضا ة) ت(جرب الدلالة)0.741(المناس مستو لحالة التجانس 
ة الصفرة التي تنص قبول أ)؛ 0.05(غیر دال عند غیر دالة عند ) 0.464( الفرض

ا بین المجموعتین لا تعلى أنه  ة وجد فروق دالة احصائ الطرقة الخرطة الذهن ة  التجرب
اضمع التعلم التعاوني وال طة  ة في لا اد یر الناقد لتلامیذ السنة الثالثة طرقة الإعت التف

.متوس
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ة-2-2 ة الثان :مناقشة نتائج الفرض

انات الإ ة التي تم عرضها في الجداول (عد تحلیل الب المتعلقة ) 20، 19، 18حصائ
ة  ة الثان ة لالمتمثلة في وجودبدراسة الفرض التعلم التعاوني و طفاعل الخرطة رقة التدرس 

ة ة الاجتماع تان تحت النظرتین البنائ ة المنطو الدماغ على والتعلم المستند لنشاالذهن
یر الناقد ة بین مجموعتین مستقلتین أنه ؛التف مجموعة لم تظهر فروق ذات دلالة إحصائ

ة مع التعلم التعاوني والمجم ةطرقة الخرطة الذهن اد الطرقة الإعت طة  التي تم وعة الضا
یر الناقد ورةتأن ا،تجربها على التف ة مع حققت نتائج متقار أثیر طرقة التدرس المذ

التالي  ة و س لهـالطرقة العاد یر الناقدتتــأثیر على المتغیـر الال ع التف .ا

م الدراسة تفهمنا أن ت في إتجاه مغایر لما تم إفتراضه فيجاءوهذه النتیجة تقد
یر الناقد یتطلب مجموعة متنوعة من القدرات والمهارات طرقة تدرس التف س فق ، ول

دمعینة، و  یر الناقد و هذا ما یؤ التأثیر فیها وإحداث تغییر علیها یتطلب أن القدرة على التف
تم تخوقت أطول من  صه في إجراءات تجرب الطرقة و الذ هذه خطوة هامة لفهم ص

النتائج غیر المتوقعة التي تم الحصول علیها في الدراسة. 

انت في اتجاه مغایرالكثیر منورغم أن  التي توصلنا إلیها،لهذه النتیجةالدراسات 
ة الله عدلي مختار(دراسة  ان 2012،ه ة استخدام هاهدف)  اس فاعل حث إلى ق ال

م  ب التصورات الخطأ للمفاه ة في تدرس العلوم على تصو م الذهن المفاه ة خرائ استراتیج
یر الناقد ة مهارات التف ة وتنم وقد أظهرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة ،العلم

ة ة بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعة التجرب .إحصائ

اق مع ما2001ا توصل له  (الدردور، وحتى م ن في نفس الس ذلك لم  نا لتوص) 
ه ان الهدف الأساسيف،إل ة دراسته التي   ة في تنم م المفاه منها تعرف أثر الخرائ

عز ا  ة الصف السادس، أظهرت النتائج وجود أثر دال إحصائ طل یر الناقد لد التف
ةلتدرس لصالح المجموعة لطرقة ا .التجرب
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اب ن أن ندرج في هذا ال ةما ورد في هذه الأخیر أن الاختلاف واضح بین دراستنا و م
ةو  ة عامل واحد وهو الخرطة المفاهم اس فاعل صدد ق ثم أننا تناولنا الخرطة ،هو أنها 

ار علیها الأف ة في دراستنا وهي أكثر تعقیدا لممارستها وإسقا اس ما ،الذهن ك عن ق ناه
ة من استراتیجیتین هما التعلم التعاوني  تمخض عنها من أثر إضافة إلى أن طرقتنا مر

ةوالخرط انت متوافقة مع نتاج دراستناة الذهن ة لجنس الطالب  النس ما أن نتائج الفروق 

یر الناقد" التي أجرت من قبل على التف اق دراسة "أثر التحلیل النقد وفي نفس الس
)Carpenter( زت على فحص تأثیر التدرب على التحلیل 2012وزملائه في عام ، تر

یر الناقد. ر التف على تطو النقد

أظهرت تحسنوجدت الدراسة أن المجموعة التي تلقت التدرب على التحل ا یل النقد
ة التي لم تتلقه إحصائعتمد المجموعة الثان یر الناقد مقارنة  ا هذىا في قدرتهم على التف

مها وقد تمثل التحس، التدرب وتقی ل أعم ش ار والمعلومات  ن في قدرتهم على تحلیل الأف
ة. ل أكثر تمیز وموضوع ش

یلعب دورا مهمتوضح هذه الدراسة أن التدومنه  ر رب على التحلیل النقد ا في تطو
یر الناقد وق مالتف ن إذا فإن تعزز مهارات،درات الفرد على التحلیل والتقی م التحلیل النقد

ار والمعلومات. یر الناقد والتفاعل الفعَّال مع الأف ساهم في تحسین التف أن 

ان محل تجرب على المجموعة وهو  في هذه الدراسة أن التدرب الذ لاح ما 
ثیرا نف قترب  ة و التحلیل النقد ات العقل ا ومن حیث المتطل رة مما هم مطلوب س الف

انت النتائج التي تالوصول إ ه  یر الناقد؛ وعل اسه وهو التف هذه الدراسة اصلت إلیهو لى ق
.ةمنطق

ننا القول أن من أهم  م ة لهذه الدراسات املعو إلا انه  أنها تناولت الإجراءات المیدان
امل و هذا مالم یتوفر في مجرات دراستنا  املا لمادة القراءة لموسم دراسي  ا  مقررا دراس

ات تال .المدة التي تم فیها تجرب الطرقةي أملته متطل
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ر واكتساب المعرفة والمهارات  ن أن التأثیر على تطو م هناك عدة عوامل وطرق 
تطلب الجدیدة یر الناقد، و م والتعلم المستمر لمدة أطول من وتحسین التف الاستثمار في التعل

ح لدینا  ص حثنا، من خلالها  ل مدة التجرب في  ش ار والمعلومات  القدرة على تحلیل الأف
یر الخاصة بنا والت التف ما أنه یتضمن النظر في أنما وأكثر نقاء  لكي ،حلیل الذاتيأعم

ننا  م ما  فة والعمل على تحسینها،  ة والضع ن من استجماع مهاراتنا وقدراتنا القو نتم
ل هذا استكشاف التحیزات والافتراضات التي قد تؤثر على تف حها  یرنا ومحاولة تصح

یر الناقد. التف قه على مستو یتطلب وقتا أطول لتحق

حث  تصعب من هذه المهمة في الفترة المحدد في ال ضا معوقات أخر ما توجد أ
ة، العادات والروتین، الخوف من الفشل، التحیز والتملك الذاتيمنها:  قلة ، الثقافة والتر

... وعوامل أخر.المعرفة والمعلومات

ل والتدرب العالي والخاص و وتجاوز هذ عوامل مؤثرة ه المعوقات یتطلب الوقت الطو
ن أن تساعد التعلم المستمر،  م ة في التغییر، و ذلك الوعي بوجودها والرغ تساعد  أخر
یر الناقد على تعزز قدرتنا على  والاستماع لآراء ووجهات نظر مختلفة، وممارسة التف

یرنا نحو الأفضل.التحو  ل وتغییر تف

ه حتى و  تحقوعل اس مد ه في ق إن تعارضت هذه النتائج مع ما توصلنا إل
ة  یر الناقد إلا أننا ما قدمناه من مبررات قد لا یدحض أهم ة التف ة حول فاعل ة الثان الفرض

الحجم الكبیر .الطرقة التي اعتمدناها خاصة وأن النتائج في الفوارق لم تكن 

ة المستندة  ة المجموعات التعاون ن الاستنتاج أن استخدام استراتیج م ناء على ذلك،  و
یر  ون طرقة فعالة في تعزر مهارات التف ن أن  م إلى نظرة التعلم المستند إلى الدماغ 

الناقد لو تم مراعاة الكثیر من الجوانب التي درسناها في هذا التحلیل.

أن تكو ة اللازمة للعمل في مجموعات التعلم نشیر مما سب ن المهارات الاجتماع
ر،  حیث یتطلب هذا الأمر وقتًا للتدرب والتطو ة قصیرة، قد لا یجد التعاوني في فترة زمن
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ح أكثر وضوحًا  ة، فإن فوائد التعلم التعاوني قد تص مجرد إتقان المهارات الاجتماع و
أداء أفضل. ن التلامیذ من تحقی تم و

ن أن تؤثر على نتائج التعلم التعاوني في أ م ة التي  یجب مراعاة العوامل الإضاف
ة الأنسب  ار الاستراتیج ة والمهارات اللازمة، واخت ة، مثل: المدة الزمن إنجاز الخرطة الذهن

ة إدراك الطلاب ، المحدد ولأهداف التعلم المرجوةللموقف د هذه الملاحظة على أهم وتؤ
ة ال ن لأهم م عمل في التعلم التعاوني، و عمل وما لا  تجرة وأنها تجرة لاستكشاف ما 

قات ال ةاستخدام هذه المعرفة في التطب ة ،مستقبل المیول نحو المادة الدراس ما أن الاحتفا
م المستخدمة، :مثل،عتمد على عوامل عدیدة الحافز والتحفیز وجودة التدرس وأسالیب التعل

ة. ات التعلم التعاوني أو الخرطة الذهن على استخدام تقن س فق ول
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: خلاصة-3
ة  لطرقة تدرس تعتمد إلى التعلم المستند لعمل الدماغ والنظرة بیرة توجد فاعل

ة ن أن ترفع البنائ م ة،  التلامیذمنالاجتماع أن ، التحصیل الدراسي لد لاح ذلك 
ا انت واضحة  ة قد  ة لهذه الفاعل طرقة الخرطة الذهن ورة أكثر من التدرس  طرقة المذ

ة علفالتفاعل بین ، لوحدها أو التعلم التعاوني ة المبن ى الطرقتین مع طرقة الخرطة الذهن
الدماغ و  ة دمجها مع الالتعلم المستند لنشا ة على النظرة البنائ تعلم التعاوني المبن

اب الخاص  احث في ال ما أن الإجراءات التي قدمها ال ة في طرقة تدرس واحدة  الإجتماع
ات للعمل وفقها أثناء التجر طرقة التدرس ة فيبتفصیل أدوات الدراسة وما أدرج من ترتی

ة مع التعلم التعاوني ا قد حققت ال؛الخرطة الذهن ل فعلا ترو انت تش نتائج المرجوة و
ا  ة، من مناس ات التي تواجهها منظومتنا الترو عض المشاكل والصعو ساهم في حل 

مي والمردود  التعل ة التي من شأنها الرفع من المستو م م أحد البدائل التعل خلال تقد
الدراسي للتلمیذ.

یر الناقد فلم نجد فاعلأما  ة للف التعلم المستند لعمل علىتعتمد ة لطرقة تدرس النس
ة، الدماغ  ة الاجتماع ، تلامیذلدوالنظرة البنائ انه لا توجد السنة الثالثة متوس أ
ة  ة و فاعل الخرطة الذهن ن أن ترفع من التعلم التعاوني لطرقة تدرس  یر الناقدم لدالتف
، تلامیذ انت السنة الثالثة متوس ة قد  أن هذه الفاعل لاح بیر ذلك  ن لها أثر  لم 

ضا عند التدرس  ة لوحدها أو التعلم التعاونيأ السنة تلامیذلدطرقة الخرطة الذهن
أنه لا )16(ة من خلال الجدول التجربات فوارق بین المجموعالنتائج إلى ، الثالثة متوس

ة  ة مع التعلم توجد فوارق بین المجموعة التجرب الخرطة الذهن التي تناولت طرقة تدرس 
ةوالتعاوني  اد الطرقة الإعت ننا الإقرار أنه ، المجموعة التي تناولت التدرس  م ه  لا وعل

ة ة لطرقة تدرس تعتمد إلى التعلم المستند لعمل الدماغ والنظرة البنائ توجد فاعل
ن أن ترفع من  م ة،  یر الناقد الاجتماع .السنة الثالثة متوستلامیذلدالتف
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ن أن نقترح جملة من الإقتراحات لعلها و  م ل ما تقدم من نتائج  ل على إثر  تش
أكثر و  عض تكملة تساعد على عم مختلفة تساعد على حل ل إحاطة من جوانب أخر

ة:المش لات الترو

ة المعلمین والتلامیذ حول فوائد است- قها توع عهم على تطب ة وتشج الذهن خدام الخرائ
وممارستها.

ة اتوفیر الدعم اللازم ضرورة - ات التعلم التعاوني لم لتعلللقائمین على عمل تنفیذ استراتیج
ة .والخرطة الذهن

التعلم التعاوني:مثل،الموارد اللازمةتوفیر - ة والفضاء الجید لتطبی م الأدوات التعل
ةالخرطة و  .الذهن

ة في المؤسسات - م الأنشطة التعاون ع و تنظ ة فیهمتحفیز الطلاب و تشج .هاعلى المشار

یر - ة مهارات التف ة تهتم بتقو المتعلمینالناقد إدراج مضامین في البرامج الدراس .لد

ة أخر ة على مقررات دراس الإضافة إلى ذلك، إجراء دراسات مماثلة للدراسة الحال
ن أ ساعد في تحدید مدم ةن  ةفاعل الذهن ة الخرائ في تحسین التعلم التعاونيو تقن

التحصیل الدراسي للطلاب.
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ة توراه في التر ة حسن العصرة،حث مقدم لنیل درجة د ت لبنان. ،م
)فیلیب وشایر، میخائیل ، مي رفع: )2009آد التدخل المعرفي والتحصیل الاكاد

ر. ة، عمان، دار الف المعاییر الترو
) مقارة الكفاءات المعالم اسنحو :)2004ارزل، رمضان وحسونات، محمد ة التعلم  تراتیج

اعة والنشر والتوزع.1، ج2النظرة،  وزو، دار الأمل للط ، تیز
) نعمه عبد الصمد حسین ، مدخل :)2009الأسد میین على وف ة انموذجین تعل فاعل
)STSة لات بیئ یر الناقد والقدرة في اتخاذ القرار لحل مش ة التف لد) في التحصیل وتنم

ة ة التر ل توراه غیر منشورة  رة د اة، مذ ات قسم علوم الح غداد.،طال جامعة 
) التدرس:)2014الأسود، الزهرة ة المساهمة في تفعیل طرائ مجلة ،الإجراءات الصف

ة، العدد ة والاجتماع ).16(العلوم الإنسان
) ة التعلم التعاونيا:)2017اللموشي، عبد الرزاق لة ستراتیج ودورها في علاج مش

ات توراه غیر منشورة، التأخر الدراسي في مادة الراض ، جامعة العري بن مهید،رسالة د
ام البواقي.
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) اید ، تغرد  مي مبني على التعلم المستند 2010البداو ة برنامج تعلمي _ تعل )  فاعل
ة الصف الخامس الأساسي طل ة لد في مدیرة عمان إلى الدماغ في التحصیل ودافع

عة، رسالة ماجستیر، جامعة البلقاء.الرا
الدراسيلیالمدرسي على التحصهأثر التوج:)2010برو (محمد،برو،( دار الأمل (د.

اعة.  للط
) هارت، سوزان ا في صفك، ترجمة ونشر :)2012برو یر العل یف تقوم مهارات التف

ة العري لدول الخلیج، الراض.  تب التر م
،ستاني ة لبنان.1987طرس (ال ت ة. م . قاموس للغة العر المح ): مح
) وة، سعد ة ا:)2020بن نو رزواجشارك) وأهمیتها في العمل ة التعلم التعاوني (ف ستراتیج

ة م ة.، التعل ة والاجتماع احث في العلوم الإنسان مجلة ال
ة للتعلم وأثرهما على :)2008یوسف، أمال (بن ات التعلم والدافع العلاقة بین استراتیج

الجزائر.،رسالة ماجستیر غیر منشورة، التحصیل الدراسي
) ة والانفعالات، عمّان، دار المسی2009بني یونس، محمد محمود ة الدافع ولوج رة )، س
 ،حي م، وعبد المنعم، أماني احمد، وضو ، نادرة إبراه بهجات، رفعت محمود، والجند

قه، العدد(:سطام جابر. (د. ت) ات تطب ).37التعلم التعاوني: عناصره واستراتیج
ار وزان،  الرـاض، المملكة )، 4(،تاب خرطـة العقـل): 2007(بوزان، توني و

ة ة السعود .العر
،ة :)2009محمد (بوعلاق الموجه في الإحصاء الوصفي والاستدلالي في العلوم النفس

ة، دار الأمل ة والاجتماع ، الجزائر.والترو
) ن، حبیب و بوقررس، فرد ات ما وراء المعرفة في :)2007تیلو ة واستراتیج الدافع

ة التعلم، وهران، دار الغرب. وضع
شال ممعجم مصطل): 2005(جرجس، جرجس م ة والتعل النهضة دار،حات التر

ة،  .لبنانبیروت العر
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 ،قات):2002(جروان فتحي م وتطب یر مفاه م التف ر، تعل .، عماندار الف
) اسهتدرسهمراحل هالإبداع مفهوم:)2002جروان، فتحي عبد الرحمان معاییرهنظراتهق

. ة ( ة الإبداع اعة والنشر والتوزع،)1العمل ر للط .عمان، دار الف
) ر:)2010جروان، محمد فتحي قات، دار الف م وتطب یر مفاه م التف ، عمانتعل
 علي ، ، والجابر ، سعد سواد اس، قصي، والساعد اس، وعبد الع ، خضیر ع جر

اس اسر ع ، رائد رسم، والطائي،  التدرس العامة: )2018(خوام، والزد م طرائ مفاه
عة  ة الط ق اعة والنشر والترجمة.)، 1(نظرة وتطب ة للط الدار الجامع

) حسن عوض حسن، واحمد، سماح عبد الفتاح عبد الجواد ، م :)2014الجند تصم
عض المهارات ا ة التحصیل الدراسي و ة وأثرها على تنم الذهن ة قائمة على الخرائ ستراتیج

ات الاقتصاد  طال ة لد ات ةالح ة النوع ات التر ل ة، ،المنزلي  ة النوع حوث التر مجلة 
).34(عدد

،مستولذاتاتقدیر :)2015(قدورالحاج (الرفاقي والمدرسي والعائلي) وعلاقته 
م المتوس تلامیذ التعل ة، التحصیل الدراسي لد ة والاجتماع )،18(مجلة العلوم الإنسان

161195.
) ا الإدماج، المري المجلة الجزائرة :)2006حاجي لة و بیداغوج ة المش الوضع

ة، العدد  الترو ز الوطني للوثائ ة، المر .  )5(للتر
) عبد الكرم یر، :)1995حبیب، مجد ة النهضة 1دراسات في أسالیب التف ت ، م

، القاهرة.المصرة
) ي، محمد الصالح ا:)2002حثرو .الجزائر، لكفاءات، دار الهدالمدخل إلى التدرس 
ة العوامل المؤثرة في التحصیل الدراسي في المدارس): 2001(حزام، عدیلة أحمد الثانو

جامعة ماجستیر غیر منشورة،رسـالة،في مدینة عدن من وجهة نظـر المعلمـین والمـدیرن
من. عدن، ال
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مي قائم على:)2011(حسنین، خولة یوسف ة برنامج تعل التعلم المستند إلى فاعل
ة المرحلة الا طل ة لد م وزادة الدافع ة الدماغ في تحسین التحصیل واكتساب المفاه ساس

توراه غیر منشورة، ة.الجامعة الافي العلوم، أطروحة د ردن
مي ة استراتیج):2016(خالد بن حمود بن محمد العص التعلم المستند إلى الدماغ ةفاعل

ات العلوم مساق ( طال ة لد والثقافة العلم یر الابتكار ة مهارات التف ) ذوات 2في تنم
ة المختلفة طرة الدماغ الس ة العدد ، أنما ة الدول .أذار)3(جامعة الطائف، المجلة الترو

) رم ، عاد مي مقترح قائم :)2019الخالد ة برنامج تعل على التعلم المستند إلى فاعل
ة مهارات الاستقصاء العلمي والاستقلال المعرفي  ة وتنم م العلم الدماغ في تحصیل المفاه

طلاب المرحلة المتوسطة في مادة العلوم ة ،لد للعلوم الترو مجلة جامعة ام القر
ة، المجلد( ).1)، الجزء(2)، العدد(10والنفس

) ة الاس:)2015ختاش، محمد اتفاعل ة على نظرة التعلم تراتیج ة" المبن م ةالتعل "التعلم
یر الناقد والإبداعي عض مهارات التف ة  فاءة التعلم وتنم ، المستند إلى الدماغ في زادة 

توراه غیر منشورة جامعة الحاج لخضراتنة.،رسالة د
) م وا: )2017خلیف، أسماء المنهاج القد ة وف تدرس اللغة العر جسور ،لحدیثطرائ

.)10(المعرفة، العدد 
) ات محمد فة، بر ة وعلم والنفس، دار القلم:)2007خل حث العلمي في التر ، مناهج ال

ت .الكو
): " ( س حامد عبدالحمید وزه ة استخدام أسلوب التعلم والمعنى فى٢٠٠٢خم م فاعل تعل

یر الناقد ة التف قاء أثر التعلم وتنم طلاب الـصفالفقه على التحصیل و الأول الثانولد
لیـة "، رسالة ماجستیر غیر منشورة، جامعـة الأزهـر،  القاهرة.الأزهر ة  التر

 ،قات بإستخدام ) 2011عزة عبد الحمید محمد (حسن ، تطب الإحصاء النفسي و الترو
ر العري ، مصرSPSS 18برنامج  ، دار الف
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ة، العین الإمارات :)2003(.الدرج، محمد م ة التعل مدخل إلى علم التدرس تحلیل العمل
ة المتحدة، دار الكتاب الجامعي. العر

 شمحمددعاء یـر): 2002. (محمود درو ة مهـارات التف ات برنامج مقترح لتنم فا الناقد و
ات المعل الطال ا لد توراهماتتدرسها في مادة الجغراف منشورة، جامعة عین غیر "، رسالة د

ة ة التر ل .شمس، 
، ). دار : )2006رشاد صلاح (الدمنهور ة والتأخر الدراسي، (د. التنشئة الاجتماع

ة ندرة، المعرفة الجامع القاهرة. -اس
 وعبد الرحمن، محمد احمد، وحسن، محمد العزب ، اسم صبر الدیب، عید عبد الغني، ومحمد، 
ة:)2017( قها. العدد النظرة البنائ ات تطب ة: نماذجها واستراتیج ).31(الاجتماع
، ة عند الذبید ة في تحصیل قواعد اللغة العر أفراح لطیف حمید. أثر الخرطة الذهن

ات الصتف غداد ، (.طال أطروحة ماجستیر)2012الخامس الأدبي. العراق: جامعة 
ط): 2001(راشد، محمد یوسف أحمد ة التعلم الثـانوالتحصیل الدراسي لد العام في ل

ة والخاصـة  وم حرن الح ة رسـالة)، 20001997(مدارس ال ل ماجستیر غیر منشورة، 
س یوسف، بیروت لبنان ة، جامعة القد .التر

) م علم النفس الترو:)2011روزن، فاد اد .،م ، دار الكتاب الجامعي، )2(
.الأردن

م ة إبراه ات )2019(ران، عادل عط : أثر التعلم التعاوني على التحصیل في الراض
ة الصف الثامن الأساسيومفهـوم الـذات طل مي لد ، رسالة ماجستیر غیر منشـورة،الأكاد

.القدس فلسطین،القدسجامعـة
) م ، عمان، دار الشروق.4نظرات التعلم، :)2013الزغول، عماد عبد الرح
ة التدرس): 2007(م والمحامید، شاكر عقلهالزغول، عماد عبد الرح ولوج ، الصفيس

.الأردنعمان دار المسیرة للنشر والتوزع، 
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) التحصیل الدراسي في الجزائر، :)2009زغینة، نوال العوامل المؤثرة في تدني مستو
اتنة، العدد  ة، جامعة  ة والإنسان ).105134(،  )20(مجلة العلوم الاجتماع

رند ، الحاسوب في :)2016ة إسماعیل (سار ایبي البنائي المعزز  اثر استخدام نموذج 
ات واتجاهاتهم نحوه توراه غیر منشورة، تحصیل التلامذة في مادة الراض جامعة ،رسالة د

. دمش
وفاء مجید ماو حي،  اد طه، و ة :(د.ت)سرحان، إ م المبرمج في العمل التعل اد م

ة م ة، العددمجلة الجا، التعل .)215(معة العراق
) یر ومهارته:)2009سعید، عبد العزز م التف ة) (تعل قات عمل ات وتطب ،)2(تدر

.عمان، الأردن، دار الثقافة للنشر والتوزع
) ة :)2016سعید، وائل احمد راضي ة مقترحة للتعلم المستند إلى افاعل ة تدرس ستراتیج

ة مهارات  ةالدماغ في تنم ة الزخرف ة الصناع طلاب المدرسة الثانو لد صر یر ال ،التف
ة، العدد( ).46المجلة الترو

) ح ة سم التعلم المستند إلى الدماغ، دار المسیرة، عمان.: )2009السلطي، ناد
) قاتها في التدرس:)2016السلمان، محمد صالح ة وتطب الذهن ر ،الخرائ دار الف

المعاصر.
ة برنامج الكورت لتدرس القراءة في ): 2019(م حسین محمد شرف الدین سید إبراه فاعل

ع بدولة قطر یر الناقد لطلاب الصف السا ة التحصیل الدراسي ومهارات التف جامعة ، تنم
ة المالیزة سة، العلوم الإسلام ة دراسات اللغات الرئ .ل

) طلاب علم ال:)1995السید، عززة یر الناقد لد ، دار المعرفة،نفس المعرفيالتف
ندرة .الإس

) ة:)2013الشبواني، محمد مها واستخدامها في التدرس والتعلم:الخرطة الذهن ،تصم
طرابلس.
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) شارة، موف عض المتغیرات دراسة :)2010الشردة، محمدو  ب وعلاقته ب یر المر التف
ة جامعة الحسین بن طلال، مجلة جامعة دم طل ة لد المجلد میدان ).3(العدد ،26ش

،ة المراهقة:)2009رغدة (شرم ولوج .، س دار المسیرة للنشر والتوزع، عمان.،)1(
فات ادات وصادق شد لات، محمد جوارنه، ولید ع ة ، صلاح ه التارخ أثر استخدام الوثائ

حث التارخ ة الصف العاشر في م طل یر الناقد لد ة مهارات التف ة ، في تنم المجلة الأردن
ة .2009،263275)،3(عدد)، 5(مجلد ،في العلوم الترو

) مي وفقا لنظرة التعلم المستند على : )2013الطائي، ظافر ناموس ة المنهج التعل فاعل
ش ارزة في سلاح الش الم المدیرة ،الدماغ في التحصیل الدراسي المعرفي وتعلم مهارة الرد 

الي. ة د العامة لتر
) حوث معاصرة، عالم :)2006الطیب، عصام علي یر نظرات ودراسات و أسالیب التف

، القاهرة.الكتاب
) ة، رحمة ة:)2016الطی ة فاعل عاب القواعد الصرف ة است ة لترق الذهن استخدام الخرائ

ة م اللغة العر م الإسلام،رسالة غیر منشورة، لطلاب قسم تعل ة جامعة مولانا مالك إبراه
ة وم .،الح مالان

یر الناقد لد): 2001(الدردور ،عامر ة التف ة في تنم م المفاه أثر استخدام الخرائ
ة الصف السادس الأساسي .رسالة ماجستیر غیر منشورة، جامعة الیرموك، الأردن،طل

سو ة):1974(عبد الرحمان الع اس والتجرب في علم النفس والتر دار النهضة ،الق
ة .العر

) ة، دار ،)2006عبد العزز، سعید قات عمل ات وتطب یر ومهاراته تدر م التف تعل
، عمان.الثقافة

) م ة في تدرس أشغال اساثر :)2015عبد القادر، أمینة محمد إبراه الذهن ة الخرائ تراتیج
ة تحصیل الدراسي ومهارات اتخاذ القرار لطلاب  ة المعادن على تنم ة التر معلمي شع

ة ة، المجلد(،الفن ).1)، جزء(4)، العدد(31المجلة العلم
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) یر، 2005عبیدات، ذوقان و أبو السمید، سهیلة ، دار دیبونو 2)، الدماغ والتعلم والتف
، عمان.للنشر والتوزع

) دار المسیرة–علم النفس الترو:)2005العتوم، عدنان وآخرون ، ،النظرة والتطبی
عمان.

) قات :)2006العتوم، عدنان یوسف وآخرون یر نماذج نظرة وتطب ة مهارات التف تنم
ة، عمان، دار المسیرة للنشر والتوزع. عمل

،دار الثقافة، الأردن.)،(ب.الإرشاد النفسي،: )2007(سعید العزةالعزة
) ش م الج الدماغ ذالتدرس والتعلم:)2009عزو إسماعیل عفافة، یوسف ابراه

الجانبین، دار الثقافة للنشر والتوزع.
) ة علي درجة ممارسة معلمات الصفوف الثلاثة الأولى للتدرس : )2021عساف، ناد

ین والمعلمات أنفسهن ، رسالة ماجستیر غیر منشورة، البنائي من وجهة نظر المشرفین الترو
. جامعة الشرق الأوس

) عض :)2009عسقول، خلیل محمد خلیل یر الناقد و التف اء الاجتماعي وعلاقته  الذ
الجامعة جامعة غزة: غزة.،رسالة ماجستیر غیر منشورة، المتغیرات لد

) صابر ش، وأبو مهد یر الناقد المتضمنة في :)2011عطا حسن درو مهارات التف
ة لها اكتساب الطل ة ومد غزة،مجلة ا،منهاج الفیزاء الفلسطیني للمرحلة الثانو لأزهر 

ة(العدد .483528)، الصفحات 2سلسلة العلوم الإنسان
ة محسن ات ما وراء المعرفة في فهم المقروء:)2009(عط دار المناهج ، استراتیج

، عمان.للنشر والتوزع
) الجامعة :)1998عفاتة، عزو ة  ة التر ل ة  طل یر الناقد لد مهارات التف مستو

غزة ة  ة،الإسلام ة الفلسطن حوث والدراسات الترو .3896)، الصفحات ص1(مجلة ال



168

) ة :)2021علي، خدیجة عبد العزز محمد الذهن نموذج مقترح قائم على توظیف الخرائ
ة قى الغر م قواعد الموس ة مفاه ة في تنم ة ، الالكترون ة في مجالات التر حوث عر

ة، العدد( ).23النوع
ة،عواطف بنت راشد ة الخرائ): 2018(بن ناصر القاسم ة استخدام استراتیج فاعل

تلامیذ  ة لد ات العلم الأساس ة عمل ة في تدرس العلوم في التحصیل العلمي وتنم الذهن
.سلطنة عمان، الصف الثالث الأساسي

) ه للعوامل المساهمة في التحصیل الدراسي، مجل:)1981الغفار محمد ةدراسة تحلیل
سمبر، المنصورة، مصرةالتر .، عدد د

) یر :)2017الغفیلي، حسن عبد الرحمن ة مهارات التف ة في تنم الذهن استخدام الخرائ
طلاب المرحلة المتوسطة ة،الناقد لد .جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلام

) م ة للنشر والتوزع:)2009الفقي، إبراه یر، مصر، دار الرا ات التف .    استراتیج
 ) دینا خالد احمد او أثر برنامج قائم على التعلم المستند الى الدماغ )2013الفلم

ات ومستو طال مي لد ة مهارات ماوراء التعلم والتحصیل الاكاد ة الاتقان في تنم دافع
ة ة التر توراه غیر منشورة ، جامعة القاهرة ، مصل ة ، رسالة د رالمملكة العر

ع عن الله (القرني،  ات :)1431ن الله بن علي بن  ر تدرس الراض تصور مقترح لتطو
ات التعلم المستند إلى الدماغ توراه غیر ، في ضوء مهارات التدرس الإبداعي ومتطل رسالة د

.،منشورة جامعة ام القر
) ي، رغدة ة :)2007قطامي، یوسف و عرن یر للطل م التف نموذج مارزانو لتعل

، عمان.، دار دیبونو للنشر والتوزعالجامعیین
) غسان یوسف ، ا، دار  الثقافة :)2008قط یر العل ة مهارات التف ات تنم استراتیج

، عمان.للنشر والتوزع
سلوك حل :)2015(قنوعه، عبد اللطیف ة للتعلم وعلاقتهما  ب والدافع یر المر التف

م المتوس لات عند تلامیذ التعل .المش
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ش ات التحصیل الدراسي دراسة )2012(سعید قن مستو وعلاقاته  : الاتصال الترو
ة ثانو عینة من تلامیذ السنة الثان رسالة مقدمة لنیل شهادة الماجستیر في علم النفس ،لد

م ة قسم علم النفس وعلوم التر، العمل والتنظ ة العوم الاجتماع .وهرانة، ل
) ة جدیدة، :)1997راجة، عبد القادر م في علم النفس رؤ اس والتقو ، دار 1الق

للنشر والتوزع ازور ، الاردن، عمان.ال
) ر، لندة و الجینا، جنس ة والمعاصرة، :)2009رو اس التقلید مدخل إلى نظرات الق

ر. عمان الأردن، دار الف
) خل تعلم نمذجة العلاقات بین مدا:)2012المالكي، فهد عبد الله معمر العبدلي

یر الناقد والتحصیل الدراسي رسالة ماجستیر غیر منشورة، جامعة ،الإحصاء ومهارات التف
ة.،أم القر السعود

) یر الناقد:)2019المبروك، عادل عمر .194204). 6مجلة القرطاس(،التف
،بودخیلي (محمد التحصیل الدراسي:)2004مولا التحفیز المختلفة وعلاقتها  ، نط

ة(د. الجزائر.،) دیوان المطبوعات الجامع
 ة نموذج تدرسي في الادب قائم على نظرة ): 2016(محمود، عبد الرزاق مختار فاعل

ة مهارات الابداع اللغو ة مصر،التعلم المستند إلى الدماغ في تنم جامعة ، المجلة الترو
. أسیو

ماء محمود سیدمحمود، عبد الرزاق مختار، وسید، عبد الوهاب هاشم، وأب و ناجي، ش
ة نموذج تدرسي في الأدب القائم على نظرة التعلم المستند إلى :)2016محمود ( فاعل

ة، العدد( . المجلة الترو ة مهارات الإبداع اللغو ة في تنم ).44الدماغ في تنم
2016اء محمود سید (ممختار، عبد الرزاق وسید، عبد الوهاب هاشم، أبو ناجي، ش(:

ة  ة نموذج تدرسي في الأدب قائم على نظرة التعلم المستند إلى الدماغ في تنم فاعل
ة ،مهارات الإبداع اللغو . 334275)،4(4مصر، المجلد–المجلة الترو
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) احمد والحلى، محمد محمود التدرس العامة، عمان، دار :)2007مرعي، توفی طرائ
اعة. المسیرة للنشر والتوزع والط

م عصمت اتنا:)1981(مطاوع، إبراه .القاهرة، دار المعارف،علم النفس وأهمیته في ح
) یر، عمان، دار جهینة للنشر والتوزع.:)2006معمار، صلاح صالح علم التف
) شیر م أدواته، منشورات الحبر:)2007معمرة،  اس النفسي وتصم ، الجزائر.الق
،متخصصة علم النفس. منشورات الجبرحوث دراسات:)2007(شیرمعمرة،

الجزائر. 
استخدام الخرائ): 2015(علي أحمد الریـع، منصور نایف العتیبي أثر التدرس 

ة بجامعة نجران ة التر ل ة  ة في التحصیل الدراسي لطل ة ، الذهن ة في التر دراسات عر
.العدد التاسع والخمسون ،وعلم النفس

ة على ): 2010(منى الحمو مفهوم الذات (دراسة میدان التحصیل الدراسي وعلاقته 
ة)  الرسم م الأساسي في مدارس محافظة دمش عینة من تلامیذ الصف الخامس من التعل

ة ة التر ).26(المجلد ،مجلة جامعة دمش، ل
) بودخیلي محمد ، التحصیل الدراسي، :)2004مولا طرق التحفیز المختلفة وعلاقتها 

ة. الجزائر، دیوان المطبوعات الجامع
 مان عبد الله عرام ة (اأثر استخدام ): 2012(میرفت سل ) في اكتساب KWLستراتیج

ع الأساسي ات الصف السا طال یر الناقد في العلوم لد م ومهارات التف رسالة ، المفاه
ات ا ة ،لحصول على درجه الماجستیر في المناهج وطرق تدرس العلوماستكمال لمتطل ل

ة ةالجامعة الإ،التر غزة.،سلام
) ة:)2016ناسوتیون، شاه خالد ر نموذج تدرس النحو في ضوء نظرة التعلم البنائ تطو

توراه غیر منشورة ة مالانج،رسالة د وم ة الح م الإسلام ،جامعة مولانا مالك إبراه
ا.اندو  س ن
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) یر الشامل: )2006ناسیتش، جیرالد التف یر الناقد عبر المنهج الدراسيتطبی دلیل التف
ة للعلوم ص). الدار العر .بیروت، (ترجمة راتب جمیل صو

م أحمد أبو حماد مي قائم على نظرة التعلم المستند :ناصر الدین إبراه أثر برنامج تعل
ة مهارات التف ات التعلم إلى الدماغ في تنم ة صعو طل لد صر یر التخیلي والإدراك ال

ة مدرسي ومدرسات المرحلة الثانو ة لد ة تجرب ة  دراسة میدان محافظة دمش،غیر اللفظ
ة .الرسم

) 2003النشواتي، عبد المجید(: ، ، ، دار الفرقان للنشر والتوزع4علم النفس الترو
عمان.

،یر الناقد في أث:)2009إیهاب خلیل (نصار ة التف ر استخدام الألغاز في تنم
غزة ع الأساسي  تلامیذ الصف الرا ات والمیل نحوها لد رسالة ماجستیر غیر ، الراض

غزة.، جامعة غزة، منشورة
) م ه :)2004نصر الله، عمر عبد الرح ا التحصیل والإنجاز المدرسي أس تدني مستو

.، عمانوعلاجه، دار وائل للنشر
اض مرعي مي، مروان ف یر الإبداعي:)2011(النع مفهومه، ومقوماته، ومعوقاته، : التف

ة(وفوائده  ة والعلم المجلد )دراسة نقد .205229، )2(، العدد )18(، مجلة التر
زاد محمد ، ة في تدرس :)2011(النمراو ة الاجتماع المعلمین للبنائ ة تطبی فاعل

ات ودورها في تطو  ة الصف السادس في الراض طل ر مهارات الاتصال الراضي لد
ة، المجلد،الأردن ).7()، الملح38(دراسات العلوم الترو

،م (نوفل النجاح الاجتماعي:)2001إبراه مي  توراه ، علاقة التحصیل التعل رسالة د
.        ، غیر منشورة جامعة دمش

) ر استخدام عادات العقل، :)2007نوفل، محمد  یر  ة التف ة في تنم قات عمل تطب
، عمان.عمان، دار المسیرة للنشر والتوزع



172

ة الله عدلي مختار ة في تدرس ه م الذهن المفاه ة خرائ ة استخدام استراتیج فاعل
یر الناقد لد ة مهارات التف ة وتنم م العلم ب التصورات الخطأ للمفاه العلوم على تصو

ةت عون .. یونیو .. لامیذ المرحلة الإعداد ع والس م٢٠١٦العدد الرا
 ة الله عدلي مختار ة في ): 2016(ه م الذهن المفاه ة خرائ ة استخدام استراتیج فاعل

یر الناقد  ة مهارات التف ة وتنم م العلم ب التصورات الخطأ للمفاه تدرس العلوم على تصو
تلامیذ المرحلة الإعداد .)11(ص )، 74(العدد ،ةلد

) در ة، :)2006هجرسي وأو ا الإدماج، المري المجلة الجزائرة للتر لماذا بیداغوج
ة، العدد الترو ز الوطني للوثائ .)5(المر

) م، 2008والر،  بروس إن یر الناقد ادرس الح س فؤاد، التف حي، لم ، 1)، ترجمة ال
ة للنشر والتوزع.عمان، الأهل

) ة ة الوطن م البیداغوجي، الجزائر، الدیوان2010وزارة التر )، دلیل منهجي في التقو
ة. الترو الوطني للوثائ

) ة ة الوطن اة في مرحلة ، )2016وزارة التر عة والح قة المرافقة لمنهج علوم الطب الوث
م ة.المتوسالتعل الترو الجزائر، الدیوان الوطني للوثائ

ة (وزارة الت ة الوطن السنة الثالثة )، دلیل 2016ر ة لمستو ع منهاج مادة العلوم الطب
ة.، الجزائر، الدیوانمتوس الترو الوطني للوثائ

 م عض  ): 2009(وقاد، هدیل أحمد إبراه ة على تحصیل  الذهن ة استخدام الخرائ فاعل
الكبیـر  ات الـصف الأول ثـانو اء لطال رمة، رسالة موضوعات مقرر الأح ة الم مدینة م ات 

ة، جامعة أم ة التر ل ة ماجستیر غیر منشورة،  رمة، المملكة العر ة الم ، م القر
ة .السعود

) مایز ل من : )1987و ة للجانب الا الجانبین: دلیل التر التعلم من اجل العقل ذ
سر من الدماغ (ترجمة) و،الاونراوالجانب الا عمان.، الیونس
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عقوب (ینا م في القران الكرم وأراء المدرسین في :)2015ل،  التعلم والتعل طرائ
ة قاتها العلم توراه غیر منشورة، تطب .، رسالة د جامعة دمش

 ) مي وفقا لنظرة التعلم المستند إلى2008یوسف أحمد خلیل الجوراني م تعل ) تصم
في ة الصف الثالث المتوس یرهن الدماغ وأثره في تحصیل طل ة تف اء وتنم مادة الأح

غدادالعلمي، ة ، جامعة  ة التر ل توارة غیر منشورة،  .رسالة د
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):1(الملح

ار التحصیلي للتحصیل الدراسيالا خت
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ة ة الوطن ة - وزارة التر ة الوادمدیر ة لولا مي-التر شیر الإبراه متوسطة ال

ار الاخت
ةلا/نعمـــــ: أجب ب :على الأسئلة التال

طي 01السؤال رقم  إلى غوص مح / تصادم قارتین یؤد
س : (نعم/لا) : ..............  ق

حتین  02السؤال رقم  اعد صف إلى ت الظهرات یؤد / نشا
س : (نعم/لا) : ..............  ق

طي 03السؤال رقم  أكثر من سمك اللیتوسفیر المح / سمك اللیتوسفیر القار
س : (نعم/لا) : ..............  ق

طات 04السؤال رقم  ة متواجدة في أعماق المح ان ة بر / الظهرات هي سلاسل جبل
س : (نعم/لا) : ..............  ق

ة 05م السؤال رق الكرة الارض لما اتجهنا نحو عم / تنخفض درجة الحرارة  
س : (نعم/لا) : ..............  ق

ة 06السؤال رقم  قات اساس قات الكرة من ثلاث ط / تتكون ط
س : (نعم/لا) : ..............  ق

ة متماثلة في الخصائص07السؤال رقم  قات الكرة الأرض / ط
س : (نعم/لا) : ق

ة ثلاث ظهرات 08السؤال رقم  حة الافرق الصف / تح
س : (نعم/لا) : .............. ق
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الظهرات 09السؤال رقم  ة نحو الشمال هو نشا حة الافرق / سبب زحزحة الصف
س : (نعم/لا) :  ق

ا ببراكین انفجارة 10السؤال رقم  طال / تتمیز ا
س : (نعم/لا) : .............. ق

ة تسونامي 11السؤال رقم  ان / من أخطار الظواهر البر
س : (نعم/لا) : .............. ق

البراكین12السؤال رقم  ننا التنبؤ  م ./ لا 
س : (نعم/لا) : .............. ق

قة لزجة من الرداء/ ال13السؤال رقم  .لیتوسفیر هو ط
س : (نعم/لا) : .............. ق

ننا الت14السؤال رقم  م أجهزة خاصة/   الزلازل عن طر .نبؤ 
س : .............. : (نعم/لا)ق

ارزة والمغطاة/ الصخور الم15السؤال رقم  .شوفة هي الصخور ال
س: (نعم/لا) : .............. ق

عي هي 16السؤال رقم  ات المنظر الطب الصخور/ مر
س : (نعم/لا) : .............. ق

ا 18السؤال رقم  / واد سوف تعتبر منظر صحراو
س: (نعم/لا) : .............. ق

ات نتیجة تصادم القارات/ 19السؤال رقم  .تنشا الط
س: (نعم/لا) : .............. ق

البراكین/ سبب اتساع قاع المح20السؤال رقم  .نشا
س : (نعم/لا): .............. ق
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):2(الملح

قائمة المحكمین

قائمة المحكمین
ار  التحصیل الدراسيإخت

المكــــانالوظیفةالتخصصالإسم واللقب
جامعة حمة لخضر الواديتعلیم عاليأستاذ تعلیمیةد.باللموشي عبد الرزاق

جامعة حمة لخضر الواديتعلیم عاليأستاذ علم النفسمشري سلافد.
جامعة حمة لخضر الواديأستاذ محاضرتعلیمیةد.منصور مصطفى

جامعة حمة لخضر الواديأستاذ تعلیم متوسطعلوم طبیعیةفاطمة قرمیط 
جامعة حمة لخضر الواديأأستاذ محاضرعلم النفس التربويقنوعة عبد اللطیف

قائمة المحكمین
اس  یر الناقدمق التف

المكــــانالرتبةالتخصصالإسم واللقب
جامعة حمة لخضر الواديتعلیم عاليأستاذ تعلیمیةد.باللموشي عبد الرزاق

جامعة حمة لخضر الواديتعلیم عاليأستاذ علم النفسمشري سلافد.
جامعة حمة لخضر الواديأستاذ محاضرتعلیمیةد.منصور مصطفى

جامعة حمة لخضر الواديأأستاذ محاضرإرشاد نفسي و ریاضيشوقي قدادرة
جامعة حمة لخضر الواديأأستاذ محاضرعلم النفس التربويقنوعة عبد اللطیف
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):3(الملح

أداة البرنامج الدراسي  ة أثناء تطبی نموذج من حصة دراس
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