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 انشكش ًانعشفبٌ

 : الحًذ لله سة انعبلمين ًانسلاو عهى سٍذَب محًذ صهٌاث الله ًسلايو عهٍو أيب بعذ

الله فٍيب اننفع ىزه انشسبنت جعم  إتمبويٍ عهٍنب ًٌسش ننب أَو  َشكش الله سبحبَو ًتعبلى عهى

 .ًانفبئذة

نحًم أسقى ًأسمى يعبًَ ًعببساث انشكش ًالايتنبٌ ًانتقذٌش نهجيٌد المضنٍت نلأستبر كًب 

أبذاه يٍ يتببعت ًتٌجٍو  بشش شٍخو "فيٌ أىم انشكش ًانتقذٌش ًالاعتضاص عهى يب"محًذ الأ المششف

، وبو الله ًجعم عًهو في يٍضاٌ حسنبتأثب، المششذ ًالمٌجوفكبٌ َعى ، في انجبص ىزا انعًم المتٌاضع

 ًجعهو شمعت يضٍئت تضئ أجٍبل المستقبم.

 كم أسبتزة قسى انعهٌو الاجتًبعٍتإلى  كًب َتقذو ببنشكش الجضٌم

 بجبيعت انٌادي

 إلى كم ىؤلاء تحٍت اعتراف ًتقذٌش

 *أقذسَب الله عهى انٌفبء لهى جمٍعب ًتٌلى الله عنب جضآىى ببلحسنى*
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 :  الممخص

كعلبقتػ  بعسػر الكتابػة لػدل تلبميػذ السػنة  القػراةةعسػر البحػث حػكؿ  هػذا يدكر مكضكع 
اختيػػركا ( تمميػػذ كتمميػػذة 70)كقػػد شػػممت عينػػة الدراسػػة ، ذكم صػػعكبات الػػتعمـ بتػػدا   االثالثػػة 

فرحػات بػف ، لػكم  أحمػد: )كهػ جامعة ك  الكادمبمدينت  ابتدا يات بطريقة المقصكدة مف أربع 
 بف مكسى البشير(.، فضؿ السعيد، عمارة

كتػػـ قيػػاس ،  المػػنها الكصػػ    كاعتمػػد عمػػى، تمثمػػت أدكات البحػػث فػػ  تقػػديرات المعممػػيفكقػػد 
  عنػد لحسػاب معامػؿ الارتبػاط  بيرسػكف (spss.20)ال ركض بالاعتماد عمى المعالجة الآلية 

كحسػػػاب قػػػيـ تحميػػػؿ التبػػػايف أحػػػادم الاتجػػػات عنػػػد قيػػػاس ال رضػػػيات ، قيػػػاس ال رضػػػية العامػػػة
 كمناقشة البيانات المتعمقة بالدراسة كتحميؿ كت سير نتا جهاكبعد عرض ، الجز ية

 :  النتا ا التاليةإلى  أفضت

عسػػػر الكتابػػػة لػػػد ل السػػػنة الثالثػػػة ك  كجػػػكد علبقػػػة ذات دلالػػػة إحصػػػا ية بػػػيف عسػػػر القػػػراةة -
 .ابتدا   ذكم صعكبات التعمـ

 .عسر القراةة تعزل لمتغير الجنسكجكد فركؽ ذات دلالة إحصا ية ف   -
 .عسر القراةة تعزل لمتغير التعميـ التحضيرمف  ركؽ ذات دلالة إحصا ية كجكد ف -
 عسر الكتابة تعزل لمتغير الجنس.ف  كجكد فركؽ ذات دلالة إحصا ية  -
 عسر الكتابة تعزل لمتغير التعميـ التحضيرم. ف  كجكد فركؽ ذات دلالة إحصا ية  -
كأف كػػلب منهمػػا يتقبػػؿ ، ذكم صػػعكبات الػػتعمـ لالكتابػػة متكافقتػػاف لػػدك  أم أف درجػػات القػػراةة 

 كالتعميـ التحضيرم لديهـ.ف  كؿ مف الجنس  ال ر كقاتفركقا نظير  بإتباع
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Study Summary In English: 

The subject of this study is about (70) students and students 

chosen in a way intended from four starters in the cities of the Valley 

and the University of: (Lumi Ahmed, Farhat Ben Amara, Fadl al-

Saeed, Ben Mousa al-Bashir). 

The research tools were based on the teachers' estimations, based 

on the descriptive approach, and the hypotheses based on the 

mechanical processing (spss.20) were calculated to calculate the 

Pearson coefficient when measuring the general hypothesis, and the 

calculation of the values of the one-way variation analysis when 

measuring the partial hypotheses, Presentation and discussion of data 

related to the study and analysis and interpretation of its results 

Resulted in the following results: 

- There is a statistically significant relationship between dyslexia 

and dyslexia for the third year of primary learning difficulties. 

- There were statistically significant differences in dyslexia due to 

gender variable. 

- There are statistically significant differences in dyslexia due to 

the variable of preparatory education. 

- There are statistically significant differences in dyslexia 

attributed to gender variable. 

- There are statistically significant differences in dyslexia due to 

the variable of preparatory education. 

 Reading and writing scores are consistent with learning 

disabilities, and both accept differential differences in both gender and 

pre-school education. 
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 :  مقدمة

خارجهػػا كسػػيمة مػػف أك  يتمقاهػػا ال ػػرد داخػػؿ المدرسػػة التػػ تحصػػيؿ المغػػة كالمعػػارؼ  يعػػد
 .كاكتساب مهارات مختم ة كخاصة القرا ية كالكتابيةكسا ؿ التعمـ 

بصػػػكرة تتمثػػػؿ القػػػراةة فػػػ  التقػػػاط معمكمػػػات مػػػف المغػػػة المكتكبػػػة مػػػف أجػػػؿ بنػػػاة المعػػػان  
فهػػػ  إذا ليسػػػت ، تتمثػػػؿ فػػػ  الت كيػػػر لمرمػػػكز المر يػػػة مػػػع فهمهػػػا كتخزينهػػػا مباشػػػرة كعػػػادة مػػػا

التدريب كالذم عادة ما يكػكف إلى  بالإضافةنضا جسم  كعقم  إلى  بالعممية اليسيرة كتحتاج
 .مكجها ف  الصغر

نػػا مػػا كأحيا، مسػػاعدة الكبػػار كتػػكجهيهـ لػػ إلػػى  كيحتػػاج، ذلػػؾ أف الط ػػؿ خبراتػػ  محػػدكدة
كهػػػ  الشػػػركط  يظهػػػر عجػػػز فػػػ  القيػػػاـ بهػػػذت العمميػػػة إذا مػػػا تػػػكافرت الشػػػركط اللبزمػػػة لػػػذلؾ

عسػػػر القػػػراةة أنػػػ   كهػػػك مػػػا يشػػػخص عمػػػى، كالتربكيػػػة، الن سػػػية، الكظي يػػػة، الحسػػػية، الجسػػػمية
 .تك ؿ كعناية خاصةإلى  كيصبح الط ؿ يعان  من  بحاجة

أكثػػر مػػف الجكانػػب أك  فػػ  كاحػػدة أمػػا تلبميػػذ ذكم عسػػر الكتابػػة فهػػـ يعػػانكف مػػف عجػػز
كلهػذت  (الكتابػة اليدكيػة)كصػعكبات الخػط ، صػعكبات التعبيػر، الثلبثة الآتية صعكبات الإمػلبة

حيػػث يعػػد الخػػط الكاضػػح كفقػػا لقكاعػػد الكتابػػة الصػػحيحة ، الصػػعكبات تػػ ثير متبػػادؿ فيمػػا بينهػػا
 دم الخػط ييػر الكاضػحفػ  حػيف يػؤ ، كالإمػلبةأحد العناصر الهامة ف  إظهار سلبمة التعبيػر 

 .المكتكبة المعنى المقصكد مف الرمكز إدراؾتشكي  معان  التعبير كعجز القارئ عف إلى 

سػػبؽ ذكػػرت جػػاةت هػػذت الدراسػػة لتسػػميط الضػػكة عمػػى أبػػرز مشػػكؿ يعانيػػ   بنػػاة عمػػى مػػا
 .التمميذ أثناة الصؼ كهك عسر القراةة كعلبقت  بعسر الكتابة

 :  كف  هذت الدراسة تضمنت جانبيف

قػػػػديـ مكضػػػػكع يتعمػػػػؽ ال صػػػػؿ الأكؿ بت، كيتكػػػػكف مػػػػف ثػػػػلبث فصػػػػكؿ، النظػػػػرم: الأكؿالجانػػػػب 
 .حيث يتـ تحديد إشكالية الدراسة كأهميتها كأهدافها كحدكها كم اهيمها الإجرا ية، الدراسة
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، قػػػراةةكيػػػتـ فيهػػػا تعريػػؼ القػػػراةة كم هػػػكـ عسػػػر ال، القػػػراةةإلػػى  فسػػػنتطرؽ: أمػػا ال صػػػؿ الثػػػان 
 .ثـ كي ية تشخيص عسر القراةة، نكعها كأعراضهاكأسبابها كأ

تعري هػا كمراحمهػا كتعريػؼ إلػى  كيتعػرض، صػعكبات الكتابػةإلى  فسيتطرؽ: أما ال صؿ الثالث
صػػعكبات الكتابػػة كالعكامػػؿ المػػؤثرة فيهػػا كمظاهرهػػا كخصا صػػها ثػػـ كي يػػة تشػػخيص صػػعكبات 

   الكتابة كعلبجها.

كيتعمؽ ال صػؿ الرابػع بػالإجراةات المنهجيػة ، فصميف فقد شمؿ عمى، التطبيق : الجانب الثان 
، كذلػػػؾ مػػػف خػػػلبؿ عػػػرض المػػػنها كالعينػػػة كالأدكات المسػػػتخدمة فػػػ  جميػػػع البيانػػػات، لمدراسػػػة

جراةات تطبيؽ الدراسة الأساسية  .كا 

عرض نتػا ا الدراسػة كمناقشػتها كيخػتـ ال صػؿ بخلبصػة إلى  فسيتعرض: أما ال صؿ الخامس
 .هة لذكم الاهتماـكأهـ المقترحات المكج
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 : إشكالية الدراسة -1

أف المغػػة تنقسػػـ إلػػ  ، كالتعميمػػ  لمراحػػؿ النمػػك المغػػكم لمط ػػؿالسػػير الطبيعػػ  يكشػػؼ لنػػا 
طيف بػ  كلغػة مكتكبػة تحتػاج يمػف خػلبؿ احتكاكػ  بػالمحكلػى لأالسنكات الغة ل ظية تكسب منذ 

تقػكـ المدرسػة بهػذا الػدكر المهػـ حيػث ، إل  تدريب كيتضمف هذا الجزة الأخير القراةة كالكتابػة
فإنهػا تضػع ، فػ  تعمػـ القػراةة تبػدأ قبػؿ الػدخكؿ المدرسػة ت ف  حياة الط ؿ كبالريـ مف أف ريب

الطػػػػرؽ كالكسػػػػا ؿ اللبزمػػػػة مػػػػف أجػػػػؿ أف يػػػػتعمـ الط ػػػػؿ هػػػػذا النشػػػػاط كبمػػػػا أف كػػػػؿ النشػػػػاطات 
 نشاط يمارس  التمميذ عند دخكل  المدرسة.أك  مادةالبيدايكجية الأخرل تعتمد عمى القراةة ك

ةة ككػػذا اهتمػػاـ البػػاحثيف كالمعممػػيف بهػػذا كبػػالريـ مػػف اسػػتعداد الط ػػؿ الكامػػؿ لػػتعمـ القػػرا
قػػد أنػػ   الجانػػب بتسػػخير الظػػركؼ كالجػػك الملب ػػـ مػػف أجػػؿ أف يػػتعمـ الط ػػؿ القػػراةة السػػميمة إلا

حيػػػث ، ل شػػػؿكايعجػػػز عجػػػزا تامػػػا كدا مػػػا فػػػ  تعمػػػـ القػػػراةة كهػػػذا مػػػا يدفعػػػ  لمشػػػعكر بالإحبػػػاط 
لا ك الػػػذكاة العػػػادم  ذكم ط ػػػاؿأف هنػػػاؾ حػػػالات كثيػػػرة مػػػف الأإلػػػى  تكصػػػمت بعػػػض الدراسػػػات

يػدخمكف ضػمف ، مكاظبػكف عمػى الدراسػةك ، كلهـ ريبػة فػ  الػتعمـ، عضكم يعانكف مف أم خمؿ
 .عسيرم القراةة

نافػػدة ال كػػر الإنسػػان  تعػػد القراةة فػػ، فهمػػا م تاحػػا الػػتعمـ، إف لمقػػراةة كالكتابػػة أهميػػة كبيػػرة
فالكتابػة عمميػة معقػدة تتضػمف عػدد مػف مػكازاة بػذلؾ ، كػؿ أنػكاع المعرفػة المختم ػةإلػى  ككسػيمة

تستخدـ للئفصاح كالتعبير عػف الأفكػار كالمشػاعر الشخصػية  يالبا ماكه  ، المهارات كالمهاـ
كالقػػػػدرة الكتابيػػػػة تنمػػػػك بمصػػػػاحبة المهػػػػارات المتصػػػػمة ، الآخػػػػريففإنهػػػػا تسػػػػتخدـ لتكاصػػػػؿ مػػػػع 

مكتكبػة كمتنكعػة فإنػ  ينمػ  بمجالات المغة الأخرل خاصة القػراةة فبينمػا يقػرأ التمميػذ نصكصػا 
قدرتػػ  عمػػى اسػػتخداـ الكممػػات كالسػػيطرة عميهػػا كمػػا يػػتعمـ تنػػكع تراكيػػب الجممػػة كطػػرؽ التنظػػيـ 

الأنمػػػاط المختم ػػػة لمرمػػػكز كالتراكيػػػب  إدراؾكهػػػذا لأف الكتابػػػة تتطمػػػب دقػػػة ، كالصػػػكت المعبػػػر
أداؤهػا كيصػبح  يضػطربأك  خمؿ ف  هذت المهارات يحد مف هذت القدرةأك  كأم عجز، الم ظية

الط ؿ لديػ  صػعكبة فػ  عمميػة الكتابػة كهنػا يصػبح التػدخؿ لمحػد مػف هػذت الصػعكبات كالتقميػؿ 
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مػػا يجػػب أف يكػػكف لػػذكم صػػعكبات الكتابػػة  خػػذالأجػػة ضػػركرية بالنسػػبة لط ػػؿ كعميػػ  منهػػا حا
 .كالقراةة

 :  طرح التساؤؿ الأساس  ف  الدراسة المتمثمة ف إلى  الأمر الذم يدفعنا

تلبميػػذ بػػيف عسػػر القػػراةة كعسػػر الكتابػػة لػػدل سػػنة  إحصػػا يةذات دلالػػة هػػؿ تكجػػد علبقػػة  -
 ؟لذكم صعكبات التعمـ ابتدا  ثالثة السنة ال

 :  الآتيةالتساؤلات ال رعية كيندرج تحت هذا التساؤؿ العاـ 

 ؟()ذككر/إناث الجنس عسر القراةة حسب متغيرف   إحصا يةذات دلالة فركؽ هؿ تكجد  -

      متغيػػػػػػػر التعمػػػػػػػيـحسػػػػػػػب عسػػػػػػػر القػػػػػػػراةة فػػػػػػػ   ذات دلالػػػػػػػة إحصػػػػػػػا يةفػػػػػػػركؽ هػػػػػػػؿ تكجػػػػػػػد  -
 التحضيرم؟

 )ذككر/إناث(؟متغير الجنسحسب الكتابة عسر ف  ذات دلالة إحصا ية فركؽ هؿ تكجد  -

 عسر الكتابة حسب متغير التعميـ التحضيرم؟ف  هؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصا ية  -

 :  فرضيات الدراسة -2

 تكجػػد علبقػػة ذات دلالػػة إحصػػا ية بػػيف عسػػر القػػراةة كعسػػر الكتابػػة لػػدل  : ال رضػػية العامػػة
 . سنة ثالثة ابتدا   ذكم صعكبات التعمـتلبميذ ال

 :  كجاةت أربع فرضيات كما يم : ال رضيات الجز ية

 (؟إناث)ذككر /عسر القراةة حسب متغير الجنس  ف  إحصا يةذات دلالة فركؽ تكجد  -1

 .حسب متغير التعميـ التحضيرمعسر القراةة ف  ذات دلالة إحصا ية فركؽ تكجد - 2

 .متغير الجنس )ذككر /إناث( حسبالكتابة  عسرف  ذات دلالة إحصا ية فركؽ تكجد  3-

   عسر الكتابة حسب متغير التعميـ التحضيرم.إحصا ية ف  تكجد فركؽ ذات دلالة - 4
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 :  أهداف الدراسة -3

 .لذكم صعكبات التعمـ عسيرم القراةة كالكتابة كحيثياتهما التعرؼ عمى -

 .تعريؼ المعمميف بظاهرة صعكبات تعمـ القراةة كالكتابة -

 كت ثيرها عمى التمميذ. هميةالأ كجكد إمكانيةعمى  التعرؼ -

 : أهمية الدراسة -4

  .مشكمت  عسر القراةة كالكتابةإلى  ل ت انتبات الأكلياة  -
 .عسر القراةة كعسر الكتابة ف  مختمؼ المراحؿ التعميمية ت  ب  راما كالتك ؿكضع ب -

 : حدود الدراسة-5

 :  يمكف حصر حدكد الدراسة الحالية فيما يم 

ابتػػدا   عمػػى مسػػتكل كلايػػة إلػػى  ينتمػػ  المجتمػػع الأصػػم  لمدراسػػة: الحػػدكد المكانيػػة -1 -5
 : الكادم كتشمؿ الدراسة

 . ابتدا ية  الشهيد لكم  أحمد 
 . ابتدا ية  الشهيد بف مكسى البشير 
   فرحات بف عمارةابتدا ية. 
  ابتدا ية  الشهيد فضؿ السعيد ببمدية سيدم عمراف. 

تمميػذا  70ككاف عددها ،   تشمؿ الدراسة تلبميذ السنة الثالثة ابتدا: الحدكد البشرية -2 - 5
 .مف مختمؼ الابتدا يات

 2017/ 2016اجريػػت الدراسػػة فػػ  السداسػػ  الثػػان  مػػف المكسػػـ الجػػامع   :الحػػدكد الزمنيػػة 
 .ياية شهر مارسإلى  ممف شهر في رم
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 :  التعاريف الإجرائية لمفاهيم الدراسة-6

أيػة إعاقػة  نطػاؽ خػارج ه  صعكبة ف  ا لقدرة عمى القراةة فػ  العمػر الطبيعػ : عسر القراةة
القػػدرة كليسػػت أو  لاكتسػػاب هػػذت المهػػارة اللبزمػػة عػػف خمػػؿ فػػ  اسػػتخداـ العمميػػات كهػػ  ناتجػػة

ناتجػػػة عػػػف تػػػدن  مسػػػتكل الػػػذكاة لػػػدل تلبميػػػذ ن ػػػس العمػػػر الزمنػػػ  كيػػػتـ تحديػػػد عسػػػر القػػػراةة 
 .باستعماؿ اختبار القراةة

هػػك الط ػػؿ الػػذم لا يسػػتطيع أف يكتػػب بشػػكؿ صػػحيح المػػادة المطمػػكب كتابتهػػا : عسػػر الكتابػػة
 .ف  مستكل يقؿ كثيرا عما يتكقع من  فهك يكتب، ممف هـ ف  عمرت الزمن 

 :  الدراسات السابقة-7

 :  الدراسات بالمغة العربية -1 -7

دراسػػػػػة بعنػػػػكاف  صػػػػػعكبات الػػػػػتعمـ الشػػػػا عة فػػػػػ  القػػػػػراةة كالكتابػػػػػة : ((1992: أجػػػػرل رضػػػػػكاف
عػػداد برنػػاما لعلبجهػػا حيػػث تككنػػت عينػػة  كالرياضػػيات لػػدل تلبميػػذ الصػػؼ الرابػػع الابتػػدا   كا 

 تمميذ مف ذكم صعكبات التعمـ ف  القراةة كالكتابة كالرياضػيات تػـ تقسػيمهـ (30)الدراسة مف 
مجمكعتيف متساكيتيف إحداهما تجريبية كالأخرل ضابطة كبعد تطبيؽ البرنػاما عمػى مػدل إلى 
إلػى  دقيقػة كأشػارت النتػا ا (45جمسات ف  اليكـ تسػتغرؽ كػؿ جمسػة ) (3( ساعة يكقع )82)

لػػػدل عينػػػة الدراسػػػة تظهػػػر فػػػ  صػػػعكبة التعػػػرؼ بػػػيف الأحػػػرؼ  كجػػػكد صػػػعكبات فػػػ  القػػػراةة
المتشػػابهة فػػ  النطػػؽ فػػ  اتػػاة الكتابػػة كصػػعكبة نطػػؽ الطػػكر المناسػػب لحػػرؼ المػػد فػػ  أثنػػاة 

 التجريبيػػػة كالضػػػابطة فػػػ  الاختبػػػار القػػػراةة كمػػػا تكجػػػد فػػػركؽ دالػػػة إحصػػػا ية بػػػيف المجمػػػكعتيف
 .ريبيةالبعدم لمقراةة كف  الكتابة لصالح المجمكعة التج

برنػاما لعػلبج صػعكبات تعمػـ القػراةة كالكتابػة لػدل : بدراسػة بعنػكاف: ((2001: كفاة عميرة -
تلبميػػػذ فػػػ  يػػػرؼ المصػػػادر بالمدرسػػػة الابتدا يػػػة الت سيسػػػية بدكلػػػة الإمػػػارات العربيػػػة المتحػػػدة 

تطبيػػؽ برنػػاما لعػػلبج صػػعكبات الػػتعمـ فػػ  القػػراةة كالكتابػػة لػػدل التلبميػػذ إلػػى  كهػػدفت الدراسػػة
طالػػػػب  (160المتػػػػرديف لغػػػػرؼ المصػػػػادر بالمدرسػػػػة الابتدا يػػػػة كتككنػػػػت عينػػػػة الدراسػػػػة مػػػػف )
تػػ  المجمكعػػة كطالبػػة مػػف ذكم صػػعكبات الػػتعمـ فػػ  القػػراةة كالكتابػػة مقسػػميف عمػػى النحػػك الآ
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 10طالبػا ك (40طالبة كالمجمكعة الضػابطة كعػددها ) (40( طالب ك)40التجريبية كعددها )
، مجمكعػػػػة مػػػػف الأدكات كهػػػػ  اختبػػػػار المصػػػػ كفات المتابعػػػػة لػػػػراففطالبػػػػة كاسػػػػتخدـ الباحػػػػث 

 كاختبارات تشخيص صعكبات القراةة كالكتابة اختبارات تحصمي  ف  القػراةة كالكتابػة كأخيػرا تػـ
إف إلػػى  تطبيػػؽ البرنػػاما المقتػػرح لعػػلبج صػػعكبات الػػتعمـ فػػ  القػػراةة كالكتابػػة كأشػػارت النتػػا ا

ققػػػػكا تحسػػػػنا فػػػػ  مهػػػػارة القػػػػراةة بدرجػػػػة اكبػػػػر مػػػػف تلبميػػػػذ تلبميػػػػذ المجمكعػػػػة التجريبيػػػػة قػػػػد ح
المجمكعػػة الضػػابطة كمػػا أظهػػرت النتػػا ا ب نػػ  لا تكجػػد فػػركؽ بػػيف المجمكعػػات الصػػ ية بعػػد 

 .عدـ كجكد فركؽ بيف الجنسيفإلى  تطبيؽ البرناما ككذلؾ أشارت النتا ا
القرا يػػة لطػػلبب الصػػؼ  دراسػػة بعنػػكاف  أثػػر برنػػاما تجريبػػ  لتنميػػة القػػدرات: مكاحمػػ دراسػػة  -

معرفػة فاعميػة الطريقػة إلػى  الثالث الذيف لديهـ صعكبات تعمـ ف  القػراةة حيػث هػدفت الدراسػة
الصػػكتية كمقارنتهػػا بالطريقػػة التقميديػػة المعتػػادة فػػ  التػػدريس عمػػى مهػػارة القػػراةة لطمبػػة الصػػؼ 

( 45الدراسػة مػف)الثالث الأساس  الذيف يعانكف مػف صػعكبات تعمػـ فػ  القػراةة كتككنػت عينػة 
طالبػػا كطالبػػة كمػػف تػػـ تشخيصػػهـ مػػف قبػػؿ جهػػة رسػػمية فػػ  الأردف بػػاف لػػديهـ صػػعكبات تعمػػـ 
فػػػ  القػػػػراةة ككانػػػػت أدكات الدراسػػػػة عبػػػػارة عػػػػف برنػػػػاما تجريبػػػػ  صػػػػكت  يشػػػػمؿ عمػػػػى تػػػػدريب 
الأحػػػرؼ كالمقػػػاطع كالكممػػػات ثػػػـ الجمػػػؿ كاختبػػػار تحصػػػيم  لمقػػػراةة طبػػػؽ قبػػػؿ العػػػلبج كبعػػػدت 

كجػػػكد فػػػركؽ ذات دلالػػػة إحصػػػا ية بػػػيف متكسػػػط أداة المجمكعػػػة إلػػػى  الدراسػػػة كأشػػػارت نتػػػا ا
   .التجريبية كالضابطة لصالح المجمكعة التجريبية

بدراسػػػة بعنػػػكاف  مػػػدل فاعميػػػة برنػػػاما تػػػدريب  لعػػػلبج بعػػػض صػػػعكبات  (1988قػػػاـ عػػػكاد ) -
تدريب  لعػلبج بعػض بياف فاعمية البرناما الإلى  التعمـ لدل المرحمة الابتدا ية  كهدفت الدراسة

 (30كتككنػػت عينػػة الدراسػػة مػػف ) (صػػعكبات الػػتعمـ فػػ  مػػادة المغػػة العربيػػة )صػػعكبات القػػراةة
تمميػػػذا بالمرحمػػػة الابتدا يػػػة فػػػ   (245تمميػػػذا تػػػـ اختيػػػارهـ بشػػػكؿ عشػػػكا   مػػػف عينػػػة قكامهػػػا )

مكعػػػة تمميػػػذا كالمج (15مجمػػػكعتيف المجمكعػػػة التجريبيػػػة كعػػػددها )إلػػػى  القػػػاهرة كتػػػـ تقسػػػيمها
تمميػػػػذا كطبقػػػػت الدراسػػػػة اسػػػػتبياف تشػػػػخيص صػػػػعكبات القػػػػراةة لػػػػدل  (15الضػػػػابطة كعػػػػددها )

يكمػػػػا  15تلبميػػػػذ المرحمػػػػة الابتدا يػػػػة كتػػػػـ تطبيػػػػؽ البرنػػػػاما التػػػػدريب  المقتػػػػرح الػػػػذم اسػػػػتغرؽ 
كجػػػكد فػػػركؽ دالػػػة إحصػػػا يا بػػػيف متكسػػػط دراجػػػات المجمكعػػػة التجريبيػػػة إلػػػى  كأشػػػارت نتا جػػػ 
استبياف التشخيص لصالح المجمكعة التجريبية ككجكد فركؽ دالػة إحصػا يا فػ  كالضابطة ف  

 .نتا ا التطبيؽ القبم  كالبعدم بعد التطبيؽ لصالح أفراد المجمكعة التجريبية
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 :  الدراسات الأجنبية- 7-2

الػػذيف يعػػانكف مػػف صػػعكبات فػػػ   ط ػػػاؿدراسػػة بعنػػكاف تشػػخيص الأ: (1983أجػػرت نػػايمكر)-
القػػراةة كدراسػػة فعاليػػة بعػػض البػػراما التعميميػػة المقدمػػة لعػػلبج ذكم صػػعكبات القػػراةة كتككنػػت 

 تمميذا مف ذكم صعكبات القراةة مف أربع مدارس ابتدا ية تػـ تقسػيمهـ (60عينة الدراسة مف )
 ت الػػن س لغكيػػة كمػػاضػػابطة طبػػؽ عمػػيهـ بطاريػػة الينػػكل لمقػػدرا مجمكعػػة تجريبيػػة كأخػػرلإلػػى 

طبقػػػت ثلبثػػػة بػػػراما تعميميػػػة علبجيػػػة عمػػػى المجمكعػػػة التجريبيػػػة كذلػػػؾ لمتنميػػػة القػػػدرة المغكيػػػة 
لتلبميذ المجمكعة كالقدرة عمى التميز السمع  كالبصرم كذلؾ لتنمية القدرة المغكيػة كذلػؾ لمػدة 

ا العلبجيػػة عمػػى أسػػبكعا حيػػث تػػـ بعػػدها تطبيػػؽ اختبػػار ألينػػكم لتقػػدير مػػدل فاعميػػة البػػرام 12
تكصػػػمت إليهػػػػا الدراسػػػػة ارت ػػػػاع الػػػػدرجات  التػػػػ تقػػػدـ تلبميػػػػذ العينػػػػة فػػػػ  القػػػراةة كمػػػػف النتػػػػا ا 

بيػة فػ  اختبػار ألينػكم كتحسػف مسػتكاهـ فػ  القػراةة عػف يالحاصؿ عميها أفراد المجمكعػة التجر 
 .المجمكعة الضابطة ب ركؽ دالة إحصا يا كذلؾ بعد تطبيؽ البرناما

دراسػة بعنػػكاف اثػػر فاعميػة برنػػاما تػػدريب  يقػكـ عمػػى عمميتػػ   (1992): جنسػػفكأجػرل تػػكر  -
التحميػػػػؿ كالتكليػػػػؼ مقارنػػػػة ببرنػػػػاما يخػػػػر يقػػػػكـ عمػػػػى عمميػػػػة التكليػػػػؼ فقػػػػط فػػػػ  تنميػػػػة الػػػػكع  

الركضػػػػة كيتسػػػػمكف  أط ػػػػاؿط ػػػػلب مػػػػف  48كتككنػػػػت عينػػػػة الدراسػػػػة مػػػػف  (الصػػػػكت  )ال ػػػػكنيم 
ار سػػتكبا لمكممػػات لتػػكر جسػػف كبريانػػت كتػػـ بضػػعؼ مسػػتكل الػػكع  الصػػكت  كمػػا يقػػاس باختبػػ

 :  مجمكعات 3تقيـ عينة الدراسة عمى 

 .أسابيع 8( لمدة a b)ط لب تـ تدريبهـ عمى التحميؿ كالتكليؼ 16 تتككف مف :الأكلى -

 .أسابيع 7( لمدة bط لب تـ تدريبهـ عمى التكليؼ ) 17تتككف مف  :الثانية -

( لػـ تتمقػى العاديف)المجمكعػة الضػابطة أط ػاؿمػف  أط ػاؿط ػلب مػف 15 يتكػكف مػف: الثالثػة -
دلالػػػة إحصػػػا ية بػػػيف  أيػػػة تػػػدريب كأهػػػـ النتػػػا ا التػػػ  تكصػػػمت إليهػػػا الدراسػػػة تكجػػػد فػػػركؽ ذات

( كالمجمكعػػػة الضػػػابطة فػػػ  الػػػكع  a bتػػػدربت عمػػػى التحميػػػؿ كالتكليػػػؼ )  المجمكعػػػة التػػػ
ؼ كالتحميػػؿ كمػػا تكجػػد حيػػث كػػانكا أفضػػؿ أداة فػػ  التكليػػ (a b)الصػػكت  لصػػالح المجمكعػػة 

التػػػػػ  تمقػػػػػت تػػػػػدريبا عمػػػػػى التكليػػػػػؼ  (bفػػػػػركؽ فرديػػػػػة ذات دلالػػػػػة إحصػػػػػا ية بػػػػػيف المجمكعػػػػػة )
 .ف  التحميؿ الصكت  ( (bكالمجمكعة الضابطة لصالح المجمكعة
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 :  تعميق عام عمى الدراسات السابقة -7-3

كتتمثػؿ يستنتا الباحث مف خلبؿ مراجعػة الدراسػات تنػكع مكضػكعاتها مػف حيػث الهػدؼ 
 :  يم  ما

تدعـ بعػض الدراسػات سػكاة العربيػة منهػا أـ الأجنبيػة البػراما التدريبيػة فػ  تنميػة مهػارات  -1
 الله القػػػراةة لمطمبػػػػة ذكم صػػػػعكبات القػػػػراةة كمػػػػف هػػػػذت الدراسػػػػات العربيػػػػة دراسػػػػة مقػػػػداد كالعبػػػػد

أمػػا الدراسػػات الأجنبيػػة ، كدراسػػة جمجػػؿ(1999) ، كدراسػػة )مكاحمػػ  ((1997 كدراسػػة فنػػدل
كدراسػػػػة  تػػػػايمكركدراسػػػػة  (1992)ديكهػػػػكؾ كدراسػػػػة  ((1993منهػػػػا فهػػػػ  دراسػػػػة كيترمبػػػػكس 

 .((1993 فيكشكدراسة بمتر تكر جسف كدراسة ماثر 
صػػػػعكبات القػػػػراةة كحاكلػػػػت التعػػػػرؼ عمػػػػى خصا صػػػػهـ  بػػػػذكماهتمػػػػت بعػػػػض الدراسػػػػات  -2

كدراسػػة حسػػيف  (2003)كأعراضػػهـ كأسػػاليب تشخيصػػهـ كمػػف هػػذت الدراسػػات دراسػػة عمػػايرة 
 ابكرابيا.كدراسة رضكاف كدراسة 

حاكلت بعض الدراسات معرفة أهـ المشكلبت المصاحبة لذكم صعكبات القػراةة كال ػركؽ  -3
( كدراسػة جمجػؿ 1988ؿ مهػارة القػراةة مثػؿ دراسػة )عػكاد منهـ كبيف التلبميذ العاديف مف خلب

 .(1993)كدراسة ستانكفتشك كسيجؿ كدراسة نتا ا  (1992( كدراسة رضكاف )1995)
حاكلػػػت بعػػػض الدراسػػػات التعػػػرؼ عمػػػى اسػػػتراتيجيات الػػػتعمـ المختم ػػػة عػػػدد الطمبػػػة ذكم  -4

كالقػػػراةة كالهجػػػاة مثػػػؿ دراسػػػة صػػػعكبات القػػػراةة ككي يػػػة المعالجػػػة لػػػديهـ كالعلبقػػػة بػػػيف الكتابػػػة 
 (.1997)سكانسكف كالكندر كدراسة  (1996)كام
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 :  تمهيد

حيػػث كػػاف هػػذا ، يعتبػػر مكضػػكع عسػػر القػػراةة مػػف أهػػـ المكاضػػيع فػػ  التربيػػة الخاصػػة
 .الذيف يعانكف مف عجز ف  القراةة ط اؿالمكضكع منصبا عمى دراسة الأ

كهػ  كسػيمة أساسػػية لمتحصػيؿ الدراسػػ  ، فتعػد القػراةة كسػػيمة لتبػادؿ المعمكمػات كالأفكػػار
مػػف حػػالات ال شػػؿ الدراسػػ  كهػػذا مػػا دفػػع  كيرجػػع إليهػػا السػػبب فػػ  كثيػػر، فػػ  مختمػػؼ المػػكاد

المختصيف ف  مختمؼ المجالات العممية للبهتمػاـ المتزايػد بمكضػكع ت سػير عسػر القػراةة عنػد 
 .الط ؿ كعلبجها

 .كسنتناكؿ ف  هذا ال صؿ عسر القراةة كما يتعمؽ ب 

 :  مفهوم القراءة-1 

كهػػذت الأصػػكات ، مسػػمكعةأك ، أصػػكات مهمكسػػةإلػػى  القػػراةة هػػ  عمميػػة تحكيػػؿ الرمػػكز
ككممػا اسػتكعب ال ػرد حصػيمة مػف هػذت الكممػات ذات ، ه  الكممات الت  تحمػؿ دلالات معينػة

فهػػ  النافػذة الم تكحػة عمػػى المحػيط المحمػػ  ، كفهػـ مػػا يػدكر حكلػ ، كممػا اتسػػع افقػ ، الػدلالات
ا كانػت الحيػاة فػإذ، كالخبػرات المتنكعػة، كه  كسيمة لاكتساب المعػارؼ، لم رد كالعالـ الخارج 

 يفػػاؽإلػػى  تسػػاعد ال ػػرد عمػػى النمػػك كالتعامػػؿ مػػع الغيػػر فػػإف القػػراةة تكسػػع مداركػػ  كذلػػؾ بنقمػػ 
 (166، 1999، إسماعيؿ)                                                          .كاسعة

 كذات شػػػكؿ هرمػػػ  يػػػرتبط، ب نهػػػا عمميػػػة عقميػػػة مركبػػػة: يعرفهػػػا  عاشػػػكر كالحػػػكا مػػػدة   
كلا تػػتـ بػػدكنها ، بحيػػث أف كػػؿ درجػػة ت كيػػر تعتمػػد عمػػى مػػا تحتهػػا، المختم ػػة بػػالت كير بدرجاتػػ 

ف مػػا عمميػػة القػػراةة تماثػػؿ جميػػع العمميػػات التػػ  يقػػكـ بهػػا المعمػػـ فػػ  التعمػػيـ فهػػ  تسػػتمزـ ال هػػـ 
 (34، 2003، عاشكر كالحكا مدة)                                          .كالربط كالاستنتاج

تعػػرؼ كفهػػـ كاستبصػػار أم : تعريػػؼ القػػراةة عمػػى أنهػػاإلػػى  كذهػػب بعػػض فقهػػاة التربيػػة
كهػػك ، ثػػـ استبصػػار، المعػػان  إدراؾكهػػك ، بصػػرم لمرمػػكز المطبكعػػة ثػػـ فهػػـ إدراؾأك ، تعػػرؼ

إنمػػا هػػك أيضػػا ، لأف الاستبصػػار لػػيس مجػػرد فهػػـ لممعػػان ، أعمػػؽ مػػف التعػػرؼ كال هػػـ بكثيػػر
دراؾك ، كتصػػكر لمنتػػا ا كالاحتمػػالات المتكقعػػة، العػػلب قػػات إدراؾ راة السػػطكر مػػف معػػاف ك  مػػا ا 
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سػيترتب عمػى ذلػؾ كمػا ، كتنبؤ كحسف تكقػع لمػا سػتككف عميػ  الأمػكر، كدلالات ضمنية، خ ية
 (173 -171، 2007، )مدككر                                                .مف قراةات كأحكاـ

كبػيف القػارئ فكريػا ،   عمميػة ت اعػؿ بػيف الرمػكز: أف القػراةةإلػى  كقد ذهب  عبد الحميػد 
ثػـ تحديػد مكقػؼ عقمػ  ن سػ  عػاط   ، كتذكق  لما يقػرأ، فهم إلى  مما يؤدم، كبصريا، كعقميا

حيث تتحكؿ تمػؾ الت ػاعلبت مػع المػادة ، كمف ثـ تكظيؼ تمؾ المكاقؼ ف  الحياة، نحك ما يقرأ
 (132، 2006، )عبد الحميد .كتكج  بشكؿ مباشر خبرات ال رد أنماط سمككية إلى  المقركةة

 : تعريف عسر القراءة -2 

دراكالعلبقة القا مة عمى المزاكجة بيف المنطكؽ عمى الحػركؼ ك  هػا كرمػكز كصػكر أكثػر ا 
تحديػدا يمكػػف ملبحظػػة صػػعكبات فػػ  تركيػػز الانتبػات عمػػى أصػػكات الحػػركؼ المنطكقػػة فيحػػدث 

هماؿ الرمكز الخطية.خمؿ ف  التركيز عمى   (42، 1998، الزيات)              المعان  كا 

المنطكقػػػة مػػػع انعػػػداـ أم ك  إف ظػػػاهرة عسػػػر القػػػراةة تتعمػػػؽ باضػػػطرابات المغػػػة المكتكبػػػة
حيػػث ي تػػرض أف ط ػػؿ السػػف الثالثػػة يسػػتطيع أف يػػتكمـ بكضػػكح ، حسػػيةأك  عقميػػة اضػػطرابات

لمكممػات كصػعكبة فػ  تكرارهػا بشػكؿ صػحيح بعػد شػامؿ أك  كف  حالة كجكد تحريؼ كم ، تاـ
ت الحالػػة يصػػبح سػػف الخامسػػة فإنػػ  يػػدؿ عمػػى كجػػكد احتمػػاؿ الإصػػابة بعسػػر القػػراةة. كفػػ  هػػذ

، 1990، )فيصػػػؿ محمػػػد خيػػػرم الػػػزراد        رط كنيػػػة ضػػػركرم جػػػدا.إجػػػراة ال حكصػػػات الأ
85)   

العسر القرا   هػ  إعاقػة نما يػة حػادة ذات منشػ  عصػب  بيكلػكج  كيعبػر عػف المسػتكل 
ذلػػؾ إلػػى  بالإضػػافة، سػػنكات دراسػػية عػػف الصػػؼ المتكقػػع لػػ الػػذم يقػػؿ فيػػ  المػػتعمـ عػػف أربػػع 

كجػػد لػػدل المعسػػريف قرا يػػا مشػػكلبت فػػ  تميػػز الأصػػكات فػػ  الكممػػة كهػػك عامػػؿ أسػػاس فػػػ  
 (695، 2010، إبراهيـ)                                                   .عسر القراةة

إعاقػة تتميػز : يصػ ها ب نهػا G.PAVILIDISكف  تعريػؼ يخػر لأحػد خبػراة الديسمكسػيا 
تظهػػر بكضػػكح فػػ  ، كتابػػةأك  شػػ اهة اسػػتقبالا.أك  بقصػػكر فػػ  قػػدرات الاتصػػاؿ المغػػكم تعبيػػرا
 .الاتصالات بالآخريفأك  عمميات القراةة كالكتابة كالتهج  كالكلبـ
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كلكنها حالة يككف فيهػا ال ػرد مختم ػا عػف الآخػريف فػ  عمميػات ، كه  ليست حالة إدماف
كتخػػػزيف المعمكمػػػػات ، البصػػػرم كالسػػػػمع  دراؾالت كيػػػر كالػػػتعمـ كمػػػػا يتطمبانػػػ  مػػػػف مهػػػارات الإ

، كالبعيػػدةكالتعامػػؿ معهػػا كاسػػتدعا ها مػػف الػػذاكرة البصػػرية كالسػػمعية القريبػػة ، كالرمػػكز كفهمهػػا
 كجميعها مهارات أساسية ف  عمميات الاتصاؿ المغكم كيير المغكم كالتعمـ.

ف قصػػػكرا فػػػ  مهػػػارة كيجػػػد ، أكثػػػر مػػػف إعاقػػػات الػػػتعمـأك  إعاقػػػةإلػػػى  أكثػػػر يػػػؤدمأك  كا 
، حػديثاأك  ف  التعبير عف الأفكار كتابػةأك ، فكرإلى  المصاب بها صعكبات ف  ترجمة المغة

كينص هذا التعريؼ لمديسكميسيا عمى ألا يككف هنػاؾ نقػص ، كتكبةف  فهـ معنى كممات مأك 
أك  ان عػػػػال أك  اضػػػػطراب ن سػػػػ أك ، فػػػػ  درجػػػػة الػػػػذكاة نقػػػػصأك ، السػػػػمعأك  فػػػػ  الإبصػػػػار

كلكف نتيجة القصػكر فػ  بنػاة ، التعمـأك  نقص ف  الدافعية للبتصاؿأك ، سمكك أك  اجتماع 
 (54، 2008، )أحمد                                     كظا ؼ المخ كالجهاز العصب .

 : أسباب عسر القراءة -3

فقػػػػد اختم ػػػػت بػػػػاختلبؼ البػػػػاحثيف كاخػػػػتلبؼ ، إنػػػػ  مػػػػف الصػػػػعب حصػػػػر أسػػػػباب القػػػػراةة
إذ لا يكجػػد عامػػؿ كحيػػد يمكػػف أف يعتبػػر سػػببا ، الاتجاهػػات النظريػػة الم سػػرة لهػػذا الاضػػطراب

 يمكف أف تساهـ ف  ظهكرت.بؿ هناؾ جممة مف العكامؿ ، لكجكد هذا الاضطراب

 :  العوامل الجسمية -3-1 

تستبعد حالات الإصابة العضكية لحاسة البصر بؿ يقصد بهػا : البصرم دراؾاختلبلات الإ -
خمؿ ف  حركة العيف يظهر مف خلبؿ عدـ التنسيؽ بيف العينػيف كمسػح لسػاحة الرؤيػة كمػا أف 

أف إلػى  البصرم يقصد ب  أيضا اضػطراب فػ  التميػز بػيف الرمػكز الخطيػة راجػع دراؾخمؿ الإ
 .خمؿ ف  الذاكرة البصرية أيضاإلى  التمميذ لـ يستطع ضبط صكر هذت الحركؼ ما يشير

كالمقصػػػػكد بهػػػػا هنػػػػا لػػػػيس حػػػػالات الصػػػػمـ المعركفػػػػة بجميػػػػع : السػػػػمع  دراؾاخػػػػتلبلات الإ -
لػذاكرة السػمعييف كمػا يعػرؼ بالصػمـ الم ظػ  حيػث أف كا دراؾدرجاتها لكف الخمؿ يكمف ف  الإ

 (45، 2002 ،  )راشد       التمميذ يجد صعكبة ف  التميز بيف الحركؼ المتشابهة سمعيا.

 ط ػػاؿلدراسػػات أف النسػػبة الكبيػػرة مػػف الأأكضػػحت العديػػد مػػف ا: الجانبيػػة كالصػػكرة الجسػػمية -
عسيرم القراةة يعػانكف مشػكلب فػ  الجانبيػة مػف حيػث عػدـ كضػكح السػيطرة الدماييػة يمنػى أـ 
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إكراهػػا قػػد أك  يسػػرل كمػػا لػػكحظ أف التغيػػر الم ػػاجس لميػػد المسػػتعممة فػػ  الكتابػػة سػػكاة طكعيػػا
التػرابط إلػى  ظهكر أعراض عسر القػراةة بعػد ظهكرهػا فػ  عسػر الكتابػة كهػذا راجػعإلى  يؤدم

 .ميت  القراةة كالكتابةالشديد بيف عم

فيما يخص عامؿ الصكرة الجسمية فإف لمتكجي  ال ضا   دكرا أساسيا ف  ظهػكر عسػر  
مسػاحة الػػنص  إدراؾحيػث أف عسػير القػراةة لديػ  فػ  الصػكرة الجسػمية يػنعكس عمػى ، القػراةة

إلػػػى  المقػػركة ب بعػػػادت العمكديػػػة كالأفقيػػػة مػػػف حيػػػث تتبػػػع الأسػػػطر أفقيػػػا ثػػػـ الانتقػػػاؿ مػػػف سػػػطر
 .سطر يخر بص ة عمكدية

القػػػػراةة فػػػػ  الأسػػػػاس هػػػػ  عمميػػػػة معرفيػػػػة تتػػػػدخؿ فيهػػػػا جممػػػػة مػػػػف القػػػػدرات الذهنيػػػػة  -2 -3
 .المتداخمة كالمكممة لبعضها البعض

عمػػى هػػذا الأسػػاس ينظػػر لعسػػر القػػراةة عمػػى أنهػػا ضػػعؼ فػػ  اسػػتخداـ الاسػػػتراتيجيات 
فػػؾ : القػػراةة السػػميمةإلػػى  اللبزمػػة لمكصػػكؿالملب مػػة لنشػػاط القػػراةة كخمػػؿ فػػ  تتبػػع الخطػػكات 

   .استيعاب معنى      إعادة ترميز صكت      تحميؿ المكز       الرمكز

                            (85، 2005، )البطانية

 :  العوامل الوراثية والبيولوجية -3-3

صػعكبات  هػؿ لمكراثػة دكر فػ  ظهػكر حػالات: السؤاؿ الذم كاف يحير العمماة دا ما هك
الػػتعمـ بصػػ ة عامػػة كصػػعكبات تعمػػـ القػػراةة بصػػ ة خاصػػة كهػػؿ يمكػػف انتقػػاؿ هػػذا النػػكع مػػف 

ظهػػكرت كالحػػافز إلػػى  الاضػػطرابات مػػف جيػػؿ لجيػػؿ كهػػؿ اخػػتلبؿ جينػػ  محػػدد يمكػػف أف يػػؤدم
هػػػذا التسػػػاؤؿ هػػػك شػػػيكع هػػػذا الاضػػػطراب فػػػ  بعػػػض العػػػا لبت ككجػػػكد بعػػػض إلػػػى  الػػػذم أدل

التجػارب فمػثلب فػ  جامعػة ككلػكرادك ك  أجريػت العديػد مػف الأبحػاثكعمػى هػذا الأسػاس ، الإخكة
% مػػػف هػػػذت 50 أجريػػػت أبحػػػاث تخػػػص التػػػكا ـ المتماثمػػػة فمػػػكحظ أف (1997)الأمريكيػػػة سػػػنة 

 حد التكأميف نجدت عند الثان  حتما.أالتكا ـ إف ثبت كجكد اضطراب عسير القراةة عند 

أنػػ   رأل ( (1989سػػنة feingoldأمػا فػػ  الجانػػب البيكلػكج  ف ػػ  دراسػػة أجراهػا العػػالـ 
لعامؿ اختلبؿ التػكازف الكيميػا   دكرا فػ  عسػر القػراةة حيػث أف يتنػاكؿ الط ػؿ فػ  سػف مبكػرة 
لممعمبات كالمشركبات يير الطبيعية خطرا عمي  فقد يساهـ ف  ظهكر الاضطرابات ف  دراسػة 
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تكسػاس حػكؿ الأطعمػة  أجرتها مجمكعة مف البػاحثيف الأمريكػاف بجامعػة (2007) حديثة سنة
كقػػدمكا قا مػػة بهػػذت ، المعدلػػة جينيػػا أثبتػػت أنهػػا تسػػاهـ فػػ  ظهػػكر الكثيػػر الأمػػراض الاخػػتلبلات

الأطعمة مع الاخػتلبلات التػ  يمكػف أف تػنجـ عنهػا كحػكت هػذت القا مػة الخاصػة بػالاختلبلات 
 مف الاضطرابات.صعكبات التعمـ كما ينتا تحتها 

 :  العوامل العصبية -3-4

فإذا كانت المنطقة الصديية السػ مية ، كظا   أك  كالت  ترتبط بخمؿ ف  الجهاز العصب 
الأماميػػة هػػ   الجبهػػةالباحػػة أك  ككانػػت المنطقػػة، هػػ  المسػػؤكلة عػػف تميػػز الأصػػكات كتحميمهػػا

فػػػ  ، المسػػؤكلة عػػػف المغػػػة الحركيػػة فػػػإف هنػػػاؾ دراسػػات حاكلػػػت تحديػػػد منطقػػة المغػػػة المقػػػركةة
تػػؤدم إلػػ   كلجػػدارمأف إصػػابة الباحػػة المكجػػكدة بػػيف ال صػػيف الق ػػكم إلػػى  الػػدماغ كتكصػػمت

 كتابة.أك  بات تخص المغة المكتكبة سكاة قراةةاطر ضا

كالتػػػ  اسػػتندت إلػػػ  تجػػػارب  darkالباحػػثمػػف طػػػرؼ  (1968)فػػ  دراسػػػة أجريػػت سػػػنة 
حيػػث تػػـ تشػػريح دمػػاغ شػػاب ، تشػػريحية أجريػػت عمػػى أفػػراد كػػانكا يعػػانكف صػػعكبات فػػ  القػػراةة

بعػػػد كفاتػػػ  فمػػػكحظ عمػػػى مسػػػتكل الجهػػػة الخم يػػػة مػػػف ال ػػػص الجػػػدارم تشػػػكهات فػػػ  التلبفيػػػؼ 
   ر.المخية كعدـ اكتماؿ النمك خاصة النصؼ الكركم الأيمف مقارنة بالنصؼ الأيس

                         (1999 ،habib)  

 :  العوامل النفسية -3-5

الن سية كػالقمؽ  باتاضطر فلب، لمعكامؿ الن سية دكرا لا يمكف إهمال  ف  صعكبات القراةة
كالخػػػكؼ كبعػػػض انحرافػػػات السػػػمكؾ كالعدكانيػػػة كالعزلػػػة تػػػؤثر بشػػػكؿ مباشػػػر عمػػػى التحصػػػيؿ 

كمػػا تجػػدر الإشػػارة إلػػ  كجػػكد عكامػػؿ أخػػرل ، الدراسػػ  بصػػ ة عامػػة كنشػػاط القػػراةة خصكصػػا
تػػػؤثر عمػػػى ال ػػػرد كبالتػػػال  أعػػػادت القرا ػػػ  نػػػذكر منهػػػا عكامػػػؿ أسػػػرية كأهمهػػػا التربيػػػة كالعنػػػؼ 

عكامػؿ اجتماعيػة تخػص علبقػات الط ػؿ بإقرا ػ  كتركيػزت المجتمػع ، كالحرماف العاط  الأسرم 
ع نػػػك ، علبقػػة التمميػػذ بمعممػػ ، الػػذم يحػػط بػػ  عكامػػؿ مدرسػػية نقصػػد بهػػػا الجػػك العػػاـ لممدرسػػة

 (honde، 1998)                                       .كمدل ملب مة المقررات المدرسية
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 :  القراءةأنواع عسر 4-

 : أف هناؾ نكعيف أساسيف لعسر القراةة كهما SELVIAN VALDOISترل 

 :  (DYXLEXIE PHONOLOGIQUE)عسر القراةة ال كنكلكجية  -4-1

، جية المسػػتعممة أثنػاة نشػػاط القرا ػػ  أثػرا كبيػػرا فػػ  ظهػكر عسػػر القػػراةةيسػػتراتإف لنػكع الا
كهػذا ، يعتمػد عمػى الجانػب الشػكم  كالخطػ ف   حالة عسػر القػراةة ال كنكلكجيػة نجػد أف ال ػرد 

ما يؤدم بالقارئ إل  عدـ قدرت  عمى قػراةة المقػاطع التػ  لػيس لهػا معنػى ككػذا الكممػات ييػر 
سػتراتيجية الكميػة لقػراةة ت الحالة يعتمػد بشػكؿ م ػرط عمػى الاكما نجد أف ال رد ف  هذ، الم لكفة

المشػكمة لمكممػة ممػا يػكح  بضػعؼ فػ  الكممات فهك يير قادر عمى التركيػز عمػى القرافيمػات 
حيػػث أف عمميػػة القػػراةة ، كتخػػزيف المقػػاطع الصػػكتية لمكممػة إدراؾالقػدرة ال كنكلكجيػػة مػػف حيػث 

مرحمػة ، مرحمة أكلى كتمعب فيهػا حاسػة البصػر دكرا أساسػيا، تعتمد عمى ثلبث مراحؿ أساسية
كمرحمػة أخيػرة ، منطكقػةصػكر صػكتية إلػى  ثانية كه  مرحمة تحكيؿ الصػكر الخطيػة لمحػركؼ

ـ بسػرعة كبيػرة كتتطمػب هػذت العمميػة ذات الػثلبث خطػكات تػت، تتمثؿ ف  التم ظ بهذت الأصكات
كما هك ملبحظ أف هناؾ حمقة ناقصة ف  هذت العممية كه  الجانب الػدلال  ، فا قة قدرة ذهنية

جيػػة إذ أف ال ػػرد كهنػػا تكمػػف المشػػكمة فػػ  حالػػة عسػػر القػػراةة ال كنكلك ، لهػػذت الكممػػات المقػػركةة
 ممػا يػػؤدم، كبهمػؿ العمميػػات الثلبثػة الأكلػى يعتمػد عمػى هػذت العمميػة الأخيػػرة )دلالػة الكممػات(

 ظهكر القمب كالحذؼ كالتعكيض.إلى 

 :  عسر القراءة السطحية -4-2

عكػػس الأكلػػى فػػتلبحظ أخطػػاة تركيبيػػة كبػػطة فػػ  عمميػػة القػػراةة كتكق ػػات كثيػػرة فنجػػد أف 
كما يلبحظ أف النص المقػركة يكػكف ، الحرفية لكؿ كممة مما ي قدها معناها ال رد يقكـ بالتهج ة
 ..الخ(..الارت اع، التعجب، ال كؽ مقطعية )الاست هاـخاليا مف المظاهر 

كجػػكد نػػكع ثالػػث مػػف عسػػر إلػػى  كمػػا تلبحػػظ أيضػػا أخطػػاة نحكيػػة عديػػدة تجػػدر الإشػػارة
 : القراةة

تجمػع بػيف النػكعيف السػػابقيف  DYSLEXIE MIXTE  LA: عسػر القػراةة المختمطػة -4-3
 (KAIL، 0000)                                                   .كبهذا فه  أكثر حدة
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 :  أعراض عسر القراءة5-

أمػا ، نكعيف الأكلى أعػراض تخػص الأداة القرا ػ إلى  يمكف تقسيـ أعراض عسر القراةة
 .(سمككية، جسدية، عقمية)النكع الثان  فه  أعراض مصاحبة 

 :  الأداء القرائي -5-1

 خػتلبلات سػكاة مػف الجانػب المقطعػ  لمػنصإف عسير القراةة تظهر عندت العديد مػف الا
الجانػػػػب الػػػػدلال  كسػػػػنحاكؿ أك  إيقػػػػاع كسلبسػػػػة القػػػػراةةأك  مػػػػف الجانػػػػب النحػػػػكم كالصػػػػرف أك 

 :  حصر كذكر أهـ هذت الاختلبلات

ككػذلؾ ، خػر الكممػاتافػ  عػدـ ضػبط شػكؿ أك كهػ  أخطػاة إعرابيػة تظهػر : الجانب النحكم -
 م رد...(، جمع، مؤنث، أخطاة تحكيمية )مذكر

 ..الخ..الحذؼ كالتعكيض كالزيادة: تظهر ف  الكممة الكاحدة مف خلبؿ: الجانب المقطع  -

كالمتشػػػػابهة  ز(، )س، ت(، )ط، ذ(، كمػػػا نلبحػػػػظ خمػػػػط بػػػػيف الحػػػػركؼ المتشػػػػابهة سػػػػمعيا )ت
                        (.1997، )لعيس                                          خ(.، )ح، ش(، )س، ر(، بصريا )ز

أحيانػػػا تتكػػػكف نكعيػػػة سػػػريعة جػػػدا مػػػع عػػػدـ احتػػػراـ علبمػػػات الكقػػػؼ كحػػػذؼ : إيقػػػاع القػػػراةة -
يكػكف الإيقػاع بطي ػا جػدا أك ، سػطر تػـ تجػاكزتإلى  العكدةأك  كممات كالانتقاؿ مف سطر لأخر

 .لمكممةمع تقطيع 

=.: فيقرأ  ؿ.م.ك.ـ.اؿ.ج.ك.ـ.ش.ـ.س.االجك مشمس اليكـ

ككذا قصكر كاضح ف  ال هـ كيظهػر ، يلبحظ فيها تحكيؿ لمعان  الكممات: الجانب الدلال  -
مػػف خػػلبؿ عػػدـ القػػدرة عمػػى الإجابػػة الخاط ػػة عمػػى الأسػػ مة المصػػاحبة لعمميػػة ال هػػـ بعػػد قػػراةة 

أف أك  مػف تمميػذ عسػير القػراةة أف يعيػد سػرد قصػة قرأهػاإذا طمبنػا أن   كما، جهريةأك  صامتة
عػادة مػا يصػاحب عسػر أنػ   إلػى كما نشير، يمخصا فإن  يبدم ضع ا كاضحا ف  هذت العممية

 .كتابة تظهر في  ن س الأخطاة المكجكدة ف  القراةة
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 :  أعراض مصاحبة-5-2

تكػكف نتيجػة عرض اضطراب يخر فإف لعسػر القػراةة أعػراض مصػاحبة أك  ك م عرض
 جسػديةأك  تزيد مف حدت  كسنذكر أهـ هذت الأعراض سكاة كانت ن سػيةأك  للبضطراب الأكؿ

 .ذهنيةأك 

 .ظهكر اضطرابات ف  النكـ كالأكؿإلى  القمؽ الزا د كالخكؼ الشديد مما يؤدم -

 ككػذا قمػة، الانطكاة كالشركد عاملبف مما يؤثر عمى تككيف العلبقػات كالصػداقة مػع الػزملبة -
 .التحصيؿ ف  القسـ

         النطؽ.أك  إمكانية كجكد اضطرابات ف  الكلبـ -

 (1996، )الحسكف                           .اضطرابات ف  الصكرة الجسمية كالجانبية -

 :  تشخيص عسر القراءة6-

لا نعػػػرؼ بالتحديػػػد كيػػػؼ يجػػػد كػػػؿ شػػػخص كسػػػيمة ل هػػػـ كي يػػػة القػػػراةة حتػػػى إف كجػػػدت 
كيعػػد كػػؿ شػػخص حالػػة من ػػردة كلػػذلؾ لا تنطبػػؽ ، أخػػرإلػػى  تختمػػؼ مػػف شػػخصالكي يػػة فهػػ  

 كهنػاؾ الكثيػر مػف التعقيػدات كالتػ  تتبػع مػف الت ريػؽ البصػرم، جميع القكاعد عمػى كػؿ الأفػراد
مجرد الثقة بالن س كمف ثـ يتعذر كجكد ت سير كاحد بسػيط لجميػع الحػالات التػ  أك  الذاكرةأك 

 .كبالتال  صعكبة ف  إيجاد الطريقة الناجعة لاكتساب القراةةف  القراةة  تعان  عسرا

 .هك ال ركؽ ال ردية كاختلبؼ عسيرم القراةة، كما يجعؿ التشخيص صعبا
 (2003، )ككليج كر  

لػػذلؾ فلببػػد مػػف اسػػتخداـ أدكات تقػػيـ متعػػددة كمتنكعػػة ، تػػدخؿ عػػدة ميػػاديفإلػػى  بإضػػافة
 (2003، )الريماكم                               .كلغكم كن س ، هك طب  كتربكم منها ما

كلا يمكف التحدث عف حالة عسر القراةة بالنسبة لمط ػؿ إلا بعػد مػدة زمنيػة كافيػة لتعممػ  
   (2001، )لعيس                                    .الآليات الأساسية لمقراةة ف  المدرسة
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، يعػػرؼ هػػذت الصػػعكبات فػػ  بدايػػة تمدرسػػهـ ط ػػاؿكلابػػد أف نقػػكؿ بػػ ف جػػزة كبيػػرا مػػف الأ
كلكنها تخت   تدريجيا بعد عدة أسابيع مف الدخكؿ المدرس  كعسيرك لقراةة هـ التلبميػذ الػذيف 

  .عكف تجاكز هذت الصعكباتييستط لا

عنػػػدما يعػػػان  الط ػػػؿ صػػػعكبات فػػػ  القػػػراةة بينمػػػا مسػػػتكات العػػػاـ لا يختمػػػؼ عػػػف مسػػػتكل 
 .نقكؿ ب ن  يعان  مف عسر القراةة، لعمرالمتمدرسيف الآخريف ف  ن س ا

 :  كحسب الدراسات ال رنسية يمكف أف يمر تعمـ القراةة بما يم 

 :  نلبحظ ف  يخر الدراسة التحضيرية، إذا اعتبرنا ما ة ط ؿ ف  بداية تعمـ القراةة

% لا يعرفػكف القػراةة كمػف هػذت ال  ػة  80إلػى  %75.لف يعػانكف مػف مشػكمة فػ  القػراةة
يتمتعػػػػػكف أك  لأف ييػػػػػر ناضػػػػػجيف % 25إلػػػػػى  % 20: يمػػػػػ  الأخيػػػػػرة يمكػػػػػف اسػػػػػتخلبص مػػػػػا
% فشػػمهـ فػػ  السػػنكات اللبحقػػة 17إلػػى  %10عكف اسػػتدراؾ يبالدافعيػػة اللبزمػػة لكػػنهـ يسػػتط

 .كلف يعانكا مشكمة ف  تعمـ القراةة فيما بعد

ن  مػػف عسػػر القػػراةة كيمكػػف التك ػػؿ بهػػـ ب ضػػؿ هػػـ ال  ػػة التػػ  تشػػخص عمػػى أنهػػا تعػػا
 :  كقبؿ ذلؾ لا بد مف القياـ بعدة فحكصات % 10إلى  8إعادة القراةة 

أم سػبب ، حتػى نبعػد أم سػبب عصػب  فػ  الػدماغ لابد مف الإجراة: اختبار طب  عصب  -
 .الأذفأك  ف  العيف

 .الم اهيـ الأكلية المكتكبة كاختبارأك  عف طريؽ فحص المغة الش كية: اختبار أرط كن  -
تحتػػكم مػػف جهػػة عمػػى تحديػػد درجػػة الػػذكاة كمػػف جهػػة أخػػرل تبحػػث عػػف : اختبػػارات ن سػػية -

 (2001، )لعيس                                                   .الاضطرابات العاط ية
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 :  خلاصة الفصل

، صػػعكبات الػػتعمـعسػػر القػػراةة التػػ  تعػػد مػػف أهػػـ مكاضػػيع إلػػى  تطرقنػػا فػػ  هػػذا ال صػػؿ
م هػكـ القػراةة كأسػباب إلػى  حيث حاكلنا إعطاة بعض التعري ات لها كحاكلنا مناقشتها كتطرقنا

أسػػػباب تجمػػػع بػػػيف الكراثػػػة كالان عاليػػػة كالعاط يػػػة إلػػػى  عسػػػر القػػػراةة التػػػ  لا يمكننػػػا إرجاعهػػػا
المعػان  كفهػـ كعجػز الط ػؿ عػف اسػتخلبص ، القراةة الجهرية كالحػذؼ كالإبػداؿكالأخطاة ف  

كباعتبػػار القػػراةة مػػف أهػػـ المػػكاد الدراسػػية التػػ  يجػػب أف يجيػػدها التمميػػذ تناكلنػػا كي يػػة ، يقػػرأ مػػا
 .التشخيص الت  إتباعها لمحد مف الاضطراب
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 :  تمهيد
تعػػد صػػعكبات الػػتعمـ الأكاديميػػة كاحػػدة مػػف المشػػكلبت الن سػػية كالتربكيػػة كالتعميميػػة التػػ  

 أهميػػةتػػؤثر عمػػى المػػتعمـ كالعمميػػة التعميميػػة عامػػة كهػػذا مػػا جعػػؿ الن سػػييف كالتربػػكييف يكلػػكف 
خطػػػػط لمتشػػػػخيص كالعػػػػلبج هػػػػذت  إيجػػػػادكمحاكلػػػػة  الأسػػػػبابكبيػػػػرة لهػػػػذا المجػػػػاؿ بالبحػػػػث فػػػػ  

يمػػػ  نتنػػػاكؿ كاحػػػدة مػػػف هػػػذت الصػػػعكبات كهػػػ  صػػػعكبة الكتابػػػة محػػػاكليف  الصػػػعكبات كفػػػ  مػػػا
 حاطة بجميع جكانبها.كالإالإلماـ 

 :  تعريف الكتابة -1
يكتبػ   كمػا جػاة فػ  لسػاف العػرب فػ  مػادة )كتػب( كتػب الشػي  : تعريؼ الكتابة ف  المغػة -1

 (67، 2009، السلبـ)محمد صبح  عبد                               كتبا ككتابا ككتابة.
 : تعريف الكتابة في الاصطلاح -2
صكؿ تعرؼ بما ت ديب  الكتابة الصػحيحة كيقػاؿ لهػا فػف أعبارة عف نقكش مخصكصة ذات  -

 (19، 200، )البجة عبد ال تاح حسف                  .عمـ رسـ الحركؼأك  رسـ الحركؼ
 :  كما يمكف تعريؼ الكتابة -3

رمػكز إلى  المسمكعة) تحكيؿ الرمكز الصكتيةعمى أنها مهارة عقمية لتضمف القدرة عمى 
فكػػار أكتابيػػا عمػػا يجػػكؿ فػػ  الػػذهف مػػف  لؾ القػػدرة عمػػى التعبيػػركػػذمر يػػة( كتشػػمؿ  –مكتكبػػة 

مػػلبة المتعػػارؼ عميهػػا لبنػػى عػػد الإكخػػكاطر كالتعبيػػر عػػف الػػذات باسػػتعماؿ قكاعػػد التعبيػػر كقكا
 الخط اليدكم.إلى  ضافةبالإ صحاب المغةأ

 (225، 2009، كيخركف السر طاكم)عبد العزيز 
 :  مراحل تعمم الكتابة -2

 :  يمكف تحديد مراحؿ تعمـ الكتابة بما يم 
مرحمػػة التهي ػػة كالاسػػتعداد لمكتابػػة كالتػػ  تنتهػػ  برسػػـ الط ػػؿ لمحػػركؼ قبػػؿ تكامػػؿ معانيهػػا  -1

 ف  ذهن .
 القراةة.جانب إلى  مرحمة تعمـ الكتابة -2
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 (278، 2002، )البجة                           مرحمة تحسيف الكتابة كتجكيد الخط. -3
 :  كيمكف تقسيـ الكتابة عمى كفؽ المراحؿ العمرية بما يم 

 كيطمؽ عميها مرحمة ما قبؿ التخطيط() كلى كالثانيةمرحمة السنة الأ -1
ليػػػة لكتابػػػة الط ػػػؿ حيػػػث مرحمػػػة الرسػػػـ التصػػػكيرم كالصػػػكر الآ كهػػػ  مرحمػػػة يطمػػػؽ عميهػػػا اسػػػـ

كؿ لتعمػيـ الكتابػة ب كالجػدراف فػ  المنػازؿ المنطػؽ الأبػكاعمػى الأ ط ػاؿعتبر فيها شخصية الأت
عػالـ الكاقػع فػ  محاكلػة إلػى  خػراج الصػكر العقميػةإككنهـ يعبركف بها عف ريبػاتهـ فػ  كذلؾ ل

 حكلهـ.منهـ لت سير تمؾ الشخصية الآخريف مف 
 (307ص ، 2002، )سام  محمد ممحـ                                                   
 :  أهـ سمات تمؾ المرحمة

 صبع يدت.أمساؾ بها ك داة تستطيع يدت الإأاستخداـ أم  -
 تتصؼ هذت الكتابة أم الخربشات العشكا ية كالع كية دكف تحديد ملبمح محددة لها. -
 تا تمؾ الخربشات.مساؾ كالتحكـ ف  القمـ لذلؾ تنعمى الإعدـ مقدرة الط ؿ  -
كبػػر منػػ  الأ ط ػػاؿمػػف ييػػرت مػػف الأ الػػدافع الخبػػرةإلػػى  خػػريف كيرجػػع ذلػػؾالآ ط ػػاؿتقميػػد الأ -

 سننا.
 )كيطمؽ عميها مرحمة التخطيط التمقا  (: مرحمة السنة الثالثة كالرابعة -2
ف الط ػػؿ يكػػكف أمػػا أمػػة بػػالتخطيط ييػػر منػػتظـ كسػػبب ذلػػؾ الط ػػؿ فػػ  البدايػػة هػػذت المرح أيبػػد

 رايبػػػا فػػػ  محاكػػػاة الكبػػػار كيػػػ ت  ذلػػػؾ عػػػف طريػػػؽ المصػػػادفة حيػػػث تكػػػكف التخطيطػػػات فػػػ 
ثػـ يتطػكر التخطػيط التقميػدم ، حاسػيس العقميػة كالجسػميةاتجاهات متباينة تعبػر عػف بعػض الأ

أك  فقيػةأأك  الخطكط راسيةت ذيير المنظـ عند الط ؿ ليصبح منظما بغض النظر عف ككف ه
 ا مة.م

 :  ف يمثؿ تعبير الط ؿ ف  هذت المرحمة معنييفأكيمكف 
 خريف.الآإلى  ريبة الط ؿ ف  نقؿ خبرت  -
 (91، 2005، المبكدمإبراهيـ  منى)            بداية ظهكر التعبير الرمزم لدل الط ؿ. -
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 :  مات هذت المرحمةأهـ س
 عضاة الجسـ كاليد.أالتكافؽ الحرك  مف إلى  الكصكؿ -
 ظهكر تخطيطات مقيدة كمقصكدة تتبع حركة اليد. -
 ظهكر تخطيطات متجانسة كيير متجانسة. -
 تبدأ تنمك لدي  مهارة التقميد كالمحاكات كنسخ الحركؼ أس ؿ الكممات المكتكبة. -
 :  سنكات( 5-4مرحمة المحاكاة عف بعد ) -3

مثػػؿ ، ط ػػؿ نمكذجػػا لكممػػة مكتكبػػة عمػػى مسػػافة بعيػػدة نكعػػا مػػافػػ  هػػذت المرحمػػة ينسػػخ ال
يتخمػػؿ هػػذا التقميػػد أنػػ   لاعمػػى بطاقػػة معمقػػة عمػػى الحػػا ط إأك  الكممػػة المكتكبػػة عمػػى الصػػبكرة

كهػػػ  مهػػػارة ، الػػػى النمػػػكذج المكتػػػكبخطػػػاة لكنػػػ  يتطمػػػب انتقػػػاؿ نظػػػر الط ػػػؿ مػػػف ك بعػػػض الأ
مجهػػكدا لتحميػػؿ عناصػػر الم ػػظ المكتكبػػة كنسػػخ ساسػية فػػ  الػػتعمـ القػػراةة كالكتابػػة كمػػا يتطمػػب أ

الصػػػكرة المعمقػػػة لكػػػؿ عنصػػػر مػػػف عناصػػػر الم ػػػظ المكتكبػػػة مػػػع المحافظػػػة عمػػػى ترتيػػػب كػػػؿ 
 (57، 2010، عبد الكريـأحمد  محمكد)                                         العناصر.

 :  ( سنكات7-5الكتابة ف  المدرسة ) -4
ف أكؿ كي تػػػرض المػػػدارس كالتحػػػاقهـ بالصػػػؼ الأ ط ػػػاؿالأ نبػػػدأ هػػػذت المرحمػػػة مػػػع دخػػػكؿ

صػػبح عمػػى القػػدر مػػف النضػػا العقمػػ  كالجسػػم  أنهػػى المراحػػؿ السػػابقة كقػػد أيكػػكف الط ػػؿ قػػد 
سػابيع ك تػرة أف يخصػص مػدة لا تقػؿ عػف ثلبثػة أعممػاة التربيػة ينصػحكف دا مػا كمع هذا فإف 

 (274، 2002، )البجة                                                           .التهي ة
 :  الكتابةعسر تعريف  -3
التعرؼ عمى رمػكز الكتابػة فهمػا  نها صعكبة خاصة ف  ( ب1975عرفها  بكياؿ ميزكن   ) -
نتاجػػا ممػػا ينػػتا عنهػػا مشػػاكؿ عميقػػة فػػ  تعمػػـ هػػذت المهػػارة كصػػعكبات فػػ  فهػػـ النصػػكص ا  ك 

 (67، 2008، )محمد حكل                            المكتسبات المدرسية مستقبلب.كتمق  
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عػدـ أك  نها عبارة عف مستكل متػدن  كسػيس مػف الكتابػة اليدكيػة الغيػر مقػركةة كما عرفت ب -
ه  عدـ انسجاـ بػيف البصػر كالحركػة أثنػاة نسػخ أك  القدرة عمى أداة الحركات اللبزمة لمكتابة

 (86، 2005، نبيؿ عبد ال تاح)                                       ات.الحركؼ كالكمم
نهػػا صػػعكبة تنػػتا عػػف اضػػطراب فػػ  التكامػػؿ  صػػعكبة الكتابػػة ب: ؼ  ريػػف كيخػػركف كمػػا تعػػر  -

أك  اعاقػة بصػريةأك  البصرم الحرك  كالط ؿ صاحب هذا النكع مف الصعكبة ليس لدي  عيب
     مخرجات حركية.إلى  المعمكمات البصريةحركية كلكن  يير قادر عمى تحكيؿ 

 (150، 2005، سامة البطاينة كيخركفأ)                                                  
الط ؿ ذا الصعكبة ف  الكتابػة هػك الط ػؿ الػذم لا يسػتطيع اف يكتػب بشػكؿ إلى  كما تعرؼ -

فهػك يكتػب فػ  ، هػـ فػ  عمػرت الزمنػ المتكقع كتابتهػا ممػف أك  صحيح المادة المطمكبة كتابتها
 (15ص، 1997، فاركؽ الركساف)                       مستكل يقؿ كثيرا عما يتكقع من .

مػف ، فكػارقدرة عمى التعبير عف المعػان  كالأنها عدـ الأكيمكف تعريؼ صعكبات الكتابة عمى 
 (122، 2000، مصط ىجماؿ مثقاؿ )                خلبؿ مجمكعة مف الرمكز المكتكبة.

ة عػػػػف اضػػػػطراب فػػػػ  التمثيػػػػؿ الخطػػػػ  صػػػػعكبة الكتابػػػػة عبػػػػار : فأم فتعتبػػػػر  مػػػػا حكريػػػػة بػػػػأ -
فالط ػػؿ يرسػػـ الحػػركؼ كلا ، شػػكاؿ الحػػركؼ كاتجاهاتهػػا فػػ  حيزهػػا المكػػان  كالتنسػػيؽ بينهمػػاالأ

 يكتبها فهك يرسمها دكف معرفة أساس كمبدأ كؿ حرؼ مف حيث التكج  المكان .
 (86، 2002، )حكرية بام                                                              

نها عبارة عػف تشػكت فػ  شػكؿ الحػركؼ ابتعػاد حجمهػا كتباعػد  ب: كما تعرؼ صعكبة الكتابة -
     المسافات بيف الكممات مع تمايؿ السطكر كتباعد درجات ضغط القمـ اثناة الكتابة.

 (165، 2006، )كريماف بدير                                                             
ذكم  ط ػاؿكهناؾ تعريؼ يخر  لمارسػكف  حيػث يقػكؿ اف الاضػطرابات التػ  تظهػر لػدل الأ -

 :  لىإصعكبات الكتابة يكف تصني ها 
 البصرم )معرفة الاشكاؿ كالصكر( التميز البصرم. دراؾمشكلبت ف  الإ -1
 العلبقات المكانية البصرية. دراؾمشكلبت ف  الإ -2
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 كه  القدرة عمى معالجة العلبقات المكانية.، اضطراب القدرة الحركية البصرية -3
دراكاعادة انتاج ما تـ معرفت  ك أك  اضطراب التناسؽ الحرك  البصرم مثؿ رسـ -4      . ا 

 (71، 2005، صلبح عميرة عم )                 
عسػػػر الكتابػػػة التػػػ  يعرفهػػػا عمػػػى انهػػػا تػػػذكر إلػػػى  كيطمػػػؽ مصػػػطمح   الديسػػػغرافيا  للئشػػػارة -

فالط ػػؿ يعػػرؼ الكممػػة التػػ  يريػػب فػػ  كتابتهػػا كيسػػتطيع ، التسمسػػؿ لكتابػػة الحػػركؼ كالكممػػات
تنظػػيـ كانتػػاج الانشػػطة نطقهػػا كتحديػػدها عمػػد مشػػاهدت  لهػػا كلكنػػ  مػػع ذلػػؾ ييػػر قػػادر عمػػى 

 (51، 2006، )محمد كامؿ                كتابة الكممة مف الذاكرة.أك  المركبة اللبزمة لنخ
 :  الكتابةعسر العوامل المؤثرة في  -4

الكتابػػػة متعػػػددة كهػػػ  عمػػػى تعػػػددها يمكػػػف  عسػػػرف العكامػػػؿ المسػػػببة لأمػػػر فػػػ  حقيقػػػة الأ
 :  ساسية ه أثلبثة مجمكعات إلى  تصني ها

انشػػطت  العكامػػؿ المرتبطػػة ك  العكامػػؿ المرتبطػػة بػػنمط التعمػػيـ، العكامػػؿ المرتبطػػة بػػالمتعمـ
 بالأسرة كالبي ة.

 :  كالباحث الحاؿ فيما يم  سيكرد بعض الت اصيؿ المرتبطة بكؿ نكع مف هذت العكامؿ
 :  العكامؿ المتعمقة بالمتعمـ -1

 :  تشمؿ مجمكعة مف العكامؿ المتعمقة بالمتعمـ
 :  مؿ العقمية المعرفيةالعكا -

كلقػػد ات قػػت العديػػد مػػف الدراسػػات عمػػى ات التلبميػػذ الػػذيف يعػػانكف مػػف صػػعكبات الػػتعمـ 
القػػػػدرات النكعيػػػػة إلػػػػى  عامػػػة يعػػػػانكف مػػػػف صػػػػعكبات الكتابػػػػة عمػػػػى كجػػػ  الخصػػػػكص ت ترقػػػػكف

جانػب إلػى  كالقدرة عمى الاسترجاع مػف الػذاكرة، البصرية الخاصة الت  ترتبط بالكتابة كالذاكرة
العلبقات المكانية كهـ يعانكف ايضا مف قصكر كظي ػ  فػ  النظػاـ المركػزم  إدراؾالقدرة عمى 

 كالحركة. دراؾلتجهيز كمعالجة المعمكمات كف  الكظا ؼ النكعية المتعمقة بالإ
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 :  العكامؿ الن سية العصبية -
أك  قصػػػػكرأك  حػػػػدكث أم خمػػػػؿإلػػػػى  كضػػػػحت الدراسػػػػات المتعمقػػػػة فػػػػ  هػػػػذا المجػػػػاؿأ 

اضطرابات ف  الجهاز العصب  المركزم لدل الط ؿ الذم يعان  مف صعكبات التعمـ يػنعكس 
اضػػػطرابات فػػػ  الكظػػػا ؼ المعرفيػػػة أك  خمػػػؿأك  قصػػػكرإلػػػى  تمامػػػا عمػػػى السػػػمكؾ لػػػدل الط ػػػؿ

 .ت الكتابةية كالمغكية كالأكاديمية كالمهارات السمككية منها مهارادراككالإ
 (60، 1998، )جابر عبد الحميد         

 :  العكامؿ الان عالية -
كاضػطرابات ، اف الاضػطرابات الجهػاز العصػب  المركػزمإلػى  كضحت الدراسات كذلؾأ

الػػذيف يعػػانكف مػػف صػػعكبات الػػتعمـ تتػػرؾ كلا شػػؾ  ط ػػاؿبعػػض الكظػػا ؼ الن سػػية العصػػبية للؤ
الانسػحاب إلػى  بصماتها عمى النكاح  الان عالية الدفاعيػة فيبػدك الط ػؿ مكت بػا كمحبطػا كيميػؿ
         مف مكاقؼ التنافس التحصيم  القا ـ عمى استخداـ الكتابة كالتعبير الكتاب .

 (311 -310، 2002، )سام  محمد ممحـ
 :  العكامؿ المتعمقة بنمط التعميـ كانشطت  كبرامج  -2

عمى الريـ مف اف العديد مف العكامؿ الت  تقؼ خمؼ صعكبات التعمـ بص ة عامػة تقػع 
ف العديػػد مػػف الدراسػػات كالبحػػكث فػػ  هػػذا المجػػاؿ قػػد لأاؽ مجػػاؿ سػػيطرة المعممػػيف رج النطػػخػػا

ركػػزت عمػػى دكر المعمػػـ كنكعيػػة التعمػػيـ كانههػػا عػػاملبف ر يسػػياف كهامػػاف لتعمػػيـ الط ػػؿ فنكعيػػة 
، كبػػر كقػػت ممكػػف  الانشػػطة التعميميػػة لأالتعمػػيـ كفعاليػػة يتيحػػاف ال رصػػة لمطمبػػة للبسػػتغراؽ فػػ

 السػمككيات المعممػػيف ييػػر مريػكب بهػػا تثيػر فػػ  الكثيػػر مػف الحػػالات ال كضػػىف بعضػا مػػف ا  ك 
 (66، 2003، )محمد عكض سالـ كيخركف                   . كالاضطرابات داخؿ الصؼ

 :  العكامؿ الاسرية كالاجتماعية كالبي ية -3
 يقتصػػػر تنػػػاكؿ لاأيتعػػػيف أنػػػ   شػػػغمكف بصػػػعكبات الػػػتعمـيػػػرل المربػػػكف كالمختصػػػكف كالمن

بمعػػزؿ عػػف المػػؤثرات الاسػػرية كالبي يػػة ذلػػؾ اف ، صػػعكبات الػػتعمـ مػػف الجانػػب الاكػػاديم  فقػػط
العديػػػد مػػػػف المػػػػربيف يلبحظػػػػكف اف صػػػػعكبات الػػػػتعمـ ظػػػػاهرة متعػػػػددة الابعػػػػاد كانهػػػػا ذات يثػػػػار 
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خػرل اجتماعيػة كان عاليػة لتتػرؾ بصػماتها أالنػكاح  إلػى  كمشكلبت تتجاكز النػكاح  الأكاديميػة
سػرية د مػف اهتمػاـ البػاحثيف لمعكامػؿ الأممػا زا، شخصية الط ؿ مف كافة الجكانػبعمى مجمؿ 

الػػذيف يعػػانكف مػػف صػػعكبات  ط ػػاؿكمػػدل فعاليتهػػا فػػ  التنميػػة كتطػػكير عمميػػة الػػتعمـ عنػػد الأ
المدرسػػػػة كهػػػػـ مثقمػػػػكف بالعديػػػػد مػػػػف انمػػػػاط كمشػػػػكلبت التكافػػػػؽ الشخصػػػػ  إلػػػػى  الػػػػتعمـ يػػػػ تكف

 : ذكم صعكبات التعمـ يتميزكف بانهـ أقؿ مف ط اؿكالاجتماع  فهؤلاة الأ
 تعاكنا كاهتماما كتنظيما. -
 قدرة عمى التكيؼ مع المكاقؼ الجديدة. -
 تقبلب للآخريف لممسؤكلية كتقديرا لها. -
 لباقة كحسف التصرؼ. -
   همالا مف اقرا هـ مف ذكم التحصيؿ الاعتيادم.كا  شعبية كاكثر رفضا  -

 (247، 2004، الظاهرأحمد  )قحطاف                     
 :  الكتابةعسر مظاهر  -5

هنػاؾ أنػ   هناؾ العديد مف المؤشػرات كالمظػاهر التػ  يمكػف مػف خلبلهػا الاسػتدلاؿ عمػى
فقػرة كمػف مظػاهر أك  نسخ  لمقطػعأك  كهذا مف خلبؿ كتابت  ط اؿصعكبة ف  الكتابة لدل الأ

 :  كمؤشرات ذلؾ ما يم 
كاحيانا قد يقػكـ بكتابػة المقػاطع ، تككف كما تبدك كف  المرأةيعكس الحركؼ كالاعداد بحيث  -

 اليميف تككف كما تبدك ف  المرية.إلى  كلمكممات كجمؿ ب كممها بصكرة معككسة مف اليسار
خمط ف  الاتجاهات فهك يبػدأ الكتابػة مػف اليسػار بػدلا مػف اليمػيف كال ػرؽ هنػا عمػا سػبؽ اف  -

 كالسابؽ.الكممات تبدك صحيحة كلا تبدك معككسة 
ييػػر صػػحيحة فكممػػة ربيػػع مػػثلب يكتبهػػا )بريػػع(  تيػػب الاحػػرؼ كالكممػػات كالمقػػاطع بصػػكرةتر  -

 راد(.)كاحيانا كتابة الكممات بعكس اتجاهها الصحيح فكممة )دار( قد يكتبها 
 يخمط ف  الكتابة بيف الحركؼ المتشابهة ف  الرسـ فكممة باب مثلب قد يكتبها )ناب(. -
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الجممػة ييػر ضػركرية اثنػاة الكتابػة إلػى  اضافة كممػةأك  يير ضركرميضيؼ حرؼ لكممة  -
 الاملب ية.

 ف(.إلى  ع( )بإلى  يبدؿ الحرؼ ف  الكممة بحرؼ أخر )غ -
 كتابة بطي ة جدا. -
 (348، 2009، )بطرس حافظ      جابات الكتابية لدي  قصيرة جدا مقارنة بالش اهية. الإ -
 ينعكس سمبا ف  انشاة الجمؿ تامة كسميـ.يعان  مف اضطراب ف  التعبير  -
 التنظيـ كيشبع فيها حذؼ الحركؼ كاضافة حركؼ.إلى  عدـ انضباط الكتابة كالافتقار -

 التخطيط الجيد الانتاج النصكص.إلى  الافتقار
   الكضكح كفقداف المعنى.إلى  قصر الجمؿ كالت كؾ كالافتقار -

 (105، 2005، )منى البكدم                         
عػػدـ الػػتحكـ فػػ  المسػػافة بػػيف الحػػركؼ كالكممػػات تباعػػد كقربهػػا ، عػػدـ اتقػػاف شػػكؿ الحػػرؼ -

 الشديد.
     تباعد درجات الضغط عمى القمـ أثناة الكتابة.أك  تمام لسطكر الكتابة -

 (80، 2005، )تيسير ككافحة                         
، احػػد خصا صػػها العجػػز عػػف القػػػراةةأنػػػ   ( ضػػعؼ التهي ػػة عمػػى1985كأضػػاؼ كرتشػػمى )-

أك  كتدكير الحػركؼ كعكػس المقػاطع، بعض الاخطاة مثؿ ضعؼ تشكيؿ الحركؼإلى  كأشار
 خط  تسمسؿ الحركؼ ف  الكممة.أك  الكممات

صػػعكبة فػػ  كتابػػة الاحػػرؼ كالكممػػات المتشػػابهة فػػ  النطػػؽ كالكممػػات المنكنػػة حيػػث يخمػػط  -
 احرؼ المد ف  الكممات الت  بها حركؼ ممدكدة. كصعكبة كتابة، بيف التكيف كحرؼ النكف

الكسػرة( ، ال تحػة، الضػمة)صعكبة مرتبطػة بالشػكؿ الػذم يتضػمف اسػتخداـ الحركػات الثلبثػة -
 (75 – 72، 2005، )صلبح عميرة عم              حيث لا يضبط نطؽ الكممة إلا بها. 

الصػػػعكبة فػػػ  القػػػراةة  ف نسػػػتدؿ عمػػػى صػػػعكبة الكتابػػػة عنػػػد الط ػػػؿ مػػػف خػػػلبؿأكمػػػا يمكػػػف  -
الرسػـ الكممػات كالحػرؼ فهػ  مرسػكمة بصػكرة صػحيحة إلػى  التعبير الكتاب  لػ  كالتػ  لا تعػكد
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إلػى  فهػ  لا تػؤدم كسميمة كقابمة لمقراةة كانما يقصد بها كتابة يير مترابطة مف حيث المعنػى
كد )هػك اكمػت الصباح ف  الت احػة أكمػت( كالمقصػ)المعنى المراد ف  ذهف ال رد مثؿ اف يكتب 

 .ت احة ف  الصباح(
ب قػػدرة عاليػػة فػػ  تميػػز ملب ػػ  الػػذم يتطمػػعمميػػة التهي ػػة تظهػػر فػػ  الرسػػـ الإ صػػعكبة فػػ  -

 عادة انتاج مجمكعة مف الحركؼ كفؽ ترتيب صكت  معيف.ا  كاستذكار ك 
 (161 -160، 2005، كيخركف أسامة محمد البطاينة)              

 :  الكتابةعسر ذوي  طفالالخصائص السموكية لدى الأ -6
ذكم صعكبات الكتابة بالعديػد مػف الخصػاص السػمككية التػ  يخػتص بهػا  ط اؿيمتاز الأ

 :  كف  ما يم  اهـ هذت الخصا ص ط اؿهؤلاة الأ
تصػػحيح الاخطػػاة المشػػار اليهػػا مػػف قبػػؿ المعممػػيف ي سػػر ك  لا يهتمػػكف فػػ  الغالػػب بمراجعػػة -

 الاخريف لهـ.هذا بانهـ لا يهتمكف بآراة كانتقادات 
ثنػػاة الكتابػػة يكػػكف بطريقػػة شػػاذة كييػػر عاديػػة فالأصػػابع تقتػػرب بشػػدة مػػف أالامسػػاؾ بػػالقمـ  -

 سف القـ مع القبض بشدة عمى القمـ مما يحدث تشنا الاصابع.
 .  يتخذكا كضع يير عادم لميد كالذراع اتجات الكرقة المستخدمة ف  الكتابة -

 (167، 2005، البطاينة كاخركفسامة محمد أ)                 
ذكم صػػػػػعكبات الكتابػػػػػة  ط ػػػػػاؿلػػػػػديهـ رمػػػػػكز خطيػػػػػة سػػػػػا دة كمتكػػػػػررة حيػػػػػث اف معظػػػػػـ الأ -

 رمز سا د يكرركف كتابت .أك  كممةأك  يستعممكف حرؼ
  شاكؿ ف  التعرؼ عمى عكس الكممات.يكاجهكف م -

 (35، 2004، ل عبد الله الحاجد)ه                       
 يسار(. -زا دة كقابمية لشركد الذهف كخمط ف  الاتجاهات )اليميفحركة  -
   كماؿ العمؿ الكتاب .كقت طكيؿ بصكرة م رطة لإإلى  الحاجة -
عػػدـ تجػػانس الحػػركؼ عنػػد الكتابػػة كالخمػػط مػػا بػػيف الحػػركؼ الكبيػػرة كالصػػغيرة بصػػكرة ييػػر  -

 (80، 1996، مد الشرقاكم)أنكر مح                                            متجانسة.
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 يرتكب اخطاة ف  يليات الكتابة )علبمات الترقيـ(. -
 لا يدقؽ ما يكتب. -
 العجز ف  تصكيب الاخطاة الت  يرتكبها. -
 قد تككف كتابت  يير م هكمة. -
 كميهما.أك  كتابيةأك  بطة معالجة المغة الش هية -
 (50، 2003، )راض  الكق          كتابة الحركؼ المتصمة ف  الكممة بصكرة من صمة. -
 :  الكتابةعسر تشخيص  -7
الخػط( )التعبيػر الكتػاب  كالتهج ػة كالكتابػة اليدكيػة : تحتكم الكتابة عمى ثلبثة مهارات هػ  -1

مهارات كؿ عمػى حػدة عنػد هذت الإلى  كذلؾ تتطمب عمميات تشخيص صعكبات الكتابة النظر
يسػمى  ماأك  تتكامؿ هذت المهارات معا لتككف لنا كتابةف كلب منها مهارة مستقمة التشخيص لأ

 بالتعبير الكتاب .
كيغمػػب تشػػخيص اخطػػاة الكتابػػة عػػادة مػػف خػػلبؿ اختبػػارات ييػػر متقنػػة تنبػػع مػػف ملبحظػػة  -
تبػايف الانشػطة التػ  تعػد معيػارا إلػى  عداد اختبارات متقنةإمعمـ لأداة التمميذ كترجع صعكبة ال
تابة كالت  تشتمؿ الدقة كالسرعة كمقركني  الكتابة كالكضػكح كالمظهػر ساسيا لتقكيـ مهارات الكأ

 (164، 2005، سامة محمد البطاينةأ)                       الجمال  لمخط كخصا ص .
ككػػػف قػػػد تكػػػكف صػػػعكبات الػػػتعمـ فػػػ  الكتابػػػة لأسػػػباب اخػػػرل كيمكػػػف اسػػػتخداـ المحاكػػػات  -2

 :  الآتية
 :  التشخيص الن س  -

اختبػػارات الػػذكاة لمت كػػد مػػف المسػػتكل العقمػػ  المعرفػػ  لمتمميػػذ كالمعرفػػة  كيتضػػمف اجػػراة
هػػػؿ هنػػػاؾ تخمػػػؼ عقمػػػ  اـ لا كمػػػا يتضػػػمف التشػػػخيص قياسػػػ  كػػػؿ القػػػدرات الن سػػػية المغكيػػػة 

البصػػػرم لمحػػػركؼ كالارقػػػاـ كالاشػػػكاؿ المختم ػػػة  دراؾكالػػػذاكرة البصػػػرية كالإ كالمهػػػارات اليدكيػػػة
الاتجاهػات أك  تقػيس الدافعيػة كالميػكؿإلػى  الاختبػاراتإلػى  فةكمنها الاشكاؿ الهندسػية بالإضػا

 نحك الدراسة كدرجة النشاط الزا د لدل التمميذ.



 

31 
 

 :  التشخيص الطب  -
أك  يتضػػمف دراسػػة الحالػػة الجسػػمية العامػػة لمط ػػؿ كهػػذا لمت كػػد مػػا إذا كػػاف هنػػاؾ مػػرض

كهػػػػػذا لاف كػػػػػذلؾ مػػػػػف الظػػػػػركؼ فحػػػػػص المػػػػػخ كالجهػػػػػاز العصػػػػػب  ، اعاقػػػػػات حسػػػػػية حركيػػػػػة
عجػػػز فػػػ  الكظػػػا ؼ المػػػخ المسػػػؤكلة عػػػف الحركػػػة إلػػػى  اضػػػطرابات الحركػػػة يالبػػػا مػػػا ترجػػػع

 كهذا ما يؤثر سمبا عمى عمميات الكتابة.، كالحاسة الممسية
 :  البحث الاجتماع  -

بكػػؿ متغيراتهػػا الاجتماعيػػة كالاقتصػػادية كالثقافيػػة كالمناخيػػة ، كهػػك دراسػػة الط ػػؿ كاسػػرت  
، كاقرنػػػات كعلبقػػػة الابػػػاة بالأبنػػػاة ككضػػػع الط ػػػؿ الصػػػح  كعلبقتػػػ  ب خكاتػػػ ، كاسػػػاليب التربيػػػة

 (250، 2004، الظاهرأحمد  )قحطاف            كتاريخ  الصحب كييرها مف المتغيرات.
 :  تقكيـ اخطاة الكتابة-
يػػتـ تقػػكيـ الاخطػػاة الكتابػػة عنػػد الط ػػؿ مػػف خػػلبؿ الاختبػػارات التحصػػيمية الػػ  تقػػدـ قياسػػا  -

بػراما تدريبيػة إلػى  الذيف يحتاجكف ط اؿمصحبا عاما تككف نتا ج  م يدة ف  تحديد الأتقديريا 
 (76، 2005، صلبح عميرة)                    ضافية.إجراةات تشخصية إأك  تصحيحية

 التعرؼ عمى مهارات الكتابة عند الط ؿ. -
 تحديد اليد الم ضمة عند الط ؿ كتميز اليميف عمى اليسار. -
 الجسـ بالنسبة لكرقة الكتابة.كضع  -
 مساؾ بالقمـ.الإطريقة  -
 يسار. -يميف -فقيةأ -تحت –فكؽ  -عمكدية: تقسيـ الخطكط ف  الكتابة -
 استقامة الخط.، شكؿ الحركؼ، حرؼاستقامة الخط ال ريات بيف الأ -
 يلبؽ الاحرؼ الغير كاممة.إخ يؼ( ، داكف) الضغط عمى القمـ اثناة الكتابة -
 بط ة جدا.  –سريع جدا : الط ؿ ف  الكتابة سرعة -

 (63-62، 2005، المبكدمإبراهيـ  )منى                    
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 :  الكتابةعسر علاج  -8
الكتابػػة اليدكيػػة : ب بعادهػػا الثلبثػػة هنػػاؾ عػػدة اسػػتراتيجيات خاصػػة بمعالجػػة صػػعكبة الكتابػػة -

 :  ندرجها ف  ما يم   التعبير الكتاب  الإملب   الخط  التهج ة  الرسـ 
 : استراتيجيات تدريس كمعالجة صعكبات الكتابة اليدكية  الخط  -1
تشػػمؿ اسػػتراتيجيات تػػدريس كمعالجػػة صػػعكبات الكتابػػة اليدكيػػة التػػ  يكمػػف اسػػتخدامها فػػ   -

 :  التلبميذ ف  الكتابة اليدكية عمى الآت  أداةتحسيف 
 يبػدأ أفقبػؿ  الأنشػطةعمػى اسػتخداـ هػذت  ط ػاؿالأيمكف تدريب : السبكرة الطباشيرية أنشطة -

 المعمـ الدركس المتعمقة بالكتابة.
 لممارسة الحركات الدقيقة لمكتابة. أخرلتكفير مكاد  -
مريحػػة مػػف حيػػث الحجػػـ  ضػػع   كاسػػتعداد لمكتابػػة بصػػكرةأك  عمػػى جمسػػة الط ػػؿ الإشػػراؼ -

لمعمػػر الزمنػػ  لمط ػػؿ كنمػػكت الجسػػم   فلب متهػػاككضػػع كػػؿ مػػف الكػػراس كطاكلػػة الكتابػػة كمػػدل 
 كالحرك .

 تدريب الط ؿ عمى طريقة امساؾ القمـ بصكرة صحيحة اثناة الكتابة. -
الػػكرؽ ييػػر ما ػػؿ كاف يكػػكف حافتػػ  السػػ مى مكازيػػة لحافػػة أك  يجػػب اف يكػػكف كضػػع الكػػراس -

 الكتابة المكاجهة لجمسة الط ؿ. الطاكلةأك  الدرج
بلبسػػػتيكية لمكتابػػػة بحيػػػث تشػػػمؿ عمػػػى الحػػػركؼ كالارقػػػاـ  يمكػػػف اسػػػتخداـ قكالػػػب كحػػػركؼ -

كبعػػض الكممػػات كالاشػػكاؿ الهندسػػية كيطمػػب مػػف الط ػػؿ تحسػػس هػػذت الحػػركؼ كالارقػػاـ ب حػػد 
السػبكرة حتػى لا تتحػرؾ أك  بالطباشير مع تثبيت كضع الحػرؼ عمػى الػكرؽأك  اصابع  كبالقمـ

 اثناة الكتابة الط ؿ لمحرؼ.
 مف قبؿ الط ؿ. تتبع أك  اقت اة الحرؼ -
تخطػػيط الػػكرؽ كيمكػػف اف تبػػػدأ عمميػػات التجريػػب عمػػى الكتابػػة اليدكيػػػة أك  الػػكرؽ المخطػػط -

حػػػلبؿ الحػػػركؼ إمتسػػػعة كمسػػػاعدة الط ػػػؿ عمػػػى أك  باسػػػتخداـ الػػػكرؽ المخطػػػط بخطػػػكط كبيػػػرة
 كتشكيمها داخؿ هذت الخطكط مع تدريب  عمى مراعاة قكاعد كتابة الحركؼ كالارقاـ.
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 صعكبتها. الحركؼ حسب درجة تدريس كتابة -
 استخداـ الدلالات الم ظية المنطكقة. -
 (312، 311، 2002، )سام  محمد ممحـ                   استخداـ الكممات كالجمؿ. -
 :  استراتيجية تدريس كمعالجة صعكبات التهج ة -2

 :  استراتيجيات تدريس كمعالجة صعكبات التهج ة عمى الآت 
السػمع  لنطػؽ الحػػركؼ مػع تقػػكيـ كدعػـ المعرفػػة بالأصػكات كتحميػػؿ تراكيػب الكممػػات  دراؾالإ

 كتنمية المهارات بالتطبيؽ عمى التعميمات المتعمقة ب صكات الحركؼ.
كذاكػرة الحػركؼ    البصرمإدراكساعد الط ؿ عمى تقكية : البصرم كذاكرة الحركؼ دراؾالإ -

اظ بها ركز عمى المكاد التعميمية الت  تم ت نظػر دعـ الصكرة البصرية لمكممة مف اجؿ الاحت 
 كتركز انتباههـ لها. ط اؿالأ
اعتمد ف  تدريسؾ عمى تعػدد الحػكاس البصػرية : استخداـ اسمكب تعدد الحكاس ف  التهج ة -

 : كالسمعية كالحس حركية كالممسية
ا فػػػ  الكممػػػة ثػػػـ الػػػتم ظ بهػػػا عمػػػى نحػػػك صػػػحيح ثػػػـ اسػػػتخدمهإلػػػى  ينظػػػركف ط ػػػاؿاجعػػػؿ الأ -

 جممة.
جعمهػػػـ ينطقػػػكف كػػػؿ مقطػػػع مػػػف أك  مػػػف التلبميػػػذ اف يػػػركا كيتػػػابعكا الكممػػػة ثػػػـ نطقهػػػاأطمػػػب  -

كبعػػد ذلػؾ قػػـ بتهج ػة الكممػػة شػ هيا كاسػػتخداـ احػد الاصػػابع فػ  تتبعهػػا ، مقطعػا مقػاطع الكممػػة
 يممس حركؼ الكممة ذاتها.أك  كاقت اة كحركفها سكاة ف  الهكاة

الكممة ثـ ايلبؽ اعينهـ كاف يتابعهػا حرفيػا ذهنيػا بمػا يسػمى إلى  التطمع ط اؿمف الأأطمب  -
عيػػػػنهـ ليػػػػركا كممػػػػة اذا كػػػػاف نطقهػػػػا صػػػػحيحا أشػػػػ هيا كاف ي تحػػػػكا  عػػػػيف العقػػػػؿ ثػػػػـ ينتهجكنهػػػػا

 كيكرركف العممية هذت عدة مرات.
انكتبكا الكممة عمى نحك صحيح مف الػذكارة ثػـ جعمهػا يراجعػكف التهج ػة  ط اؿمف الأأطمب  -

 ارنة بالأصؿ المكتكب لمت كد مف صحة كؿ حرؼ ف  الكممة.بالمق
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ف يكػرركا العمميػة أتغطية الكممة ككتابتها ثـ الت كد مػف صػحة كتابػاتهـ ك  ط اؿمف الأأطمب  -
 (76، 2005، صلبح عميرة)                                                  عدة مرات.

 :  التعبير الكتاب استراتيجيات تدريس كمعالجة صعكبات  -3
اقتػػرح عػػدد مػػف البػػاحثيف مجمكعػػة مػػف المبػػادئ التػػ  يمكػػف لممعممػػيف تن يػػذها خػػلبؿ قيػػامهـ  -

 : التعبير الكتاب  كه  عمى النحك التال  ط اؿبعممية تعميـ الأ
 قدـ ال رص المتكررة لكتابة ممتدة كمدعمة ب شرافؾ المباشر كتكجيهاتؾ. -
المنػػػاخ الكتابػػة الػػذم يمكػػف تهي تػػػ  أك  يمكػػف اف يػػؤدم جػػك: سػػس جمعيػػة لمتعبيػػر الكتػػػاب أ -

الممارسػة  ط ػاؿداخؿ الغرفػة الصػؼ فػ  دعػـ الانشػطة الكتابيػة كتشػجيع التعػاكف قيمػا بػيف الأ
 اعماؿ التعبير الكتاب .

 مكاضعات التعبير الكتاب . بف يختاركا ب ن سهـ ط اؿسمح للؤأ -
نمكذجػػة عمميػػة الكتابػػة أم عمػػؿ نمػػكذج للؤنشػػطة كالعمميػػات المعرفيػػة  ط ػػاؿمػػف الأأطمػػب  -

 .دراؾالإ -الانتبات -ف  الكتابة مثؿ ال كرة المستخدمة
القػػػارئ أك  طػػكر المناخػػات نقيػػػا كاجتماعيػػا لمت كيػػػر التػػ مم  كالحػػػس بػػالمعنى لػػػدل المسػػتمع -

 القارئ ن س .أك  الحس بالمستمع ن س إلى  اضافة
ؾ كحاجػاتهـ الارشػادية أط الػامات المعمنػة لمط ػؿ كػف عمػى كعػ  باهتمامػات استثمر الاهتم -

 كمشكلبتهـ كمعايشة هذت الحاجات كلمشكلبت .
 تجنب استخداـ الدرجات لنكع مف العقاب. -

 (314- 313، 2002، سام  محمد ممحـ)                    
 :  استراتيجية الايلبؽ -4

الحػػركؼ المحذكفػػة عمػػى نحػػك منػػتظـ كيسػػتخدـ فػػ  يطمػػب الط ػػؿ فػػ  هػػذت الطريقػػة ممػػس 
 : هذت الطريقة الخطكات التالية

تعرض عمى الط ؿ الكممة مدكنػة عمػى بطاقػة ينظػر الط ػؿ اليهػا كيػدرس الحػركؼ كترتيبهػا  -
 ف  الكممة.
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تعػػػرض عمػػػى الط ػػػؿ بطاقػػػة اخػػػرل مػػػدكف عميهػػػا ن ػػػس الكممػػػة السػػػابقة مػػػع فرايػػػات محػػػؿ  -
ال ريػػات  مػػؿةحػػركؼ سػػاكنة فػػ  الكممػػة ليكتػػب الط ػػؿ الكممػػة الكميػػة أك  الحػػركؼ العمػػة كالمػػد
 بحركفها المحذكفة.

 يطمب مف الط ؿ اف يكتب الكممة مف الذاكرة دكف الاعتماد عمى النمكذج. -
 (69، 2009، )محمد صبح  عبد السلبـ                    

 :  خلاصة الفصل
اف هػذت إلػى  الكتابػة تخمػص الدراسػةمف خلبؿ استعراض اهـ النقاط المتعمقة بصعكبات 

الصعكبات ه  صعكبات تتعمػؽ بالمغػة المكتكبػة كاف التلبميػذ ذكم هػذت الصػعكبات فػ  حاجػة 
أك  ضركرة كجكد تشخيص دقيؽ لحالاتهـ المختم ة كذلؾ بغية كضع بػراما علبجيػةإلى  ماسة

 الدراس . رها عمى مستقبمهـ ت ثيض مف حدة الاضطرابات لديهـ نظرا لتعميمية لتخ ي
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 :  تمهيد

إف ضػػػػبط الإطػػػػار المنهجػػػػ  لمدراسػػػػة يعتبػػػػر مػػػػف المراحػػػػؿ الأساسػػػػية التػػػػ  تخضػػػػع لهػػػػا 
الدارسات العممية لذا ينبغ  عمى الباحث مراعاة التحكـ السميـ ف  المنهجيػة كتجػرم الدقػة فػ  

نتػػا ا مكضػػكعية يمكػػف تعميمهػػا كلهػػذا الغػػرض اسػػتعممنا المػػنها إلػػى  ذلػػؾ مػػف أجػػؿ الكصػػكؿ
 .الكص   لأن  يتلبةـ مع طبيعة هذت الدراسة

الإجػراةات المنهجيػة لمدراسػة أهـ إلى  كبناة عمى ما سبؽ فإننا سنتعرض ف  هذا ل صؿ
جػػراةات تطبيػػؽ الدراسػػة ، جمػػع البيانػػات كأداة، كعينػػة الدراسػػة، كالمتمثمػػة فػػ  المػػنها المتبػػع كا 

   .الأساسية

 :  منهج الدراسة-1

إف تحديػػد طبيعػػة المشػػكمة كأبعادهػػا لا تػػ ت  عػػف طريػػؽ مػػنها عممػػ  سػػميـ فهػػك الطريػػؽ 
 .المؤذم لكشؼ الحقيقة

لهػػػػذت الدراسػػػػة فهػػػػك المػػػػنها الكصػػػػ   فهػػػػك الأكثػػػػر اسػػػػتخداما فػػػػ  أمػػػػا المػػػػنها الملب ػػػػـ 
الظػػػاهر المكجػػػكدة فػػػ  الكاقػػػع كيهػػػتـ أك  الدراسػػػات الإنسػػػانية الػػػذم يعتمػػػد عمػػػى دراسػػػة الكاقػػػع

 بكص ها كص ا دقيقا كيعبر عنها تعبيرا كي يا عف طريػؽ كصػؼ الظػاهرة مػع بيػاف خصا صػها
حجمهػا كدرجػات ارتباطهػا أك  مقػدار هػذت الظػاهرةتعبيرا كميا فيعطينا كص ا رقميا مع بيػاف أك 

                                  (75، 2014، إبراهيـ)                                    .مع ييرها مف الظكاهر الأخرل

 :  عينة الدراسة– 2

اعتمػػدنا فػػ  هػػذت الدراسػػة عمػػى العينػػة المقصػػكدة كهػػ  عينػػة يػػتـ اختيارهػػا ب سػػمكب ييػػر 
لعػػدـ كجػػكد منطقػػة  عشػػكا   كتعػػرؼ العينػػة المقصػػكدة ب نهػػا اختيػػار الباحػػث بطريقػػة مقصػػكدة

العينػة يمكػف أف تمثمػ   أف هػذتإلػى  محددة بهػا أفػراد معينػيف نظػرا لاف الدراسػة السػابقة أشػارت
تمثيلب تاما كما يتـ المجكة لهذا النكع مف العينػات فػ  حالػة تػكفر البيانػات اللبزمػة لمدراسػة لػذا 

 (96، 1999، )عبيدات كيخركف                         ف ة مف مجتمع الدراسة الأصم . 

تمميػػػذة مػػػف  25تمميػػػذ ك 45مػػػف تلبميػػػذ الابتػػػدا ياف مػػػنهـ 70 بمػػػ  حجػػػـ العينػػػة: حجػػـ العينػػػة-
 .المجتمع الأصم 
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 يكضح تكزيع أفراد العينة حسب المدارس (1الجدكؿ رقـ )

 المؤويةبالنسبة  عدد الأفراد المدرسة
 %20 14 لكم  أحمد

 %30 21 فرحات بف عمارة
 %24 17 فضؿ السعيد

 %25 18 بف مكسى البشير
  70 المجمكع

 

 يكضح تكزيع أفراد العينة حسب متغير الجنس (2الجدكؿ رقـ )

 المئوية النسبة العدد الجنس
 62.9% 44 ذكر
 %37.1 26 أنثى

 100% 70 المجمكع
 

 تكزيع أفراد العينة حسب التعميـ التحضيرميكضح  (3الجدكؿ رقـ )

 المئوية النسبة العدد التعميم التحضيري
 75.7% 53 درس

 24.3% 17 لـ يدرس
 %100 70 المجمكع
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 :  أدوات جمع البيانات3-

استخدمت أداة كاحدة لجمع البيانات كه  تقديرات المعمميف كالت  ترتبط بخبػرة المعممػيف 
زميػؿ أك  قػديـ نظرا لممحاكاة معمػـ، قدرة عمى مكاجهة المشكلبت كمعالجتهاالت  تجعمهـ أكثر 

كبخاصػػة عنػػد ، الاطم نػػاف كالاسػػتقرارإلػػى  كيػػؤدم، ينطػػكم فقػػد عمػػى نػػكع مػػف الحكمػػة، خبيػػر
 يير المؤهؿ تربكيا.أك ، المعمـ حديث العهد بمهنة التعميـ

 :  الأساليب الإحصائية المعتمدة في الدراسة الأساسية-4

 : الاعتماد ف  معالجة البيانات عمى الأساليب الإحصا ية التاليةتـ 

 معامؿ الارتباط بيرسكف -

 one way anovaأحادم الاتجات تحميؿ التبايف -

 :  خلاصة الفصل

بعد عرضنا ف  هذا ال صؿ لاهـ الخطكات المنهجيػة المتبعػة فػ  الدراسػة الميدانيػة لهػذت 
، كذلػػػؾ بتطبيػػػؽ إجػػػراةات الدراسػػػة، لأم بحػػػث عممػػػ  الأساسػػػيةالدراسػػػة كالتػػػ  تعتبػػػر الركيػػػزة 

حيث اتبعنا أسمكب العينة القصدية ذات التكزيػع المتسػاكم فػ  اختيػار عينػة الدراسػة مػف دا ػرة 
 كتـ ذلؾ باستخداـ المنها الكص  .، ككلاية الكادم

عمػػى  الإجػػراةتقػػديرات المعممػػيف كتػػـ : ألا كهػػ كمػػا اعتمػػدت أداة كاحػػدة لجمػػع البيانػػات 
 .عينة مف التلبميذ ف  عدة مدارس مف كلاية الكادم

، لمعالجة البيانات الت  تـ جمعها ف  الدراسػة الحاليػة الإحصا ية الأساليبكأخيرا حددنا 
كبهػذا سػنقكـ ، قبكؿ ال رضيات المكضكعة لمدراسةأك  عمى رفضهذت الخطكات يساعد  فإتباع

   النتا ا الت  تحصمنا عميها. ف  ال صؿ التال  بعرض كتحميؿ كت سير
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 :  تمهيد

تعػرض فػ  ، المنهجيػة لمدراسػةأهػـ الإجػراةات إلػى  بعدما تـ التطرؽ ف  ال صػؿ السػابؽ
هذا ال صؿ النتػا ا المتكصػؿ إليهػا أثنػاة الدراسػة كمناقشػتها كتحميمهػا كت سػيرها عمػى ضػكة مػا 

 .تضمن  الإطار النظرم لمدراسة

 : الدراسة ئجومناقشة نتاعرض -1

 :  نتائج الفرضية العامةومناقشة عرض  -1-2

  تكجد علبقة ذات دلالػة إحصػا ية بػيف عسػر القػراةة كعلبقتػ  أن   تنص ال رضية العامة عمى
كلمتحقػػػؽ مػػػف صػػػحة ال رضػػػية العامػػػة لمدراسػػػة تػػػـ ،   بتػػػدا ابعسػػػر الكتابػػػة لػػػدل السػػػنة ثالثػػػة 

التػػػ  أعطػػػت  20رقػػػـ  (spss)حسػػػاب معامػػػؿ الارتبػػػاط بيرسػػػكف عػػػف طريػػػؽ المعالجػػػة الآليػػػة 
 : النتا ا المبينة ف  الجدكؿ التال 

 :( يتضمف النتا ا الإحصا ية لم رضية العامة5الجدكؿ رقـ)

 القراءة والكتابة
0.05 
0.64 

 معامؿ الارتباط بيرسكف
 مستكل الدلالة

  

 (0.64كالمقابمػػػة لمقيمػػػة ) (0.05)مػػػف هػػػذا الجػػػدكؿ يتبػػػيف أف قيمػػػة بيرسػػػكف المحسػػػكبة
كمػف ثػـ نقبػؿ نجػد أنهػا أكبػر بكثيػر كعميػ  فهػ  ييػر دالػة  (sig= (0.05كبمقارنتها مع القيمػة
إذف ال رضػػػػية العامػػػػة ييػػػػر محققػػػػة كمنػػػػ    لا تكجػػػػد علبقػػػػة ذات دلالػػػػة ، ال رضػػػػية الصػػػػ رية

 إحصا ية بيف عسر القراةة كعسر الكتابة  .
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 :  نتائج الفرضية الجزئية الأولىومناقشة عرض  -1-2

 تكجػػد فػػركؽ ذات دلالػػة إحصػػا ية فػػ  عسػػر أنػػ   ال رضػػية الجز يػػة الأكلػػى عمػػى تػػنص
كلقيػاس مػدل صػحة هػذت ال رضػية الجز يػة الأكلػى   (القراةة تعزل لمتغيػر الجػنس )ذكػر /أنثػى

كبتطبيػػؽ الأسػػمكب ،  20النسػػخة (spssتػػـ اسػػتخداـ المعالجػػة الآليػػة بالرزمػػة الإحصػػا ية )
anova ،ت  ا مبنية ف  الجدكؿ الآجاةت النتا  : 

 :لمتغير الجنسال ركؽ ف  عسر القراةة تعزل  يتضمف: (6) الجدكؿ رقـ

 معامؿ الارتباط بيرسكف مستكل الدلالة
 القراةة ف  مقابؿ الجنس

339 929 
مقابػػؿ مسػػتكل الدلالػػة  ( كذلػػؾ بمقابػػؿf= 0.92)مػػف خػػلبؿ هػػذا الجػػدكؿ يتبػػيف أف قيمػػة

sig= 0.33)) ( 0.05كبمقارنتهػػا مػػع القيمػػة =α) نجػػد أنهػػا اكبػػر بكثيػػر مػػف sig=0.05) )
كمنػػػ  فػػػاف ال رضػػػية الجز يػػػة الأكلػػػى لػػػـ  نػػػرفض ال رضػػػية الصػػػ رية.فهػػػ  ييػػػر دالػػػة كمػػػف ثػػػـ 

 بنصها المقدـ سابقا. تتحقؽ

 :  نتائج الفرضية الجزئية الثانيةومناقشة عرض  -3 -1

 تكجػػػد فػػػركؽ ذات دلالػػػة إحصػػػا ية فػػػ  عسػػػر  تػػػنص ال رضػػػية الجز يػػػة الثانيػػػة عمػػػى أنػػػ 
صػػػحة ال رضػػػية الجز يػػػة الثانيػػػة تػػػـ كلقيػػػاس مػػػدل ، القػػػراةة تعػػػزل لمتغيػػػر التعمػػػيـ التحضػػػيرم 

.كبتطبيػػػػػػػؽ الأسػػػػػػػمكب 20النسػػػػػػخة (spssاسػػػػػػتخداـ المعالجػػػػػػػة الآليػػػػػػة بالرزمػػػػػػػة الإحصػػػػػػػا ية )
 :  جاةت النتا ا مبينة ف  الجدكؿ الآت ، anovaالإحصا   

 ( يتضمف ال ركؽ ف  عسر القراةة تعزل لمتغير التعميـ التحضيرم.7الجدكؿ رقـ )

القراةة ف  مقابؿ التعميـ  الارتباط بيرسكفمعامؿ  مستكل الدلالة
 0 111. 0 740. التحضيرم
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 =sig) كذلػؾ مقابػؿ مسػتكل الدلالػة  (f= 0.11مف خلبؿ هذا الجدكؿ يتبيف أف قيمة )
أنهػا اكبػر بكثيػر  كبمقارنتهػا مػع القيمػةنجد أنها  20 (α=0.05كبمقارنتها مع القيمة ) (0.74

كمنػ  فػاف ال رضػية الجز يػة الثانيػة لػـ  .فه  يير دالة كمػف ثػـ نػرفض ال رضػية الصػ رية هامن
 .بنصها المقدـ سابقا تتحقؽ

 :  نتائج الفرضية الجزئية الثالثةومناقشة عرض  -1-4

 تكجػػػد فػػػركؽ ذات دلالػػػة إحصػػػا ية فػػػ  عسػػػر  تػػػنص ال رضػػػية الجز يػػػة الثالثػػػة عمػػػى أنػػػ 
كلقيػػاس مػػدل صػػحة هػػذت ال رضػػية الجز يػػة الثالثػػة تػػـ اسػػتخداـ ، الكتابػػة تعػػزل لمتغيػػر الجػػنس 

كبتطبيػػػػؽ الأسػػػػمكب الإحصػػػػا   ، 20النسػػػػخة  (spssالمعالجػػػػة الآليػػػػة بالرزمػػػػة الإحصػػػػا ية )
anova)) ، جاةت النتا ا مبينة ف  الجدكؿ الآت 

 ( يتضمف ال ركؽ ف  عسر الكتابة تعزل لمتغير الجنس.8الجدكؿ رقـ )

 الارتباط بيرسكف معامؿ مستكل الدلالة
 الكتابة ف  مقابؿ الجنس

0.30 1.08 
 

( كذلػػػػػػؾ مقابػػػػػػؿ مسػػػػػػتكل الدلالػػػػػػة f=1.08مػػػػػػف خػػػػػػلبؿ هػػػػػػذا الجػػػػػػدكؿ يتبػػػػػػيف أف قيمػػػػػػة )
(sig=.30) ( كبمقارنتها مع القيمةα=0.05 نجد أنها )فهػ  ييػر دالػة كمػف منهػا  اكبر بكثير

 تتحقؽ بنصها المقدـ سابقا. لـ كمن  ال رضية الجز ية الثالثة، الص رية ثـ نرفض ال رضية

 :  نتا ا ال رضية الجز ية الرابعةكمناقشة  عرض -1-5

 تكجػػد فػػركؽ ذات دلالػػة إحصػػا ية فػػ  عسػػر أنػػ   تػػنص ال رضػػية الجز يػػة الرابعػػة عمػػى
كلقياس مدل صحة هذت ال رضػية الجز يػة الرابعػة تػـ ، الكتابة تعزل لمتغير التعميـ التحضيرم 

كبتطبيػػػػػؽ الأسػػػػػمكب ، 20( النسػػػػػخة spssالآليػػػػػة بالرزمػػػػػة الإحصػػػػػا ية )اسػػػػػتخداـ المعالجػػػػػة 
 :  جاةت النتا ا مبينة ف  الجدكؿ الآت ، ((anovaالإحصا   
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 .( يتضمف ال ركؽ ف  عسر الكتابة تعزل لمتغير التعميـ التحضيرم9الجدكؿ رقـ )

الكتابة ف  مقابؿ التعميـ  معامؿ الارتباط بيرسكف مستكل الدلالة
 004. 0.94 التحضيرم

 

 (sig =.94كذلػؾ مقابػؿ مسػتكل الدلالػة ) (f=.004مػف خػلبؿ الجػدكؿ يتبػيف أف قيمػة )
نجػػد أنهػػا أكبػػر بكثيػػر منهػػا فهػػ  ييػػر دالػػة كمػػف تػػـ نػػرفض  (α=0.05) كبمقارنتهػػا مػػع القيمػػة

 كمن  فال رضية الص رية الجز ية الرابعة لـ تتحقؽ بنصها المقدـ سابقا.، ال رضية الص رية

 :  نتائج الدراسةتحميل وتفسير  -2

 :  لمفرضية العامةتحميل وتفسير  -1 -2

تكجػػػد علبقػػػة بػػػيف عسػػػر  لاأنػػ   تبػػيف مػػػف خػػػلبؿ عػػػرض كتحميػػؿ نتػػػا ا ال رضػػػية العامػػػة
 .القراةة كعسر الكتابة لدل سنة ثالثة ابتدا   لذكم صعكبات التعمـ

بنسػبة ضػ يمة فرتبط بعسػر الكتابػة حتى لك يػب ف عسر القراةة  كيمكف ت سير هذت العلبقة
عكامػػؿ أخػػرل متنكعػػة ا إلػػى  جػػدا فعسػػر القػػراةة لا يتػػ ثر بعسػػر الكتابػػة كعامػػؿ ن سػػ  بػػؿ يعػػكد

( ك اةتػ ) نقص تككيف المعمػـإلى  اقتصادية إضافةأك  أسريةأك  كالى ظركؼ أخرل اجتماعية
( حػكؿ 2010مػدم مح)ف  دراسػة ك  كعدـ تكيؼ التمميذ ف  الصؼ يؤثر عمى تحصيؿ التمميذ

 البصػرم دراؾلا تكجػد علبقػة ذات دلالػة إحصػا ية بػيف الإأنػ   إلػى صعكبات الكتابػة تكصػمت
 لا تكجػد علبقػة ذات دلالػة إحصػا ية بػيف اضػطراب الػذاكرة البصػريةأنػ   صعكبة الكتابة كمػاك 
 عكامػؿ أخػرل كػنقص الدافعيػةإلػى  أرجعػت الدراسػة بسػبب صػعكبات الكتابػةك  صعكبة الكتابةك 
يت ػؽ  هػذا مػا، ميػذالميػكؿ الخاصػة بكػؿ تمك  طرا ؽ التدريس الجمػاع  التػ  لا تراعػ  القػدراتك 

 مع دراستنا الحالية مف حيث عدـ كجكد تمؾ العلبقة. 

 فػ إذ ، تعمػـ تمػؾ ال  ػةك  لا يعن  فاعمية البراما المعػدة لتعمػيـ يير اف ن   تمؾ العلبقة 
( حػػػػػكؿ 2007)المبػػػػػكدم ( 2006المبػػػػػكدم ( (2004المبػػػػػكدم ) (مثػػػػػؿ دراسػػػػػاتال العديػػػػػد مػػػػػف
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يمكػف تحسػيف مسػتكيات هػؤلاة التلبميػذ إذا مػا تمقػكا أن   إلى تكصمت الكتابةك  صعكبات القراةة
قػػػد اقترحػػػت إحػػػدل الدراسػػػات ك  المسػػػاعدة المتخصصػػػة فػػػ  الكقػػػت المناسػػػبك  العنايػػػة اللبزمػػػة
القػػػػراةة لػػػػدل التلبميػػػػذ ذكم سػػػػتراتيجية تػػػػدريس الاسػػػػتماع لمرفػػػػع مػػػػف مسػػػػتكل االمػػػػذككرة سػػػػابقا 
 .الكتابةك  صعكبات القراةة

 :  الفرضية الجزئية الأولىتحميل وتفسير   -1
فػركؽ ذات دلالػة  تكجػد لا أنػ   الجز يػة الأكلػى تبيف مػف خػلبؿ عػرض كتحميػؿ نتػا ا ال رضػية

البصػػرم كصػػعكبات  لا  دراؾذلػػؾ لأف الإ . تعػػزل لمتغيػػر الجػػنس عسػػر القػػراةةفػػ   إحصػػا ية
يػػػرتبط بػػػالجنس بػػػؿ يػػػػرتبط بالعضػػػكية كتككيناتهػػػا الكراثيػػػة كانتظػػػػاـ المكاقػػػؼ التعميميػػػة كبػػػػركز 

كمػػػا قػػػد تتػػػدخؿ ، بغػػػض النظػػػر عػػػف نػػػكع المػػػتعمـ ذكػػػر أـ أنثػػػى، مثيراتهػػػا كالشػػػدة المناسػػػبة لهػػػا
ضافية العكامؿ الأخرل الت  تعرض يياب ال ركؽ مثؿ إتاحة فرص تعمـ  .بديمة كا 

 :  الفرضية الجزئية الثانية تحميل وتفسير -2

فػركؽ ذات تكجػد  لا نػ الجز يػة الثانيػة لأ تبيف مف خلبؿ عرض كتحميػؿ نتػا ا ال رضػية 
 .التعميـ التحضيرمف  عسر القراةة تعزل لمتغير  دلالة إحصا ية

 التحضػيرمكعند محاكلة ت سير النتا ا لم رضية الجز ية الثانية يمكننػا القػكؿ بػاف التعمػيـ 
فػػػػ   الأكثػػػرلا زاؿ لػػػػـ يتكسػػػع عمػػػى كػػػػؿ المنػػػاطؽ فكجػػػكد قسػػػػميف عمػػػى أنػػػ   إلاريػػػـ شػػػيكع  

لتغطيػة  القرينيػةعمػى بػدا ؿ كالمػدارس  الأكليػاةلػذلؾ يبحػث ، المدرسة الكاحدة يير كاف  عددا
كلأف أسػػػػػاتذة التعمػػػػػيـ التحضػػػػػيرم ليسػػػػػكا كمهػػػػػـ عمػػػػػى درجػػػػػة عاليػػػػػة مػػػػػف ، الػػػػػنقص مػػػػػف جهػػػػػة

عكامؿ تجعؿ مف التمميذ الذم درس ف  التحضيرم كالذم حرـ من  أكاديميػا كه  ، التخصص
 دكن . أك  حرمانا شكميا عمى درجة كاحدة مف العسر

 :  الفرضية الجزئية الثالثة تحميل وتفسير -3
د فػركؽ ذات تكجػ لا : أنػ الجز يػة الثالثػة تبيف مف خػلبؿ عػرض كتحميػؿ نتػا ا ال رضػية  -4

 .الكتابة تعزل لمتغير الجنس دلالة احصا ية ف  عسر 
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كعنػػد محاكلػػة ت سػػير نتػػا ا ال رضػػية الجز يػػة الثالثػػة يمكننػػا القػػكؿ بػػ ف تلبميػػذ ذكم عسػػر 
الكتابة يكنكف قادريف عمى نسخ الكممات بينمػا ييػر قػادريف عمػى الاتصػاؿ أثنػاة الكتابػة كذلػؾ 

المػػػنها  –كالتمميػػػذ العلبقػػػة بػػػيف المػػػدرس  –عكامػػػؿ كثيػػػرة منهػػػا الظػػػركؼ الأسػػػرية إلػػػى  يرجػػػع
عػػدـ الثقػػة بػػالن س حيػػث تعتبػػر نسػػبة الػػذككر أكثػػر مػػف نسػػبة –الإحسػػاس بػػالعجز  –الدراسػػ  

، الإناث نظرا لاف الذككر يحاكلكف التهرب مف الكتابة كيتذرعكف ب عذار كاهيػة ليتخمصػكا منهػا
لجهػد كالكقػت بػذؿ مزيػد مػف اإلػى  فهـ يعانكف مف إتماـ الكجبات اليكمية المعتػادة لأنهػا تحتػاج

نجازهػػا كقػػد لا يكجػػد متن سػػا إزاة هػػذت الصػػعكبة سػػكل إبػػداة المزيػػد مػػف إمػػارات التػػذمر كعػػدـ لإ
تنقػػػػيط الحػػػػركؼ ، الكتابػػػػة فػػػػ  السػػػػطر: لكػػػػكف الكتابػػػػة تتضػػػػمف شػػػػركط عمػػػػى يرارهػػػػا، الرضػػػػا

عدمػػ  عمػػى جػػنس دكف أك  كهػػ  شػػركط لا تقتصػػر مػػف حيػػث الػػتمكف فيهػػا، المنطكقػػة....الخ
 .ال ارؽ ف  الجنس لا يتبع ب ارؽ ف  الكتابةفإف ، أخر

 :  الفرضية الجزئية الرابعة تحميل وتفسير -5
فػػػركؽ ذات دلالػػػة تكجػػػد  لاأنػػػ   تبػػػيف مػػػف خػػػلبؿ عػػػرض كتحميػػػؿ نتػػػا ا ال رضػػػية العامػػػة -6

 .إحصا ية ف  عسر الكتابة تعزل لمتغير التعميـ التحضيرم
 دللػ كظي ػة مهمػة فػ  تطػكير الكتابػةيمكننا القكؿ ب ن  دخػكؿ الط ػؿ لمتعمػيـ التحضػيرم 

خصكصػا فػ  مراحػؿ مػا قبػؿ التعمػيـ الرسػم  لمكتابػة كذلػؾ لأنهػا تسػاعد الط ػؿ عمػى  ط اؿالأ
مثممػػا يتمقػػى تشػػخيص الحػػركؼ كالتميػػز بينهػػا كمسػػاعدت  عمػػى كتابػػة الحػػركؼ بشػػكؿ صػػحيح 

الأخػػػرل المسػػػاعدة المرافػػػؽ أك  القػػػراةة فػػػ  الكتاتيػػػبالتعمػػػيـ التحضػػػيرم  مػػػفالط ػػػؿ المحػػػركـ 
كبالمقابػػؿ عػػدـ تخصػػص أسػػاتذة تعمػػيـ تحضػػيرم فػػ  ، كبػػدا ؿ فإنػػ  أيضػػا يتمقػػى تعمػػيـ الكتابػػة

هػػذا المجػػاؿ فػػإف تلبميػػذ التحضػػيرم كسػػكاهـ لا يختم ػػكف مػػف حيػػث العسػػر كدكنػػ  مثممػػا أبػػدات 
 تلبميذ العينة.

كؼ العينػػػػػات المشػػػػػابهة لهػػػػػا فػػػػػ  ظػػػػػؿ ن ػػػػػس الظػػػػػر ك  كتبقػػػػػى هػػػػػذت النتػػػػػا ا رهينػػػػػة عينػػػػػة
 .كالمعطيات
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  :واقتراحات عامةخلاصة 
كت سػػػيرها كتحميمهػػػػا كذلػػػػؾ بضػػػػكة  مناقشػػػػتهاك  هػػػػذت الدراسػػػػة عػػػػرض نتػػػا ابعػػػد محاكلػػػػة  

 : النتا ا التاليةإلى  تـ التكصؿالجانب التطبيق  
لا تكجد علبقة ذات دلالة إحصا ية بيف عسر القراةة كعسر الكتابة لدل عينة تلبميػذ سػنة -1

 .لذكم صعكبات التعمـثالثة ابتدا   
 .(تكجد فركؽ ذات دلالة إحصا ية ف  عسر القراةة تعزل لمتغير الجنس )ذكر /أنثىلا -2
 .تكجد فركؽ ذات دلالة إحصا ية ف  عسر القراةة تعزل لمتغير التعميـ التحضيرم لا -3
 تكجد فركؽ ذات دلالة إحصا ية ف  عسر الكتابة تعزل لمتغير الجنس )ذكر /أنثى(. لا -4
 تكجد فركؽ ذات دلالة إحصا ية ف  عسر الكتابة تعزل لمتغير التعميـ التحضيرم. لا -5

 كهػػػ  مجمكعػػػة مػػػف التكصػػػيات كالاقتراحػػػات كضػػػعتػػػـ مػػػف خػػػلبؿ نتػػػا ا هػػػذت الدراسػػػة   
 :  ت كالآ
 .المبكر لرصد عسر القراةة كعسر الكتابةتطكير كسا ؿ الكشؼ  -
 .الاهتماـ بكي ية تعممهـ الكتابة ف  السنكات الثلبثة الأكلى مف التعميـ الابتدا   -
 .الاهتماـ بكي ية تعممهـ قراةة الحركؼ بشكؿ صحيح -
 الاهتماـ بهذت ال  ة كتشجيع ثقتهـ ب ن سهـ  -
ـ فػػػ  تن يػػػذ الخطػػػط العلبجيػػػة الخاصػػػة التركيػػػز عمػػػى دكر أكليػػػاة الأمػػػكر كمػػػدل مسػػػاهمته -

 .بالأخطاة القرا ية كالكتابية
كضػػع إرشػػادات مناسػػبة لتعمػػيـ القػػراةة كالكتابػػة الصػػحيحة فػػ  كتػػب القػػراةة ككرسػػات الخػػط  -

 .ليهتدم بها المعممكف
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 :  قائمة المراجع
 :  كتب بالمغة العربية-1
(. منػػػػاها كطػػػػرؽ البحػػػػث العممػػػػ . عمػػػػاف: دار 2014إبػػػػراهيـ الػػػػدعميا بػػػػف عبػػػػد العزيػػػػز.) -

 ص اة لمنشر.
(صػػػػعكبات الػػػػتعمـ النظريػػػػة كالممارسػػػػة، الطبعػػػػة 2005أسػػػػامة محمػػػػد البطانيػػػػة كيخػػػػركف، ) -

 عماف.–الأكلى، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع 
(، اسػتبياف العكامػؿ المرتبطػة بصػعكبات الػتعمـ فػ  المدرسػة 1996أنكر محمد الشرقاكم، ) -

 ، القاهرة: مكتبة الانجمك المصرية.4ط  الابتدا ية،
(، أصػكؿ تػدريس العربيػة بػيف النظريػة كالتطبيػؽ، ط أكلػى، (2000البحة عبد ال تاح حسف  -

 الأردف. –دار ال كر لمطباعة كالنشر كالتكزيع عماف 
ط ػػاؿ المهػػارات القرا يػػة كالكتابيػػة. دار ال كػػر لمنشػػر تعمػػيـ الأ(،  (2002البحػػة عبػػد ال تػػاح -

 الأردف.–كالتكزيع عماف 
 ( صعكبات التعمـ النظرية كالممارسة. دار المسيرة: الأردف.2005البطانية أسامة محمد) -
عمػاف –، دار المسيرة 1(، تدريس الأط اؿ ذكم صعكبات التعمـ، ط2009بطرس حافظ، ) -

 الأردف.
، دار المسػػػػيرة 1(، صػػػػعكبات الػػػػتعمـ كالخطػػػػة العلبجيػػػػة، ط2005تيسػػػػير م مػػػػح ككافحػػػػة، ) -

   لمنشر كالتكزيع كالطباعة، عماف الأردف.
، دار ال كػر العربػ ، ط، د، التدريس كالتعمـ كالأسػس النظريػة، (1998)، الحميد عبد جابر -

 القاهرة.
(صعكبات التعمـ، طبعػة الاكلػى، دار صػ اة لمنشػر كالتكزيػع (2000ؿ مصط ى جماؿ مثقا -
 عماف.–
، 1(.طرؽ تعميـ العربية ف  التعميـ العاـ. ط1996الحسكف جاسـ محمكد، الخمي ة حسف جع ر.) -

 منشكرات جامعة عمر المختار، ليبيا.
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(، عػلبج اضػطرابات المغػػة المنطكقػة كالمكتكبػة فػ  المػدارس العاديػػة، 2002حكريػة بػام، ) -
 الككيت.–، دار القمـ لمنشر كالتكزيع 1لطبعةا
( سػػػػيككلكجيا ذكم الصػػػػعكبات التعميميػػػػة، دار كا ػػػػؿ لمنشػػػػر: 2002راشػػػػد عػػػػدناف يا ػػػػب، ) -

 الأردف.
. الأردف: منشػكرات عميػة 1(.صػعكبات الػتعمـ النظػرم كالتطبيقػ . ط2003راض  الكق  .) -

 الأمير ثركت. الأردف.
صػػػعكبات الػػػتعمـ، الأسػػػس النظريػػػة كالتشخيصػػػية كالعلبجيػػػة، دار النشػػػر (. 1998الزيػػػات.) -

 لمجامعات: مصر.
(، صػػػػػعكبات الػػػػػتعمـ، الطبعػػػػػة الاكلػػػػػى، دار الميسػػػػػرة لمنشػػػػػر 2002سػػػػػام  محمػػػػػد ممحػػػػػـ ) -

 كالتكزيع، عماف.
التشػخيص كالعػلبج، الطبعػة –(، صعكبات تعمػـ القػراةة كالكتابػة 2005صلبح عميرة عم ) -

 ال لبح لمنشر كالتكزيع، دار حنيف لمنشر كالتكزيع. عماف.الأكلى، مكتبة 
(، تشػخيص صػعكبات القػراةة كعلبجهػا، الطبعػة 2009عبد العزيز السر طاكم كيخركف، ) -

 الأكلى، دار كا ؿ لمنشر. عماف.
 .الأردف. دار كا ؿ.2(. منهجية البحث العمم . ط1999عبيدات محمد.) -
دار ال كػػر ، الطبعػػة الثالثػػة، ييػػر العػػادييف اؿط ػػسػػيككلكجية الأ(، 1997)فػػاركؽ الركسػػاف -

 .عماف–العرب  
 (صعكبات التعمـ، الطبعة الأكلى، دار كا ؿ لمنشر، عماف.2004قحطاف أحمد الظاهر، ) -
 .تربكيػة كن سػية معاصػرة رؤيػة. كصػعكبات الػتعمـ التعمـ الايجاب ، (2006كريماف بدير، ) -

 .عالـ الكتب بالقاهرة، 1الطبعة
( تعمػػػـ القػػػراةة عنػػػد الأط ػػػاؿ رؤيػػػة علبجيػػػة، مجمكعػػػة النيػػػؿ 2003سػػػيدريؾ، ) ككلينج ػػػكر -

 العربية، القاهرة مصر. 
 م بعةةةةد الرزا للةةةةد للمرةةةة   والرلا ةةةةد، اللغةةةةد الةةةةد ال  ةةةة (.1997لعػػػػيس إسػػػػماعيؿ، ) -

 الرزا ل.
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 ( مدخؿ إلى الأرطكفكنيا، مطبعة أرابيؾ: الجزا ر. 2001لعيس إسماعيؿ، ) -
الأرطكفكنيا عمػـ اضػطرابيا المغػة كالكػلبـ كالصػكت، الطبعػة الثانيػة. (، 2008محمد حكلة ) -

 دارهكمة، الجزا ر.
(، صػػػعكبات الػػػتعمـ كالتػػػ خر الدراسػػػ  لػػػدل الأط ػػػاؿ، (2009محمػػػد صػػػبح  عبػػػد السػػػلبـ -

 الطبعة الاكلى، دار المكاهب لمنشر كالتكزيع كالترجمة، الجزا ر.
بػيف اضػطراب كالتػدخؿ السػيككلكج ، (، صعكبات تعمػـ أكاديميػة 2006محمد عم  كامؿ ) -

 الجزة الثالث، دكف الطبعة، دار الطلب ع لمنشر، القاهرة.
 (.عمـ الن س النمك الط كلة كالمراهقة، دار المسيرة: الأردف.2003.)محمد عكدة الريماكم -
، صػعكبات الػتعمـ الأكاديميػة )التشػخيص كالعػلبج(، (2003)، محمد عكض سالـ كيخركف -

 الأردف.–عماف ، ال كر لمطباعة كالنشر كالتكزيعدار ، 1الطبعة
، الصعكبات التعميمية. الإعاقة الخ ي ػة. الم هػكـ (2010محمكد أحمد عبد الكريـ الحاج، ) -

 التشخيص العلبج. دار اليازكرم العممية. لمنشر. عماف.
(، صػػػػػػعكبات القػػػػػػراةة كالكتابػػػػػػة تشخيصػػػػػػها كاسػػػػػػتراتيجيات 2005منػػػػػػى إبػػػػػػراهيـ المبػػػػػػكدم ) -

 علبجها، الطبعة الأكلى، مكتبة زهرة الشرؽ، القاهرة.
، مكتبػػػة زهػػػراة 3(، صػػػعكبات الػػػتعمـ كالتعمػػػيـ العلبجػػػ ، الطبعػػػة2005نبيػػػؿ عبػػػد ال تػػػاح، ) -

 الشرؽ.
.الريػاض 1(.أط النػا كصػعكبات الإدراؾ. ط2004هدل عبػد الله الحػاج عبػد الله العشػارم.) -

 المممكة العربية السعكدية.

 : نبيةمراجع بالمغة الاج

- Michelle habib.(1999). Dyslexie le cerveau singulier les décrire évalue traiter 

2
nd

. masson. paris  

- Olivier Hondé & autre.(1998). Vocabulaire des sciences cognitives collection 

psychologie et science de la pensé. 1ed Puf .Paris   
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تفريغ نتائج القراءة والكتابة لتلاميذ السنة الثالثة ابتدائي بحسب تقـديرات : 11الممحق رقم 
 المعممين.
  :  الم تاح
 2: أنثى                                1: ذكر                  :الجنس

      2: المعمـ الثان                           1: لمعمـ الأكؿا            : نمط المعمـ
           2: لـ يدرس                                1: سدر       : التعميـ التحضيرم

 4  3  2 1: القراةة
   4  3  2 1: الكتابة

 : القراةة  
 يير قادر عمى قراةة الحركؼ - 1
 عدـ التميز بيف الحركؼ – 2
 عدـ ربط الحركؼ  3
 حذؼ أك  نقصافأك  زيادة حرؼ 4

 :  الكتابة

 عدـ الكتابة ف  السطر -1

 عدـ تنقيط الحركؼ المنطكقة - 2
 زيادة حرؼأك  نقصاف حرؼ– 3
 عدـ ال صؿ بيف الكممات  – 5

 -1المعمم الجنس الفرد
 2المعمم

 1درس
 2لم يدرس

 الكتابة القراءة
1 2 3 4 1 2 3 4 

  x     x  1 1 لكم  أحمد (أ)1 1
   x     x 1 2 لكم  أحمد (أ) 1 2

    x    x 1 2 لكم  أحمد (أ) 1 3

    x  x   2 1 لكم  أحمد (أ) 1 4

   x     x 1 1 لكم  أحمد (أ) 1 5

 x     x   1 1 لكم  أحمد (أ) 1 6
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7  1 2 x      x  

 x    x    2 1 لكم  أحمد (ب)1 8

    x   x  2 1 لكم  أحمد (ب)1 9

    x    x 2 1 لكم  أحمد (ب)1 10

    x    x 2 1 لكم  أحمد (ب)1 11

  x     x  2 1 لكم  أحمد (ب)1 12

 x       x 2 1 لكم  أحمد (ب)1 13

 x      x  2 1 لكم  أحمد (ب)1 14

    x    x 1 1 فلحا ( أ)2 15

    x    x 1 1 فلحا ( أ)1 16

  x      x 1 1 فلحا ( أ)1 17

   x     x 1 1 فلحا ( أ)1 18

 x       x 1 1 فلحا ( أ)1 19

  x      x 1 1 فلحا ( أ)1 20

   x     x 1 1 فلحا ( أ)2 21

 x       x 1 1 فلحا ( أ)2 22

   x     x 1 1 فلحا ( أ)1 23

    x    x 1 1 فلحا  (ب)1 24

  x     x  1 1 فلحا  (ب)2 25

 x     x   1 1 فلحا  (ب)2 26

  x      x 1 1 فلحا  (ب)2 27

   x     x 1 1 فلحا  (ب)2 28

    x   x  1 1 فلحا  (ب)2 29

    x    x 2 2 فلحا  (ب)1 30

  x     x  1 1 فلحا  (ج)1 31

   x   x   1 1 فلحا  (ج)2 32
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   x     x 1 1 فلحا  (ج)2 33

   x   x   2 2 فلحا  (ج)2 34

  x      x 1 1 فلحا  (ج)1 35

    x   x  2 1 السعلد فض ( أ)1 36

    x    x 2 1 فض  السعلد( أ)1 37

  x      x 2 1 فض  السعلد( أ)1 38

 x     x   2 1 فض  السعلد( أ)1 39

    x  x   2 1 فض  السعلد( أ)1 40

   x   x   1 1 فض  السعلد( أ) 2 41

    x  x   1 1 فض  السعلد( أ) 2 42

   x     x 1 1 فض  السعلد (ب)1 43

    x   x  1 2 فض  السعلد (ب)1 44

 x    x    1 1 فض  السعلد (ب)2 45

  x     x  1 1 فض  السعلد (ب)2 46

   x     x 1 1 فض  السعلد (ب)2 47

    x    x 1 1 فض  السعلد (ب)1 48

  x      x 1 1 فض  السعلد (ج)1 49

 x      x  1 1 فض  السعلد (ج)1 50

  x    x   1 1 السعلد فض  (ج)1 51

    x   x  2 1 فض  السعلد (ج)2 52

    x   x  1 2 بف مكسى بشير (أ)1 53

   x  x    1 2 بف مكسى بشير (أ)1 54

   x    x  1 2 بف مكسى بشير (أ)2 55

  x     x  1 2 بف مكسى بشير (أ)2 56

 x       x 1 2 بف مكسى بشير (أ)1 57

   x  x    1 2 بف مكسى بشير (ب)1 58
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   x     x 1 1 بف مكسى بشير (ب)1 59

  x      x 1 2 بف مكسى بشير (ب)1 60

  x    x   1 2 بف مكسى بشير (ب)1 61

   x  x    1 1 بف مكسى بشير (ج)1 62

   x  x    1 1 بف مكسى بشير (ج)1 63

  x      x 1 2 بف مكسى بشير (ج)1 64

  x   x    1 1 بف مكسى بشير (ج)1 65

   x    x  1 1 بف مكسى بشير (ج)1 66

  x     x  1 2 بف مكسى بشير (ج)1 67

 x       x 1 2 بف مكسى بشير (ج)1 68

   x   x   1 2 بف مكسى بشير (ج)2 69

 x      x  2 2 بف مكسى بشير (ج)1 70
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 SPSSجداول الأحزمة الإحصائية : 12الممحق رقم 

 
 

GET DATA /TYPE=XLSX 

/FILE='H:\التفريغ.xlsx' 

/SHEET=name '1ورقة' 

/CELLRANGE=full 

/READNAMES=on 

/ASSUMEDSTRWIDTH=32767. 

EXECUTE. 

DATASET NAME DataSet1 WINDOW=FRONT. 

FREQUENCIES VARIABLES=الجنس 

/STATISTICS=MODE 

/ORDER=ANALYSIS. 

 

 

 
Frequencies 

 

 

 

Notes 

Output Created 19-APR-2017 14:13:18 

Comments  

Input 

Active Dataset DataSet1 

Filter <none> 

Weight <none> 

Split File <none> 

N of Rows in Working Data File 70 

Missing Value Handling 

Definition of Missing 
User-defined missing values are 

treated as missing. 

Cases Used 
Statistics are based on all cases 

with valid data. 

Syntax 

FREQUENCIES 

VARIABLES=الرلس 

/STATISTICS=MODE 

/ORDER=ANALYSIS. 

Resources 
Processor Time 00:00:00.00 

Elapsed Time 00:00:00.00 

 
 

[DataSet1] 
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Statistics 

 الرلس

N 
Valid 70 

Missing 0 

 

 

 

 
 

FREQUENCIES VARIABLES=نمطالمعلم 

/STATISTICS=MODE 

/ORDER=ANALYSIS. 

 

 

 

 
Frequencies 

 

 

 

Notes 

Output Created 19-APR-2017 14:17:28 

Comments  

Input 

Active Dataset DataSet1 

Filter <none> 

Weight <none> 

Split File <none> 

N of Rows in Working Data File 70 

Missing Value Handling 

Definition of Missing 
User-defined missing values are 

treated as missing. 

Cases Used 
Statistics are based on all cases 

with valid data. 

Syntax 

FREQUENCIES 

VARIABLES=لم المعلم 

/STATISTICS=MODE 

/ORDER=ANALYSIS. 

Resources 
Processor Time 00:00:00.00 

Elapsed Time 00:00:00.02 

 

 الجنس

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

1 44 62.9 62.9 62.9 

2 26 37.1 37.1 100.0 

Total 70 100.0 100.0  
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[DataSet1] 

 

 

Statistics 

 المعلم لم 

N 
Valid 70 

Missing 0 

 

 

 المعلم نمط

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

1 53 75.7 75.7 75.7 

2 17 24.3 24.3 100.0 

Total 70 100.0 100.0  

 
 

FREQUENCIES VARIABLES=التعليمالتحضيري 

/STATISTICS=MODE 

/ORDER=ANALYSIS. 

 

 
Frequencies 

 

 

Notes 

Output Created 19-APR-2017 14:18:34 

Comments  

Input 

Active Dataset DataSet1 

Filter <none> 

Weight <none> 

Split File <none> 

N of Rows in Working Data File 70 

Missing Value Handling 

Definition of Missing 
User-defined missing values are 

treated as missing. 

Cases Used 
Statistics are based on all cases 

with valid data. 

Syntax 

FREQUENCIES 

VARIABLES=التعللمالتحضللي 

/STATISTICS=MODE 

/ORDER=ANALYSIS. 

Resources 
Processor Time 00:00:00.00 

Elapsed Time 00:00:00.02 
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[DataSet1] 

 

Statistics 

 التحضللي التعللم

N 
Valid 70 

Missing 0 

 

 التحضيري التعليم

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative 

Percent 

Valid 

1 53 75.7 75.7 75.7 

2 17 24.3 24.3 100.0 

Total 70 100.0 100.0  

 

CORRELATIONS 

/VARIABLES=الكتابة القراءة 

/PRINT=TWOTAIL NOSIG 

/MISSING=PAIRWISE. 

 

Correlations 

 

Notes 

Output Created 19-APR-2017 14:24:56 

Comments  

Input 

Active Dataset DataSet1 

Filter <none> 

Weight <none> 

Split File <none> 

N of Rows in Working Data File 70 

Missing Value Handling 

Definition of Missing 
User-defined missing values are 

treated as missing. 

Cases Used 

Statistics for each pair of 

variables are based on all the 

cases with valid data for that 

pair. 

Syntax 

CORRELATIONS 

/VARIABLES=الكتابد القلاءة 

/PRINT=TWOTAIL NOSIG 

/MISSING=PAIRWISE. 

Resources 
Processor Time 00:00:00.02 

Elapsed Time 00:00:00.02 
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[DataSet1] 

 

 

 

Correlations 

 الكتابد القلاءة 

 القلاءة

Pearson Correlation 1 -.057- 

Sig. (2-tailed)  .641 

N 70 70 

 الكتابد

Pearson Correlation -.057- 1 

Sig. (2-tailed) .641  

N 70 70 

 
 

GET DATA /TYPE=XLSX 

/FILE='H:\التفريغ.xlsx' 

/SHEET=name '1ورقة' 

/CELLRANGE=full 

/READNAMES=on 

/ASSUMEDSTRWIDTH=32767. 

EXECUTE. 

DATASET NAME DataSet1 WINDOW=FRONT. 

ONEWAY القراءة BY الجنس 

/MISSING ANALYSIS. 

 

Oneway 
 

Notes 

Output Created 19-APR-2017 15:43:15 

Comments  

Input 

Active Dataset DataSet1 

Filter <none> 

Weight <none> 

Split File <none> 

N of Rows in Working Data File 70 

Missing Value Handling 

Definition of Missing 
User-defined missing values are 

treated as missing. 

Cases Used 

Statistics for each analysis are 

based on cases with no missing 

data for any variable in the 

analysis. 

Syntax 
ONEWAY القلاءة BY الرلس 

/MISSING ANALYSIS. 

Resources 
Processor Time 00:00:00.00 

Elapsed Time 00:00:00.00 
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[DataSet1] 

 

 

 

ANOVA 

 القلاءة

 Sum of Squares df Mean Square F Sig. 

Between Groups 1.036 1 1.036 .929 .339 

Within Groups 75.836 68 1.115   

Total 76.871 69    

 
 

ONEWAY القراءة BY التعليمالتحضيري 

/MISSING ANALYSIS. 

 

Oneway 
 

 

 

Notes 

Output Created 19-APR-2017 15:47:13 

Comments  

Input 

Active Dataset DataSet1 

Filter <none> 

Weight <none> 

Split File <none> 

N of Rows in Working Data File 70 

Missing Value Handling 

Definition of Missing 
User-defined missing values are 

treated as missing. 

Cases Used 

Statistics for each analysis are 

based on cases with no missing 

data for any variable in the 

analysis. 

Syntax 
ONEWAY القلاءة BY التعللمالتحضللي 

/MISSING ANALYSIS. 

Resources 
Processor Time 00:00:00.00 

Elapsed Time 00:00:00.00 
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[DataSet1] 

 

 

 

ANOVA 

 القلاءة

 Sum of Squares df Mean Square F Sig. 

Between Groups .126 1 .126 .111 .740 

Within Groups 76.746 68 1.129   

Total 76.871 69    

 
 

ONEWAY الكتابة BY الجنس 

/MISSING ANALYSIS. 

 

 

 

 
Oneway 

 

 

 

Notes 

Output Created 19-APR-2017 15:49:06 

Comments  

Input 

Active Dataset DataSet1 

Filter <none> 

Weight <none> 

Split File <none> 

N of Rows in Working Data File 70 

Missing Value Handling 

Definition of Missing 
User-defined missing values are 

treated as missing. 

Cases Used 

Statistics for each analysis are 

based on cases with no missing 

data for any variable in the 

analysis. 

Syntax 
ONEWAY الكتابد BY الرلس 

/MISSING ANALYSIS. 

Resources 
Processor Time 00:00:00.00 

Elapsed Time 00:00:00.00 

 
 

[DataSet1] 
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ANOVA 

 الكتابد

 Sum of Squares df Mean Square F Sig. 

Between Groups 1.311 1 1.311 1.085 .301 

Within Groups 82.175 68 1.208   

Total 83.486 69    

 
 

ONEWAY الكتابة BY التعليمالتحضيري 

/MISSING ANALYSIS. 

 

 
Oneway 

 

 

 

Notes 

Output Created 19-APR-2017 15:50:22 

Comments  

Input 

Active Dataset DataSet1 

Filter <none> 

Weight <none> 

Split File <none> 

N of Rows in Working Data File 70 

Missing Value Handling 

Definition of Missing 
User-defined missing values are 

treated as missing. 

Cases Used 

Statistics for each analysis are 

based on cases with no missing 

data for any variable in the 

analysis. 

Syntax 
ONEWAY الكتابد BY التعللمالتحضللي 

/MISSING ANALYSIS. 

Resources 
Processor Time 00:00:00.00 

Elapsed Time 00:00:00.00 
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[DataSet1] 

 

 

 

ANOVA 

 الكتابد

 Sum of Squares df Mean Square F Sig. 

Between Groups .005 1 .005 .004 .949 

Within Groups 83.481 68 1.228   

Total 83.486 69    
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