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 شكر وعرفان

 

 التعبير أساليب تفي لا وقد الفضل، لذوي الجميل رد عمى عاجزا المرء يقف

 .والتقدير الشكر معاني عن عبّرلن

 سمطانك وعظيم وجيك لجلال ينبغي وما لله والحمد الشكر

 وسمّم عميو المّو صمى الله رسول قول باب ومن

 " المّو يشكر لا النّاس يشكر لم من" 

 عمى بعيد من أو قريب من سواءً  ساعدنا من كل إلى والتقدير الشكر عبارات بأسمى نتقدّم
 : بالذكر ونخص العمل ىذا إنجاز

 أخرى بعد لبنة البحث ىذا إشراف تابع الذي   المشرف الأستاذ

 عمى جميمو رد عن المسان يعجز ما والرعاية العناية وأولاه 

 .العمل ىذا إتمام أجل من خصصو الذي الثمين والوقت معنا بذلو الذي الجيد 

لى  .داب والمغاتالآ كميّة أساتذة جميع وا 

 غائبا بكيانو حاضرا وىو وأفادنا وتوجيياتو بنصائحو ساعدنا من لكل جزيلال بالشكر نتقدم كما
 .العمل ىذا انجاز في بوجوده



 

 
 

 

 

 

 
 
مقدمة



  مقذمه
 

 أ‌
 

 

تكسعت المغة كأصبح ليا مكانػة كبيػرة كارت ػت كىػذا رالػ  إلػا ال ػراف الكػريـ الػذم كػاف  
لعمػػػؿ عمػػػا اىتمػػػاميـ بيػػػا كالػػػو ال فػػػؿ زػػػع بػػػركز العديػػػد مػػػف العمػػػكـ كانت ػػػارىا عنػػػد العػػػرب 

تطكيرىا, زظيرت الكتابة كاتس  التدكيف كاصبحت ىذه العمكـ ذات طاب  سميـ, مػف بينيػا عمػـ 
البلاغة الذم كاف لديو اىتماـ كبير عند العرب, حيث كاف يبحػث زػع معػانع اال ػاظ كيزيػدىا 
لمالا كرقيا كيصؿ المعانع الا ع ؿ المتم ع كالسام  مف خلاؿ الخطاب, زيدؼ البلاغة ىػك 

إلػا ذ تسػعا المؤسسػات إالنا ئة, تلميؿ الكلاـ كت نينو كمف الفركرم تدريسيا لدل الالياؿ 
رسػاخ كتنميػة التػذكؽ لػدل المتعممػيف إلػؿ أن طة المغكية مف بينيا ن اط البلاغػة مػف ترقية اا

زػاؽ المسػت بمية لتػدريس ن ػاط البلاغػة لػدل المتعممػيف زػع الطػكر نبحث عف الآ اما لعمنكىذا 
 :  كالآتععنكاف بحثنا عما زكحساس زع المسار الدراسع ىذا الطكر ميـ  باعتبارسط المتك 

دراسػػػة زػػػع  –تػػػدريس ن ػػػاط البلاغػػػة زػػػع التعمػػػيـ المتكسػػػط حسػػػب ت نيػػػة الم اربػػػة بالك ػػػا ات 
 السنة الثالثة متكسط.  –البرنامج كالطرائؽ 

دراسػتيـ زػع التلاميػذ  يػاييكالتح ي يػا: كىػع الكصػكؿ الػا العراقيػؿ التػع التػع نريػد ىػداؼ اا 
 البلاغة.لن اط 

لابة عما الكثيػر مػف التسػاؤلات المتعم ػة بيػذا المكفػكع مػف لإكقد حاكلنا زع ىذا العمؿ ا    
  :  بينيا

 ماىع الظكاىر البلاغية اكثر صعكبة لدل التلاميذ ؟  
 ىؿ يتما ا ن اط البلاغة كحاليات التلاميذ ؟  
   زيـ التلاميذ لمبلاغة ؟ ما م دار 

كخاتمػػػة, تحػػػدثنا زػػػع  كزصػػػؿ تطبي ػػػع م دمػػػة كمػػػدخؿ كزصػػػميفز سػػػمنا بحثنػػػا الػػػا  
المدخؿ عف ماىية التدريس كاىـ عناصره, اما ال صؿ الاكؿ زتناكلنػا ت نيػة الم اربػة بالك ػا ات 



  مقذمه
 

 ب‌
 

كانػػػػػدرلت تحتيػػػػػا عنػػػػػاكيف زرعيػػػػػة منيػػػػػا ماىيػػػػػة الت نيػػػػػة كتعريػػػػػؼ الم اربػػػػػة كالك ػػػػػا ة كالم اربػػػػػة 
ئيػػػا كن ػػػا تيا ....., امػػػا ال صػػػؿ الثػػػانع زتحػػػدثنا عػػػف البلاغػػػة كزركعيػػػا بالك ػػػا ات كاىػػػـ مباد

امػا ال صػؿ التطبي ػع تمثمػت زػع تحميػؿ  كالمعػانع ك كتتمثؿ ىذه ال ركع زػع عمػـ البيػاف كالبػدي 
 كعرض نتائج استبياف.

اعتمدنا المنيج الكص ع التحميمع كزع الدراسة الميدانية اعتمدنا عمػا الاحصػا  لمكصػكؿ الػا 
 ئج دقي ة نتا

 ستعنا عما ملمكعة منيا: أأما بنسبة لممصادر كالمرال  ز د 

 لتعميـ المتكسط. مف ا ثالثةالسنة لمالكتاب المدرسع  
 محسف عمع عطية المناىج الحديثة كطرائؽ التدريس.  
 خير الديف ىنع م اربة التدريس بالك ا ات.  
  . احمد اليا مع لكاىر البلاغة زع المعانع كالبياف كالبدي 

كمف الصعكبات التع كاليتنا خلاؿ ىذه الدراسة فػيؽ الكقػت , كلػكد صػعكبة زػع  
 , كاكبر عائؽ ىك نظاـ الدزعات بسبب لائحة ككركنا. العمؿ عما الاستبياف 

كزع الاخير كليس اخػرا كػؿ ال ػكر كالت ػدير لذسػتاذ الم ػرؼ الػذم كػاف لنػا العػكف زػع دراسػة 
 ط(عبد الباسبف ىذا المكفكع )مكلدم 
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 ماىية التدريس .1

 المعنى المغوي:  .1

ىػع مػف لػذر )درس( كدرس زػع المغػة أم عانػده حتػا ان ػاد  -لسػاف العػرب  كزؽ -التدريس 
 1لح ظو

 قرأت كتاب. أم -كقيؿ درست 
 أكثرت مف ال را ة حتا ح ظتو  أم -درست السكرة 

  ىك الم دار مف العمـ يُدرَس زع كقت ما  –الدرس 
 Teach   2تدريس كزؽ المعالـ الانكميزية معناىا 

 معناىا:   Teachككزؽ تمؾ المعالـ كالتع ظير بيا المصطمح اكؿ مرة يظير اف 
 اعطا  المعمكمات

 تكصيؿ  ع  ما مثؿ ميارة أك معرزة 
 اقناع  خص ما ب عؿ  ع  عف طريؽ الع اب أك الثكاب 

 3معيفتعميـ  خص ما التعميمات الخاصة بعمؿ  ع  
 المعنا الاصطلاحع: –تعريؼ 

بػػيف المعمػػـ  -  Teaching as a communication –التػػدريس ىػػك عمميػػة اتصػػاؿ 
 كالطالب

الاتصاؿ ليس لملرد الاتصاؿ إنما ىع مف ألؿ إيصاؿ رسالة معينة مػف المعمػـ الػا الطالػب 
 4مثؿ ميارات معينة 

عمميػة تعػاكف مػا بػيف  -  Teaching as a cooperation -التػدريس ىػك عمميػة تعػاكف 
المعمـ كالطالب... يعاكف بيا المعمػـ الطالػب عمػا تعػديؿ عمميػة الػتعمـ, طػرؽ الت كيػر ك ػعكر 

 1كأزعاؿ المتعمـ
                                                           

 58, لبناف, د ت, ص ,دار ال كر3س(, مج لماؿ الديف ابف منظكر, لساف العرب, مادة )د, ر , 1
 536,ص 2008دار الحديث, ال اىرة,  ال يركز آبادم, ال امكس المحيط, مادة )د, ر, س( , 2
مرتفا الزبيدم, تاج العركس مف لكاىر ال امكس, مادة )د, ر, س(, تح: محمكد الطناحع, دار حككمة الككيت,  3

 64د, ص -الككيت, ت
 24,ص. 2002د -دار الكتاب اللامعع, بزيد اليكيدم, ميارات التدريس ال عاؿ,  4
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تعػػديؿ عمميػػػة الػػتعمـ كتطيػػػر الت كيػػر عمػػػا سػػػبيؿ المثػػاؿ كلػػػيس الحصػػر تػػػتـ ز ػػط مػػػف خػػػلاؿ  
ة التعميميػػػة كىمػػػا المعمػػػـ  عمميػػػة ت اعػػػؿ كتعػػػاكف م ػػػترؾ بػػػيف الطػػػرزيف الاساسػػػييف زػػػع العمميػػػ

المػػتعمـ )الطالػػب(. التعػػاكف نػػاتج عػػف ات ػػاؽ مسػػبؽ بػػيف الطػػرزيف. عػػدـ مكاز ػػة أحػػد الطػػرزيف 
عما تن يذ الات اؽ يخؿ بو كيمن  عمميػة التعػاكف كبالتػالع تمنػ  عمميػة تطػكير الت كيػر مػثلا أك 

 2حتا عممية تعديؿ السمكؾ
 التدريس كمينة:

بمػػة لمػػتعمـ ت ػػمؿ ملمكعػػة مػػف الت نيػػات ينبغػػع اكتسػػابيا كالػػتحكـ زيػػع قا –التػػدريس ىػػك مينػػة 
 بيا الا حد الميارة.

مينػػة التػػدريس بحالػػة الػػا ميػػارات زرديػػة مكلػػكدة عنػػد العامػػؿ زييػػا زمػػيس كػػؿ مػػف تعمػػـ مينػػة 
 التدريس أصبح مدرسا ليدا... كىك بذلؾ ينطبؽ عمييا كؿ ما ينطبؽ عما الميف الاخرل.

عمػا ايصػاؿ ملمكعػة مػف  بااسػاسم ي ػكـ بعمميػة التػدريس يعمػؿ المدرس كىػك ال ػخص الػذ
المعػػارؼ العامػػة كالخاصػػة كأ ػػكاؿ الت كيػػر المختم ػػة كالميػػارات المتنكعػػة بالإفػػازة الػػا ال ػػيـ 

 الالتماعية كالدينية كالاخلاقية كالمعايير الالتماعية..
ئيػػػػة مثػػػػؿ الطػػػػب ىػػػػع مينػػػػة ادا مينػػػػة بػػػػؿات ػػػػؽ عممػػػػا  التربيػػػػة اليػػػػكـ عمػػػػا اف التػػػػدريس ىػػػػع 

 كاليندسة... حيث تعتمد ىذه المينة كمثؿ الميف الادائية الاخرل عما:
 مبػػػادئ كنظريػػػاتكلمتػػػدريس ىنػػػاؾ  –تتمثػػػؿ زػػػع قػػػكانيف كمبػػػادئ كنظريػػػات  –معرزػػػة نظريػػػة 

 3كاستراتيليات كنظـ
ة زالتػدريس كمػا ىػك زػع الميػف الادائيػة التطبي يػ –الاعتماد عما الممارسة زع الكاق  )الح ػؿ( 

الاخرل زاف الممارسات تلػرم كز ػا لمعػرؼ نظريػة زكمػا اف الطبيػب بحالػة الػا قكاعػد نظريػة 
لمعاينػػػة المػػػريض كالمينػػػدس بحالػػػة الػػػا مبػػػادئ نظريػػػة لرسػػػـ كتصػػػميـ خارطػػػة زػػػ ف المػػػدرس 
بحالة الا معارؼ نظرية لتعمػؿ عمػا ت ػخيص صػعكبات الػتعمـ عنػد المػتعمـ أك لتعمػؿ عمػا 

 ث خاص بطالب متعمـ معيف.اقتراح اداة علالية لحد

                                                                                                                                                                                     
 24, ص2001مالد السيد عبيد كآخركف, أساسيات تصميـ التدريس ,دار الص ا  لمن ر كالتكزي , عماف, 1
 .205,ص2015عيد عمع زاير كسما  تركع داخؿ ,اتلاىات حديثة زع تدريس المغة العربية ,الدار المنيلية, العراؽ , 2
 .215ص ,2013الحديثة كطرائؽ التدريس, دار المناىج لمن ر كالتكزي , ااردف,محسف عمع عطية, المناىج  3



 مدخل:
 

8 
 

يعتبر التدريس ن اطنا متكاصلان ييدؼ إلا إثارة التعمُّـ كتسييؿ ميمػة تح ي ػو, كيتفػمف سػمكؾ 
التدريس ملمكعة اازعاؿ التكاصمية, كال رارات التع يػتـ اسػتغلاليا, كتكظي يػا بكي يػة م صػكدة 

 مف المدرس الذم يعمؿ ككسيط زع إطار مكقؼ تربكم تعميمع
 

التػػدريس عمميػػة متعمػػدة لت ػػكيؿ بيئػػة المػػتعمـ بصػػكرة تمكنػػو مػػف تعمػػـ ممارسػػة سػػمكؾ  كمػػا أف
متطمبػػات -معػػيف, أك الا ػػتراؾ زػػع سػػمكؾ معػػيف, كذلػػؾ كزػػؽ  ػػركط محػػددة, يُ صػػد بال ػػركط 

:  ػػػركط خاصػػػة بػػػالمتعمـ, كأخػػػرل خاصػػػة بػػػالمكقؼ التػػػدريس, كثالثػػػة خاصػػػة -حػػػدكث الػػػتعمُّـ
 .ـ الليدبالمعمـ... الخ, كمتطمبات التعمُّ 

كي تػػػػرح رالػػػػدريجر ت صػػػػيلان أدؽ لعمػػػػـ التػػػػدريس, إذ ي تػػػػرض أف عمػػػػـ التػػػػدريس: دراسػػػػة عمميػػػػة 
لمحتكيات التدريس, كطرائ و كت نياتو, كا كاؿ تنظػيـ مكاقػؼ الػتعمُّـ التػع يخفػ  ليػا المػتعمـ, 
دراسػػة تسػػتيدؼ صػػياغة نظريػػات, كنمػػاذج تطبي يػػة ت صػػد بمػػكغ ااىػػداؼ المرلػػكة سػػكا  عمػػا 

 1لمستكل الذىنع, أك الان عالع, أك الحس حركعا
 :  مبادئ التدريس  

 الممارسات التدريسية السميمة ىع التع ت ل  الت اعؿ بيف المتعمـ كالمتعمميف 
تبػيف أف الت اعػؿ بػيف المعمػـ كالمتعممػيف, سػكا  داخػؿ غرزػة الصػؼ أك خارليػا, ي ػكؿ عػاملان 

, بػػػػػؿ يلعميػػػػػـ ي كػػػػػركف زػػػػػع قػػػػػيميـ كخططيػػػػػـ ىامػػػػػان زػػػػػع إ ػػػػػراؾ المتعممػػػػػيف كتح يػػػػػزىـ لمػػػػػتعمـ
 المست بمية.

 الممارسات التدريسية السميمة ىع التع ت ل  التعاكف بيف المتعمميف:
كلد أف الػتعمـ يتعػزز بصػكرة أكبػر عنػدما يكػكف عمػا  ػكؿ لمػاعع. زالتػدريس الليػد كالعمػؿ 

 الليد الذم يتطمب الت ارؾ كالتعاكف كليس التنازس كالانعزاؿ 
 ت التدريسية السميمة ىع التع ت ل  التعمـ الن ط:الممارسا

نمػا مػف خػلاؿ  زم د كلد أف المتعمميف لا يتعممكف إلا مف خلاؿ الإنصػات ككتابػة المػذكرات, كاا
 التحدث كالكتابة عما يتعممكنو كربطيا بخبراتيـ الساب ة, بؿ كبتطبي يا زع حياتيـ اليكمية 

 ـ تغذية رالعة سريعة:الممارسات التدريسية السميمة ىع التع ت د
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حيػػث إف معرزػػة المتعممػػيف بمػػا يعرزكنػػو كمػػا لا يعرزكنػػو تسػػاعدىـ عمػػا زيػػـ طبيعػػة معػػارزيـ 
كمػػا يلػػب أف  (Meta-cognition) كت ييميػا. زػػالمتعممكف بحالػػة إلػا أف يتػػمممكا زيمػػا تعممػكه

لا ت ييـ ما تعممكا.  يتعممكا كاا
 

 قتا كازيا لمتعمـ ) زمف + طاقة = تعمـ(:الممارسات التدريسية السميمة ىع التع تكزر ك 
تبيف أف التعمـ بحالة إلػا كقػت كػاؼ. كمػا تبػيف أف المتعممػيف بحالػة إلػا تعمػـ ميػارات إدارة 

 الكقت, حيث إف ميارة إدارة الكقت عامؿ ىاـ زع التعمـ.
 الممارسات التدريسية السميمة ىع التع تف  تكقعات عالية ) تكق  أكثر تلد تلاكب أكثر(:

تبػػػيف أنػػػو مػػػف الميػػػـ كفػػػ  تكقعػػػات عاليػػػة ادا  المتعممػػػيف اف ذلػػػؾ يسػػػاعد المتعممػػػيف عمػػػا 
 محاكلة تح ي يا.

الممارسات التدريسية السميمة ىع التع تت يـ أف الذكا  أنكاع عدة كأف المتعمميف أساليب تعمػـ 
 مختم ة:

يـ المختم ػة زػع الػتعمـ, , كأف لمطمبػة أسػاليب( Multiple Intelligent ) تبيف أف الذكا  متعػدد
 كبالتالع ز ف الممارسات التدريسية السميمة ىع التع تراعع ذلؾ التعدد كالاختلاؼ.

مػػا سػػبؽ يتبػػيف أىميػػة الػػتعمـ الن ػػط زػػع الػػتعمـ سػػكا  كمػػا ذكػػر بكفػػكح زػػع المبػػدأ الثالػػث, أك 
ا زػع ب يػة بصكرة  بو كافحة كما زع المبدأ ااكؿ كالثػانع كالرابػ  أك بصػكرة غيػر مبا ػرة كمػ

 1المبادئ
 س:عناصر التدري

إذا نظرنػػا إلػػا عناصػػر التػػدريس التػػع يمكػػف تنكيعيػػا عػػدا ااىػػداؼ التعميميػػة, زنلػػد أف ىنػػاؾ 
عدة عناصر يمكف أف ننكع زع ت ديميا, بما ينعكس زع النياية عما تح يػؽ ااىػداؼ الكاحػدة 

تنكيعيػػػػػا: المحتػػػػػكل المحػػػػػددة لكازػػػػػة زئػػػػػات المتعممػػػػػيف, كمػػػػػف عناصػػػػػر التػػػػػدريس التػػػػػع يمكػػػػػف 
كالعمميػػػات كالمنػػػتج مػػػف التػػػدريس كبيئػػػة الػػػتعمـ أك بيئػػػة تن يػػػذ مكاقػػػؼ التػػػدريس, كطػػػرؽ كأدكات 
الت يػػيـ كاسػػتخداـ التكنكلكليػػا داخػػؿ ال صػػؿ الدراسػػع, تمػػؾ العناصػػر التدريسػػية يمكػػف تنكيعيػػا, 

تػمثيرا, زيػع كلعؿ زع ىذا التنكيػ  مغػزل يفػيؼ عمػا عمميػة التػدريس إثػارة كت ػكي ا كزاعميػة ك 
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تتسػػػـ زػػػع معظميػػػا بالثبػػػات, إنمػػػا تتسػػػـ زػػػع معظميػػػا بالمركنػػػة عػػػدا ااىػػػداؼ التعميميػػػة التػػػع 
 1ينبغع تثبيتيا

ثػػػارة -كزيمػػا يػػػرتبط بتنكيػػ  المحتػػػكل أثنػػػا  التػػدريس  كىػػػك ممػػا يفػػػ ع عمػػػا التػػدريس ت ػػػكي ا كاا
قكاعػػد كقػػكانيف زػػالمحتكل ىػػك كػػؿ مػػا ي ػػدـ لممػػتعمـ مػػف معمكمػػات كم ػػاىيـ كميػػارات ك  -لممػػتعمـ

كنظريػػات, ككػػذلؾ كػػؿ مػػا يرلػػا إكسػػابو لممتعممػػيف مػػف قػػيـ كاتلاىػػات كميػػكؿ, زػػالمحتكل ىػػك 
 تحديد ماذا سيدرسو التلاميذ. 

كيمكػػف ال ػػكؿ: إف المحتػػكل ىػػك كسػػيمة تح يػػؽ أىػػداؼ المػػنيج, كيبنػػا المحتػػكل التعميمػػع بػػمم 
ذ أف يتعممكىا, كلعرض ىػذه ال كػرة م رر أك كحدة دراسية حكؿ زكرة أساسية كبيرة, يراد لمتلامي

تفػػاؼ بعػػػض المعمكمػػػات ال ػػػارحة التػػػع ت سػػػر ال كػػرة الرئيسػػػة, كتسػػػاعد التمميػػػذ عمػػػا زيميػػػا 
كزيػػـ بعػػض المعمكمػػات المرتبطػػة بيػػا, كيمكػػف تنكيػػ  المحتػػكل بطػػرؽ مختم ػػة, كمػػف بػػيف ذلػػؾ 

فػػكع أك الكحػػدة, اختيػػار المحتػػكل, كعنػػد اختيػػار المحتػػكل يراعػػا تحديػػد اازكػػار الرئيسػػة لممك 
كيراعػا صػػياغتيا بحيػػث تتما ػا مػػ  قػػدرات كاحتيالػات التلاميػػذ المختم ػػة, مػ  عػػدـ الإخػػلاؿ 

 2بالمستكل المعيارم الذم يلب أف يصؿ إليو كؿ تمميذ
كعنػػػد تحديػػػد المعمكمػػػات ال ػػػارحة أك الت اصػػػيؿ التػػػع سػػػكؼ ي ػػػكـ المعمػػػـ بتنكيعيػػػا, زػػػع فػػػك  

أك أنمػػاط تعمميػػـو تكػػكف المعمكمػػات ال ػػارحة ىنػػا متنكعػػة, اسػػتعدادات التلاميػػذ أك اىتمامػػاتيـ 
بحيث يحتاج بعض التلاميذ كَمًّا كبيرنا مف ىذه المعمكمات ال ػارحة كالتطبي ػات كاامثمػة, لكػع 
يح  ػػػػػكا ال يػػػػػـ كينلػػػػػزكا الػػػػػتعمـ المطمػػػػػكب, بينمػػػػػا لا يحتػػػػػاج الػػػػػبعض إلا إلػػػػػا قميػػػػػؿ مػػػػػف ىػػػػػذه 

لمعرزية الساب ة لدل ىؤلا  التلاميذ, كما يػتـ التنكيػ  المعمكمات, كذلؾ كزؽ الخبرات كالخم ية ا
عنػػػػد عػػػػرض محتػػػػكل المنػػػػاىج بطػػػػرؽ مختم ػػػػة, تتما ػػػػا مػػػػ  الاحتيالػػػػات كالاختلازػػػػات بػػػػيف 

 التلاميذ, لم ابمة أنماط تعمميـ المختم ة, زيمكف ت ديـ المحتكل بااساليب التالية:
ػػػا, مػػػ  الاسػػػتعانة الاعتمػػػاد عمػػػا المحافػػػرة أثنػػػا  التػػػدريس أك المناق ػػػة أثنػػػا   التػػػدريس أيفن

بالكسػػائط البصػػرية كال ػػرائح كالملسػػمات كال ػػ ازيات كغيرىػػا, أك يعتمػػد زػػع عػػرض المحتػػكل 
عمػػػػا عمػػػػؿ التلاميػػػػذ زػػػػع م ػػػػركعات, أك الا ػػػػتراؾ زػػػػع تلػػػػارب عمميػػػػة, أك يتطمػػػػب عػػػػرض 

بيػرة المحتكل عمؿ التلاميػذ كػمزراد أحيانػا, أك ملمكعػات صػغيرة أحيانػا أخػرل أك ملمكعػات ك
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زػػػع أحيػػػاف أخػػػرل, أك يػػػتـ عػػػرض المحتػػػكل مػػػف خػػػلاؿ الممارسػػػات العمميػػػة مثػػػؿ: الػػػرحلات 
ييػدؼ  -زػع أسػاليب عػرض المحتػكل التدريسػع-كالزيارات كالمعارض كالمدارس, كىذا التنػكع 

إلػػا تيسػػير عمميػػة الػػتعمـ, مػػ  مراعػػاة مسػػتكل التلاميػػذ كقػػدراتيـ الإدراكيػػة, كت فػػيميـ لمطػػرؽ 
ػػػا تنكيػػػ  المحتػػػكل عػػػف طريػػػؽ دمػػػج بعػػػض التػػػع يتعممػػػكف كي درسػػػكف مػػػف خلاليػػػا, كيمكػػػف أيفن

مككنػػات المحتػػكل, حيػػث يػػمتع التلاميػػذ إلػػا ال صػػؿ بمعمكمػػات مختم ػػة كمتنكعػػة حػػكؿ  
 المكفكعات الدراسية التع ي دميا المنيج.

زتلد بعػض التلاميػذ يعرزػكف معمكمػات ثريػة عػف المكفػكع قػد ت ػكؽ أحيانػا مػا ي دمػو المػنيج, 
ا يعػػرؼ الػػبعض مػػنيـ معمكمػػات بسػػيطة عػػف ىػػذا المػػنيج, كالػػبعض الآخػػر لا يعػػرؼ  ػػيئا بينمػػ

سػكا  مػف قػرا اتيـ الخاصػة أك -مطم ا عف المنيج, زبالنسبة لمف يعرزكف الكثير عف مكفكع 
تعتبػػػػر كثيػػػػر مػػػػف المعمكمػػػػات التػػػػع ي ػػػػدميا المعمػػػػـ ل ػػػػرح  -تلػػػػاربيـ ال خصػػػػية أك ااسػػػػرية

يؤلا  المتعمميف, بؿ كزع كثيػر مػف ااحيػاف يعتبػر ت ػديميا تكػرارا المكفكع غير لازمة نيائيا ل
ممػػػلا بالنسػػػبة ليػػػـ, كلكػػػع يراعػػػع المعمػػػـ مسػػػتكل ىػػػؤلا  التلاميػػػذ ز نػػػو ي ػػػكـ بػػػدمج المحتػػػكل 
كفػػغطو, مكت يػػا بمػػا ىػػك لديػػد بالنسػػبة ليػػـ, كيمػػر مػػركر الكػػراـ مػػركرا سػػريعا عمػػا مػػا ىػػك 

حتا يتيح كيكزر لمتلاميذ الكقت لمزيد مػف التعمػؽ  مملكؼ كما ىك معركؼ بالنسبة لممتعمميفو
كالت كيػػػػر كالتممػػػػؿ, كالبحػػػػث زػػػػع المكفػػػػكع ذاتػػػػو, أك زػػػػع دراسػػػػة معمكمػػػػات أخػػػػرل ذات صػػػػمة 

 1بالمكفكع الذم تـ تعممو عما نحك حديث كمتطكر
أما الملمكعات ااخرل مػف التلاميػذ زػ نيـ يحتػالكف لم ػركح, كاامثمػة التػع تسػاعدىـ  

ػػا بػػدرلات مت اكتػػة حسػػب معمكمػػاتيـ عػػف المكفػػكع, كىكػػذا يتنػػكع عمػػا ال يػػـ, ك  يػػتـ ذلػػؾ أيفن
مسػػتكل المحتػػكل الػػذم يدرسػػو تلاميػػذ ال صػػؿ تبعػػا لاحتيالػػاتيـ ال عميػػة, كعػػدـ إفػػاعة كقػػت 
حساسػػيـ بالممػػؿ, كلػػػذا ز نػػو يمكػػف ال ػػكؿ: إف التػػػدريس بطري ػػة كاحػػدة كبػػنمط كاحػػػد  بعفػػيـ كاا

ػا للمي  التلاميذ طري ة غير تربكيػ ةو انيػا لا تمبػع الاحتيالػات ال رديػة لممتعممػيف, يمكػف أيفن
مػػػف تنكيػػػ  المحتػػػكل تعميػػػؽ أك إثػػػرا  المحتػػػكل أك تكسػػػيعو, كلػػػذلؾ زػػػ ف ىنػػػاؾ قفػػػية ت ػػػرض 
ن سػػيا ىنػػا: ىػػؿ الاىتمػػاـ يكػػكف بكػػـ المعمكمػػات أـ بػػالكيؼ؟ زػػالمعمـ لا يتنػػاكؿ كػػؿ المعمكمػػات 

عميػو أف يركػز عمػا الخطػكط العريفػة لمػدرس, أك بالدرلة ن سيا مف العمػؽ أك الاتسػاع, بػؿ 
 يختار ن اطا محددة يرل أف ليا أىمية خاصة.
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كي صػػد بتعميػػؽ المحتػػكل أثنػػا  التػػدريس: تزكيػػد المػػتعمـ بمعمكمػػات غنيػػة كعمي ػػة عػػف مكفػػكع 
 كاحد, أك م يكـ كاحد مف الم اىيـ المراد تعمميا.

مػػف المعمكمػػات الم يػػدة زػػع زيػػـ المكفػػكع أمػػا تكسػػي  المحتػػكل زي صػػد بػػو: تزكيػػد المػػتعمـ بكػػـ 
كلكف دكف تعمؽ, كي ار إلا تمؾ العممية أحيانا بتسػطيح المحتػكل زػع عػدد مػف المكفػكعات 
أك الم ػػػاىيـ المػػػراد تعمميػػػا, كمػػػف حيػػػث الكقػػػت الػػػلازـ لػػػتعمـ المحتػػػكل ز نػػػو يمكػػػف التنكيػػػ  زػػػع 

ا, ز ع فك  قدرات كاستعدادت التلاميذ المختم ة, كز ع فك  مػا أسػ ر عنػو ملػاؿ الكقت أيفن
عمـ الن س التعميمع كالمعرزع, مف حيث الدراسات كالبحكث المرتبطة بخصائص كاسػتعدادات 
التلاميػػػذ زػػػلا يمكػػػف ال ػػػكؿ: إف لميػػػ  التلاميػػػذ زػػػع ال صػػػؿ الدراسػػػع عمػػػا درلػػػة كاحػػػدة مػػػف 

أف  ال ػػدرات المعرزيػػة كالاسػػتعدادات ال خصػػية, كلػػذلؾ زػػ ف مػػف عكامػػؿ نلػػاح تنكيػػ  المحتػػكل
ي ػػػػدـ لمتلاميػػػػذ بسػػػػرعات مختم ػػػػة, كلا يمتػػػػزـ كػػػػؿ التلاميػػػػذ بتكقيتػػػػات كاحػػػػدة محػػػػددة أثنػػػػا  تعمػػػػـ 

 1المحتكل
زالمركنػػة زػػع تحديػػد كقػػت الػػتعمـ كالسػػماح لمػػتعمـ بسػػرعات مختم ػػة, تتناسػػب مػػ  قػػدرات  

كاسػػتعدادات المتعممػػيف, حيػػث يعطػػا مكفػػكع معػػيف كيتػػرؾ لكػػؿ الطػػلاب أف يدرسػػكه بطري ػػة 
عػػد أف يعطػػع المعمػػـ م دمػػة  ػػاممة عػػف ىػػذا المكفػػكع, كالتعامػػؿ مػػ  قػػدرات الانتبػػاه زرديػػة, ب

تاحػػة ال رصػة ليػػـ للانغمػػاس زػػع اان ػػطة المختم ػػة  ػػا بالنسػػبة لممتعممػػيف, كاا تكػكف مت اكتػػة أيفن
ػػا, كتزيػػد مػػف قػػدرة التلاميػػذ عمػػا  التػػع تسػػتثير الانتبػػاه, كالتػػع تػػؤدم إلػػا اسػػتثارة ااذىػػاف أيفن

لإدراؾ كاسػػػتخداـ اسػػػتراتيليات تتػػػيح المركنػػػة زػػػع كقػػػت الػػػتعمـ. مثػػػؿ: الملمكعػػػات الانتبػػػاه كا
المرنة, ككذلؾ التعمـ الذاتع, كمف حيػث تنكيػ  العمميػات حيػث تعتبػر العمميػات المكػكف الثػانع 
مػػف مككنػػات نظػػاـ التػػدريس, زي صػػد بتنكيػػ  عمميػػات التعمػػيـ تنكيػػ  طػػرؽ التػػدريس التػػع يتبعيػػا 

لتعميميػػة أك المصػػادر التػػع يسػػتخدميا لنبػػا إلػػا لنػػب, مػػ  اان ػػطة التػػع المعمػػـ, كالكسػػائؿ ا
يكظ يػػػػا كيصػػػػمميا, كي ػػػػارؾ زييػػػػا المػػػػتعمـ بمػػػػا يتناسػػػػب مػػػػ  ميكلػػػػو كاحتيالاتػػػػو كاسػػػػتعداداتو 

 كقدراتو.
كلا  ؾ أف عممية التعميـ ىع الطريؽ إلا حدكث التعمـ, كالتدريس ىػك الحػازز كالمثيػر  

لذلؾ ز ف مدل ما ينتج مف تعمـ مف حيث الكـ كالكيؼ ىػك الػدليؿ كالسبيؿ المؤدم إلا ذلؾ, ك 
كالبرىػػػػاف عمػػػػا لػػػػكدة عمميػػػػة التعمػػػػيـ, كتعتمػػػػد عمميػػػػة التعمػػػػيـ عمػػػػا أسػػػػس عمميػػػػة كميػػػػارات 
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تخصصػػية, بالإفػػازة إلػػا ال ػػدرات الخاصػػة التػػع يتمتػػ  بيػػا المعمػػـ, كقػػد بػػدأ تنكيػػ  عمميػػات 
طيط لمعاـ الدراسػع أك ال صػؿ الدراسػع, لػذلؾ زػ ف التعميـ التع ي كـ بيا المعمـ مف مرحمة التخ

عممية تنكي  التعميـ تبدأ مبكػرا منػذ بػدأ العػاـ الدراسػع أك ال صػؿ الدراسػع, زعنػد تخطػيط كحػدة 
أك درس يبػػػػػػػدأ المعمػػػػػػػـ بتحديػػػػػػػد الم ػػػػػػػاىيـ ااساسػػػػػػػية أك ااىػػػػػػػداؼ, كعميػػػػػػػو الاطػػػػػػػلاع عمػػػػػػػا 

 الاستراتيليات التعميمية كالتدريسية لاختيار أنسبيا.
ثـ يعد المعمـ اان طة التع سكؼ يستخدميا, كالتع تتناسب م  الاسػتراتيليات التػع اختارىػا, 
كمػػػا يعػػػد اادكات كالكسػػػائؿ كالمصػػػادر التػػػع سػػػكؼ يسػػػتعيف بيػػػا أك يسػػػتخدميا التلاميػػػذ, كمػػػا 
ي كر المعمـ زع  كؿ ال صػؿ الدراسػع كتنظيمػو, كقػد يتبػادر إلػا ذىػف المعمػـ سػؤاؿ حػكؿ: مػا 

ىذه الخطكات؟ كنحف نليػب أف اللديػد ىنػا أف كػؿ خطػكة مػف ىػذه الخطػكات ت ػدـ  اللديد زع
بػمكثر مػف طري ػة كبػمكثر مػػف أسػمكب لمتػدريس, كتتنػكع مػف مكقػػؼ إلػا مكقػؼ كمػف درس إلػػا 
درس, زػػػلا يتمسػػػؾ المعمػػػـ بمكقػػػؼ كاحػػػد لت ػػػديـ دركسػػػو كلا يعػػػكد لم كػػػرة الباليػػػة الخطػػػم, كىػػػع 

كييمػػػؿ التمميػػػذ الفػػػعيؼ كالتمميػػػذ المت ػػػكؽ أك المكىػػػكب أك  تكليػػػو التػػػدريس لمتمميػػػذ المتكسػػػط,
 1المبدع

ػػػا  كالمرحمػػػة الثانيػػػة أك ااسػػػمكب الثػػػانع زػػػع تنكيػػػ  العمميػػػات بعػػػد تنكيػػػ  عمميػػػات التعمػػػيـ, أيفن
تنكيػػ  عمميػػات الػػتعمـ, ز ػػد تحػػكؿ الاىتمػػاـ زػػع الآكنػػة ااخيػػرة مػػف عمميػػة التعمػػيـ إلػػا عمميػػة 

طمػػػكب تح ي ػػػو مػػػف النظػػػاـ التعميمػػػع ككػػػؿ, كقػػػد اىػػػتـ التربكيػػػكف الػػػتعمـ, حيػػػث إنيػػػا اليػػػدؼ الم
كعمما  الن س التربكم بدراسة كي يػة حػدكث الػتعمـ, كأبعػاد تمػؾ العمميػة زػع مػخ الإنسػاف, كزػع 
فػػػك  البحػػػكث المكث ػػػة زػػػع ىػػػذا المكفػػػكع ظيػػػر نمػػػكذج عممػػػع قابػػػؿ لمتطبيػػػؽ, ي ػػػرح أبعػػػاد 

تدريسػػيـ زػػع لميػػ  المػػكاد الدراسػػية, بحيػػث  الػػتعمـ, كير ػػد المعممػػيف إلػػا كي يػػة تحسػػيف طػػرؽ
 2ينتج عنيا تعمـ ليد.
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 المبحث الثاني: طرق التدريس

 المطمب الأول: تعريف الطريقة في التدريس
تعرؼ طرؽ التدريس بمنيا سمسمة ال عاليات المنظمة التع يديرىا المعمـ داخؿ ال عبة الدراسية 

المعمػػػػـ المكاقػػػػؼ التعميميػػػػة كاسػػػػتخدامو لمكسػػػػائؿ أم الكي يػػػػة التػػػػع يػػػػنظـ بيػػػػا  ،لتح يػػػػؽ أىدازػػػػو
لإكسػاب المتعممػيف المعرزػػة كالميػارات كالاتلاىػػات  ،كاان ػطة المختم ػة كز ػػان لخطػكات منظمػػة

أك ىػػػع الػػػنيج الػػػذم يسػػػمكو المعمػػػـ زػػػع تكصػػػيؿ مػػػا لػػػا  زػػػع المنػػػاىج الدراسػػػية مػػػف  المرغكبػػػة
 1معمكمات كمعارؼ كن اطات لممتعمـ بسيكلة كيسر

رؼ عما أنيا الكي ية أك ااسمكب الػذم يختػاره المػدرس ليسػاعد التلاميػذ عمػا تح يػؽ أيفا تع
ااىػػػداؼ التعميميػػػة السػػػمككية, كىػػػع ملمكعػػػة مػػػف الإلػػػرا ات كالممارسػػػات كاان ػػػطة العمميػػػة 
التع ي كـ بيا المعمـ داخؿ ال صػؿ بتػدريس درس معػيف ييػدؼ إلػا تكصػيؿ معمكمػات كح ػائؽ 

ثػػػارة. كم ػػػاىيـ لمتلاميػػػذ. كيحتػػػ اج المعمػػػـ زػػػع ىػػػذا ال ػػػمف أف يكػػػكف قػػػادران عمػػػا ت ػػػديـ المػػػادة كاا
  2الاىتمامات كال رح كالتمييد كالتكفيح كالاستماع كاختيار الاستلابات المناسبة. 

تعريػػػػؼ أخػػػػر لمطري ػػػػة التدريسػػػػية ىػػػػع مػػػا يتبعػػػػو المعمػػػػـ مػػػػف خطػػػػكات متسمسػػػػمة متتاليػػػػة  كزػػػع
 يمية محددة.كمترابطة لتح يؽ ىدؼ أك ملمكعة أىداؼ تعم

ملمكعػػػػة مػػػػف اان ػػػػطة كالإلػػػػرا ات المترابطػػػػػة  أيفػػػػا يمكػػػػف تعريػػػػؼ طري ػػػػة التػػػػدريس أنيػػػػػا
 كالمتسمسمة التع يخطط ليا المعمـ كين ذىا زع غرزة الصؼ أك خارليا.
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 المطمب الثانع: ميارات التدريس 

 أكلا: التمييد 
 يؽ ااىداؼ المن ػكدة, كيمكػف يحتاج المعمـ عندما يبدأ درسو إلا تلاكب التلاميذ, كذلؾ لتح
 أف يتـ ذلؾ مف خلاؿ إثارة التلاميذ زكريا بمحد الطرؽ التالية:

طػػرح سػػؤاؿ حػػكؿ مكفػػكع الػػدرس, ب ػػرط أف يتكقػػ  المعمػػـ كلػػكد بعػػض المعمكمػػات المتعم ػػة 
 بالسؤاؿ لدل التلاميذ.

 عرض زيمـ قصير بكاسطة ال يديك ثـ طرح أسئمة حكلو 
 رح بعض ااسئمة حكلو عرض ملسـ أك  كؿ غامض كط

 إلرا  عرض عممع حركع, أك تلربة قصيرة مثيرة 
 استغلاؿ خبر زع صحي ة أك حدث لار زع الملتم  

إف ىذا التمييد المسمكع أك المرئع يلذب التلاميػذ إلػا التلاميػذ إلػا مكفػكع الػدرس كيح ػزىـ 
 عما الاندماج بؿ ىـ أحكج إلا ذلؾ.
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   .ثانيا: استخدام الأسئمة

تباعيا كىع:ىنا  ؾ ملمكعة مف ال كاعد التع يلب مراعاتيا كاا
  يلب ألا تكلو ااسئمة بص ة دائمة إلػا ملمكعػة معنيػة مػف التلاميػذ دكف ب يػة تلاميػذ

 ال سـ, إذ يلب أف ي ترؾ لمي  التلاميذ زع الحكار الذم يدكر زع ال سـ.
 .يلب أف ت ل  ااسئمة عمميات الت كير كليس ملرد سرد المعمكمات 
  يلب أف تعد ااسئمة بعناية زع مرحمة التخطػيط لمتػدريس, بحيػث تصػمـ كتصػاغ بدقػة

 لتخدـ أىداؼ الدرس.
  يلػػب اف يكػػكف المعمػػـ مرنػػا زػػع تم ػػع الإلابػػات مػػف الطػػلاب, زػػلا يتكقػػ  إلابػػة محػػددة

 زع ذىنو. بؿ يتكق  إلابات متعددة مت اربة تدكر حكؿ المطمكب.
 لمفيعة لمكقت دكف إىماؿ زكر الطالب.يلب اف يبتعد المعمـ عف ااسئمة ا 
  يلػػب أف ينتبػػو المعمػػـ دائمػػا اىػػـ قاعػػدة زػػع ملػػاؿ إل ػػا  ااسػػئمة كىػػع كقػػت الانتظػػار

 أم الكقت الذم ينتظره المعمـ بعد إل ا  السؤاؿ.
 .يلب اف يغير المعمـ مف طري تو زع تكليو ااسئمة 
 ات اللسػػـ كالكلػػو التػػع يلػػب أف يسػػتخدـ المعمػػـ عبػػارات المػػدح كالثنػػا , ككػػذلؾ حركػػ

 ت ل  التمميذ عما الاستمرار زع الإلابة.
  ,يلب ألا يستخدـ المعمـ ااسئمة عما أنيا مف أساليب تعليػز التلاميػذ كتح يػر  ػمنيـ

 زيذا اامر ي  دىا قيمتيا زع إثارة الع ؿ, كتنمية ال درات الذاتية كالميارات الالتماعية
سئمة التذكر, أسئمة الت سير, أسئمة التطبيؽ, أسػئمة م تكحػة كىناؾ أنكاع عديدة لذسئمة منيا: أ

 1النياية, أسئمة الت كيـ
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 ثالثا: استخدام الوسائل والمواد التعميمية 

إف استخداـ الكسائؿ كالمكاد التعميمية أمر لا يخمك مف ميارة, زكثيرا ما نلد معمما متحمسا قػد 
ككانػػت كثيػػرة لػػدا لدرلػػة أنيػػا  ػػتت انتبػػاه اسػػتخدـ عػػدة مػػكاد أك كسػػائؿ تعميميػػة زػػع الػػدرس 

التلاميػػذ, كأحيانػػا يحفػػر المعمػػـ نمكذلػػا لتبسػػيط تركيػػب مع ػػد لمتلاميػػذ زيكػػكف النمػػكذج أكثػػر 
 تع يدا مما يسبب التباس ال يـ كسك  كفكح الم اىيـ لدل التلاميذ.

 رابعا: التعزيز 
أك الاسػػػتلابات كيػػػؤدم إلػػػا ي صػػػد بػػػالتعزيز الثػػػكاب كالع ػػػاب, زػػػالثكاب ىػػػك أثػػػر يتبػػػ  اادا  

ال عكر بالرفػا أك الارتيػاح, أمػا الع ػاب زػيمكف أف يعػرؼ زػع اتلػاه المعػاكس. كىنػاؾ تعزيػز 
 ل ظع كتعزيز غير ل ظع.

 خامسا: تنويع الحركة والصوت 
إف التنكيػػ  زػػع الحركػػة كالصػػكت يعتبػػر مػػف المثيػػرات المرئيػػة كالمسػػمكعة لمتمميػػذ حيػػث يلػػذب 

 ىـ لمتابعة الدرس.كي د التلاميذ كيح ز 
 سادسا: التقيد بالخطة الزمنية

لا ن صػػد ىنػػا الت يػػد الت ػػدد كعػػدـ المركنػػة, كلكػػف ن صػػد أف ينلػػك التػػدريس منحػػا عممػػع زػػع 
التخطػػػػيط كالالتػػػػزاـ ببنػػػػكد الخطػػػػة المختم ػػػػة, ز ػػػػد يفػػػػطر المعمػػػػـ إلػػػػا الإلابػػػػة عػػػػف سػػػػؤاؿ أك 

المكفكع كىك ما يحدث زػع  تكفيح ن طة غامفة كلكنو لا يلب أف ينسا درسو كيحيد عف
 بعض ااحياف, زيدؽ اللرس دكف أف ينيع درسو. 

 سابعا: تنسيق إجراءات سير الدرس 
 كىع كازة ااعماؿ التع تتـ بغرض:

 تح يؽ أىداؼ الدرس 
 ت كيـ مدل تح يؽ ااىداؼ    

 1ال ياـ بااعماؿ النظامية مثؿ حصر الغياب
  

                                                           
 .160,ص2015سعد عمع زاير كسما  تركع داخؿ, اتلاىات حديثة زع تدريس المغة العربية, دار المنيلية, 1
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 ريسأركان وأىداف عممية التدثامنا :     

 لعمميو التدريس أربعة أركاف كىع:

 ااىداؼ التدريسية التعميمية 
  حالات كالاستعدادات التلاميذ رالمدخلات السمككيةر 
  .الخبرات كاان طة التعميمية 
 .ال ياس كالت ييـ 
 أولا: أىداف التدريس 

مػػيـ كزييػػا يحػػدد التغييػػرات المرغكبػػة زػػع سػػمكؾ التلاميػػذ كالتػػع تعػػد بمثابػػة تحصػػيؿ لمتع  
كىع أيفا كصؼ لػذدا  المطمػكب مػف التلاميػذ زػع نيايػة المكقػؼ النيػائع كال ػركط التػع تػـ 
زييػػػػػا اادا  كالحػػػػػد اادنػػػػػا المطمػػػػػكب كتتطمػػػػػب دراسػػػػػة ااىػػػػػداؼ كفػػػػػكح م اىيميػػػػػا كتحديػػػػػد 

 مستكياتيا كدقتيا كلكدة صياغتيا. زيناؾ:

 الأىداف العامة: 

سة التعميمية لمدكلة كما يتكخا تدقي ػو بػيف كىع عبارات عامة تصؼ الخطكط العريفة لمسيا 
 تدريس المنيج, أم أنيا ترسـ الصكرة المست بمية لم رد زع فك  نظاـ قيمع كالتماعع معيف.

 :الأىداف المرحمية 

ي صػػد بيػػا أىػػداؼ ملػػاؿ معػػيف مػػف ملػػالات الدراسػػة ب ػػكؿ عػػاـ زػػع لميػػ  المراحػػؿ   
.الدراسية زع النظاـ التعميمع كمىداؼ تدريس الا  لتماعيات أك المغة العربية أك العمكـ

كت ػػػؽ الغايػػػات مػػػف الم اصػػػد كلا تكفػػػح بالتحديػػػد ممػػػا يسػػػتطي  المػػػتعمـ ال يػػػاـ بػػػو أك عممػػػو  
نمػػا تػػػزكد المعممػػيف كالتلاميػػذ بتصػػػكر عػػاـ يعػػد أساسػػػا سمسػػمة مػػف ااىػػػداؼ  نتيلػػة لتعممػػو, كاا

 1الخاصة الإلرائية.
                                                           

د. صلاح الديف عرزة محمكد,ر ت ريد تعميمية ميارات التدريس بيف النظرية ك التطبيؽ)د.ت(,عالـ الكتب, ال اىرة )د.ط(,  1
 .10ص 
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 :   الأىداف التدريسية الإجرائية 

اىػػداؼ العامػػة يمكػػف المعمػػـ كتابػػة ااىػػداؼ السػػمككية لمتػػدريس بصػػكرة إلرائيػػة عمػػا بعكػػس ا
أسػػػاس لكانػػػب الخبػػػرة المعرزيػػػة الكلدانيػػػة المياريػػػة, بمعنػػػا أنػػػو يمكػػػف ترلمتػػػو إلػػػا أىػػػداؼ 
سمككية زع صكرة أنماط أدائية )سػمككية( بدقػة ككفػكح مػا يتكقػ  مػف تغيػر زػع سػمكؾ المػتعمـ 

 ياسيا ,كىذه ااىداؼ ىع ما يطمؽ عميو ااىداؼ التدريسية.بحيث يمكف ملاحظتيا كق
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 فوائد الأىداف في التدريس: أولا:

تخطيط عممية التدريس يرتكز بالدرلة ااكلا عما ااىداؼ التع يمكف المعمـ أف   -1
يخطط ن اطيا التعميمع كتحديد إّلرا اتو التع تمكنو مف مساعدة التلاميذ عما بمكغ 

 ااىداؼ.
زع تحديد مستكل التلاميذ كت ييـ أدائيـ بصكرة مكفكعية كما تساعد المعمـ تساىـ  -2

 زع تصميـ اختبارات بصكرة ليدة.
تكليو تعمـ التلاميذ , زااىداؼ نصائح زع صكرة نكاتج تدز  التلاميذ إلا تكليو  -3

 انتباىيـ كليدىـ نحك تح ي يا باعتبارىا المحرؾ لن اط التلاميذ زع عممية التدريس.
 يا: المدخلات السموكية:ثان 

ك ي مؿ خصائص التلاميذ النمائية )المعرزية الميارية الكلدانية الان عالية الالتماعية( 
كحالاتيـ كقبكليـ كم كلاتيـ كأساليبيـ المعرزية كمستكيات الذكا  لدييـ كقدراتيـ 
 كالتحصيمية ك مستكل نفليـ, بالإفازة إلا الخم ية الث ازية كالحفارية كالظركؼ

 1الالتماعية لمتلاميذ كىذا ما يطمؽ عميو محددات التعميـ.

 ثالثا: الخبرات والأنشطة التدريسية 

كىك ما يطمؽ عميو المتغيرات التن يذية كت مؿ الخبرات الم تناة كالمصممة كالمخططة كالتع  
مف خلاليا يتـ تح يؽ ااىداؼ المرغكبة كتظير الخبرات التعميمية لمتلاميذ زع الصكرة 
محتكل المنيج كالكسائؿ التعممية التع تساعد عما تح يؽ أىدازيا بالإفازة إلا الإلرا ات 

 كاان طة ك الدركس النظرية تتطمب طرقا محددة زع تح يؽ أىدازيا.

أما الميارات اادائية زتتطمب طرقا أخرل بينما الاتلاىات كالمبادئ تتطمب طرؽ كأن طة  
 التدريسية زيناؾ الخبرات الن سية كالخبرات الكلدانية.  تدريسية معينة, ك تتنكع الخبرات

                                                           
 .11بؽ, ص ن س المرل  السا 1
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 رابعا: القياس والتقويم 

 كيطمؽ عميو متغيرات الانتاج كالتحصيؿ 

كتفـ اللانب ال ياسع كاللانب الت كيمع لعممية التدريس كىك ما يبيف نكع كم دار التعميـ  
ؿ ااىداؼ السمككية كالتعمـ الذم تحصؿ مف خلاؿ عممية التدريس كالذم ي اس مف خلا

 المحددة.

كما تدخؿ عممية ال ياس كالت كيـ زع تحديد المتغيرات الساب ة لمتدريس مف خلاؿ تحديد  
الحالات كالميارات كال درة التحصيمية كقابمية التمميذ لمتعمـ كمدل استعداداتو كقدراتو, كلذا 

المبدئع كالت ييـ التككينع زتصنيؼ عممية ال ياس كالت كيـ إلا عده مستكيات منيا الت ييـ 
 1كالت ييـ النيائع.

كترتبط أركاف عممية التدريس ارتباطا مع يا كمت اعلا زع ااىداؼ عممية التدريس كالمكلو  
ليا كزع الكقت ن سو زتطمب خبرات كأن طو تعميمية كما نصائح زع فك  خصائص التمميذ 

 2دريس.كما يتبيف لنا مدل تح يؽ ااىداؼ زع حصيمة عممية الت

 

                                                           
 .12ن س المرل  السابؽ, ص  1
 .13ن س المرل  السابؽ,ص 2
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 ( أركان عممية التدريس01شكل رقم )
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 المدخلات السموكية

 مفيوم استراتيجية التدريس: 

ي صد ب ستراتيلية التدريس تحركات المعمـ داخؿ ال صؿ كأزعالو كن اطو التع ي كـ بيا  
 ب كؿ منظـ كمترابط كالتع تتكامؿ كتنسلـ لتح يؽ اىداؼ الدرس.

مـ زعالة زلابد أف يتكزر زيو بعض الخصائص مثؿ:) الحيكية كلكع تككف استراتيلية المع 
كالن اطات الحركية داخؿ غرزة ال صؿ, تغيير طب ات الصكت أثنا  التحدث, الانت الات بيف 

 مراكز التركيز الحسية, التمثيؿ(.

كنستطي  أف نخمص إلا أف الاستراتيليات ىع خطكات إلرائية كمنتظمة كمتسمسمة بحيث  
كمرنة كمراعية لطبيعة المتعمميف كالتع تمثؿ الكاق  الح ي ع لما يحدث داخؿ تككف  اممة 

 1ال صؿ مف استغلاؿ الإمكانات المتاحة لتح يؽ مخرلات تعميمية مرغكب زييا.

 

 مفيوم البلاغة 

لا  زع معلـ المصطمحات العربية ىع مطاب ة الكلاـ ال صيح لم تفا الحاؿ, زلابد زييا  
نع الصادقة ال يمة ال كية المبتكرة المنس ة الحسنة الترتيب م  تكخع مف الت كير زع المعا

الدقة زع انت ا  الكممات كااساليب عما حسب مكاطف الكلاـ كمكاقعو كمكفكعاتو,  كحاؿ 
 2مف يكتب ليـ أك يم ا إلييـ.

 مفيوم آخر لمبلاغة: 

                                                           
محمد محمكد سارم حمداف,خالد حسيف محمد عبيدانػ م اىيـ التدريس زع العصر الحديث طرائؽ, أساليب ك  1

 .20, ص1استراتيليات, عالـ الكتب الحديث لمن ر ك التكزي , إيراد,  ارع اللامعة,ط.
 .9(, ص2003الديف ديب, عمكـ البلاغة )د.ت(, المؤسسة الحديثة لمكتاب, طرابمس, لبناف, )محمد أحمد قاسـ, محع  2
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بدي  ال كؿ كالبياف ىع ممكة ي تدر بيا عما التصرؼ زع زنكف الكلاـ كأغرافو المختم ة ب 
ليبمغ مف المخاطب غاية ما يريد كي   لديو الكلاـ مكق  الما  مف ذم ال مة الصادم الممكة 

 1لا يصؿ الييا إلا مف أحاط بمساليب العرب خبرا.

  البلاغة اصطلاحا: 

الرلاؿ كرلؿ بميغ كبمغ حسف البلاغة ال صاحة كالبمغ مف الكلاـ زصيحو يبمغ بعبارة لساحة 
 2قمبو,  كاللم  بمغا  كقد بمغ بلاغة صار بميغ. ما زع

كعرزيا أبك ىلاؿ العسكرم ب كلو المبالغة زع ال ع  كالانتيا  إلا غايتو زسميت البلاغة  
 3بذلؾ انيا تنيع المعنا إلا قمب السام  زي يمو .

 4زالبلاغة إذف ىع مطاب ة الكلاـ بم تفا الحاؿ م  زصاحتو. 

المغة كقد كردت بتعاريؼ مختم ة لدل الكثير مف الباحثيف العرب كتعد البلاغة أحد عمكـ  
زمثلا عرزيا الزمخ رم ب كلو كبمغ الرلؿ بلاغة ال كؿ بميغ كتبالغ زع كلامو تعاطا البلاغة 

 5كليس مف أىميا كىك بميغ كلكف يتبالغ.

 

  

                                                           
, 3لبناف, ط-أحمد مصط ا المراغع, عمكـ البلاغة, البياف ك المعانع ك البدي  )د.ت(, دار الكتب العممية, بيركت 1
 .39ـ(,ص 1993ىػ,1414)
, ابف منظكر ا 2 ,دط, دار صادر , بيركت, 8لإزري ع المصلام, لساف العرب, مج أبع ال فؿ لماؿ الديف محمد بف مكرـ

 .420-419دت, ص 
, ص 1989, دار الكتب العممية, لبناف,2أبك ىلاؿ العسكرم, كتاب الصناعتيف الكتابة ك ال عر, تح: م يد عميلة, ط 3

420. 
, دار الليؿ, 3, ط1ع, جالخطيب ال ركينع,الإيفاح زع عمكـ البلاغة,  رح ك تم يح محمد عبد المنعـ خ ال 4

 .81,ص1993بيركت,
 .29, ص 1997, مكتبة لبناف نا ركف, لبناف,1أبك ال اسـ الزمخ رم, أساس البلاغة, ط 5
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 تمييد :             

ل ػػد  ػػيد العػػالـ تغيػػرات كثيػػرة زػػع منػػاىج المراحػػؿ الدراسػػية حيػػث مسػػت ىػػذه التغيػػرات               
ب الاقتصػػػادم كالالتمػػػاعع كالث ػػػازع. ككػػػكف مختمػػػؼ لكانػػػب حيػػػاة الانسػػػاف كمػػػف بينيػػػا اللانػػػ

لا يتلػػػزأ مػػػف ىػػػذا العػػػالـ ز ػػػد ذىبػػػت الػػػا تحػػػديث كمرالعػػػة انظمتيػػػا الدراسػػػية اللزائػػػر لػػػز  
كمػة التربكيػة ىػع التكػكيف كالعمػؿ مػف ألػؿ خمػؽ تعمػيـ نػالح كالنيػكض زمصبحت ميمػة المنظ

كالتلديد زع المنظكمة التربكية زطكركا بيا كانت مكا مف التعميـ بااىداؼ الا التعمػيـ بالك ػا ات 
. كلنلػػاح ة التػػع تلعميػػـ يتكي ػػكف مػػ  محػػيطيـمػػف الػػؿ إكسػػاب التلاميػػذ الك ػػا ات الفػػركري

, إنيػا بيػداغكليا تف  المتعمـ زػع صػمب ن ػاط الػتعمـ ا بيداغكلياالالمنظكمة اللديدة نحتاج 
  .ـ م  الاكفاع اللديدة لمك ا اتتيدؼ لبنا  ك ا ات مزكدة بكسائؿ تسمح لمتعمـ بتعمـ كتمقم
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 :ماىية التقنية .1

 : إذفال ع ؟ عندما ن كؿ ماىية ال ع  ز ننا نتسا ؿ عف ماىك ىذا  

( ك techno( ىػػع كممػػة انلميزيػػة م ػػت ة مػػف )  technologyعػػرؼ ب )الت نيػػة اك كمػػا ت      
(logia حيػث تعنػع )(techno)  ال ػف اك الحرزػة( كتعنػع ,logiaالدراسػة كالعمػـ ) أمػا عمػا .

الصعيد الاصطلاحع ز نيا تعنػع التطبي ػات العمميػة لمعمػـ كالمعرزػة زػع لميػ  الملػالات التػع 
بعبػػػارات أخػػػرل تػػػدؿ التكنكلكليػػػا عمػػػا الطػػػرؽ التػػػع يعي ػػػيا الملتمػػػ  الحػػػديث زػػػع الغػػػرب . ك 

. ز ػػد كػػاف تمبيػػة حالػػاتيـ   ك إ ػػباع رغبػػاتيـيسػػتخدميا النػػاس زػػع اختراعػػاتيـ ك اكت ػػازاتيـ ل
لزاما عما الب ر منػذ ازمنػة بعيػدة لػدا أف يكػدحكا ليحصػمكا عمػا الممكػؿ ك الممػبس كالمػمكل . 

 كل د قاـ
اع اادكات كالآلات كالمػكاد , كااسػاليب لكػع يلعػؿ العمػػؿ الانسػاف عبػر العصػكر بػاختر            

أكثػػر يسػػرا كمػػا اكت ػػ ت أيفػػا الطاقػػة المائيػػة كالكيربػػا  كغيػػر ذلػػؾ مػػف مصػػادر الطاقػػة التػػع 
زادت مف معدؿ العمؿ الذم ي كـ ب نلازه . كبنا ا عما ىذا التعريؼ العاـ ت مؿ الت نيػة أيفػا 

سػػػاليب كمصػػػادر الطاقػػػة لكػػػع تلعػػػؿ العمػػػؿ ميسػػػكرا ك اسػػػتخداـ اادكات كالآلات كالمػػػكاد كاا
 نيػة , كخاصػة ت نيػة اكثر انتالية . ك تعتمد الاتصػالات الحديثػة , كمعاللػة البيانػات عمػا الت

. إلػا ذلػؾ يسػتخدـ المصػطمح أحيانػا لكصػؼ اسػتخداـ معػيف لمت نيػات الصػناعية الالكتركنيات
     1الخ.الطبية كالعسكرية 

 اك زعالية خاصة ب نساف . الغاياتلتح يؽ بعض كما ىع كسيمة      

       

 

                                                           
,  2019, ربي   15خفر إ. حيدر , م يكـ الت نية دلالة المصطمح , كمعانيو , كطرؽ استخدامو , الاستغراب , العدد  1

 .  284ص 
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كتكػػكيف كاسػػتعماؿ  غايػػات,كذلػػؾ لاف كفػػ   متعافػػدتاف,ىاتػػاف الطري تػػاف زػػع تحديػػد الت نيػػة 
ىػػػذه الا ػػػيا  المصػػػنكعة كالمسػػػتخدمة ,  الت نيػػػة.آلات كأليػػػزة كأدكات يعػػػد لػػػز ا مػػػف ماىيػػػة 

كميػػا ت ػػكؿ لػػز ا مػػف ماىيػػة الت نيػػة . اف  بالإفػػازة الػػا الحاليػػات كالغايػػات التػػع تح  يػػا ,
 .  (  instrumentum: اتيا عدة ) باللاتينية ن كؿ اداة, بؿ ىع ذالت نية ىع ملمكع المعدات

ف الت نيػػة كسػػيمة كزعاليػػة يمكػػف أف نسػػمع التصػػكر اللػػارم لمت نيػػة , كالػػذم بم تفػػاه تكػػك       
    1, بالتصكر الاداتع كالانثركيكلكلع لمت نية .إنسانية

 مفيوم المقاربة : .2 

ىػػػع اسػػػمكب تصػػػكر كدراسػػػة مكفػػػكع أك تنػػػاكؿ م ػػػركع حػػػؿ م ػػػكؿ أك تح يػػػؽ غايػػػة .       
كتعتبػػػر مػػػف الناحيػػػة التعميميػػػة قاعػػػدة نظريػػػة , تتفػػػمف ملمكعػػػة مػػػف المبػػػادئ , يسػػػتند إلييػػػا 

كالطػػػػػرؽ كالت نيػػػػػات  الاسػػػػػتراتيلياتالتصػػػػػكر كبنػػػػػا  منيػػػػػاج تعميمػػػػػع , كىػػػػػع منطمػػػػػؽ لتحديػػػػػد 
 2.اساليب الفركرية كا

كذلؾ تعرؼ بمنيا تصكر مسبؽ لبنا  م ركع قابػؿ لإنلػاز اعتمػاد عمػا خطػة تمخػذ زػع       
 3ؤدم الا بنا  ك ا ة . الحسباف  كؿ العكامؿ المتداخمة زع تح يؽ اادا  ال عاؿ الذم ي

 تعريف الكفاءة : .3

 أ/ لغة : 
العمػػػؿ كحسػػػف تصػػػري و , كالك ػػػا ة زػػػع  ىػػػع المماثمػػػة زػػػع ال ػػػكة كال ػػػرؼ , ال ػػػدرة عمػػػا      

الػزكاج تعنػػع أف الرلػػؿ كالمػػرأة متمػػاثلاف )متسػػاكياف ( زػع الحسػػب كالنسػػب كالػػديف كغيػػر ذلػػؾ 

                                                           
الكلكد , )ت , محمد سبيلا ك عبد اليادم م تاح ( , المركز الث ازع العربع ,  –الح ي ة  – مارتف ىيدلر , الت نية 1

 44ص
ـ , ص 2004, سبتمبر  1طيب نايت سميماف كآخركف , الم اربة بالك ا ات , دار ااصؿ , تيزم كزك )اللزائر( , ط  2

20. 
 . 74, دار الغرب , كىراف , ص  عيسا العباسع , التربية الإبداعية زع ظؿ الم اربة بالك ا ات 3
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كي ػػاؿ الك ايػػة , كىػػع تػػدؿ عمػػا مػػايك ع كيغنػػع غيػػره ك كلنػػا : يك يػػؾ ا   ػػر السػػؤاؿ كالمػػاؿ 
بعػػض لػػا  زػػع منػػاىج ...., أم : يغنيػػؾ مػػف زفػػمو بمػػا ي يػػؾ مػػف الكصػػكؿ الػػا ذلػػؾ . ل ػػد 

نظػػـ تعمػػيـ العربيػػة اسػػتعماؿ كممػػة ك ايػػة عكفػػا عػػف ل ظػػو ك ػػا ة , كىػػـ يريػػدكف المعنػػا ذاتػػو 
كما ي اربو , اف المراد مف الكممتػيف متفػمف زػع معناىمػا ال ػدرة غمػا العمػؿ كحسػف تصػري و 

 أك ما يك ع كيغنع عف غيره . 
ماعميػػو الحػػاؿ زػػع الاسػػتعماؿ ال  يػػع كلكػػف ال ػػائ  زػػع الاسػػتعماؿ  ىػػك الك ػػا ة كىػػك        

كالت اعػؿ بػيف المغػات كىع مف الكلاـ المكلد ام الدخيؿ عما المغة العربيػة , بسػبب الاحتكػاؾ 
كي صد بيا العلاقػة كنظيرىػا زػع ال رنسػية compétenteكالحفارات , اذ اف اصميا اللاتينع 

compétence 1.ـ. بدلالات مختم ة1468يا زع المغات ااكركبية سنة كقد ظير استعمال 
 ب/ اصطلاحا : 

 ب: كزع المعنا الاصطلاحع تعرؼ       
ال ػػػدرة عمػػػا ال عػػػؿ المناسػػػب لمكاليػػػة ملمكعػػػة مػػػف الكفػػػعيات كالػػػتحكـ زييػػػا ب فػػػؿ       

 2.المعارؼ اللازمة التع نلندىا زع الكقت المناسب لتعرؼ عما الم اكؿ الح ي ية كحميا 

ـ مػػػف المعػػػارؼ التصػػػكرية ك الإلرائيػػػة منظمػػػة زػػػع  ػػػكؿ لػػػدييا تعريػػػؼ اخػػػر كىػػػع نظػػػا      
داخػػػؿ ملمكعػػػة كفػػػعيات متلانسػػػة بتحديػػػد الميمػػػة الم ػػػكؿ عمميػػػات كالتػػػع تسػػػمح ك تصػػػاميـ 

 ( .giletكحمو ب فؿ ن اط نالح ) حسف اادا  

كىػع ملمكعػػة ال ػػدرات كالتعممػػات المندملػػة التػػع تتحػػكؿ الػػا سػػمكؾ كظي ػػع يتح ػػؽ زػػع       
 3بيت كزع الملتم  .المدرسة كزع ال

                                                           
 .  53,  2005,   1خير الديف ىنع , م اربة التدريس بالك ا ات , ط  1
 .   11, ص  2005ر يدة بف عبد السلاـ , لماذا الم اربة بالك ا ات كبيداغكليا الم ركع ؟ , من كرات ال ياب,   2
 .     12, ص  2005ثالة , ابيار اللزائر ,  عبد العزيز عميمر , م اربة التدريس بالك ا ات , من كرات  3
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كىع قػدرة ال ػخص عمػا اسػتعماؿ مكتسػباتو ل ػغؿ كظي ػة اك حرزػة اك مينػة حسػب متطمبػات 
 1محددة كمعترؼ بيا مف قبؿ عالـ ال غؿ . 

 المقاربة بالكفاءات مفيوميا ونشأتيا .4

 أ/ مفيوميا : 
لمدرسػػػية  ات انػػػدماليا غيػػػر ملػػػزأ يسػػػاعد عمػػػا اعطػػػا  معنػػػا المعػػػارؼ اتعػػػد الم اربػػػة بالك ػػػا

المكتسبة ب كؿ بنائع كاكتساب ك ا ات مستديمة تفمف لتمميذ التعامؿ م  كفػعيات معاي ػة 
 2تعاكنا سميما كسديدا .

ككذلؾ ىع : مذىب بيداغكلع حديث يسعا الا تطكير ك ا ات المتعمميف كالػتحكـ زييػا عنػد 
 3مكالية التحديات زع كفعيات مختم ة .  

 4ب/ نشأتيا : 
ـ الك ػػا ة زػػع نيايػػة ال ػػرف التاسػػ  ع ػػر زػػع ملػػاؿ ال ػػغؿ ككػػاف قطػػاع ل ػػد ظيػػر م يػػك  

التكػػكيف مػػف ال طاعػػات ااكلػػا التػػع طبػػؽ زييػػا م يػػكـ الك ػػا ة . كخاصػػة تكػػكيف العػػامميف زػػع 
أك تكميمػع  continuأك مسػتمر  nitialالم اكلات كاا غاؿ , كسكا  تعمؽ اامر بتككيف أكلع 

reajchage  .تكخاة مف مثؿ ىذا التككيف تتسـ ب در أكبػر مػف الكفػكح  كبما اف الاىداؼ الم
نظػرا لإرتباطيػػا بلكانػػب مينيػة كت نيػػة , كباعتبارىػػا ت ػػكؿ مكفػكع اسػػتثمار يسػػتدعع مردكديػػة 
مممكسة , ز ف تحديد ىذه الاىػداؼ زػع صػيغة ك ػا ات كػاف امػرا فػركريا ت رفػيا م تفػيات 

                                                           
محمد بف يحع زكريا كآخركف , التدريس عف طريؽ الم اربة بااىداؼ كالم اربة بالك ا ات ,  ارع اكلاد سيدم ال يخ  1

 .   71, ص  2005الحراش اللزائر , 
, ص  2017,  01, العدد  10الملمد قيرع زتحع , المعمـ كالم اربة بالك ا ات , ملمة تطكير العمكـ الالتماعية ,  2

204  . 
العرابع محمكد , دراسة ك  ية لممارسة المعمميف لمم اربة بالك ا ات , مذكرة م دمة لنيؿ  يادة المالستير , لامعة  3

 81, ص  2010/2011كىراف السانية , 
ات , ملمة التربية كالصخة الن سية رمفاف خطكط ك مصباح للاب , استراتلية التدريس كزؽ بيدغكليا الم اربة بالك ا  4

 .  207, ص  01, العدد  5, الملمد  02للامعة اللزائر 
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الخدماتيػة مػف ليػة . كالمكاتػب كالمؤسسػات دزاتر الاعبا  المكقعة بيف المؤسسات الانتاليػة ك 
المكم ػػة ب عػػداد كانلػػاز بػػرامج التكػػكيف مػػف ليػػة ثانيػػة . لػػـ يكػػف ليػػذا الامػػر اف يكتمػػؿ كيػػتـ , 
لػػػكلا تطػػػكر الابحػػػاث السػػػيككلكلية كالبيداغكليػػػة , التػػػع حاكلػػػت اف تك ػػػؼ ال ػػػركط كال ػػػكانيف 

ىػػػذه الابحػػاث قػػد كانػػت بػػػدكرىا زػػع عمميػػة الػػػتعمـ . كيلػػب اف نلاحػػظ ىنػػا , اف التػػع تػػتحكـ 
ممكلػة , زػػع معظميػػا , مػف مؤسسػػات ك ػػركات انتاليػة أكخدماتيػػة أك ماليػػة . ركمػا انػػو صػػار 
مػػػرتبط بالتػػػدريبات العسػػػكرية كالمنػػػاكرات ال تاليػػػة زػػػع اليلػػػكـ كالػػػدزاع . بعػػػد ذلػػػؾ كظػػػؼ ىػػػذا 

 الم يكـ زع ميداف التربية كالتعميـ . 

بعينات ن ػػػػم تيػػػػار الم اربػػػػة بالك ػػػػا ات زػػػػع الكلايػػػػات كزػػػػع نيايػػػػة السػػػػتينات كبدايػػػػة السػػػػ 
, ككػػػاف عبػػػارة عػػػف بيداغكليػػػة تتمحػػػكر حػػػكؿ الك ػػػا ات , خاصػػػة بعػػػد اف المتحػػػدة الامريكيػػػة 

 عر أكليا  الامكر زع امريكا بن ص الك ا ات لدل معممع ابنائيـ مما اثر سمبا عمػا تمػدرس 
ا زػػع تفػػميف بػػرامج التعمػػيـ الابتػػدائع بػػذؿ ال رنسػػيكف مليػػكدا كبيػػر  1989ابنػػائيـ , كزػػع عػػاـ 

كالثػػانكم الك ػػا ات الفػػركرية , زكفػػعكا كراسػػات تتفػػمف الك ػػا ات المػػراد إكسػػابيا زػػع نيايػػة 
الابتػػدائع ككانػػت تيػػدؼ الػػا زػػع التعمػػيـ  1993الطػػكر التعميمػػع , كطب ػػت ىػػذه الم اربػػة سػػنة 

 ادماج التعممات. 

م اربػػػة لديػػػدة تمكػػػف مػػػف إعػػػداد ازػػػراد مػػػؤىميف افػػػطرت الم اربػػػة السػػػمككية زػػػع التعمػػػيـ لتبنػػػع 
بصػػكرة تلعميػػـ لايكت ػػكف ز ػػط بػػمدا  سػػمككات أليػػة كلزئيػػة , بػػؿ تمكػػنيـ مػػف التكيػػؼ المسػػتمر 

المتسػارع لمتكنكلكليػات الدقي ػة , م  كفعيات عمػؿ لا تتكقػؼ عػف التغيػر مػف لػرا  الادمػاج 
ة الكطنيػة زػع بنػا  بػرامج تتفػمف كزع اللزائر , كمنذ سنكات قميمة مافية  رعت كزارة التربي

-2003الك ػػػا ات المػػػراد إكسػػػابيا لتلاميػػػذ , كدخمػػػت حيػػػز التطبيػػػؽ بػػػد  مػػػف العػػػاـ الدراسػػػع 
 1لتن يذىا زع التعميـ الابتدائع كالمتكسط . 2004

  
                                                           

 المرل  ن سو  1
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 مميزات الكفاءة : .5

 زممك ا ة عدة خصائص تتميز بيا كنكفحيا كتالع : 
 توظيف جممة من الموارد : 

ا ة تتطمب تلنيد ملمكعػة مػف الامكانػات كالمػكارد المختم ػة مثػؿ : المعػارؼ العمميػة , اف الك 
 السمككية . معارؼ التلربة الذاتية , كال درات كالميارات 

تسخير المكارد لايػتـ ب ػكؿ ع ػكم , بػؿ يكسػب الك ػا ة كظي ػة التماعيػة ,  ذات طابع نفعي :
مختمؼ المكارد لإنتاج عمؿ ما , كحػؿ م ػكمة زػع ن عية ليا دلالة بالنسبة لممتعمـ الذم يسخر 

 حياتو المدرسية أك الحياة اليكمية .

زػػػع اغمػػػب ااحيػػػاف تكظػػػؼ الك ػػػا ة معػػػارؼ كميػػػارات  بالمـــادة : مـــا تتعمـــقالكفـــاءات غالبـــا 
معظميػػػا مػػػف المػػػادة الكاحػػػدة , كقػػػد تتعمػػػؽ بعػػػدة مػػػكاد , ام اف تنميتيػػػا لػػػدل المػػػتعمـ ت تفػػػع 

 1كتسابيا .التحكـ زع عدة مكاد لا

 الكفاءة مرتبطة دوما بجممة من الوضعيات )الاشكاليات( ذات المجال الواحد : 

ي صػػػػد بالكفػػػػعيات الا ػػػػكاليات التػػػػع يكالييػػػػا المػػػػتعمـ خػػػػلاؿ تعمماتػػػػو )دركس كمكافػػػػي     
مختم ػػػة (, زمكػػػع يبنػػػع التمميػػػذ ك ػػػا ة مػػػا , ينبغػػػع اف تكػػػكف الكفػػػعيات متلانسػػػة زػػػع مادتيػػػا 

 ر الكفعيات التع مف خلاليا تنمك الك ا ة الم صكدة . كعناصرىا . زتحص

خلازػا لتنميػػة ال ػدرة حيػػث يسػتدعع ذلػػؾ عػددا كبيػػرا مػف المػػكارد المعرزيػة ذات الصػػلات       
المختم ػػة حتػػا يمكػػف ليػػا اف تنمػػك , كمػػف خػػلاؿ ذلػػؾ نحكػػـ عمػػا ال ػػرد بمنػػو قػػادر عمػػا انلػػاز 

 2عمؿ ما . 

                                                           
 44طلاؿ عمارة , تدريس العمكـ كزؽ الم اربة بالك ا ات , دار اليدل , عيف مميمة اللزائر , )د,ط( , )د, ت( ص  1
  60, ص  2005,  1خير الديف ىنع , م اربة التدريس بالك ا ات , ط  2
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 ــويم ــة لمتق زالك ػػا ة تتميػػز ب مكانيػػة ت كيميػػا بنػػا  عمػػا النتػػائج  عكػػس ال ػػدرة ,:  القابمي
المتكصػػػػؿ إلييػػػػا , لاف صػػػػكغيا يتطمػػػػب ازعػػػػالا قابمػػػػة لمملاحظػػػػة كال يػػػػاس, اف ت ػػػػكيـ الك ػػػػا ة 

      يتطمب كف  المتعمـ زع ا كالية دمج كتسخير ملمكعة مف المكارد .

  وأىدافيا:مبادئ المقاربة بالكفاءات .6

   1مبادئيا :أ/ 
 اغكلية الم اربة بالك ا ات عما لممة مف المبادئ نذكر منيا :ت كـ بيد

ام استرلاع التمميذ لمعمكماتو الساب ة, قصػد ربطيػا بمكتسػباتو اللديػدة كح ظيػا  مبدأ البناء :
 زع ذاكرتو الطكيمة . 

يعنػػع ممارسػػة الك ػػا ة بغػػرض الػػتحكـ زييػػا . بمػػا اف الك ػػا ات تعػػرؼ عنػػد  مبــدأ التطبيــق :
 نيا ال درة عما التصرؼ زع كفعية ما , حيث يككف التمميذ ن طا زع تعمموالبعض عما ا
ام تكميؼ المتعمـ بػن س الميػاـ الادماليػة عػدة مػرات , قصػد الكصػكؿ بػو الػا  مبدأ التكرار :

   الاكتساب المعمؽ لمك ا ات كالمحتكيات
ــدأ الادمــاج : رل كمػػا يتػػيح كي صػػد اف ىػػذا المبػػدأ يسػػمح بممارسػػة الك ػػا ة عنػػدما قػػرف بػػمخ مب

 لممتعمـ التميز بيف مككنات الك ا ة كالمحتكيات , ليدرؾ الغرض مف تعممو
ىػذا المبػدأ يسػمح لممعمػـ كالمػتعمـ الػربط بػيف ان ػطة الػتعمـ كأن ػطة الت ػكيـ التػع  :مبدأ التـرابط

 .ترمع كميا الا تنمية الك ا ة
. 

  

                                                           
 . 44,  43طلاؿ عمارة , تدريس العمكـ كزؽ الم اربة بالك ا ات ص  ن سوَ,المرل   1
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 ب/ اىدافيا :         

ت ىػػػك البحػػػث عػػػف اللػػػكدة كال عاليػػػة , كع منػػػة المػػػكارد اف اليػػػدؼ مػػػف التػػػدريس بالك ػػػا ا     
الب ػػػرية . رغبػػػة زػػػع اسػػػتثمارىا كتح يػػػؽ التكيػػػؼ السػػػميـ لم ػػػرد مػػػ  محيطػػػو , ىػػػذا ال ػػػرد الػػػذم 
سػػيككف قػػادرا عمػػا حػػؿ م ػػاكمو اليكميػػة كعمػػا الانػػدماج كالم ػػاركة زػػع بنػػا  كتطػػكير الملتمػػ  

تحػػة , ت ػػكـ عمػػا معرزػػة دينيػػا كتػػاريخ بصػػ ة زعالػػة , كتكػػكيف  خصػػية مسػػت مة كمتكازنػػة كمت 
متكاصػػؿ لمػػكطف , قصػػد تزكيػػد الملتمػػ  بمػػكاطنيف مػػؤىميف لمبنػػا  الت ملتمعيػػاكطنيػػا كتطػػكرا

 1.ساب المتعمميف الك ا ات الملائمة, كذلؾ مف خلاؿ اكعما لمي  المستكيات

اكسػػػاب كمػػػف ىنػػػا نسػػػتنتج اف الم اربػػػة بالك ػػػا ات ىػػػدزيا ىػػػك انيػػػا تريػػػد التركيػػػز عمػػػا       
عطػػػائيـ معنػػػا  المتعممػػػيف مػػػف الػػػؿ كلػػػكد الحمػػػكؿ المناسػػػبة لحػػػؿ م ػػػاكميـ كالتصػػػرؼ زييػػػا كاا

 2.زيما ينبغع كؿ نياية طكر دراسعالتعممات مف خلاؿ التنمية الدازعية لدييـ كالتحكـ 

  

                                                           
العرابع محمكد , دراسة ك  ية لممارسة المعمميف لمم اربة بالك ا ات ,مذكرة م دمة لنيؿ  يادة المالستير , لامعة كىراف  1
 85,  ص 2011 - 2010  -السانية –
 .   69, ص  2013, اكتكبر  14س بالك ا ات كت كيميا , ملمة معارؼ , العدد لعزيمع زاتح , التدري 2
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 1.عمم بالكفاءاتاستراتجية الت.7

يمػػة ت ػػكـ عمػػا منيليػػة مػػف اىػػـ ن ػػاط م يػػكـ الك ػػا ة كىػػك اعتمادىػػا عمػػا اسػػتراتلية م      
, اك اسػػتثمارىا  لمكصػػكؿ الػػا ىػػدؼ كىػػك لعػػؿ المػػتعمـ لديػػو ال ػػدرة عمػػا بنػػا  ك ػػا ات معينػػة

مػػـ تحػػدد اسػػس ىػػذه فػػمف كفػػعيات تكليػػو . مػػف الػػؿ تح يػػؽ ىػػذه الغايػػة كلػػب عمػػا المع
لممتعممػػػػيف )التلاميػػػػذ( , كمػػػػف خػػػػلاؿ الن ػػػػاطات المدرسػػػػية ي ػػػػكـ ببنػػػػا  الك ػػػػا ة  الاسػػػػتراتيلية

معػػارؼ النظريػػة كالسػػمككية كالإلرائيػػة كالإسػػتراتلية كم يػػكـ : رىػػع مخطػػط ن ػػاط كطبيعػػة بال
بػػػػيف مركبػػػػات المكفػػػػكع أك المػػػػادة تتحػػػػدد لاختيػػػػار التطػػػػابؽ كالتناسػػػػؽ بػػػػيف مككنػػػػات العلاقػػػػة 

الكفعية البيداغكلية كفبط ملمكعة مف الطرؽ كالت نيػات المكظ ػة لػتعمـ كحػؿ الم ػكلات , 
, اح زييػػػا مرتبطػػػا بالمسػػػتكل المعرزػػػعح يػػػؽ أىػػػداؼ تربكيػػػة يكػػػكف النلػػػاك ترمػػػع اساسػػػا الػػػا ت

دات البيداغكليػػة كالمحػػيط , كنكعيػػة المسػػاعالمتعممػػيف كتنظػػيـ محتكيػػات الػػتعمـكخصكصػػيات 
 .ر  التربكم

إف استراتلية التعمـ كالتعميـ كزؽ الم اربة بالك ا ات المعتمدة زع المناىج اللديدة تعكػس      
كقػد قامػت بتلديػد مػف تربػكم ب ػكؿ عػاـ كلمعمميػة التعميميػة ب ػكؿ خػاص  . التطػكر لمن ػاط ال

 ابرز معالـ تلديدىا تكمف زع ن اط التالية : 
 ادماج المعارؼ كزؽ سيركرة بنا  الك ا ات كتنميتيا 
 استخداـ كتكظيؼ الطرائؽ كالكسائؿ التع تنسلـ م  المعطيات التعميمية اللديدة 
 ؼ الان ػػػطة كالمػػكاد التعميميػػة قصػػد بنػػا  اك تطػػػكير ال فػػا  عمػػا الحػػكالز بػػيف مختمػػ

 الك ا ات المستعرفة 
  التركيػػز اكثػػر عمػػا ن ػػاط المػػتعمـ لتح يػػؽ الن مػػة النكعيػػة مػػف منطػػؽ التعمػػيـ الػػا منطػػؽ

 التعمـ . 
 

                                                           
, ص  2017,  01, العدد  10قيرع زتحع , المعمـ كالم اربة بالك ا ات , ملمة تطكير العمكـ الالتماعية , الملمد  1

213  . 
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 .بيداغوجيا الكفاءات  ما قبلطرائق التدريس السائدة  .8

زػػع تعميميػػة المغػػة العربيػػة قبػػؿ تبنييػػا  تبنػػت المنظكمػػة التربكيػػة اللزائريػػة منػػاىج كطػػرؽ      
 لمم اربة بالك ا ات كتتمثؿ ىذه المناىج زع : 

 1:  )المضامين(بالمعارف التدريس .1.8
كتحػػدث عنػػو ابػػف خمػػدكف زػػع حديثػػو عػػف طريػػؽ ظيػػر ىػػذا المػػنيج زػػع عصػػكر مافػػية       

ا كػػاف عمػػا التػػدريج التعمػػيـ حيػػث قػػاؿ : رعمػػـ اف تم ػػيف العمػػكـ لممتعممػػيف انمػػا يكػػكف م يػػدا اذ
 يئا ز يئا , يم ا لو مسائؿ مف كؿ باب , كي صؿ لو زع  رحيا عػؿ سػبيؿ الالمػاؿ , حتػا 

 ينتيع الا اخر ال ف ثـ يرل  بو الا ال ف ثانية زيرزعو زع التم يف , كيخرج عف الالماؿر .
مػػدت بعػػد زتعميميػػة التػػدريس بالمعػػارؼ اعتمػػدت عمػػا خم يػػات مغػػايرة لمم اربػػة التػػع اعت      

, كمػف لتماعع تمسيس مدارس عمـ الن س التطبي ع , كالذم ت رع منو عمـ الن س التربكم كالا
 التعميـ بالمفاميف الا نمكذليف ىما :  ىنا ن سـ

 الن س:الم اربة الت ميدية قبؿ تمسيس مدراس عمـ  /أ
لا تتكازػؽ مػ  قبؿ تمسيس عمـ الن س كػاف النمػكذج التعميمػع يعتمػد عمػا خم يػات زمسػ ية      

حيػث كػاف يرتكػز عمػا التصػكر الخم يات النظرية التع ظيرت بعد تمسيس مدارس عمـ الن س 
ية ب ػكؿ عػاـ كن ػس الط ػؿ ب ػكؿ الذم غمب عميو التلريػد كالخيػاؿ زػع تصػكر الػن س الانسػان

 .مف تزاحمات. ز د كانت ىذه ال مس ة تصكغ ازكارىا خاص
 
  

نع مػػػف التػػػراكـ الث ػػػازع زكػػػانكا يعت ػػػدكف اف الط ػػػؿ صػػػ حة , اسػػػتكحاىا الع ػػػؿ الانسػػػاخاليػػػة    
, كقػد ن ػم عػف ىػذا  ػرركا لػو ماي ػؤكف مػف مػادة دراسػية,ثـ كفعكا ان سػيـ بػدلا منػو ليبيفا  

 الاعت اد الخاطئ مايمع : 
                                                           

العربية لمسنة الاكلا ابتدائع, مذكرة معدة لنيؿ اازىر معامير , الم اربة بالك ا ات دراسة تحميمية ن دية لمنياج المغة  1
 .14-9ـ, ص 2015ـ/2014 يادة المالستير , لامعة قاصدم مرباح كرقمة, 
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 كرغباتو كاتلاىاتو كحالاتو كطمكحاتو . تلريده مف ميكلو كعكاط و , 
 لن سػػػع كالمكػػػكف الحسػػػع الحركػػػع كف اتلريػػػده مػػػف عنصػػػريف ىػػػاميف ىمػػػا المكػػػ

كاسػػػتخدمت طري ػػػة الال ػػػا  كمنسػػػع طري ػػػة لمتػػػدريس , حيػػػث كػػػاف المعمػػػـ يمثػػػؿ 
 السمطة المطم ة , كالمرل  الكحيد لممعرزة . 

, ز د اعطت تصػكرات كمعت ػدات التدريس  لإستراتليةكافحة ىذه ال مس ة ت ت ر الا رؤية    
ط السػػػيككلكلية لممػػػتعمـ التػػػع تحتػػػرـ اتلاىاتػػػو خاطئػػػة مػػػف حالػػػة الط ػػػؿ الن سػػػية , كزػػػؽ ال ػػػرك 

 .  كرغباتو كميكلو 
كزػػع تمػػؾ العصػػكر كػػاف يسػػتعمؿ الت ػػكيـ ال ػػ كم لمطمبػػة المتخػػرليف مػػف طػػرؼ للنػػة        

ت ػػرؼ عمػػا ذلػػؾ , زطالػػب المحظػػكظ ز ػػط مػػف يت ػػكؽ كيػػنلح كتسػػع و ذاكرتػػو . ز بػػؿ تمسػػيس 
ت كالعمميػػػات الع ميػػػة , كتخيػػػؿ كالتصػػػكر عمػػػـ الػػػن س كػػػاف العممػػػا  يبحثػػػكف زػػػع ذكػػػا  كالممكػػػا

نتائلػو  كاسػتغمكاكغيرىا , بعدما ظيرت مدراس عمػـ الػن س اصػبح عمػـ الػن س عممػا  تلريبيػا  
 .   1كطرائ وزع البحث عف التعمـ 

  

                                                           
 .14-9اازىر معامير , المرل  السابؽ,  ص  1
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 ب/ الم اربة بالمفاميف بعد است لاؿ عمـ الن س عف ال مس ة :        

كيػات , زػالنمط البيػداغكلع بيػا ت ميػدم , زػالمعمـ ت كـ ىذه الطري ة عمػا اسػاس المحت        
زنلػػده ىنػػا يسػػتعمؿ كػػؿ طاقاتػػو المعرزيػػة لإيصػػاليا الػػا التمميػػذ زيطالػػب بح ظيػػا كاسػػتظيارىا. 

زػػالمعمـ ىػػك مالػػؾ المعرزػػة , كالتمميػػذ لػػيس مطالبػػا بتسػػيير , ي ػػرح الػػدرس , كينلػػز المػػذكرات 
ب , زػالمعمـ ىػك ال اعػدة الاساسػية يػمتع  تا الان ػطة , بػؿ ىػك متمػؽ , يسػتم  كيح ػظ كيتػدر 

بالمعػػارؼ كال فػػايا المدركسػػة كيستخمصػػيا , كعمػػا التمميػػذ اف يح ظيػػا كيسػػتظيرىا , زكظي ػػة 
 التمميذ ت تصر عما عمميتيف ىما : 

 اكتساب المعرزة كم ررات لاىزة كما كنكعا .  :العممية الاولى       
 خالة المسا لة . استحفار المعرزة زع  :العممية الثانية      

 زيذه الم اربة لدييا مزايا كعيكب تتسـ بيا :  
   .اكلا : مزاياىا       

 . احتراـ منطؽ المادة 
  . اكت اؼ المعارؼ بالتركيز عما الملاحظة كالتلربة 
  . تن يط زعؿ التذكر 

 ثانيا : عيكبيا : 

  . التركيز عما المادة 
  , ىماؿالتركيز عما منطؽ التعميـ  لتعمـ . منطؽ ا كاا
    كخفػػكعو الػػا معػػايير ذاتيػػة يغمػػب عمييػػا  الصػػعكبات زػػع اختيػػار كسػػائؿ الت ػػكيـ ,

 الم كـ . تكليات ال خص 
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عمػـ اف طري ػة التػدريس بالمفػاميف مػرت عبػر مػرحمتيف قبػؿ تمسػيس كمف ىنا نستنتج  
انكا يعت ػدكف الن س حيث ىنا كػانكا قػد اسػتعانكا بال مسػ ة التػع تعتمػد عمػا التصػكر كالخيػاؿ زكػ
كبعػػػد تمسػػػيس اف ط ػػػؿ صػػػ حة بيفػػػا  كمػػػا اعتمػػػدكا عمػػػا الت ػػػكيـ ال ػػػ كم لطمبػػػة المتخػػػرليف 

مػػدارس عمػػـ الػػن س زركػػزكا عمػػا المعمػػـ كالمػػتعمـ حيػػث اف المعمػػـ ين ػػذ كػػؿ طاقاتػػو مػػف الػػؿ 
 1إيصاؿ المعرزة لممتعمـ كعما المتعمـ الح ظ كالاستظيار . 

   .التدريس بالأىداف.2.8
التعمػػػيـ بكاسػػػطة الاىػػػداؼ نمػػػكذج اخػػػر يختمػػػؼ اختلازػػػا كبيػػػرا عػػػف التعمػػػيـ بكاسػػػطة  اف       

ؽ ذلػػؾ كػػاف لابػػد المفػػاميف , زيػػك طري ػػة لتنظػػيـ التعمػػيـ كتخطيطػػو كانلػػازه كت يميػػو , كلتح يػػ
مػػف اتبػػػاع خطػػة عمػػػؿ تتكػػكف مػػػف عمميػػات كمكاقػػػؼ منظمػػة لإحػػػداث ت ػػاعلات بػػػيف عناصػػػر 

التػػػع تعنػػػع تنظػػػيـ التعمػػػيـ بكي يػػػة تػػػؤدم الػػػا بمػػػكغ  سػػػتراتيليةالاالعمميػػػة التربكيػػػة , كتمػػػؾ ىػػػع 
مػػا انطلاقػػا مػػف بمعيػػة التلاميػػذ مػػف الػػؿ تح يػػؽ تعمػػيـ الاىػػداؼ عبػػر مسػػار ي طعػػو المػػدرس 

 :  2اىداؼ محددة اتلاه نتائج مرلكة كعميو ال عؿ التربكم زع ىذا النمكذج خاف  الا

بحيػػث مػادا عمػػا صػياغة كافػػحة اىػداؼ , قبػؿ العمميػػة التعميميػة : تخطػػيط ىػذه العمميػػة اعت
 تستليب لما يحتالو المتعمـ مف لية , كلما يتطمبو الكسط التربكم مف لية اخرل.

خػػػلاؿ العمميػػػة التعميميػػػة : تنظػػػيـ سػػػيركرة ال عػػػؿ التعميمػػػع زػػػع مفػػػامينيا كطرائ يػػػا ككسػػػائميا 
 إفازة الا الت اعؿ بيف المعمـ كالمتعمـ 

مػػف نتػػائج ال عػػؿ التربػػكم التػػع تحػػددىا أسػػاليب الت ػػكيـ ,  التح ػػؽ يػػة:التعميمعنػػد نيايػػة العمميػػة 
 كاختبار مليكد التلاميذ. 

 تعرفت ىذه الم اربة الا انت ادات منيا مايمع : 
                                                           

  14المرل  ن سو ص  1
كرة م دمة لنيؿ  يادة المالستير بف سع مسعكد لبنا , كاق  الت كيـ زع التعميـ الابتدائع زع ظؿ الم اربة بالك ا ات , مذ 2

 .  81, ص  2007/2008زع العمكـ التربكية , لامعة منتكرم قسنطينة , 
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  مكتسػػػبات التلاميػػػذ( زػػػع العمػػػؿ عمػػػا تح يػػػؽ سمسػػػمة مػػػف الاىػػػداؼ  التعميمػػػاتتختػػػزؿ(
الػا الحػد الػذم يصػبح التمميػذ الا تلزم  بؿ الا ت تيػت الن ػاط , التع ت كد السمككية 

 عالزا عف تبياف ماىك بصدده , كمف الصعب عميو معرزة مغزل ن اطو . 
 ف صياغة الاىداؼ السمككية الالرائية عمميػة بطيئػة كمليػدة كمع ػدة عمػا الػرغـ مػف ا

 ظيكرىا بمظير السيكلة كالبساطة .
  اف لػـ يكػف الصػعب  اف الامعاف زع تلزم  الاىداؼ الا عناصر ذاتيػة يلعػؿ مػف ,

مف المستحيؿ اف تعكس ىذه الاىداؼ اللزئية اليدؼ العػاـ أك غايػات كمرامػع التربيػة 
ذم تعتمػػد عميػػو الم اربػػة بااىػػداؼ لا ي ػػيس الميػػارات الع ميػػة قياسػػا , كىػػذا الاتلػػاه الػػ

 مبا را بؿ يستدؿ عما تحسنيا بطري ة غير مبا رة .
يػػػا ىػػػذه الم اربػػػة ترالعػػػت زػػػع الكثيػػػر مػػػف كزػػػع الاخيػػػر بسػػػبب الانت ػػػادات التػػػع تعرفػػػت الي

التربكيػػػػة كأيفػػػػا زػػػػع النظػػػػاـ التربػػػػكم اللزائػػػػرم , حيػػػػث تػػػػـ الاعتمػػػػاد عمػػػػا م اربػػػػة  الانظمػػػػة
 1بيداغكلية ت كـ عما اساس الك ا ات .

 
 
 
 

 

 

 

 

                                                           
 .  81المرل  ن سو ص  1
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 خلاصة الفصل : 

نسػػتخمص اف التػػدريس حسػػب بيػػداغكليا الم اربػػة كزػػع الاخيػػر مػػف خػػلاؿ ىػػذه الدراسػػة        
ك ػػػا ات يسػػػاعد زػػػع تطػػػكر المنظكمػػػة التربكيػػػة كقمػػػؿ مػػػف ال  ػػػؿ الدراسػػػع لػػػدل المػػػتعمـ كمػػػا بال

كسػػػاب  لػػػا ت لمكقػػػكؼ الػػػا لانبػػػو لتصػػػدم كػػػؿ العراقيػػػؿ التػػػع تكاليػػػو زػػػع مسػػػاره الدراسػػػع كاا
ال صػػؿ المعمػػـ قػػدرات كك ػػا ات مينيػػة مؤىمػػة لإيصػػاؿ المعػػارؼ كبنػػا  ملتمػػ  قػػائـ عمػػا حػػب 

 .اطلاع



 

 
 

 

 

 

برامجيا وطرائق  البلاغة الفصل الثاني :
   بالكفاءات المقاربةتدريسيا وفق 
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 تمييد : 

البلاغػػة مػػمخكذة مػػف قػػكليـ بمغػػت الغايػػة إذ انتيػػت الييػػا كبمغتيػػا غيػػرم , كالمبالغػػة زػػع  
الامر , اف تبمغ زيو ليدؾ كتنتيع الا غايتو , كقد سميت البلاغة بلاغة انيا تنمػع المعنػا 

كي اؿ بمغ الرلؿ بلاغػة إذ صػار بميغػا , حسػف الكػلاـ , يبمػغ بعبػارة الا قمب سامعو زي يمو , 
زػػع سػػر لسػػاحة كنػػو مػػازع قمبػػو كمػػا أف عمػػـ المعػػانع ىػػك أحػػد ليػػكد عبػػد ال ػػادر اللرلػػانع 

إعلػػاز ال ػػراف الكػػريـ , كعمػػـ البيػػاف كىػػك العمػػـ الػػذم يمكػػف الانسػػاف مػػف التعبيػػر عػػف المعنػػا 
  كىػػك العمػػـ الػػذم يلمػػ  بػػيف اللمػػاؿ المعنػػكم المتعمػػؽ الكاحػػد بطػػرؽ مختم ػػة , أمػػا عمػػـ البػػدي

 بمعانع اال اظ . 
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 أولا : عموم البلاغة 

 توطئة : 

بمغت المغة العربية زع العصر اللػاىمع , مسػتكل مت ػدما مػف التعبيػر الادبػع زػع ال ػعر      
ا , أسػس لمػا عػرؼ كالنثر معا, أتاح اصحابيا قكة تميز بيف ااسػاليب عمػا اخػتلاؼ درلاتيػ

بعػػػد ذلػػػؾ بعمػػػـ البلاغػػػة , أمػػػا عمػػػـ البلاغػػػة زتعػػػددت زركعػػػو مػػػف معػػػاف كبيػػػاف كبػػػدي  , زعمػػػـ 
المعانع الذم يعنػا زػع البحػث زػع ت سػيـ الكػلاـ الػا لمػؿ خبريػة كلمػؿ إن ػائية كعمػـ البػدي  

انػػػو ايفػػا , زنػػدرس زيػػو الإن ػػا  كالخبػػر زالإن ػػا  ىػػك الكػػلاـ الػػذم لا يمكػػف اف ن ػػكؿ ل ائمػػو 
صػػادؽ اك كػػػاذب , كالخبػػػر ىػػػك الكػػػلاـ , الػػػذم ن ػػكؿ ل ائمػػػو انػػػو صػػػادؽ اك كػػػاذب , امػػػا عمػػػـ 
البػػػدي  زنػػػدرس زيػػػو اللنػػػاس كالطبػػػاؽ كالم ابمػػػة كالتصػػػري  كتكمػػػف مسػػػتكيات البلاغػػػة لمعرزتنػػػا 

 كت ترؾ كظي تيا كىع مطاب ة الكلاـ بم تفا الحاؿ كتلميؿ الال اظ.  

 عمم المعاني .1

 المعاني  تعريف عمم1.1 
اصػػػكؿ كقكاعػػػد يعػػػرؼ بيػػػا كي يػػػة مطاب ػػػة الكػػػلاـ بم تفػػػا الحػػػاؿ, بحيػػػث يكػػػكف كزػػػؽ  

 .كلو عدة تعري ات زع كتب أخرل 1الغرض الذم سيؽ لو 

زعمػػـ المعػػانع ىػػك عمػػـ يعػػرؼ بػػو احػػكاؿ الم ػػظ العربػػع التػػع بيػػا يطػػابؽ م تفػػا الحػػاؿ , مػػ   
, اك ىػك عمػـ يبحػث زػع بػو مػف ال ػرائفيحيط كزائو بغرض بلاغع ي يـ فمنا مف السياؽ كما 
 2اللممة بحيث تمتع معبرة عف المعنا الم صكد 

  

                                                           
 .  46أحمد اليا مع , لكاىر البلاغة زع المعانع كالبياف كالبدي  , دار الن ر المكتبة العصرية صيدا , بيركت ص  1
, دار الن ر دار المكتبة العممية , بيركت  1مكـ البلاغة المعانع كالبياف كالبدي  , طالخطيب ال زكينع , الإيفاح زع ع 2

  04( ص 2003/1424)لبناف( , )
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 مباحث عمم المعاني : . 2.1
ذا كانػػت ال صػػاحة تعػػكؿ عمػػا الم ػػظ كالبلاغػػة عمػػا معنػػاه زػػع التركيػػب أك الػػنظـ ز ػػد كػػاف  كاا

أك  –درس المكفػػكعات كال فػػايا التػػع يتػػملؼ مػػف ملمكعيػػا عمػػـ المعػػانع يكػػكف مػػف الػػلازـ 
عما حد تعبير عبد ال اىر إذ كاف زع غاية أمره تكخع المعانع النحكية زع النسػؽ ,  –النظـ 

كالتعبيػػر كالعلاقػػات كالارتباطػػات النا ػػئة بػػيف الكممػػات بعفػػيا كبعػػض زػػع التػػمليؼ أكالتركيػػب 
   1.بنا ا عما م تفيات ىذه المعانع

 عمم البيان : .2

 تعريف عمم البيان :  .1.2
الػػذم نسػػتطي  بػػو إيػػراد المعنػػا الكاحػػد زػػع صػػكر مختم ػػة , كتراكيػػب متباينػػة  ىػػك العمػػـ 

 2زع درلة الكفكح , ز ذا اردنا مثلا أف نصؼ  خصا ب لاعة يسما )نبيلا( 

كانػػت تمت ػع لميعػا عنػد أصػػؿ  تعػددت مػدلكلات كممػة البيػػاف بحسػب المػراد منيػا , كأف 
اادا  الرزيػػػ  بمسػػػما كسػػػائؿ الادا  ال نػػػع , ىػػػك ال ػػػدرة ال ائ ػػػة عمػػػا  3: }عممػػػوُ البيػػػاف  كاحػػػد

, كالصػكرة المعبػػرة , كالتركيػب المحكػـ كالميسػر , .... كربمػػا كػاف ىػذا مػػارما  ظ المػكحع مبػال
إليػػو اللػػاحظ حػػيف لعػػؿ كتابػػو : البيػػاف كالتبيػػيف , ز ػػع ال ػػؽ ااكؿ مػػف التسػػمية يعػػرض بيػػذه 
ااساليب اادبية الرزيعة , زع أميات نصكص العربية منذ اقدـ عصكرىا , كزع ال ؽ الثػانع 

  4بالنظر كالبحث كالتحميؿ يتناكؿ تمؾ الاساليب 

                                                           
ال طبع , كمية الاداب  –سعد سميماف حمكدة , دركس زع البلاغة العربية , د, ط, دار المعرزة اللامعية : السكيس  1

 .  322, ص  1999لامعة الاسكندرية , 
الطاىر اللاذقع , المبسط زع عمكـ البلاغة المعانع كالبياف كالبدي , د.ط, دار الن ر النمكذلية , المكتبة العصرية  محمد 2

  133, ص  2005/1426, بيركت صيدا , 
 .04سكرة الرحماف, الآية   3
برامكا( , , دار العصما  , سكريا )دم ؽ,  1محمد عمع سمطانع , المختار مف عمكـ البلاغة كالعركض , ط 4

 . 83ىػ , ص 1427ـ/2008
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   .البيان  أنواع.2.2
 التشبيو :  -أ

ىػػك ع ػػد مماثمػػة بػػيف  ػػيئيف أك أكثػػر إرادة ا ػػتراكيما بصػػ ة أك أكثػػر , بمحػػدل أدكات الت ػػبيو 
 لغرض يريده المتكمـ مثاؿ : خالد كمسد 

ؿ خرج الحكـ الم ػاد بيػا عػف مكقعػو زػع الع ػؿ يفػرب مػف التمكيػالملاز : ىك كؿ لممة  -ب
  كيست يد عبد ال اىر اللرلانع عما ذلؾ ب كلو تعالا : } تمتع أكميا بكؿ حيف ب ذف ربيا 

التمثيؿ : زعبد ال ػاىر اللرلػانع يػرل اف التمثيػؿ مكػاف كلػو ال ػبو منتلػا الػا تاؤيػؿ  ام  -ج
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 عمم البديع : .3

 تعريف عمم البديع : .1.3
كىػػك عمػػـ يعػػرؼ بػػو كلػػكه تحسػػيف الكػػلاـ , بعػػد رعايػػة تطبي ػػو عمػػا م تفػػا الحػػاؿ ككفػػكح  

الكػػلاـ التػع تسػكب بػو الكلػكه كالمزايػا كمػف ىنػا زتعريػؼ البػدي  أيفػا ىػك عمػػـ تعػرؼ 2الدلالػة 
لمػػػالا, كالمنطػػػؽ حسػػػنا زػػػع الم ػػػظ كالمعنػػػا كىنػػػاؾ تعريػػػؼ اخػػػر كتعػػػددت تعري اتػػػو كىػػػك عمػػػـ 
يعػػػرؼ الكلػػػكه كالمزايػػػا التػػػع تزيػػػد الكػػػلاـ حسػػػنا كطػػػلاكة كتكسػػػكه بيػػػا  ك ركن ػػػا بعػػػد مطاب تػػػو 

مػػـ البػػدي  كىػػك عمػػـ يكلػػد تعريػػؼ اخػػر لعكػػذلؾ  3لم تفػػا الحػػاؿ ككفػػكح دلالتػػو عمػػا المػػراد 

                                                           
د.محمد  نحتاكم, تعميمة ,المصطمح البلاغع عند عبد ال اىر اللرلانع ,أسرارالبلاغة أنمكذلا ,مذكرة تخرج م دمة لنيؿ  1
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يبحػػػث زػػػع طػػػرؽ تحسػػػيف الكػػػلاـ , كتػػػزييف اال ػػػاظ, كالمعػػػانع بػػػملكاف بديعيػػػة مػػػف اللمػػػاؿ اك 
 1و المعنكم, كسمع بديعا انو لـ يكف معركزا قبؿ كفع

 :ضروب البديع .2.3
   2اللناس : كي اؿ لو التلنيس:كىع كالآتع
  الطباؽ 
   السل 
  الم ابمة 

ن ػػاض ن سػػو كتعميػػػؽ : ىػػك اللمػػػ  بػػيف مأكلا الطبػػاؽ عنيػػيف متفػػػاديف, كذلػػؾ لإثػػارة ال ػػػارئ كاا
 مثاؿال عكر بمعنا عنده 

 .فالوجو مثل الصبح مبيض *** والفرع مثل الميل مسود

ثانيػػػا الم ابمػػػة: ىػػػع طبػػػاؽ متعػػػدد متحػػػدد زيمػػػا ي صػػػد مػػػف الطبػػػاؽ مػػػف الم ابمػػػة أم أف تبػػػرز 
 خصائص اا يا  كافحة لمية عندما ت رف بمفدادىا. 

ك رزممػا مػف أعطػا أت ػا كصػدؽ بالحسػنا زسنيسػره لميسػرل ك أمػا مػف بخػؿ ك اسػتغنا  مثاؿ:
 كذب بالحسنا زسنيسره لمعسرل ر.

ــة: ــا التوري ىػػع أف يتفػػمف كػػلاـ البميػػغ ل ظػػو تحمػػؿ معنيػػيف أحػػدىما قريػػب كافػػح لػػيس  ثالث
 م صكد كالثانع بعيد كىك الم صكد. 

ىػػػػك الػػػػدليؿ زػػػػع ال ريػػػػب لميػػػػادم آنػػػػذاؾ  مثػػػػاؿ: كمػػػػف أمثمػػػػة ذلػػػػؾ إنػػػػو ىػػػػاد  ييػػػػدينع زػػػػالمعنا 
 الصحرا , كالمعنا البعيد ىك اليادم إلا ح ائؽ الديف. 

                                                           
 . 05صالخطيب ال ركينع, الايفاح زع عمكـ البلاغة المعانع كالبياف كالبدي , 1
ـ, 2008ق/1427, دار العصما , سكريا)دم ؽ(, 1محمد عمع سمطانع, المختار مف عمكـ البلاغة كالعركض, ط2
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ىك أف تت ابو ل ظتػاف زػع ال ػكؿ الخػارلع ك تختم ػاف زػع المعنػا ك إنمػا يػمتع  اللناس: رابعا
الاديب بيما ىكذا ليثير السػام  مػرتيف, أك ليمػا حػيف يكىمػو لمكىمػة ااكلػا بػمف المعنػا زييمػا 

احد كالثانية حيف تنتبو قدرات السام  لمعرزة المعنا المراد مف الكممة الثانية عندما يػدرؾ أف ك 
عػدا المعنػا آخػر, لملنػاس نكعػػاف: ز ػع اللنػاس التػاـ تت ػؽ الم ظتػاف زػع كػػؿ   ػع الم صػكد 

عػػدا المعنػػا أم زػػع نػػكع الحػػركؼ كترتيبيػػا مثػػؿ: ر كيػػكـ ت ػػكـ السػػاعة ي سػػـ الملرمػػكف   ػػع 
يػػػر سػػػاعةر زكممػػػة سػػػاعة لم يامػػػة ككممػػػة السػػػاعة الثانيػػػة التػػػع كردت زػػػع آخػػػر الايػػػة مػػػالبثكا غ

 است ادت مف الدقة المعيكدة زع الساعة الزمنية مف لية. 

 السل :   خامسا

 بسل  الحماـ كترليعو كمنو قكؿ ال اعر: كسمع بذلؾ ت بييا لو 

 1 طربت فأبكتك الحمام السواجع **** تميل بما ضحوا غصون نوائح.

 

 

 

  

                                                           
 . 163-150المرل  ن سو ص 1



 انفصم انثاني :
 

41 
 

 ثانيا: البلاغة وعموم المغة

 البلاغة والنحو: .1

يعتبػر عمػـ النحػك كالبلاغػة عممػاف قػديما الن ػػمة كليمػا تػاريخ عريػؽ كطكيػؿ, كمػا انيمػػا  
يمثلاف اساس المغة العربية كما يحتكياف عميو مف اساس كقكاعد ت كـ عمييا المغة العربيػة كمػا 

مػػا بكػػؿ عمػػكـ المغػػة حتػػا يت نيػػا, كمػػف بينيػػا النحػػك اف ال ػػارئ أك المتحػػدث عميػػو اف يكػػكف مم
كالبلاغػػة المػػذاف يمػػثلاف لػػب المكفػػكع الػػذم يبحػػث زيػػو كمػػف بػػيف النحػػاة ال ػػداما الخميػػؿ بػػف 
احمػػد ال راىيػػدم الػػذم عػػرؼ بغػػزارة عممػػو ىػػك  ػػيخ عممػػا  المدرسػػة البصػػرية, كػػاف امامػػا زػػع 

ر اقسػػػامو زػػػع خمػػػس دكائػػػر عمػػػـ النحػػػك, اسػػػتنبط عمػػػـ العػػػركض كأخرلػػػو الػػػا الكلػػػكد كحصػػػ
 1يستخرج منيا خمس ع ر بحرا. 

 البلاغة والاسموبية : .2
منذ ظيكر الاسػمكبية زػع سػاحة البحػث المغػكم, لمبػت الانتبػاه بالمسػائؿ التػع طرحتيػا, كعمػا 
الرغـ مف اعتػراؼ لػؿ الاسػمكبيف المعاصػريف, بػمف كثيػر مػف مباحػث البلاغػة ال ديمػة مازالػت 

يتيا, الا انيـ استمركا يرددكف الم كلػة التػع م ادىػا:ر اف الاسػمكبية كليػدة محت ظة بلديتيا كاىم
البلاغػػة ككريثيػػا المبا ػػر كمعنػػا ذلػػؾ اف الاسػػمكبية قامػػت بػػديلا عػػف البلاغػػة, زػػالكارث يػػرث 

 المكرث بعد مكتو كليس زع حياتو. 

العربػع كبعثػو  كزع الم ابؿ نلد الكثير مف الدارسيف العرب, ىبكا لمدزاع عف المػكرث البلاغػع
مف لديد, لإلغا  كؿ ماقد يحاكؿ أخذ مكانة مف غير حؽ, كزع مايمع ت دـ م ارنة بػيف ىػذيف 

 العمميف زييا اىـ اكلو التداخؿ:

                                                           
ابع العباس  مس الديف بف ابع خمكاف, كزيات الاعياف كابنا  الزماف, تح يؽ احساف عباس, دار صادر, بيركت,  1
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*اف اكؿ اللسػػػكر التػػػع تؤكػػػد تػػػرابط ىػػػذيف العممػػػيف ىػػػع ككنيمػػػا يبحثػػػاف زػػػع الادب ر الا اف 
ا كالمنظػػػكر البلاغػػع, زالاسػػػمكبية النظػػرة الػػا ىػػػذا الادب تختمػػؼ زػػع المنظػػػكر الاسػػمكبع عنيػػ

زػػع بحثيػػا  ؽلا تنطمػػتتعامػػؿ مػػ  الػػنص, بعػػد اف يكلػػد زكلكدىػػا تػػاؿ لكلػػكد الاثػػر اادبػػع كىػػع 
   1مف قكانيف مسب ة. 

 البلاغة والتداولية:  .3
اف البلاغة العربية كالتداكلية ي تركاف كمػا ىػك كافػح زػع الاعتمػاد عمػا المتم ػع زػع سػياقات 

مف يسكم بيف البلاغة كالتداكلية مثؿ لي رم ليػتش حيػث  الحديثيفد مف مخصكصة كلذلؾ نل
يػػرل اف البلاغػػة ر التداكليػػة زػػع صػػميميا, اذ انيػػا ممارسػػة الاتصػػاؿ بػػيف المػػتكمـ كالسػػام  ر, 
زكلاىمػػا ييػػػتـ بعمميػػػة الػػتم ظ كالعكامػػػؿ المتحكمػػػة زييػػا, قبػػػؿ الكػػػلاـ, كاثنػػا  الػػػتم ظ بالخطػػػاب, 

لاغػػػػة كالتداكليػػػػة, عممػػػػاف يت  ػػػػاف زػػػػع الدراسػػػػة الكسػػػػائؿ المغكيػػػػة التػػػػع كالػػػػا غايػػػػة انلػػػػازه, زالب
يسػػػتعمميا المػػػتكمـ زػػػع عمميػػػة التكاصػػػؿ كعكامػػػؿ الم ػػػاـ المػػػؤثرة زػػػع اختيػػػاره أدكات معينػػػة دكف 

 2اخرل لمتعبير عف قصده, كالعلاقة بيف المتكمـ كالمخاطب عما الكمـ كالم اصد مف الكلاـ. 

  .لاغةطرائق تدريس نشاط الب ا:ثالث

اف البلاغة تعمؿ كتحديد الاسباب كتمييػز الاسػرار ك الابتعػاد  عػف البلاغػة يػؤدم الػا  
كىػذا يػؤدم الػا حرمػاف المػتعمـ مػف لنػع ثمػار البلاغػة كاىميػا الارت ػا   ز داف الطبػ  الادبػع.

 بممكات الطمبة الن دية كالتذكقية ك العلز عف صن  كلاـ بميغ.

                                                           
 . 182,ص2018, لكاف 14يكمبعع لميمة, حدكد التكاصؿ بيف البلاغة كالاسمكبية, ملمة م اليد, العدد ىالر مدقف ك  1
 1سعد عبد الكريـ عباس,طرائؽ تدريس الادب كالبلاغة كالتعبير النظرية كالتطبيؽ, دار ال ركؽ,ط 2
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زتيميػػا زريػػؽ مػػف ادبػػا  بػػالعلز ك  س ن ػػاط البلاغػػة,كمػػا ثػػار لػػدؿ طكيػػؿ حػػكؿ تػػدري 
زريػػؽ   دراسػػتيا, كدازػػادزػػؽ زػػع الكصػػكؿ بػػالمتعمميف الػػا الغايػػة الم صػػكدة مػػف  انيػػاال صػػكر 

 1اخر عنيا ك ارلعيا الا كي ية عرفيا عما طمبة الا طرائؽ تدريسيا.

 : أىداف تدريس البلاغة رابعا

عما الك ؼ عػف مطاب ػة الطرائػؽ كالالػرا ات  عممت دراسات كثيرة زع تعميمية المكاد 
اليو البلاغػة الحديثػة تنميػة ممكػة التكاصػؿ  اما تسعالتعميمية م  خصكصيات كؿ مادة, كاىـ 

لػػػػدل المػػػػتعمـ, كتممكػػػػو مػػػػف الادكات البلاغيػػػػة, كاكسػػػػابو عػػػػف التصػػػػرؼ المغػػػػكم زػػػػع المكقػػػػؼ 
 المختم ة عند إنتالو لمن اط البلاغع المناسب. 

تػػزاؿ كتػػب  التعمػػيـ, كلاميػػا ن ت ػػر الػػا تعميميػػة تطبي يػػة حديثػػة زػػع كػػؿ مسػػتكيات يبػػدك اننػػا عم
تعمػػػيـ البلاغػػػة كبػػػرامج دراسػػػية تحػػػت اىػػػداؼ ن سػػػيا ل ػػػد ثبتػػػو الاقػػػدمكف الػػػا اليػػػدؼ البلاغػػػع 

ليػػػد اك ردئ, كاختيػػػار عمػػػا صػػػن  الكػػػلاـ الليػػػد, كمػػػ  كفػػػكح ىػػػذا  كمػػػا ىػػػكحػػػدكده بػػػ دراؾ 
 2كأخص بالذكر الن اط البلاغة.اليدؼ الذم يتمكف بالكف الدرس 
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 الخلاصة: 

كزػػػػػع الاخيػػػػػر تكصػػػػػمنا الػػػػػا خلاصػػػػػة م ادىػػػػػا اف عمػػػػػكـ البلاغػػػػػة عمػػػػػـ ييػػػػػتـ بمعرزػػػػػة  
عػػف الػػن س ,كليػػا ثػػلاث  تػػمثيرهالخصػػائص المغكيػػة التػػع تصػػؿ بدقػػة التعبيػػر عػػف المعنػػا كقػػكة 

الػػا اف البلاغػػة ليػػا  البػػدي  كمػػا تكصػػمنا ايفػػا ـالبيػػاف, عمػػاقسػػاـ كىػػع :عمػػـ المعػػانع ,عمػػـ 
طرائػػؽ تػػدريس زػػع ن ػػاطيا, كمػػا ليػػا اىػػداؼ تسػػعا مػػف خلاليػػا الػػا تنميػػة ال كػػر ك التكاصػػؿ 

 لدل المتعمـ .
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 اولا : عرض الدراسة الميدانية 

 نذىب زع ىذه الدراسة الا الاستبيانات الم دمة لذساتذة كالتلاميذ. 

 أ/ الملاؿ: 

تمت دراسة المكفكع بكاسطة استبيانات مكزعة عما بعض المؤسسات التربكية بكلاية  
الكادم ,اذ اخذنا عينة مف التلاميذ كااساتذة لسنة الثالثة متكسط , يندرج عنكاف ىذا 

ر الاستبياف حكؿ تدريس ن اط البلاغة حسب ت نية الم اربة بالك ا ات سنة ثالثة متكسط
الالابات زع  كؿ لداكؿ كدكائر نسبية حيث اخنا عينات ىذا حيث تـ ت ريغ ر نمكذلا

 الاستبياف مف

 متكسطة الارقط الكيلانع   الطلابيةمتكسطة لاب ا  ب ير حع 

 ب/ ادكات البحث: 

مف كسائؿ البحث العممع الا كىع الاحصا  مف  كسميوتـ الاعتماد زع ىذه الدراسة عما 
 طبي يا عما الاستبياف . الؿ الكصكؿ الا نتائج دقي ة حيث تـ ت

 ج/ منيج البحث: 

ام دراسة يستمزـ اف يككف ليا منيج معيف, كىذه الاخيرة اعتمد زييا المنيج الكص ع 
 التحميمع الاحصائع مف الؿ ت سير المعطيات. 
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  ةللأساتذ تحميل الاستبيان الموجوثانيا: 

تكمف صعكبة   عما يماستنتلنا  اساتذةبعد الاستماع  البلاغةزع ن اط   صعكبةايف تكمف 
 زع:

 صعكبة المصطمح 
 كثازة البرنامج  
 اىماؿ الدرس البلاغع زع برنامج بسبب تركيز عما م الات العممية 
 ن ص الرصيد ال بمع ككف البلاغة لديده 
 قمة الحلـ الساعع 

  



 انفصم انثانث :                                                                            دراسة ميذانيه
 

46 
 

 كثر صعوبة لدى التلاميذ الأ / ما ىي الظواىر 1

 كالآتي: وقد كانت إجابات أفراد العينة موزعة

 يمثل مدى صعوبة لدى التلاميذ :01الجدول رقم

 النسبة التكرار الإلابة 

      80% 12 البياف 

 20% 3 البدي 

 

 يمثل مدى صعوبة لدى التلاميذ‌: 01الشكل رقم

 
نلاحػػظ مػػف خػػلاؿ اسػػت را  البيانػػات المعركفػػة زػػع ىػػذا اللػػدكؿ أف إلابػػات التلاميػػذ   

كبة لدل التلاميذ تراكحت بيف البدي  كالبياف حيث نلد أف نسػبة عما سؤاؿ الظكاىر أكثر صع
كىػػذا يػػدؿ عمػػا أف الظػػاىرة ااكثػػر صػػعكبة  %20كالبػػدي  بنسػػبة  %80البيػػاف بمغػػت قيمتيػػا 

عنػػد التلاميػػػذ ىػػع ظػػػاىرة البيػػاف كىػػػذا رالػػػ  إلػػا فػػػعؼ قابميػػة بعػػػض المعممػػيف زػػػع إيصػػػاؿ 
لبلاغيػػة ككمنيػػا مػػادة ح ػػظ كليسػػت مػػادة زيػػـ, المعمكمػػة بال ػػكؿ الػػلازـ حيػػث ي ػػدمكف ال كاعػػد ا

كزػػػػع ظػػػػؿ ىػػػػذه الصػػػػعكبات يلػػػػد التمميػػػػذ ن سػػػػو عػػػػالزا عػػػػف زيػػػػـ ىػػػػذه المػػػػادة, خاصػػػػة كأف 
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مكفػػكعاتيا كثيػػرة كمع ػػدة, لمػػا ليػػا مػػف ت ريعػػات عديػػدة كت اصػػيؿ كثيػػرة, زمػػثلا درس الت ػػبيو 
 يلد التمميذ زيو صعكبة كبيرة خاصة زع أنكاعو.   

 رنة بالكفاءات أثناء تدريس البلاغة / ىل تطبق المقا2

 وقد كانت إجابات أفراد العينة موزعة كالآتي:

 البلاغة: مقارنو بالكفاءات اثناء تدريس 02الجدول رقم

 النسبة التكرار الإجابة 

 46.7     % 7 نعم

 53.3     % 8 لا

 مقارنو بالكفاءات اثناء تدريس البلاغة :02الشكل رقم 

 
ؿ اسػػت را  البيانػػات المعركفػػة زػػع ىػػذا اللػػدكؿ أف إلابػػات ااسػػاتذة نلاحػػظ مػػف خػػلا 

عمػػا سػػؤاؿ ىػػؿ تطبػػؽ الم ارنػػة بالك ػػا ات أثنػػا  تػػدريس البلاغػػة  كانػػت مت اربػػة حيػػث كانػػت 
لابػة لا بنسػبة %  46.7 الإلابػة ربػنعـر بنسػبة كىػذا مػا يػدؿ عمػا عػدـ مراعػاة   %53.3كاا

ميػػػذ لكػػػف يلػػػب العنايػػػة بتنميػػػة الميػػػارات المغكيػػػة مسػػػتكل التمميػػػذ البلاغػػػع كال ػػػركؽ بػػػيف التلا
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كالبلاغية لمتمميذ منذ المراحػؿ الابتدائيػة كتػكعيتيـ المسػتمرة لتبيػاف مػدل أىميػة كتػمثير البلاغػة 
 زع المغة العربية. 

 / ىل تتمقى تكوينا بيداغوجيا أو عمميا في تخصص المسانيات 3

 وقد كانت إجابات أفراد العينة موزعة كالآتي:

 البيدغوجي: يمثل التكوين 03لجدول رقم ا

 النسبة التكرار الإجابة 

 13.3     % 2 نعم

 86.7     % 13 لا

 البيدغوجييمثل التكوين  :03الشكل رقم 

 

 

 

 

 

 

نلاحػػظ مػػف خػػلاؿ اسػػت را  البيانػػات المعركفػػة زػػع ىػػذا اللػػدكؿ أف إلابػػات ااسػػاتذة  
مميػا زػع تخصػص المسػانيات أف أغمبيػة الإلابػات عما سؤاؿ ىؿ تتم ا تككينا بيػداغكليا أك ع

كىػػذا إف دؿ زيػدؿ عمػػا  %13.3كزئػة قميمػة ألابػػت بػػرنعـر بنسػبة  86.7%كانػت رلار بنسػبة 
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سػػك  تسػػيير كعػػدـ الاىتمػػاـ بػػالمعمميف كعػػدـ تنميػػة ميػػاراتيـ كتطػػكير ك ػػا اتيـ ممػػا يػػؤدم إلػػا 
 ساليب البلاغية ك كاىدىا.اعتماد ااساتذة عما طري ة كاحدة زع التدريس كلمكد اا

  



 انفصم انثانث :                                                                            دراسة ميذانيه
 

50 
 

 /ىل تنطمق في درسك بوضعية مشكمة تييأ بيا التمميذ لمدرس  4

 وقد كانت إجابات أفراد العينة موزعة كالآتي:

 عممية انطلاق العينو   :04الجدول رقم

 النسبة التكرار الإلابة 

      80% 12 نعـ

      20% 3 لا

 عينو انطلاق العينو 04رقمالشكل 

 
حظ مف خػلاؿ البيانػات المعركفػة زػع اللػدكؿ أػػف النسػبة ااكبػر ت ػكؿ أف ااسػتاذ ينطمػؽ نلا

كال ميػػػؿ مػػػنيـ مػػػف لا ينطمػػػؽ بكفػػػعية  %80بكفػػعية م ػػػكمة يييػػػم بيػػػا التمميػػػذ لمػػػدرس بنسػػػبة 
كىذا رال  لما ليا مف أىمية بالغة تكمػف زػع اسػتخراج كت ػغيؿ الميػارات  %20م كمة بنسبة 

دماليا زع الحصة الحالية لإيلاد حمكؿ ليا.كالمكتسبات الساب   ة لمتمميذ كاا
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 / ىل حجم الساعة المخصص لنشاط البلاغة 5

 وقد كانت إجابات أفراد العينة موزعة كالآتي: 

 يمثل حجم الساعو  المخصص لنشاط البلاغو   :05الجدول رقم 

 النسبة التكرار الإجابة 

      26.7% 4 كفء

    73.3  % 11 غير كفء

 حجم الساعو المخصص  لنشاط البلاغو  يمثل  05الشكل  رقم 

 
نلاحظ مف خلاؿ البيانات المعركفة زع اللدكؿ أػف النسػبة ااكبػر لإلابػة اازػراد التػع ت ػكؿ 

كىذا رال  إلا أف البلاغػة مػادة  %73.3أف الحلـ الساعع لتدريس البلاغة غير كازع بنسبة
ميػػا مػػادة أكثػػر مركنػػة  كغيػػر لامػػدة كىػػذا يػػتـ عػػف طريػػؽ صػػعبة كيلػػب ت صػػيميا لمتمميػػذ كلع

 .تبسيطيا كطرحيا زع  كؿ ألزا  تكمؿ بعفيا مما يساعد التمميذ زع ت عيؿ مياراتو الكامنة
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 / ىل يتقن التلاميذ ميارة استماع النصوص الأدبية 6

 وقد كانت إجابات أفراد العينة موزعة كالآتي: 

 ميارة استماع النصوص   اتقان : يمثل  06الجدول رقم  

 النسبة التكرار الإلابة 

      40% 6 يت ف

      60% 9 لا يت ف

 يمثل  ميارة اتقان  النصزص  06الشكل رقم  

 
نلاحػػظ مػػف خػػلاؿ البيانػػات المعركفػػة زػػع اللػػدكؿ أف الإلابػػة عمػػا السػػؤاؿ المطػػركح كانػػت 

كىػذا يػدؿ عمػا  %60لػػ لا يػت ف بنسػبة نسب متراكحة بيف يت ف كلا يت ف ككانت النسبة ااكبر 
عدـ تمكف التمميذ مف ميػارة اسػتماع النصػكص كيرلػ  ىػذا إلػا ك ػا ة المعمػـ كطري ػة تدريسػو 

 م  عدـ مراعاة ال ركؽ ال ردية بيف التلاميذ.
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 / ىل ترى أثر نشاط البلاغة في إتقان التلاميذ لمتعبير الشفوي والكتابي 7

 ينة موزعة كالآتي:وقد كانت إجابات أفراد الع

 اثر نشاط البلاغو في  التمميد  :07الجدول رقم 

 النسبة التكرار الإلابة

 80 % 12 نعـ

 20% 3 لا

 : يمثل  اثر نشاط البلاغو في التمميد07الشكل رقم 

 
نلاحظ مف خػلاؿ البيانػات المعركفػة زػع اللػدكؿ أػػف النسػبة ااكبػر زػع الإلابػة عػف السػؤاؿ 

حيػػث أف التمميػػذ  زػػع درس البلاغػػة يػػتعمـ المصػػطمحات البلاغيػػة  %80نسػػبة نعػػـ  ب ػكانػػت لػػ
 كيككف الذكؽ اادبع كتنفج لديو الحاسة ال نية مما ينمع لديو ال درة عما التعبير ال  يع.
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 / ىل يتماشى نشاط البلاغة وحاجيات التمميذ 8

 وقد كانت إجابات أفراد العينة موزعة كالآتي:

 ثل  مدى تماشي نشاط اللاغو مع حاجو التمميد:يم08الجدول رقم  

 النسبة التكرار الإجابة 

 13.3  % 2 نعم

 20% 3 لا

 66.7% 10 نوعا ما

 :يمثل  مدى تماشي نشاط اللاغو مع حاجو التمميد08الشكل رقم 
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نلاحظ مف خػلاؿ البيانػات المعركفػة زػع اللػدكؿ أػػف النسػبة ااكبػر زػع الإلابػة عػف السػؤاؿ 
بحيػث يسػاعد الن ػاط البلاغػع عمػا تعزيػز الك ػا ة  %66.7مطركح كانت لػ نكعا مػا بنسػبة ال

التكصػػػػيمية لػػػػدل التمميػػػػذ بالإفػػػػازة إلػػػػا تعزيػػػػز ال ػػػػدرات النحكيػػػػة كالصػػػػرزية كت عيػػػػؿ الآليػػػػات 
 ااسمكبية لإنتاج لمؿ م يدة كصحيحة كمعبرة.

 / ىل مقدار استيعاب التلاميذ لنشاط البلاغة 9

 ابات أفراد العينة موزعة كالآتي:وقد كانت إج

 : مقدار  استيعاب التممد الدرس  لبلاغو 09 رقم الجدول 

 النسبة التكرار الإلابة 

     26.7 % 4 فعيؼ 

     53.3 % 8 م بكؿ

 20% 3 حسف

 : مقدار  استيعاب التممد الدرس  لبلاغو09الشكل رقم  
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اسػػػتيعاب التلاميػػػذ لن ػػػاط البلاغػػػة م بػػػكؿ كتكفػػػح البيانػػػات المعركفػػػة زػػػع اللػػػدكؿ أ م ػػػدار 
كىذا يدؿ عما  كلكد زركقات زع استيعاب ن اط البلاغة عنػد التلاميػذ لكػف   %53.3بنسبة 

زػػػع المتكسػػػط نلػػػد أف الاسػػػتيعاب م بػػػكؿ كىػػػذا رالػػػ  إلػػػا تمكػػػف التلاميػػػذ زػػػع المصػػػطمحات 
  مػػا ي صػػد مػػف كرا  اادا  البلاغيػػة كزيميػػا كاكتسػػابيـ لميػػارة ال ػػرا ة كال يػػـ كالتمكيػػؿ كاسػػت را

 المغكم.  

 / إذا كان الجواب ضعيف. ما سبب ذلك 10

 وقد كانت إجابات أفراد العينة موزعة كالآتي:

 : نسبة جوبو التلاميد 10الجدول رقم  

 النسبة التكرار الإلابة 

      33.3% 5 عدـ التمكف زع المغة

    66.7  % 10 فعؼ دازعيتو لمتعمـ

 : نسبة جوبو التلاميد10رقم  الشكل
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نلاحظ مف خلاؿ البيانات المعركفة زػع اللػدكؿ أف فػعؼ اسػتيعاب التمميػذ لن ػاط البلاغػة 
 66.7كفػػعؼ دازعيػػة التمميػػذ لمػػتعمـ بنسػػبة  %33.3رالػػ  إلػػا عػػدـ الػػتمكف زػػع المغػػة بنسػػبة 

 ػص دازعيتػو لمػتعمـ كىذا رال  لعدـ مراعاة اللانب الن سع لمتمميذ مما يؤدم بالتمميذ إلػا ن %
 لذا نكصع بفركرة ربط  طرائؽ التدريس بااسس السيككلكلية المتطكرة.
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 / ىل المحتويات الخاصة بنشاط البلاغة تتوافق مع قدرات التلاميذ 11

 وقد كانت إجابات أفراد العينة موزعة كالآتي:

 التلاميذالمحتويات الخاصة بنشاط البلاغة تتوافق مع قدرات  :11الجدول لرقم  

 النسبة التكرار الإلابة 

     13.3 % 2 نعـ

     26.7 % 4 لا

 60% 9 نكعا ما 

 المحتويات الخاصة بنشاط البلاغة تتوافق مع قدرات التلاميذ: 11لرقم  الشكل 

 
نلاحظ مف خلاؿ البيانات المعركفة زػع اللػدكؿ المحتكيػات الخاصػة بن ػاط البلاغػة  

كىػػذا معنػػاه أف المعممػػيف يراعػػكف مسػػتكل   %60يػػذ نكعػػا مػػا بنسػػبة تتكازػػؽ مػػ  قػػدرات التلام
التمميػػػذ البلاغػػػع كتػػػكعيتيـ المسػػػتمرة لتبيػػػيف مػػػدل تػػػمثير البلاغػػػة زػػػع المغػػػة العربيػػػة ك لمػػػا ليػػػا 

 أىمية زع تنمية ذخيرتو المغكية.
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 ثالثا: الاستبيان موجو لتلاميذ

 / ىل تحب لغتك العربية  1

 نة موزعة كالآتي:وقد كانت إجابات أفراد العي

 ىل تحب المغو العربيو  :12الجدول رقم  

 النسبة التكرار الإلابة 

      100% 15 نعـ

 

 : ىل تحب المغو العربيو12الشكل رقم 

 
كقػػػد لاحظنػػػا مػػػف خػػػلاؿ اسػػػت را  البيانػػػات المكفػػػحة زػػػع اللػػػدكؿ أعػػػلاه أف إلابػػػات  

ا يػػدؿ عمػػا التن ػػئة الالتماعيػػة التػػع لحػػبيـ لمغػػة العربيػػة, كىػػذ %100التلاميػػذ كانػػت بنسػػبة 
ينبػػ  منيػػا ىػػؤلا  التلاميػػذ كقػػيـ الملتمػػ  التػػع م ادىػػا أنػػو ملتمػػ  عربػػع مسػػمـ كلغتػػو العربيػػة, 

 بالإفازة لما ليذه المغة مف سيكلة زع التم يف.
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 / ىل ترى صعوبة في أنشطة المغة العربية 2

 كقد كانت إلابات أزراد العينة مكزعة كالآتع:

 في انشطة المغة العربية  ةصعوب:13رقمالجدول 

 النسبة التكرار الإجابة 

 33.3     % 5 نعم

      66.7% 10 لا

 

 : صعوبة نشاط المغو العربيو13الشكل رقم 

 

 
 مػػػػف خػػػػلاؿ اسػػػػت را  اللػػػػدكؿ أعػػػػلاه استخمصػػػػنا أف الابػػػػات التلاميػػػػذ لػػػػا ت مت اكتػػػػة  
خمػػك مػػف الصػػعكبة كالتع يػػد كىػػذا رالػػ  إلػػا ت ػػكؿ بػػمف أن ػػطة المغػػة العربيػػة ت %66.7زبنسػػبة 

ف كاف زييا التع يد, كىػذا  ككف أن طة المغة  العربية سيمة كزع متناكؿ التلاميذ زع معظميا كاا
زػ ف ذلػؾ يرلػ  غالبػا إلػا دركس قكاعػد المغػة التػع لا  %33.3مػا أقػره بعػض التلاميػذ بنسػبة 
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إل ػػا  المعمػػـ الػػدرس بطري ػػة  تحظػػا بتلػػاكب بعػػض التلاميػػذ ذكم ال يػػـ الفػػعيؼ خاصػػة عنػػد
 لامدة.

 /  إذا كان جوابك نعم. أين تكمن الصعوبة  3

 وقد كانت إجابات أفراد العينة موزعة كالآتي:

 نسبة الاجابو  افراد العينو  :14الجدول رقم  

 النسبة التكرار الإلابة 

     40 % 6 برنامج أن طة المغة العربية

     60 % 9 طري ة تدريس ااستاذ

 : نسبة الإجابة الاافراد العينة14الشكال رقم

 
مف خلاؿ است را  النتائج الملاحظة زػع اللػدكؿ نسػتخمص أف إلابػات التلاميػذ كانػت مت اكتػة 

كبػيف  %40بيف أف الصػعكبة زػع المغػة العربيػة تكمػف زػع برنػامج أن ػطة المغػة العربيػة بنسػبة 
كىػذا بسػبب لمػكد  %60بة الكبػرل بنسػبة أف الصعكبة تكمف زع طري ة تػدريس ااسػتاذ بالنسػ
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ااسػػاتذة زػػع ت ػػديـ الػػدركس كن ػػص زػػع حيكيػػة تن ػػيط الحصػػة كتعػػامميـ مػػ  المػػادة عمػػا أنيػػا 
 مادة ح ظ دكف استخراج الميارات التلاميذ الساب ة.

 / ما ىو أىم نشاط تفضمو في حصة المغة العربية  4

 وقد كانت إجابات أفراد العينة موزعة كالآتي:

 :  اىمية النشاط  في حصة المغو العربيو15ول رقمالجد

 النسبة التكرار الإلابة 

    26.7  % 4 زيـ المنطكؽ

      13.3% 2 زيـ المكتكب

 60% 9 البنا  ال نع 

 :  اىمية النشاط  في حصة المغو العربيو15رقمالشكل 

 
ميػػذ مت اكتػػة بػػيف زيػػـ لاحظنػػا مػػف خػػلاؿ تحميػػؿ بيانػػات اللػػدكؿ السػػابؽ نلػػد أف إلابػػات التلا

كىػذا يػدؿ  %60.كالبنا  ال نػع بنسػبة %13.3كزيـ المكتكب بنسبة  %26.7المنطكؽ بنسبة 
عما أف قابمية التلاميذ زع استيعاب دركس ال نع أكثر مف اان طة ااخرل, كىذا لما لو مػف 
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مػػا تػػػـ مكافػػي  تخمػػك مػػػف التع يػػد حيػػػث يلػػد التمميػػػذ ن سػػو مبػػرزا لمياراتػػػو كي لرىػػا كتكظيػػػؼ 
 التطرؽ إليو مف خلاؿ حصص قكاعد المغة كالبنا .

 / كيف ترى أنشطة البناء الفني  5

 وقد كانت إجابات أفراد العينة موزعة كالآتي:

 أنشطة البناء الفني :16الجدول رقم  

 النسبة التكرار الإجابة 

      46.7% 7 سيمة

    53.3  % 8 معقدة

 ني: أنشطة البناء الف16رقم  الشكل 

  
مف خلاؿ ملاحظ اللدكؿ السابؽ نلد أف استلابات معظـ التلاميذ يركف أف أن طة البنا  

ككنيا تتمحكر حكؿ الكنايات كالت بيو كالمحسنات البديعية  %53.3ال نع مع دة بنسبة 
 ...الخ كىع دركس متداخمة تحتاج إلا تركيز كتدريب دائميف بغية زيمو كالت ريؽ بينيما.

 ود ضعف استيعاب كل نشاط البناء الفني / إلى ما يع6
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 وقد كانت إجابات أفراد العينة موزعة كالآتي:

 ضعف استيعاب كل نشاط البناء الفني : 17الجدول رقم 

 النسبة التكرار الإجابة 

     53.3 % 8 طريقة الأستاذ

     46.7 % 7 مراحل سير الدرس

 فني: ضعف استيعاب كل نشاط البناء ال 17رقم  الشكل

 
مػػػػف خػػػػلاؿ ملاحػػػػظ اللػػػػدكؿ السػػػػابؽ نلػػػػد أف اسػػػػتلابات معظػػػػـ التلاميػػػػذ يػػػػركف أف فػػػػعؼ 

إلػػا طري ػػة ت ػػديـ ااسػػتاذ حيػػث أف  يعػػكد %53.3اسػػتيعاب كػػؿ ن ػػاط البنػػا  ال نػػع بنسػػبة 
ااسػػتاذ لديػػو فػػعؼ زػػع قابميػػة إيصػػاؿ المعمكمػػة بال ػػكؿ الػػلازـ كاعتمػػاده عمػػا طري ػػة كاحػػدة 

 لامدة زع ت ديـ الدركس.
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 / ىل يستعمل أستاذك العبارات العامية في تسييره لنشاط البناء الفني 7

 وقد كانت إجابات أفراد العينة موزعة كالآتي:

 ل أستاذك العبارات العامية في تسييره لنشاط البناء الفنياستعما :18الجدول رقم 

 النسبة التكرار الإجابة 

 6.7     % 1 نعم

 93.3     % 14 لا

 : استعمال أستاذك العبارات العامية في تسييره لنشاط البناء الفني18م رق الشكل

 
نلاحػػػظ مػػػف خػػػلاؿ اسػػػت را نا لبيانػػػات اللػػػدكؿ أعػػػلاه نلػػػد أف معظػػػـ إلابػػػات التلاميػػػذ حػػػكؿ 

ىذه دلالة عما أف ااستاذ كؼ  عمميػا كمينيػا كمػتمكف ك  %93.3التساؤؿ المطركح لا بنسبة 
صػػاحة المسػػانية زػػع المغػػة العربيػػة ممػػا ينػػتج عػػف ىػػذا نخبػػة مػػف زػػع المغػػة كيممػػؾ الخبػػرة زػػع ال 
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التلاميػػذ يمتمكػػكف رصػػيد لغػػكم يمكنػػو مػػف التكاصػػؿ مػػ  غيػػره بمغػػة سػػميمة بعيػػدة عػػف الركاكػػة 
 المغكية.

 ./ ىل تناقش مع أستاذك البناء الفني8

 وقد كانت إجابات أفراد العينة موزعة كالآتي:

 الاستاذ في البناء الفني مدى مناقشة  مع : يمثل19الجدول رقم

 النسبة التكرار الإلابة 

    73.3  % 11 نعـ

      26.7% 4 لا

  

 : يمثل مدى مناقشة  مع الاستاذ في البناء الفني19رقم الشكل

 
مػػف التلاميػػذ يناق ػػكف البنػػا   %73.3مػػف خػػلاؿ اللػػدكؿ أعػػلاه نلاحػػظ أف يتبػػيف أف نسػػبة 

 ي ػػػارككنو مػػػ  ااسػػػتاذ,  كىػػػذا رالػػػ  إلػػػا أف ن ػػػاط لا % 26.7ال نػػػع مػػػ  أسػػػاتذتيـ كبنسػػػبة
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البنا  ال نع يتطمب لك مػف الحيكيػة كالت اعػؿ داخػؿ ال سػـ لػذلؾ لػا ت أغمػب الإلابػات تؤكػد 
زاعميتيػػا كم ػػاركتيا زػػع ذلػػؾ حرصػػا مػػنيـ عمػػا زيػػـ المػػادة, اف التػػدخلات كالمناق ػػة تعػػزز 

 .استيعاب المادة أكثر



 

 
 

 

 

 

 

الخاتمو



 نخاتمه:ا
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 البحث الا ملمكعة مف النتائج ىع: تكصمنا زع ىذا 

*اف عمـ البلاغة العربية تن سـ إلا ثلاثة أقساـ رئيسية كىع عمـ البياف, كعمـ المعػانع, كعمػـ 
البػدي , كمػػا تكصػػمنا الػػا أف كػػؿ عمػػـ مػػف ىػذه العمػػكـ ين سػػـ إلػػا اقسػػاـ زرعيػػة ي ػػترؾ لميعيػػا 

 لال اظ. زع كظي ة كاحدة كىع مطاب ة الكلاـ لم تفا الحاؿ كتلمؿ ا

كبيػػػرة زػػػع تنميػػػة قػػػدرات التمميػػػذ البلاغيػػػة بحيػػػث لط ػػػؿ مكىبػػػة كت ػػػكـ زكػػػره اف لمبلاغػػػة أىميػػػة 
 .  الابداعع

كمف خلاؿ الدراسة لن اط البلاغة لسنة الثالثة متكسط تحصمنا عمػا نتػائج اسػتبيانية الريناىػا 
مػف التلاميػذ لػيس  المغػة العربيػة, يتفػح لنػا اف الكثيػر كأسػاتذةم  تلاميذ الطكر ثالث متكسػط 

لػػػدييـ رغبػػػة كميػػػكؿ لدراسػػػة البلاغػػػة, كبعػػػد الم ػػػا  مػػػ  بعػػػض الاسػػػاتذة تبػػػيف لنػػػا اف الاسػػػاتذة 
يلػػدكف صػػعكبة زػػع اسػػتيعاب التلاميػػذ ليػػـ, لاف برنػػامج السػػنة الثالثػػة متكسػػط لايتما ػػا مػػ  

 تلاميذ الطكر المتكسط. 

لػا قمػة الاىتمػاـ الػذم كليػو الم ػرر ن كر التلاميذ مف الػدركس البلاغيػة يعػكد بالدرلػة الاكلػا ا
 الدراسع كالحلـ الساعع مف تدريس البلاغة. 

مكالية التلاميذ صػعكبات كعراقيػؿ اثنػا  الػدرس البلاغػع ممػا يفػعؼ زيميػـ كتركيػزىـ كعػدـ 
كمػػػا انػػػو رالػػػ  ايفػػػا الػػػا تػػػداخؿ بعػػػض  ااسػػػتاذايصػػػاؿ المعمكمػػػة ب ػػػكؿ كافػػػح مػػػف طػػػرؼ 

دركس بلاغيػػة ت ػػدـ زػػع ال تػػرة المسػػائية عمػػا غػػرار ال تػػرة الػػدركس زيمػػا بينيػػا غيػػر اف ىنػػاؾ 
 الصباحية أيف يككف التمميذ اكثر كعيا. 

كنظػػرا اىميػػة المكفػػػكع المتنػػاكؿ تممػػػؿ الاطػػلاع عميػػو كدراسػػػتو زػػع المسػػػت بؿ ب ػػكؿ اكسػػػ . 
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 ممخص:

براز أىدازيا كاىميتيا زع سعت ىذه الدراسة الع تدريس ن اط البلاغة العربية زع التعميـ المتكسط  , كاا
المغة العربية كتعمميا , باعتبارىا مادة تصاحب الطالب زع مساره البيداغكلع سكا  دراسة عمكميا أك 

نتاليا كذلؾ بت حص طري ة تدريسيا التع تكصؼ زع بعص ااحياف كظي يا لم اربة النصكص ت كاا
بال كالب اللاىزة كمف ثمة ىدؼ ىذا البحث الا ت خيص صعكبات تدريس البلاغة زع بالنمطية كالت يد 

ذ لن اط مرحمة التعميـ المتكسط مف كلية نظر المدرسيف ككذا اىـ العكائؽ التع تحكؿ دكف زيـ التلامي
 باعتباره اىـ اان طة المغكية .البلاغة 

 البلاغة ، البيداغوجيا ، أنشطة المغوية . الكممات المفتاحيو:

Sommaire: 

Cette étude visait à enseigner l'activité de la rhétorique arabe dans 

l'enseignement moyen, et à mettre en évidence ses objectifs et son importance 

dans la langue arabe et son apprentissage, en tant que matière qui accompagne 

l'élève dans son parcours pédagogique, qu'il étudie ses sciences ou les emploie 

pour aborder textes et leur production en examinant la méthode de son 

enseignement, qui est parfois qualifié de stéréotype et d'adhésion à des modèles 

tout faits.Cette recherche a pour objectif de diagnostiquer les difficultés de 

l'enseignement de la rhétorique dans l'enseignement moyen du point de vue des 

enseignants. vue, ainsi que les obstacles les plus importants qui empêchent les 

élèves de comprendre la rhétorique comme les activités langagières les plus 

importantes.  
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