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ڌ  ڎ  ڎ   ڈ  ڈ  ژ  ژ  ڑ      ڑ  ک  

 5-1 الآية العلق: چک  ک  ک   گ  گ  



 شكر وعرفان
في السر  إليونسأل الله تعالى العصمة من الزلل، والتوفيق في القول والعمل، نستغفر الله ونتوب 

تو الحمد لله حمدا كثيرا على نعمبىداه  عتباوالعلن، والصلاة والسلام على رسول الله ومن 
 تعالى: قالبحث نجاز ىذا الونشكره على عونو لإ

  چ  ئىئو  ئۇ  ئۇ  ئۆ  ئۆ      ئۈ  ئۈ     ئې  ئې  ئې  ئى  ئى  چ 

على كل الدساعدات "دليلة مصمودي "الفاضلة  للأستاذةالشكر والعرفان  آياتبأخلص  أتقدم
ىذا العمل بكل  إلىللوصول  ،التي قدمتها لي والوقت الذي منحتو من أجلي والتوجيهات

لي في عملي الدتواضع من  نعو  كل من كان يد  إلىبالشكر والعرفان  أتقدمكما   ،ووفاء إخلاص
عبارات الشكر والحب والتقدير العظيم  وأعطر بأسمى أتوجوكما   ،ومن كل قريب وبعيد أساتذة

ا كل الشكر والعرفان فلهم من   ،الوالدين الكريمين اللذان قدما لي مساعدة من كل الجوانب إلى
 واللغات. الآداب كليةوطلبة   تذةأسابخالص الشكر والتقدير لكل  الأخيرفي  وأتقدم

 

 

 

 



 داءــــإه
 إلى أمي الغالية مصدر الحب والوفاء

 زكية الذي صبر وجاىد لنيلنا العلاءإلى روح أبي الطاىرة ال 
 ا وصغيرا الأعزاء ير إلى كل إخوتي وأخواتي كب 

  الكرماء وزميلاتي بالكلية ئيإلى كل زملا
 إلى مسيري الدؤسسة وأساتذتنا النبلاء

 إلى كل من أحب العلم وسار على دربو وسلك طريق العلماء 
 كين والضعفاءا إلى من بحث عن الحق وعاش لو ونصر بو الدس 

 جتهد وبحث عن الدواءاإلى من صبر عن الداء وأسلم قلبو لرب السماء ثم  
 نفسو وحياتو على منهج القرآن  وبناقلبو بحب الله ورسولو  إلى من ملأ

 طفىوسنة الحبيب الدص
 ىنور الذد إلى كل من عاش لله ولخدمة دينو وبلغ بعملو رسالة محمد  

جلو ويجاىد لكي يسموا في أسمو ويحب من با ابد الله حرا متحررا يحيإلى من كان ع
 .دنياه ويفوز برضا مولاه وجنة الفردوس الأعلى
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أهمية بالغة  امجتمععات مرتكزات تعليم اللغات ، حيث تولّ  و تعلم القراءة من أىم يعد تعليم
 .ماح العلوملذذا النشاط كونو مف

أن بذعل من النص وقراءتو منطلقا منظوممها  رتأتإ، الأخرىوالجزائر حالذا حال امجتمععات 
علم الملعيذ معيقات ومشاكل  في ت عترض، وكعا ىو معلوم تالأخرى  اللغة العربية لمعلم أنشطة

عليو علعاء اللغة بدشكلات القراءة وععدوا للبحث عن سبل حل  أطلق وىذا ما وإجادتهاالقراءة 
 .ىذه الدشكلات لدى الدمعلعين 
كان للمطالعة دور في حل  إذا مادار حول  إشكالالذىن  إلىمن ىذا الدنطلق تبادر 

 :أهمهاطرح العديد من المساؤلات لعل  إلى الإشكالىذا  ، وقد قادنيمشكلات القراءة 
 ماذا يقصد بدشكلات القراءة ؟ -
 لفرق بين الدطالعة والدطالعة الدوجهة ؟ ا ما -
 ؟ ىو واقع نشاط الدطالعة في مدارسنا ما -
 نوع النصوص الددرسة وبخاصة في نشاط الدطالعة؟ ما -
 .؟معلعينكلات القراءة لدى الدىل تععل ىذه النصوص على حل مش -

 :الآتية للأسبابوقد اخترت ىذا الدوضوع 
 .تفشي ظاىرة الدشاكل القرائية لدى الدمعلعين في اغلب الدسمويات المعليعية  -

لمنوير الفكر لدى الدمعلعين بصفة عامة  الأولباعمبارىا الدفماح  أكثرضرورة العناية بجانب القراءة  -
 .مموسط بصفة خاصة  الأولىوممعلعي السنة 

  .عشاكل القرائيةلل الدسببةالحقيقية  الأسبابالوقوف على  -

الساحة  العلعية بدثل ىذه البحوث الديدانية، التي قد  إثراءبسيط في  ولو بقدر الدساهمة رغبتي في  -
العربية في  ةاللغالدناىج وطرق تدريس  إصلاح إلىو  ،تساعد على خدمة البرامج التربوية  الذادفة

 .مدارسنا
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جاء بحثي  الدطروحة للإشكالاتمناسبة  إجابات وإيجادبكافة جوانب الدوضوع  وللإحاطة
 الدوسوم بـــــــ"دور الدطالعة الدوجهة في حل مشكلات القراءة عند ممعلعي مرحلة المعليم الدموسط"

 جاءت كالآتي: . تطبيقيينعمعدت خطة  حوت مقدمة عامة وفصلا نظريا وفصلين او 
ثلاثة  إلىوالذي قسعمو ، الجانب النظري إلىفيو  تبعنوان "برديد الدفاىيم"، وتطرقّ  : الأول لالفص
 :أقسام

 الدطالعة، مفهوم الدطالعة ة، أسس، ويندرج برمو: مفهوم الدطالع" طالعةالأول : بعنوان " الدالقسم 
 .طالعة الدوجهةنشاط الدطالعة الدوجهة، العوامل الدساعدة على الد أىدافالدطالعة،  أنواعالدوجهة، 

وقد تناولت فيو: مفهوم القراءة، الفرق بين القراءة والدطالعة مهارات "،  القراءة" القسم الثاني: بعنوان 
مشكلات  أسباب، مشكلات القراءة، القراءة، طرق تدريس القراءة أىداف،  قراءةالقراءة، أهمية ال

 القراءة، طرائق علاج مشكلات القراءة.
: الخصائص والاحمياجات ، والذي تناولت فيو"الدمعلم في مرحلة الدموسط" القسم الثالث: بعنوان أما

  .اللغوية
 أقسامثلاثة  إلى قعت بمقسيعو، والذي " لكماب اللغة العربية برليلودراسة " : بعنوان الفصل الثاني

 وىي:
ىي: و عناصر  أربعةالذي يندرج برمو ، و  "الدقاربة بالكفاءات "بناء الكماب وفقالقسم الأول: بعنوان 

  اللغة العربية، الكفاية النصية، الكفاءات القاعدية والكفاءات الخمامية  أنشطة الدقاربة النصية و
 .ملعح الدمعلم في نهاية السنة الدراسية

: إلىوالذي تطرقت فيو  ،"اللغة العربية للسنة أولى مموسط المعريف بكماب" بعنوان  وفي القسم الثاني
 .(بنية الكماب)تعريفو من حيث الشكل ومن حيث الدضعون 

 مفهوم النص، نوع النص :، والذي تناولت فيو "كمابالبرليل نصوص " القسم الثالث : بعنوان  أما
أنواع نصوص وص من حيث الدضعون، ، دراسة النصالنصوص وبرديد مصادرىا  إحصاء، في الكماب

  .، و أنماط نصوصووتصنيف نصوص ور: مفهوم كل نص،لت في ىذا العنصالكماب، حيث تناو 



 قدمةــــــــــــــم

 

 ج‌
 

 علىفيو  اعمعدتالذي و ، "الدراسة الديدانية "بعنوان أيضا: وىو فصل تطبيقي الفصل الثالث
نفس مموسط وفرع ثاني خاص بدمعلعي  الأولىالسنة  بأساتذةفرعين فرع خاص  إلىالاسمبيان الدقسم 

 .منوراج النمائج ، من حيث برليلو واسمخالسنة
 أىم النمائج الدموصل إليها في ىذا الدوضوع . فيها أوجزتالخاتمة فقد  أما

الدفاىيم الدمعلقة ىذا لرعوعة من الدناىج أهمها : الدنهج الوصفي في برديد  يو انمهجت في بحث
 الإحصائيا الدنهج ، فيبرز جليّ ، و وصف كماب اللغة العربية، أما في الجانب المطبيقيبالفصل النظري

 إلىو برويلها  الدعلعين و الدمعلعين إجابات، و نصوص الكماب في الفصل الثاني إحصاءمن خلال 
       ، ثم الدنهج المحليلي و ذلك من خلال برليل كماب اللغة العربيةوية في الفصل الثالثئنسب م

 .الدعلعين و الدمعلعين تاسمبياناو 
، و الوثيقة الأولى من المعليم الدموسط السنة: مناىج اعمعدت على مصادر و مراجع أهمهاو 

الدرافقة لدناىج المعليم الدموسط " لوزارة التربية الوطنية "، و اللغة العربية و مناىجها و طرائق تدريسها 
العربية " لعبد فنون اللغة "لفرانس سليتي" ،و الدوجو الفني لددرسي اللغة ، و "لطو علي حسين الدليعي"

كماب و  ، دريس اللغة العربية في الدرحلة الثانوية " لمحعد صلاح الدين لراور "، و تالعليم إبراىيم "
  المشخيصصعوبات تعلم القراءة و الكمابة و اللغة العربية عند الطفل الجزائري " لحفيظة تازروتي "، 

 علم النفس " لعبد الرحمان الوافي ". إلىو العلاج "لصلاح ععيرة علي "، و مدخل 
البحث منها : عدم وجود دراسات سابقة حول ىذا  ادة صعوبات عند انجاز ىذقد واجهمني عو 

، افمقار الدكمبة لكثير استرجاعو في أقل مدة زمنية ممكنةالدوضوع ، صعوبة المنقل لمقديم الاسمبيان و 
        ، تشابو و تشابك الدعلومات حول مصطلح الدطالعةعيةمن الدراجع الدمخصصة في لرال المعلي

 راءة ، و لكن بفضل الله تعالى تمكنت من بذاوزىا .القو 
   الآمال الدرجوّة منو  إلىو أن يرقى ،يكون البحث في الدسموى الدطلوب  نأ ورجأفي الخمام و 

شرفة التي لم تبخلّ عليّ بموجيهاتها شكر كل من ساعدني من قريب أو بعيد و خاصة الأسماذة الدأو 
 البحث .و أرائها القيعة في انجاز ىذا 
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، و ما كان فيو من نقص أو تقصير البحث من صحة فهو توفيق من الله فعا كان في ىذا
، و أن يحقق ععل الدمواضع خالصا لوجهو الكريم، و نسال الله أن يجعل ىذا الو الشيطان فعن أنفسنا

 بو النفع الدرجو. 
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البحث والقصد من  تقتضي الضرورة الدعرفية في أي بحث الإحاطة بالكلمات الدفاتيح لذذا
تعلم في ذلك لزاولة حصر كنة الدوضوع، ومفاتيح بحثنا بسثلت في الدطالعة والقراءة ومشكلبتها والد

 .مرحلة التعليم الدتوسط
 المطالعة: -أولا
 مفهوم المطالعة:-1
 لغة: -أ

 اعً ل  ط  وم  ا وعً ل  ط   ع  ل  ط  الشمس والقمر والفجر والنجوـ ت   ت  ع  ل  ط  ":لساف العرب معجم جاء في
 .شرؼ على شيءأذا إ: سورأ   ع  ل  ، واط  عة  ا فهي طال  عً ل  ط  وم  

 1."ياهإعلمتك أاؿ لعبد الدطلب اطلعتك طلعة: أي قوفي حديث ابن ذي يزف، 
 55-54الصافات: چٺ  ٺ  ٺ   ٺ  ٿ  ٿ  ٿ  ٿ  ٹ   ٹ  ٹ  ٹ ٹ چ 

قرينو في سواء  فرأىىل النار، فاطلع أين منزلتكم من منزلة أفتعلموا  تطلعوا أفومعناه ىل بربوف      
 الجحيم أي وسط الجحيم. 

 عليو والطلعة: الرؤية.: نظر ما ىو وطالعت الشيء: أي اطلعت رأيوواستطلع "
 .، بالكسروطليعة الجيش: الذي يطلع من الجيش يبعث ليطلع طلع العدو فهو الطلع

 . "من سائرىاطوؿ أولطلة مطلعة: مشرفة على ما حولذا طالت النخيل وكانت 
 7-6 الذمزة: چچ  چ  ڇ      ڇ  ڇ  ڇ    ڍ  ڍ    ڌ   چ: تعالذوقولو 
 والبلوغ قد يكوناف بدعنى واحد.  طلبعوالإقاؿ:  الأفئدةلدها أراء: يبلغ قلقاؿ ا

 37غافر:    چڳ  ڳ  ڱ  ڱ  چ :الذتعوقولو 
 2شرؼ عليو.أي لعلي أقف على حاؿ إلو موسى وأ

 على الدعرفة والعلم بالشيء.تدؿ والرؤية وكلها  والإعلبـ الإشراؼفالجذر )طلع( لغة معناه 
 
 
 

                                  
 .235/236، ص ـ1990دار صادر ،،دط ، ، بنًوت، لبناف: 8، جلسان العربابن منظور،  1
 .238 -236، صالمرجع نفسه 2
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 :صطلاحاا -ب
 تي يتلقاىا القارئلرموز والرسوـ اتفسنً ال 1الدطالعة نشاط عقلي لغمع بنٌ نوعي التفكنً. 

نها نشاط يعمل على أكما   2عن طريق عينيو وفهم الدعاني والربط بنٌ الخبرة السابقة وىذه الدعاني.
 3.القارئتطوير البيئة الذىنية لدى 

ميلو ويسد حاجتو بالدادة  قات فراغو ويشبع ىوايتو ويرضيأو القارئ في وتعد عملية لؼلو فيها 
 الدقروءة. فهي وسيلة من وسائل التمتع والتسلية. 

ىا دد عمقها ومدامثلما لػ فيها الوقت الدناسب القارئبالقراءة الحرة لػدد  أيضاوتسمى 
لدطالعتو، من دوف أي ضروريا ً  القارئكتاب يثنً الاىتماـ، ويراه   أورواية  أوىي قراءة قصة و  4ا،ولرالذ

 5.آخرأي شخص  أوتدخل مباشر من الدعلم 
الدعنى الذي  إلذوصولا  القارئمن عمليات متشابكة يقوـ بها  تتألفنها عملية مركبة أكما 

لاكتساب  الإنسافوتعد وسيلة يقوـ بها  6منو، والإفادةتنظيمو  وإعادةقصده الكاتب، واستنتاجو 
برقيق  أووخبرات جديدة تتناغم مع الطبيعة التي تتطلب الدزيد من الدعرفة الحديثة والدتجددة  ةمعرف

 7غاية معينة.
 القارئعملية مركبة تتكوف من عمليات متداخلة يقوـ بها ف الدطالعة "أكما لؽكن القوؿ        

ذف فهي عملية إما قصده الكاتب من معنى ليستخلصو ويعيد تنظيمو ويستفيد منو،  إلذفيهتدي 
نو عمل بالقارئ، كما أ يطةبدجموعة من العوامل والظروؼ الخارجية المح تتأثرتدرلغية معقدة جدا 

الدعرفة  لذإ" الدطالعة منفذ رئيس آخروبدعنى تفكنًه،  ولألظاطلقدراتو العقلية  القارئيتطلب تطوير 
ماـ ملكاتنا أولؼتصر الدسافات  الأبعادف الكلمة منظار يقرب أحواسنا، فك مدىتوسع مداركنا وبسد 

 8."الدختلفة
                                  

 .3، صـ2008، ، اربد، الأردف :عالد الكتب الحديث ، 1طفنون اللغة) المفهوم، الأهمية المعوقات، البرامج التعليمية(،فرانس السليتي،  1
 ـ2005، ، عماف، الأردف :دار الشروؽ ، 1،ططرائق تدريسهااللغة العربية مناهجها و طو علي حسنٌ الدليمي، سعاد عبد الكريم عباس الوائلي،  2

 .169ص
 .3، صالمرجع السابقينظر، فرانس السليتي ،  3
 .169، صالمرجع السابقطو علي حسنٌ الدليمي ، 4
 .495، صـ2005، بنًوت، لبناف: دار النهضة العربية ،  1،طمعجم مصطلحات التربية و التعليمجرجس ميشاؿ جرجس،  5
 .169، صالمرجع السابقطو علي حسنٌ الدليمي،  6
 .291، صـ2000،دط ، القاىرة، مصر، دار الفكر العربي ،تدريس اللغة العربية في المرحلة الثانويةينظر، لزمد صلبح الدين لراور،  7
 168،ص المرجع السابق ينظر،طو علي حسنٌ الدليمي ، 8
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فسو من مشاكل على ن القارئبها يروح  ،وبهذا فالدطالعة وسيلة من وسائل التمتع والتسلية
ف الدطالعة كانت قدلؽا شكلب من أ لاإقات فراغو ويسد حاجاتو بالدادة الدقروءة، أو الحياة وضغوطها في 

لذا يتناسب  آخرلعبارات فقط، ليحل بعد ذلك معنى وا بالألفاظشكاؿ القراءة التي تشمل النطق أ
الدعاني الدتنوعة التي  دراؾإا يقتضيو من عمق الفهم والبصنًة والقدرة على الحياة الدتطورة بد وأساليب

 عماؿ تسعد الفرد والمجتمع على حد سواء. أسلوكات و  إلذتترجم 
نفسية وعقلية وعضوية حيث يرتبط البعد النفسي بالاتزاف  الأبعادوتبقى الدطالعة ثلبثية 

ما البعد العضوي، فهو ذو علبقة مع العقلي لو صلة بعناصر التفكنً، أ البعد أف حنٌ فيالعاطفي 
 العنٌ كعضو حيوي في مثل ىذه العملية.

كل   1.صحيحاً  ونطقاً  فاعلبً  وعقلبً  مطمئناً  ووجداناً  سليماً  إحساساية تتطلب ذف عملإفهي 
.  ىذه الشروط وجب توفرىا لتكوف الدطالعة فاعلة كما يلزـ

 أسس المطالعة: -2
 لعها: أتقوـ عليها لعل  الأسسللمطالعة لرموعة من 

 :الاستيعاب والفهم-أ
ف عملية الاستيعاب ىي العملية التي من خلبلذا أالدعاني، حيث  إدراؾويقصد بها القدرة على   

مامو أوالدعاني والصور التي بسر  الأفكارحسيا ف يدرؾ أذا استطاع إف ،يقرأمن فهم ما  القارئيتحقق 
ف عملية أوىذا يعني  ىأخر ذىنو من جديد وتذكرىا مرة  إلذفبمقدوره بعد الدطالعة استعادتها 

ن مئات الصفحات ولكنو م حد ما كتاباً أ قرأذا ما إأ .ارئالقالفهم قد حصلت لدى  أوالاستيعاب 
ف القارئ لد يفهم ولد يستوعب جيدا أ، فهنا نقوؿ جداً  جزءا ضئيلبً  إلا قرأكر لشا لا يستطيع أف يتذ 

 2.أما كاف يقر 
 التركيز: -ب

عن طريق التركيز، فهو  إلاف الفهم الدناسب والاستيعاب الجيد للنص الدقروء لا يكوف أحيث  
والصور الواردة في النص، فكلما كاف تركيز القارئ  والأفكارالحسي للمعاني  لئدراؾل الأساسيةالبوابة 

                                  
 .170، ص المرجع السابق ، ينظر 1
 .46، صـ2012: مطبعة سخري ، ،الجزائرالوادي ، 1طالمطالعة العصرية)قواعد وطرائق( ،ينظر، خليفة قعيد،  2
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لزتواه  كثر للنص الدقروء، والقدرة على تذكره بعد الدطالعة ورسوخأشد كلما كانت درجة استيعابو أ
 1كبر.ة ألدد
 تملك الثروة اللغوية: -ج

عن طريق  إلاذلك  إدراؾلا لؽكن بطبيعة الحاؿ والدعاني،  للؤفكار الدقروء حاملبً يعتبر النص  
 والأفكارف يكتشف الدعاني ألؽكن  نسيج الكلمات والجمل أي الوحدات الدالة على الددلوؿ، ولا

متلبؾ القارئ ثروة لغوية ىامة تعينو على فك شفرات النص امن خلبؿ  إلاالكامنة في النص الدقروء 
ويغوص في  يقرأها حى  يفهم ويستوعب ما ة لا بأس بهف لؽلك القارئ حصيلة لغويألغب  ومنو

ثناء أ صعوبة في انتقاء الكلمات الدفتاحية إلذف عدـ توفر ىذا العنصر في القارئ يؤدي بو معانيو، لأ
مامو. النص عائقا أ لو مدلولات الكلمات الدوجودة داخأحيث يشكل عدـ فهم معاني للنص  قراءتو

 2ستحواذ على الدعنى الدقصود في النص الدطالع من ق ب ل و.لايتمكن من ا وبالتالر لا
  مفهوم المطالعة الموجهة: -3

وتتم ىذه الدطالعة بإشراؼ ،عماؿ كاملة لستارة لقيمتها الفنية وفائدتها التربوية أىي عبارة عن 
 3فهماً وبرليلبً وتقييماً.ؿ الكتاب او تتن سئلة موجّهة، وأنشطةأالدعلم انطلبقا من 

ىم رافد ثقافي يزود الدتعلم أفي كونو  ألعيتون مك، وتتعتبر الدطالعة الدوجهة نشاطا تربويا ىاماً و 
 4والفن. والأدببشى  الدعارؼ، ولؽده بروائع الفكر 

تكوف سباتو ومهاراتو القرائية حى  قدراتو الذاتية من خلبؿ توظيف مكت ختياراببحيث تسمح للمتعلم 
 5وسيلة للتعلم الذاتي.

د من الثقافات والتزوّ  ،كتساب الدعارؼ وبرصيل معلوماتلا ا تعد الدطالعة مقاماً لشتازاً كم
لديهم، وىي  والإدراؾنتباه ىم الوسائل لتربية ملكة الاأمنٌ، ومن الدختلفة وتنمية الثروة اللغوية للمتعلّ 

 6ذواقهم.أنشاط يوسع معارفهم وتنمي لغتهم وتزيد خبراتهم وقدراتهم وتصقل 

                                  
 .47، صالمرجع السابق 1
 .49، صالمرجع نفسهينظر،  2
 .495ص  معجم مصطلحات التربية و التعليم،جرجس ميشاؿ جرجس،  3
  للمطبوعات ، دط، الجزائر: الديواف الوطنينة الثالثة ثانوي، للمواد الأدبية واللغاتالمناهج التعليمية لأقسام السوزارة التربية الوطنية،  4

 .41،صـ2011
 .185، صـ2012،دط، الجزائر: دار الذدى ، ، الدليل البيداغوجي لمرحلة التعليم الابتدائيلزمد الصالح حثروبي 5
 .19، صـ2011،  للمطبوعات ، دط،  الجزائر: الديواف الوطنييولى من التعليم الثانو الأسنة المنهاج وزارة التربية الوطنية،  6
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نو لراؿ واسع لتدريب التلبميذ على أة، حيث غنو نشاط لؽكن ربطو بكثنً من فروع اللأكما 
قرؤوه  مافي إليهمتوجو التي  الأسئلةجابات التلبميذ عن إالتعبنً الشفوي، وذلك عن طريق 

عليهم في الصور الدرسومة، كل ذلك  التي  تلقى الأسئلةعلى  وإجاباتهملدوضوع الدقروء، وتلخيصهم ا
ف لغيبوا كتابة عن بعض ألواف التدريب على التعبنً الشفوي، كما لؽكن تكليف التلبميذ ألوف من 

 1.الأسئلةىذه 
بشى  الدعارؼ هة عمل تربوي ىاـ، بحيث يزود الدتعلم ف نشاط الدطالعة الدوجّ أوما لؽكن قولو 

 ختبار قدراتو الذاتية. ويعطيو الفرصة لا
 :أنواعثلبثة  إلذتنقسم الدطالعة نواع المطالعة: أ -4
 :نوعنٌ من الدطالعة إلذتنقسم :الأداءمن حيث -أ

  :المطالعة الصامتة 
من  والأفكارا الدطالعة التي لػصل فيها القارئ على الدعاني نهّ أ"تعرؼ الدطالعة الصامتة، ب

كاف نطقا خافتا ودوف برريك الشفتنٌ  النطق، ولو أوستعانة بعنصر الصوت، الرموز الدكتوبة دوف الا
 2التمتمة بالحروؼ والكلمات. أو

ف القارئ يعتمد فيها على عينو أ آخرسرية ليس فيها صوت ولا لعس، بدعنى  أيضاوىي 
 4ى بالقراءة البصرية.دائها ولذلك تسمّ أ ف البصر والعقل لعا العنصراف الفاعلبف فيأأي  3وعقلو فقط.

 4البصرية.
ف يصرؼ أوفي ىذه النوع من الدطالعة يركز القارئ جهده على معنى الدقروء ليدركو، دوف 

بسثل الدعنى  أوالحروؼ من لسارجها  اجإخر يشغل نفسو بدراعاة  أوجل التلفظ، أمن  آخرجهدا 
نواع الدطالعات شيوعا وسرعة أكثر أالدتضمن بكيفيات صوتية معينة، لذلك كانت الدطالعة الصامتة 

 5.الأداءفي 

                                  
 .134،صـ1972، القاىرة، مصر: دار الدعارؼ ،  6،طالموجّه الفني لمدرسي اللغة العربيةعبد العليم إبراىيم،  1
 .9ص فنون اللغة،فرانس السليتي،  2
، ـ2005، عماف، الأردف:دار الصفاء 1طالمراهقة)التشخيص والعلاج(،مشكلات القراءة من الطفولة إلى ينظر، رياض بدري مصطفى،  3

 .27ص
 .63، ص2003، عماف، الأردف: دار الديسرة ، 1، طأساليب تدريس اللغة العربية بين النظرية والتطبيق راتب قاسم عاشور، 4
، ـ2013الإمارات العربية الدتحدة: دار الكتاب الجامعي ،، دط،  العنٌ، مهارات الاتصال في اللغة العربيةلزمد جهاد بصل، سمر روحي الفيصل،  5

 .102ص
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 :المطالعة الجهرية 
م ع ها  الإنسافوىي الدطالعة الواعية التي لصهر بها بواسطة الجهاز الصوتي عند " م ع ه ا ون س  فن س 

 1.ينخر للآ
صوات ألفاظ منطوقة و أ إلذالدطالعة الجهرية العملية التي تترجم فيها الرموز الكتابية  نيتعكما "

 2مسموعة متباينة الدلالة بحسب ما برملو من معنى. "
 وىي تعتمد على ثلبث عناصر: 

 رؤية العنٌ للرمز الدقروء. -
 معنى الرمز. إدراؾنشاط الذىن في  -
 3الرمز.التلفظ بالصوت الدعبّر عمّا يدؿ عليو ذلك  -

بنية  الدعنى، وقواعد التلفظ، وسلبمة إدراؾذ يراعي إ"فالقارئ فيها يصرؼ جهدا مزدوجا 
تعد الدطالعة الجهرية وسيلة و  4."الكلمات، وبسثيل الدعنى بنغمات صوتية لستلفة أواخرالكلمات وضبط 

 5."النطق عند القارئ ةجادإمن وسائل التدريب على 
التي يقع فيها التلبميذ في النطق، وبالتالر تتيح لو  الأخطاءعن للكشف "كما تيسر للمعلم 

 6."نها تساعده في اختيار قياس الطلبقة والدقة في الدطالعةأفرصة علبجها، كما 
  :لعهاأنواع أعدة  إلذيصنف الدربوّف الدطالعة حسب الغرض منها غراض المطالع: أمن حيث  -ب
 :المطالعة التحصيلية 

 7بصالًا وتفصيلبً إناة، لفهم الدسائل ، وتقتضي التريث والأوالإلداـويقصد بها الاستذكار 
والتكرار وعقد الدوازنة بنٌ الدعلومات الدتشابهة  الإعادةكثرة   إلذفالقارئ في ىذه الدطالعة لزتاج 

 8والدختلفة.
                                  

 .92ـ، ص1985، بنًوت، لبناف :دار النفائس ، 1، طخصائص العربية وطرائق تدريسهانايف لزمود، معروؼ،  1
 .172، صاللغة العربية مناهجها وطرائق تدريسهاطو عي حسنٌ الدليمي،  2
 .102،صمهارات الاتصال في اللغة العربيةلزمد جهاد بصل، سمر روحي الفيصل،  3
 172ص، المرجع السابقطو عي حسنٌ الدليمي،  4
 .66، صأساليب تدريس اللغة العربية بين النظرية والتطبيقيةراتب قاسم عاشور،  5
 .143،صـ1997، دار ، القاىرة، مصر: الفكر العربي ، 1، طتدريس فنون اللغة العربيةعلي أبضد مدكور،  6
 .73،صالموجّه الفني لمدرسي اللغة العربية عبد العليم إبراىيم، 7
 . 45ـ، ص1999، عماف ، الأردف: دار الفكر ،1، طأصول تدريس العربية بين النظرية والممارسةعبد الفتاح حسن البجة،  8
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 من ىنا كاف ىذا النوع يتطلب البطء والدقة من طرؼ القارئ.و 
لسريعة العاجلة: المطالعة ا 

كقراءة   1شيء معنٌ، وىي مطالعة ىامة للباحثنٌ والدتعجّلّنٌ، إلذويقصد بها الاىتداء بسرعة 
 . يناو والعنسماء فهارس الكتب وقوائم الأ

المطالعة لجمع المعلومات : 
رسالتو  أوبحثو  لإعدادليها لجمع معلومات خاصة إمصادر عدة لػتاج  إلذوفيها يرجع القارئ 

وىذا النوع من الدطالعة يتطلب من الدارس مهارة السرعة في تصفح الدراجع ومهارة التلخيص، والدعرفة 
ىذا النوع من الدطالعة العلماء والباحثنٌ  إلذومن لػتاجوف  2في اختيار الدادة الدتعلقة ببحثو.

 3والطلبب.
  :الناحية نوعافالدطالعة من ىذه من حيث التهيؤ الذهني للمطالع:  -ج
 :المطالعة للدرس 
  لواف النشاط الحيويأترتبط ىذه الدطالعة بدطالب الدهنة، والواجبات الددنية وغنً ذلك من   

والغرض منها عملي، يتصل بكسب  4وفي الددرسة ترتبط بالتحصيل وزيادة الدعلومات والدصطلحات.
يقظة ا الذىن تهيؤا خاصا، فنجد في القارئ لذ يتهيأالدعلومات والاحتفاظ بجملة من الحقائق، ولذلك 

 5ا، كما يبدو وفي ملبلزو علبمات الجد والاىتماـ.غوتفر  وتأملب
 :مطالعة الاستمتاع 

صبح ىذا أوقد  6فهي ذلك النوع من الدطالعة الدرتبطة بقضاء وقت الفراغ من العمل الرسمي.
لتزايد وقت الفراغ لدى بعض الفئات من لعية خاصة في الوقت الحالر نظرا أالنوع من الدطالعة ذا 

 مراف: أليها إوالدافع  الناس

                                  
 .73، صالموجّه الفني لمدرسي اللغة العربيةعبد العليم إبراىيم،  1
 .45،صأصول تدريس العربية بين النظرية والممارسة عبد الفتاح حسن البجة، 2
 .323،  صتدريس اللغة العربية في مرحلة الثانويةلزمد صلبح الدين علي لراور،  3
 .65ـ، ص1998، دط، القاىرة، مصر: دار ىوف ، الاتجاهات التربوية المعاصرة في تدريس اللغة العربيةلزمد رجب فضل الله،  4
 .74، صالمرجع السابق عبد العليم إبراىيم، 5
 146، صتدريس فنون اللغة العربيةعلي أبضد مدكور،  6



تحديد المفاهيم                                                                     الفصل الأول    
 

13 

 

الدتعة  البحث على أو، ف الدقروء من الدوضوعات الواقعيةحب الاستطلبع، وفي ىذه الحالة يكو إما 
 1من صنع الخياؿ. وفي ىذه الحالة يكوف الدقروء

 هداف نشاط المطالعة الموجهة: أ -5
الدقررة من قبل وزارة التربية لو  ىخر الأ الأنشطةـ مثل بقية ف الدطالعة كنشاط تربوي ىاإ

 برقيقها وىي:  إلذىداؼ يسعى أ
 يطلق عليو تعلم التعلم.  ما أوالدتعلم بدهارات التعلم الذاتي  اددمإ -
 كالقراءة ىأخر نشطة أفقو الدعرفي، وتشترؾ الدطالعة في ىذا مع أتدعيم الدتعلم بثروة لغوية تنمي  -

 .الأدبيةالدشروحة والنصوص 
 والدتأثرةاكتشاؼ الدواىب والديوؿ الفردية والدسالعة في تكوين الشخصية الدتميزة الدؤثرة في لزيطها  -

 2ين.خر الآ بإنتاج
 القراءة وعلى حبو لذا والاستفادة منها. إلذتربية الدتعلم على الديل  إلذكما تسعى  -
 3فاقو الثقافية والدعرفية.آوتوسيع  الأدبيكسابو الذوؽ إو  الأدبيةاطلبع الدتعلم على لستلف الفنوف  -

ف منهاج إغنً مقصودة ف أوالعامة التي تتحقق بطريقة مقصودة  الأىداؼجانب ىذه  إلذ
 ىداؼ ىذا النشاط التربوي فيما يلي: ألذ من التعليم الدتوسط لػدد و السنة الأ

 قراءة ذاتية.  والأشكاؿ الأغراضالدتعلم النصوص الدختلفة  أف يقر أ -
 ف يوظف الدعجم اللغوي في الشروح.أ -
 والرئيسية ويصوغها.  والأساسيةفكار النصوص العامة أف يستخلص أ -
 كما عليو استخلبص الدغزى من النص ويصوغو. -
 والفكرية. والأدبيةاللغوية  إبداعاتوف يستثمر التلميذ النصوص في أ -
 يو حوؿ النصوص بدا يسمح لو مستواه. أف يبدي التلميذ ر أ -
 ف يلخص النصوص معتمدا على نفسو.أ -
 4ف يستثمر التلميذ نصوص الدطالعة في تثبيت مكتسباتو اللغوية وفي دعمها.أ -

                                  
 75ص الموجّه الفني لمدرسي اللغة العربية،عبد العليم إبراىيم،  1
 . 15ـ، ص2013، دط،  الجزائر: الديواف الوطني للمطبوعات ، مناهج السنة الأولى من التعليم المتوسطوزارة التربية الوطنية،  2
 .20، صـ2013، دط،  الجزائر: الديواف الوطني للمطبوعات ، الوثيقة المرافقة لمناهج التعليم المتوسطة التربية الوطنية، وزار  3
 .15، صمناهج السنة الأولى من التعليم المتوسطوزارة التربية الوطنية،  4
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 نذكر منها:  ىخر الأ الأىداؼكما عدد الباحثوف لرموعة من 
 الحركات وبسثيل الدعنى. وضبط  الأداءتنمية قدرة الطالب على القراءة وجودة النطق وحسن  -
 النقدية.  للؤحكاـوتكوينو  الأفكارفهمو للمقروء فهما صحيحا وبسييزه بنٌ  -
 اب والشعراء المجيدين، ولزاكاتهم. ساليب الكت  أالاستفادة من  -
 صحيح. لغوي  بأسلوبو تيوالكتابي وتنمالارتقاء بدستوى التعبنً الشفهي  -
 1البحث واستخداـ الدراجع والدعاجم والانتفاع بالدكتبة.ازدياد قدرة الطالب على  -
مثل حب الوطن،  تزويد الدتعلم بدجموعة من القيم، والابذاىات الالغابية، والعادات السليمة -

الحديث، وغنًىا من السلوكيات الحميدة التي يكتسبها الدتعلم من خلبؿ الدطالعة  آداب، فاو التع
 2وذلك عن طريق النصوص الدقررة في النشاط.

 العوامل المساعدة على المطالعة الموجهة:  -6
 أولزيط بو تعمل على لصاح  خارجية أوما داخلية خاصة بالدتعلم إبزضع أي عملية تعلم لعوامل      

  .ملية الاكتساب والتعلمخفاؽ عإ
 عوامل عدة لتحقق مطالعة ناجحة و ناجعة.و أىم ىذه العوامل ىي:تتضافر العوامل الداخلية: -أ
  :الذكاء 

ة ف عمليإو  3،لدعية الذىنيةيعتبر الذكاء ميزة عقلية يتصف بها الفرد الدتمتع بدرجة معينة من الأ
شارة إذىنية وىذه  أومعاني حسية  إلذعلى رؤية الرموز الدكتوبة وتربصتها  الدطالعة عملية عقلية تقوـ

سرع من التلميذ غنً أيسر و أف مطالعة التلميذ الذكي أذ إالعلبقة الدوجودة بنٌ الذكاء والدطالعة،  إلذ
 4ذكي.

ف يقدر أيسمعو منطوقا فليس من الدتوقع  انمحيعن فهم شيء ما  عاجزا ذا كاف التلميذإف
ف مدى تفهم التلميذ لدادة تبلغ مستوى معينا من الصعوبة أمكتوبا، بحيث  يقرأهعلى فهمو حينما 

 5يتوقف على قدرتو في تصوره وتفكنًه.

                                  
 .161-160ص والعلاج(،مشكلات القراءة من الطفولة إلى المراهقة) التشخيص رياض بدري مصطفى،  1
 .47، صأصول تدريس العربية بين النظرية والممارسةعبد الفتاح حسن البجة،  2
 .177،صـ2006، دط،  الإسكندرية، مصر: مركز الإسكندرية للكتاب ، موسوعة نمو وتربية الطفلإسماعيل عبد الفتاح عبد الكافي،  3
 .12، صفنون اللغةفرانس السليتي،  4
 .33، دط،  مصر: دار مصر للطباعة ، دت، ص تعليم القراءة للمبتدئين ) أساليبه وأسسه النفسية والتربوي(ضواف، لزمد لزمود ر  5
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قل قدرة على التمكن من الكلمات والتراكيب، في حنٌ ذوي الذكاء أفالتلميذ ضعيف الذكاء 
ف الدطالعة بحد ذاتها لأ 1تسابا للجديد من الدعلومات.سرع اكأستخداما للمعاني المجردة و اكثر أالعالر 

 تتطلب قدرا معينا من النضج العقلي. 
لدهمة التي بالقدرة العقلية للتلميذ من العوامل ا ما يسمى أوف عامل الذكاء أوىذا يدؿ على 

صعوبة انسجاـ التلميذ مع النصوص  إلذ نقص يؤدي أوف أي خلل أحيث تساعد على الدطالعة، 
 قررة التي يطالعها وعدـ فهمها والتمكن منها. الد
 :الاستعداد 
يعرؼ أنو مدى ما يستطيع الفرد أف يصل إليو من كفاءة في لراؿ معنٌ، أو ىو الحالة    

للقدرة ويسمى أحيانا القدرة الكامنة، أي إنو لؽثل إمكانية لظط معنٌ من ألظاط السلوؾ عند  التنبؤية
ستغلت أو لد تستغل، أو أنو الحالة التي تدؿ أ  الفرد، أو أنو عبارة عن الدوىبة التي يولد بها الفرد سواء 

 .2على قدرة الفرد على الدطالعة واكتساب الدعلومات والدهارات
اريف نستشف أف الاستعداد ىو حالة تأىب فطرية لتلقي الدعلومات والدعارؼ ومن ىذه التع

 وكل ما يتعلق بالفرد وسط بصاعة.
 3.ويشمل الاستعداد بصيع الجوانب الجسمية والعقلية والانفعالية.... إلخ

وتعتبر خبرات الطفل الشخصية الوسيلة الأساسية التي يستطيع أف يدرؾ بواسطتها كل شيء 
عو ولػسو، وخبرة الطفل ىي الأساس الذي يستند عليو في بناء مفاىيمو ومعانيو ومعارفو يراه ويسم

 .4واستعداد الطفل للمطالعة مرتبط بها اكتسبو من خبرات وقدرات سابقة
والتي بذعلو يدرؾ   ها،بفالاستعداد عند الطفل يرتبط ارتباطا وثيقا بدجموع الخبرات التي يكتس

 كل ما لػيط بو.
 
 

                                  
 .259، صـ2009، عماف، الأردف: دار الصفاء،  1، طعلم نفس النمو للطفلسوسن شاكر لريد،  1
 .137ـ، ص1996،دط،  مصر:دار الدعرفة الجامعية ، التعليميةبناء الشخصية والتفاعل في الجماعة ينظر: بصاؿ لزمد أبو شنب،  - 2
 .99، ص ـ2001،  مصر: دار الفكر ، 1، طالطفل ةتربيتصميم وإنتاج الوسائل التعليمية في عبد الحافظ لزمد سلبمة،  - 3
 .122، ص:ـ2006،  الأردف: دار الحامد ، 1، طتنمية مهارات اللغةلزمد فرحاف القضاة ولزمد عوض الترتوري،  - 4
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  :الدافعية 
ويشنً العلماء أف  عامل انفعالر يعمل على توجيو سلوؾ الكائن الحي برقيق ىدؼ معنٌ.

التعلم في بدايتو يكوف مدفوعا بدساعدة دوافع خارجية، ثم يواصل الطفل نشاطو حى  لػقق لو 
 الإشباع.

من الرغبة  فالدافعية عامل نفسي ينشأ أولا من خلبؿ الاحتكاؾ بدوافع خارجية تثنً فيو نوعا
 .1تتحوؿ بعد ذلك إلذ دافع قوي لضو الدطالعة وبرقيق الأفضل

 ىناؾ عوامل متعددة ومتنوعة تعمل على برقيق مطالعة ناجحة ألعها: العوامل الخارجية: -ب
 الأسرة: 

نها إ و، في الطفل وتكوينا لشخصيتو تأثنًاكثر الاجتماعية الأ الدؤسساتفي مقدمة  تأتي
 2ب منو القيم، حيث يتطبع بطابعها الخاص.والدنهل الذي يتشر  ،العالدإلذ منها ل النافذة  التي يط

عاملًب مهماً في تكوين يعد فهي بيئة خصبة تنمو فيها الخبرات والمحصوؿ اللغوي الذي 
فعن طريق ما يوفره الدنزؿ من خبرات يدرؾ الطفل ما يقع  ليها،إالاستعداد للقراءة وفي تنمية الديل 

لذ، كما تساعد في و وبصره، ومن الخبرات الدنزلية الدبكرة يستمد الطفل مفاىيمو ومعارفو الأبرت سمعو 
وخلفيتها  الأسرةف حجم ىذه الخبرات ونوعها لؼتلف باختلبؼ نوعية أالخبرات الجديدة، بيد  إدراكو

ف أكما فة،  لواف لستلأب طفاؿتلوين خبرة الأ إلذيؤدي  قتصادية والاجتماعية، وىذا ماوالاالثقافية 
عدادىم للحياة بدا في ذلك إا و أطفالذبرعاية  الأسرةمرحلة الطفولة مرحلة تأسيسية تقوـ فيها 

ليها، لشا لغعل لدى الطفل الشغف بالقراءة ولشارستها بصفة دائمة  لاستعداد للمطالعة وتكوين الديل إا
والددركات والابذاىات  الأفكارد لديو ثروة ىائلة من الددرسة لغ إلذحينئذ عندما يذىب الطفل 

النفسية التي كونها لضو القراءة،  فيقبل في سعادة ورغبة لضو الكتاب ولديو كثنً من الخبرات التي تعنيو 
 3.أعلى فهم استيعاب ما يقر 

                                  
أطفال بسكرة  -]دور القنوات الفضائية العربية في تنمية المهارات اللغوية للطفل الجزائري، دراسة وصفية ميدانية  دليلة مصمودي، - 1

 .58، ص: ـ2007/2005رسالة ماجستنً، بإشراؼ عز الدين صحراوي، جامعة بسكرة، الجزائر، نموذجا[، 
 .103، صـ2007،دط،الجزائر: منشورات الحبر، 4،ج متخصصة في علم النفس بحوث ودراساتينظر: بشنً معمرية،  2
 . 37ـ، ص1991،  القاىرة، مصر : دار الدصرية اللبنانية ، 1،ط أدب الطفل العربي )دراسات وبحوث(ينظر، حسن شحاتو:،  3
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 بستنٌرة في سرسنٌ في دراساتهم لعلبقة الطفل بالكتاب ودور الأاكده العديد من الدأوىذا ما 
الذين يعرضوف عن الدطالعة ىم  طفاؿف " الأأعلى  الآراءغلب أها. وقد اتفقت بتغيي أوالعلبقة  ىذه

 1.الكتاب" يعاشرواوا بترغيب في الدطالعة بصفة مبكرة ولد ظلد لػ لئكأو 
بالددرسة لو تأثنً في  لتحاقواف اتصاؿ الطفل بالكتب والدواد الدطبوعة في البيت قبل أحيث 

كاؾ من أسرة برفزه على الدطالعة والاحتا، في مقابل فإف حرماف الطفل به لتحاقوالظوه الدعرفي بعد 
 2عاب ما يقرأ عندما يقوـ بها.ياست عراضو عنها وعدـإأكبر العوامل في عد من بالكتاب ي

سرة وبنٌ الديل القرائي ي الدرزوقي( عندما ربط بنٌ الأل)ع الأستاذيؤكد ىذه الفكرة  كما    
خصبة تنمو فيها الخبرات والمحصوؿ اللغوي للفرد.... فهي البيئة  بيئة سرةالأأعتبر أف "حيث 

التي تتشكل بداخلها الديوؿ القرائية ويعود مدى تطور الاستعداد القرائي للفرد حسب ما  الأساسية
 3كثر انتشارا في عصرنا الحالر.الوسيط الأ عتبارهابسرة من مواد ثقافية وخاصة الكتاب توفره ىذه الأ

 فل على ماومن العوامل الدهمة التي تساعد الط الأساسيةمة اتكوف العائلة ىي الدعوىكذا 
عطائو خلفية ثقافية معرفية ، وذلك بإيتلقاه من معارؼ جديدة وحسن التعامل معها واستيعابها

لذ و س على قدرتو العقلية والذىنية، وذلك عن طريق احتكاؾ الطفل بالكتاب منذ السنوات الأكعنت
ها، كما ينعكس بصفة مباشرة على قدراتو الدعرفية غرس فيو التشبث بالكتب وتقدير قيمتيىو الذي 

الذين ينتموف لدثل  طفاؿلأويثمر التفوؽ في التحصيل العلمي والدعرفي، وسعة في الثقافة ومثل ىؤلاء ا
لعة، وإقبالا الدطا إلذكثر ميلًب أالددرسة، و  إلذسر يكونوف ألصح في استيعابها عندما يذىبوف ىذه الأ

 فقهم وغزارة معلوماتهم العامة.أعليها، لشا ينعكس على اىتماماتهم وسعة 
ليس فقط عنصرا فطرياً في أف الذوؽ  شكيل ذوؽ الدطالعة عند الطفل، إذكما تعمل على ت

ف إذا لد يكتسب الذوؽ للمطالعة، فإلظا ىو استعداد يكتسب وينمى من خلبؿ التعليم، و الفرد وإ
ف لررد الوجود الدادي للكتاب في لزيط أذ إسرة لد تدمج الكتاب في لزيطو، ف الأأ لذإذلك يعود 

 4.من الدطالعة والاندماج معها للبقترابلية أو الطفل يتيح لو فرصاً 
                                  

-2005بإشراؼ صالح بن رمضاف، جامعة تونس،  رسالة ماجستنً،وز([،ا،]نحو تعليمة المطالعة المدرسية )العوائق وسبل التجريم راشدي  1
 .168،ص2006

 .41،صـ2011،  القاىرة، مصر: دار السلبـ ،1، ططفل يقرأينظر، عبد الكريم بكار،  2
 .168ص ،المرجع السابقريم راشدي،  3
ـ، 1998،  القاىرة، مصر: دار الفكر العربي ، 1ط أدب الأطفال في المرحلة الابتدائية) النظرية والتطبيق(،طعيمة رشدي، أبضد ينظر،  4

 .103ص
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اللغة التي لؽارسونها وىي من  طفاؿالتي تعمل على تلقنٌ وتعليم الألذ و سرة الجماعة الأإذف الأ
في لظو الطفل اللغوي والفكري والدعرفي، وبالتالر تعد  ثراً أبقاىا أو  تأثنًاكبر الدنظمات الاجتماعية الأ

 لتحاقو بالددرسة. امن العوامل الدساعد للطفل في الدطالعة عند 
طفالرياض الأ : 

كما 1ىم نتائج حركة الاىتماـ بالطفولة ودراسة حاجاتها الدختلفة.أمن  طفاؿتعد رياض الأ
م لية للسلّ أو عملية التربوية، فهي حلقة وسطى بنٌ الدنزؿ والددرسة، وخطوة ساسية في الأنها مرحلة أ

: من الأساسيةالتعليمي، وىي فترة حاسمة في حياة الطفل لبناء شخصيتو، وتكامل جوانب لظوه 
ثر في بلغ الأأوبصالية، ونفسية واجتماعية، وىي مرحلة لذا  ، ولغويةوإدراكيةوعقلية،  جسمية، وحركية،

 2الطفل الدستقبلية.حياة 
سهامها الدكمل لدور العائلة، فقد إساسي في تكوين الطفل وفي أف ىذه الدؤسسة لذا دور إو 

ؿ اتصاؿ اجتماعي حقيقي أو كدت الدراسات الدختلفة دورىا في تنمية ذكاء ولغة الطفل باعتباره أ
لتحاقو اد من ذلك عند فضل حى  يستفيأو للقراءة بطريقة تهيئومنظم للطفل بالعالد الخارجي، كما 

 3بالددرسة.
سراع ف الروضة بدا توفره من مواقف تعليمية و تربوية، تعمل على الإأ (سعيد بوشينة)إذ يبنٌ 

الالغابي على النمو العقلي لدى التلبميذ  تأثنًىاالجزائرية إذف  لروضةلفلظو القدرات العقلية،  ائرتو في 
 البعض. بعضهابدراؾ علبقاتها إضاعها ومواقفها و أو وقدراتهم على تذكر الدثنًات وبزيل 

ثراء الرصيد اللغوي إدور الذي تلعبو الروضة في العلى  أيضايربح( بن حنٌ يؤكد)نذير  في
 وثراء قاموسإللطفل، قائلبً: فالسنوات التي يقضيها الطفل الجزائري داخل الروضة ذات دور كبنً في 

 .تهاولالروضة توظيفاً سليماً، ويدرؾ مدلالتي يوظفها داخل االلغوي، وفي تزويده بالدفردات الفصيحة 
 4عداد الطفل لغوياً ومعرفياً للمراحل اللبحقة.إفهي فترة حاسمة في 

ف النمو اللغوي للطفّل يتطوّر خلبؿ ىذه الفترة تطوراً سريعاً، ولدا كانت اللغة من ضروريات إو 
الطفل  لإكسابىذه الفرصة  استغلبؿف من الضروري إساسيات التفكنً، فأالحياة والاتصاؿ ومن 

                                  
 .36، صـ2003، دط،  الجزائر: دار القصبة ، اكتساب اللغة العربية عند الطفل الجزائريحفيظة تازورتي ،  1
 .42، صـ2008، دط،  الجزائر: ديواف الدطبوعات الجامعية ، سيكولوجية طفل ما قبل المدرسةفتيحة كركوش،  2
 37، صالمرجع السابقفيظة تازورتي، ينظر،ح 3
 .38، ص نفسهالمرجع ينظر،  4
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فظي، ليكوّف ثروة لفظية ىائلة ي من لزصولو اللّ نموالكلمات التي ت والألفاظقدراً كبنًاً من الدفاىيم 
 ىذه الدرحلة التالية بعدتواجهو في الدراحل سمع النصوص التي مستقبليا  باو والتجتتيح لو الاتصاؿ 

لغوية والدعرفية التي اكتسبها في ىذا الدكاف حى  لو كانت بسيطة بحسب وذلك من خلبؿ الخلفية ال
مستعد  لأنورلػية أواستقباؿ الجديد بكل  واستيعابهاعمره العقلي لػسن التعامل معها، وذلك بفهمها 

 1عماؿ الدوجهة.لددرسة لدثل ىذه الأالتحاقو باسبقا قبل م أومهي
كدتو أما يسهم في تنمية قدرات الطفل على الدطالعة وىذا  طفاؿبرنامج رياض الأأف  كما

ين بشكل واضح في ميداف الاستعداد خر الآ طفاؿالرياض لؼتلفوف عن الأ أطفاؿالدراسات بأفّ 
لواف النشاطات التي لؽارسها أف برنامج مرحلة ما قبل الددرسة تعتمد على والاستيعاب للمطالعة، لأ

لعاب لتدريب الحواس، وغنً ذلك من أفي ىذه البرامج من قصص و  ا، لدطفاؿفي رياض الأ طفاؿالأ
 2عماؿ تنمي العقل وتصقل العواطف والدعارؼ والانفعالات.أ

ساسية وضرورية لتهيئة التلبميذ للمطالعة السليمة والواعية والديل أمرحلة  طفاؿإذف تعد رياض الأ
 بالددرسة.  لتحاقهماعدادىم لكي لؽارسوا نشاط الدطالعة بنجاح ويسر عند إليها، و إ
 :المدرسة 

سرة التربوية والتعليمية، وتعوضها تعتبر الددرسة الدؤسسة الاجتماعية التي تكمل وظائف الأ
نشاط الدطالعة  ولشارسة: تعليم القراءة والكتابة، والحساب، ألعهاساسية أحياناً وىي تقوـ بوظائف أ
 الأساسلية في العلوـ الدختلفة، وكل ما تعلمو الددرسة يعتمد في و رؼ الأاطريقة لشنهجة، وبعض الدعب

  ساس النظاـ التربويأعلى الكتاب، فالكتاب وبصفة عامة كل ما ىو مكتوب ومطبوع، ويعتبر 
العلم  إلذمية القراءة بدختلف مستوياتها، وفيها الطفل يتنقل من الأ الددرسة ىوؿ ما تعلمو أو لذلك 

نواع لستلفة أعلى الدطالعة، وقراءة لتعود وصولا عند مستوى اكتساب الدعنى، وفهم الدضموف الدقروء وا
الدطالعة والترغيب  إلذالديل  لآثار وتأسيسيةساسية أف الددرسة تعد بيئة صالحة و إوبهذا ف من الكتب

ما  واستيعابىؤلاء التلبميذ من فهم كن لشا لؽ طفاؿىذا الديل وتعديلو وتنميتو لدى الأ وتأكيدفيها 
 3معها. باو وبذبرغبة في قراءتها  الإقباؿيقدـ لذم من نصوص مع 

                                  
 .42،صسيكولوجية طفل ما قبل المدرسةينظر، فتيحة كركوش،  1
 .150، صـ2000، عماف، الأردف: دار الشروؽ، ، 1، طتنمية الاستعداد اللغوي عند الطفلينظر، عبد الدفتاح أبو معاؿ،  2
 .49ص ربي)دراسات وبحوث(،أدب الطفل العينظر، حسن شحاتو،  3
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ف توفر شروط القياـ بهذه الوظيفة الجوىرية، سواء ما يتعلق منها بالعامل أوعلى الددرسة 
التلميذ بها وذلك ادي كوجود الكتب ونوعيتها واحتكاؾ البشري، وىو الدعلم، وما يتعلق بالجانب الد

 ما يسمى بالدكتبة الددرسية التي تكوف في المحيط الددرسي. نًعن طريق توف
ف أفعالو، وعليو أقوالو و أف يكوف القدوة والدثل الذي لػتذي بو في أفالبنسبة للمعلم فيجب 

ساسا عريضا للميل للمطالعة وتنميتها وتوسيع الشغف أع أف يضل الدطالعة، و عيكوف لشارسا لف
استعماؿ وقت الفراغ  إلذصقلًب يواجو الحياة الدستقبلية للقارئ، ويدفعو  الأذواؽالدطالعة، وصقل ب

 الأحداثف يتم عن طريق متابعة التلبميذ وحسن توجيههم بالاطلبع على أاستعمالًا رشيداً ، لؽكن 
 الأدبية الأعماؿمن  الروايات وغنًىا أووالتعليقات على الدطبوعات الحديثة  الأخبارالجارية بدطالعة: 

 ما رصيده اللغوي والدعرفي لشا لغعلو يتعامل مع ير والفنية التي تعمل على توسيع مدارؾ التلبميذ وتث
 . الدقرر لذمىو جديد بليونة وخاصة نصوص الدطالعة 

حيث تعتبر 1ائل الدكتبات الرسمية التي يقابلها الطفل في حياتو.أو من الددرسية الدكتبة  كما تعد
فضل الوسائل التي تنمي الوعي بالدطالعة، وبسنح التلبميذ الفرص الكفيلة بإتقانها والتعود عليها  من أ

ل التلبميذ بعالد الدطالعة، وتعمل على غرس حب الدطالعة والاطلبع عن طريق تنمية كما تص
وشاملة ذا كاف رصيد الدكتبة لػتوي على مواد مقروءة متنوعة إالاىتمامات الدائمة للمطالعة خاصة 

فكار وخبرات أحصوؿ التلبميذ على  إلذالتي تلبي حاجيات التلميذ وميولاتو و قدراتو، ما يؤدي ىذا 
 2ومهارات جديدة تكمل ما لػصلونو من خبرات داخل الغرؼ الصفية.

 ماوىذا  بأنفسهمالعة لاستخراج الدعلومات التلبميذ بالدط أماـالفرصة  إتاحةوذلك عن طريق 
التعليمية ففي  أىدافهاالتعليم الذاتي، وتساعد على تنشئة الطفل من خلبؿ  مبدأ إثراءعلى  يساعدىم

المجاؿ التربوي تعمل على تنمية الدهارات وتوجيهها والاستعانة بالدطالعة والاطلبع لتنمية ملكتو اللغوية 
الفكرية  بداعاتهموإ  ىخر الأكما تقوـ بتزويدىم بدصادر الدعرفة واطلبعهم على الثقافات   3والثقافية.

ا ىو بنٌ يده من النصوص على عكس الطالب لدوفهماً  استيعابا أكثروالعلمية التي بذعل الطالب 
كونو من خلبؿ المجهودات اللغوي والدعرفي والعلمي الذي   الإثراء إلذالمحتك بالدكتبة، وىذا راجع غنً 

                                  
 .50، صالسابقالمرجع ينظر،  1
 .74، صـ2008،  عماف، الأردف: دار صفاء ، 1، طالقراءة عند الأطفال في ضوء المناهج العلمية الحديثةينظر: حساف حسنٌ عبابدة،  2
"، لرلة الخامس والسادس من مرحلة التعليم الأساسيدور المكتبة المدرسية في تعزيز المطالعة لدى تلاميذ الصفين ينظر، أمل بضدى دكاؾ " 3

 .249،صـ2012، 4+3، العدد28جامعة دمشق، المجلد
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الدكتبة، حيث احتكاؾ  بحوزةنوعة التي والكتب الدت الأستاذالدبذولة من طرؼ الددرسة التي تتمثل في 
التلميذ الدائم والدباشر بالكتب الدوجودة في الدكتبة الددرسية تقوي فيو حب الدطالعة والاستطلبع 
والبحث على كل ما ىو جديد، والتي تعمل على تقوية قدراتو الفكرية وتطويرىا وتنميتها بحسب ما 

كن توظيفها في الوقت الذي لػتاج والتي لؽ،برتاجو كل فترة عمرية معينة من الدعلومات ومعارؼ 
مقارنة بالحالة التي كاف  أكثروتفاعلًب للمواد القرائية  بااو وبذفهما  أكثرالتلميذ ذلك، حيث يكوف 

 فيها من قبل ذلك. 
  :المسجد 

 :الكريمف آالدنزلة من القر  الآياتلذ أو في 

ڑ  ک     چ  چ  چ  ڇ  ڇ  ڇ  ڇ  ڍ  ڍ  ڌ  ڌ  ڎ  ڎ   ڈ  ڈ  ژ  ژ  ڑ   ٹ ٹ چ 

 5-1العلق: چک  ک  ک   گ  گ  
 بكاملها ولا الإسلبمية الأمةفي واقع  ألعيتهالػثنا العزيز الحكيم على القراءة وىذا ما يثبت 

ف الكريم وحده، بل تشمل بصيع لرالات الدعرفة في الحياة، لذلك آتقتصر القراءة ىنا على قراءة القر 
 وإذازمن  غنً بعيد  إلذالدسجد الذي يعدّ الروح التي تنبض بالعلم والدعرفة لصد منابر التعليم  أىمفمن 
ؿ الذي تلقى فيو الطفل تعليم دينو و نو ىو الدهد الأأىذا الصرح العلمي والدعرفي الديني على  إلذنظرنا 
    التلميذ ف الكريم وتعلّمو لغعل من آيكوف يافعاً، ثم تعاليم القر  أفىذا من تلقينو الحروؼ منذ  ويبدأ

 وجد وقت فراغ. فإمتعود على الدطالعة ما  آليةو بصورة 
الذكر الحكيم لشا لغعلو يعيش في الاعتياد على الدطالعة  آيات ةو تلبفهذا التلميذ متعود على 

في توجيو الديوؿ القرائية لدى التلميذ، ىذا ما  أساسياف الدسجد يؤدي دوراً إف ىأخر ىذا من جهة 
 1.وإثرائوسامية، كما يعمل على النمو اللغوي لدى التلميذ  بأىداؼلغعلهم يربطوف مطالعاتهم 

اللغوية الدتشبعة بالظواىر البلبغية  بالأساليبف الدتنوعة والثرية آوذلك من خلبؿ مواضيع القر 
متنوعة  وأساليبومواضيع  أفكارية خاصة الدطالعة بدا فيها من الذامة التي لػتاجها في مواده الدراس

يكوف لدى التلميذ خلفية معرفية ولغوية بنسبة معتبرة، وتطوير قدرة الفهم وتنميتها عند  أفبرتاج 
على  اف الكريم الذي يتلقاه بتفسنً، وبهذا يصبح التلميذ قادر آارتبط حفظ القر  إذاوخاصة التلميذ 

 لديو في ذلك مكاف.  تتكونالخوض في النصوص بفضل الخلفية التي 
                                  

 .39، صاكتساب اللغة العربية عند الطفل الجزائريينظر، حفيظة تازورتي،  1
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مع النصوص الدطالعة، كما  بااو بذ أكثروبالتالر يعد الدسجد من العوامل الذامة التي بذعل التلميذ 
ف آف القر فهمها والتفاعل معها لأ إلذالتي يرددىا وسعى  الألفاظلػ يّ  فيو روح القراءة الدتمعنة لدعاني 

 ىأخر الراقية للغة العربية التي تساعده على اكتساب معارؼ  والأساليبلكريم غني وثري بالقواعد ا
 ما يلوج فيها. واستنباطوتعامل معها بسهولة وخاصة الدطالعة 

  الإعلاموسائل : 
لا  ىأخر لذ للثقافة وتبادؿ الدعرفة بنٌ الناس حى  استحدثت وسائل و ظل الكتاب الوسيلة الأ

الرصيد اللغوي بكل ما ىو  وإثراءالكلمة الدكتوبة وحدىا في نقل الدعرفة وتطوير الفكر تعتمد على 
  نو بالرغم من مزابضة ىذه الوسائل للكتاب كوسيلة ثقافية والدعرفةأ إلاوالتلفزيوف  الإذاعةجديد، منها 

للحصوؿ على الثقافة الدتعمقة والدستمرة، فلو من الدزايا ما ليس  رأينافمازاؿ الوسيلة الرئيسية في 
 1لغنًه.
  يونالتلفز: 

من القرف العشرين، ويتفوؽ  الأخنًفي الربع  الإعلبـوسائل  أىميعد التلفزيوف واحداً من    
ف بو لؽكن عن طريق شاشة تقديم الدعلومات التي لأ الأخرىالتلفزيوف على غنًه من وسائل الاتصاؿ 

الصوت، حيث  أوالصورة الثابتة  أوعن طريق الكلمة الدكتوبة  أوتيسر نقلها بالاتصاؿ الشخصي 
ؿ في حياة و رتبو الدؤثر الأ إلذوقد قفز التلفاز  2.الأسرانتشاراً في  الأكثرثقيف تيعتبر وسيلة الترفيو وال

على  حواذتقدرة ىذا الجهاز على الاس بدأتالتلبميذ الثقافية والاجتماعية والفكرية والدعرفية، حيث 
عقوؿ وخياؿ التلبميذ تتعاظم بنسبة عالية بدا فيو من برامج كالقصص والروايات وكذلك الرسوـ 
الدتحركة التي بزاطب خياؿ التلميذ وفكره، كما بسده بدعارؼ وتثري لزصولو الفكري وتعمل على 

تلميذ حى  يكوف صالحاً  في لرتمعو التي تبني ال تطوير ذىنو، كما تغذي نفسو بالقيم والدبادئ النبيلة
 3وعنصرا الغابيا.

                                  
 .89ص أدب الأطفال في المرحلة الابتدائية )النظرية والتطبيق(،ينظر، أبضد طعيمة رشدي،  1
 .22،صاكتساب اللغة العربية عند الطفل الجزائرية تازورتي، ينظر، حفيظ 2
 .33، صـ2002، دط، ، الإسكندرية، مصر: الدكتب الجامعي الحديث ،  تثقيف الطفل بين المكتبة والمتحفالسيد حلبوة لزمد،  3



تحديد المفاهيم                                                                     الفصل الأول    
 

23 

 

على  يشاىدونوالدعرفة والبحث بتتبع ما  إلذوتدفعهم  طفاؿنً بعض البرامج الأثفكثنًا ما تست
، فتصنً الاستزادةالدعرفة التي تلقوىا عن طريق البحث في الكتب والمجلبت قصد  إكماؿوبالشاشة 

 1متممة لدراستهم واستزادتهم بالدعرفة.مشاىدة التلفاز 
كما أنو لػظى بدور فعّاؿ في تكيف الطفل اجتماعيا عن طريق ما يعرضو من برامج تعرفو 

 على حياة البشر و طباعهم و أفكارىم و أسلوب عيشهم في لستلف البيئات.
 بإمكانونو أ (الشاؿ انشراح)الباحثة التلفاز على لغة الطفل، تؤكد  بتأثنًق وفي ما يتعل
 2ف لؼصب خياؿ الطفل.ألزصلتو اللغوية بكلمات ومفاىيم، كما لؽكنو  إثراءمساعدة الطفل في 

التلفاز يلعب دورا كبنًا في تكيف الطفل الجزائري اجتماعياً  أف إلذفي الدقابل،  (بسار ناجي)ويذىب 
 وفي توسيع مداركو وتعريفو بدا لد يسبق لو معرفتو، وكذلك يعمل على تنمية خيالو، وتثقيفو. 

 الأدوات وإكسابوخيالو  وإخصابرصيد الطفل  إثراءعلى دور الجهاز في  (شريفة غطاس)د كما تؤك
 3في سن مبكرة. ةنصي ةاكتساب ملك إلذكذلك قيادتو تدرلغيا عن انسجاـ النص، و  ولةؤ الدس

ذف لعبت التلفزة دوراً مهماً في نشأة التلميذ من بصيع نواحي الحياة وخاصة الجانب الدعرفي إ     
والثقافي، فمن خلبلو تتوسع مدركات التلبميذ الفكرية واللغوية والدعرفية التي تساعده في التعامل مع 

عاب والفهم، وذلك من خلبؿ الخلفية الدعرفية والمحصوؿ تيم مطالعتها من حيث الاسالنصوص التي يت
لديو، وفي توجيو ميولذم  القرائية وىذا من خلبؿ ما يبثو التلفاز على شاشتو من  أصبح ذياللغوي ال

الدطالعة والحث على  إلذمن خلبؿ بث برامج خاصة بتوجيو  أو لةاو الدتدعلى الكتب  إعلبميةرعاية 
 لشارستها.

 لراديو والصحف:ا 
الدعلومات الدتنوعة  إيصاؿالسمعية الناجعة في  الإعلبميةالوسائل  أىمنها من أب الإذاعةتعرؼ 

 علبمي كثنً الانتشارإ، وبهذا تؤدي وظيفتها كوسيط الإنسانيةوالدختلفة الدتعلقة بجميع نواحي الحياة 
التعليمية، وما تقدمو  الأطوارى لساطبة بصيع الدستويات بدا فيها تلبميذ وكذلك لذا حظ وقدرة عالية عل

 .وأفكارهالتلميذ  أفاؽمن برامج ثقافية متنوعة التي تعمل على توسيع 

                                  
 .24،صاكتساب اللغة العربية عند الطفل الجزائريينظر، حفيظة تازورتي،  1
 .25، ص المرجع نفسهينظر،  2
 .27، صالمرجع نفسهينظر،  3
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الدعلومات ووسيلة من وسائل  لإذاعةالراقية  الإعلبميةمن الوسائل  فإنهابالنسبة للصحف  أما
 الرعاية والنشر الحديث مقارنة بالكتاب.

اؿ في رفع مستوى التلبميذ من الناحية اللغوية عّ ف الصحف تساىم بشكل فأوما لا شك فيو 
داة أ أيضاىم وسائل الدطالعة، وىي أىا من والفكرية والدطالعة السليمة والواعية والدعرفية، باعتبار 

 1ف الصحف والصحافة عنيت بالغذاء الفكري والثقافي.إكل ىذا ف  إلذ بالإضافةتسلية، 
نو لؽكن  لوسائل إذواقنا. ومن ىنا فأذىاننا وتوسع مدارؾ خيالنا وترقي أوبهذا فالصحيفة تثقف 

ثرائهم من إساعدة التلبميذ، وذلك من خلبؿ مف تلعب دورا ىاما في أعلبـ مهما كانت طبيعتها الإ
والدختلفة  والثقافية وبزصيب الخياؿ عندىم وتوسيع مداركهم الفكرية بالدواضيع الدتنوعةالناحية اللغوية 

الذي يعيش في لزيط غني بالدظاىر الثقافية والتطور الحاصل في الجانب  ،التي لػتاجها كل تلميذ
 اللغوي والدصطلحات الدستحدثة التي يتخاطب بها  المجتمع الذي من حولو. 

 :المسرح والقصة 
  ف تتكامل في عناصرىاأ ؿاو برالدسرح العربي بالظاىرة التي  (مد مبارؾ الصوريلز )يصف

جوانب وجود مستويات فنية متواضعة في  وعلى الرغم من نالتي لد يتشكل قوامها الفني بعد ولكو 
قطار الوطن أجديدة جادة في لستلف  لاتاو لزنو لد لؼلو من إالعطاء الدسرحي الخاص بالطفل، ف

 2الدقامة للطفل في الجزائر. الأعماؿمثل ىذه ما لصد  نادراً  لكنها
ف يضع نفسو في ذىن الطفل أالتي توجو للطفل تقتضي من الكاتب  الأعماؿومثل ىذه 

اللغوي وكذا معرفة لستلف مراحل لظوه  وليعرؼ ما لػب وما يكره، كما تقتضي معرفة قاموس
، يترجم  طفاؿدب الأأف لصنيو من أ، وما لؽكن دبالأالنهوض بهذا  أف إلذومتطلباتها، بالإضافة 
فهو ينمي لديهم مهارات القراءة ويزودىم بثروة لغوية فصيحة  ،الدطالعة إلذاىتماماتهم ويشدىم 

 3ويرتقي بأساليب التفكنً لدى التلبميذ.
في  ضفي خصب خيالذم وتوسيع قدرتهم التي بسكنهم من الخو  أكثروىذا ما يساعدىم 

عماؿ التي يتلقاىا التلميذ في بعض ف مثل ىذه الأ. لأوالاستيعابنصوص الدطالعة من حيث الفهم 

                                  
 26ص ،المرجع السابق،ينظر  1
 .33،ص المرجع نفسهينظر،  2
 .35، صالمرجع نفسه 3
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بنً كعماؿ لذا دور  الطالب وغنًىا من الدناسبات التي تقاـ فيها مثل ىذه الأ أوالدناسبات كعيد الطفل 
 ماـ التلميذ .أفاؽ ثقافية أفي فتح  

فكارا ومعلومات أف من القصص ما لػمل ، لأطفاؿ الأتشكل وعاء لنشر الثقافة بنٌ القصةما أ
من  طفاؿلذ، فيما يقبل عليو الأو جتماعية، كما برتل الدرتبة الأادبية و أعلمية وتارلؼية وجغرافية وفنية و 

 سرىم في مرحلة مبكرة من العمر واحتكاكهم بها. أفراد أو عليهم ييرو ما وىذا بسبب  1دبية.ألواف أ
دبية، بطبيعة ما توفره لذم، فهم لغدوف عماؿ الألدثل ىذه الأ طفاؿالأكما لؽكن تفسنً حب 

فكارىم أتتفق مع  أوحداثها وتصرفات شخصياتها، حيث بسس مشكلبتهم أمتعة وسروراً في تسلسل 
وف شخصياتها، ويعيشوف في جو من مصحاسيسهم، فيتفاعلوف معها، ويتقأ أومشاعرىم  ؿاو تتن أو

لديهم من غرائز وينفي ما فيهم من انفعالات ويشبع ما عندىم من نوازع  الخياؿ والدتعة، يرقى بدا
 2ورغبات، كما تعمل على بزصيب خيالذم وتوسيع وتطوير مكاسبهم الدعرفية والثقافية.

ثارا تربوية بليغة بحيث تؤثر في عواطفهم ووجدانهم وقيمهم ومعارفهم،  أف لأسلوب القصة إ     
ف القصة تساعد على أ إلذفكار، بالإضافة حداث والربط بنٌ الأومتابعة الأكما تعودىم على التركيز 

ة الثروة اللغوية عند التلميذ، وذلك من دتنمية مهارات اللغة وخاصة الدطالعة، فهي تعمل على زيا
حصيلتو اللغوية الدتمثلة في زيادة مفرداتو، واتساع معجمو، كما يعمل على بزصيب خياؿ  إثراءخلبؿ 
مامو أتعويد التلميذ على الانسجاـ مع النص الدكتوب إلذ وتطويره وتوسيع مداركو ،بالإضافة  التلميذ

 3ساليبو.أفكاره و أو واستيعاب فرداتمن خلبؿ فهم م
حداث القصة، أفي  توحداث، حيث يتم مناقشالحوار مع التلميذ حوؿ الأ ؿذا تبادإوخاصة 

 أوعادة سرد القصة بألفاظها الجديدة، إ، وحثو على يوأوربطها بخبرة سابقة مرّت عليو، وسؤالو عن ر 
ف يطلق لساف التلميذ في الكلبـ والتعبنً عن أنو كذلك أمرادفاتها من قاموسو اللغوي، ومن ش

اللغوية والدعرفية التي  تواللغوي، وزيادة حصيل وحداث وتعلم تلك الدفردات الجديدة وضمها لقاموسالأ
 ااطف يكوف لزألتي تتطلب من التلميذ الدراسية وخاصة مادة الدطالعة اف يوظفها في الدواد ألػتاج 

                                  
 .30، صالمرجع السابقينظر، 1
 .31،صالمرجع نفسهينظر،  2
 .23،صـ2002دار الحننٌ ، ، عماف، الأردف: 2، طتعليم اللغة في منهج تربية الطفولة المبكرةينظر، عبد الرحيم صالح عبد الله،  3
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لو مسايرتها  لة التي ىو موجود فيها، حى  يتسنىبحسب الدرح بدعرفة ثقافية ولغوية بقدر كاؼ  
 1والانسجاـ معها.

بالدعلومات  يغنيو دبي فنيأكعمل   أيضاالعوامل الدساعدة للتلميذ  أىموبالتالر تعد القصة من 
حاجاتو اللغوية  إشباع إلذلشا يؤدي  ،لذااو وتن الدواضيعسلوب في طرح لدتنوعة والدختلفة مع روعة الأا

سهل مقارنة بدن لد لػتك بدثل ىذه أوين تلميذ قادر على الدطالعة بطريقة كوالثقافية التي تعمل على ت
 . الأدبية الأعماؿ

 القراءة: -ثانيا
 مفهوم القراءة: -1
 :لغة-أ

برت مادة )ؽ ر أ(:قرأ الكتاب )ق راء ةً( و)ق رءانا(  لساف العرب لابن منظورورد في معجم  
ىّ القرآف   لأنو أيضاو)قػ ر أ ( الشيء ) قػ ر ءانا( بالضم بالضم.  ور لغمع السّ  بص  ع و وض مّو، ومنو سم 
 17القيامة:  چی  ئج  ئح   ئم     چ :الذتعوقول و  .2ويضمّها

 اصطلاحا:-ب
نها: "عملية عقلية معقدة تشمل الرموز التي يتلقاىا أب (إسماعيل و البجة)عرؼ كل من 

القارئ عن طريق عينو، وتتطلب ىذه الرموز فهم الدعاني، والربط بنٌ الخبرة الشخصية وىذه الدعاني 
ىي الكلمات  الأصواتمسموعة، وىذه  أومهموسة،  أصوات إلذعملية برويل الرموز  بأنهاوتعرؼ 

 3."التي برمل دلالات معينة، وىي وسيلة لاكتساب الدعارؼ، والخبرات الدتنوعة
عملية عقلية، وعضوية و انفعالية يتم خلبلذا تربصة الرموز  :"نهاأتعريفها ب إلذ (فضل الله )لزمدوذىب

دؼ من الدكتوبة بقصد التعرؼ عليها ونطقها، وفهمها ونقدىا والاستفادة منها في حل ما يصا
 4مشكلبت" .

                                  
 .25،صاكتساب اللغة العربية عند الطفل الجزائريينظر، حفيظة تازورتي،  1
 .3563، ص3ابن منظر، لساف العرب، ج 2
[ مستوى توظيف معلمي اللغة العربية في المرحلة الثانوية للمستحدثات التكنولوجية في ضوء معايير الجودة الشاملةفاطمة موسى الخالدي، ] 3
 .47-46ـ،ص2012سالة ماجستنً، بإشراؼ لزمد شحادة زقوت ، جامعة غزة، فلسطنٌ ر 
 .65، صالاتجاهات التربوية المعاصرة في تدريس اللغة العربيةلزمد فضل الله ،  4
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وعملية معقدة  والأفكاروسيلة لتبادؿ الدعلومات " نهاأبودي( على لال إبراىيمكما تعرفها )منى 
: حركة العنٌ، ووظائف ف واحد، تشملآالدتلبزمة في  فعاؿالأومقصودة تتطلب استحضار عدد من 

ل ، والتي لا تكتسب بشكلوجية مثل الدافعية والانتباه والخبرات السابقةو الدخ، والعمليات السيك
 1.فطري ، بل عن طريق تعلم مقصود"

الدطبوعة التي تستدعي  أوالتعرؼ على الرموز الدكتوبة  عملية":أنها إلذ (نبيل حافظ)وذىب      
درؾ مضامينها الواقعة، وىي جزء أمعاني تكونت من خلبؿ الخبرة السابقة للقارئ في صورة مفاىيم 

 2."الدكتوبةمن فنوف اللغة التي تتطلب فهم الرموز اللغوية 
: " عملية بنائية نشيطة يقوـ فيها القارئ بدور معالج الغابي أنها (فايزة عوض)في حنٌ تعرفها

 3نشط للمعرفة، وليس لررد مستقبل سلبي، وتتضمن عمليات عقلية ومستويات تفكنً علياً.
القراءة " عملية انفعالية، دافعة تشمل تفسنً الرموز، والرسوـ يتلقاىا  أف إلذ (البجة)كما ذىب 

القارئ عن طريق عينيو، وفهم الدعاني، والربط بنٌ الخبرة السابقة، وىذه الدعاني، والاستنتاج، والنقد 
 4والتحكم، والذوؽ وحل الدشكلبت. 

 إلذة على فك شفرة الرموز الدكتوبة وبرويلها : " القدر بأنها (يشنً جوؼ)وكذلك يعرفها 
 5منطوقة" . أصوات

" عملية يتم فيها تفسنً الرموز الدكتوبة  :أنهاعلى  (نايف معروؼ)وتعرؼ القراءة عند 
 6ونطقها نطقاً صحيحاً.

 
 

                                  
، ـ2005الشرؽ ، ،  القاىرة، مصر: مكتبة زىراء 1، طصعوبات القراءة والكتابة  تشخيصها واستراتيجيات علاجهامنى إبراىيم اللبودي،  1

 .83ص
 .56،صـ1998، دط، القاىرة، مصر :مكتبة زىراء الشرؽ ،صعوبات التعلم والتعليم العلاجينبيل عبد الفتاح حافظ،  2
 . 10، صـ2003، القاىرة، مصر :ايتراؾ للنشر والتوزيع ،  1ط الاتجاهات الحديثة في تعليم القراءة وتنمية ميولها ،فايزة السيد لزمد عوض،  3
[، رسالة  مستوى المهارات القرائية والكتابية لدى الطلبة الصف السادس وعلاقته بتلاوة وحفظ القران الكريمأبضد رشاد مصطفى الأسطل،]  4

 .19ـ، ص2010ماجستنً، بإشراؼ داود درويش حلس، جامعة غزة ، فلسطنٌ 
، دار الفكر، مصر :دار 1تر: عادؿ عبد الله لزمد، ط يم العلاجي(،صعوبات التعلم) مفهومها، طبيعتها، التعلدانياؿ ىالاىاف ، جوف لويد ، 5

 .516، صـ2007الفكر ، 
 .87، صخصائص العربية وطرائق تدريسهانايف لزمود، معروؼ،  6
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براز إبها  دلسرجات اللغة ويرا إحدىف القراءة ىي أ"  إلذ (نبيل وعمر)كلب من وقد ذىب  
معناىا للوقوؼ  وإدراؾلغة الكلبـ والرموز الكتابية وتقوـ على رؤية الكلمات الدكتوبة  بنٌ العلبقة

 1على مضمونها ".
ف القراءة عملية عقلية معقدة تشمل أمن ىذه التعاريف الدتنوعة والدتباينة  وما لؽكن استخلبص

 الدكتوبة القارئ عن طريق الكلمات إلذوالتعرؼ على الحرؼ والكلمة وفهم الدعاني التي تصل  الإدراؾ
والنطق بها مع الفهم الدقيق بعاد منها: التعرؼ على الحروؼ والكلمات أنها عملية ترتكز على عدة أو 

بشكل فطري، بل  لا تكتسبنها أ، والربط بنٌ حيثيات الدادة الدقروءة، كما نقدىالذا والقدرة على 
 فيها عنصرا فعالاً ونشطاً وليس لررد مستقبل.  عن طريق التعلم والدمارسة، بحيث يكوف الفرد

 الفرق بين القراءة والمطالعة:-2
ة من حيث الذدؼ والشكل والدوضوع عل بنٌ مفهومي القراءة والدطالصىناؾ فروؽ دقيقة تف 

 .ف الشائع استخداـ الدفهومنٌ للدلالة على شيء واحدأبالرغم من 
 من حيث الهدف: -أ

معانيها بدقة والعلبقة بنٌ ، و تنمية الدهارات الرئيسية، كمعرفة الدفردات إلذالقراءة تهدؼ 
ثراء معجمات الطلبب اللغوية بزيادة إوالجمل، والقراءة الجاىرة السليمة الصحيحة، و  الدفردات

وتوظيف الدادة الدقروءة في حل الدشكلبت، في  2فكار، حصيلتهم من الكلمات، والتراكيب، والأ
 ثراء معلومات الطلببإتعزيز تلك الدهارات، وتأكيدىا، ودعمها وترسيخها، و  إلذلعة حنٌ ترمي الدطا

كسابهم إ إلذضافة إوموازنتها، ونقدىا، وغرس حبّ الدطالعة في نفوسهم، وحثهم على البحث، 
 ابذاىات ومثلبً عليا وتعزيزىا.

 من حيث الموضوع:  -ب
تار في العادة، لتدؿّ على مواقف مل على نصوص قصنًة، شائقة، بزتموضوعات القراءة تش

مع سهولتها ويسرىا في صفوؼ الحلقة  الأدبية، وتتصف بلغتها وإنسانية وقضايا دينية واجتماعية
ذ بزتار إشمل موضوعاً، أرقياً، و  فأكثرموضوعات الدطالعة  أما، في الحلقات التالية ها، ثم ارتفاعلذو الأ

                                  
 .162، ص2000،  عماف ، الأردف: دار وائل ، 1، طبطء التعلم وصعوباتهنبيل عبد الذادي ، عمر نصر الله،  1
 .  43،صأصول تدريس العربية بين النظرية والممارسةسن البجة، ينظر، عبد الفتاح ح 2
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 رةاو لمحنها موجهة أالعربية والعالدية، وتتميز بتنوع موضوعاتها، وبزتص مادتها ب الأدبية الأعماؿمن 
 رقي الخياؿ، مع رقة العاطفة والوجداف.  إلذالعقل والروح، وتبعث على تفكنً الطلبب، وتهدؼ 

 من حيث الشكل:  -ج
لفظ  ف يتفقأقصر من مثيلو في الدطالعة، ولذلك لؽكن أالنص القرائي، في العادة، يكوف 

 1لذ، في حنٌ يطلق لفظ الدطالعة على القطع في الصفوؼ العليا.و القراءة مع الصفوؼ الأ
 مهارات القراءة:  -3

 لداـ بهاف القراءة عبارة عن لرموعة من الدهارات التي لغب على القارئ المجيد الإأمن الدعروؼ 
 : الآتيكن حصرىا في حى  تكوف القراءة جيدة، ولؽ

 التركيز والانتباه.القدرة على  -
 القدرة على فهم معاني اللغة الدستعملة في حياتنا اليومية  -
 اكتساب مهارة التحليل. -
 2فهم منطقي للغة وتركيب سليم للكلمة. -
 والطلب. والإخبارتغنً نبرة الصوت بحسب الدعنى: كالاستفهاـ  -
 الكلي للمقروء. الاستيعابالقدرة على  -
ىم الدهارات التي لابد للمعلمنٌ والددرسة والدنهاج من الحرص على أىي من السرعة القرائية: و  -

 3برقيقها. 
 تلك الدهارات:  إلذ (سميث) أضاؼولقد 

 وفهمها.  الرئيسيةفكار القدرة على برديد الأ -
 كثر من استخداـ.أف كاف لذا إالقدرة على السيطرة على معاني الكلمة  -
 4فكار الرئيسية، والتتبع الدباشر لذا وبرديد الاستنتاج.القدرة على اختيار وفهم الأ -

 في عشرة جوانب نذكر منها:  القراءةمهارات  (ىاريس )فيما يصنف

                                  
 44.، صالسابق، المرجع ينظر 1
 .165، صبطء التعلم وصعوباتهنبيل عبد الذادي، عمر نصر الله،  2
[، رسالة  مستوى المهارات القرائية والكتابية لدى الطلبة الصف السادس وعلاقته بتلاوة وحفظ القران الكريم ]،أبضد رشاد مصطفى الأسطل3

 .24ماجستنً،ص
 .175،ص2005،  القاىرة، مصر: مركز الكتاب للنشر 1، طالمرجع في تدريس اللغة العربيةإبراىيم لزمد عطا ،   4
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 .غنىالالقدرة في الثروة اللفظية، والاتساع و  -
 الدقروء.  فهم القدرة على -
 القدرة على فهم الحوادث وتتبعها.  -
 1فادة منو. القدرة على تذكر الدقروء والإ -
 هميتها: أ -4

لذ التي نزؿ بها جبريل عليو و نها الكلمة الأأتعد القراءة غذاء الروح والعقل، ويكفيها شرفاً 
لعية أدليل عظيم على  وىذامره بالقراءة، أالسلبـ على نبيّنا لزمد صلى الله عليو وسلم، حينما 
نها أ إلذلعيتها أة متقدمة على الكتابة، وترجع القراءة، ودورىا الكبنً في اكتساب الدعارؼ وتعتبر القراء

دوات اكتساب الدعرفة في عالد تتزايد فيو أداة من أىم من بنٌ لرالات النشاط اللغوي و المجاؿ الأ
 2تقنها فقد بلغ الغاية.أجاد القراءة و أالدعلومات، حيث من 

وسائل الثقافية التي بسكن الدرء من الاطلبع والدعرفة النو على الرغم من تنوع إف ذلكجانب  إلذ
 3قراءة. إلذنو لػتاج دائما أ إلاوالتلفاز  الإذاعةمثل 

بها يكشف الدقائق التي كانت لرهولة لديو، فهي بسثل الدفتاح  حيث بها تزداد الدعلومات، و
 4لكل الدعارؼ البشرية، قدلؽها وحديثها. 

فاؽ الفرد العقلية، فهي عامل من عوامل النمو العقلي أوالقراءة وسيلة ىامة في توسيع 
 5والانفعالر للفرد. 

ف تباعدت الدسافات بينهم فلولاىا، لكاف إفراد و تم عن طريق القراءة اتصاؿ الأيكما 
مي" "الأ نسافالاتصاؿ بالدستجدات معدوماً ولا تتحدد العلبقات البشرية من دونها، حيث تكوف بيئة الإ

                                  
[، رسالة ماجستنً، بإشراؼ لزمد زقوت، جامعة غزة، ة اللغة العربية لمهارات التعبير الكتابيمستوى إتقان طلبسماىر فتحي أبو العننٌ،]  1

 .37،ص2003فلسطنٌ،
 .3، صاللغة العربية مناهجها وطرائق تدريسهاطو علي حسن الدليمي، 2
 .19، صالقراءة عند الأطفال في ضوء المناهج العلمية الحديثةحساف حسنٌ عبابدة، 3
ـ، 2004، القاىرة، مصر:دار زىراء الشرؽ، 2(، طتعليم القراءة والكتابة في المرحلة الابتدائية )رؤية تربويةىاب، أبضد الكردى، سمنً عبد الو  4

 .43ص
 .89ـ، ص200 0، القاىرة، مصر: عالد الكتب للنشر ، 1، طتنمية المهارات اللغوية للطفلكرلؽاف بدير، إميلى صادؽ،   5 
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كل   إلذبوابو أذ ىي الدفتاح يلج الدرء من إذا توفرت الرغبة في التعلم، فلببد  من القراءة، إو  لزدودة قطعاً،
 1.أيضاليها، ويصبح فاشلبً في حياتو الخاصة إمي" قطعاً في الوصوؿ لرالات العلم، ويفشل "الأ

رة العالد داة التذوؽ والاستمتاع، ولذلك كانت ثو أساس التعليم، ومستودع الخبرات، و أ أيضاوتعد 
 2مية.الدتحضر على الجهل والأ

قل وسيلة أ هد مادي كبنً لتعلم القراءة، فهيومن الناحية الاقتصادية، فليس ىنالك من ج
ما المجتمع فوسيلة نهوض ووحدتو ىي القراءة، حيث ىي مفتاح وصوؿ أللحصوؿ على الدعرفة، 

ف أرشادات والتعليمات وغنًىا، أي نساف، وىي التي تعرفنا بالكتب وتقديم الإإكل   إلذالصحف 
 القراءة ىي الوسيلة لفهم ومعرفة كل ذلك.

روح التفاىم فيما بينهم، أي تساعدىم  تبثداة الفعالة لتقارب الناس و ف القراءة ىي الأإ
 3على الوحدة الاجتماعية.

 لعية القراءة في النقاط التالية: أوعليو لؽكن تلخيص 
 لمحيط المحلي للفرد والعالد الخارجي.تعد النافذة الدفتوحة على ا -
 4ساسية. تزويد الدتعلم بالدهارات الأ -
 ف يرى الحياة من خلبؿ وصف كثنً من الكتاب لذاأعد بتعطي القارئ قدرة التخيل وبعد النظر، ف -

 5مور.يعرؼ عدة طرؽ  للنظر في الدواقف، ويرى عدة جوانب لدختلف الأ
 6السطحية وضحالة التفكنً.كسب القارئ القوة للتغلب على  -
 7فكار الغنً.أنساف من الاطلبع ومعرفة ؿ الذي لؽكن الإو الطريق الأ -
 8نها باب واسع للرقي الروحي والعقلي وتوسيع الددارؾ وبرسنٌ القدرات.أكما  -

                                  
، دار وائل، عماف، الأردف دار وائل، عماف،، 1طمناهج اللغة العربية وطرق تدريسها، دوف لزمود الساموؾ ، ىدى علي جواد الشمري، سع1

 172.1،ص2004
 .12، دط، بنًوت، لبناف: دار الراحب الجامعية ،دت، صالمتقن معجمإلؽاف بقاعي،  2
 .172،صتدريسهامناهج اللغة العربية وطرق ىدى علي جواد الشمري، سعدوف لزمود الساموؾ ، 3
، 2004،عماف، الأردف: دار الشروؽ ،  1، ططرائق تدريس الأدب والبلاغة والتعبير بين النظرية والتطبيقسعاد عبد الكريم عباس الوائلي،  4

 .32ص
 .11، صأدب الطفل العربيحسن شحاتو،  5
 .130، ص2001، القاىرة، مصر: دار الفكر العربي ،  ، تر: فوزي عيسى، عبد الفتاح حسن، دطالتربية اللغوية للطفلسرجيو سيتي،  6
 .129،ص1981، دط ، بنًوت، لبناف: دار الكتاب اللبناني، ،رائد التربية العامة أصول التدريسعبد الحميد فايد،  7
 .10، صطفل يقرأعبد الكريم بكار،  8
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 1وسيلة اكتساب الدعارؼ والدعلومات والخبرات الدتنوعة.  -
 داة التذوؽ والاستمتاع. أساس التعليم و أتعد  -
 كل لرالات العلم.  إلذتعد الدفتاح الذي يلوج بو الدرء  -
 نها عامل من عوامل النمو العقلي والانفعالر للفرد. أ -
 هداف القراءة: أ -5

ىي  أوبرقيقها  إلذالغايات التي يطمح الدرء  أوىداؼ بشكل عاـ ىي الدقاصد ذا كانت الأإ
ىداؼ تعليم القراءة، والوظائف التي تقدمها أفقد اختلف الدربوف حوؿ 2بها، نتائج متوقع قياـ الدتعلم

 3" عدـ الاتفاؽ على فهم لزدد لطبيعة القراءة".إلذلكل من الفرد والمجتمع، ولعل ذلك عائد 
ىداؼ تدريس اللغة أىداؼ تدريسها، " تنشق من أالقراءة في حياتنا، فاف  لألعيةونظرا 

نها عملية بنائية تفاعلية نشطة أوخاصة في ضوء الدفاىيم الحديثة للقراءة، والتي تنص على  4العربية"،
ىداؼ بدا يتماشى مع تتضمن عمليات عقلية ومستويات تفكنً عليا، وفي ضوء كل ىذا، تطورت الأ

والكشف  5الارتقاء بالطالب عقلياً، وجسمياً واجتماعياً وقومياً، إلذىداؼ العامة للتعليم الرامية الأ
 عن الدواىب اللغوية الخاصة. 

فتنمو بذلك الدهارات والقدرات و ىو ما تسعى  6ف اللغة تعبر عن الدعاني،أف يدرؾ الطالب أو 
 ليو القراءة بصفة عامة.إتسعى 

 خاصة، وذلك كما يلي:  ىأخر و ىداؼ عامة، أ إلذىداؼ وتنقسم الأ
 هداف العامة: الأ -أ

تقاف مهاراتها والدمارسة إىداؼ القراءة التي تتمثل في أتهتم القراءة باللغة العربية ككل، بدا فيها 
  7الجيدة لجميع فنوف اللغة والقدرة على التفكنً السليم القائم على الفهم والتحليل والاستنتاج والنقد

 ساعدتهم عليها.م تعليم الطلبب كيفية القراءة و إلذكما تهدؼ 

                                  
 .6، ص2004، دط ، القاىرة، مصر: مكتبة الآداب ،علم قراءة اللغة العربية الأصول والقواعد والطرقحسن عبد الجليل يوسف،  1
 .13، صالاتجاهات الحديثة في تعليم القراءة وتنمية ميولهاينظر، فايزة السيد لزمد عوض،  2
 . 126،ص2000، القاىرة، مصر: الدار اللبنانية ،  4، طتعليم اللغة العربية بين النظرية والتطبيقحسن شحاتو،  3
 .90،صائص العربية وطرائق تدريسها، خصنايف لزمود، معروؼ4
 .129ـ،ص1999، القاىرة ، مصر: مكتبة النهضة الدصرية ،  4، ططرق تدريس اللغة العربية والتربية الدينيةينظر، لزمد إبراىيم عطا،  5
 .5،ص 1981، : دار الفكر، بحث برليلي مقارف، القاىرة، مصراللغة العربية ومشكلاتها التعليميةينظر، يوسف الصفتي،  6
 .19ص ،المرجع السابقينظر، فايزة السيد لزمد عوض،  7
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 1ل على اكتساب الدعلومات والخبرات والدهارات التي بسكنهم من القراءة الصحيحةكما تعم
ف لػل مشكلبتو، مستفيدا في ذلك من أف يتعرؼ القارئ على الوسائل والسبل التي يستطيع بها أو 

 2اللفظية أوزيادة حصيلة اللغوية الفكرية  إلذف يهدؼ من قراءتو ألذم، و  ؤحنٌ يقر  الداضنٌخبرات 
قدلؽو وحديثو. ويتذوقو، وبالتالر يتمكن من نقده وتقولؽو، وتنمية ميلو للقراءة  دببالأف يتصل أو 

 3من الكتب في لستلف العصور فيتذوقها. لبئمويفيتصل بدا 
تنمية قدراتو على التعلم الذاتي واكتساب الدعارؼ بنفسو عن طريق البحث  إلذكما تهدؼ 

ساليب أوالاستفادة من  بالدقروءالدتعلم من مهارات الاستمتاع واستخداـ الدراجع والدعاجم، وبسكنٌ 
 فكاره والغنى في لرالات الدعرفة. أثراء إو  وحاسيسأالكتاب والدفكرين، لشا يساعد على ترقية 

تراث  إلذة الخبرات، واكتساب الدعارؼ والعلوـ من خلبؿ الرجوع دفالقراءة لراؿ خصب لزيا
           وبهذا العمل لغعل القارئ على صلة 4والدراسات الدختلفة، متو من مصادر ومراجع، والبحوثأ

 دائمة بكل التطورات الفكرية والاجتماعية والعلمية المحيط بو.
 : هداف الخاصةالأ -ب

 وذلك كما يلي:  ،ىداؼ مهاريةأىداؼ وجدانية، أىداؼ معرفية، أقساـ: أثلبثة  إلذوتنقسم 
 :المعرفية 

فكار والدعاني وترابطها وتتابعها في تسلسل دراؾ الأإف يتمكن القارئ من أ إلذتسعى  
          فكاروتنمية قدرة الطالب على القراءة في سلبمة وانطلبؽ وفهم، والتمييز بنٌ الأ 5وانسجاـ،
فكار الضمنية والقدرة على استخلبص النتائج والعرضية فيو يقرؤه الطالب، وعلى فهم الأالجوىرية 

ويفسر التغينًات  6ليو،إف يستنتج وجهة نظر الكاتب ولػدد الدغزى الذي يرمي أبها كما عليو سباأو 
 ثرىا في النصوص. أالمجازية وبنٌ 

 
 

                                  
 .14، صعلم قراءة اللغة العربية الأصول والقواعد والطرقينظر، حسن عبد الجليل يوسف،  1
 .326، صتدريس اللغة العربية في مرحلة الثانويةينظر، لزمد صلبح الدين علي لراور،  2
 .130، صلغة العربية والتربية الدينيةطرق تدريس الإبراىيم لزمد عطا،  3
 .327ص تدريس اللغة العربية في مرحلة الثانوية،لزمد صلبح الدين علي لراور،   4
 .328ص ،نفسهالمرجع ينظر،  5
 .20،صالاتجاهات الحديثة في تعليم القراءة وتنمية ميولهاينظر، فايزة السيد لزمد عوض،  6
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 :الوجدانية 
 وتتمثل فيما يلي:  

تنمية مهارات التذوؽ، والاستمتاع بالدقروء، والقدرة على تقويم النصوص وفهمها فهماً صحيحاً  -
 1حكاـ النقدية. الأصدار إ والقدرة على

ف يتذوؽ التعبنًات أكما يعمل على   2علبمها، إدبية الدختلفة والدتنوعة ومكوناتها و جناس الأيعي الأ -
مواد قرائية  إلذالمجازية على مستوى اللفظ والصورة، والعلبقة المجازية ويتسع شغفو بالقراءة ولؽتد 

من الابذاىات  ؼ  والاجتماعي، واكتساب قدر وادبي متنوعة، والتعرؼ على الجوانب من تراثو الأ
من خلبؿ  3بسثلو لمجموعة من القيم والعادات السليمة، إلذ بالإضافةالالغابية دينية وطنية، وغنً ذلك 

 4خلبقية ويفيد منها.تفاعلو بالدادة الدقروءة، فيعي بذلك القيم الدينية والأ
ف أعداد شخصيات متوازنة تستطيع إو  ذواقهمأترقية مفاىيم الطلبب وصقل  إلذكما تهدؼ -

 5جياؿ السابقة في حل ما يواجهها من الدشكلبت.تستثمر خبرات الأ
 المهارية: 

سماء الحروؼ الذجائية، والربط بنٌ أبسكن القراءة الدتعلم من عدة مهارات مثل: التعرؼ على   
 6الحروؼ بصرياً، والنطق السليم للحروؼ والكلمات.  أشكاؿصوت الحرؼ وشكلو والتمييز بنٌ 

وتنمية مهارات 7بكفاءة ولزتوياتهااكتساب القارئ مهارة الاستفادة من فهارس الكتب  إلذ بالإضافة
ثناء أصحة النطق، دقة التعبنً، وبسثل الدعاني  8،ريةهالجالسرعة والطلبقة في القراءة بنوعيها الصامتة و 

 وطلبقو.  بجرأة ما يقرأهعلبمات الترقيم ومناقشة  ةمراعاطريق  القراءة الجهرية عن
 تي: لآاىي ك للسنة أولذ متوسط ىداؼ الدسطرة لذذا النشاط من قبل وزارة التربيةالأ أف في حنٌ

 
                                  

، عماف، الأردف: دار الصفاء  1، طومهارات القراءة والاستذكار في المدرستين الابتدائية والإعدادية أنشطةينظر، ىبة لزمد عبد الحميد،  1
 .51،ص2006،
 .21،صالاتجاهات الحديثة في تعليم القراءة وتنمية ميولهاينظر، فايزة السيد لزمد عوض،  2
 .114،صاللغة العربية مناهجها وطرائق تدريسهاينظر، طو عي حسنٌ الدليمي،  3
 .21،صالمرجع السابقينظر، فايزة السيد لزمد عوض،  4
 .95،ص2005، دط ، القاىرة ، مصر: دار الفكر العربي ،أنشطة ومهارات القراءة في المدرستين الإعدادية والثانويةينظر، فهيم مصطفى،  5
 .92،ص2006درية، القاىرة ،مصر: دار الوفاء ، ، الإسكن1،طالضعف في اللغة العربية تشخيصه وعلاجهينظر، أبضد بصعة ابضد نايل،  6
 .24،ص، أنشطة ومهارات القراءة والاستذكار في المدرستين الابتدائية والإعداديةينظر، ىبة لزمد عبد الحميد 7
 .22،ص المرجع السابقينظر، فايزة السيد لزمد عوض،  8
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 :على مستوى القراءة الصامتة 
 لذ من التعليم الدتوسط قادرا على: و نهاية السنة الأ في التلميذف يكوف أ إلذيطمح الدنهاج 

 النص قراءة صامتة واعية.  أيقر  أف -
 .وغهاصوييكتشف فكرة النص العامة  أف -
 وحداتو الفكرية ويصوغ الفكرة الرئيسية.  إلذلػلل النص  أف -
 فكار النص ويصوغ الفكرة الرئيسية.أيصنف  أف -
 نشائو مشافهة وكتابة. إيلخص النص بصوغ جديد من  أف -
 يستخلص الدغزى من النص ويصوغو.  أف -
 1يو في الدضموف. أحوؿ النص مبديا ر  أحكامايصدر  أف -
 الجهري يكون المتعلم قادراً على:  الأداءعلى مستوى 
 يكتسب فنيات الوقف ولؽارسها. أف -
 . وكيفيتويسترسل في القراءة الجهرية لزترماً علبمات الوقف  أف -
دبي يكون قادرا على: داء المعنوي والأعلى مستوى الأ 
  .ساليب البلبغية الواردةقراءة معبرة لؽثل الدعاني في الجمل حسب الأ أف يقر أ-
 ءة مؤثرة حسب الشكل التعبنًي للنص الدقروء.قرا أف يقر أ-
 2الخ.ف يكتسب الدهارات القرائية الدناسبة للشكل التعبنًي كالقصة والحوار والسود....أ-

ىداؼ لرتمعة، بدءا من القراءة وعليو يبقى دائما كتاب القراءة وسيلة لتحقيق بصلة من الأ
لظاط لغوية جديدة من أين ثروة لغوية من الدفردات والدعاني، وتعلم حيحة والسليمة، مروراً  بتكو الص

وشرح وغرس للقيم، وتشكيل الابذاىات خاصة الابذاه لضو القراءة  3ساليب وبرليل وتصوير،أ
 .ىأخر بداع بقراءات والاطلبع وختاماً بتنمية القدرة على النقد والتقييم والإ

 طرق تدريس القراءة : -6
تتعدد الطرؽ التي يستخدمها الدعلموف في تدريس التلبميذ القراءة في مدارسنا في الوطن 

ناجحة كل  أوية طريقة من نتائج الغابية فليست ىناؾ طريقة فاشلة كل الفشل، أ ل  بز    العربي، وكما لد
                                  

  .12، صمناهج السنة الأولى من التعليم المتوسطوزارة التربية الوطنية، 1
 ، الصفحة نفسها.المرجع نفسه 2
 .53، ص2003، عماف، الأردف :دار الفكر ، 1،طصعوبات التعلم في اللغة العربيةينظر، لزمد عبد الدطلب جاد،  3



تحديد المفاهيم                                                                     الفصل الأول    
 

36 

 

تدريس  أوالطريقة السليمة في تعليم  إلذف نصل أف لكل طريقة لزاسنها وعيوبها ومن الدهم النجاح، لأ
تكوين الابذاىات العقلية السليمة والعادات  إلذف البداية الصالحة في تعليمها توصلنا القراءة لأ

لواف القراءة أرقى الدرجات في بصيع أ إلذالصحيحة بحيث نتمكن من ترقية ىذه العادات والوصوؿ بها 
 1داخل الددرسة وخارجها. 

 ساسيتنٌ لعا: أطريقتنٌ  إلذولؽكن تصنيف بصيع الطرائق التي استخدمت في تعليم القراءة 
 ية/ الجزئية: الطريقة التركيب-أ

ف العملية التي يقوـ بها التلبميذ في التعرؼ على الكلمة تكوف بتركيب سميت بالتركيبية "لأ
 2."صوات من الحروؼ التي تعلموىا وحفظوىا من قبلالأ

  منها الكلمات، وىي الحروؼ تتألفجزاء التي بتدريس الأأ نها تبدما تسميتها بالجزئية، فلؤأ     
 إلذبدءاً بالحروؼ لتتدرج  3الكل، إلذالتركيب حى  تصل  إلذجزاء ثم وبهذا فهي تنطلق من الأ

 ل.مالج إلذالكلمات ووصولاً 
 ساليب التالية:وتندرج برت ىذه الطريقة الأ

الطريقة الهجائية: 
النطق التي تعتمد على الدفهوـ البسيط للقراءة وىي القدرة على التعرؼ على الحروؼ والكلمات و   

" على تدريس الطفل الحروؼ الذجائية   إلذبالترتيب قراءة وكتابة، ثم الانتقاؿ  بأسمائهابها، حيث تقوـ
، لتشكيل بذلك بصلة قصنًة فأطوؿطوؿ، أوىكذا يؤلف الكلمات  ،قراءة كلمات من حرفنٌ فثلبثة

 4فطويلة.
الطريقة الصوتية: 
سمائها، بحيث ينطق بحروؼ الكلمة أصوات الحروؼ مباشرة بدلًا من أبتدريس التلميذ  أالتي تبد  
 إلذف تنتهي أ إلذصوات في بصع الأأ لًا على انفراد، ثم ينطق بالكلمة دفعة واحدة، وبعد ذلك يبدأو 

 5الكلمات ثم الجمل. تأليف

                                  
 .97،صخصائص العربية وطرائق تدريسهانايف لزمود، معروؼ،  1
 .صفحة نفسها ،نفسهالمرجع  2
 .106،صمناهجها وطرائق تدريسها اللغة العربيةطو علي حسنٌ الدليمي،  3
 .68،ص2006، دط، ، عماف، الأردف: الدار اليازوري ، أساليب تدريس اللغة العربية بين المهارة والصعوبةينظر، فهد خليل زايد،  4
 .70ص ،المرجع نفسهينظر،  5
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 الطريقة التحليلية:  -ب
الحروؼ على  إلذنظر و قل" وعمادىا البدء بالكلمات والانتقاؿ أساس "أوتعتمد على 

البسيط، أي من الجملة فالدقطع  إلذوبهذا يتنقل التلميذ من الدركب  1عكس الطريقة التركيبية،
 2فالحرؼ، وعلى ىذا لؽكن وضعها موضع التحليل.
بيعتو يدرؾ بط ذ ىوإنساف، دراؾ التي لؽر بها الإكما وتتوافق ىذه الطريقة مع عملية الإ

ف ىذه الطريقة تركز على الدعاني منذ إولدا كانت الكلمات ذات الدعاني، ف 3.الكليات قبل الجزئيات
 البداية. ولذذه الطريقة عدة تسميات منها: الطريقة الجملية.

 مشكلات القراءة: -7
(، والتي تتكوف من Dyslexiaمشكلبت القراءة عادة بالدصطلح ديسلكسيا) إلذيشار 
( التي معناه )الاختلبؿ الوظيفي( dysfanction( معناه خلل، كما في كلمة )dysالدقطع اليوناني)

استخداـ الكلمات بشكل عاـ في القراءة، ومواقف  إلذ( الذي يعزى lexiaوالدقطع اليوناني)
ة الكتابة والكلبـ والاستمتاع، والكلمات تكوف في مواضيع الددرس :، مثلىخر الأالاتصاؿ اللغوي 

 اضطراباتنها واحدة من أ( على الديسلكسياالدختلفة، العلوـ والرياضيات والاجتماعيات وتعرؼ )
 4التعلم وتعني عدـ القدرة على القراءة الفالعة بدا يتناسب والدرس.

نها عبارة عن تشويشات صعبة في مهارة القراءة بسنع امتلبؾ عملية أفي حنٌ يراىا البعض على 
 5للقدرة العقلية الدوجودة عند القارئ. قراءة مناسبة

مشكلة ظاىرة في تعلم القراءة والتهجئة خلبفاً للوظائف  أونها عجز لزدد أ: بآخربينما يرى 
ف يعرؼ رموز الكتابة والتعامل أالعقلية الطبيعية وىي اضطراب عصبي يعيق الشخص من القدرة على 

 6معها.
مصطلح اب من يستخدـ تّ اب، فهناؾ من الك  تّ تعددت استخدامات ىذا الدصطلح بنٌ الك  

 إلذتعزى في كتاباتهم لاعتقادىم بأف الديسلكسيا (spécifique dyslexia)النوعية  الديسلكسيا
                                  

 .139،ص2006، الأردف: دار البداية ،،  عماف1، طتعليم الأطفال القراءة والكتابةينظر، سمح أبو مغلي، عبد الحفيظ سلبمة،  1
 .124، ص تدريس فنون اللغة العربيةينظر، علي أبضد مدكور،  2
 93،صأساليب تدريس اللغة العربية بين المهارة والصعوبةينظر، فهد خليل زايد،  3
 .15-12،ص2007 الكتب الحديث ،،  إربد، الأردف: عالد1،  طأسس تعليم القراءة لذوي الصعوبات القرائيةلزمود فندي العبد الله،  4
 .174،صبطء التعلم وصعوباتهنبيل عبد الذادي، عمر نصر الله،  5
 .20،ص رجع السابقماللزمود فندي العبد الله،  6
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التطورية اعتقاداً  الديسلكسيااستخداـ مصطلح  إلذ خرمراض عضوية، بينما يذىب بعضهم الآأ
 1ثباتها. إعوامل وراثية وظاىرة لؽكن  إلذنها تعزى أمنهم ب

ف لد إكادلؽية، ساسية الذامة لصعوبات التعلم الأالأ راو المحف القراءة تشكل احد أوتثبت الدراسات ب
 2ساسي فيها.ىم والأتكن المحور الأ
     حيث يرى  3صبحت تلبقي جدلًا واسع النطاؽ.أنواع الصعوبات التي أحدى إوىي 

% من 81ف أكادلؽية شيوعاً، و مشكلبت التعلم الألظاط أكثر أف مشكلبت القراءة بسثل (أليوف )
ف (أىاريس وسيباي )م لشن لديهم مشكلبت في القراءة، ويرى التلبميذ ذوي مشكلبت التعلم ى

الددارس في الدراسة  أطفاؿ%( من لرتمع 15-10) ما بنٌ إلذنسبة ذوي مشكلبت القراءة تصل 
الدسجلنٌ في  طفاؿ%( من الأ70-60ما بنٌ )نو أ إلذتوصلب  (لكترإ كنًؾ و)التي قاـ بها كل من 

كما تشنً أيضا الإحصائيات 4برامج ذوى صعوبات التعلم كانوا يعانوف من مشكلبت في القراءة .
و ىذا الأمر  ،5ذوي صعوبات التعلم لديهم مشكلة في الاستيعاب القرائي(  80%)إلذ أف حوالر 

الدراسي ،وحى  يستطيع الطالب برقيق النجاح في فشل لؽثل السبب الرئيسي لل وفكما يرى الباحث
 6أي مادة لغب عليو أف يكوف قادرا على القراءة.

 وللقراءة مشكلبت متنوعة ومتباينة بنٌ التلبميذ نذكر منها: 
 يقرأىاجزاء من الكلمة الدقروءة، فمثلًب: عبارة )سافرت بالطائرة(، قد أ أوحذؼ بعض الكلمات،  -

 ( .الطالب)سافر بالطائرة
 7.كلمة )فيل( بدلاً من )فوؿ(  ؤيقر  ، فقدالددحرؼ أضعف في التمييز بنٌ  -
 إلذصعوبة في تتبع مكاف الوصوؿ في القراءة وازدياد حنًتو، وارتباكو عند الانتقاؿ من نهاية السطر،  -

 8ثناء القراءة .أبداية السطر الذي يليو 

                                  
 .16،صالسابقالمرجع  1
 .47ـ، ص2005،  الكويت: مكتبة الفلبح للنشر ، 1، ط صعوبات تعلم القراءة والكتابة التشخيص والعلاجصلبح عمنًة علي،  2
 .24، ص2007، الرياض، السعودية: مكتبة جرير ،  1د:تر،طالتدريس الفعّال ) أفكار مطروحة بشكل مشجع وطرق سهلة(،إيريك جنسن،  3
 .82، ص2003ار الدسنًة ، ، عماف، الأردف: د 1،  ط صعوبات التعلم والخطة العلاجية المقترحةينظر، تيسنً مفلح كوافحة،  4
 .214، ص 2007، عماف، الأردف: دار الدسنًة، 1، طعلم نفس الطفل غير العاديأسامة لزمد البطانية وآخروف ،  5
  .47، صالمرجع السابقصلبح عمنًة علي، 6 
 .208،صبطء التعلم وصعوباتهنبيل عبد الذادي، عمر نصر الله،  7
 .209، صالمرجع نفسه 8
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-ف ىذه الدشكلة في اللغة العربية تلبحظ في الحروؼ الدنقطة وىي:) جأ حرؼ حيثالخلط بنٌ الأ -
وقد تكوف في موقع النقط ز والتاء الدربوطة(. -ظ-ش-ي-ب-ت-ف-ض-ث-ؽ-ؼ-غ-خ

       ط قبنٌ الحرؼ الدن أوؽ( -ؼ-ث-برت الحرؼ( وقد لصدىا في عدد النقط مثل)ت أو)فوؽ 
(، كما يلبحظ كذلك مشكلة بنٌ جأو حرؼ غنً الدنقط مثل) ص/ض،ع/غ ، س/ش، ح/خ، و

لف الدقصورة )ى( والياء في نهاية (والأوبعض الحروؼ كالتاء الدربوطة)ػػػػة(والذاء في نهاية الكلمة)ػػػ
 1الكلمة )ي(.

حرؼ الأ أوبعض الدقاطع  أوالجملة،  إلذصلي ضافة بعض الكلمات غنً الدوجودة في النص الأإ -
 .الجزائر(  إلذالتلميذ )سافرت بالطائرة  يقرأىاسافرت بالطائرة( قد الكلمة الدقروءة، فمثلبً كلمة) إلذ
كلمة )العالية( بدلًا من   ؤقد برمل بعضاً من معناىا، فمثلًب قد يقر  ىأخر ببداؿ بعض الكلمات إ -

 2.)الطلبب( بدلاً من )التلبميذ(  أو)الدرتفعة( 
يقرا كلمة  ، حيث ةيمالسلىم الدشكلبت التي تعترض القراءة أحرؼ وتبديلها، وىي من قلب الأ -

حرؼ الكلمة، فقد أحياناً  لؼطئ في ترتيب أكلمة )دلو( فيقوؿ )ولد(  و   ؤ)برد(  فيقوؿ)درب( ويقر 
 3)لفت( فيقوؿ)فتل(. كلمةؤ  يقر 
 4قراءة الجملة بطريقة سريعة واضحة وواعية. -
ه بدلًا من الاستمرار في القراءة أقراءة لدا يكوف قد قر  عادةإ أوتردد ملحوظ  أوقراءة ببطء شديد  -
ـ... : )غسلت الأؤل على سبيل الدثاؿ: قد يقر مالج وأكلمات سقاط وعدـ قراءة بعض الإ أو

 5ـ الثياب(. ـ الثياب( ثم يكررىا )غسلت الأغسلت الأ
كتوب والدسماة ثناء القراءة على وصل الصوت بالصيغة الرمزية للحرؼ الدأقدرة التلميذ عدـ  -
 من خلبؿ النطق. وعطاء الحرؼ فونيميإشفنً أي عدـ قدرتو على تبال

الفقرة  أوالعبارة  أوفهم الجملة  في ا_ عدـ فهم الدقروء حيث يكوف التلميذ أثناء القراءة يعاني ضعف
 6.عدـ فهمو لنص بأكملو أوالتي يقرؤىا 

                                  
 .93، ص2009، دط،  عماف، الأردف: دار وائل ، تشخيص صعوبات القراءة وعلاجهاعبد العزيز السرطاوي، وآخروف ،  1
 .10، دط ، الجزائر: الدركز الوطني للوثائق التربوية ، دت، ص16، سلسلة موعدؾ التربوي ، العدد  صعوبات التعلمينظر، وزارة التربية ،  2
 . 69، ص2007، دط ، الجزائر: دار ىومة ، علم اضطرابات اللغة والكلام والصوتالأرطفونيا، لزمد حولة،  3
 .11-10، ص صعوبات التعلمينظر، وزارة التربية،  4
 .61،ص2008، عماف، الأردف: دار الثقافة ،  1طسيكولوجية عُسر القراءة)الديسلكسيا(،ينظر، أبضد عبد الكريم بضزة،  5
 .293، ص 2004، دمشق ، سوريا : دار الشجرة للنشر، 1، طا وصعوبات اللغة واضطرابات الكلام أطفالنىدى عبد الله العشاوي، 6
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 :هاأسباب -أ
، وإلظا ىناؾ أسباب عديدة تؤدي إليها منها ذاتوبليست نتاج سبب  ف الدشكلبت القرائيةإ

للبيئة المحيطة بالتلميذ سبب من  أيضاد لص، كما آخر نفسيما ىو جسمي ومنها ما ىو وراثي و 
 .أيضاالدشكلبت الحاصلة لدى التلميذ أثناء القراءة  إلذأسباب التي تؤدي 

 السبب الجسمي: 
الاختلبؿ  ا مننوع ذوي مشكلبت القراءة يعانوف طفاؿأف الأ إلذنً البحوث والدراسات شت

على افتراض أف  طفاؿالباحثوف منشأ الدشكلبت لدى ىؤلاء الأ ىؤلاء. ويفسر العصبي الوظيفي
في الناتج  أوالتراكيب تنتج بالضرورة الضراؼ في الأداء  أوالتي بردت في البنية  الالضرافات أوالتغنًات 
 لذا.الوظيفي 

 أومن الاختلبلات  بكل وثيقاأف مشكلبت القراءة ترتبط ارتباطا ( فتحي الزيات )ويضيف 
خلل في عضلبت  أوطولو  أوؿ في قصر النظر و ، بحيث تتمثل الأ1البصرية والسمعية الاضطرابات

 2.العنٌ ، بينما تتمثل الثانية في الضعف السمعي
وـ عليها القراءة ، فالوسط سس التي تقالأفي حنٌ يشكل ىذين العنصرين أساسا ىاما من 

تيح يالحسي السمعي يتيح للطفل سماع أصوات الحروؼ والكلمات وموقعها ودورىا في السياؽ  كما 
 فأي اختلبؿ ثم، ومن 3وإيقاعاتهاالوسيط الحسي البصري التعرؼ على أشكاؿ الحروؼ والكلمات 

، وعلى راءة كمهارة من ناحيةوسلبمة الق فيهما معا يؤثر على فعالية أوفي أي من ىذه الوسائط 
حيث تتكامل ىذه العمليات منتجة النمط  ،ىأخر معرفي من ناحية  عقليالفهم القرائي كنشاط 

 4.العادي لدهارة القراءة
 السبب الوراثي : 

جينات في  إلذىناؾ من يعد مشكلبت القراءة حالة يرثها التلميذ عن الأسرة وترجع 
 (كولورادو )شارت بعض الدراسات كدراسة التي أجريت في أحيث (  6115 الكروموسوـ)

                                  
.55، ص صعوبات تعلم القراءة والكتابة التشخيص والعلاج ، ينظر: صلبح عمنًة علي،   1 

.59، صصعوبات التعلم والتعليم العلاجي نبيل عبد الفتاح حافظ ،  2 
.55، ص السابقالمرجع  ينظر: صلبح عمنًة على ، 3 

.56، صالمرجع نفسهينظر:  4 
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وجود سبب جيني لدشكلبت القراءة المحددة   إلذأسرة توصلت  400الأمريكية والتي شملت توائم من 
أف الشواىد الدتوفرة من تلك الدراسة تدؿ على أف الارتباط بنٌ الترميز الصوتي ( سميث )وقد ذكر 

 1.نً للتأثنًات الوراثيةحد كب إلذيرجع  ةوتعرؼ الكلم
 (بانتنٌ)الوراثة على أنها السبب في الدشكلبت القراءة وخلص  أيضا )كرت شلي( كما أعتبر

 لوجود دليلبأف ىناؾ  إلذمشكلبت القراءة والتهجئة واللغة  لتاو تنبعد مراجعتو للدراسات التي 
 2.أسس وراثية للمشكلبت في القراءة

 : السبب النفسي 
 : في تمثلمشكلبت القراء ة والذي ي إلذيعد ىذا العامل من أىم العوامل الذامة الذي يؤدي 

العقلية: أوالعمليات النفسية  اضطراب 
في  واضطرابحيث تبنٌ للعلماء أف قصور لظو العمليات العقلية من قصور في الانتباه    

 3.مشكلبت في القراءة إلذالإدراؾ السمعي والبصري تودي 
مستويات القدرات العقلية : انخفاض 

سبب مشكلبت في ب العقلينسبة الذكاء ، حيث ثبت أف التخلف  الطفاضالتي نعني بها    
الرموز وترتبط بنمو القدرة على التجرد والقدرة على  تتناوؿ باعتبارىااللغة ، نظرا لأف اللغة  اكتساب

 على التجريد والتصنيف والدقارنة نسبة الذكاء التي عرفت بأنها تعكس القدرة بالطفاضالتعميم تقترف 
مستوي القدرة اللغوية التي يعاني  الطفاضكذلك و . الكلمات وإدراؾ دلالات بتسينًوىي كلها مرتبطة 

 التلبميذ.منها العديد من 
ىنا يتعنٌ تشجيعو وجعل  ،ميذ قد لغد مشكلة في النطق والقراءةإذ أف التل :انخفاض الدافعية

 4.نفسو إلذالنشاط القرائي لزببا 
 
 
 

                                  
. 200، ص2004، عماف الأردف: دار وائل للنشر،  1، طصعوبات التعلم ينظر : قحطاف أبضد الطاىر ،   1 
. 56، صصعوبات تعلم القراءة والكتابة التشخيص والعلاج ينظر : صلبح عمنًة على ،   2 
.59، صصعوبات التعلم والتعليم العلاجي ينظر : نبيل عبد الفتاح حافظ ،   3 

.60 ، ص المرجع نفسه ينظر: 4 
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 شمل ىذا العنصر على النحو التالروي:) الاجتماعي (السبب البيئي: 
رق التدريسط: 

 أيضا، وإلظا يعكس العوامل السابقة فقطمن قد لا يكوف  حيث أف مصدر مشكلة القراءة   
بصورة إلغابية  في التدريس بدا لؽكن التلميذ من التعامل معها  وفشل الدعلم في إدراكها وتعديل أسلوب

، فالطفل الذي لا لؽلك قدرة التميز السمعي  آخرانب بالاعتماد على جانب فيعوض العجز في ج
البصري بالاعتماد على الإدراؾ  -تعويض ذلك-وربط الأصوات لؽكن لو الاعتماد على الدعلم 

اءة طرؽ التدريس واستخداـ الوسائل التعليمية والأنشطة وطرؽ ، أي أف عدـ كفوالذاكرة البصرية
مشكلة القراءة لدى  التدريس وإعطاء الواجبات والدتابعة والتقويم والعلبج داخل الفصل لذا دورىا في

 .التلبميذ
 البيئة المنزلية: 

ما يسودىا  إلذ افةالثقافي للؤسرة بالإضو  الاقتصاديو الاجتماعي  ىحيث يلعب تدني الدستو  
الدراسي كلها عوامل تساعد  الفصلفي ـ متابعتها لأداء أبنائها ناخ النفسي وعدلدمن اضطراب في ا

، حيث أف الطفل الذي يعيش في جو غنً مريح من الناحية الأسرية كالدشاجرة 1على مشكلة القراءة
_  هكل ذلك _ وغنً   عدد الأخوة وضيق الدكاف ة كثر   أوم بالتعليم مهوإلعالذم للطفل وعدـ اىتما

مشكلة  إلذالتوتر العصبي والإحساس بعدـ الأماف لشا يضعف توافقو مع الددرسة  ويؤدي  إلذيؤدي 
 2.ن الدواد الدراسية، وفي غنًىا مفي القراءة
دور  إلذأف مشكلبت القراءة لدى الطفل العربي ترجع  (صل يسمر روحي الف )وقد بنٌ  

 .3وكتاب أدب الطفل لد يلموا الإلداـ الكافي بعلم نفس الطفل الأسرة ووسائل الإعلبـ والددرسة
 الاختلبفات في طرائق البحث إلذرجع تأسباب مشكلبت القراءة إلظا  تفسنًفات في الاختلبو  

 . عنها
 
 

                                  
.61، ص المرجع السابق ينظر: 1 

.103، صالاتجاهات التربوية المعاصرة في تدريس اللغة العربيةرجب فضل الله، لزمد   2 
.61، صصعوبات التعلم والتعليم العلاجيينظر: نبيل عبد الفتاح حافظ ،  3 
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 طرائق علاجها :  -ب
وفق  طفاؿالأتباينت وتعددت البرامج والأساليب التي صممت لعلبج مشكلبت القراءة لدى  

ر الطرائق ثومن أك .الدشكلبت ودرجة حدتها والقائمنٌ على تطبيق ىذه البرامج وتنفيذىااؿ لر
 1استخداما:والأساليب شيوعا و 

 ة تفسير الرموز اللغوية وقراءتهاعلاج صعوب: 
بالحرؼ  يبدأها ض، بعة وقراءتهابشة طرؽ ثلبثة تستهدؼ علبج صعوبة تفسر الرموز اللغوي 
 :بالكلمة وىي على النحو التالر يبدأوبعضها 

 متعددة الحواس (الرنالد ) الطريقة طريقة في : 
حيث تقوـ ىذه الطريقة على استخداـ الددخل الدتعدد الحواس في عملية القراءة فيها لؼتار  

ثم يشاىدونها مرة ، بأصابعهمثم يتتبعونها  مكتوبة،التلبميذ الدفردات وينطقوف الكلمة ويشاىدونها 
 2.علمومن ثم قراءتها قراءة جهرية للم، ىخر أ

 ولذذه الطريقة أربع مراحل:
تتبعها بإصبعو ونطقها  إلذحيث يكتب الدعلم الكلمة على السبورة ويدعو الدتعلم  :مرحلة التتبع -

ثم  ويكرر ىذه العملية ولغري خلبؿ التكرار نطق الكلمة يشكل كامل ثم كتابتها.فجزءا ،ا ءجز 
 البصرية.بالذاكرة  عينامستيكتبها بعد مسحها 

التتبع  إلذالذاتي حيث يتعلم نطق الكلمة من خلبؿ النظر إليها دوف الحاجة  :مرحلة الاعتماد -
 . اوقراءته ذاكرتوبإمكانو كتابة الكلمات من  إذ،لذ و ، وىي مرحلة متطورة قياسا بالدرحلة الأأصابعوب

 كتابتها ثمحيث يستطيع الطفل في ىذه الدرحلة قراءة الكلمة بنفسو  :مرحلة قراءة الكلمة الدطبوعة -
 . ، ويقرأ منو، حيث يقدـ لو ما ىو مطبوعخاصا لو إعدادالتي أعدىا الدعلم تاركا الكلمات ا

حيث يستطيع الطفل في ىذه الدرحلة من قراءة كلمات جديدة متشابهة للكلمات  :يمعممرحلة الت -
 3جزئيا. أوالتي سبق أف تعلمها كليا 

                                  
.65ص،صعوبات التعلم والكتابة التشخيص والعلاج ة علي ، ينظر: صلبح عمنً   1 
.66ص،المرجع نفسه ينظر،  2 
. 227، صصعوبات التعلمطاف أبضد الظاىر، ينظر:قح  3 
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التعرؼ على الكلمات  تتناوؿىا على الأنشطة التي بو ىذه الطريقة ىو تركيز  ما تتميزوأىم  
 مهارات فيتعلمكما لؽكن استخداـ ىذه الطريقة   ويقرأ،وإدراؾ معانيها من خلبؿ ما يكتب 

 1.التهجي
 الحواس الأربع) البصر، السمع استخداـأف ىذه الطريقة تعتمد على  (فتحي الزيات)كما يشنً       

الحواس لتسهم  أوالوسائط ، اللمس ( لشا لؽكن إحداث نوع من التكامل بنٌ ىذه الحس حركية
 2.اتقباؿ النشط للمعلومفعالية في الاست أكثر أوبصورة 
  وكيرك:طريقة هيج 

ما يسمى بالتعليم  ة باستخداـمنظمالطريقة الصوتية بطريقة  استخداـ علىالذي يعتمد فيها  
وىذه الطريقة طورت ىذه التدريبات أساسا ، 3(Programmed Instructionالدبرمج )

في القسم 4.بسيط فيو ، ولغري تغينًأربعة أقساـ إلذ، ويقسم كل تدريب القابلنٌ للتعلم طفاؿللؤ
وفي القسم الثاني يغنً الحرؼ الأخنً  قاؿ،حاؿ،، زاؿ  مثاؿ:ؿ و ؿ يتم تغينً الحرؼ الدتحرؾ الأو الأ

 5مثل:كتب،فتق،ستر.ؿ والأخنً و وفي القسمنٌ الثالث والرابع يتم تغنً الحرؼ الأ مثل:فار،فاز،فاؽ،
                    حيث أف التعليم الدبرمج يتحكم في العملية التعليمية ويعطي الطفل تغذية مرتدة 

(Feed back)   الحروؼ  باستخداـوتقوـ على البدء  باستمرارهصوب مساره تصحح خطأه وت
 6.طفاؿالساكنة ثم الدتحركة ثم الدتحركة وتعليم أصواتها للؤ

  طريقة جلينجهامGllingham الطريقة الصوتية (:) 
وتستخدـ مع التلبميذ الذين لا يقدروف على تفسنً رموز الكلمات وقراءتها بالطرؽ العادية  
 7.بالطريقة الذجائية، وتبدأ بتعليم الحرؼ ثم الكلمة ثم الجملة أيضاوتسمي 

                                  
67ص ،صعوبات التعلم والكتابة التشخيص والعلاج ينظر: صلبح عمنًة علي ،   .1 
.66، صالمرجع نفسهينظر:   2 
.96، صالتعلم والخطة العلاجية المقترحة صعوباتتيسنً مفلح كوافحة،  ينظر:  3 
.230، صصعوبات التعلمينظر: قحطاف ابضد الظاىر،   4 
.231، صالمرجع نفسهينظر:   5 
.66، صصعوبات التعلم والتعليم العلاجيينظر: نبيل عبد الفتاح حافظ،   6 
.31، صصعوبات التعلم ينظر: وزارة التربية الوطنية،  7 
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وبهذا الطريقة يتعلم الطفل  دلرها. أو ؼ ومزجهاالحرو حيث تركز على تعلم الطفل نطق أصوات 
الأصوات الخاصة بالحروؼ الدختلفة يتم  وىذهلذا.أصواتها القابلة  أوبنٌ الحروؼ ونطقها  جةاو الدز 

 1.بصل قصنًة أودلرها في لرموعات أكبر ثم في كلمات 
 لدتعددة الأبعاد لأنها تعتمد على:كما يطلق عليها الطريقة الترابطية ا

 ربط الرمز البصري مع اسم الحرؼ. -
 ربط الرمز البصري مع صوت الحرؼ. -
 2وتو.ربط حواس الطفل ) السمع ( مع سماع الطفل لص -
 علاج صعوبة فهم المادة المقروءة في: 

فهم الكلمات  إلذ زاو يتجز لكن الأىم من ذلك أف يتميالهم أف يستطيع الدتعلم من الد من 
رتبط ارتباطا وثيقا بتكوين الأفكار تالجمل ) الدادة الدكتوبة ( لأف دلالات ومضامنٌ الدادة الدكتوبة  أو

 سنبعض الإجراءات التي لؽكن أف بر إلذلذلك يشنً كثنً من الباحثنٌ  3.في لستلف نواحي الحياة
( في كتابهما "كيف Harris, Sipliyىاريس وسيبلبي ) ،الدتعلمنٌ ومنهم ىم لدفهال ىمستو 

 تزيد من القدرة القرائية "، وقد ركز الباحثاف على نقاط معينة نذكر منها الآتي: 
 ينطق بها لأف ذلك يساعده على فك تدريب الدتعلم على برليل الكلمة بصريا قبل أف  -

وبالتالر تساعد ىذه الأخنًة على ،قراءة بوضوح الوالتي تساعده على  للكلمة،الدكتوبة  رصالعنا
 الفهم.

يها من ف اب الدشوقة والتي تكوف مرغوبتالقراءة الدستفيضة من خلبؿ توفنً الك إلذدفع الدتعلم -   
 4.استخداـ التشجيع الدستمر ، معبل الدتعلمق

التي تساعد على إظهار الدعاني بشكل حسي ملموس يساعد  صريةسمعية والبالاستخداـ الوسائل  -
استخداـ بعض ة طويلة، كما تزيد من استيعابها، دلالات الكلمات الدقروءة في الذىن لفتر  إبقاءعلى 

                                  
.67، صصعوبات تعلم القراءة والكتابة التشخيص والعلاجينظر: صلبح عمنًة علي،   1 
.96، صصعوبات التعلم والخطة العلاجية المقترحةينظر: تيسنً مفلح كوافحة،   2 

67، ص صعوبات التعلم والتعليم العلاجي ينظر نبيل عبد الفتاح حافظ ،    3  
. 233، صصعوبات التعلم ينظر: قحطاف ابضد الظاىر،  4 
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والتي ترتبط ارتباطا وثيقا بالفهم على سبيل الدثاؿ:إعطاء   ةمفرداتهم اللغوي منطلق التدريبات من
 1.كلمات بدلالات لستلفة وفق سياقات لستلفة

، نذكر على برسنٌ ومعالجة الفهم القرائيل متع ىخر أكما لصد استراتيجيات وطرؽ وأساليب   
 منها:
 طريقة تنشيط الخلفية المعرفية : 

القاعدة اللغوية لديهم من خلبؿ استخداـ  ة، وتنميتقوـ على إثراء معرفة التلبميذ طريقة يوى 
يقوموف  أو، فالقصص التي يكتبها التلبميذ بأنفسهم لتعلملميذ أنفسهم ولغتهم كمادة خبرة التلب

تاز وبس،على الدعلم تصبح ىي الدادة القرائية التي يستخدمها الددرس لتنمية مهارات القراءة ئها بإملب
ل الدادة القرائية ىي نتاج فرصة كبنًة لإضفاء الحيوية على عملية القراءة عىذه الطريقة بأنها بذ

 2.والعمليات الإبداعية
 ة التفكير)استراتيجيات التفكير(طريق : 

،كما تأخذ صورا القرائيوىي طريقة تقوـ على تنشيط عمليات التفكنً الدطلوبة للفهم  
لػدث  التفكنً القرائي الدوجو التي يشجع فيها الدعلم طلببو على التنبؤ بدا سوؼط ا: نشمتعددة منها

الأسئلة التي  واستراتيجيات ،لصور كالتوجيو والدراقبة الذاتية، وغنًىا من ابعد الجزء الذي بست قراءتو
كار تدرلغيا لؤفط والاستكشاؼ والتقييم والتوليد لنٌ والتفسنً والتمييز والربط والاستنباخمتستثنً الت
، وىذه لرموعة استراتيجيات تنمي العمليات الدعرفية الدتطلبة للتفكنً الإبداعي إلذالحرفي  ىمن الدستو 

 3.البنية الدعرفية والثروة اللغويةتنمية  إلذالقرائي بدختلف مستوياتو إضافة 
 المتوسط:  التعليم المتعلم في مرحلة -ثالثا

من مراحل التعليم العاـ فهي متاحة للطالب بعد  ىسطتعد الدرحلة الدتوسطة الدرحلة الو 
حصولو على شهادة الدرحلة الابتدائية، وبسثل الدرحلة الثانية من مراحل التعليم العالر التي تشرؼ عليو 

                                  
.235، صالسابق المرجع ينظر:  1 
.38، صصعوبات تعلم اللغة العربية ينظر: لزمد عبد الدطلب جاد،  2 
.40، صالمرجع نفسه ينظر:  3 
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الخامس عشر وتعتبر ىذه الفترة العمرية نهاية  إلذالدولة، ولؽتد عمر الطالب فيها من الثانية عشر 
 1.وبداية مرحلة الدراىقة ةأخر الدتمرحلة الطفولة 

مرحلة انتقاؿ لضو النضج الجسمي، والانفعالر والاجتماعي والعقلي ونقطة رحلة تعد وىذه الد
: ثلبث أقساـ وىي إلذحيث تنقسم الدرحلة 2وفي تكوين شخصيتو، الإنسافبروؿ ىامة في حياة 

ؿ و لضن بصدد التطرؽ لو القسم الأ ، والقسم الذيةأخر متراىقة الدراىقة وسطى، الدراىقة الدبكرة، الد
سنة حيث تتميز بتناقص 14و 12بنٌ  حاو تتر نها أ وفوىو الدراىقة الدبكرة التي اتفق عليها الباحث

 3.والأنثىالسلوؾ الطفلي وبداية علبمات النضج في الظهور واكتماؿ وظائفها عند الذكر 
، وفيها يهتم الدراىق اىتماما  كما تتزامن ىذه الفترة مع النمو السريع الذي يصاحب البلوغ

في ىذه الدرحلة الدظاىر الجسمية والعقلية والانفعالية والاجتماعية  تبدأكبنًا بدظهر جسمو، حيث 
 الدميزة للمراىق.

 : خصائص المتعلم-1
 يتميز الدراىق في ىذه الفترة بخصائص ومظاىر نذكر منها: 

 من الناحية الجسمية:-أ
الجسمي واكتماؿ النضج، حيث يزداد الطوؿ والوزف وتنمو  يتميز الدتعلم بسرعة النمو

يتخذ النمو معدلًا واحدا في السرعة في بصيع جوانب الجسم، كذلك تؤدي  ، ولاوالأطراؼالعضلبت 
اضطراب السلوؾ الحركي  إلذفقداف الدراىق القدرة على حركاتو ويؤدي ذلك  إلذسرعة النمو ىذه 

 إفرازىا، فالغدة النكفية يزداد  خربعض الغدد وضعف بعضها الآ إفرازاتلدى الدراىق،كذلك زيادة 
 4.الأعصابسرعة النمو في العضلبت وخلبيا  إلذويؤدي ذلك 

 إلذوتطبيقاتو من الولادة  أسسوفي كتابو علم النفس التكويني  (الحميد الذاشمي) أكدهوىذا ما 
جلى في ازدياد الطوؿ في كلب الجنسنٌ في الذيكل العظمي ويت امفاجئ اسريع اف ىناؾ "لظو أالشيخوخة 

                                  
، رسالة ] تنمية القيم الأخلاقية لدى طلاب المرحلة المتوسطة من وجهة نظر معلمي التربية الإسلامية[ ينظر، علي مسعود بن أبضد العيسي،  1

 .43-42، ص2009صر بن سعيد عطايا، جامعة أـ القرى ،السعودية، ماجستنً، بإشراؼ عبد النا
رسالة ماجستنً، بإشراؼ عبد الحفيظ سعيد  ،]تقييم السلوك الخطر لدى طلاب المرحلة الثانوية[،يينظر، منصور بن دخيل موسى العصيم 2

 .61ـ، ص2010مقدـ، جامعة نايف، الرياض، السعودية،
رسالة ماجستنً،  [،-دراسة ميدانية-عي وعلاقته بالدافعية للتعلم لدى المراهق المتمدرس في التعليم الثانوي ،]التوافق الاجتمااج فروجةحبل 3

 .150، ص2011دـ، جامعة مولود معمري، تيزي وزو، الجزائر،
 .332،ص2001، دط ، عماف، الأردف: دار الزىراف ، علم نفس النمو الطفولة والمراهقةينظر، ابضد لزمد الزعبي،  4
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لدى البنات، وىذا النمو السريع يسبب ارتباكا  والأرداؼوض واتساع الكتف لدى البننٌ، واتساع الح
زمن مناسب ليتمكن من السيطرة السريعة التي توافق سرعة لظو  إلذفي حركات الدراىق، وعدـ اتزاف 

 2.وكذا تغنً شكل الوجو وتزوؿ ملبمح الطفولة عند كلب الجنسنٌ 1،الأطراؼ
 : من الناحية العقلية-ب

العقلي في الكم والكيف  الأداءى عل تطرأف النمو العقلي في الدراىقة يعني التغنًات التي إ      
نو في ىذه الدرحلة يزداد لظو أ: "(افر حامد زى)فيتسم النمو العقلي في مرحلة الدراىقة كما يقوؿ 

لتباعد مستويات وتنوع  الإدراكيةالقدرات العقلية وخاصة القدرات اللفظية والديكانيكية و السرعة 
الدراىق حياة الدراىق العقلية ولتباين واختلبؼ مظاىر نشاطها، وتتسع الددارؾ وتنمو الدعارؼ ويستطيع 

     إلذمن لررد الحقائق نفسها بل يصل  أكثرم فه إلذوضع الحقائق مع بعضها البعض بحيث يصل 
 3.ما ورائها

% من ذكائو حيث تنمو في ىذه الفترة قدرة الدراىق 95حوالر  إلذالدراىق يصل  أفولذذا لصد 
كما ينمو التذكر وتزداد القدرة على التخيل   4.الأشياءالعلبقات بنٌ  وإدراؾعلى التعليل والتحليل 

 الأشياء، وتزداد القدرة على التفكنً والاستدلاؿ والاستنتاج والحكم على الألفاظالمجرد والدبني على 
 5من قبل. أكثروحل الدشكلبت، وتزداد القدرة على التجريد وفهم الرموز 

على العمليات العقلية للمراىق، ولعلنا نستعرض بعض  ؤتطر التغينًات التي برز أوىذه بسثل 
 مظاىر ىذه العمليات العقلية. 

يتسم بعدد من الصفات  لأنوتفكنً الدراىق في ىذه الدرحلة لؼتلف عن السابق  أفحيث  :التفكير -
 هاحين منها: قدرة الدراىق على التجريد والاستدلاؿ والاستنتاج، وقدرتو على التحليل والتركيب، في

 6يتجو تفكنًه لضو التعميم.
 

                                  
، جدة، السعودية: دار المجمع العلمي   4،ط علم النفس التكويني وأسسه وتطبيقاته من الولادة إلى الشيخوخةعبد الحميد لزمد الذاشمي،  1

 .192ـ، ص1990
 .162، ص2007، الجزائر: دار ىومة ،  2، طمدخل إلى علم النفسينظر، عبد الربضن الوافي،  2
 .377-376ـ، ص1976، القاىرة، مصر: عالد الكتب ،  4ط النفس الطفولة والمراهقة،علم اف، ر حامد عبد السلبـ زى 3
 .346، صالمرجع السابقابضد لزمد الزعبي،  4
 .315-314،صالمرجع السابقاف، ر حامد عبد السلبـ زى 5
 .200ص، 2004، دط ، الرياض ، السعودية: مكتبة الرشد ، علم نفس النمو ف سيّد سليماف،اينظر، عبد الربض 6
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  1.ةسنوات الدراىقتزداد قدرتو على التذكر والحفظ خلبؿ :حيث  التذكر -
يتسم عنده بالغنى والتنوع والغموض فالدراىق يقفز بتخيلبتو فوؽ حواجز الزماف والدكاف  :التخيل -

 2.الأشياءما يعجز عن بلوغو في واقع  ؿاو ليتنولؽد قبضتو 
أي الصور اللفظية، ولعل ذلك  الألفاظكما يتجو خياؿ الدراىق لضو الخياؿ المجرد الدبني على "

اللغة ىي القالب الذي  أفعملية اكتسابو للغة تكاد تدخل في طوره النهائي، من حيث  أف إلذيعود 
 3.المجردة"تصب فيو الدعاني 

بنموه العضوي  تأثريو عند الفرد مع تقدـ العمر،  توفي ىذه الدرحلة تزداد قو  :الإدراكعملية  -
 إلذمن الدستوى الحسي الدباشر  إدراكووالفسيولوجي والانفعالر والاجتماعي والعقلي، فالدراىق يتطور 

 والأشياءمفاىيم المجردة وفهم الرموز للة، بحيث يزداد اكتسابو يشبو الحسي ثم الددركات المجردة والدعنو 
   الداضي والدستقبل  إلذالدراىق لؽتد  إدراؾ، في حنٌ هالطفل ينحصر في حاضر  فإدراؾالدعقدة.

 4البعدين. 
 من الناحية الانفعالية: -ج

من تغنًات على انفعالاتو واستجاباتو الوجدانية كماً  وكيفاً، فكماً  ؤيطر يقصد بالنمو ىو ما 
حولو عن استجاباتو  من للمثنًاتحيث تكثر وتتنوع انفعالاتو، وكيفاً حيث بزتلف استجاباتو 

 الصبا. مرحلةللمثنًات من حولو في 
ثورات من نتابو عنيفة وحادة فكثنًا ما ت بأنهافحياة الدراىق مليئة بالانفعالات التي توصف 

يستطيع التحكم في نفسو  أفثائراً ناقداً لكل ما لػيط بو دوف  اأحيان هالقلق والضيق والحنًة كما لصد
الوجداني حيث يتذبذب  ضما يعيش حالة من التناق اذلك لصد الدراىق كثنً  إلذوانفعالاتو، بالإضافة 

 5،الاجتماعية والانعزاؿ، بنٌ الحب والكره، والشجاعة والخوؼ، السرور والحزف، التدين والانفتاح 
" الارتباؾ ولؽثل عجز الدراىق عن مواجهة موقف معقد لا  أيضاسمات الانفعالية للمراىق الومن 

 6الشديدة لنقد الكبار وتطور مثنًات الخوؼ واستجاباتو لو". تويتمكن من التصرؼ حيالو وحساسي
                                  

 .353،صعلم نفس النمو الطفولة والمراهقةابضد لزمد الزعبي،  1
 . 354، صالمرجع نفسه 2
 .131ـ، ص1982، دط ، القاىرة، مصر: مكتبة النهضة الدصرية ، الطفل والمراهقلزمد مصطفى زيداف ومنصور حسنٌ،  3
 .356،صالمرجع السابقينظر، ابضد لزمد الزعبي، 4
 .362، صنفسهالمرجع ينظر،  5
 .347ـ، ص1996، الرياض، السعودية: دار الخرلغي للنشر ، 3، ط  النمو الإنساني الطفولة والمراهقةلزمود عطا حسنٌ عقل،  6
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 اخريفكما تتسم انفعالات الدراىق بتكوين بعض العواطف الشخصية لضو الذات حيث 
لضو الدوضوعات الدختلفة، كما  آرائو ءإبدانو لو الحق في ألد يعد طفلًب و  بأنوويشعر  برأيوبنفسو ويعتد 

التي  للؤدواروتعمق فهمو  عدادهلإضروري  منف لأ الدسؤوليةيرغب الدراىق في الاستقلبؿ وبرمل 
في السلوؾ الذي ا كبنً    الجانب الانفعالر لدى الدراىق يلعب دوراً  إف، 1في الدستقبل  إليوسوؼ تسند 

 ىذه الانفعالات ىي مصدر دوافع السلوؾ لديو.  أفيسلكو الدراىق ولاسيما 
عندما تعرقل  أورغباتو  لا برققفي حياة الدراىق عندما يظهر الانفعاؿ " ف أفنًى )نائل لزمد( 

 دافع يتعلق أوحاجة  أيةعرقلة  أو، ولػدث الانفعاؿ عند تعزيز الأذىعندما يهدده  أومساعيو 
قد يستثار الانفعاؿ بسبب أي حدث لؽس شخصية الدراىق  أوحاجتو الجسمية،  إشباعفي  لتواو بدح

 2وغنًىا من الظروؼ.
 من الناحية الاجتماعية:  -د

والددرسة  الأسرة زاو لتتجف الفرد في مرحلة الدراىقة تتسع دائرة علبقتو الاجتماعية تدرلغيا، إ
 إذسلوكية معينة وفق الدعاينً والقيم التي يرتضيها،  ألظاططلبو من تسع وىو المجتمع، وما يأو لزيط  إلذ

كما تتسع دائرة   3الفرد السلوؾ الاجتماعي، إكسابتعتبر الدراىقة تطبيع اجتماعي، حيث يتم فيها 
وذلك من  4وينمو لديو الوعي الاجتماعي والدسؤولية الاجتماعية، العلبقات الاجتماعية. أوالاتصاؿ 

مع بصاعة الرفاؽ، فيدخل في علبقات  أوالددرسة  أو الأسرةسواء في  الأفرادمع بقية من خلبؿ تفاعلو 
مواقف اجتماعية عليو التصرؼ حيالذا والتفاعل معها، فينمو تدرلغيا من  أماـاجتماعية ولغد نفسو 

 5خلبؿ بذاربو الشخصية والنمو الاجتماعي.
 : كالآتيلؽكن تلخيص خصائصو من ىذه الناحية         

 توسيع علبقاتو الاجتماعية. إلذنو يسعى دائما أ -
 والحياة الاجتماعية ويولذ ىذه القضايا العامة اىتماما كبنًا.  الإنسانيةاىتمامو بالقضايا  -
 سلوكو الاجتماعي بالعامل الاقتصادي خاصة الدراىق ذي الطبقة الوسطى والفقنًة. تأثر -

                                  
 .364، صعلم نفس النمو الطفولة والمراهقةابضد لزمد الزعبي،  1
 .216، ص2003السعودية:مكتبة الرشد ، دط ، الرياض،  علم نفس النمو،نائل لزمد أخرس وتاج السر عبد الله الشيخ،  2
 .346، صالمرجع السابقينظر،  لزمود عطا حسنٌ عقل،  3
 .164، صمدخل إلى علم النفسينظر، عبد الربضن الوافي،  4
 .167ـ، ص1988، جدة ، السعودية: دار الشروؽ ،  3، طالنمو النفسي للطفل والمراهق، ونظريات الشخصيةينظر، لزمد مصطفى زيداف،  5

 .167ص
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  .شعر بالسعادة والتوافق الاجتماعيشعر الدراىق بدكانتو وزاد احترامو  إذا -
 بالتلقنٌ.  تأتيوالتوجيهات التي  الدراقبةلؽقت الدراىق  -
 1المجتمع. وأخلبؽينً اابو قيم ومعسكما يزداد تعلمو واكت-
 احتياجاته اللغوية:-2
 لؽيل الطفل إلذ القراءة وخصوصا قصص الأبطاؿ والدغامرات. -
 لؽيل إلذ قراءة قصص ذات نزعة سريعة. -
 لؽيل إلذ القصص الخيالية. -
 لؽيل إلذ كتابة القصة وقرض الشعر وكتابة الدقالة بأنواعها. -
 لؽيل إلذ قراءة القصص التارلؼية والدسرحيات والشعر العاطفي. -
 .2لؽيل إلذ النصوص الأدبية -

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                  
 .199، ص2007، عماف، الأردف: دار جرير ،  1، طالتطور من الطفولة إلى المراهقةينظر، إلؽاف لزمد أبو غربيو،  1
أطفال بسكرة  -دراسة وصفية ميدانية -]دور القنوات الفضائية العربية في تنمية المهارات اللغوية للطفل الجزائريينظر، دليلة مصمودي،  2

 .81ص: نموذجا[،



تحديد المفاهيم                                                                     الفصل الأول    
 

52 

 

 :خلاصة الفصل
 الدطالعة نشاط عقلي تعمل على تطوير وتوسيع مدارؾ القارئ. -
لابد من توفرىا حى  تكوف عملية صحيحة وسليمة ألعها: الاستيعاب والفهم  أسسللمطالعة  -

للئدراؾ الحسي للمعاني والأفكار والصور الواردة في النص، كذلك  الأساسيةوالتركيز الذي يعد البوابة 
 عنٌ على فك شفرات النص. ة لغوية ت  و امتلبؾ ثر 

ثقافي يزود الدتعلم بالدعارؼ الدختلفة ويسمح لو  رافد أىمالدطالعة الدوجهة نشاط تربوي ىاـ، كونو  -
 باختيار قدراتو الذاتية من خلبؿ توظيف مكتسباتو ومهاراتو. 

 للقارئ.  الذىنيوأغراض القارئ والتهيؤ  الأداءللمطالعة ثلبثة أنواع: من حيث  -
 معينة منها:  أىداؼبرقيق  إلذالدطالعة كنشاط تربوي يسعى  -

  الدتعلم النصوص قراءة ذاتية.  أيقر  فأ 
  العامة والأساسية للنصوص.  الأفكاريستخلص ويصوغ  أف 
  يستثمر في تثبيت مكتسباتو اللغوية وفي دعمها.  أف 

داخلية خاصة بالدتعلم كالذكاء  إماأي عملية تعلم منها نشاط الدطالعة بزضع لعوامل مساعدة  -
ة بو تعمل على لصاحها أو إخفاقها: كالأسرة ورياض خارجية لزيط أووالاستعداد وأيضا الدافعية، 

 . أيضاالأطفاؿ والددرسة والدسجد ووسائل الإعلبـ والدسرح والقصة 
القراءة عملية معقدة ومكتسبة وليست فطرية، ترتكز على أبعاد منها: التعرؼ على الحروؼ  -

 حيثيات الدادة الدقروءة. والكلمات والنطق مع الفهم الدقيق لذا والقدرة على نقدىا، والربط بنٌ 
 دقيقة تفصل بنٌ الدفهومنٌ ا)القراءة والدطالعة( على شيء واحد، إلا أف ىناؾ فروق ايدؿ مفهوم -

 وذلك من حيث الذدؼ والشكل والدوضوع.
 بها.  الإلداـجيد ػ  للقراءة لرموعة من الدهارات التي لغب على القارئ الد -
 ية، قدلؽاً وحديثاً. القراءة بسثل الدفتاح لكل الدعارؼ البشر  -
عامة وأخرى خاصة والتي  أىداؼبرقيق بصلة من الأىداؼ منها:  إلذتسعى القراءة كنشاط  -

الدسطرة من قبل الوزارة بزتلف  الأىداؼتنقسم إلذ ثلبثة أقساـ: معرفية، وجدانية، مهارية، في حنٌ 
 القراءة. نوع باختلبؼ

لتدريس القراءة طرؽ ألعها: التركيبة الجزئية التي تنطلق من الأجزاء ثم إلذ التركيب حى  تصل إلذ  -
 الكل، والتحليلية التي تبدأ بالكلمات والانتقاؿ إلذ الحروؼ، كما يطلق عليها بالطريقة الجملية.
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اضطرابات واحد من  أنهاوالتي تعرؼ   dyslexia)مشكلبت القراءة بالدصطلح) إلذيشار عادة  -
 التعلم، وتعني عدـ القدرة على القراءة الفالعة بدا يتناسب والدرس. 

 شيوعاً. الأكادلؽيةمشكلبت التعلم  ألظاط أكثربسثل مشكلبت القراءة  -
  في الخلل البصري والضعف السمعي ةمنها: جسمية الدتمثل أسبابترجع مشكلبت القراءة لعدة  -
 أووراثية حيث يرثها التلميذ من الأسرة، أو نفسية وىي اضطراب العمليات النفسية أو العقلية  أو

في طرؽ التدريس أو  إماالطفاض مستوى الدافعية والقدرات العقلية، أو راجع لأسباب بيئية تتمثل 
  البيئة الدنزلية في حد ذاتها تكوف الدسبب الرئيسي لذذه الدشاكل الكامنة لدى الطفل.

ىناؾ برامج وطرؽ وأساليب متعددة ومتباينة صممت خصيصاً لعلبج ىذه الدشكلبت )مشكلبت  -
القراءة(، فهناؾ من استخدـ طريقة متعددة الحواس، وىناؾ من استخدـ الطريقة الصوتية، بينما اقترح 

 طريقة تنشيط الخلفية الدعرفية، واستراتيجيات التفكنً.  آخروف
 سنة تتميز بتناقص السلوؾ الطفلي 14إلذ  12فيها ما بنٌ  الأعمارتراوح الدراىقة الدبكرة مرحلة ت -

 حيث تبدأ الدظاىر الجسمية والعقلية والانفعالية والاجتماعية الدميزة للمراىق.
زداد لظو القدرات العقلية لديو، حيث ييتميز الدتعلم في ىذه الدرحلة بسرعة النمو الجسمي، كما  -

الددركات المجردة، كما يوصف بالعنف والح دّة،كما تتسع  إلذلحسي الدباشر من الدستوى ا إدراكويتطور 
 العلبقات الاجتماعية، وينمو لديو الوعي الاجتماعي. أودائرة الاتصاؿ 

 لغب مراعاتها. إشباعهالدى الدتعلم احتياجات لغوية يرغب في  -
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 تمهيد:
بقزتها وزارة التًبية الوطنية عن طريق أكتاب اللغة العربية للسنة أولى متوسط ىو وثيقة تعليمية  

 رؼ وابؼهارات للمتعلمتُ في ىذا ابؼستوى.اعماؿ وتهدؼ بهذا العمل نقل ابؼعبـتصتُ بدثل ىذه الأ
 بناء الكتاب وفق المقاربة بالكفاءات: -أولا
 المقاربة النصية وأنشطة اللغة العربية: -1
العملية التعليمية بناء على ابؼقاربة بالكفاءات التي بذعل  ةجاءت مناىج التعليم ابؼتوسط مبني  

حيث يبتٍ التلميذ معارفو بنفسو فتًسخ، ويصقل قدراتو بجهده فيتمكن من متكاملًا، متواصلًا و 
في حياتو الاجتماعية، بينما  أوتوظيفها في عملية التواصل، وحلّ ابؼشكلات التي تعتًضو في ابؼدرسة 

 ا:التي تتكوف من مصطلحتُ هم 1،فهي ابؼقاربة النصية اللغة العربية منهاج ابؼقاربة التعليمية ابؼعتمدة في
  :المقاربة-أ

وتعتٍ بؾموعة التّصورات وابؼبادئ والاستًاتيجيات التي يتم من خلابؽا تصوّر منهاج دراسي   
 وبزطيطو وتقييمو. 

 :النصية-ب
عتٍ الوحدة ابؼوضوعية ابؼصاغة وفق قواعد لغوية وأسلوبية وبلاغية معيّنة، برمل مفاىيم تو    

 2يستقيها القارئ من خلاؿ فهمو وبرليلو.
حيث يعتبر النص وسيلة فعّالة لتعلّم اللغة واكتساب الرصيد اللغوي الذي يدكن ابؼتعلّم من   

 3التواصل مشافهة وكتابة في وضعيات دالةّ، فينفذ بها في موادّ دراسية أخرى.
، ومن ثم والاتصاؿالنصي كوسيلة للتعبتَ  حيث يقتًح ابؼنهاج تناوؿ اللغة العربية من جانبها  

ابؼقاربة النصية  تبتٌي أف الأستاذساسياً في الوحدة التعليمية، وبهذا يفرض على أاعتبار النص عنصراً 
 بحيث:  أهميةفي تنشيط بـتلف حصص اللغة العربية، وذلك بؼا بؽذه ابؼقاربة التعليمية من 

                                                           
 .07، صلمناهج التعليم المتوسطفقة االوثيقة المر وزارة التًبية الوطنية،  1
 .11، صالمرجع نفسه 2
 .07، صالمرجع نفسه 3
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 ابؼلاحظة والاكتشاؼ.  إلىهماً في بناء معارفو بنفسو، انطلاقاً من سعيو ايصبح ابؼتعلم عنصراً مس-
ابؼعجمية والتًكيبية :يتدرب ابؼتعلم على دراسة النص دراسة شاملة تنضوي برتها عدة بؾالات منها -

 1والدلالية والتداولية.
ومن ثم ترسخ في أحكامو النزعة العقلية في تقدير  ،يتفتح ابؼتعلم على مبادئ النقد وإبداء الرأي-

 .ورالأم
قوي لديو نزعة التعبتَ والتواصل الشفوي والكتابي، فيتمكن من الإعراب عن حاجاتو وأفكاره ت  -

 2بصورة ايجابية. الآخرينبدهارة ويتفاعل مع 
ف استخداـ ابؼقاربة النّصية في تدريس اللّغة، يعتٍ ابزاذ النّص بؿوراً تدور حولو بصيع إوعليو ف  

تنعكس فيو بـتلف  الأسلوبية،وتية، النحوية، الدلالية، مستوياتها: الصاللغوية بدختلف  الأنشطة
 3.الاجتماعيةابؼؤشرات: السياقية، ابؼقامية، الثقافية، 

وىذا ما بقده متجسدا في كتاب اللغة العربية للسنة الأولى متوسط، بحيث يعتمد على ابؼقاربة   
 أوصرفية  أوبلاغية  أواللّغة العربية، وذلك يجعل تدريس أي ظاىرة لغوية  أنشطةالنصية في تدريس 

دلالية وغتَىا انطلاقاً من النص ابؼوضوع بتُ يدي التلميذ، حيث يعد من ابؼرتكزات في  أوبكوية 
 تعليم بـتلف نشاطات اللّغة العربية. 
 تواصلية.الىو الكفاية تعليم اللغة العربية و  أىداؼومن الكفاية النصية بكقق الغاية من 

 الكفاية النصية: -2
انطلق )ىتَبتَ روؾ(، من اعتبار اللسانيات النصية علماً للبنية النصية واشتغاؿ ابؼنصوص   

بحيث لم يعد بفكناً حصر موضوع اللسانيات في دراسة شكل الثابت للجملة، بل يجب الاىتماـ 
ويديز الباحث  ،الفعل التواصلي ابؼستعمل للغة أنماطبوحدة "النص" مع تعميم التسمية لتشمل كل 

 بتُ مفهومتُ: 

                                                           
 .24، صمن التعليم المتوسط الأولىمناهج السنة وزارة التًبية الوطنية،  1
 .25،صالمرجع نفسه 2
 .11، صالوثيقة المرافقة لمناهج التعليم المتوسطوزارة التًبية الوطنية،  3
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 الكفاية اللغوية:-أ
ثاي،، بسكنو من فهم عدد غتَ بؿدود من ابعمل ابؼبؼتكلم احيث حددىا )تشومسكي( كقدرة    

 1نسق مستضمر من القواعد النحوية. باعتمادالسليمة، وإنتاجها 
 الكفاية التواصلية: -ب
 الآخرينالتي تسمح لفرد معتُ، بإنشاء علاقات تواصلية مع  لمجموع القدراتصيلة حوىي ك   

 والنجاح في ىذه العلاقة. 
تدمج الثانية ضمن القدرات  الأولىف عم من الكفاية اللغوية، لأأاصلية وتعتبر الكفاية التو   

بواسطة اللّغة، ولذلك بذد في ىذه  الأحيافغلب أف التواصل يتحقق في أالتواصلية للفرد، خاصة و 
      نظرية عامة للتواصل، ترتكز على قواعد نفسية اجتماعية  إطارالكفاية التواصلية موقعها في 

 2ولغوية ...
  في مواقف تواصلية وإنتاجها الأقواؿوبذلك فالكفاية النصية، ىي قدرة الفرد على فهم   

ننا نستعمل في الواقع نصوصاً، لأف ىذه ابعمل ليست فنحن رغم توظيفنا للجمل في تبادلاتنا، فإ
 لاحقة وبريل على مراجع معينة. وأمعزولة، بل بؽا ارتباطها بجمل سابقة 

 كما تستخدـ ىذه الكفاية في اشتغابؽا بؿورين: 
 بؿور خطي لتحقيق ابؼتوالية الكلامية في شكل بصل. -
 توجد خارج اللغة.  وأشياءقائع على و  ةيالإحالقدرتها بؿور دلاي، للعلامة اللغوية، أي  -
ضمن كلية  إدماجهاولذلك، فإف فهم ىذه ابعمل، التي تظهر في شكل مقاطع، يتطلب   

كما يتضح من التًسيمة   3،ةيالإحالنصية، لتحديد العلاقات ابؼستتًة وابؼواقع التواصلية وابؼراجع 
 : 4تيةالآ

                                                           
ابؼركز الثقافي العربي  :، الدار البيضاء ، ابؼغرب1،طللنماذج والأنفاقالاتصال التربوي وتدريس الأدب دراسة وصفية تصنيفية ميلود حبيبي،  1

 .113ـ،ص1993
 .الصفحة نفسها،المرجع نفسه 2
 .114ص،المرجع نفسه3
 115ص المرجع نفسه، 4
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  كفاءات القاعدية والكفاءات الختامية:ال -3
متوسط بؾالات تشمل ابعوانب التعليمية والتًبوية مصاغة ببصمة  الأولىلقد حدد للسنة  

التًبوية والكفاءات ابػتامية ابؼستهدفة في نهاية مرحلة السنة  الأىداؼعملية في مناىج للمواد تتضمن 
 أنشطةمن التعليم ابؼتوسط، كما تتضمن مشاريع وحدات تعليمية وكفاءات قاعدية بذسدىا  الأولى

 1مكتسباتهم.  توى التلاميذ ومس مئتلاتعليمية 
ابؼرتبطة بها مع  الأنشطةبرضتَ كل  إلىالوحدة التعليمية  إعداد أثناء الأستاذبحيث يعمد  

 2برديد الكفاءة القاعدية مسبقاً انطلاقاً من ابؽدؼ ابػتامي ابؼندمج للفصل. 
 الكفاءات القاعدية والهدف الختامي المندمج لنهاية الفصل: -أ
 القاعديةالكفاءة:  

 أفحيث ،عملية مواصلة التعلم في ابؼرحلة اللاحقةىي الكفاءة الضرورية التي تتوقف عليها  و 
عند برضتَه لنشاطات الوحدة يقوـ بتحديد الكفاءات القاعدية ابؼستهدفة مسبقاً بؽذه  الأستاذ

  3على برقيقها.  الأستاذل مبها التي يع ةكفاءاتها ابػاصالوحدة، وبذلك لكل وحدة  
 4ىي:  الأولىمثاؿ: الكفاءات القاعدية ابؼستهدفة في الوحدة 

 وتوظيفها.  مفرداتحسن استعماؿ القاموس لفهم ابؼقروء من خلاؿ معرفة بعض  -
 وبسثيل ابؼعتٌ  الأداءقراءة النص قراءة صحيحة مستًسلة مع حسن  -
 كتابة وقراءة .  استعماؿ علامات التًقيم، وتوظيفها توظيفاً صحيحاً  -
 ىداؼ لتفعيلهما.ف العزـ والتحدي يحققاف الأأعجز و تقهر ال رادةالإ أف إدراؾ -
 التعرؼ على ابؼيزاف الصرفي، ووزف الفعل بنوعيو ابؼزيد والمجرد.  -

                                                           
 .4، ص  2003الديواف الوطتٍ للمطبوعات ،  :، دط،  ابعزائرمن التعليم المتوسط الأولىج السنة ا منهوزارة التًبية الوطنية،  1
 .17،صمن التعليم المتوسط الأولىمناهج السنة وزارة التًبية الوطنية،  2
 .3، ص2003للمطبوعات ، الوطتٍ الديواف  :ابعزائر ، دط،من التعليم المتوسط الأولىج السنة ا الوثيقة المرافقة لمنهوزارة التًبية الوطنية،  3
 .2012،، متوسطة زوبيدي عبد القادرمذكرة أستاذوفاء بن خليفة،  4
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لقائية معبرة ذات التلوين الصوتي ابؼنسجم مع طبيعة النص والتمييز بينو إقراءة النص الشعري قراءة  -
 نثر. وبتُ ال

 والتحدي في طلب العلم. الإخلاصابؼدرسة ودورىا لغرس روح  أهمية إدراؾ -
 حسن فهم النص وتلخيصو مشافهة. -
 يل والتشابو وتوظيفها كتابياً صحيحاً. ضالتف أسلوبيمعرفة  -
 الهدف الختامي المندمج لنهاية الفصل: 

 ىو بؾموعة الكفاءات القاعدية ابؼندبؾة ابؼقرر لفصل دراسي. و    
من السنة الدراسية يكوف ابؼتعلم اعتمادا على سندات كتابية قادراً على  الأوؿفي نهاية الفصل  مثال:

في حدود مكتسباتو ابؼعرفية ليخبر عن وضعيات  الأقلسطر على أالتعبتَ والتواصل شفوياً وكتابة سبعة 
 1ات صلة بدضامتُ المحاور ابؼدروسة. ذات دلالة وذ

 الكفاءات الختامية:  -ب
 : وأهمهاتتمثل ىذه الكفاءة في بؾموع من العناصر  

 فهم بـتلف النصوص ابؼقتًحة عليو. -
 توظيف اللغة توظيفاً سليماً في كتاباتو. -
 التواصل الفعّاؿ في بـتلف الوضعيات ابغياتية.  -
 بناء كفاءة التواصل لدى ابؼتعلم.  -
  2بناء كفاءة القراءة والفهم لدى ابؼتعلم. -

ابؼسطرة مسبقاً في ابؼنهاج وبؿاولة برقيقها، كما  الأىداؼحيث بسثل الكفاءة ابػتامية بؾموع      
 بسثلها ملامح خروج تلميذ ىذه السنة والتي حددتها الوزارة سلفاً. 

 من التعليم المتوسط:  الأولىملمح المتعلم في نهاية السنة  -4
 وضبط للحركات وبسثيل ابؼعتٌ. الأداءالقراءة ابعهرية مقرونة بسلامة في النطق وحسن في  -

                                                           
 .03،صمن التعليم المتوسط الأولىج السنة ا الوثيقة المرافقة لمنهوزارة التًبية الوطنية،  1
 .07ص ،من التعليم المتوسط الأولىالوثيقة المرافقة لمناهج السنة ينظر، وزارة التًبية الوطنية،  2
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 فهم ابؼعاني ابؼتعددة للكلمات.  -
 وضوعية. ابؼبالتزاـ ابغجة و  بإقامةالنص  أفكارمناقشة  -
 صحة النطق والكتابة والقراءة.  -
 اكتساب ثروة لغوية مناسبة. -
 على النصوص ابؼقروءة.  الأحكاـ إصدار -
 والفرعية في النص. الأساسية الأفكارالتمييز بتُ  -
 متًابطاً. أدبيامعاني النص شرحاً شرح -
 تلخيص ابؼقروء بلغة سليمة وفكر منتظم. -
 الكتابة بتسلسل وتناسق. -
 لامات التًقيم واستخدامها استخداماً سليماً. توظيف ع -
 1بررير التقارير وابؼذكرات والتهاني... -

وتتفاعل العملية  التعليمية فيما بينها لتحقيق ىذه ابؼلامح انطلاقاً من النصوص وابؼواد اللغوية      
 متوسط.  أولىوابؼشاريع التي شملها كتاب سنة 

 : اللغة العربية للسنة أولى متوسط كتابالتعريف ب -ثانيا
ف الكتاب بدا حواه بؽذا الكتاب من ناحية شكلو ومضمونو لأ وصفاً  العنصر ىذا سنقدـ في 

خراجو واختتَت موضوعاتو بدا يناسب التلاميذ عمل إف حسن إىم الدوافع للمطالعة، فأيدثل من 
 ذلك على برفيز ابؼطالعة لديهم. 

 من حيث الشكل: -1
 الوصف الخارجي: -أ

 العنواف: كتاب اللغة العربية.
 : وزارة التًبية الوطنية.إخراجوابؼسؤوؿ عن  -

                                                           
 .10،صمن التعليم المتوسط الأولىمناهج السنة وزارة التًبية الوطنية،  1
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 بضد حبيلي، لزىري جابري، يوسف فيلالى، الشريف مريبعي.أابؼؤلف:  -
 : الشريف مريبعي.إشراؼ -
 النشر: الديواف الوطتٍ للمطبوعات ابؼدرسية. -
 ـ.2013تاريخ النشر:  -
 : جزء واحد. الأجزاءعدد  -
 صفحة.  288عدد الصفحات:  -
 متوسط.  أولىابؼستوى:  -
 دج. 250.00بشن الكتاب: -

 ابؼعلومات ابؼوزع على الغلاؼ ابػارجي للكتاب بالشكل التاي،:  إلىنظرنا  إذا    
الغلاؼ: ابعمهورية ابعزائرية الديدقراطية الشعبية، ثم تليها مباشرة وزارة التًبية الوطنية  أعلىك تب في 

 أسفل، ثم حدد ابؼستوى في والأصفر بالأخضرخضر، ثم كتب عنوانو في الوسط وملوف أبلوف 
، كما بقد على الأسودكتاب بقد الثمن باللوف ال، وفي الصفحة الثانية من الأبضرالغلاؼ باللوف 

رسم لوحة مفاتيح  أعلاهدة الطعاـ وفي ئبسثل عائلة ملتفة حوؿ ما إذالغلاؼ رسومات غتَ واضح، 
 1، والذي صمم ىذا الغلاؼ بهذا الشكل توفيق بغداد. غتَ واضحة بألوافابغاسوب، 

 الوصف الداخلي:  -ب
 :تقديم  

الصفحة  أعلىوقبل ذلك كتب  الأسودالتي تلي الغلاؼ باللوف  الأولىكتب في الصفحة  
منها تم ابغديث  الأولى الأسطروفي  ،الكتاب إليوابؼقدمة بتحليل ابؼستوى الذي وجو  بدأتالبسملة، 

وزارة التًبية الوطنية وابؼتوافق مع ابؼرحلة بكاملها من حيث بنائو وبؿتواه.  أقرتوعن وضع ابؼنهاج الذي 
كيفية تناوؿ ابؼادة اللغوية بكوىا وصرفها وتراكيبها عن طريق ابؼقاربة النصية، وتم   إلى أيضا وأشارت

برديد فائدة الكتاب والتي ىي تدريب ابؼتعلم على الكتابة والتعبتَ بدنهجية سليمة ومن جهة  أيضا
                                                           

الديواف الوطتٍ للمطبوعات ابؼدرسية،  :، دط، ابعزائرمن التعليم المتوسط الأولىكتاب اللغة العربية للسنة خروف، آينظر، الشريف مريبعي و  1
 .01ـ، ص2013
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 وناىيك عن ابؼشاريع التي تعد أسبابهايتفقد مواضع ضعفو بنفسو، ويبحث عن  أف، يستطيع أخرى
 حد ذاتها من العمليات التًبوية الطموحة، بؼا فيها من تعاوف بتُ ابؼتعلمتُ الذين ينجزوف عملاً في

 بعد دمج معارفهم السابقة فيو.  بأنفسهممشتًكاً ويقيمونو 
برمل رغبة ابؼؤلفتُ في تلبية الطموحات ابؼعرفية من خلاؿ نصوص القراءة  أتتفقراتها  خرآو  

عن  وأخرىتنوع والتعدد، فهناؾ نصوص تتحدث عن وقائع ابؼتعلم وبؿيطو، وابؼطالعة التي تتميز بال
ما فيو  إلىخر الصفحة ختم والله ابؼوفق آروح عصره وانشغالاتو في عصر التقدـ والتكنولوجيا وفي 

 1ابػتَ والصلاح.
 إدراؾنو استوفى ابؼعلومات التي يستطيع كل من ابؼعلم وابؼتعلم أالتقدنً نرى  لىإنظرنا  وإذا 

 لية تعليمها وتعلمها.آبؿتويات الكتاب و 
 :يفقأمستطيل  إطارة في عكتب في الصفحتتُ السادسة والساب  التوزيع السنوي للمحتوى 

 2الشكل وبرتقاي، اللوف. 
 :الأزرؽابعداوؿ ابؼوجود في الكتاب ملونة باللوف  الجداول. 
 :أيضاطبع الكتاب بخط واضح وحجم واضح  الخط . 
  :العناوين الخاصة بالنصوص والوحدات 
 :بالأصفر.خضر بفزوج أبخط كوفي وحجم كبتَ ولوف  عناوين النصوص 
عجم والدلالة، البناء الفكري، البناء اللغوي، تطبيق بؼالعناوين الفرعية ابؼوجودة في النصوص: " كا -

بينما التمهيد بلوف بفزوج بتُ  ،سودأط متوسط ابغجم واضح ولوف " بخالإملائيالبناء الفتٍ، الرسم 
 .والأصفر الأخضر

، فوقها الرقم وكل وحدة بالأسودولونها  الأصفرالوحدات: مكتوبة في مستطيل ملوف باللوف  -
 حسب رقمها.

 
                                                           

 .03،ص السابقالمرجع ينظر،  1
 .7-6،ص نفسهالمرجع  2
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 بنية الكتاب(: من حيث المضمون ) -2
من التعليم ابؼتوسط ابؼقرر من طرؼ وزارة التًبية على  الأولىيحتوي كتاب اللغة العربية للسنة  

تعليمية، تتضمن كل وحدة بؾموعة النشاطات التعليمية، وىي النصوص وعشرين وحدة  أربع
 وأيضا الأدبيوعشرين نصاً، ونفس الشيء للقراءة ابؼشروحة والنص  أربعالتواصلية التي يبلغ عددىا 

نصاً وتتخلل بتُ كل ثلاثة 96بؾموع النصوص التي حواىا الكتاب  أفابؼطالعة ابؼوجهة، حيث 
، والذي يدر عبر ثلاث مراحل بـتلفة بحسب نوعية الأستاذوحدات مشروع يقوـ التلاميذ بابقازه رفقة 

والتقييم التكويتٍ الذي يتضمن وضعيتتُ، ويصل عدد  الإدماجنشاط  إلى بالإضافةابؼشروع والنشاط، 
 نية مشاريع. بشا إلىابؼشاريع 
وكل وحدة من ىاتو الوحدات تتضمن بدعدؿ ثلاثة نصوص والرابع نص ابؼطالعة ابؼوجهة  

في  الأوؿوتنتهي بنشاط التعبتَ الكتابي، وتصب الوحدة في بؾاؿ واحد، أي ىناؾ رابط يربط النص 
 يبدأتاب ونو. وكل نص موجود في الكمن خلاؿ ابؼوضوع الذي يتناول الأخرىالوحدة ببقية النصوص 

حتُ يتبع  يدهد للموضوع الذي سيتم سرده، في أوسطر يلمح أثلاثة  إلىبتمهيد مكوّف من اثنتُ 
لغوية ابؼتمثل في  النص التواصلي، ويتبع نشاط الكشف والتعرؼ على ظاىر الإملائينشاط الرسم 
بالبحث عن ظواىر فنية تتناوؿ  اهتممفيكوف  الأدبيعن النص  أماالقراءة ابؼشروحة،  البناء اللغوي

. وبزتم كل وحدة تعليمية بنص أدبي، ونقصد البناء الفتٍ ابؼوجود في كل نص الأدبيةبعض ابؼبادئ 
ف أابؼطالعة ابؼوجهة الذي يكوف منطلق ابؼتعلم لنشاط التعبتَ الشفوي فالتعبتَ الكتابي، معتٌ ىذا 

 1شاط.وؿ للوحدة التعليمية ىو النص في كل نابؼنطلق الأ
 لى بشانية بؿاور مست ابعوانب ابؼتعددة للمتعلم ىي كالتاي،: إوىذه الوحدات قسمت  

 بؿور العلم والاكتشافات العلمية. -
 بؿور ابغياة العائلية. -
 بؿور حب الوطن. -

                                                           
 03ص المرجع السابق،ينظر،  1
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 نسانية.بؿور عظماء الإ -
 خلاؽ والمجتمع.بؿور الأ -
 عياد.بؿور الأ -
 ور الطبيعة.بؿ -
 1والرياضة.بؿور الصحة  -

ننا بقدىا بؾسدة للمتعلم على شكل نصوص احتواىا الكتاب إملنا ىذه المحاور الثمانية فأذا تإ     
 ابؼدرسي. 

 تحليل نصوص الكتاب: -ثالثا
 مفهوم النص: -1
 :لغة-أ

 بقد بؼادة)نصص( عدة معاني منها:  فإنناابؼعاجم العربية،  إلىعدنا  إذا  
ورد في لساف العرب لابن منظور برت مادة )ف ص ص(: "النص رفعك الشيء، نص ابغديث ما 

ونصت الظبية جيدىا: رفعتو، ووضع على ابؼنصة، أي على غاية  إليونصاً: رفعو،وكذلك نصصو 
الشيء وغايتو، ثم بظي بو ضرب من الستَ  أقصىصل النص أالفضيحة والشهرة والظهور... و 

 2عن شيء حتى يستقصي ما عنده، ونصّ كل شيء منتهاه". سألو إذاالسريع... نص الرجل نصاً 
 وورد في بـتار الصحاح للرازي، برت مادة)ف ص ص(: 

بلغ النساء نص ابغقائق"، يعتٍ منتهى بلوغ العقل أ إذافي حديث علي )رضي الله عنو( "  
بكر حتُ دخل عليو عمر وىو ينصص لسانو  أبيحركو ، وفي حديث  إذانصص الشيء ، وأقصاه

 3ابؼوارد". أوردنيويقوؿ: "ىذا 
 

                                                           
 .20،صمن التعليم المتوسط الأولىمناهج السنة ينظر، وزارة التًبية الوطنية، 1
 .4442، ص6، جلسان العربابن منظور،  2
 .382ـ، ص1999 ،دار الكتاب العربي: لبناف ،،  بتَوت1، طمختار الصحاحبو بكر،أالرازي  3
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 يلي:  برز ما نتبينو من خلاؿ القراءة السريعة للمعاني ابؼعجمية بؼادة )نص( ماألعل 
 الرفع: أي رفع النص ليدركو القارئ.

 ابعملة بروابط.  إلىالشيء: ضم ابعملة  إلىضم الشيء 
 الشيء ومنتهاه. أقصى

 اصطلاحا: -ب
وجو علامة كبتَة ذات وجهتُ بؽا داؿ و ف" النص أالزناد(: في تعريفو للنص ب الأزىرذىب ) 

فالنص  إذف" معتٌ النسيج، Texte" الأعجميةابؼدلوؿ، ويتوفر في ابؼصطلح"نص" مقابلة في اللغات 
نسيج من الكلمات يتًابط بعضها ببعض ىذه ابػيوط بذمع عناصره ابؼختلفة وابؼتباعدة في كل واحد 

 1نطلق عليو نص" . وىو ما
فالنص عنده عبارة عن نسيج من ابعمل ابؼتداخلة تربط فيما بينها بؾموعة من العلاقات  

 ابؼختلفة. 
حدث كلامي لوظائف متعددة، وظيفة تفاعلية ووظيفة  ) بؿمد مفتاح(: "ىو النص عند أما

 2تقابلية".
" تستخدـ في texteكلمة "نص" "  أف إلىفحتُ يشتَ كل من )ىاليداي( و)رقية حسن(:  

تكوف وحدة  أفمنطوقة مهما كاف طوبؽا شريطة  أوأي فقرة مكتوبة  إلىعلم اللغويات لتشتَ 
يكوف وحدة  أفلنص يتضمن ابؼكتوب وابؼنطوؽ على ا أفمتكاملة، ويظهر واضحاً ىذا التًكيز على 

  3قصراً. أومتكاملة دوف برديد حجمو طولاً 

                                                           
 .12ـ،ص1993،ابؼركز العربي الدار البيضاء  :، بتَوت، لبناف 1، طنسيج النصزىر الزناد، الأ 1
 .120ـ، ص،1996 :ابؼركز الثقافي العربي،دار البيضاء، بتَوت، لبناف1"، طالتناص إستراتيجيةتحليل الخطاب الشعري، "بؿمد مفتاح،  2
 .22،ص2001 :مكتبة زىراء الشرؽ،، القاىرة، مصر1، طنحو النصبضد عفيفي، أ 3
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عدة  أو أدبيامتقاطع يختًؽ عملًا  إنتاجنو أبينما ذىب )رولاف بارت( في تعريفو للنص"  
وابؼراتب ابؼتعارؼ عليها ليصبح واقعاً نقيضاً يقاوـ  الأجناسنو قوة متحولة تتجاوز بصيع إ، أعماؿ

 ،  1نو مبتٍ مثل اللغة ولكنو متمركز مغلقاً.إابغدود وقواعد ابؼعقوؿ وابؼفهوـ
ابؼنطوقة تنتج عن طريق تداخل ابعمل فيما بينها عن  أوىو تلك الفقرة ابؼكتوبة  إذففالنص  

 فهم. مرجعية ثقافية لي   إلى، يحتاج نثراً  أوطريق العلاقات ابؼختلفة، وقد يكوف شعراً 
 نوع النص في الكتاب: -2

بابعماؿ بؼا فيو من صور  الإحساسالذي ينمي عنده  الأدبيما يكسب ابؼتعلم الذوؽ  إف 
 أشكالوبتُ الشعر والنثر بدختلف  الأدبيةبالتنويع في الفنوف  إلابليغة،  وأساليببصيلة وتشابيو رائعة 

والتي منها ابػطابة، الرسالة، ابؼقالة، القصة، وىذا التنوع يدفع ابؼلل عن ابؼتعلم خاصة في ىذه ابؼرحلة 
 ابغساسة من حيث نفسية التلميذ التي تتطلب التغيتَ والتنويع باستمرار.

نصاً يخص النصوص الشعرية وبشانوف فيما  ةعشر  أربع ىحو نو قد أالكتاب بقد  إلىنظرنا  إذا 
حتُ بقد نصتُ  وتسعوف نصاً، في أربعبقدىا عدد النصوص  إلىحد أنظر  إذايخص النصوص النثرية، 

فاطمة نسومر  )لالا (، ونص157وهما نص)العفو عند ابؼقدرة ص، قد مزجا بتُ الشعر والنثر
 نصاً. 96لنصوص الكتاب  الإبصاي،( وبهذا يصبح العدد 118ص

% من العدد 83النصوص الشعرية، فالنثرية بسثل  اعدد النصوص النثرية تفوؽ بكثتَ  وبقد أف 
 .فقط %14، فيما بسثل النصوص الشعرية نسبة الإبصاي،
تبسيط ابؼعارؼ وتثبيتها في لالنثر سهل ميسور  أف تها الشعرية مردىاة النثرية على نظتَ وغلب 

 .الإبداعيةوتنمية مواىبو  الأساليبالشعر لدعم ىذه ابؼعارؼ فقط ولتنويع جاء ذىن ابؼتعلم، في حتُ 
 بالأحرى أوعلى نظاـ الشعر العمودي ولم يعرض على التلميذ  أتتوالنصوص الشعرية كلها  

، ونص )النملة 249ار صالقاسم بط بيفي نص ) صحراؤنا( لأ إلاابؼتعلم شعر التفعيلة، ولم يورد 
 .177والصرصور(، ص

                                                           
 .21ـ، ص1990 :عالم ابؼعرفة،، دط، لبناف، بلاغة الخطاب وعلم النصصلاح فضل 1
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 هوية النصوص ومصادرها:  إحصاء -3
عدد النصوص ابعزائرية ىو سبعة عشرة  أفمن خلاؿ ما ىو موجود في كتاب اللغة العربية بقد  

ف تكوف أ الأجدر% وىذا عدد قليل بالنسبة بؼتعلم جزائري، حيث كاف من 17نصاً أي ما يعادؿ 
يتميزوف باللفظ الراقي  أكفاءوشعراء  أدباءحظاً من غتَىا بؼا بؽا من  أوفرالنصوص ابعزائرية ىي 

 الأمتَ"، و" مالك بن نبي"، و" الإبراىيميالبشتَ " كأمثاؿالتعبتَ وفصاحة اللغة، وىم كثتَوف  وبلاغة 
 عبد القادر". 

 % .36لاثتُ نصاً أي ما يعادؿ النصوص العربية فكاف بؽا ابغضور القوي بخمسة وث أما
ضئيلة جدا حيث درج في الكتاب ابؼقرر الذي يحتوي  فإنها، الأجنبيةفيما يخص النصوص  أما 

رغم من ال%، ب1، أي ما يعادؿ نسبة 60الكبرى( ص الأختنصاً نص واحد فقط) 96على 
الانفتاح الثقافي الذي صار في عصرنا بصورة رىيبة، حيث انفتحت الشعوب على بعضها البعض في 

 العربية. الأعماؿمكانة مرموقة بتُ باقي  الأجنبي للأدب وأصبحىذا المجاؿ وتداخلت اللغات، 
، وبؾلة من بؾلات كمجلة العربي الصغتَ أومن الانتًنيت  مأخوذةتكوف  أف إما% 44وبقية نسبة 

ي في لوىذا إجحاؼ ك أصلا،ابؼصدر  بؾهولة أو الإسلاميةكتاب التًبية   أو كتب ابؼطالعة  أوابؼعرفة 
وبؽذا لم تكن بؽذه النصوص مرجعية مضبوطة حتى ، ومدى بسثيلها للمصداقية صوصحق مرجعية الن

تكوف مصادره معروفة  أفالكتاب التعليمي  تأليفرغم من شروط ال، بأكثريكوف بؽا مصداقية 
كوف ىناؾ شك حوؿ ابؼعلومات ي حتى يكوف لدى ابؼتعلم فكرة حوؿ الكتاب وابؼؤلفتُ، ولا1،وموثقة

 ابؼقدمة بؽم. 
 دراسة النصوص من حيث المضمون: -4

فرصة لبناء ثروة لغوية منها التي  للمتعلم عملية ضبط الكلمات في مادة اللغة العربية تعطي إف 
ف لم تكن إحديثو وتواصلو اليومي حيث كانت قريبة من حياة ابؼتعلم حتى و  أثناءيحتاجها ويستعملها 

، ولكن لم بزلو نصوص الكتاب من ورود مفردات الأحيافيستخدمها في كثتَ من  منتشرة لكنو

                                                           
 .273ـ، ص2009 :دار الصفاء،الأردف،، عماف 1، طتحليل محتوى مناهج اللغة العربيةينظر عبد الربضاف ابؽاشمي، بؿمد علي عطية،  1
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في متناوؿ  ابؼفردات، لكن عموماً كانت (انتشى، جذلى، يعتلج، تفطمها)غامضة بنسبة للتلميذ مثل 
س بها وبرستُ الكفاءة الشخصية عند ابؼتعلم أب بناء مفردات فنية لا إلىابؼتعلمتُ، وىذا ما يؤدي 

 والغموض.  الإبهاـابتعدت عن  لأنها
ابؼتعلمتُ في ىذه ستوى مالنصوص قد احتوت على مادة لغوية موافقة مع  أفوبالنظر بقد  
 السنة.

 او ع  واض  فيما يخص علامات الوقف والتًقيم والتشكيل المح كَم للكلمات، قد التزـ بها  أما 
العربية  بالألفاظتزاـ للت كل ابؼفردات التي جاءت في النصوص، كما نلاحظ الإك  النصوص، حيث ش  

يث( تلو بفي بعض النصوص التي لم بزلو من بعض ابؼصطلحات غتَ العربية مثل لفظة ) إلاالفصيحة، 
الكولونيل( في النص) العربي بن مهيدي( ، ولفظة )34نص ) قلم الانتًنيت( صوذلك في ال

 .115ص
طرح  أو الأسلوبوما نلاحظ اتساـ النصوص عموماً بالبساطة سواء كاف ذلك في عرض  
وسلامة اللغة، وبالتاي، تكوف النصوص مفهومة لدى ابؼتعلم ومؤثرة فيو، باستثناء بعض  الأفكار

 .الأحيافتفوؽ مدارؾ ابؼتعلم في بعض  ،التي يكوف مستوى لغتها رفيع شعريةال النصوص
 .الأحيافوىذا النوع من النصوص يتميز بغموض مفرداتو في الكثتَ من   

 متوسط: ولىالأسنة لالنصوص في كتاب اللغة العربية ل أنواع -5
النصوص ابؼوزعة في  أنواع إلىنذىب  ،مفهوـ النص ونوعو في الكتاب إلىتطرقنا  أفبعد  

 الوحدات:
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 النص التواصلي:-أ
 :مفهومه  

ىو نص نثري تواصلي يتدرب من خلالو ابؼتعلم على القراءة الصامتة الواعية وعلى برليل   
بؼعابعة موضوع من موضوعات  أيضاالتعابتَ، كما يستخدـ  ابؼضموف، ودراسة بعض ابؼفردات و

 1.الإملاءقواعد 
 : الآتيةوالنص التواصلي يضم النصوص  

 الصفحة النص
 8 العودة

 19 الصناعية الأقمارتاريخ 
 29 الكتاب الالكتًوني

 42 الأـ
 52 بأسرتو الإنسافعلاقة 
 63 بأسرتو الإنسافواجب 

 77 الوطن إلىابغنتُ 
 88 التكافل الاجتماعي

 99 فداء الوطن
 115 العربي بن مهيدي

 136 النبي)صلى الله عليو وسلم(عظمة 
 137 البتَوني
 151 شأرباطة ابع

 161 منو وأكرـكرنً 
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 171 خلية النحل
 185 عيد الفطر

 197 الأعياد
 206 الأـفي عيد 

 219 بضاري
 230 غابة افريقية
 241 مقهى القرية

 255 الاحتباس ابغراري
 265 الاعتداؿ في تناوؿ الطعاـ

 275 الأمراضالرياضة سلاح ضد 
  
 في ىذه ابؼواضيع بقد غياباً تاماً للنصوص الشعرية، كما بقد ثلاثة نصوص بؾهولة ابؼصدر ع بِر  

)عن ػػػػػ  عن نص واحد بمن الانتًنيت، وَع بِر  مأخوذةجانب ثلاثة نصوص  إلىعنها بعبارة )بتصرؼ(، 
 ف أي تعليق عن صاحبو.و د(، مع وجود نصتُ بؾهوي، ابؼصدر الإنشاءطريق 

لاحظنا واحد وعشروف نصاً مرفقاً بصورة بؾسدة بؼعتٌ النص ولو   فإننافيما يخص الصور،  أما 
% في حتُ بقد حواي، ثلاثة نصوص غتَ مرفقة والتي 87 يعادؿ نسبة اكاف ذلك بالتقريب، أي م

 الإنسافواجب  ،للنصوص ابؼوجودة في ىذا القسم، وىي عيد الفطر الإبصاي،% من العدد 12بسثل 
ابؼواضيع ذات مفهوـ كبتَ من صعب حصرىا في  أف إلىقد يرجع ذلك ش، أرباطة ابع ،أسرتوبكو 

 صورة. 
  :تصنيف نصوصه بحسب المواضيع والمجالات 

 النص البيئي الأخلاقيالنص  النص العلمي النص الاجتماعي النص الديني
 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار
02 8% 10 41% 05 20% 05 20% 02 8% 
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مقارنة  الأكبرعشرة نصوص اجتماعية، وىي النسبة  ىحو نو قد أابعدوؿ بقد  إلىنظرنا  إذا 
للنصوص، في حتُ يلي كل من  الإبصاي،% من المجموع 41برتل نسبة  إذ، الأخرىبباقي النصوص 
  % لكلاهما20بخمسة نصوص لكل واحد منهما، أي ما يعادؿ نسبة  والأخلاقيالنص العلمي 

بدعدؿ نصتُ فقط أي قل عدد من النصوص أبينما يتحصل النص الديتٍ وكذلك النص البيئي على 
 والأخلاقيوالعلمي  نو تم تركيز على ابعانب الاجتماعيأ%لكلاهما . وىذا يعتٍ 8ما يعادؿ نسبة 

 . الأخرىمن ابعوانب  أكثر
 نصوصه:  أنماط 

 حجاجي تفسيري إخباري حواري الإعازي السردي الوصفي

 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار
03 12% 06 25% 00 0% 01 4% 05 20% 03 12% 01 4% 

  

خباري إ%، و 25يتبتُ من خلاؿ ابعدوؿ غلبة النمط السردي بستة نصوص أي بنسبة  
قل عدداً من النمطتُ السابقتُ أ%، بينما بقد الوصفي والتفستَي 20عدؿبخمسة نصوص أي بد

%، في حتُ ابغواري وابغجاجي يدثلاف نسبة ضئيلة 12بثلاثة نصوص بحيث يدثل كل واحد منهما 
في النصوص التواصلية وبقية  اعازي، فكاف معدومما عن الإأ% فقط لكلاهما، 4في ىذا ابعزء وىي 

 . أكثرو أ% بسثل النصوص ابؼمزوجة بنمطتُ 23نسبة 
 
 
 
 
 

                                                           
 :وللعلم أف النص التواصلي حذؼ من ابؼقرر العاـ الفارط وىذا العاـ، واكتفي بثلاثة نصوص لنشاطات القراءة ابؼشروحة والنص الأدبي ونص  ملاحظة

 ابؼطالعة بدعدؿ ثلاثة نصوص للوحدة، ورغم حذفو من الدراسة إلا أف نصوصو بقيت تراوح مكانها في الكتاب
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 القراءة المشروحة:  -ب
  :مفهومها 

القراءة ابعهرية والصامتة،  آلياتيتدرب ابؼتعلم من خلالو على  أيضاىي نص نثري تواصلي  
 1) تراكيب بكوية وصيغ صرفية(.  قواعد اللغة أبوابدراسة باب من  ابؼضموف وعلى وعلى برليل

 ونص القراءة ابؼشروحة يحمل النصوص التالية: 
 الصفحة النص

 11 صماء بكماء تتحدى
 21 السائح الفضائي
 31 الكلب الروبوتي

 44 أمييا 
 55 أخويو إلىالمحسن 

 65 الفتاة البارة
 80 الوطن إلىالرجوع 

 91 التعاوف
 102 شجاعة فدائي

 118 لالافاطمة نسومر
 129 عبد الله بن الزبتَ

 140 فليمنج
 154 فضيلة التسامح
 163 الصداقة ابغقة

 174 عجائب النمل من
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 188 الأضحىعيد 
 199 نوفمبر أوؿذكرى 

 208 الأـتاريخ الاحتفاؿ بعيد 
 222 نفسية قطة
 232 في الواحة

 243 بالألوافعندما تفجر العالم 
 257 التعاوف الدوي، في بؾاؿ البيئة
 267 استهلاؾ السكر باعتداؿ

 277 الرياضة وفوائدىا
ىذه النصوص جاءت متجسدة في مواضيع نثرية، ولا وجود للنصوص الشعرية على  إف 
(، ومن 118فاطمة نسومر ص ، ماعدا نص واحد قد مزج بتُ الشعر والنثر، وىو نص )لالاالإطلاؽ

مأخوذة من نصوص  أربعمن الانتًنيت، كما بقد  ةمأخوذخلاؿ تصفحنا للمواضيع بقد ستة نصوص 
)بتصرؼ(، أي متصرفتُ فيو ولم يؤخذ كما ىو أو بؾلة العربي الصغتَ وغتَىا مصدر معتُ كالإنتًنت 

ذكر مصدره على  أوموجود من مصدره، بينما نص واحد بؾهوؿ ابؼصدر دوف أي تعليق عن صاحبو 
 . الأقل

بحيث تفوؽ كما بقد عدد النصوص ابؼرفقة بالصور قد بلغ عددىا اثناف وعشروف نصاً،  
، فيما بسثل النصوص غتَ ابؼرفقة الإبصاي،% من العدد 91كثتَ، فابؼرفقة بسثل النصوص غتَ ابؼرفقة ب

: )عبد الله بن الزوبتَ( و)عيد الآتية%، وىي النصوص 8التي بلغ عددىا نصتُ فقط نسبة 
بدقة و صالإواعتماد الصورة يشكل دليل كبتَ على بقاعة الصورة في بذسيد ابؼعتٌ و ، (الأضحى

 وجذب انتباىو. التأثتَللمتلقي مع 
 
 



 دراسة برليلية لكتاب اللغة العربية                                                     الفصل الثاني
 

55 
 

  :تصنيف نصوصها بحسب المواضيع والمجالات 
 النص البيئي الأخلاقيالنص  النص العلمي النص الاجتماعي دينيالنص ال
 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار
02 8% 07 29% 06 25% 06 25% 03 12% 

  

النص الاجتماعي  أفمن خلاؿ تصنيف نصوص القراءة ابؼشروحة بحسب ابؼواضيع، تبينا لنا  
، في حتُ الإبصالية% من النسبة 29عن باقي النصوص، حيث بلغت نسبتو  الأوفرلو النصيب 

% لكل منهما 25من حيث النسبة ابؼتحصل عليها وىي  والأخلاقيتساوى كل من النص العلمي 
النص  أما%، 12قل بكثتَ مقارنة مع النصوص السابقة والتي بسثل أالبيئي بنسبة بينما يتحصل النص 

 % فقط. 8للنصوص بنسبة  الإبصاي،الديتٍ برصل على حصة ضئيلة جداً بحسب العدد 
، في حتُ والأخلاقيمن النص العلمي  لوبهذا يبقى النص الاجتماعي في الصدارة، ويليو ك 

 ص البيئي والديتٍ حضور بؿتشم. للنيبقى 
 نصوصها:  أنماط 

 حجاجي تفسيري إخباري حواري الإعازي السردي الوصفي

 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار
03 12% 10 41% 00 00% 00 00% 05 20% 00 00% 03 12% 

 

برصل عليو النمط السردي بعشرة نصوص كاملة أي ما يعادؿ  الأكبرالعدد  أفنلاحظ  
%، في حتُ برصل كل من 20خباري ابؼتمثل في بطسة نصوص بنسبة %، ويليو النمط الإ41

عازي وابغواري % فقط، بينما النمط الإ12ابؼقدرة و قل نسبة أعلى  بغجاجياو النمط الوصفي 
اط مثل نص ) فيلمنج، نفسية نم% بسثل النصوص ابؼتنوعة الأ3بقى بنسبة والتفستَي بقده منعدـ، وت

 قطة(.
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 دبي:النص الأ-ج
 مفهومه : 

ذا كاف شعرياً، يتدرب ابؼتعلم من خلالو على إخرى، فأتارة ونثرياً تارة  ىو نص يكوف شعرياً  
 ذا كاف نثرياً إوالعروضية. و فكار، وعلى معابعة بعض ابؼبادئ البلاغية نشاد الشعري وعلى برليل الأالإ

 1يدارس من خلالو القراءة ابعهرية، ويقوـ بتحليل مضمونو، واستنتاج خصائصو الفنية واللّغوية.
 دبي يحمل النصوص التالية: والنص الأ

 الصفحة النص
 14 ابؼدارس ومنهجها

 24 مركبة الفضاء
 34 قلم الانتًنيت

 47 ىيا ابتسم
 58 نا وابنتيأ

 68 أبي
 84 العلم

 94 يت الناس كالبنيافأر 
 105 بتُ جدراف السجن

 121 متَ عبد القادرالأ
 132 سلاـ خالد بن الوليدإ

 143 فينشيليوناردو دا 
 157 العفو عند ابؼقدرة

 166 عربية امرأة إيثار
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 177 النملة والصرصور
 191 ابؼولد النبوي

 202 نوفمبر
 211 الأـعيد 

 225 الثعلب ابؼخدوع
 236 في الغابة

 246 ارؽ التوفي بلاد 
 260 متى يتحملنا كوكبنا إلى

 270 غذاء وترياؽ الأوراؽذات 
 279 كرة القدـ

  
% 74مواضيع ىذه النصوص جاءت متجسدة في ثلاثة عشر نصاً شعرياً أي ما يعادؿ  إف 

بينما جاء نص واحد %، 41في حتُ عدد النصوص النثرية لم يتجاوز عشر نصوص، أي ما يعادؿ 
وكانت ىذه النصوص موثقة ابؼصدر بذكر ، بفزوج بتُ الشعر والنثر، وىو" العفو عند ابؼقدرة"

 نصوص معبر عنها )بتصرؼ(، ونص واحد من الانتًنيت، وىي نصوص نثرية. أربعصحابها، ماعدا أ
بقد النصوص ابؼرفقة بالصور يبلغ  فإننامن ناحية النصوص ابؼرفقة وغتَ ابؼرفقة بالصور،  أما 

% 20%، في حتُ بطسة نصوص غتَ مرفقة والتي بسثل 79عددىا تسعة عشرة نصاً أي ما يعادؿ 
 خالد بن الوليد. إسلاـالناس كالبنياف،  رأيتفقط، وىي ابؼدارس ونهجها، قلم الانتًنيت، العلم، 

 ع والمجالات:يتصنيف نصوصه بحسب المواض 
 النص البيئي الأخلاقيالنص  النص العلمي الاجتماعيالنص  النص الديني

 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار
02 8% 12 50% 04 16% 03 12% 03 12% 
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النص الاجتماعي بقي  أففي ىذا ابعدوؿ، نلاحظ  الأدبيمن خلاؿ تصنيف نصوص النص  
%، ويليو النص العلمي 50بكثتَ عن باقي ابؼواضيع، حيث بلغت نسبتو  امتصدراً ومتفوق

% لكل واحد منهما، 12والنص البيئي في ابغصة بنسبة  الأخلاقي%، بينما تساوى النص 16بنسبة
% فقط، 8للنصوص، وىي  الإبصاي،النص الديتٍ برصل على نسبة ضئيلة جداً بحسب العدد  أما

 بتُ باقي النصوص.  الأضعفنو بقي ابغلقة أحيث 
 هصوصن أنماط: 

 حجاجي تفسيري إخباري حواري الإعازي السردي الوصفي

 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار
10 41% 07 29% 01 4% 02 8% 03 12% 00 0% 00 0% 

 

كبر عدد من النصوص بعشرة نصوص أي ما أعلى  الأدبيبرصل النمط الوصفي في النص  
الذي  الإخباري%، بينما 29%، ويليو النمط السردي ابؼتمثل في سبعة نصوص بنسبة 41يعادؿ 

% فقط 8%، في حتُ ابغواري ابؼتمثل في نصتُ بلغت حصتو 12بلغ عدده ثلاثة نصوص بنسبة 
من النمط التفستَي ل %، وانعدـ ك4التًتيب الذي بلغ نسبتو  آخرفي  عازيالنمط الإ ويأتي

 وابغجاجي في ىذا ابعزء.
 : في منهاج اللغة العربية المطالعة الموجهةنصوص -د
من منظور المنهاج مفهومها: 

ىو نص طويل يستثمر من الناحيتتُ الفنية واللغوية، ويستغل في بفارسة التعبتَ الشفوي وىذا   
تكوف بؿل  أفعلى  الأستاذيقدمها لو  دةيطالعو ابؼتعلم في البيت بناء على تعليمات بؿدالنص 

 1مناقشة في حصة التعبتَ الكتابي. 
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 بالنسبة لتلميذ سنة أولى متوسط أهميتها : 
مهارة  رأسهاابؼتعلم مهارات التعلم الذاتي وعلى  إكساب إلىالتعلم ابغديث يسعى  إف

ف ، لأإليهاالتحكم في وسائل القراءة وابؼطالعة والبحث بغرس حب ابؼطالعة في نفوس ابؼتعلمتُ وابؼيل 
ف التسلح واكتساب وسائل برصيل ابؼعرفة ابؼتجددة وحب إفتًة التعلم قصتَة في حياة الفرد لذا ف

اؿ الذي تتًكو والفعّ الايجابي  الأثرابؼطالعة لاكتساب معارؼ جديدة وبصفة مستمرة وسريعة ىو 
النشاط ابؼعرفي الذي يدارسو ابؼتعلم  ألوافمن  لوف لأنهاالبالغة  الأهميةف بؽا إابؼدرسة الفعّالة، ولذا ف

 1 مستقبلية بعيدة.  ً أىدافاوىو بهذا يحقق  أوسعخارج ابؼؤسسة في ظرؼ زماني 
متوسط للغة العربية عناية  أولىمنهاج سنة  ولىأَ الفرد ابؼثقف  إعدادابؼطالعة في  لأهميةونظراً     

عتٌ واحد تدور سة، والتي تدور في بؾاؿ معتُ يكوف منطلقها نص ومعدد النصوص ابؼدر   بإكثاربؽا، 
 . آخرىايكوف نص ابؼطالعة  أف ، علىىخر في فلكو النصوص الأ

  :نصوص المطالعة الموجهة 
           الذي يبلغ عدده لإبصاي،انصاً من العدد  24بؽذا النشاط نصوص يبلغ عددىا 

 نصاً وىي:  96
 الصفحة النص

 16 في طلب العلم الإخلاص
 26 قمر في مهمة فضائية

 36 التعليمية الأجهزة
 49 ميلاد طفل

 60 الكبرى الأخت
 71 أبائهمبكو  الأبناءواجبات 

 86 الوطنية

                                                           
 .15-14، صمن التعليم المتوسط الأولىمناهج السنة وزارة التًبية الوطنية،  1
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 96 ابغمامة ابؼطوقة
 108 مثاؿ في التضحية

 123 يوغرطة
 134 ىاروف الرشيد

 145 نوبل بـتًع الديناميت
 159 النسراف والنعجة
 168 الغلاـ والكلب
 179 قدوتي العلمية

 193 ابػروؼ ابؽارب
 204 يوـ الاستقلاؿ

 213 مثاليّات في عالم ابغيواف هاتأم  
 227 الأيائل

 238 الغابة الاستوائية
 249 صحراؤنا

 262 زعماء العالم إلى
 272 الرضاعة الطبيعية
 281 الرياضة والشباب

 

صفحتتُ، ثلاثة وعشروف منها نثرية أي ما  أونصوص ابؼطالعة ابؼوجهة ابؼتمثلة في صفحة  إف
الذي د نص واحد فقط في القالب الشعري سِ للنصوص بينما ج   الإبصاي،% من العدد 95يعادؿ 

الذي احتوى على ثلاثة عشر نصاً  لأدبيا%، وىو)صحراؤنا( ، عكس ما وجدناه في النص 4يدثل 
دراسة النص دراسة عروضية   أوالشعري  الأداءف ابؽدؼ من نصوص ابؼطالعة ابؼوجهة ليس شعرياً، لأ

من خلالو يتعرؼ ابؼتعلم عن القصيدة وابؼقطوعة وغتَىا من ابؼصطلحات التي بزص ابعانب  أو
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انو على التعبتَ ين يساعدفكري واللغوي اللذ  ابؼتعلم من ابعانب ال لإثراءالشعري، بل ىي معمولة 
 الشفوي والكتابي السليم والثري.

غتَ موثقة   وأخرىىذه النصوص من مصادر بـتلفة لنجد منها ابؼوثقة  خذتأ  بينما 
 عنها )بتصرؼ( أي ليس نصوص ع بِر  أربعخذ عنها سبعة نصوص كاملة، في حتُ أ  كالانتًنيت التي 

 خذ منو.أ  الذي  الأصليمنقولاً كما ىو موجود من مصدره 
 ةلاحظنا من خلاؿ تصفحنا للنصوص عشروف نصاً مرفقاً بصور  فإننافيما يخص الصور،  أما

% ، فهناؾ من 83، أي ما يعادؿ الأحيافكاف ذلك بالتقريب في بعض  بذسد معتٌ النص، ولو
نصوص غتَ  أربعما تعددت فيها الصور، في حتُ حواي، ، وىناؾ ةاحدفيها صورة و  تالنصوص ورد

، وىي )الوطنية، مثاؿ في التضحية، ىاروف الإبصالية% فقط من النسبة 16مرفقة ومثلتها نسبة 
 كوف ىاتو ابؼواضيع يصعب بسثيلها.   زعماء العالم(، إلىالرشيد، 

جانب تسهيل  إلىوتلعب الصور دوراً ىاماً في التحفيز على ابؼطالعة وتوجيو ابؼيوؿ القرائية 
 كلمة كما يقوؿ ابؼثل.  ألفبلغ من أمغزى النص، كوف الصورة   إلىالوصوؿ 
  :تصنيف نصوصها بحسب المواضيع والمجالات 

  

 الأكبرعلى النسبة  النص الاجتماعي قد برصل أفتبتُ من خلاؿ التصنيف في ابعدوؿ 
ابؼتساويتُ في النسبة  والأخلاقي% ، ويليو كل من النص العلمي 41ومثلو  أخرىمقارنة بنصوص 

% فقط  16على أقل نسبة وىي  يبيئبينما يتحصل النص ال ،% لكل واحد منهما20بػػػػػػػ ابؼقدرة 
 الإطلاؽلم يتطرقوا للمواضيع الدينية على في ىذه النصوص، بحيث  افكاف معدوم أما النص الديتٍ 

ىذا النوع من النصوص التي تعمل  مثلتتيح للمتعلم بدطالعة فرصة  أنهارغم من الفي ىذا ابعزء، على 
 على تزويد ثقافتو الدينية ووعيو في ىذا المجاؿ. 

 النص البيئي الأخلاقيالنص  النص العلمي النص الاجتماعي النص الديني
 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار
00 0% 10 41% 05 20% 05 20% 04 16% 
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 نصوصها:  أنماط 
 حجاجي تفسيري إخباري حواري الإعازي السردي الوصفي

 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار
03 12% 10 41% 00 0% 01 4% 04 16% 00 0% 05 20% 

 

النصوص من خلاؿ ابعدوؿ، وجدنا غلبة النمط السردي بعشرة نصوص  أنماط إلىنظرنا  إذا
%، بينما النمط 20%، ويليو النمط ابغجاجي بخمسة نصوص أي بنسبة 41أي ما يعادؿ 

%، في حتُ النمط الوصفي الذي 16نصوص قد برصل على نسبة  أربعالذي وجد في  الإخباري
%، في 4ابغواري قد مثل بنسبة ضئيلة جداً وىي  أما%، 12ػػػػػػجد في ثلاثة نصوص بنسبة مقدرة بو  

عازي توائية( وانعدـ كل من النمط الإ)الغابة الاسوالوصف وىو نص  الإخبارحتُ بقد نصاً يدزج بتُ 
 العة ابؼوجهة.والتفستَي في نصوص ابؼط

  :سير درس المطالعة الموجهة 
همل مادة ابؼطالعة فيعتبرىا وقتاً ىناؾ من ابؼعلمتُ من ي   أف (رياض بدري مصطفى)يرى 

بدا برظى بو بقية ابؼواد من تقييم جزائي، الذي يكوف  ، لذلك لم برظللراحة من عناء بقية الدروس
 حافزاً للمتعلم للعمل.

الكسل في حصة ابؼطالعة وعدـ ابعدية في العمل، ففي ىذه  إلىبحيث يديل ابؼعلم وطلابو 
الكتاب وقراءة ابؼوضوع قراءة متتابعة بفا ينتهي الدرس وقد يذكر  بإخراجابؼعلم طلابو  يأمرابغصة 
والتعليق  ومناقشتو ونقدىا أفكاربرليل النصوص وبياف ما يحتويو من  أمايذكر،  وقد لا الألفاظمعاني 

كل ىذا لا يلقي لو باؿ عند بعض   ،عليها وما وراء العبارات من معاني بعيدة وقيم وتوجيهات نافعة
بلاغة لاف نشاط  أو أدب أوقواعد  إلىف بعضهم يحوؿ درس ابؼطالعة أمن ذلك  أكثرابؼعلمتُ، وبل 

ر الطلاب نف  ت   آليةتكاد تكوف  أنهاتقهقر الرغبة، كما  إلىقيمة لو، بفا يؤدي ذلك  ابؼطالعة في نظره لا
 1عليها. والإقباؿالرغبة في ابؼطالعة وتقهقر 

                                                           
 .161، صمشكلات القراءة من الطفولة  إلى المراهقة )التشخيص والعلاج(ينظر، رياض بدري مصطفى،  1
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عكس ذلك،  رأيناستَورة درس ابؼطالعة ابؼوجهة  و الأساتذةمذكرات  إلىرجعنا  إذاولكن 
 وىذا ما نراه بؾسداً في النماذج التي سنذكرىا لاحقاً. 

 للسنة أولى متوسط منهجية نشاط المطالعة الموجهة : 
يتم في بداية العاـ الدراسي تقدنً ) كتاب ابؼقرر( وىو كتاب اللغة العربية فيو يوجّو التلاميذ 

 صفحتتُ.  إلىيتًاوح حجمها بتُ صفحة ونصف  أدبيمطالعة نصوص طويلة ذات طابع  إلى
)مقالات، صحيفة  الأدبية الأنواعحد أالفنية واللغوية، وتكوف من يستثمر من الناحيتتُ 

المجتمع، رحلات  أخلاؽووقائع يومية، قصص وحكايات، مقتطفات مسرحية، نوادر من  أحداث
ذلك من ابؼواضيع  إلىالعابؼي، وما  الأدبعينات متًبصة من  الأشخاص، رسائل، تراجم وأسفار

الكتاب والتي يتم مطالعتها خارج القسم، أي عمل يقوـ بو التلميذ في  بحوزةابؼتنوعة وابؼختلفة التي 
 1ت.البي

 الأستاذالتلاميذ التحضتَية بالشكل الذي يراه  أعماؿحصة ابؼطالعة بدراقبة  تبدأحتُ  في
يشجع العاملتُ المجتهدين ويوبخ  أفمناسباً، وذلك لتعويدىم على التحضتَ الدائم وابؼثمر، وعليو 

بـتارة  أسئلةق ثر ذلك يشرع في مراقبة الفهم وىذا عن طريإابؼتقاعستُ، بالطريقة التًبوية ابؼلائمة 
وبفا بؼا جاء في ابؼقتطف ابؼقروء  استيعابهمجابات التلاميذ عليها، من معرفة مدى ىادفة يتمكن بعد إ

ثناء أ تواجههمولى بسكنو من معرفة الصعوبات اللغوية والتعبتَية التي ىذه ابؼرحلة الأ أفلاشك فيو 
 ابؼطالعة، فيعمد على معابعتها. 
تلاميذه على بعض  الأستاذالعة ىي" استثمار النص" وفيها يدرب ابؼرحلة الثانية من ابؼط
استغلاؿ فقرة من النص بؼراجعة ظرفية لبعض التًاكيب  والسنة، كما يدكنفنيات القراءة خاصة في ىذه 

و للتوسيع في ابغديث عن شخصية من ، أالأفكارو للتعليق على فكرة من أ والأساليبوالصيغ 
 لدعم رصيدىم اللّغوي بشرح بعض ابؼفردات وتوظيفها.  أوشخصيات النص 

                                                           
 .19ص، من التعليم المتوسط الأولىمناهج السنة ينظر، وزارة التًبية الوطنية، 1
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وابغصة فرصة كذلك بؼمارسة التعبتَ الشفوي، وذلك بالتحدث مثلًا عن شخصية من 
بعض  بأبظاءيعرض على تلاميذه قائمة  أف للأستاذبتلخيص ابؼقتطف، ويدكن  أوشخصيات النص 

 سنوي، وقد يتم ىذا الابقاز بدا يلي:  مشروع ابقاز إطارما يناسبهم في ابؼؤلفات يختاروف منها 
 تعيتُ بؾموعة من التلاميذ لتلخيص ابؼؤلف يعرض شفوياً.-
 بطاقة تقنية للمؤلف. لإبقاز أخرىتعيتُ بؾموعة  -

، أو البحث وفي نهاية ابغصة يعتُ بؽم النص ابؼواي، ويطالبهم بتحضتَه، فيكلفهم بتلخيصو
  الأسئلةعن بعض  الإجابة أوشرح بعض ابؼفردات باستعماؿ ابؼعجم،  والأساسية، أ أفكارهعن 

 ينوع في كيفية التحضتَ لكي يبعد ابؼلل عن تلاميذه.  أفوعليو 
التي ينوي برقيقها من خلاؿ  الأىداؼبكل دقّة  الأستاذيحدد  أف أيضاومن منهجية ابغصة 

 أفلسنة الدراسية كلها، كما يجب القراءة يوزعو على حصص ا لآلياتيضع برنابؾاً ف أابغصّة، و 
ميو على استعمالو، ويحثّ تلاميذه على التحدّث خلاؿ ابغصة بلغة يستعمل ابؼعجم ويدرب متعلِ 

 1عربية سليمة. 
  الأساتذةنماذج من سيرورة درس المطالعة من مذكرات : 

  بؼدة ساعة واحدة الأسبوعدرس ابؼطالعة ابؼقرر من قبل وزارة التًبية حصة واحدة في  إف
قط، بينما عدد ابغصص ساعات ف أربع هاحصص بسثل أربع إلىبحيث يصل معدؿ ابغصص في الشهر 

 ربعوف ساعة. أو وأربعوف حصة بابؼدة الزمانية الإبصالية ابؼقدرة بثمانية  بشانية إلىكملها يصل في السنة بأ
 
 
 
 
 

                                                           
 .21، صمن التعليم المتوسط الأولىالوثيقة المرافقة لمناهج السنة وزارة التًبية الوطنية،  1
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 1: الأول الأنموذج 
 في طلب العلم الإخلاص(: 01الوحدة رقم)

قدرة /كفاءة  الوضعيات
 مهارة

 وسائل التقويم نشاطات المتعلمين نشاطات المعلم

وضعية 
 الانطلاؽ

 *التحضتَ
 
 
 

 

*مراقبة تلخيص 
نص)الإخلاص 
 في طلب العلم(

 

تسحب ) التلخيص*عرض 
دفاتر الأغلبية ونبقي 

للبعض دفاترىم للاستعانة 
 بها(

 *بساـ التحضتَ
 
 
 

 
 *ابؼلائمة  *تقونً عاجل *الفهم

وضعيات بناء 
 التعليمات

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 *ابؼشافهة
 

*علاـ يجب أف 
 يحرص كل مسلم

*يجب على كل مسلم أف 
يحرص في طلب العلم 

ليوظفو في خدمة الإسلاـ 
 وابؼسلمتُ

 
 
 
 
 

 *دقة التحديد
 *صحة التعليل

 *التحديد
 

* ما الذي بينّو 
القراف الكرنً في 

 بؾاؿ العلم؟
*بؼاذا يجب 

الإخلاص لوجو 
الله في طلب 

 العلم؟
 

*بتُّ القراف الكرنً مكانة 
العلم والعلاقة بينو وبتُ 

 تكرنً الإنساف
*حتى يناؿ رضا الله والفوز 

 بابعنة.
 

 

                                                           
 ـ. 2012، متوسطة زوبيدي عبد القادر ، الوادي، أستاذمذكرة وفاء بن خليفة،  1
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*الشجاعة 
 الأدبية

 
 

 

*ما ىو دور درس 
علوـ القراف 

النبوية في  والسنة
 بؾتمعنا؟

 

*دوره خدمة العباد والدعوة 
إلى ابغق والأمر بابؼعروؼ 

 والنهي عن ابؼنكر 
 

 *جرأة التعبتَ
 
 
 

 
 *التعليل

 
 
 

 

*ىل السعي في 
الأمة خدمة 

وتقدمها وعزتها 
 يعد تقرباً إلى الله؟

 وبؼاذا؟

*نعم، لأنو يحافظ على 
 بساسك أمتو ووحدتها

 *صحة التعليل
 

 *الاستنتاج
 

ذكر فوائد العلم أ*
 وأهميتو.

 *فوائد العلم وأهميتو:
 العلم مطلب كل مسلم-
العلم يزيد من شرؼ -

 الإنساف ويرفع مكانة أمتو.
ضرورة توظيف العلم في -

 خدمة الإسلاـ.
الإلزاـ بنية الإخلاص لله -

 في طلب العلم. 
 السعي بػدمة الأمة ورقيها-

 

*صحة 
 الاستنتاج

 

 فكرة*برديد 
 
 

*اقتًح فكرة عامة 
 للنص

*العلم أساس تطور 
 الإنساف ورقي أمتو.

 *دقة الصياغة 
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وضعيات بناء 
 التعليمات

 *التلخيص
 
 
 
 

*التقونً 
وابؼقارنة 
 وابؼفاضلة

*بػص النص 
 مشافهة

تلخيصك  أ*اقر 
 وقومو

 
*مقارنة 

التلاخيص 
 واختيار اثنتُ

 *تلخيص النص مشافهة
 )عدة مرات(

قراءة بعض التلاخيص 
مناقشة وتقونً مقارنة 

 ومفاضلة.
 

*سلامة 
 التلخيص

 
 
 
 

*موضوعية 
 التقونً وابؼفاضلة

ستثمار ا
 ابؼكتسبات

 وضعية ابػتاـ

*ابغفظ 
 والإلقاء

و أيات آسرد أ*
و أ حاديثأ
شعاراً برثنا على أ

 طلب العلم

*استظهار بعض الآيات 
والأحاديث 

والأشعار)تسجل على 
 السبورة(

*الاستظهار 
 والإلقاء السليم

بذاه ا*ما دورؾ  الذاتي *التقونً
الأمة أيها ابؼتسلح 

 بالعلم 

إجابات ذاتية حرة )توجيو 
 وترشيد(

 *برديد ابؼوقف

 واجب منزي،: طالع نص)قمر في مهمة فضائية( *التحضتَ
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 1نموذج الثاني: الأ 
 باء(: واجبات الأبناء نحو الآ06رقم) الوحدة

قدرة /كفاءة  الوضعيات
 مهارة

 وسائل التقويم نشاطات المتعلمين نشاطات المعلم

وضعية 
 الانطلاؽ

*مراقبة  التحضتَ
 التحضتَات 
 *تقونً سريع

 التقونً جوبة*عرض الأ

وضعيات بناء 
 التعليمات

*الفهم 
 والتحليل

 
 
 
 
 
 
 
 جابةالإ*
 
 
 
 
 

*بم قرف الله طاعتو 
 ؟ وبؼاذا؟ 

*حدد العبارات 
ابؼعتٌ الدالة على 

التي تقاسيمها 
 ـالأ
 
 

حساف *ىل الإ
ـ والبر بها لى الأإ

 كاؼ لرد بصيلها.
قر الإسلاـ أ*ىل 

إلى  الإحساف
 الأب؟

*قرنها بطاعة الوالدين 
 بناءلأنهما سبب وجود الأ

حشائها أ ـ بضلتو بتُ*الأ
رضعتو أ وغذتو من دمها و

من لبنها وحنت عليو بحبها 
وقلبها وحرمت لذيذ النوـ 

 جل نومو وراحتو.أمن 
 

 *غتَ كاؼ
 
 

 *نعم 
 
 

 *فهم ابؼقروء
 

 
 
 
 
 
 
 

 *صحة الإجابة
 

                                                           
 ـ.2013الوادي، متوسطة مصباحي مصطفى،  ،أستاذ ةمذكر بوشوؿ حياة،  1
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*ما ىي واجبات 
الأبناء بكو 

 أبائهم؟
 

*ما ىو أدنى 
 العقوؽ بكوهما؟ 

 
*بؼاذا يكوف الوالد 

ابؼيت أحوج إلى 
 البر من ابغي؟

 
 
 
 

*ما الدليل على 
ذلك من السنة 

 النبوية؟
 
 
 

*ما ىي أشكاؿ 
 بر الوالد ابؼيت؟

 

الإحساف إليهم  *البر بهم و
 ورعايتهم عند الكبر 

 
 
 

*ىو التأفف والضجر 
منهما أو النظر إليهما نظرة 

 مقت وكراىية 
ف الأب ابغي في عالم *لأ

ابغياة بإمكانو أف يدير 
شؤونو أو يستعتُ بغتَ 
 اأبنائو لقضاء حاجتو، أم

الأب في عالم الآخرة فلا 
  .يدلك من الأمر شيئا

 
*قولو )ص(: "إذا مات ابؼرء 

انقطع عملو إلا من ثلاث 
: صدقة جارية أو علم 

ينتفع بو أو ولد صالح يدعو 
 لو"

 

 *الدعاء لو
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 *ابؼغزى
 

*اشرح: 
 منهل،مقت

*استنتج ابؼغزى 
 من النص 

 

 *منهل: مورد/ مقت:كره.
 

*ابؼغزى :طاعة الوالدين 
وبرهما واجب على الأبناء 

 في ابغياة و بعد ابؼمات.

وضعية 
 استثمار

 ابؼكتسبات

*ىات بعض  *التذكر
الشواىد على بر 

 الوالدين

 *قاؿ الله تعالى:
ڃ  ڃ  ڃ  چ 

ڃ  چ    چ  چ  چ  

ڇ  ڇ  ڇ  ڇ  

ڍ     ڍ  ڌ   ڌ  

 14لقماف:  چڎ    

ڳ  ڳ  ڳ  ڱ    چ

  ںڱ  ڱ    ڱ  ں

ڻ      ڻ  ڻ  ڻ  

ۀ  ۀ   ہ  ہ  ہ  

ہ   ھ  ھ  ھ  ھ  

 چے  ے   ۓ    

 23الإسراء: 

 

الوضعية 
 ابػتامية 

 "86*واجب منزي،:طالع نص" الوطنية ص *التطبيق
 سئلة البناء الفكري.أواجب عن 
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خطوات تدريس ابؼطالعة ابؼوجهة استيفاءىا بصيع العناصر التي تعمل على ما يلاحظ من 
على ربطو بنصوص ومؤلفات تصب في نفس  التأكيدالنص ومرجعياتو، مع  ىاستيعاب وفهم مغز 

للتعبتَ كاف تتمة للنصوص السابقة في الوحدة نراه منطلقاً   أفنص ابؼطالعة بعد  أفابؼوضوع، كما 
الغرض  ،واللغة العربية كلا متكاملا يكمل بعضو أنشطةلى التعبتَ الكتابي، بفا يجعل لا إ الشفهي، وبؼا

 (.ع النصوص كما نرى يدور في حلقة )اقرأصل وضأمنو بزريج متعلم كفء متمكن في لغتو، و 
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 خلاصة الفصل:
 نستخلصو في ىذا الفصل بكصره في النقاط التالية:  أفما يدكن 

اللغة  أنشطةابؼقاربة النصية في تدريس  أساسعلى  ةمتوسط مبني أولىكتب اللغة العربية للسنة   إف -
 من منطلق النص. نشطةتدريس بـتلف الأ العربية، أي

كل وحدة من وحدات كتاب اللغة العربية لديها كفاءات قاعدية مستهدفة من خلاؿ ىذه   إف -
 نشطة متنوعة وبـتلفة.أ الوحدة التي برتوي على نصوص و

مهارة في  ث يصبح لديو كفاءة و الدراسية، حي تتوفر في ابؼتعلم في نهاية السنة أفىناؾ ملامح لابد  -
 التي قدمت لو. الأنشطةكل 

ربع نصوص، وحدة، وكل وحدة تعليمية يتخللها أربع وعشروف احتوى كتاب اللغة العربية عن أ -
 نصاً، بينما حجمو الكلي البالغ مئة وبشانية وبشانوف صفحة.  96للنصوص  الإبصاي،ويبلغ العدد 

 بشانية بؿاور فقط مست ابعوانب ابؼتعددة للمتعلم. لىالوحدات أربع وعشروف قسمت إ -
حتُ  وؿ سهل وميسر، فيبكثتَ النصوص الشعرية، و مردىا أف الأ كاف عدد النصوص النثرية يفوؽ-

وورد في نظاـ واحد وىو الشعر العمودي  الأحيافعلى مستوى ابؼتعلم في بعض ة الثاني لغتو رفيعأف 
 . الأغلبعلى 

كاف حضوره بؿتشم   ما النص ابعزائريلنصوص العربية في ىذا الكتاب، أل كاف ابغضور القوي-
 نو موجو للتلاميذ ابعزائريتُ. رغم من أال% فقط، ب 17بنسبة

 و مضبوطة لكثتَ من النصوص الواردة في الكتاب.لم تكن ىناؾ مرجعية موثوقة أ-
الشعرية في بعض ما عدا النصوص  ،والأفكار والأسلوبنصوص الكتاب كانت بسيطة اللغة  -
 حياف تكوف غامضة. الأ
نسبة  الأقلبينما كاف النص الديتٍ  الأخرىحضوراً من النصوص  أكثركانت النصوص الاجتماعية -

 في الكتاب وكاف عدده بؿتشم.
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الذي كاف  الإخباريوصفي وكذلك  خرآو وتعددت في الكتاب فمنها سردي  الأنماطتنوعت  -
        ابغجاجي وابغواري والتفستَي وكذلك شهد حضور كل منس بو في النصوص، أحضوره لا ب

 السابقة. بالأنماطعازي بصفة قليلة وضئيلة مقارنة و الإ
 في الكتاب ابؼدرسي. انو بقي موجودأ إلاالنص التواصلي قد تم حذفو من ابؼقرر،  -
 درس ابؼطالعة ابؼوجهة يدر عبر ثلاثة مراحل ىي:  -

اء التعليمات فيها يوجو عماؿ التلاميذ التحضتَية ووضعيات بنالأستاذ فيها أية الانطلاؽ يراقب وضع
فيها وضعية ابػتامية يكلف وال، ثم يقوـ بتقييمها بوسائل معينة عنها للإجابةسئلة للتلاميذ أ الأستاذ

  .التلميذ بالعمل ابؼواي،
و صفحتتُ، وكانت نثرية ما عدا نص واحد فقط، كما نصوص ابؼطالعة لم تتجاوز صفحة أ إف -

ىذه النصوص مرفقة بصور بؼا بؽذه  أف أغلبيةغتَ موثقة، كما  وأخرىاختلفت مصادرىا منها موثقة 
ع ابؼتعلم في في ابؼتعلم للتفاعل والتجاوب ولو كاف ذلك بالتقريب، أي وض تأثتَمن جذب و  الأختَة

 .و يقصده النصابؼشهد الذي يسرده أ
 
 



 الثالث الفصل
 الميدانية الدراسة

 تمهيد: 
 منهج الدراسة. 
 الاستبيان. 
 عينة الدراسة. 
 للدراسة مكانيةالزمنية وال حدودال. 

 :تحليل الاستبيان ونتائجو
 .للغة العربية للسنة الأولى متوسطتحليل استبيان أساتذة ا-1

 يها من خلال استبيان الأساتذةالنتائج المتوصل إل.  
 استبيان التلاميذ ونتائجو:تحليل -2

 سئلة التي وجهت للتلاميذ ليها من خلال الأإالمتوصل  النتائج. 
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 تمهيد: 
لعديد من القضايا والعناصر الدتعلقة بحيثيات البحث في العلائق الرابطة بتُ لبعد التنظتَ 

وكتاب اللغة العربية، يأتي الشق القراءة والدطالعة، وبعد تحليل العملية التعليمية لحصة الدطالعة الدوجهة 
 لدا جاء في الشق النظري. الديداني الذي يعد صورة للواقع الدراسي مؤكدا أو مفنداً 

الدنهج  :عدة من بينها أسسلديدانية على وكما ىو معلوم يقوم الشق الديداني أو الدراسة ا
 والاستبيان وعينة البحث.

  :منهج الدراسة 
 Peodosالفرنسية، وتعود إلى الكلمة اليونانية  Methodeالدنهج لفظ متًجم لكلمة 

 وىي كلمة استعملها )أفلاطون( و) أرسطو( بمعتٌ النظر أو الدعرفة أو البحث.
أما الدفهوم الاصطلاحي فهو " طائفة من القواعد الدصوغة من أجل الوصول إلى الحقيقة 

 .1لعلم"ل
فروع البحث، ىو أسلوب يتبعو الفرد في وبهذا يدكن القول بأن الدنهج الدعتمد في فرع من 

ولة يجب دراستو لدشكلة ما، وذلك من أجل الوصول إلى قانون عام أو كشف عن حقيقة لره
مة لدراسة دور الدطالعة الدوجهة في ءالدنهج الإحصائي التحليلي ىو الأكثر ملا إيضاحها وىكذا كان

 ل الاستبيان الدقتًح.حل مشكلات القراءة لدى أفراد العينة الددروسة ومن خلا
  :الاستبيان 

يقدم إلى عينة من الأفراد للإجابة عنها بصورة   ،أو من الفقرات المحددة ،ىو عدد من الأسئلة
الحصول على أجل أي أنو نموذج يحتوي على لرموعة من الأسئلة توجو إلى الأفراد من  .2كتابية

 معلومات حول الدوضوع.
وقد استخدم ىذا الاستبيان في موضوع الدراسة من أجل التقرب أكثر من لرتمع الدراسة 
واكتشاف دور الدطالعة الدوجهة في حل مشكلات القراءة من خلالذم، وقد وجو إلى عينة الدراسة 

                                                           
 .30م، ص:7711دار النهضة، ،  :، القاىرة، مصر ، دطمناىج البحث العلميعبد الرتزن بدوي،  - 1
 .23، ص:3330، د.ط ، عنابة، الجزائر: دار النشر والتوزيع ، منهجية البحث العلميصلاح الدين شروخ،  - 2
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منهم الدغلق والدفتوح، ىذا فيما يخص التلاميذ )أنظر الدلحق(، كما تّم  سؤالاً  عشرون متضمن 
 منها الدغلق والدفتوح )أنظر الدلحق(. ام استبيان موجو للأساتذة ويضم ثلاثة وعشرون سؤالااستخد

  :عينة الدراسة 
اختيار العينة بطريقة  ولقد تمّ ، نقصد بها لرتمع الدراسة الذي تدت دراسة الدوضوع من خلالو

  تلميذ(733)عشوائية، حيث أخذ لرموعة من التلاميذ من السنة الأولى متوسط وكان عددىم مئة 
من أساتذة اللغة العربية فقط، كما تّم اختيار عينة ( 42)لكن العدد الذي تّم إرجاعو أربع وتذانون 

في حتُ الذي تّم إرجاعو  ،ىذه العينة الأصلية ، أستاذ (33)للسنة الأولى متوسط، وعددىم عشرون
 فقط.( 71)ستة عشر 

 مكانية:الزمنية والحدود ال 
 جاءت ىذه الدراسة ضمن حدود زمنية ومكانية، فمن الناحية الزمنية تم رصد والصاز ىذه  

 م.3372أكتوبر  33أكتوبر إلى غاية  73الدراسة الديدانية ما بتُ 
 ىذه الدراسة أفراد العينة في الأماكن التالية: أما الناحية الدكانية شملت 

  م، وعدد التلاميذ بها سبعمائة 7743متوسطة الشهيد عبادي عبادي البياضة: تأسست سنة 
، كما يشغل بها اثنان وأربعون موظفا ، وعدد الأفواج بها عشرون فوجاً  تلميذاً (170)وثلاثة عشر 

 وأساتذة. ونمنهم إداري
  وعدد الأفواج بها أربع (433) مائة ناالوادي: عدد التلاميذ بها تذمتوسطة مصباحي مصطفى ،

 ن وأساتذة.و موظفا منهم إداري(22)وعشرين فوج، في حتُ يشتغل بها أربع وتسسون 
 م، ويبلغ عدد التلاميذ بها أربعمائة وسبعون 7777ت سنة متوسطة طتَ حستُ الوادي: تأسس 
، بينما عدد الدوظفتُ الذين يشتغلون بها من تسسة عشر فوجاً ، أما عدد الأفواج بها تلميذاً ( 213)

 .موظفاً ( 02)إداريتُ وأساتذة قد بلغ أربع وثلاثون 
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  م، وعدد التلاميذ بها تسسمائة وثلاثة 7772متوسطة تزامة العلمي الوادي: تأسست سنة
( 04)انية وثلاثون، كما يشتغل بها تذ، وعددا الأفواج بها تذانية عشر فوجاً تلميذاً ( 270)وتسعون 

 وأساتذة. ونموظفا منهم إداري
  وتسعون وثلاثة ، وعدد التلاميذ بها مئة 3331متوسطة الأضواو سيدي عون: تأسست سنة
منهم أساتذة  موظفاً  (74) ، وعدد الأفواج بها تذانية، كما يشتغل بها تذانية عشرتلميذاً ( 770)

 وإداريتُ.
  وثلاثة  ئةم تذانوعدد التلاميذ بها م، 7772متوسطة بن باديس الوادي: تأسست سنة

، وعدد الأفواج بها سبعة وعشرون فوج، كما يشتغل بها تسسة وأربعون منو تلميذاً  (440)وتذانون
 أساتذة وإداريتُ.

 :تحليل الاستبيان ونتائجو
 تحليل استبيان أساتذة اللغة العربية للسنة الأولى متوسط:-1

 لمقاربة النصية في تعليم أنشطة اللغة العربية.ل: يبين مدى تبني الأساتذة (11جدول رقم )ال
 

 لا نعم الاختيارات
 37 72 التكرار

 %1.32 %70.12 النسبة %
 

 
 

 لمقاربة النصية في تعليم أنشطة اللغة العربيةليبين مدى تبني الأساتذة  (:11)بيانيالرسم ال

93.75% 

6.25% 

 نعم

 لا
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 :التعليق
 اتفاق الأغلبية على تبتٍ أصحاب الخبرة تبتُّ  أساتذتنامن خلال السؤال الذي طرح على 

في حتُ الذين لم يتبنوا  ،(%70.12 )الدقاربة النصية في تعليم أنشطة اللغة العربية الدختلفة بنسبة
مقارنة بالنسبة السابقة، وىذه  ، وىذه نسبة ضئيلة جداً (%1.32)ىذه الفكرة لم يتجاوز نسبتهم 

الدختلفة للغة، لشا أدى إلى النتائج تدل على لصاعة ىذا الأسلوب الدطروح في كيفية تدريس الأنشطة 
احتوائو من قبل الأساتذة وقبولو بنسبة كبتَة، إذ جعل النص ىو منطلق أي نشاط يقوم بو الأستاذ 

 ك دائم بالنص.داخل قاعدة الدراسة، لشا يجعل التلميذ في احتكا
 (: يبين أنواع النصوص التي يميل إليها التلاميذ.2جدول رقم )ال

 

النص  الاختبارات
 الديني

النص 
 الاجتماعي

النص  النص العلمي
 الأخلاقي

 النص البيئي

 33 73 32 70 34 التكرار
 %3 %13.2 %32 %47.32 %23 النسبة%
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 التعليق:
يبتُّ الجدول أن أكبر عدد من التلاميذ يديلون إلى النص الاجتماعي، إذ بلغت النسبة  

، ثم تليها نسبة (%13.2 )، ثم تليها نسبة الذين يديلون إلى النص الأخلاقي الدقدرة بــ(47.32%)
التي  (%32 )، ثم تليها نسبة(%23 )التلاميذ الذين لديهم ميل لضو النص الديتٍ وقدرت نسبتهم

تدثل عدد التلاميذ الذين لديهم ميل لضو نص ذا طابع علمي، في حتُ النص البيئي لم يحصل على 
يعتبر على خلاف النص الاجتماعي الذي أي نسبة وىذا دليل واضح على عدم ميل التلاميذ لو، 

عنها بشكل يجسد الدظاىر والوقائع الاجتماعية التي تكون أقرب للتلميذ والتي يراىا أو يسمع  نصاً 
كما أن النص   يومي والنص الأخلاقي الذي يحث على القيم النبيلة للمجتمع الذي يعيش فيو،

وبالطبع التلاميذ يديلون لدثل ىذه القصص من  العلمي يزودىم بالتطورات العلمية الحاصلة في عالدهم،
 أجل التشبع بكل ما ىو جديد ومكتشف.

 يقدم من النصوص م مع ما(: يبين مدى تجاوب المتعل3جدول رقم )ال
 

 لا نعم الاختيارات
 37 72 التكرار

 %1.32 %70.12 النسبة %
 

 
 

 يقدم من النصوص يبين مدى تجاوب المتعلم مع ما(: 12الرسم البياني)

93.75% 

6.25% 

 نعم

 لا
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  التعليق:
بتُ أن الدتعلم لديو تجاوب كبتَ مع النصوص الدقدمة لو في الكتاب الددرسي من الجدول يت 

، وىذا دليل على أن النصوص في متناول قدراتو وثروتو اللغوية، كما أنها (%70.12 )وذلك بنسبة
وقد يكون  ،، عدم تجاوب التلاميذ مع ىذه النصوص(%1.32) لرسدة لرغباتو، في حتُ تدثل نسبة

الدطروحة أو أساليبها تفوق قدرتو اللغوية والذىنية وىي إلى عدم ميلو لطبيعة النصوص  السبب عائداً 
 .ة ضئيلة جداً نسب

 (: يبين مدى قيمة نشاط المطالعة لدى الأساتذة14جدول رقم )ال
 

 نشاط لا قيمة لو ومضيعة للوقت قيمة لغوية ومعرفيةو نشاط ذ الاختيارات
 33 72 التكرار

 %73.2 %41.2 النسبة%
 

 
 يبين مدى قيمة نشاط المطالعة لدى الأساتذة(: 13الرسم البياني)

  التعليق:
من خلال النتائج الدتوصل إليها تبتُ أن نشاط الدطالعة الدوجهة من وجهة نظر الأساتذة ىو  

وىذا دليل واضح على أن ىذا النشاط ، (% 41.2)نشاط ذا قيمة لغوية ومعرفية كبتَة وذلك بنسبة
دارك يع الدري رصيده اللغوي ويعمل على توسثلديو أهمية كبتَة في الحياة الدراسية للتلميذ، حيث ي

ىا، بينما يرى بعضهم أن مثل ىذه النشاطات لا قيمة لذا ومضيعة للوقت وتقدر الدعرفية لديو وتطوير 

87.50% 

12.50% 

 …نشاط ذا قيمة لغوية 
 …نشاط لا قيمة له 
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وقد يرجع ذلك إلى عدم  ،فقط، وىي تدثل رأي جزء ضئيل من ىؤلاء الأساتذة(  %73.2 )نسبتهم
 جدوى إدراجو بالشكل الدقرر والذي ربما لا يعطي للمطالعة حقها.

ية كبتَة لتكوين شخصيتو قر الأغلبية أن نشاط الدطالعة ذا قيمة وأهموبالرغم من ذلك ت 
 العلمية والدعرفية.

سير درس المطالعة الموجهة كما ىو  بإجراءاتالأساتذة  التزام(: يبين مدى 15جدول رقم )ال
 مسطر لهم.

 

 لا نعم الاختيارات
 32 73 التكرار

 %32 %12 النسبة %
 

 
الأساتذة بإجراءات سير درس المطالعة الموجهة كما ىو  التزاميبين مدى (: 14الرسم البياني)

 .مسطر لهم
 التعليق:

ستَ  بإجراءاتتوحي بالتزام ىؤلاء  الإجاباتمن (% 12 )وبنسبة الأساتذةتبتُ النسب أن  
وىذا دليل  ،خرج من طرف الوزارةدرس الدطالعة الدوجهة ،كما ىو موجود لديهم في الدنهاج الذي أ  

على مدى حرصهم وانضباطهم لدا يقدم لذم من إجراءات يقومون بها أثناء ىذا النشاط التعليمي أو 
 النشاطات التعليمية الدختلفة، حتى لا يكون ىناك فوضى في تسيتَ النشاطات. من غتَه

75.00% 

 نعم 25%

  لا
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عن  (%32)فيما خرجت نسبة  ،كما يدل على مدى قناعتهم بجدوى ىذه الإجراءات 
 ها للتغيتَ والخروج عن الدألوف.حباقتناعها أو ذلك لعدم 

 .آخرالتي تستغل حصة المطالعة لتدريس نشاط لغوي  الأساتذةيبين نسبة :جدول 
 

 لا نعم الاختيارات
 37 30 التكرار

 %1.32 %74.12 النسبة %
 

 
 

 .آخر يبين نسبة الأساتذة التي تستغل حصة المطالعة لتدريس نشاط لغوي(: 15الرسم البياني)
 التعليق:

ما إذا   من خلال السؤال السابق تبتُ أن ىناك من لا يلتزم بالإجراءات فوجهنا لذا سؤالاً  
ن النسبة الدوجود على الجدول تبتُ أن ىناك من مو كانت تستغل ىذه الحصة لتدريس أشياء أخرى، 

 نشاط لغوي آخرالأساتذة الذين لا يلتزمون بإجراءات النشاط يستغلون حصة الدطالعة لتدريس 
، في حتُ ىناك من الأساتذة لم يلتزموا وفي نفس الوقت لا يستغلون (%74.12 )وذلك بنسبة

، وقد يعود ذلك إلى أنهم يرونو جهد لا (% 1.32)الحصة بنشاط لغوي آخر وىي نسبة تقدر بــــــ 
 طائل منو.

18.75% 

6.25% 

 نعم

 لا
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الإترالي الأساتذة  رغم ذلك إلا أن ىذه الفئة قليلة في الوسط التعليمي مقارنة بالعدد 
 الدكلفون بهذا العمل وتقديدو على الشكل الذي سطره الدنهاج.

 .الأساتذةالمطالعة لدى ع في كيفية تحضير حصة ي(: يبين وجود التنو 16جدول رقم )ال
 

 لا نعم الاختيارات
 37 72 التكرار

 %1.32 %70.12 النسبة%
 

 
 

 .كيفية تحضير حصة المطالعة لدى الأساتذةيبين وجود التنويع في  (: 16الرسم البياني)
  التعليق:

الدلاحظة في الجدول تبتُ أن الذين يدارسون النشاط بكيفيات تحضتَية النّسب من خلال  
، وىذا دليل واضح على مهارة وذكاء ىؤلاء ومدى (%70.12 )متنوعة ولستلفة تقدر نسبتهم

الدستحيل  نوالتكرار الجاف غتَ الدمتع، فم حس بالدللأوعيهم بالجانب النفسي للمتعلم، حيث إذا 
أن يتجاوب معهم أثناء النشاط، وبالتالي لابد من العمل حتى لا يصل الدتعلم لذذه الدرحلة التي 

 تنعكس سلبا على عطائو ومستواه.
فقط (% 1.32 )سبتهمفي حتُ الذين يكتفون بأسلوب واحد ووحيد في التحضتَ تقدر ن 

لديهم الدهارة الكافية التي تجعلهم  وليس واحد،ذه الفئة على أسلوب ى عتيادلاوقد يعود ذلك 
ينوعون في النشاط بأكثر من طريقة وأسلوب، أو حسب وجهة نظرىم أنها ىي الأنسب للتلاميذ 

93.75% 

6.25% 

 نعم

  لا
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للضغوط  أو لأنهم يكتفون بمذكرات زملائهم النمطية الخالية من التجديد والتنويع نظراً   ىذه الدرحلة
 الدهنية.

 (: يبين مدى تحقق الأىداف المسطرة لنشاط المطالعة17رقم )جدول ال
 

 لا قليلا نعم الاختيارات
 33 73 33 التكرار

 %73.2 %12 %73.2 النسبة%
 

 
 

 يبين مدى تحقق الأىداف المسطرة لنشاط المطالعة(: 17الرسم البياني)
  التعليق:

           ( ىي الغالبة بنسبة)قليلاً ا أن الإجابة جلي  ضح سب يتّ تائج والنّ من خلال رصد النّ  
كل من الإجابتتُ في   تثل الإجابتتُ )نعم، لا( حيث تساو تد(% 73.2)سبة ، والنّ (12% )

قد حققت أىدافها الدسطرة من  ةقليلا من يرى أن الدطالعة الدوجه النسبة، وىذا يدل على أن عدداً 
 .قيق ىذا النشاط ما قرر لوعدم تح خروبشكل كلي، في حتُ يرى بعضهم الآ قبل الوزارة

من الأىداف وليس كلها. ا قليلاً تائج إذا دلت إنما تدل على أن ىذا النشاط يحقق جزءً وىذه النّ    
(: يبين قيام الأستاذ بتحديد أىداف مسبق ينوي تحقيقها من خلال حصة 18جدول رقم )ال

 المطالعة.
 

12.50% 

75.00% 

12.50% 

 نعم

 قليلا

 لا
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 لا نعم الاختيارات
 30 70 التكرار

 %74.12 %47.32 النسبة %
 

 
 

يبين قيام الأستاذ بتحديد أىداف مسبق ينوي تحقيقها من خلال حصة (: 18الرسم البياني)
 المطالعة.

  التعليق:
 أن جلّ الأساتذة يقومون تُعليها في ىذا التساؤل يتب حصلمتمن خلال أعلى نسبة  

            تحقيقها من خلال حصة الدطالعة الدوجهة، وىذه النسبة ىي نو بتحديد أىداف مسبقة ينو 
تثبت عدم قيام بعضهم بهذا الإجراء الذي سطرتو الوزارة (% 74.12 )، بينما نسبة(47.32%)

في الدنهاج وىذا دليل على أنهم يدارسون النشاط بدون أىداف ينبغي الوصول إليها، حتى وحثت عليو 
ومدى فاعلية طريقتو في تناول الحصة وتعديلها إذا كان ىناك خلل أدى إلى عدم تحقيق  مرددوهيقيم 

 ىذه الأىداف الدسطرة من قبلو.
 
 
 
 

81.25% 

18.75% 

 نعم

  لا
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 .جدول: يبين مدى تحقق ىذه الأىداف
 

 لا نعم الاختيارات
 32 37 التكرار

 %03.11 %17.30 النسبة%
 

 
 

 .يبين مدى تحقق ىذه الأىداف(: 19الرسم البياني)
  التعليق:

                  بتُ النتائج اتفاق أغلبهم وبنسبةتلسياق حول الأىداف ومدى تحقيقها وفي نفس ا 
، على أن الأىداف الدسطرة من قبلهم تتحقق، وىذا لشا يؤكد قدرة الدعلمتُ على (17.30%) 

لطريقة التي يقومون وصحة ا ةبرغم بأن الحصة لا تتجاوز ساعة، وعلى سلام ،تحقيقها في الزمن المحدد
، وقد يعود (%03.11 )أما الذين أقروا بعدم تحقيقها تقدر نسبتهم ،تسيتَ وقت الحصةبها في 

بينو وبتُ الدتلقي الذي يعتبر الحلقة الذامة في تحقيق أي السبب إلى عدم وجود تفاعل وانسجام 
 ىدف، أو بسبب ضيق الوقت، أو عدم الالتزام بالخطوات الدقررة.

 
 

69.23% 

 نعم 30.77%

  لا
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(: يبين مدى كفاية الوقت المخصص لنشاط المطالعة الموجهة لتحقيق 19جدول رقم )ال
 .الأىداف التربوية

 

 لا نعم الاختيارات
 73 31 التكرار

 %13.2 %01.2 النسبة %
 

 
 

 .يبين مدى تحقق ىذه الأىداف(: 11الرسم البياني)
  التعليق:

من خلال الجدول يتبتُ أن الساعات الدخصصة للمطالعة بالنسبة للسنة الأولى متوسط غتَ   
لشا يلفت الانتباه إلى أن ىذا الأمر راجع إلى  (%13.2)كافية، وىذا باتفاق جلّ الأساتذة وبنسبة 

عدم استيعاب على عدم وضع خطة مناسبة وعدم دراسة وتقييم أهمية ىذه الحصص، لشا يدل 
القرار بأهمية الدطالعة ودورىا في تنمية الدهارات القرائية وتطويرىا والتغلب على الدشاكل أصحاب 

 القرائية لدى الدتعلم بفضل ىذا النشاط وكسبو ثروة لغوية التي تجعلو مبدعا في الإنتاج.
من وجهة نظرىم لتحقيق الأىداف التًبوية  في حتُ الذين يرون أن الزمن الدخصص كاف   

، وقد يكون مرد ذلك حسن استغلال وقت الإتراليةفقط من النسبة  (%01.2)هم تقدر نسبت

37.50% 

62.50% 

 نعم

  لا
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لتسيتَه بوجهو  الحصة كما ينبغي من طرفهم، وبذلك يكون الوقت الدخصص لذم في النشاط كاف  
 .ينضاف إليها عامل الخبرة السليم والصحيح وصولا إلى تحقيق تلك الأىداف التًبوية.

مراعاة نصوص المطالعة الناحية العقلية والنفسية للمتعلم (: يبين مدى 11جدول رقم )ال
 واحتياجاتو اللغوية.

 

 لا نعم الاختيارات
 37 31 التكرار

 %21.32 %20.12 النسبة %
 

 
بين مدى مراعاة نصوص المطالعة الناحية العقلية والنفسية للمتعلم ي(: 11الرسم البياني)

 واحتياجاتو اللغوية.
  التعليق:

سب على الجدول اختلاف وجهة نظر الدعلمتُ في ىذا الجانب، فهناك من رأى النّ توضح  
، في (%20.12)مراعاة ىذه النصوص لقدرات الدتعلمتُ العقلية واحتياجاتهم اللغوية، وذلك بنسبة 

 .(%21.32)حتُ الذين أقروا بعدم مراعاة النصوص ىذه الخصائص والاحتياجات بلغت نسبتهم 
إن دلّ على شيء إنما يدل على وجهة نظر كل ج متقاربة بتُ الاختيارين و نلاحظ أن النتائ 

 أستاذ لنوعية الخصائص والاحتياجات التي يرى أن تلميذه بحاجتها.
 

43.75% 

56.25% 

 نعم

  لا
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 (: يبين رأي الأساتذة في واقع قراءة نصوص المطالعة11جدول رقم )ال
 

 النسبة % التكرار الاختيارات
 %07.32 32 ببغائية تتسم بالتكرار الجاف

 %14.12 77 تعمل على تعميق الفهم والقدرة على إدراك الدعاني الدتنوعة
 

 
 

 يبين رأي الأساتذة في واقع قراءة نصوص المطالعة(: 12الرسم البياني)
  التعليق:

من يرى أن واقع قراءة نصوص الدطالعة الدوجهة ببغائية تتسم بالتكرار الجاف وذلك ىناك  
حتُ ترى الأغلبية عكس ما رأت الفئة الأولى على أنها من أىم النشاطات ، في (%07.32)بنسبة 

 (%14.12 )التعليمية التي تعمل على تعميق الفهم والقدرة على إدراك الدعاني الدتنوعة وذلك بنسبة
 وىي نسبة لا يستهان بها.

من خلال ىذا الجدول أن النسب متفاوت جدا عن بعضها البعض، لشا يدل  نافقد لاحظ 
حيث أن للبعض رؤية من نافذة دون الرؤية التي يراىا الآخر ومن ،على أن ىذا النشاط متعدد النوافذ 

 زاوية مغايرة للأولى.
 

31.25% 

68.75% 

 ببغائية تتسم بالتكرار الجاف

تعمل على تعميق الفهم والقدرة 
 على إدراك المعاني المتنوعة
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(: يبين مدى عمل نصوص المطالعة على تطوير قدرات التلميذ وأنماط 12جدول رقم )ال
 تفكيره.

 

 لا نعم الاختيارات
 32 73 التكرار

 %32 %12 النسبة %
 

 
 

يبين مدى عمل نصوص المطالعة على تطوير قدرات التلميذ وأنماط (: 13الرسم البياني)
 .تفكيره

 التعليق:
تبتُ أن نصوص الدطالعة الدوجهة تعمل وبشكل   ،سب الدلاحظة في الجدولمن خلال النّ  

، وىذا دليل واضح أن ىذه (%12)كبتَ في تطوير قدرات الدتعلمتُ وأنماط تفكتَىم، وذلك بنسبة 
في ،النصوص تعد أحد العوامل الذامة التي تعمل على إثراء وتطوير قدرات الدتعلم أثناء العملية التعليمة

 عكس ذلك. (%32)حتُ يرى بعضهم الآخر وىم فئة قليلة لم تتجاوز 
 
 
 

75.00% 

25.00% 

 نعم

  لا
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 .يبين مدى إيجاد المتعلم صعوبة في نصوص المطالعة(: 13جدول رقم )ال
 

 لا أحيانا دائما الاختيارات
 33 73 33 التكرار

 % 73.2 %12 % 73.2 النسبة% 
 

 
 

 .يبين مدى إيجاد المتعلم صعوبة في نصوص المطالعة(: 14الرسم البياني)
  :التعليق

، في حتُ (%12 )نلاحظ من خلال الجدول ارتفاع نسبة )أحيانا( في ىذا التساؤل بـــــ 
لكل من الإجابتتُ، وىذا يعتٍ أن  (%73.2)تساوت الإجابة )دائما، لا( في النسبة والتي تقدر بــــ 

صعوبة في نصوص الدطالعة الدوجهة ،وقد يرجع  الأحيانالدتعلم في السنة الأولى متوسط يجد في بعض 
  غموض.ال إلى تشتت الذىن أو إلى ذلك إلى اتسام بعض النصوص بالطول لشا يؤدي

على أن نصوص الدطالعة الدوجهة تتباين بتُ السهلة والصعبة عند الدتعلم  وىذا دليل واضح 
حيث ىناك نصوص تحوي ألفاظا وأساليب وأفكار غامضة بالنسبة لو، وبالتالي يجد فيها صعوبات 

 لاستيعابها وفهمها.
 
 

12.50% 

75.00% 

12.50% 

 دائما

 أحيانا

 لا



 الدراسة الديدانية                                                                        الفصل الثالث
 

001 
 

 المطالعة.يبين مدى تحفيز الأساتذة للتلاميذ على (: 14) رقم جدولال
 

 لا نعم الاختيارات
 33 71 التكرار

 %3 %733 النسبة %
 

    

 .يبين مدى تحفيز الأساتذة للتلاميذ على المطالعة(: 15الرسم البياني)
  التعليق:

من خلال السؤال الذي طرح على الأساتذة الدكلفتُ بتدريس السنة الأولى متوسط مادة  
الدطالعة لدى التلاميذ، وىذا لشا يؤكد على تحفيز (% 733 )وبنسبةاللغة العربية، تبتُ اتفاق الجميع 

م واكتساب الخبرات والدهارات القرائية واللغوية السليمة وتوسيع عليم والتعلّ على أهمية الدطالعة في التّ 
الدعارف والددارك وآفاق الدتعلم بصفة عامة، كما تبتُ النتائج مدى دراية الأساتذة بمكانة الدطالعة 

 رورة إثارة دافعية الدتعلم لضو الدطالعة.وض
 
 
 

100.00% 0.00% 

 نعم

 لا 
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خلال  نيبين مبادرات الأساتذة في تشجيع المطالعة لدى تلاميذىم م (:15جدول رقم )ال
 .إحضار الكتب والمجلات

 

 لا أحيانا دائما الاختيارات
 32 73 33 التكرار

 %32 %13.2 %73.2 النسبة %
 

   

خلال  نالأساتذة في تشجيع المطالعة لدى تلاميذىم ميبين مبادرات (: 16الرسم البياني)
 .إحضار الكتب والمجلات

  التعليق:
سب الخاصة بمدى تشجيع التلاميذ على الدطالعة من قبل يتضح من خلال الجدول الدبتُ للنّ  

نسبة الإجابة بــــ )أحيانا( ىي الأعلى مقارنة وىذا ما أقرتو الأساتذة وذلك بجلب عدد من الكتب، 
، في حتُ لم تتعدى الإجابة بــ )دائما( النسبة (%13.2)تي تقدر بـــل، واالأخرىبالنسب 

 جاءت تدثل الذين لا يقومون بمثل ىذه الأعمال على الإطلاق. (% 32)، بينما النسبة (73.2%)
مية الديل للمطالعة وتفعيلها وغرسها لدى وما يدكن قولو ىنا أن للأستاذ دور كبتَ في تن 

 الدتعلم وتشجيعو عليها، وذلك بوسائل شتى منها إحضار بعض الكتب والمجلات لذم بتُ حتُ وآخر.
 

12.50% 

62.50% 

 دائما 25.00%

 أحيانا

 لا
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 يبن مدى دفع وتشجيع الأساتذة للتلاميذ الذين لديهم مشكلة في النطق(: 16جدول رقم )ال
 

 لا نعم الاختيارات
 33 71 التكرار

 %3 %733 النسبة%
 

   

 يبن مدى دفع وتشجيع الأساتذة للتلاميذ الذين لديهم مشكلة في النطق(: 17الرسم البياني)
  التعليق:

 سب الجدول يتبتُ أن التلاميذ الذين لديهم مشكلة في النطق يجدون دعماً من خلال نّ  
، وىذا دليل على تقديس مبدأ (%733 )من قبل أساتذتهم وىذا باتفاق الجميع وبنسبة وتشجيعاً 

التعليم من طرف ىؤلاء وىو تشجيع ودفع كل متعلم لتحستُ مستواه والتغلب عن مشاكلو التعليمية 
 .كان ذلك في النطق أو غتَه  ا سواءً 

(: يبين مدى مطالبة الأساتذة التلاميذ بمطالعة كتب خارجية معينة متوافقة مع 17جدول قم )ال
 .الموجود في المقرر

 

 لا نعم الاختيارات
 37 72 التكرار

 %1.32 %70.12 النسبة%

100.00% 0.00% 

 نعم

 لا 
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 يبن مدى دفع وتشجيع الأساتذة للتلاميذ الذين لديهم مشكلة في النطق(: 18الرسم البياني)
 التعليق:

نلاحظ أن نسبة الأساتذة الذين يطالبون تلاميذىم بمطالعة الكتب الخارجية جاءت مرتفعة  
، وىذا (%1.32 )حتُ لم تتجاوز نسبة الذين نفوا القيام بهذا العمل، في (%70.12 )إذ بلغت

كبتَ بفوائد ىذا العمل على الدتعلم بالدرجة الأولى والتعليم بالدرجة علم   يدل أن أساتذتنا على
 مع أي عملية تعليمية تواجهو في مساره الدراسي. اواستيعاب الثانية، لشا يجعل التلميذ أكثر تفاعلا

 .إيجاد التلاميذ مشكلات أثناء عملية القراءة ى: يبين مد(18رقم )جدول ال
 

 لا نعم الاختيارات
 33 72 التكرار

 %73.2 %41.2 النسبة%
 

93.75% 

6.25% 

 نعم

  لا
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 .إيجاد التلاميذ مشكلات أثناء عملية القراءة ىيبين مد(: 19الرسم البياني)
  التعليق:

من خلال أعلى نسبة يتبتُ لي أن التلاميذ في السنة الأولى متوسط لديهم مشكلات  
بأن ىذه الظاىرة  ، وىذا دليل كاف  (%41.2)تعتًضهم أثناء عملية القراءة، وىذه النسبة تقدر بــــــ 

فقط تثبت عكس ذلك، وىذا قد يرجع إلى  (%73.2)متفشية وبكثرة بتُ تلاميذ ىذه السنة، بينما 
أن مستوى تلاميذىم جيد في القراءة وبالتالي لا يلاحظون أي مشكل يعتًض متعلميهم أثناء القيام 

 بالعملية )القراءة(.
 
 
 
 
 
 
 
 
 

87.50% 

12.50% 

 نعم

  لا
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 .بين التلاميذالأكثر شيوعاً (: يبين نوع المشاكل القرائية 19جدول رقم )ال
 

 النسبة % التكرار الاختيارات
 %20.12 31 بعض الكلمات أو أجزاء من الكلمة الدقروءةحذف 

 %73.2 33 ضعف في التمييز بتُ أحرف العلة
 %21.32 37 الخلط بتُ الأحرف الدتشابهة في الشكل أو النطق

 %07.32 32 إضافة بعض الكلمات غتَ موجودة في النص الأصلي
 %73.2 33 إبدال بعض الكلمات بأخرى

 %74.12 30 قلب الأحرف وتبديلها
 %13.2 73 قراءة الجملة بطريقة سريعة وغتَ واضحة

 %41.2 72 بطء شديد في القراءة أو إعادة )تكرار( ما يقرأ
 %20.12 31 عدم القدرة على وصل الصوت بالصيغة الرمزية للحرف الدكتوب

 %23 34 عدم فهم الدقروء أحيانا
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 التعليق:
بتُ تلاميذ السنة الأولى متوسط  الدشاكل القرائية شيوعاً يتبتُ من خلال الجدول أن أكثر  

، وىذه النسبة تدثل شريحة لا يستهان (%41.2 )البطء الشديد والتكرار في القراءة، وبذلك بنسبة
بنسبة  بها وبالتالي لابد من البحث في طرق علاجها، ثم تليها قراءة الجملة بطريقة سريعة وغتَ واضحة

، في حتُ مشكلة عدم (%21.32)الخلط تأتي في الدرتبة الثالثة بنسبة بينما مشكلة  (13.2%)
أي نصف عدد التلاميذ يعانون من ىذا الدشكل الذي لو  (%23)فهم الدقروء أحيانا تصل نسبتها 

انعكاسات سلبية على مشوارىم العلمي، بينما مشكلة حذف بعض الكلمات أو عدم القدرة على 
لكل  (%20.12 )لحرف الدكتوب عند التلاميذ قد بلغ نسبتهاوصل الصوت بالصيغة الرمزية ل

 منهما.
أقل بكثتَ مقارنة لدا ذكر  أما الدشاكل الأخرى فهي شائعة أيضا بتُ التلاميذ ولكن بنسب 

 وىذا يدل على أن الدشاكل القرائية شائعة بكثرة بتُ التلاميذ بأنواعها لستلفة وبنسب متفاوتة.، سابقا
 يبين الأسباب الكامنة وراء ىذه المشاكل القرائية الحاصلة لدى المتعلم.(: 21جدول رقم )ال

 

 النسبة % التكرار الاختيارات
 %1.32 37 جسمية
 %74.12 30 وراثية
 %14.12 77 نفسية

 %21.32 37 طرق التدريس
 %13.2 73 البيئة الدنزلية
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 التعليق:

ا أن اختيار )السبب النفسي( ىو الغالب بنسبة جلي   سب يتضحّ من خلال رصد النتائج والنّ  
التي تدثل  (%13.2 )، كالخوف والخجل والارتباك من الوقوع في الخطأ، ثم تليها نسبة(14.12%)

الفئة التي أرجعت سبب الدشاكل القرائية عند الدتعلم للبيئة الدنزلية وىناك من أرجع ذلك إلى طرق 
                     من أرجعها إلى السبب الوراثي وذلك بنسبة، بينما ىناك (%21.32)التدريس بنسبة 

، أما عن السبب الجسمي تحصل على أقل نسبة، وىذا دليل على أن الذين أرجعوا (74.12% )
 .(%1.32 )من الأساتذة وىي الدشاكل القرائية لذذا السبب عدد قليل جداً 

ذه الدشاكل لدى القارئ لستلفة ا يدل على أن الأسباب التي تؤدي ىإنمّ  دلّ  وىذا إنّ  
 وليست نتيجة لسبب واحد فقط.  ومتنوعة

 .(: يبين مدى معرفة الأساتذة بطرائق حل مشكلات القراءة21جدول رقم )ال
 

 لا نعم الاختيارات
 32 73 التكرار

 %32 %12 النسبة%
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 .القراءةيبين مدى معرفة الأساتذة بطرائق حل مشكلات (: 21الرسم البياني)
 التعليق:

 من خلال الجدول يتبتُ أن الأساتذة لديهم دراية كافية بطرائق حل مشكلات القراءة لدى 
الدتعلم، وىذا يدل على كفاءة وقدرة ىؤلاء على معالجة أي مشكل قد يعتًضو أثناء العملية التعليمية 

 عن عدم الدراية فمثلتها نسبة سبة التي تعبّر ، أما النّ (%12 )سبة الغالبة، وىيوىذا من خلال النّ 
وقد يعود ذلك إلى عدم تلقيهم في تكوينهم ،يستهان بها  من النسبة الإترالية وىي نسبة لا (32%)

حيث إذا وقعوا في مثل ىذه الدواقف فإنهم لا يحسنون  ،لدثل ىذه الأمور لشا ينعكس عليهم بالسلب
رغم أنها تعيق الستَورة  إيجاد حل لذا، فيغفلونها ولا يلوون لذا بالاً  نيعجزون ع وأالتعامل معها، 
 الحسنة للتعلم.

طرائق التي تعمل على حل مشكلات ال(: يبين تلقي الأساتذة تكوينا حول 22جدول رقم )ال
 القراءة من عدمو.

 

 لا نعم الاختيارات
 77 32 التكرار

 %14.12 %07.32 النسبة%
 

75.00% 

25.00% 

 نعم

  لا
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طرائق التي تعمل على حل مشكلات اليبين تلقي الأساتذة تكوينا حول (: 21الرسم البياني)
 القراءة من عدمو.

  التعليق:
بــــ )لا( ىي الغالبة في ىذا السؤال  الإجابةا أن ح جلي  سب يتضّ تائج والنّ خلال تتبع النّ  نم 

 ( أي أنهم تلقوا تكوينا فيها.تدثل الإجابة بـــــ )نعم (%07.32 )، والنسبة(%14.12)بنسبة 
ومن ىنا نستنتج أن نسب كبتَة من الأساتذة لم تتلقى في تكوينهم ىذه الأمور وىذا تقصتَ  

مل الجد لدا لذا من تداعيات لزى وعدم أخذ ىذه الأمور عل ،واضح من قبل العاملتُ في القطاع
 تنعكس على مستوى التعليم والتكوين.

 
حل مشكلات القراءة لدى (: يبين مدى عمل نصوص المطالعة على 23جدول رقم )ال

 .المتعلمين
 

 لا قليلاً  نعم الاختيارات
 30 37 32 التكرار

 %74.12 %21.32 %32 النسبة %
 

31.25% 

68.75% 

 نعم

  لا
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يبين مدى عمل نصوص المطالعة على حل مشكلات القراءة لدى (: 22الرسم البياني)
 .المتعلمين

 التعليق:
من خلال التساؤل الذي طرح على أساتذتنا أصحاب الخبرة والدكلفون بتدريس السنة الأولى  

نشاط الدطالعة الدوجهة يعمل على حل  أنعلى  (%47.12)غلبية وبنسبة الأمتوسط، تبتُ اتفاق 
رآه يعمل بصفة قليلة أي ليست كل الدشكلات  نمشكلات القراءة لدى التلاميذ، ولكن منهم م

، في حتُ الذين يرون عكس ذلك تقدر (%21.32 )حلها بل جزء منها وتقدر نسبتهميعمل على 
 فقط. (% 74.12 )نسبتهم

وىذا يفسر على أن نصوص الدطالعة الدوجهة تعمل على حل مشكلات القراءة لدى  
لأن الاستمرارية في لشارسة النشاط على مدار الدوسم الدراسي يتغلب الدتعلم على كثتَ من  ،الدتعلمتُ

 مشاكلو القرائية.
أما الدشكلات التي تعمل على حلها من وجهة نظر أغلب الأساتذة الذين يرون أن مع  

ن من التغلب كتكرار قراءة النص في البيت من قبل الدتعلم وذلك على مدار السنة الدراسية فإنو يتم
 ومن خلال تصريحاتهم الكتابة في الاستبيان حصرت ىذه الدشاكل في: ،على مشكلات القراءة

 عدم فهم الدقروء. -
 حذف بعض الكلمات أو أجزاء من الكلمة الدقروءة. -

25.00% 

56.25% 

18.75% 

 نعم

 قليلا

 لا
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 إضافة بعض الكلمات غتَ موجودة في النص الأصلي. -
 البطء الشديد في القراءة أو تكرار ما يقرأ. -
 رف الدتشابهة في الشكل والنطق.الخلط بتُ الأح -
 قلب الأحرف وتبديلها. -
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 :النتائج المتوصل إليها من خلال استبيان الأساتذة ىي 
فكرة الدقاربة النصية في تعليم أنشطة اللغة العربية، وىذا يدل على لصاعة  بالإتراعتبتٍ الأساتذة  -

ىذا الأسلوب الدطروح من قبل الوزارة في كيفية تدريس الأنشطة الدختلفة للغة، لشا أدى إلى احتوائو 
 من قبلهم.

يط الذي أن أغلبية التلاميذ يديلون للنصوص الاجتماعية والأخلاقية، لدا لذا من ارتباط وثيق بالمح -
 .يعيشون فيو والأقرب لواقعهم، لشا يدل على مدى نمو الجانب الاجتماعي في ىذه الدرحلة لديهم

إن متعلم السنة الأولى متوسط متجاوب مع النص الدقدم لو بشكل كبتَ لشا يدل على أن  -
 .وميولا تة وثقافتو و النصوص تتماشى مع مستوى سنّ 

 شكل الذي تقتضيو الدرحلة التعليميةالب، الأىداف الدسطرة لووجهة لم يحقق أن نشاط الدطالعة الد -
وىذا واضح في النتائج التي أسفرت عنها الإحصائيات حيث كان النشاط يحقق جزءا بسيط من ىذه 

 الأىداف فقط.
لدوجهة كما ىو مسطر لذم في اأساتذة السنة الأولى متوسط بإجراءات ستَ درس الدطالعة  التزام -

 لأغلبية.الدنهاج وذلك با
أن نشاط الدطالعة الدوجهة يعتبر ذا قيمة وأهمية كبتَة مثلو كمثل باقي النشاطات الأخرى، نظر لأنو  -

 يعمل على إثراء الدتعلم من الناحية اللغوية والدعرفية، كما يعمل على تطوير الخلفية الثقافية وتقويتها.
لذذا النشاط والتي تقدر بساعة واحدة فقط في الأسبوع غتَ كافية  ةإن الددة الزمنية الدخصص -

لإمداد الدتعلم لدا يحتاجو من خلال ىذه الحصة وذلك باتفاق جل الأساتذة وىذا راجع إلى عدم 
 قبل أصحاب القرار. نوضع خطة زمانية مناسبة م

لعة الدوجهة، وىذا ينوون تحقيقها من خلال نشاط الدطا التي ىدافالأر الأساتذة مسبقا يسطّ  -
 إجراء أقرتو الوزارة في الدنهاج.

رغم من ضيق الوقت، لشا يدل على حسن تسيتَ الإن الأىداف الدسطرة من قبل الأساتذة تتحقق ب -
 وقت الحصة من قبلهم.
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ىناك تنوع في كيفية تحضتَ نشاط الدطالعة الدوجهة من قبل الأساتذة لدا لذذه الطريقة من انعكاس  -
 طاء الدتعلم في ىذا النشاط.إيجابي على ع

يجد الدتعلم صعوبات في نصوص الدطالعة أحيانا لدا تحويو ىذه النصوص من غموض ومستوى رفيع  -
 بالنسبة لو، نقصد ىنا بعض النصوص وليس كلها.

ىناك عمل متكاتف بتُ الأساتذة في تنشيط وتحفيز عملية الدطالعة لدى التلاميذ، وىذا شيء  -
م واكتساب الخبرات القرائية واللغوية السليمة يم والتعلّ ى أهمية الدطالعة في التعلّ إيجابي، لشا يؤكد عل

وتوسيع الدعارف والددارك وآفاق الدتعلم بصفة عامة، التي تعود عليو بالنفع في لستلف النشاطات 
 التعليمية الأخرى.

الدتعلم وتشجيعو عليها  ال في تنمية الديل للمطالعة وتفعيلها وغرسها لدىإن للمعلم دور كبتَ وفعّ  -
ىذا العمل يقوم بو بصفة وذلك بوسائل شتى كإحضار بعض الدراجع من وقت إلى آخر، وإن لم يكن 

 دائمة، إلا أنو لديو انعكاس كبتَ في ىذا الجانب.
ل الأساتذة يدل على وعي ىذه الفئة بفوائد ىذا بمر التلاميذ بمطالعة الكتب الخارجية من قأإن  -

مع أي عملية تعليمية يتلقاىا في مساره  يجعل من الدتعلم أكثر فاعلية واستيعاباً العمل، الذي 
 الدراسي.

إن ىناك شريحة كبتَة من الدتعلمتُ لا يستهان بها لديهم مشاكل تعتًضهم أثناء عملية القراءة،  -
وىي نتيجة الأكاديدية شيوعا لدى التلاميذ بحسب قول العلماء والباحثتُ، والتي تعد أكثر الدشكلات 

 لأسباب لستلفة ومتنوعة، ولا ترجع لسبب واحد.
إن أغلبية الأساتذة لديهم دراية بطرائق حل مشكلات القراءة برغم من عدم تلقي أي تكوين  -

 حولذا، ويرجع ذلك إلى عامل الخبرة، حيث أصبحوا أكثر مرونة في التعامل مع مثل ىذه الدواقف.
مل على تعميق الفهم والقدرة على إدراك الدعاني الدتنوعة لدى إن الدطالعة الدوجهة كنشاط تربوي يع -

فضل تنوع النصوص فيها من حيث أساليب الطرح والأفكار، كما تزخر بالدعاني بالدتعلمتُ، وذلك 
 الدتنوعة والألفاظ الراقية.
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علم إن نصوص الدطالعة الدوجهة تعد أحد العوامل الذامة التي تعمل على إثراء وتطوير قدرات الدت -
وأنماط تفكتَه، وذلك بتوسيع مداركو الدعرفية والثقافية واللغوية لديو، كما تعمل على تخصيب خيالو 

 وتقويتو وتنمية الذوق والحس الأدبي فيو.
إن نصوص الدطالعة الدوجهة التي يحتويها كتاب اللغة العربية للسنة الأولى متوسط ليست كلها  -

لة ونقصد الناحية العقلية والنفسية على وجو التحديد مراعية لخصائص الدتعلم في ىذه الدرح
 كانت النسبة بتُ النفي والإثبات متقاربة.  ثواحتياجاتو اللغوية وىذا ما دلت عليو النتائج، حي

متُ، بحسب وجهة نظر إن نشاط الدطالعة الدوجهة يعمل على حل مشكلات القراءة لدى الدتعل -
على مدار الدوسم الدراسي يتغلب الدتعلم على كثتَ من مشاكلو باستمرارية لشارسة النشاط و  الأساتذة
 القرائية.

 تحليل استبيان التلاميذ ونتائجو:-2
 .(: يبين مدى حب التلاميذ للمطالعة11جدول رقم )ال

 

 لا نعم الاختيارات
 77 10 التكرار

 %70.7 %41.73 النسبة %
 

 
 

 .للمطالعةيبين مدى حب التلاميذ  (:11الرسم البياني)

86.90% 

13.1% 

 نعم

  لا
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 التعليق:
نسبة التلاميذ الذين يحبون الدطالعة تقدر  سب التي يحتويها الجدول نلاحظ أن:من خلال النّ  

 (%70.7)وىي أكبر نسبة من الذين لا يحبون الدطالعة، حيث تقدر نسبتهم بــــــ  (%41.73)بــــــ 
 الدطالعة. لشارسةىذا الطور يهوون فقط، ومن ذلك نستنتج أن معظم التلاميذ في 

 .على المطالعة بنائهالأ(: يبين مدى تشجيع الأسرة 12جدول رقم )ال
 

 لا أحيانا دائما الاختيارات
 34 33 22 التكرار

 %7.20 %31.77 %12.34 النسبة %
 

   

 .على المطالعة لأبنائهايبين مدى تشجيع الأسرة (: 12الرسم البياني)
  التعليق:

من قبل أسرىم على الدطالعة  نسبة التلاميذ الذين يجدون تشجيعاً من الجدول يتبتُ أن  
فتمثل نسبة التلاميذ الذين يجدون  (%31.77 ) أما نسبة ،(%12.34 ) وبصفة دائمة تقدر بــــــ

من أسرىم في بعض الأحيان، وىناك حالة عدم تشجيع الأسر على الدطالعة تدثلت نسبتها  تشجيعاً 
 .(%7.20)في 

من اللامبالاة من قبل بعض الأسر في تشجيع مثل ىذه  ل ىنا أن ىناك نوعاً ويدكن القو  
وىي فئة قليلة جدا مقارنة بالنسب  معلى مستواى الأعمال لدى أبناءىا، رغم ما لذا من أثر إيجابي

64.28% 

26.19% 

9.53% 

 دائما

 أحيانا

 لا
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جم مدى وعي ىذه الأسر بأهمية لشارسة ىذا النشاط ومدى فائدتو على مردود الأخرى التي تتً 
 والعلمي. أبنائهم الثقافي

 .(: يبين مدى استغلال التلاميذ لوقت فراغهم في المطالعة13جدول رقم )ال
 

 لا أحيانا دائما الاختيارات
 71 34 07 التكرار

 %33.32 %00.00 %21.23 النسبة %
 

 
 

 .يبين مدى استغلال التلاميذ لوقت فراغهم في المطالعة(:13الرسم البياني)
 التعليق:

فهناك من يستغل وقت فراغو في  ،الجدول أن ىناك إجابات لستلفةيتضح من خلال  
، في حتُ إجابة بعضهم الآخر أنهم يدارسون (%21.23)( وقدرت نسبتهم بــــــ الدطالعة )دائماً 

، بينما الذين نفوا (%00.00 ) نشاط الدطالعة في وقت فراغهم )أحيانا( وكانت نسبتهم مقدرة بـــ
ن الدتعلمتُ الذين ليس عوىي نسبة معبرة  (%33.30)القيام بمثل ىذه النشاطات تقدر نسبتهم 

بأهمية الوقت في حياة الفرد والمجتمع، وبالتالي لابد من العمل بجد في ىذه النقطة،  عي كاف  و لديهم 
 ها.يفقو مدى أهمية القراءة والدطالعة في حياتو كل حتى نكون جيلاً 

 

46.42% 

33.33% 

20.25% 
 دائما

 أحيانا

 لا
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 .(: يبين طبيعة النصوص التي يحبذ التلاميذ مطالعتها14جدول رقم )ال
 

 علمية دبيةأ دينية أخلاقية اجتماعية الاختيارات
 32 37 22 31 التكرار

 %37.11 %73.17 %12.34 %03.72 النسبة %
 

 
  التعليق:

سب متقاربة، حيث أن الدتعلمتُ الذين سب التي يحويها الجدول نلاحظ أن النّ من خلال النّ  
وىذا يدل على أنهم  (%12.34)يحبذون مطالعة النصوص الدينية والأخلاقية تقدر نسبهم بــــ 

 .والتشبع بالقيم النبيلة للمجتمع ،وأجدادىممتعطشون لقراءة الدزيد عن دين آبائهم 
العة نصوص اجتماعية، في حتُ %، التي تدثل الدتعلمتُ الذين لديهم ميل في مط03.72ثم تليها  

 . (%37.11)الذين يديلون إلى النصوص ذات طابع علمي لم يتجاوز 
أما عن النصوص الأدبية فكان الديل إليها أقل بكثتَ مقارنة بالنصوص الأخرى وقدرت  
بل  ،، لشا يدل ىذا أن الديل لضو طبيعة النصوص ليس واحد عند كل الدتعلمتُ(%73.17)نسبتهم 

في أخذ ذلك لشا يفرض على أصحاب القرار  ،ن متعلم إلى آخر بحسب الذوق والرغبةتلف ميخ
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متنوعة تلبي كل الديولات والرغبات حتى  االكتاب الددرسي نصوصبحيث تكون النصوص في  الحسبان
 تشمل أكبر شريحة لشكنة.

 (: يبين مدى حب المتعلمين لنصوص المطالعة المقرر في كتاب اللغة15جدول رقم )ال
 العربية.

 

 لا نعم الاختيارات
 70 17 التكرار

 %72.24 %42.23 النسبة %
 

   

 .يبين مدى حب المتعلمين لنصوص المطالعة المقرر في كتاب اللغة العربية(:14الرسم البياني)
  التعليق:

نصوص الدطالعة الدقررة في الكتاب الذين أحبوا  نلاحظ من خلال الجدول أن نسبة الدتعلمتُ 
، وىي نسبة كبتَ مقارنة بنسبة الدتعلمتُ الذين لم يحبذوا ىذه النصوص (%42.23)الددرسي تقدر 

، ويعود ذلك إلى أن النصوص الدقرر في الكتاب ربما لا تجسد (%72.24)وقدرت نسبتهم بــــ 
 وميولات وأذواق البعض. مورغباته ماحتياجاته

 
 
 

84.52% 

15.48% 

 نعم

  لا
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 ن مدى ترغيب نصوص المطالعة التلاميذ في قراءة كتب خارجية.ي(: يب16جدول رقم )ال
 لا نعم الاختيارات

 70 17 التكرار
 %72.24 %42.23 النسبة%

 

 
 

 .ن مدى ترغيب نصوص المطالعة التلاميذ في قراءة كتب خارجيةييب(:15الرسم البياني)
  التعليق:

من خلال الجدول يظهر أن أغلبية الدتعلمتُ من جراء قراءة نصوص الدطالعة الدوجهة  
، في حتُ أن نسبة الدتعلمتُ الذين (%42.23)يتوجهون إلى قراءة كتب خارجية وقدرت نسبتهم بــــ 

وىذا دليل واضح  .فقط (%72.24)كتب خارجية تقدر بـــ لا ترغبهم نصوص الدطالعة إلى قراءة  
 نصوص الدطالعة تعمل على ترغيب التلاميذ في التوجو إلى الدطالعة الحرة.على أن 

 .(: يبين ما يمثلو نص المطالعة بالنسبة للمتعلم17جدول رقم )ال
 

 جهد لا طائل منو متعة ومتنفس الاختيارات
 37 12 التكرار

 %73.13 %47.34 النسبة %
 

84.52% 

15.48% 
 نعم

  لا
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 .بالنسبة للمتعلم يبين ما يمثلو نص المطالعة(:16الرسم البياني)
 التعليق: 

لشن كانت  (%47.34 )نستخلص من نتائج ىذا الجدول أن ىناك نسبة عالية تقدر بـــ 
وىذا يدل على أنهم يجدون متعة أثناء القيام بهذا  ،إجاباتهم أن قراءة نص الدطالعة متعة ومتنفس

 في حتُ الذين يرون أنو جهد لا طائل منو فئة ضئيلة جداً  ،العمل إلى جانب طبيعة النصوص الدقتًحة
فقط، وقد يرجع ذلك إلى عدم استفادتهم منو وانعدام الدتعة عندىم (% 73.13)قدرت نسبتها بـــ 
 أثناء قراءة النص.

 (: يبين نسبة المتعلمين الذين يتشوقون لقراءة نص المطالعة.18جدول رقم )ال
 

 لا نعم الاختيارات
 71 11 التكرار

 %33.32 %17.11 النسبة %
 

89.28% 

10.72% 

 متعة ومتنفس

جهد  لا طائل 
 منه
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 .يبين نسبة المتعلمين الذين يتشوقون لقراءة نص المطالعة(:17الرسم البياني)
  التعليق:

سب الدوجودة في الجدول نلاحظ أن ىناك نسبة عالية من الدتعلمتُ يتشوقون من خلال النّ  
، وىذا يدل على أنهم يجدون متعة في نص الدطالعة في (%17.11)لقراءة نص الدطالعة تقدر بـــ 

ذلك بسبب ، (%33.32) ـــــــتقدر ب حتُ نسبة الدتعلمتُ الذين لا يتشوقون لقراءة نص الدطالعة
وىذا تأكيد لإجابات  إحساسهم بالدلل والتكرار الجاف لعملية قراءة النصوص في نشاط الدطالعة.

 السؤال السابق.
 .يوضح سبب عدم تشوق التلاميذ لقراءة نص المطالعة(: 19جدول رقم )ال

 

 لأنك لا تفهم مقصد النص لأن قراءتك متعثرة لأن النص لشل الاختيارات
 32 32 72 التكرار

 %32 %32 %41.2 النسبة %
 

 
 
 

79.76% 

20.24% 
 نعم

  لا
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 التعليق:

ن أغلبية التلاميذ يرجع سبب عدم تشوق لقراءة نص الدطالعة على أسب يبتُ من خلال النّ  
، في حتُ أرجع بعضهم الآخر السبب إلى أن قراءتو (%41.2 )وذلك بنسبة تقدر بـــ ،نص لشلأنو 

، وىي نسبة متوافقة تداما مع من أرجع السبب إلى عدم فهم مقصد (%32)متعثرة وتقدر نسبتهم بـــ 
 وىذا يدل على أن الأسباب لستلفة بتُ التلاميذ ومتنوعة. .النص
 القراءة التي يفضلها المتعلم حين قراءة نصوص المطالعة.(: يبين طرق 11جدول رقم )ال

 

 القراءة الجهرية القراءة الصامتة الاختيارات
 20 27 التكرار

 %27.33 %24.43 النسبة %
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 .يبين طرق القراءة التي يفضلها المتعلم حين قراءة نصوص المطالعة(:18الرسم البياني)
 التعليق

، حيث أن نسبة التلاميذ الذين يفضلون النسب متقاربة جداً نلاحظ من خلال الجدول أن  
، مبررين بأن ىذا النوع من القراءة يدكنهم من الاستيعاب (%27.77)القراءة الجهرية تقدر بــــ 

في حتُ الذين يفضلون النوع الثاني من القراءة تقدر  ،والفهم الجيد، ويعمل على زيادة الثقة بأنفسهم
تقوية ، ويعود سبب ىذا الاختيار بالنسبة لذم لأن ىذا النوع يعمل على (%24.43)نسبتهم بــــ 

وليس التًكيز على لسارج الأصوات كما  ،دراك الدعاني وادخار الجهد لذلكإالتًكيز لديهم والاشتغال ب
 اعضليا وعقليا في نفس الوقت، فهي أقل جهد ىو موجود في القراءة الجهرية التي تتطلب جهداً 

كلا النوعتُ يعمل و  بما يتجنب البعض الإحراج من الوقوع في الخطأ أثناء القراءة.ر  و  حسب قولذم،
 على حل مشكل القواعد وفك رموز الدكتوب وتهجئتو.

 .(: يبين مدى استيعاب التلاميذ كلمات وجمل نصوص المطالعة11جدول رقم )ال

 

 لا أحيانا دائما الاختيارات
 30 22 01 التكرار

 %0.27 %23.27 %22 النسبة %
 

48.80% 

51.20% 

 القراءة الصامته

 القراءة الجهرية
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 يبين مدى استيعاب التلاميذ كلمات وجمل نصوص المطالعة(:19الرسم البياني)
 التعليق:

لشن كانت إجاباتهم "أحيانا" وىذا دليل  (%23.27 )من النسب الدتحصل عليها لصد أن 
على أنهم يجدون صعوبات في الاستيعاب والفهم في بعض الأحيان، لشا يؤكد على أن بعض نصوص 
الدطالعة ليست سهلة وبسيطة بالنسبة للمتعلم بل ىناك بعض النصوص ذات لغة راقية لا تناسب 

 لديها استيعاب وفهم دائم لدا ىو موجود ، وىي تدثل الشريحة التي(%22)ثم تليها  ،مستوى الدتعلم
الدتعلمتُ الذين ليس لديهم أي استيعاب على الإطلاق وتقدر  نفي النصوص بينما ىناك فئة م

، ربما نرجعها للذين ليس لديهم ميل وتقبل تام لنصوص وىي نسبة ضئيلة جداً (%0.27)بـــ  نسبتهم
 الدطالعة.

نصوص المطالعة المتعلم على إدراك المعاني في (: يبين مدى مساعدة 12جدول رقم )ال
 النصوص الأخرى.

 

 لا نعم الاختيارات
 31 11 التكرار

 %4.02 %77.11 ة %النسب
 

44.00% 

52.41% 

3.59% 

 دائما

 أحيانا

 لا
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يبين مدى مساعدة نصوص المطالعة المتعلم على إدراك المعاني في (:11الرسم البياني)
 النصوص الأخرى.

  التعليق:
التلاميذ الذين يجدون أنفسهم مستفيدين من نصوص يتبتُ من خلال النسب أن نسبة  

وىي نسبة تدثل  (%77.11 )الدطالعة التي تعمل على مساعدتهم في إدراك الدعاني الدختلفة تقدر بــ
، وىذا دليل على أن نصوص الدطالعة تعمل على مساعدة الدتعلم في إدراك الدتعلمتُ نشريحة كبتَة م

بينما الذين يرون عكس ذلك لم تتجاوز  ،سواء وذلك بإثراء رصيده اللغوي والدعرفي على حد   ،الدعاني
، لشا يعتٍ أن ىذه النسبة لم تساعدىم النصوص على حل مشكل القراءة في فك (%4.02 )نسبتهم

 .رموز الدكتوب وإنتاج معاني على منوالذا
  ين حين الإجابة عن أسئلة نصوص(: يبين مستوى التعبير الشفوي عند المتعلم13جدول )ال

 المطالعة الموجهة.
 

 ضعيف حسن جيد الاختيارات
 34 31 27 التكرار

 %7.23 %03.72 %24.02 النسبة%
 

91.66 

8.34 

 نعم

 لا
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يبين مستوى التعبير الشفوي عند المتعلمين حين الإجابة عن أسئلة نصوص (:11الرسم البياني)

 المطالعة الموجهة.

 التعليق:
من خلال النسب التي يحتويها الجدول نلاحظ أن نسبة التلاميذ الذين مستوى تعبتَىم  

، وىي أكبر نسبة من الذين مستواىم "حسن" حيث قدر (%24.02)الشفوي "جيد" تقدر بـــ 
              تجاوز نسبتهمتين لديهم ضعف في ىذا الجانب لم ذ%، في حتُ ال03.72نسبتهم بـــ 

 ة ضئيلة جدا بالنسب الأخرى.وىي نسب(7.23%)
إنما يدل على أن مستوى معظم التلاميذ في التعبتَ الشفوي لا بأس بو وفي  وىذا إن دلّ  

نصوص الدطالعة وأسئلتها تدهد وتساعد على التعبتَ الدرحلة التعليمية، إلى جانب أن  ىذه الدستوى
 الشفهي.

 .إعادة رواية ما قرأه في نصوص المطالعة(: يبين مدى استطاعة المتعلم على 14جدول رقم )ال
 

 لا أحيانا دائما الاختيارات
 32 27 07 التكرار

 %2.11 %24.02 %01.73 النسبة %
 

58.34% 
32.14% 

9.52% 
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 حسن
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يبين مدى استطاعة المتعلم على إعادة رواية ما قرأه في نصوص  (:12الرسم البياني) 
 .المطالعة
  التعليق:

          الجدول نلاحظ أن نسبة الإجابة بـــ "أحيانا" تقدر بــ سب التي يحويهامن خلال النّ  
وىذا يدل دلالة واضحة على أن متعلمي ىذه الدرحلة ليس لديهم القدرة الكافية  (24.02% )

وىي تدثل نسبة الدتعلمتُ الذين لديهم قدرة  (%01.73)، ثم تليها النسبة للقيام بهذا العمل دائماً 
 يقرؤونو في نصوص الدطالعة في حتُ الذين تنعدم لديهم ىذه الاستطاعة تداماً على إعادة وإنتاج ما 

، لكن إذا أر  ق   ، ونعزو ذلك إلى مشكلة عدم القدرة على صياغة ما(%2.11)قدرت نسبتهم بــ 
 لديها ىذه القدرة نوعا ما. نظرنا وجدنا الأغلبية

 الثروة اللغوية لدى المتعلم.(: يبين مدى عمل نصوص المطالعة على زيادة 15جدول رقم )ال
 

 لا نعم الاختيارات
 77 10 التكرار

 %70.73 %41.73 النسبة %
 

36.90% 

58.34% 

4.76% 

 دائما

 أحيانا

 لا
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 يبين مدى عمل نصوص المطالعة على زيادة الثروة اللغوية لدى المتعلم. (:13الرسم البياني)
  التعليق:

يقرون على أن نصوص الدطالعة تعمل  (%41.73 )يبتُ الجدول أن أغلبية التلاميذ وبنسبة 
ال على إثراء وتطوير الرصيد على زيادة الثروة اللغوية لديهم، وىذا يدل على أنها تعمل وبشكل فعّ 

راحل في الد مع كل ما ىو جديد اللغوي عند متعلمي السنة الأولى متوسط، لشا تجعلهم أكثر تجاوباً 
عمل على زيادة الثروة اللغوية وقدرت نسبتهم بـــ اللاحقة، وعلى خلاف ذلك يرى بعضهم أنها لا ت

فقط وربما لعدم تحسن مستواىم اللغوي، الذي قد يرجع للمتعلم في حد ذاتو وليس  (70.73%)
راء وتطوير رصيدىم اللغوي، وتجد عندىم ثناك من التلاميذ لا يجتهدون في إلنصوص الدطالعة، لأن ى

بالسلب في الدراحل اللاحقة التي تتطلب قاعدة لغوية صلبة من لشا ينعكس عليهم  ،من اللامبالاة نوعاً 
 قبل الدتعلم، فنحن نرى أن الجملة تثري فما بالك بالنصوص.

 (: يبين مدى أىمية نشاط المطالعة في الحياة الدراسية للمتعلم.16جدول رقم )ال
 لا نعم الاختيارات

 31 14 التكرار
 %1.72 %73.42 النسبة%

 

86.9 

13.1 

 نعم

 لا
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 يبين مدى أىمية نشاط المطالعة في الحياة الدراسية للمتعلم. (:14البياني)الرسم 

  التعليق:
سب الدتحصل عليها لصد أن أغلبية التلاميذ يعتبرون نشاط الدطالعة الدوجهة من خلال النّ  

 ، وعلى خلاف ذلك يرى بعضهم وىم فئة ضئيلة جداً (%73.42ىي) في حياتهم الدراسية مهماً 
، لشا تبتُ أن أغلبيتهم يدركون مدى أهمية ىذا (%1.72ـ )وقدرت نسبتهم بــ على أنو ليس مهماً 

 النشاط في الحياة الدراسية. 
 .نصوص المطالعة (: يبين نسبة المتعلمين الذين يطالعون مسبقاً 17جدول رقم )ال

 

 لا أحيانا دائما الاختيارات
 32 01 20 التكرار

 %2.12 %22.31 %27.33 النسبة %
 

 
 

 .نصوص المطالعة يبين نسبة المتعلمين الذين يطالعون مسبقاً  (:15الرسم البياني) 

92.85 

7.15 

 نعم

 لا

51.20% 44.60% 

4.74% 

 دائما

 أحيانا

 لا
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  التعليق:
، لشا يدل دلالة (%27.33 )سب نلاحظ أن نسبة الإجابة بــ "دائما" تقدر بـــمن خلال النّ   

يقومون بالدطالعة الدسبقة في بعض الأحيان  أنهمبينما نسبة الذين أقروا  ،واضحة على اىتمامهم بها
فقط  (%2.12 )قل نسبة وىيأتُ نسبة الإجابة "لا" تحصلت على ، في ح(%22.31)نسبتهم 

 رغم أن نص الدطالعة يجب أن يقرأ مسبقا ليستثمر في حصة التعبتَ الشفهي.
 ي.(: يبين مدى مساعدة نصوص المطالعة المتعلم على التعلم الذات18جدول رقم )ال

 

 لا نعم الاختيارات
 73 13 التكرار

 %72.34 %42.13 النسبة %
 

 
 

 يبين مدى مساعدة نصوص المطالعة المتعلم على التعلم الذاتي. (:16الرسم البياني) 
  التعليق:

لشا يدل على أن نصوص الدطالعة الدوجهة  ،(%42.13)قدرت نسبة المجيبتُ ب"نعم"  
لدا لذذا النشاط من دور ىام في تكوين  ،تساعد الدتعلمتُ على التعلم الذاتي دون مساعدة أحد

وعلى خلاف ذلك رأى عدد ضئيل  ،شخصية متعلم معتمد على نفسو ومستعد لبناء نفسو بنفسو
غوجيا الكفاءات تعتمد اديب أن، رغم (%72.34)وقدرت نسبتهم ب ،من الدتعلمتُ عكس ذلك 

 في طرائق تعليمها على التعلم الذاتي وبناء الدعارف.

85.72% 

14.28% 

 نعم

 لا
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 .(: يبين ما إذا كان التلاميذ يعانون مشاكل في القراءة19جدول رقم )ال
 

 لا نعم الاختيارات
 03 22 التكرار

 %02.13 %12.34 النسبة%
 

 
 

 .مشاكل في القراءةيبين ما إذا كان التلاميذ يعانون  (:17الرسم البياني)
  التعليق:

من خلال الجدول يتبتُ أن للتلاميذ مشاكل أثناء عملية القراءة وقدرت نسبتهم بــ  
أما النسبة  ،وىذا دليل على وجود ىذه الظاىرة في أوساط العينة الددروسة (12.34%)
على التلاميذ و ربما دلت  .فتمثل التلاميذ الذين لا يجدون أي مشاكل أثناء القراءة (02.13%)

 الدتفوقتُ.
 
 
 
 
 

64.28 

35.72 
 نعم

 لا



 الدراسة الديدانية                                                                        الفصل الثالث
 

033 
 

 .(: يبين نوع المشاكل القرائية الحاصلة لدى المتعلم21جدول رقم )ال
 

 النسبة % التكرار الاختيارات
 %74.01 37 حذف بعض الكلمات أو أجزاء من الكلمة الدقروءة

 %34.21 72 ضعف في التمييز بتُ أحرف العلة
 %03.12 71 النطقالخلط بتُ الأحرف الدتشابهة في الشكل أو 

 %73.33 32 إضافة بعض الكلمات غتَ موجود في النص الأصلي
 %73.32 31 بدال بعض الكلمات بأخرىإ

 %2.34 33 قلب الأحرف وتبديلها
 %03.12 71 قراءة الجملة بطريقة سريعة وغتَ واضحة

 %01.10 74 بطء شديد في القراءة أو إعادة )تكرار( ما تقرأ
 %4.71 32 وصل الصوت بالصيغة الرمزية للحرف الدكتوبعدم القدرة على 

 %11.02 00 عدم فهم الدقروء أحياناً 
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  التعليق:
ا أن الدشاكل القرائية الحاصلة لدى الدتعلمتُ متعددة، ولكن من خلال الجدول يتضح جلي   

إذ كان أغلبية التلاميذ يعانون من عدم  ،بنسب متفاوت بحسب حالة الدتعلم والدشاكل التي يعاني منها
في  ،نسب الأسئلة السابقة حول إدراك الدعاني ويثبتما وىو  ،(%11.02)فهم الدقروء وذلك بنسبة 

ما عدا مشكل القلب وعدم القدرة على وصل الصوت  ،حتُ تتقارب باقي الدشاكل في النسبة
حيث  ،الأخرىمقارنة بالدشاكل  لة جداً بالصيغة الرمزية للحرف الدكتوب فكانت نسبة وجودىم ضئي

وىذا يفسر ، فقط (%4.71)أما الثاني فكانت نسبتو  ،(%2.34 )ـــنسبتو ب ت قدر  الأولأن 
 شكالذا الدختلفة وبنسب متفاوت.أولى متوسط بكل القرائية وسط متعلمي السنة الأتفشي الدشا 

مشكلات القراءة لدى ل لى حيبين مدى عمل نصوص المطالعة ع (:21)جدول رقم ال
 . المتعلم

 

 لا نعم الاختبارات
 72 17 التكرار

 %71.41 % 43.72 النسبة %
 

 
يبين مدى عمل نصوص المطالعة عاجل مشكلات القراءة لدى  (:18الرسم البياني)

 . المتعلم
 

82.14 

17.86 

 نعم

 لا
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  التعليق:
لشن كانت  (%43.72)ىناك نسبة عالية تقدر بـ  أننستخلص من نتائج ىذا الجدول 

ل مشكلات القراءة ال في حنصوص الدطالعة الدوجهة لذا دور فعّ  أن" وىذا يدل على "نعم   إجاباتهم
تدثل نسبة التلاميذ الذين يرون حسب وجهة  (%71.41 )بينما جاءت النسبة  ،لدى الدتعلمتُ

لا  يستدعي النظر في ىذه النقطة التي لا تعمل على حل مشكلات القراءة لديهم . لشا أنهانظرىم 
 والبحث عن الحلول .  ،يستهان بها
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 : يلينجد ما ،سئلة التي وجهت للتلاميذليها من خلال الأإالنتائج المتوصل 
لشا ، عصر قل فيو الديل لدثل ىذه النشاطات وىذا الشيء ايجابي في، يهوى الدتعلمون لشارسة الدطالعة -

 الفرد والمجتمع .ة االدطالعة على حي ةهميبأيدل على وعي ىذا الجيل 
عمال أمن  يتجزأا لا في التشجيع على الدطالعة وغرسها حتى تصبح جزءً  كبتَاً   سرة تلعب دوراً ن الأإ -
 .ابناءىأ
 جل الدتعلمتُ يقضون وقت فراغهم في الدطالعة . - 

 اً ن الديل والذوق ليس واحدألشا يؤكد على  ،علمتُاختلاف الديل حول طبيعة النصوص بتُ الدت -
حتى ، ورغباتهم مميولاتهوعة تلبي جل القرار وضع نصوص متن أصحاب علىوبالتالي لابد  ،عندىم

 ثتَا على الدتعلم .أكثر فاعلية وتأيكون النشاط 
وىذا  ة العربيةمن قبل الدتعلمتُ حول نصوص الدطالعة الدوجهة الدقرر في كتاب اللغ رضيىناك نظرة  -

 لرغبات الدتعلمتُ واحتياجاتهم اللغوية في ىذه الدرحلة بالذات .صحاب القرار أيعكس مدى معرفة 
 تعتبر قراءة نص الدطالعة الدوجهة متعة ومتنفس من قبل الدتعلمتُ . -
 ىناك تشوق عند الدتعلمتُ لقراءة نص الدطالعة الدوجهة . -
 طبيعتو لشلة .ن النص ألى إاءة نص الدطالعة الدوجهة راجع ن عدم تشوق بعض الدتعلمتُ لقر إ -
 ن مستوى التعبتَ الشفوي عند الدتعلمتُ جيد بالعموم.إ -
  تفي فهم واستيعاب نصوص الدطالعة لأنها ليس الأحيانىناك صعوبات تعتًض الدتعلم في بعض  -

 كلها سهلة وبسيطة بالنسبة  لو .
 متوسط القراءة الجهرية في قراءة نصوص الدطالعة . الأولىالسنة  وايفضل متعلم -
 الدعاني العديدة والدتنوعة . إدراكتعمل نصوص الدطالعة على مساعدة الدتعلم على  -
. في نصوص الدطالعة الدوجهة أيقر  رواية ما لإعادةليس ىناك خبرة وقدرة كافية من قبل الدتعلمتُ  -

 وبالتالي لابد من العمل لتحستُ ىذا الجانب فيهم .
 ا في الدنزل .لعة نصوص مسبقً وذلك بمطا، اىتمام الدتعلمتُ بالنشاط -
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 نشاط  الدطالعة في حياتو الدراسية والعلمية . لأهميةن الدتعلم مدرك إ -
يعمل النشاط على مساعدة الدتعلم على التعلم الذاتي والاعتماد على النفس دون طلب مساعدة  -

 وتكوين شخصيتو العلمية بنفسو . ،حدأمن 
سباب متنوعة ولستلفة منها قد ترجع لأو ولى متوسط في القراءة عند متعلمي السنة الأ وجود مشاكل -

 و خارجية لزيط بو.أذاتو د ذاتية متعلقة بالدتعلم في ح
 : أهمهاوبنسب متفاوتة  ، عند الدتعلمتُ لستلفة ومتنوعةالدشاكل القرائية الحاصلة عند الدتعلمتُ -
 . أحياناً ء عدم فهم الدقرو  -
 .أتكرار ما يقر شديد في القراءة أو إعادة  بطء -
 قراءة الجملة بطريقة سريعة وغتَ واضحة . -
 النطق . أوالخلط بتُ الأحرف الدتشابهة في الشكل  -
 للمطالعة الدوجهة دور فاعل في حل مشكلات القراءة لدى الدتعلمتُ. -
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الخـــــــــــــــاتمة
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 خاتد  انبحث  لرمنع خلاصاته  كتائجه  انتي تدثلت في :  إلىلقا صذه  انقطة  كونن د    به
تعتبر من أهم  اننسائل نوسب الدعرف   فإنهافي حياة انفرد،  من ذنك  مؤثر   ن نلمةانع  د رإ -

ل دائما أهم  سيل  ظالدختلف ،  ست الإكساكي فهي تدون الإكسان من الاتصال الدباشر بالدعارف 
 الإكساكي انبانغ في تونين انشخصي   أثرها إلى بالإضاف بثطافات الآخرين  أفوارهم،  الإكسانلاتصال 

آخر لا   إكسانةانع اكتسب انوثير من دراءاته، بين م   كما أن هقاك فرق  اضح،الدختلف   هابأبعاد
 . إنيهاالدةانع   لا يلجأ  إلىيميل 

بمجمنع  من انعنامل  انظر ف الخارجي  المحية  بانطارئ،   تتأثرالدةانع  عملي  ت ريجي  معط ة  نإ -
الدعرف ،  إلىيسا تفوير ،  تعتبر مقفذها رئ  لأنماطعمل يتةلب تةنير انطارئ نط راته انعطلي   أنهاكما 

زان  ضني، حيث يرتبط انبع  انقفسي بالات، انبع  انقفسي  انعطلي  انع أبعاد ثلاث  هي ذات 
فهن ذ  علاد  مع انعين   ،بع  انعضنيأما انانعاطفي، في حين انبع  انعطلي نه صل  بعقاصر انتفوير ، 

سليما   ج اكا مةمئقا  إحساساكعضن حيني في مثل هذه  انعملي ،  بانتالي فهي عملي  تتةلب 
 يلزم.حتى تونن فاعل  كما  ، عطلا فاعلا  كةطا صحيحا

د من انثطافات الدختلف  ز   ت تحصيل الدعلنمات  ان الدعارفتع  الدةانع  مطاما لشتازا لاكتساب  -
 ن يهم.  الإدراك تقمي  انثر ة انلغني  نلمتعلمين،  من أهم اننسائل نتًبي  الاكتبا  

وتسب  يقمى من خلال استع اد ي   هن  إنماالدةانع  نيس شيئا فةريا في انفرد،  إلىالديل  إن -
 انتعليم.

خارجي  لزية   أ داخلي  متعلط  بالدتعلم  إماالدةانع  الدنجه   كأي عملي  تعليمي  تخضع نعنامل  نإ -
 عملي  الاكتساب  انتعلم فيها . إخفاق أ به تعمل على لصاح 

كشة  يطنم فيها انطارئ ب  ر معالج ايجابي كشط نلمعرف ،  نيس لررد تع  انطراءة عملي  بقائي   -
مستطبل سلبي، بحيث يونن الدتعلم فيها عقصرا فعالا  كشةا  نيس لررد مستطبل، كما تتضمن 

 عمليات عطلي   مستنيات تفوير عليا .
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هقاك فر دا  أن إلا اح ،  شيءءة  الدةانع  نل لان  على ابانرغم من شينع استخ ام مفهنم انطر  -
 دديط  ج ا تفصل بين الدصةلحين.

لم تون المحنر  إن،  الأكاديمي الذام  نصعنبات انتعلم  الأساسي ح  المحا ر أانطراءة تشول  إن -
 أ  انتعليمي  شينعا. الأكاديمي الدشاكل   أكثرفيها، حيث تع  مشولات انطراءة   الأساسي الأهم

،  فطا الأطفالممت نعلاج مشولات انطراءة ن ى ص   انتي  الأسانيبدت انبرامج  تبايقت  تع -
 لمجال الدشولات  درج  ح تها  انطائمين على تةبيق هذه  انبرامج  تقفيذهها.

تع  مرحل  الدتنسط نلمتعلم مرحل  اكتطال لضن انقضج الجسمي  الاكفعالي  الاجتماعي  انعطلي  -
ثلاث مراحل  هي :  إلىالدرحل  ه ،  تقطسم هذه   في تونين شخصيت ه كطة  تحنل هام  في حيات

،  انطسم انذهي يقةبق على مرحل  الدراهط  الدبورة ، مرحل  الدراهط  اننسةى، مرحل  الدراهط  الدتأخرة
 سق   21الى 21تتًا ح بين   أنها، انتي اتفق انعلماء على الأ لىمتعلمي انعيق  الد ر س  الدرحل  

مات انقضج في انظهنر  اكتمال  ظائفه عق  حيث تتميز بتقادص انسلنك انةفلي  ب اي  علا
 الجقسين، حيث تب أ في هذه  الدرحل  الدظاهر الجسمي   انعطلي   الاكفعاني   الاجتماعي  الدميزة نلمراهق.

  بانوفاءات، بيقما الدطارب  انتعليمي  الدعتم ة في هذها بمقاهج انتعليم الدتنسط مبقي  على الدطار  إن -
غ  انعربي  لالدطارب  انقصي  ،انتي تجعل تقا ل ان لص   أكشةتهاتعليم انلغ   الدستنى من انتعليم في

في  أساسياالدختلف  من جاكبها انقصي كنسيل  نلتعبير  الاتصال،  اعتبار انقص عقصرا   أكشةتها
 .اننح ة انتعليمي 

 إنيهذهب   هذها مافي الدنادف انتناصلي ،   إكتاجها الأدنالتع  انوفاي  انقصي  د رة انفرد على فهم  -
 رات الدتعلمين في انتلطي )انوفاي  انلغني ( حين ركز على بقاء د، الدتنسط الأ لىالدقهاج نلسق  

 )انوفاي  انتناصلي (.  الإكتاج
الدةانع  تلعب د را كبيرا في توامل انشخص لشا تفتح نه من مقابع نلعلم  الدعرف   انثطاف ، سناء  إن -

، لشا يسمح نلمتعلم من معايش  من انقاحي  انتعليمي  أ  انثطافي  أ  الاجتماعي  أ  غيرها من المجالات
 فيها من صعنبات  لزا ن  مناجهتها . الحياة انينمي   تح ي ما



 اتمةــــــــــــالخ
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في تجسي  أه اف انعملي  انتًبني   أساسي اضحا تتًكه الدةانع  الدنجه  كقشاط  أثيراتهقاك   إن -
متعلم،  مساع ته لفي زيادة  إثراء انرصي  انلغني  تنسيع  تةنير الد ارك انفوري   الدعرفي    انثطافي  ن

ند فيه ذنك على إدراك لستلف الدعاني  الإحاط  بها بانط ر انذهي يتةلبه الدستنى انتعليمي الدنج
 الدتعلم.

الدةانع  الدنجه  عبارة عن أعمال كامل  لستارة نطيمتها انفقي   فائ تها انتًبني ،  كقشاط تربني  إن -
اته  مهاراته انطرائي ،  هي  سيل  بتسمح نلمتعلم باختبار د راته انذهاتي  من خلال تنظيف موتس ،هام

 تونين شخصي  علمي  دني  دادرة على تةنير نلتعلم انذهاتي ، بحيث تعمل على مساع ة الدتعلمين في
 ،  هذها ما تةمح نه الدقظنم  انتًبني  الجزائري  الج ي ة.إلى أح  تعليم كفسها بقفسها د ن الحاج  

مشولات انطراءة ظاهرة متفشي  في الدؤسسات انتًبني  في لستلف الدستنيات انتعليمي    خاص   نإ -
 ختلاف حان  الدتعلماعق  متعلمي انسق  الأ لى متنسط،  تختلف كنعي  هذه  الدشاكل  كسبتها ب

 أما ،مقها ما هن متعلق بالدتعلم في ح  ذاته ،نع ة أسباب  هي كتيج   الدشاكل انتي يعاني مقها
أسباب خارجي ،  كطص  في  ذنك انبيئ  الدقزني   طرق انت ريس انتي تع  من  إلىتعند  الأخرى

 الدشاكل انتعليمي .  انتي تؤدي بالدتعلم لدثل هذه الأ لىالدسببات 
تعتبر الدةانع  الدنجه  من انقشاطات انتًبني  الذام  انتي تساهم  بشول كبير في مساع ة الدتعلمين  -

شاكل انطرائي   انتغلب عليها  علاجها،  ذنك بتعزيز الدهارات انطرائي   انعمل على رفع في تخةي الد
معاجم انةلاب انلغني  بزيادة حصيلتهم من   إثراء ،مستنى انطراءة انسليم   انصحيح  ن يهم

مر ك   أكثر ميجعله الدفردات،  انتًاكيب  الأفوار،  بتنسيع الد ارك انفوري   الدعرفي  نلمتعلمين، لشا
 .من حيث انقةق انسليم  انفهم انصحيح نلمطر ء ،عملي  انطراءة أثقاءهن موتنب  في انتعامل مع ما

جل ما تنصل إنيه بحثي حنل د ر الدةانع  الدنجه  في حل مشولات انطراءة.  لا كطص   هذها
       دص  انسبيل.انومال هقا إنما المحا ن  . على الله 

 تم بحم  الله
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 الجمهورية الجزائرية الشعبية الديمقراطية 

 العلميرة التعليم العلي والبحث اوز

 واللغات بالوادي الآدابكلية 

 استمارة معلومات

 بأساتذة اللغة العربٌة و بتلامٌذ سنة أولى متوسط خاصة

 

في حل "دور المطالعة الموجهة بعنوان  تحضٌر مذكرة تخرج إطارفً 

تخصص دة الماستر النٌل شه "مشكلات القراءة عند متعلمي مرحلة المتوسط

ولكم  الأسئلةعلى هذه  الإجابةواللغات نرجو منكم  الآداببكلٌة "علوم اللسان"

 التقدٌر.منا فائق الاحترام 
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 استبيان التلاميذ

 :(x)يناسب بـ  أجب عن ما

 المطالعة؟ حبهل ت -4

  لا               نعم

 ؟تشجعك الأسرة على المطالعةهل -2

  لا   أحٌانا  دائما

 ؟تغل وقت فراغك للمطالعةسهل ت3

    لا  أحٌانا  دائما

 ؟هً طبٌعة النصوص التً تحبذ مطالعتها ما -4

 اجتماعٌة

 دٌنٌة أخلاقٌة

 أدبٌة

  علمٌة    

              

 

 المقررة فً كتاب اللغة العربٌة؟تحب نصوص المطالعة هل  -5

  لا               نعم

 ترغبك نصوص المطالعة فً قراءة كتب خارجٌة؟هل  -6

  لا               نعم

 ماذا تمثل لك قراءة نص المطالعة؟-7

  جهد لا طائل منه  متعة ومتنفس

 ؟هل تتشوق لقراءة نص المطالعة-8

  لا               نعم

 ؟ما السبب)لا( كان  إذا

 .ن النص ممللأ -

 .متعثرة قراءتكن لأ -
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 .تفهم مقصد النص لا لأنك -

 أٌهما تفضل حٌن قراءة نصوص المطالعة؟-9

  القراءة الجهرٌة  القراءة الصامته

ولماذا؟...................................................................................... -

.............................................................................................

............................................................................................ 

 هل تفهم كلمات وجمل نصوص المطالعة؟-41

  لا   أحٌانا  دائما

 ؟بصفة عامة هل تساعدك نصوص المطالعة على إدراك المعانً-44

  لا               نعم

 ؟الموجهة المطالعةنصوص  أسئلةعن  الإجابةهو مستوى تعبٌرك الشفوي حٌن  ما-42

  ضعٌف  حسن  جٌد

 قرأت فً نصوص المطالعة؟ رواٌة ما إعادةهل تستطٌع  -43

  لا   أحٌانا  دائما

 نصوص المطالعة عملت على زٌادة ثروتك اللغوٌة؟ أنهل ترى  -44

  لا               نعم

 هل تعتبر نشاط المطالعة مهما فً حٌاتك الدراسٌة؟ -45

  لا               نعم

 المطالعة؟هل تقوم بمطالعة مسبقة لنصوص -46

  لا   أحٌانا  دائما

 هل تساعدك نصوص المطالعة على التعلم الذاتً دون مساعدة أحد؟ -47

  لا               نعم

 هل لدٌك مشاكل فً القراءة ؟  -48
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  لا               نعم

 علٌها :(x) علامة  حددها وضعإذا كانت الإجابة )بنعم( 

  المقروءةف بعض الكلمات أو أجزاء من الكلمة ذح -

 ضعف فً التمٌٌز بٌن أحرف العلة  -

  .المتشابهة فً الشكل أو النطق الأحرفالخلط بٌن  -

 . الأصلًبعض الكلمات غٌر موجودة فً النص  إضافة -

  .بعض الكلمات بأخرى إبدال -

 .وتبدٌلها  الأحرفقلب  -

 قراءة الجملة بطرٌقة سرٌعة وغٌر واضحة  -

 ما قرأت )تكرار( إعادةبطء شدٌد فً القراءة أو  -

 عدم القدرة على وصل الصوت بالصٌغة الرمزٌة للحرف المكتوب  -

  .أحٌانا عدم فهم المقروء -

 هل تعمل نصوص المطالعة على حل مشكلات القراءة لدٌك ؟  -49

  لا               نعم
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 ساتذةاستبيان الأ

 على ما ٌناسبك . (xأجب بعلامة )

 هل تتبى فكرة المقاربة النصٌة فً تنشٌط حصص اللغة العربٌة ؟ -4

  لا               نعم

 التلامٌذ؟ إلٌه ٌمٌل نوع من النصوص أي -2

 الأخلاقًالنص الدٌنً                            النص 

 النص البٌئً                النص الاجتماعً       

 النص العلمً

 هل ٌتجاوب المتعلم مع ما ٌقدم من النصوص ؟ -3

  لا               نعم

 ماذا ٌمثل لك نشاط المطالعة ؟ - -4

 نشاط ذا قٌمة لغوٌة ومعرفٌة -
 نشاط لا قٌمة له ومضٌعة للوقت -

 سٌر درس المطالعة الموجهة كما هو مسطر لك؟ بإجراءاتهل تلتزم  -5

  لا               نعم

 إذا كانت الإجابة  )لا( .
 هل تستغل الحصة لتدرٌس نشاط لغوي آخر ؟ 

  لا               نعم

 هل تنوع فً كٌفٌة تحضٌر حصة المطالعة؟ -6

  لا               نعم

 الأهداف المسطرة من قبل الوزارة؟هل ترى أن نصوص المطالعة قد تحقق  -7

  لا   قلٌلا  نعم

 التً تنوي تحقٌقها بدقة مسبقا من خلال حصة المطالعة؟ الأهدافهل تحدد  -8

  لا               نعم

 إذا كانت الإجابة )نعم(

 ؟ تحققهل ت -

  لا               نعم

 لتحقٌق الأهداف التربوٌة؟هل الوقت المخصص لنشاط المطالعة الموجهة كاف ومناسب  -9

  لا               نعم
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 هل نصوص المطالعة تراعً الناحٌة العقلٌة والنفسٌة للمتعلم واحتٌاجاته اللغوٌة ؟ -41

 

 ما رأٌك فً واقع قراءة نصوص المطالعة ؟ -44

 ببغائٌة تتسم بالتكرار الجاف  -

 تعمل على تعمٌق الفهم و القدرة على إدراك المعانً المتنوعة  -

 

 هل تعمل نصوص المطالعة على تطوٌر قدرات التلمٌذ وأنماط تفكٌره؟ -42

  لا               نعم

 هل ٌجد المتعلم صعوبة فً نصوص المطالعة؟ -43

  لا   أحٌانا  دائما

 بشكل عام؟ هل تعمل على تحفٌز المطالعة عند التلامٌذ -44

  لا               نعم

 هل تعمل على إحضار كتب ومجلات لتلامٌذك تشجٌعا على المطالعة؟ -45

  لا   أحٌانا  دائما

 هل تعمل على دفع وتشجٌع التلامٌذ الذٌن لدٌهم مشكلة فً النطق؟ -46

  لا               نعم

 هل تطالب التلامٌذ بمطالعة الكتب الخارجٌة؟ -47

  لا               نعم

 هل ٌجد التلامٌذ مشكلات أثناء عملٌة القراءة ؟ -48

  لا               نعم

 ما هً المشاكل القرائٌة الأكثر شٌوعا بٌن تلامٌذك؟ -49

 حذف بعض الكلمات أو أجزاء من الكلمة المقروءة  -

 ضعف فً التمٌٌز بٌن أحرف العلة  -

 ً الشكل أو النطق. الخلط بٌن الأحرف المتشابهة ف -

 إضافة بعض الكلمات غٌر موجودة فً النص الأصلً . -

 إبدال بعض الكلمات بأخرى.  -

 قلب الأحرف وتبدٌلها . -

 قراءة الجملة بطرٌقة سرٌعة وغٌر واضحة  -

  لا               نعم
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 بطء شدٌد فً القراءة أو إعادة )تكرار( ما ٌقرأ  -

 عدم القدرة على وصل الصوت بالصٌغة الرمزٌة للحرف المكتوب  -

 . أحٌانا عدم فهم المقروء -

 الأسباب الكامنة وراء هذه المشكلات الحاصلة لدى التلامٌذ؟ أي -21

 نفسٌة -جسمٌة                                        -

 طرق التدرٌس -بٌئٌة:   -وراثٌة                                        -

 البٌئة المنزلٌة -                                                            

 هل لك دراٌة بطرائق حل مشكلات القراءة؟ -24

  لا               نعم

 هل تلقٌت فٌها تكوٌنا؟ -22

  لا               نعم

 مشكلات القراءة الكامنة لدى التلامٌذ؟هل تعمل نصوص المطالعة على حل  -23

 قلٌلا                           لا       نعم 

 إذا كانت الإجابة )نعم( أي المشكلات التً تعمل على حلها؟ -

......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................

...................................................................................................... 

 

 

 

 



 
 
 
 

 والمراجع المصادر قائمة
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 حفص عن نافع برواية القرآن الكريم
  المصادر: -أولا

مريبعي وآخرون، كتاب اللغة العربية للسنة الأولى من التعليم الدتوسط، دط، الجزائر:  الشريف .1
 م.2013الديوان الوطني للمطبوعات الددرسية، 

، دط ، الجزائر: الدركز 16وزارة التربية ، صعوبات التعلم ، سلسلة موعدك التربوي ، العدد  .2
 الوطني للوثائق التربوية ، دت.

  وزارة التربية الوطنية، الدناهج التعليمية لأقسام السنة الثالثة ثانوي، للمواد الأدبية واللغات .3
 م.2011،  للمطبوعات دط، الجزائر: الديوان الوطني

وزارة التربية الوطنية، الوثيقة الدرافقة لدناهج التعليم الدتوسط، دط،  الجزائر: الديوان الوطني  .4
 م.2013للمطبوعات ، 

وزارة التربية الوطنية، الوثيقة الدرافقة لدنهاج السنة الأولى من التعليم الدتوسط، دط، الجزائر:  .5
 م.2003الديوان الوطني للمطبوعات ، 

طنية، مناهج السنة الأولى من التعليم الدتوسط، دط،  الجزائر: الديوان الوطني وزارة التربية الو  .6
 م، 2013للمطبوعات ، 

ولى من التعليم الثانوي، دط،  الجزائر: الديوان الوطني الأسنة الوزارة التربية الوطنية، منهاج  .7
 م.2011للمطبوعات،

لدتوسط، دط،  الجزائر: الديوان الوطني وزارة التربية الوطنية، منهاج السنة الأولى من التعليم ا .8
   م.2003للمطبوعات ، 

 :المراجع-ثانيا
 المعاجم:(1

 بقاعي، الدتقن معجم، دط، بنًوت، لبنان: دار الراحب الجامعية ،دت. إيمان .1
، بنًوت، لبنان: دار  1جرجس ميشال جرجس، معجم مصطلحات التربية و التعليم،ط .2

 .م2005النهضة العربية ، 
 م.1999،  بنًوت، لبنان :دار الكتاب العربي، 1الرازي أبو بكر،لستار الصحاح، ط .3
 . م1990،دط ، ، بنًوت، لبنان: دار صادر ،8،ج 6،ج3ابن منظور، لسان العرب، ج .4
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 :الكتب(2
،  القاهرة، مصر: مركز الكتاب للنشر 1إبراهيم لزمد عطا ، الدرجع في تدريس اللغة العربية، ط .1

 م.2005
، الإسكندرية، القاهرة 1حمد نايل، الضعف في اللغة العربية تشخيصه وعلاجه،طأأحمد جمعة  .2

 .م2006مصر: دار الوفاء ، 
،  القاهرة، 1طعيمة رشدي، أدب الأطفال في الدرحلة الابتدائية) النظرية والتطبيق(، طأحمد  .3

 م.1998مصر: دار الفكر العربي ، 
، عمان، الأردن: دار  1عُسر القراءة)الديسلكسيا(،طأحمد عبد الكريم حمزة، سيكولوجية  .4

 .م2008الثقافة ، 
 .م2001، القاهرة، مصر:مكتبة زهراء الشرق، 1أحمد عفيفي، نحو النص، ط .5
حمد لزمد الزعبي، علم النفس النمو الطفولة والدراهقة، دط ، عمان، الأردن: دار الزهران  أ .6

 .م2001
 م.1993ت، لبنان : الدركز العربي،، بنًو 1الأزهر الزناد، نسيج النص، ط .7
، عمان، الأردن: دار 1أسامة لزمد البطانية وآخرون ، علم نفس الطفل غنً العادي، ط .8

 .م2007الدسنًة، 
إسماعيل عبد الفتاح عبد الكافي، موسوعة نمو وتربية الطفل، دط،  الإسكندرية، مصر: مركز  .9

 .م2006الإسكندرية للكتاب ، 
  1لفعّال ) أفكار مطروحة بشكل مشجع وطرق سهلة(،د:تر،طإيريك جنسن، التدريس ا .10

 .م2007الرياض، السعودية: مكتبة جرير ، 
، عمان، الأردن: دار جرير   1إيمان لزمد أبو غربيه، التطور من الطفولة إلى الدراهقة، ط .11

 .م2007
،دط،الجزائر: منشورات الحبر 4بشنً معمرية، بحوث ودراسات متخصصة في علم النفس ،ج .12

 .م2007
، عمان، الأردن: دار  1تيسنً مفلح كوافحة، صعوبات التعلم والخطة العلاجية الدقترحة ،  ط .13

 .م2003الدسنًة ، 
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جمال لزمد أبو شنب، بناء الشخصية والتفاعل في الجماعة التعليمية،دط،  مصر:دار الدعرفة  .14
 م.1996الجامعية ، 

 ، القاهرة، مصر: عالم الكتب 4هقة، طان، علم النفس الطفولة والدرار حامد عبد السلام زه .15
 م.1976

،  عمان 1حسان حسنٌ عبابدة، القراءة عند الأطفال في ضوء الدناهج العلمية الحديثة، ط .16
 .م2008الأردن: دار صفاء ، 

،  القاهرة، مصر : دار الدصرية 1حسن شحاته:، أدب الطفل العربي )دراسات وبحوث( ،ط .17
 م. 1991اللبنانية ، 

، القاهرة، مصر: الدار اللبنانية  4تعليم اللغة العربية بنٌ النظرية والتطبيق، طحسن شحاته،  .18
 . م2000

حسن عبد الجليل يوسف، علم قراءة اللغة العربية الأصول والقواعد والطرق، دط ، القاهرة،  .19
 .م2004مصر: مكتبة الآداب ،

الجزائر: دار القصبة  حفيظة تازروتي ، اكتساب اللغة العربية عند الطفل الجزائري، دط،   .20
 .م2003

، حي الدنظر الجميل، الوادي: مطبعة  1خليفة قعيد، الدطالعة العصرية)قواعد وطرائق( ،ط .21
 .م2012سخري ، 

،صعوبات التعلم) مفهومها، طبيعتها، التعليم العلاجي(، تر:  دانيال هالاهان ، جون لويد .22
 .م2007، دار الفكر، مصر :دار الفكر ، 1عادل عبد الله لزمد، ط

، عمان، الأردن: 1راتب قاسم عاشور، أساليب تدريس اللغة العربية بنٌ النظرية والتطبيق، ط .23
 .م2003دار الديسرة ، 

 1الطفولة إلى الدراهقة)التشخيص والعلاج(،طرياض بدري مصطفى، مشكلات القراءة من  .24
 .م2005عمان، الأردن:دار الصفاء 

  سيتي، التربية اللغوية للطفل، تر: فوزي عيسى، عبد الفتاح حسن، دط ، القاهرةسرجيو  .25
 .م2001مصر: دار الفكر العربي ، 

ظرية والتطبيق سعاد عبد الكريم عباس الوائلي، طرائق تدريس الأدب والبلاغة والتعبنً بنٌ الن .26
 .م2004،عمان، الأردن: دار الشروق ،  1ط
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،  عمان، الأردن: 1سمح أبو مغلي، عبد الحفيظ سلامة، تعليم الأطفال القراءة والكتابة، ط .27
 .م2006دار البداية ،

  سمنً عبد الوهاب، أحمد الكردى، تعليم القراءة والكتابة في الدرحلة الابتدائية )رؤية تربوية( .28
 م.2004، مصر:دار زهراء الشرق، ، القاهرة2ط

 .م2009، عمان، الأردن: دار الصفاء،  1سوسن شاكر لريد، علم نفس النمو للطفل، ط .29
السيد حلاوة لزمد، تثقيف الطفل بنٌ الدكتبة والدتحف ، دط، ، الإسكندرية، مصر: الدكتب  .30

 .م2002الجامعي الحديث ، 
النشر والتوزيع، عنابة، الجزائر  صلاح الدين شروخ، منهجية البحث العلمي، دط، دار .31

 .م2003
،  الكويت: 1صلاح عمنًة علي، صعوبات تعلم القراءة والكتابة التشخيص والعلاج ، ط .32

 م.2005مكتبة الفلاح للنشر ، 
 م.1990صلاح فضل، بلاغة الخطاب وعلم النص، دط، لبنان:عالم الدعرفة،  .33
الوائلي، اللغة العربية مناهجها وطرائق طه علي حسنٌ الدليمي، سعاد عبد الكريم عباس  .34

 .م2005، عمان، الأردن :دار الشروق ، 1تدريسها،ط
،  مصر: دار 1الطفل، ط ةعبد الحافظ لزمد سلامة، تصميم وإنتاج الوسائل التعليمية في تربي .35

 .م2001 ،الفكر
الكتاب اللبناني عبد الحميد فايد، رائد التربية العامة أصول التدريس، دط ، بنًوت، لبنان: دار  .36

 .م1981
عبد الحميد لزمد الذاشمي، علم النفس التكويني وأسسه وتطبيقاته من الولادة إلى الشيخوخة  .37
 م.1990، جدة، السعودية: دار المجمع العلمي ،  4ط

، عمان 1عبد الرحمان الذاشمي، لزمد علي عطية، تحليل لزتوى مناهج اللغة العربية، ط .38
 م.2009الأردن:دار الصفاء، 

 .م2007، الجزائر: دار هومة ،  2عبد الرحمن الوافي، مدخل إلى علم النفس، ط .39
 م.1977دار النهضة ،  :، القاهرة، مصر عبد الرحمن بدوي، مناهج البحث العلمي، دط .40
عبد الرحمن سيّد سليمان، علم نفس النمو ، دط ، الرياض ، السعودية: مكتبة الرشد  .41

،2004. 
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، عمان، الأردن: 2الله، تعليم اللغة في منهج تربية الطفولة الدبكرة، طعبد الرحيم صالح عبد  .42
 .م2002دار الحننٌ ، 

عبد العزيز السرطاوي، وآخرون ، تشخيص صعوبات القراءة وعلاجها، دط،  عمان، الأردن:  .43
 .م2009دار وائل ، 

دار الدعارف    ، القاهرة، مصر:6عبد العليم إبراهيم، الدوجّه الفني لددرسي اللغة العربية،ط .44
 .م1972

، عمان ، الأردن: 1عبد الفتاح حسن البجة، أصول تدريس العربية بنٌ النظرية والدمارسة، ط .45
 م. 1999دار الفكر ،

 .م2011،  القاهرة، مصر: دار السلام ،1عبد الكريم بكار، طفل يقرأ، ط .46
الأردن: دار الشروق ، عمان، 1عبد الدفتاح أبو معال، تنمية الاستعداد اللغوي عند الطفل، ط .47
 .م2000، 

، دار ، القاهرة، مصر: الفكر العربي  1علي أحمد مدكور، تدريس فنون اللغة العربية، ط .48
 .م1997

، القاهرة 1عليم القراءة وتنمية ميولذا ، طفايزة السيد لزمد عوض، الاتجاهات الحديثة في ت .49
 . 2003يتراك للنشر والتوزيع ، إمصر :

ية طفل ما قبل الددرسة، دط،  الجزائر: ديوان الدطبوعات الجامعية  فتيحة كركوش، سيكولوج .50
 .م2008

ربد، الأردن إ، ، 1س السليتي، فنون اللغة) الدفهوم، الأهمية الدعوقات، البرامج التعليمية(،طانفر  .51
 .م2008عالم الكتب الحديث ، 

، عمان، الأردن:  فهد خليل زايد، أساليب تدريس اللغة العربية بنٌ الدهارة والصعوبة، دط، .52
 .م2006الدار اليازوري ، 

  فهيم مصطفى، أنشطة ومهارات القراءة في الددرستنٌ الإعدادية والثانوية، دط ، القاهرة  .53
 .م2005مصر: دار الفكر العربي ،

 .م 2004، عمان الأردن: دار وائل للنشر،  1قحطان أحمد الطاهر ، صعوبات التعلم ، ط .54
، القاهرة، مصر: عالم الكتب  1صادق، تنمية الدهارات اللغوية للطفل، ط يكريمان بدير، إميل .55

 م.200 0للنشر ،
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، القاهرة ، مصر: مكتبة  4لزمد إبراهيم عطا، طرق تدريس اللغة العربية والتربية الدينية، ط .56
 م.1999النهضة الدصرية ، 

ط، الجزائر: دار الذدى  لزمد الصالح حثروبي، الدليل البيداغوجي لدرحلة التعليم الابتدائي،د .57
 .م2012

   لزمد جهاد جمل، سمر روحي الفيصل، مهارات الاتصال في اللغة العربية، دط، العنٌ .58
 .م2013الإمارات العربية الدتحدة: دار الكتاب الجامعي ،

لزمد حولة، الأرطفونيا، علم اضطرابات اللغة والكلام والصوت، دط، الجزائر: دار هومة   .59
 . م2007

ب فضل الله، الاتجاهات التربوية الدعاصرة في تدريس اللغة العربية، دط، القاهرة، لزمد رج .60
 م.1998مصر: دار هون ، 

دار  :لزمد صلاح الدين لراور، تدريس اللغة العربية في الدرحلة الثانوية،دط ، القاهرة، مصر .61
 .2000الفكر العربي ،

، عمان، الأردن :دار الفكر  1،طلزمد عبد الدطلب جاد، صعوبات التعلم في اللغة العربية .62
 .م2003

 ،  الأردن: دار الحامد 1لزمد فرحان القضاة ولزمد عوض الترتوري، تنمية مهارات اللغة، ط .63
 .م2006

لزمد لزمود رضوان، تعليم القراءة للمبتدئنٌ ) أساليبه وأسسه النفسية والتربوي( ، دط،  مصر:  .64
 دار مصر للطباعة ، دت.

لزمد مصطفى زيدان ومنصور حسنٌ، الطفل والدراهق، دط ، القاهرة، مصر: مكتبة النهضة  .65
 م.1982الدصرية ، 

، جدة  3لزمد مصطفى زيدان، النمو النفسي للطفل والدراهق، ونظريات الشخصية، ط .66
 م.1988السعودية: دار الشروق ، 

بنًوت، لبنان:الدركز الثقافي ، 1لزمد مفتاح، تحليل الخطاب الشعري، "إستراتيجية التناص"، ط .67
 م.1996،العربي
، الرياض، السعودية: دار 3لزمود عطا حسنٌ عقل، النمو الإنساني الطفولة والدراهقة ، ط  .68

 م.1996الخريجي للنشر ، 
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،  إربد، الأردن: 1تعليم القراءة لذوي الصعوبات القرائية،  ط لزمود فندي العبد الله، أسس .69
 .م2007عالم الكتب الحديث ،

  1منى إبراهيم اللبودي، صعوبات القراءة والكتابة  تشخيصها واستراتيجيات علاجها، ط .70
 م.2005القاهرة، مصر: مكتبة زهراء الشرق ، 

 1،طلأنفاقاميلود حبيبي، الاتصال التربوي وتدريس الأدب دراسة وصفية تصنيفية للنماذج و  .71
 م.1993الدار البيضاء ، الدغرب: الدركز الثقافي العربي 

، بنًوت، لبنان :دار النفائس  1نايف لزمود، معروف، خصائص العربية وطرائق تدريسها، ط .72
 م.1985

نائل لزمد أخرس وتاج السر عبد الله الشيخ، علم نفس النمو، دط ، الرياض، السعودية:مكتبة  .73
 .م2003الرشد ، 

ر :مكتبة زهراء نبيل عبد الفتاح حافظ، صعوبات التعلم والتعليم العلاجي، دط، القاهرة، مص .74
 م.1998الشرق ،

،  عمان ، الأردن: دار وائل  1نبيل عبد الذادي ، عمر نصر الله، بطء التعلم وصعوباته، ط .75
 .م2000

هبة لزمد عبد الحميد، أنشطة ومهارات القراءة والاستذكار في الددرستنٌ الابتدائية والإعدادية  .76
 .م2006، عمان، الأردن: دار الصفاء ، 1ط

، دمشق ، سوريا : 1 العشاوي، أطفالنا وصعوبات اللغة واضطرابات الكلام ، طهدى عبد الله .77
 .م2004دار الشجرة للنشر، 

  هدى علي جواد الشمري، سعدون لزمود الساموك ، مناهج اللغة العربية وطرق تدريسها .78
 .م2004دار وائل، :، عمان، الأردن 1ط

دار  :، مصربحث تحليلي مقارن، القاهرة يوسف الصفتي، اللغة العربية ومشكلاتها التعليمية، .79
 .م1981،الفكر

 الرسائل الجامعية:(3
أحمد رشاد مصطفى الأسطل،] مستوى الدهارات القرائية والكتابية لدى الطلبة الصف السادس  .1

وعلاقته بتلاوة وحفظ القران الكريم[، رسالة  ماجستنً، بإشراف داود درويش حلس، جامعة غزة  
 م.2010فلسطنٌ 
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اج فروجة،]التوافق الاجتماعي وعلاقته بالدافعية للتعلم لدى الدراهق الدتمدرس في التعليم حبل .2
  م.2011[، رسالة ماجستنً، دم، جامعة مولود معمري، تيزي وزو، الجزائر،-دراسة ميدانية-الثانوي 

ئري، دراسة دليلة مصمودي، ]دور القنوات الفضائية العربية في تنمية الدهارات اللغوية للطفل الجزا .3
أطفال بسكرة نموذجا[، رسالة ماجستنً، بإشراف عز الدين صحراوي، جامعة  -ميدانية وصفية 

 . م2007/م2005بسكرة، الجزائر، 
وز([،رسالة ماجستنً، بإشراف اريم راشدي ،]نحو تعليمة الدطالعة الددرسية )العوائق وسبل التج .4

 .م2006-م2005صالح بن رمضان، جامعة تونس، 
فتحي أبو العننٌ،] مستوى إتقان طلبة اللغة العربية لدهارات التعبنً الكتابي[، رسالة سماهر  .5

 .م2003ماجستنً، بإشراف لزمد زقوت، جامعة غزة، فلسطنٌ،
علي مسعود بن أحمد العيسي، ] تنمية القيم الأخلاقية لدى طلاب الدرحلة الدتوسطة من وجهة  .6

ماجستنً، بإشراف عبد الناصر بن سعيد عطايا، جامعة أم نظر معلمي التربية الإسلامية[ ، رسالة 
 .م2009القرى ،السعودية، 

فاطمة موسى الخالدي، ]مستوى توظيف معلمي اللغة العربية في الدرحلة الثانوية للمستحدثات  .7
التكنولوجية في ضوء معاينً الجودة الشاملة[، رسالة ماجستنً، بإشراف لزمد شحادة زقوت ، جامعة 

 م.2012طنٌ غزة، فلس
،]تقييم السلوك الخطر لدى طلاب الدرحلة الثانوية[، رسالة يمنصور بن دخيل موسى العصيم .8

 م.2010ماجستنً، بإشراف عبد الحفيظ سعيد مقدم، جامعة نايف، الرياض، السعودية،
 المجلات: (4
دكاك "دور الدكتبة الددرسية في تعزيز الدطالعة لدى تلاميذ الصفنٌ الخامس والسادس  أمل حمدى .1

 .م2012، 4+3، العدد28من مرحلة التعليم الأساسي"، لرلة جامعة دمشق، المجلد
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