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الحَذ لله اىزُ أتذع ٍا أًجذ، ًأتقِ ٍا صنغ، ًمو شِء لجبرًتو ره ًىؼظَتو خضغ، 

سثذاّو ًبحَذه في سحمتو اىشجاء، ًفي ػفٌه اىطَغ، ًأثني ػيْو ًأشنشه، فنٌ ٍِ خير 

دفغ، ًأشيذ أُ سْذّا ًّثْنا محَذ ػثذ الله ًسسٌىو أفضو ٍقتذٍ تو أفاض ًٍنشًه 

ًأمَو ٍتثغ، صو اىييٌ ًسيٌ ًتاسك ػيْو ًػيَ آىو ًأصذاتو أىو اىفضو ًاىتقَ 

 ًاىٌسع، ًاىتاتؼين ًٍِ تثؼيٌ تئدساُ ًىنيج الحق ىضً ًاتثغ، ًسيٌ تسيَْا مثيرا.

ىزا المقاً أتٌجو تأسقَ ًأسمَ  ّؼيٌ المقاً بمقاً اىزمش، ًٍقاً اىزمش اىؼيٌ، ًفي

 ػثاساخ اىشنش ًاىتقذّش إلى الأستار اىفاضو ًالمشتِ اىقذّش:

 ،الأستار اىذمتٌس محَذ اىسؼْذ قْسِ 

اىزُ ماُ المششف ًالمٌجو ًالمشافق تاىنصخ ًاىتشجْغ في مو ٍشادو ىزه اىذساسح، ًىٌ 

 لله ػيَ فضيو ًّؼَو. اىزُ سافقني مزىل أستارا ًٍششفا في ٍشديح اىيْساّس، فالحَذ

مَا أتٌجو تاىشنش إلى اىصذّق: ػثذ الحق سٌسح، اىزُ أششف ػيَ إنجاص الميف 

  الإىنترًِّ.

ٍغ خاىص اىشنش ًاىتقذّش ىنو ٍِ ساىٌ ٍِ قشّة أً ٍِ تؼْذ في إنجاص ىزا اىثذث، 

 ًالحَذ لله سب اىؼالمين 

 شكر وتقدير



 

 

 

 

 

 

 ػيَني أُ الحْاج مجذ لا تؼاّقو دتَ تيؼق اىصبر ،، ًلاصاه طْفو ّيَس لي أُ لا تتراجغ 

 إلى سًح ًاىذُ اىطاىشج اىضمْح                                              

 ػنذٍا أػاّقيا أجذ ّفسِ في دضشج اىتاسّخ ،، ًيحَيني دفء دنانها إلى ٍشاتة المجذ ...

 إلى أٍِ اىغاىْح

 أشذ بهٌ ػضذُ ،، دتَ في غْابهٌ لا أػشف ىيَستذْو طشّقا ًٍنيجا ...

 إلى أخٌاتِ ًإخٌتِ

 ىِ اىشًح ًاىسنِ ًأشْاء أخشٍ ،، مو الأشْاء ...

 إلى صًجتي                                                              

ّْا ًٍا فْيا تضذناتهِ دثْثاتِ ًٍؤّساتِ ًٍلارُ إرا ٍا جاسخ الأصٍاخ ،، أختضه اىذ

... 

 إلى ٌّس ػْني تناتِ ،، آلاء اىشحماُ ،، غفشاُ ،، ًجذاُ                       

 أىذُ ىزا اىؼَو إلى مو أفشاد ػائيتي ،، أقشتائِ ،، أصذقائِ ،، ًمو ٍِ ىو دق ػيِ

 الإهداء 



 ممخص الدراسة بالمغة العربية

 

 الدراسة بالمغة العربية ممخص 
تفعيل دفتر تقولَ ابؼكتسبات لدى تلاميذ السنة ابػامسة ابتدائي، من خلاؿ إدراج يتناوؿ البحث موضوع 

البعد السيكوبيداغوجي بُ التقوبيات، الذي يهدؼ بصفة عامة إلى إبراز الأبنية البالغة للتقولَ النفسي البيداغوجي 
ة اافة العوائ  الي  أساسها نفسي بُ العملية التعليمية لدى ابؼنظومة التربوية ابعزائرية، وذلك بالعمل على معابع

عند تلاميذ ابؼرحلة الابتدائية، الي  تعرضوا بؽا قبل الالتحاؽ بابؼدرسة أو أثناء مزاولتهم للدراسة، من قبل بـتص 
نفسالٍ ينتمي إلى نفس ابؼدرسة الابتدائية الي  يدرس فيها ىؤلاء التلاميذ، حيث يقوـ بابؼتابعة وابؼلاحظة والتدخل 

التشخيص والعلاج، بناء على أسس علمية تعطي نتائج دقيقة تساىم بُ مساعدة التلاميذ على التحصيل الآلٍ و 
 العلمي.

وتتم ىذه العملية بدساعدة اافة الأطراؼ الذين بؽم علاقة مباشرة بالتلميذ، )الطاقم الإداري، الطاقم 
حد من ىؤلاء لو الدور ابؼناسب بُ تقولَ التربوي، الوالداف، ابؼختص النفسالٍ، والتلميذ بُ حد ذاتو( فكل وا

 التلاميذ. 

ولتحقي  ىذا ابؼسعى لابد من توفنً اافة الأدوات الي  من شأنها بذسيد وإدراج البعد السيكوبيداغوجي بُ 
تقوبيات التلاميذ، وذلك من خلاؿ توفنً أقساـ دعم واستدراؾ استعجالية للمعابعة البيداغوجية، حتى نتمكن من 

 ة النقائص الي  يعالٍ منها بعض التلاميذ، دوف ابؼساس بالسنً الطبيعي لتلقنٌ الدروس.تدارؾ ااف

فالتقولَ التربوي الذي تعتمده معظم ابؼنظومات التربوية لا يراعي ابعانب النفسي للتلميذ، ولا بقد أي أثر 
يرغبوف بُ مواصلة الدراسة  واضح للاىتماـ بهذا ابعانب، الذي لو تأثنً مباشر على التلاميذ، لأنو بهعلهم لا

 لضعف نتائجهم بُ الاختبارات، أو ربدا يطردوف لأنهم قاموا بتصرفات غنً لائقة بُ ابؼؤسسة التعليمة.

ولذا بهب علينا الاىتماـ أاثر بالتلاميذ ابؼتمدرسنٌ وخاصة بحالتهم النفسية، لأنها تساىم بشكل ابنً بُ 
 بارات، وبالتالي النجاح بُ مشوارىم الدراسي.مساعدتهم على برقي  نتائج جيدة بُ الاخت

 



 ممخص الدراسة بالمغة الإنجميزية 

 

Research Summary: 

The research deals with the topic of activating the evaluation book 

of acquisitions among the fifth year of primary school students, by listing 

the psychopidagogical dimension in the calendars, which in general aims 

to high light the great importance of the pedagogical psychological 

evaluation in the educational process of the Algerian educational system, 

by working to address all obstacles based on myself Students of the 

elementary stage, which they were exposed to before enrolling in the 

school or while they were studying, by a psychiatrist belonging to the same 

primary school in which these students study, where he follows up and 

observes immediate intervention, diagnosis and treatment, based on 

scientific foundations that give accurate results that contribute to helping 

students On educational attainment. 

This process is done with the help of all parties who have a direct 

relationship with the student, (the administrative staff, the educational 

staff, the parents, the psychologist, and the student in itself), each of these 

has the appropriate role in evaluating students.  

In order to achieve this endeavor, all tools that embody and include 

the psychopidagogical dimension must be provided in the students 

’calendars, by providing urgent support and remedies for pedagogical 

treatment, so that we can remedy all the deficiencies that some students 

suffer from, without prejudice to the natural functioning of lessons. 

The educational evaluation adopted by most educational systems 

does not take into account the psychological aspect of the student, and we 

do not find any clear impact to take care of this aspect, which has a direct 

impact on the students, because it makes them do not want to continue 

studying because of their weak results in the tests, or perhaps they are 

expelled because they have done inappropriate behavior in The instruction 

institution. 

Therefore, we must pay more attention to the students who are 

school, especially in their psychological state, because they contribute 

greatly to helping them achieve good results in the tests, and thus succeed 

in their academic career. 
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 قدمةــم

 أ 

 

 :المقدمة
ابغمد لله الذي فاوت بنٌ عقوؿ البشر وأخلاقهم، اما فاوت بنٌ أعمارىم وأرزاقهم، فكاف من خفايا 

حكمتو وتقديره، أف أرضى الا منهم بعقلو وخلقو، لا بعمره ورزقو، وصلى الله على سيدنا بؿمد  تدبنًه ولطائف
رسولو ابؼؤيد بروح قدسو، وابؼعصوـ من ابػطأ بُ القوؿ ولبسو، وابغاام بأف من بصلة الثلاث ابؼهلكات عجب 

 ابؼرء بنفسو، وعلى آلو وأصحابو أبصعنٌ.

تكوف بـرجاتو على درجة عالية من ابعودة، حيث يعُد  والي  ،ابه يو يقاس تقدـ الأمم بقوة النظاـ الترب
ومبدعنٌ قادرين على تطوير المجتمع، ولديهم مرونة عالية على تطوير  ،مؤىلنٌ على درجة عالية من الكفاءة اأفراد

بزاذ ا علىتساعد  أنفسهم ومواابة التغنًات ومستجدات العصر، ويعتمد ذلك على جودة وسائل التقولَ الي 
، فمن ي بصفة عامةقرارات موضوعية بناء على أسس علمية، باعتبار التقولَ جزء عضويا من نسيج النظاـ التعليم

تعديل  ، ويقدـ تغذية راجعة مستمرة تسهم بُيالنظاـ التعليمىذا خلالو يتم الوقوؼ على مدى برقي  أىداؼ 
 -)ابؼدخلات  ياتو، وقد يرجع ضعف النظاـ التعليمومن بٍ نوعية وجودة بـرج ،وتطوير النظاـ وتزيد من افاءتو

 .أدوات ووسائل التقولَ ابؼستخدمة ابؼخرجات( إلى ضعف بُ -الأنشطة والعمليات 

إف إصلاح النظاـ التعليمي على مستوى برامج ومؤسسات التعليم أصبح ضرورة ملحة الآف بُ ابؼدرسة 
ومن الضروري أف يصاحب ىذا الإصلاح عدد من التحولات ابعزائرية بؼواجهو برديات القرف الواحد والعشرين. 

اللازمة بُ قطاع التربية والتعليم منها: ضرورة بروؿ التعليم من ابعمود إلى ابؼرونة، ومن التجانس إلى التنوع، ومن 
ليم إلى ثقافة ثقافة ابغد الأدلٌ إلى ثقافة الإتقاف وابعودة، ومن ثقافة الاجترار إلى ثقافة الابتكار، ومن ثقافة التس

التقولَ، ومن السلوؾ الاستجابي إلى السلوؾ الإبهابي، ومن القفز إلى النواتج إلى ابؼرور بالعمليات ومن الاعتماد 
 (.1110)شحاتة، على الآخر إلى الاعتماد على الذات، ومن التعلم بؿدود الأمد إلى التعلم مدى ابغياة 

وإذا تفحصنا العمليات ابؼختلفة بُ ابؼنظومة التربوية، سنجد أف عملية التقولَ تأخذ حيزا ابنًا فيها، 
(، 0222فهي البؤرة الي  تشد إليها ابعميع بُ النظاـ التعليمي وعلى اافة مستويات ابؼنظومة التربوية )تيليوين، 

عملية التعليم والتعلم.  وىي الدافع الرئيس الذي  وىي حجر الزاوية لإجراء أي تطوير أو بذديد يهدؼ إلى برسنٌ
يقود العاملنٌ بُ ابؼؤسسة التربوية على اختلاؼ مواقعهم إلى العمل على برسنٌ أدائهم وبالتالي بـرجات التعلم 

(Mcmillan, 2001). 
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، وإف وتستند عملية التقولَ التربوي على متطلبات تقييم ابؼدخلات وتقولَ السنًورة وتقولَ ابؼخرجات
ىذه النظرة الشاملة والتكاملية لعناصر عملية التقولَ توفر للمتعلم مناخا ملائما للتعلم، يستغل فيو قدراتو ومواىبو، 

 ويوظفها ويطورىا ليس فقط بُ ابؼواقف التعلمية بل حتى بُ حياتو وعبر مساره النمائي.

، وبالتالي تسعى التربية والبيداغوجيا فنمو قدرات ابؼتعلمنٌ بىضع إلى الفروؽ الفردية وتفريد التعليم
ابغديثة لأف توفر بيئة تعلمية تناسب حاجات ابؼتعلمنٌ، والي  قد تتباين خاصة عندما يكوف لدى بعض التلاميذ 
فروؽ بُ العديد من ابعوانب العقلية، التعليمية، الاجتماعية، العاطفية...إلخ، بىتلفوف بها عن زملائهم الآخرين بُ 

الدراسي، الي  تؤثر على برصيلهم الدراسي وبالتالي على نتائجهم خلاؿ مسنًتهم الدراسية، ىذه نفس الفصل 
الفروؽ قد ينتبو إليها ابؼعلم عندما يعرضهم إلى بعض وضعيات ابؼشكل وبالتالي يلاحظ أسلوب ال تلميذ بُ 

 و غنً مباشرة بُ ىذه العملية.معابعة ىذه ابؼشكلة، وىنا يتضح لو جليا أف تلك الفروؽ أثرت بطريقة مباشرة أ

إذ أنو ىناؾ تلاميذ يبذلوف قصارى جهدىم من أجل التمكن من القراءة والكتابة، وتذار الأشياء، 
وبهد البعض الآخر صعوبة بُ الانتباه لفترة طويلة بكو ابؼعلم للحصوؿ على التعليمات، ولا بهد البعض الآخر 

ويبقى البعض الآخر يسيئوف التصرؼ إلى درجة تؤثر بُ تعلمهم،  الكلمات الي  تعبر عن رغبتهم أو معرفتهم،
لذلك من ابؼهم وجوب تدخل بـتص نفسالٍ لتشخيص ال ىذه الاضطرابات بطريقة علمية ودقيقة، وإبهاد 
العلاج ابؼلائم بؽا، وتقدلَ حلوؿ آنية أو بعيدة ابؼدى، حتى يتمكن التلاميذ بؿل الإجراء من الاندماج داخل 

التجاوب السليم مع ابؼعلم ومع زملائهم ومع الدروس الي  يتلقونها، للحصوؿ على نتائج جيدة أثناء القسم، و 
 إجراء التقوبيات.

وبالتالي قبل إجراء التقوبيات التربوية للتلاميذ بدختلف أطيافهم ومستوياتهم بُ شتى المجالات، وجب 
النفسية بؽؤلاء التلاميذ، فإف أي اضطراب نفسي على ال الفاعلنٌ بُ ىذه العملية أف يقفوا على مدى الصحة 

مهما ااف بسيطا قد يؤثر على التحصيل العملي للتلميذ، وبتالي على نتائجو أثناء التقوبيات، ويكوف ىذا الإجراء 
 ابتداء من تاريخ دخوؿ التلميذ إلى ابؼدرسة الابتدائية إلى غاية إنهائو للطور بأاملو.

إلى ابػوض بُ ىذا ابؼوضوع، منها ما ىو إنسالٍ ابؼتمثل بُ تسرب  وقد ااف ىنالك أسباب دفعتنا
بعض التلاميذ من الدراسة ليس بسبب أنهم اسالى أو لا بوسنوف الدراسة، بل لأنهم يعانوف من اضطرابات لم يتم 
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م، الذي ملاحظتها ولا تشخيصها ولا علاجها، بالإضافة إلى الاىتماـ ابػاص بالعملية التعليمية وبالأخص ابؼتعل
 يعتبر المحور الأساسي بؽذه العملية.

بً تقسيم الدراسة إلى بطسة فصوؿ منها ما ىو نظري ومنها ما ىو تطبيقي، فالفصوؿ الأربعة الأولى 
 نظرية اانت على النحو التالي:

ة الفصل التمهيدي: وىو الإطار ابؼنهجي، الذي يعتبر مدخلا عاما للدراسة ويضم: إشكالية الدراسة، أبني-
 وأىداؼ الدراسة، التعريفات الإجرائية بؼفاىيم الدراسة.

الفصل الأوؿ: بً فيو برديد مفاىيم ابؼصطلحات الي  بؽا علاقة مباشرة بابؼوضوع، وذلك لإزالة اللبس عن -
 الغموض ابؼوجود فيما ىو متشابو منها.

والأسس والأنواع وابؼكونات، بالإضافة الفصل الثالٍ: بً التطرؽ إلى التقولَ النفسي التربوي، من حيث التعريف -
 إلى ايفية القياـ بهذا التقولَ بُ الوسط ابؼدرسي.

الفصل الثالث: ابغديث عن التقولَ بُ ابؼنظومة التربوية ابعزائرية، بالتعريج عن أىم المحطات الي  مر بها منذ -
 الاستقلاؿ إلى غاية الآف.

ل ابعانب التطبيقي من الدراسة، حيث بً التطرؽ فيو إلى أما الفصل الأخنً وىو الفصل الرابع الذي بيث
دفتر تقييم مكتسبات مرحلة التعليم الابتدائي وصفا وبرليلا ومناقشة، ليتم تقدلَ مقترحات الي  تتضمن تفعيل 
التقولَ النفسي التربوي بُ دفتر تقولَ مكتسبات التلاميذ منذ التحاقهم بابؼدرسة إلى غاية إنهائهم للمرحلة 

 بتدائية.الا

 والتوصيات ابؼتعلقة بابؼوضوع. لتختتم الدراسة باستنتاج عاـ مع بصلة من الاقتراحات



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 يديــــالفصـــــــــــــــــــل التمه  
 ثـــار المنهجي لمبحـــالإط  

 
 

 إشكالية البحث . -1
 أسباب اختيار الموضوع . -2
 أهداف الدراسة .-3
 أهمية الدراسة .-4
 تحديد مفاهيم الدراسة .-5

 الدراسات السابقة .-6
 المراجع المعتمدة في الدراسة . -7

 صعوبات الدراسة .  -8

 



 المنهجي لمبحث الإطار                                       التمهيديالفصل 

5 

 

 :الإطار المنهجي للبحث
 :إشكالية البحث-0

( أف السيكولوجيا تتضمن معطيات يقينية حوؿ الفرد وابعماعة، بهب على ابؼربي أف A-Bainيرى )
يستفيد منها بُ بناء ديدااتيك علمي، اما أف ابؼهمة الأساسية لعلم التربية تكمن بُ ضماف خط تواصل ومد 

فادة للبيداغوجيا ىو ابعسور بنٌ ما ىو سيكولوجي وما ىو بيداغوجي، وذلك لأف أقرب العلوـ وأاثرىا إ
 السيكولوجيا، وبالذات سيكولوجيا الطفل وابؼراى .

إف التقييم التربوي النفسي شامل للأداء ابؼعربُ والأاادبيي والاجتماعي والعاطفي للمتعلم، ويُسْتَخدـ 
بوية نوع لتحديد ما إذا ااف ابؼتعلم بحاجة إلى تعليم خاص، وبالإضافة إلى ذلك بردد التقييمات النفسية التر 

ابػدمات ذات الصلة الي  سيتلقاىا ابؼتعلم، وغالبا ما يشمل التقييم الأشخاص ابؼشارانٌ بُ ىذه العملية  
االوالدين وابؼعلم والطفل نفسو، وربدا طبيب الأطفاؿ أيضا، وىدفها النهائي ىو تعزيز قدرتهم بصيعا على مساعدة 

 الطفل على أف يكوف ناجحا قدر ابؼستطاع.
ض التلاميذ يلجؤوف إلى ابػروج من ابؼدرسة والانفصاؿ عنها، وربدا يتم تسربوهم نظرا لتدلٍ فهناؾ بع

نتائجهم الدراسية، أو بسبب تصرفات غنً مرغوب فيها قاموا بها داخل ابؼدرسة، أو أنهم يلجؤوف إلى إيذاء 
م إلى ذلك، فلو بً تشخيص زملائهم وأقرانهم بُ المحيط التربوي، دوف التعرؼ على السبب الأساسي الذي دفعه

ىذه السلواات وإبهاد طريقة ملائمة لعلاجها من قبل بـتص نفسالٍ، بؼا واجو ىؤلاء التلاميذ مصنً الطرد أو 
 التسريح أو التسرب ابؼدرسي. 

( الذي درس وضعية القراءة فلاحظ أف بقاحها ديدااتيكيا ERNST MEUMANNويرى )
النفس لااتشاؼ سرّ الظاىرة ابؼدروسة، وابزاذ القرارات ابغابظة انطلاقا من وبيداغوجيا يقتضي الرجوع إلى علم 

 الأضواء الكاشفة بؽذا العلم.
فالتقييم النفسي التربوي يتضمن بؾموعة من التقييمات الربظية لذااء ابؼتعلم ومهاراتو الأاادبيية، وبُ 

أجل برديد سبب معاناة ابؼتعلم بُ  بعض الأحياف يتم تضمنٌ مقاييس فحص الأداء العاطفي والسلواي، من
الفصل الدراسي، بالإضافة إلى تطوير استراتيجيات علاجية بيكن تنفيذىا بُ بيئة ابؼدرسة، فمثل ىذا التقييم بيكن 

 أف بهيب على العديد من الأسئلة، على سبيل ابؼثاؿ:
 أي نوع من ابؼتعلمنٌ ىذا الطفل ؟ -
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 واحدة دوف غنًىا ؟ بؼاذا يعالٍ ابؼتعلم بُ مادة دراسية -
 بؼاذا يبكي ابؼتعلم عند التفكنً بُ ابؼدرسة أو أداء الواجب ابؼنزلي ؟ -
 بؼاذا ابلفضت درجاتو ؟ -
 بؼاذا يعالٍ ابؼتعلم بُ تكوين صداقات ؟ -
 بؼاذا يسيء الطفل التصرؼ بُ الصف ؟ -

ن طري  ابؼراقبة ابؼستمرة وابؼنتظمة إلا أف التقولَ البيداغوجي )التربوي( بُ النظاـ التربوي ابعزائري يتم ع
للتعلمات، ويكوف على شكل: استجوابات شفوية، عروض ووظائف منزلية، فروض بؿروسة واختبارات، وتنظم 
ىذه النشاطات حسب التدرج بُ التعلمات الواردة بُ ابؼناىج الدراسية الربظية، اما لابد بؽا أف تصحح، على أف 

حظات خاصة بكل تلميذ. ومن ابؼلاحظ ىنا غياب ابعانب السيكولوجي بُ العملية ترف  العلامة ابؼسندة بؽا بدلا
التقوبيية، إذ اقتصرت على ابعانب البيداغوجي فقط، وىذا ما تضمنو دفتر تقييم مكتسبات مرحلة التعليم 

(، إذ بست عملية التقولَ على أساس وضع 2222/2223الابتدائي للسنة ابػامسة بُ السنة الدراسية )
 ملاحظات عامة تفتقد إلى ابؼرجعية العلمية بُ وضعها.

ونظرا لاقتصار التقولَ التربوي ابعزائري على ابعانب البيداغوجي للتلميذ، الذي يعمل على وضع 
علامات وما يقابلها من ملاحظات بُ نهاية ال اختبار، سواء ااف فصليا أو سنويا أو بُ نهاية ال مرحلة 

تصنٌ يرَوْف ضرورة الاستعانة بالاستعانة والرجوع إلى ابعانب النفسي للوصوؿ إلى نتائج تعليمية، بُ حنٌ أف ابؼخ
 أاثر دقة وشاملة للعملية التعلمية لدى الطفل، وجب علينا طرح الإشكالية التالية: 

إلى أي مدى يكوف التقولَ البيداغوجي ناجعا بُ غياب التقولَ السيكولوجي ؟ الي  يتفرع عنها أسئلة 
 بؿورية أخرى تصب بُ نفس السياؽ الذي وردت فيو الإشكالية ألا وىي: 

 ىل بيكّننا التقولَ البيداغوجي من قراءة عامة وصادقة للتلميذ ونتائجو ابؼتحصل عليها ؟ 
تقولَ السيكولوجي مع التقولَ البيداغوجي ضمن العملية التقوبيية بصفة عامة، سواء  ىل بيكن إدراج ال

 اانت فصلية أو سنوية أو بُ نهاية ال مرحة تعليمية ؟
ىل بيكن تفعيل دفتر تقييم مكتسبات مرحلة التعليم الابتدائي للسنة ابػامسة، بإدراج جوانب للتقولَ 

 السيكولوجي ؟
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م مكتسبات مرحلة التعليم الابتدائي من خلاؿ جعلو بؿوسبا )منصة تفاعلية( ىل بيكن تفعيل دفتر تقيي
 لكل الشرااء بُ العملية التربوية ؟

وللإجابة على ىذه الأسئلة سنعمد إلى إتباع منهج وصفي برليلي، يتم من خلالو التعريف بكل 
 اضيع ومناقشتها.ابؼصطلحات الي  بؽا علاقة بالبحث، بالإضافة إلى القياـ بتحليل اافة ابؼو 

 :أسباب اختيار الموضوع-2

 اىتماـ الباحث بنظم التعليم الناجحة والرائدة بُ دوؿ العالم، وخاصة بُ الدوؿ ابؼتقدمة. -
رغبة الباحث بُ تطوير وبرديث النظاـ التربوي بُ ابعزائر، ولاسيما عملية التقولَ الي  ينتهجها خلاؿ   -

 اافة ابؼراحل التعليمية.
ابؼناسبة وابعدية الي  تعمل على إدماج اافة التلاميذ بُ الوسط التربوي، باختلاؼ وضعياتهم إبهاد ابغلوؿ  -

 الاجتماعية والعاطفية والوجدانية والعقلية.
 ابغد من التسرب ابؼدرسي لبعض التلاميذ، الذي سببو عدـ قدرة ىؤلاء على التأقلم مع المحيط التربوي. -
التقولَ النفسي التربوي، الذي بودد مواطن قوة التلاميذ ومواطن  تطوير وبرديث أساليب التقولَ بتفعيل -

 ضعفهم، وبالتالي يسهل التعامل معهم ووضعهم بُ ابؼسار الصحيح لتنمية مهاراتهم.
 :أىداف الدراسة-3

 .َالتعرؼ على أىم الأساليب ابغديثة بُ عملية التقول 
 م الظروؼ بتفعيلها، من خلاؿ التعامل معهم من إبراز نقاط القوة ابػفية لدى التلاميذ الذين لم تسمح بؽ

 قبل بـتصنٌ وبطرؽ علمية حديثة.
  العمل على صناعة أفراد فاعلنٌ بُ ابؼستقبل الذين ىم نفسهم التلاميذ الذين نتعامل معهم بُ الوقت

 ابغالي.
 مسايرة النظم التعليمية العابؼية الي  دفعت بدنظوماتهم التربية إلى مصاؼ التقدـ والرقي. 
  ًالتخلي عن الطرؽ التقليدية بُ التعامل مع التلاميذ على أساس أنهم أداة لاسترجاع ابؼعلومات الي  ب

 حفظها، بعيدا عن الظروؼ الي  يعيشها والاضطرابات الي  يعالٍ منها.
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 :أىمية الدراسة-4
ىو الرايزة الأساسية بُ تكمن أبنية ىذه الدراسة بُ أبنية ابؼوضوع الذي ستتم مناقشتو وبرليلو، فالتقولَ 

ابؼنظومة التربوية، وىو الوسيلة الوحيدة الي  تبنٌ مواطن القوة والضعف لدى التلاميذ، وبالتالي يصبح من السهل 
إبهاد ابغلوؿ ابؼناسبة بؽم خلاؿ مراحل التعليم ابؼختلفة، وخاصة تلك الي  تأبٌ بُ طفولتهم ابؼبكرة. فالتقولَ 

أسس علمية ويبنى على أساس عملية استرجاع ابؼعلومات، جعل التلاميذ آلة للحفظ  ابػاطئ الذي لا يعتمد على
 والتخزين بؼعلومات سيتم طلبها بُ يوـ ما، الأمر الذي يلغي ذات التلاميذ وبهعلهم يرانوف إلى الكسل والروتنٌ.

 :تحديد مفاىيم الدراسة-5

ة الشيء أو ابغكم عليها، وتصحيح أو تعديل ما يعرؼ التقولَ لغة: على أنو تقدير قيم: تعريف التقويم 5-1
أعوج. واصطلاحا: ىو عملية منظمة ينتج عنها معلومات تفيد بُ ابزاذ قرار أو إصدار أحكاـ على قيمة الأشياء 
أو الأشخاص أو ابؼوضوعات أو الأفكار. أو ىو إصدار الأحكاـ القيمية وابزاذ القرارات العملية. )عودة، 

وجندر على أنو حكم ايفي أو امي حوؿ قيمة شخص أو شيء أو عملية أو موقف أو (. وقد عرفو ل0220
منظومة من خلاؿ مقارنة ابػصوصيات ابؼلاحظة بدعاينً موضوعة، انطلاقا من بؿكات مصرح بها مسبقا بهدؼ 

و قيمة تقدلَ معطيات تصلح لابزاذ القرار بُ استمرارية مرمى أو ىدؼ ابغكم، والتفسنً الذي نعطيو لنوعية أ
 (0222ابؼوضوع ابؼدروس من منظور إجرائي لابزاذ القرار. )تيليوين، 

: ىو عملية بفنهجة تنطل  من العمل على بصع البيانات ابؼوضوعية والصادقة من تعريف التقويم النفسي 5-2
إليها بُ  العديد من ابؼصادر، وذلك باستخداـ أدوات متنوعة بُ ضوء أىداؼ بؿددة، للوصوؿ إلى تقديرات نستند

إصدار قرارات مناسبة، ويتم التعامل مع ىذه ابؼعطيات بتوظيف اختبارات نفسية حسب ابغالة، قصد التشخيص 
 الدقي  وإبهاد العلاج ابؼناسب.

: ىو عملية تقدير وقياس ووزف وعيار للعملية التعليمة بُ بؾاؿ الكم والنوع، ليس تعريف التقويم التربوي 5-3
اية العمل، ولكن بهدؼ التشخيص والعلاج والوقاية، أي أف التقولَ بدفهومو الشامل ىو بهدؼ المحاسبة بُ نه

عملية قياسية تشخيصية وقائية علاجية ىدفها الكشف عن مواطن الضعف والقوة، بقصد تطوير عمليات التعلم 

 (725، ص. 7997والتعليم بالصورة الي  تساىم بُ برقي  الأىداؼ ابؼنشودة. )اراجة، 

: ىو استعماؿ بؾموعة من الأدوات وابؼقاييس ابؼتنوعة للوصوؿ إلى التقولَ عريف التقويم النفسي التربويت 5-4
الشامل، بدا يتناسب مع عمر التلميذ وقدراتو وابؽدؼ من ىذا التقولَ، وعلى الرغم من أبنية الاختبارات النفسية 



 المنهجي لمبحث الإطار                                       التمهيديالفصل 

9 

 

لية التقولَ، إلا أف النظرة الشمولية بُ ىذه العملية تتطلب والعقلية والانفعالية وابؼيوؿ والاستعدادات التربوية بُ عم
الاستفادة من تاريخ ابغالة الطبي والتعليمي وابػلفية الثقافية والاجتماعية للتلميذ، إضافة إلى ابؼلاحظة ابؼباشرة لو 

 بُ بـتلف ابؼواقف الاجتماعية والتعليمية والأسرية.

جعلو فاعلا وواقعا، وبالتالي فإف تفعيل التقولَ السيكوبيداغوجي بُ  : لغة: تفعيل الأمر أيتعريف التفعيل 5-5
دفتر تقييم مكتسبات ابؼرحلة الابتدائية عوض أف بقعلو فاعلا ولو تأثنً بُ ىذا الدفتر وواقعا نستند إليو بُ برديد 

 مواطن القوة والضعف لدى التلاميذ.

مرحلة التعليم الابتدائي بً استحداثو بدوجب ابؼنشور : باعتبار أف دفتر تقييم مكتسبات الدراسات السابقة-6

، فهو حديث النشأة على مستوى ابؼنظومة التربوية ابعزائرية، وبالتالي لم 2223جانفي  78، ابؼؤرخ بُ 74رقم 
يتمكن الباحث من العثور على دراسات سابقة تناولت ىذا ابؼوضوع، وبالأخص موضوع تفعيل التقولَ 

 السيكوبيداغوجي.

 :  المراجع المعتمدة في الدراسة-7
مكتبة الرشد،  ،الرياض ،نظريتو، أسسو، تطبيقاتو ي،والتربو  ي: القياس النفسيعبد الربضن سليماف الطرير  -

1997. 
نداء بؿمد بقار الياسري، أدوات ومقاييس لتقولَ العملية التعليمية اعناصر مستقلة ومنظومة متكاملة، عماف،  -

 .1وزيع، طدار صفاء للنشر والت
روحي عبدات، التقولَ النفسي التربوي بُ ميداف التربية ابػاصة، عماف، دار اليازوري العلمية للنشر والتوزيع،  -

0229. 
 :صعوبات الدراسة -7

لقد واجهتنا أثناء إبقاز ىذا البحث مثلو مثل أي عمل أاادبيي آخر عدة صعوبات، الي  عرقلت نوعا ما سنً 
 ي  ندرج بعضها على سبيل الذار فيما يلي:العملية البحثية، ال

  ابػلط الكبنً وعدـ اتفاؽ معظم التربوينٌ أو الباحثنٌ الذين خاضوا بُ ىذا المجاؿ وحتى ابعهات الربظية
 بنٌ مصطلحي التقولَ والتقييم، بفا صعب علينا اعتماد ابؼفهوـ الصحيح الذي يتناسب والبحث.

  بالدراسة والتمحيص.قلة ابؼراجع الي  تناوؿ ىذا ابؼوضوع 

 حداثة موضوع الدراسة . 
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 :تحديد المفاىيم
 : تمهيد

قبل التطرؽ إلى دراسة ابؼوضوع دراسة علمية دقيقة، واوف بعض ابؼفاىيم الي  بؽا علاقة مباشرة بو 
تتداخل فيما بينها، ولذلك وجب برديد ىذه ابؼفاىيم وإبراز العلاقة بينها وبنٌ ابؼفاىيم الي  تدنو منها من حيث 

 الدلالة، وفيما يلي سيتم برديد ابؼفاىيم التالية:
 : القياس-0

يعرؼ القياس لغة بأنو التقدير، فإذا قيل أف فلاف قاس الشيء بغنًه أو على غنًه، فهذا يعني أنو قدره 
 (.12، ص. 0227على مثالو، وىو عملية إعطاء الأشياء أرقاما وف  قواعد بؿددة. )ابغريري، 

)أبضد  .لية تعينٌ أرقاـ أو مستويات بـتلفة للصفة ابؼقاسة باختلاؼ الأفرادعم اما يعرؼ على أنو
 (.86 ، ص.0222مراد، 

 تشػنً بحيػث تػدؿ علػى الأشػياء بطريقػة ،الأعػداد اسػتخداـىػو قواعػد   Nannaly والقيػاس امػا عرفػو
اما أف القيػاس ىػو العمليػة   (.6-5 ،  ص ص.0886، آخرون)أبو حطب و  .اميات من صفة أو خاصية إلى
 ، ص.1997)بؿمػػد غػػالً،  .نقيسػػها الػػي مػػن ابػاصػػية أو السػػمة  الشػػيء برػػدد بواسػػطتها اميػػة مػػا يوجػػد بُ الػػي 
19.) 

مػػػن  شػػػيءال تسػػػتخدـ بؼعرفػػػة مقػػػدار مػػػا يوجػػػد بُ وبذػػػدر الإشػػػارة إلى أف القيػػػاس عمليػػػة بؽػػػا أدواتهػػػا الػػػي 
 علػػى بدعػػنى أنػػو يسػػتدؿ ؛أف القيػػاس عمليػػة غػػنً مباشػػرة يذه ابػاصػػية، أدالا علػػى وجػػود ىػػ اتعتػػبر أثػػر  خاصػػية، والػػي 

وىػػػو أحػػد أدوات القيػػاس  والاختبػػارصػػورة اميػػة.  تكػػوف بُ والػػي  ،الصػػفة موضػػوع القيػػاس مػػن خػػلاؿ عينػػة الأداء
 .صػػػورة رقميػػػة بفػػػا يػػػؤدى إلى عمليػػػة قيػػػاس تكػػػوف بُ ،عبػػػارة عػػػن بؾموعػػػة مػػػن الأسػػػئلة ابؼقننػػػة وابؼػػػراد الإجابػػػة عليهػػػا

 (5 ، ص.1997، ي)سليماف الطرير 

ويعرؼ القياس بُ علم النفس بأنو بؾموعة مرتبة من ابؼثنًات، أعدت لتقيس بطريقة امية أو ايفية 
بعض العمليات العقلية أو السمات أو ابػصائص النفسية. أما ستيفنز فيعرؼ القياس على أنو إعطاء قيم رقمية 

ر ما يتملكو الفرد أو الشيء من ابػاصية وف  شروط أو قواعد معينة. وىو العملية بػاصية ما، بحيث يتمثل مقدا
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الي  يتم من خلابؽا التعبنً على ابػصائص ابؼختلفة للأشياء أو ابغوادث أو الظواىر بقيم امية، بردد بناء على 
 (. 12قواعد وشروط بؿددة. )ابؼرجع الساب . ص. 

 : التقويم/التقييم-1

الربظية ابؼتخصصة بُ اللغة أف: تقييم بدعنى تقولَ والتقولَ ىو الأصح، يقاؿ: قوـ لا  تقر بعض ابعهات
لنا؟ أي  -لا قيمت-قيم الشيء تقوبيا إذا حدد قيمتو، وبُ ابغديث النبوي الشريف: قالوا يا رسوؿ الله لو قوت 

حدة القيم وأصلو الواو لا الياء، لأنو . والقيمة وا-لا ابؼقيم-سعرت لنا، فقاؿ صلى الله عليو وسلم: الله ىو ابؼقوـ 
يقوـ مقاـ الشيء، والدافع بؽذا القرار ىو التفرقة بنٌ قوـ بدعنى عدؿ، وقوـ بدعنى جعل للشيء قيمة، أي حدد لو 
 " بشنا "سعره"، لكن العلم يبنى على قواعد سليمة وبفنهجة، فاللغة تؤخذ من أىلها وواضعيها، وما داـ لدينا "قوـ

قولَ ابؼعوج، والي  تفيد أيضا برديد القيمة، وما دامت الكلمة لا تعمل مفردة بل من خلاؿ السياؽ، الي  تفيد ت
تعطينا ابؼعنى الذي بودده السياؽ الذي وردت فيو، فلو قلت مثلا: "قومت السيخ ابؼعوج"  -من خلالو-فإنها 

، وأف الثانية من التقولَ بدعنى "برديد و"قومت السلعة"، فسيفهم القارئ أف الأولى من التقولَ بدعنى "التعديل"
القيمة"، ولو قلت: "قوـ الناقد أعماؿ الأديب"، فإف السامع لن يفهم إلا معنى "القيمة"، أي أف الناقد قد وقف 
على قيمة الأعماؿ ابؼنقودة وسيكوف حكمو على ضوء ما وقف عليو من قيمة. وقد برر بعض علماء المجمعات 

يم بدعنى تقولَ تبريرا علميا، بأنو بُ علم الصرؼ إذا وقعت الواو ساانة بعد حرؼ مكسور اللغوية سبب إقرار تقي
قلبت ياء، لتناسب الكسرة الي  قبلها لكنها تبقى قاعدة صرفية مطردة. 

(https://www.alukah.net/literature_language/0/83282 ) 

المة "تقولَ" حيث أف جذر الكلمة:   اما أف ابؼختصنٌ بُ اللغة لا يذاروف المة "تقييم" ويذاروف
)ؽ، و، ـ(، ولا يوجد بُ ابؼعاجم اللغوية ابؼعتمدة )ؽ، ي، ـ(، وعليو المة "التقييم" أدخلت إلى لغتنا العربية، 

بً إقرارىا بالمجمعات اللغوية، فجعلوا التقولَ للتعديل والتقييم للقيمة؛ أي التقييم  استعمابؽاونظرا لشيوعها واثرة 
إعطاء قيمة، بٍ يأبٌ التقولَ بعد إعطاء القيمة ليقوـ بالبحث عن ابػطأ ونقاط الضعف ووضع العلاج ابؼناسب 

 (01، ص. 0216بؽذا ابػطأ. )الياسري، 
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" بدعنى   بُ، وقد ورد اعوجاجأو أصلح ما فيو من  ءالشيعدؿ والتقولَ مصطلح جاء من الفعل "قوـ
إف أحسنت ... رضى الله عنو وأرضاه، عندما ااف بىطب ابؼسلمنٌ ذات يوـ قاؿ: (*)الأثر عن "عمر بن ابػطاب"

وىذا  "،لقومناه بسيوفنا اعوجاجاوالله لو رأينا فيك " :.. رد أحد ابؼسلمنٌ قائلا .وإف أسأت فقومولٍ فأعينولٍ
 يؤاد أف التقولَ يعنى تعديل ما أعوج من الأشياء.

اؼ دللحكم على مدى برقي  الأى يبرنامج تربو  يتأتى بعد تنفيذ أ ولذلك فالتقولَ ىو ابػطوة الي 
 (.82، ص. 8775، )بؿمد غالً .وعليو فإف التقولَ ىو ابغكم على مدى برقي  ابؽدؼ من عدمو ابؼنشودة،

 -أو غنًه يبالقياس الكم-تتضمن بصع ابؼعلومات عن بظة معينة  ابؼنهجية الي والتقولَ ىو العملية 
)عبد  .بؼعرفة مدى افايتها اضوء أىداؼ بؿددة سلف بُ ،إصدار ابغكم على ىذه السمة واستخداـ ابؼعلومات بُ

  .(18-3ص ص  ،8776 ابغميد حنورة،
تقييم، والأاثر إستخداما ىو "التقييم"، ويطرح أما بُ ابؼدرسة ابعزائرية فيستعمل ابؼصطلحاف: التقولَ وال

السؤاؿ أي ابؼصطلحنٌ أصح بُ اللغة العربية؟ وقد أوضح جودت سعادة: ىناؾ خلط بُ استخداـ المي  التقولَ 
والتقييم، حيث يعتقد الكثنًوف بأف اليهما يعطي ابؼعنى ذاتو، ومع العلم أنهما يفيداف بُ بياف قيمة الشيء، إلا أف 

لتقولَ" صحيحة لغويا، وىي الأاثر إنتشارا بُ الإستعماؿ بنٌ الناس، اما أنها تعني بالإضافة إلى بياف المة "ا
قيمة الشيء، تعديل أو تصحيح ما اعوج منو، أما المة "التقييم" فتدؿ على إعطاء قيمة الشيء فقط، ومن ىنا 

التقولَ عند حد بياف قيمة شيء ما، بل بقد أف المة "التقولَ" أعم وأشمل من المة "التقييم"، حيث لا يقف 
 (212، ص. 8772لابد من بؿاولة إصلاحو وتعديلو بعد ابغكم عليو. )أبضد سعادة، 

من خلاؿ التعريفات السابقة بقد بأف عملية القياس بسثل جزء من عملية التقولَ، حيث أنها تأخذ 
، أو تشخ ، بحيث أف الصفة الرقمية فقط دوف إصدار أي حكم على الشيء ابؼقوـ يص ابغالة وطرح العلاج اللازـ

عملية التقولَ تتضمن القياس والتقدير. وعليو فإف التقولَ ليس عملية ختامية تأبٌ بُ آخر مراحل التنفيذ، ولكنو 
عملية مستمرة تصاحب العملية التعليمية بزطيطا وتنفيذا ومتابعة، وىو ليس غاية بُ حد ذاتو، لكنو وسيلة ترمي 

 (  5-4، ص ص. 0223 لعملية التعليمية برمتها. )بؿمد،إلى برسنٌ ا
 وعلى ىذا الأساس  سيتم فيما يأبٌ إعتماد مصطلح واحد ىو "التقولَ" وذلك راجع لسببنٌ:

                                                      

 البداية والنهاية، الجزء الثانى. :كثير ابن (*)
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 أف مصطلح التقولَ أشمل من مصطلح التقييم وىو ابؼفهوـ الذي برتاجو ابؼنظومة التربوية بصفة عامة. -

الذي قد يؤدي إلى التشويش حوؿ ما نرجوه من العملية التقوبيية  تفاديا لإاثار ابؼصطلحات التربوية، -
 بأاملها. 

 : التقويم التربوي-3
حتى نتمكن من برديد مفهوـ التقولَ التربوي بدقة، بهب أولا التعرؼ على معنى المة "تقولَ" على 

 ابؼستوينٌ اللغوي والإصطلاحي:
التقولَ بُ اللغة من قوـ الشيء يعني وزنو وقدره وأعطاه بشنا معينا، وتعني اذلك صوبو وعدلو ووجهو بكو 
الصواب، والتقولَ اما ورد معناه بُ منجد اللغة والإعلاـ: من قوـ الشيء أي عدلو وأزاؿ إعوجاجو، وبُ القاموس 

 Evaluerة أو الثمن، وبُ القاموس : قوـ يعني بحث بدقة أو بإرتياب عن القيمLe Robertالفرنسي 
، قدر، سعر، بطن، ويعني التقولَ بُ ابؼدرسة الكندية: إصدار حكم على القيمة ابؼوافقة -)فرنسي عربي(: قوـ

، ص. 0223لنتيجة قياس ما، وإعطاء معنى بؽذه النتيجة بالنسبة لإطار مرجعي )معيار، سلم قيم...( )بؿمد، 
4) 

ظمة ينتج عنها معلومات تفيد بُ إبزاذ قرار أو إصدار أحكاـ على قيمة وإصطلاحا: على أنو عملية من
 (83الأشياء أو الأشخاص أو ابؼوضوعات أو الأفكار. )ابؼرجع الساب . ص. 

 : أىمية التقويم التربوي 3-1
يعتبر التقولَ التربوي بعد مهما وظروريا للطاقم الإداري والطاقم التربوي، وىو عملية مقصودة ومطلوبة 
يقوـ من خلابؽا ابؼعنيوف بالإشراؼ والتطوير بالتأاد من نوعية ابؼنهج وجودتو وباقي جوانب العملية التعليمية 
وذلك بهدؼ التحسنٌ والتطوير، وعملية التقولَ تكشف لنا عن مدى حسن سنً العملية التعليمية، اما أنو بيدنا 

تقولَ التربوي وتطوير أساليبو واحدا من الراائز الأساسية بدؤشرات عن مدى إمكانية ىذا التحسنٌ، وبالتالي يعتبر ال
لتطوير التعليم، فهو الأسلوب العلمي الذي يتم من خلالو تشخيص دقي  للعملية التعليمة وتعديل مسارىا، فهو 
جزء مكمل للعملية التعليمية وأحد ابؼؤشرات ابؽامة للترعف على مدى افاءة ابؼناىج وطرؽ التدريس وإعداد 

لم، إلى جانب التعرؼ على مدى افاءة مدخلات العمليات التعليمية الأخرى بُ برقي  الأىداؼ التربوية ابؼع
 (.03، ص. 0225ابؼرجوة. )ابغريري، 

 وتتضح أبنية التقولَ التربوي بصفة عامة فيما يلي:
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ومن ناحية أخرى  التعرؼ على مدى برقي  الأىداؼ ابؼنشودة، فهي تبنٌ من ناحية إبذاه بمو التلاميذ ومداه، -
تبنٌ مدى بقاح ابؼعلم بُ عملو ومدى قدرتو على التنويع بُ إستخداـ طرؽ التدريس الفاعلة والأنشطة 

 ابؼصاحبة والوسائل وأدوات التقولَ ابؼختلفة.

يشخص التقولَ الصعوبات الي  يواجهها ال من ابؼعلم وابؼتعلم والطاقم الإداري والبرامج وابؼنهج بدفهومو  -
 ويقدـ ابغلوؿ ابؼناسبة بناء على التشخيص. الشامل،

 يساعد التقولَ بُ برفيز التلاميذ على التعلم، لأنو بيدىم بدعلومات حوؿ نقاط ضعفهم ونقاط قوتهم. -

يساىم التقولَ بُ تدريب ابؼتعلم على تقولَ الأمور وابغكم على نفسو ومعرفة إبذاىاتو وميولاتو وقدراتو،  -
 الي  يربظها بُ حياتو بشكل عاـ. وتقدير مدى برقيقو لأىدافو

 الكشف عن مدى فاعلية ابعهاز التربوي والأقساـ والبرامج التربوية التعليمية. -

 الإطمئناف إلى أف ابعهات ابؼختصة تقدـ ابػبرات اللازمة للتلاميذ. -

لاـ ابغصوؿ على معلومات وإحصائيات تتعل  بددى الإبقازات والأوضاع الراىنة، لإخطار ابؼسؤولنٌ وإع -
 أولياء الأمور.

التقولَ يقود إلى التطوير والتحسنٌ بُ ال جوانب العملية التعليمية، لاسيما إذا إتسم بالشمولية والإستمرارية.  -
 (06-05)ابؼرجع الساب ، ص ص. 

 :  أسس التقويم التربوي 2-1

مػن أسػس يرتكػز عليهػا لػو  فلابػد تلاميػذ،برسنٌ تعلػم ال بُ أف يقوـ بدور إبهابيالتربوي وإذا أريد للتقولَ 
 :ألا وىي

 تلاميذأف تكوف أنظمة التقولَ عادلة لل. 
 .َأف يتعاوف ابعميع لدعم عملية التقول 
 ُالتقولَ.عملية تطوير  أف يشارؾ المجتمع بدور يسهم ب 
  التقولَ.عملية ابؼراجعة الدورية لأدوات ووسائل 

 :  أىداف التقويم التربوي 2-2
أساسػػػي إلى إعػػػادة النظػػػر وتصػػػحيح ابؼسػػػار مػػػن أجػػػل التطػػػوير والتحسػػػنٌ  يهػػػدؼ التقػػػولَ لتربػػػوي بشػػػكل

 لنواتج ما يتم تقوبيو، ويتفرع من ىذا ابؽدؼ الرئيسي أىدافا فرعية خاصة بعملية التقولَ وىي:
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 .معرفة مدى برق  الأىداؼ ابؼرسومة لبرنامج بؿدد 

 .الكشف عن مدى فاعلية ابؼعلم بُ تقدلَ ابؼادة التعليمية 

   من مدى ملاءمة ابؼنهج ابؼدرسي للمرحلة العمرية والنمائية للتلاميذ.التحق 

 .إرساؿ تقارير لأولياء الأمور حوؿ مدى تقدـ أبنائهم 

  القػرارات ابؼختلفػة مثػل: ترفيػع التلاميػذ، تصػنيفهم بُ بؾموعػات، تشػخيص  لابزػاذتوفنً ابؼعلومػات اللازمػة
 ذ لتكليفهم بدهمات بؿددة.بؾموعات من التلامي اختيارجوانب الضعف والقوة، 

  معرفة جوانب القصور وابؼعوقات بُ ابؼؤسسة ابؼدرسية والقضػاء علػى الظػواىر السػلبية، والعمػل علػى تػذليل
 الصعوبات بعد تشخيصها.

  برفيػػز الطػػاقم الإداري علػػى بػػذؿ ابؼزيػػد مػػن العمػػل، وبرفيػػز ابؼعلػػم علػػى النمػػو ابؼهػػني، والتلميػػذ علػػى بػػذؿ
 والنجاح.قصارى جهده للتحصيل 

  وأىدافهم. واستعداداتهمالكشف عن حاجات التلاميذ وميوبؽم وقدراتهم 

  منها بُ حياتهم. استفادتهممعرفة نوع العادات وابؼهارات الي  تكونت لدى التلاميذ، ومدى 

 .)...برديد متطلبات بمو التلاميذ الشخصي )عقليا، عمليا ووجدانيا 

 للحػػػػػد الأدلٌ مػػػػػن أساسػػػػػيات العلػػػػػم  امػػػػػتلااهمديػػػػػد مػػػػػدى ابغكػػػػػم علػػػػػى مػػػػػدى ثقافػػػػػة أفػػػػػراد المجتمػػػػػع وبر
 العلمية. وابذاىاتهموالتكنولوجيا 

  ،بسكػػػنٌ الطػػػاقم التربػػػوي مػػػن ربػػػط الػػػبرامج التعليميػػػة بابؼراحػػػل وابؼسػػػتويات التعليمػػػة ابؼختلفػػػة عموديػػػا وأفقيػػػا
)ابؼرجػع السػاب ، ص وتنظيم ابػػبرات التعليميػة بؽػذه الػبرامج منطقيػا، بدػا يتناسػب مػع خصػائص ابؼتعلمػنٌ. 

 (09-08ص. 

 : خصائص التقويم التربوي 3-4
والتى تؤدى إلى الكشف عن العمليات العقلية  ،لَ ابغقيقى على خصائص ابؼهاـو وتعتمد فاعلية التق

، تلاميذالىؤلاء يقوـ بها  ختبارات القائمة على الأعماؿ الي لإلَ ابغقيقى يعتمد على او ، فالتقتلاميذالعليا لدى ال
بتكار، لذلك من أىم ابػصائص التى بهب أف لإعلى التجديد وا تلاميذساعد اليى ذللأداء وال يلَ الفعلو و التقوى

 ي:لَ ابغقيقى ما يلو تتوفر بَ مهاـ التق
 أف ترتبط بدواقف ابغياة الفعلية.الواقعية : 
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 باستخداـ ابؼهارات التى تسهم بفاعلية بَ حل ابؼشكلات. تلاميذ: قياـ الالحكم والتجديد 
 اتشاؼ والعمل ضمن إطار ابؼقرر.للإ  تلاميذال ي: سعالممارسة العملية 
 تكوف ضمن بؿتوى ابؼقرر على أف ترتبط بابغياة الواقعية.المحتوى : 
 لأاثر من مهارة والتكامل بينها بغل ابؼشكلات ابؼعقدة. تلميذ: إظهار الالتكامل 
 ص ص 0228، )رجاء أبو علاـ .يح فرص التدريب وابؼمارسة وابغصوؿ على التغذية الراجعةيت ،

888-880.) 

، اما يستخدمها ستوات الأعلىللقبوؿ بابؼ تلاميذبريطانيا لانتقاء ال لَ بُو ختبارات التقإوتستخدـ 
أصحاب العمل للوقوؼ على ابؼهارات التى بهب أف تتوفر بَ ابؼتقدـ وتناسب طبيعة العمل، اذلك بهب أف 

 ,Rust and Golombok, 1995. )بؾاؿ يحتياجات الواقعية ابؼرتبطة بألإلَ او ختبارات التقإتتضمن 

P. 102.) 
 : أنواع التقويم 3-5

ذلك بحسب الأسس الي  يعتمدىا الباحثوف والتربويوف بُ عملية ىناؾ العديد من أنواع التقولَ، و 
 التقولَ، الي  نذارىا على النحو التالي:

 : ويصنف بدوره إلى:التقويم حسب وقت الإجراء 3-5-1
 التقولَ التمهيدي.-
 التقولَ التطوري.-
 التقولَ التتبعي.-
 التقولَ النهائي )ابػتامي(.-
 يصنف إلى:: و التقويم حسب الشمولية 3-5-2
 التقولَ ابؼكبر )الكلي(.-
 التقولَ ابؼصغر )ابعزئي(.-
 : ويصنف إلى:التقويم حسب الشكلية 3-5-3
 التقولَ الشكلي )الربظي(.-
 التقولَ غنً الشكلي )غنً الربظي(.-
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 : ويصنف إلى:التقويم حسبالمعلومات والبيانات 3-5-4
 التقولَ الكمي.-
 التقولَ النوعي.-
 : ويصنف إلى:حسب القائمين بوالتقويم  3-5-5
 التقولَ الداخلي.-
 التقولَ ابػارجي.-
 التقولَ الداخلي ابػارجي.-
 : ويصنف إلى:التقويم حسب الإمتداد المكاني 3-5-6
 التقولَ الواسع.-
 التقولَ المحلي )الضي (.-
 : ويصنف إلى:التقويم حسب معالجة البيانات 3-5-7
 التقولَ الوصفي.-
 رف.التقولَ ابؼقا-
 التقولَ التحليلي.-
 : ويصنف إلى:التقويم حسب الموقف 3-5-8
 التقولَ ابؼعتمد على الأىداؼ.-
 التقولَ البعيد عن الأىداؼ.-
 : ويصنف إلى:التقويم حسب فلسفتو 3-5-9
 التقولَ التقليدي )التجريبي(.-
 التقولَ ابؼتطور )الإجرائي(.-

تمدىا الباحثوف بُ تناوؿ موضوع التقولَ، وأبرزىا نوعاف أساسياف وىنالك أساليب أخرى لتصنيف التقولَ والي  إع
 ألا وبنا:

 التقولَ الذابٌ.-
 (.28-26، ص ص. 2115)الأسدي، التقولَ ابؼوضوعي. -
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 :التقويم النفسي التربوي-4
التقولَ بُ المجاؿ التربوي عبارة عن عملية بصع ابؼعلومات عن التلميذ، من أجل فهم أفضل بعوانب القوة 
والإحتياج لديو، من أجل تطوير برنامج تربوي مناسب لو، ويتطلب التقولَ الربظي بُ ابؼدرسة بصع ابؼعلومات من 

البيئة الأسرية، والسجلات الأاادبيية، وقد ينظر إلى عدة مصادر، االإختبار وابؼلاحظة، ابؼقابلات، برليل التاريخ و 
التقولَ على أنو عملية تستمر إلى أف يتم التأاد من التغلب على ابؼشكلات ابػاصة بالتلميذ، بعد تطبي  ابغلوؿ 
ابؼقترحة بفاعلية. وتتم ابؼقابلة بُ ابؼراحل الأولى من عملية التقولَ، من أجل بؿاولة توضيح وفهم ابؼشكلة 

ساسية، وبصع ابؼعلومات من ابؼعلمنٌ والطاقم الإداري والمحيط الأسري، ىؤلاء بصيعا لابد من مشاراتهم بُ ىذه الأ
 (237، ص. 2111)عبدات، العملية. 

يعتبر دور الأخصائي النفسي ابؼدرسي بُ مرحلة ما قبل ابؼدرسة ىاما للغاية، خاصة بدا يتعل  بإستفادة 
التدخل بُ سن مبكرة بىفف من المجهودات ابؼبذولة فيما بعد، ويكوف الأخصائيوف الطفل والعائلة منو، حيث أف 

النفسانيوف بُ ابؼدرسة بُ موقع خدمة التلاميذ ذوي القدرات العقلية ابؼتدنية وذوي ابغاجات التعليمية بُ ابؼراحل 
 بهؤلاء التلاميذ. ( سنوات، وىذا بتظافر جهود ابعميع الذين بؽم علاقة مباشرة6-1ابؼبكرة من العمر )

والأخصائي النفسي بُ ابؼدرسة بـتص بتقدلَ وحل ابؼشكلات بطريقة مناسبة وبُ بيئة أقل تقييدا، 
ويؤمن بالإبذاه التعليمي البيئي للتدخل بُ سنوات الطفولة ابؼبكرة، عبر التعرؼ على القيم وخبرات ابؼتعاملنٌ، 

 (249)المرجع السابق. ص. لة ابؼبكرة. لإستخدامها بُ برسنٌ التعليم ابؼبكر بُ سن الطفو 
وىناؾ سلواات معينة تنبئ بأف التلميذ بوتاج إلى تدخل الأخصائي النفسي، سواء لوحظت من قبل 
الطاقم الإداري أو الطاقم التربوي أو المحيط الأسري الذي ينتمي إليو، أو لوحظت من قبل الأخصائي النفسي بُ 

 حد ذاتو، وتشمل ما يلي:
 الإنفعالية )الإستجابة العدوانية، التحرش والترىيب، التنمر، سلوايات إذاء الذات(.ابؼشكلات  -

مشكلات التعلم، الظروؼ الصحية، العوامل الأسرية )العنف الأسري، الإساءة للطفل، الإبناؿ،  -
 الفقر...إلخ(.

 (.التأثنًات الإجتماعية )رفقاء السوء، نقص ابؼصادر المجتمعية، التوترات ابؼعرفية... -

 (.252)المرجع السابق. ص. التغينًات بُ القيم الإجتماعية وبنية الأسرة.  -

 التعريف الإجرائي للتقويم النفسي التربوي:  4-1
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ىو بؾموعة من العمليات التربوية التفاعلية الي  ترتكز اساسا حوؿ ابؼتعلم، تهتم بتسليط الضوء على 
بوية، من ابعوانب الإجتماعية وابؼعرفية والعقلية بأسلوب علمي، الي  دراسة السلوؾ الإنسالٍ قبل واثناء العملية التر 

تبنى على أساسها وتكوف بابؼوازاة معها عملية برديد مدى برقي  الأىداؼ التربوية من قبل التلميذ، فابعانب 
فقبل إجراء السيكولوجي )النفسي( للتلميذ يؤثر بشكل مباشر على ابعانب البيداغوجي لو وال ابعوانب التربوية، 

عملية التقولَ البيداغوجي وجب الإحاطة بابعانب السيكولوجي )النفسي(، وتكوف ىذه العمليات مع نهاية ال 
فصل دراسي وبُ نهاية السنة الدراسية، لتختتم بقراءة شاملة لكل ىذه النتائج بُ نهاية ابؼرحلة الدراسية )الإبتدائية( 

 منٌ، ابؼختص النفسي وأولياء الأمور بحضور التلاميذ.من قبل بؾلس يضم الطاقم الإداري، ابؼعل
إذف، التقييم السيكوبيداغوجي يقصد بو بُ الدراسة ابغالية الإحاطة بكل مكونات شخصية ابؼتعلم، 

 مع الإحاطة بالكتسبات ابؼعرفية العلمية.
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 : تمهيد
التلاميذ على التعلم، وعلى الرغم من ال ىذه تتضافر جهود الطاقم التربوي بُ ابؼدرسة والآباء بؼساعدة 

 المجهودات ابغثيثة لتحقي  مبتغاىم، إلا أف الإخفاؽ الدراسي يكوف نتيجة واضحة بُ بعض ابغالات.
وقد بردث مثل ىذه التحديات بُ مرحلة مبكرة من عمر التلميذ، الي  تتجلى بُ الضعف بُ التحصيل الدراسي 

دـ فهم القيم والابذاىات، أو إدارة التفاعلات الاجتماعية، ومع تقدـ التلميذ بُ وبرقي  نتائج دراسية جيدة، وع
العمر يصبح غنً قادر على فهم القراءة أو إاماؿ الاختبارات بُ الفترة الزمنية ابؼخصصة لذلك أو حضور 

 الدروس، أو تنظيم ابؼهاـ وابؼواد.

قي  النتائج ابؼرجوة، بفا يترؾ الطاقم التربوي وعلى الرغم من تقدلَ ابؼساعدة فقد بىف  التلاميذ بُ بر
والآباء والتلاميذ أنفسهم بُ حالة من الإحباط والعجز، لذا وجب التدخل ابؼبكر الذي يهدؼ إلى التعرؼ ابعيد 
والعمي  بؽؤلاء التلاميذ ومساعدتهم مبكرا قبل أف تصل الأمور إلى مرحلة ابػطر. إذ بهب إبقاؤىم برت ابؼلاحظة 

 سلامتهم وعدـ تطور مشكلتهم، وتقدلَ ابؼساعدة بُ حاؿ سارت حالتهم على بكو سلبي.  من أجل 

وقد يظنوف أف ىؤلاء التلاميذ اسالا، لكن ربدا يكوف ىذا إحجامهم عن الدراسة أو عدـ ابلراطهم بُ 
ميذ على التعلم. إذ المجاؿ التربوي العاـ نتيجة لإعاقة تعلم أعم  أو مشكلة نفسية بيكن أف تتداخل مع قدرة التلا

وجب تدخل بـتص نفسالٍ على مستوى المحيط التربوي "قصد القياـ بتقييم نفسي تربوي، الذي يأخذ بعنٌ 
والأسرية، وملاحظة سلواو بُ بـتلف البيئات التعلية  الاجتماعيةبؾموعة من العوامل ابؼتعلقة بحياة التلميذ  الاعتبار

 (137، ص. 1101)روحي عبدات، " والاجتماعية

 : تعريف التقييم النفسي التربوي-0

والعاطفي للتلميذ،  والاجتماعيالتقييم النفسي التربوي ىو تقييم شامل للأداء ابؼعربُ والأاادبيي 
إلى ذلك بردد  بالإضافةويستخدـ ىذا التقييم لتحديد ما إذا ااف ىذا التلميذ بحاجة إلى تعليم خاص، و 

بػدمات ذات الصلة الي  سيتلقاىا التلميذ، وغالبا ما يشمل الأشخاص ابؼشارانٌ التقييمات النفسية التربوية نوع ا
بُ ىذه العملية اابؼختص النفسالٍ، ابؼعلم، الوالدين والتلميذ نفسو، وربدا طبيب الأطفاؿ أيضا. وىدفها النهائي 

(. Grossberg. 2021)ىو تعزيز قدرتهم بصيعا على مساعدة التلميذ على أف يكوف ناجحا قدر ابؼستطاع. 
Grossberg.Blythe.What is a Psychoedducational Evaluation? 
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ThoughtCo, Jul. 31. 2021. Thoughtco.com/what-is-a-

psychoeducational-evaluation-2774272. 

على أنو عبارة عن عملية بصع للمعلومات عن التلميذ من أجل فهم أفضل بعوانب  "عبدات"ويعرفو 
لديو، من أجل تطوير برنامج تربوي مناسب لو، ويتطلب التقييم النفسي التربوي بُ ابؼدرسة بصع  والاحتياجالقوة 

وابؼلاحظة، ابؼقابلات، برليل التاريخ والبيئة الأسرية، والسجلات  االاختبارابؼعلومات من عدة مصادر،  
من التغلب على ابؼشكلات ابػاصة بالتلميذ،  الأاادبيية، وقد ينظر إليو على أنو عملية تستمر إلى أف يتم التأاد

بعد تطبي  ابغلوؿ ابؼقترحة بفاعلية. وتتم ابؼقابلة بُ ابؼراحل الأولى من عملية التقييم، من أجل بؿاولة توضيح وفهم 
)عبدات، ابؼشكلة الأساسية، وبصع البيانات من ابؼعلمنٌ وطاقم ابؼدرسة الذي لابد من مشاراتو بُ ىذه العملية. 

 (.126، ص. 1101

فإف السيناريو المحتمل لعملية التقييم النفسي التربوي بُ ابؼدرسة يكوف  (Alberta, 1994)وحسب 
 على النحو التالي: السلوايات الظاىرة الي  تستدعي ابؼلاحظة والتقييم:

 صعوبات مستمرة بُ ابؼدرسة.-

 تأخر بُ مهارات القراءة.-

 تكوف مكتملة. أعماؿ اتابية غنً منتظمة، ونادرا ما-

 أحيانا بُ الصف. Disruptive Behaviorالسلوؾ التدمنًي -

 صعوبات بُ الترايز.-

مع  انسجاماوعليو فإف عملية التقييم النفسي التربوي ىي ابغصوؿ على البيانات عن أداء التلميذ 
ابؼمارسات ابؼقبولة ابؼتبعة، بهدؼ برديد العوامل الي  تؤثر بُ تطور التلميذ والبرامج التعليمية، وتستخدـ ابؼعلومات 
لتجيب عن سؤاؿ الإحالة، وخلاؿ تقدلَ خدمات التقييم النفسي التربوي، فإف الأخصائي النفسالٍ بُ ابؼدرسة 

 يقوـ بػ:

 علاقة.مراجعة ابػلفية ابؼعلوماتية ذات ال-
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 ملاحظة الطالب بُ البيئة التعليمية.-
 تقييم السلوؾ الوظيفي.-

 تطبي  وتسجيل أدوات التقييم الفردية ابؼطبقة.-
 وضع توصيات مناسبة.-
 برديد مدى أىلية التلميذ لتلقي برامج تربوية خاصة.-
 (. Arlington, 2001ابؼشاراة بُ البرنامج التربوي الفردي. )-

 APA( )The American Psychologicalمريكية لعلم النفس )وتبعا للجمعية الأ

Association ىو للحفاظ على  الالتزاـنفسي بً استخدامو, وىذا  اختبار( فإنو ينبغي ابغفاظ على نتائج أي
النفسية وبروتواولات التعامل معها، والي  ىي من مهمة الإخصائي النفسي, لذلك فالمحافظة عليها ىو  الاختبارات

 الاختباراتأخلاقي بيتد بػمس سنوات قبل أف يتم إتلافها, وضمن ىذا البروتواوؿ لا بد من المحافظة على  اـالتز 
على  الاطلاعأو السفر أو ابؼوت أو التخرج, ومن ح  التلميذ ووالديو  الانسحابونتائجها، وذلك بعد 

على الطاقم العامل، إلا بُ  الاختباراتعند الطلب, ومن ابؼهم عدـ اطلاع النتائج التفصيلية بؽذه  الاختبارات
ابؼعنينٌ فقط, ومن ابؼهم  الاختصاصينٌحدود ابؼعلومات الي  تفيد بُ بناء البرنامج الفردي لو من قبل ابؼعلمنٌ أو 

منها امثاؿ بُ التقارير النفسية أو التوضيحات  الاقتباسالنفسية وفقراتها أو  الاختبارات استخداـأيضا عدـ 
 (.135-134، ص ص. 1101)عبدات، الشفهية. وابؼناقشات 

 :مكونات التقييم النفسي التربوي-1
 بهيب التقييم النفسي التربوي على العديد من الأسئلة، الي  نذار منها على سبيل الذار لا ابغصر:

 أي نوع من ابؼتعلمنٌ ىذا ؟ -

 بؼاذا يعالٍ التلميذ بُ مادة دراسية واحدة دوف غنًىا ؟ -

 التلميذ عند التفكنً بُ ابؼدرسة أو أداء الواجب ابؼنزلي ؟بؼاذا يبكي  -

 بؼاذا ابلفضت درجاتو ؟ -

 بؼاذا يعالٍ الطفل بُ تكوين صداقات ؟ -

 بؼاذا يسيء الطفل التصرؼ بُ الصف ؟ -
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 بؼاذا ىو عصبي جدا ؟ -

 بؼاذا يبدو الطفل غنً منظم واسوؿ ؟ -

 والتقييم: الاستجواببحيث تتضمن ىذه التكوينات عادة بطسة بؾالات من 
: للحصوؿ على صورة شاملة للتلميذ، فمن ابؼهم للمقيم أف يكوف معلومات حول نشأة التلميذ ونموه 1-0

لديو فهما ااملا لتطور التلميذ، وغالبا ما يستفسر ابؼقيموف عن تاريخ ميلاد التلميذ والتاريخ النمائي والتاريخ 
، اىتماماتوطفي والتاريخ العائلي. ويتم أيضا تقييم بؾالات والعا الاجتماعيالطبي والتاريخ الدراسي والتاريخ 

 .ابنهمالوالدين عن نقاط القوة والضعف لدى  انطباعاتبالإضافة إلى 

: عند تقييم قدرات التلميذ يقوـ ابؼقيم بإدارة سلسلة من الإجراءات تقويم القدرات )الأداء المعرفي( 1-1
، وغالبا ما تتضمن الاستجاباتقدرتو على معابعة ابؼعلومات وصياغة لتحديد ايفية تعلم التلميذ، بافضافة إلى 

لفظية وبصرية لفحص التفكنً الكلامي والتفكنً غنً اللفظي وأنواع معينة من الذاارة،  اختباراتىذه ابؼقاييس 
 .الاستجاباتويصوغ  تالطفل ابؼعلومابالإضافة إلى السرعة الي  يعابِ بها 

بوصل ابؼقيموف أيضا على قدر ابنً من ابؼعلومات من ايفية  ابؼقاييسإلى ىذه الدرجات الي  تولدىا  بالإضافة
تعامل التلاميذ مع ابؼشكلات وحلها: ىل يتحدثوف بصوت عاؿ عند بؿاولتهم حل ابؼهاـ ابؼعقدة؟ ىل يعملوف 

ردودىم )الإجابة دوف مقارنة بصيع  بالسرعة الي  تناسبهم ويكملوف ابؼهاـ بأفضل ما لديهم؟ ىل ىم متسرعوف بُ
ابػيارات ابؼمكنة(؟ ىل يواجهوف صعوبة بُ التوجيهات والتعليمات ابؼعقدة؟ ىل ينتابهم القل  عندما يتم توقيت 
ابؼهاـ الدراسية بؽم؟ ىل يرتبكوف عندما يروف أف ابؼهمة اابر من أف يتمكنوا من إبقازىا؟ ىذا ليس سوى عدد 

 ستتم الإجابة عليها للحصوؿ على تقييم دقي  لقدرات التلميذ.قليل من الأسئلة الي  

: بُ حنٌ أف التقييم ابؼعربُ ىو عملية شاملة تساعد بُ برديد نقاط القوة والضعف الي  تقويم المعالجة 1-2
بيتلكها التلميذ، إلا أف ىناؾ تدابنً أخرى تساعد أيضا بُ فهم تعلم التلميذ، وتشمل معابعة الكلاـ واللغة 

 والتنظيم وابؼعابعة ابغراية البصرية. والإنباهوابؼعابعة السمعية وأشكاؿ أخرى من الذاارة 

ابؼقيمنٌ على  -الي  تسمى أحيانا تقييمات الإبقاز-: تساعد التقييمات التعليمية تقويم الأداء التعليمي 1-3
ابؼهاـ ابؼتعلقة بالقراءة والكتابة وابؽجاء فهم نقاط القوة والضعف التعليمية لدى التلميذ؛ إذ يقوـ ابؼقوموف بتعينٌ 

 والرياضيات لتقييم ابؼهارات التعليمية العامة، وغالبا ما يتم أيضا قياس الطلاقة التعليمية والكفاءة.
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قد يضيف ابؼقيموف أيضا تقييمات أاادبيية أخرى إذا رأوا أف التلميذ يواجو مشكلة بُ بؾاؿ معنٌ؛ فعلى سبيل 
ف التلميذ يعالٍ من مشكلة بُ قراءة المات مفردة، فقد بىتبر ابؼقيم ابؼعابعة الصوتية وافاءة القراءة، ابؼثاؿ إذا رأوا أ

 بؼعرفة سبب وجود ابؼشكلة لدى التلميذ.

أدائو  اختبار: بُ عملية فهم نقاط القوة والضعف لدى التلميذ لا يقل العاطفي الاجتماعيالأداء  1-4
على عمر  اعتمادادائو الإدرااي والأاادبيي، وبيكن القياـ بذلك بعدة طرؽ الإجتماعي والعاطفي أبنية عن أ

 التلميذ وأسلوب ابؼقيم. 

الوالدين،  استبياناتبالنسبة للتلاميذ الصغار غالبا ما يتم تقييم الأداء الإجتماعي العاطفي والسلواي من خلاؿ 
الطفل وسلواو، ومع تقدـ التلاميذ بُ السن  ابؼتعلقة بتعلم الاستبياناتوقد يطلب من ابؼعلمنٌ أيضا إاماؿ 

لقياس ايفية تعاملهم مع  الاختباراتبأنفسهم لتقييم عواطفهم، وبيكنهم إجراء  الاستبياناتبيكنهم إاماؿ 
 .الاجتماعيةالعلاقات 

 :التقويم النفسي التربوي النهائي-2

الوالدين أو الأوصياء( تقريرا يشرح من التقييم سيقدـ الأخصائي النفسي للإدارة )بدوافقة  الانتهاءعند 
الي  بً إجراؤىا والنتائج ابؼتحصل عليها، ويقدـ ايضا وصفا لكيفية تعامل التلميذ  الاختباراتفيو بشكل مكتوب 

 .الاختباراتمع تلك 

مع ملاحظة؛ أي تشخيص  اختباروبالإضافة إلى ذلك يتضمن التقرير البيانات الي  نتجت عن ال 
 لقضايا التعلم الي  يواجهها التلميذ.

بهب أف بىتتم التقرير بتوصيات بؼساعدة التلميذ؛ بيكن أف تتضمن ىذه التوصيات تسهيلات للمنهج 
)على سبيل ابؼثاؿ إذا ااف التلميذ  الاختباراتالدراسي ابؼعتاد بؼساعدة التلميذ، مثل منح التلميذ وقتا إضافيا بُ 

الي  بذعلو يعمل بشكل أبطأ لتحقي  أقصى قدر من  الاضطراباتمتعلقة باللغة أو غنًىا من  اضطراباتيعالٍ من 
النتائج(، اما أف التقرير الشامل يوفر أيضا نظرة ثاقبة لأي عوامل نفسية أو عوامل أخرى تؤثر على التلميذ بُ 

 (Nelson, 2022)ابؼدرسة. 
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 :المستخدمة الاختباراتأنواع -3

للمواد الدراسية مثل القراءة والكتابة والرياضيات. وامثاؿ على ذلك  اختبار: التحصيل الدراسي اختبار 3-0
للإبقاز العلمي، والإصدار الثالٍ  Kaufmanللإبقاز، واختبار  Wood cock-Johnson 2 اختبار

(KTEA 2واختبار الإبقاز واسع النطاؽ ،) (WRAT-4.) 

: يفحص قدرة التلميذ على أداء مهاـ معينة، مثل الأال وارتداء ابؼلابس مقياس تقويم السلوك التكيفي 3-1
واستكماؿ العمل ابؼدرسي وما إلى ذلك، وبيلؤه ال من الوالد وابؼعلم، ومن الأمثلة على ذلك نظاـ تقييم السلوؾ 

 (.Vineland-2( أو )ABASالتكيفي )

: وىي أداة بيلؤىا الوالداف وابؼعلموف الي  تستخدـ لتحديد ابؼشكلات السلواية يم السلوكمقياس تقو  3-2
، اما يستخدمها متخصصو الصحة العقلية لتشخيص حالات نفسية معينة. تشمل الأمثلة والاجتماعيةوالدراسية 

Connors (CRBC ،)(، ومقاييس تصنيف السلوؾ الشامل من BASCنظاـ تقييم السلوؾ للأطفاؿ )
 (.CBCLوقائمة مراجعة سلوؾ الطفل )

مصمم لقياس القدرة الفكرية والفعالية. من الأمثلة على  اختبار: الفكرية أو المعرفية الاختبارات 3-3
(، واختبار الذااء غنً اللفظي WISC-5) Stanford Binet 5 اختبار الاستخداـشائعة  الاختبارات
 (.UNIT( .)Nelson, 2022العابؼي )

 :أخلاقيات التقويم النفسي التربوي-4

تعتبر ابؼعاينً وابؼبادئ الأخلاقية نابعة من عدد من ابؼنشورات ابؼتعلقة بابؼبادئ الأخلاقية ذات العلاقة 
بعملية التقييم النفسي التربوي ,وىناؾ أمور أساسية تسعى إلى تطوير ىذه ابؼعاينً ابؼنبثقة من ىذا التقييم ,وبيكن 

ابؼبدأين بً استخلاصهما من بؾموعة القواعد الأخلاقية الكندية  نرئيسينٌ, وىذيبدأين أخلاقينٌ أف تصنف إلى م
 ,Canadian Psychological Associationالصادرة عن بصعية الأخصائينٌ النفسينٌ الكندية )

 (. وبنا:1991



 التقـــــــويم النفســـــــي التربــــــــــــــــــــــوي                                         الفصل الثاني 

29 
 

تقييم بطرؽ برتـر : والي  تتطلب الكفاءة، بحيث يتم الResponsiple Caringمسؤولية الحماية  4-0
 ابغياة ابػاصة للتلاميذ الذين يتم تقييمهم، وسرية ابؼعلومات الي  يتم التوصل إليها.

 :الكفاءة 4-0-0
 : يتم القياـ بالتقييم النفسي التربوي يتمتعوف بالكفاءة ابؼهنية.المبدأ الأخلاقي-
بوملوف مؤىلات مناسبة، وقد خضعوا لتدريب : يتم القياـ بالتقييمات النفسية التربوية من قبل أشخاص المعيار-

 مناسب، ويتمتعوف بابػبرة وابؼعرفة الضرورية.
 :أدوات التقييم اختيار 4-0-1

 : بهب على ابؼقيم ابغصوؿ على معلومات التقييم عبر مصادر وأدوات عديدة.المبدأ الأخلاقي-

عملية التقييم، ويشمل ذلك تلك الي  تقيم  : تستخدـ الأدوات ابؼتنوعة ذات الصدؽ والثبات ابؼرتفع بُالمعيار-
 القدرة ابؼعرفية التحصيل، الشخصية والمجالات الأخرى ذات العلاقة.

 :حسن القيام بالتقييم 4-0-2

 : بهب أف يشجع ابؼوقف التقييمي الأداء الأفضل دوف ابؼساس بالإجراءات ابؼعيارية.المبدأ الأخلاقي-

: يتم التقييم النفسي التربوي بُ مواقف مربوة، ىادئة، من قبل أشخاص يتبعوف الإجراءات ابؼعيارية، بُ المعيار-
 من النواحي ابعسمية والعقلية و...إلخ. للاختبار مهيأالوقت الذي يكوف فيو التلميذ 

 :تفسير النتائج 4-0-3

 ي الكفاءة ابؼهنية والعلمية.: بهب تفسنً نتائج التقييم من قبل أشخاص من ذو المبدأ الأخلاقي-

: تفسر نتائج التقييم بشكل فردي بُ سياؽ بيئة الطالب من قبل نفس الشخص الذي قاـ بعملية المعيار-
 التقييم.

 :الإعلان عن النتائج 4-0-4

 : بهب الإعلاف عن نتائج التقييم للأشخاص ذوي العلاقة بطريقة تؤاد الفهم الصحيح بؽا.المبدأ الأخلاقي-
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بتفسنًات لنتائج التقييم  -عندما يكوف ذلك مناسبا-: يتم تزويد الطاقم ابؼدرسي, الآباء والتلاميذ عيارالم-
 .والاستخداـبحيث تكوف قابلة للفهم 

 :النتائج استخدام 4-0-5

 : بهب أف تستخدـ نتائج التقييم بطريقة تفيد التلميذ.المبدأ الأخلاقي-

والتعديلات على البرامج والتخطيط للبرنامج ابؼستقبلي مع حاجات التلميذ،  : بهب أف تتس  التوصيات المعيار-
 اما ىي بؿددة من خلاؿ نتائج التقييم وباقي ابؼعلومات الأخرى.

: الذي يؤاد حقوقهم Respect For The Dignity of Personsكرامة الأشخاص   احترام 4-1
 الأخلاقية.

 :الحصول على الموافقة 4-1-0

 : بهب ابغصوؿ على ابؼوافقة من الوالدين )أو أولياء الأمور الشرعينٌ( قبل التقييم الربظي.لاقيالمبدأ الأخ-

 : يتم ابغصوؿ على ابؼوافقة ابؼكتوبة من الوالدين )أو أولياء الأمور الشرعينٌ( قبل التقييم النفسي التربوي.المعيار-

مور الشرعينٌ( قبل التقييم النفسي التربوي، من أجل إذ بهب أف يتم التواصل مباشرة مع الوالدين )أو أولياء الأ
ابغصوؿ على ابؼوافقة ابػطية, وبهب أف يتم تزويدىم بابؼعلومات الي  تسمح بؽم بابزاذ القرار ابؼناسب, وىذه 

 ابؼعلومات تشمل:
 الغرض من التقييم.-
 طبيعية التقييم.-
 النتائج؟ استخداـبُ ماذا سيتم -
 ج التقييم.حصوؿ الوالدين على نتائ-
 على نتائج التقييم؟ الاطلاعمن ىم الأشخاص الآخرين الذين بو  بؽم -
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ولا بد أف يوقع الوالداف )أو أولياء الأمور الشرعينٌ( على بموذج بيثل موافقتهم على إجراء التقييم،  بحيث يتم 
عن ابؼوافقة على التقييم  تناعبالاموضعو بُ سجل التلميذ, علما أف للوالدين )أو أولياء الأمور الشرعينٌ( ابغ  

 التربوي ورفضو.

 :السرية 4-1-1

 وصوف سرية ابؼعلومات. احتراـ: بهب المبدأ الأخلاقي-

 : إف نتائج التقييم بؿاطة بالسرية التامة، ولا تستخدـ إلا للأغراض التربوية فقط.المعيار-

 :حفظ السجلات 4-1-2

 السرية بشكل آمن.ابؼبدأ الأخلاقي: لابد من بززين ابؼعلومات -

 ابؼعيار: يتم بززين تقرير التقييم بُ سجلات التلميذ بُ مكاف مغل  بينع الوصوؿ إليو.-

 ويوضح ابعدوؿ التالي ابؼبدأين الأخلاقينٌ الرئيسينٌ, والأمور الأساسية ابؼرتبطة بالتقييم النفسي التربوي:

 كرامة الأشخاص  احترام مسؤولية الحماية
 وؿ على ابؼوافقة.ابغص-7 الكفاءة.-1
 السرية.-8 إختيار أدوات التقييم.-0
 حفظ السجلات.-9 حسن القياـ بالتقييم.-2
  تفسنً النتائج.-2
  الإعلاف عن النتائج.-5
  إستخداـ النتائج.-6

 جدول يوضح المبدأين الأساسيين المرتبطين بالتقويم النفسي التربوي. (10)
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إلى بؾموعة من ابؼعاينً الأخلاقية والإرشادية عند اتابة  DoDea( DoDea, 2001ويشنً دليل )
، اللغة ابؼستخدمة والاجتماعيةبُ ابعنس، العوامل الثقافية  الاختلاؼ احتراـالتقرير النفسي التربوي ابؼتمثلة بُ 

غنً  وابػلفية العرقية، مع التأايد على أف ابؼعلومات ابػاصة بالتلميذ وأسرتو لا تذىب إلى أي جهة أو شخص
عليها، بالإضافة إلى بضاية خصوصية التلميذ، وتضمنٌ ابؼعلومات ذات العلاقة فقط أثناء   بالاطلاعمصرح لو 

 اتابة التقرير.

يتضح لنا بفا سب  ذاره أنو بيكن أف يكوف التقرير النفسي التربوي أداة قيمة للمساعدة بُ التخطيط 
ة ابؼناسبة بُ الوسط التربوي الذي ينتمي إليو، وبُ الوقت الذي للبرامج ابؼقدمة للتلميذ وقرارات وضعو بُ الوضعي

ذات أثر ابنً، فإنها بُ الوقت نفسو بيكن أف تكوف ضارة إذا ما أسيء  الاختباراتتعتبر فيو نتائج ىذه 
ابؼدرسة  ابؼبادئ الأخلاقية وابؼعاينً سالفة الذار، وأف يتم إتباعها بُ احتراـ، وإنو بؼن الضروري أف يتم استخدامها

 من قبل الطاقم الإداري والتربوي، بالإضافة إلى المحيط الأسري الذي ينتمي إليو.  
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 : تمهيد
يعد التقولَ البيداغوجي ابؼدخل الأساسي لتحسنٌ العملية التعليمية وتطورىا وبذويدىا، لأنو يسمح 
بالكشف عن نقاط القوة قصد تدعيمها وتثمينها، ونقاط الضعف قصد علاجها أو تلافيها، اما يدفع إلى 

ملية التربوية. وحظي بأولوية بُ اافة الفاعلنٌ بُ الع  اىتماـالإبداع بُ إبهاد البدائل وابغلوؿ، وبهذا استقطب 
بـتلف الأنظمة التربوية، الي  باتت تعد بؿطة حابظة بُ ابغكم على مدى بقاعة مشاريعها التعليمية. اما يعد 
وسيلتها بُ التغينً والتجديد، وىو ما يبرر عمليات الإصلاح الي  شهدتها، والي  عرفت اذلك بذديدا بُ ابؼقاربات 

 جل الوصوؿ إلى تقولَ فعاؿ وذو قيمة.ابػاصة بالتقولَ من أ
وانطلاقا من ىذا ابؼنظور والتصور، فقد شهدت ابؼنظومة التربوية ابعزائرية منذ الاستقلاؿ برولات 
وتغنًات بُ بـتلف مكوناتها، ومن بينها عملية التقولَ البيداغوجي، وال ذلك بغية الوصوؿ إلى درجة من الرقي 

 بصيع التغنًات الي  طرأت على دلالة العملية ودورىا ووظيفتها.بالعملية التعليمية، ومواابة 

 :/ المراحل التاريخية للتقويم البيداغوجي في النظام التربوي الجزائري0

، ابؼواف  لػ: 1209بؿرـ عاـ  15ابؼؤرخ بُ  22-28جاء بُ القانوف التوجيهي للتربية الوطنية رقم 
، 72، 69تمدرس، الفصل السابع منو بعنواف "التقييم" ابؼواد )بُ الباب الثالث، تنظيم ال 0228يناير  02
التقييم بأنو: عملية تربوية تندرج ضمن العمل ابؼدرسي اليومي بؼؤسسة التربية  69(، حيث عرفت ابؼادة 70، 71

 والتعليم. بودد التقييم ويقيس دوريا مردود ال من التلميذ وابؼؤسسة ابؼدرسية بدختلف مراباتها.

فإنها أادت على أف تقييم التلاميذ يتم عن طري  العلامات العددية والتقديرات الي   72دة أما ابؼا
 (86-85، ص ص. 0228بينحها ابؼدرسوف بدناسبة ابؼراقبة الدورية للأنشطة التربوية. )وزارة التربية الوطنية، 

مراحل متميزة, طبعت نظاـ تقييم  (2بظحت دراسة النصوص الصادرة من وزارة التربية الوطنية باستنتاج ابؼلامح )
 (2-2، ص ص. 0212ومراقبة العمل ابؼدرسي للتلاميذ. )وزارة التربية الوطنية، 

 

 :0877مرحلة ما قبل  0-0
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، ابؼؤرخ بُ 1298خلاؿ ىذه ابؼرحلة اانت مراقبة العمل ابؼدرسي للتلاميذ بزضع لأحكاـ ابؼنشور رقم 
. وتناوؿ ابؼنشوراف ابؼذاوراف مفهوـ مراقبة 1987أاتوبر  01بُ  ، ابؼؤرخ222, وابؼنشور رقم 1980أاتوبر 

العمل ابؼدرسي للتلاميذ وأىدافو ولكن بإبهاز, دوف الأبعاد الأساسية لتقولَ عمل التلاميذ باعتباره جزء من 
 العملية التعليمية ومرحلة من مراحلها الأساسية.

 :0886إلى  0878المرحلة من  0-1

 نت مراقبة العمل ابؼدرسي للتلاميذ بزضع إلى أحكاـ ابؼناشنً التالية:خلاؿ ىذه ابؼرحلة اا

 ,1989أوت  26، ابؼؤرخ بُ 29ابؼنشور رقم -

 ,1992أاتوبر  17، ابؼؤرخ بُ 002ابؼنشور رقم -

 ,1991فيفري  10، ابؼؤرخ بُ 22ابؼنشور رقم -

 ,1992سبتمبر  21، ابؼؤرخ بُ 186ابؼنشور رقم -

بالنسبة لتقولَ ومراقبة العمل ابؼدرسي للتلاميذ ىو ما ورد بُ مضموف ابؼنشور رقم  وما بييز ىذه ابؼرحلة
, حيث بيكن اعتباره أوؿ منشور إطارا للتقولَ البيداغوجي, تبلورت فيو أسس 1989أوت  26، ابؼؤرخ بُ 29

ل ابؼدرسي للتلاميذ نظاـ التقولَ, إذ أنو وضع التقولَ البيداغوجي بُ سياقو التربوي, حيث أىداؼ مراقبة العم
ومهامو وأسباب بفارستو, واعتبره الوسيلة الي  تبرز أثر التعلم ونتائج ابعهد ابؼدرسي والتطور ابغاصل بُ مكتسبات 

 التلاميذ، والكشف عن جوانب القوة والضعف بُ نشاطاتهم ومستوى برصيلهم ومعرفة ما بوق  من الأىداؼ.

 ديد مفهومو, حيث شمل:اما بً توضيح مصطلح التقولَ ابؼستمر وبر

 حظة اليومية لنشاط وعمل التلاميذ.ابؼلا-

 اليومية والأسبوعية.التمارين والفروض -

 الدورية. الاختبارات-

 :1113إلى  0887المرحلة من  0-2
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 خلاؿ ىذه ابؼرحلة ااف التقولَ البيداغوجي لأعماؿ التلاميذ بىضع لأحكاـ:

 ,1998أوت  10، ابؼؤرخ بُ 1211ابؼنشور الإطار رقم -

 ,0222سبتمبر  25، ابؼؤرخ بُ 052ابؼنشور التطبيقي رقم -

مفهوـ وأىداؼ التقولَ بُ مضموف ابؼنشورين جاء بُ سياؽ ابؼناشنً السابقة, إلا أف انتقاؿ التلاميذ 
ا بعد الي  بغقت بالتقولَ لاسيم الابكرافاتوتدرجهم صار خاضعا بؼقاييس بيداغوجية دوف غنًىا, مع الإشارة إلى 

 توحيد ابؼواضيع على مستوى ابؼؤسسة, ابؼقاطعة بٍ الولاية.

 :1112إلى  1114المرحلة من  0-3

 إلى أحكاـ: 0225بىضع التقولَ البيداغوجي لأعماؿ التلاميذ منذ سنة 

 ,0225مارس  12، ابؼؤرخ بُ 0229ابؼنشور الإطار رقم -

 ،0225مارس  15، ابؼؤرخ بُ 06ابؼنشور التطبيقي رقم -

ما بييز ىذه ابؼرحلة ىو الإصلاح الذي عرفو نظاـ التقولَ البيداغوجي، الذي جيء بو ليساير ابؼقاربة 
 ابعديدة ابؼعتمدة بُ بناء ابؼناىج )ابؼقاربة بالكفاءات(. 

لذلك فإنو بىتلف من حيث ابؼبادئ والأىداؼ والغايات مع أبماط التقولَ السابقة، أما من حيث 
احتفظ بأشكاؿ التقولَ الي  اانت قائمة، مع تعديل بُ الوتنًة لاسيما بُ مرحلة التعليم  الأشكاؿ والوتنًة فقد

 وبُ ابؼواد الي  تشكل اللغات الأساسية للتعليم. الابتدائي

 أما أىم ابؼناشنً الوزارية الي  تناولت تنظيم التقولَ البيداغوجي بُ النظاـ التربوي ابعزائري فهي:

(، الصادر عن 1998)وزارة التربية الوطنية،  1998أوت  10، ابؼؤرخ بُ 1211تناوؿ ابؼنشور رقم 
، وموضوعو "التقولَ البيداغوجي بُ ابؼنظومة التربوية" مفهوـ التقولَ البيداغوجي والاتصاؿمديرية التقولَ والتوجيو 

ائدة لا على التلميذ أف تعود بالف -عن تبصر استغلتإف -ابغديث على أنو يلم بالعديد من ابعوانب الي  بيكنها 
فحسب، بل وحتى على ابؼشرفنٌ على عملية تعلمو بُ بـتلف ابؼستويات التربوية منها والإدارية، واذا على أوليائو، 
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لذا بيكن تعريف التقولَ بأنو أسلوب نظامي يهدؼ إلى برديد مدى برق  الأىداؼ ابؼسطرة للعملية التربوية 
ستعملة للحصوؿ على ابؼعلومات ابػاصة بدكتسبات التلاميذ، وبنجاعة برمتها، وىو بؾسد بُ ال الوسائل ابؼ

الطرؽ والبرامج، واذا السندات التعليمية ابؼستعملة لذلك، وىو يهدؼ اذلك إلى اشف مواطن الضعف بُ 
 البدائل والوسائل. باقتراحالعملية التربوية وتداراها 

مية بحيث لا بيكن بأي حاؿ من الأحواؿ فصلو عن ومن بشة يعد التقولَ جزء لا يتجزأ من العملية التعلي
 العناصر الأخرى ابؼكونة للعلاقة البيداغوجية، وأف التقولَ البيداغوجي يتضمن ثلاث مراحل ىي:

: وتهدؼ إلى بصع وتنظيم وبرليل ابؼعطيات وتأويلها، وذلك باللجوء إلى وسائل بـتلفة مرحلة القياس 0-3-0
 .الامتحافو  الاختبار، الاستجوابمنها: 

على معطيات موضوعية،  اعتمادا: وىي مرحلة يتم فيها إبداء الرأي وإصدار حكم مرحلة الحكم 0-3-1
 وليس على أساس أحكاـ مسبقة أو آراء شخصية تطغى عليها الذاتية.

رار : تلي مرحلة ابغكم الناجم عن ابؼعطيات ابؼوضوعية الي  وفرىا القياس، وقد يتعل  القمرحلة القرار 0-3-2
، إعادة، توجيو...إلخ(، أو بالفعل التربوي )تعديل، دعم، إعادة انتقاؿإما بابؼسار الدراسي للتلميذ )تدرج، 

 توجيو...إلخ(، أو بالتنظيم والتسينً.

بو إلى ابؼستوى الذي  والارتقاءومن ىذا ابؼنظور فإف التقولَ يهدؼ أساسا إلى برسنٌ القرار البيداغوجي 
 اتساب رفيعي ابؼستوى.يلي  بسياؽ تعلم وا 

( الصادر 0225)وزارة التربية الوطنية،  0225مارس  12ابؼؤرخ بُ  0229أما ابؼنشور الإطار رقم 
 الاستراتيجيةعن الأمانة العامة لوزارة التربية الوطنية ابػاص بإصلاح نظاـ التقولَ التربوي، فجاء بهدؼ برديد 

بتها، ووضع نظاـ لتطوير التقولَ البيداغوجي وبذديده حتى يكوف ابعديدة بُ بؾاؿ تقولَ أعماؿ التلاميذ ومراق
 منسجما مع أىداؼ الإصلاح، لاسيما لتقليص عوامل الفشل الدراسي وبرسنٌ ابػدمات ابؼدرسية.

 استراتيجياتوبُ إطار تنفيذ إصلاح ابؼنظومة التربوية، يشكل التقولَ )بتعدد بؾالات تطبيقو، وبـتلف 
ية لعملية برسنٌ نوعية التعليم ابؼمنوح ومردود ابؼنظومة التربوية، فالتقولَ بُ مفهومو الواسع ووظائفو( رايزة أساس

قرار وتسينً وظيفي فحسب، بل ىو ثقافة بهب تثمينها لدى ال ابؼتدخلنٌ بُ  ابزاذليس أداة مساعدة ووسيلة 
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ولَ البيداغوجي من أىم المحاور ابؼسار التربوي، وإدراجها ضمن ديناميكية شاملة لإحداث تغينً نوعي، فالتق
الأساسية لنظاـ التقولَ الذي يدعو إلى تطوير فعلي للممارسات التقوبيية السائدة حاليا بُ ابؼيداف، بحيث تنسجم 

 مع أىداؼ الإصلاح وروح ابؼناىج التعليمية ابعديدة.

 وقد بسيزت ىذه ابؼرحلة بدمارسات بدمارسات للتقولَ البيداغوجي بسثلت بُ:

 لم.وؽ الوظيفة الرقابية لأعماؿ التلاميذ على حساب وظيفة تعديل مسار عملية التعليم والتعتف-

عملية التقولَ بؾرد إجراء لقياس لقياس ابؼعارؼ ابؼكتسبة، بدلا من وضع تقولَ التعلمات وفقا لأىداؼ  اعتبار-
 بيداغوجية بؿددة بوضوح، ومرتبطة بدستويات معينة لتنمية الكفاءات،

ددي ، إعادة، توجيو...(، الذي يرتكز على التنقيط العارتقاءالتقولَ لأغراض إدارية أساسا )إجازات،  استخداـ-
 للإنتاجات ابؼكتوبة للتلاميذ.

 عبنًا عن مستويات برصيل التلاميذ.غياب ملاحظات ذات طابع نوعي، الي  تعد أاثر ت-

عملية التعلم، فإنو من ابؽاـ جدا أف ااوف ىذه ونظرا للصلة الوطيدة القائمة بنٌ بفارسات التقولَ و 
ابؼمارسات متجانسة مع خصوصيات ابؼناىج ابعديدة ابؼبنية على أساس ابؼقاربة بالكفاءات، الي  لا ترتكز بالدرجة 

 الأولى على ابؼعارؼ وحدىا، بقدر ما ترتكز على التنمية الشاملة للمتعلم.

بالدرجة الأولى، وبسنح  اندماجياتعليميا ترااميا، وإبما تعليما لذا، فإف ىذه ابؼقاربة لا تقترح أبموذجا 
أبنية خاصة للبعد ابؼتعل  بدلالة ومعنى ما تعلمو، فبالنسبة للتلميذ لا بيثل الأمر تعلمو بعملة من ابؼعارؼ سرعاف 

يا، وتتحوؿ افاءات مستدامة، تشكل حلولا لوضعيات تتعقد تدربه  بااتسابما يتم نسيانها، إبما يتعل  الأمر 
ابؼتنوع بؼكتسباتهم الدراسية بُ حياتهم الشخصية  الاستعماؿبذلك إلى أدوات أساسية بسكن الأفراد من 

. إف ىذا التوجو ابعديد للبيداغوجيا بهب أف يتميز بتفاعل قوي بنٌ فعل العليم وفعل التقولَ، وبالتالي والاجتماعية
 و تكوف للتقولَ وظيفتنٌ أساسيتنٌ:إبراز إرادة التغينً لضماف تربية نوعية. وعلي

 على تعديل مسار التعليم والتعلم. ابؼساعدة-

 ات التلميذ.إقرار افاء-
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 وتتخذ ىاتاف الوظيفتاف عند التطبي  الأشكاؿ التالية:

: بيارس خلاؿ النشاط، ويهدؼ إلى التحسن المحق  من طرؼ التلميذ، وفهم طبيعة الصعوبات تقويم تكويني-
 أثناء التعلم، ويهدؼ ىذا التقولَ إلى برسنٌ ابؼسار التعليمي للتلميذ أو تصحيحو أو تعديلو.الي  تعترضو 

: بيارس عند نهاية وحدة تعليمية أو سنة دراسية أو طور تعليمي، يهدؼ إلى التعرؼ على تقويم تحصيلي-
 مستوى تنمية الكفاءات.

ة بُ بؾاؿ تقولَ أعماؿ التلاميذ ومراقبتها، ابعديد الاستراتيجيةلذا فإف ىذا ابؼنشور يهدؼ إلى برديد 
ووضع نظاـ لتحسنٌ جودة التقولَ البيداغوجي وتطويره، يكوف منسجما مع أىداؼ الإصلاح، لاسيما لتقليص 

 عوامل الفشل الدراسي وبرسنٌ ابػدمات ابؼدرسية.

 :1112المرحلة من  0-4

"، وتعويضو بداية من السنة الدراسية لابتدائيانهاية مرحلة التعليم  امتحافىذه ابؼرحلة بإلغاء " اتسمت
"، الذي يهدؼ إلى تقييم مكتسبات الابتدائيتقييم مكتسبات مرحلة التعليم  امتحافبػ: " 0200/0202

الكفاءات ابؼرصودة فيها، واذا  ااتسابمن الكفاءات ابؼستهدفة بُ ابؼناىج، وبرديد مستوى  انطلاقاالتلاميذ، 
تشخيص واشف النقائص بُ تعلمات ال تلميذ لعلاجها، وتفادي آثارىا السلبية على مساره الدراسي، قصد 

بُ صيغتو  الامتحافضماف حظ أوفر لنجاحو بُ ابؼراحل التعليمية ابؼوالية، وىو الأمر الذي لم يكن يفي بو 
يسلم إلى التلميذ "دفتر تقييم  الابتدائيم مكتسبات مرحلة التعليم تقيي امتحافالسابقة. وبُ نهاية إجراء 
 الابتدائي"، الذي يتضمن نتائج التقوبيات خلاؿ السنة ابػامسة من التعليم الابتدائيمكتسبات مرحلة التعليم 

لدفتر دوف غنًىا من السنوات السابقة )من التحضنًي إلى غاية السنة الرابعة(. لكن سيتم التطرؽ إلى ىذا ا
 بإسهاب بُ الفصل ابؼوالي. 

 

 (024-022، ص ص. 1118)بن بوزيد، : / المبادئ المنهجية لممارسة التقويم في نظام التعليم الجزائري1

 ترتكز النظرة ابعديدة لتقولَ التعلمات على ابؼبادئ ابؼنهجية التالية:  
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و معابعة تهدؼ إلى ابغكم على الكل وىو بُ لا يتناوؿ التقولَ بُ منظور تنمية الكفاءات معارؼ منعزلة، بل ى-
 اختبارىمإطار البناء، مدرجا بؼختلف ابؼواد ابؼشكلة للكفاءة. إف إعداد التلاميذ إلى ىذا النمط من التقولَ يستلزـ 

 بُ وضعيات معقدة، تتطلب )بغلها( توظيف بؾموعة مكتسبات أساسية.

ي الي  بسكن من إبراز التحسينات المحققة، وااتشاؼ الثغرات بهب إدماج ابؼمارسات التقوبيية بُ ابؼسار التعلم-
 ابؼعرقلة لتدرج التعلمات، وبالتالي من برديد العمليات ابؼلائمة لتعديل عملية التعلم والعلاج البيداغوجي.

بُ ىذا السياؽ، وطابؼا أف عملية التعلم لم تنتو، لا بهب أف يشكل ابػطأ علامة عجز، وإبما ىو بؾرد مؤشر 
ابػطأ بصفة آنية لتشخيص أسبابو، والقياـ  استغلاؿصعوبات ظرفية ضمن مسار بناء الكفاءات، لذا بهب ل

 بعملية علاجية ىادفة تفاديا لعرقلة التعلمات اللاحقة.

إف أساليب التقولَ التحصيلي لابد أف تعتمد أساسا على بصع معلومات موثوؽ بها ووجيهة بشأف ابؼستويات -
 بُ الكفاءات ابؼستهدفة، قصد تكييف التدخل البيداغوجي وف  ابغاجات ابؼميزة للتلاميذ. التدربهية للتحكم

إف النتائج ابؼدرسية )بُ التصور التقليدي للتقولَ( يعبر عنها بُ شكل تنقيط عددي، وقصد تدعيم قراءتها بهب -
سيلة تضمن علاقات بنائية مرافقة ىذه العلامات بدلاحظات ذات مدلوؿ نوعي تشكل دعما لمجهود ابؼتعلم، وو 

 بنٌ ال من: التلميذ، ابؼعلم والولي.

بُ التعلم، وتكنو من تبني موقفا  باستراتيجياتوعلى التقولَ على وضعيات بذعل التلميذ على وعي  الاعتمادبهب -
 تأمليا لتقدير مدى ملاءمتها وفعاليتها.

 (028-022)المرجع السابق، ص ص. : جزائري/ الإجراءات القاعدية لممارسة التقويم في نظام التعليم ال2

إف الإجراءات الي  يتضمنها ىذا ابؼنشور تترجم بُ بؾملها ابؼبادئ ابؼنهجية للرؤية ابعديدة ابػاصة 
 بالتقولَ البيداغوجي:

يتولى بؾلس التعليم إعداد بـطط سنوي للتقولَ بُ مطلع السنة الدراسية، بهدد فيو عمليات التقولَ ووتنًتها -
كابؽا، وذلك لكل مادة وال مستوى دراسي. بهب أف يتولى ىذا ابؼخطط فترات عمليات التقولَ الشخصي، وأش

وعمليات العلاج البيداغوجي بالتوف  مع أىداؼ ابؼناىج التعليمية وتدرج التعليمات  الاندماجيالتحصيلي، 
 الواردة فيو. اما بهب تبليغ التلاميذ والأولياء ومفتش ابؼادة أو ابؼقاطعة بدحتوى ىذا التخطيط.
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ساسية )اللغة بزصص الأياـ الأولى للدخوؿ ابؼدرسي وبصفة إلزامية لتنظيم فحوص تشخيصية، تتناوؿ ابؼواد الأ-
العربية، الرياضيات واللغات الأجنبية...( بؼراقبة مكتسبات التلاميذ القبلية، وتنظيم أنشطة الدعم والعلاج، وذلك 

 قبل الشروع بُ بذسيد ابؼناىج ابعديدة.

 استجوابات)أسئلة شفوية،  ابؼتنوعةبهب أف تتخلل عملية التعلم فترات بـصصة للتقولَ التكويني بُ أشكالو -
 اتابية، فحوص، بسارين...إلخ(.

أو التطبي  الآلي للمعارؼ،  الاسترجاععلى  والامتحانات والاختباراتبهب أف لا تنصب مواضيع الفروض -
بقدر ما بهب أف تطرح وضعيات تتطلب من التلميذ توظيف مكتسباتو وإدماجها، قصد إقرار مستوى معنٌ من 

الفصلية بُ التعليم ابؼتوسط  والاختبارات الابتدائيلشهرية بُ التعليم ا الاختباراتالتحكم بُ افاءة ما. إذ تسب  
 والتعليم الثانوي فترة بزصص فقط لأنشطة إدماج بـتلف مكتسبات التلاميذ.

والتعليم ابؼتوسط بؼستويات التعليم ابؼعنية،  الابتدائيتقوـ ابؼؤسسات التعليمية بتقولَ نهائي بؼختلف أطوار التعليم -
 ة التحكم بُ اللغات.لقياس درج

يضمن رؤساء ابؼؤسسات التعليمية ومفتشو بـتلف الأطوار متابعة دائمة لتقدـ التعلمات المحددة، وف  أىداؼ -
ابؼناىج الدراسية الربظية ومضامينها، وذلك على ضوء التقارير الوصفية للنتائج ابؼدرسية الي  تنجز بصفة منتظمة 

 التعليمية.  من طرؼ معلي وأساتذة بـتلف ابؼواد

وامتحانات نهاية السنة موضوع  والاختباراتتكوف النتائج المحصل عليها من طرؼ التلاميذ بُ الفروض 
برليل نوعي من طرؼ مديري ابؼؤسسات، بالتنسي  مع مدير مراز التوجيو ابؼدرسي وابؼهني، وذلك لتحديد 

لتحسنٌ أداء التلاميذ، وخاصة تلك ابؼتعلقة بتنظيم أنشطة العلاج الي  تشكل المحور  ابزاذىاالإجراءات الواجب 
بُ عملية برصيل التعلمات الأساسية بيكن أف يعرقل  اختلاؿالرئيسي لعملية تنفيذ مشروع ابؼؤسسة. فإف أي 

العلاج الأاثر  تراتيجياتاسوبصفة نهائية متابعة ابؼسار الدراسي، وتفاديا لذلك على ابؼؤسسة التعليمية أف تضع 
 بقاعة.
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بيداغوجية وقرار بؾلس ابؼعلمنٌ وبؾالس الأساتذة. إف ىذا  اعتباراتمن سنة إلى أخرى على أساس  الارتقاءيتم -
، وذلك بُ ال 02من  12أو  12من  25مرىوف بضرورة ابغصوؿ على معدؿ أدلٌ يساوي أو يفوؽ  الانتقاؿ

 ابؼستويات.

ابؼدرسية الربظية بصفة تلقائية من ابعانبنٌ الإحصائي والنوعي، سواء على  متحاناتالانتائج  استغلاؿبهب -
 مستوى ابؼؤسسة أو على مستوى أعلى من ذلك. 

ستسمح ىذه العملية )فضلا عن أىداؼ أخرى( بقياس مدى برق  الأىداؼ ابؼسطرة، وبتقييم مردود 
الي  تشكل صعوبات وثغرات وبكشف الفوارؽ بنٌ ىذه  التلاميذ ومنو الأساتذة، وبالتعرؼ على ابؼواد التعليمية

السليم بؽذه  الاستغلاؿالأىداؼ وبنٌ النتائج المحصل عليها بُ القسم، وبالتالي إبراز طوبوغرافيا الفشل. وبيكن 
 النتائج من توفنً معطيات ذات دلالة اافية، لترشيد وتوجيو قرارات بـتلف ابؼتدخلنٌ بُ الفعل التربوي. 

ابؼنظور، فإف حجز نتائج التقولَ ابؼستمر بُ ابغاسوب ابػاص بكل تلميذ بُ بـتلف ابؼواد  ومن ىذا
ومؤسسات التعليم ابؼتوسط  الابتدائيةوالأقساـ وابؼستويات، بهدؼ تثمنٌ ابعهد والأداء، وعليو فإف ابؼدرس 

 والثانوي مدعوة إلى:

الربظية إلى ال  الامتحانات، نتائج نهاية السنة ونتائج بـتلف الوسائل لتبليغ النتائج الشهرية، الفصلية استعماؿ*
 أعضاء ابعماعة التربوية.

 إجراءات تشجيعية من خلاؿ أعماؿ رمزية تثمن النجاح الدراسي )توزيع ابعوائز، إجازات بـتلفة...(. ابزاذ*

ؿ أبنائهم، نتائج بـتلف *بهب على ابؼؤسسات التعليمية أف تضع بُ متناوؿ الأولياء ال ابؼعلومات ابؼتعلقة بأعما
والإعادة لتمكينهم من أداء الدور ابؼنوط بهم، وعليو بهب بذؿ  الانتقاؿعمليات التقولَ، معاينً وإجراءات التقولَ، 

 والإعلاـ لفائدة الأولياء. الاتصاؿبؾهود ابنً بُ بؾاؿ 

وبُ الأخنً، بذدر الإشارة إلى أف ىذا التصور ابعديد للتقولَ يندرج بُ إطار إصلاح البيداغوجيا ابؼتميز 
 اندماجيةمن منط  تعليم مؤسس على تلقنٌ ابؼعارؼ، إلى منط  مؤسس على تنمية افاءات مستدامة،  بالانتقاؿ

التربوية بابؼتطلبات البيداغوجية ابعديدة الي   وقابلة للتحويل، فإف تنفيذه مرىوف بوعي ال الفاعلنٌ بُ ابؼنظومة
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ابؼعنى  استرجاعبوملها إصلاح ابؼنظومة التربوية، وأف يعمل ال بُ بؾالو للتطبي  الوجيو بؼضموف ىذا ابؼنشور، قصد 
 ابغقيقي للتقولَ التربوي، وجعلو أداة حقيقية لبناء نوعية التعليم.

  (030-031)المرجع السابق، ص ص. : م أعمال التلاميذ/ الإجراءات التنظيمية والعملية في تقوي3

بُ تطبي  ابؼناىج الدراسية للسنة ابعارية(  الانطلاؽتقوـ الفرقة البيداغوجية للمؤسسة التعليمية )قبل 
نتائج الفحوص وبرليل النتائج ابؼدرسية الي  حققها التلاميذ بُ نهاية السنة الدراسية السابقة، واذا  باستغلاؿ
جراؤىا على تلاميذ بـتلف مستويات التعليم بُ مطلع السنة الدراسية، ويقوـ بؾلس التعليم صية الي  بً إالتشخي

بإعداد بـطط سنوي للتقولَ على ضوء التوزيعات السنوية ابؼعدة من طرؼ مدرسي ال مادة، ابؼتضمنة بـططات 
ج الأولي ابػاص برفع مستوى القسم أشكاؿ التقولَ وابؼشاريع العلاجية البيداغوجية، وبودد ىذا ابؼخطط البرنام

وفترات التقولَ حسب ال مستوى، وال مادة، وأساليب بـتلف النشاطات ابؼتعلقة بالتقولَ والعلاج البيداغوجي، 
  الي  ستنظم طواؿ السنة الدراسية، ويكوف ىذا ابؼخطط قابلا للتعديل حسب التدرج بُ التعلمات.

الا متنوعة خلاؿ السنة الدراسية، الذي يتم عن طري  ابؼراقبة ابؼستمرة إذ يأخذ التقولَ البيداغوجي أشك
 وابؼنتظمة للتعلمات، ويكوف على الشكل التالي:

 شفوية واتابية. استجوابات 

 .عروض ووظائف منزلية 

 .فروض بؿروسة 

 اتابية.  اختبارات 

الربظية، وتتخلل ىذه تنظم ىذه النشاطات حسب التدرج بُ التعليمات الواردة بُ ابؼناىج الدراسية 
التعليمات ابؼنتظمة نشاطات خاصة بإدماج مكتسبات التلاميذ، طبقا بؼبدأ الإدماج ابؼنصوص عليو. ومن بشة ينظم 

)بصفة تدربهية( ابؼعارؼ وابؼهارات ابؼكتسبة  واستعماؿابؼدرس حصصا يدرب من خلابؽا التلاميذ على توظيف 
لة، الي  تتميز بُ البداية بالبساطة والسهولة بٍ تتعقد تدربهيا. بعد ىذه قصد إبهاد ابغلوؿ ابؼناسبة لوضعيات مشك

 ابغصص ينظم ابؼدرس نشاطاتو ابػاصة بالتقولَ بُ نهاية ال:

 أو فروض بؿروسة. استجواباتوحدة تعلم على شكل -
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 اتابية.  اختباراتوحدات التعلم الي  تأبٌ على شكل -

ؼ إلى توظيف معارؼ التلاميذ ابؼكتسبة خلاؿ ىذه الفترة، الفصل الأوؿ يهد اختباروىكذا، فإف ااف 
الفصل الثالٍ يسمح للتلاميذ بتوظيف معارفهم ومهاراتهم ابؼكتسبة خلاؿ الفصلنٌ الأولنٌ، فإف  اختباروإذا ااف 
 الفصل الثالث سيقوـ بصفة شاملة بتوظيف ال التعلمات ابؼكتسبة خلاؿ السنة الدراسية. اختبار

اتابي يقيس مدى بركم   امتحافأما بالنسبة للتقولَ بُ نهاية الطور التعليمي فسيكوف على شكل 
التقولَ  اختباراتالتلاميذ بُ ابؼواد الأساسية وفقا بؼستويات الكفاءات ابؼسطرة بُ ال طور تعليمي. وعليو فإف 

العدؿ والإنصاؼ بنٌ التلاميذ، وذلك لابد أف تستجيب لمجموعة من ابؼبادئ الي  تضمن ابؼصداقية، ابؼوضوعية، 
 بابغرص على:

 برديد الأىداؼ البيداغوجية ابؼراد قياسها من خلاؿ التقولَ. -

تنويع بؿتوى ابؼواضيع ليتجاوز بؾرد مراقبة حفظ ابؼعلومات، يطلب من التلميذ توظيف ابؼعارؼ وابؼهارات  -
 ابؼكتسبة بُ وضعيات مشكلة.

 تتطلب توظيف إجراءات تعود عليها التلميذ بُ القسم.تقدلَ وضعيات جديدة وذات دلالة،  -

 بصياغة التعليمات ابؼقدمة للتلاميذ. والاعتناءإعادة مواضيع تتميز بالوضوح والدقة  -

 برديد السندات اللازمة بغل ابؼشكلة ابؼطروحة. -

 ح للتلاميذ.بُ إعداد ابؼوضوع ابؼقتر  الاعتباربرديد ابؼدة الزمنية اللازمة لإبقاز النشاط وأخذه بعنٌ  -

 وضع معاينً لتقييم الإنتاجات ابؼكتوبة بُ ابؼواد الأدبية والنشاطات العلمية. -

 إعداد سلالم تنقيط مفصلة ودقيقة. -

عند العودة إلى بصيع ابؼراحل الي  مرت بها ابؼنظومة التربوية ابعزائرية، وخاصة طريقة تقولَ مكتسبات 
منها، بالإضافة إلى تلك الي  يقوـ بها  الابتدائيتعليمية وخاصة الطور بُ بـتلف الأطوار ال اعتمدتالتلاميذ، الي  

 الطاقم التربوي خلاؿ السنة الدراسية، نلاحظ ما يلي:

الكتابية  الاختباراتأف التقولَ البيداغوجي بُ ابؼدرسة ابعزائرية بخلاؼ التقوبيات ابؼستمرة، يعتمد أساسا على -
فصل دراسي بُ السنة الدراسية، وبُ نهاية الطور التعليمي بأاملو، أي أف تقولَ الي  بهريها التلاميذ بُ نهاية ال 
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التلاميذ يرتكز على ابؼادة العلمية الي  سجلوىا على ورقة الإجابة، بُ غياب تقوبيهم على أساس أنهم عبارة عن  
 لتربوي الذي ينتمي إليو. اائن بشري يتأثر بكل الظروؼ المحيطة بو، سواء على مستوى الأسرة، الشارع، والمحيط ا

أنو بُ عملية التقولَ البيداغوجي الرابط الوحيد بنٌ ابؼعلم والتلميذ ىو ورقة الإجابة فقط، بُ غياب اافة -
الظروؼ المحيطة بالتلميذ قبل وأثناء إجراء ىذه العملية التقوبيية، وخاصة الظروؼ النفسية الي  يعيشها، والي  بؽا 

 ل نشاط يقوـ بو ىذا الأخنً.تأثنً قوي ومباشر على ا

وبُ نفس الوقت المحدد لو،  الاختبارأف ال التلاميذ الذين بىضعوف إلى عملية التقولَ بهروف نفس  -
، أو عاشوىا بُ الأياـ الامتحافوالنفسية الي  يعيشونها وقت  والاجتماعيةبغض النظر عن وضعياتهم الصحية 

 السابقة لو.

بُ الوظائف النفسية الأساسية، الي  تشمل على سبيل الذار لا  ضطراباتافالتلاميذ الذين يعانوف من 
ابغصر: الإدراؾ ابغسي، صياغة ابؼفاىيم، تذار ابؼادة، اتابة بصلة مفيدة، صعوبة بُ تفسنً ابؼفاىيم، تدلٍ ابؼهارات 

الزائد وعدـ القدرة ابغراية واللفظية، عدـ القدرة على التكيف، يتصفوف بالقهرية وتدلٍ مفهوـ الذات والنشاط 
تعتبر عائقا مباشرا أو  الاضطراباتوالكسل. وال ىذه  الانفعاؿعلى الإبقاز والتشتت، والتهور والإبغاح وسرعة 

 غنً مباشر للتحصيل العلمي للتلميذ، وبالتالي تكوف نتائجو ضعيفة ومتدنية.

 (38-37، ص ص. 1115)سعيد حسن العزة،                                                    
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 : تمهيد
(، وبعد ابتدائي)نهاية السنة ابػامسة  الابتدائياما ذارنا بُ الفصل الساب  أنو بُ نهاية مرحلة التعليم 

الأخنً بُ ىذه ابؼرحلة يتم تسجيل اافة نتائج التقوبيات على دفتر بـصص لذلك، الذي يتم  الامتحافإجراء 
 ا يلي سيتم التطرؽ إلى ىذا الدفتر بوصفو شكلا ومضمونا.تسليمو إلى ولي التلميذ بُ نهاية السنة الدراسية، وفيم

 : الابتدائيتقييم مكتسبات مرحلة التعليم  لامتحان/ الإطار القانوني 0

، وجب ابغديث عن ابؼراحل القانونية الابتدائيوقبل التطرؽ إلى دفتر تقييم مكتسبات مرحلة التعليم 
، الي  اانت على النحو 0200/0202خلاؿ السنة الدراسية  ىذا الإجراء التقوبيي استحداثالي  بً بدوجبها 

 الآبٌ ذاره:

 : 1112جانفي  07، المؤرخ في 03المنشور رقم  0-0

للسنة الدراسية  الابتدائيتقييم مكتسبات مرحلة التعليم  امتحافيتعل  ىذا ابؼنشور بتنظيم 
، وتعويضو بداية من ىذه السنة بػ: الابتدائينهاية مرحلة التعليم  امتحاف، الذي بً بدوجبو إلغاء 0200/0202

 ". ويتكوف ىذا ابؼنشور من ثلاثة بؿاور رئيسية: الابتدائيتقييم مكتسبات مرحلة التعليم  امتحاف"

 .الابتدائيتقييم مكتسبات مرحلة التعليم  امتحاف: ابؼبادئ العامة الي  يقوـ عليها الأول -

تقييم ابؼكتسبات؛ حيث يشمل  بامتحافالثالٍ منو أشار إلى ابؼواد ابؼعنية : الإجراءات التنظيمية، البند الثاني -
مواد التربية ابؼوسيقية  باستثناء، الابتدائيال ابؼواد التعليمية ابؼقررة بُ السنة ابػامسة من التعليم   الامتحافىذا 

 ، وذلك وف  ما يلي:0200/0202والتربية التشكيلية والتربية ابؼدنية والرياضة بالنسبة للسنة الدراسية 

التقييمات الكتابية بُ ابؼواد التعليمية التالية: اللغة العربية، اللغة الأمازيغية، اللغة الفرنسية، الرياضيات، التربية  -أ
 الإسلامية، التاريخ وابعغرافيا، التربية العلمية والتكنولوجية، التربية ابؼدنية.

بة للغات يكوف وف  ابؼعاينً المحددة بُ الشبكة التحليلية ابؼعدة بؽذا تقييم التعبنً الشفوي والتواصل بالنس -ب
 من التقييمات الكتابية. الانتهاءالغرض، وبذرى مع بداية الفصل الثالث، على أف تنتهي وجوبا قبل 
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ة، يكوف القرآف الكرلَ وتلاوتو بالنسبة للتربية الإسلامي استظهارتقييم الأداء القرائي بالنسبة للغات، وحسن  -ج
وف  ابؼعاينً المحددة بُ الشبكة التحليلية ابؼعدة بؽذا الغرض، وبذرى مع بداية الفصل الثالث، على أف تنتهي 

 من التقييمات الكتابية. الانتهاءوجوبا قبل 

 : آليات التنسي  بنٌ بـتلف ابؼتدخلنٌ،الثالث -

، بداية من لا غنً الامتحافة تنظيمية بؽذا أما ابؼضموف العاـ بؽذا ابؼنشور فيندرج بُ إطار إجراءات إداري
 . الامتحافالتسجيل الإلزامي إلى غاية إجراء 

 : 1112أفريل  07، المؤرخ في 010المنشور رقم  0-1

، ويتضمن ابؼهاـ ابؼوالة إلى  الابتدائييتعل  ىذا ابؼنشور بتحضنً وسنً تقييم مكتسبات مرحلة التعليم 
، وىم ال من: الابتدائيتقييم مكتسبات مرحلة التعليم  امتحافاافة الإطارات التربوية الي  تسهر على تنظيم 

وذلك قصد ضماف  ، الابتدائية، أستاذ ابؼدرسة الابتدائية، مدير ابؼدرسة الابتدائيمدير التربية، مفتش التعليم 
 .الابتدائيسن لتقييم مكتسبات مرحلة التعليم التحضنً ابعيد والسنً ابغ

 : 1112ماي  14، المؤرخ في 032المنشور رقم  0-2

للسنة  الابتدائيتقييم مكتسبات مرحلة التعليم  لامتحافىذا ابؼنشور يتعل  بالإجراءات ابػتامية 
، مدير ابؼدرسة يالابتدائ، ابؼوال تنفيذىا لكل من: مدير التربية، مفتش التعليم 0200/0202 الدراسية
)لغة عربية، لغة أمازيغية، لغة فرنسية(، حيث أختتم ىذا ابؼنشور بأنو بيكن  الابتدائية، أستاذ ابؼدرسة الابتدائية

على الدفتر الرقمي لتقييم ابؼكتسبات ابػاص بأبنائهم على الفضاء ابؼخصص بؽم ضمن  الاطلاعلأولياء التلاميذ 
 .https://awliyaa.education.dzالنظاـ ابؼعلومابٌ، عبر الرابط: 

 :الابتدائي/ دفتر تقييم مكتسبات التعليم 1

، بُ 0202ماي  05، ابؼؤرخ بُ 122بُ ابؼنشور رقم  الابتدائيبً ذار دفتر تقييم مكتسبات التعليم 
)لغة عربية، لغة أمازيغية، لغة فرنسية(، "تسليم الشهادات للمنتقلنٌ للسنة  الابتدائيةالفقرة ابؼتعلقة بأستاذ ابؼدرسة 

، اما تطرؽ 0202جواف  00لكل التلاميذ يوـ  الابتدائيالأولى متوسط، ودفاتر تقييم مكتسبات مرحلة التعليم 

https://awliyaa.education.dz/
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ابؼكتسبات ابػاص  على الدفتر الرقمي لتقييم الاطلاعذات ابؼنشور بُ نهايتو إلى أنو "بيكن لأولياء التلاميذ 
 بأبنائهم على الفضاء ابؼخصص بؽم ضمن النظاـ ابؼعلومابٌ، عبر الرابط:

 https://awliyaa.education.dz وفيما يلي الوصف من ابعانب الشكلي وجانب ابؼضموف بؽذا ."
 الدفتر:

( 12من واجهة وعشر ) الابتدائي: يتكوف دفتر تقييم مكتسبات مرحلة التعليم الجانب الشكلي 1-0
صفحات من ضمنها ابؼقدمة، وباقي الصفحات عبارة عن البطاقات التحليلية لتقييم الكفاءات ابػتامية بُ بصيع 

، التربية العلمية والتكنولوجية، ابؼواد )اللغة العربية، اللغة الفرنسية، الرياضيات، التربية الإسلامية، التاريخ وابعغرافيا
)ما عدى اللغة الأمازيغية(، بحيث أف الشكل العاـ للدفتر   للامتحاناتالتربية ابؼدنية(، الي  خضع فيها التلميذ 

 االتالي:

: برتوي على الترويسة، عنواف الدفتر، ىوية التلميذ، رسم يضم العلم الوطني ابعزائري، بؿفظة عليها *الواجهة
الثورة ابعزائرية(،  اندلاعنوفمبر )تاريخ  1د(، اراس اتب عليو النشيد الوطني ااملا، إشارة إلى تاريخ حرض )الضا

(، أدوات مدرسية بـتلفة، السنة 21منبو يشنً إلى قداسة الوقت، قلم "نوف والقلم وما يسطروف" )القلم، الآية 
 الدراسية.

 : موجهة إلى الولي.*المقدمة

البطاقة  استهلت( بطاقات برليلية لتقييم الكفاءات ابػتامية بُ بصيع ابؼواد، 28ية ): عبارة عن بشان*المتن
 .الابتدائيةالتحليلية الأولى )اللغة العربية( بدا يلي: الترويسة، ىوية التلميذ، السنة الدراسية، ابؼدرسة 

سنتطرؽ إلى  الابتدائي: عندما نتكلم عن مضموف دفتر تقييم مكتسبات مرحلة التعليم جانب المضمون 1-1
ما ورد بُ العنواف، ابؼقدمة، بالإضافة إلى ما جاء بُ البطاقات التحليلية لتقييم الكفاءات ابػتامية بُ ابؼواد الي  بً 

الكتابي فيها، ناىيك عن تقييم التعبنً الشفوي والتواصل واذا تقييم الأداء القرائي بالنسبة للغات،  الامتحافإجراء 
القرآف الكرلَ وتلاوتو بالنسبة بؼادة التربية الإسلامية، وفيما يلي سيتم تقدلَ قراءة وصفية برليلية  استظهاروحسن 

 بؼضموف ال جانب من جوانب ىذا الدفتر.

https://awliyaa.education.dz/
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"، وعند التمعن بُ الابتدائي: جاء العنواف االتالي: "دفتر تقييم مكتسبات مرحلة التعليم العنوان 1-1-0
بأاملها، وبكن نعلم أف مرحلة  الابتدائياف، يتبنٌ من خلابؽا أف التقييم بؼرحلة التعليم الصيغة الي  ورد عليها العنو 

( سنوات دراسية ااملة، أي أف التقييم مس مكتسبات التلميذ بداية من السنة 25فيها بطس ) الابتدائيالتعليم 
ة الي  صدرت بُ منتصف نفس السنة ، بُ حنٌ أف ابؼناشنً الربظيابتدائيإلى غاية السنة ابػامسة  ابتدائيالأولى 

اتابي بهرى بُ أياـ معينة حسب رزنامة   امتحاف( تتحدث عن التقييم على أساس 0202الدراسية )شهر جانفي 
 (، بالإضافة إلى تقييم الأداء الشفوي والأداء القرائي.     12بُ ابؼنشور رقم  1بؿددة )ملح  رقم 

طاب إلى الولي مباشرة، الذي تضمن شرحا بسيطا بؼاىية الدفتر : بُ ابؼقدمة بً توجيو ابػالمقدمة 1-1-1
معاينً  اختيارمن التقدير الكمي إلى تقدير نوعي مرف، من خلاؿ  الانتقاؿوالتوجو ابعديد بُ التقييم، حيث بً 

 واضحة، وأدوات تواصل حاملة بؼعلومات ذات دلالة. بالطبع، فإف الولي حلقة رئيسة بُ ابؼنظومة الي  بريط
بالتلميذ، لكن باقي حلقات ابؼنظومة ابؼتمثلة بُ: التلميذ نفسو، الطاقم التربوي )ابؼعلم(، الطاقم الإداري، ىم  

والتقييمات، فهذا الدفتر عبارة عن  الامتحاناتعلى ىذا الدفتر وما حواه من نتائج  بالاطلاعاذلك معنيوف 
والإداري للمؤسسة ابؼستقبلة لو، الي  سيزاوؿ بها دراستو بُ واجهة للتلميذ، إذ يرجع إليها الطاقم التربوي والطاقم 

السنة الأولى متوسط، ومن خلاؿ ىذا الدفتر يستطيع ابؼعلم أو الأستاذ بناء فكرة أولية عن التلميذ قبل أف يستقبلو 
اؼ بُ القسم الدراسي، وبالتالي فوجب أف تكوف ابؼقدمة مفتوحة وغنً موجهة بساما، أو يتم ذار ال الأطر 

الفاعلنٌ والذين لديهم علاقة مباشرة بصاحب ىذا الدفتر، حتى تكوف بؽم رؤيا واضحة للمسار الدراسي 
 رسم مناىج دراسية معينة تتلاءـ مع النتائج المحققة من قبل التلميذ. وباستطاعتهموالتقييمي للتلميذ، 

جد شرح وابُ للبطاقة التحليلية الي  برمل بُ ىذا الدفتر، اما أنو لا يو  استعماؿاما أف ابؼقدمة لم برتو على دليل 
 طياتها التقييم الذي خضع لو التلميذ، بالإضافة إلى عدـ وجود فهرس للبطاقات التحليلية الي  يتضمنها.

( بطاقات برليلية 28على بشانية ) الابتدائية: بوتوي دفتر تقييم مكتسبات ابؼرحلة البطاقات التحليلية 1-1-2
تالية: )اللغة العربية، اللغة الفرنسية، الرياضيات، التربية الإسلامية، التاريخ، ابعغرافيا، التربية العلمية ابؼواد ال ملتقيي

  امتحافوالتكنولوجية، التربية ابؼدنية(، بُ غياب البطاقة التحليلية لتقييم مادة )اللغة الأمازيغية( لأنو لم يتم إجراء 
ة وبرليل البطاقة التحليلية لتقييم الكفاءة ابػتامية بُ التربية الإسلامية اتابي فيها، وفيما يلي سنعمل على مناقش

أف العملية برمل نفس الإجراءات بُ ال ابؼواد الي  خضع فيها التلميذ بؽذا  باعتبارعلى سبيل ابؼثاؿ لا ابغصر، 
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ضافة إلى المجاؿ لا على ىذه البطاقات التحليلية، بالإ الاطلاعالتقييم، اما أنو بيكن لأي باحث أو متخصص 
 يسمح بدناقشتها الها.

 .-الابتدائيمرحلة التعليم -وفيما يلي البطاقة التحليلية لتقييم الكفاءات ابػتامية بُ التربية الإسلامية 

 -الابتدائيمرحلة التعليم -البطاقة التحليلية لتقييم الكفاءات ابػتامية بُ التربية الإسلامية 
 سلم التقدير ابؼعاينً

 د ج ب أ بسثل السلوؾ والآداب الإسلامية
     الاستقامةقيم معنوية، الصبر،  1
     بُ العمل الاجتهادالوقت،  استثمارقيم أدائية مع الذات،  0
     فن التعامل، الأمر بابؼعروؼ والنهي عن ابؼنكر، الطاعة 2
     قيم معنوية، حب السرة 2
     بالمحيطقيم أدائية مع الذات، العناية  5
     فن التعامل، التعاوف، الصلح، الإيثار، التواضع، عدـ الإزعاج 6

 تقييم افاءة بسثل السلوؾ والآداب الإسلامية
 

 د ج ب أ والتلاوة الاستظهارحسن 
     تسمية الصور 1
     بآداب التلاوة الالتزاـ 0
     ابغفظ السليم للسور 2
     التلاوة السليمة 2
     بصالية التلاوة 5

 والتلاوة الاستظهارتقييم افاءة حسن 
 

 د ج ب أ فهم واستيعاب سند شرعي
     برديد موضوع سند شرعي 1
     مضموف سند شرعي استيعاب 0
     الغرض من السند الشرعي استخلاص 2

 تقييم افاءة فهم واستيعاب سند شرعي
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 د ج ب أ اليسر فيهافهم ايفية أداء بعض العبادات ومظاىر 

     عرض ايفية أداء بعض العبادات 1
     الرخص بُ العبادات استعماؿتبياف دواعي  0
     عن ايفية أداء عبادة أو رخصة الاستشهاد 2

 تقييم افاءة فهم ايفية أداء بعض العبادات ومظاىر اليسر فيها
 

 د ج ب أ التحرير بُ السنًة والقصص
     السنًة النبوية أو التعريف بشخصيةتقدلَ بؿطة من  1
     عرض أىم الأحداث أو )الأعماؿ/ ابؼآثر/ ابػصائص( 0
     وابؼمارسة للاقتداءإبراز مواقف متنوعة  2

 تقييم افاءة التحرير بُ السنًة والقصص
 

 تقييم الكفاءة الشاملة
 

 الختامية في مادة التربية الإسلامية.( جدول يبين البطاقة التحليلية لتقييم الكفاءات 11)

 : التحليل والمناقشة 1-1-3

لتقييم الكفاءات ابػتامية بُ مادة التربية الإسلامية، بقد  ةالتحليليعلى بؿتوى البطاقة  الاطلاععند 
 الاستظهار( معاينً للتقييم ألا وىي: بسثل السلوؾ والآداب الإسلامية، حسن 25بأنها تتكوف من بطسة )

والتلاوة، فهم واستيعاب مقاصد سند شرعي، فهم ايفية أداء بعض العبادات ومظاىر اليسر فيها، التحرير بُ 
السنًة والقصص، وىي عبارة عن بؾموعة من ابؼعاينً الي  بىتبر فيها بصيع تلاميذ السنة ابػامسة من التعليم 

 ، وعليو فإننا نلاحظ ما يلي:الابتدائي

، فإنهم بىتلفوف بُ عدة -بغض النظر على مستوى الفهم والإدراؾ- الامتحاناتروف أف التلاميذ الذين به-
ونفسية وعدة جوانب أخرى، إذ أف إجابة التلاميذ تتأثر تأثنًا مباشرا بهذه ابعوانب،  واجتماعيةجوانب عاطفية 

 بحيث أننا لم بقد ما يشنً إلى ىذا ابؼوضوع بالرغم من أبنيتو البالغة.
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القرارات ابؼرتبطة بابؼسارات  لابزاذبـتزؿ بُ بؾرد قياس بسيط للمعارؼ ابؼكتسبة، ويتم توظيفو ىذا التقييم -
الدراسية للتلاميذ )تدرج، إعادة، توجيو...إلخ(، وبالتالي ليس لو أي تأثنً على التعلم ابعاري أو التعلمات الي  

 سبقتو )سنوات التعليم السابقة(.

بُ العدد( الي   اختلاؼلذار بُ مادة التربية الإسلامية، ومثلها بُ ابؼواد الأخرى )معاينً التقييم ابػمسة سالفة ا-
، تتضمن العديد من ابؼهارات ابؼختلفة، والي  ينطل  التقييم فيها مع بداية الفصل للاختباراتبىضع فيها التلاميذ 
اثنًة وبعدد ابنً لا يستطيع التلاميذ (، تعتبر  12من التقييمات الكتابية )ابؼنشور رقم  الانتهاءالثالث إلى غاية 

 .   استيعابهمالإحاطة بكل ىذه ابؼهارات بُ وقت قصنً، مقارنة بعددىا وأعمار ىؤلاء التلاميذ ودرجة 

عدـ وجود أثر للتقييمات السابقة الي  خضع بؽا التلاميذ بُ السنوات الدراسية الي  مروا بها، والي  بؽا أبنية ابنً -
 ات والتطورات ابؼستمرة بُ بؾاؿ التقييم.بُ متابعة ابؼهار 

ىذا التقييم يسلط الضوء على ابؼهارات الظاىرة للتلاميذ، لكنو يهمل بعض ابؼهارات الأخرى ابػفية الي  لا -
 اتابي.  امتحافبيكن التوصل إليها عن طري  

ابؼهارات وابؼعرفة ابؼطلوبة  امتلاؾإف ىذا التقييم يتم تصحيحو من قبل بؾموعة من ابؼعلمنٌ الذين يتفاوتوف بُ -
لتنفيذه وتصحيحو، وبالتالي تكوف نتائج التلاميذ متفاوتة ومتباينة، بفا يؤثر سلبا على عديد ابعوانب ابؼرتبطة بهؤلاء 

 التلاميذ، وخاصة ابعانب النفسي الذي ترتكز عليو شخصياتهم.

نهم "موىوبوف"، فهل سيتم التعامل معهم بُ حالة حصوؿ بعض التلاميذ على نتائج الها ضمن ابػانة )أ( أي أ-
 مثل باقي التلاميذ الذين تكوف نتائجهم موزعة على ابػانات )أ(، )ب(، )ج(، )د( ؟.

بُ حالة حصوؿ بعض التلاميذ على نتائج الها ضمن ابػانة )د( فماذا نعتبرىم ؟ وىل سيتم التعامل معهم مثل -
ابػانات )أ(، )ب(، )ج(، )د( ؟ أو أولئك الذين الذين برصلوا باقي التلاميذ الذين تكوف نتائجهم موزعة على 

 على نتائج الها ضمن ابػانة )أ( ؟

أبزذ القرار بشأنها بُ منتصف  الابتدائي: أف عملية تقييم مكتسبات مرحلة التعليم وخلاصة القول
لث إلى غاية نهاية من نهاية الفصل الثا امتد(، وبست بُ وقت قصنً الذي 0202العاـ الدراسي )شهر جانفي 

(، حيث خضع التلاميذ إلى تقييم بُ التعبنً الشفوي والتواصل بالنسبة 0202ماي  05التقييمات الكتابية )
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القرآف الكرلَ وتلاوتو بالنسبة للتربية الإسلامية، بٍ  استظهارللغات، تقييم الأداء القرائي بالنسبة للغات، وحسن 
ماي بُ فترات منفصلة. وال النتائج ابؼتحصل عليها  05أفريل إلى غاية  22 قاموا بإجراء التقييمات الكتابية من

بُ ىذه الفترة بً إدراجها على دفتر تقييم ابؼكتسبات، وبالتالي فإف ىذه العملية مست جزء ضئيلا من مكتسبات 
 التلاميذ، ولم تقيم مواطن القوة والضعف لديهم.

ىذه شملت مكتسبات السنة ابػامسة من التعليم  تدائيالابإف عملية تقييم مكتسبات مرحلة التعليم 
 .الااتسابفقط، ولم تتطرؽ إلى باقي السنوات الدراسية، بالرغم من أنها جزء لا يتجزأ من مرحلة  الابتدائي

لم تشمل ابعانب النفسي لدى التلاميذ، لأف بعض التلاميذ بُ ابؼدارس لا  -وىذا الأىم-اما أف عملية التقييم 
يعانوف من أية إعاقة، بل يعانوف من مشكلات تعليمية أو صعوبات سلواية بسيطة أو متوسطة، الي  تؤثر سلبا 

ديهم مفهوـ منخفض أو لديهم صعوبات بُ أو ل اجتماعيةعلى برصيلهم التربوي، اما أنهم يظهروف مشكلات 
فهم اللغة واستخدامها، وإذا ما ترؾ ىؤلاء التلاميذ على ما ىم عليو فإنهم سيشكلوف بؾموعة ىائلة من العاطلنٌ 

القياـ بالكشف ابؼبكر والتدخل العلاجي ابؼبكر، لأف مشكلات  الضروريعن العمل وغنً ابؼنتجنٌ، لذلك من 
ولا تأبٌ بلا سبب، بالإضافة إلى أف الكثنً من ابؼعلمنٌ بىلطوف بنٌ ابؼشكلات التعليمية التعلم لا تتطور فجأة 

 وابؼشكلات بُ الدافعية، الذي بهعل برديد الإجراءات التصحيحية الفعالة أمرا صعبا. 

 :/ الإجراءات العملية لإيجاد الحلول2
 : تمهيد

وصفا وبرليلا ومناقشة، حيث توصلنا إلى  الابتدائيبعد التطرؽ إلى دفتر تقييم مكتسبات مرحلة التعليم 
أف التقييم لم يشمل ابعانب النفسي للتلاميذ، وبالتالي تقودنا اافة ابؼعطيات إلى تفعيل التقييم النفسي التربوي 
خلاؿ عملية تقييم التلاميذ، ولابد أف تنطل  عملية التقييم النفسي التربوي من أوؿ يوـ يلتح  فيو التلميذ 

، بحيث يكوف ىذا التقييم فصليا الابتدائيدرسة )السنة التحضنًية( إلى غاية نهاية السنة ابػامسة من التعليم بابؼ
 .الابتدائيوبُ نهاية ال موسم دراسي، على أف يكوف تقييما شاملا بُ نهاية الطور 

من ابعانب  ويكوف لكل تلميذ دفترا ورقيا وآخر رقميا، تدوف بُ ال منهما ال ما يتعل  بالتلميذ
البيداغوجي، ابعانب النفسي، ابعانب الإجتماعي، ابعانب الصحي، بحيث يشترؾ بُ عملية التقييم ال من: 
الطاقم الإداري، الطاقم التربوي، ابؼختص النفسي، الوالدين )أولياء الأمور( والتلميذ بُ حد ذاتو، ولكل طرؼ من 
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تلميذ قبل وأثناء وبعد عمليات التحصيل الدراسي، إلى غاية ىؤلاء الأطراؼ دور خاص بو بُ العمل على تقييم ال
، الي  تبنٌ مواطن القوة ومواطن الابتدائيتشكيل نظرة شاملة متكاملة بؽذا التلميذ عند إنهائو بؼرحلة التعليم 

راحل الضعف، بالإضافة إلى بؾموعة ابغلوؿ ابؼقترحة للوصوؿ بو إلى مرحلة مقبولة بذعلو يستطيع مواصلة باقي ابؼ
 الدراسية الي  سينتقل إليها.

 : / الدفتر الورقي0

لابد من وجود دفتر جامع وشامل لكل ابؼعلومات ابؼتعلقة بكل ابعوانب البيداغوجية، النفسية، الصحية 
ابػاصة بكل تلميذ، بحيث يتضمن ال النشاطات التربوية والبيداغوجية وال ما تعرض لو التلميذ  والاجتماعية

بابؼدرسة إلى غاية برصلو على شهادة نهاية التعليم  للالتحاؽالدراسية منذ أوؿ تسجيل لو خلاؿ مسنًتو 
، وينتقل ىذا الدفتر مع التلميذ إلى ابؼتوسطة الي  سيزاوؿ بها تعليمو ابؼتوسط، إذ بهب أف يكوف الدفتر الابتدائي

احبو دوف مقابلتو، لأنو بوتوي على عليو بيكن أف نتعرؼ على ص الاطلاعىو ابؼرآة العااسة للتلميذ، فبمجرد 
بالدراسة، وال التطورات الي  حدثت لو على مستوى بصيع ابعوانب أثناء  التحاقوالسنًة الذاتية بؽذا التلميذ قبل 

 ، ويتكوف ىذا الدفتر من:الابتدائيةمرحلة التعليم 

دراسية. بالإضافة إلى شعار لو دلالة ولقب التلميذ، السنة ال اسم: الي  تتضمن الترويسة، العنواف، / الواجهة0-0
 رمزية.

: برتوي ابؼقدمة على تعريف بو على أساس أنو دفتر تقييم اافة ابعوانب ابؼتعلقة بالتلميذ وخاصة / المقدمة0-1
ابعانب النفسي وابعانب التربوي، بحيث يشمل التعرؼ الإجرائي للتقييم النفسي التربوي، حتى يتمكن ابؼطلع عليو 

من: الطاقم الإداري، الطاقم التربوي، ابؼختص النفسالٍ، الوالدين )أولياء الأمور(، التلميذ اونو المحور وخاصة ال 
بشأف ىذا التلميذ، سواء على مستوى ابعانب  ابزاذىاالأساسي بؽذا الدفتر، من متابعة ال الإجراءات الي  بً 

ف ابؼقدمة بـتصرة ومرفوقة بشرح مبسط البيداغوجي، أو ابعانب النفسي، أو ابعانب الصحي...إلخ. وتكو 
 للمحتويات العامة للدفتر.

: يتكوف ابؼتن من العديد من المحاور أو الأبواب تكوف بحسب بؾموعة الأطراؼ ابؼشارانٌ بُ تقييم / المتن0-2
 التلميذ اما ذارنا سابقا، بحيث تكوف على الشكل التالي:
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الي  يزاوؿ التلميذ الدراسة فيها، واذا  الابتدائيةابؼدرسة  سما: بوتوي ىذا الباب على الطاقم الإداري 0-2-0
 والتسلسل الإداري الذي تنتمي إليو.

 : بحيث بوتوي ىذا الباب على:التلميذ 0-2-1

 ال ابؼعلومات ابػاصة بالتلميذ )ابؽوية الكاملة( بالإضافة إلى الصورة الشخصية، -

ال ابؼعلومات الصحية قبل دخولو إلى ابؼدرسة، واذا تلك   ابعانب الصحي للتلميذ )العضوي( الذي يدوف فيو-
 الي  حدثت لو خلاؿ فترة دراستو.

ابعانب النفسي للتلميذ بحيث بىصص ىذا ابعانب إلى ال ابؼشاال النفسية الي  من ابؼمكن أف يعالٍ منها -
الي  تقدـ  والاقتراحاتائجها، التلميذ، اما يتم ذار بؾموعة التدخلات النفسية الي  قاـ بها ابؼختص النفسي، ونت

 .خنً ومدى تطبيقها على أرض الواقعبها ىذا الأ

ابعانب البيداغوجي للتلميذ إذ يسجل فيو اافة النتائج الي  برصل عليها التلميذ خلاؿ ال فصل من فصوؿ -
 .الابتدائيم الدراسة، والنتائج النهائية لكل سنة دراسية، لتختتم بالنتائج النهائية بُ آخر مرحلة التعلي

: بوتوي ىذا الباب على ىوية ابؼعلم الذي درس التلميذ بُ السنة الدراسية، وإذا تغنً ابؼعلم المعلم 0-2-2
لأي سبب ما يتم ذار ىوية ابؼعلم الثالٍ وىكذا، اما يتم تدوين ال ابؼلاحظات ابؼتعلقة بالتلميذ من طرؼ 

 ابؼعلم.

سالٍ بتدوين اافة التدخلات الي  أجراىا على التلميذ، سواء  يقوـ ابؼختص النف المختص النفساني: 0-2-3
اانت دورية أو بطلب من ابؼعلم أو بطلب من الولي أو بناء على تدخل آلٍ للمختص النفسالٍ بناء على 

 ملاحظة عينية لسلوؾ غنً عادي قاـ بو التلميذ بُ المحيط ابؼدرسي. 

لتلميذ على الطبيب العاـ بسبب مرض عضوي، بطلب من : من ابؼمكن أنو يتم إحالة االطبيب العام 0-2-4
ابؼختص النفسالٍ أو بطلب من الولي، فيقوـ الطبيب بالتأشنً بخصوص التدخل الذي قاـ بو والنتائج الي  توصل 

 إليها.
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ميذ يتم اتابة تقرير مفصل يتعل  بابغالة العامة للتل الابتدائي: بعد نهاية مرحلة التعليم / التقرير الختامي0-3
طيلة ىذه ابؼرحلة، يتضمن ابؼعدؿ العاـ وابؼعدلات السنوية، ابغالة النفسية العامة، ابغالة الصحية العامة، الوضعية 

 ...إلخ.الاجتماعية

 : / الملف الإلكتروني1

مستخدـ  اسمىو عبارة عن فضاء إلكترولٍ ربظي على الشبكة العنكبوتية، يتم التعامل معو بناء على 
صة بكل متدخل، بسارس فيو عملية الرقابة ابؼباشرة حسب السلم الإداري، لكن ىناؾ بعض والمة عبور خا

عليها بسبب ابػصوصية، وخاصة تلك الي  تتعل  بابغالة النفسية للتلميذ، وىناؾ  الاطلاعابؼساحات لا بيكن 
على النتائج التربوية  عليها لكن لا بيكن أف يتم التغينً فيها، اأف يطلع ابؼدير الاطلاعمساحات أخرى بيكن 

للتلميذ لكنو لا يستطيع أف يغنً فيها. اما يتم خلاؿ ىذا ابؼلف إجراء مراسلات إلكترونية سواء من ابؼدير إلى 
الولي أو العكس، من ابؼعلم إلى ابؼختص النفسالٍ أو العكس، إخطار الولي بكل الإحالات على ابؼختص النفسي 

 وافقتو.، الي  بهب أف تتم بدابنوالي  بزص 

بوتوي ابؼلف الإلكترولٍ على عدة أيقونات بساثل الأبواب الي  ذارناىا آنفا بُ ابؼلف الورقي، ويتم 
تدوين ال ما يتعل  بالتلميذ بصفة إلكترونية، ويساعد نظاـ البربؾة على حساب ابؼعدؿ الفصلي وابؼعدؿ السنوي 

كافة ابؼواد الي  درسها التلميذ خلاؿ مرحلة وابؼعدؿ العاـ، بالإضافة إلى حساب ابؼعدؿ السنوي وابؼعدؿ العاـ ل
بالنسبة للفضاء ابؼخصص للمختص النفسالٍ توجد بعض ابؼعطيات ابػاصة بالتلميذ الي  ،   الابتدائيالتعليم 

الي  قاـ بها، اما يقوـ بدسح  الاختباراتبهب على ابؼختص النفسالٍ الإجابة عنها، انوع الشخصية، بؾموع 
تبع ال تدخل نفسي للتلميذ وإدراجو ضمن ابؼلف الإلكترولٍ بُ الباب ابػاص بو ضمن ضوئي للتقرير الذي ي

 ابؼلف الإلكترولٍ.

بيكن للطاقم التربوي أف يطبع تقريرا إبصاليا ورقيا متعلقا بالتلميذ،  الابتدائيوبُ نهاية مرحلة التعليم 
بوتوي على ال ابنًة وصغنًة خلاؿ ىذه الفترة وضمها بابؼلف الورقي، حتى يتمكن الطاقم الإداري والطاقم 

جهوا إلى تلك عليو وعلى ال ابؼلفات ابػاصة بجميع التلاميذ الذين و  بالاطلاعالتربوي للمؤسسة ابؼستقبلة للتلميذ 
أف يشكلوا الأفواج الدراسية الي  بهب أف تكوف متجانسة ويسهل على  كوف باستطاعتهمابؼؤسسة، حتى ي

 الأساتذة التعامل مع التلاميذ. 



 

 

 

 الاستنتاج العـــــــــــام
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من خلاؿ تناوؿ موضوع التقولَ التربوي بُ ىذا البحث، إذ بً تسليط الضوء على ال ابعوانب الي  
بذسد ابؼفهوـ العاـ للتقولَ التربوي، حيث تبنٌ أف للتقولَ التربوي أبنية ابنً بُ ابؼنظومة التربوية، من حيث أنو 

تعلم، وىو عملية علاجية لأنو يعمل على عملية تشخيصية اونو يهتم بااتشاؼ القدرات والاستعدادات عند ابؼ
تصحيح ابؼفاىيم وتصويب الأخطاء لدى ابؼتعلم، وتعديل طرؽ وأساليب التدريس، اما أنو عملية وقائية تساعد 
على برديد العلاج ابؼناسب بعوانب القصور بُ عملية التدريس أو عند ابؼتعلم، وعند تطبيقو بالطرؽ العلمية 

على نتائج ىامة متعلقة أساسا بالتلاميذ، الذين يتمكنوف من مواصلة مسارىم الدراسي السليمة نستطيع ابغصوؿ 
 وىم واعوف ومدراوف للأىداؼ الي  يسعوف إلى برقيقها. 

غنً أف ابؼنظومة التربوية ابعزائرية تبني العملية التقوبيية على أساس الاختبارات الكتابية، الي  بذرى على 
مستوى بصيع ابؼستويات وابؼراحل التعليمية، لكننا نعلم أف التلاميذ ليسوا سواسية من حيث ابعوانب الاجتماعية 

ف ىنالك فروؽ بُ عملية التحصيل الدراسي، الذي ينعكس والثقافية والعاطفية والعلمية والعقلية، وبالتالي تكو 
أساسا على النتائج الي  سيتحصلوف عليها بعد إجراء الاختبارات الكتابية. على ىذا الأساس وجب الإحاطة أاثر 
بكل ابؼكونات الوجدانية والعاطفية والعقلية للتلاميذ، واذا ال الظروؼ المحيطة بهم سواء على مستوى المحيط 

فيو ويعيشوف بُ انفو، ال ىذه ابؼعطيات ابغساسة بذعل  نشؤارسي الذين ينتموف إليو أو المحيط الأسري الذين ابؼد
فعل مباشرة وغنً مباشرة وربدا غنً معلنة، الأمر  دودمن التلميذ عرضة للتأثر الدائم وابؼستمر، وبالتالي يبدي ر 

 يذ جزء أساسيا فيها.الذي يؤثر على العملية التعليمية الي  يكوف ىذا التلم

وحتى نتمكن من التعرؼ عن قرب على التلميذ ومعرفة ال الظروؼ المحيطة بو، وخاصة ابعانب 
بابؼدرسة أي الطور التحضنًي إلى غاية إنهاء ابؼرحلة  التحاقوالنفسي، وجب القياـ بتقولَ نفسي تربوي قبل 

بدراية تامة بالعمل داخل المحيط ابؼدرسي، فهناؾ ، ويكوف ىذا التقولَ من قبل بـتص نفسالٍ يتمتع الابتدائية
نفسية، لكن يتم التعامل معهم اكل  باضطراباتتلاميذ يدخلوف ابؼدرسة لكن نكتشف فيما بعد أنهم مصابوف 

أقرانهم بُ الصف الذي ينتموف إليو، اما أننا بقد بعض التلاميذ يتراوف مقاعد الدراسة بساما دوف معرفة الأسباب 
لي  دفعت بهم إلى ذلك، وىناؾ حالات عديدة ومتعددة لا يتيح ابؼقاـ لذارىا بصيعها. فلو ااف بُ ابغقيقية ا

ابؼدارس بـتصا نفسيا يعمل على التشخيص والعلاج وابؼتابعة، بؼا واجهنا ىذه الظواىر الي  تنعكس سلبا على 
 التلاميذ أساسا.
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إف بً التعرؼ عليها وتشخيصها، وبالتالي  بكن نعلم أف قدرات التلاميذ بزتلف من أحد إلى آخر، ىذا
وجب التعامل معهم حسب ابؼهارات التعليمية الي  بيتلكونها دوف إغفاؿ الظروؼ الي  يعيشها ىؤلاء التلاميذ، 
وبالتالي نعطي لكل واحد حقو الذي يستحقو، فهناؾ تلاميذ موىوبوف بىتفوف وسط صفوؼ الأقساـ، ويتم 

بُ الصف، بُ حنٌ أف ابؼوىوب لابد لو من مناىج تعليمية خاصة ليتمكن من  التعامل معهم اباقي زملائهم
تطوير مهاراتو على أحسن وجو. اما أنو ىنالك تلاميذ نتائجهم الدراسية متدنية بساما، وربدا لا بوسنوف القراءة ولا 

، لكنهم ربدا يعانوف من الكتابة ولا عمليات ابغساب، ليس لأنهم لا يرغبوف بُ التعليم أو أنهم متعمدوف بُ ذلك
 نفسية، أو الظروؼ المحيطة بهم صعبة، وبالتالي لا تكوف بؽم دافعية للتعليم مطلقا.  اضطرابات

وبناء على ما سب  ذاره، واستنادا إلى النتائج ابؼلموسة بعد القياـ بالعملية البحثية ابؼتعلقة بالتقولَ 
التوصيات الي  ربدا تكوف بؽا نتائج فعالة سواء على ابؼدى النفسي التربوي بصفة خاصة، نستطيع ابػروج ببعض 

القريب أو البعيد، حتى نرتقي بابؼنظومة التعليمية ونعطي لكل التلاميذ الفرصة بُ التعليم والنجاح وبرقي  الأىداؼ 
 الي  يصبوف لتحقيقها، ونذار منها ما يلي:

دور ابنً وفعاؿ بُ تقولَ التلاميذ من خلاؿ  ، الذي يكوف لوالابتدائيةإدراج بـتص نفسالٍ بُ ابؼدارس  -
 لدى أحد التلاميذ. اضطراباتتدخلاتو عند وجود 

، بؼواجهة الإخفاؽ أو الفشل استعجالية( والاستدراؾإدراج أقساـ للمعابعة البيداغوجية )الدعم   -
 الدراسي.

لطاقم التربوي، ابؼختص توطيد العلاقة بنٌ ال ابعهات ابؼشاراة بُ عملية التقولَ )الطاقم الإداري، ا -
علمية وعملية للعملية  استراتيجيةالنفسالٍ، الوالدين، التلميذ وربدا طبيب الأطفاؿ( من خلاؿ وضع 

 التقوبيية، لتحديد مواطن القوة والضعف بُ العملية التربوية.

يمية، القياـ بتخصيص بزصصات جامعية جديدة متعلقة بابؼختص النفسالٍ الذي يعمل بُ ابؼدارس التعل -
حتى يكوف قادرا على التعامل ابؼباشر مع التلاميذ، والتنسي  مع بصيع الشرااء المحيطنٌ بو والذين بؽم 

 علاقة بهؤلاء التلاميذ.

التكوين الدائم وابؼستمر للقائمنٌ على العملية التعليمية ونقصد بذلك ابؼعلمنٌ، حتى يكونوا قادرين على  -
منها التلاميذ داخل القسم وخارجو، والتعامل معها دوف ابؼساس الي  يعالٍ  الاضطراباتبعض  ااتشاؼ

 بابعانب العاطفي والوجدالٍ بؽم.
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العمل على تقليل عدد التلاميذ بُ الفصل الدراسي الواحد، حتى يتمكن ابؼعلم من التعامل معهم بطريقة  -
 جيدة، وااتشاؼ أي طارئ بودث داخل القسم.

جية لأولئك التلاميذ الذين عانوا من بزلف بُ التحصيل برامج تربوية علا استحداثالعمل على  -
 الدراسي، حتى يتمكنوا من مواابة زملائهم بُ نفس ابؼستوى الدراسي.

يعالٍ منو التلميذ خرج  اضطرابإشراؾ أولياء أمور التلاميذ بُ العملية التقوبيية من خلاؿ التبليغ عن أي  -
ليكوف التدخل العلاجي بُ آنو، ولا تتفاقم الأمور ابؼدرسة، وخاصة بُ المحيط الأسري الذي يعيش، 

 لدرجة لا بيكن السيطرة عليها.       
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 -دفتر تقييم مكتسبات مرحمة التعميم الابتدائي  -           
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     - 148المنشور الوزاري رقم  -                      
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     - 121المنشور الوزاري رقم  -                      
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     - 14المنشور الوزاري رقم  -                      
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 دفتر تقٌْْ المنتسثاخ

 اىذيمقشاطْح اىشؼثْحالجَيٌسّح الجضائشّح 

 ًصاسج اىترتْح اىٌطنْح

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 اسٌ ًىقة اىتيَْز )ج(:..............................................
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 المقذٍح

اىتقٌٌّ اىنفسِ اىترتٌُ ىٌ مجٌَػح ٍِ اىؼَيْاخ اىترتٌّح اىتفاػيْح اىتي تشتنض أساسا دٌه 

تتسيْط اىضٌء ػيَ دساسح اىسيٌك الإّساِّ قثو ًأثناء اىؼَيْح اىترتٌّح، ٍِ الجٌاّة المتؼيٌ، تهتٌ 

الإجتَاػْح ًالمؼشفْح ًاىؼقيْح تأسيٌب ػيَِ، اىتي تثنَ ػيَ أساسيا ًتنٌُ تالمٌاصاج ٍؼيا ػَيْح 

ؤثش تحذّذ ٍذٍ تحقْق الأىذاف اىترتٌّح ٍِ قثو اىتيَْز، فالجاّة اىسْنٌىٌجِ )اىنفسِ( ىيتيَْز ّ

تشنو ٍثاشش ػيَ الجاّة اىثْذاغٌجِ ىو ًمو الجٌاّة اىترتٌّح، فقثو إجشاء ػَيْح اىتقٌٌّ 

اىثْذاغٌجِ ًجة الإداطح تالجاّة اىسْنٌىٌجِ )اىنفسِ(، ًتنٌُ ىزه اىؼَيْاخ ٍغ نهاّح مو 

يح فصو دساسِ ًفي نهاّح اىسنح اىذساسْح، ىتختتٌ تقشاءج شاٍيح ىنو ىزه اىنتائج في نهاّح المشد

اىذساسْح )الإتتذائْح( ٍِ قثو مجيس ّضٌ اىطاقٌ الإداسُ، المؼيَين، المختص اىنفسِ ًأًىْاء الأٌٍس 

 بحضٌس اىتلاٍْز.

 ًصاسج اىترتْح اىٌطنْح                                                                                             
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 ية الشعبيةابعمهورية ابعزائرية الدبيقراط

 وزارة التربية الوطنية

 

 ولاية:

 مديرية التربية لولاية:

 الدائرة:

 البلدية:

 مدرسة:
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 :المعلومات الشخصية

 

 

 

 سم:الا

 اللقب:

 تاريخ ابؼيلاد:                                         مكاف ابؼيلاد:  

 العنواف:

 تاريخ الإلتحاؽ بابؼدرسة:

 تاريخ ومكاف ابؼيلاد:                                      إسم الأب: 

 ابؼستوى التعليمي: 

 ابؼهنة:

 إسم الأـ:                                        تاريخ ومكاف ابؼيلاد:

 ابؼستوى التعليمي:

 ابؼهنة:

 الوضعية العائلية للوالدين: 

 مصادر الدخل العائلي: 

 

 الصورة    
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 :الوضعية الصحية

 :الإلتحاق بالمدرسةقبل 

 الإعاقة:

 البصر:

 السمع:

 الأمراض العضوية:

 التشوىات ابػلقية:

 :بعد الإلتحاق بالمدرسة

 نتيجة التدخل الطبيب سبب التدخل تاريخ التدخل الرقم
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 :الجانب النفسي

 :قبل الإلتحاق بالمدرسة

 ابعانب العقلي:

 النفسية:الإضطرابات 

 :بعد الإلتحاق بالمدرسة

 التوجيهات نتيجة التدخل سبب التدخل تاريخ التدخل الرقم

     

     

     

     

     

     

 

 

 

                                                  

 

 



  الملاحــــــــــــــــــــــــــق 

79 
 

 

 

 :الجانب البيداغوجي

 إسم ولقب ابؼعلم: 

 السنة الدراسية:

 القسم:

 ، لا:   معيد: نعم:       

 اشف تقولَ نتائج الفصل: 

 

 

 

 

 

 ابؼلاحظات العامة بُ نهاية السنة الدراسية:

- 

 ابؼلاحظات العامة بُ نهاية ابؼرحلة الإبتدائية:

-  
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 :ولي الأمر

 ولي الأمر: الأب:           ، الأـ:           ، الوصي:          .

 الإسم:

 اللقب:

 تاريخ ابؼيلاد:

 العنواف:

 رقم ابؽاتف:

 البريد الإلكترولٍ:

 التدخلات:

 الملاحظات السبب التاريخ الرقم

    

    

    

    

    

 

 

 



  الملاحــــــــــــــــــــــــــق 

81 
 

 :مختلف التقارير

 التقارير الطبية: يتضمن )التاريخ، السنة الدراسية، الأسباب، النتائج، التوجيهات...(.-

 التوجيهات...(. التقارير النفسية: يتضمن )التاريخ، السنة الدراسية، الأسباب، النتائج،-

التقارير البيداغوجية: يتضمن )برليل النتائج البيداغوجية لكل فصل وبُ نهاية السنة الدراسية، نقاط القوة، نقاط -

 الضعف، الأسباب، التوجيهات...(.

 ية(.التقرير النهائي: يكوف بُ نهاية ابؼرحلة الإبتدائية، ويتضمن ملخص ال التقارير )الطبية، النفسية، البيداغوج

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 




