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 شكر و عرفان
 

 الفاضمة المشرفة أستاذتنا إلى التقدير عميؽ ك الشكر بجزيؿ ،نتقدٌـ امتناف ك فخر بكؿ

 كسندنا كناصحة مكجٌية، لنا فكانت بخطكة، خطكة العمؿ ىذا خلاؿ رافقتنا ،التي فطيمة حفرم

 تكجيياتكـ فبفضؿ العممية ،كالدقة كالحتكاء الصبر، في مثالن  كنتـ لقد. لحظة كؿ في

 كؿ ،رغـ المشركع ىذا في بثقة نيبحر أف ،استطعنا المتكاصؿ كتشجيعكـ السديدة،

 .الصعكبات

،  العممي مسعكدم الأفاضؿ أساتذتنا إلى المتناف ك الشكر بخالص نتكجو أف يفكتنا ل كما

ة محمد الأميف، طريمي العربي ك عمى رأسيـ الأستاذة فكزية تقار بكؿ حب ك امتناف شيخ

 الـ تكف مجرد استاذة بؿ كانت ام التيالغالية  للأستاذةنتكجو بخالص الشكر ك التقدير 

كذا الشعمة التي أضاءت لنا دركب العمـ ك المعرفة بفضؿ حبيا العميؽ لممادة التي  حنكنة ك

عة فينا شغفا ل ينطفئ ك اليمتنا لنختار مجاؿ مذكرتنا الذم ينبع مف قمبنا ك درستنا اياىا زر 

 تحسيف عمى ساعدتنا التي القيٌمةنشكرىـ عمى مساندتيـ كعمى نصائحيـ  حبنا لياذا المجاؿ

 .البحثية آفاقنا كتكسيع عممنا

 اليكـ لصفحاتا ىذه تخرج أف فخرنا يكفينا ،لكف حقكـ تفيكـ لف الشكر كممات ؿ،ك جميعنا لكـ

 .كعممكـ بصمتكـ تحمؿ كىي

 .باحث كؿ طريؽ في كنبراسنا العطاء، في قدكة دمتـ
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 إهداء تخرجً:                              
عائلتً الحبٌبة، نبض قلبً وسر نجاحً أهدي تخرجً الذي هو ثمرة تعبكم  الى 

 ودعمكم.

 مجهودات المتواصلة وبفضلكم تعلمت أن النجاح لا ٌأتً صدفة بل هو حصاد ال

والإصرار الذي لا ٌعرف المستحٌل. وإلى الأستاذة المشرفة الفاضلة : أ. د فطٌمة الزهرة 

حفري التً كانت بوصلة علمنا ونبراس فكرنا نقدم أسمى آٌات الشكر والعرفان فً هذه 

 الرحلة،

ر  بكل حب إلى الأساتذة  الذٌن كانو  خٌر عون لنا، وعلى رأسهم أستاذتً د. فوزٌة تڨا

وامتنان، أتوجه بخالص الشكر والتقدٌر لأستاذتً الغالٌة التً لم تكن مجرد أستاذة، بل 

كانت أمّاً حنون وكذا الشعلة  التً أضاءت لنا دروب العلم والمعرفة. بفضل حبها العمٌق 

 للمادة التً درستنا إٌاها، زرعت فٌنا شغفاً لا ٌنطفئ، 

لذي ٌنبع من قلب ذلك العلم الرائع. لم تبخل علٌنا ٌوماً وألهمتنا لنختار مجال مذكرتنا ا

 بدعمها الصادق،

ولا بمجهوداتها الجبارة التً كانت كالنسٌم العلٌل ٌرٌح نفوسنا وٌقوي عزائمنا. نصائحها  

كانت لنا بوصلة ترشدنا فً كل خطوة، وكلماتها كانت البلسم الذي ٌداوي تعبنا. شكراً لكِ 

لنا أكثر من معلمة، كنتِ ملهمة وصدٌقة، وأساساً صلباً نبنً علٌه  أستاذتنا، لأنكِ كنتِ 

أحلامنا، تعلمنا أن النجاح لٌس نهاٌة الطرٌق، بل بداٌة لمغامرة جدٌدة"، و"أن كل لحظة 

تعب وسهر هً بذرة تنمو لتثمر إنجازا ٌفخر به الطالب"، فلتظل هذه المذكرة شهادة على 

ستاذي أهً مفتاح كل باب مغلق، كما أشكر لعزٌمة أن الإرادة تصنع المعجزات، وأن ا

 الدكتور عباس بلحاج على إرشاداته وإعانتً بعلمه النافع، لك جزٌل الشكر. 

وأخٌرا ولٌس آخرا أتقدم بخالص الشكر والتقدٌر لزمٌلاتً العزٌزات فقد كان اتحادنا 

 .النجاح والإنجاز وتعاوننا الدؤوب دافعا قوٌا نحو الوصول إلى هذه اللحظة الممٌزة من

 الصالحاتالحمدلله الذي بنعمته تتم  -                                                            

 بقمم إيمان دركي                    
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 :إٕذاء ذخشجً

 ٗتْ٘سٓ اىشديح، تذأخ تسَٔ ٌعيٌ، ىٌ ٍا الإّساُ عيٌّ تاىقيٌ، عيٌّ اىزي الله سٌت
 ذعُثشّ ميَاخ ميَاذً، أسُطشّ اىًٍ٘ أقف الاٍرْاُ، دضشج ٗفً اىطشٌق، اسرذىيد

ِ   اجرٖذ، قية ّثض عِ   ٗصيد درى صثشخ ٗسٗح   سٖشخ، ٗعٍ
 اىَسٍش، أسٕقٖا اىرً اىْفس ذيل إىى: ذخشجً إذي
ذ ٗتاذد اىعثشاخ، ٍشّ  راقد اىرً َّ  اىنثٍش، شتاىصث جشادٖا ذضُ

 ٗاىسق٘ط، اىرعة سغٌ ٗٗاصيد اىشٌخ، ٗجٔ فً ٗقفد ٍِ إىى

 ض٘ء، ظلاً مو خيف أُ آٍْد   ٍِ ٌا... أّا ٌا إىٍل  

 ...اىسَاء ٌسنِ اىزي طٖشك إىى: أتً سٗح ىى

 قيثً فً أّل عضائً ىنِ، فخشًا ذثرسٌ أساك أُ ذٍَْدُ  مٌ
 .تعٍذ ٍِ خط٘اذً ذثاسك مْد خفً، دعاء مو ٗفً
 الأٍاُ، ٗطِ ٌا ٗ اىذْاُ، ّثع ٌا: أًٍ إىى

 اىشقاء، فً ٗظٖشي اىثناء، فً دضًْ مْد   ٍِ ٌا

ا، ٌذي ذرشمً ىٌ ٍِ ٌا ًٍ  ٗمْرً اىذعٌ اىَادي ٗاىَعْ٘ي ٌ٘

 .إّجاصي ٗمو عَشي ٗىل   اىَجذ، ٗىل   اىفضو، ىل  
 أضٍع، دٍِ ٗت٘صيرً اىذٍشج، فً ٍشآذً ٌا: أخ٘اذً إىى

 .اىصادقح صٍذحٗاىْ اىطٍثح، اىنيَح مْرٌ  ٍِ ٌا
  اىعائيح ٗتشاعٌ ٗأطفاىٌٖ، صٗجاذٌٖ، إىى ٗفخشي سْذي ٗاتْاء اخ٘ذً: إخ٘ذً إىى
ًّ  اشرذّ  دٍِ ٗاىضذنح اخرْقدُ، دٍِ الأٍاُ أّرٌ  .اىذضُ عي
ِّ  ٍِ ىى:إ صذٌقاذً إىى  اىض٘ء، غاب دٍِ ٗاىْ٘س اى٘جع، اشرذّ  دٍِ اىثيسٌ م

 سنٍْح، اىضذناخ ٍِ ّٗسجِ الاّنساس، ىذظاخ ٍعً ذقاسَِ ٍِ إىى

 ٗإصشاسي، ترشدّدي ٗق٘ذً، تضعفً أّا، مَا أدثثًْْ ٍِ إىى

 :اىخفاء فً ىً ٗقاىد قيثً، عيى سترد اىرً الأسٗاح إىى
 ."ّفسل ذشٌِ لا دٍِ درى عظٍَح، ّشاك  "

 ِّ ِّ نرف اىجٍَو، ٗاى الأٍاُ، مْر  ٌْرًٖ، لا اٍرذاد قيثً فً فين

ِّ  الإّجاص، ٕزا سط٘س ٗتٍِ   ٍٗذثح فخشًا ذرلألأ أسَاءم
 قَد، ىنًْْ مثٍشًا، سقطدُ  اُ ذفشيً ٗذرشمًٍْ أقثو لا: ىْفسً قيد ٗىطاىَا

 راذً أّنش ٗىٌ ٌذي، أذشك ٗىٌ
 ...ٗاىًٍ٘ اىْثض ٍِ أقشب صاس اىثعٍذ ٗاىذيٌ خشٌجح،... ْٕا أّا ٗاىًٍ٘،

 تو سٖلًا، ٌنِ ىٌ الإّجاص فٖزا اىفشح سٕثح ٍِ سٗدً ٗذشذجف تاٍرْاُ، أترسٌُ 
 طٌ٘يح ىٍاه   ثَشج ٕ٘ ٗالأٍو، تاىصثش ٗسُقً ترعة ، الأٌاً جثٍِ عيى خُظّ 

 ىقذ" ىْفسً ٗإَٔس فخشًا، سأسً أسفع ، ٗاىًٍ٘ ذعُذ، لا ٍٗذاٗلاخ

                                       سليمة عادل: بقلم                      ."ل  ت ٌيٍق اىَجذ ٕٗزا... فعيرٖا
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 تخرجي: إىداء                         
 ...الأحلام خمف والسعي والسير، التعب، من طويل مشوارٍ  بعد
 والإرىاق، القمق سكنيا وليالٍ  دفاتري، بين مرّت أيام بعد
 ".التخرج" اسميا بيا، حممت طالما جميمة محطة إلى أصل اليوم أنا ىا

 الإىداء، ذاى ىو تقديمو يمكنني ما أقل فإن الطريق، ىذا في وحدي أكن لم ولأنني
 .خطواتي يحمي غطاءً  ودعاؤىم صبري، وقود وجودىم كان لمن
 العزيزين، والديّ  إلى
 والدعاء، الثقة ومنحاني القوة، قمبي في غرسا من إلى
 …الظروف كل رغم سندًا دومًا وبقيا وتقمّباتي، وسيري غيابي تحمّلا من إلى
 .أولً  لكما يُيدى فخر وتاج صبركما، ثمرة ىو التخرج ىذا
 وأخواتي، إخوتي إلى
 بنفسي، شككتُ  حين بي صدّق من أول
 ...الروح وحماة القمب، وسند البيت، رفاق أنتم
 .الأمل داخمي في برد كمما إليو أعود دافئًا حضنًا كنتم لأنكم شكرًا
لى  الحقيقيين، أصدقائي وا 
 المؤقتة، الراحة وضحكات والعمل، السير ضغوط معي تقاسموا من
 …النييار لحظات في وواسوني المشروع، إعداد في انبيبج سيروا من
 .احتمالً  وأكثر وحدة أقل الطريق وجودكم جعل فقد القمب، من شكرًا
 شيادة، في سطر مجرد ليس الإنجاز ىذا
 خبّأتيا التي وبدموعي المشروع، تسميم عند المرتجفة وبأنفاسي بتعبي، كتبتيا قصة بل

 .الأيام بي ضاقت حين
 …الرحمة ىذه من جزءًا نكا من لكل
 أفخر كما بو تفخروا أن تستحقون من أنتم لكم، ىو بل وحدي، لي يُنسب ل النجاح ىذا
 .بفضمكم وصمت أنني
 

 دردقوصادق ال 
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 :إٕذاء ذخشجً                              
  وامي ابي الى
 وأبي الحنونة أمي لىإ قمبي، عمى الناس أغمى إلى العمل ىذا أىدي والمتنان، الحب بكل

 من خطوة كل في الحقيقي والدعم السند فكانا أجمي، من وتعبا جيد كل بذل المذين العزيز،
 .ينضب ل الذي وحبكما صبركما عمى قمبي أعماق من شكراً . حياتي
 عائمتي الى       
 جودكمفو  والدفء، الأمان مصدر دائماً  كانت التي الغالية، عائمتي إلى النجاح ىذا وأىدي
 .دعم وأجمل ىدية أعظم ىو بجانبي

  الدكتورة الى         
 الزىرة فطيمة الفاضمة الدكتورة إلى والمتنان الشكر آيات بأسمى أتقدم أن أنسى ول

 وتوجييي مياراتي تطوير في الكبير الفضل وصاحبة طريقي، ييدي نوراً  كانت التي. حفري
 .الأفضل نحو

  صديقاتي الى      
 وشاركْنِي الدرب، رفيقات خير لي كنّ  اللاتي العزيزات، صديقاتي إلى العمل ىذا أىدى و

 .الأصدقاء نعم فكنتم والتحديات، الجميمة المحظات
 . دركي ايمان،  عادل سميمة ، سوفي تياني،  لعيفاوي فريال ،  ىومة سارة
 العمل ليذا كان الم وبدونكم الإنجاز، ىذا سبب فأنتم القمب، من شكراً : أقول جميعاً، لكم
                      النور يرى أن
  

  سلام مرخيا بقمم                               
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 :إٕذاء ذخشجً                              
 
 تُقدّر، ل نعمة حياتي في وجودىما كان من ىلا

 يومًا، يخذلني لم الذي طريقي وسندىما بركتي، سر دعواتيما كانت من إلى
 العزيزين، والديّ  إلى
 .ومبدأ موقف الرجولة وأن المقابل، ينتظر ل العطاء أن عمّمني من قدوتي، ي توفيقأب

 عزائي وابتسامتيا أيامي، عتمة أنار الذي النور دعاؤىا كان من الحنان، نبعسعاد  أمي
 .التعب لحظات في

 .المستمر ودعائكما وصبركما ماتعبك ثمار فيي وتقديرًا، عرفانًا المذكرة، ىذه أىديكما
لى  زبن العابدين ،مريم ،حياة، وصغيرة العائمة خديجة الأعزاء، إخوتي وا 
 صعبة، لحظة كل في والداعم الدافع كنتم يخذل، ل الذي والأمان يميل، ل الذي السند أنتم

 لروحي، بمسمًا كانت الصامتة، ومساندتكم كمماتكم، ضحكاتكم،
 .والحب كرالش كل القمب من فمكم
لى  الغاليات، صديقاتي وا 

 والفرح، والقمق والضغط الحمم تشاركنا من الدراسة، مراحل كل في الدرب رفيقات
 جمعَتنا، جميمة ذكرى ولكل دعم، لحظة ولكل طيبة، كممة لكل شكراً 

 .طويلاً  القمب في سيبقى وأثره نعمة، كان المرحمة ىذه في وجودكنّ 
 ...جميعًا لكم

 وامتنان، وفاء عربون المتواضع، لالعم ىذا أىدي
 يكفيكم ل الشكر وكل الإنجاز، ىذا من جزءًا كنتم فأنتم
 .حقكم
 

 بقمم تياني سوفي                                 
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 التعميمية في المدرسة الجزائرية الأنشطةعريف ت الفصل الول:    

 التعميمية الأنشطةعريف ت :الأولالمبحث            
 التعميمية الأنشطة أنواعالمبحث الثاني :           

 الأنشطة التعميمية أىميةالمبحث الثالث :            
 التعميمية الأنشطة أىدافالمبحث الرابع:            
المبحث الخامس: القيم ودورىا في توجيو سموك الطفل           

 عمى ضوء المحفوظات
 حفوظات لسنة الثالثة ابتدائيتعميمية نشاط الم الفصل الثاني:

 :جغرافيا المدرسة الأولالمبحث            
 المبحث الثاني: كيفيات وطرق تدريس نشاط المحفوظات    

المبحث الثالث: نماذج مختارة من المحفوظات وتحميل            
 مواضيعيا

 الممارسة في نشاط المحفوظات تالسموكياالمبحث الرابع: اىم 
 تة جمالية في آليات نشاط المحفوظامس: قراءالمبحث الخا
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 المقدمة:             
يعد الطفؿ محكر العممية التربكية كمحؿ اىتماـ مختمؼ المقاربات النفسية        

تتشكؿ لديو التجاىات كالقيـ التي تؤثر في ،ك  كالجتماعية باعتباره كائنا في طكر النمك
مف حياة  ىمية السنكات الكلىأكتجمع الدراسات التربكية عمى ،حاضرا ك مستقبلا سمككو 

 تأطيرامما يستدعي  وسمككياتساسية في بناء شخصيتو كتكجيو أالتمميذ حيث تعد مرحمة 
 .تربكيا منيجيا يتماشى مف خصائصو النمائية 

يب التربية التقميدية سالأالتربكية الحديثة تعيد النظر في طار جاءت البنية ضمف ىذا الإ
تعد مجرد فضاء  فالمدرسة لـ ،التفاعؿ النشط لمطفؿ داخؿ محيطو المدرسي أكتعتمد مبد

مف  ،صبحت مؤسسة اجتماعية مسؤكلة عف التنشئة المتكاممة لممتعمـألنقؿ المعارؼ بؿ 
د حرص لى منياج تربكم مييكؿ كقإية ىادفة تعتمد الكفاءات كتستند خلاؿ منظكمة تربك 

نشطة التعميمية باعتبارىا كسيمة فعالة لبناء دراج الأإطكاره عمى أنياج التربكم في مختمؼ الم
 كأداةنشطة تبرز المحفكظات كمف بيف ىذه الأ ،المعارؼ كتنمية القدرات كتكجيو السمكؾ

متعمـ مف خلاؿ محتكاىا يجابي لدل الؼ لترسيخ القيـ كتعزيز السمكؾ الإلغكية كتربكية تكظ
ىمية ىذا المكضكع مف ككنو يسمط الضكء عمى كظيفة أتنبع  ،يقاعي اليادؼالفني كالإ

كىي دكر المحفكظات في تكجيو سمكؾ  ،تربكية غالبا ما يغفؿ عنيا في الممارسات التعميمية
داة فعالة أميارات المغكية كالذاكرة بؿ تعد التمميذ فالمحفكظات ليست مجرد كسيمة لتنمية ال

حسف اختيارىا أيجابي خاصة اذا الجتماعية كتعزيز السمكؾ الإية ك خلاقلبث القيـ الأ
ة ة ىذا البحث ايضا في ارتباطو بفئىميأكتتجمى  ،طار تربكم مدركسإظيفيا ضمف كتك 

كالتفاعؿ مع  لمتأثيركثر قابمية أحيث يككف التمميذ ،عمرية حساسة كىي فئة الطفكلة المبكرة 
التعميمية  بالأنشطةطابعا عمميا مف خلاؿ ربطو  كما يكتسي المكضكع ،المضاميف المقدمة لو

المقررة في المنياج المدرسي مما يتيح لممعمميف كالفاعميف التربكييف الستفادة مف نتائجو 
 نشطة في التكجيو السمككي داخؿ الكسط المدرسيكير طرائؽ التدريس كتفعيؿ دكر الألتط
ة كمف ادراؾ اف السمكؾ ل يكتسب فقط كانطلاقا مف اعتبار التمميذ محكر العممية التربكي،

لمنياج عبر التكجيو المباشر بؿ مف خلاؿ التفاعؿ مع النشطة التربكية التي يتيحيا ا
عادة النظر في الدكار التربكية التي قد تقكـ بيا مككنات ىذه إالمدرسي تبرز الحاجة الى 

را لما تحممو مف كمف بيف تمؾ المككنات تحتؿ المحفكظات مكقعا ميما نظ،النشطة 
دراج إكرغـ  تالسمككياكيسيـ في تشكيؿ ،كجداف المضاميف قيمية كايقاع لغكم يؤثر عمى 
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المحفكظات في المنياج  ضمف النشطة التعميمية في المرحمة البتدائية ال اف السؤاؿ يبقى 
دـ ـ كحكؿ كيفية تكظيفيا بما يخمطركحا حكؿ مدل فاعميتيا ككسيمة لتكجيو سمكؾ المتعم

داؼ التربكية السمككية داخؿ المدرسة كاذا كانت المحفكظات تدرس في المدرسة لأىا
باعتبارىا نشاطا لغكيا كجماليا فيؿ تبقى كظيفتيا محصكرة في تنمية التعبير الشفيي  
كالذاكرة فقط؟ اذ انيا تحمؿ قدرة حقيقية عمى تشكيؿ السمكؾ كتكجييو خاصة لدل تمميذ 

ي الذم يقؼ في مرحمة مفصمية مف التككيف الشخصي كالجتماعي كمف السنة الثالثة ابتدائ
الى ام مدل يمكف اعتبار المحفكظات بكصفيا نشاط لغكيا كتربكيا  اشكالية البحث: تأتيىنا 
عمى سمكؾ المتعمـ كتكجييو داخؿ  التأثيرداة فاعمة في أف منياج السنة الثالثة ابتدائي؟ ضم

 كسيمة تمقيف لفظي كجمالي؟ الكسط المدرسي بؿ اف تظؿ مجرد
الفرعية التي تسمح باستكشاؼ  التساؤلتكىذه الشكالية تفتح المجاؿ اماـ مجمكعة مف 

 ابعادىا النظرية كالتطبيقية مف بينيا:
 في نصكص المحفكظات المقررة؟  المتضمنةما طبيعة القيـ كالسمككيات 

 السمككي؟ التأثر حيث الفيـ ك كيؼ يتفاعؿ تلاميذ السنة الثالثة مع ىذه المحفكظات مف
 مدل ادراؾ المعمـ لدكر المحفكظات في التكجيو السمككي؟ ما

 ماىي الطرائؽ المعتمدة في تدريس المحفكظات كىؿ تعزز ىذا البعد التربكم؟
كجاء اختيارنا ليذا المكضكع بدافع شخصي يتمثؿ في الرغبة في التعمؽ في مجاؿ نميؿ اليو 

النشطة  بتأثيرك مجاؿ الطفكلة كالتربية خاصة ما يتعمؽ كنستشعر بشغؼ تجاىو كى
ف مكضكع المحفكظات لطالما شكؿ محكر اىتماـ لنا أكما  ،خصية المتعمـالتعميمية عمى ش

ىمية أة اما مف الجانب المكضكعي فترجع نظرا لما تحممو مف جمالية لغكية كقيـ تربكي
 التأثيرت تتجاكز الجانب المغكم الى بعاد جديدة لممحفكظاأبراز إالمكضكع الى دكره في 

كما اف قمة الدراسات التي تناكلت ىذا النشاط ،السمككي خاصة في مرحمة التعميـ البتدائي 
مف زاكية سمككية مشجعا عمى التطرؽ اليو مف ىذا المنظكر التربكم كىدفنا مف ىذه الدراسة 

 ة الثالثة ابتدائيالمحفكظات في تكجيو سمكؾ المتعمـ في السن تأثيرىك معرفة 
كلقد تناكلت بعض الدراسات السابقة مكضكع المحفكظات مف جكانب مختمفة منيا مركزة 

كما اشارت  ،عمى دكرىا في تنمية الميارات المغكية كمنيا ما اىتـ ببعدىا الفني اك الجمالي
  :دراسات اخرل الى علاقتيا بالتنشئة الجتماعية كغرس القيـ مف ىذه الدراسات نذكر
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مذكرة لنيؿ شيادة الماستر عنكانيا الكيفية الديداكتيكية لتعامؿ مع نشاط المحفكظات مرحمة 
 .البتدائي نمكذجا

 .في تنمية القيـ الخلاقية لدل طفؿ الركضة  التعممية  الناشيد دكرمذكرة لشيادة ماستر 
ة كالمحفكظات السنة الكطني ناشيدللأمذكرة لنيؿ شيادة ليسانس بعنكاف الثر النفسي كالتربكم 

 .ثانية ابتدائي نمكذجا 
ال اف اغمب ىذه الدراسات لـ تسمط الضكء بشكؿ كافي عمى اثر المحفكظات في تكجيو 
السمكؾ المدرسي لدل تلاميذ المرحمة البتدائية كىك ما نسعى الى معالجتو مف خلاؿ ىذه 

 .الدراسة
خاتمة اخيرا المقدمة ك  صدرىماتتمبحثيف نجاز ىذا البحث اتبعنا الخطة التالية متمثمة في لإ

يـ بعض التكصيات تقدلجانب النا عمى ىذا تضـ اىـ النتائج المتحصؿ عمييا خلاؿ عمم
  فكانت خطة بحثنا كالتالي:،المقترحة 

 عريف النشطة التعميمية في المدرسة الجزائريةت الفصل الول:
 عريؼ النشطة التعميميةت لمبحث الكؿ:ا           
 المبحث الثاني :انكاع النشطة التعميمية           
 المبحث الثالث : اىمية الأنشطة التعميمية           
 النشطة التعميمية المبحث الرابع: اىداؼ           
 المبحث الخامس: القيـ كدكرىا في تكجيو سمكؾ الطفؿ عمى ضكء المحفكظات          

 محفوظات لسنة الثالثة ابتدائيتعميمية نشاط ال الفصل الثاني:
 .:جغرافيا المدرسة لمبحث الكؿا 
 .المبحث الثاني: كيفيات كطرؽ تدريس نشاط المحفكظات 
 .المبحث الثالث: نماذج مختارة مف المحفكظات كتحميؿ مكاضيعيا 

 .الممارسة في نشاط المحفكظات تالسمككياالمبحث الرابع: اىـ 

 .تي آليات نشاط المحفكظاالمبحث الخامس: قراءة جمالية ف
 كاخيرا قائمة المصادر كالمراجع التي استندنا عمييا متمثمة في :

 عيسى فكزم لكاتب  الأناشيد، _القصة_ الطفؿ  مسرح_ الشعر _الطفاؿ ادب كتاب



  

14 
 

 السلاـ عبد محمد الكاتب النشط، التعمـ استراتيجيات كتاب
 نمكذج ابتدائي مرحمة المحفكظات نشاط مع مؿلمتعا الديداكتيكية الكيفية بعنكاف ماستر مذكرة

 .سميرة كحمزاكم اكراـ منى حمكدة الطالبتيف
يعة المكضكع نسب لطبلأفي ىذه الدراسة باعتباره ا يكتـ اعتماد المنيج الكصفي التحميم 

كتحميؿ مضمكنو  ،ع نشاط المحفكظات في السنة الثالثة ابتدائيقحيث مكننا مف كصؼ كا
لتربكية كالقيـ المتضمنة ،كاجيت الدراسة جممة مف التحديات الميدانية مف حيث الىداؼ ا

بسبب البعد الجغرافي كظركؼ  المختارة  كمف ابرزىا صعكبة التنقؿ الى المدرسة،كالمنيجية 
حدل الشكالت في إـ المتابعة الميدانية كما تمثمت الجك الحار مما اثر نسبيا عمى انتظا

مما حاؿ دكف ملاحظة النشاط  ،فكظات بطريقة غير منتظمةتكزيع الساتذة لحصة المح
 ،بشكؿ متكرر كمنيجي اضافة الى ذلؾ تزامنت الدراسة التطبيقية مع الفترة الدراسية الرسمية

رم فقد برزت ظاما مف الجانب الن،فرض نكعا مف التقيد الزمني في تنفيذ المتابعة  كىك ما
كلت بعمؽ اثر المحفكظات في سمكؾ المتعمـ قمة المصادر كالمراجع المتخصصة التي تنا

في الخير  ،المر الذم تطمب الرجكع الى مراجع متفرقة كتحميميا بما يخدـ اىداؼ البحث،
تتـ الصالحات كبفضمو كتكفيقو انجز ىذا العمؿ المتكاضع فمكل عكنو  بنعمتوالحمدلله الذم 

لعمؿ تكفيؽ قبؿ اف يككف اجتيادا نفتتح ف اإكانما ايمانا ب،كسداده ما كنا لنصؿ ليذه المرحمة 
كممات شكرنا بيذه الكقفة الخاشعة سائميف الله اف يجعؿ ىذا الجيد خالصا لكجيو الكريـ 

 كنتكجو بجزيؿ الشكر كالمتناف الى استاذتنا المشرفة ،كنافعا في ميداف التربية كالتعميـ 
تربكية كاف ليا الثر كمرافقة نا مف تكجيو كارشاد قدمتو لعمى ما د،فطيمة الزىرة حفرم 

  بإرشاداتيـعمينا  ايبخمك ساعدكنا كلـ ذيف كالى الساتذة ال،جاز ىذا العمؿ إنالكبير في 
كتكجيياتيـ في كؿ مراحؿ ىذا البحث نذكر منيـ الستاذ العممي مسعكدم كالستاذ شيخة 

ه مف جيد في تقديـ لما بذلك كالستاذة تقار فكزية  محمد الميف كالستاذ طريمي العربي 
المساعدة كالنصح كمساىمتيـ القيمة كما نخص بالشكر كالعرفاف لزملائنا العزاء الذيف 
شارككنا العمؿ في ىذه المذكرة ككانكا يدا كاحدة كقمبا كاحدا حيث سادت ركح التعاكف 

 كالتشجيع كتقاسـ المياـ بكؿ مسؤكلية كاخلاص.
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  :التعميمية في المدرسة الجزائريةالأنشطة  الول:لفصل ا
 الكسيط تمثؿ إذ التربكية، العممية بناء في الأساسية الركائز مف التعميمية الأنشطة تيعدٌ  

 المبكرة الطفكلة مرحمة كانت كلمٌا. الطفؿ لدل التعمـ كمخرجات التعميمية الأىداؼ بيف الفعٌاؿ
 كأنكاعيا، لمطفؿ، المقدمة الأنشطة طبيعة فإف الفرد، شخصية تشكيؿ في الأساس حجر تيعدٌ 

 ىذه أثر كيتجمى، كسمككينا كجدانينا، معرفينا، الشامؿ نمكه دعـ في محكرينا دكرنا تمعب كأىدافيا،
 في المحفكظات كاستخداـ ىادفة، تربكية سياقات في تكظيفيا عند أكضح بصكرة الأنشطة

 التعميمية، الأنشطة لتعريؼ سنعرض الفصؿ ىذا كفي ،الإيجابي السمكؾ سيخكتر  القيـ تنمية
 خلاؿ مف الطفؿ سمكؾ تكجيو في القيـ دكر إبراز مع كأىدافيا، كأىميتيا، كأنكاعيا،

  .فعٌالة تربكية كأداة المحفكظات
 المبحث الأول:

 تعريف الأنشطة التعميمية:
( طى شى نى ( إذا عدنا إلى القرآف الكريـ نجدي كممةخطاب الشارع الحكيـ  لقد كردى مصطمح النشاط
  .{( 2)الناشطات نشطاو  (1)والنازعات غرقا}:1كردت في قكؿ الله تعالى

ينشط العقاؿ مف البعير يا كما كالمقصكد مف الآيتيف ىـ الملائكة تنشط نفس المؤمف فتقبضى 
ت أف يقكلك أنشطى  ا حؿٌ عنو. كحكى ىذا القكؿ الفراء ثـ قاؿ: كالذم سمعت مف العربإذ

ذا ربطت الحبؿ في يد العبير فقد  ككأنما أنشطى  مف عقاؿ، كربطيا نشطيا كالرابط الناشط، كا 
ذا حممتو فقد أنشطتو كأنت منشط.  2نشطتو، فأنت ناشط. كا 

جاءت كممة النٌشاط في لساف العرب ضد الكسؿ يككف ذلؾ في الإنساف كالدٌابة نشط  لقد
يضا كاف سريع الجرم كالنشاط أ خفيفنا في عممو، كنشط الفرس إذاالرجؿ إذا كاف  طييقاؿ: نش

( في عممو كمف كاف فمن كان نشيطا كان مجتيدام)ؿ كالجتياد فيو أىك الجد في العم
شاط في فالنٌ  3. إذا أسرع فيو كاجتيد مرلاف في أشط في كسكل كاف بعيدا عف النشاط كيقاؿ: نى 
ية كالجتياد في العمؿ كىك صفة محمكدة كيدؿ عمى المغة العربية يدؿ عمى الحركة كالحيك 

                                                           
 .2-1سكرة النازعات، الآية 1
 الكتب المصرٌة. ، كلمات القرآن: تفسٌر وبٌان دارAl-Qortoby تفسٌر القرطبً،2

 .4428دط،دت،ص-دار المعارف.القاهرة، 05لساف العرب، مادة "نشاط" كمج: ابف منظكر،3
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الفاعمية كالحركة السريعة نحك انجاز المياـ كيعتبر صفة تدؿ عمى الجتياد كالفاعمية 
 الإنتاجية.

ترتبط الأنشطة بمصطمح التعميمية كالذم ييعتبر: فرع مف فركع التربية مكضكعيا تخطيط 
كضعيات لتنظيـ يميا عند الضركرة ليحقٌؽ التعمٌـ الكضعية البيداغكجية ككيفية مراقبتيا كتعد

،إذ أنٌو مصطمح يستخدـ في مجالت نفسية أك كجدانية أك عقمية معرفية الدراسية كىي 
دل التمميذ أك حدكثيا لكيعتمدي عمى السياؽ الذم يستخديـ فيو كيرتبط بعممية التعمـ ككيفية 

استراتيجيات التدريس  كتخطيط يث تتناكؿ ح تحسيف عممية التعميـ كالتعمٌـ كبيدؼ  المتعمٌـ
الدركس، كيعرفيا الباحثكف عمى أنيا فرع مف فركع التربية؛ مكضكعيا خلاصة المككنات 
كالعلاقات بيف الكضعيات البيداغكجية كبعبارة أخرل يتعمٌؽ مكضكعيا بالتخطيط لمكضعية 

 .1البيداغكجية ككيفية مراقبتيا كتعديميا عند الضركرة
كالبعض الآخر يرل  أفٌ  ،مجموعة طرق وأساليب وتقنيات تعمّما البعض بأنٌيا "كما يعرفي

الموضوع الأساسي لمتعميمية ىو دراسة الشروط اللّازم توفرىا في الوضعيات أو المشكلات "
قترح لمتمميذ قصد السماح لو بإظيار الكيفية التي يُشغل بيا تصوراتو المثالية أو التي تُ 

 .2يفرضيا"
صطمح النشاطات التعميمية معركفا في الميداف التربكم قبؿ بداية القرف العشريف بؿ لـ يكف م

المحفكظات" ك"التماريف" ك"الكاجبات" كاف ىناؾ عدد مف المصطمحات المستخدمة مثؿ: "
بيا.  يقكمكاكغير ذلؾ ممٌا يشير إلى مياـ المتعمميف الذيف عمييـ أف  "الأمثمة" ك"المسائؿك"

ضكعات يحتاج المتعممكف إلى لكثائؽ المتعمٌقة بالمناىج تحتكم عناكيف المك كقد كانت معظـ ا
يا، إذ ييقدٌـ المعمٌـ محتكل المادة عمى المتعمٌميف الذم ينبغي عمييـ إظيار ذلؾ مف خلاؿ إتقان
 كالمتحانات.تسميع ال

ة كبيرة ميكلكف مع تقدٌـ عمـ النفس كظيكر آراء تربكية جديدة أصبح لنشاطات المتعمٌميف أى
مع حمكؿ العقد الثاني مف القرف العشريف بدأت تظير عناصر جديدة في العممية التعميمية ك 

في المنيج تصؼي عناصر المكقؼ التعميمي بشكؿ دقيؽ كتحدٌد النشاطات التعميمية التي 
 محتكل المقرر.بيا لكي يتفاعمكا إيجابينا مع  ينبغي عمى المتعمٌميف أف يقكمكا

                                                           
 .136،برج بكعريريج، ص:2016جكاف4التعميمية المفيكـ، النشأة كالتطكر(. مجمة الآداب كالمغات، العددزولٌخة علال)1
 يينظر، المرجع السابؽ.2
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التحدٌث عف التعمٌـ الفعٌاؿ فقط عندما يككف المحتكل كالعمميات المصاحبة لوي كما أنٌو يمكف 
 .1ذات فائدة حقيقية في حياة المتعمميف

ميٌـ مف عناصر المنيج  الأنشطة التعميمية ىي عنصر مف خلاؿ ما سبؽ نلاحظ أفٌ 
 ساسية ي كسيمة أالتعميمي، فيي تنمي كتزيد مف قدرات كأفكار المتعمٌـ كتعدٌؿ سمككو كى

كما أف كؿ مادة دراسية تحتكم عمى نشاطات بيا تيحقٌؽ ،لتحقيؽ أىداؼ تربكية ك تعميمية 
الجتماعية  2كتمسٌ جميع الأفكار كالجكانب مف خلاؿ المتعمٌـ الأىداؼ الخاصة كالعامٌة

ية كالتربكية كالنفسية لممتعمٌـ؛ حيث تشجٌع عمى التفكير النقدم كالإبداعي كتراعي الفركؽ الفرد
بيف المتعمٌميف. كباختصار تعدٌ الأنشطة التعميمية كسيمة أساسية لدعـ العمميٌة التعميمية 

في  كتحقيؽ الأىداؼ التربكية بطرؽو متنكعة كفعٌالة كتمثٌؿ جكىر العممية التعميمية الحديثة
 مجالت التعمٌـ كتيسير الفيـ كتنمية الميارات كالمعارؼ كالقيـ.

شطة التعميمية التعممية في كؿ ما يقكـ بو المتعمٌـ مف أجؿ تعمٌـ كمف ىنا نقكؿ أف الأن 
مكضكع معيٌف داخؿ أك خارج الفصؿ تحت إشراؼ المعمٌـ أك دكف إشرافو. كتيدؼي إلى تنمية 
المعارؼ كالميارات كالقيـ لدل المتعمٌميف عبر أساليب تفاعمية كتشجٌع عمى المشاركة الفعٌالة 

 للاكتشاؼ كالتطبيؽ العممي.
التعميمية نجد المحفكظات التي ىي محكر مكضكعنا فيي تعرؼ بأنٌيا قطع كمف الأنشطة  

عادتيا عدة مرات كيعرٌفيا أحد الباحثيف  أدبية قصيرة شعرية أك نثرية يكمٌؼ التمميذ بحفظيا كا 
ىي القطع الأدبية المكجزة التي يدرسيا التلاميذ كيكمٌفكف بحفظيا أك حفظ جزء منيا بعد 

كالفيـ، كىذه القطع شعران كانت أك نثران، إذ أنٌيا مادة الدراسة الأدبية في المدارس  الدراسة
 .3البتدائية كالإعدادية بجانب الأناشيد المختمفة

كيعرٌفيا بعض الأدباء بأنٌيا:" قطع أدبية مكجكدة تككف عمى شكؿ  شعر أك نثر أك 
 .4بعد دراستيا كفيميا ..........حديث يكمٌؼ التمميذ بحفظيا أك حفظ جزء منيا

                                                           
، التكجٌو الفنٌي العاـ لمتربية الإسلامية، دكلة الككيت،  كاللاصفيٌة كزارة التربية كالتعميـ: المسابقات كالأنشطة الصفٌية  1

 .3،ص2016/2017
 .2020، 1ع .12حميمة بف مامة: الأنشطة التعميمية، المركز الجامعي، مجمة آفاؽ عممية،مج 2

 .234،دت،ص10عبد العميـ إبراىيـ: المكجو الفني المدرسي المغة العربية، دار المعارؼ، القاىرة،ط 3
ؽ تدريسيا ،دار كائؿ لمنشر كالتكزيع، سعدكف محمد السامكؾ، كىدل عمي جكاد الشمرم، مناىج المغة العربية كطر  4

 .245، ص 2005، 1الأردف، عماف، ط
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نبوي نلاحظ في ىذا التعريف الأخير أن الكاتبين قد أضافا القرآن الكريم والحديث ال  
أف المحفكظات ىي عبارة عف نصكص قصيرة كما  مأ :السابقالشريف  عمى التعريف 

ل الكتابي تيستخدـ لمتعبير عف مشاعر أك أفكار معيٌنة ك تؤد أنيا نكع مف الأدب الشفيي أك 
 ك أدبيٌان. غالبان بصكتو جماعي أك فردم بمحٍفو معيٌف كىي تحمؿ طابعان فنيٌان 

كمكجزة  بحيث ليا قيمة عمميٌة تيساعد التلاميذ عمى إثراء رصيدىـ المغكم بمفردات، كيشترط 
 فييا أفٌ تككف قصيرة كمكجزة ليسييؿى حفظييا.
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 :1طلنشتعمّم االدور المتعمّم في  أول:
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

 النشط. تعمّمال عمّم فيمت(: دور ال1الشكل )
 
 

                                                           
 .16،ص2021استراتيجيات التعمٌـ النشط، دار الكتب محمد عبد السلاـ، يينظر، 1

 ر المتعمم د

تعمّم الفي 
 .النّشط

 ييشارؾ بفعالية.
يقكـ بمعظـ 
 النٌشاطات

يصؿي لممعمكمة 
 بنفسو.

يتعاكفي مع 
 الآخريف.

يتحمٌؿ 
 .لمسؤكليةا

يتحدٌث 
كييصغي 

 .بكيكتي 
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 1ناصر التعمّم النشط ومكونات التعمّم النشط:ع ياً:ـثان
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 : عناصر التعمم النشط2الشكل 
 
 
 
 
 
 

                                                           
 .18المرجع السابؽ،ص 1

 ر ــعناص

 م ــــعلالت

 ط ــالنش

 الأصغاء الحدٌث 

 ءةاالقر ابةــالكت

 ر ـل و التفكـالتأم
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 1ط:ـــمّم النشـــم في التع ـــّثاً: دور المعمــالــث 
ير بيئة صفية امنة حسية كعاطفيان يتاح لممتعمـ فييا التعبير عف رأيو بحرية دكف خكؼ تكف-

 .اك تيديده
تكظيؼ الخبرات السابقة لممتعمميف في المكاقؼ العممية كالتعممية الجديدة كربطيا بالتعمـ -

 .سعيا الى تككيف خبرات مكتسبة بشكؿ متميز كفؽ بناء عقمي مميز 
كمشكلات حسية كغير حسية حقيقة كغير حقيقة تستثير المتعمميف تقديـ مكاقؼ كخبرات -

 .كتحفزىـ عمى التفكير اليجابي في المكضكع كالعمؿ لإيجاد الحمكؿ المطمكبة 
تكفير فرس التعمـ الذاتي لممتعمـ مف خلاؿ تكميفو بمياـ اك كاجبات بحيث يبحث عف -

 .ـ التقنية المتقدمة المعرفة مف مصادر المتنكعة داخؿ كخارج المدرسة مستخد
 الفركؽ الفردية بينيـ.تكفير النشطة التعممية بما يمبي حاجات المتعمميف كيراعي -
 : معمـ في تعميـ النشاطكالشكؿ التالي يكضح دكر ال،البعض  القسـتشجيع التفاعؿ داخؿ -
 

 

 

 18ص،2021التعمٌـ النشط، د تاستراتيجيا                                

 

 

 

 

 

 .:دور المعمم في تعميم النشاط3الشكل                       
                                                           

1
 .15،ص2021لتعمٌـ النشط، دار الكتباستراتيجيات امحمد عبد السلاـ،  يينظر، 
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 المبحث الثاني:
 أنواع الأنشطة التعميمية:

إفٌ النشاط التعميمي ل يقتصر فقط عمى مجمكعة محددة مف المكاد المدرسية كما يعتقد 
خؿ كخارج الفصؿ بعض الدارسيف؛ فالأنشطة ىي مجمكع الأعماؿ التي يقكـ بيا المتعمـ دا

رشاد المشرؼ عميو، كفي ىذا الجزء سنتطرٌؽ إلى أنكاع الأنشطة التي تخدـ  كذلؾ بتكجيو كا 
 المتعمـ:

  أول: الأنشطة الصفية:
الذي يقوم أساسا عمى اكتساب التلاميذ لمجموعة كنعني بيذا النكع مف النشاط المدرسي "

. كبناءن عمى 1"ة في حجرة الدراسةمن المعارف والمعمومات في عدة مجالت عممية وأدبي
،يعدٌ كؿ نشاط يتـ ضمف قسـ محدد كفي كقت محدد نشاطان صفيٌان، حيث يرمي إلى  ذلؾ

بناء المعارؼ كتشكيؿ الأفكار لدل المتعمـ عبر تدخؿ منظـ كمكجو مف طرؼ المعمـ، كيعدٌ 
 ىذا النشاط جزءان ل يتجزأ مف المنيج التربكم التعميمي.

ذا النكع مف الأنشطة يركٌز بالأساس عمى البعد المعرفي كالعممي، إذ يعنى كعميو، فإفٌ ى
بتزكيد المتعمـ بجممة مف المعمكمات كالمعارؼ التي يفترض اكتسابيا في مستكل دراسيٌ 
معيٌف، عمى أف ىذه المعارؼ قد تختمؼ أك تتطكر في مستكيات أك أطكار تعميمية أخرل، 

 سية كخصكصياتيا.كذلؾ تبعان لطبيعة المادة الدرا
كلو عدة مفاىيـ أخرل مف بينيا: أف النشاط الصفي ىك أسمكب تعميمي ييمارس فيو المتعمـ 
مجمكعة مف الإجراءات كالسمككيات التي تكشؼ عف قدراتو، كتحقؽ جكانب المعرفة لديو، 

منيج كيعتمد ىذا الأسمكب عمى المتعة كالمفاجأة لتمبية احتياجات المتعمميف في أثناء شرح ال
التعميمي. تيدؼي ىذه الأنشطة إلى كسر نمط الحصة الدراسية التقميدم، كتعزيز ميارات 
التفكير كالتطبيؽ، بالإضافة عمى تحقيؽ عنصر التفاعؿ كالإثارة خلاؿ عممية تعمـ المنيج 

 أف الأنشطة التعميمية الصفية تشمؿ الفعاليات التعممية داخؿ الفصؿ. ويمكن القولالدراسي. 
نمط تعميمي ييدفُ إلى توسيع التعمم المياري من خلال أنشطة التعمّم عرؼ بأنٌيا "كما تي 

التعاوني كما ييتمُّ بنمو العادات والميارات خلال تفاعل الجماعة أثناء التخطيط التعاوني 
كإيجاد الحقائق والتقويم في نمو العادات الجتماعية كما تتضمن مساىمات المدرّس مع 

                                                           
 .169ـ، ص1999ق1419بي القاىرة، دطدئ تربكية، المعمـ الناجح كمياراتو، دار الفكر العر * عمي راشد، مفاىيـ كمبا1
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خطيط وتنظيم الأنشطة التعميمية والتي تُبنى عمى تطبيق المبادئ الأساسية التلاميذ في الت
 .1"لمحياة الديمقراطية

"أنشطة تعميمية صفية يُقدميا المعمم أمام أنظار التلاميذ أو  عيرفت الأنشطة الصفية بككنيا
 .2"التمميذ أو مجموعة من التلاميذ أمام أقرانيم

ا كؿ فعؿ يقكـ بو المعمٌـ أك التمميذ أك كمييما، كييدؼي كما ييطمؽ عمى الأنشطة الصفية بأني
 إلى تعميـ أك استكشاؼ تجارب المنيج الدراسي.
مف خلاؿ ميذ بخبرات حسٌية ملائمة تتجمٌى يتطمب تعمـ كتعميـ المفاىيـ العممية تزكيد التلا

لأنشطة أمثمة كلكف التي تيسيـ في تسييؿ ىذه الميمٌة ىي ا شكاىد تتضمٌف الأمثمة كاللا
التعميمية التي تكفٌر مكاقؼ مناسبة تعزٌز عممية التعميـ داخؿ الصؼي كتزيد مف كفاءة اكتساب 

 المفاىيـ العممية كاستقائيا.
تعتبر الأنشطة التعميمية داخؿ الصؼٌ، مثميا مثؿ المناىج الدراسية، ليست مجرد تجارب 

ؽ أىداؼ التربية، كقد تتجاكزي عابرة يمرٌ بيا الفرد، بؿ ىي تجارب مختارة تيسيـ في تحقي
أىميتيا في بعض الأحياف تأثير التعمٌـ التقميدم الذم يعتمدي فقط عمى المكاد الدراسية، 
فمشاركة التمميذ أك المعمٌـ في العممية التعميمية بلا شؾٌ تعزٌز مف مستكل تعمُّمو ، خاصة 

ككضع خطة العمؿ عنما ييشارؾ بفعالية في الأنشطة، مف خلاؿ اختيار نكع النشاط 
 كتنفيذىا. 

كفي الأخير يمكف القكؿ أف الأنشطة الصفية ىي تمؾ النشاطات التعميمية التي تككف داخؿ 
 مٌميف أك المتعمميف فيما بينيـ. الصؼ، يقكـ بيا المعمٌـ مع المتع

 :ثانيا: الأنشطة اللاصفية
ض الباحثيف كالأدباء ل تقتصر تسميات ىذا النكع مف الأنشطة عمى مسمى كاحد، إذ يرل بع

لوحظ أنّ ىذه التسمية كانت تستدعي  مرة النشاط اللاصفي، ولكنو ي"سُمأنٌو: عمى 
الستيانة بو، وتشعر بأنّو أمر طارئ غير ذي بال ول رابط لو بالمادة الصفية، وسُمي مرة 
النشاط اللامنيجي، وقد لوحظ عمى ىذه التسمية ما لوحظ عمى التسمية السابقة، عمى 

                                                           
 .35ص1.2013ي ربيع الياشمي، الأنشطة الصفية كالمفاىيـ العممية، دار غيداء لمنشر كالتكزيع.عماف.طعميينظر:1
 .35المرجع نفسو.ص2
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ين أن التربية الحديثة تنظر إلى النشاط في اىتمام كبير ول تقل أىميتو عندىا عن ح
 1أىمية الدروس الصفّية أو المنيجية لأنو مكمّل ليا"

كمعنى ىذا أفٌ ىذه التسمية لكحظ بأنٌيا استخدمت لمدللة عمى نشاط يستدعي استيجانان 
صفية في مقابؿ تسميات سابقة مثؿ ينظر إليو عمى أنو أمر طارئ ل يندرج ضمف المادة ال

"النشاط المنيجي" كقد بيٌنت التربية الحديثة اىتمامان كبيران ليذا النشاط، مع التأكيد عمى أف 
 دركس المنيج أك الأنشطة المنيجية تبقى أساسية كمتكاممة معو بؿ تعدُّ مكمٌمة ليا.

لمتعمٌـ خارج فضاء القسـ، إف الأنشطة الغير الصفية ىي جميع الممارسات التي يقكـ بيا ا
كدكف إلزامو بذلؾ، سكاء داخؿ المؤسسة التربكية أك خارجيا، بيدؼ تنمية أك اكتساب ميارة 

 كىي مرتبطة بشكؿ كطيد بما يقدٌمو المعمـ داخؿ القسـ.
فالنشاط اللاصفي ىك مف أىـ الجكانب التي يجبي أف ييركز المنيج الدراسي عمييا باعتباره 

لأنو ييساعد في بناء الجكانب المختمفة الميمٌة لمطالب كالجانب النفسي، كسيمة ل غاية 
الجتماعي، المعرفي، الأكاديمي، كما أنٌو ييساعد في بناء القيـ أيضان: القيـ الحركية 
كالجمالية. كنتيجةن لأىمية النشاط اللاصفي فإنٌنا نجد زيادة اىتماـ التربكييف بالأنشطة 

صفٌية، كعرٌفكه بعدة تعريفات ميمٌة لتكضيح مدل أىميتو في العمؿ المدرسية الصفٌية كاللا
المدرسي كتأثيره عمى تحصيؿ الطلٌاب كتطكير مفاىيميـ كاتجاىاتيـ نحك المدرسة، فالنشاط 
اللاصفي يعمؿي مف أجؿ الكصكؿ الى اليدكء كالراحة النسبية، كيجعؿي الطالب إيجابيان في 

.كما لو الدٌكر الأساسي كالفعٌاؿ في تحقيؽ جميع أىداؼ 2تعاممو مع زملائو كمعمٌميو كأىمو
التربية فيك يعمؿي عمى ترسيخ المكاد الدراسية كينمٌي قدرات ميكؿ التلاميذ كيعكٌدىـ عمى 
التمسٌؾ بالقيـ كالأخلاؽ كيعالجي مشكلاتيـ النفسية كينمٌي أجسادىـ كيعكٌدىـ عمى النتفاع 

إعداد مكاطنيف صالحيف ييعتمد عمييـ في المستقبؿ  بأكقات الفراغ، فالأنشطة تعمؿي عمى
 3لممحافظة عمى الكطف كالعمؿ عمى رفعتو.

إذان؛ تعدٌ الأنشطة المدرسية، سكاءه الصفية أك اللاصفية، داخؿ المدرسة أك خارجيا، مف 
تساىـ ىذه الأنشطة في ، داؼ التربكية لممؤسسات التعميميةالأدكات الأساسية لتحقيؽ الأى

 التلاميذ لمخبرات، كتطكير مياراتيـ ، كتنمية ميكليـ كمنحيـ فرص تحقيؽ الذات.اكتساب 
                                                           

 .100ق،ص1404العربي، بيركت: لبناف، الطبعة الأكلى،عمي جكاد الطٌاىر، أصكؿ تدريس المغة العربية، دار الرائد 1
رساء القيـ كزيادة التحصيؿ الدراسي، مكتبة الإخلاص.2  .11.ص2016سيد عبد الكارث: الأنشطة اللاصفية كا 
 .14يينظر: المرجع السابؽ.ص3
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ينبغي أف تتنكع ىذه الأنشطة لتتلاءـ مع ميكؿ كاحتياجات التلاميذ، مع مراعاة الفركؽ 
الفردية بينيـ، ككذلؾ الظركؼ البيئية المحيطة، ممٌا يعزز استفادتيـ منيا في خدمة المجتمع 

 كالبيئة.
الأنشطة اللاصفية خلاؿ العاـ الدراسي داخؿ المدرسة مف خلاؿ الجماعات تيمارس 

المدرسية، كخارج المدرسة مف خلاؿ المسابقات عمى مستكل الإدارة، ثـ يتٌـ التصعيد عمة 
 مستكل المديرية.

لـ يعد النشاط اللاصفي مجرد جيد بدني ييدؼ إلى تقكية عضلات المتعمـ، بؿ أصبح 
  لو اصكلو كقكاعده كأىدافو الخاصة.منيجا تربكيا متكاملا

تنبع أىمية النشاط التعميمي مف قيمتو التربكية الكبيرة ، حيث يسيـ في تحقيؽ أىداؼ 
تعميمية كتطكيرىا، كيترؾ أثرا فعال يفكؽ بكثير تأثير التعميـ داخؿ الفصكؿ الدراسية. مف 

النشاط بالإضافة الى كضع أبرز خصائصو أنو ينشط فعالية التمميذ كيشركو في اختيار نكع 
 خطة العمؿ كتنفيذىا.

ىذا الأمر الذم يجعؿ التمميذ أكثر حماسة كرغبة في التعمـ، مما يؤدم إلى نتائج تعميمية 
أفضؿ كأكثر تأثيرا، كما يتيح لو فرصا لتعمـ المبادرة كتكجيو الذات. يساىـ النشاط اللاصفي 

الصؼ، مثؿ التعارؼ، التنافس  خارج الفصؿ في اكتساب خبرات يصعب تعمميا داخؿ
 الإيجابي، كتحمؿ المسؤكلية  كضبط النفس كاحتراـ العمؿ الجماعي.

 :ثالثا: أنكاع النشاط المدرسي
لمنشاط المدرسي أنكاع كأشكاؿ كصكر متعددة كىذا التعدد لو أىمية في التربية الحديثة     

مف فركؽ فردية، فتختمؼ الأنشطة بينيـ  لمقابمة احتياجات المتعمميف المختمفة، كمراعاة ما
مف درس لآخر باختلاؼ طبيعة الدرس، ككذلؾ مف مرحمة دراسية إلى أخرل باختلاؼ 

 طبيعة المتعمميف.
وتعددت التصنيفات لأنواع النشاط المدرسي لذلك صُنفت الأنشطة وفقا لمعايير عديدة 

 :منيا
 *مكاف الممارسة.

 *حسب المنفذيف ليا.
 *نكعية الخبرات.

 حكاس المستخدمة.*ال
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 .1*الأىداؼ التي تحققيا الأنشطة
 أول: مكان الممارسة.

 : كىي التي تتٌـ في غرفة الصؼ.الأنشطة الصفية
كىي تمؾ التي يقكـ بيا التلاميذ خارج الصؼ سكاء داخؿ المدرسة أك  الأنشطة اللاصفية:

 خارجيا.
 :حسب المنفذين ليا. ثانيا

يؿ إلى العمؿ بمفرده كقد يككف ذلؾ بسبب قدرتو الخاصة تظير عندما يم :النشاطات الفردية
 أك ميكلو كحاجاتو أك بسبب ميارة يشعر بيا بامتياز مكىبتو فييا.

فييا يعمؿ التلاميذ في لجاف البحث أك في الندكات ك المناظرات  كىي  النشاطات الجماعية:
يع المناقشات في نشاطات تتيح الفرصة لمتخطيط التعاكني كلمتفاعؿ مع الجماعة، كتشج

 نكاحي ىامة في الدراسة.
 ثالثا: نوعية الخبرات.

كىي الخبرات التي يكتسبيا المتعمـ مف خلاؿ ىذه الأنشطة خبرات حسية؛  :أنشطة واقعية
 تنتج مف اختلاط المتعمـ بالكاقع اختلاطا مباشرا.

ات مجردة؛ كىي الخبرات التي يكتسبيا المتعمـ مف خلاؿ ىذه الأنشطة خبر  أنشطة مجردة:
 تنتج مف قدرة المتعمـ عمى التخيؿ، كالإدراؾ، كالتصكر.

 رابعا: الحواس المستخدمة.
 مثؿ الستماع إلى تسجيؿ مكسيقي، أك تقارير أعدٌىا آخركف. :أنشطة سمعية
 مثؿ مشاىدة عرض لفيمـ، أك صكر، أك معرض فني. أنشطة بصرية:
 .2بة، أك ندكةمثؿ الشتراؾ في الغناء، أك الخطا أنشطة صوتية:

 خامساً: الأىداف التي تحققيا الأنشطة.
جراء التجارب. :أنشطة حركية  مثؿ الشتراؾ في المباريات الحركية، كا 

الندكات، أك  المحاضرات أكمثؿ قراءة الكتب كالمراجع، أك الستماع إلى  نشطة معرفية:أ
 إجراء مقابلات شخصية كالتعامؿ مع مصادر المعمكمات.

. ة:أنشطة مياري  مثؿ صنع نماذج مصغٌرة، أك مكبٌرة، أك إعداد أشكاؿ، أك رسكـ
                                                           

رساء القيـ كزيادة التحصيؿ الدراسي، مكتبة الإخلاص.1  .19.ص2016سيد عبد الكارث: الأنشطة اللاصفية كا 
 .20المرجع نفسو، ص 2
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قراءة شعر لممتعة كالتذكؽ، أك قصة كالإسياـ في عمؿ درامي أك فريؽ  مثؿ :أنشطة وجدانية
 1مكسيقي...إلخ.
  2(:1)انظر الشكل

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
 .21.صالسابؽ المرجع1
كزارة التربية كالتعمـ: المسابقات كالأنشطة الصفية كاللاصفية، التكجو الفني العاـ لمتربية السلامية، الككيت 2

 .6،ص2016/2017

 :جدول يوضح انواع النشطة التعميمية.1الشكل 
 

من أنواع الأنشطة 
 التعميمية

برامج إذاعية، فضائية، 
أنترنت)مشاىدتيا/كتابة 
تقرير/اشتراؾ في الإذاعة 

رسـ لكحات تعبيرية أك  .المدرسية(
 ساخرة

قراءة 
إضافية)مرجع/أنترنت/
صحؼ/مجلات...إلخ(

. 

 مسرحية .صناعة نماذج أجيزة

 لممعرفة-1

 .)فكاىية(لمتسمية-2
 زيارات 

 .ةعمميٌة تركيجي

كتابة مقاؿ 
لإلقائو/عرضو في 

جريدة، أنترنت، مجمة 
 دكرية...إلخ.

مثلا حفمة)سنكية 
 ...إلخ(ألعاب
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 أىمية الأنشطة التعميمية: المبحث الثالث
التعميمية أحد الركائز الأساسية التي تعتمد عمييا المؤسسات التربكية الحديثة في الأنشطة 

تحقيؽ أىدافيا التعميمية كالتربكية، حيث تجاكز دكرىا حدكد الترفيو أك التسمية لأنيا أدكات 
فعٌالة تدعـ العممية التعممية، إذ تيسيـ ىذه الأنشطة في تعزيز الفيـ العميؽ لممعارؼ، كتنمية 

 ديد مف الميارات الفكرية كالعممية لدل المتعمميف كتكمف أىمٌيتيا في: الع
تنمية التجاىات السمككية السميمة لمتلاميذ مف خلاؿ الحرية المنظمة التي تيتاح عند 
ممارساتيـ الأنشطة المختمفة عمى نحك ينمٌي قيـ العتماد عمى النٌفس، كييكسبيـ القدرة عمى 

تاحة الفرصة لمتلاميذ للاتصاؿ بالبيئة كالتعامؿ معيا لجعميـ ة كالتجديد كالبيالمبدئ تكار كا 
أكثر اندماجان بمجتمعيـ كأمٌتيـ مع اكتساب القدرة عمى الملاحظة كالمقارنة كالعمؿ كالمثابرة 
كالأناة كالدقٌة مف خلاؿ ممارسة الأنشطة المختمفة كمساعدة التلاميذ في تفيٌـ مناىجيـ 

دافيا كما أفٌ النٌشاط المدرسي ييكسب التلاميذ فرصان كثيرة لممارسة كاستيعابيا، كتحقيؽ أى
الصدؽ كالأمانة كحسف التدبير، كحبٌ كمساعدة الآخريف كالتكافؿ الجتماعي داخؿ المدرسة 
كالتعاطؼ مع الآخريف في السرٌاء كالضرٌاء كحرية الرأم كالرأم الآخر كالصراحة كترسيخ 

 .1عادات سمككية المبادئ كتحكيؿ التجاىات إلى
إفٌ أىمٌية الأنشطة التعممية كالتعميمية في المنيج تكميف في دكرىا كأثرىا في تشكيؿ خبرات 
المتعمٌميف كتعديؿ سمككيـ كتربيتيـ لذلؾ فإفٌ نشاطات التعميـ كالتعمٌـ تعدٌ القمب النابض في 

 .2المنيج المنيج، كلكي تؤدم دكرىا بفعالية كنجاح لبدٌ أف تككف مرتبطة بأىداؼ
كما يغرس النٌشاط القيـ الدينية كالأخلاقية في نفكس التلاميذ كذلؾ مف خلاؿ تطبيؽ عممي 
إلى أم نشاط لتحصيؿ المعرفة، ككسر المعمكمات الدينية عف طريؽ ربطيا بالممارسة 
العممية لمفضائؿ كالآداب الإسلامية كتكجيو السمكؾ كمحاربة كأحيانا المناسبات، كممارسة 

ر كالمناقشات، ىذه المناشط تيسيـ بدكر إيجابي في جذب التلاميذ إلى المدرسة كزيادة الحكا
التحصيؿ العممي كالتقميؿ مف الغياب أك اليركب مف المدرسة كالفضؿ في ذلؾ كمو يرجع إلى 

 .3تطبيؽ الأنشطة المدرسية

                                                           
 .47ص-2016يناير 25فرج المبركؾ: الأنشطة المدرسية أسسيا كتطبيقاتيا، دار حميثرا لمنشر كالترجمة، 1
 .79،صDar Al-Manahej For Publis ،2013محسف عمي عطية: المناىج كطرائؽ التدريس 2
 .48يينظر: المرجع السابؽ،ص3
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كالتسامح، كما تؤكٌد  كذلؾ يعني أف المدرسة تمعب دكران محكريٌان مباد الحكار كالحرية كالحتراـ
أف التمميذ إذا نشط في بيئة مدرسية تحفزه عمى احتراـ الرأم الآخر حقكقو بكعي فإنٌو سيتعمـ 

 كيفية تنمية السمككيات الإيجابية كغرسيا.
إفٌ التعمُّـ النشًط ينعكس إيجابيان عمى المتعمٌميف في تحقيؽ أدكراىـ كتفعيميا كىذا بالتالي 

ميذ بزيادة الدافعيٌة كتييئة الحافزة لديو، كتفاعمو مع المعمٌـ بالمشاركة ينعكسي عمى دكر التم
بالأنشطة التي تثير تفكيره، كتييئ الفرصة للارتقاء بقدراتو العقمية العميا، ككذلؾ تنمية 
خصائص الشخصية الإيجابية مثؿ التعاكف كالمشاركة، كاكتساب اتجاىات إيجابية نحك 

 ،1كىذه الخصائص مف شأنيا دعـ تحصيؿ الطٌالب كالرتقاء بو المعمٌـ كالمكاد التعميمية
كمساعدة الطمبة عمى بناء الكفاءات مثؿ: حؿٌ المشكلات كالتكاصؿ ككذلؾ معرفة المحتكل ك 
التمشي مع أساليب التعمٌـ المتنكعة ك الكفاءات المتعدٌدة التي ل تجد مكانان مع طرؽ 

ثارة اىتماـ الم تعمٌـ بالمكضكع كزيادة دافعيتو مع جعؿ التعمٌـ أكثر متعة المحاضرة التقميدية، كا 
 كتنمية الثقة بالنٌفس كالقدرة عمى التعبير عف الرأم.

ز أىمٌية التعمـ النشط مف خلاؿ تركيزه عمى المتعمٌـ كجعمو أكثر نشاطان كمشاركان كحيكية  كتبري
 .2في المناقشة الصفية

ية بالمصادر الأكثر تثقيفا لمطفؿ بما تحتكيو مف كتعتبر الأنشطة المدرسية مف المجالت الغنٌ 
فرص عديدة يمكف أف تيساىـ بدكر كبير في سبيؿ زيادة الحصيمة المعرفية لمطفؿ كتنمية 
ثقافتو العامٌة في جميع المجالت، كتنظر التربية الحديثة اليكـ إلى ىذه الأنشطة عمى أنٌيا 

. كما نقصده أفٌ الأنشطة تتيح لمتمميذ 3مدرسيتمثٌؿ جانبان مف المككنات الأساسية لممنيج ال
التعبير عف ذاتو كتحفٌز خيالو كتفكيره، كتيساعده عمى بناء الثقة بالنفس كتحقيؽ التفاعؿ 
الإيجابي  مع زملاءه ك ترسيخ القيـ كتنمية الميارات الفردية ممٌا يجعميا جزءا أساسيان في 

 نية كالجتماعية.المناىج الحديثة فيي تعزز قدرات التعمٌـ الذى
ز أىمٌية الأنشطة في صقؿ مكاىب التلاميذ بصفة خاصة كتنمية ممىكات الأذىاف لدييـ،  كتبري

 .4كدعـ الأنشطة التي يككف ليا دكر في خدمة المجتمع كارتقاء بفكر ككعي التمميذ لبيئتو
                                                           

 .12،ص2021محمد عبد السٌلاـ: استراتيجيات التعمٌـ النشًط، مكتبة نكر،1
 13يينظر: المرجع نفسو، ص2
 .62، ص2014، دار المؤلؼ لمنشر كالتكزيع، ىند يكسيؼ الخكرم: أىمٌية الثقافة في تككيف شخصية الطفؿ3
غامد عبد الرحماف بف عمي، قسـ المكاطنة لدل طلٌاب بالثانكية كعلاقتيا بالأمف الفكرم، جامعة نايؼ العربية لمعمكـ 4

 .92،ص2010الأمنية،
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لأنشطة كتعدٌ الأنشطة استثماران في الإنشاف كذلؾ مف خلاؿ التنكيع كالتركيز عمى تمؾ ا
سيخمؽ أجيالن قادرة عمى مكاكبة ما يحدث حكليا مف مستجدٌات العصر، كتؤدم إلى نمك 
قدراتو في التجاىات التربكية كالجتماعية الصحيحة، كبالتالي يككف ليا بعد إيجابي في 

، كأف أىمٌية النشاط المدرسي في غرس القيـ كتنميتيا في نفكس 1تنمية قيـ المكاطنة لديو
ذ تنطمؽ مف أف الحصة المدرسية لكؿٌ مادة ل يمكف أف تفي بغرض بناء شخصيٌة التلامي

المتعمٌـ كذلؾ لضيؽ كقتيا مف جانب، كعدـ كجكد المجاؿ لممارسة بعض النشاطات المتعمقة 
مف جانب آخر، كالنشاط المدرسي كسيمة لبناء أجسا التلاميذ ككسيمة لتدريبيـ عمى ممارسة 

سميمة، كاكتساب الخمؽ القكيـ، كلتنمية التجاىات الديمقراطية العلاقات الجتماعية ال
. كما أف أغمب ذكم المكاىب في الحياة المينية 2كممارسة أساليب مجتمعنا الجماىيرم

كالكظيفية تـ كشؼ مكاىبيـ مف خلاؿ النشاط المدرسي في المدرسة فالتلاميذ في النشاط ىـ 
لخبرة العممية ، فيـ الذيف يمثمكف كيقرأكف ك الذيف يمارسكف العمؿ كىـ الذيف يعيشكف ا
يجابية لأنٌيـ يظيركف ميكليـ كاستعداداتيـ  ينشٌدكف...إلخ، أم أفٌ دكرىـ أكثر فعالية كا 

يد .كما نعنيو أفٌ الأنشطة تطكر شخصية المتعمٌـ كتنمٌي قدراتو 3كيبذلكنو فيو أقصى الجي
ده عمى بناء الثقة بالنٌفس كتنمية الميارات العقمية كالجتماعية كتحفٌز خيالو كتفكيره، كتيساع

كتككٌف شخصية متكازنة لمطفؿ فيي تجنٌبو النحراؼ ممٌا يجعميا جزءان أساسيان في العممية 
 التعمٌمية.

كفي ضكء الفمسفة البراغماتية كخاصٌة عند جكف ديكم أصبح للأنشطة التربكية أىميتيا التي 
كل خبرات يمرٌ بيا الطالب كىي خبرات منتقاة، ل تقؿ عف المكاد الدراسية فيي ليست س

فالأنشطة كسيمة ميمٌة في كشؼ ميكؿ الطالبات كمكاىبيفٌ كاستعدادىفٌ ممٌا يعيف عمى 
تكجيو التعميمي كالميني الصحيح، كالأنشطة التربكية بأنكاعيا المختمفة تدعـ الصحة النفسية 

فراغ لدييفٌ كاستخداميا استخدامان . كتصبح الفرص لمطالبات لستثمار أكقات ال4لمطالبات
مفيدان، كذلؾ عف طريؽ الأنشطة المختمفة، لأف عدـ ممارسة الطالبة لمنشاط في كقت فراغيا 
يؤدم بيا إلى الممؿ، كتعمؿ الأنشطة عمى كشؼ السمكؾ الغير سكم كتساعدىـ عمى إظيار 

                                                           
 .93يينظر: المرجع نفسو، ص1
 .118صAl Manhal ، 2016مدحت محمد أبك النصر، تطكير العممية التعممية2
 .119يينظر: المرجع السابؽ ص3
 .14،ص2014أبك عبد الله: زىرة النشاط المدرسي، دار الحكمة لمطباعة كالنشركالتكزيع4
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ذابة الفردية كالأنانية، شخصيتيـ الفردية المتميزة كمع تنمية ركح الجماعة كالعمؿ معيا، كا  
يثار الصالح العاـ عمى الصالح الخاص قدر الإمكاف، كتساعد الأنشطة التربكية عمى  كا 

. كترجع أىمية جماعات النٌشاط 1تنمية شخصية التمميذ معرفيان كانفعاليان كأخلاقيان كجسميان 
بكجو عاـ، كأىداؼ  العممي إلى أنيا كسيمة أساسية كأداة مف أدكات التربية في تحقيؽ أىدافيا

تدريس العمكـ بكجو خاص كالتي تمثؿ في تنمية الميكؿ كالمكاىب العممية كتنمية الثقافة، 
كتيساعد كذلؾ عمى تدريب التلاميذ في خدمة البيئة كالمساىمة في تطكيرىا كتربيتيـ عمى 

لنتائج .أم أفٌ البراغماتية تركز عمى ا2العمؿ الجماعي كتنمية التجاىات المناسبة نحكه
كالغايات كتربطي صدؽ الفكرة بمدل منفعتيا العممية ،كأف أىمية الأنشطة تساعد التمميذ عمى 
رفع مقكماتو الفكرية مف خلاؿ اكتشاؼ المعارؼ الجديدة كتقديـ الحمكؿ لممشكلات القائمة، 

 كتحسيف نكعية الحياة لبناء مجتمع معرفي قيٌـ.
دراكيا لدل الطٌفؿ كيساعد في تحقيؽ استقلاؿ  كييسيـ النٌشاط كذلؾ في تثبيت المفاىيـ كا 

الطفؿ كنمكه العاطفي كالجتماعي لأنٌو يحتكم عمى أعماؿ تعاكنية تيسيـ في تنمية بعض 
الصفات مثؿ: التزاف كرباطة الجأش كالثقة في النفس كتعديؿ السمكؾ، كما أف النشاط ذك 

الديمقراطية عف طريؽ مشاركة التلاميذ الطابع التعاكني يكفر مجالت تطبيقية لتحقيؽ كتأكيد 
في العمؿ مع الجماعات المنظٌمة ليذا النشاط، ييمكف أف يتعمٌـ التلاميذ عف طريؽ النٌشاط 
نكار  تحمٌؿ المسؤكلية كالتعاكف مع أفراد الجماعة كما يتدربكف عمميان عمى ركح الإيثار كا 

 . 3ذاتو كالعتماد عمى النٌفس شابو ذلؾ مف عادات إيجابية تساعده عمى تحقيؽ الذات كما
كخلاصة ذلؾ أف الكسائؿ التعميمية تمعب دكران محكريان في نجاح العممية التعممية لما تكفٌره 
مف تسييلات ممحكظة تسيـ في تبسيط المادة العممية كتسيير تفاعؿ المتعمميف معيا بصكرة 

برازىا، ممٌا يزيد مف دافعيتو لمتعمٌـ كتمكنو مف  فعٌالة كتكمف في تكضيح المعاني المجرٌدة كا 
التفاعؿ الإيجابي مع المعمكمة مف خلاؿ استشارة الحكاس المختمفة، فكمٌما كانت خبراتو أكبر 
كمٌما زادت قدراتو عمى التفاعؿ مع النشاط أك الدرس كاستيعابو فعمى سبيؿ المثاؿ يمكف أف 

التمميذ كجعمو أكثر قابمية يؤدم عرض المحفكظات كالأناشيد الممنيجة لمدراسة إلى تحفيز 

                                                           
 .16-18يينظر: المرجع نفسو،ص1
 .12ص2011صAl Manhal العممي المدرسية،حاتم محمد مرسً: جماعات النّشاط 2
، 05دنسانية، المركز الجامعي عمي كافي، تندكؼ، الجزائر، العدالنشاط المدرسي مقاربة نظرية، مجمة العمكـ الإينظر:3

 .154-153،ص10-12-2020
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لستيعاب المفاىيـ المرتبطة بذلؾ المكضكع. كتبرز أىمية استعماؿ الأنشطة التعميمية 
كالعممية الصفٌية في تحقيؽ أىداؼ تدريس العمكـ كأىمية تحريؾ مكضع تنفيذىا لما لو مف 

فاىيـ كالميارات دكر في استشارة دافعية التلاميذ نحك تعمٌـ العمكـ كفاعميتو في اكتساب الم
اليدكية كالعقمية كدقٌة الملاحظة كالتمييز كالتصنيؼ كالتجريب...حيث تساعدىـ في ككنيا 

 تسيؿ فيـ دراسة العمكـ بشكؿ أكثر فعالية ككضكح ، كاكتساب التلاميذ لممفاىيـ العممية  
ة لحقة كتميٌد كاستبقائيا كتسيؿ فيـ دراسة العمكـ كفي عممية انتقاؿ أثر التعمٌـ بمراحؿ دراسي

لتعمٌـ مفاىيـ أعٌـ كأشمؿ بعد إدراؾ العلاقات فيما بينيا
1. 

كما نقصده بما ذيكر سابقان أف الأنشطة التعميمية تسيـ في تنمية كغرس القيـ لدل الأطفاؿ 
الناشئة كالنٌشاط يعتبر كسيمة فعٌالة في دعـ العممية التعممية مف خلاؿ ربط التعمٌـ بالممارسة 

 المتعمٌـ مف ترسيخ المفاىيـ بشكؿ عممي كتطبيقي. ممٌا يمكٌف
إف التعميـ الفعاؿ ىك القائـ عمى الفاعؿ بيف اطراؼ عممية التعميـ ،فالتفاعؿ الصفي يعد 
عنصر ميمان في العممية التعميمية لأنيا كاف منعكسان لعمؽ كحيكية اكتساب المعمكمات 

استيعابان كتطبيقان ،كيزيد التفاعؿ الصفي  كالخبرات لممتعمـ ككذلؾ بعد المدل في تأثر المعمـ
حيكيةن لتمميذ في المكقؼ التعميمي اذ تعمؿ عمى تحريرىـ مف حالة الصمت كالسمبية 
كالنسحابية الى حالة البحث كالمناقشة كتبادؿ كجيات النظر حكؿ مكضكع اك قضية ما، 

خريف، فيبدأ في تقبؿ كيساعد التفاعؿ الصفي عمى تككيف كتطكير اتجاىات ايجابية نحك ال
الرأم الخر فلا يسفر التفاعؿ الصفي عف تكلد احقاد اك خصكمات بينيـ أم اف التفاعؿ ىك 

، كالنشاط المدرسي لو اىمية فعالة في عممية 2تككيف قدرات المتعمميف مف خلاؿ التحاكر
ة ،كذلؾ لف التربية كىك يفكؽ احيانا اثر التعميـ في غرفة الدراسة عف طريؽ المكاد الدراسي

التمميذ يعد عنصران فعالن في اختيار نكع النشاط المدرسي الذم يشترؾ فيو حيث يساعد عمى 
تحقيؽ ىدؼ الصحة ك استثمار كقت الفراغ ، كيحقؽ النمك الشامؿ كالتربية المتكازنة كيجعؿ 

صاعد المدرسة خمية متفاعمة نشيطة فييا حيكية كعمؿ كتجارب ،كيعينيا عمى تربية الجيؿ ال
عدادىـ لمحياة الجتماعية  ،فالنشاط ليس 3كتعكيد التلاميذ لممكاطنة السميمة الصحيحة كا 

                                                           
 .33-32،ص2013عمي ربيع الياشمي، الأنشطة الصفٌية كالمفاىيـ العممية، دار غيداء لمنشر كالتكزيع،1
دراسة  -أنمكذجا-بشيررحمة زلكمة، التفاعؿ الصفي في التعميـ البتدائي سنة أكلى ابتدائي في مدرسة -عبير عمرشك2

 .26،ص2024ميدانية، مكمٌمة لنيؿ شيادة الماستر، جامعة حمٌة لخضر، الكادم،
شاىيناز يكسؼ، أثر النشاطات اللاصفية في تنمية الممىكة التكاصمية لدل تلاميذ المرحمة البتدائية، مذكرة ماستر، جامعة 3

 .11.12،ص2022-بسكرة -محمد خيضر
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نما ىي عممية  عممية تعميمية يقكـ بيا المعمـ لكحده كيبقى المتعمـ مجرد مستقبؿ سمبي ،كا 
تنشيط مف قبؿ المعمـ كنشاط مف قبؿ المتعمـ ،كمف ثـ فإف الطرفاف يشاركاف مشاركةي إيجابية 

ي العممية التعميمية ىذا يعني اف النشطة المدرسية عممية تفاعمية بيف المعمـ كالمتعمـ كل ف
تقتصر عمى طرؼ كاحد دكف آخر، لكي تؤتي النشطة ثمارىا كتحقؽ اىدافيا المرجكة لأنيا 

) ، أم اف النشاط 1تمس جميع جكانب النمك لدل التمميذ )المغكم، الميارم، النفعالي
العممية التربكية حيث يسيـ في تنمية شخصية التمميذ مف جكانب متعددة كما  المدرسي يدعـ

تتيح لو التعبير عف ذاتو كاكتشاؼ مكاىبو المدفكنة كتساعد النشطة عمى تحقيؽ الىداؼ 
 ة كالتربكية بشكؿ متكامؿ كفعٌاؿ.التعميمي

                                                           
جيد مباركي ،أىمية النشاط الصفٌي كغير الصفٌي في العممية التعميمية .مجمٌة الباحث في العمكـ صفية بف عطية، عبد الم1

 .6، ص2021-01-13، 2170-1121،الإنسانية كالجتماعية، المركز الجامعي صالحي أحمد ،النعامة)الجزائر(
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 :أىداف النشطة التعميمية المبحث الرابع:
دكرا حيكيا في تنمية شخصية الطفؿ كتطكير قدراتو تمعب النشطة التعميمية  

المعرفية كالجتماعية كالعاطفية، كمف بيف ىذه الأنشطة، يحتؿ شعر الطفاؿ مكانة خاصة 
 لمالو مف فكائد جمة .

ثـ ك مف  ىناؾ مجمكعة مف العكامؿ التي تجعؿ لمشعر مكانة خاصة في أدب الأطفاؿ 
 العكامؿ : هذتستحثنا عمى الىتماـ بو مف ى

لى  كقت ليس - اف الشعر يحتؿ مف تراث الأمة العربية منزلة تفكؽ غيره مف الفنكف كا 
بالبعيد لـ يكف لدييا جنس أدبي أخر الميـ إل بدايات فجة غير مدركسة لأجناس كانت قد 

 كضعت أصكليا في الآداب الأجنبية الأخرل.

قدرة عمى إيصاؿ تجربة الفناف في شكؿ إف الشعر عندما يقارف بالفنكف الأخرل نجده أكثر  -
مركز كدقيؽ كلعؿ لذلؾ أسبابا ، فيك الفف الذم يكاد يجمع بيف خكاص الفنكف كميا أك 

إف فيو النغـ الصكتي كالصكر الفنية كالنسيج المفظي كالنبآء الفني ... الخ كليذه . معظميا
ريؾ كؿ مظاىر النشاط الكسائؿ كميا كاف الشاعر في صكرتو المثالية ىك القادر عمى تح

العامة في ركح الإنساف كالمدرسكف يعرفكف أف الشعر أكثر مف أم نكع أدبي أخر يستطيع 
 أف يجعؿ الطلاب اكثر كعيا بكجكدىـ .

بالنظر في مناىج المغة العربية بالمراحؿ التعميمية المختمفة نجد أف الشعر جنس أدبي  -
 .ساعاتو بدرس التلاميذ سكاء مف حيث محتكاه أك عدد 

مف اكثر  مميزة الأطفاؿ في مختمؼ مراحؿ حياتيـ. كالشعر ةإف الستجابة للإيقاع سم -
 يصحبو مف إيقاع مكسيقى .. الفنكف الأدبية تأثيرا في نفكسيـ لما

ما يجعمو ليار الشعر كانما يؤدكنو بالغناء يقتصر الأمر عند الأطفاؿ عمى استظ كلذلؾ ل
 1ؿ.في كجداف الطف مكقعا متميز

ف الشعر يمعب دكرا ميما في الحفاظ عمى اليكية الثقافية للأمة العربية ، كلكف يجب إ     
 أف يككف تطكره مستعمرا ليتناسب مع اىتمامات الأطفاؿ في العصر الحديث

                                                           
تحلٌله -تألٌفه واخراجه–هومه واهمٌته رشدي احمد طعمٌة ،ادب الاطفال فً المرحلة الابتدائٌةا النظرٌة والتطبٌق مف 1

 48,49، دار الفكر العربً، ص1وتقوٌمه،  ط
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ف مكبينما يقاؿ اف الشعر ل بديؿ لو في الأدب العربي، أعتقد أف ىناؾ أنكاعا أدبية أخرل ي
 ؿ  بنفس القكة كالقصص كالأناشيد التفاعميةاف تؤثر في الأطفا

اف الشعر يمتمؾ قدرة فريدة عمى إيصاؿ المشاعر كالأفكار بشكؿ دقيؽ لكف أرل   مع فؽات
 .اف نجاحو يعتمد عمى مدل تكافقو كمعا اىتمامات الطفؿ كبيئتو

 العديد مف الأىداؼ كمنيا نذكر:الى كما تيدؼ النشطة التعميمية 

  .مطلاب للاتصاؿ بالبيئة كالتعامؿ معيا لتحقيؽ مزيد مف الندماج كالتفاعؿاتاحة الفرصة ل -

 تسيـ النشطة في تحقيؽ اىداؼ المنيج كتحقيؽ أىداؼ الدرس بالشكؿ الصحيح. -

 ركح النتماء كالكلء لمكطف . تأكيد -

 غرس ركح العمؿ الجماعي كالتعاكف بيف الطلاب . -

 بذلؾ المسؤكلية. امكنليتحماعتماد الطلاب عمى الذات  -

 اكتساب الطلاب معارؼ معمكمات جديدة . -

 تكجيو الطلاب كمساعدتيـ عمى اكتساب قدراتيـ كميكليـ  كالعمؿ عمى تحسينيا كتنميتيا -

  1.ترسيخ القيـ ك المعتقدات الدينية كالجتماعية لمطلاب -

 لعامميف .تدريب الطلاب عمى حب العمؿ كتقدير الأعماؿ اليدكية كاحتراـ ا -

 كشؼ مف بعض المشكلات التي يعانكف منيا كمحاكلو ايجاد حؿ ليا. -

 .تدريبيـ عمى التنفيذ كالتخطيط مف خلاؿ ممارسة الأنشطة -

 جعؿ القدرة لدييـ لكي يعتمدكف عمى أنفسيـ . -

 اتاحة الفرصة لمطلاب للانتفاع بكقت الفراغ بشكؿ السميـ. -

 اع ك البتكارتنمية القدرة لدييـ عمى الإبد -

                                                           
1

 .2121ٌونٌو12عبدالله العزاوي،الانشطة التعلٌمٌة...تعرٌفها...انواعها..اهدافها...مراحل اعداد النشاط التعلٌمً، 
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 1.عنصر التشكيؽ كالإثارة ليذه الأنشطة ةضافإ -

شاممة كميمة في تطكير العممية التعميمية، حيث تساعد عمى دمج الطلاب  الأىداؼف ىذه إ
في بيئتيـ كتحقيؽ الأىداؼ التعميمية بشكؿ أعمؽ التركيز عمى غرس ركح العمؿ الجماعي 

دكر في حؿ المشكلات  ك تقديـ افكار جديدة كتعزيز الستقلالية ، بحيث يككف لمطلاب 
 .تسيـ في تطكير المجتمع

تعتبر الأنشطة التعميمية أداة أساسية لتحقيؽ أىداؼ التعميـ الشاممة فيي. تساىـ في 
بناء جيؿ متعمـ ك مثقؼ كمبدع قادر عمى مكاجية التحديات المستقبؿ كالمساىمة في بناء 

 مجتمع افضؿ ..

 بيف العامميف بالمجاؿ المدرسي كبيف الطلاب . اتاحة فرصة التعاكف -

 أف النشاط التعميمي كيكفر لطالب مكاقؼ تعميمية مستعدة مف حياتو اليكمية .-

 اف النشاط المدرسي يتكامؿ مع العممية التعميمية في الفصؿ.-

 انو يراعي الفركؽ الفردية بيف ذكم الحتياجات الخاصة .

الطلاب كاستغلاؿ ىذه الطاقات في أنشطة مكجة  أف النشاط المدرسي يمتص طاقات -
 كذات فائدة

 تشجيع المتعمميف عمى الأعماؿ اليدكية. -

 الكشؼ عمـ قدرات التلاميذ كتنميتيا ك تشجيع مكاىبيـ

مساعدة المتعمميف عمى اكتساب الأخلاؽ الكريمة كالصدؽ كالأمانة كالصبر كالعادات  -
 عاكف كغيرىا .الحسنة كالنظاـ كاحتراـ الخريف كالت

 2ميارات التصاؿ .النشاط التعميمي يعمؿ عمى تنمية  -

                                                           
1

ىا، كمية التربية كالعمكـ النسانية ،قسـ ـ،سرم سعد عبد عمي حسيف،اىداؼ النشطة التعميمية كاكنكاعيا كمعايير اختيار  
 .21:15،س10/03/2025العمكـ التربكية كالنفسية ،جامعة كربلاء،

2
 المرجع نفسه. 
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ة التعميمية التفاعمية ، حيث التعاكف بيف العامميف كالطلاب كىذا ميـ جدا  لتعزيز البيئ   
ـ في تقكية العلاقة بيف الطلاب كالمعمميف مما يزيد مف فاعمية العممية التعميمية التركيز اىيس

و رائع، لأنو يتكج يي حياة الطلاب اليكمية فيالتعميمية ذات تأثير فعمى جعؿ النشطة 
 .يساعد في ربط التعمـ بالحياة الكاقعية 

 : إن ممارسة النشطة تيدف إلى

  أول:

تحقيؽ إيجابية المتعمـ مف خلاؿ جذب انتباىو لمممارسة المكاقؼ التعميمية كذلؾ مف تحقيؽ 
: فاليدؼ يرتكز  عمى مبدأ أساسي في عمـ النفس الأىداؼ المركجة ، إلى أقصى حد ممكف

التربكم كىك دافعية المتعمـ ، فالإيجابية مف ل تعنى مجرد شعكر بالرضا، بؿ شمؿ حالة مف 
 النخراط النشط كالفضكؿ المعرفي التي تدفع المتعمـ لتفاعؿ بعمؽ مع المكقؼ التعميمي.

كثر فعالية كممتعو كجذب النتباه كىك عند ما يككف الطالب منخرطا كمتحمسا يصبح التعمـ ا
الخطكة الأكلى نحك تحقيؽ ذلؾ ، كاستغلاؿ المكاقؼ التعميمية شكؿ جذاب يمكف أف يصنع 

 فرقا كبيرا في تحقيؽ الأىداؼ .

 ثانيا:

تحقيؽ التعمـ الذاتي كذلؾ مف خلاؿ اعطاء الفرصة المتعمـ في البحث مف المعمكمات  
:التعمـ الذاتي ىك مفتاح التطكر المستمر تزكيد المتعمميف  كالمعرفة كالقراءات الخارجية

بميارات البحث كالستكشاؼ كتشجيعيـ عمى اف يصبحكا متعمميف عمى المعمكمات كتقييميا 
.  بشكؿ مستقؿ كىي ميارة أساسية في عالمنا اليكـ

يدانية زيارات م -انترنت  -أفلاـ  -مجلات  -: معرفة مصادر التعمـ المختمفة ) كتب ثالثا
تنكيع مصادر التعمـ يثرم تجربة التعمـ بشكؿ  الخ ( -لقاءات مع ذكم الشأف كالتخصص  -

كبير كؿ مصدر يقدـ بمنظكر مختمؼ كيمكف اف يمبي أنماط تعمـ مختمفة عمى سبيؿ المثاؿ 
 1المعمكمات

                                                           
التكجو الفني العاـ رلمتربية السلامية الدكرة التدريبية لمممميف لمجدد المسابقات كالأنشطة  الصفية كاللاصفية، ينظر 11

 4-3، ص 2017/ 2016
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 (:-وموثقة-منقولة-مترجمة -تمييز بين مصادر التعمم)مصادر جديدة القديمة -رابعا

يجب عمى المتعمميف أف يككنكا قادريف . رة عمى تقسيـ مصادر التعمـ أمر بالغ الأىميةالقد
عمى التمييز بيف المصادر المكثكقة كالغير مكثكقة ، فيك سياؽ المعمكمات )مثؿ ككنيا قديمة 

 أك قديمة أصمية أك مترجمة( .

الكتابة  –يدة الكاعية تنمية الرغبة نحك التعمـ لدل المتعمـ مف خلاؿ ) القراءة الج خامسا:
جمع المعمكمات كتصنيفيا ...الخ( :اثارة  -تسجيؿ المكضكعات ذات العلاقة    -اليادفة

الشغؼ بالتعمـ ىك اليدؼ الأسمى عندما يممؾ المتعمـ رغبة حقيقية  في المعرفة ، يصبح 
ات التعميـ رحمة ممتعة كمستمرة تشجعيـ عمى القراءة كالكتابة اليادفة كجمع المعمكم

 كتصنيفيا يساىـ في بناء ىذه الرغبة .

كؿ متعمـ  : تنكيع طرؽ ككسائؿ التعمـ بحيث يتحقؽ بيف الفركؽ  الفردية لممتعمميف:سادسا
الأنشطة التعميمية ىذه الفركؽ . فريد كلديو احتياجات كأنماط تعمـ مختمفة يجب أف تأخذ

ائؿ لضماف كصكؿ المعرفة إلى الفردية في العتبار كتقدـ مجمكعة متنكعة مف الطرؽ كالكس
 الجميع كتحقيؽ أقصى استفادة ممكنة.

التعميـ ل يقتصر أم  1: تنمية القدرات كالميارات كالميكؿ كالتجاىات لدل المتعمميف سابعا
فقط عمى اكتساب المعرفة ، بؿ ييدؼ ايضا إلى تطكير القدرات كالميارات كالميكؿ 

ر الأنشطة التعميمية فرصة لتنمية ىذه الجكانب كالتجاىات لدل المتعمميف يجب أف تكف
عداده لمكاجية تحديات المستقبؿ.  المختمفة ، الشخصية المتعمـ كا 

 ومن أىداف الأنشطة التعميمية أنيا :

 ترسيخ القيـ كالمعتقدات الدينية كالجتماعية لدل نفكس لمطمبة . -

 .تأكيد ركح النتماء، كالكلء لمكطف كالقائد -

 .لطلاب كمساعدتيـ عمى اكتشاؼ قدراتيـ كميكليـ كالعمؿ عمى تنميتيا كتحسينيا تكجيو ا -
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بالبيئة، كالتعامؿ معيا، لتحقيؽ مزيد مف التفاعؿ  للاتصاؿإتاحة الفرصة لمطمبة  -
 كالندماج.

إتاحة الفرصة لمطمبة لمتدريب عمى الأسمكب العممي، كاكتساب القدرة عمى البحث التجديد  -
 الستنتاج.كالبتكار ك 

، لتنفيذ المكاد المنيجية ، كترسيخيا في أذىاف  مشكقةتكظيؼ النشطة ككسائؿ تعميمية -
 .الطمبة 

 نحك تقدير العمؿ اليدكم كاحتراـ العامميف ... التجاىاتتنمية  -

 إتاحة الفرصة  أماـ الطمبة للانتفاع بأكقات الفراغ في النافع كالمفيد . -

 تعميمية في الحياة العممية .تحقيؽ أثر الخبرات ال -

 اكتشاؼ المكاىب، كالعمؿ عمى  تنميتيا كتكجيييا في التجاىات السميمة . -

 علاج بعض الحالت النفسية التي يعانييا بعض الطلاب مثمؾ الخجؿ كالتردد كالنطكاء . -

 ربط الحياة المدرسية بالحياة الجتماعية . -

 لية.ؤك تنظيـ كتحديد المسخطيط العمؿ، ك تنشئة الطلاب عمى ت -

 اكتساب القدرة عمى التفكير كالتعبير الصحيح في التخاطب كالتحدث كالكتابة بمغة سميمة . -

دراؾ  - تنمية القدرة المغكية بشتى الكسائؿ التي تقكم المغة العربية كتساعد عمى تذكقيا ، كا 
 1.كفكرانكاحي الجماؿ فييا أسمكبا 

 بناء عمى ذلؾ:

لصفية كاللاصفية عنصرا أساسيا ك فعالن في تحقيؽ أىداؼ التربية تعد الأنشطة ا
الشاممة ، فيي تساىـ في تنمية جكانب المتعمـ المعرفية كالجتماعية ك النفسية كالحركية 

كما تمعب دكرا ىاما في بناء ىكيتو الفردية، . كالجمالية كتعزز قدراتو الإبداعية كتفكيره النقدم
لأخريف كالرتقاء بصحتو النفسية ، كبالإضافة إلى ذلؾ ، تعمؿ كتعزيز ثقتو بنفسو كبا
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كتنمية الميارات. كتعزيز القيـ كالأخلاؽ كتكفير بدائؿ إيجابية . الأنشطة. ترسيخ التعمـ
 مما يساىـ في إعداد مكاطنيف صالحيف كفاعميف في المجتمع . -لستثمار أكقات الفراغ 

 ومن اىداف النشطة المدرسية:

 ميارات الطلاب كاكتشاؼ ميارتيـ كمكاىبيـ .تطكيع  -

 بناء الطلاب بشكؿ صحيح كربطيـ بالبيئة الخارجية كالممارسات الحياتية . -

 .تعزيز المبادئ الجتماعية كعادات المجتمع مف خلاؿ النقاشات المختمفة -

 ربط الطلاب بمكادىـ الدراسية عف طريؽ تعميميـ سبؿ التفكير الصحيح. -

 في تككيف شخصية الطفؿ بحيث جعميا متكازنة لبناء جيؿ مؤثر في المجتمع. المساىمة -

 تنمية العلاقة ربط الطلاب ببعضيـ البعض كتنمية الصمة فيما بينيـ. -

 مساعدة الطلاب في اكتساب خبرات جديدة. -

 1المساىمة في تعميـ الطالب كيؼ يشغؿ كقت فراغو بأكبر شكؿ ممكف. -

ة المتنكعة أىمية بالغة لممؤسسة التعميمية كالطلاب عمى حد سكاء. تكتسب الأنشطة المدرسي
فيي تساىـ في تميز المؤسسة كتطكرىا ، كتعزز الميارات الجتماعية داخؿ البيئة المدرسية 
كخارجيا عبر التفاعؿ مع مؤسسات أخرل كما تتيح فضاء حكاريا بيف الطلاب كالمعمميف. 

أنشطة ىادفة كمتكاممة تسيـ في دفع النمك الشامؿ لذا ، يقع عمى عاتؽ المؤسسة تكفير 
 الطلاب .

 قيم ودورىا في توجيو سموك الطفل عمى ضوء المحفوظات :: مبحث الخامسال

في رحاب المدرسة ل تصقؿ العقكؿ بالعمـ فحسب بؿ تبنى النفكس كتيذب السمككيات، 
ركح التعمـ النابضة، اذ ل كتغرس القيـ التي تشكؿ ملامح النساف فالأنشطة التعميمية تمثؿ 

تقتصر عمى تنمية الميارات كالمعارؼ بؿ تمتد لتلامس  كجداف التمميذ كمف بيف ىذه 
النشطة تبرز المحفكظات كأداة راقية تسمك بالذكؽ كتفتح نكافذ لمتمميذ عمى عكالـ الشعر 
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نبدأ بنشاط  كالحكمة كالجماؿ ، فتربطو بمغتو كتعممو كيؼ يعبر عف الجماؿ كالمعنى مف ىنا
 المحفكظات كمعرفة اثرىا عمى سمكؾ التمميذ .

  تعريف القيم:اول :
جاء في لساف العرب  لبف منظكر بأفَّ القيمة تعني الستقامة ، اعتداؿ الشيء  لغة:

 1كاستكاءه
 اصطلاحًا:

 ىي مجمكعة مف المبادئ كالقكاعد كالمثؿ العمي التي يؤمف بيا الناس ، كيتٌفقكف عمييا فيما
 2بينيـ كيتخذكف منيا ميزاننا يزيٌنكف بيا أعماليـ كيحكيمكف عمى تصرفاتيـ المادية كالمعنكية

 دور الموسيقى العربية في تنشئة طفل الروضة :ثانيا: 
عندما يقكـ الطفؿ بأداء النشطة المكسيقية فإنيا تساعده في تنمية الذكؽ كالكشؼ عف     

ى ذات جاذبية مؤثرة كفعالة كمباشرة عمى كجداف الطفؿ قدراتيـ  كمكاىبو الخاصة  ،كالمكسيق
كتعتبر كأداة تربكية ذات تأثير عمى النمك الشامؿ لمطفؿ كايضا ليا تأثير عمى تعديؿ 

كتيذيب سمككو فيكسبو العديد مف القيـ مف خلاؿ مشاركتو في الغناء اك العزؼ الجماعي 
 لؾ عف طريؽ المشاركة.حيث تساعد ايضا الطفؿ الخجكؿ بالخركج عمى عزلتو كذ

كعندما يتعرؼ الطفؿ عمى المكسيقى كملامحيا في أبسط صكرىا كالتمييز بيف الصكات 
الحادة كالغميظة كالتعرؼ عمى الآلت المكسيقية فإف ذلؾ يؤثر عمى نشاطو الذىني فتنمٌي 

اعد عمى انتباىو كسرعة تفكيره كتساعديه عمى النمك الجسمي السميـ حيث أف الغناء السميـ يس
تنظيـ التنفس كالنطؽ الجيد لممخارج كالألفاظ كتساعد عمى حؿ مشاكؿ مثؿ المعثمة كأداء 
النشاط الحركي كالمصاحب لممكسيقى يساعد عمى التآذر العضمي الحركي لمطفؿ خاصة 
المكسيقى العربية لما تتميز بيا مف ثراء الحي كتنكع الإيقاعات التي تجذب انتباه الطفؿ 

 3المكسيقى كتجعمو يحب
 دكرنا ىامِّا في تربية طفؿ ما قبؿ المدرسة تساعد عمى : لمموسيقى يتٌضح لنا ممٌا سبؽ أف

 *تنمية سمككياتو.
 *تنمية استجاباتو النفعالية.
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 *تنمية قدرتو عمى التعبير الذاتي.
 *تنمية مياراتو الجسدية.

 تنميتو اجتماعيا بشكؿ سميـ.*
 تكامؿ الطفؿ نفسيا كجسما.*

لممكسيقى أثر كبير في تنمية النكاحي الجسمية كالعقمية كالنفعالية كالجتماعية كأيضا إفٌ 
 1تساعد عمى تنمية شخصيتو.

لنظاـ كالنظافة جتماعية كالخلاقية التي تناكلتيا الدراسة:البعض القيـ الفيما يمي عرض 
 2.مانة كالصدؽكالتعاكف كالأ

ذات اىمية كبيرة كىي خاصية ليست مقتصرة عف ىي قيمة تربكية كاجتماعية قيمة النظام :
كانما الحشرات ايضا مثؿ النمؿ كتساعدنا في ترتيب حياتنا كتنظيميا بشكؿ  ،النساف فقط
كنجد النظاـ في كؿ جكانب حياتنا كأمثمتو كدللتو كثيرة مثؿ الستيقاظ كؿ يكـ ،مرتب كسريع 

في صفكؼ منظمة كاحتراـ مكاعيد في ميعاد محدد ك عند القياـ بصلاة الجماعة نصطؼَّ 
اك الذىاب الى الحضانة كالمدرسة في الميعاد المحدد كجعؿ الغرفة مرتبة ،العمؿ الرسمية 

كاحتراـ اشارة المركر كالنساف المرتب في ملابسو يطمؽ عميو منظـ فالمكاقؼ التي  ،كنظيفة
تمؾ القيمة ل يجب في أف  كتشمؿ كافة نكاحي حياتنا اليكمية ،تدؿ عمى النظاـ كثيرة كمتعددة

كتجعمو متفكقا في  ،غرسيا في نفكس ابنائنا لأنيا تساعده في حياتو المستقبميةعمى نغفؿ 
كافة مراحؿ حياتو الدراسية كيحبو الناس كيحترمو كؿ مف حكلو كيقبؿ عمى صداقتو الفراد 

 .ذكم الخمؽ الطيب 
صية انسانية كالنظافة المادية تعني الطيارة المادية كالمعنكية كىي خا ىي: قيمة النظافة

كقد كرد ذلؾ في السنة الشريفة فقبؿ اف ييتـ ،نظافة الثياب كالبداف كالشكارع كالمباني 
 ، كقد حثنا ديننا الحنيؼ عمى ضركرة ذالؾ.السلاـ بالزينة اكٌد عمى أىمية النظافة 

ل إذا كاف نظيفا كالمكاف الذم نيا مفتاح الصلاة كل تيقبؿي صلاةه مف مسمـ إا لأكالطيارة فرضه 
 يؤدم فيو الصلاة طاىر.
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التعاكف مأخكذ مف العكف الذم يراد بو المساعدة كىك مساعدة الناس بعضيـ  : قيمة التعاون
بعضا في إنجاز عمؿ ما كىك نكعاف تعاكف محمكد كتعاكف مذمكـ فالتعاكف المحمكد ىك 

 لاـ الى ذالؾ،كقد دعا السالبر كالتقكل ك  لتعاكف في الخيرا
ر امد حيث الخضكع لله كالنقياد لما الطاعة في المغة تعني الخضكع كالنقيا قيمة الطاعة:

،كالطاعة ليا نكر في الكجو كاطمئناف في القمب  ابو كاللتزاـ بما يمميو عمينا ابائنا كمعممكن
يو كسمـ كبركة في العمر كانكاع  الطاعة كثيرة طاعة الله كطاعة الرسكؿ صمى الله عم

أييا الذيف امنك اطيعكا الله كاطيعكا الرسكؿ ا كطاعة اكلي المر بما يرضي الله كقاؿ تعالى )ي
 1.كاكلي المر منكـ (

: الصدؽ ىك الخبار بالكاقع كىك نقيض الكذب كالصدؽ يككف في القكؿ قيمة الصدق 
نب حياتو كاينما كالفعؿ كالعمؿ كيعتبر الصدؽ افضؿ الخلاؽ كل غنى عنيا في جميع جكا
قكل سديدان  اكقكلك نجد الصدؽ نجد التحضر كالتقدـ كيقكؿ تعالى }يأييا الذيف امنك اتقكا الله 

 .2الله كرسكلو فقد فاز فكزان عظيمان{ عاعمالكـ كيغفر لكـ ذنكبكـ كمف يطيصمح لكـ 
صدؽ  كالصدؽ يبعث الطمأنينة في النفس كالسكينة في القمكب كانكاع الصدؽ كثيرة منيا

المساف كصدؽ العمؿ كصدؽ النية فيجب ال ينطؽ المساف ال الحؽ كل يكذب ابدا كيجب اف 
نككف صادقيف في عممنا كفي حبنا لله كرسكلو صمى الله عميو كسمـ كيجب اف نربي ابنائنا 
عمى الصدؽ كقكؿ الحقيقة كيجب اف تككف العلاقة بيننا كبيف اكلدنا اف تككف مبنية عمى 

 .لحتراـ حتى نستطيع حماية اكلدنا مف الكقكع في الخطاءالصدؽ كا
ىي الطمئناف كأمف فلاف عمى كذا أم كثؽ بو كاطمئف اليو كائتمنو عمى  :قيمة الأمانة

ليس بو حؽ  شيء جعمو اميف عميو كالمانة خمؽ ثابت في النفس يعقب بو النساف عف ما
 .كىي مف الخلاؽ السلامية الطيبة

أبنائنا عمى تمؾ القيـ كغرسناىا في نفكسيـ أصبحكا اكلدن امينيف مطمئنيف إف بنينا   
فتمؾ القيـ حث عمييا السلاـ كالمجتمع ككؿ الدياف  ،كسيككننا صالحيف لمجتمعيـ كنفكسيـ

السماكية فيجب اف ل نغفميا كنيمشيا في حيات اكلدنا كنحف كأدباء ينبغي أف نككف خير 
 عمينا أف تككف تمؾ القيـ في نفكسنا  كي نستطيع غرسيا في أكلدنا.قدكة لأكلدنا فمزامان 
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سمكا ل  يسمك السلاـ برسالتيا الخلاقية :القيم الخلاقية في انشطة الطفالثالثا: 
لتبجيؿ كالتقديـ، فالأخلاؽ ف القيـ الخلاقية الى اعمى مراتب اأيضاىيو سمك، كيرجع مف ش

فالمكلى عز كجؿ ،لنبكم تشكؿ جكىر الرسالة كمنطؽ العقيدة كما يؤكد المنيج ا ،سلاـفي الإ
 1.يخاطب نبيو الكريـ كاصفا إياه بالخمؽ العظيـ }كانؾ لعمى خمؽ عظيـ{

ل شؾ في أف اناشيد الطفاؿ محكر ميـ مف محاكر ثقافة الطفؿ فتقع عمى عاتقيا مسؤكلية 
ثقافية تربكية تكظؼ لتؤدم دكرا  السياـ في تربية الطفؿ كبناء القيـ لديو باعتبارىا  مادة

كبما يحقؽ ترشيد سمككو كدفعو لسير في الدرب ،فعاؿ في بناء النظاـ القيمي عند الطفؿ 
 الصحيح.

الى الفضائؿ كتكجيو قدراتيا للإسياـ  يءنقية اناشيد الطفاؿ مف كؿ ما يسلذلؾ لبد مف ت
رعة تأثر الطفاؿ بالمكاقؼ التي في خدمة الجماؿ الحقيقي كالقيـ التربكية الصحيحة نظرا لس

 تشدىـ كالحداث التي تثير اىتماميـ فينفعمكف كيتفاعمكف معيا كىـ اكثر استجابة لتأثر
حيث نستطيع اف نكضح ليـ الطريؽ نحك الجمؿ كالفضؿ كنستطيع  ،بالأناشيد في تنشئتيـ

 ف عندىـ احتراـ التقاليد كالقيـ النسانية بركح عالية.اف نككٌ 
النشيد في الطفؿ القيـ الدينية كالإيماف بالله كالتأمؿ بقدرة الله كتحبيبو في أشكاؿ يعزز 

كىذا  ،العبادات كيختمؼ تناكؿ النشيد باختلاؼ المجتمع كطبيعة نظرتو كتعاممو مع الديف
كما كاف ،يغير في الطفؿ عممية تفاعمو مع الحياة مف حكلو كيقكم فيمو كنظرتو لمككف 

ترسيخ الخلاؽ السميمة التي تساعد الطفؿ في التعاطي بالطريقة السميمة النشيد يساعد في 
 مع المجتمع كتترؾ اثر ايجابي في نفس الطفؿ كالصدؽ كالتسامح كالمشاركة كالحمـ كغيرىا.

اف القيـ الدينية كالخلاقية مف اىـ القيـ التي يجب عمى نشيد الطفؿ مكاكبتيا كتقديميا 
ا في حياة الطفؿ كبناء شخصيتو عمى اسس سميمة ليككف دربو بأسمكب شائؽ نظرا لأىميتي

ككيؼ يسير؟ كىذا يعكد  الى المستقبؿ مستقيما فيك يعرؼ الى أيف يتجو؟ أك لماذا يسير؟
 2بنتائج ايجابية عمى علاقة الطفؿ بنفسو كبخالقو كبالناس مف حكلو.

 مضامين شعر الطفال:رابعا :
لمضاميف كانماط الخطاب فدارت حكؿ القيـ الركحية اتسعت دائرة شعر الطفكلة كتنكعت ا

كالنسانية كالجتماعية كاستيدفت غرس الفضائؿ كالخلاؽ الحميدة في نفكس الطفاؿ 
                                                           

1
 رشبرواٌة و4القرآن الكرٌم ،سورة القلم،الاٌة 
2

جامعة محمد معنان إٌمان، دور الأناشٌد التعلٌمٌة فً تنمٌة القٌم الأخلاقٌة لدى طفل الروضة، شهادة ماستر، كلٌة العلوم الإنسانٌة والاجتماعٌة، 

 .28،ص2119/2121بسكرة،-خٌضر
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كتكجيييـ الى آداب السمكؾ كاذكار ركح المحبة كالتضحية كالخير في نفكسيـ كمف ابرز ىذه 
 المضاميف.

تأصيؿ القيـ الركحية في نفكس الطفاؿ اىتـ الخطاب الشعرم ب: تأصيل القيم الروحية
كحرس عمى تعميؽ معنى الإيماف كتأكيد مبدأ الكحدانية كتقريب فكرة اللكىية الى أذىانيـ 
كعقكليـ الصغيرة بصكرة سيمة كمبسطة كمحاكلة إجابة عمى أسئمتيـ الممحة عف كجكد الله 

 .؟كصفاتو كقدراتو كىؿ يمكف رؤيتو
يسعى الخطاب الشعرم لمطفؿ الى تعميؽ الشعكر بحب : وطنتعميق الشعور بالنتماء لم

الكطف كالنتماء اليو فالكطف يسكننا كيعيش داخمنا فقد نشأنا بأرضو كدرجنا تحت سماتو 
 كمنحنا اليكية كالعزة كمف حقو عمينا اف نصكنو نعمؿ عمى تقدمو كازدىاره.

لطفؿ الى مظاىر الطبيعة في اللتفات الى الطبيعة :يدرؾ الخطاب الشعرم اىمية التفات ا
بلاده لتعميؽ احساسو بالنتماء لمكطف كالرتباط بالأرض كسعينا الى تنمية احساسو بالجماؿ 

 .كالفف فالطبيعة لكحات فنية جميمة تشيد بقدرة الخالؽ المبدع المصكر
ييتـ الخطاب الشعرم للأطفاؿ بدعـ اكاصر المحبة بيف افراد السرة كتحظى  :دور السرة

الأـ بمكانة خاصة عف الشعراء فيتحدثكف عف دكرىا المؤثر في حياة الطفؿ كتربيتو عمى 
أسس تربكية صحيحة كيحرصكف عمى تذكير الأبناء بفضائميا كتفانييا في تربيتيـ كما تقدمو 

 .1مف عطاء فياض كما تتحممو في سبيميـ
قيـ كالمثؿ النسانية النبيمة ييتـ الخطاب الشعرم بغرس ال الدعوة الى القيم والمثل النبيمة:

في نفكس الطفاؿ كىي القيـ المستمدة مف ديننا الحنيؼ كمبدأ المساكاة الذم يؤكده القرآف 
 كالحديث الشريؼ في قكؿ الرسكؿ عميو السلاـ الناس سكاسية كأسناف المشط اتوالكريـ في اي

 
 : الجوانب الرشادية والتعممية

عميمي كالإرشادم كتعريؼ الطفؿ بآداب الطريؽ ككيفية السير ييتـ الشعراء كذلؾ بالجانب الت
 2بعيدا عف قمب الطريؽ.

                                                           
1

 .21-14-13، ص2118/1429فوزي عٌسى، أدب الأطفال الشعر مسرح الطفل القصة الأناشٌد، دار المعرفة الجامعٌة
2

 .25-24-22،صالمرجع السابق
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ىكذا تنكعت مضاميف الخطاب الشعرم للأطفاؿ سعيا الى غرس القيـ كالعادات الأصمية في 
يمانيـ برسالتيـ التربكية أك التيذيبية فمـ يبخمكا عمى الصغار بالنصح كالتكجيو  نفكسيـ كا 

 في صنع أجياؿ كاعية تحقؽ الرخاء كالتقدـ لمكطف.كالإرشاد أملان 
 أناشيد الطفال:

للأناشيد جاذبية خاصة عف الطفاؿ فيـ يطربكف بالإيقاع الرشيؽ كالكممات البسيطة المعبرة 
التي تخاطب الكجداف كتؤثر فيو كقد ادرؾ الشعراء ىذه الحقيقة فكتبكا اناشيد خاصة للأطفاؿ 

ني بيا كقد ادرؾ امير الشعراء احمد شكقي ما نمثمو بالأناشيد كالناشئة يسيؿ حفظيا كالتغ
 الممتعة ككذلؾ فعؿ كامؿ الكيلاني كغيره ممف اىتمكا بأدب الطفؿ.

 موضوعات الأناشيد:
تتسع الدائرة اماـ اناشيد الطفاؿ فتشمؿ المكضكعات الدينية كالكطنية كالقكمية كالكطنية 

نيـ كترشدىـ الى تعاليـ الديف الصحيحة تقرب الى كالجتماعية فتعرفيـ ىذه الأخيرة بدي
 .أذىانيـ  الصغيرة القضايا الإيمانية كذلؾ يعرؼ الطفؿ بالقراف الكريـ كبمغتو كمنزلتو كفضمو
 ،كذلؾ الناشيد الكطنية التي تيدؼ الى تعمؽ جذكر النتماء كالمحبة في نفكس الطفاؿ

كضكعاتو التي تبث في التمميذ الشعكر كذلؾ يشعرىـ بمسؤكليتيـ اتجاه الكطف ككذلؾ م
بالقكمية كالنتماء العربي في نفكس الطفاؿ كتطمعيـ عمى قضايا امتيـ كقضية فمسطيف 
كذلؾ الناشيد التي تخاطب الطبيعة كالحيكاف كمكضكع السرة كاناشيد تحببيـ في المدرسة 

الناشيد كذا المحفكظات مكضكعات التي تناكلتيا الكؿ ىذه كانت  ،كالمعمـ كاناشيد تعممية
كانت تقريبا نفس المكضكعات لكف مختمفة في شكؿ فقط لذلؾ سنعالج كسنتطرؽ الف الى 

 .الفرؽ بيف الناشيد كالمحفكظات 
 الفرق بين الناشيد والمحفوظات::خامسا

ف الأناشيد كالمحفكظات كلاىما لو اثر أدبي ييدؼ لتمكيف المتعمميف مف اكتساب العديد إ
ف أشرنا فإنو ىنالؾ بعض الفركقات بينيما التي مف الم يارات المختمفة كلكف ككما سبؽ كا 

تختمؼ بينيما مف فارؽ لآخر كالتي قد تككف مف حيث الشكؿ أك المكضكع أك الغاية أك مف 
 1حيث طريقة الداء التي نقتصر عمى تبيينيا مف خلاؿ الجدكؿ التالي :

 

                                                           
1

فاطمة شقٌنً بكادي محمد دور الاناشٌد والمحفوظات فً تعلٌم وتعلم اللغة العربٌة فً السنة الخامسة  من التعلٌم الابتدائً،مجلة آفاق 

 .317،ص2121، 1عدد12علمٌة،مجلد
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 الفروق الأناشيد المحفوظات
را او نثرا او يمتزم تكون شع

الشاعر صور شعرية من 
 حيث الوزان و القوافي

 

ل تكون ال شعرا ول يمزم 
الشاعر صورة شعرية معينة 
وليذا فأوزانيا مختمفة وقد 
 تكوم مربعات او مخمسات.

 

 
 

 من حيث الشكل

تتضمن نواح عقمية وفمسفية 
إضافة الى نواحي دينية 

 ووطنية وقومية .
 

طنية و تعالج قضايا و 
 سياسية و قومية و دينية.

 

 
 من حيث الموضوع

غايتيا مخاطبة الفكر وزيادة 
 الثروة المغوية.

 

غايتيا إثارة العواطف الدينية 
 و القومية و غيرىا.

 

 
 من حيث الغاية

ل يُشترط تمقينيا وتؤدى 
 اداء فرديا

تُمقى ممحنة موسيقية وتؤدى 
 اداء جماعيا.

 

 
 من حيث طريقة الداء
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 تعميمية نشاط المحفوظات لمسنة الثالثة ابتدائي :ثانيالفصل ال         
 : جغرافيا المدرسةالمبحث الول         
 المبحث الثاني :كيفيات وطرق تدريس نشاط المحفوظات         
 المبحث الثالث : نماذج مختارة من المحفوظات وتحميل مواضيعيا        
 حفوظات.لمبحث الرابع :أىم السموكيات الممارسة في نشاط الما        

 لمبحث الخامس :قراءة جمالية في آليات نشاط المحفوظاتا        
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 تؤثر حيث أبعادىا، بمختمؼ التربكية العناصر فييا تتفاعؿ متكاممة بيئة المدرسة تيشكٌؿ   
 السياؽ، ىذا كفي. المقدمة التعميمية الأنشطة نكعية في كالبشرية المادية كمككناتيا جغرافيتيا
 في تيسيـ كجمالية تعبيرية إمكانات مف يتضمنو لما خاصة أىمية المحفكظات نشاط يكتسب
 مف المختارة النماذج تحميؿ كيتيح. الطفؿ لدل السمكؾ كتكجيو القيـ، كتعزيز الذكؽ، تنمية
 الأىداؼ مع انسجامو كمدل التربكية، لياتوكآ الفني، بنائو ملامح عمى الكقكؼ النشاط ىذا

 في التأثير عمى قدرتيا عف يكشؼ النماذج لتمؾ الجمالية البنية في التعمؽ أف كما. التعميمية
 .كفعٌاؿ مباشر غير بأسمكب شخصيتو كصقؿ الطفؿ كجداف

 المبحث الأول:
 : التعريف بجغرافيا المدرسة

ـ في تنشئة الأجياؿ كتككيف شخصياتيـ العممية تعدُّ المدرسة مف أبرز المؤسسات التي تسي
كالجتماعية كالثقافية فيي الفضاء الذم يحتضف المتعمميف في جميع مراحميـ الكلى، كيكفر 

 ليـ بيئة تعميمية تساعد عمى تنمية قدراتيـ كاكتساب الميارات كالمعارؼ الأساسية .
تعدُّ خطكة ميمة لفيـ كاقع العممية  كمف ىذا المنطمؽ فإف دراسة المدرسة بجكانبيا المختمفة

التعميمية كتحميؿ التفاعؿ بيف المككنات البشرية كالمادية داخؿ كؿ مؤسسة تربكية ،كيندرج 
ىذا العمؿ ضمف مشركع تربكم ييدؼ الى دراسة جغرافيا المدرسة ، ككصؼ بنيتيا التنظيمية 

دراسة عينة مف تلاميذ السنة  كمرافقيا ،كعدد تلاميذىا كأساتذتيا بالإضافة الى التعمؽ في
الثالثة ابتدائي باعتبارىا مرحمة تعميمية اساسية في بناء التعمُّمات، كسنسعى مف خلاؿ ىذا 

 المشركع الى تقديـ صكرة دقيقة كشاممة لمكاقع المدرسي:
 الإطار الزماني:

ا لعدد أم بداية الفصؿ الثالث، فكاف حضكرن 2025افريؿ 17انطمقت دراستنا الميدانية في 
 مف حصص نشاط المحفكظات المقررة لمبرنامج السنكم .

 الإطار الجغرافي والمكاني:
حددنا مجاؿ دراستنا في ابتدائية المجاىد غريسي مصباح المتكاجدة بحي النكر كلية الكادم، 
كىي مؤسسة تعميمية ابتدائية عمكمية ،تتميز بمكقع استراتيجي جميؿ داخؿ محيط عمراني 

بيا مجمكعة مف المرافؽ المتنكعة التي تؤثر بشكؿ مباشر كغير مباشر عمى  نشيط ،كتحيط
الحياة المدرسية ،كأماـ المدرسة تكجد بعض مف المحلات التجارية مما يجعؿ المكاف أكثر 
حيكية كيسيؿ التزكد ببعض المكازـ لكف قد نجد بعض الضكضاء أثناء أكقات الدكاـ ،كعمى 
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اخرل مما يشير إلى كثافة سكانية مرتفعة في المنطقة كاىتماـ يميف المدرسة تكجد ابتدائية 
بالبنية التربكية، كعمى يسارىا يكجد ممعب رياضي ييستخدـ غالبا خلاؿ أكقات الفراغ لممارسة 
أصحاب المنطقة الأنشطة الرياضية المختمفة، أما خمفيا تكجد سكنات عمرانية مما يعزٌز 

 . تماعية المباشرةالرتباط بيف المدرسة كالبيئة الج
ىذا المكقع يجعؿ المدرسة قريبة مف محيطيا الجتماعي كالتجارم ما يسيؿ لتلاميذ الكصكؿ 
إلييا سير عمى الأقداـ كما ييمكّْف أكلياء الأمكر مف تتبع أبنائيـ بسيكلة، كمدرسة المجاىد 

ة كل غريسي مصباح مبنية عمى أرض مستكية ل تعاني مف النحدار أك مشكلات طبيعي
 تكجد مصادر تمكث صناعية أك بيئية قريبة منيا.

،أما رقـ تسمسميا  39011040الكطنيالبتدائية:ـ تحت 1999كىذه الأخيرة تأسست سنة 
ـ كتبمغ مساحة 4000ـ كبنية عمى مساحة 5773،كتربعت عمى مساحة قيدّْرت ب 40البمدم

ب يتكسط  القاعات الدراسية  ـ مكشكفة تقع اماـ الدارة ككسط المدرسة   ممع300ساحتيا 
قاعة بالإضافة الى مكتب إدارم كمكتب لممدير كقاعة خاصة لممعمّْميف 12اتي بمغ عددىا 

إلى العديد مف المرافؽ مف ممعب يتكسط الأقساـ لممارسة حصة الرياضة الخاصة  بالإضافة
ي ىذه بالتلاميذ كمختمؼ النشاطات الرياضية، كمطعـ يقع كراء الحجرات ،كيتكاجد ف

البتدائية مدخؿ رئيسي كاحد مؤمف خلاؿ اكقات الدخكؿ كالخركج، كتحتكم ابتدائية غريسي 
إناث يتكزعكف في عدد مف الأقساـ كما 246ذككر ك237تمميذ منيـ  483مصباح عمى 

ذكرنا سالفان كعمى جميع المستكيات )التحضيرم، الأكلى ابتدائي كالثانية كالثالثة ابتدائي كىي 
 الرابعة كالخامسة ابتدائي بمختمؼ أعمارىـ(. ةدراستنا، كالسنلمختارة كالمحددة لمحكر العينة ا

 والجدول التالي يوضح أعمار تلاميذ البتدائية :
 
 

  2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 المجموع
 ذكور 2 3 37 43 41 44 41 26 237
 اناث 1 3 24 40 40 58 38 42 246

 
ذه البتدائية يحتكم عمى تجييزات ،كالمرافؽ الضركرية لتقديـ الدرس في ككؿ قسـ في ى

أحسف الأجكاء ،فنجد سبكرة كطاكلت كمكتب لممعمـ مع كرسيو بالإضافة الى خزانة لكضع 
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بعض مف حاجات الستاذ المدرس كحاجيات تلاميذ مف كتب كأدكات كمجسمات كخرائط، 
ضاءة طبي عية كخاصة قسـ السنة الثالثة ابتدائي فيك قسـ كفي كؿ قسـ ىناؾ تيكية جيدة كا 

كيكجد جدكؿ ضمف صفة منظمة كرتيبة كاسع كجيد كيسمح لممعمٌـ بتقديـ دركسو كنشاطاتو ب
 الملاحؽ يكضح تكزيع التلاميذ حسب المستكيات كعبر القساـ.

أم عدد الساتذة كالمدرسيف فييا  2025/ 2024كىذه البتدائية أحصت ىيئة التدريس
 ختمؼ الرتب كالصفات كالجدكؿ الذم بيف ايدينا يكضح كيبيف بم

 ذلؾ:
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المجموع 
 العام

 الفئة معمم استاذ رئيسي مكون المجموع

 عربية / 12 3 3 18 22
 فرنسية / / 2 / 2 
 انجميزية / 1 / / 1 
التربية  / 1 / / 1 

 البدنية

خها  ترٌ قطة التربوٌة  الن تارٌخ سرٌانها  اخر درجة  نٌ فة التعٌ ص نٌ  تارٌخ التعٌ تارٌخ التوضٌف  فة  الص الرتبة  مكانه  د تارٌخ الازداٌ رمز الموضف  م  الرق

31/12/2014/ 19 2014 12  ً نهائ 2017 02-10-1990 م  مرس مكون الوادي  17-06-1967 1466799 1

06-04-2007 18 2013 12  ً نهائ 2017 09-11-1987 م  مرس مكون الوادي  12-09-1968 2240836 2

16-01-2023 16 2024 9  ً نهائ 2013 28-12-2005 م  مرس مكون الوادي  10-جوان 4906411 3

25-04-2022 16 2023 6  ً نهائ 2015 09-09-2012 م  مرس سً رئٌ الوادي  13-02-1983 9737641 4

17-02-2022 12 2023 4  ً نهائ 2021 01-05-2015 م  مرس سً رئٌ الوادي  30-01-1980 4908727 5

08-11-2023 14 2024 4  ً نهائ 2022 04-09-2016 م  مرس سً رئٌ رٌ المغ 24-02-1990 13710227 6

04-05-2022 14 2022 5  ً نهائ 2017 06-04-2014 م  مرس سً رئٌ الوادي  04-10-1989 11241579 7

4/5/20222 14 2022 6  ً نهائ 2020 14-03-2011 م  مرس سً رئٌ الوادي  25-01-1987 9729299 8

12-04-2022 13 2024 4  ً نهائ 2019 04-09-2016 م  مرس استاذ الوادي  28-01-1990 12546184 9

24-02-2022 12 2022 2  ً نهائ 2021 16-09-2016 م  مرس استاذ الوادي  01-07-1989 12343114 10

13-11-2023 15 2024 4  ً نهائ 2016 31-08-2016 م  مرس استاذ سنطٌنة  اق 18-04-1982 6589835 11

22-11-2022 14 2024 4  ً نهائ 2021 07-09-2016 م  مرس استاذ الوادي  25-12-1981 5861200 12

09-05-2022 13 2020 3  ً نهائ 2022 04-09-2016 م  مرس استاذ رٌ المغ 01-01-1989 13462913 13

21-12-2022 14 2022 4  ً نهائ 2023 01-09-2015 م  مرس استاذ الوادي  22-06-1979 4911806 14

05-01-2022 11 2023 3  ً نهائ 2024 07-09-2016 م  مرس استاذ الوادي  09-07-1981 5810947 15

2023 5  ً نهائ 2024 04-09-2016 م  مرس استاذ الوادي  31-12-1975 5937176 16

2024 1 ت  مؤق 2023 11-12-2022 م  مرس استاذ الوادي  11-05-1990 12266667 17

2024 1 ت  مؤق 2023 11-12-2022 م  مرس استاذ الوادي  خلال 1989 112465 18

2024 1 ت  مؤق 2024 07-09-2021 م  مرس استاذ الوادي  02-12-2000 24658219 19

2023 ت  مؤق 2024 04-11-2024 متربص  استاذ الوادي  9/09/09/1980 7019826 20

ت  مؤق 2022 11-09-2022 متربص  استاذ الوادي  05-11-1989 12430584 21

ت  مؤق 2023 30-08-2023 متربص  استاذ الوادي  14-02-1993 16140691 22
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تفرض نظاميا الخاص عمى تلاميذىا كغيرىا مف البتدائيات الخرل نذكر كىذه البتدائية 
ا منيا:  بعضن

 دقيقة قبؿ الكقت الرسمي لمعمؿ.15*ضركرة حضكر المعمـ )ة( ب
 *ضركرة احتراـ العمـ الكطني عند رفعو أك إنزالو مف طرؼ الجميع.

 *تغيير اكقات العمؿ الرسمي ممنكع منعان باتان 
 ة اكثر في الممحؽ المرافؽ.كباقي النظمة مكضح

تعدُّ المدرسة كًحدة جغرافيا أساسية في التنظيـ المجالي لممدينة أك القرية كدراستيا تساعد 
عمى فيـ العلاقة بيف التربية كالمجاؿ بما يخدـ التخطيط التربكم كالمستقبمي، كىذه البتدائية 

ؿ منيا المكقع المناسب بيا العديد مف نقاط القكة التي تساعد في تنشئة سميمة لطف
كالستراتيجي كانسجاـ المدرسة مع المحيط العمراني، طبعا ل تخمك أم مؤسسة مف نقاط 

 الضعؼ كبعض مف النقائص التي تعرقؿ نشاط المعمـ كالمتعمـ نذكر منيا:
غياب الظؿ في الساحة فلا بدٌ مف إنشاء مظلٌات في لحماية أبنائنا التلاميذ مف اشعة 

في فصؿ الصيؼ كل يخفى عميكـ أف المدرسة تقع في الجنكب الجزائرم الشمس خاصة 
الذم معركؼ بمناخو الحار جدنا في ىذا فصؿ، كضعؼ بعض التجييزات التربكية كمكتبة 
صغيرة كغياب قاعة للإعلاـ الآلي لأننا في زمف الرقمنة كأصبح العتماد عمى التكنكلكجيا 

 .ضركرم  كميـ لممتعمميف كالمعمميفشيء 
 المبحث الثاني:

 ق تدريس النشاط من قبل المعمم:طرو يفيات ك: اول
تعد المحفكظات مف الكسائؿ التربكية الميمة التي تسيـ في تنمية رصيد المتعمـ المغكم 

كلكي يتمكف المتعمـ مف حفظيا  ،كالكجداني كما تساعد عمى تحسيف النطؽ كتقكية الذاكرة
كفيما يمي  ،يب مناسبة تسيؿ عميو ىذه العمميةبشكؿ فعاؿ لبد مف اتباع طرؽ كاسال

 عرض بعض الكيفيات كالطرؽ التي يمكف لممتعمـ العتماد عمييا في حفظ المحفكظات  نس
  :المعمم

 كذلؾ، ىك ذلؾ الشخص الذم ينقؿ المعرفة لممتعمميف كيعتبر محكر العممية التعميمية ىك
ذكر عمميتي التعميـ كالتعمـ في ام مادة مف كلكل المعمـ لما كاف ىناؾ تعميـ كتعمـ كعندما ن

المكاد التعميمية كفي ام مؤسسة تعميمية سكاء في المدارس الحككمية اك المدارس الخاصة اك 
حتى الكميات اك الجامعات يذكر معيا كؿ مف المعمـ كالطالب كالمادة العممية كالمؤسسة 
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مية التعميـ كالتعمـ تتعمؽ بجكدة التعميمية كمككنات اساسية لمعممية التعميمية فجكدة عم
المككنات كسكء عممية التعميـ كالتعمـ تتعمؽ بسكء عمؿ كتفاعؿ ىذه المككنات مف العممية 

كلممعمـ دكر ميـ في ام مجتمع فيك الذم يخرج الجياؿ مف ظممات الجيؿ الى ،التعميمية 
 عميو كسمـ صاحب يقكؿ صمى الله،نكر العمـ في ديننا الحنيؼ يرشدنا الى مكانة المعمـ 

 .العمـ يستغفر لو كؿ شيء حتى الحكت في البحر 
 :مير الشعراء احمد شكقي في كصفو المعمـ أكيقكؿ 

  قـ لممعمـ ككفو التبجيلا
 1كاد المعمـ اف يككف رسكلن 

 :المتعمم
تعتبر نظريات التعمـ الحديثة المتعمـ بانو محكر العممية التعميمية كاف البرامج كالمناىج 

تعميمية ككؿ الكسائؿ البيداغكجية انما كضعت مف اجمو كانو ىك اليدؼ كالكؿ كالخير في ال
ت العممية التعميمية المنظكمة التربكية يعد الطالب اك ما يطمؽ عميو احيانا المتعمـ اىـ مككنا

تعد كد لممعمـ كل لممؤسسة التعميمية اك المادة العممية فمف اجمو تبنى المدرسة ك جفبدكنو ل ك 
 المعمـ الناجح.
 :المادة الدراسية

المادة الدراسية ركف اساسي مف اركاف العممية التعميمية كل يمكف اف يككف ىناؾ تعمـ دكف 
كاف اف يقمؿ مف اىميتيا كالمادة التعميمية كؿ ما يتعممو  مجكد المادة الدراسية كل يمكف لأك 

كحسابية كاكاديمية كميارات لغكية كيكتسبو المتعمـ في الصؼ اك خارجو مف معرفة عممية 
كخبرات ابداعية كجمالية كتجارب اجتماعية كمكاقؼ سياسة كمبادئ اخلاقية كتجارب ركحية 

 كمف اجؿ تقريب الشرح كالتفصيؿ لمقارئ ،كعاطفية تسييلا لعممية الطرح كالنقاش
اف يختار ككذلؾ  يجب عميو ،كعمى المعمـ اف يككف ممما بالمادة الدراسية متمكنا منيا 

الطريقة المثمى في التدريس حتى يكصؿ المعارؼ لممتعمميف كفؽ منيجية صحيحة 
 .2مدركسة

 

                                                           
1

 قصٌدة قم للمعلم ووفه التبجٌلا’ أحمد شوقً، الدٌوان 
2
كمية  ماستر، مذكرة نمكذجان،-الديداكتيكية لمتعامؿ مع نشاط المحفكظات مرحمة البتدائي راـ، حمزاكم سميرة، الكيفيةحمكدة منى إك 

 .26-23-20ص2022/2023تيارت -، ابف خمدكفالآداب كالمغات
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 المدرسة او بيئة المتعمم:
تعتبر المدرسة الركف الرابع مف اركاف العممية الديداكتيكية لما ليا مف اىمية بالغة في تككيف 

سب مع قدراتيـ كمؤىلاتيـ العقمية تمدرسا يتنا سيـيلتدر المتعمميف كتكفير الظركؼ الملائمة 
كفي المدرسة تتـ العممية التعميمية اذ ل تتصكر تعمما دكف مدرسة كفي المدرسة  ،كالبدنية

ىي ذلؾ الييكؿ الذم يظـ بيف جدرانو كؿ مف المعمـ كالمتعمـ كالمدير كعماؿ الدارة ككؿ 
 مف لو علاقة مف قريب اك بعيد بالعممية التعميمية.

 رسة:وظيفة المد
دكر المدرسة ليس مقصكرا عمى تعميـ المتعمميف العمكـ كالمعارؼ فقط بؿ يتعدل دكرىا ذلؾ 

عبد سالم الى تيذيب المتعمميف كتربيتيـ تربية حسنة كتنشئتيـ عمى الخلاؽ الفاضمة يقكؿ 
يزعـ كثيركف اف كظيفة المدرسة البتدائية محصكرة في تعميـ القراءة كالخط  :السمطي

كما اشبو مف مبادئ العمكـ انيـ يحظكف بذلؾ مف قدر المدرسة كثيرا فاف كظيفتيا كالحساب 
اسمى كارفع مف تعميـ مبادئ العمكـ كظيفتو الكلى التربية ككؿ مدرسة تنسى ىذه الكظيفة 
تضر بحياة تلاميذىا ضررا بميغا اذا دكر المدرسة ىك تككيف الجياؿ متسمحة بالعمكـ 

تشبعة بالأخلاؽ الفاضمة كالتربية الحسنة لتككف اجياؿ صالحة كالمعارؼ ككذلؾ اجياؿ م
لمجتمعنا لف المعرفة اف لـ تقترف بالتربية كالخلاؽ ل تفيد صاحبيا، كبالتالي ل يستفيد منو 

  .المجتمع كالدكلة التي تصرؼ عنو امكاؿ طائمة لتعممو
 :الوسائل التعميمية ودورىا في العممية التعميمية 

صاؿ المعمكمات الى المتعمـ عف طريؽ الكتاب كالسبكرة إيعميـ الحديث يقتصر في لـ يعد الت
 بؿ اضحى لمكسائؿ التكنكلكجيا الحديثة اىمية كبيرة في العممية ؛كالكسائؿ التقميدية فحسب
ير كبير في اقتصاد الجيد كالكقت ك التعممية لما ليا مف دك  صاؿ المعمكمات بشكؿ اكضح ا 

 ية مف كتب كسبكرة كالمذياع كالشاشة كغيرىا.كتعدد الكسائؿ التعمم
اىمية كبيرة في نجاح العممية التعممية كالنظر الى ما تقدمو مف  ليا فالكسائؿ التعممية

تسييلات كبيرة لممتعمميف كتجعميـ يتفاعمكف مع الدرس بطريقة ايجابية لدينا كذلؾ جانب مف 
 1جكانب عممية التدريس كىي التعمـ النشط

 

                                                           
 28,30,33المرجع السابؽ،ص1
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 :جيةالستراتي
ىي مجمكعة مف الجراءات كالكسائؿ التي يستخدميا المعمـ يمكف بيا المتعمـ مف الخبرات 
التعممية المخططة كتحقيؽ الىداؼ التربكية ،كبذلؾ فاف الستراتيجية تعني خط السير الى 
اليدؼ اك الطار المكجو لأساليب العمؿ كدليؿ الذم يرشد حركتو كتعني كذلؾ في استخداـ 

التدريس ىي مجمكعة المكر الرشادية التي  يجيةتتراسفاكعميو  ؛ؿ في تحقيؽ الىداؼالكسائ
 .تحدد كتكجو مسار المدرس كخط سيره في درس 

 .معناىا المذىب كالسيرة كالمسمؾ كجمعيا طرائؽ غةملي اف :الطريقة
تعني الكيفيات التي تحقؽ التأخر المطمكب في المتعمـ بحيث تؤدم الى الداة اك  :اصطلاحا

الكسيمة اك الكيفية التي يستخدميا المعمـ في تكصيؿ محتكل المادة لممتعمـ اثناء قيامو 
كالطريقة التدريسية ىي ما يتبعيا المعمـ مف ،بالعممية التعممية بصكر كاشكاؿ مختمفة 

 1.تعممية محددة  أىداؼلية لتحقيؽ خطكات متسمسمة كمتتا
رية كالممارسات الصفية تعد مف ركائز التككيف الفعاؿ ظاذ اف المزاكجة بيف المعارؼ الن

كمف ىذا المنطمؽ اتاحت لنا الدراسة الميدانية فرصة ثمينة لمكقكؼ عمى ،لمفاعؿ التربكم 
محفكظات التي يعد مف الكيفيات العممية لتقديـ النشطة التعممية كفي طميعتيا نشاط ال

النشطة اليادفة الى تيذيب الذكؽ كتنمية الحس المغكم كتعزيز الرتباط بالقيـ الجمالية 
كقد مكنتنا معاينتنا لحصص داخؿ القسـ مف رصد ممارسات تعممية كاقعية ،كالكجدانية 

في سبؿ  مما يؤدم الى التفكير،يتداخؿ فييا التخطيط الديداكتيكي مع استراتيجيات التنشيط 
تطكير ىذا النشاط بما يكاكب حاجات المتعمميف كيستثمر قدراتيـ ، فيما يمي نعرض طريقة 

 تقديـ نشاط المحفكظات كما تمت ملاحظتو خلاؿ ىذه التجربة الميدانية.
عف الساتذة  سألناة كتككف في المساء عندما تـ تقديـ نشاط المحفكظات ضمف حصة منظم

لا نيا تككف ثقيمة قميالفترة المسائية لأ قالكا اف انسب كقت ىك؛ ة الزمف التي تجرل فيو الحص
ص الصباحية فكانت لديو مقارنة بالحص بستيعاالكينقص  ،عمى تمميذ البتدائي

الى تكزيع الجيد  كىذا يعكد ،لتفريغ الطاقة الزائدةبمثابة متنفس لتمميذ ك  المحفكظات مساء
مما يجعميا مناسبة اكثر في ،كطابع النشاط الترفييي العقمي ككذلؾ مف الناحية البيداغكجية 

                                                           
1

 .22,23ص، 2021دار الكتبمحمد عبد السلاـ، استراتيجيات التعمـ النشط، 
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نشاط  اقدمك ىذا الكقت لتكسر الركتيف كتشجع عمى التعمـ النشط اذا لحظنا اف الساتذة 
 المحفكظات بطريقة منظمة مرك خلاليا بعدة مراحؿ كاضحة ىي:

 :التمييد
بمكضكع المحفكظة استيؿ المدرس الحصة بتذكير التلاميذ بنص الكحدة التي لديو علاقة 

كيستذكركف معو النص كعمى ماذا يتحدث فيبدا التلاميذ باسترجاع المعمكمات مما يساىـ في 
 .لكؼ لدييـأي استقباؿ النص الشعرم في سياؽ متييئتيـ ذىنيا ككجدانيا ف

بعد التمييد قاـ المدرس بتقديـ عنكاف المحفكظة كشرحيا  تقديم العنوان والحاطة بالموضوع:
بسيطة مما يتيح لممتعمميف اخذ فكرة اكلية عف مضمكف النص كساىـ في تكجيو  بطريقة

 .انتباىيـ نحك المعنى العاـ التي ستعكسو البيات 
: بادر المدرس كطرح اسئمة حكؿ المكضكع محاكل استنباط معارفيـ  تفعيل المعارف السابقة

كمحاكلة خمؽ حكار معو  حكؿ المكضكع ككذلؾ ضرب المثمة مف الكاقع قريبة مف المتعمـ
كالتفاعؿ معو ذىنيا كالمشاركة مع المتعمميف لفيـ اعمؽ لمقصيدة كازالة البياـ حكؿ 

 .مكضكع ال
ط جميؿ شرع الستاذ في كتابة ابيات المحفكظة عمى سبكرة كخ تقديم النص الشعري:

كذلؾ قاـ بتعميؽ بعض الصكر عمى صبكرة ليا ،بكط ضككذلؾ مع الشكؿ الم،ككاضح 
ببعض الصكر لممسرح كقامت  الأستاذعلاقة بالمكضكع مثؿ في مقطكعة المسرح جاء 

 .بتعميقيا 
 الإشارةع ثـ باشر الستاذ بقراءة النص الشعرم بصكت كاضح كمعبر م  القراءة النموذجية:

مما يساعد  ،ىا مف السبكرة تصحبيا اشارات ايحائية لمعاني الكمماتأبالمسطرة لكؿ كممة يقر 
يف عمى سمع النص سمعيا كتكضيح الصكرة بصريا كاكتساب النمكذج الصحيح المتعمم

 .نطؽ مل
تيا مف خلاؿ جياز قاـ الستاذة بعدىا بتسميع المتعمميف المقطكعة صك  القراءة مع المحن:
لمحف ثـ اعادتيا بصكتيا لكي يحفظكف المحف كيعدكىا بالمحف عندما  كاالحاسكب ليستمع

 .تطمب منيـ
الستاذ في قراءة النص مع المحف مع التكقؼ عند كؿ مفردة صعبة  أ:بد يرالشرح والتفس

حيث قاـ بسؤاؿ المتعمميف عنيا مما يحفزىـ عمى التفكير كالتفاعؿ ثـ قامت بشرح المفردات 
 .الصعبة بشكؿ بسيط مما يساعد في تكضيح المعاني لدييـ كتقريب الصكرة 
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سمكب منيجي حيث تناكؿ أرح المحفكظة بكاصؿ الستاذ ش :بياتالتحميل التفسيري للأ
مكضحا محتكاىا كمعناىا كمستثمرا اسئمة تكجييية لتحفيز المتعمميف عمى  ،البيات بيتا بيتا

المشاركة كىذا السمكب يساعد في ترسيخ المعاني كتعزيز التفاعؿ داخؿ النص ثـ يتكقؼ 
ظات فيقكلكف ليا قراءة جميمة الستاذ قميلا كيساليـ عف الخطكات المتبعة عند قراءة المحفك 

 :صكت مسمكع مع المحف لتاتي المرحمة المكالية كىي
ثـ يطمب الستاذ مف احد التلاميذ قراءة البيات بصكت مسمكع مع المحف  :قراءة فردية

 أقراءات لتبد5اك4يكتفي الستاذ ب كتشجيع المتعمميف اخريف عمى النصات كالمشاركة
 :المرحمة المكالية كىي 

بعد القراءة الفردية مع الستاذ دعا الستاذ التلاميذ الى قراءة  :اءة جماعية والتحفيظقر 
البيات بصكت مكحد كمنظـ تمييدا لمرحمة الحفظ كيساعد ىذا السمكب عمى تعزيز القة في 

 .النفس كتنمية الحس اليقاعي كبث ركح المشاركة 
مف  لأكثربيات مع المتعمميف عدة مرات شرع الستاذ في ترديد ال :التكرار من اجل الحفظ

ىذا الخير كفؽ مراحؿ تدريجية  مستعملا المحف مما يساعد عمى ترسيخ المقطكعة كلقد تـ 6
ث بدا التكرار بيتا بيتا حتى يحفظكف البيت الكؿ ثـ يذىبكف الى البيت المكالي ثـ يذىبكف يح

 ىحفظو كىكذا مع باقي البيات حت الى البيت المكالي بعد اف يمحي الستاذ البيت الذم تـ
 .مرات3لسبكرة كيكرركىا حكالي تقكـ  بمسح كؿ المحفكظة مف ا

مف كؿ صؼ  ةطمبت الستاذ :جماعي حسب الصفوف مع التحفيز بالتنافس راستظيا
قد ترديد المحفكظة جماعيا كباقي الصفكؼ تسمع فقط مما خمؽ جكا مف التفاعؿ كالمشاركة ك 

داء ،مما يشجع المتعمميف عمى أفضؿ عف مكافئة لأعلانيا إتحفيزية ب اضفت الستاذة لمسة
 الستظيار الجيد كاثار فييـ ركح التنافس اليجابي كنفس الطريقة مع باقي الصفكؼ 

تمميذا مف كؿ صؼ  الأستاذة  ت: في ختاـ الحصة دعلصفوفلستظيار التناوبي بين اا
الكؿ بيتا كيكممو الثاني مف  أحيث يقر  ،لممشاركة في استظيار المحفكظة بشكؿ تناكبي

الصؼ الخر مصحكبيف بحركات كىكذا ،كىذا السمكب عزز التفاعؿ الجماعي كركح 
التعاكف كما ساعد في تثبيت الحفظ بطريقة مشكقة كمشاركة مما يبعث فييـ ركح التعاكف 

 .كالخكة
ئية انيى الستاذ حيث ىذه المرحمة النيا :مناقشة مضمون المحفوظة واستخلاص القيم

ماذا تحث المحفكظة  الحصة بنقاش حكؿ مضمكف المحفكظة حيث طرح اسئمة مثؿ عمى
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المتعمميف عمى ترسيخ الفيـ كربط المحتكل بقيـ  كىك ما ساعد ؟ستفدناىا منياا تيكما القيـ ال
طريقة  تاعتمد ةالأستاذمف خلاؿ تتبعنا لمجريات الحصة تبيف لنا اف ،كسمككيات حياتية 

كازالة البياـ عمى  ـاستيعابيحيث راعت قدرت ،دريجية كمتناسقة كمناسبة لعمر المتعمـ ت
 ،يـضكبث ركح التفاعؿ كالتعاكف بيف بعالعديد مف المفردات الصعبة التي تشكؿ عائؽ ليـ 

كالتمكف مف حفظ المقطكعة عبر التكرار كالتنشيط الصكتي كاختتمت الحصة بنقاش عمؽ 
 يف بالقيـ التي تحمميا ىذه الخيرة كعدؿ بعض سمككياتيـ .الفيـ كربط المتعمم

حيث تظير الطريقة المعتمدة نجاعا كاضحا في تحقيؽ اىداؼ نشاط المحفكظات خصكصا 
حكؿ استخداـ التكنكلكجيا حيث حضرنا حصة  تعميقمع استخداـ التكنكلكجيا كليذا لدينا 

كالعادة كبنفس الطريقة دكف المحفكظات في القسـ الكؿ لدل الستاذة جرت الحصة 
ف قسـ المقطكعة كلكف اجرينا مقارنة بيف قسمي ااستعماؿ التكنكلكجيا تفاعؿ التلاميذ كحفظك 

كلكجيا كقسـ الستاذ الذم لـ يستخدـ التكنكلكجيا فكضعنا مقارنة نكتالستاذة التي استخدمت ال
 .بيف الستاذة كالستاذ ةتحميمي
 :الرقمنة ( التقميدية و )تدريس في تقديم نشاط المحفوظاتالمقارنة بين طريقتي ثالثا :

ات قدـ الستاذ حصة دكف المجكء الى ام ظاسة الميدانية حضرت لنشاط المحفك خلاؿ الدر 
يصاؿ لإالصكت  كبرجياز الحاسكب كمعمى بينما الستاذة اعتمدت  ،كسيمة تكنكلكجيا

ة عمى محكظم ركقايف في الكسائؿ فد افرز ىذا التباكق ،المقطكعة بصيغة رقمية لممعمميف
  .لؾ النتباهستعاب في التحفيز ككذلإالتفاعؿ كا مستكل

 من حيث التفاعل:
في حصة الستاذ ظؿ التفاعؿ محدكدا ببعض الترديد كالتكرار ككانت المشاركة في التفاعؿ 

حا الحماس كاض أبتفاكت بينما في حصة الستاذة لكحظ اندماج كبير مف التلاميذ حيث بد
المحفكظة بحيكية كنشاط اكثر مع سعادة الكثير التي كانت  اعمييـ خلاؿ الستماع كرددك 

  .بادية عمى كجكىيـ
 من حيث الستيعاب والندماج:

ركزت عمى التكرار الصكتي كالتمقيف المباشر كىك اسمكب ناجح كمناسب  :الطريقة التقميدية
ح زمف الرقمنة لذلؾ الطريقة الثانية لبعض المتعمميف دكف غيرىـ لكف العصر تطكر كاصب

 :ىي



  

61 
 

سيمت عمى المتعمميف ادراؾ اليقاع كالمعنى في اف كاحد بفضؿ جكدة  :ريقة التكنولوجياط
الصكت كالعرض مما عزز فيميـ كساعدىـ عمى الحفظ اسرع كذلؾ اثار انتباىيـ اكثر 

لستخداـ التكنكلكجيا خاصة مع عصر التكنكلكجيا الذم اصبحنا فيو فاصبح التلاميذ يميمكف 
 . لتقميديةاكثر مف الطريقة ا

 بجودة التعميم واىميتو:بتحسين  علاقة استخدام التكنولوجيا رابعا: 
ح استخداـ المنصات عكلمة التعمـ أدٌت الى تبني التقنيات الرقمية بشكؿ متزايد مما اتا

سيمات كادارة النشطة اليكمية دارة الفصكؿ الدراسية كمشاركة المكارد كاجراء التقلإاللكتركنية 
يكر جائحة ظلمنصات كاف تدريجيا كاستباقا مف لممؤسسات الكاديمية لكف استخداـ ىذه ا

ت لمحفاظ عمى نترنلأية الى اعتماد اسمكب تدريس عبر اطرت المؤسسات التعممضا،19ككفيد
ىذه الزمة لذلؾ  كبينما كانت البمداف المتقدمة مجيزة بشكؿ جيد لمكاجية،استمرارية التعمـ 

رجة ظيرت التقنيات مكنت البمداف النامية جيكدا كبيرة لتمبية ىذا التحدم في ىذه الفترة الح
لتعمـ كقد اظيرت ىذه الزمة العالمية الحاجة الممحة الى دمج ىذه التقنيات  ذالرقمية  كمنق

 .بشكؿ دكلي عممية التعمـ
ب المينية مثؿ حؿ المشكلات كتنمية التفكير التقنيات الرقمية تسيـ في تطكير ميارات الطلا

حيث سيككف لتكنكلكجيا دكرا حاسما ،النقدم كالتكيؼ مع المستقبؿ غير المتكقع كالمتحكؿ 
كما اف المكارد التعممية كالدكات ،ىذه الميارات كالقدرات ستككف ضركرية لنجاحيـ الميني 

الى ذلؾ تكفر  ضافةبالإفاعمية كجاذبية التعمـ اكثر  الرقمية تعزز بيئة المتعمـ كتجعؿ عممية
مما يسمح بتخصيص المناىج لتمبية  ،ىذه الدكات مركنة اكبر لممؤسسات التعممية

ف جكدة التعميـ تكمف احتياجات لكؿ طالب بشكؿ افضؿ  كاف اىمية التكنكلكجيا في تحسي
 :في

التعميمية بطرؽ اكثر  حيث تسيؿ التكنكلكجيا عمى المعمميف تقديـ المكاد :دعم عممية التعمم
 فاعمية

تكفر التكنكلكجيا فرصا لطلاب لكتساب تجارب تعميمية جديدة تتجاكز  :تقديم تجارب جديدة
 .النماذج التقميدية 

يتيح تطكر تكنكلكجيا المعمكمات كالتصالت لممعمميف كالطلاب  :توسيع مصادر التعمم
عمى المصادر التقميدية مثؿ الكتب  الكصكؿ الى مصادر التعمـ المتنكعة تتجاكز العتماد

: حيث يصبح التعمـ اكثر مركنة مف حيث الزماف كالمكاف مما يسيؿ ازدياد مرونة التعمم
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ف أيجدر التذكير بكفي ىذا السياؽ 1الكصكؿ الى المعرفة في ام كقت كمف ام مكاف.
 سائؿالكسائؿ التعميمية ل تقتصر عمى الدكات التقميدية فحسب بؿ تشمؿ كذلؾ الك 

ح ىذا تضكي ،كالفيـ لدل المتعمميفالتكنكلكجية الحديثة التي اثبتت فعاليتيا في تعزيز التفاعؿ 
التنكع مف خلاؿ المخطط التي الذم يمخص اصناؼ الكسائؿ التعميمية حسب طبيعتيا 

 2:ككظيفتيا
 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

                                                           
1

، مجلة ا مشعل راجع البقمً،دور التكنولوجٌا فً تحسٌن جودة التعلم وتعزٌز الاستدامة فً التعلم ما قبل الجامعً فً المملكة العربٌة السعودٌةهٌ

 91ص2125،)جامعة الطائف(91كلٌة التربٌة العدد
2

كلٌة الادب واللغات ،جامعة محمد خٌضر بسكرة  عائشة سمٌة ،وفاء لفرٌد، تعلمٌة القواعد الاملائٌة فً الطور الابتدائً، مذكرة ماستر

 .24ص2119/21

 الوسائل التعلٌمٌة التعلمٌة

الوسائل 

 التقلٌدٌة

 الأجهزة البرامج اتالملصق الصور السبورة لمجسماتا

 حزمة

البرامج 

 المكتبٌة

 الذكً الهاتف - الأنترنت الكتب والمكتبات

الجهاز  -

 اللوحً.

 الحاسوب

WORD POWER POINT 

مخطط توضٌحً ٌلخص أنواع الوسائل التعلٌمٌة 

 التعلمٌة

الوسائل 

 الحدٌثة
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 المبحث الثالث:
 :ارة من نشاط المحفوظات وأىمّ مواضيعو وأىدافوماذج مختن

تعتبر أساسا ميما لبناء ميارات لغكية أدبية لدل التمميذ، حيث تساعده عمى حفظ    
نصكص متنكعة تجمع بيف الجماؿ المغكم كالقيـ التربكية ، مما ينمي ذاكرتو كيثرم مخزكنو 

اره كمشاعره بأسمكب منمؽ، ترسخ الثقافيف كما تعزز المحفكظات قدرتو عمى التعبير عف أفك
قكاعد النحك كالصرؼ بطريقة طبيعية كممتعة ، مف الناحية العممية، تختار نصكص 
المحفكظات بعناية لتناسب مستكل التمميذ، مع مراعاة المكسيقى المغكية ك اليقاع الشعرم 

لؾ، تعد ،مما يجعؿ الحفظ سيلا كممتعا، كما تطكر ميارات التركيز الإلقاء كالفيـ بذ
المحفكظات جسرا يربط الطفؿ بعالـ المغة كالدب ، كيييئو لمراحؿ تعميمية متقدمة، كيسيـ 

 نة تدعـ نجاحو الدراسي كالحياتي.في بناء قاعدة معرفية متي
 ꞉بالمحفكظاتالتعريؼ اكل :
المحفكظات ىي تمؾ القطع الأدبية المكجزة التي تدخؿ في النشاطات الصفية  لطكر    

ف أطكار التعميـ البتدائي، كخصكصا الصفكؼ النيائية منو كىي قطع قد تككف معيف م
لاميذ، كيتـ تكميفيـ بعد أف مكتكبة شعرا، أك قد تككف مكتكبة نثرا يتـ تدريسيا كتمقينيا لمت

كاممة أك يحفظ جزء منيا، لغرض تنمية ثركة التلاميذ المغكية  بحفظيا يقرؤىا كيفيمكىا جيدا
 .1تراكيبفي اللفاظ كال

كالمحفكظات في المنظكمة التربكية ل تقؿ أىميتيا عف أىمية الأناشيد باعتبار أف ليا    
الدكر نفسو، كاف كميما مكجو لمعممية التعميمية كيحمؿ أىدافا معينة، كلذلؾ فاختبار 
نما ينبغي أف تككف قطع المحفكظات مناسبة لزمف  المحفكظات كذلؾ ل تتـ عشكائيا، كا 

ف ترتبط بكاقع المتعمـ النفسي كالجتماعي النشاط ك  مستكل المتعمـ العقمي كالعمرم كا 
كبتجاربو كمشاىداتو كالأحداث التي تمر بو كما يجب أف تشتمؿ عمى أجكد اللفاظ كالمعاني 

 كأسمى الأخيمة كأنبؿ العكاطؼ، كاف تككف ذات معنى كمغزل مفيد.
 ꞉لمحفكظات تتمثؿ في نقاط التاليةأفَّ أسيس اختيار القطعة ا " أحمد مذكور"كيرل

*أن تكون القطعة مما يثير حماسة المتعمم ويجذب انتباىو، وتكون ملائمةً لو من حيث 
 الأفكار فلا تكون أفكارىا صعبة.

                                                           
دكر الأناشيد كالمحفكظات في تعمـ كتعميـ المغة العربية في السنة الخامسة مف التعميـ البتدائي، مجمة أفاؽ ꞉فاطمة شقيني 1

 .314،ص2020، السنة01،عدد 12عممية، مجمد
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 *تتصل بالمناسبات الإسلامية المختمفة عمى المستويات الشخصية والجتماعية.
 تكون مناسبة من حيث الطول والقصر. *تكون من الأوزان السيمة والبحور القصيرة، وأن

*تشتمل عمى بعض الأفكار السامية التي تنمِّي الإحساس بالجمال والبيجة وتدعو إلى 
 1تيذيب الخُمُق، كما يجب أن يراعِي اختيار المناسبات الملائمة لتدريسيا.

كتكفرت  ي،كمف نماذج المحفكظات التي أيدرجت في كتاب القراءة لمسنة الثالثة ابتدائ     
، النحت" بعنكاف لمشاعرة جميمة زنيرس المطمكبة، مقطكعة شعرية "فييا تمؾ الشركط كالس

 ꞉كجاءت كما يمي
 ꞉الأول النموذج
 وتبدعُ الأناملُ                  فتنحتُ الأحجار.• 
 وتنجِر الألواح                  وتنقِب الأسرار.• 
 ش الجدار.وتحفِر النحاس                 وتنقُ • 
 2تجسِّد أشكال                  وتكشِف أسْرارا.• 

الأنشكدة لمشاعرة جميمة زنير حاكلت مف خلاليا إبراز قيمة البداع الفني كالميارة 
اليدكية في النحت كذلؾ قيمة العمؿ اليدكم كفف يعكس ميارات النساف كقدرتو عمى الإبداع 

تقدير الحرب اليدكية كالفنكف التقميدية التي تتطمب دقة كالتعبير، كىك ما يشجع الأطفاؿ عمى 
كقد رسمت ىذه المقطكعة لتسميط الضكء عمى ميارة النحت التي تعبر عف الجماؿ  كميارة.

ككشؼ السرار في المكاد المختمفة كالحجار كالنحاس كالجدراف. مف ما يعزز تقدير العمؿ 
شاعرة أسمكب يتميز بالبساطة كالكضكح مع ال تالفني كالحرفي لدل التلاميذ. بحيث استعمم

استخداـ صكر حية ك مكسيقى لفظية تجذب الأطفاؿ، حيث تكظؼ التكرار كالتكازم في 
العبارات )مثؿ: "كتبدع النامؿ"، ك"تنحت الأحجار"( لي تبرز الإيقاع كيقكم المعنى، كما 

س يناسب مستكل تعتمد عمى تصكير الحركة كالميارة في النحت بأسمكب شعرم ممتع كسم
 الثالثة ابتدائي.

تشمؿ عمى المقدمة، عرض النص، ظات مثؿ طريقة تعميـ الأناشيد فكيتـ تعميـ المحفك 
القراءة النمكذجية. غير أنو مف الفضؿ في عرض المحفكظات أف تككف في سبكرة ، كأف 

                                                           
1

 315المرجع السابق، ص 
2

كآخركف، المغة العربية، السنة الثالثة مف التعميـ البتدائي، إبراىيـ العمي، الديكاف الكطني بف الصيٌد بكرني كسيراب  
 .106،ص2021/2022لممطبكعات المدرسية،
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يـ المتعمميف قراءاتيـ عمى أخطائيـ مباشرة، حتى ل يىثبيت الخ طأي في أذىانيـ، كأف ينبّْو المعمّْ
ييقرأىـ النص أكل قراءة جماعية، خاصة في المرحمة البتدائية، لأف القراءة الجماعية منشطة 

جادة النطؽ.  كمشكقة ك مييئة في الكقت نفسو عمى حسف الضٌبط كا 
 ꞉أما خطوات تعميميا، فتكون حسب التدرج التالي
 *التمييد المشكؽ لمكضكع المحفكظات أك النشيد.

 اءة المعمـ قراءة معتبرة كمشخّْصة لممعاني.*قر 
 *قراءة بعض المتعمميف المتميزيف في القراءة لتقميد أداء المعمـ.

براز ما  *تناكؿ مضمكف القطعة تناكل إجمال يركز فيو عمى شرح بعض المعاني الصعبة كا 
 فيو مف قيـ.

 *ترديد المتعمميف لمقطعة فرادل، ثـ الأداء الجماعي لمقطعة.
 ثؿ معاني المحفكظة أك النشيد بحركاتو ملائمة كصكتو مناسب.تم-

 ꞉لمسنة الثالثة ابتدائي "النحت"نقكـ بشرح أبيات أنشكدة 
تعني أف الأصابع)الأنامؿ( الماىرة تخمؽ أعمالن فنية مف  ꞉"تبُدع الأناملُ فتنحتُ الأحجار"

 خلاؿ نحت الأحجار، أم تشكيميا ككضع أشكاؿ جميمة منيا.
تعني أف الفتات يينحت أك يشؽٌ الألكاح الخشبية أك الحجرية، أم يقكـ بعممية  ꞉لألواح""تنجر ا

 تشكيميا كتزيينيا.
 تعني حفر أك نقش الأسكار كالجدراف، أم صنع نقكش كزخارؼ عمييا. ꞉"وتنقب الأسوار"
تعني أف الفناف يقكـ بعممية الحفر عمى النحاس لتشكيؿ أشكاؿ فنية أك ꞉"وتحفر النحاس"

 نقكش.
 تعني نقش كتزييف الجدراف بأشكاؿ فنية. ꞉"وتنقش الجدار"

تعني أفَّ ىذه الأعماؿ الفنية تظير أشكالن مجسَّدة تحمؿ  ꞉"تجسّد أشكال وتكشف أسرارا"
 معاني كأسرارا تعبر عف ثقافة أك قصة أك فكرة.

كيؿ مكاد فالأبيات تصؼي ففَّ النحت كإبداع يدكم يستخدـ الأصابع كالأدكات لنحت كتش
 مختمفة مثؿ الحجر، الخشب النحاس كالجدراف، ليىبرز أشكال فنية تحمؿ معافو كأسرارا.

تصنَّؼ أنشكدة النحت ضمف الجانب التعميمي، حيث تيدؼ الى تعريؼ التلاميذ بفف 
النحت كأدكاتو كعممياتو بطريقة مبسطة كجذابة لتساعد التلاميذ عمى الحفظً كالفيـ. فمكضكع 
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ع ىذه الأنش كدة تعميمي فني. يركز عمى فف النحت كجزء مف التراث كالحرؼ اليدكية ، كيشجّْ
 الأطفاؿ عمى تقدير ىذا الفف كفيـ خطكاتو بطريقة مبسطة كجذابة تناسب مستكاىـ الدراسي.

ا جديدنا مف المحفكظات التي كتبتيا الشاعرة "     1: " للأنشكدة المسرحجميمة زنيرنقدّْـ نمكذجن
 ꞉ثانيالنموذج ال

 يا رابع الفنون                في عالم الجمال. • 
 تخاطب الجميور            بالسفر والأمثال.• 
 تروي عن الحياة            تروي عن الأخيال.• 
 تدعو للاقتداء              بصالح الأعمال.• 

لحكاية كما تعرؼ أف المسرح ىك أحد أجمؿ كسائؿ التعبير الفني الحديث يجمع بيف ا
كالبداع ليخاطب الجميكر بأسمكب شيؽ كمؤثر. مف خلاؿ السفر في عكالـ الخياؿ كالكاقع، 
ينقؿ المسرح قصص الحياة كالأجياؿ، كيحثنا عمى القتداء بالأعماؿ الصالحة ليككف بذلؾ 

 ꞉مدرسة لمفكر كالقيـ. مف خلاؿ ىذه النشكدة نقكـ بشرح أبياتيا
يشير الى أف المسرح ىك الفف الراجع بعد الفنكف الأخرل  ꞉جمال"يا رابع الفنون في عالم ال•"

 مثؿ الريـ كالمكسيقى كىك جزء مف عالـ الفف كالجماؿ.
المسرح يتحدث الى الجميكر مف خلاؿ قصص  ꞉"تخاطب الجميور بالسفر والمثال"• 

ا  كرحلاتو تمثيمية كتحمؿ عبرنا كحكمن
المسرح يحكي قصص الحياة كتجارب  أم اف꞉"تروي عن الحياة تروي عن الأجيال"• 

 الأجياؿ المختمفة، ناقلا تجارب النساف عبر الزمف.
يدعك المسرح الناس الى اتباع الأعماؿ الصالحة كالقيـ  ꞉"تدعو للاقتداء بصالح العمال"• 

 الحميدة. مستفيديف مف الدركس التي يقدميا.
شر القيـ الصالحة كالأخلاؽ القيمة الأساسية في الأنشكدة المسرح لجميمة زنير ىي ن

مف خلاؿ الففٌ، حيث يدعك المسرح الجميكر للاقتداء بالأعماؿ الصالحة. ككضعت النشكدة 
لتسميط الضكء عمى أىمية المسرح كفف يخاطب الجميكر بأسمكب جذاب كيعمميـ عبر السفر 

الأعماؿ الصالحة، في عكالـ الخياؿ ك الأمثاؿ كما يربطيـ بقيـ الحياة كيحثٌيـ عمى القتداء ب
 ممٌا يجعؿ المسرح أداة تعميمية كثقافية ىامٌة.
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استخدمت الشاعرة جميمة زنير في الأنشكدة أسمكبا بسيطنا كجذابنا يناسب الأطفاؿ 
كيعتمد عمى التكرار كاليقاع لشد انتباه السامعيف، مع استخداـ الصكر الفنية مثلا السفر 

ريب فكرة المسرح كفف حي ينقؿ القيـ كيعمـ الدركس كالمثاؿ كركاية الحياة كالجياؿ لتق
بطريقة مشكقة كسيمة الفيـ، فينمي الكعي الفني كالثقافي لدل الأطفاؿ بطريقة مبسطة 
كجذابة، بالتالي الأنشكدة التعميمية التربكية تيدؼ الى تعريؼ الأطفاؿ بالمسرح كفف كتعزيز 

 القيـ الإيجابية لدييـ. 
" لإبراىيـ عبد الله إبراىيـ العمي كانت الحاسوبفكانت بعنكاف " كأما النشكدة التالية

꞉كالتالي
1 

 النموذج الثالث:
 ىذا زمن العمل الدائب          السابق في العمم الغالب. • 
 من ل يعرف الحاسب           فيو عن عالمنا غائب.• 
 ذاكرة بل خزانات                فييا أحدث معمومات.• 
 ب يمعب يحسب         يرسم خططا وبيانات.يقرا يكت• 
 يفعل ما يؤمر في صمت         في لحظات معدودات.• 
 فوق المكتب تجمس فاره        خذىا في رفق وميارة.• 
 حرك يسرع حيث تشاء          سيم فضّيٌّ وضّاء. • 
 حالً فوق الزرّ الأيسر          انقر وتأمّل ما يظير.• 
  ونات           تعميماتٌ وخيارات. ىا قد ظيرت أيق• 
 فكّر واختر             برىِن أنّك أنت الأجدر. فكّر فكّر• 
 ليكن حبُّ جميعِ النَّاس          لعطائك ىدفًا وأساس. • 

أنشكدة الحاسكب كتبيا الشاعر إبراىيـ عبد الله إبراىيـ العمي تتحدث عف أىمية عمـ الحاسب 
 ديث كدكره الكبير في تسييؿ العمؿ كالمعرفة.الكمبيكتر في العصر الح

 ꞉نقوم بشرح الأبيات 
يشير الى اف الحاسكب ىك زمف العمؿ ꞉*ىذا زمن العمل الدائب السابق في العمم الغالب

 المستمر كالمتقدـ في العمـ السائد.
                                                           

1
كطني بف الصيٌد بكرني كسيراب كآخركف، المغة العربية، السنة الثالثة مف التعميـ البتدائي، إبراىيـ العمي، الديكاف ال 

 .123،ص2021/2022لممطبكعات المدرسية،
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يؤكد أف مف ل يعرؼ الحاسكب يككف غائبا ꞉*من ل يعرف الحاسب فيو عن عالمنا غائب
 منا الجديد.عف عال

يصؼ الحاسكب بذاكرتو الكبيرة التي تخزف  ꞉*ذاكرة بل خزانات فييا أحدث معمومات
 معمكمات كثيرة كحديثة.

يكضح الكظائؼ المتعددة لمحاسكب في ꞉*يقرا يكتب يمعب يحسب يرسم خططا وبيانات
 القراءة كالكتابة كالمعب كالحساب كالرسـ.

يبيف سرعة الحاسكب في تنفيذ الأكامر ꞉ودات*يفعلُ ما يؤمرُ في صمتٍ في لحظات معد
 بيدكء كفي كقت قصير.

الحاسكب يجمس فكؽ المكتب كيجب  ꞉*فوق المكتب تجمس فاره خذىا في رفق وميارة
 التعامؿ معو بمطؼو كميارة.

يشير الى مؤشر الفأرة الذم يتحرؾ بسرعة  ꞉حرّك يسرع حيث تشاء سيمٌ فضيٌّ وضاء 
 حيث تريد.

يشرح طريقة التفاعؿ مع الحاسكب النقر  ꞉اليسر أنقر وتأمل ما يظير *حال فوق الزر
 عمى زر الفأرة الأيسر لممشاىدة.

ظيكر اليقكنات التي تمثؿ التعميمات كالخيارات  ꞉*ىا قد ظيرت أيقونات تعميمات وخيارات
 عمى الشاشة.
الصحيح كاثبات دعكة لمتفكير كالختيار  ꞉فكّر واختر برىن أنك أنت الأجدر * فكّر فكّر

 الكفاءة.
يحثُّ عمى أف يككف حب الناس كعطائيـ  ꞉*ليكن حبُّ جميع النَّاس لعطائك ىدفا وأساس

 ىذا ىك اليدؼ كالأساس في العمؿ.
تتحدث النشكدة عف الحاسب الآلي، كتبرز دكره كأداة عمؿ دائب كسابؽ في العمـ    

 كتكضح كظائؼ المتعددة مثؿ الكتابة كالحساب.
نشكدة التعميمية تيدؼي إلى تعميـ الأطفاؿ لمعرفتيـ لعمـ الحاسب كتشجيعيـ عمى فالأ   

استخداـ الحاسب بميارة كدقة يحفز التفكير كالختيار الصحيح كالتعامؿ الحاسب، كترسيخ 
حب العطاء كالعمؿ المستمر كيدؼ أساسي في الحياة، تفتح الأفاؽ للأطفاؿ عمى عالـ 

قة شعرية كما تحثُّ الأطفاؿ عمى التفكير كالختيار كالميارة في التكنكلكجيا الحديثة بطري
استخداـ الحاسب، كقد استخدـ الشاعر إبراىيـ عبد الله إبراىيـ العمي لغة شعرية سيمة 
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. فالأنشودة تجمعُ كمبسطة تناسب الأطفاؿ كتكظيؼ الصكر الشعرية مثؿ الذاكرة بؿ خزانات
 تعزيز فيم الأطفال لعالم الحاسب وأىميتو في حياتيم.بين التعميم والترفيو بأسموب جذاب ل

 : المبحث الرابع
 أىمّ السموكيات الممارسة في نشاط المحفوظات:

التمميذ في المدرسة لبدٌ لو مف قدكة يراىا في كؿٌ معمٌميو أك مدرس مف مدرٌسيو، ليقتنع حقٌان 
ي...ممكف التطبيؽ، كأفٌ السعادة بما يتعمٌمو، كليرل فعلان أفٌ ما يطمب منو مف السمكؾ المثال

 الحقيقية الكاقعية ل تككف إلَّ في تطبيقو.
ـ يكلمسمكؾ المعتاد تأثير قكم عمى النٌفس البشرية ففيو تربية عمى الثبات كتعزيز لممفاى

كتقكية للإرادة كىكذا يجنبيا كثيرا مف النحرافات ك النتكاسات كمف إيجابيات السمكؾ 
د لمجيد الفكرم كالحركي كسرعة الأداء ممٌا يتيح المجاؿ لأنشطة أخرل المعتاد أنٌو اقتصا

بالإضافة إلى أفٌ العادة تجعؿي الإنساف ذا استعداد نفسي لأداء السمكؾ العتيادم في 
المكاقؼ المناسبة كفيما يمي سنتناكؿ السمككيات الممارسة في نشاط المحفكظات لكف قبميا 

 وكيات السمبية انتشاراً في المدارس:أكثر المشاكل والسمسنتعرؼ عمى 
 المشاكل العاطفية والسموكية:-

ىي الأخطر طبعا حيف يككف ضبط السمكؾ معنيا، إذ مف شأف التلاميذ الذيف يعانكف      
مف مشاكؿ عاطفية أك سمككية أف يككنكا شديدم الميؿ إلى المكاجيات كعاجزيف عف كبت 

ف ىشاشة عاطفية، كربما اكتسب بعض ىؤلء غضبيـ، أك يككنكا انطكائييف كيعانكف م
التلاميذ سمككيـ مف المثاؿ السيئ. فمف شأف الأىؿ أف يفتقركا إلى الميارات الأبكية 
الأساسية، أك ربما تصرفكا عمى نحك عدكاني كسمبي جدا تجاه الكلد خلاؿ نشأتو. مف جية 

 1لة مرضية.أخرل، يعاني بعض الأكلد مف مشاكؿ عاطفية أك سمككية نتيجة لحا
 
 
 
 
 

                                                           
جمال ابو مروان،طرق تعامل مع مختلف سلوكات ومشكلات التلمٌذ داخل القسم،مندى 1

 12.31، سwww.dgelfa.info/vb/showthrea.،6/5/2125الجلفة،
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 المشكلات السموكية:
تعرؼ المشكلات السمككية بأنيا تمؾ الأنكاع مف السمكؾ التي يرل المعممكف أنيا سمكؾ      
ل كيؤدم إلى اضطراب عمميـ كيمثؿ سمككان  مكاجيتو ر مرغكب فيو كيجدكف صعكبة فيغي

كعمى تحصيميـ الدراسي أك  تؤثر سمبان عمى تفاعميـ مع الآخريفكما  مف قبؿ التمميذ تكافقيا
ب في التكيؼ النفسي اضطراكتعد ىذه السمككيات مؤشران عمى اندماجيـ في البيئة المحيطة 
 1المدرسي أك المجتمع.ك الأسرم  وكالتفاعؿ الإيجابي مع محيط

 التعامل مع المشاكل العاطفية والسموكية:
في صفؾ، مككية خطيرة في حاؿ كجكد تمميذ أك تلاميذ يعانكف مف مشاكؿ عاطفية أك س

مشكمة. إليؾ بعض الستراتيجيات المتكفرة لديؾ لمتعامؿ مع ال عينبغي عميؾ استعماؿ جمي
 النصائح العامة:

يجابيا ليتعمـ منو التمميذ.كف مثال ىادئا، ثاب*  تا كا 
 يجابية لما سينجزه.حي التمميذ باسمو في بداية الحصة كاذكر تكقعاتؾ الإ*
 كلكف كف مرنا أيضا عند الضركرة. كاف في تكقعاتؾ،كف ثابتا قدر الإم*

 لسمكؾ المياؿ إلى المكاجية سكءا.* تجنب الصراخ لأنو يزيد ا
 ر الحكادث السمبية لمتركيز عميو.حيف يتصرؼ التمميذ بشكؿ جيد، أثف عميو، كل تنتظ*

از كؿ * ضع أىدافا يسيؿ تحقيقيا بالنسبة إلى العمؿ كالسمكؾ، ككافئ التمميذ عمى إنج
 منيا.

 اضطراب قمة النتباه:
ىك مف المشاكؿ السمككية الأكثر إزعاجا كقد حظي بكثير مف الىتماـ مؤخرا يعاني تلاميذ  

المصابكف بيذا الضطراب أك باضطراب فرط النشاط المرتبط بقمة النتباه مف مشاكؿ 
بكاجب مدرسي. خطيرة في التركيز عمى أم نشاط كاف لمدة مف الكقت كيشمؿ ذلؾ القياـ 

 2يعتبر مصطمح اضطراب قمة النتباه مف المصطمحات الحديثة،
 حيث أنو لـ يتـ التحديد الدقيؽ ليذا الضطراب إل في بداية ثمانينيات مف ىذا القرف،

 ؾذلحيث كاف يشخص قبؿ  

                                                           

ٌة والاجتماعٌة،ولاٌة ،المشكلات السلوكٌة فً المرحلة الابتدائٌة،مجلة الباحث فً العلوم الانسانعطاء الله بن ٌحً 1

 .1161.ص2118/سبتمبر35الاغواط،الجزائر،العدد
 
2

 .48ص17/12/2114جامعة قاصدي مرباح ورقلة،العدد’فاطمة الزهراء حاج صبري، اضطرابات الانتباه،مجلة العلوم الانسانٌة
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عمى أنو إما ضعؼ في القدرة عمى التعمـ أك أنو خمؿ بسيط في كظائؼ المخ أك أنو  خمؿ 
 ي المخ  أك أنو نشاط حركي مفرط.بسيط ف

 التعامل مع اضطراب قمة النتباه: 
إف كاف تمميذ يعاني مف ىذه المشكمة في صفؾ ستجد معو بككنو يممؾ حاجات تعميمية  

خاصة تحكلو لمحصكؿ عمى دعـ إضافي. فقد يككف ثمة مساعد يعمؿ مع الكلد في بعض 
الكاردة أدناه تحت عنكاف التمميذ المشتت  الدركس أك خلاؿ معظـ كقتو في المدرسة. الحالة

 النتباه يعطيؾ بعض الستراتيجيات المحددة كفيما يمي نصائح عامة: 
تجاىؿ قدر الإمكاف حكادث السمكؾ البسيطة الصادرة عف التمميذ الذم يعاني مف اضطراب 

لكثار قمة النتباه. كل تركز عمى الكلد إل حيف يصدر عنو سمكؾ حسف كذلؾ مف خلاؿ ا
 مف الثناء قدر الإمكاف لتشجيعو. عمى تكرار التصرؼ الإيجابي. 

أعطً الكلد مياـ تطكعية تحتـ عميو القياـ مف مقعده كالمشاركة في الصؼ عمى نحك إيجابي 
 كمفيد.

 ف لمتمميذ تحقيقيا بسيكلة نسبيا.يمك ،ضع أىدافا صغيرة خلاؿ الحصة 
لنسبة إليؾ فحيف يأتي إلى الصؼ يبدأ عمى الفكر يشكؿ نادرا كابكسا با :التمميذ المشاغب

بإحداث الفكضى كيكرط زملائو في سمككو ناىيؾ عف أنو يتعامؿ بعدائية مع زملائو الأكثر 
ىدكءا، كىك نادرا ما يتـ أم عمؿ، كحيف يفعؿ، يحتكم فرضو عمى تعميقات فظة كشخصية 

صؼ، حيث يبدأ فكر دخكلو بإثارة يشكؿ التمميذ المشاغب أحياننا تحدينا كبيرنا في ال ،عنؾ
شراؾ زملائو في سمككو المزعج. إذ  نادرنا ما ينجز ميامو الدراسية، كعندما يقكـ  الفكضى كا 

 ت غير لئقة كشخصية مكجية إليؾ. بذلؾ، غالبنا ما تتضمف كاجباتو تعميقا
ميذ بقرب تم أجمسوو حيث يتعذر عميؾ إبداء انتباىؾ لإف كنت مشغكل جدا مع الصؼ ب•

 . كمساعدتو وكافز يمكنو تشجيعحقكم ال
 . لكمو كناقش دكف تكبيخ أك ،كلي أمرهمع  ،اشتراؾ الأسرة تكاصؿ*
ضع ليا أىدافا يمكف تحقيقيا خلاؿ الحصة، مثلا، ارسـ خطا عمى الصفحة، كاطمب منيا  *

 1قات. الكتابة فكقو لمدة مف الكقت. ككمما أتمت إحدل المياـ، كافتيا بالثناء أك بالممص
 كمفو بمياـ بسيطة ادخؿ القسـ تعزز شعكره بأىميتو.  :منحو المسؤولية
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 التعامل مع مشاكل التعمم: 
ف كاف أحد        يقكـ عممؾ كمعمـ بالطبع عمى تمبية حاجات جميع تلاميذ صفؾ، كا 

تلاميذؾ يعاني مف خمؿ في القدرة عمى القراءة، ستخمؼ ىذه الحالة تأثيرا عمى قدرة الكلد 
ينبغي عميؾ  ،عمى التعمـ في كثير مف مجالت المنياج، كمما احتاج إلى القراءة أك الكتابة

خذ بعيف العتبار  بالتالي أف تعي ىذه المشاكؿ كتحاكؿ مساعدة التمميذ بالطرؽ المناسبة
 المشاكؿ التي يكاجييا الكلد خلاؿ الحصة بأكمميا كليس عند العمؿ الفردم كحسب. 

 ميذ المشاغب: التعامل مع التم
 ل تكجو لو أسئمة•

دائما ما يحاكؿ المدرس أثناء شرح الدرس تكجيو أسئمة صعبة إلى الطلاب المشاغبيف لإثارة 
غضبيـ، في محاكلة مف المدرس لتكضيح أف ىؤلء الطلاب ل يفيمكف شيئا سكل نشر 

 ليـ.الفكضى، كبالتالي أفضؿ شيء لمتخمص منيـ ىك تجاىميـ كعدـ تكجيو الأسئمة 
 ل تكجو ليـ المدح الكاذب•

ىذه الخدعة سكؼ تنقمب ضدؾ، لأف الكؿ يعمـ أف ىذا الطالب ل تنطبؽ عميو ىذه الصفة 
 "الثناء الكاذب"، كلكف كؿ ما عميؾ ىك مدحو في حالة القياـ بشيء يستحؽ الشكر.

اه التكاصؿ مع الأىؿ تحدث مع التمميذ عمى انفراد حاكؿ فيـ كجية نظره كمشاعره تج
 الدراسة. 

تشجيع المنافسة الصفية استخداـ الأنشطة التنافسية التي تحفز عمى المشاركة كالجتياد •
 كلكف تأكد مف أنيا ل تسبب إحباطا لممختمفيف. 

 : يةجامميذ العدائي الميال الى المو الت
ائي المعمميف مكضكع سمككو العد رما يثيجياد عبارة عف مشكمة حقيقية في المدرسة كغالبا 

بأنؾ ميدد جسديا  رما تشعكغير الجتماعي في حصصيـ فيك ضخـ كقكم الجثة، كغالبا 
ثارة المشاكؿ عند أقؿ تحريض أم ىكمف قبمو، يبدأ جيادا بالصر  ير ظالطالب الذم ي اخ كا 

كيتعامؿ مع مف حكلو بطريقة تتسـ بالعدكاف سكاء كاف ذلؾ بالكلاـ أك بالفعؿ  اسمككا عدكاني
 .لأحياف يككف التمميذ العدائي شخصا يعاني  مف الشعكر داخمي بعدـ الأماففي كثير مف ا
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 :السموك العدواني 
يكجد تعريؼ كاحد متفؽ عميو مف  السمكؾ العدكاني بمعاني مختمفة لذا ل مفيكـيستخدـ 

اف الغالبية تكصمكا الي أف ىذه السمكؾ ييدؼ إلي  جانب كاحد لكؿ الباحثيف نظر لتعقيده إل
 1.خريف أك الممتمكاتبالذات أك بالأحاؽ ال

 ل:التمميذ الخجو
التمميذ الخجكؿ في الكاقع مسكيف كبائس يعاني مف عدـ القدرة  عمى الأخذ كالعطاء مع 
أقرانو في المدرسة كالمجتمع،  كبذلؾ يشعر بالمقارنة مع غيره مع التلاميذ بالضعؼ،  

ككو لأف الخجؿ بحد ذاتو ىك حالة عاطفية كالتمميذ الخجكؿ يحمؿ في طياتو نكعان مف ذـ سم
رتياح أك لعمى ا ثل تبعأك انفعالية معقدة تنطكم عمى شعكر بالنقص كالعيب كىي 

 2الطمئناف في النفس. 
 أسباب الخجل: 

 عكامؿ نفسية متمثمة في التنشئة  الجتماعية الخاطئة كالسخرية. 
 عية كالتفكؾ الأسرم. عكامؿ اجتماعية كالأسرية في عدـ الرعاية الجتما

عكامؿ جسدية متمثمة في العاىات كالعجز كعميو فإنو يمكف التكاصؿ إلى أىـ أسباب 
 الخجؿ. 

 مشاعر النقص في الجسـ. 
 أسمكب التربية  الخاطئ عند الأسرة.

 التأخر الدراسي. 
 حساس الدائـ بالخكؼ. لإنشأة الشعكر بالأمف كا

 التعامل مع التمميذ الخجول: 
 عمى التعبير عف نفسو بطرؽ مختمفة كنتكاصؿ معو عف طريؽ الكتابة أك الرسـ. نشجعو 

لتدريج  مف خلاؿ باعمى الخجكؿ عمى التخمص مف ذلؾ  بياف أضرار الخجؿ كحث التمميذ
 3كمشاعرىـ.  راءىـكألتحدث كمشاركة الأخريف أفكارىـ ا
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شارة إليو بأنو طالب مجتيد تقكية شخصيتو كجعمو كاثقا بنفسو كمياراتو مف خلاؿ اظياره كال
في دركسو، كأف لديو ميارة فائقة في الرسـ اك في الرياضة اك كتابة  المكاضيع كالتقارير 

 كالأبحاث. 
حثو كتشجيعو عمى التحدث في الإذاعة  المدرسة أك المشاركة في المسابقات الشعرية أك 

 التمثيؿ المسرحي داخؿ المدرسة. 
تكفيقو ليككف فعالن مستقبلان كيصبح تمميذان نشيطان كمتعاكنان  منحو الجكائز كالشارة إلى

 الجرمءكحريصان عمى مصمحتو التعميمية كمصمحة المدرسة التي يتعمـ في فييا  فالتمميذ 
المتعاكف داخؿ الصؼ كالمدرسة كالمجتيد الخمكؽ يحبو المعمـ كيفتخر بو ، كيككف ىك كمف 

 1عمى شاكمتو مرآة جميمة كصافية.
 المحفوظات في معالجة المشكلات السموكية لمتمميذ: دوريا: ثان

التلاميذ داخؿ القسـ،   تسمككيايعد نشاط المحفكظات أداة تربكية فعالة في تكجيو كتعديؿ 
 طة بطريقة غير مباشرة حيث أف  نشاحيث يسيـ في معالجة عدد مف المشكلات السمككي

في نفكسيـ ككذا لو الأثر البالغ في صقؿ المحفكظات ىك بمثابة علاج لمتلاميذ  كلو أثر 
الحسنة التي عرضناىا سابقان ، يمكف  تكالسمككيامكاىبيـ كبث فييـ  الأخلاؽ الحميدة 

رشادىـ كتكعيتيـ ، البالغ للأستاذ)ة( في تكجيييـ كا رممحفكظات تعديميا دكف نسياف الأثل
الرصيد المعرفي لمتمميذ ،  ت مف الأنشطة ذات الجكدة العالية التي تثرمظاحيث أف المحفك 
ستقرار السمكؾ كيقمؿ مف المشكلات اذاكرتو كتنميتيا، كىك بذلؾ يعزز كتساىـ في بناء 

كالسمككية  السمككية كييتـ في معالجة بعض المشكلات المذككرة  منيا المشاكؿ العاطفية
نشاط  ختصاراؿ المذككرة ،بنتباه كفرط النشاط  كباقي المشاكالمذككرة ككذا قمة ال

ات يساىـ في معالجة المشكلات السمككية عبر تطكير القدرات الذىنية لمتمميذ ظالمحفك 
كتحسف تفاعمو مع البيئة التعميمية مما يؤدم  إلى تعديؿ سمككو بشكؿ إيجابي داخؿ المدرسة 
فمف خلاؿ ىذا النشاط يمكف لممعمـ خمؽ بيئة تعميمية ايجابية تدعـ النمك النفسي ك السمككي 

ستراتيجيات التدريس  تعد خطكة ضركرية نحك الذا فإف دمج نشاط المحفكظات ضمف مميذ لمت
 بناء شخصية مشتركة كقادرة عمى مكاجية تحديات السمككية بشكؿ ناجح .
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 :جمالية في آليات نشاط المحفوظات قراءة  المبحث الخامس:
الخبرات كيزيد مف التجربة، إفٌ نشاط المحفكظات ميّـّ جدٌان بالنسبة للأطفاؿ، لأنٌو يثرم 

كيربٌي الإحساس كالذكؽ كيضفي كثيرا مف الصكر الجميمة كالرؤل العذبة عمى صكر التعبير، 
،  1كينشٌط خياؿ الطفؿ فيساعده عمى اكتشاؼ جماؿ المنظر كالتعمؽ في الإحساس بو  

يجعمو ينمٌي  فالطفؿ يستمتع عندما يقرأ الأنشكدة أك يمحٌنيا كبعد ذلؾ يحاكؿ حفظيا، كىك ما
خيالو كيكسٌع تفكيره مف خلاؿ معرفة مصطمحات جديدة كيجمعيا في رصيده المغكم، كما أف 

الطفؿ يميؿ فطريٌان لمشعر، كالغناء، كلذلؾ ينبغي استغلاؿ ىذه الظاىرة لصقؿ يميؿ ممكىات 
.2ضمةالطفؿ، كتقكية الحسٌ الجمالي عنده كتربيتو عمى شتى التجاىات الحميدة كالآداب الفا  

كما أنٌو مف الميٌـ جدٌان أف نغرس في نفكس الأطفاؿ المفاىيـ الإسلامية في الجماؿ، كالصٌكر 
الجميمة التي عرضيا كتاب الله عز كجؿٌ مقترنة بالدللت الإيمانية أك صكر الحقيقة 

كفيما يتعمٌؽ بالأسمكب المناسب الذم يتٌفؽ مع مستكل  3الساطعة أك تكجيات الخير أك اليدل
الأطفاؿ كقدراتيـ كخياراتيـ كليـ قامكس خاص بيـ، يككف مكضكع جديد ميٌـ للأطفاؿ، 

كأفكار مترابطة كمتناسبة كجكٌ صادؽ، كأسمكب أدبي ملائـ، فإفٌ المحفكظة)الأنشكدة( تنجح 
 في تحقيؽ أىدافيا، كيتقبٌميا الأطفاؿ بفرح.

، كالجماؿ، كالتراكيب كالأساليب كالأسمكب مكجو لمطفؿ يجب أف يتمتع أسمكبو بالكضكح كالقكة
.4البسيطة، كالصكر الجمالية المختمفة  

إذ ينبغي أف يككف ىذا الشعر ملائمان لذىف الطفؿ، متناسبان مع ما يحسٌو ك يتذكقو كيؤلفو 
  معان، كأف يدخؿ البيجة إلى نفسوكيتيح لو أف يتفاعؿ معو بكجدانو كذىنو 

 اول: جمالية المحفوظات:
مٌي لدل الطفؿ المتعمٌـ إحساسو بالتصاؿ مع الآخريف، كييكسبو التعبير عف ذاتو الأنشكدة تنف

كالتفاعؿ مع غيره، كما أفٌ التمميذ الصغير حيف يينشد إنٌما يتعمٌـ أصكات ككممات جديدة، 
 كتساعد الإيقاعات المكسيقية عمى النمكٌ الجسمي السميـ بما تتضمٌنو مف تعمـ حركي
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تي بعد جمالية الشٌكؿ كالأسمكب لأنٌو يثير عاطفة الطٌفؿ كيجعمو يتمتٌع كمتغيٌر. فالإيقاع يأ
 بالحركة كالنٌشاط الحيكم.

 الأسموب التعبيري الذي يجذب التمميذ:
الشاعر الذم يكتبي لمطفؿ مكمٌؼ يفيهـ عالـ الطفؿ كمدركاتو كاىتماماتو قبؿ أف يكتب إليو 

كضكعات ك الإيقاع المناسب، فالشعر بعد كؿٌ حتى يتسنٌى لو اختيار الألفاظ كالعبارات كالم
ىذا يساعدي عمى نمك الطفؿ عف طريؽ مصاحبة الشعر الغنائي ببعض الحركات كالألعاب 

1الخاصٌة بالأطفاؿ  
إذ أنٌو يجب عمى شاعر الطفؿ أف يعتمد استخداـ لغة بسيطة ككاضحة، مع تحفيز لمفضكؿ 

فاعؿ الذىني كالعاطفي لدل الطفؿ، كتكتب كالخياؿ، إذ ييدؼي ىذا الأسمكب إلى تعزيز الت
الأناشيد أىمية خاصٌة في ىذا السياؽ لقدرتيا عمى تقديـ المعاني كالقيـ بطريقة ممتعة كمؤثرةػ 

 ترسخ في ذاكرة الطفؿ كتنعكس عمى سمككو.
مف خلاؿ اختيار الأناشيد اليادفة التي تتضمٌف صكران حسية كأمثمة حياتية مألكفة أك غير 

يتٌـ ربط المادة التعميمية بتجارب الطفؿ اليكمية، ممٌا  يسيًؿ عممية التعمٌـ كيجعميا مألكفة، 
 أكثرك استمتاعا كأكثر فاعمية.

تشكٌؿ الأناشيد التعميمية نمكذجان غنيٌان كمتعدد الأبعاد يستحؽُّ دراسة جمالية دقيقة، حيث 
كالإيقاعات المكسيقية آليات فنيٌة متنكعة تشمؿ الصكر الشعرية الرائعة، تتجمى فييا 

المتناغمة، كالألفاظ كالعبارات المختارة بعناية، إلى جانب الأساليب البلاغية المتنكعة، فضلان 
عف الغناء الجماعي كالحركات التعبيرية التي تيضفي عمى النٌشاط بعدان تفاعميٌان حيكيٌان، ممٌا 

تأثير الأناشيد في تعزيز يجعؿ تحميؿ ىذه العناصر بشكؿ منيجي أداة فعٌالة لفيـ عمؽ 
 التعمٌـ كتنمية الحسٌ الجمالي لدل الطفؿ المتعمٌـ.

: المسرحالأنشودة الأولى  
 يارابع الفنكف  ::::::       في عالـ الجماؿ.

 تخاطبي الجميكر ::::::      بالسٌفر كالأمثاؿ.
 تركم عف الحياة  ::::::     تركم عف الأجياؿ.
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1صالح الأعماؿ.تدعك للاقتداء::::::      ب  
أىمية المسرح بالأنشكدة لمشاعرة جميمة زنٌير، حاكلت مف خلاليا تعريؼ الأطفاؿ المتعمٌميف 

كففٌ رابع بعد الرسـ ك كالنحت كالمكسيقى ، مما يكسع مداركيـ الفنية .كتكضح دكره في نقؿ 
مكبا شعريا القيـ كذلؾ بربط الفف بالتربية كالقيـ الجتماعية حيث استخدمت لغة سيمة كاس

بسيطا يناسب تفكير الطفؿ المتعمـ ، مع تكظيؼ تقنيات بلاغية كايقاعية لتعزيز التفاعؿ 
:كالحفض السريع كلذلؾ يمكننا تحميؿ النشكدة مف جانب  

يركز عمى الكزف كالقافية كالركم بالإضافة الى التنسيؽ الصكتي ، مما الإيقاع الخارجي :
طفاؿ عف سائر النصكص الدبية ، كنرل في قصيدة يخمؽ تناغما مكسيقيا يميز شعر ال

المسرح اف جميمة زنير قد اعتمدت ركيا كاحدا ال كىك اللاـ اذ انو منح لمقصيدة نغما 
مكسيقيا متناسقا كجميؿ تطرب اذف الطفؿ لسماعو . كما اف النشكدة قصيرة كمكزكنة بقافية 

اٍلًيٍ/كاحدة ال كىي القافية المطمقة .ؽ ايقاعا منظما يسيؿ غناؤه كحفظوخممما  (0/0)مى  
اٍلًيٍ / ( مما 0/0كما أف الأنشكدة قصيرة كمكزكنة بقافية كاحدة أل كىي القافية المطمقة )مى

خمؽ إيقاعان منظمان يسيؿ غناؤه كحفظو مف طرؼ التمميذ ، كذلؾ يظير بأف الإيقاع 
ىك ما يتناسب مع طبيعة المكسيقي الخارجي لمنص يتبع مف التناغـ الصكتي بيف الكممات ،ك 

 .الأنشكدة التعميمية المكجية للأطفاؿ

كفي ىاتو الدراسة العركضية للأنشكدة نلاحظ أف جميمة زنير لـ تيتـ بإعداد الأكزاف الخميمية 
المعركفة إذ اعتمدت صناعة إيقاع جميؿ فإف مف خلاؿ الجمؿ القصيرة كالمسجكعة كغيرىا 

ميكؿ الطفؿ إلى النغـ الخفيؼ فلا حاجة لمطفؿ  مف محسنات الأسمكب ،كيعكد ذلؾ إلى
 2.ت جميمة زنير ىدا الميكؿ الكاضحالصغير بالكزف كقد راع
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 : اليقاع الداخمي

يتجمى ذلؾ في الكحدات الإيقاعية التي تضفي عمى النص ، حيث يركز ىدا النكع عمى 
ؽ بالتكرار أك الجناس اك الجكانب الدللية كالجمالية لعناصر المكسيقى ،سكاء كاف الأمر يتعم

 الطباؽ.

كىنا في أنشكدة  المسرح نرل بأف الشاعرة قد كظفت تكرار الكممات كالتي تحمؿ :التكرار
 فقالت: 1دللت مختمفة ،كذلؾ مف أجؿ الإلحاح كالتأكيد عمى لفظ معيف

 2عف الحياة...... تركم عف الأجياؿتركم 

في صدر البيت كعجزه لتأكد المفظ « يركم » كفي ىذا البيت نرل أنيا كررت الفعؿ المضارع
 ىنا عمى دكر المسرح كأىميتو.

 :اعرة جميمة زنيرت" لمشحكما نرل في الأنشكدة الثانية التي كانت بعنكاف " الن

 ينان جذابان عتمدت كذلؾ ركيان كاحدان أل كىك الراء ، كىذا ما أعطى القصيدة رناأنيا 

كسبو بساطة كسيكلة في حفظو للأنشكدة كأبياتيا حيث أف التمميذ كما أ المتعمـ أك لنتباه
دراؾ معناىا فكانت مكزكنة ك  الأنشكدة قصيرة بطبيعة الحاؿ لكي يسيؿ عمى التمميذ فيميا كا 

اٍرىاٍ /:حدة تسمى المطمقة كجاءت كالتاليبقافية كا ( كما ظير لنا مف خلاؿ دراستنا 0/0)جى
التمميذ تو في إيصاؿ الإيقاع كالتناغـ الصكتي لإدراؾ بتدائية فكؿ معمـ طريقلالميدانية في ا

ستخدـ عدٌة حركؼ جعميا ركحان في أنشكدة اد الله إبراىيـ العمي قد بكىكذا فالشاعر إبراىيـ ع
الحاسكب فمثلان في البيت الأكؿ كاف الركم ىك الباء أما في البيت الثالث ك الرابع فكانت 

اٍلًبٍ/التاء ىي حرؼ الركم كالقافية ىنا أي ( كىذا التنكيع في الأبيات يكلد 0/0ضان مطمقة )غى
إنسجامان كل يمؿ التمميذ مف سماعيا ،إذف يمكننا القكؿ أف الأنشكدة مبنية عمى كزف شعرم 
منتظـ  كسيؿ الترديد كمناسب للأطفاؿ لـ يرد التكرار في أنشكدة النحت كأما في أنشكدة 

                                                           
 .58ينظر، المرجع نفسو، ص 1
ثة مف التعميـ البتدائي، إبراىيـ العمي، الديكاف الكطني ف الصيٌد بكرني كسيراب كآخركف، المغة العربية، السنة الثالب2

 .106،ص2021/2022لممطبكعات المدرسية،

 

 



  

79 
 

البيت  قبؿ الأخير )...( كذلؾ  لإضفاء إيقاع الحاسكب فقد كرٌر الشاعر الفعؿ فكر في 
داخمي قكم مما يرسخ المعنى كيخمؽ الحكار المدرسي الجاذب كالمطرب لأف التمميذ الصغير 
كما يسيؿ لو حفظيا، كما كرر صيغان فعمية ) يقرا  ، يكتب ،  يمعب ، يحسب ، ،يرسـ ( 

ؿ الشاعر عبد الله إبراىيـ ر في قك كذلؾ لإضفاء الحيكية ك الحركة عمى الأنشكدة ،كظي
 العمي في أنشكدة الحاسكب:

 1يقرأ يكتب يمعب يحسب        يرسـ خططا كبيانات.

كظير التكرار كتنكع القكافي في الناشيد الثلاث مما يزيد في الإيقاعية، كما يمثؿ أسمكبا 
خلاؿ خمؽ  بلاغيا يعزز الإيقاع الداخمي للأنشكدة، كيضفي لمسة جمالية مكسيقية متميزة مف

 تناغـ جميؿ.

 :ى المعجمي )الدللي(تو المس

مف خلاؿ دراستنا التي تمثمت في حضكرنا لحصص تعميمية للأناشيد ككاف معجـ الأطفاؿ 
 ظاىرا في الناشيد المختارة، إذ رأينا:

، كيدؿ ىذا المعجـ عمى (تركم-الجميكر -تخاطب)كظيرت كممات مثؿ   حقل التواصل:
 مع الناس كالتأثير فييـ. دكر المسرح بالتكاصؿ

كىنا نرل دعكة (صالح الأعماؿ...-القتداء)كظيرت كممات مثؿ  حقل القيم والخلاق:
 الشاعرة للأطفاؿ المتعمميف للاقتداء كالحتذاء بالأعماؿ الصالحة.

، كبيذا (الأمثاؿ-السفر-الأجياؿ-الحياة)كظيرت كممات مثؿ حقل الزمن والتجربة الإنسانية:
نشكدة مساعدة للأطفاؿ عمى فيـ استمرارية الحياة عبر الأجياؿ، ككيؼ ينقؿ فتككف الأ

 المسرح قصص كتجارب الأجياؿ السابقة.

فكاف قصيدة النحت إذ حاكلت جميمة زنير استخداـ معجـ بسيط يلاءـ  النموذج الثانيأما 
 قؿ:عالـ كأفكار المتعمميف، كقد جمعت بيف مفردات العمكـ كالفنكف كالجماؿ، ظير ح
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)كتبدع النامؿ .....تكشؼ أسرارا(،فيذه الصكرة تثير خياؿ المتعمـ كتربط العمؿ  الفنون:
 اليدكم كالإبداع الفني بطريقة بسيطة ككاضحة.

النحاس....( كىنا استخدمت الشاعرة حقلا دلليا ماديا -الألكاح-ظير في)الأحجار المواد:
الماء، كىذا يعطي التلاميذ فكرة عف ىذه مرتبط بالمكاد كالتشكيؿ التي يتـ بيا نحت شكؿ 

 يبرز قيمة الإبداع كالميارة في تحكيؿ شيء إلى عمؿ جميؿ كراقي. المينة، كىذا ما

بعنكاف الحاسكب لإبراىيـ عبدالله فقد استعمؿ حقميف في مقطكعتو  الأنشودة الثالثةأما 
 الشعرية نستطيع تصنيفيا في:

 خيارات.-تعميمات-أيقكنات-بيانات-كماتمعم-: الحاسبحقل العمم والتكنولوجيا

 أساس.-ىدؼ-الأجدر-حقؿ العمؿ كالجتياد: العمؿ الدائب

ىكذا نرل أف معجـ انشكدة ك  كبيذا فالأنشكدة يجب أف تككف سيمة كمكجزة في فيميا،
 الحاسكب بسيط ككاضح، فقد جمع بيف مفردات العمـ كالعمؿ كالقيـ الإنسانية.

 :المستوى التركيبي)النحوي(

في ىذا المستكل تكجب عمينا دراسة النشكدة مف خلاؿ الجمؿ القصيرة كالطكيمة، الجمؿ 
 السمية كالفعمية، المبتدأ كالخبر....

 دراسة تركيبية لمجمل:

عف الدارس لأناشيد الطفاؿ يجد معظـ جمؿ ىذه المقاطع المكسيقية تتراكح بيف البساطة 
 كالقصر كىذا يسيؿ عمى التمميذ الفيـ.
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ر يشعر بالممؿ كمما كانت الجمؿ  طكيمة كبالتالي تسيؿ الناشيد القصيرة لتمميذ الصغيفا
لمطفؿ الحفظ، كمف ثـ تشكيقو كترغيبو في الإقباؿ عمييا كقد تنكعت جمؿ انشكدة المسرح 

 1بيف الجمؿ السمية كالفعمية مع تغميب لمجمؿ الفعمية

السمية في مطالع الناشيد، يظير ىذا نلاحظ اف الشاعرة تستعمؿ الجمؿ  الجمل السمية:
 في مطمع انشكدة المسرح:

 رابع الفنكف..........في عالـ الجماؿ. يا

يثير انتباه الطفؿ المتعمـ كيصغي كيسيؿ  الجمؿ بكصؼ الشياء كىذا ما كنقكؿ ايضا تبدأ
 صيا كحفظيا بسيكلة.ر الجممة كبدايتيا باسـ يسيؿ تمخيعميو حفظيا، إذا قص

إف تكظيؼ الجمؿ الفعمية كتنكعيا في أم عمؿ ادبي، خاصة في  لفعمية:الجمل ا
 ضفاء طابع حركي كجالي عمى النص الشعرم.إالمحفكظات يسيـ في 

 كقد تميزت جميمة زنير بكثرة استخداميا لمجمؿ الفعمية فنجدىا تقكؿ:

 تخاطب الجميكر بالسفر كالمثاؿ

 جياؿتركم عف الحياة   تركم عف ال

 تداء بصالح العماؿتدعك للاق

كىنا نرل بأنيا كاصمت تسمسؿ قصيدتيا بالجمؿ الفعمية، كالغالب في شعرىا المكجو لمتمميذ 
كاف الجمؿ الفعمية، كالملاحظ أنيا جاءت مضارعة، لتعبر عف الستمرارية كالحركة محكرا 

ع مف كتتاليو يخمؽ نك  "تركم"أساسيا في ىذه النشكدة، إذ أخذت في تكرار ىذا الفعؿ 
 يكف لو النصيب الكفر في الظيكر.المكسيقى كالسلاسة، أما الفعؿ الماضي لـ 
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 الفاعؿ الفعؿ الجممة

 /تخاطب الجميكر.1
 /تركم عف الحياة.2
 /تعدك للاقتداء.3

 تخاطب)فعؿ مضارع(.
 تركم)فعؿ مضارع(.
 تدعك)فعؿ مضارع(.

 أنت ضمير مستتر
 أنت ضمير مستتر
 أنت ضمير مستتر

 المسرح( )تقديره
ا مضارعة أما فاعميا فيظير شكمو مستترا يالملاحظ ىنا في ىاتو الجمؿ الفعمية أف معظم

المكسيقية فيك لمتعمـ حيف يمحف ىاتو المقطكعات ، كنرل بأف الطفؿ ا"المسرح" تقديره أنت
 يخاطب كيكجو كلامو لممسرح، كيأخذ بذكر مميزاتو مف خلاؿ النشكدة.

نرل في أنشكدة النحت بأف الشاعرة لـ تكظؼ الجمؿ السمية فكاف  ة:الجمل السمية والفعمي
يعكس الحركة كالإبداع في فف  لمجمؿ الفعمية الحظ الكفير في كجكدىا في القصيدة كىذا ما

 النحت.

 إذف فقد تميزت القصيدة بييمنة الجمؿ الفعمية فييا، كنذكر أمثمة:

 كتبدع الأنامؿ       فتنحت الأحجار

 1لكاح      كتثقب الأسكاركتنجر الأ

اتان كىدكءان في بداية الأنشكدة أما أنشكدة الحاسكب فيي تعجُّ بالجمؿ السمية التي تعطي ثب
 ظير في مطمع القصيدة حيث قاؿ إبراىيـ عبدالله:

 ىذا زمفي العمؿ الدائب         السابؽ في العمـ الغالب.

 ظير في:  كما نرل استخداما مفرطان أحيانان لمجمؿ الفعمية

 ييؤمر في صمتو        في لحظات معدكدات يفعؿي ما

      ..................................... 
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 حرّْؾ يسرع حيث تشاء           منيـ فضي كضٌاء.

 فكّْر كاختر             برىف أنٌؾ أنت الأجدر. فكّْر فكّْر

 ريقة السيمة كالسيطرة بحيكية.نقكؿ أف الجمؿ الفعمية تجعؿ الطفؿ يمحف الأنشكدة بالط

 الفاعؿ الفعؿ الجممة

 يؤمر /يفعؿي ما1
 ءتشا /ييسرع تسرع حيث2
 /ظيرت أيقكنات3
 /يرسيـ خططا كبيانات4

)فعؿ مضارع(  يفعؿي
 يسرعي)المضارع(

)  ظيرت)فعؿ ماضو
 يرسيـ)فعؿ مضارع(

 ىك ضمير مستتر
 ىك ضمير مستتر

 ضمير متصؿ تقديره ىي 
 ه.ىك ضمير مستتر تقدير 

يمنح النص ايقاعا  كىكذا أصبح الحاسكب فاعلان خفيٌاى حاضران بقكة في كؿ فعؿ، كىذا ما
 سريعا يتناسب مع طبيعة الناشيد المدرسية

 في الأنشكدة الثانية " النحت" فتمثمت في :  الروابطأما 

ب ، كىك حرؼ العطؼ الذم استعممتو الشاعرة لربط الجمؿ ببعضيا تفيد الترتي : واوحرف ال
 تكصؿ الجممة بما سبقيا كذلؾ ظير في قكليا:

 كتنجري الألكاح ...... كتنقب الأسكار 

كتحفري النٌحاس ...... كتنقش الجدار
1 

ير حرؼ الفاء كىك حرؼ جر يفيد الترتيب كالتعقيب ، كفي معنى الجممة يبرز أف ظكما 
لفعميف علاقة سببية ، في نحت الأحجار نتيجة مباشرة لإبداع الأنامؿ ، يمكف القكؿ أف بيف ا

 قتميا : 

 .2الأحجار  كتبدع الأنامؿ ....فتنحت
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إذف نلاحظ أف الشاعرة لـ تعتمد كثرة الركابط بؿ ابتعدت عنيا لتجعؿ الجمؿ قصيرة  كاضحة 
كسيمة الفيـ ، فالطفؿ في مرحمة التعميـ الأكلى  يحتاج إلى تراكيب بسيطة كغير معقدة 

ىذا يساعد الطفؿ عمى تخيؿ المشيد دكف تشتت أك تعقيد بسبب ليستكعب المعنى بسيكلة ، ك 
 كثرة الركابط .

مع طبيعة  سجامانكاإف الإيقاع السريع الناتج عف قمة الركابط يجعؿ الأنشكدة أكثر تشكيقان 
 الطفؿ الميحبة الحركة كالتغير 

رؼ ، كىذا كالأنشكدة التي بعنكاف الحاسكب كانت تعج بالركابط المختمفة مف جرٌ كعطؼ كظ
 ،:ما جعؿ النص منسجمان كسيلان عند تمحينو مف طرؼ التلاميذ

 فقد كرد حرؼ " في " كىك حرؼ جرٌ يفيد الظرفية في قكؿ الشاعر : 

 1ىذا زمف العمؿ الدائب .... السابؽ في العمـ الغالب.

 كرد حرؼ " عف" بمعنى البيعد كالنفصاؿ في قكلو : 

 2عند عالمنا غائب .يعرؼ عمـ الحاسب ... فيك  مف ل

كيقصد بأف الشخص الذم ل يعرؼ عمـ الحاسب غائب عف عالمنا ، أم بعيد كمنفصؿ عف 
 كاقعنا الحديث كتطكرات عصرنا ، كليس مندمجان أك مشاركان فيو .

كأما عف كركد حرؼ " في " فقد كرد بكثرة في الأبيات ، كمف معناه الظرفية كفي الغالب 
 3كمف ذلؾ قكؿ الشاعرة :

 يؤمر في صمت في لحظات معدكدات . يفعؿ ما

 فكؽ المكتب تجمسي فأرة خذىا برفؽ كميارة .
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كما نلاحظ في البيت السابؽ كركد  حرؼ الكاك كبمعنى الترتيب كبربط كما قمت سابقان بيف 
 1الجممة ك الذم أفاد المكانية في قكلو :

 سيـ ه فضٌي كضٌاء .حرؾ ييسرع حيث تشاء  

أضفى تنكع استخداـ الجممة الفعمية كالسمية لمسة جمالية فريدة، كلكف ىذا لقد   : الروابط
الجماؿ لـ يكف ليظير لكل استخداـ جميمة زنير لأنكاع الربط المتنكعة بشكؿ منطقي، كمف 

 :حركؼ الربط المكجكدة في انشكدة المسرح نذكر

 2.بالسفر كالمثاؿ......تخاطب الجميكر.

يفيا لحرؼ الكاك الذم ىك حرؼ ربط كترتيب يسيـ في  ربط ظير في البيت الثاني تكظ
بمعنى الإلصاؽ كالظرفية، كما استخدمت  ، كما ظير حرؼ الباء3الجممة الثانية بما سبقيا

 في القصيدة، كمثاؿ ذلؾ في قكليا: 4بمعنى الظرفية كردحرؼ في كىك حرؼ جر أصمي 

 5رابع الفنكف.........في عالـ الجماؿ يا

 6كمف ذلؾ قكليا عف المسرح: "عمى"ردت في النشكدة بمعنى ك  "عف"حرؼ 

 تركم عف الحياة....تركم عف الجياؿ

 كفي البيت السابؽ كرد حرؼ الباء بمعنى المصاحبة

 أما الركابط في النشكدة الثانية النحت فتمثمت في:
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 حرؼ الكاك: كىك حرؼ عطؼ الذم استعممتو الشاعرة لربط الجمؿ ببعضيا البعض تفيد
 سبقيا كذلؾ ظير في قكليا: الترتيب ككصؿ الجممة بما

 كتنجر الألكاح....كتنقب الأسكار

 كتحفر النحاس.....كتنقش الجدار

كىك حرؼ جر يفيد الترتيب كالتعقيب، كفي معنى الجممة يبرز أف  حرف الباءكما ظير 
قة سببية، في نحت الأحجار نتيجة مباشرة لإبداع الأنامؿ، يمكف القكؿ أف بيف الفعميف علا

 قكليا:

 1كتبدع الأنامؿ.....فتنحت الأحجار

إذف نلاحظ أف الشاعرة لـ تعتمد كثرة الركابط بؿ ابتعدت عنيا، لتجعؿ الجمؿ قصيرة كاضحة 
 كسيمة الفيـ.

كدة اكثر تشكيقا كانسجاما مع طبيعة الناتج عف قمة الركابط يجعؿ النشالسريع  إف الإيقاع
 لتغير.الطفؿ المحبة لمحركة كا

مختمفة مف جر كعطؼ كظرؼ، اف الحاسكب كانت تعج بالركابط الكالنشكدة التي كانت بعنك 
جعؿ النص منسجما كسيلا عند تمحينو مف طرؼ التلاميذ، فقد كرد حرؼ في كىك  كىذا ما

 حرؼ جرٌ يفيد الظرفية في قكؿ الشاعر:

 2ابؽ في العمـ الغالبىذا زمف العمؿ الدائب......الس

 عف بمعنى البعد كالنفصاؿ في قكلو:  كرد حرؼ

 3يعرؼ عمـ الحاسب..... فيك عف عالمنا غائب مف ل

شعر الطفاؿ المكجو ليـ كما نقصد الأناشيد، ناىيؾ عف طبع الطفؿ  التقديم والتأخير:
المياؿ غمى البساطة، فيك ل يفيـ طرؽ التعبير المكتكبة نظرا لقدراتو الذىنية البسيطة كقد 
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مة زنير ىذا الجانب مف الطفؿ، فانحرفت عف إيراد التقديـ كالتأخير في النشكدة، راعت جمي
 1+فاعؿ...( كجنحت إلى تركيبة الجمؿ البسيطة)فعؿ

إذا يمكف القكؿ بأف التمميذ المتعمـ يتميز بميكلو الفطرم نحك البساطة كعجزه عف فيـ 
دىا في جممة كاضحة كبنية التعابير المعقدة، مف ىذا المنطمؽ صاغت جميمة زنير أناشي

 لغكية مباشرة تراعي قدراتو الإدراكية.

 قراءة بلاغية للأناشيد:
بعد تطرقنا لدراسة اسمكبية مف حيث المستكيات السمكب المتنكعة كتعرفنا الى الجمالية 

اليقاعية كالكصفية التي اعتمدتيا جميمة زنير في انشكدة المسرح المكجية لمتلاميذ نتكجو 
ى دراسة بلاغية تتمثؿ في الصكرة الشعرية كاللفاظ كالعبارات الجميمة.الف ال  

يتضمف ىذا المستكل دراسة الساليب النشائية الطمبي كالغير طمبي لدراسة اساليب 
الستفياـ كالمر  كالنداء كالقسـ كالتعجب كما تدرس فيو الستعارة كالمجاز المرسؿ كالبديع 

2كدكره المكسيقي.  
المستكل البلاغي باكتشاؼ جماليات النصكص الدبية كتحميميا ك كقد جاءت  اذف يعني 

انشكدة المسرح لجميمة زنير مفعمة بالعديد مف الساليب  البلاغية التي اضفت عمييا مسحة 
 جمالية متميزة كيمكف تنصيؼ ىذه العناصر الى:

التشبيو :عند حضكرنا لمحصص التعممية كمطالعتنا للأناشيد المختارة ضمف المقررات 
الدراسية نلاحظ اف كتابة ىذه الناشيد يركزكف عمى كضكح المضمكف كبساطة التعبير مما 
سيؿ عمى التمميذ حفظ كتمحيف ابيات النشكدة كقد تجنبكا استخداـ التشبيو كما الحاؿ مع 
ة  الناشيد التي حاكلنا تمحينيا  المسرح النحت الحاسكب حرصنا عؿ ايصاؿ المعمكمة بطريق

 مباشرة كسيمة الفيـ.
فالأناشيد التعميمية المختارة ىدفت الى ترسيخ المعرفة اكثر مف امتناع الذىف بالصكر 
البلاغية كالطفؿ المتمقي كالتمميذ خاصة يجد في الناشيد كسيمة كاضحة تساعده عمى 

 استيعاب المعمكمات.
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الستعارة :فالستعارة ىي ضرب مف ضركب التشبيو حذؼ احد طرفيو كىي عمى نكعيف 
1تصريحية.استعارة مكنية كاستعارة   

كمف امثمة الستعارة نجد في انشكدة المسرح قكؿ الشاعرة جميمة:-  
2تخاطب الجميكر :::::: بالسفر كالمثاؿ  

ىنا شبيت  الشاعرة المسرح بالإنساف الذم يخاطب الجميكر كحذؼ المشبو بو النساف 
 خاطبة عمى سبيؿ الستعارة المكنيةكتركت قرينة تدؿ عميو كىي صفة الم

 المثمة الخرل في قكليا :
3تركم عف الحياة     تركم عف الجياؿ  

كىنا نرل بانيا شبيت المسرح كذلؾ بالشخص الراكم كحذؼ المشبو بو النساف الراكم 
 كتركت قرينة تدؿ عميو كىي يركم عمى سبيؿ الستعارة المكنية.

ف كركد الستعارة في ابياتيا بشكؿ كبير كمثؿ ذلؾ قكؿ الشاعر اما في النشكدة الثانية فكا  
 كتبدع النامؿ::::: فتنحت الحجار

4كتنجر اللكاح   ::::: كتنقب السكار  
اما الستعارة في ىذيف البيتيف نجدىا مرتيف نحك شبيت الشاعرة النامؿ بالإنساف المبدع 

كىي صفة البداع عمى سبيؿ الستعارة  كحذفت المشبو بو المبدع كتركت قرينة دالة عميو
المكنية كما ىك حاؿ مع الجممة الثانية تنجر فترؾ صفة التنجير .كنجد في انشكدة الحاسكب 
اف الشاعر ابراىيـ عبد الله يصؼ الحاسكب بمجمكعة صفات كيستخدـ في ذلؾ الستعارة 

 الظاىرة في البيت:
5معمكماتخزانات:::::   فيو احدث ذاكرة بؿ   
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نا حاكؿ الشاعر تشبيو الذاكرة بالمخازف كحذؼ المشبو بو الخزانات كترؾ قرينة تدؿ عميو ى
كىي صفة التخزيف كالحفظ كذلؾ لإبراز قدرة الذاكرة عمى حفظ المعمكمات كما تحفظيا 

 الخزانات.
 كفي كقكلو:

1يكتب يمعب يحسب  ::::::    يرسـ خططا كبيانات يقرأ  
و الشاعر النساف الذم يقرا كيكتب كيمعب كيحسب كحذؼ فتظير الستعارة ىنا حيث شب

المشبو بو النساف كترؾ قرينة دالة عميو كىي صفة القراءة كالكتابة عمى سبيؿ الستعارة 
 المكنية

:تعتمد الستعارة عمى تصكير المسرح كعالـ حي نابض  بلاغة الستعارة في انشكدة المسرح  
لتجسيد الدكار كالمشاعر مثؿ تشبيو المسرح  حيث تستعار صفات النساف اك الحياة

بمخاطب الجميكر النساف اك المسرح بالفضاء الذم يحتضف الحياة كالخياؿ مما يعزز 
 التعبير كيقرب المعاني مف المتمقي الصغير.

استخدمت الستعارة لتجسيد النحت كعممية ابداعية بلاغة الستعارة في انشودة النحت: *
شبو النحات النامؿ البدعة بالمبدع الذم يمنح الحجر ركحا كشكلا تشبو الحياة حيث ي

فيستعير المفظ الداؿ عمى الكاتب الحي اك الفعؿ الحي ليصؼ النحات المبدع مما يضفي 
ا2عمى العمؿ الفني حيكية كعمقا معنكم  

تكمف في تصكير ككاتب حي اك ككياف ذكي لو  بلاغة الستعارة في انشودة الحاسوب:*
لنساف مثؿ القراءة كالكتابة كالمعب كالحساب كالرسـ مما يجعؿ المفيكـ المجرد صفات ا

الحاسكب اكثر قربا كفيما لمسامع الصغير اك التمميذ عند تمحينيا للأنشكدة حيث كضؼ 
الشاعر الستعارة كأداة بلاغية تيدؼ الى تبسيط المفاىيـ العممية كالتقنية كجعميا اكثر قربا 

قي الصغير كذلؾ يضفي عمى النشكدة بعدا جماليا كفنيا:كادراؾ لدل المتم  
 

 الساليب النشائية
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تميز الشاعراف جميمة زنير كابراىيـ عبدالله العالي بتنكيعيما في تكظيؼ الساليب النشائية 
في اناشيدىـ المكجية لطفؿ التمميذ اعتمدنا في المناىج المختارة لمدراسة كتحميميا: المسرح، 

اسكب عمى اساليب مثؿ التعجب كالمر كالنداء لما ليذه الساليب مف كظائؼ النحت، الح
 تربكية كتعممية ىادفة كمف بيف الساليب النشائية الكاردة في الناشيد الثلاثة نذكر :

رابع الفنكف في عالـ الجماؿ كىك اسمكب  يظير في مخاطبة المسرح مباشرة بكصفو :يا
تباه المتمقي الصغير لشعر ىذا الخير بأىمية المسرح انشائي طمبي يستخدـ في جذب ان

كيستمع لما يقاؿ عنو مما يثير فضكلو كيشجع عمى الستماع أما في انشكدة النحت 
 كالحاسكب غالبا فييا خبر كل يكجد اسمكب نداء فييا.

ثانيا :أسموب الأمر :كمف بيف ما ذكر في انشكدة الحاسكب الذم يظير جميا كمف ذلؾ قكؿ 
ابراىيم عبدالله ابراىيم العمي:شاعر ال  
1فكؽ المكتب تجمس فاره  ::::: خذىا برفؽ كميارة    

 كفي مكضع اخر في نفس النشكدة:
2حزؾ يسرع حيث يشاء:::::   سيـ فضي كضاء  

 وأيضا:
3حالن فكؽ الزر اليسر ::::::   انقر كتأمؿ ما يظير  

 كىنا اسمكب امر مكرر اكثر مف مرة قكلو:
4فكر كاختر ::::::    برىف انؾ انت الجدر رفكر فكٌ   

فالشاعر في انشكدة الحاسكب استخدـ افعاؿ المر ليحث الطفؿ التمميذ عمى التعامؿ بمطؼ 
مع الحاسكب مما يجعؿ المر اكثر  تأثيرا ككدا ليس مجرد فرض كايضا استعممو كأسمكب 

لقارئ للأنشكدة عمى التفكير بعمؽ اثار المر كيحث التمميذ ا تكرار كتككيد في فكر فكر
كالختبار الكعي كىك استخداـ بلاغي يزيد مف قكة النفعاؿ كتكجييو كالشاعر ابراىيـ قد 
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جعؿ النشكدة أداة فعالة في غرس القيـ التعامؿ الصحيح مع التكنكلكجيا مف خلاؿ المر 
 عبر صياغتو مكجزة كجذابة تناسب عقمية الطفؿ.

ثا:يندرج اسمكب التعجب ضمف الساليب النشائية الغير طمبية الغرض منو إبداء الدىشة 
كاستحسانو كذلؾ ضير في قكؿ الشاعر عف الحاسكب: ءالشيمف   

1مف ل يعرؼ عمـ الحاسكب :::::    فيك عف عالمنا غائب  
 كىنا برز التعجب ضمنيا في اف الشخص الذم ل يعرؼ تقنية الحاسكب اك عمـ الحاسكب 

كىكذا يمكف القكؿ اف الجممة تحمؿ نكعا مف التعجب الضمني اك التككيد القكم عمى اىمية  
عمـ الحاسكب في العصر الحديث قيمة العمـ كتحث القارئ الصغير عمى إدراؾ ىذا الكاقع 

 بشكؿ مؤثر.
لمختارة كذلؾ سببو الى طبيعة ىذه نلاحظ قمة في استعماؿ اسمكب التعجب في الناشيد ا

 الناشيد كمكاضيعو التي تركز عمى الغراض التعميمية كالتربكية.
التصريع :يعد التصريع مف المحسنات البديعية المفظية التي تضيؼ إيقاعا جماليا لمنص 

الشعرم كتزيد مف انسجامو المكسيقي كما يعد التصريع كاحدا مف المحسنات البديعية المفظية 
كىك ما جعؿ الصدر مقفى مثؿ العجز كعادة ما يرد التصريع في مصطمح قصائد كنرل 

 مكاضيع لو فقط في النشكدة الحاسكب يقكؿ الشاعر إبراىيـ:
2ىذا زمف العمؿ الدائب :::::    السابؽ في العمـ الغالب  

 ككذلؾ:
3ذاكرة بؿ خزانات   :::::   فييا احدث المعمكمات  

ـ انكاع البداع ضركرة كحتمية اذ اف الطفاؿ ميالكف لمنغـ كالمكسيقى يمكف القكؿ اف استخدا
 كما يسيؿ عمى التمميذ الصغير عمى حفظ النشكدة كترديدىا كؿ حيف مرارا كتكرارا

إف القراءة الجمالية في نشاط المحفكظات لثلاث اناشيد المختارة المكجية للأطفاؿ مستكل 
اف القراءة السمكبية كالبلاغية ليذه الناشيد كشفت عف ثراء الثالثة ابتدائي يمكف التأكيد عمى 

اللفاظ كالعبارات التي تتميز بالبساطة كالجماؿ مما يسيؿ عمى الطفؿ الصغير حفظيا 
كتمحينيا كيؤثر ايجابيا في تفعيميا معيا أظيرت الدراسة اف الناشيد تتجاكز ككنيا نصكصا 
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لة تساىـ في تنمية الذكؽ الفني كالمغكم لدل الطفؿ شعريا تقميدية لتصبح ادكات تربكية فعا
ام تعزز ىذه الناشيد القدرات التعبيرية مف خلاؿ تكظيؼ المكسيقى كاليقاع مما يسيؿ 
عممية الحفظ كالترديد كيجعميا كسيمة تعميمية كذات تأثير ايجابي في تعمـ المغة كتنمية 

الميدانية التي قمنا بيا اف الناشيد  ميارات الطفؿ المتعمـ كصقؿ اخلاقو كتؤكد الدراسة
ظيرت لكسيمة تعميمية جمالية تسيـ في بناء الشخصية المغكية كالفكرية لمطفؿ مما يضمف 

 .تحقيؽ التعمـ بطريقة ممتعة كفعاؿ
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 خاتمة: 

الميمة نستطيع اف  كالمطالبفي ختاـ بحثنا الذم انطكل عمى مجمكعة مف المباحث      
 ىـ التي النقاط التي تـ التكصؿ الييا :أنمخص 

يعد نشاط المحفكظات مف النشطة الصفية الحيكية التي تمعب دكرا محكريا في تكجيو  -
 .سمكؾ المتعمـ كتنمية شخصيتو 

تدمج بيف المكسيقى  ،الناشيد ليست مجرد ترديد كممات  بؿ ىي كسيمة تربكية متكاممة-
التي تسيـ في ترسيخ القيـ الخلاقية كالدينية كالجتماعية لدل الطفؿ مما ،اليادفة  كالكممات

 .يعزز مف قدراتو المعرفية كالمغكية كالكجدانية في اف كاحد

لقد اثبتت الدراسات اف المحفكظات التعميمية تساىـ بشكؿ فعاؿ في بناء منظكمة القيـ -
العمؿ التقاف طمب العمـ التعاكف ....كذلؾ مف كالسمككيات اليجابية مثؿ: الصدؽ المانة 

جذاب كمشكؽ يلامس كجداف المتعمـ كيحفز استجابتو النفسية  بأسمكبخلاؿ تقديميا 
 .كالسمككية 

يتيح النشاط لممعمـ فرصة التعامؿ مع بيئة تعميمية محفزة تساعد عمى تنمية مياراتيـ -
 .عمى نيج ديننا الحنيؼكتكجيييـ نحك السمكؾ السميـ ك  ،المغكية كالذىنية

نشاط المحفكظات ىك نشاط تعميمي صفي فعاؿ يدمج بيف الترفيو كالتربية كيعمؿ عمى -
 .تنمية ميارات المتعمـ المغكية كالسمككية

المحفكظات كالناشيد تساىـ في غرس القيـ الخلاقية كالجتماعية كالدينية لدل المتعمـ -
 درسة كخارجيا مما ينعكس ايجابا عمى سمككو داخؿ الم

يجب تنقية المحفكظات كالناشيد مف ام محتكل قد يؤثر سمبيا عمى القيـ المراد ترسيخيا -
 مع تركيز عمى الجكانب الجمالية كالكجدانية التي تجذب المتعمـ

تضميف الصكر البلاغية كالعبارات الجميمة في المحفكظات تثير خياؿ المتعمـ كيزيد مف -
 كيعزز الذائقة الجمالية لديو. يالستيعابص مما يرفع مف مستكاه تفاعمو العاطفي مع الن
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ناشيد يسيؿ حفظيا كيجعؿ عممية التعمـ اكثر متعة كما يرسخ اليقاع المكسيقي للأ-
 معمكمات في ذاكرة المتعمـ بطريقة طبيعية كيعمؿ عمى تنظيـ النتباه كالتركيز لديو.

عمى اكتشاؼ قدراتيـ كميكليـ كتنميتيا تمميذ الييدؼ ىذا النكع مف النشطة الى مساعدة -
 مما يساعدىـ في تحديد مسارىـ المستقبمي.

كيعزز ميارات التعبير  ،النشاط الجمالي لممحفكظات يساىـ في تنمية الحس الفني كالمغكم-
لقيـ كالمبادئ عبر نصكص الشفيي كالكتابي كما يكجو لسمكؾ اليجابي مف خلاؿ غرس ا

 .ب كمنظـ سمكب جذاأمختارة ب

المحفكظات تصقؿ شخصية التمميذ كتعزز ثقتو في نفسو كتعالج مشكؿ الخجؿ لدل -
 التلاميذ 

تغرس المحفكظات القيـ النبيمة في ك  المحفكظات عبارة عف متنفس بالنسبة لممتعمميف-
 .نفكسيـ

لكف اسمكب التكرار ىك  لآخرمف معمـ  تختمؼ طريقة تدريس المحفكظاتالملاحظ أف -
 .لترسيخ المحفكظة لدييـ النسب

 .انتباىيـالبالغ في تفاعؿ التلاميذ داخؿ القسـ كلفت  الأثراستخداـ التكنكلكجيا ليا -

كتعدؿ منيا كتغرس فيو  السمبية لدل التلاميذ داخؿ القسـ تالسمككياتعالج المحفكظات -
 بالمقابؿ سمككيات إيجابية افضؿ.
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 دور المحفوظات في توجيو سموك الطفل السنة الثالثة ابتدائي عنوان البحث:

ييدؼ ىذا البحث الى الكشؼ عف دكر المحفكظات )الناشيد كالنصكص  ممخص:
لمحفكظة(  في تكجيو سمكؾ المتعمـ في السنة الثالثة مف التعميـ البتدائي مف خلاؿ تحميؿ ا

القيـ المنضمة فييا ككيفية تأثيرىا في بناء شخصية الطفؿ كسمككو داخؿ المدرسة كخارجيا 
اعتمدت الدراسة عمى المنيج الكصفي التحميمي حيث تـ اختيار عينة مف كتب السنة الثالثة 

كتحميؿ محتكاىا لستخراج القيـ التربكية كالجتماعية كالعممية التي تتضمنيا ابتدائي 
المحفكظات ،اف نشاط المحفكظات يمعب دكرا ميما في غرس مجمكعة مف القيـ لدل 
المتعمميف مف بينيا القيـ الجتماعية )مثؿ التعاكف، الحتراـ  ، المسؤكلية( كالقيـ التربكية 

كالنضباط( كذلؾ مف خلاؿ تكرارىا كتكظيفيا في سياقات تعممية  كالعممية )مثؿ حب التعمـ
ىادفة كقد اكصت الدراسة بضركرة العناية باختيار المحفكظات  التي تتماشى مع الىداؼ 
التربكية كتلائـ خصكصيات المرحمة العمرية للأطفاؿ لما ليا مف اثر فعاؿ في تشكيؿ 

 سمككيـ كتعزيز القيـ اليجابية في نفكسيـ.

الكممات المفتاحية: القيـ ،سمكؾ المتعمـ، المدرسة البتدائية، السنة الثالثة ابتدائي، التعمـ 
 النشط، الكيفية الديداكتيكية.

Research Title : The Role of Recitations in Guiding Children's 
Behavior – Third Year of Primary School 

Abstract: This study aims to examine the role of recitations (such as 
songs and memorized texts) in guiding the behavior of children in the 
third year of primary education, through analyzing the educational, 
social, and scientific values embedded in their content, and how 
these contribute to shaping the learner's personality and behavior 
both inside and outside the school environment. The study adopted 
the descriptive analytical method, selecting a sample of reading 
textbooks for this grade and analyzing the included recitations to 
extract the recurring values and the types of behavioral messages 
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conveyed. The results revealed that recitations represent an effective 
educational tool in instilling fundamental values in learners. Social 
values such as cooperation, respect, and responsibility were 
prominent, alongside educational and scientific values like love of 
knowledge and discipline. The study also highlighted the importance 
of repeating these values in purposeful educational contexts to 
enhance their impact. It recommended paying close attention to the 
selection of recitations in a way that aligns with the psychological and 
developmental characteristics of children, and enriching them with 
values that support the goals of the educational curriculum. 
Keywords: Recitations, values, behavior, child, primary education, 
third year. Active learning. Didactic method. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 


