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  وعرفان شكر

صؿ الميـ عمى و عظمتو. و الإحساف. حمدا يميؽ بجلالو و الفضؿ و الحمد لله ذي المف 
 ترفعنا بيا أعمى الدرجات.و خاتـ الرسؿ. مف لا نبي بعده. صلاة تقضي لنا بيا الحاجات. 

فتح بو عمينا مف و كريـ عونو. وعمى ما مف و أخيرا. عمى حسف توفيقو و لله الشكر أولا و 
التفاؤؿ و العطاء. مثاؿ الأمؿ و لتواضع التقدير رمز او إنجاز ليذه المذكرة. ثـ أخص بالشكر 

توجيياتو. و جيده. و بكر " الذي منحنا الكثير مف وقتو. و أستاذنا المشرؼ " الدكتور منصور أب
رشاداتو. و   آرائو القيمة.و ا 

كما نتقدـ بالشكر إلى الوالديف الكريميف المذاف ليما الفضؿ الكبير لما نحف عميو الآف 
الشكر و تحمميـ عناء كبير لراحتنا. و الدرجة بفضؿ سيرىما الدائـ لولاىما لما وصمنا إلى ىذه و 

قدمت لنا يد المساعدة ولـ و موصوؿ إلى زميمتنا " عائشة لرقط " التي أفادتنا بمعمومات قيمة 
 موضوع الدراسة.الجانب الإحصائي و  تبخؿ عمينا بما تعرفو حوؿ 

يبخموا عمينا طواؿ سنوات  الذيف لـ الاجتماعيةنخص بالشكر كؿ أساتذة قسـ العموـ و 
 الدراسة كؿ بإسمو.

أخص بالذكر و بعيد.  والشكر موصوؿ إلى كؿ مف ساىـ في ىذا البحث مف قريب أو 
كؿ مف قدـ لنا المراجع المفيدة في و الأستاذة " بوىلاؿ خديجة " لترجمتيا لممخص الدراسة. 

زميلاتنا طمبة سنة ثانية ماستر و التقدير إلى زملائنا و العرفاف و أخيرا أتوجو بالشكر و الدراسة. 
 عمـ النفس المدرسي.

الكماؿ لله نحمد و نخطئ و ما نحف إلا بشر نصيب و أخيرا. فحسبنا أننا قد بذلنا جيدا و 
ليو يرجع الفضؿ كمو و   نعـ النصير.و نعـ المولى  وىو ا 

 ى مدورػػليم
 منى مرخي  
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 ممخص الدراسة بالعربية:
 الاجتماعيةىدفت الدراسة إلى الكشؼ عمى طبيعة العلاقة التي تربط بيف التصورات 

حيث تمت صياغة الإشكالية  ،التوافؽ الدراسي لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانويو لدروس الدعـ 
دروس الدعـ وعلاقتيا بالتوافؽ  ونح الاجتماعيةالتالي: ماىي التصورات  والعامة عمى النح
 لاميذ قسـ السنة الثالثة ثانوي ؟.الدراسي لدى ت

تمميذة موزعيف عمى ثانويتي صنديد محمد منير و تمميذ  100قد شممت عينة الدراسة و 
المعد مف  الاجتماعيةتـ تطبيؽ مقياس التصورات و  ،حفياف محمد العيد ببمدية كوينيف بالواديو 

ومف  ،إتباع المنيج الوصفيقد تـ و  ،مقياس التوافؽ الدراسي المعد مف طرؼ الزياديو  ،طرفنا
الذي تـ مف خلالو و ( SPSSثـ تمت المعالجة الإحصائية لمبيانات بواسطة الرزمة الإحصائية )

 الأحاديتحميؿ التبايف  اختبارو  ،)ت( اختبارو المعياري  الانحراؼو استخراج المتوسط الحسابي 
 .بيرسوف الارتباطمعامؿ و 

 تـ التوصؿ إلى النتائج التالية:و 
 دروس الدعـ مرتفع لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانوي. ونح الاجتماعيةإف التصورات  -
 إف مستوى التوافؽ الدراسي مرتفع لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانوي. -
دروس الدعـ والتوافؽ الدراسي لتلاميذ  ونح الاجتماعيةبيف التصورات  ارتباطيةتوجد علاقة  -

 السنة الثالثة ثانوي.
ناث( في التصورات توجد ف - دروس  ونح الاجتماعيةروؽ دالة إحصائيا بيف الجنسيف )ذكور وا 

 الدعـ.
 )مرتفع، متوسط، منخفض(. الاقتصاديلا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في المستوى  -
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Résumé de l'étude: 
L'étude visait a révéler la nature de la relation entre les perception des 

leçons de soutien et le consensus aca démique chez les éléves de troisiéme années 

du secondaire. 

Oui le probléme général a été formulé comme suit: quelles des cours de 

soutien et leur relation avec le consensus academique parmi les éléves de la 

troisiéme année du se condaire. 

L'échantillon de l'étude comprenait 100 étudiants et étudiantes répartis dans 

les écoles second aires de sindeed mohammed mounir et les Hafiane mohemmed 

l'aid quinine eloued, l'échelle des perceptions sociales préparée par nous et l'échelle 

de compatibilité académique préparée al-ziyadi a été appliquée. 

L'approche descriptive été suivie, puis le traitement statistique des données  

a été effectué pae la compassion statistique (spss) à travers laquelle la moyenne 

arithmétique, l'écart type le test (T) l'analyse de la variance en un seul test  et le 

coefficient de covélation de pearson. 

- Les résultats suivants ont été atteints. 

- Les perceptions sociales des cours de soutien sont élevées chez les éléves de 

traisiéme année du secondaie. 

- Que le niveau de compatibilité académique est élevé parmi les étudiants troisiéme 

année du secon daive. 

- Il existe une corrélation entre les perceptions sociales à l'égard des leçons de 

soutien et l'accommodement social envers les étudiants troisiéme année du 

sencodaire . 

- Il existe des différences statistiquement significatives entre les sexes ( masculin et 

féninin) dans les perceptions s ociales à l'égard des leçons de soutien. 

- Il n y a de différences statistiquement significatives dans le niveau économique 

élevé, moyen et faible. 
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 مقدمة:
لو مكانة ىامة في النظاـ و  ازدىارىاو تطورىا و أساس قياـ المجتمعات  وإف التعميـ ى

الجزائر كغيرىا مف الدوؿ أعطيت و  ،التنمية في المجتمعاتو أحد مؤشرات التطور  وىو  ،التربوي
 ،أىمية بالغة لممنظومة التربوية حيث قامت بالعديد مف الإصلاحات في النظاـ التربوي ككؿ

غير أنيا ركزت عمى مناىج جديدة دوف توفير عوامؿ نجاحيا مما تنج عنيا تبعات سمبية 
بحيث لجؤوا إلى  ،فيـ المنياج الدراسي ضعؼ فيو خاصة عمى التلاميذ فأصبح لدييـ قصور 

ففي  ،فمأخرا لاحظنا أف دروس الدعـ ظاىرة بدأت تنتشر في جميع المجتمعات ،دروس الدعـ
أما الآف  ،البداية كانت محصورة في الغالب عمى التلاميذ مف ذوي المستوى الدراسي الضعيؼ

 ،ضعاؼ في التحصيؿ الدراسي وفغالبية التلاميذ يأخذوف ىذه الدروس سواءا كانوا متفوقيف أ
 .فيي ظاىرة معقدة تنجـ عف العديد مف الأسباب المتنوعة مف بيئة إلى أخرى

التصورات ىي إحدى و يختمؼ الكثير مف التلاميذ في تصوراتيـ حوؿ دروس الدعـ و 
كونيا تعتر بمثابة إدراكات  ،توار اقر  اتخاذأىـ العوامؿ التي تتدخؿ في مسار تعميـ التمميذ في 

بمعنى أف استجابات الفرد  ،صور ذىنية تتكوف نتيجة تفاعؿ الفرد مع محيطو الخارجيو 
تصوراتو تكوف محددة مف تكوينو العقمي الذي محتواه يرتبط  بموضوع ما في العالـ المحسوس و 

ما يجعؿ التمميذ يحمؿ مجموعة مف القرارات تجاه سنتو و وى ،أيف يعيش موضوع التصور
 كذلؾ أساتذتو.و الحي  وكوف تصوراتو مرتبطة بعائمتو وزملائو في الدراسة أليذا قد ت ،الدراسية

دروس الدعـ لدى  انتشارويبقى لممعمـ أسموبو المستخدـ في التدريس الأثر الكبير في 
في  اعتبارىاالتلاميذ مما يزيد مف رغبة الأىؿ في توفير أفضؿ الفرص التعميمية لأبنائيـ مع 

 ،الضروريات رغـ ضعؼ الإمكانيات المادية لدى بعض الأسرو تصورىـ مف الأساسيات 
توافقو دراسيا داخؿ و نتائجيا عمى التمميذ و يختمؼ الكثير منا في تقييـ ظاىرة دروس الدعـ و 

المؤسسة التربوية ولا يمكف لمتمميذ أف يحقؽ التوافؽ المطموب دوف قدرتو عمى التغمب عمى 
 .لتعميميةالضغوطات التي تعترضو أثناء العممية ا

الدروس  وىو وتختمؼ التسميات لدروس الدعـ مف مجتمع لآخر ولو مصطمح آخر 
أما في مجتمعنا فغالبا ما يعرؼ  ،الخصوصية وىذا المصطمح شائع كثيرا في المشرؽ العربي

 بدروس الدعـ.
دروس  ونح الاجتماعيةمعرفة التصورات  ولذلؾ كاف اليدؼ مف الدراسة الحالية ىو 

عميو كاف مف الضروري و  ،يا بالتوافؽ الدراسي لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانويعلاقتو الدعـ 
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مف ىذا المنطمؽ و  ،نفييا والتحقؽ مف ىذه الفروض أو صياغة فروض لتساؤلات الدراسة 
الجانب النظري عمى  احتوىو الجانب الثاني ميداني و تضمنت الدراسة جانبيف أحدىما نظري 

الذي و عبارة عمى فصؿ تقديـ موضوع الدراسة   وىو حيث أف الفصؿ الأوؿ  ،أربعة فصوؿ
 اختيارأسباب  ،أىداؼ الدراسةو أىمية  ،فرضيات الدراسة ،تضمف أولا إشكالية الدراسة

أخيرا التعقيب عمى الدراسات و  الدراسات السابقةو  ،التعارؼ الإجرائية لممفاىيـ ،الموضوع
 .السابقة

فتطرقنا فيو أولا تمييد  الاجتماعيةلثاني المتعمؽ  بالتصورات وبعدىا تطرقنا لمفصؿ ا
ثـ  ،وبعض المفاىيـ المرتبطة بالتصور ،تعريؼ التصورو  ،بعده نبذة تاريخية عف التصورو 

تركيبة التصور و  ،الاجتماعيأبعاد التصور و  ،الاجتماعيمفيوـ التصور و  ،أنواع التصور
فمميزات  ،الاجتماعيةثـ نظريات التصورات  ،الاجتماعيظائؼ التصور و  ،الاجتماعي
منيجية و  ،الاجتماعيةثـ تنظيـ التصورات  ،الاجتماعيبناء التصور و  ،الاجتماعيةالتصورات 

 .أخيرا خلاصة الفصؿو  ،جمع البيانات عف التصور
 ،أما الفصؿ الثالث متعمؽ بالدروس الخصوصية الذي إحتوى عمى تمييد لمفصؿ

أسباب المجوء لمدروس و  ،ثـ تعريؼ الدروس الخصوصية ،ةتاريخ الدروس الخصوصيو 
ثـ  ،المواد التي تكثر فييا الدروس الخصوصيةو  ،ثـ انواع الدروس الخصوصية ،الخصوصية

يجابيات الدروس الخصوصيةو سمبيات   ،وموقؼ وزارة التربية  مف دروس الدعـ في الجزائر ،ا 
 .أخيرا خلاصة الفصؿو 

خاص بالتوافؽ الدراسي حيث تطرقنا فيو أولا إلى تمييد لمفصؿ ثـ  والفصؿ الرابع في
ثـ أبعاد التوافؽ  ،بعدىا تعريؼ التوافؽ الدراسي ،ثـ أىمية التوافؽ ،بتعريؼ التوافؽ انطمقنا
الخصائص التي يتصؼ و ثـ السمات  ،يمييا العوامؿ المساعدة عمى التوافؽ الدراسيو  ،الدراسي

 ،بعدىا الإجراءات الوقائية لتفادي مشكمة عدـ التوافؽ الدراسيو  ،دراسيابيا التمميذ الغير متوافؽ 
 .ختمنا الفصؿ بخلاصةو 

الجانب الميداني  عمى فصميف أوليما تضمف في البداية المنيج المعتمد في  احتوىو 
جراءاتيا و أىدافيا  ،الاستطلاعيةالدراسة ثـ الدراسة  صلاحية أداة الدراسة ووصولا و حدودىا و ا 

التي كاف فييا حدود و  ،ثـ تطرقنا إلى الدراسة الأساسية ،الاستطلاعيةنتائج الدراسة إلى  
التقنيات الإحصائية المستخدمة في تحميؿ نتائج و خصائصيا و عينة الدراسة الأساسية و الدراسة 
 .الفصؿ كاف بذكر صعوبات الدراسة اختتاـو الدراسة 
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شكالية الدراسةو أما الفصؿ الأخير فعرضت فيو نتائج الدراسة وفقا لفروض  حيث تـ  ،ا 
في و ممخص عاـ لنتائج الدراسة و مناقشتيا لمعرفة مدى تحقؽ الفروض المقترحة و تحميميا 

قائمة المراجع المستعممة و  ،بعض التوصيات المتعمقة بالدراسةو الأخير تـ الوصوؿ إلى خلاصة 
.الملاحؽو 
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 إشكالية الدراسة: -1
تعد مرحمة التعميـ  الثانوية وبالخصوص  القسـ  النيائي المحطة الاخيرة لمتعميـ، وليذا 

الالتحاؽ  والطالب بالالتحاؽ بمستويات عميا في التعميـ العالي أفيي تكتسي أىمية كونيا تأىؿ 
عمى ىذا الأساس يكرس الكثير مف الاباء جيود كبيرة مف أجميـ وبالتالي يبدي و  ،بالحياة العممية

الكثير مف الاىتماـ ويبرز ذلؾ في دروس الدعـ، حيث تسعى كؿ أسرة جزائرية إلى تحسيف 
لأبنائيا ودفعيـ إلى النجاح والتفوؽ فانشغاؿ الاباء والاميات بتحقيؽ مستوى التحصيؿ الدراسي 

 التحصيؿ الجيد ومستويات عالية اصبح يشكؿ ىوس بالنسبة ليـ.
وفي ضوء الكثيرة مف الاعتبارات المتعمقة بطبيعة البرامج المتسمة بالكثافة والتغيرات 

عدـ قدرة الاولياء عمى مجارات المتلاحقة التي مست المنظومة التربوية مع ضغوط واخفاؽ و 
ومرافقة أبنائيـ دراسيا وغيرىا مف الظروؼ أظير ما يسمى بالدعـ المدرسي خارج المنظومة 

ومع مرور الوقت وكثرت انتشار ىذه النشاطات )دروس الدعـ ،التربوية )الدعـ الخارجي(
مت منو ذا أىمية الخاصة( خارج المدرسة أنتج تصورات اجتماعية حوؿ ىذا النوع مف الدعـ جع

قصوة في حياة الأسرة فيما يتعمؽ بشؽ تعميـ أبنائيـ )ضرورية حتمية(وعمى الأساس ىذا تعتبر 
الأسرة الجزائرية دروس الدعـ مف بيف العوامؿ الرئيسية لنجاح أبنائيـ وتسعى بكؿ ما تممؾ 

خصص الاباء لي باىضوتتكبد نفقات مى ىذا الاساس أصبحت ىذه الدعوـ لتوفير الامكانيات وع
 .جزء كبير مف الميزانية الشيرية مف أجؿ مصاريؼ الدعـ

كما نجد إقباؿ كبير مف الافراد لتخصيص واستثمار مراكز الدعـ إلى جانب توجو 
الاساتذة لتدريس الدعـ حتى بالمراكز الغير رسميو )في منازليـ،...(بطبيعة الحاؿ ليصبحوا 

ىرة الدعـ تأخذ طابع تجاري مما جعؿ أساتذة يسترزقوا مف ىذه الدروس، وىذا ما جعؿ ظا
    .الدعـ يمجؤوف إلييا لتحسيف ظروفيـ المادية

فبعد أف كاف التمميذ يعتمد عمى المراجعة المنزلية والمراجعة النظامية داخؿ المدرسة 
تحوؿ إلى دروس الدعـ التي باتت تشكؿ متكئا يعتمد عميو التلاميذ في تحسيف مستواىـ 
الدراسي ومف أحد دوافع  توجو التلاميذ إلى دروس الدعـ ظاىرة  تراجع اىتماـ المؤسسة 

ىذا ما و ي )المعالجة البيداغوجية( والذي ترؾ فراغ كبير لدروس الدعـ بدروس الدعـ الداخم
التصورات  ولعؿ مؤشرات وجود ىذه ،جعؿ الاساتذة خارج المدرسة يستثمروف ىذا النقص

أف الأولياء ورغـ الاكتظاظ في أقساـ الدعـ أكثر مف الاقساـ النظامية تعزز أىمية  والداعمة ى
د كذلؾ أف مؤشر الاكتظاظ الذي تعاني منو المدارس النظامية دروس الدعـ مف زاوية آخرى نج
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تمميذ داخؿ  200ويشتكي منو الأولياء مقبوؿ بو في أقساـ الدعـ التي ىي أكثر اكتظاظ  لنجد 
 اقسـ الواحد ىذا ما يعكس الارتباط والقيمة التي يعطييا الأولياء لدروس الدعـ.

في الامتحانات النيائية )السنة الثالثة إف الرغبة الشديدة في تحقيؽ النجاح خاصة  
( يدفع الاولياء وأبنائيـ عمى حد سواء إلى بذؿ جيود ابتدائيالخامسة  ،الرابعة متوسط ،ثانوي

كبير خلاؿ الموسـ الدراسي ما يجعؿ التمميذ في حالة ضغط شديدة جدا في ظؿ الانخراط في 
ذاكرة المنزلية الأمر الذي أضاؼ أقساـ الدعـ التي استحوضت عمى كؿ مساحات الراحة والم

موجود أصلا مف ضغوط كثافة البرامج الدراسة النظامية ضغوط تعاملا  وضغط آخر عما ى
معيا التلاميذ بشكؿ سمبي برزت في بعض المؤشرات اللاتوافؽ المدرسي مثؿ الغيابات المتكررة 

حالات القمؽ والتوتر التي تنتاب المقبميف  ووأحيانا مغادرة المدرسة بشكؿ تاـ بعد عطمة الربيع أ
ىدفت   التي " Bray 2013 دراسة "عمى الامتحانات النيائية خاصة الطالبات ومف ىنا أثبتت 

سمبيات دروس الدعـ بالنسبة لمطلاب في ىونج كونج مف وجية نظر و إلى التعرؼ عمى فوائد 
أعد استبانة قاـ بتطبيقيا عمى و  ،فالمنيج المقار و مقارنة وقد استخدـ الباحث المنيج الوصفي 

مف طلاب المرحمة   %50وقد توصمت الدراسة إلى أف أكثر مف  ،طلاب المرحمة الثانوية
في الصؼ الأخير مف المرحمة   %70الثانوية يحصموف عمى دروس خصوصية ترتفع إلى 

مجموعات في شكؿ  وى ومنيا ما ،أشكاؿ مختمفة منيا فردي تأخذأف ىذه الدروس و الثانوية 
وأىـ سمبيات دروس الدعـ التي  ،في شكؿ محاضرات في المراكز الكبيرة وى ومنيا ما ،صغيرة

تمثؿ عبء عمى اقتصاد الأسرة أما فوائدىا فتتمثؿ و حددتيا الدراسة أنيا تضيع وقت الطلاب 
 .في تقديـ الدعـ لمطلاب ضعفي المستوى الدراسي

 :ىذا التساؤؿ التالي وجاءت دراستنا كمحاولة بحثية للإجابة عمى
دروس الدعـ وعلاقتيا بالتوافؽ الدراسي لدى تلاميذ القسـ  نحو الاجتماعيةماىي التصورات  -

 السنة الثالثة ثانوي؟
 ومنو نطرح التساؤلات التالية:

 ؟لدروس الدعـ لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانوي الاجتماعيةما ىي التصورات  -
 لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانوي ؟ما مستوى التوافؽ الدراسي  -
لدروس الدعـ  الاجتماعيةىؿ توجد علاقة ارتباطية ذات دلالة احصائية بيف التصورات  -

 والتوافؽ الدراسي لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانوي ؟
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ناث( في التصورات  -  الاجتماعيةىؿ توجد فروؽ ذات دلالة احصائية بيف الجنسيف )ذكور وا 
 دى تلاميذ السنة الثالثة ثانوي ؟لدروس الدعـ ل

)مرتفع، متوسط، منخفض( في  الاقتصاديىؿ توجد فروؽ ذات دلالة احصائية في المستوى  -
 لدروس الدعـ لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانوي ؟ الاجتماعيةالتصورات 

والخامس : ومف خلاؿ تساؤلات الدراسة تـ تحويؿ التساؤؿ الثالث والرابع فرضيات الدراسة -2
 إلى الفرضيات التالية:

لدروس الدعـ والتوافؽ  الاجتماعيةتوجد علاقة ارتباطية ذات دلالة احصائية بيف التصورات  -
 الدراسي لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانوي.

ناث( في التصورات  -  الاجتماعيةتوجد فروؽ ذات دلالة احصائية بيف الجنسيف )ذكور وا 
 السنة الثالثة ثانوي.لدروس الدعـ لدى تلاميذ 

 )مرتفع، متوسط، منخفض(. الاقتصاديتوجد فروؽ ذات دلالة احصائية في المستوى  -
 أىداف الدراسة: -3

حوؿ الدعـ  الاجتماعيةالكشؼ عف التصورات  وإف اليدؼ الأساسي ليذه الدراسة ى
ويندرج تحت  ،المدرسي وما مدى تأثيره عمى التوافؽ المدرسي لدى تلاميذ القسـ الثالثة ثانوي

  ىذا اليدؼ العاـ أىداؼ فرعية وىي:
 .لدروس الدعـ لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانوي الاجتماعيةمعرفة التصورات  -
 الثالثة ثانوي.معرفة مستوى التوافؽ الدراسي لدى تلاميذ السنة  -
التوافؽ الدراسي لدى تلاميذ السنة و لدروس الدعـ  الاجتماعيةمعرفة  العلاقة بيف التصورات  -

 .الثالثة ثانوي
ناث( حوؿ التصورات و التعرؼ عمى الفرؽ بيف الجنسيف )ذكور  - لدروس الدعـ  الاجتماعيةا 

 لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانوي.
 الاجتماعيةالتصورات  منخفض( حوؿ ،متوسط ،)مرتفع الاقتصاديالتعرؼ عمى المستوى  -

 .لدروس الدعـ لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانوي
 .منيا للاستفادةترؾ مذكرتي كدراسة لمباحثيف الآخريف  -
 :أىمية الدراسة -4

 الاجتماعيةالتصورات  وتكمف أىمية الدراسة في أىمية الموضوع الذي نتطرؽ إليو وى
القسـ النيائي والتي  وحوؿ دروس الدعـ  وكذلؾ في أىمية التوافؽ الدراسي لمفئة المستيدفة وى
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تعتبر مف أىـ السنوات المدرسية والتي يولي ليا المجتمع أىمية بالغة ليس ىذا فقط بؿ تعتبر 
ىذه بالإضافة إلى ذلؾ ترجع أىمية  السنة المصيرية والاساس الذي يبنى عميو مستقبؿ التمميذ،

 الدراسة إلى مجموعة مف الاعتبارات التالية:
 تسميط الضوء عمى الفئة الأكثر أىمية وىي تلاميذ البكالوريا. -
فئة مف أىـ السنوات حساسية وأشدىا تأثيرا  والتي يكوف ليا أثر بالغا عمى مستقبؿ  اختيار -

 الاسرة عموما والتمميذ خصوصا.
حوؿ الدعـ المدرسي لدى  الاجتماعيةبيعة التصورات تكمف أىمية ىذه الدراسة في معرفة ط -

 مجتمع الوادي.
دروس الدعـ عمى التوافؽ الدراسي لدى تلاميذ السنة الثالثة  نحو الاجتماعيةتأثير التصورات  -

 ثانوي. 
 عمى الحياة الدراسية لمتمميذ. الاجتماعيةتبرز انعكاسات التصورات  -
 :الموضوع اختيارأسباب  -5

 :المعطيات أىمياو إلى جممة مف المعايير  استناداىذا الموضوع  اختيارتـ 
 ىذا الموضوع. ختيارلارغبة الباحث الشخصية التي دفعتو  -
إطلاع الباحث عمى بعض المراجع والدراسات والتي أوضحت أىمية متغيرات الدراسة ومدى  -

 تأثيرىا عمى التمميذ.
 أراد الباحث زيادة توضيح أىمية ىذه المتغيرات عدـ تناوؿ متغيرات الدراسة مع بعضيما لذا  -
 لممرحمة الجامعية. وانتقاليـأىمية عينة الدراسة وىـ تلاميذ السنة الثالثة ثانوي لنجاحيـ  -
 :لممفاىيم لتعاريف الإجرائيةا -6
 :الاجتماعيةالتصورات  -6-1

والمعتقدات التي مجموعة مف المعمومات والآراء والاتجاىات  وى الاجتماعيالتصور 
، الاجتماعيحيث يتأثر بوسطو  ،والمنظمة حوؿ دلالة مركزية وأخرى محيطية ،ينتجيا الفرد

 .ويعمؿ كأداة لفؾ تشفير الواقع وتسيير سموكات الفرد في الوضعيات المختمفة
 دروس الدعم: -6-2

 وفردية أىي الجيد الذي يبذلو المعمـ خارج نطاؽ المدرسة ويستفيد منو المتعمـ بصورة 
وتتـ داخؿ بيوت المعمميف  ،جماعية بحيث يتقاضو المعمـ أجر ماديا  يدفع لو مقابؿ ىذا الجيد
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شفيي تحدد فيو أجرة المعمـ عف كؿ  اتفاؽيكوف ضمف  ،في مدارس خاصةو المتعمميف أ وأ
 .درس وزمف ومكاف إنجازه

 :التوافق الدراسي -6-3
 ،التحصيؿ العممي وحؿ المشكلات الدراسيةنجاح التمميذ في مسار الدراسي مف حيث  وى

 .الاجتماعيةوالتكيؼ مع البيئة المعرفية و 
 بعض الدراسات السابقة: -7
 :دراسات اىتمت بدروس الدعم المدرسي -7-1
  ل:2003دراسة شحتوتة مراد ودليوم عامر ر -

وتـ استخداـ المنيج  بعنواف أثر الدروس الخصوصية عمى التحصيؿ الدراسي لمتلاميذ،
مف المجتمع الأصمي وقد تمثمت  % 36.8( تمميذ بنسبة 232الوصفي  وتمثمت العينة في )

بولاية باتنة وبالضبط في ثانويتي مصطفى بف بولعيد وعائشة أـ المؤمنيف والوسيمة التي 
استعممت في رصد نتائج الفصؿ الثاني ىي الكشوؼ الفصمية وقد تحققت الفرضية مما دؿ 

 لدراسي.عمى أف الدروس الخصوصية الأثر الكبير والفعاؿ في زيادة وتحسيف التحصيؿ ا
 (.10: 2003، مراد وعامر)                                               

 ل: 2005دراسة محمد بن عبد شريف ر  -
بعنواف الآثار السمبية لمدروس الخصوصية، ىدفت الدراسة إلى بياف الاثار السمبية 
لدروس الخصوصية عمى مكونات عممية التعميمية بكافة أبعادىا، واستخدـ المنيج الوصفي، 

والثانوية خلاؿ الفصؿ الدراسي الأوؿ مف العاـ  الابتدائيةطبقت الدراسة عمى تلاميذ المرحمة 
ج ىذه الدراسة أف الدروس الخصوصية تسيء إلى المدرسة كونيا المؤسسة الدراسي ونتائ

نما الأخلاؽ والعلاقات   الاجتماعيةالتعميمية التي يتمقى الطالب فييا ليس فقط المعمومات وا 
وتعده لمحياة بشكؿ عاـ، والدروس الخصوصية تسيء لممعمـ وتفقده ىيبتو عمى اعتباره المصدر 

ؾ ترىؽ الأسرة بأعباء ومصاريؼ إضافية، وتساىـ في تكويف التمميذ الوحيد لممعمومات، وكذل
نما المدرسيف الخصوصييف في حؿ  الميمؿ واللامبالي الذي لا يستمد عمى ذاتو في التعميـ وا 

 المسائؿ والوظائؼ.
  (.15 :2005) محمد ، 
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  ل:2012دراسة المرعشمي  ر -
عف أسباب تفشي ظاىرة الدروس الخصوصية مف وجية نظر المعمميف والطلاب 

الباحثة في ىذه الدراسة المنيج الوصفي  استخدمت، فقد انتشارىاوأولياء الأمور وسبؿ الحد مف 
التحميمي المقارف الذي لا يتوقؼ عند وصؼ البيانات وتبويبيا بؿ ييتـ بدراسة العلاقة بيف 

( معمـ ومعممة، 101( مديرا، )89عينة عشوائية بسيطة شممت ) اختيارمتغيرات البحث ، وتـ 
( مف أولياء الأمور في مرحمة التعميـ الأساسي في مدينتي حمص 129( طالبا وطالبة، )146)

لمعرفة أسباب تفشي ظاىرة الدروس  اعدوكانت أداة الدراسة استبياف  وحماة بسوريا،
د مف انتشار ىذه الظاىرة وجيت إلى أفراد العينة، الخصوصية مقسـ إلى عدة محاور وسبؿ الح

وللإجابة عف تساؤلات الدراسة والتحقؽ مف فرضياتو قامت الباحثة بحساب المتوسطات 
ختبار   univariateالحسابية، كما استخدمت اختبار   . t- testوا 

خمصت الدراسة إلى أف معظـ أفراد العينة يردوف أسباب تفشي ظاىرة الدروس و 
لـ تكف ىناؾ فروؽ ذات و الخصوصية تنازليا إلى المدير فالمدرسة فالطالب فالأسرة ثـ المعمـ 

                .دلالة إحصائية بيف إجابات أفراد العينة
 (.5 :2012)نسيبة ،  

 ل:2012خيرة ر دراسة بوجمطي إيمان وبوتفاح -
الدروس الخصوصية في المجتمع الجزائري "بمدينة  انتشاربعنواف "مساىمة الأسرة في 

( أسرة، 18) استجوابسيدي لخضر ولاية مستغانـ، وتمثمت العينة في الأولياء الأمور حيث تـ 
المنيج الوصفي والأداة التي جمعت بيا  استخداـ( مف الأميات، وتـ 09( مف الآباء و)09)

البيانات ىي تقنية المقابمة، وتوصمت الدراسة إلى نتائج وىي: اف الأسرة تعد مف العوامؿ 
ظاىرة الدروس الخصوصية ويعتبر المستوى التعميمي والثقافي لأولياء  انتشارالمسؤولة في 

كما أف انشغاؿ الأسر بأعماليـ الأبناء بالدروس الخصوصية،  الاستعانة الأمور لو دور في 
بتمؾ الدروس  الاستعانة الخاصة في حياتيـ العممية وقمة متابعتيـ لدراسة أبنائيـ دفعيـ إلى 

، وليست الأسرة وحدىا المسؤولة عمى تفشي ىذه الظاىرة فإف الصعوبة ةظالباىرغـ تكاليفيا 
ـ الذىاب إلى خيار الدروس المناىج ىي التي تحتـ عميي استعابالتلاميذ في  جيياايو التي 

 الخصوصية وىذا ما أدى بو أغمب المبحوثيف.
 (. 10 :2012، وخيرة  ايماف)                                               
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بعنواف " تأثير الدروس الخصوصية عمى التحصيؿ  ل: 2016دراسة لعريوات عمجية ر  -
الدراسي لتلاميذ المرحمة الثانوية " بمدينة البويرة، فقد شممت الدراسة تلاميذ السنة الدراسية 

( إناث 42والذيف يتمقوف الدروس الخصوصية وىـ تلاميذ الثانية ثانوي عممي ) 2016/2017
راسة المنيج الوصفي، وتوصمت الدراسة إلى ( ذكور، كما استخدمت الباحثة في ىذه الد38و)

نتائج وىي: تأثير الدروس الخصوصية عمى التحصيؿ الدراسي بالنسبة لتلاميذ المرحمة الثانوية 
إذ تعتبر ممجأ يقبؿ عميو التلاميذ لأسباب مختمفة لرفع مف مستوى تحصيميـ العممي، إذ أنيـ 

 اكتسابلخصوصية يبرز جودتيا مف ناحية مصيرية فالإقباؿ عمى الدروس ا انتقاليةفي مرحمة 
بنفسو وكتسابو الثقة في النفس وفي  الاعتزازالتمميذ الرغبة في القياـ بالأداء الجيد وتحفيزه عمى 

قدرتو وذلؾ يدفعو إلى القياـ بواجباتو عمى أكمؿ وجو بكفاءات عالية تنعكس عمى تفاعمو مع 
 تنافس بينيـ. ل الأنشطة الصفية وعلاقتو بزملائو في خمؽ جوا

 (.05 :2016)عمجية،                                                 
 :دراسات اىتمت بالتوافق الدراسي -7-2
بعنواف " التوافؽ الدراسي والحالة النفسية لدى الطلاب في ل: 2006دراسة أوغراك وآخرون ر -

( 77( طالبا، منيـ )110مدرسة عالمية في كوالالمبور في ماليزيا " وتكونت عينة الدراسة مف )
( طالبا، وأما أداة الدراسة استخدـ مقياس 318مف أصؿ ) ىـاختيار ( ذكرا، تـ 133أنثى و)

ي، وأظيرت نتائج ىذه الدراسة أف الحالة النفسية لمطلاب السموؾ التوافقي الذي صممو سيتياوات
تعتمد أكثر عمى التوافؽ الدراسي في تجارب بيئية جديدة أكثر مف صفاتيـ الشخصية، وأف 

 التوافؽ الدراسي والحالة النفسية لدى الإناث تكوف أعمى مف الذكور في بيئة تعميمية جديدة.
 (.82 :2014)عبازة،  

بعنواف " العلاقة بيف استخداـ أجزاء المخ وحؿ المشكلات ل: 2009الأندبيجاني ردراسة  -
بمدينة مكة " وىدفت الدراسة إلى قياس  الابتدائيةوالتوافؽ الدراسي لدى عينة تلاميذ المرحمة 

الفروؽ الفردية بيف الموىوبيف والعادييف في استخداـ أجزاء المخ وحؿ المشكلات والتوافؽ 
لؾ قياس العلاقة بيف استخداـ أجزاء المخ وحؿ المشكلات والتوافؽ الدراسي لدى الدراسي، وكذ

بمدينة مكة، وانقسمت عينة الدراسة إلى عينتيف مف التلاميذ ىما  الابتدائيةعينة تلاميذ المرحمة 
( 146التلاميذ الموىوبيف والعادييف، وتعد عينة التلاميذ الموىوبيف قصدية إذ يبمغ عددىا )

( تمميذ، وقاـ الباحث بإعداد مقياس حؿ المشكلات، وتبنى مقياس 199يذ العادييف )والتلام
ونتائج الدراسة ىي وجود علاقة سالبة دالة بيف درجات التوافؽ  1988التوافؽ الدراسي مف مراد 
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الدراسي والجز الأيسر مف المخ، وسالبة غير دالة احصائيا بيف الجزء الأيمف مف المخ وموجبة 
الجزء التكاممي مف المخ لدى التلاميذ الموىوبيف وكذلؾ عف وجود علاقة سالبة غير  دالة بيف

دالة بيف درجات التوافؽ الدراسي وبيف الجزء الأيسر مف المخ، وموجبة غير دالة مع كؿ مف 
 الجزء الأيمف والتكاممي لممخ لدى التلاميذ العادييف. 

 (.83 :) العبيدي والأنصاري، دس                                               
بعنواف" الكفاءة الذاتية وعلاقتيا بالتوافؽ الدراسي لدى ل: 2014دراسة ميمون وأبي مولود ر -

عينة مف تلاميذ مرحمة التعميـ المتوسط"، وىدفت الدراسة لمتحقؽ مف الأىداؼ المتمثمة في 
لدى عينة مف تلاميذ مرحمة التعميـ  الكشؼ عف مستوى كؿ مف الكفاءة الذاتية والتوافؽ المدرسي
وبطريقة  ( تمميذ وتمميذة اختير798المتوسط، حيث تكونت عينة الدراسة الأساسية مف )

عشوائية طبقية مف متوسطات مدينة ورقمة، ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة تـ تطبيؽ أداتيف وىما 
بند. خلاؿ  36مكوف مف بنود ومقياس التوافؽ الدراسي ال 10مقياس الكفاءة الذاتية مكوف مف 

، لمتوصؿ إلى النتائج التالية: أف مستوى التوافؽ الدراسي والكفاءة 2012/2013السنة الدراسية 
الذاتية مرتفع لدى تلاميذ مرحمة التعميـ المتوسط، ووجود علاقة طردية بيف الكفاءة الذاتية 

تمميذات في توافقيـ الدراسي والتوافؽ الدراسي لدييـ، وأف ىناؾ فروؽ جوىرية بيف التلاميذ وال
لصالح التمميذات، بالإضافة إلى وجود فروؽ في التوافؽ المدرسي بيف التلاميذ المعيديف  وىو

 والتلاميذ غير المعيديف ولصالح التلاميذ المعيديف.
 (.118ػ  105: 2014) ميموف وأبي مولود،                                      

وعلاقتو بالتوافؽ الدراسي ودافعية  الانفعاليبعنواف "الذكاء  ل:2014ردراسة رياش وشنون  -
الإنجاز لدى تلاميذ الرابعة متوسط ". حيث ىدفت الدراسة إلى معرفة علاقة الذكاء الوجداني 
بكؿ مف التوافؽ الدراسي والدافعية للإنجاز وذلؾ مف الكشؼ عف الذكاء الوجداني وعلاقتو 

العلاقة الموجودة بيف الذكاء بالتوافؽ الدراسي لدى تلاميذ التعميـ المتوسط، وعف طبيعة 
الوجداني والدافعية للإنجاز، بالإضافة إلى الكشؼ عف العلاقة بيف التوافؽ الدراسي والدافعية 

( تمميذ وتمميذة، أيف 463للإنجاز لدى عينة مف تلاميذ المتوسطات بمدينة تيبازة، المتكونة مف )
في التحميمي لدراسة المتغيرات، عف بطريقة عشوائية، ولقد تـ استخداـ المنيج الوص اختيروا

 1998طريؽ تطبيؽ اختبار الذكاء الوجداني لفاروؽ السيد عثماف ومحمد عبد السميع رزؽ 
معتمديف عمى  2000ومقياس التوافؽ المدرسي ليونجماف ومقياس دافعية الإنجاز لمحمد خميفة 

بيف الذكاء الوجداني ، كما أسفرت النتائج عف وجود علاقة موجبة spssالأسموب الإحصائي 
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والتوافؽ الدراسي لدى تلاميذ الرابعة متوسط، كما أنو توجد علاقة موجبة بيف الذكاء الوجداني 
والدافعية للإنجاز لدى تلاميذ الرابعة متوسط، وأيضا أنو توجد علاقة موجبة بيف التوافؽ 

 الدراسي ودافعية الإنجاز لدى تلاميذ الرابعة متوسط. 
 (.276 :2014) رياش وشنوف، 

تأثيره عمى التوافؽ الدراسي و بعنواف " الضغط النفسي  :ل2015دراسة ىداية بن صالح ر -
لدى المراىؽ المتمدرس " وتيدؼ الدراسة إلى التعرؼ عمى تأثير الضغط النفسي عمى التوافؽ 

بمغت عينة الدراسة  ،الدراسي لدى المراىؽ المتمدرس في المرحمة الثانوية بمدينة تممساف
عمى مقياس الضغط النفسي لعبد  الاعتمادحيث تـ  ،تمميذة في المدرسة الثانويةو ( تمميذ 200)

مقياس و  ،المكيؼ مف طرؼ الباحثة عمى فئة المراىقيفو  ،2الحؽ لبوازدة بجامعة الجزائر 
سة إلى نتائج توصمت الدراو  ،مع استخداـ المنيج الوصفي التحميمي ،التوافؽ الدراسي لمباحثة

مع وجود علاقة  ،التوافؽ الدراسيو أىميا وجود علاقة ارتباطية سالبة بيف الضغط النفسي 
 ،أبعاد التوافؽ الدراسي ) التوافؽ مع الأساتذةو ارتباطية سالبة بيف كؿ مف الضغط النفسي 

ة إحصائية جود فروؽ ذات دلالو كما أسفرت الدراسة أيضا  ،المواد الدراسية ( ،المدرسة ،الزملاء
الإناث في مستوى التوافؽ المدرسي مع وجود علاقة ارتباطية بيف التوافؽ و بيف كؿ مف الذكور 

 .التحصيؿ الدراسيو المدرسي 
 (. 97، 86 :2015، ىداية)

 التعقيب عمى الدراسات السابقة: -8
 لمدرس الخصوصية: التعقيب عمى الدراسات السابقة -8-1

أكدت الدراسات السابقة أف الدروس الخصوصية منتشرة في جميع المجتمعات العربية 
شحتوتة مراد  ىدفت بعضيا لمعرفة أثر الدروس الخصوصية عمى التحصيؿ الدراسي كدراسةو 
ودراسة لعريوات عمجية  (2005دراسة محمد بف عبد شريؼ )و  (2003دليوـ عامر )و 
أسباب تفشي ظاىرة الدروس الخصوصية مف وجية نظر المعمميف أخرى عمى و  (2016)
أما دراسة و  ،(2012المرعشمي ) كدراسة انتشارىاسبؿ الحد مف و أولياء الأمور و الطلاب و 

الدروس  انتشار( ىدفت إلى معرفة مساىمة الأسرة في 2012بوتفاح خيرة )و بوجمطي إيماف 
إلى معرفة  التصورات راسة الحالية تيدؼ في حيف أف الد ،الخصوصية في المجتمع الجزائري

 .التوافؽ الدراسي لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانويو لدروس الدعـ  الاجتماعية
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دليوـ و دراسة شحتوتة مراد أغمب الدراسات كانت عينتيا التلاميذ مثؿ دراسة كؿ مف و 
في  ،(2016) دراسة لعريوات عمجيةو ( 2005دراسة محمد بف عبد شريؼ )و ( 2003عامر )

أولياء الأمور مثؿ و التلاميذ و المعمميف و حيف أنو في دراسات أخرى كانت العينة فييا المدراء 
( كانت العينة 2012بوتفاح خيرة )و وفي دراسة بوجمطي إيماف  ،(2012دراسة المرعشمي )
سة  كؿ في حيف أف عينة الدراسة الحالية ىي التلاميذ فيي تتشابو مع درا ،أولياء الأمور فقط

دراسة و ( 2005دراسة محمد بف عبد شريؼ ) و ( 2003دليوـ عامر )و شحتوتة مراد مف 
 (.2016لعريوات عمجية )

ىذا ما تتفؽ مع و وتـ استخداـ المنيج الوصفي في جميع الدراسات التي تـ تناوليا 
  .الدراسة الحالية

ذلؾ لموقوؼ عمى النتائج التي توصؿ و إف عرض الدراسات السابقة في غاية الأىمية 
إلييا الباحثوف في موضوع الدروس الخصوصية عمى أف الدروس الخصوصية الأثر الكبير 

أف الدروس الخصوصية تسيء إلى المدرسة و  ،تحسيف التحصيؿ الدراسيو الفعاؿ في زيادة و 
نمو كونيا المؤسسة التعميمية التي يتمقى الطالب فييا ليس فقط المعمومات  العلاقات و ا الأخلاؽ ا 

كذلؾ دروس الدعـ ترىؽ و  ،تفقده ىيبتوو الدروس الخصوصية تسيء لممعمـ و  ،الاجتماعية
اف الأسرة تعد و  ،اللامباليو تساىـ في تكويف التمميذ الميمؿ و  ،مصاريؼ إضافيةو الأسرة بأعباء 

الثقافي و يعتبر المستوى التعميمي و ظاىرة الدروس الخصوصية  انتشارمف العوامؿ المسؤولة في 
كما أف انشغاؿ الأسر  ،الأبناء بالدروس الخصوصية الاستعانة لأولياء الأمور لو دور في 

بتمؾ  الاستعانة قمة متابعتيـ لدراسة أبنائيـ دفعيـ إلى و بأعماليـ الخاصة في حياتيـ العممية 
ولة عمى تفشي ىذه الظاىرة فإف ليست الأسرة وحدىا المسؤ و  ،الباىظةالدروس رغـ تكاليفيا 

المناىج ىي التي تحتـ عمييـ الذىاب إلى خيار  استعابالصعوبة التي يواجييا التلاميذ في 
 الدروس الخصوصية.

 الاجتماعية تختمؼ ىذه الدراسة الحالية عف الدراسات السابقة في أنيا تيتـ بالتصوراتو 
يستفاد منيا في إثراء و  ،تلاميذ القسـ النيائيدروس الدعـ وعلاقتيا بالتوافؽ الدراسي لدى  ونح

 ورصد النتائج.أدوات الدراسة و منيج الدراسة  اختيارالجانب النظري 
 لمتوافق الدراسي: التعقيب عمى الدراسات السابقة -8-2

مف خلاؿ عرض الدراسات السابقة نلاحظ أنيا تناولت متغير التوافؽ الدراسي ولو 
طبقت أغمب  ىذه  الدراسات في البيئة الجزائرية كدراسة ميموف و  ،اتعلاقة ارتباطية بعدة متغير 
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أما  ،(2015دراسة ىداية بف صالح )و ( 2014شنوف )و دراسة رياش و ( 2014أبي مولود )و 
( طبقت 2009دراسة الأندبيجاني )و  ،( طبقت بمدينة ماليزيا2006آخروف )و دراسة أوغراؾ 

أبي و ىي تشابيت مع دراسة ميموف و أما الدراسة الحالية طبقت في البيئة الجزائرية و  ،بمدينة مكة
ىدفت و ( 2015دراسة ىداية بف صالح )و ( 2014شنوف )و دراسة رياش و ( 2014مولود )

العادييف في استخداـ و ( إلى قياس الفروؽ الفردية بيف الموىوبيف 2009دراسة الأندبيجاني )
وكذلؾ قياس العلاقة بيف استخداـ أجزاء المخ  ،التوافؽ الدراسيو حؿ المشكلات و أجزاء المخ 

ىدفت دراسة و بمدينة مكة  الابتدائيةالتوافؽ الدراسي لدى عينة تلاميذ المرحمة و حؿ المشكلات و 
( إلى التحقؽ مف الأىداؼ المتمثمة في الكشؼ عف مستوى كؿ مف 2014أبي مولود )و ميموف 

رسي لدى عينة مف تلاميذ مرحمة التعميـ المتوسط ودراسة رياش التوافؽ المدو الكفاءة الذاتية 
( حيث ىدفت إلى معرفة علاقة الذكاء الوجداني بكؿ مف التوافؽ الدراسي 2014شنوف )و 
علاقتو بالتوافؽ الدراسي لدى تلاميذ و ذلؾ مف الكشؼ عف الذكاء الوجداني و الدافعية للإنجاز و 

 ،الدافعية للإنجازو الموجودة بيف الذكاء الوجداني وعف طبيعة العلاقة  ،التعميـ المتوسط
الدافعية للإنجاز لدى عينة مف تلاميذ و بالإضافة إلى الكشؼ عف العلاقة بيف التوافؽ الدراسي 

إلى التعرؼ عمى تأثير ( ىدفت 2015راسة ىداية بف صالح )دو المتوسطات بمدينة تيبازة 
ؽ المتمدرس في المرحمة الثانوية بمدينة الضغط النفسي عمى التوافؽ الدراسي لدى المراى

لدروس الدعـ  الاجتماعيةإلى معرفة  التصورات في حيف أف الدراسة الحالية تيدؼ  ،تممساف
 .التوافؽ الدراسي لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانويو 

مرحمة و مرحمة المتوسطة و  الابتدائيةكؿ الدراسات كانت عينتيا التلاميذ في المرحمة و 
  .كذلؾ الدراسة الحالية كانت عينتيا تلاميذ السنة الثالثة ثانويو الثانوية 

أوغراؾ النتائج التي توصؿ إلييا الباحثوف في موضوع التوافؽ الدراسي كدراسة و 
كانت أف الحالة النفسية لمطلاب تعتمد أكثر عمى التوافؽ الدراسي في و ( 2006آخروف )و 

الحالة النفسية لدى و أف التوافؽ الدراسي و  ،صفاتيـ الشخصيةتجارب بيئية جديدة أكثر مف 
( ىي 2009نتيجة دراسة الأندبيجاني )و الإناث تكوف أعمى مف الذكور في بيئة تعميمية جديدة 
سالبة غير دالة و  ،الجز الأيسر مف المخو جود علاقة سالبة دالة بيف درجات التوافؽ الدراسي 

موجبة دالة بيف الجزء التكاممي مف المخ لدى التلاميذ و خ احصائيا بيف الجزء الأيمف مف الم
بيف الجزء و كذلؾ عف وجود علاقة سالبة غير دالة بيف درجات التوافؽ الدراسي و الموىوبيف 

التكاممي لممخ لدى التلاميذ و موجبة غير دالة مع كؿ مف الجزء الأيمف و  ،الأيسر مف المخ
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الكفاءة و ( توصمت إلى أف مستوى التوافؽ الدراسي 2014أبي مولود )و ودراسة ميموف  .العادييف
وجود علاقة طردية بيف الكفاءة الذاتية و  ،الذاتية مرتفع لدى تلاميذ مرحمة التعميـ المتوسط

التمميذات في توافقيـ الدراسي و أف ىناؾ فروؽ جوىرية بيف التلاميذ و  ،التوافؽ الدراسي لدييـو 
جود فروؽ في التوافؽ المدرسي بيف التلاميذ المعيديف بالإضافة إلى و  ،لصالح التمميذات وىو 
( أسفرت 2014شنوف )و دراسة رياش و  ،لصالح التلاميذ المعيديفو التلاميذ غير المعيديف و 

التوافؽ الدراسي لدى تلاميذ الرابعة و النتائج عف وجود علاقة موجبة بيف الذكاء الوجداني 
الدافعية للإنجاز لدى تلاميذ الرابعة و الوجداني  كما أنو توجد علاقة موجبة بيف الذكاء ،متوسط
دافعية الإنجاز لدى تلاميذ الرابعة و أيضا أنو توجد علاقة موجبة بيف التوافؽ الدراسي و  ،متوسط
( كانت نتيجتيا وجود علاقة ارتباطية سالبة بيف 2015وأما دراسة ىداية بف صالح ) ،متوسط

مع وجود علاقة ارتباطية سالبة بيف كؿ مف الضغط النفسي  ،التوافؽ الدراسيو الضغط النفسي 
كما أسفرت  ،المواد الدراسية ( ،المدرسة ،الزملاء ،أبعاد التوافؽ الدراسي ) التوافؽ مع الأساتذةو 

الإناث في مستوى التوافؽ و جود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف كؿ مف الذكور و الدراسة أيضا 
 .التحصيؿ الدراسيو طية بيف التوافؽ المدرسي المدرسي مع وجود علاقة ارتبا
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 :تمييد
مف المصطمحات المتداولة في حقؿ العموـ الإنسانية لاسيما  الاجتماعييعتبر التصور 

كما يعتبر الأكثر تعقيدا نظرا لما  ،الاقتصاديالسياسي التربوي و  ،الاجتماعيالجانب النفسي 
و ىذا ما سنتطرؽ إليو في ىذا  .يشوبو مف الغموض و التداخؿ مع بعض المفاىيـ الأخرى

 .الفصؿ
 :نبذة تاريخية عن التصور :ولاأ

إف التصور فكرة قديمة جدا، استعممت خاصة مف طرؼ الفلاسفة لأغراض 
إذ يقوؿ: "مواضيع معرفتنا ما ىي سوى  1724-1804)كونت) ايستيمولوجية منيـ: إيمانويؿ

 ...تصورات وبالتالي مف المستحيؿ معرفة الواقع
أوؿ مف ذكر مصطمح  (1958-1917) ـ كاف إيميؿ دوركايـ19وفي القرف 

ـ طور 1898التصورات التي سماىا جماعية مف خلاؿ دراسة الأدياف والأساطير ففي سنة 
واقترح التصور الجماعي  الاجتماعيـ  التصور مفيوـ التصور الجماعي الذي يقترب مف مفيو 

الجمعية برزت بواسطة  كفكرة نوعية ومعقدة مقارنة بالتصور الفردي وصرح بأف ىذه الظواىر
 .الاجتماعيةالحياة 

الذي عمؽ الدراسة لمميكانزمات النفسية  f. piaget (1986-1980)كاف بياجي  
مف أصؿ التصورات وطورىا وقد انفصؿ عف "إميؿ دور كايـ" ولذلؾ   والسوسيولوجية والتي ىي

الجماعية تؤثر عمى التصورات الفردية لمطفؿ عند كبره  عندما بيف لو أنو إذا كانت التصورات
تتطور حسب العلاقة الموجودة ما  سوؼ يكتسب استقلالية لمتصورات الخاصة بو، فيذه الأخيرة

 بيف الفرد والمجتمع
 (: 65-66   1976، (S. moscovici 

الأولوية لمشخص عمى المجتمع في تكويف التصور عرضة  "لكف أعطى "بياجيو
السيرورة المعرفية لمتصور مرتبطة بالإدراؾ  للانتقادات فػ "يوجسكي وبرونو" الذيف يعتقداف أف

 .الثقافي والمواضيع
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فرويد أيضا لمتصور مكانة ىامة  وقد أعطى سيجموند الاجتماعيوالقيـ اللازمة للأداء 
أمثمة محاولاتو وتجاربو التي استعمؿ ىذا المفيوـ، "نظرية المعرفة التطبيقية"  في كتاباتو، ومف

كذلؾ  (1916)،وتأثيراتيا عمى النمو الشخصي1905) )والتي تخص الجنسية عند الأطفاؿ
 .وكذا تأويمو للأحلاـ(1939)  استعمالاتو للأسطورات 

(J-n seca,2002: 22) 

اىتماـ كبير في المجالات التي لو  الاجتماعيـ، وجو لمصطمح التصور 20في القرف 
علاقة بالعموـ الإنسانية كالأنتروبولوجيا، التاريخ المسانيات، عمـ النفس، التحميؿ النفسي، عمـ 

 ...الاجتماع
" الذي وضع المبادئ النظرية لمفيوـ التصورات ففي فرنسا نجد العالـ "موسكوفيسي

فطور بذلؾ مصطمح التصورات وأعاد إحياءه وأخذ 1961في دراسة لو نشرىا سنة  الاجتماعية
عف المعرفييف إعطاءىـ الأىمية الأولى  لمعلاقة بيف الشخص والموضوع و اىماليـ لمطابع 

يرورة التصورية وعارض الس لمتصورات، واعطاء الجماعة موضع ثانوي في الاجتماعي
فكرة  "موسكوفيسي" الفكرة القائمة بوجود تصورات جماعية يتقاسميا أفراد المجتمع ككؿ واقترح

داخؿ المجتمع وبالتالي تعدد التصورات  الاجتماعيةتنوع التصورات لوجود العديد مف الفئات 
عموـ الانسانية ، بتعدد الجماعات، ويعد ذلؾ توسع مصطمح التصور في معظـ الالاجتماعية

خاصة منيا عمـ النفس، عمـ النفس النشوئي، عمـ النفس المعرفي، التحميؿ النفسي... عمـ 
الاجتماع الذي تطرؽ إلى ىذا المفيوـ مف خلاؿ الدراسات الإيديولوجية وعموـ التربية والتاريخ 

 الذي اىتـ بالثقافة، الفكرة، الأوضاع 
(S. moscovici,1976: 46) . 

 :تعريف التصور :ثانيا
  « Représentation » :يقاؿ بالفرنسية
  Présentation » ،« Représentation :في الإنجميزية
  « Vorstellung »:في الألمانية

 « Repraesentatio » :في اللاتينية
وفي بعض  ."ويستعمؿ في العربية بالإضافة إلى مصطمح "تصور" ومصطمح "تمثؿ

المؤلفات يضاؼ إلى كممة "تصور" كممة ثانية" فيقاؿ مثلا "تصور عقمي"، ويسميو فرويد 
 .""تصور نفسي"، وىناؾ مف يتحدث عف "تصور معرفي" وكذلؾ "تصور اجتماعي
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الػذي  «Représenter»فيػي مػف الفعػؿ  «Représentation»إذا أخػذنا الكممػة الفرنسػية 
 Render»ويعنػي استحضػار أو جعػؿ الشػيء حاضػرا«Représenter» بدوره مػف الفعػؿ اللاتينػي 

present» 
وسنحاوؿ فيما يمي تقديـ مجموعة مف التعريفات لمصطمح "تصور"، لكف قبؿ ذلؾ 

 ."سنحاوؿ توضيح مجاؿ أو حقؿ استعماؿ مفيوـ "التصور
بمعنييف مرتبطتيف ببعضيما البعض Représentation » " «يستعمؿ مفيوـ "التصور

 .ينبغي التمييز بينيمالكف 
يعني التصور المعارؼ أو المعتقدات المخزنة في ذاكرة الشخص، وىما مف  01:المعنى

الخبرة( والتعمـ لكف في العموـ يممؾ درجة كبيرة )التصور يمكف أف يغير تحت تأثير التجربة 
 .مف الثبات

ويستعمؿ مصطمح "تصور" عوض "معارؼ أو معتقدات" عندما نريد الإشارة إلى 
مفاىيـ الشخص والأفكار التي يمتمكيا في مجاؿ معيف، أما عندما نريد الحديث عف المعارؼ 

 ."المعارؼ أو المعتقدات"في حد ذاتيا )أي في مضمونيا( فتتحدث عندئذ عف 
ستجيب لمحاكات، عممية أما المفاىيـ يستعمؿ مصطمح "معارؼ" مع المفاىيـ التي ت

 ."الأخرى فيستعمؿ معيا، مصطمح "معتقدات
ويمكف أيضا استعماؿ مصطمحي "معارؼ "و" معتقدات" للإشارة لوجية نظر الشخص 

والمعتقد ىو  (سواء كاف صحيح أو خطأ)فالمعرفة ىي التصور الذي يكوف متأكد مف صحتو
 .التصور الذي لا يكوف متأكد مف صحتو

يشير التصور إلى بناءات ظرفية صممت ضمف سياؽ خاص ولغايات خاصة،  02:المعنى
ومف جية النظر ىذه يصمـ التصور انطلاقات مف عدد مف المعمومات التي مصدرىا الوضعية 

التصور في معناه الثاني ىو نتيجة بناء )التصور بمعناه الأوؿ)ومعمومات مسترجعة مف الذاكرة
 ."ي تقديـ جممة مف التعريفات لمصطمح "تصورتفسير وسنحاوؿ فيما يم

 .تعريف أ. براكونييو A. Braconnier(1998) م 
بمعنى )أصبح مفيوـ "التصور" في وقتنا الحالي يعني في آف واحد الفعؿ النفسي

 (.بمعنى مضموف التصور)والسموؾ المقصود  (النشاط التصوري
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وظيفة الفعؿ العقمي، أما مضموف  (Acte de representation)يصؼ فعؿ التصور
التصور فيصؼ نية الفعؿ بمعنى السموؾ الصادر عف الفعؿ، أي أف التتابع بيف فعميف متتالييف 

 .مرتبط بالسموؾ الناتج عنيما
   تعريف براتراند تراودكر(Bertrand Troedec 1998) 

وىو التصور ىو السيرورة التي تناسب بيف عنصريف حيث يعرض أحدىما الأخر، 
 .أيضا نتيجة ليذه السيرورة بمعنى أف التصور يدؿ عمى العنصر الذي تـ تصره

  تعريف سارج موسكوفيشي (S. Moscoici, 197) 
تصور الشيء ىو إعادة إحضاره مرة ثانية إلى مجاؿ الوعي، واعادة إصداره وبنائو 

 .رغـ غيابو عف المجاؿ البصري
 :بعض المفاىيم المرتبطة بالتصور :ثالثا

يصعب التحكـ في مفيوـ التصور لأنو قد يختمط ويتداخؿ مع بعض المفاىيـ النفسية 
القريبة منو، مف بينيا الرأي، والاتجاه، والإدراؾ، وفيما يمي سوؼ نقوـ بتوضيح  الاجتماعيةو 

 :أوجو الاختلاؼ بينيما
 :التصور والاتجاه -3-1

غالبا ما يحدث الخمط بيف التصور والاتجاه بحيث يصعب الفصؿ بينيما، فالاتجاه ىو 
الموقؼ الذي يتخذه الفرد أو الاستجابة التي يبدييا إزاء شيء معيف أو قضية معينة إما بالقبوؿ 
أو الرفض أو المعارضة، نتيجة مروره بخبرة معينة أو بحكـ توافر ظروؼ أو شروط تتعمؽ 

 و الحدث أو القضية بذلؾ الشيء أ
 .16): 2003حسف ،)

بأنو "طريقة دورية لعيش التجربة اليومية والاستجابة لطمبات R. murcheilli ويعرفو 
 .العالـ، فالاتجاه ىو عبارة عف رمز يعبر عف نظرتنا لمحيطنا وقد يكوف سمبيا أو ايجابيا

(R.murcheilli, 1975:11). 

الأفكار والمعتقدات حوؿ موضوع اجتماعي(، مكوف )والاتجاه يتكوف مف مكوف معرفي 
مكوف دافع ومحفز )الميوؿ، التصرفات  ،الاستجابات والأحاسيس بالنسبة لموضوع((عاطفي

، لكف التصور يكوف أكثر مف مكوف معرفي عاطفي فيو يحتوي عمى بعد (اتجاه لموضوع
قة داخمية تحفز الاستجابة فالتصور يعتبر كانعكاس في الفكر لحقيForgas :،تقييمي مثمما بيف

 12).:2001، وداد (                                                                 .والتحرؾ
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لكف حتى ولو كاف الاتجاه يحمؿ بعض الخصائص التي تتميز بيا التصورات، إلا أنو 
 وىذا ما يؤكدهيبقى عنصر مف العناصر التي يكونيا، فيو يعتبر الجانب العاطفي لمتصور 

M.GILLY  في قولو: "مف المحتمؿ أنو يعبر عف الجانب الأكثر عاطفية لتصورات كرد انفعالي
 اتجاه موضوع

.(M. Gilly,1980:31)  

 :الإدراك2-3-
الإدراؾ عمى أنو "فعؿ بنائي، الفرد يفسر  (Moscovici) "يعرؼ "موسكوفيسي

ولكف  البعض ويعطي ليا معنى خاصلأحاسيس التي يتمقاىا ويضعيا في علاقة مع بعضيا 
الاختلاؼ الموجود بيف التصور والإدراؾ ىو أف ىذا الأخير يفرض وجود الشيء مما يجعمنا 

 ندركو،
أف J. cloudeborbalan " كذلؾ عف طريؽ التصورات ندرؾ المواضيع المحيطة بنا مثمما يقوؿ 

" كذلؾ بالنسبة الاجتماعيةعقمية و فيـ العالـ المحيط  بنا ىو إننا ندركو عف طريؽ التصورات ال
 الإدراؾ ىو مجموعة مف التصورات Bonner :لػ

 . 21.20):2001وداد،)
 :الرأي3-3-

الرأي الخاص بالفرد فجائي، لا يعطي خاصية لمفرد، فيو قابؿ لمتغيير، أما التصور 
كذلؾ فيو يتميز بنوع مف الثبات وليس خاص بالفرد فقط بؿ إنما يحمؿ خصائص الجماعة، 

 التصور ليس رأي فقط وليس صورة بسيطة انما ىو الاثنيف معا
  .(J. ghichard,1993:18) 

 .وبالتالي يمكف القوؿ أف الرأي ىو عنصر مف العناصر التي تكوف التصور أيضا
ومف نستخمص أنو رغـ وجود تداخؿ كبير بيف مفيوـ التصور والمفاىيـ الأخرى التي 

اختلاؼ بينيـ، حيث أف التصور أشمؿ منيـ فبالنسبة للاتجاه والرأي ذكرناىا إلا أنو يوجد 
يعتبراف عنصر مف العناصر التي تكوف التصور أما بالنسبة للإدراؾ فيو يعتبر مجموعة مف 

 .التصورات
 :أنواع التصور :رابعا

بما أف التصور يعني المعارؼ أو المعتقدات المخزنة في ذاكرة الشخص، وعميو فإنو 
 :ثلاثة أنواع لمتصور وىيىناؾ 
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 :التصور الذاتي -4-1
ىو التصور الخاص بالفرد لذاتو، فإذا كاف التصور وظيفة ميمة في الاتصالات مع 
الآخر، فإف لو وظيفة أخرى لا تقؿ أىمية وتتمثؿ في الاتصاؿ مع النفس حيث أف الفرد بحاجة 

 الاجتماعيةأثر بالعوامؿ لإعطاء صورة لذاتو والتصور الذاتي ىنا ىو فردي وشخصي ويت
 .المحيطة بالفرد

 :التصور الغير -4-2
ىو تصور ذو مستوييف، أحدىما داخمي في الأنا، والآخر ذو مستوى خارجي 
موضوعي يكوف عمى أشكاؿ مختمفة تتمثؿ في ماذا ومف نتصور؟ شخص ما، جماعة ما، أو 

 موضوع ما، وىكذا الفرد في عممية تصوره يجرد
  (Arabic.J.C,1983:71) 

 ذاتو مف موضوع التصور.
 :الاجتماعيالتصور  -4-3

لا يمكف حصره فقط في الفرد الذي ىو أساس الجماعة، انما ىو  الاجتماعيالتصور 
ذا أنو يمثؿ أحد العناصر الميمة التي بواسطتيا تثبت أىمية الجماعة  أكبر مف ىذا بكثير، وا 

ويؤثر عمى التصور الفردي، أي أف التصورات   الاجتماعيعمى الفرد، ويتطور التصور 
ىي إحدى الوسائؿ التي مف خلاليا تؤكد سيطرة المجتمع عمى الفرد، وىنا يبرز أثر  الاجتماعية

 .(Durkheim)التفكير الجماعي عمى التفكير الفردي عمى حد تعبير 
 .) 70: 1988،أحمد ) 

يشكؿ عددا مف الظواىر النفسية وىي تشمؿ  الاجتماعيالذي يرى أيضا أف التصور 
حتى ما يطمؽ عميو الإيديولوجي والأساطير وىي لا تنفصؿ مف حيث التمييز، بيف ما ىو ذو 
مظير فردي عف ما ىو مظير جماعي، ووضع ىذا المصطمح في طي النسياف إلى أف أعيد 

 :حيث يرى أف S  Moscovici (1961)،إحياءه مف طرؼ
تكاد تكوف أشياء ممموسة، فيي منتشرة في كؿ مكاف، تمتقي  الاجتماعيةالتصورات 

 .بيا، وتتجمد بدوف اقتطاع خلاؿ الكلاـ والحركات والمقاءات في عالمنا اليومي
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 :الاجتماعيمفيوم التصور  :خامسا
مف المواضيع التي حظيت باىتماـ كبير مف طرؼ عمماء  الاجتماعييعتبر التصور 

النفس وعمماء الاجتماع خاصة، والذي أخذ مف أطر متبادلة، مما أدى إلى تبايف تعريفاتو وفي 
 :ىذا الإطار سأعرض بعض التعريفات، كما يمي

ىو ظواىر تتميز عف  الاجتماعيالتصور  Emile Durkeim:تعريف إميل دور كايم -5-1
. .باقي الظواىر الطبيعية بسبب ميزاتيا الخاصة، بدوف شؾ فإف ليا أسباب وىي بدورىا أسباب

ويضيؼ إنتاج التصورات لا يكوف بسبب بعض الأفكار، التي تشغؿ انتباه الأفراد، ولكنيا بقايا 
عي، وبكممة واحدة لحياتيا الماضية أنيا عادات مكتسبة أحكاـ مسبقة، ميوؿ تحركنا دوف أف ن

 .إنيا كؿ ما شكؿ سامتنا الأخلاقية
ويبيف ىذا التعريؼ أف التصور ىو ناتج عف الخبرات السابقة التي عشناىا والتي ليا 

 .الأثر الأكبر في توجيو مواقفنا وسموكياتنا
ىو بناء اجتماعي لمعارؼ عادية مييأة مف  الاجتماعيالتصور  Ficher:تعريف فيشر -5-2

أفراد، (خلاؿ القيـ والمعتقدات ويتقاسميا أفراد جماعة معينة، وتدور حوؿ مواضيع مختمفة
 .)أحداث، فئات اجتماعية...إلخ

يبيف ىذا التعريؼ أف التصور مصدره المجتمع وأنو معرفة عادية ساذجة يتـ نقميا بيف 
 .الاجتماعيالجماعات عف طريؽ الاتصاؿ 

المبينة  الاجتماعيةشكؿ مف المعرفة  الاجتماعيالتصور  Jodelet:تعريف جودلي -5-3
والمقسمة مف طرؼ المجتمع وتيدؼ إلى أشياء عممية، كما تعمؿ عمى إعادة بناء الواقع 

 تعتبر معرفة ساذجة .، وىيالاجتماعيةالمشترؾ بيف الجماعات 
.(Denise jodelet :360)   

ترى أف التصورات ىي جماعة مصدرىا المجتمع، كما أنيا تختمؼ عف فالباحثة 
 .المعرفة لذلؾ فيي تعتبرىا  معرفة عامية تساىـ في التحكـ في تصرفاتنا وسموكياتيـ

ىو نظاـ مف القيـ ومف المبادئ  الاجتماعيالتصور Moscovici:تعريف موسكوفيسي -5-4
، والتي الاجتماعيوالممارسات المرتبطة بأشياء معينة سواء مظاىر أو أبعاد خاصة بالوسط 

تسمح باستقرار إطار الحياة الخاصة بالأفراد والجماعات، كما تشكؿ أيضا أداة لتوجيو إدراكنا 
 وكذا بناء استجاباتنا

 (Serge Moscovici 1991: 42) 
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ىذه التعاريؼ فالتصور مرتبط بالمجتمع سواء مف حيث نشأتيا أو ممارستو إذا حسب 
 الاجتماعيةوأف قيـ ومبادئ المجتمع الذي نعيش فيو مستطنة فينا، وتعكس عموما في حياتيا 

 .عف طريؽ مختمؼ التصرفات والسموكيات التي تمارسيا
ىو سيرورة لبناء الواقع، تؤثر في آف  الاجتماعيالتصور  Herzlich:تعريف ىوزليش 6-5-

 .واحد عمى المثير والاستجابة فتعدؿ مف الأوؿ وتوجو الثاني
(Claudine herzlich, 1972 :304) 

 

  تعريف بياجيوJ. Piaget1998 م 
التصور ميكانزيـ ىاـ جدا يستعممو الطفؿ أثناء نموه المعرفي، وىو أداة لممعرفة، يسمح 

انطلاقا مف  الاجتماعيلمطفؿ بإعطاء تفسير لما يكشفو في الوسط الفريقي الخارجي والوسط 
 .والتصور ىو أيضا أداة اتصاؿ وتبادؿ تنشئة اجتماعية( نشاطاتو)وحرماتو  (تجاربو)خبراتو 
  يدتعريف فرو) S. Freud1998)م 

التصور ىو ما يشكؿ المضموف الممموس لفعؿ تفكيري وبالأخص إعادة إنتاج إدارؾ 
 .سابؽ
 تعريف فمييكس(F. gaffiot 1998) 

يعرؼ التصور عمى أنو القياـ بوضع الشيء تحت العينييف بمعنى أف جؿ إدراكنا 
استجابتنا المتمثمة في مختمؼ ونظرتنا للأحداث والأشياء ىي ناتجة مف تصورتنا ليا كما أف 

 .السموكيات والممارسات ىي موجية عف طريؽ تصورنا لممواضيع المثيرات ليا
ىو عبارة عف منتوج أو سيرورة خاصة بف  الاجتماعيالتصور   Abric:تعريف ابريك -5-7

وكذا منحو معنى  اش ط عقمي والذي بواسطتو يقوـ فرد أو جماعة بتشكيؿ الواقع الذي يواجييـ
 .نوعيا

مف  الاجتماعيةىذا التعريؼ يبيف تدخؿ الميكانيزمات الفردية بمعنى العمميات العقمية وكذا 
 .اجتماعية في تشكيؿ الواقع تفاعلات

ىو أسموب لرؤية محمية  الاجتماعيالتصور Bloch et autres:تعريف بموش وآخرون -5-8
وفي نفس الوقت رؤية مقسمة في إطار ثقافة معينة، والتي تسمح بتأميف الاستدماج المعرفي 

  .لمظير معيف مف مظاىر العالـ وكذلؾ يسمح بتوجيو الفعؿ المرتبط المظير
فالتصور مرتبط باختلاؼ الجماعات إذ كؿ جماعة تحمؿ قيما ومبادئ تميزىا عف 

ى مما يجعؿ ىناؾ اختلافا في محتوى التصورات وبالتالي تمايز أفعالنا الجماعات الأخر 
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واستجابتنا مف جماعة إلى أخرى نظرا لتمايز استدمج فينا مف قيـ مصدرىا المجتمع الذي تعيش 
 .فيو
في ثلاث  الاجتماعييعرفاف التصور  FlamentetRouquette:تعريف فلامن وروكت -5-9

 :نقاط متدرجة الأولى وصفية، والثانية مفاىمية، والثالثة إجرائية، وتتمثؿ ىذه النقاط في ما يمي
في أسموب لرؤية مظير في العالـ والذي يترجـ في الحكـ وكذا في  الاجتماعيالتصور 1.

رد واحد الفعؿ، ميما كانت طريقة الدراسة المستخدمة أف أسموب الرؤية لا يستطيع أف يرجع الف
 .ولكنو إلى فعؿ اجتماعي

.(JeanClaudearabic, 1994: 25) 

ىو مجموعة مف المعارؼ والاتجاىات والمعتقدات المتعمقة بموضوع  الاجتماعيالتصور 2.
معيف، إذا فيو يحتوي عمى مجموعة مف المعارؼ ومواقؼ لوضعيات معينة، وتطبيقات لقيـ، 
وأحكاـ معيارية... إلخ، أف حصر ىذا التعقيد في ىذه النقطة يوضح بصفة جيدة الالتباسات 

  .الموضحة في النقطة الأولى
 (H. Bloche et autres, 2002: 114) 

لو خاصية تميزه وكأنو مجموع مف العناصر المعرفية المرتبطة بواسطة  الاجتماعيالتصور 3.
 .علاقات، ىذه العناصر وعلاقاتيـ تتواجد في ثبات داخؿ مجموعة محددة ومعينة

 (J. Claude,1994: 27)  

ىو مجموع المعارؼ، والاتجاىات  الاجتماعيإذا فيذا التعرؼ يوضح بأف التصور 
والمعتقدات، والقيـ والمعايير والأحكاـ والتي يكوف مصدرىا المجتمع وليس الفرد، كما يوضح 
ىذا التعريؼ بأف المبادئ المتبناة في التصور ىي نفسيا وثابتة داخؿ مجموعة معينة، وىذا ما 

عمى ما نصادفو مف أحداث يميز الجماعات بعضيا عف بعض، كما أف الأحكاـ التي نطمقيا 
 .الذي يترجـ بدوره ما يمارسو مف سموكيات واستجابات الاجتماعيووضعيات منبعيا تصورىا 

مف ملاحظة التعريفات السابقة يتضح نوع مف الاختلاؼ فيما بينيا، وىذا الاختلاؼ 
 عيالاجتمايتبايف بيف تعريؼ وآخر بنسب متفاوتة حيث نجد أف تعريؼ "دور كايـ" لمتصور 

يرتكز في كونو منتوج مشكؿ مسبقا عف طريؽ مختمؼ التفاعلات الدينامية التي تعرضنا ليا 
فيما سبؽ مف حياتنا، مما جعؿ مف ىذه المعرفة مرسخة في أذىانا تعمؿ كأنيا مصدرا لا 

 الاجتماعيفيو يذىب بالتصور  (فيشر)شعوريا في توجيو مواقفنا وسموكياتنا، أما عف تعريؼ 
عرفة ساذجة وليست معرفة عممية، وأف ىذه المعرفة مصدرىا المجتمع الذي نعيش إلى مونو م

فيو والتي تقودنا إلى سموكيات مصدرىا المعرفة المشكمة مسبقا في أذىاننا، وىذه النقطة الأخيرة 
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دوركايـ" أما عف "جودلي" لقد تبنت تعريفا لا يتفاوت عموما عف تعريؼ "يشترؾ فييا "فيشر" مع 
معرفة ساذجة مصدرىا المجتمع إضافة إلى تحكميا  الاجتماعيف حيث كوف التصور "فيشر" م

 .في مختمؼ سموكياتنا
أما فيما يخص تعريؼ "موسكوفيسي" فيو يعتبر أف التصور مرتبط بالمجتمع سواء مف 
حيث نشأتو أو ممارساتو وىذا ما أكده "ىوزليش" حيث يعتبر التصور سيرورة لبناء الواقع، أما 

 الاجتماعيةبة "لأبريؾ" فقد ذىب إلى أبعد مف ىذا وأعطى أىمية لمميكانزمات العقمية وكذا بالنس
 الاجتماعيموسكوفيسي" أف التصور "في تشكيؿ الواقع أما "فلامف وروكت" فيما يتفقاف مع 

 .مصدره المجتمع وليس الفرد
 :الاجتماعيأبعاد التصور  :سادسا

الكيفية التي يصنع بيا الشخص موضوع ذو دلالة إف التصور ىو R. Kaes »  «حسب
نفسية اجتماعية ثو قافية، وىذا ما يدؿ بأف الفرد لا يبني تصوره مف العدـ بؿ يتـ ذلؾ بالرجوع 
إلى ما اكتسبو مف رصيد في مجتمعو الذي نشأ فيو، فالفرد يبني تصوره مف الواقع انطلاقا مف 

طريؽ الحواس، والتي تظؿ راسخة في ذاكرتو المعمومات والخبرات التي تحصؿ عمييا عف  
ثلاثة أبعاد لمتصور في سياقيا R. Kaes :وتؤىمو لمتكيؼ والتفاعؿ والتعامؿ مع الآخريف ويحدد

 :والثقافي والتي تظير وتتطور فيو وىي الاجتماعيالنفسي 
 :البعد الأول -6-1

التصور ىو عممية بناء الواقع مف طرؼ الفرد، وىو نشاط نفسي باعتباره يقوـ عمى  
 .عدد كبير مف الإدراكات المتكررة في بناء جممة مف المعمومات موضوعيا الواقع

 :البعد الثاني2-6- 
فإف البعد الثاني في كونو نتاج ثقافي ويعتبر تاريخي  R. Kaes »ر. كايس  »حسب

اجتماعيا، بمعنى أف التصورات كمنتوج ثقافي ظاىر تاريخيا ىي تسجيؿ دائما ظاىر معبر عنو 
، الاجتماعيالمشروع السياسي  بطبيعة افي سياؽ تاريخي تابع لموضعية الواقعية والمتميزة أساس

والإيديولوجية لمختمؼ الطبقات المكونة لممجتمع وكؿ ىذا في  الاجتماعيةوتطور العلاقات 
ا مف ناحية كونيا منتوج ثقافي معبر عنو اجتماعيا فيي توحي إلى أف كؿ إطار زمني محدد، أم

فرد يتفاعؿ مع الواقع انطلاقا مف مكانتو الطبقية والنشاطات التي يقوـ بيا، حيث كؿ فئة تحمؿ 
جممة مف المعتقدات والطقوس والقيـ تعبر عف انتماء أصحابيا ليا، وىذا يسمى بالإطار 

 Les cadre referential).المرجعي لكؿ فئة
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 :البعد الثالث -6-3
، حيث أف التصور يسجؿ داخؿ نسيج معقد مف العلاقات الاجتماعيويمثؿ في البعد 

والتفاعلات التي تربط الفرد بمجتمع الشيء الذي يجعؿ التصور غير ممكنا دوف وجود 
 .، التي تحقؽ لو الارتياح النفسيالاجتماعيةالعلاقات 

 .لو ثلاثة أبعاد: نفسية، ثقافية واجتماعية الاجتماعيوىنا نستخمص بأف التصور 
 :الاجتماعيتركيبة التصور  :سابعا

يجد الباحث صعوبة كبيرة عند محاولة التعريؼ الدقيؽ لمعناصر المكونة لمبناءات 
ومنيـ مف  S. Moscoviciالمعرفية لمتصور، فمنيـ مف يشير إلييا عمى أنيا عالـ مف الآراء، 

إلا أف ىناؾ إجماع عمى المقارنة  «R. Kaes  »مجموعة مف المعتقدات، يضيؼ إلييا بأنيا
لتحميؿ محتوى التصور، حيث يرى بأنو مركب مف ثلاثة أبعاد  S. Moscoviciف ػػػػػػػػػػػػػػػػالمقترحة م

  .أساسية وىي: المعمومات، الموقؼ، حؽ التصور
.(Serge moscovici,1976: 69) 

 :المعمومات1-7- 
وىي مجموعة مف المعارؼ المكتسبة حوؿ موضوع معيف، والتي يكتسبيا الفرد مف 

عف طريؽ تجاوب شخصية أو وسائؿ الإعلاـ أو عف طريؽ الاحتكاؾ مع  الاجتماعيمحيطو 
الآخريف، والمعمومات ىي إحدى العناصر الأساسية لمتصور حيث أف الفرد يكوف واقعو اعتمادا 

 .عمى كمية ونوعية المعمومات المكتسبة والكيفية التي اعتمدىا في تنظيميا
 :الموقف2-7-

ث يعبر عنو مف خلاؿ استجابة انفعالية وعاطفية وىو الجانب المعياري لمتصور، حي
تجاه الموضوع، قد يكوف اتجاه سمبي أو إيجابي لفكرة أو موضوع معيف، بمعنى أف الفرد لا 
يمتقط المعمومات إلا بعد أف يتخذ موقفا، فيو يتفاعؿ ويندمج مف واقعو انطلاقا مف مجموع القيـ 

 .بالقبوؿ أو بالرفض
 :حقل التصور3-7- 

يتمثؿ في إدخاؿ المعمومات التي بحوزة الفرد وترجمتيا، أي بعبارة أخرى حقؿ التصور 
يعبر عف الواقع النفسي المعقد الذي يظير ككؿ موحد ويميز ىذا الواقع مف خلاؿ درجة التجريد 

بمجموعة مف الآراء المنظمة، أي أف  S. Moscoviciفي الصور وبناءه وتنظيمو، حيث يعبر 
 .ترتب وتنظـ عناصر المحتوى بطريقة مختمفة حسب معايير خاصة تماعيةالاجالأفواج 

.(Serge moscovici,1976: 118) 
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ومنو نستخمص بأنو رغـ وجود صعوبة في تحديد تركيبة التصور إلا أنو يوجد اتفاؽ 
عمى أنو ىناؾ ثلاث عناصر رئيسية مركبة لمتصور، وتتمثؿ في المعمومات وىي كؿ 

ميا الفرد مف مجتمعو أما الموقؼ فيو يعتبر ردة فعؿ الفرد اتجاه شيء المكتسبات التي يحص
 .معيف فيو إما يقبمو أو يرفضو، أما حقؿ التصور فيو تفسير الأفكار التي عند الفرد

 :الاجتماعيوظائف التصور  :ثامنا
عاملا أساسيا في دينامية العلاقات والممارسات  الاجتماعيةتشكؿ التصورات 

كما أنيا تسمح بتحقيؽ مجموعة مف الوظائؼ الأساسية وتتمثؿ ىذه الوظائؼ فيما  الاجتماعية
 :يمي
 Fonctions de savoir:وظائف معرفية -8-1

حيث تسمح بفيـ وش   رح الواقع وتفسيره، فيي تمكف الأشخاص مف اكتساب معارؼ 
وادماجيا في إطار مفيوـ منسجـ مع نشاطيـ المعرفي والقيـ المشاركة التي يؤمنوف بيا، ىذا 

وتحدد الإطار المرجعي المشترؾ  الاجتماعيمف ناحية ومف ناحية أخرى فيي تسيؿ الاتصاؿ 
 .جتماعيالاالذي يسمح بالتبادؿ 

(JC Abric,1994: 15-16)  

 Fonction Identitaires:وظائف اليوية -8-2
لمفرد وتسمح بالحفاظ عمى  الاجتماعيةبتحديد اليوية  الاجتماعيةحيث تقوـ التصورات 

، ما يسمح الاجتماعيخصوصيات الجماعات، كما تساعد الأفراد عمى تمركزىـ في الحقؿ 
والشخصية المنسجمة مع النظـ، والمعايير والقيـ المحددة اجتماعية  الاجتماعيةبإعداد اليوية 

 .وتاريخيا مف طرؼ المجتمع الذي ينتمي إليو الفرد
 
  

  Fonction d’orientationوظائف توجييية -8-3
 :حيث توجو سموكات وممارسات الفرد، وتنتج عف ثلاث عوامؿ أساسية وىي

المنبثقة مف الوضعية وبيذه الكيفية تحدد نوع العلاقات التصور يتدخؿ في التعريؼ بالغاية - 
 .لملائمة لمموضوع

تنتج أيضا التصورات نوعا مف التنبؤ والانتظار، فيي إذف تؤثر عمى الواقع، أي انتقاؿ - 
 .وتصفية المعمومات وتفسيرىا وجعؿ ىذا الواقع منسجما معيا
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يعكس طبيعة القواعد والروابط  عيالاجتماأما العامؿ الأخير فيو يتمثؿ في أف التصور - 
أي يصؼ السموكات والممارسات  المفروضة، كما يحدد ما ىو جائز وما ىو  الاجتماعية

 .الاجتماعيمسموح بو، وما ىو غير مباح داخؿ السياؽ 
 Fonction justificatrices:وظائف تبريرية -8-4

 الاجتماعية، حيث كما لاحظنا أعلاه بأف التصورات وىي تبرر المواقؼ و السموكات
تتدخؿ قبؿ أي عمؿ فيي كذلؾ تتدخؿ بعده أي تفسير وتبرير أي موقؼ كاف في أي وضعية 

 .وتفسيره وتبرره كانت وتجاه أي شخص كاف، فيي إذف تشرح السموؾ
(J.C Abric,1994: 17-18). 

 :الاجتماعيةنظريات التصورات  :تاسعا
مكممة يتعمؽ الأمر في الواقع بثلاث نماذج نظرية، حيث لا تعتبر نما مقاربات 

 :أطروحات متنافسة ولبعضيا البعض، لكننا سنعرضيا الآف بحسب الترتيب الزمني لظيورىا
 :Le modèle sociogétique تطوري-النموذج السوسيو -9-1

رات يعد ىذا النموذج أوؿ مقاربة نظرية يقترحيا موسكوفيسي لمعمؿ عمى التصو 
، حيث يدرس ىذا النموذج الكيفيات التي ينتج مف خلاليا الأفراد تصوراتيـ حوؿ الاجتماعية

 .مواضيع الحياة المختمفة
" أف ظيور وضعية اجتماعية جديدة، وما تفرضو ىذه الأخيرة مف قمة يرى "موسكوفيسي

المعمومات بشأنيا أو العجز المعارؼ المكتسبة سابقا عف تأويميا، يؤدي إلى بروزىا كموضوع 
إشكالي وجديد يستحيؿ معرفتو بشكؿ كامؿ نظرا لتشتت المعمومات التي تتعمؽ بو، فيذه 

لات تزيد مف الشعور بضرورة فيـ الموضوع، وىكذا يتـ الوضعية تولد نقاشات وجدالات وتفاع
تنشيط التواصؿ الاجماعي والتطرؽ لكؿ المعمومات والمعتقدات والفرضيات الممكنة، ما يؤدي 
 في نياية الأمر إلى الخروج بموقؼ أغمبية لدى الجماعة، ىذا التوافؽ تساعده طبيعة معالجة

ف حوؿ مظير خاص يتناسب وتوقعاتيـ وتوجياتيـ الأفراد الانتقائية لممعمومات، إذ يتمركزو 
 :الجماعية لكف ىذه السيرورة العفوية المولدة لمتصور تحتاج لثلاث شروط

 La dispersion de l’information .:تثبيت المعمومة .أ
 .:La foralisation التركيز في بؤرة .ب

 .La pression a l’infirente: ج. الحاجة الى الاستدلاؿ
 .موضوع معقد ومركز أو متعدد الأشكاؿ أ. ظيور
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 .ب. وجود جماعة اجتماعية
 .متأثرة بيذا الموضوع الاجتماعيمتعمقة باليوية أو بالترابط  ج. وجود رىانات

د. حدوث ديناميكية اجتماعية أي مجموعة مف التبادلات والتفاعلات ما بيف الجماعات حوؿ 
 .ىذا الموضوع

 .متحكـ في المعمومة المتعمقة بالموضوعDogmatique دوغمائي ىػ. غياب تنظيـ استثنائي أو 
كما اقترح "موسكوفيسي" مف خلاؿ ىذا النموذج سيرورتيف ينتج عنيما ظيور 

 :التصورات وىما
 L’objectiviation: التوضع أ سيرورة

 L’ancrage :ب سيرورة الترسيخ
 :La thèorie du noyou centralنظرية النواة المركزية -9-2

تتخذ نظرية النواة المركزية منحا وصفيا، فيي تيتـ بسيرورة التوضيع وتمعب دورا في 
الكشؼ عف منتوج ىذه السيرورة، كما تؤكد ىذه النظرية أف التوافؽ الضروري لمتصور 

 .موجود عمى مستوى الآراء الشخصية للأفراد الاجتماعي
عمى  الاجتماعيةتصورات صاحب ىذه المقاربة النظرية إلى الAbric »  «ينظر أبريؾ
معرفية منظمة بطريقة خاصة، وتتحرؾ حسب قواعد عمؿ خاصة بيا،  -أنيا مجموعة سوسيو

يتطمب ضرورة  الاجتماعيةففيـ الميكانزمات التي تتدخؿ مف خلاليا التصورات في الممارسات 
ي ىذا المجاؿ معرفية التنظيـ الداخمي لمتصور، وليذا اىتـ مختمؼ الباحثيف الذيف يعمموف معو ف

ينظر إلييا كنسؽ مدرج  بالمعتقدات المتقاسمة والمتوافؽ عمييا مف قبؿ أعضاء الجماعة، حيث
(hierarchise)  مف المعتقدات يضـ عناصر محيطة منتظمة حوؿ نواة مركزية تتولى ميمة

 .تنظيـ بقية مكونات النسؽ
ة المركزية، حيث لكف تقدـ الأبحاث كنسؽ عف إمكانية وجود تدرج آخر داخؿ النوا

يشير المشتغموف في ىذا المجاؿ إلى وجود عناصر مركزية رئيسية تضمف إعطاء الدلالة 
لمموضوع، في حيف تخصص وتدفؽ ىذه الدلالة مجموعة مف العناصر المركزية 

  (Adjoins).النائبة
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 Le modèle Sociodynamiqueديناميكي -نظرية النموذج السوسيو -9-3
الذي اىتـ بالمعتقدات الخاصة التي Doise »  "دواز«اقترح ىذا النموذج مف طرؼ 

، فالتصورات حسية لا يمكف تبصرىا إلا الاجتماعيةيكونيا الأفراد عف المواضيع المختمفة لمحياة 
 .يف في حالة تفاعؿالاجتماعيمف خلاؿ ديناميكية اجتماعية تضع الفاعميف 

عندما تدور ىذه الديناميكية حوؿ مسألة ميمة، تثير مواقؼ مختمفة لدى الأفراد بحسب 
لكؿ واحد، وذلؾ بالرغـ مف اشتراكيـ في نفس المبادئ المنظمة  الاجتماعيةالانتماءات 

، فيي تعتبرىا مف الاجتماعيةلممواقؼ، وىكذا تنسب ىذه النظرية  وظيفة مزدوجة لمتصورات 
لممواقؼ، ولكنيا مف جية أخرى مبادئ منظمة لمفروقات الفردية وبالتالي  جية كمبادئ مولودة

فميست وجيات النظر ىي المتقاسمة ولكف المسائؿ يتجابو حوليا ىي المتقاسمة، تعطي ىذه 
المقاربة النظرية مكانة ميمة لمعلاقات ما بيف الأفراد، وذلؾ بمحاولة توضيح الكيفية التي يمكف 

المختمفة أف تحدد الأىمية الموكمة لممبادئ المختمفة، إذ  الاجتماعيةت مف خلاليا للانتماءا
 .الاجتماعييتعمؽ الأمر بدراسة ترسيخ التصورات في الواقع 

تبحث نظرية المبادئ المنظمة عف الخصوصية في حركية النقاط المرجعية المشتركة 
في علاقة مع التداخلات تتحوؿ إلى رىانات تكوف مصدرا للاختلافات الفردية، وكؿ ىذا يحدث 

موجود حسب ىذه المقاربة في  الاجتماعيةللأشخاص، فالتوافؽ المميز لمتصورات  الاجتماعية
 .ىذه الرىانات

  176.174) ،2014أحمد ،)
تطوري يرتكز ىذا النموذج لصاحبو  –ومف ىنا نستخمص أف النموذج السوسيو 
 .الأفراد تصوراتيـ حوؿ مختمؼ المواضيع"موسكوفيسي" عمى الكيفيات التي يكوف مف خلاليا 

تيتـ بسيرورة التوضيح وىذا لمكشؼ عف Abric أما نظرية النواة المركزية لصاحبيا 
معرفية -عمى أنيا مجموعة سوسيو الاجتماعيةمنتوج ىذه السيرورة، وكما أنو يعتبر التصورات 

 .منظمة بطريقة خاصة
ديناميكي والذي جاء "داوز" حيث يعتبر ىذا -أما نظرية الأخيرة وىي النموذج السوسيو

يف في حالة الاجتماعيالأخير أف التصور لا يمكف معرفتو إلا مف خلاؿ ديناميكية الفاعميف 
 .تفاعؿ، أي أف ىذه النظرية ترتكز عمى العلاقات ما بيف الأفراد
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 :الاجتماعيةمميزات التصورات  :عاشرا
كمفيوـ حديث لو بعض الخصائص التي تميزه عف باقي  الاجتماعيةالتصورات 

مميزات أساسية لمتصور 5- المفاىيـ الأخرى، حيث تمخص الباحثة دوتيس جودلي خمسة
 :وىي الاجتماعي

 (Représentation d’un objet):ىي دائما تصور لموضوع -10-1
أنو ضروري بمعنى أنو لا يوجد تصور بدوف موضوع، ورغـ الطبيعة المتنوعة لو، إلا 

لو إما يكوف تجريبيا أو مشخصا، للإشارة ىناؾ تفاعؿ بيف الموضوع، والفاعؿ حيث كؿ واحد 
 .منيما يؤثر في الآخر

 (Caractère imagiant et figurative) :ىي ميزة تمثيمية -10-2
بمعنى أف كؿ صورة يقابميا معنى وكؿ معنى تقابمو صورة حيث بنية كؿ تصور ىي 

 .وجييف، وجو أوؿ تمثيمي والآخر رمزيمزدوجة وليا 
 (Caractère symbolique et signatifiant):ىي ميزة رمزية وذات دلالة -10-3

 .بمعنى أف يقابؿ كؿ صورة معنى ودلالة
 (Caractère constructif):ىي ميزة بنائية -10-4

متواجدة بمعنى أف الفرد لما يستخدـ موضوعا خارجيا فيو يقوـ بربطو بمواضيع أخرى 
مف قبؿ في الدائرة الفكرية، حيث منو بعض الصفات ويضيؼ أخرى الشيء الذي يجعؿ مف 

 .التصور مختمفا عف العمميات النفسية الأخرى، بواسطة التركيب والبناء الذىني
 (Caractère autonome créatif):ىي تتميز بالاستقلالية والإبداع -10-5 

ترتيب يستمزـ في الاتصاؿ جزءا مستقلا للإبداع حيث أنيا ليست إنتاج بسيط بؿ 
الفردي والجماعي، حيث نستعيف بعناصر وصفية ورمزية تستقبميا مف محيطنا الذي نعيش فيو، 

 .لمتعبير بالاستقلالية عف الواقع
365).Denise jodelet: 364) 

 (Caractère autonome crèatif) الاجتماعيةالميزة  -10-6
، حيث عندما نضع الاجتماعيةميزة أخرى تفرض نفسيا لما ليا مف أىمية وىي الميزة 

، لتحميؿ فعؿ الذات التي تتصور أو تصور الاجتماعيأنفسنا في العتبة صفر مف المستوى 
الموضوع، فإف ىذه العممية تحتوي دائما شيئا مف ما ىو اجتماعي، حيث الفئات التي تبينيا 

 ة مف العمؽ الثقافي المشترؾ الذي يحمؿ دلالات لغويةوتعبر عنيا ىي مأخوذ
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 (Caractère d’une représentation sociale):الاجتماعيبناء التصور  :إحدى عشر
يكوف وفؽ عدة عمميات يمر بيا، وسوؼ نتطرؽ ليذه  الاجتماعيةإف بناء التصورات 

 الاجتماعيالذي وضع عمميتيف لبناء التصور  العمميات وفؽ وجية نظر سارج موسوفيتشي
 . (Objectivation) والارسػػاء  (L’encrage)وىاتيف العمميتيف ىما التوضيع 

 :عممية التوضيع -11-1
ىي عممية معقدة جدا، وىو سيرورة تنظيـ المعارؼ المحتوية عمى موضوع التصور 

يتـ مف خلالو الانتقاؿ مف العناصر النظرية المجردة إلى صور واقعية،  ويتعمؽ الأمر بميكانيزـ
وىنا استخمص بأف التوضيع ىو عممية بنائية لموضوع التصور، حيث باستقرار النواة التشكيمية 

 .وتجسيميا والتحديد الفضائي لعناصرىا نكوف قد ىيأنا الأرضية لعممية الثانية وىي الإرساء
        (S. Moscovici,1976: 367) 

 l’encrage):رعممية الإرساء -11-2
ىي ترسيخ اجتماعي لمتصور وموضوعو، أي إدراج معرفي لمموضوع الممثؿ داخؿ 
الجياز الفكري الموجود مسبقا، والتحولات الناتجة عنو، وىنا يتعمؽ الأمر بالتوضيع الذي يقوـ 

ليذه المعرفة أي إدماج  الاجتماعيالتحذر بالبناء الشكمي لممعرفة، بؿ يعمؿ الإرساء عمى 
 .التصور في شبكة معاني

 (S. Moscovici,1976:371) 

نستخمص بالقوؿ إلى أف التوضيع يجعمنا قادريف عمى وصؼ عممية تكويف التصور في 
 .حيف أف الإرساء يعبر عف الكيفية التي تمارس بيا التصور في استعمالاتنا اليومية

 :الاجتماعيةعشر: تنظيم التصورات  ءإثنا
، يجدر بنا الحديث عف نظرية النواة الاجتماعيةعند تناوؿ موضوع تنظيـ التصورات 

الذي يرى بأف التصور  Jean calaudeabric،لصاحبيا Théorie  de noyan centralالمركزية 
 ىو مجموعة منظمة حوؿ النواة المركزية، وما ىي وظيفتيا؟ 

.(Abric. J.C، 1994: 19)  

 :النواة المركزية -12-1
فكؿ تصور ىو منظـ حوؿ نواة مركزية، تشكؿ العنصر الأساسي لو، فيي التي تحدد 

 :معناه وتنظيمو، وليا وظيفتاف ىما
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  :(Fonction génératrice)الوظيفة المولودة -12-1-1
يتحوؿ معنى أيف تكوف النواة المركزية العنصر الأساسي الذي مف خلالو ينشأ أو 

 .العناصر الأخرى، التي منيا التصور
 (Fonction organisatrice)الوظيفة المنظمة  -12-1-2

حيث أنيا تحدد طبيعة الروابط التي تضـ فيما بينيا عناصر التصور بمعنى أنيا تعتبر 
العنصر الموحد والمثبت لمتصور، كما تعتبر العنصر الأكثر استقرارا ومقاومة ضمف بنية 

 .ور وأي تغيير فييا يترتب عنو التغيير الكامؿ في بنية التصورالتص
ومنو نستخمص أف النواة المركزية ىي لب التصور، وتدخؿ في ذاكرة الجماعة 
لممجموعة، وتسجؿ أيضا فينظاـ المعايير الجماعية، بمعنى أف النواة المركزية ىي العنصر 

مكونة لتصورىا، وىو ما يعطي الذي بفضمو يخمؽ أو يتحوؿ معنى العناصر الأخرى ال
 :العناصر معنى وقيمة إيجابية أو سمبية وليا وظيفتاف ىما

الوظيفة المولودة وىي تعمؿ عمى تحويؿ معنى التصور، أما الوظيفة المنظمة فيي 
 .تنظـ التصور وتثبتو

 
 

دراسة التصور تقتضي منيجية قادرة عمى  :منيجية جمع البيانات عن التصور :ثلاثة عشر
كشؼ العناصر المكونة لمتصور وحصر دينامية عممو وعلاقتو، ومف المناىج المستخدمة في 

حيث يراىما مف أىـ المناىج 1994عاـ  Abric »  «ذلؾ سنحاوؿ عرض نموذجيف تناوليما
 :التي نستطيع استعماليا وىي

لتصور تقوـ عمى تجميع تعبير الأفراد الذي يتضمف موضوع ا :المناىج الاستفيامية -13-1
المدروس، وىذا التعبير يكوف كلاميا شفييا أو صامتا مصورا، وىي تتكوف مف العديد مف 

 :التقنيات الاستفيامية التي تستخدـ لمكشؼ عف التصور نذكر أىميا
تستخدـ في الكثير مف البحوث حوؿ التصور، وىي توجو الإنتاج الخاص   :المقابمة -أ

يا مميزات وخصائص صعب التحكـ فييا، وبذلؾ تجعؿ بحوارىا، والذي يبقى نشاطا معقدا ول
التحميؿ صعبا، فيناؾ العديد مف الصعوبات والعراقيؿ في استخداـ البيانات المجمعة مف 
المقابمة، لذلؾ يتوجب إشراؾ تقنيات أخرى مع المقابمة وذلؾ لتعميؽ البيانات المجمعة والتأكد 

 .مف دقتيا أكثر



 

37 

 

استخدميا في دراسة التصورات يفوؽ استخداـ المقابمة، وىذا يعود إلى دورىا  :الاستمارة -ب
لمتصور ومعاييره، وبالتالي المساعدة في  الاجتماعيالياـ في ترجمة البعد الكمي مف المظير 
يقدـ الأفراد المستجوبيف أجوبة ناتجة عف الاستجواب  اختصار المجاؿ المعموماتي خاصة عندما

وا إليو، فيذا الاستجواب يعاد صياغتو  بطريقة كمية تساعد عمى زيادة درجة الدقيؽ الذي تعرض
صدقو وصحتو، وبذلؾ يجب عمينا التفكير في طريقة تساعدنا عمى الرفع مف قيمة نشاط الفرد 

 .المستجوب في الاستمارة
ف تقوـ بذلؾ عمى جمع التعبير لكف ىذه المرة باستبعاد الكلاـ لأ :المناىج الارتباطية  -ج

الباحث أراد أف يرجعيا أكثر عفوية وتمقائية بمعنى أقؿ مراقبة إذف بواسطة فرضية موثوؽ بيا 
 :وسنحاوؿ عرض نموذجيف مف ىذه التقنية وىما

يعتمد عمى الإنتاج الكلامي إف ىذه التقنية تتكوف انطلاقا مف كممة منبية أو  :التداعي الحر1-
عمى سمسمة مف الكممات التي تقرأ عمى مسامع الفرد ونطمب منو أف يقوـ بإنتاج كؿ الكممات أو 

أف ىذه التقنية تسمح بإنقاص 1988العبارات التي تأتي في ذىنو حيث يقوؿ "دروز" سنة 
 الصعوبات الملازمة ػ 

والمرتبطػة بالتعابيػر الخاصػة بالفػرد فالتداعػيات الحػرة تسمػح بالاقتػراب مف الأنوية الاستنباطية 
 .الاجتماعيةلمتصورات خاصة التصورات 

(Macheshrfi et koura,2002: 26-27). 

استعماؿ البطاقة الارتباطية والتي عبارة عف منيج «abric» اقترح  :البطاقة الارتباطية -2 
 H. Jaoni مستوحى مف البطاقة العقمية الخاصة بػ 

أما عف طريقة القياـ بيذه البطاقة الارتباطية ففي البداية وانطلاقا مف الكممة المستقرأة 
المنبية(  فإف ىناؾ إنتاج لمتداعيات الحرة لممرة الأولى وبعد عممية الجمع الأولية لجمع )

الأزواج نطمب مف الفرد في المرة الثانية سمسمة ثانية مف التداعيات، ولكف ىذه المرة بواسطة 
 الأزواج )إدراؾ مف جية الكممة المستقرأة( منذ البداية وكؿ الكممات المشتركة المستخدمة مف

  "طرؼ الفرد في البداية وعمى سبيؿ المثاؿ فإنو انطلاقا مف الكممة المنبية "فشؿ مدرسي
فإف الفرد يعطي عمى شكؿ تداعيات "استجابات اليجر، الطرد، الضعؼ المدرسي" فإنو 

ضعؼ  –يتطمب إذف اشتراؾ مف جديد وبالتعاقب عمى كؿ مف الأزواج التالية "فشؿ مدرسي 
 ."مدرسي
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داعيات لارتباطية الناتجة ىي مستخدمة بغرض الحصوؿ والتماس تإف السلاسؿ ا
 .جديدة تساىـ في كشؼ محتوى

(Macheshrfi et koura,2002: 29). 

تصورات الأفراد ومنو نستخمص أنو ىناؾ عدة طرؽ لجمع محتوى التصورات 
عمى ، ولكف كميا تندرج ضمف نموذجيف كبيريف وىما الطرؽ الاستفيامية وترتكز الاجتماعية

جمع عبارات الأفراد المتعمقة بموضوع التصور الذي نحف بصدد دراستو، وىذه العبارات يمكف 
 .أف تكوف شفاىية أو شكمية

أما الطرؽ الثانية ىي الطرؽ التداعوية، فيي تعمؿ عمى جمع العبارات ولكف تكوف 
 .شفاىية فقط، وبصورة عفوية لا تخضع لمرقابة أي التوجيو
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 :خلاصة
في عمـ النفس  الاجتماعيةمف خلاؿ ما سبؽ يتبيف لنا أىمية وبروز التصورات 

، مف مفيوـ بسيط وعادي إلى مفيوـ معقد نوعا ما، ورغـ محاولة الإلماـ فإنو يعتبر الاجتماعي
كثيرا التشعب إلا أنو لا يمكف استخلاصو مف كؿ المعمومات، أف ىذا المفيوـ يشكؿ اليوـ 
إحدى الموضوعات الكبرى في مجالات وفروع عديدة مف العموـ الانسانية، والتي توجو البحث 

فييا كأشكاؿ لمفكر  الاجتماعية، حيث تحدد التصورات الاجتماعيس خاصة في عمـ النف
العممي موجية نحو الاتصاؿ وفيـ المحيط والتحكـ بو، كأشكاؿ تأتي معا مف العمميات المعرفية 
العامة والعمميات الوظيفية المطبوعة اجتماعيا، ىذه العمميات الأخيرة ليا علاقة مف جية 

، ومف جية أخرى ليا الاجتماعي، وبصورة عامة بوقائع التفاعؿ الاجتماعيةبمعالجة المثيرات 
قيـ نماذج ايديولوجيات محمولة مف إلى جماعتو(، )لمفرد  الاجتماعيعلاقة بتأثيرات الانتماء 

 .كما ليا تأثيرات  عمى التمميذ و تفكيره و تصوره عمى دروس الدعـ المدرسي
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 :تمييد
بات معروفا اليوـ بأف أفضؿ استثمار يمكف تحقيقو في الحياة عند الأىؿ ىو تعميـ 

 ،و نلاحظ اليوـ المجوء إلى التعميـ الخصوصي أو ما يعرؼ في مجتمعنا بدروس الدعـ ،الأبناء
و يتجو التمميذ إلى  ،و تعد ىذه إحدى الظواىر المعاصرة التي تداىـ المجتمعات خاصة العربية

الدعـ المدرسي في حالة أبدى تراجعا في تحصيمو أو كاف ضعيفا أصلا و تذيد الحاجة ليذه 
صعبت المواد التعميمية و كثرت المناىج التربوية و خاصة في المرحمة الثانوية و الدروس كمما 

  .أوقات الإمتحانات
 :تاريخ الدروس الخصوصية :أولا

بدأ التعميـ مع الإنساف منذ أف وجد عمى الأرض فيو يتعمـ مما يحيط بو مف مكونات 
التعمـ تتسع و تتعقد شيئا فشيئا  ثـ أخذت دائرة ،البيئة ليستفيد مف معطياتيا و يتجنب ما يضره
 (معمـ)ولابد في حالة التعمـ مف وجود مرسؿ  ،حتى أصبح التعمـ ضرورة مف ضروريات الحياة

فالمستقبؿ يتمقى العمـ مف المرسؿ بعدة طرؽ منيا التدريس الخاص  (،طالب)و مستقبؿ 
أجر أو بدوف عمى شكؿ جمسات تعميمية يشترط فييا فرد واحد  أو مجموعة  ب (الخصوصي)

 أجر.
ويعتقد أف أوؿ مف مارس الدروس الخصوصية في التربية ىو الفيمسوؼ و المربي 

و أفلاطوف معمما  ،حيث كاف معمما لأفلاطوف (ـ 399 –ـ  347سقراط ) اليوناني المشيور
خاصا لاسكندر المقدوني و كاف الولاة و الوزراء يحضروف معمميف لأبنائيـ لتعميميـ و تأديبيـ 

ا ما يسمى بالمدرس الخصوصي و لأىمية التعميـ في حياة الأمـ و الشعوب فقد ظير وىذ
التعميـ النظامي بطرقو و أساليبو و أىدافو إلا أنو لـ يمغ الدروس الخصوصية بؿ أخذت منحى 

 .آخر فأصبحت ظاىرة سيئة تيدد النظاـ التعميمي و تحسب مشكمة مف مشكلاتو
 (.18: 1417)فايز عبد الله ،  

 :تعريف الدروس الخصوصية :ثانيا
 لغة: – 1

كما نلاحظ أنو مركب مف  ،لـ يرد لفظ الدروس الخصوصية في معاجـ المغة العربية
 :كممتيف
 و أصميا درس و دراسة  نقوؿ دراسة الكتاب أقبؿ يحفظو. :الدروس

 (.118 :1977)فؤاد،  
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 بمعنى خاصية الشيء و ىي المحدد و يقابميا الإطلاؽ. :الخصوصية
 (.  272 :1991)عمي ،  

ومف ىنا يمكف أف نستخرج أف كممة الدروس الخصوصية تعني الإقباؿ عمى محدد 
 .الدروس و خاصة عمى كممة دعـ

دعما أي  ،يدعـ ،نقوؿ لغة عف كممة دعـ قد جاءت في منجد المغة و الإعلاـ دعـ
 دعمو أعانو و قواه. ،أسنده لئلا يميؿ

 .دعـ الشيء قواه ،تدعيما ،يدعـ ،في القاموس دعـ
 اصطلاحا: -2

الدروس الخصوصية  أنيا كؿ جيد تعميمي  يحصؿ عميو  ،ـ 1998عرفيا الشيخي 
 .بحيث يكوف ىذا الجيد منتظما و متكررا و بأجر ،الطالب خارج حجرة الدراسة

 (. 59 :2005)عمي السعيد،  
بمحسني و ضاوية عثمانة بأنو عممية بيداغوجية  تيدؼ إلى تقويـ و و تعرفو وردة 

 .فيو عممية ذات طابع قوي ،تعزيز المكتسبات و الميارات التي تساعد عمى إستيعاب البرامج
 (.46: 1991)مصطفى ،  

بأنيا كؿ جيد تعميمي مكرر يحصؿ عميو  :و عرفيا الدكتور السيد العربي يوسؼ
نظير مقابؿ مادي يدفع لمقائـ بو و لمفيوـ الدروس  ،أو مجموعة الطالب سواء بشكؿ فردي

 :الخصوصية عدة تفسيرات منيا
*عممية تعميمية تتـ بيف الطالب و المدرس يتـ بموجبيا تدريس الطالب مادة دراسية أو جزء 

 .منيا لوحده أو ضمف مجموعة بأجر يحدد مف قبؿ الطرفيف و حسب اتفاقيـ
درس و دارس يتـ بموجبو تدريس الدارس بشكؿ خاص لوحده أو *تعميـ غير نظامي بيف م

 .ضمف مجموعة  مادة دراسية  أو جزء منيا بأجر يحدد مف قبؿ الطرفيف
 .*تعميـ غير نظامي بيف طالب و مدرس  لتدريس مادة دراسية  أو جزء منيا بأجر معموـ

 (.  5 :ب س )يوسؼ، 
و تكرار لصالح التمميذ  و المعمـ بإنتظاـكؿ جيد تعميمي يبذل :ويعرفيا توفيؽ سلاـ أنيا

 ،بمقابؿ مادي يتـ الاتفاؽ عميو بالساعة ،عمى أف يكوف ىذا الجيد خارج المدرسة ،أو الطالب
 .أو الشير ،أو المقرر

 (.141 :2012)أحمد، 
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 :أسباب المجوء لمدروس الخصوصية :ثالثا
  :أسباب تعود لمطالب :أولا

 ضعؼ التأسيس في بعض المواد. -
 .كراىيتو لممادة أو المدرس أو المدرسة -
 .كثرة الغياب -
 .الإىماؿ و عدـ تنظيـ الوقت -
 .الإتكالية و عدـ الإعتماد عمى النفس -
 .تقميد الأقراف -
 .التقرب لممدرس لمحصوؿ عمى درجات عالية -
 .اليروب مف الضغوط النفسية التي يتعرض ليا مف الآباء -
 .تخصص لا يتناسب مع قدراتو اختيار -

 :أسباب تعود لمدرس المادة :ثانيا
 .كثرة نصابو مف الحصص و الأعماؿ و الأنشطة -
 .ضعؼ مف حيث المادة العممية أو الطريقة  أو الشخصية -
 .عدـ رغبتو بالتدريس -
 .إخفاقو في اكتشاؼ جوانب النقص عند بعض الطلاب و مراعاة الفروؽ الفردية -
 .نجاح فيياإشعاره الطالب بأف المادة صعبة و معقدة ومف الصعب ال -
 .كثرة غيابو أو تأخره -
 .عدـ لياقتو صحيا -

 :أسباب تعود لمبيت و الأسرة :ثالثا
 .انشغاؿ أولياء الأمور و ضعؼ إشرافيـ عمى أعماؿ أبنائيـ -
 .عدـ تعاوف البيت مع المدرسة لتممس حاجات الطالب و تمبيتيا -
 .و الأسرية كالعنؼ و التدليؿ الاجتماعيةمشكلات الأسرة المالية و  -
 .تكميؼ الأبناء بأعماؿ كثيرة و مرىقة في البيت -
 .المباىاة بيف الأسر و دخوؿ الدروس الخصوصية ضمف ىذا المجاؿ -
 .أمية الأبويف -
 .التأثر بالأفكار الوافدة التي كرست الدروس الخصوصية و جعمتيا ضرورة -
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 :أسباب تعود لممدرسة :رابعا
 .كثرة أعداد الطلاب في الفصؿ -
 .و بالتالي تسيب الطلاب و المعمميف ضعؼ إدارة المدرسة -
 .تقصيرىا بتوعية الطلاب و المدرسيف بأضرار الدروس الخصوصية -
 .إىماليا دراسة و تتبع حالات الطلاب الضعفاء و توجيييـ لممراكز التربوية -

 (.115 : 2000وعبد المعطي،  )عبد الباسط  
 :الامتحاناتأسباب تعود لنظام  :خامسا

نظـ التقويـ أضعؼ حمقات المنظومة التعميمية و ىي في مجممة  الامتحاناتتعتبر 
قياس لمحفظ الذي يكاد يكوف حرفيا لمحقائؽ و القوانيف بأسئمة تستخدـ الذاكرة الصماء في 

عمى النفس بيف الطلاب و الأصؿ في  الاعتمادو  الابتكارالإجابة عمييا ولا تنمي روح التفكير 
اية و أنو مقياس تعتمد عميو الوزارة في تقييـ الطلاب مف طور أنيا وسيمة و ليس غ الامتحانات

قد أسيئ قيمو و استخدامو مف جانب الطلاب و  الامتحافإلى آخر مف أطوار التعميـ لكف 
و التفوؽ فيو أمرا ييـ  الامتحافأولياء الأمور و المجتمع الذي يعيشوف فيو و أصبح النجاح في 

ىدؼ تتضاءؿ  الامتحافالجميع ليس في ذلؾ خطأ و لكف يكمف أف في اعتبار أف النجاح في 
 .أمامو الأىداؼ التربوية الرئيسية الأخرى

غاية في حد ذاتيا و ليست وسيمة و أصبحت تحتؿ مركز  الامتحاناتىكذا باتت 
 .الصدارة في نظامنا التعميمي

 لفمسفة نظام التعميم القائم:  سادسا: أسباب تعود
و التي تتمثؿ في أف وظيفة المدرسة أصبحت تتمثؿ في حشو عقوؿ التلاميذ بمجموعة 
مف المعارؼ و المعمومات ثـ إعطائيـ شيادة موثقة بما امتلأت بو عقوليـ وفقا لممستوى الذي 

الخاص القدرة  مما جعلا ميمتيا سيمة و محددة و في نفس الوقت أعطت لممدرس ،وصموا إليو
فالعممية لا تستمزـ أكثر مف شرح الدرس بطريقة أو  ،عمى منافسة المدرسة و استقطاب طلابيا

الأمر الذي يقتؿ  ،الامتحاناتبأخرى حتى يستوعبو و يحفظو و يسترجعو الطالب في ورقة 
رة عف و تصبح ممارسة الأنشطة و اليوايات و التطبيقات عبا الابتكاريةالعممية الإبداعية و 

عمميات ثانوية لا تشغؿ باؿ الطالب و اىتماماتو لأنيا لا تدخؿ في المجموع الكمي لدرجاتو في 
 .نياية العاـ الدراسي
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و إذا كاف المفيوـ الصحيح لمتعميـ ىو أف تعمـ المتعمـ كيؼ يعمـ نفسو بحثا عف 
ني السمكة و لكف المعرفة و توظيفيا في حياتو عمى غرار المثؿ الصيني الذي يقوؿ " لا تعطي

إلا أف ىذا المفيوـ لا يجد لعممية التعميـ صدى عمى أرض  ،عممني كيؼ أصطاد ىذه السمكة "
الواقع في ضوء الفمسفة المشار إلييا سابقا و عميو فإف دور المعمـ لا يعدو عمى كونو ناقلا 

ة يتباروف في لذا نجد أف معممي الدروس الخصوصي الامتحاف لاجتيازلممعرفة و إعداد الطالب 
و تحفيظ الطلاب بطرؽ صعبة  الامتحاناتتمخيص الدروس وعمؿ المذكرات و تخميف أسئمة 

و مف ىنا أصبحت الحاجة ممحة لتعاطي  الامتحافبؿ أحيانا تدربيـ عمى أساليب الغش في 
الدروس الخصوصية في ظؿ المنافسة الشديدة لأنيا تقدـ ما يساعد الطالب و يعينو عمى رفع 

عمى الرغـ مف السمبيات المترتبة عف الدروس الخصوصية و إصابة الطالب بالسمبية و  معدلو
 .الاعتمادية

وفي ضوء الفمسفة الحالية لمنظاـ التعميمي باتت المناىج الدراسية منتمية لمفكر التربوي 
حيث أنيا تقوـ عمى تجزئة المعرفة إلى مواد دراسية منفصمة و موضوعاتيا مفككة  ،التقميدي

لى حد كبير و محتوياتيا جامدة و الصمة بينيا وبيف البيئة التي يعيش فييا الطلاب ليست إ
واضحة بالدرجة التي تجعميـ يتفاعموف بإجابية مع بيئتيـ المحيطة و يجدوف فييا حلا لما 
يعترضيـ مف مشكلات ىذا بالإضافة إلى إىماؿ الفروؽ الفردية بيف الطلاب و عدـ إشباعيا 

اجاتيـ و حشوىا بمعمومات معظميا صعبة الفيـ مف جانب كثير مف الطلاب مما لميوليـ و ح
يضطر بعض الطلاب في كثير مف الأحياف إلى دراسة و حفظ بعض القرارات الدراسية غير 

ليس  يااستعاببالدروس الخصوصية لحميا تساعدىـ في تقبميا و  الاستعانة المحببة ليـ بؿ و 
  .بيدؼ النجاح فييا فحسب بؿ و لمحصوؿ عمى درجات مرتفعة

 (.22 :2002)ىاني، 
 

  :( أف الأسباب تنحصر في2002( و البوييي )1999في حيف يرى محمد ماىر )
بالتعميـ الجامعي و العالي، مما ترتب  للالتحاؽمجموع الدرجات ىو المعيار الوحيد  اعتبار -1

عميو وجود كميات لمقمة تستأثر بالمجموع الأكبر، و صنفت الكميات أىميتيا حسب مجموع 
نتيجة  الاجتماعيبيا و أصبح التعميـ أداة لمتميز  للالتحاؽالدرجات الذي يؤىؿ الطلاب 

 مو العميا.مجموع الدرجات معيارا وحيدا لمواصمة التعميـ في مراح لاعتماده
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النيائية تيدؼ في التحميؿ الأخير إلى قياس القدرة الأولية  الامتحاناتو  الاختباراتإف  -2
و مف ىنا لـ يعد أماـ الطالب سوى تنمية ذاكرة الحفظ التي  الاسترجاعلمطلاب و ىي الحفظ و 

 بكميات القمة.  الالتحاؽتؤىميـ لمحصوؿ عمى الدرجات العميا، و تحقيؽ الحمـ في 
 (.57 :1999)محمد ، 

كذلؾ فإف انتشار الدروس الخصوصية عمى ىذا النحو يؤدي إلى ظيور دعوة بريئة 
و حيث يصور أصحاب ىذه  ،أنو لا توجد مجانية فعمية اعتبارلمتخمي عف مجانية التعميـ عمى 

الدعوة أف مشكلات التعميـ ستحؿ بصورة تمقائية أو شبو تمقائية حاؿ توفير بعض الأمواؿ 
و تحسيف أوضاع المدرسيف و لكف الآثار التي يمكف أف تنجـ عف إلغاء مجانية  ،لإضافيةا

 :التعميـ ىي
نظاـ التعميـ عف طريقة التمقيف و الحفظ، و إكسابيـ طريقة ثقافة الذاكرة بدلا مف  اعتماد -1

 ثقافة الإبداع.
عممية التعميمية، و تعزيز قيمة و أىمية المعمـ، بحيث يصبح ىو المكوف الرئيسي في ال -2

 أصبح ىذا المعمـ ىو حامؿ المعرفة و ناقميا إلى أذىاف الطلاب.
، و يحفظ التلاميذ ما فييا للامتحاناتتكريس الحفظ مف خلاؿ ما تبثو الوزارة مف نماذج  -3

 مف أسئمة و أجوبة، وىي أكبر حافز عمى استمرار الدروس الخصوصية.
لدروس الخصوصية، فأكبر الصحؼ تخصص إف الإعلاـ طرؼ أصيؿ في مسألة ا -6

 صفحات للأسئمة المتوقعة، ولما يجب أف تكوف عميو الإجابة النموذجية.
 (.207 :2002)البوييي،  

  :أنواع الدروس الخصوصية :رابعا
 :تنقسـ دروس الدعـ التربوي إلى أنواع مختمفة منيا

و  ،و تكوف داخؿ منزؿ التمميذ أو المعمـ :الدروس الخصوصية المنزلية غير النظامية – 1
و تقدـ في كؿ المواد الدراسية أو في بعض منيا  ،لكؿ منيما استعدادا لإستقباؿ الآخر في منزلو

 .و يشيد ىذا النوع شيوعا و انتشارا كبيريف
يتيافت التلاميذ عمى ىذه المراكز بعد  :الدروس الخصوصية داخل مراكز التعميم المختمفة – 2

يعمف الأساتذة عف أنفسيـ كمدرسيف خصوصييف في ممصقات يتـ توزيعيا في الشوارع و أف 
 إلصاقيا عمى المحطات و الأماكف العامة.
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يقوـ بعض المدرسيف و بعض الشركات بطرح  :الدروس الخصوصية عبر الأنترنت – 3
بالإضافة إلى  ،و ذلؾ عف طريؽ اتصاليـ المباشر مع التلاميذ ،خدماتيـ عمى شبكة الأنترنت

و  ،مصممة لتمقي الدروس الخصوصية عمى الشبكة ،توفر بعض المواقع عمى برامج خاصة
 ،تتوفر ىذه البرامج عمى عدة عناصر منيا إمكانية المحادثة الصوتية  بيف المعمـ و التمميذ
 فيستخدـ المدرس لوحة يقوـ بشرح معمومات مختمفة عمييا ليشاىدىا التمميذ في جيازه الخاص

و البرنامج مصمـ بصورة تؤمف انسياب  ،كما يقوـ التمميذ بطرح أسئمة عمى مدرسو ،مباشرة
 ،المعمومات بطريقة سيمة و كأف المعمـ و التمميذ يجمساف جنبا إلى جنب مع بعضيما البعض

و المتوسطة و الثانوية ومف أشير  الابتدائيةو يستفيد مف خدمات ىذه المواقع تلاميذ المرحمة 
العربية و الفرنسية  ،لمواقع موقع # أستاذ أوف لايف # الذي يضمف الدروس بثلاث لغاتىذه ا

              .و الانجميزية
 (. 16، 15 :2013)فريدة ،

  :المواد التي تكثر فييا الدروس الخصوصية :خامسا
 :الابتدائيةالمرحمة 

أغمبيا و يساعد في غالبا ما يقوـ المدرس الخصوصي بتدريس الطفؿ جميع المواد أو 
الآباء بضرورة  لاعتقادحتى ولو كاف عنده ضعؼ في بعض المواد  ،حؿ الواجبات و المراجعة

 تأسيس أبنائيـ عمميا عمى قاعدة قوية و صمبة.
 :المرحمة المتوسطة

 :المواد التي يكثر فييا الدروس الخصوصية في ىذه المرحمة
 الرياضيات. -1
 .التاريخ -2
 .المغة العربية -3
 .الاجتماعيةالدراسات  -4
5-      .  العموـ

 (.50 :2011)أيمف ، 
 :المرحمة الثانوية

 :المواد التي تكثر فييا الدروس الخصوصية في ىذه المرحمة ىي
 .الرياضيات-1
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 .التاريخ-2
 الفيزياء.-3
 .المغة الفرنسية-4
 .المغة الإنجميزية-5
 العموـ الطبيعية.-6

و يمكف أف تدخؿ مواد أخرى حسب حاجة الطالب و تخصصو سواء الأدبي أو العممي 
 و قد تتقدـ مواد عمى أخرى. 

 (.50،59 :2011)أيمف ، 
 سمبيات و ايجابيات الدروس الخصوصية: :سادسا

حسب آراء بعض النقاد و العمماء التربية أف لمدروس الخصوصية سمبياتيا أكثر مف 
 :في جوانب مختمفة نذكر منيا إيجابياتيا

 سمبيات دروس الدعم: -1
 سمبيات دروس الدعم عمى الأسرة: -1-1

تعتبر الدروس الخصوصية إحدى الظواىر الحديثة التي تحولت مؤخرا إلى الكماليات 
إف صح التعبير التي تستنزؼ أمواؿ الأسرة مما يؤثر سمبا عمى مخطط التنمية الرسمية حيث 

في سبيؿ اليواتؼ النقالة  كالاتفاؽتشترؾ ىي و العديد مف الظواىر الأخرى في نقاط كثيرة مثلا 
 الأسرة. ادخارو التي ليا دور في إضعاؼ دخؿ  ،سريعة الجاىزةو الوجبات ال

 سمبيات دروس الدعم عمى التمميذ: -1-2
مف الممكف أف لا يستفيد التمميذ مف الدروس الخصوصية بسبب طريقة المدرس 

 ،ولا ييـ إف أدى ميمتو التعميمية أو لا ،الخصوصي و الذي يكوف ىمو الوحيد ىو كسب الماؿ
وف التمميذ الخاسر الوحيد بالإضافة إلى بذؿ جيد ذىني في أثناء تمقيو الدروس و و بالتالي يك

يجيد عقمو و جسمو و عمى الرغـ  مف لجوء التمميذ ليذه المجموعات الغائبة فييا إلا أف ىذه 
ووجود مواد أخرى بحاجة  الامتحافالمراجعة تحتاج لوقت كافي لأف الوقت لا يسمح بدخوؿ 

 .للاستذكار
بؿ ينتظر ما سيتمقاه مف المدرسيف الخصوصييف لحؿ  ،مو فردا متكلا لا يعتمد عمى نفسوتجع -

 .الابتكارواجباتو المنزلية و تقتؿ فيو روح الإبداع و 
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تؤثر سمبا عمى وقتو إذا لـ يحسف تنظيمو فيو بحاجة إلى أف يذاكر بقية المواد -
 الدراسية الأخرى و ينجز واجباتو و مشاريعو.

 .ف حاجتو إلى الراحة و الترفيو عف النفس لما ليما مف دور ميـ في نموه المتوازفتحرمو م -
 .تدفعو إلى تخزيف معمومات لـ يفيميا أو يستوعبيا بؿ حفظيا ليمتحف فييا -
في المدرسة و تدفعو إلى الفوضى التي تصبح استجابة طبيعية لحاجة كامنة  انطباعوتفسد  -

 .مما يؤثر سمبا عمى زملائو داخؿ القسـ ،بعد أف حرـ مف حقو في الراحة ،في نفسو
كونو  ،اجتماعيةبصفتيا مؤسسة ليا أىداؼ تربوية و  ،تؤدي إلى فقداف ثقتو في المدرسة -

 .يعتمد عمى مصادر أخر لمتعمـ يضمف لو الحصوؿ عمى أكبر معدؿ دراسي
 (.60 :2009)ناصر الديف وآخروف، 

 دروس الدعم عمى المعمم:سمبيات  -1-3
و أحيانا بالتعب إذا كاف ىذا الأخير بطيء  ،شعوره بالمسؤولية والقمؽ مف نتائج المتعمـ -

 .ستعابقميؿ الا ،الفيـ
و مف مجموعة  تلاميذ إلى أخرى و  ،إذا كاف ينتقؿ مف منزؿ إلى آخر ،تفقده ىيبتو و وقاره -

 :بالتالي
 .عمى التدريس بالكفاءة المطموبة في المؤسسة التعميميةلف يكوف قادرا في اليوـ الموالي 

 (.10 :دس، يوسؼ)
 سمبيات دروس الدعم عمى المجتمع: -1-4

يرى المستشار "حسيف عدلي " أف الدروس الخصوصية أثر سمبي عمى المجتمع و 
نظرا لعدـ رسمية ىذه الدروس و عدـ  الاجتماعيةو تشابؾ العلاقات  ،إستنزاؼ المواد البشرية
و قد يؤدي إلى وجود طبقة جديدة مف المنتفعيف مف ىذه المظاىر وربما  ،وجود تخطيط محكـ

تراجع أىمية المدرسة كمؤسسة و  ظيـ ىذه العمميةنيتطور المرء إلى وجود المؤسسات الخاصة بت
 (08 :، دسيوسؼ)                                                                   .تربوية و تعميمية

 إيجابيات دروس الدعم:  -2
 :ايجابيات دروس الدعم عمى المتعمم -2-1
 .تعطيو فرصا أخرى لمفيـ و تعمؿ عمى تطوير قدراتو ورفع مستواه الدراسي -
 كإنقطاع ،تعتبر حلا مساعدا لبعض المشاكؿ التي تدخؿ بالسير الحسف لمعماية التعميمية -

أو صعوبة فيـ الدروس  ،أو تغيب الأستاذ لفترة طويمة ،التلاميذ عف المدرسة بسبب المرض
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أو بسبب كثافة البرنامج مما  ،داخؿ أقساـ مكتظة قد يصؿ عدد التلاميذ فييا إلى خمسيف تمميذا
 .يؤدي بالأستاذ إلى الإىتماـ بإتماـ المقرر عمى حساب فيـ التلاميذ

إذ ينشأ بينيما نوع مف الود و الألفة بالتالي تحريره مف حالة الصمت و توطيد علاقتو بمعممو  -
الخجؿ و السمبية إلى حالة البحث و المناقشة و تبادؿ وجيات النظر في القضايا التي تيمو و 

 .تمبي حاجاتو
 :ايجابيات دروس الدعم عمى المعمم -2-2
 .لأخرىتزيد مف دخمو خاصة أف دخمو محدود مقارنة ببعض الفئات ا -
ساىـ تطور ىذه الظاىرة في فتح الباب عمى مصراعيو أماـ فئات أخرى لتدخؿ ىذا النشاط  -

خصوصا بالنسبة لفئة  ،الذي إتخذ حرفة أو مينة مف لا مينة لو بغية جني مكاسب مادية
 .الطمبة الجامعييف و العاطميف مف ذوي الشيادات العميا

 .الكثير مف الثقة  بقدراتو تمنحو ،النتائج الجيدة لمطالب و نجاحو -
 .تقوي علاقتو بتمميذه الذي يتمقى عنده الدروس النظامية في المؤسسة التربوية -

 (.26 :2016)عمجية، 
   :موقف وزارة التربية من دروس الدعم في الجزائر :سابعا

و المعنيوف  1157تحت رقـ 2003فيفري  7أصدرت وزارة التربية منشورا في يوـ 
الموجو إلى مفتشي أكاديمية الجزائر و مديري التربية  ،الدروس الخصوصية بتوضيح بشأف
 :يمي ومف مجمؿ ما نصّ ما ،لولايات الوطف

منع ىذه الدروس منعا باتا، بحكـ وجود فئة مف التلاميذ محروميف و محتاجيف فعلا ليا ولا  -1
 يستفيدوف منيا بسبب الفقر.

 (.1 :07/02/2003،2003الصادر 1157رقـ  )منشور وزاري 
أرسؿ إلى السيدات و السادة مدراء  30/10/2013كما أصدرت منشورا آخر في يوـ 

حيث  ،موضوعو خاص بعمميات تحسيسية تتعمؽ بالدروس الخصوصية ،التربية بولايات الجزائر
ة مف جمم اتخاذودعا إلى ضرورة  ،الظاىرة الذي أصبح يدعو لمقمؽ انتشارتحث عف 

وحفاظا عمى أخلاقيات مينة التعميـ و  ،الإجراءات حرصا عمى مصداقية المنظومة التربوية
  :يمي ومف ىذه الإجراءات ما تكريسا لمبادئ مجانية و تكافئ الفرص

المفتشيف و  باستدعاءلممنشور  استلاميـيقوـ مديرو التربية فور  :ي الجانب التحسيسيف -
حتى يسير الجميع عمى  ،رؤساء المؤسسات التعميمية لدراسة و إسداء التعميمات الازمة ليـ
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في حيف يعمؿ المفتشوف عمى تحسيس المدرسيف الذيف  ،تبميغ فحواىا لمفاعميف المعنييف بالمسألة
 .ميذفيما يقوموا المدراء بتوعية أولياء أمور التلا ،يقوموف بدورىـ بتحسيس التلاميذ

عمى النفس و طرؽ  الاعتمادعقد ندوات لممؤسسات التعميمية لإرشاد التلاميذ عف كيفية  -
 .المذاكرة الصحيحة و كيفية تنظيـ وقتيـ

حثّ أولياء الأمور عمى رفض الدروس الخصوصية التي تمقى في فضاءات غير لائقة  -
 .حفاظا عمى سلامة و أمف أبنائيـ

أبواب المؤسسات التربوية العمومية بعد الدواـ الرسمي في إطار فتح  :في الجانب التنظيمي -
أمسية الثلاثاء و  استغلاؿو خاصة في  ،دروس الدعـ طبقا لمتعميمات الواردة في ىذا الشأف

 .العطؿ الأسبوعية  و الأسبوع الأوؿ  مف كؿ عطمة مدرسية رسمية
خاصة الذيف يبذلوف جيودا فردية تشجيع التلاميذ المتفوقيف دراسيا  :في الجانب التربوي -

و تحفيزىـ عمى المراجعة ضمف أفواج محدودة العدد  ،متميزة في عممية التحصيؿ الدراسي
بالإضافة إلى حث المدرسيف عمى  ،الرسمية الامتحاناتخاصة بالنسبة لمتلاميذ المقبميف عمى 

بمنيجية مناسبة تسمح لجميع  ـالالتزامراعاة الفروؽ الفردية بيف التلاميذ و توجيو المدرسيف إلى 
المدرس بتقديـ الدرس بطريقة  التزاـفإف  ،التلاميذ بالمشاركة و إثارة الأسئمة التي تراود أذىانيـ
 .سميمة يكوف التمميذ في غنى عف الدروس الخصوصية

دعوة المدرسيف إلى عدـ ممارسة أي نوع مف أنواع الضغوط عمى  :في الجانب الإجرائي -
وعمى المسؤوليف الإدارييف و المفتشيف  ،حمميـ عمى المجوء إلى الدروس الخصوصيةل ،التلاميذ

 .وىكذا يمنعوف مف تقديـ الدروس الخصوصية ،أف يكونوا قدوة لممدرسيف
 لاتخاذوفي ىذا الصدد تجدر الإشارة إلى أف وزارة التربية الوطنية تفضؿ ألا تضطر 

 .كيات المنشودةإجراءات عقابية ردعية إزاء المخالفيف لمسمو 
و تذكر وزارة التربية في ىذا السياؽ أف منح الدروس الخصوصية طريقة لمكسب غير 

و خاصة عندما يتعمؽ الأمر  ،كونيا تمثؿ جمع بيف وظيفتيف يمنعو القانوف ،مرخص بيا
 .كالمستودعات و غيرىا ،بممارستيا في محلات عشوائية و فضاءات غير مناسبة

التربية الوطنية كافة أعضاء الجماعة التربوية لمدىا يد العوف وفي الأخير دعت وزارة 
و في مقدمتيـ السيدات و السادة  ،و المساىمة في عمميات التحسيس و التوعية في ىذا المجاؿ

 .مفتشو و مديرو مؤسسات المراحؿ التعميمية الثلاث
 (30/01/2013الصادر 385-333رقـ  منشور وزاري)
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 :خلاصة الفصل
ومما سبؽ نستنتج أف دروس الدعـ عممية تعميمية تتـ بيف تمميذ و المدرسة يتـ بموجبيا 
تدريس التمميذ مادة دراسية أو جزء منيا لوحدة أو ضمف مجموعة بأجر يحدد مف الطرفيف و 

و قد أصبحت ىذه الظاىرة تشكؿ مصدرا لقمؽ أولياء الأمور و التلاميذ و  ،حسب إتفاقيـ
ىو راجع إلى  رة التربية و تنجـ دروس الدعـ عف العديد مف الأسباب منيا ماالمسؤوليف في وزا
 .ىو راجع إلى الأسرة و السياسة التعميمية ىو راجع إلى التمميذ ومنيا ما المعمـ و منيا ما
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 :تمييد
و ىو ىدؼ أساسي مف أىداؼ  ،يسعى الفرد طيمة حياتو مجاىدا مف أجؿ التوافؽ

و  ،الإنساف يتعمـ كيؼ يدير الصعوبات و كيؼ يسمؾ لمواجية المشكلات التي تعصؼ بو
و كذلؾ حياة التمميذ ىي  ،نجاحو في عممية التوافؽ يصبح أكثر كفاءة في علاقتو مع بيئتو

 .سمسمة مستمرة مف عمميات التوافؽ في الوسط المدرسي
با ميما مف جوانب التوافؽ العاـ لمفرد الذي يمكف أف يؤثر فالتوافؽ الدراسي يعد جان
كما  ،وىو نتاج أساسي لتفاعؿ الفرد مع المواقؼ التربوية ،بشكؿ كبير في صحة الفرد النفسية

و تسيـ في  ،تعد الخبرة التربوية التي يكتسبيا التمميذ مف مصادر متعددة توافؽ في حد ذاتو
لذا فإف  ،يجابية و ناجحة في المواقؼ الحياتية المتنوعةتنمية قدراتو عمى إقامة علاقات إ

 ،عمميتي التعمـ و التعميـ الناجحتيف تعداف مف الوسائؿ الميمة في رفد خبرات التمميذ و تعميقيا
  .بحيث يتمكف التمميذ بمساعدتيا أف يصبح أكثر توافقا مع متطمبات الحياة المستجدة

 :أولا: تعريف التوافق
العمماء و الباحثيف و  اتجاهو  اىتماـتتعدد التعاريؼ التي قدمت لمتوافؽ و ذلؾ حسب 

 :مف بيف التعاريؼ نجد
إشباع حاجات الفرد التي تثير دوافعو مما  :يعرؼ كماؿ الدسوقي التوافؽ عمى أنو

 .لتخفيؼ التوتر الناشئ عف الشعور بالحاجة الارتياحيحقؽ الرضا عف النفس و 
 (.357: 1976، كماؿ)

ىو الأسموب الذي بواسطتو  :ويرى عبد المنعـ المميحي و حممي المميحي أف التوافؽ
 يصبح الشخص أكثر كفاءة في علاقتو مع البيئة. 

 (.385 :2006،  عبد المنعـ وحني)
 انسجاـويرى المرواني أيضا أف مفيوـ التوافؽ يتجمى مف المنظور الإسلامي عمى أنو 

وبيف ما يدعو إليو الإسلاـ مف واجبات و أحكاـ  ،د المسمـ مف جيةبيف رغبات و سموؾ الفر 
و علاقتو بمجتمعو مف جية أخرى فتصبح رغباتو طوعا لما  ،تنظـ علاقة الفرد المسمـ بنفسو

عند تحقيؽ  التزاـيمثؿ في  ،ىو ممتزـ بو الفرد المؤمف مف الله ويصبح ما ،فرضو الله عميو
 .مي لمفرد مف مظيره و سموكو الخارجيالباطف الداخ انسجاـرغباتو أي 

 (. 89 :2009 نايؼ محمد،) 



 

55 

 

و التوازف النفسي  الاستقرارىو حالة مف  :ومف خلاؿ التعاريؼ السابقة نرى أف التوافؽ
يظير مف خلاؿ تصرفات الفرد وسموكياتو التي تظير في شخصيتو و في قدرتو  ،الاجتماعيو 

 .عمى مواجية الصعوبات التي تعترض مسار حياتو
 أىمية التوافق: :ثانيا

فيو يحقؽ شعورا بالرضا و  ،يؤدي التوافؽ دورا أساسي في حياة الأفراد و الجماعات
 .و عدـ الخوؼ في كؿ ما يمارسو الفرد مف أنشطة في مياديف الحياة ،و الأمف الارتياح

أما عف ميداف الدراسة فيمثؿ التوافؽ الجيد مؤشرا إيجابيا أو دافعا قويا يدفع التلاميذ 
و يرغبيـ في المدرسة و يساعدىـ عمى إقامة علاقات متناغمة مع  ،إلى التحصيؿ مف ناحية

بؿ و يجعؿ العممية التعميمية خبرة ممتعة و جذابة و  ،زملائيـ و معممييـ مف ناحية أخرى
العكس صحيح فالتلاميذ سيئو التوافؽ يعانوف مف التوتر النفسي و يعبروف عف توترىـ النفسي 

و القمؽ أو بمسالؾ العنؼ في المعب و الأنانية و التمركز  ،بطرؽ متعددة كاستجابات التردد
و كراىية  ،خداـ الألفاظ النابية في التعامؿ مع الآخريفو فقداف الثقة بالنفس و است ،حوؿ الذات

و الميوؿ  ،و قضـ الأظافر ،المجمجة :المدرسة و اليرب منيا و اضطرابات سموكية مثؿ
و تنعكس كؿ تمؾ المشكلات بالطبع في  ،و الخجؿ و الشعور بالنقص ،و السرحاف ،الانسحابية

                                       .انخفاض التحصيؿ الذي ىو جوىر عممية التعميـ
  (.128 :2004، أشرؼ وصبرة وعمي)

 :تعريف التوافق الدراسي :ثالثا
حالة تبدو في العممية الديناميكية  :يعرؼ "شريت و عمي " التوافؽ الدراسي بأنو

و تحقيؽ التلاؤـ بينو  ،المستمرة التي يقوـ بيا الطالب لا ستعاب مواد الدراسة و النجاح فييا
 وبيف البيئة الدراسية ومكواتيا الاساسية                                        

 (.131: 2004، أشرؼ وصبرة وعمي)
نجاح الفرد في المؤسسات التعميمية و النمو  :و يعرفو "محمد قاسـ عبد الله " بأنو

و حؿ المشكلات الدراسية مثؿ ضعؼ  ،و كذلؾ التحصيؿ المناسب ،اجتماعياالسوي معرفيا و 
 .التحصيؿ الدراسي

 (.40 :2008)عبد الله،  
بعد  :فالتوافؽ الدراسي تبعا ليذا المفيوـ قدرة مركبة تتوافؽ عمى بعديف أساسييف ىما

أما المكونات الأساسية  .و يتوقؼ عمى كفاية إنتاجية و علاقات إنسانية ،اجتماعيعقمي وبعد 
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و المواد الدراسية و طريقة  الاجتماعيالأساتذة و الزملاء و أوجو النشاط لمبيئة الدراسية في 
 .                       (و الوقت )وقت الدراسة ووقت الفراغ ووقت المذاكرة الاستذكار

 (.48 :2011، رشيدة)
و نقيض مفيوـ التوافؽ الدراسي ىو اللاتوافؽ أو عدـ التوافؽ الدراسي الذي ينشأ مف 

أو  ،الزملاء( ،المعمميف ،التمميذ مع البيئة المدرسية )الإدارة انسجاـب أىميا عدـ عدة أسبا
و تحتؿ مسألة عدـ  ،أو إجباره عمى شعبة لا يرغب في دراستيا ،دراسة مواد غير محببة لنفسو

التوافؽ الدراسي مكانا بارزا في تفكير المشتغميف في التربية و التعميـ و عمماء النفس و تحرص 
مف جميع إمكانياتيا البشرية و  الاستفادةلدوؿ أف تجد حمولا لتمؾ المشكمة ليتسنى ليا كؿ ا

                                                          .المادية إلى أقصى حد ممكف
 (.20 :2007، محمد)

مستمرة يتـ تنفيذىا مف خلاؿ إجراءات يقوـ بيا  فالتوافؽ الدراسي ىو عممية دينامكية
و يتعرض التمميذ لمنبيات داخمية أو خارجية تولد عنده  ،التمميذ وصولا إلى تحقيؽ الأىداؼ

حاجة و دافعية يسعى إلى تحقيقيا مف خلاؿ عممية التفاعؿ المتبادؿ بينو و بيف عناصر 
 ،يتلاقى مع الآخريف و مع زملائو و معمميوومف خلاؿ إقامة نسيج  ،المواقؼ التعميمية المختمفة

و راضيا عف إنجازه  ،و أف يكوف متوازف و فعالا و منتجا في البيئة المدرسية بمختمؼ جوانبيا
ويعد التوافؽ الدراسي مف أىـ أنواع التوافؽ التي يتطمبيا إنساف  ،الأكاديمي بما يحقؽ لو السعادة

عشريف سنة في مقاعد الدراسة لاسيما أف الإنساف  العصر الحالي ذلؾ أف الفرد يجمس أكثر مف
حيث أف ما ىو عقمي  معرفي يؤثر فيما ىو وجداني نفسي و  ،وحدة كمية لا يمكف تجزئتيا

 العكس صحيح.
 (.214 :، ب سابراىيـ) 

 أبعاد التوافق الدراسي :رابعا
 ،إجتماعيبعد عقمي و بعد  :التوافؽ الدراسي قدرة مركبة تتوقؼ عمى بعديف أساسيف

                                  .فيو يتوقؼ عمى كفاية إنتاجية و علاقات إنسانية
 (. 63 :2001، عبد الحميد)

 :يمي يتمخص ىذاف البعداف في ما
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 :البعد العقمي – 4-1
و المواد المناىج فحسب الباحثة " صباح باتر  ،و النظاـ ،التوافؽ مع المدرسة

( التوافؽ الدراسي ىو مدى توافؽ الطالب نحو الدراسة و النظاـ السائد و المناىج 1982")
الخطط الدراسية  اختيارعمى نفسو دوف الغير في توجيو سموكو و  اعتمادهالمقررة و مدى 

 .الملائمة لو
فؽ الطالب مع كؿ مالو علاقة بالجانب ومنو نستخمص أف البعد العقمي يتضمف توا 

                         .الدراسي  مف مواد دراسية و مقررات و مناىج الدراسية
 (. 76 :2010، دليمة)

 لرالتوافق مع الأساتذة و الزملاء :الاجتماعيالبعد  -4-2
" التوافؽ الدراسي ىو العممية التي يتـ بموجبيا إقامة علاقات  حسب الباحث " أركوؼ

  .جيدة مع المحيط الدراسي مف أساتذة و زملاء
 (.76 :2010، دليمة)

و المكونات الأساسية  ،إذا يتضمف ىذا البعد العلاقة التي ينبغي أف توطد بيف الطالب 
 الأساتذة و الزملاء. :لمحيطو الدراسي مثؿ

  :العوامل المساعدة عمى التوافق الدراسي :خامسا
 :لا يمكف أف يتحقؽ التوافؽ إلا مف خلاؿ عوامؿ مساعدة عمى ذلؾ و ىي

و  ،مف العوامؿ المساعدة عمى التوافؽ الدراسي تييئة الفرص اللازمة :تييئة الفرص – 1
يقصد بيا إعطاء و  ،و تكافؤىا ،و عدالة الفرص ،مف التعميـ بأكبر قدر ممكف للاستفادةالمتاحة 

و قدراتو لا يمنع مف ذلؾ بؿ يشجع عميو كوف المدرسة  ،كؿ تمميذ ما يحتاجو منيا حسب طاقتو
و  ،لأعراض النجاح و الرسوب ،و المتوسطيف  ،و الأقوياء ،أساسا أداة تميز لمضعفاء

 التقديرات.                                                              
لتحقيؽ التوافؽ الدراسي لا غنا لنا عف المدرسة في الكشؼ عف  :الكشف عن القدرات -2

لمعرفة إمكانيات كؿ  ،و غيرىا ،و الميارات ،التحصيؿ الدراسي اختباراتالقدرات و الذكاء و 
 ،منيـ منذ البدء و السير نحو توجيو تربوي سميـ يؤىؿ إلى التوجيو المدرسي و الميني مستقبلا

                         .باستعدادهز كؿ منيـ فيو و متفوؽ فيما يمتا
 (. 214 :، ب سابراىيـ)
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و الإقباؿ عمى العممية التعميمية و  الاىتماـتعتبر إثارة الدوافع كوسيمة لإثارة  :إثارة الدوافع -3
و الفيـ و  ،في المعرفة كرغبةالعمؿ عمى جعؿ الدوافع التعميـ ينبع مف داخؿ التمميذ 

و الكشؼ و ينبغي أف تكوف ىدؼ المدرسة في المقاـ الأوؿ حتى ينمو الميؿ  ،الاستطلاع
                      .و الحرص التي تغني عف أي عقاب أو ثواب الاتجاهو  ،الشخصي

لتحقيؽ التوافؽ الدراسي لابد مف التحكـ في النظاـ المدرسي  :ضبط النظام المدرسي -4
و  ،و التقدير ،و شيادات التفوؽ ،و تتـ بالتشجيع و المكافأة ،لإيجابيكأساس لعممية التفاعؿ ا

لا شؾ أنيا تفوؽ سمبيات العقاب كجزاء ميما لجأت إليو المدرسة بضوابطو  ،الجوائز التحفيزية
 .عمى الذات أساس التوافؽ الدراسي الاعتمادو  ،لتكوف الثقة بالنفس ،التربوية

عمى الموازنة البيداغوجية المتمثمة في المناىج الدراسية  الاعتماديعتمد  :الموازنة المدرسية -5
و تحصيمو أي الموازنة بيف  ،و بيف ما يطبؽ التلاميذ استيعابو ،و واجبات التحصيؿ الأكاديمي

لأف عدـ التوازف يؤدي إلى  ،و مستوى الطموح ،القدرات و القرارات  و بيف مستوى التحصيؿ
                                                  .سوء التوافؽ  الدراسي

 (.215 :، ب سابراىيـ)
و التسابؽ التربوي مف العوامؿ  ،تعد إثارة التنافس الإيجابي :آثار التنافس و التسابق -6

و لكف بما  ،الاىتماـو  ،المساعدة عمى تحقيؽ التوافؽ الدراسي بيف الدارسيف بما يدفع إلى الغيرة
و إرىاؽ  ،و غرور الأقوياء ،كيأس الضعفاء ،لا يؤدي إلى أضرار التنافس المعروفة

التنافس  اعتمادو عموما الصراع و العدواف ىما النتيجة الطبيعية لممبالغة في  ،المتوسطيف
                                       .كوسيمة لتحقيؽ التوافؽ الدراسي

أو في إنجاز  ،العمؿ الجماعي في المذاكرة اعتماديستحسف  :جماعيتشجيع العمل ال -7
فيشتركوف في التخطيط و  ،بيف جماعة المتمدرسيف ،أو في الأعماؿ المشتركة ،المشاريع

 ،و يتحمموف مسؤولية نجاحو ،ثـ يشركوف في تنفيذه ،و مواد الأداء ،يبحثوف عف وسائؿ الإنجاز
فيدرسوف عمى حياة  ،و الإيثار في سبيؿ اليدؼ المشترؾ ،أو فشمو كي يتعمموف التضحية

                              .المجتمع و ينفذوف ديمقراطية القيادة
 (.216 :، ب سابراىيـ)

 السمات و الخصائص التي يتصف بيا التمميذ الغير متوافق دراسيا  :سادسا
متوافقيف دراسيا تظير عمييـ أوضحت الدراسات والبحوث النفسية أف التلاميذ الغير 

 :بعض مف ىذه الخصائص و السمات
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 :السمات و الخصائص العقمية -1
 ضعؼ إدراؾ لمعلاقات بيف الأشياء. ،مستوى إدراؾ عقمي دوف المعدؿ *

 .* ضعؼ الذاكرة و صعوبة تذكر الأشياء
 الرموز. استخداـ* عدـ القدرة عمى التفكير المجرد و 

 .* قمة الحصيمة المغوية
 :السمات و الخصائص الجسمية -2
 .ضعؼ البنية الجسمية و المرض نتيجة سوء التغذية *

 .* مشكلات سمعية و بصرية أو عيوب أو عاىات أو تشوىات
 :الانفعاليةالسمات و الخصائص  -3
 .فقداف أو ضعؼ الثقة بالنفس *
 .شرود الذىف أثناء الدرس *
 .و عدـ القدرة عمى التحمؿ الاستقرارعدـ  *
 الشعور بالدونية أو الشعور بالعداء. *
 .النزوع لمكسؿ و التياوف *
 :الاجتماعيةالسمات و الخصائص الشخصية و  -4
 .قدرة محدودة في توجيو الذات أو التكيؼ مع المواقؼ الجديدة *
 .مف المواقؼ الجديدة الانسحابو  الانطواء* 
 :الدراسية الاتجاىاتالعادات و  -5
الإىماؿ في إنجاز الأعماؿ أو الواجبات و ضعؼ التقبؿ لممواقؼ التربوية و التأكيؿ أو  *

 .الأعماؿ المدرسية
 
مع الآخريف بسبب  الاجتماعكره الطالب لممدرسة و التعميـ و عدـ الرغبة في الذىاب إلييا و  *

لفروؽ علاقتو السمبية مع زملائو و عدـ مراعاة المعمميف لقدراتو الخاصة و ميولو الشخصية و ا
                                            .الفردية بصورة عامة

 (.115 :2010)نصر الله، 
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  :الإجراءات الوقائية لتفادي مشكمة عدم التوافق الدراسي :سابعا
ىناؾ العديد مف الإجراءات الوقائية التي تقمؿ مف مشكمة عدـ التوافؽ الدراسي نذكر 

 :ميي مف بينيا ما
و القدرات  ،و الذكاء ،اىتماـ المدرس بمراعاة الفروؽ الفردية بيف التلاميذ مف حيث العمر -

 .الأدائية
فالمناىج الدراسية يجب أف تكوف ممبية لاحتياجات التلاميذ  ،تطوير المقررات الدراسية -

 .و ميوليـو مناسبة لقدرات التلاميذ و استعدادىـ  ،و العاطفية ،و النفسية ،و العقمية ،الجسدية
 (.109 :2005، سالـ عبد الله) 

ألا يكوف عدد التلاميذ مرتفعا في الفصوؿ الضعيفة نظرا لحاجة ىؤلاء التلاميذ إلى رعاية  -
 .أفضؿ المعمميف اختيارخاصة كما يجب 

 .بالتوجيو التربوي أي مساعدة التمميذ لكي يصؿ أقصى نمو لو في مجاؿ الدراسة الاىتماـ -
بالنواحي  الاىتماـو  ،بالنواحي الصحية و فحص التمميذ فحصا شاملا بشكؿ مستمر الاىتماـ -

و ذلؾ بتعاوف البيت مع المدرسة و التأكد مف خمو حياتو الأسرية مف أي متاعب  الاجتماعية
و تعمؿ المدرسة مف جانبيا عمى تييئة الجو المدرسي الذي يشجع رغباتو و ميولو  .أو مؤثرات

 درسة.و يحبب إليو الم
 .الاىتماـ بإعادة النظر دوريا في المناىج و طرؽ التدريس و برامج إعداد المعمميف -
و تشجيع التعاوف و العمؿ الجماعي  ،تنفيذ بعض البرامج الخاصة مثؿ الدروس الإضافية -

 .في مذاكرة أو مشروع أو عمؿ مشترؾ
دارة التربوية و جمعية أولياء بمساعدة الإ ،قياـ المستشار في التوجيو التربوي بدور إيجابي -

التلاميذ في رعاية ىذه الفئة رعاية خاصة وفؽ خطة عممية مدروسة و مستمرة و ذلؾ بالتنسيؽ 
يف و ىيئات المجتمع الاجتماعيمع الأولياء أمر ىؤلاء التلاميذ و الأخصائييف النفسانييف و 

 المدني.
 :التعامؿ مع التلاميذيمي عند  كما ينبغي التأكد عمى المدرس بمراعاة ما -
 .إثارة دوافع التعمـ لدى التلاميذ و عدـ إجيادىـ بالأعماؿ المدرسية الكثيرة -
 .عدـ إثارة المنافسة غير الشريفة أو المقارنة بيف التلاميذ بشكؿ مستفز -
 .عدـ توجيو الموـ بشكؿ مستمر عندما يفشؿ التمميذ في تحقيؽ أمر ما -

 (336 :1976، كماؿ) 
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 :الفصلخلاصة 
بعد ىذا العرض لموضوع التوافؽ بصفة عامة و التوافؽ الدراسي بصفة خاصة الذي 

البناءة بيف التمميذ مف جية و المحيط المدرسي مف  الديناميكيةيعتبر المحصمة النيائية لمعلاقة 
و تتضح أىميتو و  ،جية أخرى مما يسيـ في تقدـ التمميذ و نمائو العممي و الشخصي

و القبوؿ  ،و الرضا ،في التحصيؿ الدراسي الاجتيادضروريتو في حياة الأفراد و التلاميذ في 
 ،معيا و القياـ بما ىو مطموب منو عمى نحو منظـ و منسؽ  الانسجاـبالمعايير المدرسية و 

مى مظاىر سوء بالتلاميذ و النشء الجديد و ذلؾ عف طريؽ القضاء ع الإتماـلذا يتوجب عمينا 
 .التوافؽ الدراسي مف أجؿ أف تحيا الأجياؿ في توافؽ مع متطمبات العصر
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 :تمييد
 استخدـيرتبط مباشرة بما  ،إف توصؿ أي باحث إلى نتائج دقيقة و واضحة في بحثو

 .مف أساليب منيجية لمعالجة موضوع الدراسة
الحالية سنقوـ مف خلاؿ ىذا الفصؿ بإبراز  حتى نتحصؿ عمى نتائج دقيقة لدراسة

مف خلاؿ تحديد المنيج المتبع لدراسة  وكذلؾ الدراسة الاستطلاعية   ،جميع الخطوات المتبعة
بالإضافة إلى تحديد عينة الدراسة التي أجريت عمييا الدراسة و الأدوات المستخدمة لجميع 

لأساسية و توضيح الخصائص السيكومترية راءات تطبيؽ الدراسة اجلنبيف مف بعدىا إ ،البيانات
 لأداة الدراسة و كذا أىـ الأساليب الإحصائية المستخدمة في تحميميا

 منيج الدراسة: -1
ويعرؼ المنيج العممي بانو الأسموب الذي يسمكو الباحث كي يجيب عمى الأسئمة التي 

 .تثيرىا مشكمة البحث
 (.54: 2003)حسيف عبد الحميد ، 

فالمنيج المتبع  ،منيج معيف يتبعو الباحث و يمتزـ بو مف خلاؿ دراستوولكؿ دراسة 
خلاؿ ىذه الدراسة ىو المنيج الوصفي و يعرؼ بأنو مجموعة مف الإجراءات البحثية التي 

عمى جمع الحقائؽ و البيانات و تصنيفيا و  بالاعتمادتتكامؿ لوصؼ الظاىرة أو الموضوع 
و دقيقا لأشخاص دلالتيا الوصوؿ إلى نتائج أو تعميمات عمى معالجتيا و تحميميا تحميلا كافيا 
 .الظاىرة أو موضوع محؿ الدراسة

 .(11 :2009)إحساف ، 
عمى ىذا المنيج نظرا لملائمتو لدراستنا المتمحورة حوؿ التصورات  الاعتمادو عميو تـ 

 .نحو دروس الدعـ و علاقتو بالتوافؽ الدراسي لدى تلاميذ القسـ النيائي الاجتماعية
 :الاستطلاعيةالدراسة  -2

تعتبر ىذه الدراسة المرحمة  ،صممت ىذه الدراسة في ضوء أىداؼ و مجالات محددة
التحضيرية خاصة في البحوث التربوية الوصفية و ىي تساعد الباحث في الإحاطة و الإلماـ 

 .بالمشكمة المراد دراستيا
 . (53 :1996)محمد منير ، 

 :الاستطلاعيةأىداف الدراسة  -2-1
 التعرؼ عمى الميداف التطبيقي و صعوباتو. -
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 القياس لدراسة.معرفة مدى ملائمة أداة  -
 التعرؼ عمى المجتمع الأصمي لمعينة. -
 التأكد مف الخصائص السيكومترية للأداة المستخدمة خلاؿ الدراسة. -
 مدخؿ لدراسة الأساسية لموضوع البحث. الاستطلاعيةتعتبر الدراسة  -
 :الاستطلاعيةإجراءات الدراسة  -2-2

لتميد لنا  الاستطلاعيةقبؿ الشروع في تطبيؽ الدراسة الأساسية قمنا بإجراء الدراسة 
الطريؽ الذي سوؼ نسمكو في الدراسة الأساسية وىذا لما فيو مف فوائد و كانت عينة الدراسة 

حيث قمنا بتطبيؽ  ،مف ثانويتي بوشوشة و عبد العزيز الشريؼ بمدينة الوادي الاستطلاعية
نحو دروس الدعـ و مقياس التوافؽ الدراسي  كتجربة أولى عمى  الاجتماعيةات مقياس التصور 
و تـ توزيعيا عف مواقع  ،2020جواف  22يوـ  الانطلاقةو كانت  ،تمميذا 30عينة قواميا 

و إف ىذه الدراسة لا تعطي قيمة ثابتة إلا أنيا تبقى خطوة ميمة لمدراسة  ،الاجتماعيالتواصؿ 
اجية عف كيفية تطبيقيا و تمكننا مف التأكد مف صلاحية أداة القياس الأساسية و تعطينا و 
 .المستخدمة في الدراسة

 :الاستطلاعيةحدود  الدراسة  -2-3
 .ثانوية بوشوشة و ثانوية عبد العزيز الشريؼ بولاية الوادي :الحدود المكانية -2-3-1
تمميذ و تمميذة بقسـ  30عمى  الاستطلاعيةتشمؿ عينة الدراسة  :الحدود البشرية -2-3-2

 .السنة الثالثة ثانوي
جواف  22تـ تطبيؽ أدوات الدراسة في الفترة الصباحية في يوـ  :الحدود الزمنية -2-3-3

2020 . 
 صلاحية أدوات الدراسة: -2-4

لقد قمنا بتصميـ الاستبياف مف خلاؿ الاطلاع عمى الدراسات السابقة المتعمقة  :المقياس الاول
حوؿ دروس الدعـ و وفؽ فرضيات الدراسة لأف ىناؾ أكثر مف فرضية  الاجتماعيةبالتصورات 

و ىي الحصوؿ عمى  ،كوحدة واحدة لو ميمة محددة الاستبيافواحدة لمدراسة فينبغي النظر إلى 
و سيؿ عمى الباحث في تبويبو و  ،المقيد سيؿ في إجاباتو الاستبيافبيانات صحيحة  و إف 

كما أنو سيؿ المعالجة كميا بيسر و سيولة و كذلؾ ساعدنا في  ،تحميمو و سيؿ في التطبيؽ
الاكثر شيوعا حيث  باعتبارىاتصميمو  توجييات الاستاذ المشرؼ ثـ عمى أراء المحكميف 

 .بند 35الاستبياف عمى  احتوى
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 :ة تصحيح أداة الاستبيانطريق -
 :الاستبيانيوضح طريقة التصحيح المعتمدة في  ل:01الجدول رقم ر

 لا أحيانا نعم البدائل
 1 2 3 الدرجة

 
والذي يتكوف مف  1964عتمدنا عمى مقياس التوافؽ الدراسي لزيادي ا لقد المقياس الثاني:

 بند مقسمة إلى أبعاد وىي 35
وحدة والمتمثمة  13العلاقة بيف التمميذ والمدرس والذي يحتوي عمى الذي يقيس  :البعد الاول

 (.18،12،11،10،9،8،7،6،5،4،3،2،1في: )
 9الذي يقيس العلاقة بيف التمميذ وزملائو في المحيط المدرسي ويتضمف  :البعد الثاني

 (.22،21،20،19،17،16،15،14،13):وحدات
التمميذ بالمواد الدراسية والمنيج والمحيط المدرسي الذي يقيس علاقة  والذي ي :البعد الثالث
 (.35،34،33،32،31،30،29،28،27،26،25،24،23) :وحدة وىي 13ويتضمف 

 :طريقة التصحيح
 .1نادرا  ،2أحيانا  ،3غالبا  :تعطى الدرجات

 .إذا كانت العبارة موجبة و العكس إذا كانت العبارة سمبية
 :صدق المحكمين -2-4-1

و فييا الكثير مف الصدؽ و ذلؾ  ،الطرؽ شيوعا و أسيميا استخداماوىي أكثر 
حيث تـ الموافقة عمى  ،( محكميف مف تخصصات مختمفة05عمى خمسة أستاذة ) بالاعتماد

إلا أف ىناؾ بعض الملاحظات لإعادة صياغة بعض البنود وحذؼ  الاستبيافمعظـ بنود 
 .التكرار

 لدروس الدعم: الاجتماعيةالتمييزي لاستبيان  التصورات  الصدق -2-4-1-1
 :تـ حساب معامؿ الصدؽ التمييزي بطريقة المقارنة الطرفية والجدوؿ التالي يبيف ذلؾ
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ل: يبين حساب الصدق التمييزي بطريقة المقارنة الطرفية 02جدول رقم ر
 لدروس الدعم. الاجتماعيةلاستبيان  التصورات 

 العينة المجموعات
المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

قيمة )ت( 
 المحسوبة

مستوى 
 القرار الدلالة

 الدنيا
 8 58.75 2.43 

5.21 
 

0.00 
 

 عند داؿ
 العميا 0.01

 
8 78.88 10.64 

 0.00ومستوى الدلالة  5،21ت( تساوي )( أف قيمة 02يتضح مف الجدوؿ رقـ ) 
وعميو فإف الاختبار يتميز بدرجة مقبولة مف  0.01وىذا يدؿ أف قيمة )ت( دالة عند مستوى 

  وقابؿ لمتطبيؽ. ،الصدؽ التمييزي
 لدروس الدعم:  الاجتماعيةحساب الثبات لاستبيان التصورات  -2-4-1-2

لدروس الدعـ طبؽ المقياس عمى عينة  الاجتماعيةولحساب ثبات مقياس التصورات 
( spss) الاجتماعيةة الاحصائية لمعموـ (تمميذ وتطبيؽ برنامج الحزم30)استطلاعية مكونة مف

( حيث كانت قيمة Rثـ تـ تفريغ البيانات فيو مما يسمح بحساب معامؿ الارتباط بيرسوف )
 وتشير ىذه النتيجة بأف المقياس لو درجة عالية مف الثبات. 0.92الثبات تقدر ب 
لدروس  الاجتماعيةيوضح الخصائص السيكومترية لمقياس التصورات : ل03جدول ر

 الدعم:

 الصدق التمييزي لاستبيان التوافق المدرسي: -2-4-1-3
 :التالي يبيف ذلؾتـ حساب معامؿ الصدؽ التمييزي بطريقة المقارنة الطرفية والجدوؿ 

 

درجة  العينة 
 الحرية

معامؿ ارتباط 
 (Rبيرسوف )

مستوى 
 الدلالة

 القرار

 التطبيؽ الأوؿ
داؿ عند  0.00 0.92 29 30

 التطبيؽ الثاني 0.01
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ل: يبين حساب الصدق التمييزي بطريقة المقارنة الطرفية لاستبيان 04جدول رقم ر
 التوافق الدراسي.

 
 المجموعات
 

المتوسط  العينة
 الحسابي

 الانحراؼ
 المعياري

 (قيمة )ت
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

 القرار

 2.26 65.63 8 الدنيا
5.26 0.00 

داؿ عند 
 7.17 79.63 8 العميا 0.01

 
وىذا  0.00ومستوى الدلالة  5،26ت( تساوي )( أف قيمة 04يتضح مف الجدوؿ رقـ )

وعميو فإف الاختبار يتميز بدرجة مقبولة مف الصدؽ  0.01يدؿ أف قيمة )ت( دالة عند مستوى 
 وقابؿ لمتطبيؽ. ،التمييزي

  حساب الثبات لاستبيان التوافق الدراسي:  -2-4-1-4
مقياس التوافؽ الدراسي طبؽ المقياس عمى عينة استطلاعية مكونة  ولحساب ثبات

(، ثـ تـ تفريغ spss) الاجتماعيةتمميذ وبتطبيؽ برنامج الحزمة الاحصائية لمعموـ  (30)مف
( حيث كانت قيمة الثبات تقدر Rالبيانات فيو مما يسمح بحساب معامؿ الارتباط بيرسوف )

 المقياس لو درجة عالية مف الثبات.وتشير ىذه النتيجة بأف 0.85ب
 يوضح الخصائص السيكومترية لمقياس التوافق الدراسي:: ل05جدول ر

 
 :الاستطلاعيةنتائج الدراسة  -2-4

تطبيؽ المقاييس المعدة لأغراض البحث عمى أفراد العينة توصمنا إلى النتائج  وبعد
 :التالية

 تـ التدريب عمى تطبيؽ أدوات جمع البيانات مف خلاؿ المقياسيف المطبقيف. -

 العينة 
درجة 
 الحرية

معامؿ ارتباط 
 (Rبيرسوف )

مستوى 
 القرار الدلالة

 التطبيؽ الأوؿ
داؿ عند  0.00 0.85 29 30

 التطبيؽ الثاني 0.01
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 التحقؽ مف صدؽ و ثبات المقياسيف و أنيـ صالحيف لجمع بيانات الدراسة. -
 و البنود لمتلاميذ. ةالاستجابالتحقؽ مف مدى وضوح تعميمات  -
 تحديد خطة تطبيؽ الدراسة الأساسية. -
 الدراسة الأساسية: -3
 حدود الدراسة الأساسية: -3-1

تـ إجراء الدراسة الأساسية عمى تلاميذ ثانوية صنديد محمد منيب و ثانوية  :*الحدود المكانية
حفياف محمد العيد ببمدية كوينيف ولاية الوادي وتـ التواصؿ معيـ عف طريؽ مواقع التواصؿ 

 .()الفايس بوؾ و البريد الإلكتروني الاجتماعي
 .2020جويمية  05غاية جواف الى  26تـ إجراء الدراسة الأساسية مف  :*الحدود الزمانية
 باختلاؼتمميذ و تمميذة موزعيف عمى الثانويتيف  100و البالغ عددىـ  :*الحدود البشرية
 .اقتصادىـجنسيـ و مستوى 

 :عينة الدراسة الأساسية و خصائصيا -3-2
وقع  ،نا لعينة الدراسة بقصد توفير الوقت و الجيد و يوجد أنواع كثيرة لمعينةاختيار إف 

عينة مكونة مف  اعتمادحيث تـ  ،عمى العينة العشوائية الصدفية لأنيا الأنسب لدراستنانا اختيار 
 .( تمميذ و تمميذة يدرسوف في الأقساـ النيائية وقمنا بتطبيؽ الأساليب الإحصائية عمييـ100)

 :و الجدوؿ الآتي يوضح توزيع عينة الدراسة حسب الجنس
 عينة الدراسة عمى حسب الجنس:ل: يوضح توزيع أفراد 06والجدول رقم  ر

 
 
 
 
 
 

( تمميذ و تمميذة  100( عدد أفراد العينة يتكوف مف )06مف خلاؿ الجدوؿ رقـ )
 .(41( و عدد الذكور )49عدد الإناث ) ،ووجدنا أف عدد الإناث أكبر مف الذكور

 
 

 عدد التلاميذ الثانويات
 الجنس

 أنثى ذكر
 30 21 40 صنديد محمد منيب
 19 20 60 حفيان محمد العيد

 49 41 100 المجموع
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 الأساليب الإحصائية المستخدمة في الدراسة: -4
إعطاؤىا أرقاـ )و التأكد مف صلاحيتيا لمتحميؿ تـ ترميزىا الاستبياناتبعد جمع 

( و الذي SPSSومف ثـ تمت المعالجة الإحصائية لمبيانات بواسطة الرزمة الإحصائية ) ،(معينة
 ،المعيارية لكلا المقياسيف الانحرافاتتـ مف خلالو حساب و استخراج المتوسطات الحسابية و 

 oneادي )ػػػػػػػػػػػػػػػػتحميؿ التبايف الأح باراختو  ،لمعينات المستقمة  T-TEST)ت( اختبارو إجراء 

way ANOVA بيرسوف  لارتباطا( لمعرفة أثر المتغير المستقؿ عمى المتغير التابع و معامؿ
R)) 
 :الدراسة صعوبات -5

في بيئتنا و فرض عمينا الحجر  انتشرنظرا لمظرؼ الذي نمر بو و الوباء الذي 
المباشر بأساتذة الجامعة و تواصمنا معيـ بمواقع التواصؿ  الاتصاؿالصحي لـ نستطع 

ما وكذلؾ لـ نقدر عمى توزيع استبيانات الدراسة عمى التلاميذ داخؿ الثانويات وىذا  الاجتماعي
عف طريؽ الأنترنت أي  الاستبياناتو قد تـ توزيع  ،في تأخير تحضير البحث العممي تسبب

و تواصمنا مع آخريف عف طريؽ  (الفايس بوؾ و البريد الإلكتروني) الاجتماعيمواقع التواصؿ 
 .الياتؼ

نستطع الحصوؿ عمى العدد الإجمالي لتلاميذ المتمدرسيف بثانويتي صنديد محمد ولـ 
 .منيب و حفياف محمد العيد أي المجتمع الأصمي لعينة الدراسة
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 :خلاصة الفصل
لقد تـ في ىذا الفصؿ عرض أىـ الاجراءات المنيجية والنتائج التي تمو التوصؿ إلييا 

وىذا لاف طبيعة الموضوع ىي التي تحدد منيج  ،الوصفي التحميميوذلؾ بالاعتماد عمى المنيج 
واستخداـ الادوات  ،وبعد ذلؾ الدراسة الأساسية الاستطلاعيةالدراسة  مف ثـ عرض الدراسة 

المناسبة لدراسة، والتعرؼ عمى الخصائص السيكومتريو  لأداة الدراسة وأخيرا تـ عرض التقنيات 
 الاحصائية المناسبة.

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 
 

 
 
 
 

 ومناقشة  عرض وتحميل الفصل السادس:
 الدراسة نتائج

 
 تمييد.

 عرض و تحميل نتائج الدراسة. -1
 تفسير و مناقشة التساؤلات. -2
 تفسير و مناقشة الفرضيات. -3
 ممخص عام لنتائج الدراسة. -4

 الخلاصة و التوصيات.
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 تمييد:
يتضمف ىذا الفصؿ عرضا لنتائج الدراسة المتوصؿ إلييا عف موضوع الدراسة وىو 

حوؿ دروس الدعـ و علاقتو بالتوافؽ الدراسي لدى تلاميذ السنة الثالثة  الاجتماعية)التصورات 
تـ عرضو مف نتائج التساؤلات و الفرضيات مف خلاؿ  ثانوي(، و جاء ىذا الفصؿ لتوضيح ما

 مناقشة النتائج المتوصؿ إلييا.
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 عرض و تحميل نتائج الدراسة: -1
 النتائج المتعمقة بالسؤال الأول:  -1-1

 لدروس الدعم لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانوي؟ الاجتماعيةما ىي التصورات 
للإجابة عف ىذا السؤاؿ تـ حساب المتوسط الحسابي لدرجات أفراد عينة البحث في 

لدروس الدعـ، وذلؾ بقسمة المستويات عمى ثلاثة وىي عمى  الاجتماعيةاستبياف التصورات 
 :النحو التالي

 لدروس الدعم الاجتماعيةيبين درجة المعيارية لمحكم عمى استبيان التصورات : ل07رجدول
 

 الدرجة المعيارية المستويات
 الاجتماعيةالتصورات 

 لدروس الدعـ
 منخفض 15.33-1 المستوى الأوؿ
 متوسط 29.67-15.34 المستوى الثاني
 مرتفع 44-29.68 المستوى الثالث

 
لدروس الدعـ  الاجتماعيةأف المستوى الأوؿ لمتصورات ل07رنتائج الجدوؿ رقـتشير 

( و المستوى الثاني بدرجة معيارية متوسطة 15.33-1جاءت بدرجة معيارية منخفضة )
 ( 29.68-44درجة معيارية مرتفعة )( و المستوى الثالث ب29.67-15.34)

 لدروس الدعم الاجتماعيةيبين التصورات  :ل08رجدول
 

 الاجتماعيةالتصورات 
 المدى لدروس الدعـ

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المستوى المعياري

 مرتفع 10،31 68،58 43 الدرجة الكمية
 

المتعمقة بالدرجة الكمية لممدى وبالمتوسطات الحسابية و ل08رنلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ
لدروس الدعـ  الاجتماعيةأفراد عينة الدراسة عمى التصورات  لاستجاباتالمعيارية  الانحرافات

( والمتوسط الحسابي 43لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانوي بمدينة الوادي أف الدرجة الكمية لممدى )
لدروس  الاجتماعيةومنو أف التصورات  ،(10.31المعياري الكمي) الانحراؼ( و 68.58الكمي)
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الثالثة ثانوي بثانويتي صنديد محمد منير و حفياف محمد العيد الدعـ مرتفع لدى تلاميذ السنة 
 ببمدية كوينيف الوادي. 

 عمى: ينص السؤاؿ الثاني السؤال الثاني: -1-2
 ما مستوى التوافؽ الدراسي لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانوي ؟ -

للإجابة عف ىذا السؤاؿ تـ حساب المتوسط الحسابي لدرجات أفراد عينة البحث في 
 :استبياف التوافؽ الدراسي، وذلؾ بقسمة المستويات عمى ثلاثة وىي عمى النحو التالي

 يبين درجة المعيارية لمحكم عمى استبيان التوافق الدراسي: ل09رجدول
 

 مستوى التوافؽ الدراسي الدرجة المعيارية المستويات
 منخفض 10.33-1 المستوى الأوؿ
 متوسط 19.67-10.34 المستوى الثاني
 مرتفع 29.01-19.68 المستوى الثالث

 
أف المستوى الأوؿ التوافؽ الدراسي جاءت بدرجة معيارية ل09رتشير نتائج الجدوؿ رقـ

( و 19.67-10.34( و المستوى الثاني بدرجة معيارية متوسطة )10.33-1منخفضة )
 (29.01-19.68المستوى الثالث بدرجة معيارية مرتفعة )

 التوافق الدراسييبين مستوى : ل10رجدول
 

المتوسط  المدى التوافؽ الدراسي
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

 المستوى

 مرتفع 5.83 73.08 28 الدرجة الكمية
 

المعيارية  الانحرافاتالمتعمقة بالمتوسطات الحسابية و ل10رنلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ
أفراد عينة الدراسة عمى مستوى التوافؽ الدراسي لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانوي  لاستجابات

المعياري  الانحراؼ( و 73.08( المتوسط الحسابي الكمي)28بمدينة الوادي أف المدى)
ومنو مستوى التوافؽ الدراسي مرتفع لدى  تلاميذ السنة الثالثة ثانوي بثانويتي   ،(5.83الكمي)

 صنديد محمد منير و حفياف محمد العيد ببمدية كوينيف الوادي.
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تنص الفرضية عمى أنو: توجد علاقة ارتباطية ذات دلالة احصائية   الفرضية الأولى: -1-3
 افؽ الدراسي لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانوي.لدروس الدعـ و التو  الاجتماعيةبيف التصورات 

 جدوؿ التالي يبيف نتائج الفرضية:وال
لدروس الدعم و التوافق  الاجتماعيةنتائج العلاقة الارتباطية بين التصورات : ل11رجدول

 الدراسي لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانوي.
 

 
وىي قيمة  0.86(: Rنلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ أف قيمة معامؿ ارتباط بيرسوف )

، ومنو الفرضية محققة توجد علاقة 0.01وىي دالة عند  0.00طردية قوية وأف مستوى الدلالة 
لدروس الدعـ و التوافؽ الدراسي لدى تلاميذ  الاجتماعيةذات دلالة احصائية بيف التصورات 

 السنة الثالثة ثانوي.
نحو دروس الدعـ زاد التوافؽ  الاجتماعيةوىذه العلاقة طردية قوية كمما زاد التصورات  

 الاجتماعيةت الدراسي لدى لتلاميذ السنة الثالثة ثانوي والعكس صحيح كمما انخفضت التصورا
 .انخفض التوافؽ الدراسي لدى التلاميذ السنة الثالثة ثانوي

توجد فروؽ ذات دلالة احصائية بيف تنص الفرضية عمى أنو:  الفرضية الثانية: -1-4
لدى تلاميذ السنة الثالثة  لدروس الدعـ الاجتماعيةالجنسيف )ذكور و إناث( في التصورات 

 نتائج الفرضية:والجدوؿ التالي يبيف ، ثانوي
 
 
 
 

 درجة الحرية لعينةا 
معامؿ ارتباط 

 (Rبيرسوف )
مستوى 
 القرار الدلالة

 الاجتماعيةالتصورات 
لدروس الدعـ والتوافؽ 

 الدراسي.
00 99 0.86 0.00 

داؿ عند 
0.01 
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حصائية بين الجنسين رذكور و إناثل في التصورات الانتائج الفروق  :ل12رجدول
 لدروس الدعم لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانوي. الاجتماعية

 
  8.72والانحراؼ المعياري 66.34نلاحظ مف الجدوؿ أف المتوسط الحسابي لمذكور 

 2.21وقيمة )ت( المحسوبة11.33والانحراؼ المعياري 70.82وأف المتوسط الحسابي للإناث 
  ومنو الفرضية محققة توجد فروؽ 0.05وىي دالة عند  0.029ومستوى الدلالة الاحصائية 

لدروس الدعـ لدى  الاجتماعيةذات دلالة احصائية بيف الجنسيف )ذكور و إناث( في التصورات 
 وىذه الفروؽ لصالح الاناث. تلاميذ السنة الثالثة ثانوي،

حصائية في ذات دلالة ا تنص الفرضية عمى أنو: توجد فروؽ  الفرضية الثالثة: -1-5
 )مرتفع، متوسط، منخفض(. الاقتصاديالمستوى 

 والجدوؿ التالي يبيف نتائج الفرضية:
 منخفضل. رمرتفعم متوسطم الاقتصاديحصائية في المستوى الافروق يبين ال: ل13رجدول

 

 

 الاجتماعيةالتصورات 
 العينة لدروس الدعـ

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

 قيمة )ت(
 المحسوبة

مستوى 
 القرار الدلالة

 الجنس
 8.72 66.34 0 لذكورا

داؿ عند  0.029 2.21
 11.33 70.82 0 لإناثا 0.05

التصورات 
لدروس  الاجتماعية
 الدعـ

 العينة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

 (Fقيمة )
 المحسوبة

مستوى 
 القرار الدلالة

 الاقتصاديالمستوى 

 11.13 68.91 2 مرتفع

0.34 0.96 
غير داؿ 
عند 
0.05 

 9.83 68.54 0 متوسط

 10.68 68.11 8 منخفض
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 68.91المرتفع  الاقتصادينلاحظ مف الجدوؿ أف المتوسط الحسابي لممستوى 
 68.68المتوسط  الاقتصاديوأف المتوسط الحسابي لممستوى  11.13والانحراؼ المعياري

المنخفض  الاقتصاديوأف المتوسط الحسابي لممستوى  9.83والانحراؼ المعياري 
ومستوى الدلالة 0.034( المحسوبةFوقيمة التبايف )10.68والانحراؼ المعياري 68.11

 ومنو نرفض الفرضية التي تقوؿ أنو توجد فروؽ 0.05ير دالة عند وىي غ 0.96الاحصائية 
ونقترح الفرضية  .(منخفض ،متوسط ،مرتفع) الاقتصاديذات دلالة احصائية في المستوى 

 ،متوسط ،مرتفع) الاقتصاديذات دلالة احصائية في المستوى  البديمة أنو لا توجد فروؽ
 .(منخفض

 تفسير و مناقشة التساؤلات: -2
 :تفسير و مناقشة نتائج سؤال الدراسة الأول -2-1

 لدروس الدعـ لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانوي ؟ الاجتماعيةما التصورات 
المعيارية  الانحرافاتالدرجة الكمية لممدى و لممتوسطات الحسابية و  استخراجنابعد 
حوؿ دروس الدعـ  الاجتماعيةأفراد عينة الدراسة التي تعبر عف التصورات  لاستجابات

لدروس الدعـ مرتفع لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانوي  الاجتماعيةأوضحت النتائج أف التصورات 
 بثانويتي صنديد محمد منير و حفياف محمد العيد ببمدية كوينيف الوادي.

 اعتبارجابية لأىدافيـ المستقبمية و كذلؾ يونرى أف السبب يعود إلى نظرة التلاميذ الإ
حوؿ دروس الدعـ مشجع لمحصوؿ عمى أعمى العلامات و زيادة  الاجتماعيةالتصورات  ارتفاع

و التحضير الجيد للامتحانات و  ،في التحصيؿ الدراسي و اعتبرىا كحصص مساندة لممدرسة
إلى أننا نستدؿ مف خلاؿ النتائج إلى أف تلاميذ القسـ النيائي جاء معظـ تصوراتيـ  ،الواجبات

ي حيث يحاوؿ التلاميذ الوصوؿ إلى التفوؽ و النجاح الدراسي مف خلاؿ في المستقبؿ الآت
لتحديد مصيرىـ الذي  ،داخؿ القسـ اكتسبودروس الدعـ التي تكمف في تثبيت و تعزيز ما 

حيث يشعروف بالحماس و الجد مف أجؿ تطوير ذاتيـ و  يعتمد عمى ىذه السنة الحاسمة
و  ،بالجامعة لحجز مقعد ىناؾ التحاقيـإمكانياتيـ و قدراتيـ لموصوؿ إلى أىدافيـ الدراسية و 

و تعود الأسباب  ،مرموؽ في المجتمع اجتماعيبعد ذلؾ حصوليـ عمى منصب شغؿ و مركز 
ة المنياج حيث تؤدي صعوبة المواد إلى إلى أف معظـ الطمبة يقبموف عمى دروس الدعـ لصعوب

إقباؿ التلاميذ عمى دروس الدعـ حيث تعمؿ ىذه الأخيرة عمى تبسيط المعمومات و تقريبيا إلى 
الواقع إذ تعود الأسباب أيضا إلى ضعؼ مستوى التلاميذ و الرغبة في الحصوؿ عمى معدلات 
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ـ البعض حيث يقتدوف بمقارنة و تدفع ظاىرة دروس الدعـ التلاميذ إلى تقميد بعضي ،عالية
ىذه الدراسة مع دراسة الحباشنة  اتفقتتمؾ الظاىرة حيث  انتشارأنفسيـ بالزملاء مما يزيد مف 

( لمتعرؼ عمى ظاىرة دروس الدعـ في الأردف و الأسباب و الآثار التربوية الناجمة 2007)
( طالب و 132) ( ولي أمر و1037( فرد منيـ )1302عنيا و تكونت عينة الدراسة مف )

( مف %54ىـ بالطريقة العشوائية و أظيرت النتائج إلى أف )اختيار ( معمـ تـ 133طالبة و )
و ومف  ،و أف أعمى نسبة كانت عند الأسر متوسطة الدخؿ ،إجماؿ العينة يتمقوف دروس الدعـ

ة في وجية نظر التلاميذ أنفسيـ أف الأسباب تعود إلى ضعؼ مستوى التلاميذ أنفسيـ و الرغب
 .الحصوؿ عمى معدلات عالية

 :تفسير و مناقشة نتائج سؤال الدراسة الثاني -2-2
 ما مستوى التوافؽ الدراسي لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانوي ؟ -

 والانحراؼ الكمية  لممدى والمتوسط الحسابي بيف النتائج المتحصؿ عمييا لدجة
تلاميذ السنة الثالثة ثانوي بثانويتي صنديد ومنو مستوى التوافؽ الدراسي مرتفع لدى  ، المعياري

مما يعني أف أفراد العينة متوافقيف  محمد منير و حفياف محمد العيد ببمدية كوينيف الوادي.
  .دراسيا بدرجة عالية مع البيئة المدرسية

يرجع تحقؽ التوافؽ الدراسي إلى أف ىناؾ العديد مف العوامؿ التي قد تكوف وراء ىذا 
 المنياج، المدرسة... الزملاء، رتفع ومف بينيا نجد طبيعة العلاقة مع الاستاذ،التوافؽ الم

فبالرجوع إلى الجانب النظري نجد أراء تتعمؽ بأىـ العوامؿ المؤدية إلى التوافؽ الدراسي 
مف خلاؿ  منيا عوامؿ متعمقة بالتمميذ والمتمثمة في أف يكوف متوافقا وقادر عمى تحقيؽ التفوؽ

شجيع والتعاوف مع الزملاء داخؿ القسـ الدراسي أما المتعمقة بالمدرسة التي تعتبر التنافس والت
المسؤوؿ الثاني بعد الاسرة وسعييا لتحقيؽ أفضؿ انسجاـ سواء كاف التفوؽ النفسي أو اجتماعي 
أو دراسي مف خلاؿ تييئة الفرص اللازمة لمتعمـ اماـ جميع التلاميذ عمى اختلاؼ مستوياتيـ 

صيميـ عف طريؽ الموازنة بيف القرارات والمقدرات بالإضافة إلى طبيعة العلاقة مع ودرجات تح
الاساتذة داخؿ الصؼ التي بدورىا تنمي القدرات وتعزز الكفاءات التي تعتبر مف أساسيات 
التوافؽ الدراسي، وىذا الاخير الذي يعني قدرة التمميذ عمى تحقيؽ التلاؤـ بينو وبيف البيئة 

صوؿ إلى أىدافو وحاجاتو ودوافعو أي النجاح في الدراسة كما جاء في دراسة ىداية المدرسية لمو 
( بعنواف "الضغط النفسي والتوافؽ الدراسي لدى المراىؽ المتمدرس " حيث 2015بف صالح)

ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى تأثير الضغط النفسي عمى التوافؽ الدراسي لدى المرىؽ 
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( تمميذ وتمميذة في 200بمغت عينة الدراسة ) نوية بمدينة تممساف،المتمدرس في المرحمة الثا
المدرسة الثانوية بحيث تـ الاعتماد عمى مقياس الضغط النفسي لعبد الحؽ لبوازدة جامعة 

مع  ومقياس التوافؽ الدراسي لمباحثة، الجزائر والمكيؼ مف طرؼ الباحثة عمى فئة المراىقيف،
وجود علاقة  توصمت الدراسة إلى نتائج كاف أىميا: ي،استخداـ المنيج الوصفي التحميم

ارتباطية سالبة بيف الضغط النفسي والتوافؽ المدرسي مع وجود علاقة ارتباطية سالبة بيف 
 المواد الدراسية(التوافؽ المدرسي المدرسة، الضغط النفسي وأبعاد )التوافؽ مع الأستاذ، الزملاء،
وؽ ذات دلالة إحصائية بيف كؿ مف الذكور كما توصمت الدراسة أيضا عمى وجود فر 

والاناث في مستوى التوافؽ المدرسي مع وجود علاقة ارتباطية بيف التوافؽ المدرسي والتحصيؿ 
 الدراسي.                             

 (6: 2015ىداية،)
 تفسير ومناقشة الفرضيات. -3
"توجد علاقة ارتباطية ذات دلالة احصائية  الفرضية الاولى: تفسير و مناقشة نتائج -3-1

 لدروس الدعـ و التوافؽ الدراسي لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانوي." الاجتماعيةبيف التصورات 
 الاجتماعيةوبالتالي ىناؾ علاقة ارتباطية موجبة ذات دالة احصائية بيف التصورات 

ثانوي ويمكف ارجاع ىذه النتائج إلى  لدروس الدعـ و التوافؽ الدراسي لدى تلاميذ السنة الثالثة
مكانة دروس الدعـ والدور الذي يمعبو في إحداث التوافؽ بينو وبيف التلاميذ والاستاذ والمنياج 
والمدرسة....الخ وذلؾ مف خلاؿ أف دروس الدعـ ىي ىمزة وصؿ بيف التمميذ والمعرفة ضمف 

الدعـ مف المصادر الاساسية والميمة الوضعية التعميمية التعممية أي أنو في تصوراتيـ لدروس 
الذي يستمد منو التلاميذ معموماتيـ ولتحقيؽ النتائج المرجوة و في تصوراتيـ دروس الدعـ 
تجعؿ محتوى المادة التعممية سيلا وممتعا ومحفز قوي لتحقيؽ النجاح والحصوؿ عمى درجات 

نصر ميـ وفعاؿ في مواظبة أف  دروس الدعـ ع اعتقاداتيـمرتفعة في الاختبارات وتعتبر في 
التلاميذ عمى حضور الدروس ويجدوف سيولة في التذكر والاستيعاب لشرح أستاذ دروس الدعـ 
وشعوره بالارتياح وقدرتو عمى التواصؿ الجيد داخؿ القسـ الدراسي والذي يؤدي بو إلى التوافؽ 

  .المدرسي
ي عف أستاذ دروس الدعـ بالإضافة إلى التصورات التي يتبناىا تلاميذ القسـ النيائ

فبكفاءتو العالية يستطيع استغلاؿ قدرات تلاميذه في عممية التعمـ باستثارتيا وتوجييييا والسعي 
إلى اتخاذ السبؿ الكفيمة لزيادة تحصيميـ الدراسي واكتساب طرؽ جديدة لمعالجة التمرينات 



 

81 

 

يجعميـ يقبموف عمى القياـ الامر الذي يثير لدييـ اىتمامات متنوعة و  ،نحوى المادة التعممية
عدـ توفر  ،بعد المسافة ،حتى في عدـ توفر المناخ المناسب )الاكتظاظ ،بواجباتيـ المدرسية

الظروؼ الميتافيزقية المناسبة( وذلؾ لما لو الاثر الواضح عمى مستوى التوافؽ الدراسي لمتمميذ 
مي والرغبة في تقميده كما قد يكوف ارتياحو لمستوى أستاذ دروس الدعـ العم ،في محيطو

والاقتداء بو داخؿ القسـ النظامي ويرفع ىذا  مف مستوى تحصيمو وبالتالي الزيادة في توافقو 
 .الدراسي

توجد فروؽ ذات دلالة تنص الفرضية عمى أنو   الفرضية الثانية: تفسير و مناقشة -3-2
لدروس الدعـ لدى تلاميذ   الاجتماعيةاحصائية بيف الجنسيف )ذكور و إناث( في التصورات 

 السنة الثالثة ثانوي.
وبالتالي ىناؾ فروؽ ذات دلالة احصائية في ضوء متغير  الجنس )ذكور و إناث( في 

  .لصالح الاناث لدروس الدعـ لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانوي الاجتماعيةالتصورات 
وقد يرجع ذلؾ إلى أف الذكور لدييـ فرص أكبر بسوؽ العمؿ مف الاناث كما قد يعود 
ذلؾ إلى أف الإناث تعيش صراع دائـ ومستمر أكثر مف الذكور لتحسيف مستواىا الدراسي 
ونتائجيا التحصيمية وتكمف أنيا قد تعيش أوقات فراغ أكثر مف الذكور، وقد يكوف ذلؾ 

 وؿ إلى الجامعة. حصوليف عمى درجات جيدة لدخ
حيث نجد الاناث في السنة الثالثة ثانوي ييتموف كثيرا لحصوؿ عمى الشيادة البكالوريا 
أكثر مف الذكور ففي تصورات التمميذات أف الدروس الدعـ ميمة للاستفادة منيا في حؿ 

في الاختبارات التحصيمية كما نستطيع أف نرجع ذلؾ إلى  واستثمارىامواضيع شيادة البكالوريا 
إف  الاقتصادياف الاناث يتميزف بتقميد بعضيف أكثر مف الذكور بغض النظر عف المستوى 

كاف )جيد أو متوسط أو ضعيؼ( بيدؼ الحصوؿ عمى شيادة البكالوريا كما أف في تصوراتيف 
ا تعتقد الاناث أف دروس الدعـ تسيؿ دروس الدعـ تشكؿ نوع مف التباىي بيف الزملاء  كم

يت وتعزيز باستيعاب الدروس الصعبة وبيا يتعممف طرؽ جديد  ويعتبرف حصص الدعـ تقوـ بتث
ما يكتسبف في القسـ كما تعتبر محفز قوي لتحقيؽ النجاح والتفوؽ كما نجد أف الاناث أكثر 

 اىتماـكما تممس الاناث  تخوؼ مف الامتحانات مف الذكور لتمجأ الاناث إلى دروس الدعـ.
أكبر عند أستاذ الدعـ أكثر مف الذكور والشعور بالضغوط مف قبؿ الاساتذة النظاميف كما 
لاحظنا أف ىناؾ فرؽ بيف الجنسيف   فالإناث ييميا المبمغ الذي تدفعو لدوس الدعـ أكثر بكثير 

جد معظـ الذكور مف الذكور وىذا ما يزيد في نسبة تصوراتيف لأىمية  دروس الدعـ  كما ن
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يتوجيوف لدروس الدعـ لتحقيؽ رغبة الوالديف أكثر مف الاناث وفي قناعة الاناث السنة النيائية 
توصمنا إليو مع نتائج دراسة  بحد ذاتيا تفرض الالتحاؽ بدروس الدعـ، و قد تعارضت عمى ما

في ( في موضوعيا الدروس الخصوصية بيف الطمبة و مسؤولية المعمميف 2017قادري )
حيث أظيرت النتائج أف الإقباؿ عمى الدروس الخصوصية جاء بيف الدرجة ’ المرحمة الثانوية 

المرتفعة و المتوسطة ولا يوجد فرؽ داؿ إحصائيا بيف الطمبة يعزى إلى متغير الجنس )الإناث 
( إلى تحديد الدوافع و العوامؿ التي 2012و الذكور(.أما في دراسة الأمعري و الخميس )

في إنتشار دروس الدعـ و تأثيرىا عمى صحة الطمبة  و النتائج التي توصمت إلييا  ساىمت
 الدراسة أف دروس الدعـ منتشرة بيف الجنسيف )الذكور و الإناث( بنسب متقاربة جدا.

ذات  تنص الفرضية عمى أنو: توجد فروؽ  الفرضية الثالثة: تفسير و مناقشة نتائج -3-3
حيث توصمت النتائج إلى  (منخفض ،متوسط ،مرتفع) الاقتصاديدلالة احصائية في المستوى 

 رفض الفرضية  
تؤثر دروس الدعـ عمى التحصيؿ العممي لتلاميذ إذ تعتبر الدروس ممجأ يقبؿ عميو 
 التلاميذ للأسباب مختمفة ومتباينة سعيا لمرفع مف مستوى تحصيميـ الدراسي بغض النظر عف

لاسرة بمختمؼ مستوياتيا والتي لا تشكؿ عائؽ أماـ الابناء ة  التي تعيشيا االاقتصاديالظروؼ 
بدروس الدعـ واف بقدر ما يواجيو التمميذ  مف تعقد في البرامج التعممية وضيؽ وقت  للالتحاؽ

الحصة النظامية   التي فاقت مستوى التلاميذ أجبر ىذيف الاخريف الى  حتمية توجو التلاميذ 
وافؽ الدراسي، بحيث لا يوجد  فروؽ في الاقباؿ عمى تمقي إلى دروس الدعـ وذلؾ مف أجؿ الت

 انتقاليةالدوس الدعـ عند تلاميذ السنة الثالثة ثانوي فيمكف أف نرجع ذلؾ الى كونيا مرحمة 
 مصيرية فدروس الدعـ تبرز جودتيا مف ناحية  

ذي إكساب التمميذ الرغبة في القياـ بالأداء الجيد وتحفيزه عمى التفوؽ الدراسي وال
 الباىظةعمى توافقو الدراسي وىذا ما يدفع بالتلاميذ إلى عدـ الاكتراث بالمبالغ  ينعكس إيجابيا

التي يدفعيا مف أجؿ تمقي نوع مف ىذه الدروس ففي تصورات التلاميذ أصبحت ضرورية سواء 
جيد أو متوسط أو حتى ضعيؼ عمى حد سواء فقد يصؿ بالوالديف   الاقتصاديالذيف مستواىـ 

الضغط عمى الابناء للالتحاؽ بدروس الدعـ وقد يرجع ذلؾ مف أجؿ تمكينيـ مف المواد  حتى
 الاساسية لتغطية العجز وخمؽ التكامؿ مع ما تقدمو المدارس النظامية.

ة عمى دروس الدعـ الاقتصاديكما قد يرجع اعتماد جميع التلاميذ بمختمؼ مستوياتيـ 
مف أجؿ تحقيؽ التوافؽ المدرسي كما قد يكوف السبب انشغاؿ الوالديف بأعماليـ  وقمة متابعتيـ 
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لأبنائيـ ومف ثمة الاعتماد عمى دروس الدعـ لمقياـ بذلؾ وقد يرجع ذلؾ الى كونو أصبح تباىي  
عنواف ظاىرة ( تحت 1982وتقميد بيف التلاميذ، و جاءت دراسة أحمد الخطيب و آخروف )

الدروس الخصوصية عند طمبة الصؼ الثالث ثانوي في المدارس العمومية و الخاصة، و تعتبر 
ىذه الدراسة مف بيف أولى الدراسات العربية التي تناولت ظاىرة الدروس الخصوصية، ومف أىـ 

ظاىرة الدروس الخصوصية في المدف الكبرى و بشكؿ واضح في  انتشارنتائج الدراسة ىو 
 مف مجموع طمبة مجتمع البحث. % 57.3افظة ينعماف و أربد مح

المرتفع في ىاتيف المحافظتيف يمكف  الاقتصاديو الثقافي و  الاجتماعيإف المستوى 
أف يفسر طموح أولياء أمور طمبة الصؼ الثالث و حرصيـ عمى تحصيؿ معدلات عالية 

طلاب الذيف يقبموف عمى الدروس ال ارتفاعلتمكنيـ مف الدخوؿ الى الجامعة و الذي تسبب في 
ف أغمب الطمبة الذيف يتمقوف دروسا خصوصية ىـ مف الأسر ذوات الدخؿ  الخصوصية، وا 

دخؿ الأسرة ليس ىو السبب الرئيسي الذي يحفز لتمقى  ارتفاعالعادي، الأمر الذي يبيف أف 
   الدروس الخصوصية.

 ممخص عام لنتائج الدراسة: -4
التوصؿ إلييا مف تفسير التساؤليف و الفرضيات الفرعية و  مف خلاؿ النتائج التي تـ

نحو دروس الدعم  الاجتماعيةماىي التصورات  :كتفسير لمتساؤؿ الرئيسي وىو كالآتي
 وعلاقتيا بالتوافق الدراسي لدى تلاميذ القسم النيائي ؟

نحو دروس الدعـ لدى تلاميذ السنة الثالثة  الاجتماعيةتوصمنا إلى أف التصورات 
قد تعود ىذه الطبيعة إلى الدور الفعاؿ الذي تحققو دروس الدعـ في  ،ثانوي ذو طبيعة إيجابية

و تحسيف النتائج الدراسية لممتمدرسيف بصفة عامة و المقبميف  ،تحقيؽ التوافؽ الدراسي لتلاميذ
ف قدرات التلاميذ و استعداداتيـ تختمؼ و تتبايف  الامتحاناتمنيـ عمى  الرسمية بصفة خاصة وا 

ومف غير الممكف اف يستقبؿ التلاميذ المعارؼ و  ،مف فرد إلى آخر ومف وقت إلى آخر
كما أف لمجانية  ،و منيـ مف يتعثر في جانب و يتفوؽ في جانب آخر ،الميارات بدرجة واحدة

 .دروس الدعـ لانتشارالتعميـ أثرا 
و  ،الاختباراتو لعؿ ـ أىـ أسباب التحاؽ التلاميذ لدروس الدعـ تعمـ تقنيات تقديـ 

مف ميارات محددة يقدميا المدرسوف الخصوصيوف لأقساـ معينة في مواد معينة و  الاستفادة
و التركيز عمى مادة  ،مف المادة الدراسية الميمة الاختصارربما لأجزاء معينة مف المنياج و 

حيث أصبحت غرضا في حد ذاتو و  الامتحاناتإضافة إلى قمؽ التلاميذ مف  ،فقط الامتحاف
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داخؿ  الاجتماعيفي تصوراتيـ عبارة عف السمـ الوحيد لمصعود  الامتحاناتذلؾ لأف نتائج 
 .محيطو المعيشي و خاصة الفقيرة منيا

إناثا ة سواء كانوا ذكورا أو الاقتصاديوالتلاميذ بجميع مستوياتيـ التحصيمية و  
فتصوراتيـ حوؿ دروس الدعـ تعتبر أحد الوسائؿ التي تساىـ في الرفع مف مستوى توافقيـ 
الدراسي ىذا ما جعميا حلا لنجاح و الحصوؿ عمى شيادة البكالوريا بمعدلات عالية تسمح ليـ 

بالجامعة حتى يحضا بمكانة داخؿ المجتمع الجزائري حيث جعمتيـ دروس الدعـ  بالالتحاؽ
ور و مثابرة عمى الدراسة كما ساىمت في تشجيعيـ عمى حؿ مشاكميـ التعميمية و أكثر حض

ىذا ما جعميـ يبدعوف و يتميزوف داخؿ القسـ النظامي مما يزيد بيـ إلى التوافؽ الدراسي و 
يظير ذؾ مف خلاؿ تذليؿ الصعوبات الدراسية التي يواجييا التلاميذ لفيـ الدروس و تحديد 

الموجودة بيف مختمؼ التلاميذ  الاختلافاتمحاولة القضاء عمى التبايف و  الفروقات الفردية و
التي يعيشونيا في الحصة العادية و تشخيص نقاط القوة و الضعؼ عند التلاميذ و رفع 

وتوثيؽ العلاقة  ،مردودية التعميـ و تحسيف المستوى و إعطاء الأولوية لممواد المميزة لكؿ شعبة
كما تقوـ بتدريب التلاميذ عمى كيفية التعامؿ مع المشكلات الدراسية  ،بيف الأستاذ و التمميذ

 .الاختباراتلاسيما تدريبيـ عمى حؿ مواضيع 
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  :التوصياتو الخلاصة 
أوضحت نتائج و واسعا لدى تلاميذ الأقساـ النيائية  انتشاراإف دروس الدعـ منتشرة 

لأف  ،لدروس الدعـ مرتفع لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانوي الاجتماعيةالدراسة أف التصورات 
تطمعاتيـ  وأجمؿ نح ونظرتيـ لما ىو  التلاميذ يسعوف لتحقيؽ أىدافيـ المستقبمية حيث تصب

نظرتيـ بانيـ سيغادروف الثانوية فيضع التلاميذ و بناء عميو تأخذ دروس الدعـ و المستقبمية 
نصب أعينيـ ىدؼ يصبوف إليو بتفكيرىـ بانيـ إذا حصموا عمى مقعد جامعي سيحصموف 

ذا لـ يجتازوا مرحمة و  ،راتب مرتفعو مرموؽ  اجتماعيمركز و مستقبلا عمى وظيفة محترمة  ا 
وف عمى عمؿ براتب متدني يحصم والثانوية بنجاح فإما بأنيـ سيصبحوف عاطموف عف العمؿ أ

يجيد لأجمو مما يؤدي إلى زيادة و ىنا يكوف قد وضع التمميذ تصورا لمستقبمو و  ،شاؽ وأ
ىناؾ تصورات أخرى متعمقة بإلتحاؽ زملائيـ في الدراسة بيذه و دروس الدعـ  وتصوراتو نح

تفع أي تحصيؿ دراسي مر  وكانوا ذ والدروس في نظرىـ اف يفعموا ماذا فعؿ زملائيـ حتى ول
بيا  للالتحاؽكذلؾ في نظر التلاميذ أف أسرىـ تدفعيـ  ،يقمدوف بعضيـ البعضو يقتدوف بيـ 

دروس الدعـ تحدث توافؽ دراسي و  ،الحصوؿ عمى أعمى المعدلاتو لتحسيف مستواىـ الدراسي 
الدور الذي يحدثو في و ترجع نتيجة ىذه الدراسة إلى مكانة دروس الدعـ و لتلاميذ القسـ النيائي 

  .ىذا ما توصمنا عميو في الجانب الميدانيو التوافؽ الدراسي 
تقديـ جممة مف  ارتأيناوفي ضوء النتائج التي توصمنا إلييا في دراستنا الحالية 

 :التوصيات نذكر منيا
 والاعتمادانجاز برامج بالتعاوف مع الأسرة لمحد مف دروس الدعـ عف طريؽ تعزيز الذات  -

 عمى النفس.
المعمـ في المدرسة النظامية وتدريبو وتكوينو قبؿ بداية العاـ الدراسي بوقت كاؼ  تعزيز دور -

 عمى المناىج والمقررات الجديدة.
 بأساليب التعميـ المختمفة لجذب التلاميذ لممناىج والحصص الدراسية. الاىتماـ -
زارة التربية توفير المعمميف المتخصصيف والمؤىميف أكاديميا وتربويا في المدارس مف قبؿ و  -

 والتعميـ.
عمى المؤسسة التربوية السعي لتحقيؽ أعمى درجات التوافؽ الدراسي لممتمدرسيف، وذلؾ مف  -

المناسب وتطوير المناىج والتغيير في أساليب التدريس إلى أساليب فعالة  خلاؿ توفير الجو
 نظامي.والحرص عمى تعزيز العلاقات الفاعمة بيف التلاميذ وبيف أساتذة القسـ ال
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عمى المدرسة تعديؿ سموؾ المتمدرسيف والعمؿ عمى إدماجيـ لتحقيؽ التوافؽ مع البيئة  -
المدرسية، وذلؾ بتوفير الظروؼ المناسبة لذلؾ وتقديـ الفرصة لمتمميذ لإظيار قدراتو وكفاءاتو 

 تسمط. دوف ضغط أو
يجب عمى الأستاذ أف يسعى إلى تنمية شخصية التمميذ مف حيث اثبات ذاتو وتقديرىا وذلؾ  -

 الأستاذ القدوة لو، والذي لديو أكبر التأثير عمى التمميذ. لاعتبار
، وذلؾ بفيـ ومعرفة الاجتماعيةبالتمميذ المراىؽ كفرد لو مشاكمو النفسية و  الاىتماـضرورة  -

المرحمة والتي يمكف أف تؤثر عمى مساره الدراسي فالنجاح يعتمد في ىذه  مختمؼ مظاىر النمو
 فعالية التمميذ والمرتبطة بحسف التوافؽ الدراسي.



 

 
 

 
 
 
 
 
 
 

 
 

 قائمة المصادر والمراجع
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

88 

 

 قائمة المصادر والمراجع:
 :المراجع العربية

 .دار وائؿ لمنشر :عماف .2ط  .الاجتماعيمناىج البحث  .(2009احساف محمد الحسف ) -

النجاح الجديدة  :الدار البيضاء المغرب .1ط  .سيكولوجية العنؼ .(2014أحمد أوزي ) -
(CTP.) 

طلاب و طالبات المرحمة الثانوية بمدينة الرياض  إتجاىات.(2012أحمد بف زيد الدعجاني ) -
 .77العدد  .مجمة كمية التربية بالزقازؽ .نحو الدروس الخصوصية

 .-مدخؿ نظري  – الاجتماعيةالتصورات .(2014أحمد جموؿ و مومف بكوش الجموعي ) -
 . 06أفريؿ العدد  .جامعة الوادي .العممية الاجتماعيةمجمة الدراسات و البحوث 

 دار المشرؽ لمنشر. :بيروت .د ط.منجد الطلاب .(1977فراـ البستاني فؤاد)أ -

 .د ط.مشاكؿ الطلاب في التعميـ و سبؿ الخروج مف تمؾ الأزمة.(2011أيمف يونس ) -
 .طيبة لمنشر و التوزيع :القاىرة

رسالة ماجستير في  .تصورات رؤساء المؤسسات التربوية لمشروعيـ.(2001بحوش وداد ) -
 .جامعة الجزائر .عمـ النفس غير منشورة

لدى المراىؽ  الاجتماعيمعوقات التوافؽ الدراسي و  .(2007بف إسماعيؿ محمد ) -
 .منشورات تالة :الجزائر.2ط  .تشخيصيا و علاجيا

مساىمة الأسرة في إنتشار الدروس الخصوصية في  .(2012بوجميطة ايماف و بوتفاح خيرة ) -
 .جامعة عبد الحميد إبف باديس .رسالة ماجستير في عمـ الإجتماع .مجتمع الجزائريال

 .مستغانـ

الإستقلاؿ النفسي عف الوالديف و علاقتو بالتوافؽ الدراسي لدى  .(2010بوصفر دليمة ) -
جامعة  .رسالة ماجستير في عمـ النفس المدرسي .سنة( 21-18الطالب الجامعي المقيـ )

 تيزي وزو. .ممود معمري
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 .1ط  .معجـ المصطمحات التربوية و النفسية .(2003حسف شحاتة و زينب النجار ) -
 .دار المصرية المبنانية :القاىرة مصر

 .مؤسسة شباب الجامعة .د ط .في مناىج العموـ .(2003حسيف عبد الحميد رشواف ) -

 .لدى تلاميذ أولى ثانوي الذكاء الوجداني و علاقتو بالتوافؽ الدراسي.(2011خطارة رشيدة ) -
 .ورقمة .جامعة قاصدي مرباح .رسالة ماجستير غير منشورة في عمـ النفس التربوي

دار النيضة العربية لمطباعة و  :بيروت .2ط  .عمـ النفس التوافؽ.(1976الدسوقي كماؿ ) -
 .النشر

سي و الدافعية الذكاء الوجداني و علاقتو بالتوافؽ الدرا.(2014رياش سعيد و شنوف خالد ) -
مجمة عموـ الإنساف و  .2جامعة الجزائر  .للإنجاز لدى تلاميذ السنة الرابعة متوسط

 .13العدد  .المجتمع

. جامعة القاىرة 1ط  .السيد العربي يوسؼ )د س(. الدروس الخصوصية المشكمة و العلاج -
 .دار العموـ :مصر

الإسكندرية  .ب ط.الواجبات المدرسية و التوافؽ النفسي.(2001شاذلي عبد الحميد محمد ) -
 .مكتبة العممية لمكمبيوتر لمنشر و التوزيع :مصر

الدروس الخصوصية عمى التحصيؿ لدى طمبة  أثر .(2007شحتوتة مراد و دليوـ عامر ) -
 .جامعة باتنة .مذكرة تخرج ليسانس في عمـ النفس المدرسي .السنة الثالثة ثانوي

الصحة النفسية والتوافؽ .(2004رؼ محمد عبد الغني وصبرة عمي محمد )شريت أش -
 .دار المعرفة الجامعية :مصر .النفسي

 .2ط .الدروس الخصوصية في موسوعة السفير لتربية الأبناء.(2005الشيخي عمي السعيد ) -
 .القاىرة

توجيو المدرسي دراسة نفسية تربوية بمرحمة التعمـ الثانوي خطة ال .طيبي إبراىيـ )ب س( -
 .معتمد في الجزائر ودورىا في تحقيؽ الذات والتوافؽ الدراسي و الكفاية التحصيمية
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صورة الجسـ وعلاقتيا بالتوافؽ الدراسي لدى المراىؽ المتمدرس بالسنة  .(2014عبازة آسيا ) -
 .جامعة قاصدي مرباح ورقمة .رسالة ماجستير .الثانية ثانوي

المتعمقة بظاىرة  الاجتماعيةالعوامؿ النفسية و  .(2000وآخروف ) عبد الباسط وعبد المعطي -
 .يناير .العدد الأوؿ .مجمة دراسات تربوية و إجتماعية .الدروس الخصوصية

دار الفكر لمنشر  :الأردف .4ط  .مدخؿ إلى الصحة النفسية.(2008عبد الله محمد قاسـ ) -
 .والتوزيع

 .المؤسسة الوطنية لمكتاب :الجزائر.1ط  .طلابالقاموس الجديد لم .(1991عمي ىداية ) -

العبيدي عفراء إبراىيـ خميؿ و الأنصاري سياـ عزيز محسف سحاب )د س(. الذكاء  -
مجمة  .جامعة بغداد .الأخلاقي وعلاقتو بالتوافؽ الدراسي لدى تلاميذ الصؼ السادس

 .31العدد  .البحوث التربوية و النفسية

جامعة  .التحصيؿ الدراسي و العوامؿ المؤثرة فيو .(2005يد )الفاحزي سالـ عبد الله سع -
 .120 -109 .2العدد .4المجمد  .سبيا ليبيا. مجمة العموـ الإنسانية

(. الدروس الخصوصية في مراحؿ التعميـ بدولة البحريف 2002فاروؽ شوقي البوييي ) -
 .32العدد  .8المجمد  .المجمة التربوية .حجميا و أسبابيا و سبؿ التغمب عمييا

 .1ط  .ظاىرة الدروس الخصوصية لدى طلاب الثانوية.فايز عبد الله السويد )ب س( -
 .العبكات لمنشر و التوزيع :الرياض

رسالة ماستر  .أثر الدروس الخصوصية عمى التفاعؿ الصفي لمتلاميذ.(2013فريدة زميري ) -
 جامعة محمد خيضر بسكرة. .في عمـ إجتماع التربية

تأثير الدروس الخصوصية عمى التحصيؿ الدراسي لتلاميذ المرحمة .(2016عمجية ) لعريوات -
 .البويرة .جامعة آكمي محند أولحاج .رسالة الماستر في عمـ الإجتماع التربوي .الثانوية

 .الجزائر .الآثار السمبية لدروس الخصوصية .(2005محمد بف عبد شريؼ ) -

دراسة  .ظاىرة الدروس الخصوصية في مرحمة التعميـ الثانوي .(1999محمد ماىر جماؿ ) -
 .المؤتمر العممي السادس لرابطة التربية الحديثة .ميدانية في محافظة الدقيمية
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 .القاىرة: دار علا لمكتاب .1ط  .البحث التربوي وكيؼ نفيمو.(1996محمد منير المرسي ) -

 19العدد  .مجمة التربية .وصيةظاىرة الدروس الخص.(1991مصصفى محمد ابراىيـ ) -
 .ديسمبر

 .لدى المجرميف الاجتماعيةالتوافؽ النفسي و المسؤولية .(2009المرواني نايؼ محمد عايد ) -
 .دار الفكر العربي :القاىرة .1ط 

دار النيضة  :بيروت .6ط  .النمو النفسي .(2009المميحي عبد المنعـ و المميحي حممي ) -
 .العربية

الكفاءة الذاتية و علاقتيا بالتوافؽ الدراسي  .(2014مباركة و أبي مولود عبد الفتاح )ميموف  -
مجمة  .ورقمة .جامعة قاصدي مرباح ورقمة .لدى عينة مف تلاميذ مرحمة التعميـ المتوسط

  .17العدد  .الاجتماعيةالعموـ الانسانية و 

المجمة  .يات و الإيجابياتالدروس الخصوصية السمب.(2009ناصر الديف زيدي و آخروف ) -
 .الجزائر .العممية لممعيد الوطني لمبحث التربية

تدني مستوى التحصيؿ و الإنجاز المدرسي أسبابو .(2010نصر الله و عمر عبد الرحيـ ) -
 .دار وائؿ لمنشر :الأردف .2ط  .وعلاجو

لمدراء أسباب تفشي ظاىرة الدروس الخصوصية مف وجية نظر ا .(2012نسيبة مرعشمي ) -
 .سوريا .كمية التربية .و المعمميف و أولياء الأمور و سبؿ الحد مف إنتشارىا

تقويـ دروس التقوية المعموؿ بيا في المدارس التعميـ  .(2002ىاني عبد الستار و آخروف ) -
 .دار الفكر :دمشؽ .د ط .العاـ بوزارة التربية

التوافؽ الدراسي لدى المراىؽ الضغط النفسي وتأثيره عمى .(2015ىداية بف صالح ) -
 .الوادي .جامعة الشييد حمو لخضر .الاجتماعيةمجمة الدراسات و البحوث  .المتمدرس

 .11العدد 
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النشرة الرسمية  .مديرية تطوير الموارد البيداغوجية و التعميمية .وزارة التربية الوطنية الجزائرية -
يرية الفرعية التوثيؽ المدرسي مكتب .المد2013/2014الدخوؿ المدرسي  .لمتربية الوطنية

 .2013عدد خاص سبتمبر أكتوبر  .النشر

منشور وزاري موضوعو توضيح بشأف الدروس الخصوصية  .وزارة التربية الوطنية الجزائرية -
 .07/02/2003. المؤرخ في 1157رقـ 

بالدروس  منشور وزاري موضوعو عمميات تحسيسية تتعمؽ .وزارة التربية الوطنية الجزائرية -
 .2013أكتوبر  30المؤرخ في  385و 333الخصوصية تحت رقـ 
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 وزارة التعميـ العالي و البحث العممي

 بالػػواديجػػامعة حمو لخضػر 
 الاجتماعيةكميػػة العمػوـ 

 قسـ عمـ النفس المدرسي
 أعزائي التلاميذ:

نضع بيف أيديكـ ىذه الإستمارة التي تـ إعدادىا لغرض جمع المعمومات اللازمة في 
حول دروس  الاجتماعيةالتصورات بعنواف )إطار إنجاز مذكرة تخرج لنيؿ شيادة الماستر 

 .ل سي لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانوي بولاية الواديالدرا الدعم وعلاقتو بالتوافق
لدروس  الاجتماعيةعزيزي التمميذ )ة( نضع بيف يديؾ مجموعة مف العبارات حوؿ التصورات 

 .الدعـ لدى تلاميذ الثالثة ثانوي
الذي  ختيار( أماـ الاxنرجوا منؾ الإجابة عف بنود ىذا الإستبياف و ذلؾ بوضع علامة )

مع العمـ أنو ليست ىناؾ إجابات صحيحة و أخرى خاطئة و أف نتائج البحث لا  ،تراه مناسبا
 .تستخدـ إلا لغرض عممي

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

 

 :رة ل البيانات الشخصية لمتمميذ

  :ذكر:                      أنثى       :الجنس

  :ضعيؼ                  :متوسط                  :جيد :الاقتصاديالمستوى 

 

 

 

 

  

   



 

 
 

 

 أحيانا    لا    نعـ    العبارات الرقـ
في تحصيمي  اأثر إيجابيأعتقد أف دروس الدعـ ت 1

 الدراسي
   

دروس الدعـ في جميع المواد في قناعتي يجب أف أتمقى  2
 تقريبا

   

في استيعاب الدروس أعتقد أف دروس الدعـ تساعدني  3
 الصعبة

   

     في قناعتي أف دروس الدعـ ليست ضرورية 4
في إعتقادي كثافة البرنامج الدراسي تدفعني لدروس  5

 الدعـ.
   

أعتقد أف استفادتي مف دروس الدعـ أكثر مف الاستفادة  6
 مف الدروس النظامية 

   

مف تعمـ طرؽ جديدة تمكنني دروس الدعـ  في تصوراتي 7
  .لحؿ التمرينات

   

الاكتظاظ  في قناعتي يجب حضور حصص الدعـ رغـ 8
 .الكبير في القسـ

   

أعتقد اف دروس الدعـ يمكف أف تكوف بديلا عف  9
 الحصص النظامية.

   

ة تشكؿ عائؽ الاقتصاديفي قناعتي أف الظروؼ  10
 لإلتحاقي بدروس الدعـ.

   

أعتقد أف حصص الدعـ محفز قوي لتحقيؽ التفوؽ و  11
 النجاح.

   

أعتقد أف الالتحاؽ بحصص الدعـ صار يشكؿ نوع مف  12
 .التباىي بيف التلاميذ

   

في قناعتي حصص الدعـ تعوضني غياباتي المتكررة  13
 في القسـ.

   

طبيعة الشعبة التي أدرسيا ىي التي ترغمني أتصور أف  14
 .الإلتحاؽ بدروس الدعـعمى 

   

   أىمية حصص الدعـ توفر فرص أكبر  في إعتقادي أف 15



 

 
 

 .لحؿ التمرينات
في قناعتي دروس الدعـ تعوضني النقص الذي أعاني  16

 منو فالقسـ.
   

    .ذلؾلقناعتي لدروس الدعـ ناتجة عف تحفيز أساتذتي  17
ما حصص الدعـ تكمف في تثبيت و تعزيز أعتقد أف  18

 .أكتسبو داخؿ القسـ
 

   

أتصور أف دروس الدعـ تساعدني لمراجعة دروس  19
 الإمتحانات.

   

ترفع مف مستوى مشاركتي في قناعتي دروس الدعـ  20
  .داخؿ القسـ

   

تعمؿ دروس الدعـ عمى رفع نسبة في قناعتي  21
 .اىتماماتي بالمادة التي أدرسيا

   

    .مرافقة زملائيمف أجؿ قناعتي بدروس الدعـ  22
    .ألتمس اىتماـ أكثر عند أستاذ الدعـأعتقد أني  23

في تصوراتي دروس الدعـ انيا أكثر أىمية لأني أدرسيا  24
 بمقابؿ مادي.

   

فرصة لتصحيح أخطائي تمنحني دروس الدعـ أعتقد أف  25
 .التعميمية

   

    .في مشواري الدراسي ـ تشجعني دروس الدعأعتقد أف  26
الإلتحاؽ بحصص  تفرض عميا السنة النيائيةأتصور  27

 .الدعـ
   

أعتقد أف دروس الدعـ تقربني مف الأستاذ لمحصوؿ  28
 .عمى أعمى العلامات

   

في تصوري أف ضيؽ وقت الحصة النظامية دفعني  29
 لدروس الدعـ.

   

    .ألتحؽ بدروس الدعـ خوفا مف الامتحاناتأعتقد أني  30
سبب التحاقي بحصص الدعـ لقمة وجود في قناعتي  31

 .حصص مساندة بالمدرسة
   

   سبب بعض الضغوط أدرس حصص الدعـ بأعتقد أني  32



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 أساتذة القسـ النظامي.مف جانب 
  أستاذ حصص الدعـ يدرسني أفضؿ مفأتصور أف  33

 .أستاذ المدرسة النظامية
   

جيد لذلؾ يتوجب عميا  الاقتصاديمستوايا أعتقد أف  34
 .الإلتحاؽ بدروس الدعـ

   

     .لا ييمني المبمغ الذي أدفعو لدروس الدعـأعتقد أني  35



 

 
 

 وزارة التعميـ العالي و البحث العممي
 جػػامعة حمو لخضػر بالػػوادي

 الاجتماعيةكميػػة العمػوـ 
 قسـ عمـ النفس المدرسي

 
 

 أعزائي التلاميذ:
نضع بيف أيديكـ ىذه الإستمارة التي تـ إعدادىا لغرض جمع المعمومات اللازمة في 

حول دروس  الاجتماعيةالتصورات بعنواف )إطار إنجاز مذكرة تخرج لنيؿ شيادة الماستر 
 .ل الدراسي لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانوي بولاية الوادي الدعم وعلاقتو بالتوافق

ف يديؾ مجموعة مف العبارات حوؿ التوافؽ الدراسي نرجوا عزيزي التمميذ )ة( نضع بي
 الذي تراه مناسبا، ختيار( أماـ الاxمنؾ الإجابة عف بنود ىذا الإستبياف و ذلؾ بوضع علامة )

مع العمـ أنو ليست ىناؾ إجابات صحيحة و أخرى خاطئة و أف نتائج البحث لا تستخدـ إلا 
 .لغرض عممي

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

 غالبا أحيانا نادرا العبارات الرقـ
    أقوـ بسؤاؿ أستاذي إذا لـ أفيـ شيئا ما في الدرس. 1
    أشعر بإرتياح عندما يسألني أستاذي. 2
    أحب كؿ أساتذتي. 3
     يسمح لي أستاذي بالجموس في المكاف الذي اختاره. 4
    أجيب عف الأسئمة عندما يأذف لي الأستاذ. 5
    ناجح. أعتقد أف أستاذي شخص 6
     أترؾ ما أقوـ بو مف واجبات دوف إنيائيا. 7

8 
أطمب المساعدة مف أستاذي عندما أعجز عف القياـ 

 بعمؿ ما.
   

9 
أشعر بالسعادة عندما يكمفني أستاذي بالقياـ ببعض 

 المياـ الخاصة بو.
   

    أنفذ ما يطمبو مني أستاذي. 10
    بيف أستاذي.أشعر بوجود احتراـ متبادؿ بيني و  11

مف أستاذي قبؿ أف أغادر قاعة  الاستئذافأطمب  12
 الدرس.

   

    أحب أف أشارؾ أصدقائي في النشاطات المدرسية. 13
    أشعر بالثقة و الإرتياح عندما أكوف مع أصدقائي. 14
    أحب مشاركة أصدقائي في النشاطات المدرسية. 15
    إلى المدرسة.أترافؽ مع أصدقائي عند الذىاب  16
    أرفع أصبعي للإجابة عف أي سؤاؿ يوجو لزملائي. 17

18 
 أشعر أف أستاذي يعامؿ زملائي أحسف مني.

 
   

    أحب أف أتنافس مع زملائي في الدراسة. 19
     أشارؾ في أي خلاؼ أو شجار مع زملائي. 20
    أشعر بالراحة و أنا مع زملائي في قاعة الدرس. 21

22 
أتعاوف مع زملائي في حؿ تماريني و واجباتي داخؿ 

 قاعة الدرس.
   

    أحترـ القانوف الداخمي لممدرسة. 23

    أحافظ عمى أثاث المدرسة. 24



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

    أحترـ كؿ الموظفيف في المدرسة. 25
    أسئـ مف المواد التي أدرسيا. 26

أحب المشاركة في الأعماؿ المدرسية كتنظيؼ الفناء و  27
 غيرىا.

   

أحضر معي جميع الكتب و الأدوات التي احتاجيا في  28
 المدرسة.

   

    أتأخر في الذىاب إلى المدرسة. 29
    أكوف سعيدا و أنا متواجد في المدرسة. 30
    أنزعج عندما يطمب مني القياـ بواجباتي. 31
    أحب جميع المواد الدراسية. 32
    الإمتحانات.أخاؼ كثيرا مف  33
    أعتقد أف التوزيع الزمني لمحصص غير مناسب. 34

35 
أحس بالتعب عندما أدرس أحد المواد المعقدة في 

 المساء.
   



 

 
 

 الجميورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية
 وزارة التعميم العالي والبحث العممي

 جامعة حمى الأخضر
 الاجتماعيةكمية العموم 

تخصص: عمـ النفس                                                        الاجتماعيةالعموـ شعبة :
 المدرسي

 استمارة صدق المحكمين
 
في إطار التحضير لإنجاز مذكرة لنيؿ شيادة الماستر  تخصص عمـ النفس  المدرسي بعنواف   
راسي لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانوي بولاية الد الدعم وعلاقتو بالتوافقدروس حول  الاجتماعيةالتصورات )

 ل الوادي
نتقدـ أساتذتي الكراـ لسيادتكـ الموقرة للابداء برأيكـ حوؿ مدى ملائمة عبارات المقياس عمى البنود      

في المكاف المحدد وقد تـ إعطاء ثلاثة اقتراحات :غير مناسبة ر+ل المحددة لكـ وذلؾ بوضع علامة 
 إلى تعديؿ ولكـ  منا جزيؿ الشكر والاحتراـ .،مناسبة، تحتاج 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
 إسم و لقب الأستاذ المحكم :

 الإختصاص :
 الوظيفة العممية :

نحو دروس الدعـ وعلاقتيا بالتوافؽ الدراسي لدى طمبة القسـ  الاجتماعيةماىي التصورات  الإشكالية :
 النيائي ؟

 التساؤلات :
 لتلاميذ القسـ النيائي نحو دروس الدعـ ؟ الاجتماعيةماىي التصورات  -
 نحو دروس الدعـ وبيف التوافؽ الدراسي ؟ الاجتماعيةىؿ توجد علاقة ارتباطية بيف التصورات  -
 لدى تلاميذ القسـ النيائي في ضوء المتغير الجنسي؟ الاجتماعيةىؿ توجد فروؽ في التصورات  -
 الاقتصاديلدى تلاميذ القسـ النيائي في ضوء متغير المستوى  الاجتماعيةىؿ توجد فروؽ في التصورات  -

 للأسرة ؟
 التعاريف الاجرائية : -
 : الاجتماعيةالتصورات -
ىو مجموعة مف المعمومات والآراء والاتجاىات والمعتقدات التي ينتجيا الفرد  الاجتماعيالتصور  -

، ويعمؿ كأداة لفؾ تشفير الواقع الاجتماعي،والمنظمة حوؿ دلالة مركزية وأخرى محيطية ,حيث يتأثر بوسطو 
 وتسيير سموكات الفرد في الوضعيات المختمفة .



 

 
 

 دروس الدعم:-
ج نطاؽ المدرسة ويستفيد منو المتعمـ بصورة فردية أو جماعية بحيث ىي الجيد الذي يبذلو المعمـ خار -

يتقاضو المعمـ أجر ماديا  يدفع لو مقابؿ ىذا الجيد ، وتتـ داخؿ بيوت المعمميف أو المتعمميف أو في مدارس 
 خاصة , يكوف ضمف إتفاؽ شفيي تحدد فيو أجرة المعمـ عف كؿ درس وزمف ومكاف إنجازه .

 : التوافق الدراسي-
ىو نجاح التمميذ في مسار الدراسي مف حيث التحصيؿ العممي وحؿ المشكلات الدراسية ،والتكيؼ مع البيئة -

 . الاجتماعيةالمعرفية و 
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
 البيانات الشخصية لمتمميذ :

 الجنس :       ذكر:                      أنثى : 
 : جيد :                  متوسط :                  ضعيؼ :  الاقتصاديالمستوى 

 
        

  

   



 

 
 

غير  مناسبة العبارات الرقـ
 مناسبة

 تحتاج إلى تعديؿ

في تحصيمي  اأثر إيجابيدروس الدعـ تأعتقد أف  1
 الدراسي

   

دروس الدعـ في جميع المواد في قناعتي يجب أف أتمقى  2
 تقريبا

   

في استيعاب الدروس أعتقد أف دروس الدعـ تساعدني  3
 الصعبة

   

     في قناعتي أف دروس الدعـ ضرورية 4

5 
كثافة البرنامج الدراسي تدفعني لدروس  في إعتقادي

 الدعـ.
   

6 
أعتقد أف استفادتي مف دروس الدعـ أكثر مف الاستفادة 

 مف الدروس النظامية 
   

7     

مف تعمـ طرؽ جديدة تمكنني دروس الدعـ  في تصوراتي 8
  .لحؿ التمرينات

   

الاكتظاظ  في قناعتي يجب حضور حصص الدعـ رغـ 9
 .الكبير في القسـ

   

أعتقد اف دروس الدعـ يمكف أف تكوف بديلا عف  10
 الحصص النظامية .

   

ة تشكؿ عائؽ الاقتصاديفي قناعتي أف الظروؼ  11
 لإلتحاقي بدروس الدعـ .

   

12 
أعتقد أف حصص الدعـ محفز قوي لتحقيؽ التفوؽ و 

 النجاح .
   

13 
الدعـ صار يشكؿ نوع مف أعتقد أف الالتحاؽ بحصص 

 .التباىي بيف التلاميذ
   

14 
في قناعتي حصص الدعـ تعوضني غياباتي المتكررة 

 في القسـ .
   

15 
طبيعة الشعبة التي أدرسيا ىي التي ترغمني أتصور أف 

 .عمى الإلتحاؽ بدروس الدعـ
   

16 
أىمية حصص الدعـ توفر فرص أكبر  في إعتقادي أف
 .لحؿ التمرينات

   



 

 
 

في قناعتي دروس الدعـ تعوضني النقص الذي أعاني  17
 منو في القسـ .

   

    .ذلؾلقناعتي لدروس الدعـ ناتجة عف تحفيز أساتذتي  18

19 
حصص الدعـ تكمف في تثبيت و تعزيز ما أعتقد أف 

 .أكتسبو داخؿ القسـ 
 

   

أتصور أف دروس الدعـ تساعدني لمراجعة دروس  20
 الإمتحانات.

   

ترفع مف مستوى مشاركتي في قناعتي دروس الدعـ  21
  .داخؿ القسـ

   

تعمؿ دروس الدعـ عمى رفع نسبة في قناعتي  22
 .اىتماماتي بالمادة التي أدرسيا

   

    .مف أجؿ مرافقة زملائيقناعتي بدروس الدعـ  23

    .ألتمس اىتماـ أكثر عند أستاذ الدعـأعتقد أني  24

25 
دروس الدعـ انيا أكثر أىمية لأني أدرسيا في تصوراتي 
 بمقابؿ مادي .

   

26 
فرصة لتصحيح أخطائي تمنحني دروس الدعـ أعتقد أف 
 .التعميمية

   

    .في مشواري الدراسي ـ تشجعني دروس الدعأعتقد أف  27

28 
الإلتحاؽ بحصص  تفرض عميا السنة النيائيةأتصور 
 .الدعـ

   

29 
تقربني مف الأستاذ لمحصوؿ  أعتقد أف دروس الدعـ
 .عمى أعمى العلامات

   

30 
في تصوري أف ضيؽ وقت الحصة النظامية دفعني 

 لدروس الدعـ .
   

    .ألتحؽ بدروس الدعـ خوفا مف الامتحاناتأعتقد أني  31

32 
سبب التحاقي بحصص الدعـ لقمة وجود في قناعتي 

 .حصص مساندة بالمدرسة
   

33 
سبب بعض الضغوط حصص الدعـ بأدرس أعتقد أني 
 أساتذة القسـ النظامي .مف جانب 

   



 

 
 

 

 جدول المحكمين:

 مكان العمل الدرجة العممية الاسم والمقب الرقم
 جامعة الوادي دكتوراه عمـ النفس العيادي ىند غدايفي 01
 جامعة الوادي دكتوراه بناء البرامج والمناىج الساسي حوامدي 02
 جامعة الوادي دكتوراه عمـ النفس والتنظيـ عمار حمامة 03
 جامعة الوادي دكتوراه عمـ النفس المدرسي أحمد فرحات 04
 جامعة الوادي دكتوراه عمـ النفس العيادي محمد السعيد قيسي 05
 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

أستاذ حصص الدعـ يدرسني أفضؿ مف أتصور أف  34
 .أستاذ المدرسة النظامية

   

جيد لذلؾ يتوجب عميا  الاقتصادي مستوايا أعتقد أف  35
 .الإلتحاؽ بدروس الدعـ

   

     .المبمغ الذي أدفعو لدروس الدعـ لا ييـفي قناعتي  36



 

 
 

CORRELATIONS 

  /VARIABLES=‎ ‎. دروس  ‎  الدعم  ‎. التوافق                            الدراسً 

  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 

  /STATISTICS DESCRIPTIVES 

  /MISSING=PAIRWISE. 

 

 

Correlations 

 

 

Descriptive Statistics 

 Mean Std. Deviation N 

 100 10.311 68.58 لدروس الدعم الاجتماعٌةالتصورات 

 100 5.836 73.08 التوافق.الدراسً

 

 

Correlations 

 
 الاجتماعٌةالتصورات 

 التوافق.الدراسً لدروس الدعم

Pearson Correlation 1 .862 لدروس الدعم الاجتماعٌةالتصورات 
**

 

Sig. (2-tailed)  .000 

N 100 100 

Pearson Correlation .862 التوافق.الدراسً
**

 1 

Sig. (2-tailed) .000  

N 100 100 

 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 



 

 
 

ONEWAY ‎ ‎. دروس  BY ‎  الدعم  ‎. المستوى                            الاقتصادي 

  /STATISTICS DESCRIPTIVES 

  /MISSING ANALYSIS. 

Oneway 

Descriptives 

   لدروس الدعم الاجتماعٌةالتصورات 

 N Mean Std. Deviation Std. Error 

95% Confidence Interval for Mean 

Lower Bound Upper Bound 

 72.92 64.89 1.968 11.131 68.91 32 مرتفع

 71.33 65.75 1.390 9.830 68.54 50 متوسط

 73.43 62.80 2.519 10.687 68.11 18 منخفض

Total 100 68.58 10.311 1.031 66.53 70.63 

 

Descriptives 

   لدروس الدعم الاجتماعٌةالتصورات 

 Minimum Maximum 

 89 57 مرتفع

 93 50 متوسط

 89 56 منخفض

Total 50 93 

 

ANOVA 

   لدروس الدعم الاجتماعٌةالتصورات 

 Sum of Squares df Mean Square F Sig. 

Between Groups 7.443 2 3.722 .034 .966 

Within Groups 10516.917 97 108.422   

Total 10524.360 99    

 



 

 
 

T-TEST GROUPS=‎                      ‎ 1  ‎ 2) الجنس 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=‎ ‎. دروس                الدعم 

  /CRITERIA=CI(.‎ 95          

T-Test 

 

Group Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean الجنس 

 1.233 8.722 66.34 50 ذكر لدروس الدعم الاجتماعٌةالتصورات 

 1.603 11.335 70.82 50 أنثى

 

Independent Samples Test 

 

Levene's Test for Equality of 

Variances 

t-test for 

Equality of 

Means 

F Sig. t 

 -Equal variances assumed 8.880 .004 -2.215 لدروس الدعم الاجتماعٌةالتصورات 

Equal variances not 

assumed 

  -2.215- 

 

Independent Samples Test 

 

t-test for Equality of Means 

df Sig. (2-tailed) Mean Difference 

 -Equal variances assumed 98 .029 -4.480 لدروس الدعم الاجتماعٌةالتصورات 

Equal variances not assumed 91.962 .029 -4.480- 

 



 

 
 

Independent Samples Test 

 

t-test for Equality of Means 

Std. Error 

Difference 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

Lower 

 -Equal variances assumed 2.023 -8.494 لدروس الدعم الاجتماعٌةالتصورات 

Equal variances not assumed 2.023 -8.497- 

 

Independent Samples Test 

 

t-test for Equality of 

Means 

95% Confidence Interval 

of the Difference 

Upper 

 -Equal variances assumed -.466 لدروس الدعم الاجتماعٌةالتصورات 

Equal variances not assumed -.463- 

 

 

 

 

 
 
 
 

 


