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 شكػػػػػػػر وتقػػػػديػػػػػر
لله الذم منا عمينا بنعمة إتماـ ىذه الرسالة بعد كد كتعب كالحمد لله الذم سخر لنا عباده الحمد    

الصالحيف ليعينكنا عمى إتماـ ىذا العمؿ  كأتقدـ بجزيؿ الشكر لكؿ مف ساعدني  كقدـ لي الدعـ  
 كالنصح كأختص بشكرم ىذا: 

خكتي الأعزاء    ، ككذلؾ أستاذيا كالكقكؼ بجانبي كخالتي كابنيا الخمييف عمى مساعدتي كالديا كا 
الفاضلبف "شكقي ممادم" ك"عمي خرؼ الله" عمى ما قدماه لي مف إرشادات كتكجييات، كما بذلو 

 معي مف جيد طيب في ىذه الشيكر العممية.

كما أتقدـ بخالصي شكرم إلى زملبئي كأصدقائي الأفاضؿ عمى دعميـ كمساندتيـ لي في    
تمامإعداد ىذه الدراسة   كأخص بذكرم:و كا 

 كاختيا، ككذلؾ إبتساـ غيلبني ،العايب كجييدة سعد ،حدم مكمف بككش ك أمينة زيف
المذاف قدما لي الدعـ  كلا أنس سمية  بالقاسمي كسعيدة رقيؽ  ، برناكم بيا، مختاركبمكؿ 
 .النفسي

 كما أتقدـ بالشكر الجزيؿ إلى كؿ أساتذتي كزملبئي كأصدقائي.   
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 ة:ممخص الدراس

بعض الألعاب التعميمية لتحسيف  استخداـىدفت الدراسة الحالية إلى التعرؼ عمى فاعمية 
، كلتحقيؽ ذلؾ تـ الاعتماد ابتدائيالأداء الحسابي لدل ذكم عسر الحساب لتلبميذ السنة الرابعة 

عدد أفراد المجمكعتيف  اختيارعمى المنيج شبو التجريبي القائـ عمى تصميـ المجمكعتيف، تـ 
( كعدد أفراد 06بالطريقة القصدية مف المجتمع الأصمي، فكاف عدد أفراد المجمكعة التجريبية )

بناء عمى نتائج الدرجات التي تحصمكا عمييا في  اختيارىـ(، حيث تـ 06المجمكعة الضابطة )
الإختبار التشخيصي لتحديد ذكم عسر الحساب لقياس الأداء الحسابي لتلبميذ السنة الرابعة 

 ائي، كلإجراء الدراسة قامت الباحثة ببناء ثلبث أدكات: إبتد

إستبياف تشخيصي في الحساب لتحديد ذكم عسر الحساب لقياس الأداء الحسابي لدل   - 1
 تلبميذ السنة الرابعة مف التعميـ الإبتدائي. 

إختبار تحصمي تشخيصي في الحساب لقياس الأداء الحسابي لدل ذكم عسر الحساب   -2
 لسنة الرابعة مف التعميـ الإبتدائي.  لمستكل ا

ثاني في الحساب  لقياس الأداء الحسابي لدل ذكم عسر الحساب  تقكيميإختبار تحصمي  -3
 لمستكل السنة الرابعة مف التعميـ الإبتدائي. 

كلمتأكد مف الخصائص السيككمترية لأدكات الدراسة تـ الاعتماد عمى أساليب متنكعة في    
ثبات، كدلت نتائجيا عمى صلبحية الأدكات لجمع البيانات. التي تمت حساب الصدؽ كال

  .T- Testحيث تـ استخداـ الاختبار "ت" spss.v 22معالجتيا البيانات إحصائيا باستخداـ 

تكصمت الدراسة إلى النتيجة الآتية ىي: فاعمية استخداـ بعض الألعاب التعميمية لتحسيف الأداء    
 لحساب لتلبميذ السنة الرابعة إبتدائي. الحسابي لدل ذكم عسر ا
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Résumé de l'étude 

 

 

La présente étude vise en particulier la mise en évidence de l'opportunité 

des jeux éducatifs dans l'apprentissage des techniques du calcul et 

l'amélioration des performances en la matière chez des élèves de 4
éme

 

année primaire présentant une dyscalculie (trouble dans l'apprentissage du 

calcul )                       

Pour mener á bien l'étude , en a opter pour la méthode expérimentale , 

supposant la formation d'un groupe expérimental et un autre de contrôle, 

les deux sont formés chacun , de six membres   sélectionnés sur la 

communauté d'origine (de 4
éme

 année primaire) en fonction des résultats 

obtenus lors d'un test diagnostique en la matière . 

Concernant les outils d'étude , il faut noter qu'on a recourant á: 

 - un questionnaire diagnostique afin d'identifier les sujets (membres deux 

groupes)  

- un test diagnostique en calcul visant la détermination des performances 

en la matière desdits sujets . 

 - un deuxième test évaluatif en calcul visant le même objectif . 

Enfin ,pour vérifies la fiabilité des caractéristiques psychométriques de 

outils utilisés , plusieurs méthodes de calcul d'exactitude et de validité ont 

été mise en œuvre et dont les résultats ont démontré l'adéquation desdits 

outils au collecte de données étudiées au moyen du 22 Spss .V en utilisant 

le test '' T '' . 

En guise de conclusion , on peut affirmer que les résultats de l'étude ont 

bel et bien confirmé l'efficacité du recours aux  jeux éducatifs pour 

surmonter les difficultés causées par la dyscalculie chez les élèves du 

primaire et par la améliorer leurs performances en la matière .                     
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Summary of study 

 
The current study aimed to identify the most effective use of some 

educational games to improve performance of accounting and hardship for 

students in the fourth year of primary school. For achieving that , We 

relied on the experimental method which based on two groups ,in this state 

,the number of persons of two groups  was chosen according to intention 

way from the original society.The numbers of persons of the experimental 

groups and control groups was06 persons where they were chosen 

according tothe results of the steps which were obtained in the diagnostic 

test, to determine who  has hardships inaccounting ,to measure accounting 

performance for pupils in the fourth year of primary school.To conduct the 

study, the researcher used three tools: 

1-The diagnostic questionnaire in account todetermine who has hardships, 

to measure performance accountingfor pupils in the fourth year of primary 

education 

2- The diagnostic tests in account  to measure performance accounting for 

pupils in the fourth year of primary education. 

3- Second diagnostic tests in account  to measure performance accounting 

for pupils in the fourth year of primary education.. 

To ensure that the psychometric characteristics of the study tools have 

relied on a variety of methods in determining the validity and 

reliability.The results showed the validity of data collection tools, 

processed data statistically using 22 spss.v where the test using the "T" T- 

test.T-Test. 

The study founded the following result: the effectiveness of the use of 

some educational games to to improve performance of accounting and 

hardship for students in the fourth year of primary school. 
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 مقدمة:

فؿ مزكدا بعدة غرائز كميكؿ تنتقؿ إليو بالكراثة، كتدفعو لأف يسمؾ سمككا معينا، كالميؿ يكلد الط   
لمحركة أشد ميكؿ الطفؿ الفطرية ظيكرا، كأبقاىا في مراحؿ نمكه، فالحركة ىي التي تدفع الطفؿ 
إلى اكتشاؼ بيئتو كمعرفة كؿ ما يدكر حكلو، كحيث أنو كائف نشط كمستكشؼ فالجزء الأكبر مف 

ممو الأكؿ يككف مف الحركة كخلبليا، كيعتبر عمماء الإجتماع كالأنثركبكلكجيا أف الإعداد الثقافي تع
كالاجتماعي لمطفؿ يحدث مف خلبؿ المعب، فمنو يتعمـ الكثير عف نفسو كعف العالـ المحيط بو، 

 (2، 2007بعبارة ثانية فإف المعب يصغر عالـ الطفؿ إلى أجزاء تككف طكع أمره. )القدكمي، 

المعب عمى أنو عمؿ الطفؿ، كىك الكسيمة التي  Suzan Miller)كما عرفت سكزاف ميمر )    
 ينمك بيا، كيرتقي بكاسطتيا كما إعتبرت نشاط المعب رمزا لمصحة العقمية. 

كأكضحت  دراسة براندر كفيميب أف للؤلعاب دكرا ىاما في تشجيع الاتصاؿ كالحكار مع    
شخاص الغرباء كالأشخاص الخجكليف الذيف يحتاجكف إلى التشجيع الآخريف، كبخاصة عند الأ

أشارت إلى أف الألعاب كالمحاكاة يمكف أف Johns) لمتكاصؿ مع الآخريف، كفي دراسة لجكنز)
تساىـ إسياما خاصا في التربية، لأنيا تتصؼ بالعمؿ كالسمكؾ، كلا تقتصر عمى تذكر الحقائؽ، 

عمـ  برغبة كنشاط كىمة عالية، كيؤثر ذلؾ تأثير إيجابيا في كلأف الطلبب يشارككف في عممية الت
 (4-3، 2007)القدكمي، كؿ مف الطلبب كالمعمميف. 

كيرل "بياجيو" أف مستكل ذكاء الطفؿ يتطكر بالمعب كيرتبط معو ارتباطا كثيقا، كتطبيؽ المعب   
كالألعاب الإبتكارية  التي  عند بياجيو تتضمف التدريب الكظيفي كالألعاب الإييامية كألعاب القكاعد

نادل بيا )أكزيؿ( كما أف الأشكاؿ التي يتخذىا ذكاء الطفؿ في مراحؿ تطكر الذكاء الحسي 
كالحركي كالذكاء الرمزم كالعممي كالتأممي تمثؿ عمميتي التمثيؿ كالمكاءمة كالتي تشكؿ ذكاء الطفؿ 

بيو بالعالـ الخارجي كالذم يتعامؿ كسمككو كتككيف أبعادا معرفية قكية لصنع عالـ خاص بالطفؿ ش
 (12، 1434معو الطفؿ بحيث يساعده عمى تككيف إدراكاتو المعرفية كتنميتيا. )طبازة، 
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لذلؾ تساعد الألعاب في نمك الذاكرة كالتفكير كالكلبـ كالتخيؿ كالإدراؾ كتعمـ ضبط الإنفعالات،    
رىا، فالطفؿ الصغير يكتشؼ ىذا العالـ كتنمية الأخلبؽ كتقكية الإدارة كالتصميـ كالانضباط كغي

عف طريؽ الألعاب، كيستكعب الكثير عف طريؽ المحاكاة المباشرة للؤشخاص المحيطيف بو. )أبك 
 (45، 2009عكر، 

لذلؾ إفّ الأطفاؿ الذيف يعانكف العسر الحسابي يكاجيكف صعكبات في تعمّـ أبسط الجكانب في    
ي تمقّي المعمكمات الكمّية كالمكانية، أكفيميا، أك إنتاجيا. كتكمف الصعكبة ف الميارات الحسابية.

 ).)المكاف المادم للؤشياء كالعلبقات المترية فيما بينيا

 (69، 2014)مكتب اليكنسكك الإقميمي لمتربية في الدكؿ العربية،  

ابية كيقصد بصعكبة الحساب إضطراب القدرة عمى تعمـ المفاىيـ الرياضية إجراء العمميات الحس   
 المرتبطة بيا كبعبارة أخرل ىك صعكبة أك العجز عف إجراء العمميات الأساسية كىي:

الجمع الطرح كالضرب كالقسمة كما يترتب عمييا مف مشكلبت في دراسة الكسكر كالجبر كاليندسة 
 الحبسة الرياضية.   kosc ككسؾفيما بعد، يطمؽ عمييا 

 (121، 2002)نبيؿ حافظ، 

 دراسة جانبيف: الأكؿ نظرم كالثاني تطبيقي.كقد تناكلت ىذه ال

 الجانب النظرم: كيحتكم عمى ثلبثة فصكؿ كالآتي:   

الفصؿ الأكؿ: تقديـ مكضكع الدراسة كفيو تـ تناكؿ إشكالية الدراسة، فرضيات الدراسة، أىمية 
 الدراسة، أىداؼ الدراسة، حدكد الدراسة، التعارؼ الإجرائية لمفاىيـ الدراسة.

 ثاني: التعمـ بالمعب كالألعاب التعميمية: تمييد، كقسـ ىذا الفصؿ إلى:الفصؿ ال

أكلا: التعمـ بالمعب: تعريؼ المعبة كالإلعاب، تعريؼ المعب، تعريؼ أسمكب التعمـ بالمعب، الفرؽ 
 بيف المعبة كالألعاب كالمعب. 
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لألعاب التعميمية، الفرؽ ثانيا: الألعاب التعميمية: لمحة تاريخية حكؿ الألعاب التعميمية، تعريؼ ا
بيف المعب كالألعاب التعميمية، تعريؼ الألعاب التعميمية في الرياضيات، تصنيؼ الألعاب التعميمية 
في الرياضيات، الأىداؼ التي تسعى لتحقيقو، أىمية الألعاب التعميمية، الكظائؼ التربكية كالنفسية 

ات المعبة التعميمية، قكاعد تصميـ المعبة للؤلعاب التعميمية، أنكاع الألعاب التعميمية، مككن
التعميمية، خطكات تصميـ المعبة التعميـ، خطكات إعداد المعبة التعميمية، معايير إختيار المعبة 
التعميمية، مميزات الألعاب التعميمية، إستراتيجيات تتضمنيا الألعاب التعميمية، الفكائد التربكية مف 

المعمـ عند إستخداـ الألعاب التعميمية في المرحمة الإبتدائية،  إستخداـ الألعاب التعميمية، دكر
تنظيـ الأطفاؿ في غرفة الصؼ كفؽ أنماط الألعاب التعميمية، العلبقة بيف طبيعة المعب 

 كخصائص أطفاؿ المرحمة الأساسية الأكلى، كأخيرا ممخص الفصؿ.    

لتطكر المعرفة الرياضية، مراحؿ تعمـ الفصؿ الثالث: الأداء الحسابي: تمييد، المسيرة الطبيعية 
كنمك المفاىيـ العددية حسب بياجيو، النظاـ العددم، العمميات الحسابية، الكسكر، المسألة 

 الحسابية كممخص الفصؿ.

الفصؿ الرابع: عسر الحساب: تمييد، تعريؼ صعكبات تعمـ الرياضيات، تعريؼ عسر الحساب، 
الحساب، تصنيؼ عسر الحساب، العكامؿ  خصائص ذكم عسر الحساب، مظاىر ذكم عسر

المسببة لعسر الحساب، السيطرة الدماغية كعسر الحساب، الأسس العصبية لعسر الحساب، 
المسكؤلة عف الحساب، تشخيص عسر الحساب، إستراتيجية علبج عسر  الدماغيةالمناطؽ 

 الحساب، التكفؿ بذكم عسر الحساب، الكقاية مف عسر الحساب كممخص الفصؿ. 

 الجانب التطبيقي: كيتضمف الفصكؿ التالية:   
 الفصؿ الخامس: الإجراءات المنيجية لمدراسة: تمييد، كقسـ ىذا الفصؿ إلى:

أكلا: الدراسة الإستطلبعية: أىداؼ الدراسة الإستطلبعية، مجتمع الدراسة الإستطلبعية، حدكد 
رية لأدكات الدراسة، مفيكـ الدراسة الإستطلبعية، أدكات جمع البيانات، الخصائص السيككمت

البرنامج التعميمي، أىداؼ تقكيـ البرنامج التعميمي، إجراءات البرنامج التعميمي، أىداؼ البرنامج 
 التعميمي. 
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ثانيا: الدراسة الأساسية: المنيج المستخدـ، عينة الدراسة الأساسية، حدكد الدراسة الأساسية، 
التعميمي، الصكرة النيائية للؤدكات المستخدمة، أساليب البرنامج التعميمي، مصادر بناء البرنامج 
 معالجة البيانات كأخيرا ممخص الفصؿ. 

الفصؿ السادس: كىك خاص بعرض كتحميؿ نتائج الدراسة كيحتكم عمى: تمييد، عرض كتحميؿ 
نتائج الفرضية الأكلى، عرض كتحميؿ نتائج الفرضية الثانية، عرض كتحميؿ نتائج الفرضية الثالثة، 

 كأخيرا ممخص الفصؿ.

الفصؿ السابع: كىك الفصؿ الخاص بمناقشة كتفسير نتائج الدراسة كيتضمف: تمييد، مناقشة 
كتفسير نتائج الفرضية الأكلى، مناقشة كتفسير نتائج الفرضية الثانية، مناقشة كتفسير نتائج 

 الفرضية الثالثة، كفي الأخير ممخص الفصؿ.

خاتمة لخصنا فييا أىـ النتائج التي تكصمنا إلييا في ىذه الدراسة، كأخيرا تـ تذييؿ ىذا البحث ب   
ىذا كلسنا نزعـ أننا قد كفينا بالمراد كلا أعينا يما لـ نسبؽ إليو، كلكننا إجتيدنا قدر إستطاعتنا في 

 معالجة ىذا المكضكع كفؽ ما تكفر لدينا مف مصادر.  

 خلبؿ الفصكؿ المقدمة. كعميو سيتـ عرض أىـ ما جاء بو ىذا المكضكع  مف   
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 إشكالية الدراسة: - 1

شكلبن رئيسان يظير نشاط الطفؿ، كفيو ينمك التفكير كالإدراؾ كالتخيؿ كتنمية ك  تعد الألعاب   
القدرات المغكية عنده، كىي كسيمة لمتعبير عف انفعالاتو كتنمية قكة الإدارة كقدرة اتخاذ القرار 
كتكجيو نحك المكاقؼ الخمقية بدرجة كبيرة، كتعتبر الألعاب أداة تربكية تساعد في إحداث تفاعؿ 

مع عناصر البيئة المختمفة مرغكب فييا ليذا السمكؾ كبذلؾ تنتقؿ كيكتسب بالتدريج القدرة  الفرد
دراؾ معاني الأشياء كالتكيؼ مع كاقع  بغرض إنماء شخصية الطفؿ كترتيب المفاىيـ إلى الأطفاؿ كا 

، 45كر، الحياة كتقريب التعميـ لمكاجية الفركؽ الفردية كمراعاة قدرات الأطفاؿ في التعميـ.)أبك ع
2009) 

( "أف الألعاب التعميمية انتشرت في المجاؿ التربكم منذ أف بدأت 2005يذكر الحيمة )
المدراس تزاكؿ نشاطيا حيث كاف المعممكف يتيحكف الفرصة لطمبتيـ لمقياـ بالمعب الإييامي، مثؿ 
ف تمثيؿ الأدكار في مسرحية تاريخية أك تقمص شخصيات، كفي الستينات مف القرف العشري
 الميلبدم شاع استعماليا في المدارس كمؤسسات التعميـ العالي كالمجالات الأكاديمية المختمفة.

 (1431، 123)الحربي، 
كتتطمب عممية بناء الألعاب التعميمية مجمكعة مف المعايير كالأسس الكاجب مراعاتيا           

( كجمعة 23، 2002ك ىاني )( كأبك لكـ كأب69، 2002عند تصميميا يعددىا  كلبمي اليكيدم )
( حيث تتضح في أف تككف المعبة سيمة ذات معمكمات قريبة مف فيـ التلبميذ 89، 2001ابراىيـ )

كىادفة كمثيرة كممتعة كمناسبة لميكؿ كحاجات التلبميذ كمحتكاىا مرتبطا بالمحتكل الدراسي 
ي عند التلبميذ، كتنمي ركح كالخمفية الرياضية لدل التلبميذ كتنمي ميارة طلبقة التفكير الرياض

عطاء  الفريؽ كالتعاكف الإيجابي مف خلبؿ تطبيؽ الأنشطة الجماعية، كتعمؿ عمى نقؿ أثر التعمـ كا 
معنى لما يتعممو التلبميذ كيتاح لكؿ تمميذ مف المشاركيف في المعبة حرية التعبير كتساعد المعبة 

كلقد شاعت صعكبات تعمـ  (1431، 130عمى مراجعة خبرة التلبميذ السابقة.)الحربي، 
مف الأطفاؿ في الصكؼ الرابع حتى 10,8%حكالي "الرياضيات،حيث دلت الإحصائيات أف

 (8، 2005زيادة،". )السادس ابتدائي يعانكف مف اضطراب صعكبات تعمـ الرياضيات
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أك صعكبات الحساب  Mathematics Learning Disabilitiesكتعد صعكبة تعمـ الرياضيات     
Disabilities Arithmetic أك العسر أك العجز الرياضي )الديسكمكلياDyscalcalia  أك

( أك Developmental( أك العجز الرياضي النمائي )الديسكمكليا النمائية Dyscalculaالديسكمككلا
أك الإضطراب الحسابي النمائي مفاىيـ أك معاني  acalculiaأك اكمككليا Anorithmiaاللبحسابية 
ير إلى  صعكبة بالغة في الميارات الحسابية، أك صعكبة بالغة في أداء العمميات كاحدة تش

الحسابية كالاستنتاجات الرياضية، أك في كمييما، كالإخفاؽ عمى الأداء عمى المياـ الرياضية، أك 
صعكبة تذكر الحقائؽ الحسابية مف الذاكرة طكيمة المدل كصعكبة حؿ المسائؿ الحسابية البسيطة 

دة، صعكبة تذكر الحقائؽ الحسابية مف الذاكرة طكيمة المدل كصعكبة حؿ المسائؿ الحسابية كالمعق
البسيطة كالمعقدة، أك صعكبة اكتساب الميارات الترتبية كالكاردينالية، أك صعكبة في معارؼ العدد 

 (14، 2005الكمية كالعمميات الضركرية اللبزمة لمنجاح في الرياضيات.  )زيادة،

بعض المتخصصيف أف صعكبات التعمـ المرتبطة بالحساب تختمؼ عف غيرىا مف  كيرل      
كيحدد  Dyscalculiaالصعكبات، حيث يستخدـ معيا غالبا مصطمح عسر العمميات الحسابية  

( ىذه الصعكبات في ميارات إجراء الحؿ كتسجيمو بالنسبة لعمميات 1985)ناجي ديسقكرس،
 (57، 1999زيات، )الالجمع كالطرح كالضرب كالقسمة. 

إفّ الأطفاؿ الذم يعانكف العسر الحسابي يكاجيكف صعكبات في تعمّـ أبسط الجكانب في        
كتكمف الصعكبة في تمقّي المعمكمات الكمّية كالمكانية، أك فيميا، أك إنتاجيا  .الميارات الحسابية

 ).)المكاف المادم للؤشياء كالعلبقات المترية فيما بينيا

يكاجو الأطفاؿ الذم يعانكف مف عسر الحساب صعكبة في فيـ مفاىيـ الأرقاـ البسيطة،  كقد     
كقد يفتقركف إلى الإدراؾ الفطرم للؤرقاـ، كقد يجدكف مشكلبت في تعمّـ الحقائؽ كالإجراءات 

ليذا السبب  (69، 2014)مكتب اليكنسكك الإقميمي لمتربية في الدكؿ العربية،  .المتعمّقة بالأرقاـ
 التالية: فركضكلت الدراسة الحالية الإجابة عمى الحا
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 :فرضيات الدراسة 
تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسط درجات أفراد المجمكعة التجريبية كمتكسط أفراد  .1

 المجمكعة الضابطة في القياس القبمي عمى إختبار الأداء الحسابي.
اد المجمكعة التجريبية كمتكسط أفراد تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسط درجات أفر  .2

 المجمكعة الضابطة في القياس البعدم عمى إختبار الأداء الحسابي.
تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسط درجات أفراد المجمكعة التجريبية بيف القياس  .3

 القبمي كالقياس البعدم. 
عة الضابطة بيف القياس تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسط درجات أفراد المجمك  .4

 القبمي كالقياس البعدم. 
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 أىمية الدراسة:  -1

ترجع أىمية ىذه الدراسة لعدة أساب مف بينو أسباب تتعمؽ باستخداـ الألعاب التعميمية كأخرل    
 تتعمؽ عسر الحساب كنذكر بعضو في مايمي:

 أىمية دراسة الألعاب التعميمية:-2-1

 تتمثؿ في:   

كبة التكجيات العالمية كالمحمية التي تنادم بضركرة الإفادة مف التقنيات الحديثة في مكا -
 التدريس كالعمؿ عمى تكظيفو في النظـ التعميمية.

 زيادة دافعية تلبميذ السنة الرابع لتعمـ كتحسيف أدائيـ الدراسي. -

 في عممية التعمـ كالتعميـ. لمعبإستثمار حب التلبميذ  -
 أكثر متعة كجاذبية باستخداـ الألعاب التعميمية.جعؿ تعمـ الحساب   -
تزكيد المتخصصيف كالباحثيف في التربية كالتعميـ بنتائج تجريبية لتكظيؼ الألعاب التعميمية في  -

 تدريس الحساب.
مساعدة مخططي المناىج الدراسية عمى إعداد مادة الرياضيات )الحساب( باستخداـ الألعاب  -

 التعميمية.
 :الأداء الحسابي لذوي عسر الحساب أىمية دراسة-2-2

 ترجع إلى:    

شيكع الاضطراب: أكضحت البحكث التي أجريت في ىذا السياؽ تركح نسبة انتشاره بيف   -1
% مف  10,8% في الدراسات الأجنبية، أما الدراسات العربية أكضحت حكالي 6,5% إلى 3

ىذا الاضطراب، ككذلؾ الدارسات  الأطفاؿ في الصفكؼ الرابع حتى السادس الابتدائي يعانكف مف
% مف الأطفاؿ في الصؼ الثالث الابتدائي  يعانكف ىذا 46،28المصرية فقد كجدت أف 

 (8، 2005الاضطراب. )زيادة،
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استمرار ىذا الاضطراب في مختمؼ المراحؿ النمائية كالتعميمية: فقد أكضحت البحكث التي   -2
مدرسة الابتدائية، كيستمر حتى ما بعد المرحمة أجريت في السياؽ أنو اضطراب يبدأ في مرحمة ال

 الثانكية. 
ارتباطو بالعديد مف الإضطربات كالصعكبات التعميمية الأخرل: منو اضطرابات كراثية،   -3

 كصعكبة القراء كالكتابة كالتعبير كغيره مف الصعكبات النمائية كالأكاديمية.  
أجريت عمى ىذا الاضطراب اىتماما عدـ الاىتماـ الكافي بيا: أظيرت بعض البحكث التي   -4

 ضئيلب نسبيا بالمقارنة بباقي الصعكبات التعمـ الأخرل. 
تزكيد التلبميذ أصحاب الأداء الحسابي المنخفض مف ذكم عسر الحساب ببرنامج قائـ   -5

 عمى الألعاب التعميمية، كبالتالي سكؼ يتيح ليـ التعمـ بطريقة مسمية كمفيدة في نفس الكقت.
 مميذ فرصة لتعمـ بالمعب لتحسيف أدائو الحسابي. إعطاء الت  -6
 أىداؼ الدراسة: -2

 تيدؼ ىذه الدراسة إلى:  

بناء برنامج باستخداـ الألعاب التعميمية لتحسيف الأداء الحسابي لذكم عسر الحساب لتلبميذ   -1
 السنة الرابعة مف التعميـ الابتدائي.

 المخصص لمرياضيات. تدريس التلبميذ الحساب باستخداـ الألعاب التعميمية -2
 العمؿ عمى تحسيف الاداء الحسابي  لتلبميذ ذكم عسر الحساب. -3
 معرفة فاعمية استخداـ الألعاب التعميمية لتحسيف الأداء الحسابي لدل ذكم عسر الحساب.  -4
بناء مقياس تشخصي لقياس الأداء الحسابي لدل ذكم عسر الحساب مف تلبميذ السنة الرابع   -5

 إبتدائي. 
باريف تحصيمياف لقياس الأداء الحسابي لتلبميذ السنة الرابعة ابتدائي ممف يعانكف بناء إخت -6

 عسر في الحساب.
معرفة الفرؽ بيف المجمكعة التجريبية التي تـ تطبيؽ البرنامج عمييا كالمجمكعة الضابطة   -7

 التي لـ يطبؽ عمييا البرنامج التعميمي.
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 حدود الدراسة: -3
 ي:تتحدد الدراسة الحالية بما يم

 الحدود المكانية:  -4-1

تـ تطبيؽ جميع اجراءات الدراسة في ابتدائية عقبة بف نافع كلاية الكادم )بمدية النخمة دائرة    
 الرباح(. 

 الحدود الزمنية: -4-2
 10 غايةإلى 2016/ 15/03تـ تطبيؽ اجراءات  الدراسة في الفترة الممتدة مف     
/05/2016.  

 الحدود البشرية: -4-3
( تمميذا كتمميذة لتلبميذ السنة 12تتمثؿ الحدكد البشرية ليذه الدراسة  في عينة مككنة مف )   

 الرابعة إبتدائي بإبتدائية عقبة بف نافع.

 التعارؼ الإجرائية لمفاىيـ الدراسة: -4
 تككنت الدراسة الحالية مف المتعيرات الآتي بيانيا:

 الألعاب التعميمية:  -5-1   

يجمع بيف التسمية كالتعمـ تخضع لمجمكعة مف القكاعد كالقكانيف التي تضبط كىي نشاط ىادؼ    
 سيره، كتساىـ في تحسيف دافعية التمميذ لتعمـ كتحسيف أدائو الدراسي.

كىي نشاط ىادؼ ممتع يقكـ بو المتعمـ أك مجمكعة مف المعمميف بقصد إنجاز ميمة تعميمية    
فز  لدل الطالب للبستمرار في النشاط كتمؾ الطريقة محدد في ضكء قكاعد المعبة مع تكافر الحا

 تتميز بما يمي:

 زيادة دافعية الطلبب لمتعمـ.  -
 زيادة فيـ كتطبيؽ كاستبقاء الميارات الرياضية. -

42 



 ـ27

 

 تحقيؽ أىداؼ معرفية. -
 تحقيؽ أىداؼ كجدانية )زيادة الميؿ نحك المادة(. -

أسمكب مف أساليب التدريس الحديثة  كيقصد بأسمكب الألعاب التعميمية في ىذه الدراسة ىي:   
الذم يستخدمو معممك مادة الرياضيات في المكقؼ التعميمي، بطريقة مقصكدة كمخططة 

 مسبقا، لتحسيف الأداء الرياضي لدييـ. 

كيقصد مجمكعة مف الانشطة التربكية تيدؼ إلى تحسيف الأداء التحصمي في الحساب في    
رة التربية كالتعميـ لمصؼ الرابع إبتدائي كيتـ ذلؾ مف خلبؿ الكفايات  المتعددة الصادر مف كزا

بعض الالعاب التعميمية التي تسعى إلى  تحقيؽ الأىداؼ الكجدانية، كالمعرفية، كالحس حركية 
 لمتلبميذ كتساعد عمى رفع مستكاىـ التحصيمي في الحساب. 

 الأداء الحسابي:   -5-2
ذ عمى إكتساب الميارات الحسابية كاالجمع كالطرح كيقصد بو في ىذه الدراسة قدرة التممي   

 كالقسمة كالضرب كالتعرؼ عمى الكسكر.

كيقصد بو مدل تمكف التمميذ مف إكتساب أكبر قدر ممكف مف المعارؼ التي يحتكيو                 
 المنياج المدرسي.

 عسر الحساب:  -5-3
 مف كتظير المتنكعة، الحسابية مياراتال إكتساب عمى القدرة فييا تتأثر التي الحالة عف عبارة    
 عف كسنتحدث الزمانية، كحتى كالكمية، العددية، المفاىيـ مع التعامؿ عمى المقدرة إضطراب خلبؿ
 . الرئيس الدراسة مكضكع باعتبارىا الثاني القسـ في التفصيؿ مف بشيء الصعكبة ىذه

ميذ في السنة الرابعة إبتدائي عف مجمكعة نقاط الضعؼ الرياضية التي تشكؿ صعكبة لدل التم    
مكاصمة الحؿ كالتقدـ في إتقاف الميارات المتعمقة بعمميات الجمع كالطرح كالضرب كالقسمة، 

 كيشمؿ كؿ عائؽ يحكؿ دكف نجاح التمميذ في حؿ كفيـ العمميات الحسابية.
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ية كىي الجمع كبعبارة أخرل ىي صعكبة أك عجز التمميذ عف إجراء العمميات الحسابية الأساس    
 كالطرح كالقسمة كالضرب. 
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 الفصؿ الثاني:
 التعمـ بالمعب والألعاب التعميمية

 تمييد.

 أولا: التعمـ بالمعب. 

  تعريؼ المعبة والألعاب والمعب والفرؽ بينيما . -1
 تعريؼ أسموب التعمـ بالمعب.  -2
 نظريات المعب. -3

 ثانيا: الألعاب التعميمية.

 ة حوؿ الألعاب التعميمية.لمحة تاريخي  -1
 تعريؼ الألعاب التعميمية والفرؽ بينيا.  -2
 تعريؼ الألعاب التعميمية في الرياضيات وتصنيفو.  -3
 الأىداؼ وأىمية الألعاب التعميمية.  -4
 الوظائؼ التربوية والنفسية للألعاب التعميمية.  -5
 خطوات إعداد و تصميـ المعبة التعميمية. -6

 التعميمية. إستراتجيات تتضمنيا الألعاب

 الفوائد التربوية مف استخداـ الألعاب التعميمية.

 ممخص الفصؿ.
 تمييد: 
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يعد المعب مف الأنشطة الميمة التي يمارسيا الطفؿ في حياتو اليكمية، إذ تسيـ بدكرىا في       
تككيف شخصية الطفؿ مف جميع جكانبيا، فيك أسمى تعبير عف النمك في الإنساني في الطفكلة، 

يعد كسيطا تربكيا ميما في تربية كتعميـ كنمك الطفؿ النفسي كالعقمي كالاجتماعي كالمغكم  كما
كحؿ المشكلبت كتنمية  كالانفعالي كغيرىا مف جكانب النمك، كيسيـ المعب في تنمية تفكير الطفؿ 

بيذا  قدرتو عمى التعبير الفني، كما كيساعده عمى إدراؾ العالـ الذم يعيش فيو، بحيث يككف المعب
 المعنى ىك رحمة اكتشاؼ تدريجي لعالمو المحيط بو. 

كنظرا لأىمية المعب كأدكاره الفعالة في بناء شخصية الطفؿ كتعممو، فمقد استثمره بعض      
الباحثيف في تحسيف عممية التعمـ كالتعميـ، كدمج بيف التعمـ التسمية كخمقكا أسمكبا تعميميا جديد كىك 

كالذم يعرؼ " بأنو استغلبؿ أنشطة المعب في اكتساب المعرفة كتقريب أسمكب التعمـ بالمعب، 
 ( 2008،201مبادئ العمـ للؤطفاؿ كتكسيع أفاقيـ المعرفية". )بطرس، 

كلقد إجتيد الكثير مف الباحثيف في إعداد ألعاب خاصة بالتعميـ كسمية بالألعاب التعميمية      
تحقيؽ أىداؼ تعميمية بحيث يتـ تكظيؼ الميؿ كىي التي تقكـ عمى أساس تربكم ىادؼ، صممت ل

الفطرم لمعب عند المتعمميف كالمقركف بالمتعة، كتككف محكمة الإطار ليا مجمكعة مف القكانيف 
التي تنظـ سير المعب كيشترؾ فييا عادة اثناف اك أكثر لمكصكؿ إلى الأىداؼ التربكية كالتعميمية  

 التي سبؽ تحديدىا. 

قامت الباحثة بتقسيمو إلى جزأيف جزاء تناكلت فيو التعمـ بالعب كتطرقت  كفي ىذا الفصؿ      
فيو إلى تعريؼ المعبة كالألعاب ككذالؾ المعب ك تعريؼ أسمكب بالعب كالفرؽ بينيـ ككذلؾ إلى 
النظريات التي إىتمت بالمعب. كفي الجزء الثاني تطرقت فيو إلى الألعاب التعميمية حيث كضحت 

يخية حكؿ الألعاب التعميمية تعريفو كالفرؽ بينو كبيف المعبة كأىدافيا كأىميتو فيو إلى لمحة تار 
ستراتجيتو كمعايير اختياره كفكائده التربكية كدكر  ككظائفيا كمككناتيا، كقكاعد كخطكات تصميمو، كا 

 المعمـ عند تنفيذه ككذلؾ لتنظيـ صؼ التلبميذ كفقو.    
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 أولا: التعمـ بالمعب

 الألعاب(:تعريؼ المعبة ) .1

يمكف تعريؼ المعبة بأنيا نشاط ىادؼ يبذؿ فيو اللبعبكف جيكدا كبيرة لتحقيؽ ىدؼ ما في      
ضكء قكانيف معينة، كيمكف أف يتنافس في ىذا النشاط عدة أفراد يخضعكف لقكانيف المعبة لتحقيؽ 

 ( 141، 2009اليدؼ المرجك منيا. )العبسي،

مف ألكاف النشاط المنضـ التي يمارسيا المرء منفردا أك كىي عبارة عف نشاط أك مجمكعة       
 في جماعة أك مجمكعة، لتحقيؽ غاية معينة، تتكافر فييا المكاصفات الأساسية الآتية:

 تسير كفؽ قكاعد محددة كمتفؽ عمييا كمفيكمة مف قبؿ مف يمارسيا. . أ
 نتصار دكف أذل أك إيذاء.ب. تكفر لمف يمارسيا شعكرا معينا مف المتعة أك الفائدة ك الفكز أك الا

 ، د. ص(1982ج. تعمؿ عمى ركح المنافس مع الذات كمع الآخريف. )بمقيس كمرعي، 

( الألعاب عمى أنيا " نشاط ىادؼ يتضمف أفعالان معينة يقكـ 2002كيعرؼ أبك لكـ كأبك ىاني )   
نة تتمثؿ بو مف بيا المعمـ ك الطلبب أك طالب أك مجمكعة مف الطلبب مف خلبؿ أتباع قكاعد معي

ميزات كثيرة كمتعددة لخدمة الأىداؼ الكجدانية ك المعرفة ىذا إذا أحنى المعمـ اختيارىا كتكظيفيا. 
 ( 5، 2005)عمي حميداف، 

الألعاب بأنيا ىي جمع لعبة كالمعبة ىي الكسيمة المجسمة ثلبثية أك  ككذلؾ عرؼ )الطيب(      
كـ بتحقيؽ المتعة كالتسمية كتستيدؼ تنمية السمكؾ ثنائية الأبعاد يستخدميا الطفؿ لمعب كتق

، 1433كالقدرات العقمية أك الجسمية كتشبع كتنمي الإحساس الكجداني تجاه الأشياء. )الشيراني،
17 ) 

كلا تقتصر أىداؼ استخداـ الألعاب عمى جانب كاحد كالجانب الكجداني خلبؿ شعكر       
، بؿ إف ىذه الألعاب تعمؿ عمى اكتساب جكانب معرفية أك الطالب بالمتعة أثناء المعبة التعميمية

 ( 141، 2009نفسحركية.  )العبسي، 
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 ومف خلاؿ ىذه التعريفات يمكننا استخلاص أىمية الألعاب:

يكتشؼ الطفؿ مف خلبؿ الألعاب الكثير عف نفسو، كعف البيئة التي يعيش فييا بحيث يعمؿ       
رغبتو في المشاركة في حياة الكبار، كزيادة معرفتو، كيكفر  عمى تسخيرىا لمصمحتو، كبالمعب يمبي

لو الفرصة المناسب لتطكير ذاكرتو، كتفكيره، كخيالو، كقدراتو عمى الحديث، كبالمعب يجد الطفؿ 
 متعة كبير.

كتساعد الألعاب في نمك الذاكرة كالتفكير كالكلبـ كالتخيؿ كالإدراؾ كتعمـ ضبط الانفعالات،      
خلبؽ كتقكية الإدارة كالتصميـ كالانضباط كغيره، فالطفؿ الصغير يكتشؼ ىذا العالـ عف كتنمية الأ

طريؽ الألعاب، كيستكعب الكثير عف طريؽ المحاكاة المباشرة للؤشخاص المحيطيف بو، كىك 
 بذالؾ ينمي المغة لديو.

ئؼ تربكية عديدة، إذف فالألعاب  تمثؿ أدكارا  تربكية كنفسية ميمة لحياة الطفؿ، كيقكـ بكظا    
 كعمى درجة كبير مف الأىمية لحياة الطفؿ كتككيف شخصيتو.

 (    45، 2009)أبك عكر،                                                                  

 تعريؼ المعب: .2

لقد تعددت تعريفات المعب ك اختمفت باختلبؼ الاتجاىات الفكرية كتباينت بتبايف تخصصات 
 احثيف، لذا فقد تطرقت الباحثة لبعض ىذه التعريفات عمى النحك التالي: الب

  . يعرؼ لغويا:1.2

كما كرد في القامكس المحيط بأنو مصدر لمفعؿ لعب كمعناه ضد جد، كىذا يعني انتفاء       
صفة الجدية عف المعب بعكس العمؿ، كما يتضمف مفيكـ المعب ككما ذكر في قامكس المنجد، 

       كفعؿ فعؿ بقصد المذة كالترفيو، فعؿ لا يجدم عميو نفعا.   المزاح، 

 (15، 2002)العناني، 
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 ويعرؼ اصطلاحا: .2.2
ىك نشاط دينامى يمارسو الفرد مف اجؿ المتعة كالسركر، يعبر مف خلبلو عف رغبة  المعب      

جكانب مستفيدا ممحة لمتعبير عف ذاتو، كالتعرؼ عمى عالمو، كىك كسيمة لنمك شخصيتو مف كافة ال
 (182، 1998مما مر بو سابقا مف خبرات. )الزغبي،

( بأف المعب ىك الطريؽ الطبيعي كالتمقائي 102، 2002كترل فاف ىكرف فيما أكرده خميؿ )      
 لتعمـ التلبميذ كفيو يظيركف تطبيقاتيـ لما تعممكه كيعكسكف مياراتيـ بشكؿ تكاممي.

( بأنو: "عممية تعمؿ عمى تحكيؿ 13، 1987مرعي ) يعرفو بياجيو نقلب عف بمقيس،      
المعمكمات الكاردة لتلبءـ حاجات الفرد، فالمعب كالتقميد كالمحاكاة جزء لا يتجزأ مف عممية النماء 

 العقمي كالذكاء".

( بأنو: "المعب أعمى مستكل في تنمية الطفؿ، انو تعبير عفكم عف Frobilتعريؼ فركبؿ )       
 (34، 2000الطبيعة الدفيئة في الإنساف كفي جميع الأشياء". )خميؿ،  الفكر عف الحياة

( المعب  بأنو: "غذاء لمطفؿ لمنماء العقمي ك الاجتماعي 8، 2005كقد عرؼ الحيمة )      
كالخمقي ك الجسمي، بقدـ لو ككسائؿ متعددة المناقي عمى شكؿ نشاط، حركي أك عمؿ حر، 

كاحتياجات التسمية  احتياجات النمك كالتكيؼ عند الصفار يستمتع بو الإنساف كدكا فع لإشباع
 كالمتعة كالصحة عند الكبار".   

كمف كجية نظر عمـ النفس التككيني الذم كضع أسسو العالـ الفرنسي جاف بياجيو فيعد       
ة المعب تعبيرا عف نمك الطفؿ، كاحد متطمباتو فكؿ نكع مف أنكاع المعب يرتبط ارتباطا كثيقا بمرحم

 (13، 2007معينة مف مراحؿ النمك. )القدكمي،
بأنو: "نشاط مكجو اك غير يقكـ  (Godeكالتعريؼ الذم يعرفو قامكس التربية كتعريؼ جكد )      

بو الأطفاؿ بيدؼ تحقيؽ المتعة كالتسمية، كيستغمو الكبار ليسيـ في تنمية الأطفاؿ كشخصياتيـ 
 ( 19، 2003)الينداكم،كجدانية كالاجتماعية".   بأبعادىا المختمفة العقمية كالجسمية كال
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(، في بحثيا الياـ في جمعة أكسفكرد حكؿ )الاستكشاؼ كالمعب لدل Huttأما ىات )      
في  الأطفاؿ(، فقد تكصمت إلى نتائج قيمة في تفسير ظاىرة المعب، ككيفية حدكثيا، كأثرىا الفعاؿ

أف الطفؿ عندما يحاكؿ أف يتعامؿ مع أية لعبة  قيادة الطفؿ إلى البحث كالاستكشاؼ، فذىبت إلى
 جديدة فإنو يحكؿ أف يستحضر في ذىنو ىذا السؤاؿ: 

  ماذا يعمؿ ىذا الشيء )أم المعبة الجديدة(؟ أك ما ىذا الشيء؟ ثـ يحاكؿ الطفؿ أف ينتقؿ إلى
 سؤاؿ أكثر حيكية كفاعمية بالنسبة لو فيسأؿ:

 (14، 2007عبة الجديدة(؟.)القدكمي،ماذا أستطيع أف أعمؿ مع ىذا الشيء )الم 
كقد أكد كثير مف العمماء النفس كالتربية عمى أىمية المعب كالألعاب التعميمية كالتي تعطى       

مجالا كاسعا للؤنشطة التعميمية كتجمب الخبرات السارة كالممتعة كتنمى الميارات كتزيد مف دافعية 
مدل الانتباه للبستمتاع بالمكقؼ الحاضر مما يجعؿ   التلبميذ لممعرفة كالفيـ، كما أنيا تزيد مف

التعمـ متعة عقمية كبيجة نفسية، ىذا بالإضافة إلى أنيا تعتبر كسيمة لمتعرؼ عمى قدرات 
 المتعمميف الذىنية كالعقمية حتى يتسنى العمؿ عمى تنميتيا كالارتقاء بيا منيـ.

 (10، 2008)عمى معركؼ،                                                         
 ويمكف مف خلاؿ ىذه التعاريؼ استنتاج أىمية المعب في التعمـ:    
نماء   -1 أف المعب أداة تربكية تساعد في إحداث تفاعؿ الفرد مع عناصر البيئة لغرض التعمـ كا 

 الشخصية كالسمكؾ.
 شياء.يمثؿ  المعب كسيمة تعميمية تقرب المفاىيـ كتساعد في إدراؾ معاني الأ  -2
يعتبر أداة فعالة في تفريد التعمـ كتنظيمو لمكاجية الفرؽ الفردية كتعميـ الأطفاؿ كفقا   -3

 لإمكاناتيـ كقدراتيـ.
يعتبر طريقة علبجية يمجأ إلييا المربكف لمساعدتيـ في حؿ بعض المشكلبت كالاضطرابات   -4

 التي يعاني منيا بعض الأطفاؿ.
 (202، 2008)بطرس،               لأطفاؿ.يشكؿ المعب أداة تعبير كتكاصؿ بيف ا  -5
 تعمؿ الألعاب عمى تنشيط القدرات العقمية كتحسيف المكىبة الإبداعية لدل الأطفاؿ .    -6
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 تعريؼ أسموب التعمـ بالمعب:  .3

"يعرؼ المعب بأنو نشاط مكجو يقكـ بو الأطفاؿ لتنمية سمككيـ كقدرتيـ العقمية كالجسمية        
 ي نفس الكقت المتعة كالتسمية كأسمكب التعمـ بالمعب ىككالكجدانية كيحقؽ ف

استغلبؿ أنشطة المعب في اكتساب المعرفة كتقريب مبادئ العمـ للؤطفاؿ كتكسيع أفاقيـ المعرفية". 
 ، د. ص( 2009)فيد الغامدم،

"ىك شكؿ مف إشكاؿ الألعاب المكجية المقصكدة تبعا لخطط كبرامج كأدكات كمستمزمات        
بيا يقكـ المعممكف بإعدادىا كتجربتيا ثـ تكجيو التلبميذ نحك ممارستو لتحقيؽ أىداؼ خاصة 

 (289، 2010محددة". )الخفاؼ،

" حيث يؤكد عمماء النفس  كالتربية عمى أف المعب يساىـ عمى نحك فعاؿ في بناء كتنمية      
تعميـ، كاف ما يتكفر في الشخصية مف مختمؼ جكانبيا ، فقد ذكر بياجيو أف المعب يعتبر كسيمة لم

 ( 2002البيئة تعتبر مصادر لتعمـ التلبميذ". )العناني، 

يعتبر المعب أحد الركافد التي تتسرب بكاسطتيا المعرفة إلى التلبميذ، فيكتشؼ مف خلبؿ       
المعب الكثير عف نفسو، كعف البيئة المحيطة بو، كحتى عف العالـ الذم يعيش فيو مف حكلو، كما 

 تمميذ رغبتو بالمشاركة في الحياة عف طريؽ ممارسة المعب.يمي ال

( في مجاؿ التعميـ عف 1997كقد بينت الدراسات كالبحكث كما أشار كؿ مف بيرس كلاندك )     
طريؽ المعب أف التلبميذ أتيحت ليـ فرصة التعميـ بالمعب كانكا اقؿ أخطاء مقارنة بالتلبميذ الذيف 

 (127، 2002دية. )العناني،تـ تدريسيـ بالطريقة التقمي
كفي دراسة لجكنز أشارت إلى أف التعميـ بالعب يمكف أف يساىـ إسياما خاصا في التربية،       

لأنيا تتصؼ بالعمؿ كالسمكؾ، كلا تقتصر عمى تذكر الحقائؽ، كلأف التلبميذ يشارككف في عممية 
ي كؿ مف التلبميذ كالمعمميف. التعمـ برغبة كنشاط كىمة عالية، كيؤثر ذالؾ تأثير ايجابيا ف

 (4، 2008)القدكمي،
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 نستنتج مف خلبؿ التعريفات السابقة الفكائد التي يجنييا الطفؿ مف أسمكب التعمـ بالعب كمنيا:    

 يؤكد ذاتو مف خلبؿ التفكؽ عمى الآخريف فرديان ك في نطاؽ الجماعة.   -1
 ي الألعاب الجماعية.يتعمـ التعاكف ك احتراـ حقكؽ الآخريف مف خلبؿ مشاركتو ف -2
 يتعمـ احتراـ القكانيف ك القكاعد المعبة كالالتزاـ بيا.  -3
 يعزز انتماءه لمجماعة مف خلبؿ المعب الجماعي.   -4
تكسبو الثقة بالنفس ك لاعتماد عمييا مف خلبؿ الأدكار التي يمثميا في المعب كينجح في  -5

 أدائيا.
مف خلبؿ محاكلاتو لحؿ المشاكؿ التي يساعد المعب في تنمية ذاكرة الطفؿ كتفكيره كذلؾ  -6

 يكاجييا أثناء لعبو.           
 التميز بيف المعب والمعبة والألعاب: .4

( أف المعب يمثؿ الكجو النظرم المجرد، بينما المعبة ىي 44، 2001فيذكر بمقيس كمرعي )       
كأكراد مقسمة     الكجو التطبيقي لمعب بصيغة التنفيذية كفقان لإجراءات محددة كخطكات منظمة

لمف يمارس المعبة ذاتيا فرديان أك جماعيان، بمعنى أف المعبة ىي الخبرات العممية التي يتفاعؿ معيا 
 اللبعب لتعمـ محتكل المعب بيدؼ النمك ك تحقيؽ أىداؼ المعب المتمثمة في سماتيا المختمفة.

د كسيمة ككنيا تقكـ دائما ( أف: "الألعاب في مضمكنيا لا تع18، 2002كتضيفو العناني )     
عمى تركيب اجتماعي يجسد مباراة بيف فريقيف مف أجؿ المعب نكع مف النشاط الجسد المعتمد عمى 

 ىدؼ رئيسي ىك المذة ك المتعة الناجمتاف مف ذلؾ النشاط".     

 5- نظريات المعب:

مشتقة مف نظريات  تكجد نظريتاف أساسيتاف في عمـ النفس لتفسير المعب عند الأطفاؿ الأكلى   
أما الثانية فيي مشتقة مف النظرية البياجيو المعرفية: التحميؿ النفسي   
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 : نظرية التحميؿ النفسي في المعب: 1 – 5

تعتبر نظرية التحميؿ النفسي المعب نشاطا ميسرا لمتنفيس عف الطاقة المكبكتة  كىك يساعد    
عبة كقد أشار) فركيد( إلى أف المعب ىك الكسيمة الأطفاؿ في التعبير كالسيطرة عمى المكاقؼ الص

التي يستطيع الطفؿ أف يحقؽ بيا انجازاتو الأكلى الثقافية ك النفسية كالتعميمية، فالمعب ىك لغة 
 الطفؿ في التعبير ككسيمتو أيضا في الإتصاؿ بالآخريف.

 

 نظريات بياجيو في المعب :  : 1 – 5

سمكؾ المعب عند الأطفاؿ في المراحؿ العمرية المختمفة إىتـ بياجيو بملبحظة  1962في عاـ   
ككصؼ التفاعؿ الذم يتـ أثناء المعب بيف الطفؿ ك بيئتو كقرر أف ىذا التفاعؿ عامؿ ىاـ كجكىرم 

 في عمميات النمك العقمي. 

كلما كانت نظرة بياجيو إلى المعب عمى انو احد مجالات النمك العقمي، فإف نظريتو في المعب    
طة بتصكره عف نمك الذكاء، كلذا أشار إلى العمميتيف الأساسيتيف في عممية النمك كىما التمثيؿ مرتب

كالتعديؿ، فالمعب عند بياجيو ىك طريقة اخذ العالـ الخارجي كممارستو ليناسب الأسكيما التنظيمية 
(53-52المكجكدة فعلب لدل الطفؿ. )الطكاب، د. ت،   

     : ثلبث مراحؿ مختمفةكفي تطكر المعب حدد بياجيو     

  المعب التدريبي: -أ

كيبدأ مف الميلبد حتى سف السنتيف تقريبا كىك أنكاع المعب التي تميز مرحمة النمك الحسي    
الحركي عند الأطفاؿ ك غالبا ما يككف لعب الطفؿ في ىذه مرتبطا بجسمو ك المحيطيف بو، كعف 

التدريج عف التآزر الحسي الحركي اللبزـ ك طريؽ المعب التدريبي يستطيع الطفؿ أف يحصؿ ب
 الضركرم الإدراؾ كممارسة المكضكعات في المكاف كالزماف كاف يرل الرابطة السببية بينيا.

 
24 



 ـ38

 

 المعب الرمزي: -ب

أنيا مرحمة المعب التمثيمي أك التخيمي الذم نجده عند غالبية أطفاؿ الحضانة كالتمييدم، كتمتد    
نية حتى سف السابعة تقريبا. كفي ىذه المرحمة يحاكؿ الطفؿ أف يخضع ىذه المرحمة مف سف الثا

الكاقع بحيث يلبءـ اىتماماتو كحاجاتو الخاصة كما يستخدـ الكممات ليرمز إلى تصكراتو ك أفكاره 
 ك مشاعره الداخمية.

 المعب المنظـ:   -ج

كؾ المعب عند الأطفاؿ كىي مرحمة المعب التي تحكمت القكانيف المتفؽ عمييا ك الذم يمثؿ سم   
الكبار بحيث تمثؿ ىذه المرحمة مرحمة العمميات العقمية عند بياجيو كيتجو الطفؿ في ىذه المرحمة 
 نحك الكاقع حيث تعدؿ رمكزه الفردية كمعتقداتو خلبؿ التعاكف مع الآخريف حتى تلبؤـ ىذا الكاقع.

حؿ الثلبث المتعاقبة في نظرية بياجيو كجدير بالذكر أف ىذه الأنكاع الثلبثة لمعب تقابؿ المرا   
عف النمك العقمي عند الأطفاؿ كالتي تقابؿ المرحمة الحسية الحركية ثـ مرحمة ما قبؿ العمميات ثـ 

 ( 53-52مرحمة العمميات المحسكسة. )الطكاب، 

 ثانيا: الألعاب التعميمية

 لمحة تاريخية حوؿ الألعاب التعميمية:-1

انية متعارؼ عمى أنيا قديمة قدـ الإنسانية، كظير لمباحثيف في يعد المعب ظاىرة إنس       
(  بدأ مف قبؿ بعض فلبسفة اليكناف، فكاف 2002تاريخو أف الاىتماـ بو كما يذكر)الينداكم،

أفلبطكف أكؿ مف أدرؾ القيمة العممية لمعب، إذ كاف يستعمؿ التفاح في العمميات الحسابية عند 
 ؿ الطبيعي لمطفؿ نحك المعب في عمميات التعمـ.التلبميذ، كاستغؿ بذالؾ المي

( "إلى القرف السادس قبؿ 24-23، 2005بينما يرجع البعض تاريخيا كما يذكر الحيمة )      
الميلبد حيف ابتكر سكاف شبو القارة اليندية لعبة الشطرنج، ثـ تطكرت المعبة فيما بعد لتستخدـ في 

 كضع كتطكير الخطط الحربية".
22 



 ـ39

 

كر أيضا أف الألعاب التعميمية "انتشرت في المجاؿ التربكم منذ أف بدأت المدارس تزاكؿ كيذ      
نشاطيا حيث المعممكف يتيحكف الفرصة لطمبتيـ لمقياـ بالعب الإييامي، مثؿ تمثيؿ الأدكار في 
مسرحية تاريخية أك تقمص شخصيات، كفي الستينيات مف القرف العشريف الميلبدم شاع 

 لمدارس كمؤسسات التعميـ العالي كالمجالات الأكاديمية المختمفة.استعماليا في ا

( عف نشأة المعب التعميمي فذكرت "أف جاف 128-127، 2002كتحدثت حناف العناني )     
جاؾ ركسك الفيمسكؼ الفرنسي ىك أكؿ مف فكر بأىمية المعب في كتابو )إميؿ ( إذ دعاء إلى 

رية لاف الإنساف كلد حرا كلكنو أصبح مقيدا بسبب العقد إتاحة الفرصة للؤطفاؿ لكي يتحرككا بح
 الاجتماعي، لكف شيمر أقترح تحكيؿ ىذه القيكد إلى طرؽ مف السعادة". 

كلقد طكر أفكار ركسك كشيمر المربييف أمثاؿ بستالكزم ك فركبؿ ك منتسكرم الذيف حكلكا     
ف أكائؿ المربيف الذيف أكدكا عمى المعب مف نشاط طبيعي تمقائي إلى نشاط ىادؼ كيعد "فركبؿ" م

المعب التعميمي، إذ صمـ لو أدكات كمستمزمات كاستخدميا في ركضتو كسميت باليدايا كقد  
كسابو المعرفة كالميارات المناسبة  أكضح أف اليدؼ مف ىذه اليدايا ىك تدريب حكاس الطفؿ كا 

ريف ىدية ، ككؿ ىدية منيا تختمؼ لمرحمتو العمرية كالعقمية، كلقد قسـ فركبؿ ىذه اليدايا إلى عش
 عف اليدية التي تسبقيا مف حيث البساطة.  

كمع ذالؾ كمو فإف التربية الإسلبمية ىي السباقة دائما، بدليؿ كرد لفظو في القرآف الكريـ،      
لأسمكب الإثارة كالتشكيؽ كالمداعبة اليادفة في  -صمى الله عميو كسمـ -ككذالؾ استخداـ الرسكؿ

 ، د. ص(1428أصحابو رضكاف الله عمييـ.) فلبنة، تعميـ 

 كقاؿ ،"سبعا كصاحبو سبعا ابنؾ لاعب" يقكؿ -كسمـ عميو الله صمى -محمد سيدنا فكاف      
 فالسباحة ،"الخيؿ كرككب كالرماية السباحة أكلادكـ عممكا: "عنو الله رضي الخطاب بف عمر

 إنساف خمؽ عمى تعمؿ فيي شخصيتو، صقؿ ىعم كتعمؿ الفرد، في تؤثر الخيؿ كرككب كالرماية
 الفرد، بيا يتمتع أف يجب التي الأساسية الصفات مف الصفات ىذه كتعد كجرمء، كشجاع قكم

 العصر، تحديات لمكاجية اللبزمة الأساسية لصفات الفرد إكساب في المعب أىمية ىنا كتظير
 كممة كردت كقد أفاقو، تكسيع عمى ؿكيعم التفكير عمى قدرتو يثير فيك الفرد، عمى قكم أثر كلمعب
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قاَلُواْ ياَ أبَاَناَ مَا لَكَ لاَ تأَْمَنَّا عَلَى   *  ) يكسؼ، سكرة منيا آيات عدة في الكريـ القرآف في( لعب)
 . (11،12) ةي( لآ لََاَفِظوُنَ  لَهُ  وَإِنَّا وَيَ لْعَبْ  يَ رْتَعْ  غَدًا مَعَنَا أرَْسِلْهُ * يوُسُفَ وَإِنَّا لَهُ لنََاصِحُونَ 

 (18، 2011)الصرايرة،                                                                  

كلقد أدراؾ العمماء المسممكف منذ القدـ حقيقة أىمية المعب فأكصكا المربيف بمراعاة نفكس    
مجاؿ أماميـ لميك الأطفاؿ كعدـ إرىاقيـ كبعث الممؿ إلى نفكسيـ أثناء ممارسة التعميـ كفسح ال

 (   141، 2014معيـ دكف إفراط أك تفريط. )بيمكؿ،

 فيوـ الألعاب التعميمية:م -2
( المعب التعميمي بأنو: "كؿ لعب ييدؼ إلى تحقيؽ 128، 2002كعرفت حناف العناني )      

غرض خاص، كيككف الغرض منو تنمية مكاىب كقبميات الطفؿ، كتكسيع آفاؽ معرفتو بصكرة 
مساعدتو عمى استيعاب مكاد البرامج التعميمية، إضافة إلى تككيف الاتجاىات الجيدة، كخمؽ عامة، ك 

 ركح الجماعة بيف المتعمميف".
( المعب التربكم بأنو: " نشاط ىادؼ يتضمف أفعالا يقكـ بيا 26، 2002كعرؼ اليكيدم )      

ا المختمفة، المعرفية المعمـ أك مجمكعة مف الطلبب لتحقيؽ الأىداؼ المرغكبة في مجالاتي
 كالنفسحركية، كالكجدانية". 

( أف المعبة التعميمية عبارة عف نماذج تعميمية تعطى Prey, J. 1991. 881كيذكر برل )       
 لممتعمـ القدرة عمى التخيؿ كتساعده عمى اكتساب المعمكمات الجديدة التي تمكنو مف

كبيرة في تنمية القدرات الحسابية كاستخلبص النتائج  اتحاد القرارات المستقبمية، كما أنيا تحؽ فائدة
 كحؿ المشكلبت.

( فتعرؼ الألعاب التعميمية بأنيا: "شكؿ مف أشكاؿ الألعاب 289، 2010أما الخفاؼ )        
ألمكجو المقصكدة تبعا لخطط كبرامج كأدكات كمستمزمات خاصة بيا يقكـ المعممكف بإعدادىا 

 ذ نحك ممارستيا لتحقيؽ أىداؼ محددة". كتجربتيا ثـ تكجيو التلبمي
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( بأنيا: "أسمكب ييدؼ إلى زيادة فيـ التلبميذ لممفاىيـ النظرية،مف 2008كتعرؼ فلبتو )      
خلبؿ تجسيدىا عمميان، أكمف خلبؿ استخداـ برامج الكمبيكتر بقصد إثارة انتباىيـ نحك المكضكع، 

الكصكؿ إلى تحقيؽ الأىداؼ التعميمية المرجكة ". كزيادة نشاطيـ كدافعيتيـ لتعممو كفيـ محتكاه ك 
 ( 122، 1430)العربي، 

( بأنيا: "أنكاع مف الأنشطة المحكمة الإطار ليا مجمكعة 23، 1990فقد عرفيا )مكستاكس،     
مف القكانيف التي تنظـ سير المعب، كيشترؾ فييا اثناف أك أكثر مف الدارسيف لمكصكؿ إلى أىداؼ 

 دىا، كيدخؿ في ىدا التفاعؿ عنصر المنافسة، كعنصر الصدفة".تعميمية سبؽ تحدي

( بأنو: "تكنيؾ أك أسمكب فردم يضع التمميذ في مكقؼ دينامي 2000كيعرفو إسماعيؿ )      
حقيقي، يعتمد عمى نشاط التمميذ كفعالية في الاختبار مف البدائؿ التي تتفؽ ك قدراتو ك تؤثر في 

 ( 121، 1430ي، سير المكقؼ التعميمي". )العرب

( الألعاب التعميمية بأنيا نشاط تنافسي منظـ بيف إثنيف أك 1999كيعرؼ )عمياف ك الدبس       
أكثر مف المتعمميف ضمف قكانيف متبعة كأىداؼ محددة لمعبة مسبقا، كتنتيي عادةن بفائز كمغمكب 

 (124، 2014بسبب الميارة أك الخط ". )بيمكؿ،

( أف الألعاب التعميمية عممية مخططة منظمة يتـ فييا 14، 1996ككذالؾ يسرم )عفانة،      
نجازه في تحقيقيا بقصد تعمـ ميارات معينة.  تفاعؿ الطالب كمشاركيو مع المادة التعميمية كا 

( أف الألعاب التعميمية تعتبر بمثابة مدخؿ تدريسي Botler J., 1993, 457كيشير بكتمر )     
 مفاىيـ الأساسية كتقكـ عمى تخيؿ الأحداث كالمكاقؼيساعد في تعميـ الميارات كال

كالمشكلبت، كتتضمف عممية التفاعؿ بيف الأفراد كيستطيع المعمـ مف خلبؿ إحداث تغيير في 
 المتعمـ.   

كليذا يمكف القكؿ باف الألعاب التعميمية "تعتبر كسيمة مف كسائؿ الاتصاؿ التي يحتاج إلييا       
 (69، 2008ذه". )ربيع، المعمـ في تعميـ تلبمي
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أسمكب )تعميمي( يجمع بيف التسمية وترى الباحثة أف الألعاب التعميمية ىي عبارة عف:       
كالتعمـ يتـ كفؽ قكانيف محكمة، ييدؼ إلى زيادة  فيـ التلبميذ لممفاىيـ النظرية، التي تحتكييا 

ـ، كالكصكؿ إلى تحقيؽ الأىداؼ البرامج التعميمية بيدؼ إثارة انتباىيـ كتحسيف دافعيتيـ لمتعم
 التعميمية المرجكة.   

ككذلؾ أف الألعاب التعميمية تعد مف الأساليب التي يمكف أف يستخدمو المعمـ لتحقيؽ الأىداؼ     
التعميمية التي يسعى إلييا، فمف خلبلو يمكف خمؽ جك مف التفاعؿ الصفي الايجابي، ككذالؾ 

 ميذ في المكقؼ التعميمي.  المشاركة الايجابية الفعالة لمتلب

 يتضح مف خلاؿ التعريفات السابقة ما يمي:   

إجماع معظـ التعاريؼ عمى أىمية كجكد أىداؼ محددة للؤلعاب التعميمية المرد الكصكؿ إلييا،  -
نيا أنشطة تسير كفؽ قكاعد كقكانيف تحكمو سيرىا، عمى عكس الألعاب الحرة.  كا 

عاب التعميمية عبارة عف نشاط أك أنشطة تجذب اىتماـ ككذلؾ تتفؽ التعريفات عمى أف الأل -
 التلبميذ كتزيد مف دافعيتيـ الانتباه كالمعرفة كالفيـ، مما يجعؿ التعمـ ممتعا. 

كأنيا تسيؿ عممية تعميـ التلبميذ، كتكفر عنصر المنافسة الذم يتـ فيو التفاعؿ بيف المعمـ  -
 كالتلبميذ، كالتلبميذ كأقرانيـ.    

عمى زيادة كتحسيف التحصيؿ الدراسي لممتعمـ، كما أنيا تعطي شعكرا بالمتعة  كذلؾ تساعد -
 كالفائدة.  

وأيضا مف خلاليا يمكننا استخلاص ومجموعة مف الصفات والسمات التي يجب توفره في    
 الألعاب التعميمية:

 أف ليا أىداؼ محددة يسعى المعمـ كالمتعمـ إلى تحقيقيا. -
 ف تحكمو كتكجو سمكؾ التلبميذ في كيفية تنفيذىا. تتضمف مجمكعة مف القكاني -
 نشاط منظـ، كيجب عمى المعمـ الإعداد كالتخطيط لو، مسبقا بشكؿ جيد. -
 تشمؿ عمى عنصرم التعمـ كالتسمية. -
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 .  الفرؽ بيف المعبة التعميمية والمعب:3

ك قكانيف كخطكات المعب عشكائي ليس لو قكانيف محددة، في حيف أف المعبة التعميمية ليا قكاعد  -
 معركفة ككاضحة كمحددة.

 المعب يككف دائما لممرح كالتسمية في حيف أف المعبة التعميمية تتعمؽ بتحقيؽ انجاز قدرات. -

 المعب ليس لو أىداؼ كاضحة في حيف المعبة التعميمية ليا أىداؼ سمككية محددة ككاضحة. -

ستخداـ الألعاب التعميمية في التعمـ تؤدم ( إلى أف ا54، 1998كتشير دراسة )أحمد ك المرسي،    
دكرا فعالا في تنظيـ المكقؼ التعميمي كتكفير فرص النمك المكتمؿ السكم،  كيجد المتعممكف مشقة 
في ممارستيا كيكتسبكف الكثير مف المفاىيـ كالكممات العممية كالقيـ كالاتجاىات التي تمثؿ بالحياة 

 كالبيئة المحيطة.

( الألعاب التعميمية تشكؿ أداة فعالة في تككيف النظاـ 224، 1998لمبابيدر، كتؤكد دراسة )ا   
ألقيمي كالأخلبقي مف خلبؿ المعب كالتكاصؿ مع الآخريف في تكسب السمكؾ الاجتماعي المقبكؿ في 

 إطار الآخريف.

 . تعريؼ الألعاب التعميمية في الرياضيات:4

النشاط اليادؼ يقكـ بو التمميذ، أك مجمكعة مف  ( بأنيا: "نكع مف27، 1991يعرفيا محمد )      
 التلبميذ في ضكء قكاعد معينة يقصد بيا تعمـ الميارات الرياضية كالتدريب عمييا". 

( بأنيا: "أم كسيمة لعمؿ ممتع كليا أىداؼ رياضية معرفة 92-91، 1994يعرفيا بؿ )      
 ا".معينة قابمة لمقياس كأىداؼ كجدانية محددة يمكف مشاىدتي

؛ لتحقيؽ الأىداؼ -مجمكعة -( بأنيا: "نشاط بيف فريقيف23، 2005تعريفيا خضر )      
الخاصة بالمفاىيـ الرياضية المتضمنة في الأنشطة الرياضية في ضكء مجمكعة مف القكاعد 

 كالإرشادات لكؿ لعبة كأف ىناؾ فريقا فائزا في ضكء الزمف أك قمة عدد الأخطاء".
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( إف الألعاب الحسابية تمثؿ احد الأساليب في تكفير ما ىك مماثؿ لكتب 1981يقكؿ إنيمي )      
الأطفاؿ كالمجلبت اليزلية ففي داخؿ كؿ لعبة مضمكف ما لا يستخدـ بعض مف عمـ الرياضيات 
التي تعممتيا مف قبؿ. كأف ىذا المضمكف يمثؿ الكاقع بالنسبة لمطفؿ لأف في إمكانو الاستمتاع  بو. 

 (95، 2006جة لاتيـ أحدا غيره. )ليندا، كما أف النتي

ـ إلى معرفة مدل فاعمية استخداـ نمكذج المعب في 1986كما ىدفت دراسة محمد الكرش عاـ    
تعمـ الميارات الأساسية في الجمع كالطرح لمجمكعة مف التلبميذ المتخمفيف عقميان كتكصمت الدراسة 

لتجريبية كالذيف درسكا باستخداـ نمكذج المعب إلى كجكد فركؽ دالة إحصائيان لصالح المجمكعة ا
كذلؾ في تعمـ الميارات الأساسية في الجمع كالطرح، كأكصت الدراسة بأف التدريس لممتخمفيف عقميان 
يفضؿ أف يككف مف خلبؿ نماذج مختمفة مف المعب تتلبءـ مع طبيعة كؿ كحدة كالإكثار مف الخبرة 

 المحسكسة أكثر مف الخبرة النظرية.

صنيؼ الألعاب التعميمية في الرياضيات:ت.  5 

ىناؾ العديد مف التصنيفات الخاصة بالألعاب التعميمية في الرياضيات نذكر أىمو في ما يمي:     

( تصنيؼ الألعاب التعميمية المستخدمة في الرياضيات كما 30-29، 2006يجمؿ حسف )   
 يمي :

المبادئ ك الميارات في حؿ المشكلبت  كتعتمد عمى تطبيؽ المفاىيـ ك ألعاب حؿ الألغاز: -
 الجديدة كتقكـ عمى التعاكف أكثر مف التنافس. 

كتساعد عمى تحقيؽ أفضؿ لممفاىيـ كالمبادئ          ألعاب البحث في أنماط أو قواعد: -
 كالميارات الرياضية كتستخدـ في التحميؿ كالتركيب كالبحث عف القكاعد.

 لعمميات رياضية لمكصكؿ إلى حمكؿ أك تعميمات كما كتتضمف تحميلبألعاب الاكتشاؼ:  -
 تتضمف تطبيؽ ميارات ك مفاىيـ كمبادئ.

كالغناء كغيرىا. كىي كسيمة لإنتاج شيء ما كالرسـ  ألعاب مجردة: -  
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يعتمد ىذا النشاط عمى التنافس كما يحتكم المنافسة سكاء كانت فردية أك المباريات المجردة:  -
مرغكبة.جماعية مف أجؿ أىداؼ   

كىي عمؿ لنمكذج تحميمي لإبراز سمات العمؿ الأصمي كتسمح لمتمميذ بمعب  المحاكاة المجردة: -
 أدكار حكؿ الحياة الكاقعية.

كتشمؿ مباراة كمحاكاة كليست ألعاب مثؿ تنافسي بيف أسمكبيف في العمؿ مباراة المحاكاة:  -
 ىداؼ المرجكة.  كتحديد أم الأسمكبيف أفضؿ مف الأخر في الكصكؿ إلى الأ

( وفؽ اليدؼ التعميمي المنشود مف 14، 2002بينما صنفيا "أبو لوـ " و " أبو ىاني " )   
 تنفيذ المعبة إلى ما يمي:

 ألعاب التدريب عمى الميارات الرياضية.  -

 . ألعاب  الأحاجي كالألغاز كالمغالطات الرياضية - 

 - ألعاب البحث عف النمط أك القاعدة.

 لاكتشاؼ.ألعاب ا -

( الألعاب التعميمية في الرياضيات وفؽ مف استخداميا في 82، 2002يصنؼ عفانة )    
 تدريب الرياضيات وىي:

ألعاب لتعميـ لغة الرياضيات، ألعاب لاستخداـ رمكز الرياضيات، ألعاب لتعزيز مفاىيـ 
مارسة ميارة الرياضيات، ألعاب لحؿ ألغاز الرياضيات، ألعاب المربعات السحرية، ألعاب لم

 الرياضيات، ألعاب لممارسة المناقشة الرياضية، ألعاب لابتكار الإستراتيجيات في الرياضيات.

 الأىداؼ التي تسعى الألعاب لتحديدىا: -6

( أف الألعاب التعميمية تسعى إلى تحقيؽ العديد مف الأىداؼ 17-16، 1996أكرد )عفافة،    
 عمى النحك التالي:
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فيي تساىـ في اكتشاؼ العالـ الذم يحيط بو كيكسبو الكثير مف : أداة استكشاؼ -1.6
 المعمكمات كالحقائؽ.

ىذا يتطمب فيـ كحفظ قكاعد المعب كقكانينو البسيطة المعقدة تنمية الجوانب المعرفية:  -2.6
كتطبيقيا بالإضافة إلى القدرة عمى التحميؿ ك التركيب في نطاؽ المعب كقكاعده     كالقدرة عمى 

 يف صكرة عقمية للؤشياء كالحركات. تكك 

كيبرز ىذا الجانب في تنشئة المتعمـ اجتماعيا تنمية الجوانب الاجتماعية والوجدانية:  -3.6
كعاطفيا كانفعاليا كالتعمـ مف خلبؿ المعب مع الآخريف ميارات العمؿ الجماعي كالتخمي عف 

 الأنانية.

ليا دكر ىاما في تشجيع الاتصاؿ كالحكار مع فمقد أكضحت دراسة براندر كفيميب أف الألعاب    
الآخريف، كخاصة عند الأشخاص الغرباء كالأشخاص الخجكليف الذيف يحتاجكف إلى التشجيع 

 ( 2، 2010لمتكاصؿ مع الآخريف. )السبعي،

تككف الألعاب في ىذه الحالة أداة تعكيض يمارسيا المتعمـ لمقياـ بما لا أداة تعويض:  -4.6
 و في العالـ  لحفص التكتر الذم يتكلد نتيجة القيكد كالضغكط المختمفة. يمكف القياـ ب

فيي خير كسيمة لفيـ عالـ المتعمـ ك التعرؼ إلى ميكلو كاىتماماتو       أداة تعبير:  -5.6
 كاحتياجاتو كتجعؿ التعمـ أكثر تكاصؿ.

للئسياـ في ( يركف أنيا تسعى 66، 2006( كاليكيدم )34، 2005بينما يصنؼ الحيمة )   
 تحقيؽ عدة أىداؼ تربكية:

. الإسياـ في النمك المتكامؿ لمتمميذ مف جميع الجكانب فيي تساىـ في النمك المعرفي    كنمك 1
 التفكير كالنمك الميارم كالنمك الجسمي كالنمك الاجتماعي كالكجداني كالعاطفي.

فس كالنظرة الإيجابية لمذات . الإسياـ في حؿ مشكلبت التمميذ الشخصية بغرس الثقة في الن2 
 أثناء لعب التمميذ مع زملبئو.
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. الإسياـ في رضاء التمميذ عف نفسو بدفعو لتحقيؽ الأىداؼ المنشكدة بصكرة مرضية    3
 كالكشؼ عف قدراتو الطبيعية عند المعب كتخمصو مف التكترات النفسية المختمفة كؿ مشكلبتو. 

 نمية التفكير الإبداعي كالإبتكارم لديو.. تنمية قدرات التمميذ التعبيرية كت4

 . اكتشاؼ مشاعر التلبميذ كاتجاىاتيـ كقيميـ. 5

 كقد لاحظت الباحثة تحقؽ تمؾ الأىداؼ مف خلبؿ تطبيؽ أسمكب الألعاب التعميمية عمى عينة   
 الدراسة، حيث كجدت الباحثة تفاعؿ كاىتماـ التلبميذ   

 أىمية الألعاب التعميمية:.7

الاتجاىات المعاصرة التي  تتيح التلبميذ فرصا لكي يككنكا  لعاب التعميمية مف أىـتعد الأ  
إيجابييف أثناء العممية التعميمية كالتفاعؿ مع المكقؼ المختمؼ التي تكاجييـ كما تكتب أىميتيا مف 

 خلبؿ ما يكسبو المتعمـ خلبؿ ممارستو ليا كما تسيـ فيو مف بناء متكازف لشخصية التعمـ كأكد
 (29، 1430الكثير مف التربكييف كمنيـ أبكريا. )الحربي، 

  ( عمى أىمية الألعاب التعميمية لككنيا:51، 2005ك الحيمة )   

تكفر المتعمـ فرصة التعرؼ عمى مشكلبتو كمحاكلة التفكير في حميا كبالتالي الربط بيف التعمـ  -
 الصفي كالكاقع الحياتي. 

ابيا ك ساىما في العممية التعميمية بالتحميؿ كالتفكير        تساىـ في أف يككف التعمـ إيج -
 كالمشاركة في اتخاذ القرار بينما المعمـ يكجو كيرشد كيييئ البيئة التعميمية. 

 تساىـ في تطكير طرؽ تعامؿ المتعمـ مع الآخريف.  -

 تساىـ في التطكر العقمي كالاجتماعي كالعاطفي كالإبداعي لممتعمـ.  -

 يقة مناسبة لمعالجة صعكبات التعمـ كالإسياـ في علبجو.تمثؿ طر  -

    أىمية الألعاب التعميمية في عمميتي التعمـ كالتعميـ لمرياضيات في ككنيا تساعد عمى:    
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 تنمية الميارات الحسابية كحؿ المشكلبت.  -

 تنمية ميارات التفكير المكجية نحك ىدؼ محدد. -

 المجالات التعميمية الأخرل.التكامؿ بيف الرياضيات ك بعض  -

 تشخيص الصعكبات التي يكاجييا التمميذ كلا يمكف التعبير عنيا.  -

 تصنيؼ الفجكة بيف التلبميذ المتفكقيف كالمتأخريف في التحصيؿ في الفصؿ الكاحد. -

تزيد دافعت التلبميذ لمتعميـ حيث يرغب معظـ التلبميذ في القياـ بألعاب في الرياضيات كىذا  -
  ني رغبتيـ في استقباؿ ما تحتكيو المعبة مف معمكمات رياضية.يع

 (28، 2000)بمطية كمتكلي،                                                            

نستنج مف ما سبؽ أف لمعب أىمية في جميع جكانب النمك الحركية  كالانفعالية كالعقمية، فيك    
كالإدراؾ كالتخيؿ كالكلبـ كالانفعالات كالخصاؿ الخمقية، كقد أشار محمد يساعد نمك الذاكرة التفكير 

( إلى ذالؾ بقكلو: "لمعب دكر في نمك النشاط العقمي المعرفي كلو أىمية في نمك الكظائؼ 2008)
 العقمية العميا، كالإدراؾ كالتفكير...الخ عند الطفؿ بدء مف أبسط الكظائؼ إلى أكثرىا تعقيدا.  

 التربوية والنفسية للألعاب التعميمية: . الوظائؼ8

( 39، 2001للؤلعاب التعميمية كظائؼ كأدكار تربكية كنفسية يكجزىا منكلب مف بمقيس كمرعي)   
 ( بما يمي:69، 2006( ك اليكيدم )46، 2005كالحيمة )

و أداة تربكية ككسيمة تساعد في إحداث تفاعؿ التمميذ مع عناصر البيئة كمككناتيا لغرض تعمم .1
نماء كسمككو.  كا 

كسيمة تعميمية تقرب المفاىيـ إلى التلبميذ كتساعدىـ في إدراؾ معاني الأشياء كالتكيؼ مع كاقع  .2
 الحياة.
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أداة فعالة في تفريد التعميـ كتنظيمو لمكاجية الفركؽ الفردية، كتعميـ التلبميذ كفقان لإمكاناتيـ كقدر  .3
 اتيـ.

ميذ مف الأنانية كالتمركز حكؿ الذات، كنقميـ إلى مرحمة أداة فعالة يمكف استعماليا لتخميص التلب .4
عطاء الكلاء لمجماعة كالتكيؼ معيا.  تقدير الآخريف كا 

كسيمة مرنة يمكف أف تكفر فرصان أك مداخؿ لإحداث النمك كالتكازف لدل التلبميذ إضافة إلى أنو  .5
 يشبع ميكليـ كيمبي رغباتيـ.

 السمكؾ كأساليب التكاصؿ كالتكيؼ كتمثيؿ القيـ الاجتماعية.كسيمة اجتماعية لتعميـ التلبميذ قكاعد  .6
كسابيا الميارات الحركية  .7 نضاجيا كا  نمائو كتشكيؿ أعضائو كا  أداة تركيض لتطكير جسـ التلبميذ كا 

 المختمفة التي تنطكم عمى أىداؼ تربكية.
مكاناتيـ النفسية كالعقمية، كما أنيا أ .8 داة تشخيص تكشؼ كسيمة فعالة لاكتشاؼ شخصية التلبميذ كا 

 عما يعانيو التلبميذ مف اضطرابات نفسية كعاطفية كعقمية.
كسيمة علبجية فعالة يمجأ إلييا المربكف لمساعدتيـ في حؿ المشكؿ التي بعاني منيا التلبميذ  .9

 كالاضطرابات الشخصية كالنفسية كالعقمية كالحركية.
كسابيـ بعض أداة فعالة في تنشئة التلبميذ كبناء شخصياتيـ كتكازنيـ  .10 الانفعالي كالعاطفي كا 

 الاتجاىات كالمفاىيـ الاجتماعية.
 أداة فعالة لتككيف النظاـ ألقيمي كالأخلبقي مف خلبؿ المعب كالتكاصؿ مع الآخريف. .11
أداة تعبير كتكاصؿ بيف التلبميذ بغض النظر عف الاختلبفات المغكية كالثقافية فيما بينيـ، كما أنو  .12

 كالصغار.أداة تكاصؿ بيف الكبار 
 أسمكب المجتمع في تكفير الفرص لإطلبؽ القدرات الكامنة كاكتشافيا كرعايتيا كتكجيييا. .13
 قناة أساسية لنقؿ المعرفة كالتكنكلكجيا كالاتجاىات كالقيـ كالعادات كالتقاليد مف جيؿ لآخر.    .14

 أنواع الألعاب التعميمية:. 9

    ثلبثة أنكاع كىي كما يمي : كيمكف تقسيـ الألعاب التعميمية بصفة عامة إلى   
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الألعاب التعميمية المصممة خصيصا لمساعدة التمميذ عمى دراسة أك تعمـ عبارة ما كمف  -1.9
 أكثرىا شيكعا المكعبات المكتكب عمييا اليجاء أك الأرقاـ.

الأنشطة كالتمثيميات التخيمية الجادة ، كىي مستمدة مف حقائؽ أك كقائع في حياة الناس  -2.9
 ليكمية كقد تتعرض لأحداث تاريخية أك مكاقع جغرافية أك اجتماعية. ا

ألعاب المباريات التي تقكـ عمى المنافسة بيف التلبميذ كىي تجرم بناءا عمى قكاعد يتفؽ  -3.9
 عمييا اللبعبكف،كيحدد فييا الفائز كالخاسر بناءا عمى ىذه القكاعد الخاصة بالمعبة المعنية.

 (24، 2010)السبعي،

    ( الألعاب التعميمية كفؽ طبيعتيا إلى خمسة أقساـ ىي:66-55، 2005)كيصنؼ الحيمة    

كيشمؿ الحس حركي، كألعاب  كىك مف أكثر المعب شيكعا لدل التلبميذ،المعب البدني:  – 1
 التكازف كالسيطرة كالتحكـ، كالمعب الجماعي كالمعب مع الجيراف.

تمميذ عمى التفكير الرمزم، كتعد ىذه الألعاب كسيطا ميما كيرتبط بقدرة الالمعب التمثيمي:  - 2
 لتنمية التفكير الإبداعي لدل التمميذ الإبداعي لدل التمميذ لاعتمادىا عمى الخياؿ كالتخميف. 

كيشمؿ استخداـ العجينة كالصمصاؿ لتككيف الأشياء، كاستخداـ القص المعب التركيبي البنائي:  -3
 ياء كتصنيفيا.كالمصؽ كالألكاف كجمع الأش

: كتتمثؿ في النشاطات التعبيرية الفنية التي تنبع مف الكجداف كالتذكؽ الجمالي الألعاب الفنية – 4
 كالإحساس الفني كالرسـ.

كىي تمؾ النشاطات المثيرة لاىتماـ الفرد كتمبي احتياجاتو كالمطالعة أك الألعاب الثقافية:  -5
 مشاىدة البرامج المسرحية.

  لمعبة التعميمية:. مكونات ا10

     :تتككف المعبة التعميمية مف سبعة عناصر   
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 كترتبط عادة بمكضكع الزمف.اليداؼ التعميمية:   -

 كيتـ اختيارىـ مف طلبب الفصؿ.مجموعة مف اللاعبيف:  -

 يحددىا المعمـ كيحفظيا التلبميذ. أنظمة و قوانيف: -

 10.كىك الكقت الذم تتـ فيو المعبة.عنصر الزمف:  -

 10.كيمثؿ مجمكعة الظركؼ التي تتـ فييا المعبة.المكاف:  -

 6.10كتعبر عنو حركة المتنافسيف أثناء المعبة.النشاط التنافسي:  -

 كتشكؿ قائمة المعبة كالتي يتحد فييا الغالب ك المغمكب.  النتيجة: -

 (285، 2003،)عسقكؿ                                                               

:قواعد تصميـ  المعبة التعميمية .  11 

( كدراسة  )سمكت، 63-62، 2009( ك )أبك بكر، 130، 2014لقد تطرؽ كؿ مف )بيمكؿ،    
( في دراسة قكاعد تصميـ الألعاب التعميمية كما يمي:85-86، 2010  

لأساسية التي يجب لتحقيؽ القيـ التربكية للؤلعاب التعميمية فمف الضركرم معرفة القكاعد ا   
 إتباعيا عند تصميـ الألعاب التعميمية كالتي يمكف إجماليا فيما يمي:

إف تنفيذ نشاطات الألعاب يتـ في قواعد تتعمؽ باختيار واستخداـ الألعاب التعميمية :  -1.11
جب جك مف المرح كالمكدة كالاسترخاء مما يؤدم إلى زيادة التعمـ كعند إختيار المعبة لاستخداميا ي

 أف تراعي بعض القكاعد مثؿ:

أف تككف المعبة مف البرنامج أك المحتكل الدارسي.  -  

اختيار الكسيمة يجب أف يككف محددا مف قبؿ المعمـ.  -  

يجب أف يتقف المعمـ قكاعد المغة كأىدافيا كمفاىيميا كعممياتيا.  -  
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ميذ. يجب أف يككف اختيار المعبة مناسبا لحجرة الدراسة كمستكل التلب -  

كفي ما يتعمؽ بيذا الجانب إف ضماف نجاح استخداـ المغة حسب ما كرد لدل بمقيس كمرعي    
( يككف كفؽ النقاط التالية:40، 2003)  

دراسة المعبة التعميمية بدقة.  -  

تييئة البيئة المناسبة لإجراءات المعبة.  -  

 -  .تييئة أذىاف المتعمميف لمكضكع المعبة

تاحة الفرص ليـ لتنفيذ المعبة. تقسيـ المتعمميف إل ى مجمكعات كا   -  

الانتباه إلى استجابة كؿ فريؽ أك فرد كمناقشتيا.  -  

التقكيـ النيائي لمعبة.  -  

تتضمف المعبة التعميمية تتابعا للؤحداث كالنشاطات ككصفا لخصائص الفئة المستيدفة  -2.11
عدادىا إيجاد  بشكؿ منتظـ لتحقيؽ أىداؼ المعبة، كيحاكؿ القائمكف عمى تصميـ الألعاب       كا 

حالة تضمف تفاعؿ اللبعبيف كربط مياميـ بمكضكع المعبة، ككذالؾ الاقتصاد في استخداـ الأدكات 
 كالمكاد التعميمية.

 . خطوات تصميـ المعبة التعميمية: 12  

 تحديد المحتكل كالمفاىيـ الرئيسية كالثانكية التي تتضمف المعبة.  .1.12
 لمعبة بشكؿ يكضح السمكؾ أك الأداء المتكقع.تحديد أىداؼ ا  .2.12

. تحديد الكقت اللبزـ لدراسة المعبة ككذلؾ المصادر التي ستستخدـ مف أدكات كأجيزة كمكاد 3.12
 تعميمية.

 كصؼ المعبة مف حيث تصميـ نمكذجيا كتحديد ىكية اللبعبيف كخصائصيـ   كأدكارىـ.  .4.12
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 لكافة المكاد كالأجيزة المتكافرة لتنفيذ المعبة.. تطكير مكاد المعبة بكضع كصؼ  كتحديد 5.12

عداد التكجيات كالإرشادات ثـ  .6.12 تنفيذ المعبة مف حيث فحص الإمكانات مراجعة المكاد كا 
 (   49-47، 2000القياـ بالمعب. )عبد الحميد،

 إف تدريس التلبميذ كيفية ممارسة المعبة يقتضي عمى المعمـ القياـ بالأمكر التالية: -
 خطة درس قصيرة لتدريس قكاعد المعبة.                                    إعداد -
 لابد مف التأكد مف مناسبة المعبة لمستكل التلبميذ كمكضكع الدرس. -
 التأكد مف فيـ التلبميذ لجميع قكاعدىا قبؿ البدء بالمعب.  -
 يجب عمى المعمـ أف يراعي تكزيع التلبميذ حسب قدراتيـ. -
 عدـ ترؾ قائد كؿ فريؽ مف أف يختار أعضاء فريقو.  لابد مف -
يجب عمى المعمـ أف يمعب دكر الحكـ الكسيط أثناء المعب كعميو أف يحافظ عمى الانضباط  -

 داخؿ الفصؿ بدرجة متكازنة.

 (     64 -63كأف يضع سمكؾ التلبميذ في الاعتبار عند التقكيـ. )أبكعكر، د. ت،  -

 التعميمية:. خطوات إعداد المعبة 13

عداد الألعاب التعميمية في ما يمي:  يمكف إيجاز مراحؿ استخداـ كا 

 أولا: مرحمة الإعداد: وتشمؿ ىذه المرحمة ما يمي:

التعرؼ إلى المعبة مف جميع جكانبيا، المكاد، كقانكف المعبة، آلية استخداـ المعبة، كالكقت الذم  .1
 تحتاجو المعبة، كمدل ارتباطيا بالمنياج.   

 ب المعبة قبؿ دخكؿ الصؼ.تجري .2
3. .  تييئة المكاف المناسب لمعبة، كتحديد الكقت اللبزـ
شرح قكاعد المعبة لممتعمميف، مع التأكيد عمى الأىداؼ التي يجب عمى المتعمميف أف  .4

 ، د. ص(2005يكتسبكنيا بعد مركرىـ بيذه الخبرة. )اليكيدم، 
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 ثانيا: مرحمة التنفيذ: 

معبة، كيتـ ذلؾ مف خلبؿ ربط مكضكع المعبة بالخبرات السابقة التمييد كالتييئة لتقديـ ال .1
 لممعمميف. 

 (2005إعطاء المتعمـ الفرصة لكي يصؿ إلى اليدؼ المطمكب. )اليكيدم، .2
عدـ المكازنة بيف المتعمميف، كذالؾ لأف لكؿ متعمـ صفات كقدرات كاحتياجات خاصة بو،  .3

 ميف.كعمى المعمـ أف يراعي الفركؽ الفردية بيف المتعم
المناقشة السمسة كالاستنتاجات السميمة لمدركس المستفادة مف المعبة،  كالعمؿ عمى تكضيح  .4

أسباب فكز الفريؽ الأكؿ، كأسباب خسارة الفريؽ الثاني، كالعمؿ عمى إيجاد الحمكؿ التي تؤدم إلى 
  الفكز في المعبة.

 خطكات التالية:كيقصد بالتنفيذ كتطبيؽ المعبة عمى التلبميذ كذلؾ مف خلبؿ ال   

 ثالثا: مرحمة التقييـ: ويقصد بيا:
 قدرة المعمـ عمى تحديد نكاحي القكة كالضعؼ في المعبة التعميمية لدل التلبميذ. -
 تحديد الزمف الذم استغرقو التلبميذ في انجاز المعبة التعميمية.  -
 ( 137، 2002مدل مساىمة ىذه المعبة في تنمية قدرات التمميذ. )العناني، -

شارؾ المعمـ مع الطمبة في تقييـ مدل تحقيقيـ للؤىداؼ المطمكبة، كالابتعاد عف الأمكر التي ي   
    تقمؿ مف عزيمة المتعمميف.

 (:2، 2007( و)القدومي،2005رابعا: جاء في كؿ مف دراسة )اليويدي،

ميمية التي أف في مثؿ ىذه المرحمة يجب عمى المعمـ بمتابعة التلبميذ لمتعرؼ إلى الخبرات التع    
اكتسابيا التلبميذ كمدل استفادتيـ كانجازىـ لمميارات التعميمية مف خلبؿ ىذه المعبة التعميمية كمف 

 ثـ يتـ الانتقاؿ إلى ميارات أخرل.
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 :معايير إختيار المعبة التعميمية -14

مكعة مف إخضاعيا لمجفإنو لحي تحصؿ الفائدة التربكية منيا لا بد  عند إختيار لعبة تعميمية
 كمف ىذه المعايير:( 2000معايير ) أبك لكـ ك أبك ىاني 

 أف تككف المعبة مسمية كممتعة كذات ىدؼ تعميمي.  -

 أف يتكافؽ المعب مع عدد الطمبة سكاء كانت فردية أـ جماعية.  -

 أف تتناسب المعبة مع المستكل المعرفي كالعمرم الجسدم لمطمبة.  -

مكانية ملب حضتيا كقياسيا. أف تككف المعبة قابمة لمقياس -  مف خلبؿ كضكح نتائج المعبة كا 

 أف تككف المعبة قابمة لمتنفيذ تخمك مف التعقيد كالخطكرة.  -

 أف يختبر المعمـ المعبة خاصة إذا كانت جديدة حتى يجدد طريقة كقكاعد تنفيذىا. -

 ( معايير أخرى وىي:2004وقد ذكر المجاىد و الديجني )   

 بة ذات طابع منطقي. أف تككف المع -

 أف تعتمد المعبة عمى مبنى التفكير كليس الخط.  -

 أف تجمع المعبة بيف الدقة العممية كالجماؿ الفني.  -

 أف يتـ اختيار المعبة عمى أساس فائدتيا التعميمية ك أمكانية تطبيقيا. -

 (147 -146، 2009)العبسى،                                                         

  :مميزات الألعاب التعميمية15 . 

ىتـ التربكيكف بالألعاب التعميمية ك أصبحت عنصرا أساسيا في تدريس المكاد الدراسية المختمفة    
كلو العديد مف المكاد التدريسية المختمفة كلو العديد مف المميزات كلقد تطرؽ كؿ مف الحربي 

 ( في دراستو إلى المميزات التالية:22، 2007( ك قنديؿ كبدكم )126، 1430)
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تنمي ميارات حؿ المسألة العممية مثاؿ: القراءة كالتفسير كالتنظيـ كميارات التفكير في الحؿ  -
كاتخاذ القرارات كالتنبؤ ببعض القكاعد كالقكانيف اللبزمة لحؿ المسألة ككذلؾ ميارات تقييـ 

 الإستراتيجية. 

ىف المتعمـ كالاندفاع نحك التحصيؿ مف خلبؿ أسمكب المعب تجسيد المجردات كتقريبيا إلى ذ -
 بالتقييـ المستمر ككسب المعب كالتحدم كالمنافسة الإيجابية كالتعزيز الفكرم. 

 تتفؽ مع مفيكـ التربية المستمرة في مبدأ التعمـ المستمر كالتعمـ الذاتي كربط التعمـ بالحياة.  -

نحك التحميؿ مف خلبؿ أسمكب المعب بالتقييـ المستمر  تعمؿ عمى نقؿ أثر لمتعميـ كالاندفاع -
 ككسب المعب كالتحدم ك المنافسة الإيجابية كالتعزيز الفكرم. 

 تعتبر منطمقا نحك بناء مفيكـ حديث لممناىج الدراسية. -

 إستراتيجيات تتضمنيا الألعاب التعميمية: . 16

(  ك 89-88:  2010سمكت )( ك 66-65: 2009لقد تطرؽ كؿ مف الباحثيف أبك عكر )   
 ( في دراستيـ الإستراتيجية التي تتضمنيا الألعاب التعميمية 136-135، 2014بيمكؿ )

 كما يمي:

 أولا: حؿ المشكلات:

إف ميزة الألعاب التعميمية تعرض عمى التمميذ المشكمة في مكقؼ معني كتتحداه الأـ الذم    
 شكمة كالبحث في النقاط التي يمكف أف تحؿيجعمو يفكر سمبا في الحمكؿ الممكنة ليذه الم

محؿ غمكض المشكمة كمف ىنا نجد التمميذ يمجأ بصكرة لا إرادية إلى استخداـ التفكير العممي 
 السميـ سعيا لإزالة الغمكض الذم يحكؿ دكف كميكلو إلى حؿ المشكمة التي أمامو.
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 ثانيا: التعميـ بالاكتشاؼ:

يذ القياـ بعدة خطكات اعتمادا عمى المعمكمات المتكفر لديو كتتطمب ىذه الخطكة مف التمم   
كيسعى مف خلبؿ ذلؾ إلى إيجاد حمكؿ لممشكمة في جك تنافسي بغركره المزح كالحب        

 كالمعرفة ككذلؾ إبراز القدرات.

 ثالثا: التدريس المقنف:

إلى اقؿ عدد ممكف كسميت بيذا الاسـ لأنيا تعتمد عمى تقميؿ عدد المشتركيف في كؿ لعبة    
بغية إتقاف المعبة كسعيا كراء إيصاؿ المعمكمة المطمكبة بكضكح دكف إنفاؽ كتسيؿ ىذه الطريقة 

 عممية تشخيص التلبميذ حسب المجمكعات كبالتالي مكاطف الضعؼ عند التلبميذ.

 رابعا: طريقة التعمـ الفردي:

يا ممارسة التمميذ لمعبة فرديا حسب كتعتمد ىذه الطريقة عمى التمميذ نفسو حيث يتـ مف خلبل   
إمكاناتو كقدرتو العقمية كالجسمية كىنا يجدر قياس مستكل التمميذ كفي ىذا يعتمد عمى عامميف 

 ىما:

الإتقاف كالسرعة، فإذا أنجز تمميذ ما مثلب لعبة معينة خلبص نصؼ ساعة كأنجزىا تمميذ آخر 
لأسرع إلا إذا كاف مثقفا أكثر مف الأكؿ. خلبؿ ساعة فإف النجاح في ىذه الحالة يعتمد عمى ا  

كلعؿ ما يميز ىذه الطريقة عف غيرىا ىك ما تتمتع بو مف ركح النقاش كالحكار الذم غالبا خامسا: 
ما يككف بيف المعمـ كمجمكعات مصغرة أك مكبرة كيككف في أغمب الأحياف تصحيحا لأخطاء 

 كقعت كتكررت كمعمكمة استصعب عمى الجميع حميا. 

ثارتيا لمتمميذ، كيمكف تطبيؽ  سا:ساد كىذه الطريقة مميئة بالإثارة إضافة غمى ملبئمتيا لمعمر كا 
 خطكات التعميـ الفردم عمى ىذه الطريقة لمكصكؿ إلى نتائج جيدة. 

كيؤكد الباحثكف عمى أىمية استخداـ الطرؽ المختمفة أثناء التدريس لما ليا مف أثر بالغ عمى أداء 
 التلبميذ .
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 لفوائد التربوية مف استخداـ الألعاب التعميمية في التدريس:. ا17

أكد الكثير مف الباحثيف عمى عدد مف الفكائد التي يمكف أف تقدمو الألعاب التعميمية يمكف    
 تمخيصو فيما يمي:

 ( الفوائد التالية:1998يذكر عبد الحميد )

تعميمية أخرل، حيث يتعرؼ المتعمـ  تزكيد المتعمـ بخبرات أقرب إلى الكاقع مف أم كسيمة .1.17 
عمى المشكلبت التي سكؼ تكاجيو في المستقبؿ، ثـ يضع حمكلا ليا كيتخذ قرارات اتجاىيا، 

كبالتالي فإف الألعاب تقمؿ مف الفجكة بيف ما يجرم في غرفة الصؼ كما يجرم في الحياة اليكمية 
 الكاقعية.

عمميف عمى الإلماـ بكافة جكانب التعمـ المعرفي تسيـ الألعاب التعميمية في مساعدة المت. 2.17 
 كالحركي كالانفعالي.

تمكيف الألعاب التعميمية المربيف كالآباء مف الحكـ عمى قدرة المتعمميف عمى تمكطبيؽ . 3.17 
 جكانب التعمـ المختمفة التي درسكىا عمى المكاقؼ الحياتية المختمفة.

بمشاركتيـ في عممية التعمـ، حيث يستخدمكف  . تعمؿ عمى إيجابية المتعمميف، كذلؾ4.17 
 قدرتيـ المختمفة، أثناء المعب.

إف الألعاب التعميمية تكشؼ عف بعض الجكانب الميمة في المكاقؼ الحياتية التي يجب   .5.17
 اف يكرس ليا أكبر جيد.

 ( أف الألعاب التعميمية:2001كيرل عبد الرحماف )    

 تماعي. تساعد عمى تنمية ميارات التعامؿ الاج -
 تساعد عمى التركيز. -
 تشبع ميمو إلى النشاط كالحركة.  -
 تدربو عمى استخداـ حكاسو. -
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( يرل أف الألعاب التعميمية تساعد إذا أحسف تخطيطيا كتنفيذىا Rogers ،1989بينما )    -
 (60-59، 2009عمى تحقيؽ الأىداؼ التعميمية المختمفة. )محمد نايؼ،

تعزز ثقة المتعمـ في نفسو كذلؾ أثناء تفاعمو مع ما يقكـ بو كيذكر أيضا بمطية ك متكلي: أف  -
مف نشاط أثناء المعبة، فالمعمـ لـ يعد المصدر الكحيد لممعمكمات، بؿ يمكف لممتعمـ أف يستقي 

معمكماتو مف المعبة ذاتيا، كىك بذلؾ يمكف أف يكاجو حالة مف الفشؿ اك النجاح تعتمد عمى مدل 
 التي يتعامؿ بيا أثناء تنفيذ المعبة.              نجاح الإستراتجية المناسبة

 (37-36، 1999)بمطية ك متكلي -
كىذا يتحقؽ عندما يككف لممتعمـ الحرية المطمقة في اختيار المعبة التي تتناسب مع ميكلاتو  -

كقدراتو، فعندما يمارس الطفؿ المعبة يتعرؼ عمى ميارتو كقدراتو في تمؾ المحظة بشكؿ طبيعي، 
 عي. كغير طبي

 دور المعمـ عند استخداـ الألعاب التعميمية في المرحمة الابتدائية: .18

لممعمـ دكر ميـ في استخداـ الألعاب التعميمية ك تتفكؽ عمى قدرتو عمى تكظيفيا ضمف  -
ستراتيجيات مناسبة لذالؾ يمكف أف تحدد دكر المعمـ   المكاقؼ المفيدة المتنكعة مف أساليب كا 

 ( في ما يمي: 2، 2006)كما أكردىا اليكيدم  -

يميد المعبة التعميمية قبؿ تطبيقيا لإيجاد عنصر التشكيؽ لدل التلبميذ كربما لمعبة بالمكقؼ      
 التعميمي.

  .يقدـ لمعبة نمكذج ليخمؽ جكا مف التنافس بيف التلبميذ.  -

  . يختار الكقت كالمكاف المناسب لتنفيذ المعبة. -

  .لكؿ تمميذ. يحدد الزمف اللبزـ لإجراء المعبة -

 يككف جادا في تنفيذ المعبة كعادلا في النتيجة. -

 يعزز النتائج التعميمية لمعبة.  -
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 يككف مكجيا كمرشدا أكثر مف دكره ممقنا.  -

 يساعد التمميذ في التفكير المكجو نحك ىدؼ محدد.. 8 -

ؿ . يساعد التلبميذ في تحكيميـ مف سمبييف ك انعزالييف إلى مشاركيف إيجابييف مف خلب9 -
 التفاعؿ الاجتماعي أثناء المعب. 

 10. تكزيع العمؿ كمراقبتو كالمساعدة أثناء التنفيذ  كالتكجيو.  -

 .  يقكـ بتكزيع الأدكار كالتكافؤ في تقسيـ المجمكعات. 11 -

كعمى المعمـ الحفاظ عمى ضبط الفصؿ حتى لا يككف ىناؾ إزعاج لمفصكؿ الأخرل مع مراعاة   -
  .حرية التمميذ

 يـ الأطفاؿ في غرفة الصؼ وفؽ أنماط الألعاب التعميمية:. تنظ19

 أنماط معركفة لتنظيـ الأطفاؿ داخؿ الصفكؼ أثناء عممية التعمـ كىي: 3ىناؾ     -

 

 

 

 

 

 

 

 

43 



 ـ64

 

 . نمط المجموعات الصغيرة: 1.19

في ىذا النمط يقسـ كؿ صؼ إلى مجمكعات عدة بيف أفرادىا نكع التجانس، كالنمكذج التالي     -
 نظيـ البيئة الصفية لتلبءـ المجمكعات الصغيرة  كما يمي: يكضح ت

 

 

 

 

 

 

 

 

 يمثؿ تنظيـ البيئة الصفية لتلاءـ المجموعات الصغيرة.  (1) النموذج رقـ
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  النمط الجماعي:.2.19

كيقصد بو تدريس جميع الأطفاؿ دفعة كاحدة، كىك الأكثر شيكعا، كالنمكذج التالي يكضح تنظيـ    
 لصفية لتطبيؽ الألعاب الجماعية: البيئة ا

 

      

 

 

 

 

 

 

 

 يمثؿ تنظيـ البيئة الصفية لتطبيؽ الألعاب الجماعية. (2)نموذج رقـ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 قائد                                        قائد            
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 الألعاب الفردية والجماعية.  يمثؿ تنظيـ البيئة الصفية لممارسة (3) نموذج رقـ

 

 

 

 

 

 

 

                                     

 

 

 تلامٌذ  7                                                                               

 

 

 

 

 تلامٌذ 6                                                        

 

 

 المعلم                          
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 النمط الفردي:  .3.19

فيعني أف جميع الأطفاؿ اك التلبميذ يمارسكف نفس المياـ  أك أعمالا متشابية ككؿ كاحد منيـ    
يعمؿ كفؽ سرعتو الخاص، كقد أثبتت الدراسات أنو الأكثر شيكعا، كالنمكذج التالي يكضح البيئة 

 ية كما يمي: الصفية لممارسة الألعاب الفرد

 

 

 

 

 

 

 

 يمثؿ البيئة الصفية لممارسة الألعاب الفردية.  (4)نموذج رقـ 

كبالنسبة لمعب التعميمي كتنظيـ الأطفاؿ فإف طبيعة النشاط كنكعية الألعاب ترجح نمطا عمى     
آخر، كمف المناسب أف ينكع المعمـ في استخداـ الأنماط الثلبثة عمى أف يراعي طبيعة النشاط 

ائص التلبميذ، ككذلؾ يجب تكفير الشركط الصحيحة كالسلبمة كالأمف كتجييزىا بكؿ ما يمزـ كخص
 ( 149،2002التلبميذ مف لعب ككسائؿ مناسبة. )العناني،

 كنكرد في الأتي بعض الأسس التي تساعد المعمـ في تنظيـ غرفة الصؼ:    

 تحديد الأىداؼ التعميمية. -
 التحرؾ بحرية.تنظيـ المكاف بما يسمح للؤطفاؿ ب -

 التأكد مف تكفير السلبمة كالأمف في المكاف. -

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 المعلم                                                                   
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 تكفير الكسائؿ كالمعب التعميمية الملبئمة لمنشاط. -
تنظيـ المكاف بحيث يستطيع المعمـ أف يرل كؿ طفؿ كىك يعمؿ ليتعرؼ عمى حاجات الأطفاؿ  -

 كرغبتيـ في المساعدة.
 تماـ الأطفاؿ بالنشاط.تنكيع تنظيـ المكاف بما يجعمو جميلب جذابا لإثارة اى -
 إشتراؾ الأطفاؿ في تنظيـ المكاف، كالاستعانة بآرائيـ في ىذا المجاؿ.  -

 (152-151، 2002)العناني،                                                

 . العلاقة بيف طبيعة المعب وخصائص أطفاؿ المرحمة الأساسية الأولى:20

ة الأساسية إلى مرحمتيف الأكلى: مرحمة المعب التعاكني     يمكف تقسيـ المعب في المرحم   
سنكات(، كالثانية: مرحمة المعب المخطط  8-5كالتشاركي كيمارسو الأطفاؿ الذيف ىـ في سف مف )

سنة( حيث يتصؼ 12-8اليادؼ كيمارس أطفاؿ المرحمة الأساسية  الأكلى الذيف ىـ مف سف )
عاكف، كيقكـ عمى التخطيط كينطكم عمى أىداؼ محددة، المعب في ىذه المرحمة بالمشاركة كالت

كاتجاىات اجتماعية  كىذا يعني أف لعب الأطفاؿ في ىذه المرحمة يصبح نشاطا تعميميا مقدما 
كأكثر صعكبة كتعقيدا مف المعب في مرحمة الطفكلة المبكرة، كيتصؼ المعب في ىذه المرحمة 

 بالسمات الآتية: 

 في لعب ىذه المرحمة، كيتطمب كسائط تكصيمة كلبمية  الطرائؽ كالأساليب المتبعة -
 أك رمزية، كعددا كبيرا مف الأطفاؿ لممارستو بصكرة جماعية.  -
 يتضمف ميمات عديدة كمتنكعة، كيتطمب ميارات معقدة لأدائو.     -
الأطفاؿ الذيف يمعبكف مف فئة عمرية كاحدة كاحتياجاتيـ متماثؿ الأمر الذم يبرز حالة التنافس  -
جراءات كشركط ينبغي أف يتقيد بيا  بيف اللبعبيف كتبادؿ الأدكار كالتعاكف، كيتطمب قكاعد كا 

 اللبعبكف. 

أف الألعاب في المرحمة الأساسية ينبغي أف يشكؿ صيغة منيجية تتلبءـ مع خصائص الأطفاؿ    
ة في ىذه المرحمة حيث يرتقي المعب مع تقدـ أعمار اللبعبيف ليمبي احتياجاتيـ المعرفي
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كالاجتماعية كالانفعالية، كالجسمية، كىذا يعني أف يتـ تنكيع المعب كتنظيمو كتقديمو للؤطفاؿ كمادة 
دخاليا في البنى العقمية كالكجدانية، كبيذا يصبح المعب بخصائصو ىذه  تعميمية يمكف تمثيميا كا 

 منيجا تعميميا يتلبءـ مع خصائص الأطفاؿ كاحتياجاتيـ النمائية.   

المعب في ىذه المرحمة أشكالا كصكرا متعددة حيث يلبحظ أف أطفاؿ صفكؼ الحمقة كيأخذ    
سنكات( يمارسكف المعب الإييامي أك التخيمي، كألعاب المعاجيف  كالرمؿ  8-5الأساسية الأكلى )

إضافة إلى لعب الأدكار أك المعب التمثيمي كيتميز ىذا المعب بالتعاكف كالمشاركة، كيتحكؿ لعب 
سنة( إلى العاب أخرل، مخطط كىادفة ىي الألعاب  12-8ي صفكؼ الحمقة الأساسية )الأطفاؿ ف

التركيبية كالحركية كالألعاب الثقافية، خاصة ألعاب المعضلبت الكلبمية، كيعكد ىذا التحكؿ عف 
الألعاب الإييامية كالتمثمية إلى طبيعة التغيرات النمائية التي تطرأ عمى الألعاب كىـ يمركف في 

 حمة الأساسية الأكلى.  المر 

 (156-155، 2002)الحيمة،                                                            
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 ممخص الفصؿ:

إف الألعاب في الطفكلة كسيط تربكم ميـ يعمؿ عمى تككيف الطفؿ في ىذه المرحمة، بؿ إنو     
كمؿ فيو أسس النشاط التي تسيطر عمى التمميذ يسيـ في بدكر ميـ في التككيف النفسي لمطفؿ كت

في حياتو المدرسية، فيبدأ الطفؿ بإشباع حاجاتو عف طريؽ الألعاب حيث تتفتح أماـ الطفؿ إبعاد 
العلبقات الإجتماعية القائمة بيف الناس، كيدرؾ إف الإسياـ في أم نشاط يتطمب مف الشخص 

لعبو، كيتعمـ الطفؿ عف طريؽ المعب الجمعي معرفة حقكقو ككاجباتو، كىذا ما يعكسو في مجاؿ 
الضبط الذاتي، كالتنظيـ الذاتي تمشيا لسمككو مع الأدكار المتبادلة فييا، كالألعاب مدخؿ أساسي 

لنمك الطفؿ عقميا كمعرفيا ليس لنمكه إجتماعيا كانفعاليا فقط، ففي المعب يبدأ الطفؿ معرفة الأشياء 
يما بينيا عمى أساس لغكم، كىنا يؤدم نشاطا الألعاب دكرا كتصنيفيا كيتعمـ مفاىيميا كيعمـ ف

كبيرا في إكتساب الميارات كتنميتيا، كالألعاب لا تختص بالطفكلة فقط فيك يلبزـ أشد الناس كقارا 
 كيكاد أف يككف مكجكدا في كؿ نشاط أك فاعمية يؤدييا الفرد.
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 الفصؿ الثالث:

 الأداء الػػػحػػسػػػابػػػػي

 ييد.تم

 المسيرة الطبيعية لتطور المعرفة الرياضية. .1
 مراحؿ تعمـ ونمو المفاىيـ العددية حسب بياجيو. .2
 النظاـ العددي.  .3
 العمميات الحسابية. .4
 الكسور. .5
 المسألة الحسابية.  .6

 ممخص الفصؿ.
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 تمييد:

مفيكـ يستخدـ العديد مف الناس كممتي رياضيات كحساب بشكؿ متبادؿ، كعمى أم حاؿ فإف    
الرياضيات يعد مفيكما مجردا بدرجة عالية، كىي لغة رمزية تستخدـ لتسييؿ عممية التفكير 

خرل ىك ذلؾ  الفرع مف الرياضيات أكالتعبير عف العلبقات الكمية كالمكانية، كالحساب مف جية 
ات، إلا الذم يتعامؿ مع الأرقاـ الحسابية كحساباتيا، كبينما يعد الحساب أقؿ تجريدا مف الرياضي

أنو لغة رمزية كيشير إلى العلبقات المكانية الرمزية، كالحساب ىك شكؿ مف المغة يتضمف إيصاؿ 
المفاىيـ مف خلبؿ الرمكز، كمف بيف المفاىيـ المتضمنة في مثؿ ىذه المغة المتميزة: الكمية، 

 الحجـ، الترتيب، العلبقات، الشكؿ، المسافة، الزمف. 

 (393، 1988)ىاجركؼ كبكتيت، 

جراء كالحساب، كالقياس العددية أك الحسابية العمميات الرياضيات منظكر يشمؿ     العمميات كا 
 استخداـ خلبؿ مف المشكلبت كحؿ التفكير عمى القدرة جانب إلى كالجبر كاليندسية الحسابية
 (529، 1998)الزيات، .الكمية كالنظريات كالقكانيف كالقكاعد كالرمكز المفاىيـ
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 :الرياضية المعرفة لتطور الطبيعية لمسيرةا .1

 متعددة ميارة لفيـ تمثيؿ عف عبارة فيي المعرفية، العمميات مف خميطنا الرياضية القدرة تشكؿ   
 مف كؿ العكامؿ تمؾ كتتضمف للئنساف، المختمفة النمائية المراحؿ عبر تتطكر ، كالعكاـ الجكانب
 . التنفيذم الأداء قدرات  الذاكرة، المكاف، المغة،

(Ardila & Rosselli, 2002, 179) 

 ذات المداخؿ أىـ مف Piaget 1952 بياجيو الفرنسي العالـ بيا قاـ التي الأعماؿ كتعد   
 مفيكـ بيف العلبقة عمى تركز كالتي الطبيعية كرتياصب كذلؾ الرياضية المعرفة نمك لدراسة الفعالية
 أطكاؿ أف فيمكا ما إذا الثبات مفيكـ يكتسبكف مثلب طفاؿفالأ كالقدرة، الرياضية المعرفة في الثبات
 عف الأطفاؿ يعرفو ما معظـ إلى أف 1994جيرم  كيشير تحريكيا، عند تتغير لا مثلب الأشياء

 الرياضية المعارؼ أما الرسمية، غير الرياضية بالمعرفة يسمى ما كغالبنا سينا حد يتغير الرياضيات
 كالمفاىيـ، الرمكز نسؽ بمثابة فتعد الآخر الجانب عمى

 فالأطفاؿ ت،الرياضيا تعمـ محتكل تشكؿ أف شأنيا مف يككف كالتي ذلؾ إلى كما كالإجراءات،
 المجمكعات بيف بالتمييز يقكمكا أف يمكنيـ ( أشير5-4بيف ) أعمارىـ تتراكح كالذيف الطبيعيكف

 أف يبدك العمر مف عشر الثامف الشير حكالي كفي .أشياء ثلبثة أك شيئيف منيا كؿ تتضمف التي
 . العددم الترتيب عف الشيء بعض يفيمكف الأطفاؿ ىؤلاء

 (234-233، 2007آخركف، ك )ىالاىاف

 الذىنية كالصكر الرمكز استخداـ عمى الطفؿ قدرة تأخذ العمر مف الرابعة أك الثالثة حكالي في   
 غير الأشياء مع يتعامؿ أف المرحمة ىذه في بمقدكره كيصبح كسريع، كاضح بشكؿ التزايد في

 ك المينية أنشطتو مجمؿ في كالتعرؼ الاسترجاع ميارتي لديو تتطكر كما المباشرة، كغير الحاضرة
                    (128، 2004)رزؽ، .الذىنية الصكر استخداـ عمى قدرتو ذلؾ في السبب
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ف عشرة، إلى يعد أف يستطيع الخامسة طفؿ أف إلى جيزؿ كيشير     غير بطريقة ذلؾ كاف كا 
 بقكة المرحمة ىذه في يتميز الطفؿ أف كما. صحيحة بطريقة عده في يستقيـ كبالتدريج منتظمة
ا لديو المغة كتصبح اليقظة، أحلبـ كتتخمميا الحقيقة عمى يطغى الذم الخياؿ  الرمكز مف نظامن

 (37، 2008يراه كيفعؿ. )بطرس،  ما يتذكر رمزيا كيقمد يستخدميا
النمك  مف أكبر قدرنا الأطفاؿ ىؤلاء يظير الابتدائية المرحمة صفكؼ في التقدـ كخلبؿ       

 عمى الإضافة ترتكز ميارات جيرم أف كيرل الجمع، أك بالإضافة المرتبطة الرياضية لممفاىيـ
 . الثقافة عف النظر بغض كذلؾ عمييا كتعتمد العد، عممية
الأرقاـ  في التفكير الابتدائية المدرسة قبؿ ام أطفاؿ يتعمـ الأرقاـ خط مفيكـ عف كفضلب      
 (1+2أك 5+6أك  4+3يتألؼ مف 8الأجزاء )مثلب: الرقـ مف العديد مف يتألؼ كؿ أنيا عمى

كحؿ  بتفسير بالقياـ الابتدائية المدرسة لأطفاؿ بالنسبة كالجزء الكؿ مفيكـ إدراؾ مفيكـ كيسمح
 فإنيـ يقكمكف الرياضيات في المركنة مف أكبر رجةد الأطفاؿ اكتساب كمع تعقيدنا، الأكثر المسائؿ
 التي تمؾ العناصر عد مف ينتقمكف لمجمع بالنسبة نجدىـ فمثلب مختمفة، استراتيجيات بتبني تدريجينا
 مف أقؿ قدرنا كالتي تتطمب كفعالية كفاءة الأكثر الاستراتيجيات إلى اليد طريؽ عف بتناكليا يقكـ

 تتألؼ كالتي ،العشرية فيـ الأرقاـ في تتمثؿ أخرل أساسية تطكرية كةخط كىناؾ . المعرفية الأفعاؿ
 (236-233، 2007آخركف، ك )ىالاىاف         أكثر.  أك رقميف مف
 مستكل إلى قد كصؿ يككف المرحمة ىذه في الطفؿ أف إلى 2000آخركف  ك جيرم كيشير      
( لغكيا بالقكؿ )إثناف كأربعكف(، 42ف )ع التعبير عمى قادر فيك المغكية المعالجة عمى القدرة مف

ا ككذلؾ  أف ( مف خانة العشرات، كما42( مف )4الرقـ ) أف مثؿ المركبة الأعداد معنى فيـ أيضن
 Geary et)  (42). رمز إلى كأربعكف إثناف مثؿ تحكيؿ الترجمة قدرة عمى تعتمد العدد معالجة

al., 2000, 237) 
الأكثر  الحسابية العمميات بأداء يقكمكا بأف لمطلبب فيكـالم ىذا نمك أك تطكر كيسمح      

 قد اكتسبكه يككنكا بما ترتبط التي الإسستراتيجيات إستخداـ بفضؿ أذىانيـ، في غيبنا كذلؾ تعقيدنا،
 الطفؿ زيادة ميارة مع تنمك تعقيدنا الأكثر الرياضية المفاىيـ فاف كبذلؾ الاستراتيجيات. مف سابقنا
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                                          متزامف.          بشكؿ التصكرية كمعرفتو الحسابية مياتبالعم القياـ في
 (237، 2007آخركف، ك )ىالاىاف

 تعريؼ الرياضيات:-2

 فالرياضيات  Arithmeticالحساب، مفيكـ مف كأعـ أشمؿ مفيكـ ىك الرياضيات كمفيكـ      
 .الحسابية العمميات إجراء إلى فيشير الحساب أما اتيا،كعلبق للؤعداد الكمية البنية دراسة ىي

 (16، 2004)العكة، 

 الأرقاـ فنتناكؿ كالتفكير الاستدلاؿ عمميات كعمى التجريد عمى يعتمد عقمي عمـ الرياضيات    
  .كعلبقات مساحات أنيا عمى اليندسية الأشكاؿ كتتناكؿ رمكز أنيا عمى

 ."كالرمكز التجريدية النشاطات استخداـ عمى القدرة: "بأنيا الرياضيات فيعرؼ Cole ككؿ أما    
 (13، 2005)زيادة، 

 كدقة الخياؿ كتكسيع كالتفكير الإبداع تنمية أساليب مف ميـ أسمكب الرياضيات فتعمـ   
 لمرياضيات المجردة الطبيعة تككف لمفرد. كقد كالإدراكي المعرفي النضج عمى تعمؿ كما الملبحظة،

 عمميات ككنيا الرياضيات مفاىيـ تعميـ عممية فتتطمب البعض لدل صعكبتيا أسباب مف سبب
 (2005،171كآخركف،  )البطاينة. بالمحسكسات ربطيا مجردة، عقمية

كتقكـ الرياضيات في أساسيا عمى عمميات التفكير أم الطريقة التي يستخدمو الفرد اثناء حمو    
 المشكمة الرياضية كىذا يتطمب:

: التي تتضمف الحقائؽ كالمفاىيـ كالقكانيف كالنظريات، بمعنى أف ىذه المجمكعة ميةالمعرفة العق -
مف العكامؿ تتضمف كافة المعارؼ العقمية الضركرية كاللبزمة لحؿ المشكمة كالتي بدكنيا لا 

 يستطيع التمميذ أف يحؿ المشكمة.
مستخدما معارؼ العقمية  كتتعمؽ بالعمميات أك الخطكات التي يقكـ بيا الفرد إستراتجية الحؿ: -

 (289، 2001لمكصكؿ الى الحؿ المطمكب لممشكمة. )سلبمة،
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 القدرات اللازمة لتعمـ الرياضيات-3
 القدرة الرياضية تتككف مف مككنيف رئيسيف ىما: 

كالذم يتضمف تحكيؿ المشكمة مف مستكل رمزم إلى صكرة أك تمثيؿ داخمي  تمثيؿ المشكمة: -1
رسـ ىندسي لشكؿ، كيتضمف ذلؾ خطكتيف ىما: ترجمة المشكمة كتكامؿ قد يتخذ صكرة معادلة أك 
 المعمكمات في المشكمة.

كيتضمف تطبيؽ العمميات المعتادة في الرياضيات عمى الصكرة أك التمثيؿ  حؿ المشكمة: -2
الداخمي بيدؼ الكصكؿ إلى حؿ، كيتألؼ ىذا المككف مف خطكتيف ىما: التخطيط لمحؿ ثـ تنفيذ 

 الحؿ. 

كبذلؾ يتضمف سمكؾ حؿ المشكلبت الرياضية أربع خطكات ىي: ترجمة المشكمة، تكامؿ    
 المشكمة كالتخطيط لحؿ كتنفيذ الحؿ.

 كبصكرة عامة فالتعمـ الأكلي لمعد كالحساب يتطمب:    

 الراحة في التعامؿ مع الكممات التي تمثؿ أرقاـ.   -

جراء عمميات كالبحث التمكف مف إجراء الحساب الذىني أم الإحتفاظ بالمعطي - ات في الذاكرة كا 
 عف النتائج. 

 المركنة الذىنية التي تسمح بالانتقاؿ مف عممية حسابية إلى أخرل.  -

 البرىنة عمى المسائؿ مف خلبؿ التصنيؼ كالترتيب.   -

 (232الفيـ المغكم كالقراءة. )خديجة بف فميس، د. ت،  -

  تعريؼ الحساب:  -4

ز كتذكر الحقائؽ مثؿ جدكؿ الضرب كاستيعاب مفاىيـ مختصرة يتضمف إدراؾ الأرقاـ كالرمك    
 (                                                                          22، 2005مثؿ الكسكر الاعتيادية. )المبكدم، 
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 تحتيا حساب يندرج كقد كالقسمة، كالضرب كالطرح الجمع كىي الأساسية الحسابية العمميات   
 العمميات، كيمكف لترتيب طبقا الحسابية بالعمميات القياـ كيتـ كالأسس، كالجذكر المئكية لنسبا

 عمى الصفر. القسمة حالة باستثناء الكقت نفس في الأربعة العمميات مف مجمكعة بأم القياـ
 :مستويات ثلاثة عمى الحساب اكتساب عممية وتحتوي
إستقراء  يمثمو الثالث بينما الحسابية العمميات في الثانيك  الترقيـ، عممية في يتمثؿ الأكؿ المستكل
 تعميميا. أم العمميات،

 الصعكبة تكمف لكف دلالة، كبدكف آلية عادة تككف الترقيـ عممية في المتمثمة للؤكلى بالنسبة  -1
 الرمكز الرقمية. كنكعية لمرمكز المنطقي بالتفكير الخاصة العمميات نضج مستكل عمى
     كتمييز تفرقة مف الطفؿ يتمكف خلبليا كمف بالنضج متعمقة فيي حسابيةال العمميات أما -2

 نقطة الأخيرة تشكؿ ىذه المناسبة، تشكيمتيا أك صنفيا عمى كالتعرؼ العممية إسـ تعييف  كتجميع
 العمميات كعمى كالطرح كالتفريؽ التجميع عقمية عمميات عمى المؤسس الرياضي لممنطؽ بداية

 .العكسية
 شكميا في في العمميات تصكر مف انطلبقا المقكلة فيـ يخص العمميات استقراء حيف في  -3

شكميا.  )فرشيشي، د.  في العمميات تصكر مف انطلبقا المقكلة فيـ يخص العمميات استقراء حيف
 (9ت، 
 .الكاقع في ترجمتيا يمكف أنو لدرجة كالعمميات المشاكؿ -4

 اكتساب مجاؿ في الباحثيف كيركز السابقة، لبثةالث المستكيات ىذه إصابة يمكف الحساب عسر   
 كالإدراكية      الذىنية العمميات تطكر بأف كالتفكيرية الإدراكية الناحية مف الحسابية العمميات
 بتطكير الطفؿ يقكـ حيث الرقـ، لمفيكـ سميـ بتأسيس تباشر أف يجب الحسابي لاكتساب المرافقة
 بكاسطة. الحسابية الميارات مع كالتعامؿ الحسابي عمـبالت لو يسمح الذم لمرقـ ضمني مفيكـ
 لمتفاعؿ  نتيجة ىك الرقـ لمفيكـ التطكر ىذا إلخ،... كالقسمة كالضرب كالطرح كالجمع الأرقاـ
 الحساب عسر مف يعاني الذم بالطفؿ التكفؿ كعممية الطفؿ، فييا يعيش التي البيئة مع التمقائي

 تشمؿ الذكر السابقة المستكيات مف الخمؿ كمستكل جةدر  حسب تختمؼ مستكيات عدة عبر تتـ
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 كالمختص المعمـ كخاصة المدرسي المحيط طرؼ مف تتـ كالتي البيداغكجية المساعدة في الأكلى
 في كسبب، نفسية مشاكؿ كجكد حالة في النفسي العلبج في الثانية كتتمثؿ البيداغكجي، النفسي
 المرتبطة اختلبلات تصحيح إلى تيدؼ التي طكفكنيةالأر  التربية إعادة في الثالثة تتمثؿ حيف

  .الرياضي بالمنطؽ

 تعريؼ العدد:  -5

كىك القدرة عمى تسمية الاعداد في تتابع ثابت بحيث يطبؽ ذلؾ الشيء عمى شيء كاحد في    
 (23-10-9كؿ مرة حتى الكصكؿ الى العدد الكمي. )فرشيشي، د.ت، 

لحكصمة عنصريف منطقييف كىما: التصنيؼ كالترتيب" كىذه  كيعرؼ بياجيو العدد عمى أنو "ناتج   
 المفاىيـ ىي:

كىك القدرة عمى تجميع الأشياء التي ليا نفس الخصائص، كتعتبر ميارات التصنيؼ  التصنيؼ:* 
مف أكلى الميارات التي يكتسبيا الطفؿ، كفييا يتـ تصنيؼ الأشياء عمى اشتراكيـ في خصائص 

 المكف. كىي ميمة لثلبثة أسباب: –النكع  – الحجـ –معينة مثؿ: الشكؿ 
 تجمع عناصر كتحدد الكؿ.  -1
 تضمف تعادؿ بيف العناصر التي تصبح كحدات متساكية.  -2
 لا تخصص أم مكاف في الفضاء كفي الزماف لعناصرىا التي ىي معكضة.   -3

            
 الترتيب التسمسمي:   *

ـ كالمممس، الطعـ، المكف، الطكؿ، أك الصكت، ىك القدرة عمى ترتيب الاشياء بناء عمى الحج   
في نطاؽ تصاعدم أك تنازلي، كىذه الميارات تتضمف ترتيب الأدكات بناء عمى خاصية معينة، ثـ 
كضع الاشياء في مجمكعة مف الأكؿ الى الأخير، كمع نمك القدرة عمى التصنيؼ، تنمك القدرة 

قكـ الترتيب بتخصيص مكانة كحيدة  في عمى إقامة تسمسؿ إك ترتيب بيف الاشياء كبعضيا كي
    الزماف كالفضاء لعناصر تصنيؼ ما حيث تكضح الكاحدة تمك الأخر.
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 نمو مفاىيـ العدد: - 6

عممية العد مف أكلى النشاطات في العادة تدرس في سف مبكرة كفي بعض الاحياف يتعمميا    
ممية العد عف طريؽ كتابة الارقاـ الاطفاؿ في البيت قبؿ دخكؿ المدرسة كلكف الغالب ما تدرس ع

( عمى السبكرة  كيقكـ المدرس أك أحد التلبميذ بتمقيف تلبميذ الصؼ أسماء ىذه 10...1،2،3)
 الارقاـ )كاحد، اثناف، ثلبث...( عف طريؽ ترديد ما يقكلو المدرس. 

العد الببغائي  تشير أبحاث " بياجيو" كتجاربو العممية عمى أف ىذه الطريقة "التحفيظ الألي" أك   
بدكف فيـ ىي خاطئة، كذلؾ لأف تدريس الاعداد لـ يعتمد عمى مفيكـ العد أك النطؽ بالعد 

 فحسب، بؿ يعتمد أيضا عمى مفاىيـ أخرل يجب أف يتعمميا قبؿ مفيكـ العدد.

ستراتجية معالجة العدد: - 7  العدد وا 

تطكر مفيكـ العدد، فيؤكد كؿ بأف إكتساب العد يمثؿ مرحمة أساسية ل HALFORD (1993)يرل    
( أىمية ىذا النشاط  في تطكر الميارات 1992) YAO- BOY- THOMA- GEARYمف 

سنكات، كالذم يكاجيكف صعكبات في الحساب لدييـ مشكؿ  7الرياضية لأنيـ بينكا بأف أطفاؿ ذك 
 في اكتساب العد.

مة الرقمية كبالمكازاة مع ذالؾ لكي يتمكف الشخص مف العد عميو أف يتمفظ شفييا كذىنيا السمس    
عادة  عد الأشياء، ثـ ينسؽ تمفظ  يعيف كؿ شيء إما بأصابعو اك بعينو، متجنبا بذالؾ النسياف كا 

 (      23كممات أشياء كتعيينيا، فكؿ كممة شيء مذككر تمثؿ شيء كاحد. )

 أنظمة فرعية كىي: 3نظاـ الحساب: يظـ 

 بة أك الكممات التي تميز العممية المنفذة.نظاـ فرعي ييتـ بترجمة الرمكز المكتك  -
 نظاـ فرعي ييتـ بالعمميات الحسابية )جدكؿ الضرب، نتائج الجمع، الطرح كالقسمة(.  -
يقرأىا  5+6نظاـ فرعي خاص بتنفيذ الحسابات المكتكبة كالذىنية. مثاؿ: يحاكؿ طفؿ حؿ:  -

 مف السبكرة.
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 مثاؿ: 
مجردة مف طرؼ المككف المعجمي لمنظاـ الفرعي تحكلات إلى كميات  6ك 5في نظاـ الفيـ:   -

 للؤعداد العربية.
في نظاـ الحساب: النظاـ الفرعي لترجمة الرمز الحسابي، كبعد ذلؾ يبحث النتيجة في مخزف  -

 الأحداث الحسابية. 
في نظاـ الإنتاج: تمثؿ الناتج يحكؿ عمى شكؿ فكنكلكجي مناسب، كىنا يستطيع الطفؿ إرساؿ  -

 نتيجة شفكيا. 

ستراتيجيات الحسابية العمميات - 8  :إكتسابيا وا 

 الطرح، في كالثانية الجمع، في الأكلى :فتتمثؿ عمميات أربع الحسابية العمميات تشمؿ    -
 .القسمة في الرابعة ك الضرب، في كالثالثة

 :أولا: الجمع -

شياء الأ عد عمى تعتمد لأنيا فكرم، جيد تتطمب كلا الحسابية، العمميات كأبسط أكؿ ىي    -
تحاد ضـ أنيا عمى كتعرؼ البسيطة،  إضافة مجمكعات تعني أنيا كما منفصمة، مجمكعات كا 
 لتكضيح فرعية مجمكعات في تكزيعيا نعيد ثـ أكبر مجمكعات منيا لتككف بعض، إلى بعضيا
 .(+) بإشارة الجمع عممية ، ترمز 8المجمكعة مككنات

                           (NOEL M.P, 2005, 19-20-23-35-145) 

  :لجمع ا خواص -1

 لو أىمية ليس الجمع عممية في عدديف ترتيب أف أم أ،+ ب = ب + أ يعني التبديمية: الخاصة -
 .عكسية عممية كىي الحاصؿ، يخص فيما
 إلى مجمكعات  بعضيا ثلبث ضـ أف أم ،ج(+ب)+أ =ج +(ب+)أ يعني :التجميعية الخاصية -

 .كعاتالمجم ىذه بترتيب يتعمؽ لا بعض
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كالصفر  النتيجة، في يؤثر لا الصفر أف أم أ، =أ+0=  0 +أ  :يعني : الحيادية الخاصة = -
.                                "أ"الطبيعي  العدد يعطينا ،"أ"آخر طبيعي عدد أم إلى "0" إضافة الحيادم، العنصر ىك
(2005, 145 NOEL M.P,) 

 :الجمع إستراتيجيات - 2

 خلبؿ الاستراتيجيات سنكات، أىـ بدراسة ،SIEGLERك ROBINSON (1982)  مف كؿ اىتـ   
 بسيطة، جمع عممية 25 .بيف أطفاؿ لدل المستعممة - عمييـ اقترحا حيث جمع، لعمميات حميـ
 .+5ك 1 بيف أرقاـ العممية طرفا كؿ يشمؿ

 تيجيات المتبعةالإسترا عمى التعرؼ أجؿ مف كذلؾ كاميرا، بآلة التجريبية الحصص تسجيؿ تـ   
 (,NOEL M.P  2005:145)  .الملبحظة سمككاتيـ مف انطلبقا

 استراتيجيات، ثلبثة أربع يتعممكف مدرسي دخكؿ قبؿ سف ذك الأطفاؿ أف بينت النتائج تحميؿ   
 ) :كمسمكعة مرئية (كاضحة جدا كانت منيا

 العممية، لكؿ طرفا افقةالمك  أصابعو يرفع الطفؿ الرابعة، السف في تظير :الأصابع إستراتيجية -1
 .ظاىرم عد بدكف يجيب كلكف

 أصابعو أخرل، يلبحظ يد في أصابع أربع ثـ يد، في أصابع ثلبث الطفؿ : يرفع4+3لحؿ  :مثاؿ
 .عدىا دكف

يمثؿ  العممية في رقـ كؿ الرابعة، السف في تظير : 1 مف انطلاقا الأصابع عمى العد  -2
 . 1ب يبدأ حيث أصبع كؿ الطفؿ يعد بالأصابع،

، 1:بعدىا يعد ثـ أخرل، يد في أربعة ثـ يد، في أصابع ثلبث  يرفع الطفؿ :4+3مثاؿ:  -3
 .7، 6، 5، 4، ك 2،3
مرجع  بدكف مرتفع، بصكت الطفؿ سنكات، يعد 4في سف  :1مف  إنطلاقا المفظي العد  -4

  .مرئي خارجي
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 .7، 6، 5، 4، ثـ 2،3، 1: : يتمفظ بصوت مرتفع4+3مثاؿ:  -5
 .بالإجابة الطفؿ يتنبأ :اتسنك  4: التنبؤ  -6
 .طكيمة  المدل ذاكرة في مباشرة العممية حؿ يسترجع سنكات: 4: الذاكرة في الاسترجاع  -7

 .7مباشرة  : يجيب4+3مثاؿ: 
 مف العد يبدأ الطفؿ حيث اقتصادية الأكثر الإستراتيجية ىي سنكات، 5: الصغرل الإستراتيجية -8

 (  RONDAL, 2003, 8) العممية. لطرفا رقـ أكبر

 . 7، 6، 5، 4: يبدأ الطفؿ بالعد مف 4+3مثاؿ:    

 في المضاعفات، كتتمثؿ الذاكرة، في المثبتة المعارؼ الطفؿ يستعمؿ الحالة ىذه في التحميؿ: -9
 .3+3، 2+2، 1+1 :مثؿ

 .1+3+3 :الشكؿ بيذا العممية ىذه يجرم : الطفؿ4+3مثاؿ: 

في  عدة استراتيجيات استعماؿ الطفؿ يستطيعك  بينيا، فيما مشتركة ىي الاستراتجيات ىذه كؿ   
 الحسابية. العمميات صعكبة حسب تستعمؿ قد كما لمعد، الكقت نفس

 ثانيا: الطرح:

 كعمى ،"المطركح منو"اسـ العدديف أكبر عمى كيطمؽ جنسو، مف آخر عدد مف عدد أخذ ىك   
 حذؼ عممية كما. أنو ،"الطرح حاصؿ "أك "الباقي"الجكاب  كيسمى ،"المطركح" اسـ الآخر العدد

 (                     27، 2006كمية. )خميؿ ك العبسي،  مجمكعة مف جزئية مجمكعة

 :الطرح خواص - 1

 أ -ب ≠ ب -أ تبديمية: ليست -

 ج (–ب-أ) ≠ (ج-ب -(تجميعية: أ ليست -

64 



 ـ82

 

 -مف العممية: أ الثاني الطرؼ في مكجكد كاف إذا فقط الحيادم الصفر حيادية: تممؾ خاصة -
 .أ =0

 :الطرح إستراتيجيات - 2

 طرفا حيث طرح عمميات  ابتدائي، كرابعة ثانية سنة أطفاؿ مجمكعة عمى SIEGLER (1989)اقترح 
 . 17إلى 5 مف يتككف العممية

الاستراتيجيات  عمى التعرؼ أجؿ مف كاميرا آلة باستعماؿ التجريبية الحصص سجمت   
 :رئيسيتاف يجيتافإسترات كجكد إلى SIEGLERتكصؿ  .المستعممة

 عدد لطرفا أكؿ مف انطلبقا الأسفؿ(، نحك العد(العكسي  العد : تشمؿالسحب إستراتيجية -
 .9، 10، 11، 12= 3-12 :العممية

أكؿ عدد،  نحك العممية لطرفا عدد ثاني مف انطلبقا الأعمى نحك العد الإضافة: إستراتيجية -
 .3=13، 11، 10: 9: الأطفاؿ يبدؤكف مف 12-9

 الرجكع لعممية الإسترجاع، إستراتيجية الأطفاؿ يتعمـ كالإضافة، الحذؼ إستراتيجية جانب إلى   
 .التنبؤ ، 10حذؼ الجمع،

 : الأطفاؿ8-14 :طرح عممية ناتج لإيجاد عكسية عممية استرجاع الجمع: تضـ لعممية الرجكع -
 . 6الإجابة  كذلؾ ، كيسترجعكف14=6+8بأف  يتذكركف

 لتسييؿ عممية كىذا أمكف، إف كمييما أك العممية طرفا أحد مف 10 حذؼ كىك: 10 حذؼ -
 .إضافتو يتـ ذلؾ كبعد الطرح،

 10ثـ يضيفكف العدد  2=5-7، اذف 7=17مف  10، الاطفاؿ يسحبكف 5-17مثاؿ: 
 (       ,NOEL M.P 2005:155. )12المسحكبة يساكم
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 ثالثا: الضرب: 

نكع:  مف حؿ مشاكؿ الأطفاؿ يستطيع الضرب، ـتعم قبؿ فإنو ،BRISSIAUD (1993)حسب    
 ج؟ 2 منيا الكاحدة سعر حيث أقلبـ، 9 سعر ىك ما

 لا ( كلكف ىذا الأخير2+2+2+2+2+2+2+2+2المتكرر ) الجمع يستعممكف الأطفاؿ كىنا   
 2( بػػػ )2مضركب في 9حساب ) يعكض أف يستطيع لا الطفؿ لأف الضرب، عممية حقيقة يمثؿ

 الأسيؿ )الضرب الاستدلالي(. ىي التي( 9مضركبة في 

 (2004:161BIDEAUD,                                   ) 

 مف خلبؿ  GREENHAM , LEFEVRE , HUBBARD (1994)مف  كؿ بيف   

 رقـ كاحد، مف مككنة المضركبيف أعداد حيث ضرب، عممية 100 لػ كأطفاؿ راشديف إجابات

 6بالاسترجاع كالتحميؿ، مثاؿ:  مصحكبة كأحيانا الذاكرة، مف باشرةم استرجعكا أغمبيتيـ بأف بينكا 
=7×  6×6  +6( .2004:161 BIDEAUD ,          ) 

 9 مف الأطفاؿ عمى أجريت "التي تجربتيما خلبؿ مف ، MABOTT ،BISANZمف  كؿ لاحظ   
  :ما يمي المضركبيف، الرقـ أحد يمثؿ حيث الضرب، عممية أجؿ مف سنة 11 إلى

يجمع   ثـ عشرات، رقـ باعتباره الرابع الأصبع أصابع، يعيف 10: الطفؿ بيف 4 × 9مثاؿ:    
 الرابع الأصبع   تمي التي الأصابع عدد نحسب ثـ ،(30تمثؿ كىنا) الرابع تسبؽ التي الأصابع

 .4× 9كىي نتيجة  36= 6+30النتيجة  عمى لمحصكؿ لمعشرات نضيفو الرقـ ىذا ،(6)كىنا )

 :لضربا خواص - 1

 ب =  ب ×في أ يؤثر لا المضاريب ترتيب أف أم العممية، طرفا عكس يمكف :التبديمية الخاصية
 أ. :أم الضرب، أ حاصؿ ×
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 ضربنا العامميف إذا الحاصؿ يتغير فمف عكامؿ عدة ضرب أف يعني ىذاالتجميعية:  الخاصية
 ثـ كمف العامميف الأخيريف، ناضرب إذا أك الثالث، بالعامؿ جداءىما ضربنا ثـ البدء، في الأكليف
 ج(.×)ب ×ج= أ ×ب( ×)أ ×أ  :أم الأكؿ، بالعامؿ جداءىما ضربنا

 ج(. ×ب( + )أ×)ب+ج( = )أ ×أم أ  :الجمع عمى التوزيع

 أ= أ.× 1= 1×أم أ  العد نفس دائما يعطينا 1 العدد كجكد يعني الحيادية: الخاصية

 صفرا، أم  يساكم دائما الجداء فإف ،صفرا العكامؿ أحد كاف إذا يعني الماص: العنصر

 (,2004:161BIDEAUD. )0أ =×0= 0×أ

 :الضرب إستراتيجيات - 2

  .الجمع في نفسيا ىي الضرب استراتيجيات تطكر بأف  SIGLERيقكؿ    

 عممية ضرب لحؿ الاستراتيجيات مف متنكع رصيد يممككف سنكات 5 مف ابتداء الأطفاؿ  -1
  :إما تككف استعمالا الأكثر كالاستراتيجيات سيمة،

 .  التحميؿ بعد أك الاسترجاع  المباشر -
           ).الكتابي أك المتكر)الشفكم الجمع -
 تتنكع تكزيع الاستراتيجيات تنخفض، الأخرل كالاستراتيجيات بسرعة ترتفع الاسترجاع شدة  -2

 (, 2004:162BIDEAUD)         .العممية صعكبة حسب
 تعمـ عممية مف الأكلى السنة خلبؿ الطفؿ (، بأف1995)SIGLER ك LEMAIRE مف  كؿ بيف   

 تبعا أكقات السنة كؿ في تختمؼ الإستراتيجيات استعماؿ شدة الثلبث(، الفصكؿ الضرب )في
 .أحد المضركبيف حجـ حسب ككذلؾ الصعكبة، فييا تزداد التي الضرب لمشاكؿ

 بسرعة أقؿ ثـ الضرب، تعمـ مف الأكلى السنة أثناء تزداد الاستراتيجيات تنفيذ سرعة  -3
 مف  كؿ أجراىا دراسة حسب الابتدائية، المرحمة نياية حتى مستمرة بطريقة كلكف 
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GRAHAM ك CAMPBELL(1985بينا ) ( 9×9إلى  0×0بسيطة ) ضرب عمميات حؿ سرعة أف
 .الرشد كسف الأخيرة الابتدائية السنة بيف بشدة تنخفض

اقترح عمييـ  سنكات، حيث 9-8بيف  أطفاؿ جمكعةم عمى ( بتجربة1988) SIEGLERقاـ    
 .9إلى  0مف أ، ب أرقاـ مف  كؿ يشمؿ ب، حيث×عممية مف نكع أ  100

 مختمؼ الاستراتيجيات عمى التعرؼ ىك كاليدؼ كاميرا، بآلة التجريبية الحصص تسجيؿ تـ   
 .الضرب عمميات حؿ في المستعممة

 جانب  إلى "الاسترجاع"كانت استعمالا كثرالأ الاستراتيجيات أف إلى SIEGLERتكصؿ    

  :الآتية الثلبثة

 .المتكرر الجمع  -

 .أشياء مجمكعة عد -

 (        132، 2006)العممية(. )خميؿ ك العبسي ، المشكؿ كتابة -

 ×5=4الطرؼ الثاني:  في المبيف العدد حسب العممية طرفا أحد جمع عمى المتكرر: يشمؿ الجمع
4+4+4+4+4 

 3  الطفؿ ( يرسـ4×3كرقة ) فكؽ خشيبات مثؿ أشياء مجمكعة يرسـ الطفؿ أشياء ةمجمكع عد
 .يعدىا ثـ خشيبات 4 مف مجمكعات

 .ملبحظ دكف مؤثر شفكيا الإجابة يعطي ثـ كرقة، عمى العممية طرفا الطفؿ المشكؿ: يكتب كتابة

 .مسمكع كلا مرئي ليس :الإسترجاع
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  القسمة: : رابعا

 جزئية .مجمكعات  إلى ما مجمكعة تجزئة عممية بأنيا تعرؼ ك لمضرب، ةعكسي عممية ىيك    
 (132، 2006)خميؿ ك العبسي ، . متكافئة

 جد مبكرة مرحمة في يفيمكف الأطفاؿ ، بأف SQUIRE  (2003) ك BRYANT مف كلب بيف   
  .التكزيع عممية عمى المعتمدة اليكمية نشاطاتيـ مف انطلبقا كذلؾ القسمة،

 الملبحظة عند القسمة عممية حؿ مراحؿ مختمؼ إلى  GRAVEMEIJER (1997) تطرؽ    
 10 مف الأعداد الأكبر مع الضرب كلا القسمة، بعد يدرسكا لـ سنكات، الذيف 9-8بيف   الأطفاؿ

 قسمة:    36. مثاؿ: .

 قطع متساكية. 3إلى مقسمة حمكل 36 عمى تحتكم المربع ىندسية: مساحة قاعدة عمى القسمة

 (, 2004:270BIDEAUD) .بثلبثة الجمع بكاحد كاحد يعتكز 

 .الذاكرة في مباشرة باسترجاع :البسيطة الضرب عمميات إستعماؿ

مجمكعة عمى "ف"  تكزيع كعممية القسمة أكلا يفيمكف الأطفاؿ فاف GRAVEMEIJERحسب    
 .التكزيعية بالقسمة يسمى ما كىذا بالتساكم،

ىذه  البداية، كفي منذ محددة تككف إيجادىا، المفركض جمكعاتالم قيمة الكسرية، القسمة في   
 .متكرر طرح أساس عمى القسمة مف النكع ىذا يفيمكف الأطفاؿ فإف الحالة

 الكبيرة تبدأ الأعداد عمى كتعمميا المتكرر( )الجمع لمضرب  العكسية العممية ىي إذف فالقسمة   
 (, 2004:271BIDEAUDسنكات(. ) 10-9ابتدائي ) الرابعة السنة في

 شكلبف:  لمقسمة ك

 مف  مضاعؼ ىك لممقسكـ المككنة الأرقاـ مف رقـ كؿ يككف حيث البسيطة: القسمة 
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 عمى عدد كاحدة منزلة مف عدد قسمة يتـ مرحمة كؿ في ك ،)القاسـ (عميو المقسكـ مضاعفات 
 .كاحدة منزلة  مف

 مضاعفا  ليس لممقسكـ لمككنةا الأرقاـ مف الأقؿ عمى كاحد يككف : حيثالمركبة القسمة
 (133، 2006عميو )القاسـ(. )خميؿ ك العبسي ، لممقسكـ

 

 :القسمة خواص - 1

 أ./ب ≠ ب/أ :تبديمية ليست -
 ج. /ب(/أ) ≠ (ب/)أ  /أ :تجميعية ليست -
 يعطينا دائما نفس العدد أ.  1: أ = أ /1ىك  القاسـ كاف إذا :الحيادية الخاصية -

 (133، 2006)خميؿ ك العبسي ، 

  الكسور:ػػػ  9

 :عشرية كسكر ك اعتيادية كسكر في تتمثؿ

  :الاعتيادية الكسور -1

 عدديف، في لكجكد كذلؾ تدريسيا، يصعب التي المكضكعات مف الاعتيادية الكسكر مكضكع   
 .الصحيحة الأعداد في كاحد عدد يكجد بينما كالمقاـ، البسط ىما كسر كؿ

 الية: الت الحالات مف حالة عمى الكسر يدؿ

 أجزاء متساكية  إلى برتقالة قسمنا إذا مثلب الأجزاء، متساكية كحدة مف أكثر أك جزء عمى يدؿ   
 البرتقالة ىك جزء كاحد. 4/1فإف 

 قسمت إلييا التي المتساكية الأربعة الأجزاء مف متساكية أجزاء ثلبثة عف عبارة البرتقالة 4/1 -
 .البرتقالة

67 



 ـ86

 

 
 

 .كالتناسب النسبة دراسة في كاضح ذاكى بعد، يتـ لـ جزء عمى يدؿ -

 (1962،147)العباس، 

 الرابع بعد الصؼ يسجؿ النجاح أف الكسكر، لمقارنة ( بالنسبة1985سميـ ) مريـ الدكتكرة تعتبر
 أكثر المقارنة في ينجحكف أف الصغار ذلؾ الكسريف، مقارنة في غريبة ظاىرة كتلبحظ ابتدائي،

 فيجيبكف 3ك  2يسمعكف  الصغار أف ذلؾ عمى ترجع أف كفيم ك نفسيا بالنسبة أك الكبار مف
 (                                                152، 1985أف. )سميـ، أم عفكيا

 :الكسور جمع

 :الكسكر جمع في رئيسيتيف حالتيف ىناؾ   

     المختمفة     البسكط تجمع المقامات المكحدة الكسكر : لجمعالمقامات موحدة كسور - 
 .المشترؾ المقاـ فكؽ كتكضع 

 لا مقاماتيا، أم اتحدت إذا إلا الكسكر جمع يمكف لا الحالة ىذه في: المقامات مختمفة كسور -
 .الجمع عممية إجراء قبؿ أكلا، تكحيدىا مف بد

  .المقامات تكحيد عممية يسيؿ كىذا للآخر، مضاعؼ المقاميف أحد نجد أحيانا   

 عمى مف السيؿ كليس مكجكد، غير المشترؾ المقاـ لأف يختمؼ الأمر فجمع  فإ حالة في أما  
 (152، 1985)سميـ، .النظر بمجرد إيجاده التلبميذ

  :المشترؾ المقاـ لإيجاد طرؽ 3 ىناؾ الحالات أغمب في   

 تأمؿ المقامات  بعد مشترؾ، مقاـ إيجاد التمميذ يحاكؿ أف عمى تعتمد كىي التأمؿ: طريقة 1-
 .ة2المحاكؿ عمى تقكـ طريقة كىي ،المكجكدة
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 المضاعؼ  إيجاد ثـ الأكلية، عكامميا إلى المقامات تحميؿ عمى تقكـ التحميؿ: طريقة 2-

 ىذه كخاصة  في ما نكعا صعبة طريقة كىي المشترؾ، المقاـ ىك ليككف بينيما، الأصغر المشترؾ
 .المرحمة

 لإيجاد المقاـ بعض، في يابعض المقامات ضرب عمى : تقكـالمقامات ضرب طريقة 3-

 (153، 1985)سميـ، .المشترؾ 

 :الكسور ضرب

 ىك حاصؿ الضرب أف إلى النياية في التمميذ يصؿ أف يجب كسر، في كسر ضرب حالة في   
 فيككف صحيح في عدد كسر ضرب عند كأما المقاـ، في كالمقاـ البسط في البسط ضرب نتيجة
 (153، 1985)سميـ، .نفس المقاـ كضع مع لصحيحا العدد في البسط ضرب حاصؿ ىك الناتج

 :العشرية الكسور -2

 ، أك مضاعفاتيا،  يمكف 1000، 100، 10مقامو  الاعتيادم، الكسر حالات مف حالة ىك   
 مف بدلا  العلبمة العشرية باستخداـ العشرم الكسر صكرة ىي بسيطة، صكرة في بسيكلة كضعو
 صكرة إلى الكسر فييا كيحكؿ. قكاىا أك عشرة المقاـ فييا فيكك  التي الحالة كىذه المقاـ، كتابة
 خط بدؿ (,) العشرية الفاصمة العشرم الكسر في تستعمؿ العشرم. أك الكسر عمييا يطمؽ بسيطة
، 1962)العباس، .العشرية كالأجزاء الصحيحة الأعداد بيف تفصؿ  كذلؾ  لأنيا كسميت كسر،
166) 

 المسألة الحسابية : - 10

  :الحسابية  المسألة يفاتتعر  - 1

 إلى ىدفو كالكصكؿ الفرد بيف كيحكؿ ما، مكقؼ في المكجكد العائؽ ىي صالح: زكي أحمد -
 .حؿ المشكمة سمكؾ كىك عميو التغمب أـ العائؽ ىذا إزالة نحك الفرد يسمكو الذم كالسمكؾ
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 يكاجو عائقا كنوكل إليو، لمكصكؿ الفرد يندفع ىدؼ مف تتككف : المشكمةالسميع عبد خميفة -
 (104، 2006)سالـ، الشحات،عاشكر، .إليو الكصكؿ مف يمنعو

 الشركط مف تكفر بد لا ما، لفرد بالنسبة مشكمة ىناؾ يككف لكي بأنو يقكؿ  شكقي محمكد أما   
 :التالية

 .ليـ بالنسبة كاضح ىدؼ لتحقيؽ الأفراد يندفع أف -
 الفرد، عندئذ  يستخدميا التي سمكؾال أنماط ك كاليدؼ الفرد بيف عائؽ ىناؾ يككف أف -
 .اليدؼ إلى كالكصكؿ العائؽ عمى لمتغمب تكفي لا -
 .بو مختمطا الأمر كيككف اليدؼ إلى لمكصكؿ المحاكلات ببعض الفرد يقكـ أف -

 (104، 2006)سالـ، الشحات،عاشكر،
 :حسابيةال المسألة حؿ أىمية -2

 كتطبيؽ المفاىيـ لتكضيح سيمةك  رياضية مسألة حؿ أف  عباس خميؿ الدكتكر يعتبر   

 جديدة  كمعارؼ مفردات تعمـ إلى يؤدم فحميا جديدة، مكاقؼ في كالميارات التعميمات

 الحؿ كما إلى لمكصكؿ تحدم في كيضعيـ الطمبة فضكؿ يثير مكقؼ فيي المسألة، تتضمنيا
 لدل ط التفكيرأنما تنمية عمى يعمؿ المسألة حؿ فاف ذلؾ جانب إلى النجاح، متابعة عمى يحفزىـ
                                             .اليكمية الحياة في تكاجييـ التي المشكلبت حؿ عمى يدربيـ كما الطمبة

 (103، 2006)خميؿ ك العبسي ،

 :الحسابية  المشكمة حؿ مراحؿ - 3

لحؿ  لتكصؿا عمى، تساعد المتعاقبة الخطكات أك العمميات مف مجمكعة مشكمة أم حؿ يتطمب   
 أربع مف يتككف بكليا  الذم" نمكذج لدينا أىميا كمف مقترحة، نماذج عدة ىناؾ كلذلؾ المشكمة،
 :ىي مراحؿ
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  :المشكمة فيـ -أ

 :مثؿ لمتلبميذ، أسئمة عدة "بكليا" يكجد الخطكات ىذه كفي -
 بالمشكمة؟ المكجكدة المعمكمات ىي ما -
 المعطاة  )المعطيات(؟ البيانات ىي ما -
 المشكمة؟ ىذه في إيجاده المطمكب كى ما  -
 كالمطمكب؟ المعطيات بيف علبقة إيجاد يمكنؾ ىؿ -
 
 :الحؿ خطة اقتراح مرحمة -ب

 :مثؿ لمتلبميذ، أسئمة عدة "بكليا"يكجو  الخطكات، ىذه كفي -
 الحالية؟ بالمشكمة مرتبطة مشابية مشكمة رأيت ىؿ -
   جديد؟ مف الحالية المشكمة صياغة إعادة يمكنؾ ىؿ -

 (106، 2006)سالـ، الشحات،عاشكر،                                      
 
 

 العلبقات؟ لتمثيؿ بياني رسـ عمؿ تستطيع ىؿ -
 المشكمة؟ عناصر بيف العلبقات يعكس رياضي نمكذج إيجاد يمكنؾ ىؿ -

 :الحؿ خطة تنفيذ مرحمة -ج

  .السابقة في  المرحمة يمياتصم سبؽ التي الحؿ إجراءات بتطبيؽ الفرد يقكـ المرحمة ىذه كفي   

 :الحؿ مراجعة مرحمة -د

 يحقؽ جميع النيائي الحؿ ىؿ مثاؿ: الأسئمة مف مجمكعة لمتلبميذ تكجو المرحمة ىذه كفي   

 فييا؟ تفكركف أخرل حمكؿ ىناؾ ىؿ المشكمة؟ شركط 
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تتطابؽ  لنتيجةكانت ا ما إذا بالنظر أك أخرل، بطريقة المشكمة بحؿ النتائج مف التحقؽ يتـ كما   
المشكمة  حؿ خطكات فإف LABLANCE, ERICOLAمف، لكؿ بالنسبة أما .المنشكد اليدؼ مع

 :كىي خطكات أربع في تتمثؿ

 .المشكمة فيـ - 

 .المشكمة لحؿ التخطيط -

 (106، 2006)سالـ، الشحات،عاشكر، .الحؿ خطة تنفيذ -
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 ممخص الفصؿ:

ستنتاج بأف الأداء الحسابي يشمؿ النظاـ العددم كمختمؼ  العمميات مف خلبؿ ما سبؽ يمكف إ   
الحسابية بالإضافة إلى الكسكر بنكعييا الكسكر الإعتيادية كالكسكر العشرية زيادة عمى المسائؿ 

 الحسابية تعريفيا كأىميتيا كمراحميا كأسباب صعكبات حميا. 
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 الفصؿ الرابع:

 فصؿ عسر الحساب
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 تعريؼ صعوبات تعمـ الرياضيات. -1
 تعريؼ عسر الحساب.  -2
 خصائص ذوي عسر الحساب.   -3
 مظاىر ذوي عسر الحساب. -4
 تصنيؼ عسر الحساب.  -5
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 التكفؿ بذوي عسر الحساب. -12
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 تمييد:

 كلقد ، الرياضيات صعكبات تعمـ فيـ ىي التعمـ صعكبات بيا إىتمت التي المجالات بيف مف   
  رياضياتال أف البطانية( محمد فاعتبر)أسامة لمرياضيات، مميزات عدة العمماء أعطى

 بطبيعتو كىك كالبرىاف كالإستدلاؿ التفكير عمميات كعمى المجردة المفاىيـ عمى يعتمد عقمي عمـ"
 (47، 2005الرشداف،  البطانية،. )"مترابط تراكمي عمـ

 10,8% حكالي أف الإحصائيات دلت حيث الرياضيات، تعمـ صعكبات شاعت كلقد   

 تعمـ صعكبات اضطراب مف يعانكف بتدائيا السادس حتى الرابع الصؼ في الأطفاؿ مف
 (8، 2005زيادة، ". )الرياضيات

أك صعكبات الحساب  Mathematics Learning Disabilitiesكتعد صعكبة تعمـ الرياضيات    
Disabilities Arithmetic  أك العسر أك العجز الرياضي )الديسكمكلياDyscalcalia  أك الديسكمككلا
Dyscalcula الديسكمكليا النمائية ( أك العجز( الرياضي النمائيDevelopmental أك اللبحسابية )
Anorithmia  أك اكمككلياacalculia  أك الاضطراب الحسابي النمائي مفاىيـ أك معاني كاحدة تشير

إلى  صعكبة بالغة في الميارات الحسابية، أك صعكبة بالغة في أداء العمميات الحسابية 
، أك في كمييما، كالإخفاؽ عمى الأداء عمى المياـ الرياضية، أك صعكبة كالاستنتاجات الرياضية

تذكر الحقائؽ الحسابية مف الذاكرة طكيمة المدل كصعكبة حؿ المسائؿ الحسابية البسيطة كالمعقدة، 
صعكبة تذكر الحقائؽ الحسابية مف الذاكرة طكيمة المدل كصعكبة حؿ المسائؿ الحسابية البسيطة 

عكبة اكتساب الميارات الترتبية كالكاردينالية، أك صعكبة في معارؼ العدد الكمية كالمعقدة، أك ص
كالعممياتية، أكصعكبة بالغة في فيـ كاستخداـ الرمكز كالعمميات الضركرية اللبزمة لمنجاح في 

 (14، 2005الرياضيات. )زيادة،

 

 

75 



 ـ94

 

 تعريؼ صعوبات تعمـ الرياضيات:-1
ر العمميات الحسابية، لأنيا تحتاج  إلى إستخداـ الرمكز يطمؽ أحيانا عمى ىذه الصعكبة عس   

 كقدرة عالية عمى التمييز الصحيح ليذه الرمكز.

كتظير الصعكبة  في عجز التمميذ التعامؿ مع الارقاـ، كالعمميات الحسابية، كالقكانيف الرياضية    
كالقكانيف الرياضية بشكؿ صحيح، أك في التدريب المنطقي لخطكات الحؿ في العمميات الحسابية، 

 بشكؿ صحيح، أك استخداـ المصطمحات كالرمكز المجردة.    

(  أنيا  مصطمح يعبر عف عسر أك صعكبات في المجالات 529، 1998كيرل الزيات )   
 الآتية:

 الفيـ الحسابي، كالإستدلاؿ العددم، كالرياضي. -1
 إستخداـ كفيـ المفاىيـ كالحقائؽ الرياضية. -2
 مميات الحسابية كالرياضية.إجراء كمعالجة الع -3
 ما غالبان  أنيا حيث كشيكعان، أىمية التعمـ صعكبات أنماط أكثر الرياضيات تعمـ صعكبات تمثؿك    
 كيمتد بؿ الجامعية، المرحمة بداية كربما الثانكية، المرحمة حتى كتستمر الإبتدائية، المرحمة في تبدأ

 (9، 1990مفتى،)ال .كالمينية اليكمية الفرد حياة إلى تأثيرىا

ىي عجز في تعمـ كاكتساب المفاىيـ كالميارات كالإستدلالات   (2004)كما يعرفو سميث    
الرياضية المفاىمية كتطبيقيا في المكاقؼ المختمفة كالذم يظير في عدـ القدرة عمى القياـ بعمميات 

تراتيجيات التي الجمع كالطرح كالضرب كالقسمة كالخمط فيما بينيما، كصعكبة في تطبيؽ الإس
تتناسب مع العممية، كتظير عادة في بداية المرحمة الابتدائية كتستمر حتى المرحمة الثانكية كلا 
نما تنتقؿ إلى مكاقؼ الحياة اليكمية أيضا، كيعتقد إف مشكلبتيـ في  تظير في مكاقؼ المدرسة كا 

 ت. حؿ المسائؿ المفظية يعكد إلى فشميـ في تطبيؽ إستراتجيات حؿ المشكلب

                                                         (Smith, 2005, 15) 
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كتتمثؿ الصعكبة في المشكلبت التي تكاجو التمميذ في قراءة ككتابة الرمكز الرياضية، كعدـ    
 افة القدرة عمى إجراء الحقائؽ الرياضية مثؿ: الجمع كالطرح كالقسمة كالضرب كبالإض

إلى الصعكبة في التعرؼ عمى قيـ الخانات، كالتسمسؿ التصاعدم للؤرقاـ، كأيضا صعكبة التمييز 
 (11، 2006الأرقاـ ذات الاتجاىات المتعاكس. )السيد، 

 مفاىيـ أَكفيـ تعّمـ في صعكبة دائمة إلى بأنيا الرياضيات في التعّمـ صعكبات أما جيرم فيعرؼ   
 الأحياف أغمب في الصعكبات ىذه كتدعى الحساب، عمى القدرة أَك قكاعدىا، معرفة أك العدد،
 (1Geary,2006,p). الرياضي بالعجز

  الرياضيات. تعّمـ عممية في سمبا التي تؤثِّر العكامؿ: " بأّنو (11، 2002 (المعشني، كيعرفيا   
 المتعّمقة لعكامؿا أك نفسو الطالب إلى ترجع كقد الطمبة، لدل الرياضيات قمؽ في سببان  تككف كقد

 المدرسي. كالكِتاب المنياج أك الرياضيات بمعمـ
 في التعّمـ لصعكبات تعريفنا فتعطي DFES 2001 البريطانية الميني كالتدريب التربية إدارة أما   

 الميارات اكتساب عمى القدرة فييا تتأثر التي الحالة عف عبارة أنيا: عمى ينص الرياضيات
 العدد مفاىيـ فيـ في صعكبة مف الرياضيات في التعّمـ صعكبات ذكك يعاني حيث الحسابية،
 حقائؽ تعمـ في مشاكؿ لدييـ أف كما ، للؤعداد الحدسي الاستيعاب إلى يفتقركف كما البسيطة،
جراءات  في صحيحة طرقنا يستعممكف أك ، صحيح أجكبة يقدمكف عندما كحتى الأعداد، كا 
 ثقة. دكف  يةآل بصكرة بذلؾ يقكمكف فإنيـ الحساب،

                                                 (In Butterworth ,2004 , 3) 

 حيث الصعكبة ىذه حكؿ تعريفات قدمكا الذيف أكائؿ مف يعد كالذم (1970كما عرفيا كوسؾ )   
 أك كراثية مشاكؿ إلى أصميا في ترجع كالتي الرياضية، القدرات في كظيفي إضطراب بأنيا يعرفو
 فييا تصؿ لـ نفسية  تشريحية الأساسية ركيزتيا تككف كالتي الدماغ أجزاء بعض في تظير فطرية،
 الصعكبات( أك(المظاىر ىذه تككف أف بدكف المطمكب، النضكج مستكل إلى الرياضية القدرات
   (,159Kosc, 1970)  العامة. العقمية الكظائؼ في صعكبات مع متزامنة
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 أعطى فقد DSM IV النفسية للبضطرابات الرابع كالإحصائي التشخيصي ليؿالد إلى كبالرجكع   
 :الحساب صعكبات لذكم مميزات ثلبثة

 .لمعمر بالنسبة الرياضيات في المعيارية الإختبارات في يظير تأخر  -1
 .اليكمية كالنشاطات المدرسية النتائج تدعمو التأخر ىذا -2
 .كاسالح في خمؿ عف ناتجة ليست الرياضيات صعكبات  -3
 
 تعريؼ عسر الحساب: -2
 في الجكانب أبسط تعمّـ في صعكبات يكاجيكف الحسابي العسر يعانكف الذيف الأطفاؿ إفّ    

إنتاجيا  أك فيميا، أك كالمكانية، الكمّية المعمكمات تمقّي في الصعكبة كتكمف .الميارات الحسابية
 ).بينيا ما في كالعلبقات المادم للؤشياء )المكاف

 الأرقاـ مفاىيـ فيـ في صعكبة الحسابي العسر يعانكف الذيف الأطفاؿ يكاجو قد ي،كبالتال   
 الحقائؽ تعمّـ في مشكلبت يجدكف كقد للؤرقاـ، الفطرم الإدراؾ إلى يفتقركف البسيطة، كقد
 .المتعمّقة بالأرقاـ كالإجراءات

 (69، 2014عربية، )مكتب اليكنسكك الإقميمي لمتربية في الدكؿ ال                        

 تعّمـ كاستخداـ في حادة صعكبات إلى الحسابية العمميات إجراء صعكبة مصطمح كيشير   
 صعكبات القراءة، مصطمح إلى بالقياس طبية تكجيات مف أشتؽ المصطمح كىذا الرياضيات،

 ضياتمفاىيـ الريا تعمّـ في نكعي اضطراب بأّنيا الحسابية العمميات إجراء صعكبة تعريؼ كيمكف
)الزيات،  .العصبي المركزم الجياز في كظيفية باضطرابات كيرتبط الحسابية كالعمميات كالحساب
1998 ،584  ) 

ستخداـ الرمكز أك العمميات الضركرية لمنجاح في  يعرفيا لككارسكف: صعكبة بالغة في فيـ كا 
 (237، 2009الرياضيات. )بف فميس، 

 DSM IV-TR (2000:) :الحساب لعسر قميالع لمطب الأمريكية الجمعية كتعريؼ   
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القدرات  فيو تككف اضطراب بأنّو( mathematics disorders)اضطراب الحساب  تعرؼ
 فردم أقؿ بشكؿ كالمطبقة الحساب في مقنّنة اختبارات بكاسطة المقيمة) الحسابية )في الرياضيات(

 العقمي المقيس كمستكاه زمف،ال بعمره مقارنة الفرد ليذا المتكقع المستكل مف ممحكظة كبدرجة
 كجمي كاضح كبشكؿ عائقا المذككر الاضطراب يشكؿ أف التصنيؼ كيشترط( الذكاء باختبارات

 الرياضيات بميارات الإستعانة تتطمب التي اليكمية الحياة أنشطة أماـ الفرد دراسيا أك نجاح أماـ
 (9-8)فرشيشي،  .كالحساب

 ىك صعكبة أك العجز عف إجراء العمميات الأساسية كىي: الحسابية المرتبطة بيا كبعبارة أخرل 

الجمع الطرح كالضرب كالقسمة كما يترتب عمييا مف مشكلبت في دراسة الكسكر كالجبر كاليندسة 
 الحبسة الرياضية.   kosc"  ككسؾفيما بعد، يطمؽ عمييا 

 (121، 2002فظ ، )نبيؿ حا                                                            

 الصعكبة كتكمف .الرياضيات مسائؿ كمعالجة الحساب، عمى القدرة قصكر ىك الحسابي العسر   
 في كالعلبقات للؤشياء المادم أك إنتاجيا )المكاف فيميا، أك كالمكانية، الكمّية المعمكمات تمقّي في
  .بينيا( ما

 (104، 2014تربية في الدكؿ العربية، )مكتب اليكنسكك الإقميمي لم                        

(: ىك عدـ القدرة عمى إستعاب المفاىيـ الرياضية 171، 2005تعريؼ البطاينة كآخركف)   
جراء العمميات الحسابية كالتي قد ترجع إلى إضطراب أك خمؿ في الكظيفة النمائية كالذم قد  كا 

 يحدث بعد الكلادة نتيجة الكدمات أك إصابات المخ.

افيزيكف كنيؿ: صعكبة التعرؼ عمى الرمكز الرياضية، تذكر الأعداد، عد الأشياء مع يعرفيا د
 (238، 2009تحصيؿ أكاديمي ضعيؼ في القراءة كالتيجئة. )بف فميس، 

كيعرفو زياد أنو: العجز في فيـ الإشارات كالمفاىيـ المجردة، كالتفسيرات المنطقية كالمفاىيـ 
 (70-55تفرقة بينيـ. )زياد، كالرمكز الرياضية، كمف صعكبة ال
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جراء العمميات الحسابية كالتي  يعرفيا البطاينة: عدـ القدرة عمى استيعاب المفاىيـ الرياضية كا 
 (237، 2009قد ترجع إلى اضطراب أك خمؿ في الكظيفة النمائية. )بف فميس، 

 القميؿ سكل رؼيُع بػ: "عسر قرائي للبرقاـ" كلا أشبو أنّو عمى الحسابي العسر كصؼ كيمكف   
 الذيف الأطفاؿ غالبية يتمتّع ذلؾ، إلى .علبجو أك أسبابو، أك الحسابي، العسر إنتشار جدان عف
 يُعتبر "طبيعيا" كما أنيـ قد ما ضمف تُصنَّؼ كلغكية معرفية بقدرات العسر الحسابي يعانكف
 .الرياضيات عمى ترتكز التي لا المكاد في يبدعكف

 (70، 2014)مكتب اليكنسكك الإقميمي لمتربية في الدكؿ العربية،                           

كيرل بعض المتخصصيف أف صعكبات التعمـ المرتبطة بالحساب تختمؼ عف غيرىا مف    
كيحدد  Dyscalculiaالصعكبات، حيث يستخدـ معيا غالبا مصطمح عسر العمميات الحسابية 

ات إجراء الحؿ كتسجيمو بالنسبة لعمميات ( ىذه الصعكبات في ميار 1985)ناجي ديسقكرس، 
 الجمع كالطرح كالضرب كالقسمة.

 خصائص ذوي صعوبات الحساب:-3
 

  :الصعوبات الإدراكية البصرية والسمعية 

 كىي الصعكبات المتعمقة بالجانبيف البصرم كالسمعي كمف صعكبات الإدراؾ البصرم ما يمي:   

 مشكلبت الشكؿ كالأرضية كتظير مف خلبؿ: -

 فقداف المكضع بشكؿ متكرر. -

 صعكبة قراءة الأرقاـ المضركبة. -

 عدـ القدرة عمى رؤية الطرح خلبؿ مسائؿ القسمة. -

 صعكبة في التمييز البصرم كالتي تظير مف خلبؿ: -
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 (. ─، =، ×صعكبة التمييز بيف رمكز العمميات )+،  -
 (. 24،42( ) 2،4( ) 7،8صعكبة التمييز بيف الأعداد المختمفة مثؿ ) -
 صعكبة التمييز بيف النقكد.  -
 صعكبة في الأعداد الكسرية. -
 قمب الأرقاـ.  -
 أما صعكبات الإدراؾ السمعي فتظير مف خلبؿ:  -
 صعكبة الاستماع إلى أمثمة مف الأعداد. -
 صعكبة في حؿ المشكلبت المفظية. -
 صعكبة في فيـ المشكلبت لفظيا. -
 (73، 2009، صعكبة إدراؾ التراكيب المغكية شفكيا. )محمد صبحي -

 :)الصعوبات الفراغية )المكانية 

كىي أحد مظاىر الأطفاؿ ذكم صعكبات التعمـ في الرياضيات كالمتمثمة في قصكر الأطفاؿ    
 في إدراؾ أعمى كأسفؿ، فكؽ كتحت، قريب كبعيد، أماـ كخمؼ..كىكذا، كيظير ىؤلاء الأطفاؿ:

 صعكبة تقدير المسافات بيف الأرقاـ. -
 افات بيف السطكر.صعكبة تقدير المس -
 صعكبة الكتابة عمى خط مستقيـ. -
 صعكبة كضع الكسكر العشرية في أماكنيا. -
 صعكبة كضع الأرقاـ بشكؿ مرتب.  -
 صعكبة كتابة الكسر. -
 التداخؿ كتابة الكسر. -
 التداخؿ كالخمط أثناء الكتابة. -
 (.5( ىك اقرب إلى الرقـ )4صعكبة أدراؾ تسمسؿ الأرقاـ بشكؿ صحيح كالرقـ ) -
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 عوبات الذاكرة:ص 

تتطمب الرياضيات ميارات تذكر مناسبة لتساعد عمى فيـ العمميات الحسابية كالجمع كالطرح    
كالقسمة كالضرب بحيث تصبح ىذه العمميات ركتينية لأف أم ضعؼ في ىذه العمميات التي تعد 

كالتكامؿ -أساسا لمادة الرياضيات سيؤثر في تعمـ فركع الرياضيات الأخرل كالجبر كالتفاضؿ 
 كالاحتمالات كالإحصاء كغيرىا.

 :الصعوبات الحركية 

أف القصكر في الجانب الحركي كخاصة الميارات الحركية الدقيقة لو تأثيره السمبي في أداء    
المتعمـ الأكاديمي بشكؿ عاـ كالرياضيات بشكؿ خاص. فقد يكتب الأعداد بشكؿ معككس أك تراه 

 بطيئا غير دقيؽ.

 وية:الصعوبات المغ 

 القصكر المغكم يؤدم إلى:

 صعكبة قراءة الأعداد الضركرية. -
 عدـ القدرة عمى سحب أعداد متشابية مف أعداد كبيرة.  -
 عدـ القدرة عمى استنتاج خلبصات. -
 صعكبة في تكضيح الحمكؿ لممسائؿ التي حميا. -
 (265-264، 2004صعكبة فيـ الاستعادة في عمميات الطرح. )قحطاف احمد الظاىر، -
( إلى أف الأطفاؿ الذيف يعانكف مف صعكبات 1967أشار كلب مف جكنسكف ك مايكمبست )لقد  -

 حسابية يظير لدييـ عدـ القدرة عمى:
 تطكير ميارة في مطابقة شيء بشيء آخر. -
 الربط فيما بيف الرمكز السمعية كالبصرية. -
 تصكر مجمكعات الأشياء ضمف مجمكعة اكبر. -
 أداء العمميات الحسابية. -
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 ي الإشارات.فيـ معان -
 إتباع كتذكر تسمسؿ الخطكات في العمميات. -
 فيـ قكانيف كقكاعد القياس. -
 إختيار القكاعد اللبزمة لحؿ المسائؿ التي تتطمب إستدلالا رياضيا.   -
  (402، 2013)ليندا ج كآخركف،     -

 (: يمثؿ خصائص ذوي عسر الحساب1الجدوؿ رقـ )
الصعكبات )مظاىر صعكبة 

 الرياضيات(.
 المحتكل كمجاؿ الميارة. ل المنيجي.المستك 

الذاكرة، التمييز السمعي 
كالبصرم، الترابط السمعي 
كالبصرم، الإدراؾ 

 الحركي(.

 معرفة الأعداد. مستكل الإستعداد.
 العد.

 التصنيؼ.
 العلبقات)المفردات المغكية(.

 التعبير المفظي.
الإتجاىات الفراغية، التعبير 
المفظي، الغمؽ كالتعميـ 

 نتباه(.كالا

 المفردات المفظية. المستكل التمييدم.
 العلبقات بيف المجمكعات.
 العمميات)الجمع كالطرح(.

 التصنيؼ)مستكل أعمى مف السابؽ(.
 حؿ المشاكؿ.

التعبير المفظي بمستكل أعمى مف 
 المستكل السابؽ.

عمميات الضرب كالطرح تطبيؽ القاعدة  المستكل ما بعد التمييدم. 
 مشاكؿ المكتكبة. كالقانكف حؿ ال

 حؿ المشاكؿ غير المكتكبة.
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 (260، 2004)قحطاف الظاىر، 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                            

 

 

  

 ( يمثؿ المشكلات المتوقعة في مجاؿ الميارات في الرياضيات.5المخطط رقـ)

 (652، 2007)ىلبلاىاف، ككفماف،            

 

 يعكد الرياضيات تعمـ صعكبات أحد أف (38، 2002) الله فرج يرل سبؽ ما إلى بالإضافة     
 عمى التركيز دكف القكانيف  القكاعد، إعطاء  التمقيف، عمى تعتمد التي التدريس طريقة جفاؼ إلى

 معظـ اقتصارك    بنفسو، القكاعد اكتشاؼ  الإستقصاء كالبحث لمتأمؿ لمطالب الفرصة إعطاء
 بمكاد المنياج إثرائيـ كعدـ المقرر، الكتاب في المكجكدة التدريبات عمى تدريسيـ في المعمميف
 . لمطلبب كالإبداعية الفكرية القدرات تنمية عمى تساعد تعميمية

 المشكلات المتوقعة فً مجال المهارة فً الرٌاضٌات

اللغة المرتبطة 

 بالرٌاضٌات

إجراء العملٌات  معرفة الأعداد

 الحسابٌة

 حل المسائل

معرفة المفاهٌم 

 الأساسٌة

 عرفة بالتصنٌفالم

 العد المنطقً

العد بدءا من رقم 

 معٌن

التعرف على الأرقام 

 وتحدٌدها

قراءة وكتابة 

 الأرقام

المسائل التً 

تتضمن قٌما ناقصة 

 ٌجب تكملتها

إعادة التصنٌف 

 والتجمٌع

صفار التً الأ

 تتضمنها المعادلة

الحل التدرٌجً 

بالخطوات للعملٌات 

 الحسابٌة المعقدة

عد النحوٌة القوا

 المعقدة

المفردات اللغوٌة 

 والإشارات اللفظٌة

 العملٌات المتعددة

التطبٌقات ذات 

 الدلالة
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 مظاىر ذوي عسر الحساب: -4

 يكاجو صعكبة في تعمـ المفاىيـ الرياضية كالحسابية.   -

 ، ..(. - يكاجو صعكبة في إجراء العمميات الرياضية مثؿ: )+ ، -

 ضعؼ في الذاكرة قصيرة المدل مما يسبب في استقباؿ كتجييز العمميات الحسابية.  -

 صعكبات في إدراؾ الصكر الكمية أك علبقات الكؿ بالجزء أك الجزء بالكؿ.  -

 صعكبة في إدراؾ الأطكاؿ أك المساحات أك الأحجاـ مما يصعب عميو تقديرىا.  -

 كضغط الكقت، اليأس مف اكتساب الرياضيات نظرا لمفشؿ. القمة عند العمؿ تحت إجبار  -

  (57، 1999ضعؼ في معالجة المعمكمات الرياضية. )الزيات،   -

 صعكبة في الربط بيف الرقـ كرمزه. -
 صعكبة في تمييز الأرقاـ ذات الإتجاه المتعاكس. -
 صعكبة في كتابة الأرقاـ التي تحتاج إلى اتجاه معيف. -
 (.52)-(25مكجكدة في خانات مختمفة، مثؿ)يعكس اتجاه الأرقاـ ال -
 -قسمة -طرح -صعكبة في إتقاف بعض المفاىيـ الخاصة بالعمميات الحسابية الأساسية )جمع -

 (12( )أبك حلبكة، 97، 2000ضرب(. )القحطاني، 
( التعرؼ عمى الأخطاء الشائعة لدل التلبميذ في تعمـ المفاىيـ 1993كحاكلت دراسة )شكرم، 

عمميات الأساسية في الرياضيات، تكصمت الدراسة إلى عدة أخطاء شائعة مرتبطة كالحقائؽ كال
 بالكسكر العشرية كالإعتيادية، كتنقؿ ىذه الأخطاء مع التعمـ مف مرحمة إلى

مرحمة أخرل، كتأثر عمى أدائو في حؿ المسائؿ، كتظمنت تكصيات ىذه الدراسة ضركرة تكفير 
 خاصة في المراحؿ الدراسية الأكلى. برامج علبجية لتخفيؼ ىذه الصعكبات، 
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 الحساب : عسرأنواع  -5

 ىناؾ العديد مف التقسيمات نذكر منو ما يمي:   

: تبدك في عدـ الاحتفاظ لبعض صعوبات التحكـ مف الحقائؽ العددية الرياضية الأساسية -1
عند إجراء العمميات الحسابية كخاصة الجمع كالطرح كالقسمة كالضرب ، فنجد مثلب الأطفاؿ 

 عمميات الجمع كالقسمة يمجؤكف إلى الأصابع أك بعض الإجراءات الأخرل لمحصكؿ عمى الإجابة. 

عادة ما يكاجو التلبميذ صعكبات عند القياـ  صعوبات في الميارات الحسابية البسيطة: -2
 . بالعمميات الحسابية البسيطة التي تتطمب ميارات بسيطة كتبدك ىذه الصعكبة عند الأطفاؿ

تطمب عممية تعمـ الحساب إدراؾ مفيكـ الأعداد حتى يتمكف الطفؿ مف  مفيوـ الأعداد: -3
عمميات العد كىذا يتطمب منو إدراؾ مفيكـ العد بعبارة كاحد، إثناف .... كاستخداـ الأرقاـ بصكرة 

دراؾ الكمية التي يمثميا كؿ رقـ فيكاجو الأطفاؿ صعكبات في إد 2، 1متسمسمة مثؿ: راؾ .... كا 
 المفاىيـ كاستخداميا مما يسيـ في صعكبة تعمـ الحساب. 

يقكـ العد في الرياضيات كفؽ قكاعد محددة مثؿ عد الشيء مرة كاحدة فقط  صعوبات العد: -4
كاستخداـ الأرقاـ في العد بدلا مف الحركؼ مع إدراؾ مفيكـ العد الأخير يدؿ عمى عدد المجمكعة 

 كميا.

تخمؽ عدة صعكبات مف خلبؿ تأثيرىا القكم في كيفية المدى:  صعوبات الذاكرة قصيرة - 5
معالجة التمميذ للؤرقاـ كالتي يزداد تأثيرىا في حاؿ كجكد ضعؼ عمى مستكاىا طكيؿ المدل. 

 (  174، 2009)البطانية، 
 كما بعض الباحثيف قسمكه إلى نكعيف كما يمي:     
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 أولا: عسر الحساب المكتسب:

جة تمؼ أحد نصفي المخ أك كمييما، يظير عند الأطفاؿ أيف يككف النمك في ينشأ نتيجة نتي   
البداية عادم، كلكف بعد مشكؿ مف نكع عصبي فإف الميارات التي كانت سميمة تختفي كتككف 

 مضطربة.

كما نجده عند الراشد، أنو يحدث إثر كجكد خمؿ في بعض الكظائؼ المعرفية التي تبقى    
 ( بعد مدة زمنية مف النمك العادم.2005)  Van Houtحسب مكتسبة، فيتدخؿ الخمؿ

 عسر الحساب المكتسب لدى الطفؿ:  -1

بعض الباحثيف بينكا بأف في حالات حبسة الطفؿ ىناؾ نسبة مرتفعة مف إضطرابات الحساب    
 المصاحبة.

   HECAEN  (1976 كجد :)حالة حبسة طفؿ  15طفؿ يعاني مف عسر حساب مف بيف  11
 .كىي صدمية

BASSO كSCARPA  (1990 قارنا عسر حساب صدمي عند الراشد كعند الطفؿ، كجدا :)
 (.10حالات عمى  6%( في جماعة صغيرة مف أطفاؿ )60نسبة عالية مف عسر الحساب )

ARAM  ك EKELMAN (1988 ،في دراسة لتقييـ أثر إصابات النصؼ الكرة المخية المبكرة :)
كاد الدراسية الأخرل، تظير خاصة في حالة إصابات لنصؼ كجدا خمؿ ميـ لمحساب مقارنة بالم

 الكرة المخية اليمنى.

 LANDAU – KLEFFNER:عسر الحساب في عرض   -2

   PAPAGNO  ك BOSSO (1993 كصفا حالة طفمة ذات )سنكات مصابة بعرض 8 
Landau-Kleffnerسنكات،  7- 3بيف  ، يسمى كذلؾ "بالحبسة الصرعية"، الذم يمس أطفاؿ

تشتد إلى غاية ظيكر  يضـ تدىكر سريع لمغة المستقبمة ثـ التعبيرية، فالإصابات المستقبمةىك 
 أك أبكـ. Jargonصمـ، أما المغة التعبيرية فتتدىكر كذلؾ عمى شكؿ رطانة 
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لاحظ الباحثاف إضطرابات عميقة لمغة المكتكبة مصحكبة باضطرابات الحساب، كما أف الفتاة    
 ة بعد بضعة أشير، ىذا سمح تقييـ صعكبات الحساب بطريقة مفصمة:إسترجعت المغة الشفكي

 أخطاء مسيطرة في معالجة الأعداد كالرمكز الحسابية. -
أخطاء الترميز التي تظير خاصة عند قراءة الأعداد المقدمة تحت شكؿ أرقاـ، كفي الكتابة  -

 الرقمية المملبة: تشمؿ خاصة أخطاء إصطلبحية.
ء قراءة الأعداد المقدمة عمى شكؿ أرقاـ، فالحذؼ يمس إما الجانب التقطيع أك التجزئة أثنا -

 الأيسر، أك الجانب الأيمف.
 .4001يكتبيا  401أخطاء تركيبية:  -
 أخطاء في الحسابات البسيطة )في الخامسة: الحالة لدييا مستكل حسابي سنة ثانية(. -
 عسر الحساب النمائي:  -2-1

ب بعض العمميات المعرفية مثؿ: الإنتباه، ينشأ عسر حساب نمائي نتيجة لقصكر أك إضطرا
 .الإدراؾ، الذاكرة، التصكر البصرم، المكاني، كمعالجة المعمكمات

 (82، 2009)آيت يحي نجية،                                                           

 يف الحساب في صعكبات ذكم الأطفاؿ سمككيات صنؼ فقد kosc" "1974" كوسؾ"  أما   
 :كىي رئيسية فئات خمس

كتعني الصعكبة في تحديد المصطمحات الرياضية لفظيا لك في  :صعوبات الحساب المفظية  -
 حالة عرضيا شفييا.

كتعني الصعكبة في قراءة الرمكز الرياضية )الأرقاـ، الأعداد  صعوبات الحساب المغوية:  -
                           .الرمكز الحسابية، المصطمحات الرياضية(

 : كتعني الصعكبة في كتابة الرمكز الرياضية.صعوبات الحساب الكتابية -
كتعني الصعكبة في التعامؿ مع المكضكعات الرياضية الحقيقية أك  صعوبات الحساب العيانية: -

 المصكرة.
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كتعني الصعكبة في إجراء العمميات الحسابية في تطبيؽ القكانيف  صعوبات الحساب المجردة: -
إف تجاىؿ ىذه المظاىر السمككية، كالإستمرار بعدـ تزكيد المتعمـ  الرياضية الملبئمة. كالنظريات

ذم صعكبات الحساب بمعمكمات جديدة، سيؤدم حتما إلى تراكـ الصعكبات إلى درجة تجعؿ 
المتعمـ لا ييتـ بعممية التعمـ، كربما يؤدم بو غالبا إلى الفشؿ المتكرر الذم يؤثر بدكره عمى 

 (121، 1996تعمـ. )دسكقي،شخصية الم

 تصنيؼ عسر الحساب:  -4

 : Badian 1993تصنيؼ باديف
: تنشأ نتيجة لقصكر أك اضطراب بعض العمميات المعرفية مثؿ: الإنتباه، الديسكمكوليا النمائية - أ

 المكاني، معالجة المعمكمات. -الإدراؾ، الذاكرة، التصكر البصرم
د نصفي المخ أك كمييما، كمف ثـ فقد صنفت كتنشأ نتيجة تمؼ أح الديسكمكوليا المكتسبة: - ب

 الديسكمككليا النمائية كالمكتسبة إلى ثلبث أنكاع مف كجية نظر نيكركسيككلكجية ىي:
كتتضمف صعكبة في قراءة الأعداد ككتابتيا مع سلبمة  صعوبة قراءة الأعداد وكتابتيا:*   

مان مع إضطرابات في نصؼ المخ الميارة في الجكانب الأخرل مع المعالجة الحسابية كترتبط دائ
 الأيسر، كما ترتبط أحيانان مع الحبسة الكلبمية كتحدث أحيانان عند الأطفاؿ.

: كتتميز بصعكبة التحميلبت المكانية لممعمكمات العددية، كغالبا ترتبط الأكموكيا المكانية*  
ف يعانكف مف ىذا بضمكر في الأجزاء الخمفية مف الفص الخمفي الأيمف، كما يجد الأطفاؿ الذي

الإضطراب صعكبة في اصطفاؼ الأعداد في مسائؿ الحساب متعددة الأعمدة، حذؼ الأعداد، 
عدـ القدرة عمى قراءة رمكز العميات الحسابية، كصعكبة قيمة المكاف كالكسكر العشرية مع سلبمة 

جراء العمميات الحسابية.  في قراءة الأعداد ككتابتيا كا 

ب باديف في مرحمة الرشد، تتميز بصعكبة بالغة في استدعاء الحقائؽ : تحدث حساللاحسابية* 
الحسابية الأساسية مف الذاكرة طكيمة المدل مع سلبمة القدرة عمى قراءة الأعداد ككتابتيا، فيـ 

 (30–28، 2006زيادة،(  المفاىيـ الأساسية، التمثيؿ المكاني لممعمكمات العددية.
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مجاؿ  في التعمـ لصعوبات أسباب ( سبعة14، 1998) وآخروف الحمواني مف كؿ ويصنؼ   
 : كالآتي وىي الحساب

 .الطالب لدل العقمية القدرة ضعؼ  -1
 في الجدارم كالفص البصرم المحاء منطقة في تمؼ أك المركزم، العصبي الجياز في خمؿ  -2

 .الدماغية القشرة مف الأيسر الجزء
 . المكانية العلبقات في صعكبات ك البصرم، الإدراؾ في مشكلبت  -3
 .كأخرل اجتماعية انفعالية نفسية مشكلبت -4
 البصرية. أك السمعية الذاكرة في مشكلبت  -5
،  كالإستقرائي كالإستدلالي، الكمي، المعرفية )كالتفكير العمميات كظائؼ في قصكر  -6

 (.كغيرىا كالإنتباه المقارنة في كصعكبات
 نمك في خمؿ الأساسية، الميارات كجكد عدـ كالكتابة، القراءة في) التعمـ عف تنجـ صعكبات    

 .ما مسالة حؿ عند الصحيحة الإجراءات فيـ في قصكر ، الجيد غير التدريس المغة،

 في عرضيا يمكننا الرياضيات تعمـ لصعكبات آخر تصنيؼ كآخركف البطانية محمد قدـ ككذلؾ   
 (174، 2005كآخركف، البطانية )محمد :يمي ما

 .الأساسية الرياضية العددية ائؽالحق مف التمكف صعكبات  -1
 .الأساسية الحسابية الميارات في صعكبات  -2
 .الأعداد مفيكـ في صعكبات -3
 .الرياضي الترميز صعكبة  -4
 .الرياضيات لغة تعمـ صعكبات   -5
 .العد صعكبات  -6
 .اليندسية للؤشكاؿ المكاني البصرم الإدراؾ صعكبات  -7
 .الاتجاه تحديد في الإرتباؾ  -8
 .المدل قصيرة الذاكرة صعكبة   -9
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 .الذات نحك كالنظر القمؽ  -10
 .المعرفي النمط  -11

 العوامؿ المسببة لعسر الحساب: -7

 إلى كمف تمميذ أخرل، إلى تعميمية مرحمة مف الحساب تعمـ صعكبات كأسباب عكامؿ تختمؼ   
 الفئة ىذه تميز عامة كجكد خصائص ينفي لا ىذا لكف بينيـ المكجكدة الفردية الفركؽ نتيجة آخر،
 .التلبميذ مف

 العصبية العوامؿ :  
 في الأدمغة المعرفي الأداء أنماط بدراسة تيتـ فيي كبيرة، أىمية النفس عصبية لمدراسات إف    

 أك سكاء السميمة (المعرفية الأنماط تمؾ دراسة كتساعد المرضى، الأشخاص لدل المتضررة
 الآليات تساعد دراسة أكلى يةناح فمف مزدكجة، فائدة يـ تقد عمى )المرضى أدمغة في المتضررة
 الطبيعية، الحالة الآليات في ىذه كدكر طبيعة معرفة عمى المرضى أدمغة في المتضررة المعرفية
 الدكر معرفة فإف ثانية كمف ناحية عاـ، بشكؿ   للئنساف الطبيعي المعرفي الأداء عمى تأثيرىا كمدل
الضعؼ.  نقاط كالبرامج لمعالجة        الحمكؿ تقديـ عمى يساعد الآليات ىذه بو تضطمع الذم

(Eysenck & Keane, 2005, 13) 

 الحاكمة لعممية العكامؿ أىـ مف تعد بالمخ العصبية التككينات أف الدراسات نتائج أكضحت كقد   
 عمى كمتكامؿ كذلؾ متناسؽ نظاـ في معنا تعمؿ أجزاء أك مناطؽ عدة مف يتككف المخ كأف التعمـ،
 (417، 2005بكؿ منيا. )القريطي، الخاصة الكظائؼ أك لكظيفةإختلبؼ ا مف الرغـ

 ظيكر صعكبات في الدماغي كبير لمنشاط دكر عف الحديثة الدراسات النفسعصبية كشفت فقد   
 نشاط في كآخركف عف فركؽ جكىرية لستانشكك ككزكف دراسة كشفت الرياضيات، حيث في التعّمـ
 المياـ ببعض القياـ أثناء في اليسرل في المنطقة ةالجداري الفصكص ةصخا  أجزاء الدماغ بعض

 لا الدماغ مف الأجزاء ىذه كأف التعّـ، كذكم صعكبات العادييف بيف كالبسيطة المعقدة الحسابية
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 الرياضيات.  تعّمـ ذكم صعكبات عند قكية بصكرة نشاطيا يلبحظ 

                            (2255-Stanescu-Cosson et al., 2000, Pp 2245) 

             

 
( يمثؿ الفرؽ بيف الطمبة العادييف وذوي صعوبات الحساب في المناطؽ المتضررة 6شكؿ رقـ )
 مف الدماغ. 

ا يكضح (6كالشكؿ)     الرياضيات كالطمبة في التعّمـ صعكبات ذكم بيف الاختلبؼ أكجو مف بعضن
 في بيف المجمكعتيف الإختلبؼ يلبحظ حيث الرياضية، الميمات بعض عمى الأداء في العادييف
 . الحسابية القدرات عف المسؤكلة الدماغي النشاط مناطؽ

 :العوامؿ البيئية 
 كيقصد بيا العكامؿ المرتبط ببيئة المنزؿ كالمدرسة.   

حيث غالبا ما ينحدر التلبميذ الذيف يعانكف مف صعكبات تعمـ الحساب مف  البيئة المنزلية: - أ
تماعية الإقتصادية الثقافية متدنية لا تتابع بالقدر الكافي تحصيؿ أبنائيا أسر مستكياتيا الإج

كبصفة خاصة أداء الكاجبات المنزلية التي تعد ضركرية لمادة الحساب كالرياضيات عمكما. 
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كبالتالي ينخفض المستكل التحصيمي لأبنائيا فضلب عف عدـ قدرتيا عمى مساعدتيـ في صكرة 
 كية داخؿ المدارس أك خارجيا.دركس خاصة أك مجمكعات تق

فازدحاـ الفصكؿ بالتلبميذ كطكؿ المقررات الدراسية في الرياضيات كعدـ  البيئة المدرسية:
دقيقة( كميا عكامؿ  45إستطاعة المعمـ إستخداـ التعمـ الفردم في التدريس كقصر مدة الحصة )
 فيـ أدت إلى صعكبات تعمـ خاصة في المقررات الدراسية التي تحتاج إلى

كالرياضيات فيمجأ المعمـ إلى العقاب أك إعطاء المزيد مف الكاجبات المرىقة كعدـ قدرتو  - ب
بسبب كثرة أعبائو كزيادة ىمكمو الشخصية عمى ممارسة أم لكف مف ألكاف التدريس العلبجي 

   ( 124، 2006)حافظ، لمتلبميذ. 
 
 :عوامؿ وراثية 
ثير عامؿ الكراثة عمى صعكبات الحساب، فبما أف أقيمت العديد مف البحكث كالدراسات حكؿ تأ   

أطفاؿ ذك صعكبات تعمـ القراءة يعانكف مف صعكبات تعمـ الحساب، فقد أظيرت الدراسات أف 
( إلى القكؿ أف 1993)  GEARYصعكبات القراءة تبدك مكركثة إلى حد ما، كىذا ما أدل بػ 

 صعكبات تعمـ الحساب ىي أيضا مكركثة.

( بيف مف خلبليا إرتباطا دالا كمكجبا بيف 2001)  MAZZOCCOة قاـ بيا في دراسة حديث   
اليش كصعكبات تعمـ الحساب، الأمر  Xبعض الزملبت المرضية المكركثة كزممة تيرنر كزممة 

 الذم دعاه إلى إفتراض أف صعكبات تعمـ الرياضيات ىي صعكبات مكركثة إلى حد ما.

(، بأنو إذا كاف أحد التكائـ المتماثمة 2001) SHALEV  كفي دراسة أقيمت حكؿ التكائـ، بيف   
Monozygote  مف إحتماؿ كجكد عسر  58مصاب بعسر حساب فإف التكأـ الثاني يمثؿ %
، كما يذكر الباحث بأنو إذا كاف Dizygote% في حالة تكأـ غير متماثؿ  29حساب لديو، ك 

% عمى الأقؿ لفرد في العائمة، 10ة للؤكلياء عسر حساب، فإف إحتماؿ حدكث المرض يككف بنسب
 % إحتماؿ حدكث صعكبة تعمـ مف نكع آخر. 45كبنسبة 
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(، أف بعض 2006بالإضافة إلى ذلؾ أظيرت العديد مف الدراسات حسب الدكتكر خالد زيادة )    
العكامؿ العصبية تسبب صعكات التعمـ بكجو عاـ، عمى سبيؿ المثاؿ: الإضطرابات التي يتعرض 

في مرحمة ما قبؿ الكلادة، تقص الكزف عند الميلبد، عمر الأـ غير المناسب لمحمؿ،  ليا الطفؿ
الشذكذ بيف الأـ كالجنيف، العدكل المكركثة مف الأـ، كعمى نحك مشابو الشذكذ في أثناء عممية 

 الكلادة التي تؤدم إلى تمؼ عصبي حاد )نقص الأكسجيف أثناء

اء عممية الكلادة( كقد يحدث ىذا التمؼ بعد الميلبد، عممية الكلادة، الكضع الشاذ لمجنيف أثن
 كتعرض الطفؿ لارتفاع حاد في درجة الحرارة. 

 ( 80-79، 2009)آيت يحي نجية،                                                   

 :كتشمؿ: عوامؿ فردية 
 كفاءة قصكرا في بيسب الذم المخ في العصبية المراكز تمؼ بيا كيقصد :المخية الإصابة -أ

، تككيف عمميات )الإنتباه، الإدراؾ، مف عمييا كيترتب بيا يرتبط كما العقمية القدرات  المفيكـ
 (  83: 1998المشكمة(. )حافظ،  حؿ التذكر،

 
( كآخركف، أف مف أىـ العكامؿ المسببة 2006يحدد الأستاذ محمكد عكض الله سالـ )   

 لصعكبات الحساب ىي كما يمي: 
  ت المخ:إصابا - أ

تؤثر الإضطرابات التي تصيب المخ في إكتساب الميارات الرياضية، فقد أكضح الباحثكف أنيـ 
إستطاعكا نسب كعزك كظائؼ معينة إلى الأجزاء المختمفة لمعقؿ بكاسطة إختبار الصدمات 

عمى المختمفة أك النتكءات أك الأكراـ المتنكعة، حيث تبيف أف المنطقة الصدغية لمجمجمة خمؼ كأ
العيف يكجد بو نتكءا كبركزا عند الأطفاؿ العباقرة في الحساب، كأف ىناؾ مراكز معينة في مخ 

 .الإنساف مسؤكلة عف إجراء العمميات الحسابية
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( أف التحفيز الكيربي لمقشرة المخية في الفص الخمفي 1997) whalenفقد أظيرت دراسة  
كيؤدم إلى صعكبة لاسترجاع الحقائؽ  الأيسر يقؿ مف الأداء عمى مسائؿ الضرب البسيطة

 الرياضية،
باستخداـ المسح كالرنيف المغناطيسي، تبيف أف الضرب،  Chocan (1999) كمف خلبؿ دراسة  

الطرح كمقارنة الأرقاـ تستثير مناطؽ مختمفة في الفصيف الخمفييف الأيمف كالأيسر لممخ، فالبرغـ 
في تجييزالمعمكمات الكمية، إلا أف المنطقة الخمفية مف إشتراؾ الفصيف الخمفييف الأيمف كالأيسر 

اليسرل ىي التي تعطي الإرتباط بيف المعمكمات الكمية كالشفرة المغكية المخزنة في منطقتي برككا 
كفرنيكي، فالفص الخمفي الأيمف ىك أكثر نشاطا أثناء مقارنة الأرقاـ لأف المقارنة تنطكم عمى 

كلا يتطمب أم ترجمة لغكية، بينما الفص الأيسر ىك الأكثر  التكصؿ إلى نظاـ الأرقاـ العربي
نشاطا أثناء عممية الضرب، كما أف المنطقة الجدارية اليسرل ىي الأكثر نشاطا أثناء عممية 
الضرب لأف المخ يراقب نتائج العممية أثناء الحسابات المفظية، كفيما يخص عممية الطرح فإف 

ينشطاف معا لأف عممية الطرح تتطمب النظاـ الرقمي الداخمي الفصيف الجدارييف الأيمف كالأيسر 
كالتسمية المفظية الناتجة، فأم خمؿ في ىذه الأجزاء سكؼ يؤدم إلى ضعؼ في الميارات 
الرياضية، مف بينيا إصابات العظـ القذالي أك العظـ الجدارم أك الأجزاء الصدغية لقشرة المخ، 

يد مف ىذه المناطؽ القشرية، فالفص الجدارم حسب كأف الأداء الرياضي يتطمب سلبمة العد
Dehaene  (1999)  يتدخؿ في قراءة ككتابة الأعداد كلديو قدرة في الكشؼ عمى الأرقاـ، كىذه
صدغي أيسر  –، فإصابة جدارية سفمية مع إتصاؿ قفكم sulcus intra pariétalمتمركزة حكؿ 

ؼ عمى حجـ الأعداد، فالمراكز الجدارية كخاصة أيمف، يمكف أف يمس إستعماؿ الكميات كالتعر 
 (75-74-2009،73المتضمنة في الحساب تتمكقع حكؿ تلبفيؼ الزاكية. )آيت يحي نجية، 

( الكشؼ عف العكامؿ التي Houck et al.,1980, 570- 557تناكلت دراسة ىكؾ كآخركف )   
صعكبات التعمـ في تؤدم إلى صعكبات تعمـ الحساب، كتكصمت الدراسة إلى أف ىناؾ مظاىر ل

الحساب أىميا: أف أداء الطفؿ في الحساب يككف أقؿ مف أدائو في باقي المقررات الدراسية كعدـ 
 قدرة الطفؿ عمى تذكر مراحؿ العمميات الحسابية كما تعمميا.
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 :وعسر الحساب الدماغية السيطرة -7

 غالبا الرياضيات تعمـ صعكبات ذكم الأطفاؿ أف عصبية كالنفس الطبية الدراسات بعض تشير   
 في الخمؿ أم كالأكاديمية، المعرفية العمميات في يتدخؿ عصبي كظيفي قصكر مف يعانكف ما

 نتائج دراسة أظير كلقد العممي. التحصيؿ في الفرد قدرة عمى يؤثر العصبية الدماغية المباني
 Orsay أكرسام في cognitive eneuro-imagerie المعرفي العصبي-التصكير مخبر

 عادم ذكاء ذكم الأطفاؿ عند تظير التي النمائية الرياضيات تعمـ صعكبات أف )باريس(
 كفي ... الأرقاـ إدراؾ إضطراب إلى يعكد ذلؾ في السبب أف مستقر إجتماعي كسط في كيعيشكف
 عدد أف النتائج أظيرتHospitalier Fredéric-Jolit (SHFJ ) الإستشفائييف مصمحة مخبر
 ليا كالتي الأرقاـ إدراؾ في أكلي باضطراب متعمقة عندىـ التعمـ صعكبات تككف ؿالأطفا مف كبير
 لمقشرة الداخمية الجبيية لممنطقة العصبية النيركنات Désorganisation تنظيـ عدـ في علبقة

 .الدماغية

(Stanislas Dehaene, Nicolas Molko et autre, 2004, P42) 

 Hirsdrunner ، frederix(1991 :) ك  Deloche دراسات كأظيرت   

 في الدماغية الإصابات: " بحيث أف الرياضيات تعمـ في صعكبات الكركياف النصفاف دكر   
 عمى مكضكعة أجساـ عد عممية في صعكبات إلى تؤدم أف الممكف مف الأيمف الدماغ نصؼ

 في صاباتالإ بينما .للؤغراض الفراغي الترتيب بحسب العدد تتابع في صعكبة أم الطاكلة،
 )ىيثـ. "الأرقاـ استخراج صعكبات إلى تؤدم أف شأنيا مف الدماغ مف الأيسر النصؼ
 (4، 2007طو،

 أكثر الأيامف أف les gauchers et parentsفي كتابو  Michel Galo bardes كذكر   
 عقارب مع يككف المفضؿ الدكراف كاتجاه اليميف إلى اليسار مف كالتصكر التفكير في أريحية
 كاتجاه اليسار إلى اليميف مف التفكير في أريحية أكثر أنيـ حيث للؤعاسر بالنسبة كالعكس الساعة
بحيث  الرياضية العمميات في الدماغ نصفي دكر كيختمؼ .الساعة عقارب عكس المفضؿ الدكراف
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 ةالذاكر  إلى العدد حقائؽ كاسترجاع العددم الرمز معالجة عف مسؤكؿ الأيسر مخ نصؼ أف يعتقد"
 استنتاجا تتطمب التي الرياضيات أداء في ميما دكرا فيؤمف الأيمف المخ نصؼ أما ، السيمنطقية

 ."بصريا –مكانيا تنظيما أك كيفيا

 (61، 2005)زيادة،  

 يعانكف الذيف الأطفاؿ أف( IRM) المغناطيسي الرنيف بالتصكير دراسة تظير أخرل جية مف   
 اليسرل الجبيية المنطقة في الرمادية المادة كثافة يف نقص ليـ الرياضيات فيـ صعكبات مف

 الدماغي النصؼ في تقع الأطفاؿ ليؤلاء الدماغية التشكىات معظـ أف الباحثكف ذكر كما .السفمي
  .الأيسر

(Stanislas Dehaene, Nicolas Molko et autre, 2004, 42) 

 :لعسر الحساب العصبية الأسس -8

 :منيا الرياضيات تعمـ لصعكبات أسباب عدة ىناؾ أف كالطبية ربكيةكالت النفسية الدراسات بينت   
 لتناسبيا الصعكبات ليذه العصبي البعد كسنتناكؿ....عصبية كراثية، إجتماعية، مدرسية، عكامؿ

  .البحث مكضكع مع

 مف جزء دكر أظيرت الدماغي التصكير في عديدة دراسات أف Anna J.Wilson كتذكر   
 الجمع العددية، كالتقديرات المقاربة مثؿ الحسابية كالعمميات الجدارم مفصل الدماغية القشرة

 الإصابات نتيجة الرياضيات تعمـ صعكبات ذكم عند مصاب غالبا يككف الجزء ىذا.....كالطرح،
 ( Anna J.Wilson, n. d, 33). الكعائية الدماغية

 الحسية المسارات ضبع إصابات بسبب الرياضيات تعمـ صعكبات تحدث أف يمكف كما   
 رئيسية مسارات 4 ىناؾ كامؿ محمد الكىاب عبد كحسب التعمـ عممية في تشترؾ كالتي العصبية
  :كىي الدماغ إلى المعمكمات نقؿ عمى تعمؿ
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 الأعصاب طكؿ عمى العيف في الشبكية مف البصرية المسارات تمتد :البصرية المسارات -
 الأجساـ إلى المؤدية العصبية المسارات لىإ كمنو البصرم التقاطع إلى ليصؿ  البصرية
  الدماغية القشرة في البصرية المناطؽ إلى الإشارات تنتقؿ كأخيرا الكسيطية الجانبية

 . الرؤية مجالات في عيكب محددة إلى محتمؿ أف يؤدم المسارات ىذه في إصابة أك خمؿ كأم   
 كعمى الصدغية الفصكص إلى تصؿل الأذنيف مف السمعية المسارات تبدأالسمعية:  المسارات -

 الفص مف العمكم الأكسط الجزء في يقع كالذم Gyrus Huschl’s ىشؿ تمفيؼ الأخص
 مف خاصة أنماطا الأصكات تككف الداخمية الأذف كمف سيمفيف. شؽ مف بالقرب الصدغي
 كىذا السمعي، بالعصب كيرككميائية أك عصبية نبضات إلى بدكرىا كتتحكؿ الإىتزازات
 في ىشؿ تمفيؼ إلى صاعدا ينقسـ ثـ المستطيؿ النخاع مستكل عند المخ ساؽ يدخؿ العصب

 (4)محمد كامؿ، د. ت،  .الصدغييف الفصيف كلب
 
 
 
 
 
 
 
 

 (: يمثؿ المسارات السمعية في الدماغ 7الشكؿ رقـ) 
 
 الجسـ:  وحالة بالممس الإحساس مسار -

 عمى يعمؿ الاتصاؿ ذلؾ فأف آخر جسـ أم مع) الشعر أك )الجمد لمجسـ اتصاؿ أم يحدث عندما
 الأعصاب خلبؿ عصبية نبضات فتنتقؿ الجمد، مف بالقرب تكجد التي العصبية الخلبيا تنشيط
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 المخ كساؽ الشككي الحبؿ عبر كتصعد الخمفية الجذكر طريؽ عف الشككي الحبؿ إلى الحسية
 أك الجمد مف القادمة الحسية المعمكمات ىذه كتحميؿ لتفسير القشرية كالمنطقة المياد إلى لتصؿ
 .الشعر
 عف دراسة في كآخركف Delavence Stanislas ك Necolas Molko الأعصاب طبيبا كذكر

 قد بيئية أك كراثية لعكامؿ نتيجة الصدغي لمفص الطبيعي غير النمك أف الرياضيات تعمـ صعكبات
 عمى الطبيعي غير النمك ىذا يؤثر كقد الطفؿ. عند الرياضيات تعمـ لصعكبات سبب يككف

 نمائية إضطرابات مع الرياضيات تعمـ لصعكبات المتكررة المصاحبة يفسر مما عصبية مسارات
 . أخرل
إنطلبقا مف التفسير العصبي لعسر الحساب عند كثير مف الباحثيف في عمـ النفس العصبي    

 اغيكأطباء الأعصاب، عمد ىؤلاء الى استعماؿ التقنيات الحديثة في تصكير الدم

لتشخيص عسر الحساب. كلقد لاقت ىذه الدراسات نجاحا ممحكظا في التشخيص كالتفسير كحتى 
في العلبج. كمف ىذه الدراسات كغيرىا يبيف لنا جميا دكر التقنيات الحديثة كالكسائؿ التكنكلكجية 
كخاصة تقنيات التصكير الطبي في التشخيص كالكشؼ عف صعكبات تعمـ الرياضيات، كىذه 

سات سيككف لدييا تأثير مباشر عمى أساليب العلبج لذكم عسر الحساب. )ريتشي ك الدرا
 (276-275، 2014حجاج،

  :الحساب عف المسؤولة الدماغية المناطؽ -10
 العمميات حيث مكانية -شبو طبيعة لو كالرياضيات الحسابية العمميات أف إلى لكريا أشار لقد   
 عندما مثؿ صحيح حؿ إلى لمكصكؿ ضركرية مكانية تصفا أك خصائص ليا كالجمع الطرح مثؿ
 المكاف ىذا في الخمؿ كأف الآخر مف رقـ كؿ طرح مكاف أىمية حيث 9601مف  7810 نطرح
 العمميات في عجز مف يعانكف الجدارم الفص مرضى فإف لذلؾ ... خاطئة إجابة إلى يؤدم

 التمفيؼ في الجدارم لفصا مف الأيسر النصؼ في يككف التمؼ مكاف أف كيبدك ، الحسابية
 (141، 2005الشقيرات،  الرحماف )عبد. "الزاكم
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 تعمـ صعكبات دراسة حكؿ 2004أكتكبر  379في عددىا  recherché La مجمة أكردت
 المغناطيسي بالرنيف التصكير جياز باستعماؿ الدماغي التصكير فييا استخدمت الرياضيات
 أف الإشعاعية الصكر كأظيرت الحساب عف لمسؤكلةا الدماغية المناطؽ لمعرفة IRMF الكظيفي
 :التالية الحسابية العمميات أداء أثناء نشطة تككف كالجدارم الجبيي الفص بيف مكزعة مناطؽ

  الحساب. عف المسؤكلة الدماغية المناطؽ كالشكؿ التالي يمثؿ الضرب. الطرح، الجمع، المقارنة،
 
 
 
 

والتي توضح أىـ المناطؽ المسؤولة عف  IRMF(: صورة لمدماغ بإستعماؿ 8شكؿ رقـ )
 الحساب

 
  :الذىني الحساب عممية في تتدخلبف دماغيتيف منطقتيف ىناؾ   

 المنطقة تجاعيد تشمؿ كىي القيـ كمعالجة للؤرقاـ معنى إعطاء عف مسؤكلة لفظية الأكلى: غير
 . الفصييف كلب في نشطة كىي Sillon intrapariétal الداخمية الجدارية

 (.كجداكؿ الضرب العادم الجمع) الحسابية العمميات عند التخزيف عف مسؤكلة لفظية لثانية:ا
 
 

 الحساب: عسر تشخيص -11

     الخبراء بو يقكـ رسمي الأكؿ الحساب في التعمـ لصعكبة التشخيص مف نكعاف يكجد   
  .الدركس شرح أثناء المعمـ بو يقكـ رسمي غير كالثاني كالأخصائيكف
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 :كيشمؿ  الرسمي: التشخيص: أولا

اختبارات التعمـ كذالؾ عف طريؽ تطبيؽ  صعكبة مف يعاني الذم التمميذ ذكاء نسبة قياس -1
 كالتي نذكر منو:  القدرات العقمية

: كىي تتألؼ مف قسميف لفظي كأدائي يحتكم كؿ منيما عمى مجمكعة مف مقاييس وكسمر -
بو )درجة ذكاء المفظي كدرجة الذكاء الأدائي( الاختبارات الفرعية كيعطى كؿ منيما درجة خاصة 

كما يعطي درجة كمية للبختبار ككؿ، أما القدرات التي يقيسيا المقياس فيي )الفيـ المفظي، الذاكرة 
 العاممة، التنظيـ الحسي، سرعة معالجة المعمكمات(.

ر       كتستيدؼ قياس قدرات)الذاكرة قصيرة كالطكيمة كالتفكيبطارية التشخيص لكوفماف:  -
 .سنة18سنكات حتى  3كالإدراؾ البصرم كالقدرة عمى التعمـ( كتطبؽ عمى الأعمار مف 

يقيس قدرات التفكير السائؿ كالمعرفة كالتفكير الكمي، مقياس الذكاء ستانفورد بينيو:  -
المعالجة البصرية المكانية، الذاكرة العاممة، كىك يصمح مع مستكيات ما قبؿ رياض الأطفاؿ حتى 

 لغيف.البا
 .التمميذ لدل الرياضية القدرات قياس -2

 الاختبارات التحصيمية عمى التمميذ كالتي نذكر منو:كذلؾ عف طريؽ تطبيؽ 

  كالطرح الضرب الأربعة العمميات في الصحيحة الأعداد عمى مسائؿ حؿ التمميذ مف يطمب -
 .كالجمع كالقسـ

 (10)فرشيشي، د. ت،  .الأطكاؿ  كالنقكد بالكقت خاصة مسائؿ حؿ التمميذ مف يطمب -
 .لغكيا عنيا التعبير ثـ مسائؿ حؿ التمميذ مف يطمب -
 التمميذ بإعطاء كذلؾالكامنة:  والقدرة الحساب في التحصيؿ مستوى بيف الفرؽ تحديد  -1

 الحساب، في تحصيمي اختبار إعطائو ثـ معيف صؼ في تضعو كقدرات رياضية ذكاء إختبارات
 .الاختباريف في لتمميذا درجات بيف الفرؽ مدل تقدير ثـ
عف  بالإجابة كيتعمؽ الحسابي: والإستدلاؿ الحسابية العمميات اجراء في الأخطاء تحديد -2

 :التالية الأسئمة
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 الحؿ؟ كيسجؿ سميـ بتسمسؿ الصحيح الحؿ إلى التمميذ يصؿ ىؿ ( أ
 ؟ مقننة غير خطكات خلبؿ مف الصحيح الحؿ إلى التمميذ يصؿ ىؿ  ( ب
 تماما؟ لمسألةا حؿ في التمميذ يفشؿ ىؿ ( خ
 الدافعية؟ نقص أـ النسياف؟ أـ ؟ المسألة صعكبة ىك ىؿ الفشؿ؟ سبب ىك كما  ( ث
 ؟ المسألة حؿ عند عشكائية أخطاء في التمميذ يقع ىؿ  ( ج
 الرياضية؟ المفاىيـ ك المبادئ بتطبيؽ تتعمؽ أخطاء في التمميذ يقع ىؿ  ( ح
 ؟ المسألة حؿ بتطبيؽ تتعمؽ أخطاء في التمميذ يقع ىؿ ( ر
 ؟ الرياضية الحقائؽ خمط نتيجة أخطاء في التمميذ عيق ىؿ ( د
 الأعداد كتابة في الإىماؿ بسبب الصحيح الحؿ بتسجيؿ متعمقة أخطاء في التمميذ يقع ىؿ ( ر

 الأرقاـ؟ كنقؿ تسمسؿ
 التعمـ بصعكبات الخاصة العكامؿ كىي الحساب: عسر في المسيمة العقمية العوامؿ تحديد -3

كتتصؿ  الحساب صعكبة بينيا كمف الدراسية التعمـ صعكبات عف المسؤكلة النمائية أك النفسية
 لممعمـ يمكف صعكبات كىي المشكمة كحؿ كالتذكر المفيكـ كتككيف كالادراؾ الانتباه بصعكبات
 مف كالكثير الأطفاؿ لدل الحساب في التعمـ صعكبات تشخيص إستبانة بتطبيؽ عمييا التعرؼ

 (12-11الاختبارات. )فرشيشي، د. ت،
 استخداـ إلى يمجأ حيث التشخيص، في سيمة  بسيطة طرؽ إلى يمجأ أف لممعمـ يمكف كما    

 اختبار بتصميـ كيقكـ مثلب أساسي ثالث لصؼ الطفؿ بمستكل الخاصة التعميمية المادة محتكل
 نكعية ىي كما الفعمي، الطالب مستكل تحديد يتـ التصحيح كبعد عميو، بالإجابة الطالب كيقكـ

  الأساسية لمحقائؽ فيمو كمقدار الحسابية، العمميات إجراء حيث، مف منيا يعاني التي الصعكبات
 لمصؼ الرياضيات في الطفؿ تحصيؿ مستكل تحديد يتـ أف كبعد الرياضيات، في الأكلية كالمفاىيـ
 بمعنى التعمـ، عمى الكامنة الطفؿ كقدرة التحصيؿ بيف التباعد مقدار تحديد يتـ الأساسي، الثالث

 التباعد مستكل يككف ما كغالبا منيا، أدنى أك أعمى أنو أـ الكامنة قدراتو بمستكل التحصيؿ ؿى
 كيمكف أكثر أك سنتيف بمقدار يككف الأخرل الصفية المستكيات في الكامنة كالقدرة التحصيؿ بيف

 فييا يقع التي الأخطاء معرفة طريؽ عف الحساب في الطفؿ إخفاؽ إلى يتعرؼ أف أيضا لممعمـ
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 نقاط كتحديد الطفؿ ىذا تشخيص سيستطيع أنو المؤكد مف فإنو الحسابية، العمميات في الطفؿ
 يستخدميا أف لو يمكف التي العلبجية البرامج نكع تحديد تـ كمف الحساب مادة في لديو الضعؼ
 التشخيص، عممية أثناء لمحساب تعممو عمى الطفؿ لدل النمائية الصعكبات أثر نغفؿ لا أف كيجب

 حدث إذا الرياضيات في التعمـ صعكبات في مؤثرة عكامؿ كميا كالتفكير، كالإنتباه الذاكرة أف يثح
 .اختلبؿ أصابيا أك عجز فييا

( بغرض تشخيص صعكبات التعمـ في الرياضيات كشممت 1982كقامت دراسة )زيف حسيف،     
معمـ،  222تمميذ ك 1800عينة كاسعة مف التلبميذ بمدارس المممكة العربية السعكدية، بمغت 

كتكصمت الدراسة الى أف تلبميذ الصؼ الرابع يكاجيكف صعكبات في إجراء عمميات الضرب 
                                                                      كالقسمة المطكلة، كما أظيرت ىذه الدراسة عدـ كجكد علبقة بيف التحصيؿ ككفاءة المعمـ.

 الحساب:  عسرج علا - 12

لممدرسيف دكر الكبير في تسييؿ تعمـ ميارات الحساب عند التلبميذ ذكم صعكبات الحساب،    
كيتعيف عمييـ التركيز عمى عدد مف الميارات الأساسية لتنميتيا عندىـ كتسييؿ ميمة تعميميـ كمف 

 بيف ىذه الميارات.

 : كينقسـ إلى:/ الاستعداد1 

 لذم يتضمف القدرات المختمفة في مجالات التصنيؼ كالعلبقاتكا الاستعداد العاـ:  -أ 

كالاسترجاع فمعرفة المعمـ لمستكل التمميذ في ىذه  التطابقية كالعد التسمسمي كالتذكر كالمركنة
 المجالات في تحديد شكؿ التعديلبت التي  سيجرييا لتحسيف أدائيـ.

لممفاىيـ مثؿ مفيكـ الجمع كالطرح  : يعتبر ضركريا لتطكير الإدراؾالاستعداد المفاىيمي -ب
كالقسمة كالضرب. كما تساعد الأعداد الحسابية كأدكات الرياضيات الأخرل في تصكير المفاىيـ 

 العددية كاكتساب ميارات الاستعداد الملبئمة ليـ.

 يمكف تقسيـ التعديلبت إلى:  / الميارات الحسابية:2
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 كليا طريقتاف: حفظ الحقائؽ الأساسية: -أ

 استخداـ الألعاب كالتمريف المتكاصؿ.   -

  تقديـ الحقائؽ الأساسية عمى نحك متسمسؿ ليسيؿ حفظيا.   -

 حؿ المسائؿ ذات الخطوات:  -ب 

 كتتضمف:   

 حفظ الحقائؽ الأساسية.   -

 (199، 2009تكظيؼ الحقائؽ الأساسية في حؿ المسائؿ الحسابية. )البطانية،  -

 :عسر الحساب لاجالمتبعة لع الإستراتجيات -3

 :الطالب يمنح لابد أف المعمـ لذا مختمفة، كبطرؽ مختمفة بسرعات يتعممكف الاطفاؿ السرعة 
 لمميارة. الطالب كتشكيؽ إثارة عمى الحرص مع الكافي الكقت

  التي أكثر للؤشياء تذكر الى يدفعو كىذا يفعمو بما الاىتماـ عمى الطالب تشجيع :الإىتماـ 
 تعمميا. 

  التعمـ يصؿ الى حتى لديو المغكية المفردات تطكير عمى الطالب مساعدة: المغوية الحصيمة 
 معان. كالفيـ

  الرياضيات بشكؿ مبادء الأرقاـ كميارات مفاىيـ لإدراؾ الطالب مع العمؿ الأرقاـ: مفيوـ 
 أكسع. 

  :لأطفاؿا الدافعية لدل إثارة منيجيا في يككف أف كالرياضيات مادة في الميـ مف الدافعية 
ما  عف يبحث أف المعمـ التنظيمية ميارات كمف كالإجتماعي، الشخصي الصعيد عمى لمتعمـ
 عميو. كيركز لمتعمـ الطالب اىتماـ يثير
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 كرؽ صفحة جذابة مف مثؿ الطفؿ يجذب الشرح أثناء جذابة مكاد استخداـ العرض: طريقة 
 تؤثر ممكف كالتي الصغيرة الخط الطباعة عف كالابتعاد بيانات، كعمؿ الاعداد تكبير العمؿ،
 البصرم. الاستيعاب في مشكمة مف يعاني مف عمى

  الرياضية. المسائؿ لحؿ الحاسبة آلات إستخداـ 
  استراتجية  إستخداـ(closing in open- ended mathematical tasks). 

 أف مف الطفؿ كطمب تماريف، أمثمة إعطاء الضرب، لعمميات تستخدـ – أنيي – أفتح – أغمؽ
 غيرىا. يحاكؿ  بفكرة تنطبؽ لـ إذا استخداميا، الفكرة، تدكيف التشابو، أكجو يقرر

 معاني  لفيـ شيء كأىـ فصؿ كؿ في سنان  الأكبر للؤطفاؿ لمرياضيات قامكس إستخداـ
 .fraction: part of a wholeمثؿ:  الرياضية المصطمحات

 قصيرة التعميمات بخطكات ككتابة البلمط الشرح تبسيط المعمـ : عمىوالشرح التعميمات تبسيط 
 (22منفعؿ. )الحمد الحميمة، د. ت،  كليس نشط صكت كمع

 المكاني الحيز صعوبات معالجة :(Spatial difficulties) التنسيؽ، صعكبة في لدييـ الأطفاؿ 
 .كتابة الأرقاـ مسافات الشكؿ، الرياضيات كفي

 يعدكنيا  كلمساعدة التي الصكر أك لاشياءا مجمكع يفقدكف لأنيـ كالطرح الجمع في كأيضا   
 كاستخداـ عمى بطاقات أرقاـ مثؿ جاىزة مراجع لدييـ يككف كالأشكاؿ، الأرقاـ تمييز عمى الطفؿ
 التشكش مف لمضرب لمحد الأزرؽ كالمكف (+) لمزائد الأحمر كالمكف عمميـ، في مربعة أكراؽ

 الحيزم.

 بطريقة  المسائؿ حؿ(over learning) زيادة التمريف إلى بحاجة الحسابية مسائؿال بعض 
 : التالية بالطرؽ كذلؾ الجديدة لمعمميات طكيمة كمراجعة عمييا

 خانتيف. مف الطرح عمى التمرف مثؿ بدكنيا كمرة الحاسبة بالآلة مرة التدريب إعادة -
 عمى الميارات. يتمرنكف ممتعة كبطريقة أعداد بطاقات باستخداـ المدرسة في تمعب ألعاب -
 كالسمـ )مكتكب الأفعى مثؿ المدرسة مف الألعاب يستعيركف الأىؿ ، المنزؿ في تمعب ألعاب -

 المعب. عممية تمت كيسجمكف كيؼ للؤسفؿ( كغيرىا كتقؿ للؤعمى تزيد كأرقاـ لمجمع أرقاـ عميو
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 الأرقاـ. كدمنكز الرياضيات في كأحاجي ألغاز إستخداـ -

 الحاسبة. بالآلة الاجابة صحة مف منيما يتحقؽ احدك  معان، يعملبف لمدرجات طالباف حاسبة آلة -
 التمرف. في الآلي الحاسكب إستخداـ -
 كالأصعب. الأعمى الى التدرج ثـ كالأسيؿ الأقؿ عمى التمرف الضرب: جداكؿ تعمـ -
 معيا بطاقات ساعة، عمى ألعاب عدة ( يكجد1988Womackالرياضية ) الساعة استخداـ -
 المجمكع لتحديد الطفؿ لبطاقات يستخدـ ، الساعة عمى اىرالظ العدد مجمكع فييا بطاقة 35

 (24-23كىكذا. )الحمد الحميمة، د. ت،  المطمكب
 : الفصؿ طمبة لجميع الرياضيات منيج تغطية -

 الخاصة فيكيؼ الحاجات ذكم كخاصة فصمو في الفردية الفركؽ لمراعاة جيد بذؿ المعمـ عمى
 : كالتالي المنيج

 الفصؿ. في المختمفة المستكيات جميع ليا كيتكيؼ ذبتج لممادة أنشطة تقديـ -
 الخاصة. الحاجات ذكم الأطفاؿ قمؽ لا يثير حتى مستكيات عمى الكاجبات تكزيع -
 الطمبة. مف كمقبكلة ككاقعية حية أنشطة تقديـ -
 مع المعمـ. كالعمؿ كالمسائؿ التماريف لحؿ القدرات فيو مختمفة فريؽ لكؿ الفرص منح -
 المعنى. تفسر معرفية كخرائط بصكر كدعميا الطمبة لجمع مةمفيك  لغة استخداـ -
 مياميـ. لتأدية لمطمبة بدائؿ طرؽ تقديـ -
 تقدمان. يحرزكا لـ الذيف لمطمبة أكثر مفصمة خطكات تقديـ -
 كالحاسكب الألعاب كالأحاجي مثؿ المفضمة الميارات كبالطرؽ عمى لمتمرف أكثر فرص تكفير -

 (25الآلي. )الحمد الحميمة، د. ت، 
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 التعمـ في الحساب: سرعلالإستراتيجيات العلاجية  -4
 أ_ مبادئ التعميـ العلاجي: 

يشير راضي الكقفي إلى أف ىناؾ مجمكعة مف المبادئ الأساسية التي يتعيف أخذىا بعيف 
الاعتبار خلبؿ عمميات التدريس العلبجي لذكم صعكبات التعمـ في الرياضيات،  كتتضمف ىذه 

 المبادئ:
  ح الأىداؼ: يصؼ اليدؼ المصاغ صياغة جيدة اتجاه التعميـ بتشخيصو كتحديده كضك

 لممحتكل كخبرات التعمـ الضركرية لتحقيؽ اليدؼ. 
  ذا تعمـ الطرح بعيدا عف مفيكـ تعميـ المفاىيـ كالمبادئ: يساعد عمى تسييؿ فيـ الرياضيات، كا 

 الجمع كلـ يتعمـ القكاعد المشتركة بيف ميارات الجمع. 
 ف الطفؿ الذم لا يتعمـ مثلب القاعدة التي تقكؿ بأف كا لطرح فإنو لا يستطيع استخداـ معارفو. كا 

الصفر إذا ضرب بأم عدد يككف الناتج صفرا سيجد نفسو أماـ مكقؼ جديد كمما كاجو ضرب 
 الصفر بأم عدد.

 عميـ ميارات تعميـ مفيكـ أك ميارة جديدة كاحدة: يكصى مراعاة لمحدكدية الذاكرة العاممة عند ت
، 2009جديدة كحؿ مسائؿ مركبة ألا يعمـ إلا مفيكـ جديد كاحد أك ميارة جديدة كاحدة. )الكقفي، 

508) 
  الإنتقاؿ مف المادم إلى المجرد: كيمكف لممعمـ أف يخطط خلبؿ ىذه العمميات لثلبث مراحؿ

 تدريسية، كىي: المرحمة الحسية،  المرحمة التمثيمية، المرحمة التجريدية.
   ،(   42، 2009)الفاعكرم 
  التعميـ الانتقائي كالتمريف الكافي: كيقصد بو تعميـ الميارة إلى مستكل حتى يتمكف فيو الطالب

مف الآلية في الحؿ أم بكفاية كسرعة كدقة. كيصؿ الطلبب إلى ىذا المستكل عندما يستجيبكف 
 باستمرار كدكنما تردد في الإجابة.

 القدرة عمى تذكر الميارة الجديدة كاستعدادىا ينبغي المجكء إلى  المراجعة المناسبة: لتحسيف
 مراجعة الميارة التي تـ تعمميا مراجعة منتظمة كمحكمة.

426 



 ـ426

 

  مراقبة التقدـ كالتغذية الراجعة الفعالة: مف المظاىر الفعالة في تعميـ ذكم الصعكبات الرياضية
كتزكيد الطلبب بتغذية راجعة تعميمية مراقبة تقدـ الطلبب ككضع لكائح بيانية تشير إلى تقدميـ 

 (511، 2009فكرية. )الكقفي، 
  التعميـ: ينبغي أف يكجو التعميـ نحك تمكيف الطالب مف التعميـ كنقؿ أثر التعمـ إلى مكاقؼ

جديدة. فالطلبب كثيرا ما يعبركف عف تمكنيـ مف الميارة في غرفة المصادر إلا أنيـ يعجزكف عف 
 (512، 2009ؼ العادية. )الكقفي، القياـ بيا في غرفة الص

  ،التعزيز: يعتبر التعزيز أمرا ىاما كضركريا كذلؾ عندما تككف الميارات اللبزمة في محميا
 (669، 2007كيعتبر كسيمة لتحسيف الأداء.)ىلبلاىاف، 

  التدريب عمى التعميـ الذاتي: يعد بمثابة مدخؿ آخر فعاؿ في تعميـ الحساب كالرياضيات. فمثلب
أف يطمب المعمـ مف التمميذ أف يقكـ بقراءة مسائؿ الحساب لفظيا لنفسو بصكت مرتفع كذلؾ يمكف 

 قبؿ أف يشرع في كتابة الإجابة.
 (673-672، 2007)ىلبلاىاف، 

 ب_ التعميـ العلاجي في الصعوبات التطورية:
ت المتعددة مف أمثمة التقنيات التي يمكف الاستعانة بيا عند التخطيط لمتعميـ لمراعاة الصعكبا

 مايمي:
  علبج صعكبات الذاكرة: يفترض في الطالب أف يككف قادرا عمى تذكر أجزاء المعمكمات التي

 سبؽ تعمميا، كلتحسيف ميارات التذكر:
 قدـ لمطالب تمرينا يزيد بالتدريج الأعداد كالأسماء التي ينبغي تذكرىا. - 

 ة ككعي مدلكلاتيا._ مرف الطالب شفكيا ككتابيا عمى حفظ المفاىيـ الرياضي
 _ مرف الطالب شفكيا ككتابيا عمى تجميع المكاد الرياضية كتنكيع تجميعيا لتسييؿ تذكرىا.
 _  إستخداـ نشاطات لفظية كيدكية لزيادة ثقة الطالب بقدرتو عمى استعماؿ المغة الرياضية.

 _استعف بألعاب تمرف عمى تذكر كتشخيص المصطمحات الرياضية.
جيات لحفظ القاعدات كاستخداميا في حؿ المسائؿ.                      _ تطكير استراتي

 (517، 2009)الكقفي، 
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 :علبج صعكبات الربط البصرم كالسمعي:  كتتضمف التقنيات العلبجية في مثؿ ىذه الحالة 
 _ مرف الطالب بيف المفاىيـ العددية التي تقدـ بأشكاؿ كمكاد مختمفة.

 اظ بالرمكز كالعمميات._ مرف الطالب عمى ربط الألف
 _ استخدـ الألعاب في التعرؼ إلى أكجو الشبو القائمة بيف العمميات.

 _ استخدـ تدريب تعميـ الذات لتقديـ ربط سمعي بمسألة رياضية بصرية.
 (519، 2009_ قدـ لو مسائؿ لفظية كاسأؿ عف القكاعد التي تتصؿ بحميا.)الكقفي، 

 ضمف مجمكعة مف النشاطات التي تساعد في ىذا علبج صعكبات الإدراؾ المكاني: كتت
 المجاؿ:

 طكر الكعي عمى التكجو المكاني أك المكضعي للؤعداد. -
قدـ تمرينات في تعرؼ مفردات العلبقات المكانية كالاستجابة ليا )داخؿ، خارج، فكؽ،  -

 تحت......(
قاـ حسب قدـ تمرينات تساعد عمى الضبط المكاني لمعمميات الحسابية )ضبط أماكف الأر  -

شارات العمميات الحسابية(.  منازليا كا 
 مرف الطالب عمى القياس كالتكجو في المكاف. -
قدـ تمرينات شفكية ككتابية عمى القاعدات الرياضية التي تتضمف الشكؿ كالترتيب كالتماثؿ  -

 كالتطابؽ.
، أطمب مف الطلبب أف يرسمكا أك ينقمكا أشكالا كصكرا كرسكمات عمى الكرؽ.     )الكقفي -

2009 ،520-521) 
  علبج الصعكبات الانفعالية: تتجمى ىذه الصعكبات بشكؿ خاص ما يسمى قمؽ

 الرياضيات. كيمكف إتباع الإرشادات التالية في التعامؿ مع ىذه المشكمة:
 أقمؿ التنافس بيف الطمبة كاجعؿ التنافس يقكـ بيف الطالب كذاتو. -
تماما لو. كعندما تككف الميمة جديدة  كضح التعميمات كاجعؿ المطمكب مف الطالب مفيكما -

 أكثر مف الأمثمة كالتمرينات لإيضاح طريقة العمؿ كالحؿ.
 تجنب ضغكط الكقت بإعطاء الطالب كقتا كافيا لإنجاز الميمة أك تعمميا. -
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 أزؿ ضغكط المكاقؼ الإمتحانية بتعميـ الطالب إستراتيجية إجابة الإمتحانات.           -
 (522 :2009 ،)الكقفي                                                           

 : الحساب بذوي عسر التكفؿ -13

 بو المرتبطة كبالعمميات بالحساب المتعمقة القاعدية المفاىيـ تثبيت إلى التكفؿ بداية في ييدؼ   
 ما غالبا تشابو،كال       كالتجميع كالتسمسؿ الحساب حركات فنجد، التربكية الألعاب عمى إعتمادا
 الجسمي المخطط تنظيـ عمى كترتكز تعتمد حركية النفس التربية لإعادة خاصة مرحمة ىذا تسبؽ

  تتـ التي المجردة العمميات مباشرة مرحمة تأتي ذلؾ بعد ثـ كالمكاف، الزماف كمفاىيـ الجانبيةك 
 دكرا تمعب التي نيالأرطكفك  المختص مع الثنائية لمعلبقة أىمية إعطاء مع تدريجية، بطريقة
 .الحساب لعسر الإنفعالية النفسية العكامؿ تجاكز في  إيجابيا

 مرحمة مباشرة مف التمكف في يتمثؿ لكفك محدد  مفيكـ حفظ ىك ليس التربية إعادة مف اليدؼ   
 طريقتو لديو تمميذ كؿ تعقيدا، الأكثر أك المعقد المنطقي التفكير لفيـ الضركرية الشكمية العمميات

 حتى بطرائؽ شركحات إعطاء ك مختمفة مقاربات عمى الإعتماد يجب بالتالي التعمـ في لخاصةا
 الرسكـ عمى بالإعتماد أحسف الفيـ مف يتمكنكف الأطفاؿ بعض ىناؾ التلبميذ، لجميع الفيـ يتسنى

 الفيـ عمى يساعد سكؼ الصغيرة لمقطع اليدكم الإستخداـ الرياضيات حالة كفي كالمخططات،
 المحاكلات رغـ كيستمر يبقى فالاضطراب يدكـ، أنو ىك الحساب عسر يميز ما مـ،كالتع

 مف تمكف إستراتيجيات لإيجاد مكجيا يككف الأرطكفكني المختص عمؿ كليذا البيداغكجية،
 تككف أنفسيـ تمقاء مف الإستراتيجيات يطكركف الأطفاؿ بعض ىناؾ الإضطراب، ىذا مف التخمص
 الذيف الأطفاؿ عند يتكاجد أف الحساب لعسر يمكف لدييـ، الممحكظ صالنق تعكض معقدة أحيانا

 في يظير الحساب عسر عمكما كلكف محدد، خاص إضطراب بدكف عادية عقمية تقدرا يمتمككف
 الصيغة إكتساب كتسييؿ تبسيط إلى تيدؼ البيداغكجية المساعدة التمدرس، مف متقدـ مستكل
 الشركح بإعطاء المعمـ فيقكـ مفيكـ غير يككف ما حالة في البرنامج في محدد بشكؿ مفيكمة غير

 أكثر مساعدة إلى تحتاج كلكف الأطفاؿ مف كبيرة لمجمكعة ناجحة الطريقة ىذه تككف قد اللبزمة،
 المتمثمة الأكلى لمطرقة إعادة فتككف الرياضيات في فشؿ لدييـ الذيف الحركة في لممفرطيف بالنسبة
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 محاكلة ىناؾ فتككف الفيـ، مف الطفؿ تمكف عدـ سبب بتحديد فلكك البيداغكجية  المساعدة في
يقاعو قدارتو مع بتفكير الطفؿ الخاص الشخصية لمعلبقة داخمي تكييؼ   .كا 

 (13-12)فرشيشي، د. ت، 

 الوقاية مف عسر الحساب: - 14
إف التييئة الصحيحة مف خلبؿ كثير مف الأنشطة كالفعاليات التي ليا أبعاد ايجابية عمى 

نيكض بالطفؿ بالجانب النمائي كالأكاديمي ميمة جدا لإبعاد الطفؿ عف صعكبات التعمـ في ال
الرياضيات بشكؿ عاـ، كما ىك ميـ للؤطفاؿ الذيف ينبأ بأنيـ سيتعرضكف إلى صعكبات تعممية 

 مستقبمية مف خلبؿ عمميات الفحص كالتشخيص كخاصة المبكر.
للؤطفاؿ ما قبؿ المدرسة أك قبؿ تعمميـ  كفيما يمي بعض الأنشطة التي يمكف أف تعمـ

الرياضيات، كىي بمثابة ألعاب يقكـ بيا الطفؿ، كتككف مرغكبة لو كأفضؿ كسيمة لمتعمـ، كمف ىذه 
 الأنشطة:

: كىي أف يقكـ المربي بأنشطة متعددة لممطابقة بيف الأشياء المتنكعة حسب المكف، المطابقة -1
الطفؿ، كيفضؿ أف تككف أشياء مألكفة لديو كمف كاقعو. الشكؿ الحجـ مع مراعاة ميكؿ كرغبات 

 كقد تككف جاىزة أك مف صنع المربي.
كىي أف يقكـ المربي بأنشطة كثيرة كمتنكعة فيمكف الطفؿ أف يفرز لكف معيف مف  الفرز: -2

مجمكعة الألكاف لأشياء كثيرة، أك يفرز شكؿ مف الأشكاؿ بحجـ معيف مف بيف مجمكعة كبيرة مف 
 ؿ الأخرل، أك فرز الفاصكليا ضمف مجمكعة مف الحبكب. كيمكفالأشكا

أف يضع المربي نمكذجا لذلؾ ليفسخ المجاؿ أماـ الطفؿ اختيار الأشياء بنفس حجـ النمكذج. 
 كىذا يتطمب تركيزا إضافة عمى معرفة الأشياء.

: كيمكف لممربي أف يستخدـ أنشطة كثيرة كأف يطمب مف الطفؿ أف يصنؼ التصنيؼ -3
شياء تختمؼ في صفة كاحدة مف مجمكعة مف الأشياء كأف تككف ىذه الصفة لكف، أك حجـ، أك أ

شكؿ. كيمكف أف تستخدـ ىذه الأنشطة بشكؿ جماعي)لمجمكعة صغيرة مف الأطفاؿ حيث يطمب 
 مف كؿ كاحد أف يصنؼ شيئا كاحدا مف مجمكعة الأشياء(.
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متعددة في عمؿ سلبسؿ تتسـ بالترتيب  كيمكف لممربي أف يقكـ بأنشطة الترتيب والتنظيـ: -4
كالتنظيـ، كتككف حسب الألكاف أك الحجـ أك البنية فمثلب يطمب عمؿ سمسمة مف الخرز الحمراء 
كالبيضاء بشكؿ متعاقب في خيط، أك كاحدة كبيرة كأخرل صغيرة بشكؿ متعاقب.........الخ. 

 (273، 2004)قحطاف، 
كىي الأنشطة التي تتعمؽ بعلبقة الجزء بالكؿ، أك علبقة الكؿ بالأجزاء الأخرل  العلاقات: -1

 كعلبقة الأصبع باليد، العيف إلى الكجو كىكذا.
: حيث يضع الطفؿ العدد الذم يمثؿ الأشياء، كيبدأ العد مف خلاؿ مطابقة الأشياء المادية -2

ف الطفؿ إستكعب العدد. مثاؿ يضع لو بالرقـ السيؿ كلا ينتقؿ إلى عدد أعمى إلا أف يتأكد تماما أ
 كرة كاحدة كيطمب منو أف يضع العدد الذم يمثؿ الكرة الكاحدة.

 .4كبعد العدد  6يككف قبؿ العدد  5: مثاؿ العدد ومعرفة تتابعيا 10-1تسمية الأعداد مف  -7
لا كبشكؿ مبعثر مراعيف عدـ الإنتقاؿ إ بشكؿ تسمسمي وبالعكس: 10-1كتابة الأعداد مف  -8

 بعد إتقاف كؿ مرحمة مف ىذه المراحؿ.
كمف خلبؿ ىذه الأنشطة كالفعاليات يمكف تحسيف الذاكرة كالتمييز البصرم كالسمعي كالإدراؾ 

 (274، 2004الحركي كالبصرم كالإنتباه كالتعبير المفظي. )قحطاف، 
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 ؿ:ممخص الفص
 

مف البدييي أف يتعمـ الطفؿ الحساب لكف مف الضركرم أف يتعممو تعمما بطيئا كلكنو دقيؽ      
في سنتو الأكلى: لأف أخطر مرحمة في تدقيؽ مختمؼ المعاني الحسابية في عقؿ الطفؿ ىي تمؾ 

 فإذا ما أحسنت إستعماليا، كلك قضيت فييا سنة مف 20كتنتيي بالعدد  1التي تبدأ مف العدد 
عمر التمميذ تككف قد بنيت عقلب كأنشأت تفكيرا  ككضعت معممـ الطريؽ. إف الرياضيات ليست 
عسيرة في حد ذاتيا  كلكف تعميميا لطفؿ يعاني مف إضطرابات في المغة كالتركيز... يصبح مف 

 أعسر الأمكر لذلؾ لا بد مف مساعدة الطفؿ مساعدة نفسية كتربكية لمتغمب عمى ىذا العسر. 
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 :تمييد

يشكؿ ىذا الفصؿ مدخلب لمبحث الميداني، حيث تـ خلبلو إجراء دراسة استطلبعية  لمتعرؼ    
عمى المجاؿ المكاني لمتطبيؽ، ككذلؾ التحضير إعداد كتطبيؽ أداة القياس المناسبة لمتغير 

لألعاب التعميمية ك الأداء الحسابي(. مثمما حدد في ىذا الفصؿ منيج البحث، مجالاتو الدراسة )ا
إضافة ليذه       )حدكده(، عينتو، أدكاتو، ككذلؾ الضبط  كالتقنيات الإحصائية المستخدمة.

العناصر تـ تقديـ مفيكـ البرنامج التعميمي كأىداؼ تقكيـ البرنامج التعميمي كأىداؼ البرنامج 
جراءات البرنامج التعميمي، أما ثانيا تناكلنا فيو إجراءات الدراسة الأساسية التي تضـ التعم يمي كا 

العناصر الآتية: منيج الدراسة الأساسية، كعينة الدراسة، كحدكد الدراسة الزمانية كالمكانية 
ساليب كمصادر بناء ىذا البرنامج التعميمي كمف ثـ التطرؽ إلى جمسات البرنامج التعميمي، كالأ

 الإحصائية التي تـ إعتمادىا لتحميؿ الفرضيات خلبؿ الدراسة الحالية.
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 منيج الدراسة: -1

إف كؿ باحث يتبع خلبؿ دراستو إختيار منيج ملبئـ كاختيار المنيج يختمؼ مف مكضكع إلى    
ة كالإجراءات آخر ليتماشى مع الأىداؼ المرجكة مف دراستو، فالمنيج ىك نسؽ مف القكاعد الكاضح

التي يستند إلييا الباحث في سبيؿ كصكلو إلى نتائجو، كبما أف الباحثة بصدد دراسة فاعمية 
إستخداـ الألعاب التعميمية  لتحسيف الأداء الحسابي لدل ذكم عسر الحساب، فمقد اطمعت عمى 

تبر مف كجية مناىج البحث في الدراسات السابقة، كأخذت بأحد تصاميـ المنيج التجريبي كالذم يع
نظر الباحثة الأنسب، حيث يتلبءـ ىذا المنيج مع ىدؼ الدراسة،  كيسمى بػ: التصميـ الشبو 

 تجريبي كما يعرفو:   

( بأنو: "تطبيؽ عامؿ معيف عمى مجمكعة دكف أخرل لمعرفة ما يحدثو مف 306، 1995العساؼ)
 أثر".

(: "مف أكثر التصاميـ شيكعا 77، 2005كيعتبر ىذا التصميـ كما يذكر الكيلبني كالشريفيف )    
 بيف الباحثيف كيتضمف مجمكعة تجريبية كأخرل ضابطة يطبؽ عمى كمييما قياس قبمي كبعدم".

حيث قامت الباحثة كفؽ ىذا التصميـ باختيار مجمكعة لتمثؿ إحداىما المجمكعة التجريبية    
الدراسي قبؿ إجراء البرنامج كالأخرل تمثؿ المجمكعة الضابطة، كطبؽ عمييما إختبار التحصيؿ 

بيدؼ ضبط الفركؽ الفردية لممجمكعتيف، ثـ تـ تعييف إحدل المجمكعتيف بطريقة قصدية 
كالمجمكعة التجريبية كذلؾ )باختيار التلبميذ الذيف تككف مساكنيـ الأقرب لممدرسة لتسييؿ 

يتـ تطبيؽ برنامج حضكرىـ في الكقت المناسب، كتجنب حدكث أم عكائؽ لتنفيذ البرنامج(، بحيث 
الألعاب التعميمية عمى ىذه المجمكعة التجريبية، كالمجمكعة الأخرل الضابطة تدرس بالطريقة 
المعتادة مع المعمـ، كبعد الإنتياء مف التجربة مباشرة تـ تطبيؽ الإختبار التحصمي البعدم لمكشؼ 

ؿ مقارنة نتائج التحميؿ عف دلالة الفركؽ في أداء المجمكعتيف في الإختبار التحصمي، كمف خلب
 الإحصائي لبيانات مجمكعتي الدراسة يمكف الإجابة عمى فرضيات الدراسة.
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 أولا: الدراسة الإستطلاعية:

حيث تمثؿ الدراسة الاستطلبعية "الخطكة التي تسبؽ الإستقرار نيائيا عمى خطة الدراسة     
 (87، 2004".    )أبك علبـ، كيفضؿ القياـ بدراسة إستطلبعية عمى عدد محدكد مف الأفراد

ىماؿ الكتابة عف      لذا تعد الدراسة الإستطلبعية مف أىـ الخطكات التي يقكـ بيا الباحث كمو، كا 
الدراسة الاستطلبعية ينقص البحث أحد العناصر الأساسية فيو كيسقط عف الباحث جيدا كبيرا 

 (84، 1995كاف قد بذلو فعلب في المرحمة التمييدية لمبحث.   )مختار، 

الإطلبع كالإلماـ بالمشكمة المراد دراستيا ك إستطلبع الميداف كالتعرؼ عمى خصائص العينة بعد 
الباحثة ببناء أدكات الدراسة )بإستعانة بأراء المعمميف  قامت كالإحاطة أكثر بجكانب المكضكع.

استبياف  س يتككف مفمقيا الذيف يدرسكف السنة الرابعة مف التعميـ الابتدائي( كالتي ىي عبارة عف
تشخيصي في الحساب لتحديد ذكم عسر الحساب لقياس الأداء الحسابي لتلبميذ السنة الرابعة 
ابتدائي، ككذالؾ اختباريف تحصمياف متكافئاف لقياس الاداء الحسابي لذكم عسر الحساب لتلبميذ 

 السنة الرابعة إبتدائي، كالتي قامت الباحثة بإعدادىيـ.
ف بناء أدكات الدراسة قامت الباحثة بعرض الأدكات  في صكرتو الأكلية عمى نخبة كبعد الانتياء م

مف  المعمميف  الذيف يدرسكف السنة الرابعة إبتدائي كلدييـ خبرة قديمة في مجاؿ التعميـ كبعض 
الذيف أبدك ك  الأساتذة متخصصيف في صعكبات التعمـ كالأرطفكنيا،  ككذالؾ عمى الأستاذ المشرؼ،

 ـ عمى الادكات كقدمكا بعض الملبحظات البسيطة كالتي أخذتو الباحثة بعيف الإعتبار.مكافقتي

الاختبار  -كبعد ىذه الخطكة قمنا بالنزكؿ إلى الميداف قصد تطبيؽ المقياس)الاستبياف   
الحصمي( لمتأكد مف الخصائص السيككمترية )الصدؽ، الثبات( إحصائيا لممقياس، كقصدنا بذلؾ 

 بكلاية الكادم. عدة إبتدائيات

كتما تحديد ذكم عسر الحساب كالذيف يعانكف انخفاض في الأداء الحسابي مف خلبؿ لاعتماد 
 عمى عدة خطكات مف بينو:

 الإعتماد عمى رام المعمـ كتقييمو لتمميذ. -
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 الإعتماد عمى النتائج التحصمية في إمتحانات الرياضيات. -
 بي لتمميذ.الإعتماد عمى الملبحظة البسيطة للؤداء الحسا -
الإعتماد عمى مقياس تحديد ذكم عسر الحساب كالذم يتككف مف إستبياف تشخيصي  -

ختباراف تحصمياف لقياس الأداء الحسابي.  لتحديد ذكم عسر الحساب، كا 

 :أىداؼ الدراسة الاستطلاعية - 1

 قامت الباحثة بدراستو الإستطلبعية كذلؾ بيدؼ:   

 دراسة.التعرؼ عمى المجتمع الأصمي لعينة ال -
 القياـ بعدة زيارات ميدانية قصد التعرؼ عمى إمكانية القياـ بإجراء الدراسة. -
 التمييد لاختبار أدكات جمع البيانات. -
 الإطلبع كالإلماـ بالمشكمة المراد دراستيا كالإحاطة أكثر بجكانب المكضكع. -
ى كؿ ما التعرؼ عمى الميداف التطبيقي الذم سيتـ فيو إجراء الدراسة قصد الكقكؼ عم -

 يحيط بالدراسة مف حيث الزماف كالمكاف.
 تحديد نكع العينة كأسمكب إختيارىا. -
 التدريب عمى إستخداـ أدكات جمع البيانات. -
الإستفادة مف إجراء المقابلبت الشخصية الميدانية مع العامميف لجمع معمكمات تيـ الدراسة  -

 الحالية.
 ة كعينتو.التحقؽ مف مدل صلبحية الإستبياف لمكضكع الدراس -
 التعامؿ مع أفراد العينة كرصد عددىـ بدقة لتحديدىـ في الدراسة الأساسية. -
 التأكد مف الخصائص السيككمترية للؤداة. -
 إكتشاؼ بعض النقائص كالصعكبات لتفادييا أثناء الدراسة الأساسية. -
 راسة.إعتبار الدراسة الإستطلبعية بمثابة تمييد لإجراءات الدراسة الأساسية لمكضكع الد -
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  :عينة الدراسة الإستطلاعية -2

: إبتدائية مرزكقي الاستطلبعية في المؤسسات التعميمية المتمثمة في إبتدائيةأػجريت الدراسة    
بالنخمة الشرقية ككذلؾ بف عمي الطاىر بالنخمة الشرقية كبف باديس عبد الحميد الغربية ككذلؾ 

بتدائية عطالله ب النخمة، نصرات حشاني كزككر فرحات كأحمد لكمي غنبازم عمي كنغمكش طاىر كا 
بالكادم كعدة إبتدائيات أخرل. ككانت العينة الإستطلبعية التي طبؽ عميو الاستبياف بعد تكزيع 

 ( سنكات يدرسكف في السنة الرابعة إبتدائي. 10( تمميذا كتمميذا أعمارىـ )84كالتالي )

رل )السنة الأكلى كالثانية كالثالثة كالخامسة(، ككذلؾ كما تـ إستبعاد باقي السنكات الدراسية الأخ   
يستبعد مف حالات عسر الحساب ذكم الإعاقة العقمية أك الذيف ذكائيـ أقؿ مف المتكسط أك 
المصابكف بعيكب في السمع كالبصر كالكلبـ، حيث أف إعاقتيـ قد تككف سببا مباشرا لصعكبات 

ك الإقتصادم. كركزت الباحثة عمى تحيؽ التجانس بيف أك ذكم الحرماف الثقافي أ التي يعانكف منو
 أفراد العينة كذلؾ عف طريؽ ضبط خصائص العينة كالتي تتمثؿ في الأداء الحسابي المنخفض.

الباحثة الاستبياف التشخيصي في الحساب لتحديد التلبميذ ذكم عسر الحساب لقياس  كبعد تطبيؽ
  الأداء الحسابي لدييـ.

 الثبات( إحصائيا لممقياس. -تحقؽ مف  الخصائص السيككمترية )الصدؽقامت الباحث مف با 

 حدود الدراسة الاستطلاعية: -3

 تتمثؿ حدكد الدراسة الاستطلبعية لأدكات الدراسة ) للبستبياف ك الاختبارات التحصمية( في:
 المؤسسات   تـ تطبيؽ جميع إجراءات الدراسة في الحدود المكانية لتطبيؽ الاستبياف:  -

: إبتدائية مرزكقي بالنخمة الشرقية ككذلؾ بف عمي الطاىر بالنخمة التعميمية المتمثمة في إبتدائية
بتدائية عطالله  الشرقية كبف باديس عبد الحميد الغربية ككذلؾ غنبازم عمي كنغمكش طاىر كا 

 بالنخمة، نصرات حشاني كزككر فرحات كأحمد لكمي بالكادم كعدة إبتدائيات أخرل. 
تـ تطبيؽ جميع إجراءات الدراسة في إبتدائية عقبة دود المكانية لتطبيؽ الاختبار التحصمي: الح -

 بف نافع بمدية النخمة دائرة الرباح كلاية الكادم. 
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تـ تطبيؽ جميع إجراءات الدراسة الاستطلبعية في الفترة الممتدة                                الحدود الزمنية: -
  .02/2016/ 30 غاية إلى 2016/ 20/02مف  
تتمثؿ الحدكد البشرية ليذه الدراسة  في عينة مككنة مف  الحدود البشرية )لتطبيؽ الاستبياف( : -
 ( تمميذا كتمميذة  مف تلبميذ السنة الرابعة إبتدائي.84)
ة تتمثؿ الحدكد البشرية ليذه الدراسة  في عين الحدود البشرية )لتطبيؽ الاختبار ألتحصيمي( : -

 ( تمميذا كتمميذة  مف تلبميذ السنة الرابعة إبتدائي.30مككنة مف )
 أدوات جمع البيانات: - 4

 :إستخدمت الباحثة في جمع بيانات البحث مجمكعة مف الأدكات نذكر منيا   

 

 :الإستبياف 
ىك كسيمة لمحصكؿ عمى إجابات عف عدد مف الأسئمة المكتكبة في نمكذج يعد ليذا الغرض ك   

 (123، 1996المجيب بممئو بنفسو. )عبد الله محمد الشريؼ، يقكـ 
قامت الباحثة بإعداد إستبياف تشخيصي في الحساب لتحديد ذكم عسر الحساب لقياس الأداء   

 الحسابي لدل تلبميذ السنة الرابعة مف التعميـ الابتدائي.

 :الإختبارات 
ي مجاؿ التقكيـ التربكم، فيي تستيدؼ إف الإختبارات التحصيمية الكسيمة الأكثر إستخداما ف   

معرفة مدل تمكف كتحكـ المتعمميف مف المعارؼ كالميارات المقدمة ليـ مف طرؼ العممية 
التعميمية، بحيث تختمؼ الإختبارات التحصيمية كفقا إلى الأغراض المطمكبة، كالإختبار بمفيكمو 

رؼ "إسماعيؿ محمد الفقي" الإختبار العاـ: ىك عينة مف السمككيات الدالة عمى السمة. كمنو كيع
التحصيمي بأنو الأداة التي تستخدـ في قياس المعرفة كالفيـ كالميارة في مادة دراسية معينة  أك 

 (464،2005مجمكعة المكاد. )الفقي،
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إختبار تحصيمي تشخيصي في الحساب كاليدؼ الأساسي مف ىذا الإختبار ىك إستخدامو    
حساب في مادة الرياضيات لقياس الأداء الحسابي لدييـ، كذلؾ عف لحصر التلبميذ ذكم عسر ال

طريؽ إختباريف تحصيميف متكافئاف، كقد تكصؿ الباحث إلى بناء أدكات البحث الحالية كالمتمثمة 
ختباريف تحصيميف كذلؾ بعد إتباع الخطكات العامة التالية:  في إختبار تشخيصي في الحساب، كا 

 ضة مع بعض معممي الطكر الرابع مف التعميـ الإبتدائي.أجرل الباحث مناقشات مستفي -
طار نظرم متصؿ بصفة مباشرة، أك  - إطمع الباحث عمى ما تكفر لديو مف تراث سيككلكجي كا 

 غير مباشرة بأىداؼ الدراسة الحالية كمتغيراتيا.
إستفاد الطالب الباحث مف الإطلبع عمى بعض المقاييس بالعربية، كالتي إستخدمت لقياس  -

 كاع مختمفة مف صعكبات التعمـ.أن
 تـ الاعتماد عمى:   

ذكم عسر الحساب لقياس الأداء  إختبار تحصمي تشخيصي أكؿ في الحساب لتحديد -1
الحسابي لدل ذكم عسر الحساب لمستكل السنة الرابعة مف التعميـ الإبتدائي، كالذم قامت 

 الباحثة بإعداده.
ياس الأداء الحسابي لدل ذكم عسر ثاني في الحساب  لق تقكيميإختبار تحصمي  -2

حتى  الحساب لمستكل السنة الرابعة مف التعميـ الإبتدائي، كالذم قامت الباحثة بإعداده.
 يككف إختبار قبمي.

 
 حيث تـ إتباع الخطوات الآتية في بناء الإختبارات التحصيمية:

ابتدائي كاختيار بعض مراجعة المنياج الدراسي، كدليؿ المعمـ ككتاب الأنشطة لمسنة الرابعة   -1
 التماريف الحسابية مف ثلبث محاكر كىي: العمميات الحسابية كالكسكر كالأعداد العشرية. 

كتابة أسئمة الإستبياف كالإختبار كعرضو عمى مجمكعة مف المعمميف ذكم الخبرة مف الذيف   -2
 يدرسكف السنة الرابعة إبتدائي.

 و لخضر بالكادم لإبداء آرائيـ حكلو.عرضو عمى بعض الدكاترة في جامعة الشييد حم  -3
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 كعرضو عمى بعض الأخصائييف مف خارج البلبد. -4
خراج الإختبار في شكمو النيائي في ضكء ملبحظات المحكميف  .   كا 

 : تحديد الكفاءات الرئيسية المراد قياسيا. الخطوة الأولى1ب.
عميـ الابتدائي الكاردة في منياج إف الكفاءات الرئيسية المستيدفة في نياية الطكر الرابع مف الت   

 الرياضيات:

 إستعماؿ العدد بكؿ كظائفو: عد كمقارنة كميات، تعييف رتبة........ -
 قراءة الأعداد الطبيعية ككتابتيا كمقارنتيا كترتيبيا )الحصر، المستقيـ المدرج(. -
 ملبحظة كاستعماؿ علبقات حسابية بيف الأعداد )مضاعفات، زكجية، فردية،...(. -
تعماؿ المعمكمات المكجكدة في كتابة عدد )رقـ العشرات كعدد العشرات، رقـ المئات كعدد إس -

 المئات...(.
 التعرؼ عمى الكسكر كقراءتيا ككتابتيا كاستعماؿ المستقيـ المدرج )حصر، مقارنة..(. -
 (.التعرؼ عمى الأعداد العشرية قرائتيا كمقارنتيا كترتيبيا)الحصر، الإدراج، المستقيـ المدرج -
 حؿ مشكلبت متعمقة بالجمع كالطرح كالضرب كالقسمة المتساكية في كضعيات متنكعة. -
حساب مجمكع، أك فرؽ أك جداء عدديف طبيعييف باستعماؿ إجراءات كتقنيات متنكعة )متمعف فيو،  -

 ذىني، كضع العمميةّ، الحاسبة(.
 حساب مجمكع أك فرؽ عدديف عشرييف باستعماؿ إجراءات كتقنيات متنكعة. -
حساب حاصؿ كباقي قسمة عدد طبيعي باستعماؿ إجراءات كتقنيات متنكعة: الطرح المتكرر،  -

 (   3، 2014الحصر بيف مضاعفتيف متتاليتيف. )كزارة التربية،
-  

 : تحميؿ الكفاءات الرئيسية إلى مكوناتيا. الخطوة الثانية2ب.

 ة إلى مككناتيا معتمدا عمى:قاـ الباحث في الخطكة الثانية بتحميؿ الكفاءات الرئيسية السابق 

 العبارات التي تحدد صعكبات تعمـ الرياضيات المتكصؿ إلييا. -
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 مناىج الرياضيات لمطكر الرابع مف التعميـ الإبتدئي. -
 كىذا كافؽ المجالات التالية:    

 أف يككف التمميذ في نياية الطكر الرابع مف التعميـ الابتدائي قادرا عمى:

ما يجب أف يعرفو التمميذ في نياية السنة الرابعة مف التعميـ  ات الحسابية:مجاؿ الأعداد والعممي
 الابتدائي كىذا حسب ما جاء في كتاب السنة الرابعة مف التعميـ الإبتدائي:

 الأعداد الطبيعية:-1
 إستعماؿ العدد بكؿ كظائفو: عد كمقارنة كميات، تعييف رتبة........ -
 قارنتيا كترتيبيا )الحصر، المستقيـ المدرج(.قراءة الأعداد الطبيعية ككتابتيا كم -
 ملبحظة كاستعماؿ علبقات حسابية بيف الأعداد )مضاعفات، زكجية، فردية،...(. -
إستعماؿ المعمكمات المكجكدة في كتابة عدد )رقـ العشرات كعدد العشرات، رقـ المئات كعدد  -

 المئات...(.
 الكسور والأعداد العشرية:-2
 ءتيا ككتابتيا كاستعماؿ المستقيـ المدرج)حصر، مقارنة..(التعرؼ عمى الكسكر كقرا -
 التعرؼ عمى الأعداد العشرية قرائتيا كمقارنتيا كترتيبيا)الحصر، الإدراج، المستقيـ المدرج( -
 الحساب والعمميات:-3
 حؿ مشكلبت متعمقة بالجمع كالطرح كالضرب كالقسمة المتساكية في كضعيات متنكعة. -
داء عدديف طبيعييف باستعماؿ إجراءات كتقنيات متنكعة )ذىني، حساب مجمكع، أك فرؽ أك ج -

 كضع العمميةّ، الحاسبة(
 حساب مجمكع أك فرؽ عدديف عشرييف باستعماؿ إجراءات كتقنيات متنكعة. -
حساب حاصؿ كباقي قسمة عدد طبيعي باستعماؿ إجراءات كتقنيات متنكعة: الطرح المتكرر،  -

 الحصر بيف مضاعفتيف متتاليتيف.
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 : صياغة الأىداؼ السموكية:.الخطوة الثالثة 3ب.

 كيجب عند صياغة الأىداؼ السمككية مراعاة ما يمي:

 أف تصاغ في عبارات كجمؿ دقيقة، تككف مبدكءة بفعؿ مضارع. -
 تصؼ الميارة أك القدرة أك الأداء المتكقع القياـ بو مف طرؼ التمميذ. -
 سمكؾ المطمكب القياـ بو. تشير إلى العممية التي يقكـ بيا المتعمـ اك ال -

كبناء عمى الخطكة السابقة قامت الباحثة بصياغة الأىداؼ السمككية مراعية في ذلؾ محتكل    
 الكحدات التعميمية الخاصة بالعمميات الحسابية كما ىك مكضح في الجداكؿ التالية:

 

 

ية لمعمميات ( يوضح صياغة الاىداؼ السموكية حسب محتوى الوحدات التعميم2جدوؿ رقـ: ) 
 الحسابية.

 صياغة الأىداؼ السموكية الوحدات
 أف يتمكف مف آلية الجمع بالإحتفاظ.  - - جمع الأعداد الطبيعية 
 أف يتمكف مف آلية الطرح بالإحتفاظ. - - طرح الأعداد الطبيعية 
كاستغلبليا  1000، 10، 100أف يفيـ إجراءات الضرب في  - - ضرب الأعداد الطبيعية 

 أخرل. في كضعيات
 أف يتمكف  مف آلية الضرب.   - -

 .10،100،1000أف يفيـ إجراءات القسمة عمى: - - قسمة الأعداد الطبيعية 
 أف يتمكف مف آلية القسمة كأف يعيف حاصؿ كباقي القسمة.   - -

 أف يدرؾ مضاعفات عدد طبيعي. - مضاعفات عدد 
 أرقاـ. 7طبيعية مككنة مف أف يتعرؼ عمى أعداد  - - الأعداد
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 الطبيعية
 أرقاـ(5)أكثر مف 

 أف يعرؼ قيمة رقـ حسب مكقعو في كتابة عدد طبيعي. - -
 أف يقارف عدديف طبيعييف. - -
 أف يرتب الأعداد الطبيعية.    - -

 أف يقارف الكسكر.  - - الكسكر 
 أف يرتب الكسكر.  - -
 حصر كسر بيف عدديف طبيعييف متتالييف. - -
 أف يجمع كسريف ليما نفس المقاـ. - -

 اد              العشريةالأعد
 
 
 
 

  – أف يتمكف مف آلية عدد عشرم عدد طبيعي.
أف يتمكف مف حصر عدد طبيعي بيف عدديف عشرييف. -  
أف يقارف بيف عدد عشرم ك كسر.          -  
أف يتمكف مف آلية طرح عدد طبيعي مف عدد عشرم.       -

                          
يف عشرييف.    أف يتمكف مف آلية جمع عدد  - 
أف يفيـ إجراءات ضرب الأعداد العشرية في -
:10،100،1000                              
أف يفيـ إجراءات قسمة الأعداد العشرية  -

                      10،100،1000عمى:
 

 تطبيؽ الإختبار:-4
ختبار إلى كاقع التنفيذ. بعد المرحمة السابقة تأتي مرحمة تطبيؽ الإختبار أم نقؿ صكرة الإ   

 ( فردان عمى أف 30بحيث يتـ تجريب الاختبار عمى مجمكعة مف الأفراد لا يقؿ عددىـ عف )

 يقكؿ مصمـ الاختبار بإجرائو بنفسو.
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تمميذان كتمميذةن بمدرسة الكادم، كذلؾ  30قامت الباحثة بتجريب الإختبار عمى عينة تتككف مف  
ختبار، كمعرفة سيكلة كصعكبة بنكده. حيث تـ تييئة الظركؼ مف أجؿ ضبط الجانب الزمني للئ

 المناسبة لغرض نجاح تنفيذ الإختبار مف خلبؿ: 

تكفير ظركؼ فيزيائية ملبئمة لممبحكثيف عند تنفيذ الاختبار مثؿ التيكية كالإضاءة المناسبة   -
 كجمكس المبحكثيف ككقت إجراء الاختبار.

 الاختبار كمحاكلة خمؽ كتعزيز ثقتيـ بأنفسيـ للئجابة.التييئة النفسية لممبحكثيف في أداء  -
قامت الباحثة بتجزئة الإختبار إلى ثلبث أجزاء: الجزء  ضبط الجانب الزمني للإختبار:.1.4-ب

أسئمة. كالجزء  8سؤالان، كالجزء الثاني )الكسكر( عمى  14الأكؿ )العمميات الحسابية( يشمؿ عمى 
أسئمة، حيث قامت باختبار التلبميذ في الجزء الأكؿ ثـ الجزء  8الثالث )الأعداد العشرية( عمى 

الثاني ثـ الثالث بحيث يككف منفصميف، ككاف متكسط الزمف المستغرؽ   للئجابة عمى الإختبار 
دقيقة. مف خلبؿ ىذه النتائج المتحصؿ عمييا قامت الباحث  40الأكؿ ساعة كربع كالثاني كالثالث 

 مف الإختبار. بتحديد زمف الأجزاء الثلبثة

كذلؾ مف خلبؿ الإطلبع عمى الإختبارات المشابية، كالتي عمى أساسيا  . ضبط تعميمات:2.4ب
 تـ ضبط تعميمات الاختبار.

كذلؾ بناء عمى النتائج المتحصؿ عمييا  . ترتيب بنود الاختبار حسب السيولة والصعوبة:3.4ب
حسب السيكلة كما تـ ترتيب  في الخطكة السابقة حيث تـ ترتيب بنكد كؿ مجاؿ عمى حدل

 مجالات الإختبار حسب معامؿ السيكلة لكؿ البنكد تبعا لكؿ مجاؿ. 

قامت الباحثة بإرفاؽ الصكرة الثانية للئختبار التشخيصي بعنكاف الدراسة بتعميمات الإختبار،    
ف، كأىدافو كالتعريؼ الإجرائي لعسر الحساب، كعرضو عمى مجمكعة مف المعمميف كالأخصائيي

كبعض الاساتذ الجامعييف، بغرض تحكيـ الختبار، قامك بإبداء بعض التكجييات. كما أبدكا 
معمميف  10مكافقتيـ حيث عممت الباحثة بتكجيياتيـ ثـ قامت بعدىا بإعادة عرض الإختبار عمى 

 كبعض المختصيف حيث إستيدؼ بشكؿ أساسي معرفة آرائيـ حكؿ:                     
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 ختبار.عدد بنكد الإ -
 صياغة بنكد الإختبار. -
 الزمف المخصص للئختبار. -
 مدل ملبئمة ككضكح تعميمات الإختبار.  -

 أسفرت الخطوة السابقة عمى النتائج التالية:

 % عمى ملبئمة مفردات الإختبار لأىداؼ الدراسة.100الإتفاؽ بنسبة  -

 % عمى أف عدد البنكد كافية.100الإتفاؽ بنسبة  -

 % فيما يتعمؽ بالزمف المخصص للئختبار. 100 الإتفاؽ بنسبة -

 :الخصائص السيكومترية - 5
 :الصدؽ -5-1

 يعرؼ ىك أف يقس الاختبار أك المقياس ما كضع لقياسو.     

يعتبر الصدؽ شرطا أساسيا لأدكات الدراسة إذ أف الأداة تككف صادقة إذا كانت تقيس فعلب ما    
أف الصدؽ ىك مدل نجاح الاختبار في القياس كفي كضعت لقياسو، كيذكر عباس محمكد عكض 

التشخيص كالتنبؤ في ميداف السمكؾ الذم كضع الإختبار مف أجمو، أم أف الاختبار يككف صادقا 
  167)الرشيدم، د. ت،(لأنو يقيس ما كضع لقياسو كالاختبار الثابت لا يشترط أف يككف صادقا. 

ة ىما الإستبياف كالإختبار التحصيمي فإنو يحسب صدؽ كبما أنو تـ الإعتماد عمى أداتيف لمدراس   
 كؿ منيما عمى حدل:

 صدؽ الإستبياف:*
 مفتاح تصحيح المقياس في الدراسة:

( بدائؿ للئجابة عف كؿ بند مف بنكد المقياس كىي: )دائما، غالبا أحيانا، نادرا، لا 4تـ إعطاء )   
 ؿ البنكد إيجابية.تنطبؽ(، كىذا ما يكضحو الجدكؿ التالي بحيث كانت ك
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 لا تنطبؽ نادرا أحيانا غالبا دائما بنود
 01 02 03 04 05 الدرجة
 (: يوضح مفتاح التصحيح المعتمد في المقياس3جدوؿ رقـ )

 :طريقة الإتساؽ الداخمي -5-2

( 30قامت الباحثة بتطبيؽ الإختبار الحسابي عمى عينة مف خارج عينة الدراسة المككنة مف )    
ذلؾ بيدؼ إيجاد صدؽ الإتساؽ الداخمي، كثبات الاختبار، كزمف الإختبار. ككذلؾ ضبط تمميذ، ك 

 الإختبار مف حيث الزمف كدرجة السيكلة كالصعكبة.

تـ الذم كىي حساب العلبقة بيف البند كالبعد كالإختبار ككؿ، كلمتأكد مف صدؽ الإختبار     
النتائج كما ىي مكضحة في الجدكؿ  ، ككانت(spss 22)حسابو باستخداـ البرنامج الإحصائي

 ( يجب ذكر النتائج:4رقـ )

 حساب الصدؽ لمقياس عسر الحساب:

 ( تمثؿ صدؽ أبعاد مقياس عسر الحساب4الجدوؿ الرقـ )

 (: صعوبة قراءة الرموز الحسابية:1البعد )

 مستوى الدلالة معامؿ الإرتباط رقـ البعد
1 0.86 0.01 
2 0.66 0.01 
3 0.49 0.01 
4 0.84 0.01 
5 0.79 0.01 
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( معامؿ ارتباط بنكد البعد بصعكبة قراءة الرمكز الحسابية فكانت 1يكضح الجدكؿ البعد رقـ )
 ( .0.01(عند مستكل )0.86 -0.46معاملبتو تتراكح ما بيف )

 (: صعوبة كتابة الأرقاـ:2البعد )

 مستوى الدلالة معامؿ الارتباط رقـ البعد
6 0.65 0.01 
7 0.77 0.01 
8 0.73 0.01 
9 0.81 0.01 
10 0.74 0.01 
11 0.69 0.01 
12 0.74 0.01 
13 0.72 0.01 
14 0.30 0.01 

 

( معامؿ اإرتباط بنكد البعد صعكبة كتابة الأرقاـ فكانت معاملبتو 2يكضح الجدكؿ البعد رقـ ) 
 (.0.01( عند مستكل )0.81 -0.30تتراكح ما بيف )

 راء العمميات الحساب:(: صعوبة إج3البعد )

 مستوى الدلالة معامؿ الارتباط رقـ البعد
15 0.48 0.01 
16 0.42 0.01 
17 0.59 0.01 
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18 0.71 0.01 
19 0.67 0.01 
20 0.68 0.01 
21 0.63 0.01 
22 0.77 0.01 
23 0.73 0.01 
24 0.70 0.01 
25 0.69 0.01 
26 0.43 0.01 

 

معامؿ إرتباط بنكد البعد صعكبة إجراء العمميات الحساب فكانت  (3يكضح الجدكؿ البعد رقـ )
 (.  0.01( عند مستكل )0.77 -0.42معاملبتو تتراكح ما بيف )

 (: صعوبة القدرة عمى التتابع:4البعد )

 مستوى الدلالة معامؿ الارتباط رقـ البعد
27 0.74 0.01 
28 0.77 0.01 
29 0.72 0.01 
30 0.79 0.01 
31 0.42 0.01 
32 0.52 0.01 
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( معامؿ إرتباط بنكد البعد صعكبة القدرة عمى التتابع فكانت معاملبتو 4يكضح الجدكؿ البعد رقـ )
 (.0.01( عند مستكل )0.79 -0.42تتراكح ما بيف )

 

 (: صعوبة في القدرة عمى التذكر:5البعد )

 مستوى الدلالة معامؿ الإرتباط رقـ البعد
33 0.80 0.01 
34 0.86 0.01 

 

( معامؿ ارتباط بنكد البعد صعكبة في القدرة عمى التذكر فكانت 5يكضح الجدكؿ البعد رقـ )
 (.  0.01( عند مستكل )0.86 -0.80معاملبتو تتراكح ما بيف )

 

 (: تحويؿ الوحدات:6البعد )

 مستوى الدلالة معامؿ الإرتباط رقـ البعد
35 0.85 0.01 
36 0.81 0.01 
37 0.71 0.01 

 

( معامؿ إرتباط بنكد البعد صعكبة تحكيؿ الكحدات فكانت معاملبتو 6يكضح الجدكؿ البعد رقـ )
 (.  0.01( عند مستكل )0.85 -0.71تتراكح ما بيف )
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 (: حؿ المسائؿ الحسابية:7البعد )

 مستوى الدلالة معامؿ الإرتباط رقـ البعد
38 0.85 0.01 
39 0.86 0.01 
40 0.78 0.01 
( معامؿ ارتباط بنكد البعد صعكبة قراءة الرمكز الحسابية فكانت 7الجدكؿ البعد رقـ )يكضح 

   (.0.01( عند مستكل )0.86 -0.78معاملبتو تتراكح ما بيف )

 (: الكسور:8البعد )

 مستوى الدلالة معامؿ الارتباط رقـ البعد
41 0.41 0.01 
42 0.73 0.01 
43 0.74 0.01 
44 0.71 0.01 
45 0.61 0.01 

 

( معامؿ ارتباط بنكد البعد صعكبة الكسكر فكانت معاملبتو تتراكح ما 8يكضح الجدكؿ البعد رقـ )
 (. 0.01( عند مستكل )0.74 -0.41بيف )
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 (: الأعداد العشرية:9البعد )

 مستوى الدلالة معامؿ الارتباط رقـ البعد
46 0.25 0.5 
47 0.69 0.01 
48 0.63 0.01 
49 0.61 0 
50 0.74 0.01 
51 0.67 0.01 
52 0.70 0.01 

( معامؿ إرتباط بنكد البعد صعكبة قراءة الرمكز الحسابية فكانت 9يكضح الجدكؿ البعد رقـ ) 
 (. 0.01( عند مستكل )0.74 -0.25معاملبتو تتراكح ما بيف )

 ( درجة كؿ بعد بالدرجة الكمية:5يمثؿ الجدوؿ رقـ:)

 وى الدلالةمست معامؿ الارتباط البعد
1 0.63 0.01 
2 0.67 0.01 
3 0.84 0.01 
4 0.73 0.01 
5 0.45 0.01 
6 0.59 0.01 
7 0.23 0.05 
8 0.41 0.01 
 غير دالة 0.20 9
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معامؿ ارتباط البعد كالدرجة الكمية لممقياس، فكانت معاملبت إرتباطو  (5يوضح جدوؿ رقـ )
 (. 0.01( عند مستكل )0.84 -0.20تتراكح ما بيف )

كمف خلبؿ ما سبؽ نستنتج أف المقياس يعطي دلالة عمى إرتفاع معاملبت الإتساؽ الداخمي    
كما يشير إلى مؤشرات صدؽ مرتفعة لكؿ الأبعاد ماعدا البعد التاسع فأثبتت النتائج أنو غير داؿ 

مكانية لذا قامت الباحثة بحذفو أما باقي الأبعاد فكانت ذات دلالة عالية مما يؤكد صدؽ ال مقياس كا 
 الإعتماد عميو في تطبيؽ الدراسة.

   

 ( درجة كؿ بعد بالدرجة الكمية بعد حذؼ البعد التاسع:6يمثؿ الجدوؿ رقـ:)

( كتـ حساب 8( للؤعداد العشرية باعتباره غير داؿ أصبحت عدد البنكد )9كبعد حذؼ البعد )    
 صدقيا كثباتيا كىي كالتالي:

 وى الدلالةمست معامؿ الارتباط البعد
 0.01 0.63 1البعد
 0.01 0.67 2البعد
 0.01 0.84 3البعد
 0.01 0.73 4البعد
 0.01 0.45 5البعد
 0.01 0.59 6البعد
 0.05 0.23 7البعد
 0.01 0.41 8البعد

( معامؿ ارتباط البعد كالدرجة الكمية لممقياس، فكانت معاملبتو تتراكح ما بيف 6يكضح جدكؿ رقـ ) 
 (.0.05ك 0.01( عند مستكل )0.84 -0.23)
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 صدؽ الإختبار التحصيمي:*
( معمميف 08إعتمدت الطالبة الباحثة عمى صدؽ المحكميف حيث تـ عرض الاستبياف عمى )   

 كأخصائي تربية خاصة كأخصائي أرطفكني. لإبداء رأييـ فيو مف حيث:

 مدل ملبئمة مفردات الإختبار لأىداؼ الدراسة. -
 ياغة بنكد الاختبار.عدد بنكد الاختبار ص -
 صياغة بنكد للبختبار. -
 الزمف المخصص للبختبار. -
 مدل ملبئمة ككضكح تعميمات الاختبار. -

كقد اشتمؿ الاستبياف المكجو لممعمميف كالأساتذة عمى التعريؼ الاجرائي لمكضكع الدراسة،    
الاستبياف إلى الاختبار التحصيمي في الحساب، كالزمف المخصص لو ككيفية التطبيؽ، كسمـ ىذا 

 الجدكؿ التالي يكضح خصائص عينة التحكيـ مف المعمميف: . عينة مف الأساتذة المحكميف

 الدرجة العممية إسـ المعمـ الرقـ
 التخصص

 مكاف التدريس

 إبتدائية عقبة بف نافع معمـ ابتدائي عثماف حنكة    .1
 غنبازم  .2

 الطاىر
 أستاذ رياضيات 

 
متكسطة عبد الحميد بف 

 باديس 
 إبتدائية زككر فرحات معمـ رياضيات دادة خالد  .3
 إبيدائية عقبة بف نافع معمـ ابتدائي اجيداتك لميف  .4
 إبتدائية بف عمي طاىر  معمـ ابتدئي زيف زيف  .5
 إبتدائية عقبة بف نافع معمـ ابتدائي بشير سكاكر  .6
 إبتدائية مرزكقي مرزكقي معمـ رياضيات معتكؽ عمار  .7
 إبتدائية نصرات حشاني مـ رياضياتمع معيز عبد القادر   .8

 ( يمثؿ خصائص عينة التحكيـ مف المعمميف.7جدوؿ رقـ )  
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 جدكؿ يمثؿ المحكميف مف المختصيف: 

 نابمس دكتكر في تربية خاصة خالد الراشد  .1
 مصر أخصائي أرطفكني مصمح عمي  .2
 الإمارات أخصائي صعكبات تعمـ محمد بدر  .3

 التحكيـ مف الأخصائييف. ( يمثؿ خصائص عينة8جدوؿ رقـ )

% مما يعني أف درجة الاتفاؽ بيف المحكميف 100ككانت نسبة الاتفاؽ بيف المحكميف بنسبة    
 عالية كىذا ما يدؿ عمى ملبئمة الأداة لأىداؼ الدراسة. 

 :لمقياس عسر الحساب الثبات

رض الذم أعد مف كيقصد بو الاتساؽ الذم ينتج عف الاستخدامات المستمرة للبختبار في الغ   
ذا ما تكرر تطبيقو كفؽ  أجمو. كيعتبر الإختبار ثابتا إذا كاف يعطي النتائج نفسيا باستمرار، كا 

  (267، 2008)محمد المشاقبة، . الظركؼ كالشركط نفسيا

 تـ حساب مدى ثبات مقياس:    

 .ألفا كركنباخ  -
 التجزئة النصفية(.  (سبيرماف  -

 :حساب الثبات لمقياس عسر الحساب 
 (: يمثؿ ثبات مقياس عسر الحساب.09جدوؿ رقـ )

 التجزئة النصفية )غيتماف( ألفا كرونباخ
0.90 0.38 

كقدرت النتيجة بقيمة  spss 22لقد تـ استخداـ المعالجة الإحصائية بنظاـ  ألفا كرونباخ: -
 .كىك ما دؿ عمى معامؿ ثبات مرتفع 0.90
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كىذا ما دؿ عمى أف ىذا المقياس ثابت كيمكف ( 0.38) بقيمة قدرت النتيجةتجزئة النصفية:  -
 عمى درجة عالية مف الثبات. استخدامو في الدراسة الأساسية، كمنو يعتبر المقياس حصؿ

 (.  9( يمثؿ ثبات مقياس عسر الحساب بعد حذؼ البعد)10رقـ )جدوؿ 

 ( ىو:9أما بالنسبة لمثبات بعد حذؼ البعد رقـ )   

 صفيةالتجزئة الن ألفا كرونباخ
0.91 0.51 

كقدرت  النتيجة بقيمة  spss 22لقد تـ استخداـ المعالجة الإحصائية بنظاـ  ألفا كرونباخ:  -
 .( كىك ما دؿ عمى معامؿ ثبات مرتفع0.91)

كىذا ما دؿ عمى أف ىذا المقياس ثابت كيمكف ( 0.51) بقيمة قدرت النتيجةتجزئة النصفية:  -
 عمى درجة عالية مف الثبات. يعتبر المقياس حصؿ استخدامو في الدراسة الأساسية، كمنو

 :ثبات الإختبار التحصيمي 
 (  يمثؿ ثبات الاختبار التحصيمي.  11رقـ )جدوؿ 

 التجزئة النصفية ألفا كرونباخ
0.86 0.52 

كقدرت النتيجة بقيمة  spss 22لقد تـ إستخداـ المعالجة الإحصائية بنظاـ  ألفا كرونباخ: -
 .معامؿ ثبات مرتفع كىك ما دؿ عمى 0.86

( كىذا ما دؿ عمى أف ىذا المقياس ثابت كيمكف 0.52) بقيمة قدرت النتيجةتجزئة النصفية:  -
 عمى درجة عالية مف الثبات. استخدامو في الدراسة الأساسية، كمنو يعتبر المقياس حصؿ

 
حصائية كبعد ضبط كؿ العكامؿ كالمتغيرات التي حددتو الباحث كالتأكد مف النتائج الإ    

 المتحصؿ عميو قامت الباحث بتطبيؽ برنامج الألعاب التعميمية عمى العينة الدراسة.
 كبما أف البعد التاسع كاف غير داؿ فقد قامت الباحثة بحذؼ كؿ ما يخص ىذا البعد:   
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مف اختبارات تحصيمية حيث أصبح الاختبار التحصمي يضـ محكريف الأكؿ   -
 ني الكسكر.محكر العمميات الحسابية كالثا

ألعاب تخص الأعداد العشرية في تطبيؽ البرنامج، بحيث أصبح البرنامج يحتكم   -
 عمى صنفيف مف الألعاب، الصنؼ الأكؿ ألعاب العمميات الحسابية، كالثاني الكسكر.   

 
 نيا:الدراسة الأساسية:اث

 عينة الدراسة الاساسية:  -1
عسر الحساب المتمدرسيف بالصؼ الرابع  ( تمميذ ممف يعانكف12تككنت عينة الدراسة مف )   

( سنكات، كالذيف يدرسكف بإبتدائية عقبة بف نافع في بمدية 10إبتدائي ك الذيف يبمغكف مف العمر)
 النخمة بدائرة الرباح بكلاية الكادم. كالذيف تـ إختيارىـ مف بيف عينة الدراسة الاستطلبعية.

مجتمع الأصمي، بالاعتماد عمى تقييمات المعمميف، كلقد تـ اختيارىـ بطريقة القصدية مف ال      
عف طريؽ اختيار الأطفاؿ الذيف لدييـ أداء حسابي منخفض عمى اختبار قياس الاداء الحسابي. 
 كتطبيؽ اختبار رافف لقياس الذكاء حيث أظيرت النتائج نسبة الذكاء متكسط لجميع أفراد العينة. 

ف متكسطي درجات المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في إحصائيا بيمف ثـ التحقؽ مف التجانس    
، (t- test)باستخػػػػداـ اختبػػػار. القياس القبمي عمى الإختبار التحصيمي لمستػػػكل الأداء الحسابي

حيث أظيرت النتائج عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات المجمكعتيف 
عمى الاختبار التحصيمي لمستكل الاداء الحسابي كما ىك  التجريبية كالضابطة في القياس القبمي

 مكضح بالجدكؿ الآتي:
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(: يبيف قيمة إختبار "ت" لدلالة الفروؽ بيف متوسطي درجات المجموعتيف 12جدوؿ رقـ )
 التجريبية والضابطة، في القياس القبمي عمى الإختبار التحصيمي المستوى الأداء الحسابي.

( أف المتكسط الحسابي عند المجمكعة التجريبية       2تبيف النتائج الممخصة في الجدكؿ )   
( 0.98(، كأف المتكسط الحسابي لدل المجمكعة الضابطة )12.83( كانحراؼ المعيارم )2.13)

 ( كىي غير دالة.0.00ت قيمة "ت" )(، فكان13.83كانحراؼ المعيارم )

 أدوات الدراسة الأساسية: - 2

 تـ الاعتماد عمى:   

اء الحسابي لدل ذكم عسر الحساب لقياس الأد إختبار تحصمي تشخيصي في الحساب لتحديد ػ 
 ذكم عسر الحساب لمستكل السنة الرابعة مف التعميـ الإبتدائي، كالذم قامت الباحثة بإعداده.

ثاني في الحساب  لقياس الأداء الحسابي لدل ذكم عسر الحساب  تقكيميإختبار تحصمي  ػ
 كف إختبار قبمي.حتى يك لمستكل السنة الرابعة مف التعميـ الإبتدائي، كالذم قامت الباحثة بإعداده.

 إختبار رافف المصكر لقياس الذكاء. ػ 
 لمدراسة الأساسية:الحدود الزمانية والمكانية  - 3

السنة الدراسية خلبؿ إنطمقت الدراسة الأساسية بعد الإنتياء مف الدراسة الإستطلبعية    
كالمجمكعة  يةطبقت الباحثة الإختبار القبمي عمى أفراد المجمكعة التجريب حيث ،(2016/2015)

عدد  العينة
 الأفراد

المتوسط 
 الحسابي

الإنحراؼ 
 المعياري

درجة 
 الحرية

 )ت(
 المحسوبة

 مستوى الدلالة

المجموعة 
 التجريبية

06 02.13 12.83 10 
 
 

 
 
0.00 
 

 
 غير دالة
المجموعة  

 الضابطة
06 
 

0.98 
 

13.83 
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. كتـ تطبيؽ برنامج الألعاب التعيميمة في 06/03/2016الضابطة، ككاف ذلؾ بتاريخ 
.03/04/2016إلى غاية  7/03/2016  ، ككانت الحصص متسمسمة كؿ يكـ

كبعد نياية تطبيؽ البرنامج طبقت الباحثة الإختبار القبمي عمى أفراد المجمكعة التجريبية    
 . 04/04/2016ف ذلؾ في الفصؿ الدراسي كالمجمكعة الضابطة، ككا

  مفيوـ برنامج الألعاب التعميمية: -4

قاـ العديد مف العمماء بكضع تعريفات لمبرنامج منيا ما يؤكد عمى الخبرات كالممارسات    
( أف البرنامج ىك مجمكعة مف الخبرات 1994كالأنشطة المحددة لمبرنامج، فتذكر كرـ الديف )

ليا الأفراد بطريقة معركفة كمحددة بيدؼ إكسابيـ معمكمات أك ميارات أك المحددة التي يعرض 
 اتجاىات في جانب محدد مف جكانب سمككيـ. 

( فتذكر أنو مجمكعة مف الممارسات كالأنشطة كالألعاب كالمكاقؼ كالأساليب 1994أما بيادر )   
بكع كىذه الأنشطة ترتب ترتيبا التي يمارسيا الطفؿ مع المشرفة خلبؿ يكـ كامؿ مف أياـ الأياـ الأس

دقيقا مناسبا لمستكل نمك الطفؿ الذم كضعت مف أجمو كتندرج في فقرات مكجية بحيث تفصؿ 
 بيف الفقرة كالأخرل فترات راحة كيسبؽ كؿ فقرة تمييد ليا.

كىك مجمكعة مف الإجراءات التعميمية الخاصة بتعمـ ميارة معرفية معينة، كيتـ خلبؿ البرنامج    
النمكذج الأمثؿ لأداء تمؾ الميارة، كذلؾ للئرتفاع بمستكل الميارة، مما يتـ ذلؾ باستخداـ  عرض

مجمكعة مف الجمسات التعميمة التربكية التي تسعى لتحسيف العممية التعميمية التربكية. 
 ( 195،2008)حسف،

ف برنامج الدراسة كبرنامج ىذه الدراسة عبارة عمى فاعمية إستخداـ الألعاب التعميمية، يتكك     
الحالية مف مجمكعة مف الألعاب الخاصة بالحساب الرياضي، كىك عبارة مجمكعة مف النشاطات 
الخاصة بمحكرم الحساب كيضـ العمميات الحسابية كالكسكر كقد إختارت الباحثة مجمكعة مف 

 اسة.الألعاب التي تلبئـ أىداؼ الدراسة، كالمستكل الأداء الحسابي المنخفض لعينة الدر 
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 أىداؼ البرنامج:   - 5
لقد قامت الباحثة بصياغة أىداؼ البرنامج كفؽ مضمكف المنياج الدراسي لمسنة الرابعة    

 إبتدائي:  

 أف يتمكف التمميذ في نياية ىذا البرنامج مف:الأعداد الطبيعية:  -1
 إستعماؿ العدد بكؿ كظائفو : عد كمقارنة كميات، تعييف رتبة........ -
 داد الطبيعية ككتابتيا كمقارنتيا كترتيبيا )الحصر، المستقيـ المدرج(.قراءة الأع -
 ملبحظة كاستعماؿ علبقات حسابية بيف الأعداد )مضاعفات، زكجية، فردية،...(. -
استعماؿ المعمكمات المكجكدة في كتابة عدد)رقـ العشرات كعدد العشرات، رقف المئات كعدد  -

 المئات...(.
 في نياية ىذا البرنامج مف: أف يتمكف التمميذالكسور: -2
 التعرؼ عمى الكسكر كقراءتيا ككتابتيا كاستعماؿ المستقيـ المدرج )حصر، مقارنة..(. -
 أف يتمكف التمميذ في نياية ىذا البرنامج مف:الحساب والعمميات: -3
 حؿ مشكلبت متعمقة بالجمع كالطرح كالضرب كالقسمة المتساكية في  -

يف طبيعييف باستعماؿ إجراءات كتقنيات متنكعة )متمعف فيو، حساب مجمكع، أك فرؽ أك جداء عدد
 ذىني، كضع العمميةّ، الحاسبة(.

 حساب مجمكع أك فرؽ عدديف عشرييف باستعماؿ إجراءات كتقنيات متنكعة. -
حساب حاصؿ كباقي قسمة عدد طبيعي باستعماؿ اجراءات كتقنيات متنكعة: الطرح المتكرر،  -

 .الحصر بيف مضاعفتيف متتاليتيف
 مصادر بناء برنامج الألعاب التعميمية: - 6

ىدفت الدراسة إلى معرفة  فاعمية إستخداـ الألعاب التعميمية في تحسيف الأداء الحسابي لدل    
ذكم عسر الحساب لتلبميذ السنة الرابعة إبتدائي، كقد إعتمدت الباحثة في بناء البرنامج عمى 

 المصادر التالية:

 بقة كنذكر منو ما يمي:البحكث كالدراسات السا -1
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 ( ك )معتز أحمد ابراىيـ(.2008)عطا لله بف يحي 

 الإتجاىات الحديثة في تدريس الرياضيات. -2
 بطارية الزيات لتشخيص صعكبات الرياضيات. -3
 10سنة( كبتحديد تلبميذ السنة الرابعة ) 12-8خصائص التلبميذ في المرحمة المتكسط ) -4

 سنكات(.
 اضيات في المرحمة الابتدائيةالمركز القطرم لمعممي الري  -5

 
 إجراءات تنفيذ برنامج الألعاب التعميمية: - 7

 راعت الباحثة في أثناء تنفيذ البرنامج الخطكات التالية:

اختارت الباحثة مدرسة عقبة بف نافع، بيدؼ تطبيؽ الدراسة فييا، كقد كقع الاختيار عمى   -1
ء الدراسة، مما يتطمب جيدا أقؿ في ىذه المدرسة، نظرا لتكفر المتطمبات اللبزمة لإجرا

إجراءات تنفيذ الدراسة، كلاستعداد إدارة المدرسة لتقديـ التسييلبت اللبزمة، كلككف المدرسة 
 قريبة مف سكف الباحثة.

بعد الحصكؿ عمى الإذف مف جامعة الشييد حمو لخضر بالكادم قامت الباحثة بضبط   -2
عية كالاقتصادية، المدرسة، كالمعمـ، كنسبة متغيرات الدراسة كىي: السف، البيئة الاجتما

الذكاء التي كانت متكسط بالنسبة لجميع أفرد العينة، كالتحصيؿ المنخفض في الرياضيات 
 )كخاصة الحساب(، مسترشدة بالكشكؼ الرسمية لنتائج التلبميذ في مادة الرياضيات.

حداىما تجريبية كعددىـ اختارت الباحثة العينة بالطريقة القصدية، بحيث شممت عينتيف: إ  -3
( تلبميذ، بحيث يصبح العدد الكمي لأفراد  06(  تلبميذ، كمجمكعة ضابطة عددىا )06)

 ( تمميذا.12العينة )
طبقت الباحثة الإختبار القبمي عمى أفراد المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة، ككاف  -4

 . كبعد الحصكؿ عمى النتائج.06/03/2016ذلؾ بتاريخ 
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الباحثة البرنامج المقترح عمى عينة التلبميذ التجريبية، في حيف درس أفراد العينة طبقت   -5
إلى  07/03/2016الضابطة بطريقة التدريس العادية، ككانت مدة تطبيؽ البرنامج مف 

 ، ككانت الحصص متسمسمة كؿ يكـ.03/04/2016غاية 
مشاركة التلبميذ كانت كقد لاحظت الباحثة مف خلبؿ مشاىدتيا أثناء تطبيؽ البرنامج    -6

 مشاركة فعالة في تنفيذ الأنشطة القائمة عمى الألعاب التعميمية.
طبقت الباحثة الاختبار القبمي عمى أفراد المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة، ككاف  -7

 . 04/04/2016ذلؾ في الفصؿ الدراسي 
 كحرصت الباحثة عمى تطبيؽ الاختباريف القبمي كالبعدم بنفسو.   -8

 
 خطوات تنفيذ برنامج الألعاب التعميمية: -8

 أولا: محور العمميات الحسابية: 

 (: يمثؿ محور العمميات الحسابية13جدوؿ رقـ)

 رقـ الحصة المدة الزمنية موضوع الألعاب الألعاب
 لمستوى الأوؿا

(1الحصة رقـ ) ساعة كنصؼ قراءة الأعداد.  لعبة معداد الخرز.   
 دم.. لعبة السمـ العد1
 لعبة سمـ المدرسة.. 2
 . لعبة سحابة الأعداد.3
 

ترتيب الاعداد 
ترتيبا تصاعديا 
 كتنازليا.

 

 . ساعتاف1
 . ساعتاف2
 . ساعتاف3

(2. الحصة رقـ )1  
(3. الحصة رقـ )2  
(4. الحصة رقـ )3  
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 . لعبة تمكيف الصكرة.1
 . لعبة السمـ كالثعباف.2
 . لعبة الجيكب الممكنة.3
 
 

 اد.تجميع الأعد
 

 . ساعتاف1
 . ساعتاف2
 . ساعتاف3

(5. الحصة رقـ )1  
(6. الحصة رقـ )2  
(7. الحصة رقـ )3  

 

 . لعبة شجرة التفاح.1
 . لعبة سيارة التاكسي.2

 . ساعتاف1 تعمـ الطرح.
 . ساعتاف2
 

(8. الحصة رقـ )1  
(9. الحصة رقـ )2  

 
 

 . لعبة السكبر ماركت.1
 . لعبة الضفدع الجائع.2

ؿ حؿ المسائ
 المفظية.

 . ساعتاف1
 . ساعتاف2

(10. الحصة رقـ )1  
(11. الحصة رقـ )2  

لمستوى الثانيا  
جمع أعداد ثنائية  لعبة شد الحبؿ

 المنزلة
 . ساعتاف1
 

 (12الحصة رقـ )
 
 

. أعداد عمى جدكؿ المئة 1
 كالالؼ

 .الارقـ تقرر2
 . مثمث الطرح3
 .تغطية الاعداد4
 . ممؾ المثمثات5
 ب.مسارات الضر 6
 .ابحث عف العكامؿ7

تعمـ الطرح 
 كالضرب

 . ساعتاف1
 . ساعتاف 2
 . ساعتاف3
 . ساعتاف4
 . ساعتاف5
 . ساعتاف6
 . ساعتاف7
 . ساعتاف8

(13. الحصة رقـ )1  
(14حصة رقـ ). ال2  
(15. الحصة رقـ )3  
(16. الحصة رقـ )4  
(17. الحصة رقـ )5  
(18. الحصة رقـ )6  
(19. الحصة رقـ )7  
(20. الحصة رقـ )8  
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 . رحمة البكاقي8
 . لعبة الجرم الى الزاكية9

 لعبة تقدـ مع البكاقي 10
   11مضاعفات اعداد

 ساعتاف 9
 ساعتاف 10
 ساعتاف 11

(21الحصة رقـ ) 9  
(22الحصة رقـ ) 10 
(23الحصة رقـ ) 11 

 
 حؿ مشكلبت متعمقة بالجمع كالطرح كالضرب كالقسمة المتساكية في :  اليدؼ العاـ -

كع، أك فرؽ أك جداء عدديف طبيعييف باستعماؿ إجراءات كتقنيات متنكعة )متمعف حساب مجم
 . فيو، ذىني، كضع العمميةّ، الحاسبة(

 
 ثانيا: محور الكسور:

 (: يمثؿ محور الكسور.14جدوؿ رقـ )

 رقـ الحصة المدة الزمنية موضوع الألعاب الألعاب
(1ـ )الحصة رق ساعتاف. جمع كطرح الكسكر عقربة الكسكر.  

تمييز كسكر  لعبة بيجك الكسكر. 
 متساكية.

(2الحصة رقـ ) ساعتاف.   

لعبة تغمب عميا 
 بالكسكر.

(3الحصة رقـ ) ساعتاف. مقارنة الكسكر  

(4الحصة رقـ ) ساعتاف. طرح كترتيب الكسكر لعبة نعمؽ الكسكر  
مسارات كسكر 

 عشرية
 (5الحصة رقـ ) ساعتاف. الكسكر العشرية

التعرؼ عمى الكسكر كقراءتيا ككتابتيا كاستعماؿ المستقيـ المدرج )حصر،  :اليدؼ العاـ -
 مقارنة..(.
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( 05( لعبة كفي محكر الكسكر إلى )23لقد تطرقت الباحث في محكر العمميات الحسابية إلى )   
( لعبة، كسبب إعتماد الباحثة عمى 28بحيث يككف مجمكع الألعاب المستخدمة في البرنامج )

مف الألعاب في المحكر الأكؿ كبعض الألعاب في المحكر الثاني كذلؾ حسب ما جاء في  العديد
المنياج المدرسي لمسنة الرابعة ابتدائي حيث أف محكر العمميات الحسابية يضـ العديد مف الدركس 
)كتابة الإعداد، عمميات الجمع، الطرح، القسمة، الضرب، ترتيب الأعداد...( أما محكر الكسكر 

مؿ عمى بعض الدركس المقرر لدييـ في ىذه السنة كالتي تسعى إلى تعرؼ التمميذ عمى فيشت
 الكسكر كحسابو.

 أساليب المعالجة الإحصائية: - 9

 لمعالجة بيانات الدراسة تـ الاعتماد عمى الأساليب الإحصائية الآتية:

  استخداـ برنامج.spss 22 
  استخداـ الاختبار"T"t-test.  كؽ بيف المتكسطات.لمدلالة عمى الفر 

 المتوسط الحسابي:  -

كىك أكثر المقاييس الإحصائية إنتشارا بيف الناس كفائدتو التي تضفي عميو أىمية كبرل في     
حياتنا اليكمية، كىك المعدؿ العاـ لمبيانات الإحصائية التي تتعمؽ بمكضكع معيف كىك أحد مقاييس 

 رجات في الكسط. النزعة المركزية الذم يعنى بمدل انتشار الد

 (50، 2006)السيد، 

 سب بالطريقة التالية:كيح   

 
( 40)خميؿ، د. ت،   
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يعتبر الإنحراؼ المعيارم مف أىـ مقاييس التشتت كيعرؼ بأنو الجذر الإنحراؼ المعياري:  -
التربيعي لمتكسط مربعات لمتكسط مربعات القيـ عف متكسطيا الحسابي، كالإنحراؼ 

معرفة طبيعة أفراد العينة، أم مدل انسجاميا، كىك يتأثر بالمتكسط المعيارم يفيدنا في 
الحسابي كالدرجات المتطرفة أك تشتتيا، كمدل صلبحية الاختبار المطبؽ، كيفيدنا أيضا في 

 مقارنة مجمكعة بمجمكعة أخرل.
(77، 2003)عبد الحفيظ،  -  

 (45)خميؿ، د. ت، كيحسب بالطريقة التالية: 

كالتي تـ استخداميا بغرض تقدير نسبة أفراد الدراسة الاستطلبعية كالأساسية ة المئوية: النسب -
 كما إلى ذلؾ مف متغيرات الدراسة. 

كىي إعتبار الأسئمة الفردية كصكرة للبختبار كالأسئمة الزكجية الصكرة التجزئة النصفية:  -
ؿ قسـ منيا ثـ نجد معامؿ الأخرل، كيطبؽ الإختبار مرة كاحدة كيعطى لكؿ فرد درجة عف ك

الارتباط بينيما كىك يدؿ عمى معامؿ الثبات، كجاءت طريقة التجزئة النصفية لمتغمب عمى العكامؿ 
 المؤثرة في المكقؼ التجريبي عند تكرار الاختبار عدة مرات.

 ( 269، 2008)المشاقبة، 

 راكف.كقد قمنا بحساب ثبات الاختبار بمعادلتي ألفا كركنباخ كسبيرماف ب   

 ( لحساب ثبات المقياس:γمعادلة ألفا كركنباخ )

 
 حيث أف: 
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 ب = مجمكع تباينات البنكد. 2ع

 ؾ = تبايف الاختبار كمو. 

 (184، 2007ف = عدد بنكد الاختبار. )معمرية،  

 معادلة سبيرماف لمتجزئة النصفية تحسب كفؽ القانكف التالي: -

(383، 2003)السيد،    

   :)  T. Test )إختبار "ت"  -  

يستعمؿ لمعرفة دلالة الفرؽ بيف متكسطات المجمكعات كىك المقياس الكمي لتشتت الدرجات    
 حكؿ المتكسط كمعادلتو:
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 خلاصة الفصؿ:

ىذا الفصؿ تـ تقديـ الإجراءات المنيجية لمدراسة الحالية، مكضحا ما تـ تحقيقو في الدراسة    
تيا، كالمنيج المستخدـ ليا، كالتأكد مف صلبحية الأدكات المستخدمة، كتجريب الإستطلبعية كخطكا

أدكات جمع البيانات، كضبط العينة، ثـ تـ التطرؽ إلى الجانب النظرم لمبرنامج التعميمي كشرحو 
جراءاتو كأىدافو، كمصادر بناء البرنامج التعميمي،  بالفصؿ مف حيث مفيكمو كأىداؼ تقييمو كا 

 مف المعمكمات السابقة في الدراسة الاستطلبعية تـ استخداميا في الدراسة الأساسية.كبعد التأكد 
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 الفصؿ السادس:
 عرض وتحميؿ نتائج الدراسة

 تمييد
 عرض وتحميؿ نتائج الفرضية الأولى. .1
 عرض وتحميؿ نتائج الفرضية الثانية. .2
 عرض وتحميؿ نتائج الفرضية الثالثة. .3

 ممخص الفصؿ.
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 



 ـ472

 

 تمييد
بعد جمع البيانات الرقمية لا بد مف عرضيا، كذلؾ بعد تفريغيا كترتيبيا كتصنيفيا في جداكؿ    

إحصائية مما يعطي متغيرات البحث طابعا إحصائيا بغية دراستيا كتحميميا بشكؿ يشخص 
ات كيكضح مدل كجكد علبقات أك إختلبؼ الفركؽ بيف مختمؼ الخصائص المرتبطة بمتغير 

الدراسة، كذلؾ إنطلبقا مف الفرضيات المرتبطة بأىداؼ الدراسة كنتائجيا  كىذه الفرضيات تتمثؿ 
 في الفرضية الأكلى، الثانية كالثالثة.
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  عرض نتائج الفرضية الاولى: 

تكجد فركؽ إحصائية ذات دلالة بيف متكسط درجات تنص الفرضية الأكلى عمى أنو: >
ريبية كمتكسط أفراد المجمكعة الضابطة في القياس البعدم عمى الاختبار الأداء المجمكعة التج

 .<الحسابي 

يبيف قيمة اختبار "ت" لدلالة الفروؽ بيف متوسطي درجات المجموعتيف (: 15)جدوؿ رقـ 
 التجريبية والضابطة، في القياس البعدي عمى الاختبار التحصيمي.

 

( أف متكسط الحسابي عند المجمكعة التجريبية في 15تبيف النتائج الممخصة في الجدكؿ)
(، كأف 2.96( درجة. كبانحراؼ معيارم قدره)61سابي بمغ)القياس القبمي لاختبار الأداء الح

( 11.66متكسط الحسابي لدل المجمكعة الضابطة في القياس البعدم عمى نفس الاختبار قد بمغ)
فقد قدرة قيمة" ت"  spss(، كباستخداـ البرنامج الاحصائي3.26درجة. كبانحراؼ معيارم قدره)

لفرضية كنقكؿ أنو تكجد فركؽ في الأداء الحسابي ( كبالتالي نقبؿ ا0.01( أكبر مف )27.38)
 البعدم لصالح المجمكعة التجريبية.

 

 

 

عدد  العينة
 الافراد

المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

درجة 
 الحرية

 )ت(
 المحسكبة

مستكل 
 الدلالة

المجمكعة 
 التجريبية

6 61.00 2.96  
10 

 
27.38 

 
0.01 
المجمكعة  

 الضابطة
6 
 

11.66 3.26 
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 عرض نتائج الفرضية الثانية:

تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسط درجات تنص الفرضية الثانية عمى أنو:>
 المجمكعة التجريبية لتلبميذ في القياسيف القبمي كالبعدم .

 

يف قيمة اختبار "ت" لدلالة الفروؽ بيف متوسطي درجات المجموعتيف : يب(16)جدوؿ رقـ 
 التجريبية في القياسيف القبمي والبعدي 

 

( أف متكسط الحسابي عند المجمكعة التجريبية في 16تبيف النتائج الممخصة في الجدكؿ)
(، كأف متكسط 2.13( درجة. كبانحراؼ معيارم قدره)12.83القياس القبمي لاختبار القراءة بمغ)

( درجة 61الحسابي لدل المجمكعة الضابطة في القياس البعدم عمى نفس الاختبار قد بمغ)
فقد قدرة قيمة" ت"  spss(، كباستخداـ البرنامج الاحصائي2.96م قدره)كبانحراؼ معيار 

دالة إحصائية أم تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية بيف ( كبالتالي 0.01( أقؿ مف )-31.79)
 .متكسطي درجات المجمكعة التجريبية لتلبميذ في القياسيف القبمي كالبعدم

 لأداء القبمي كالبعدم لصالح البعدم.كبالتالي نقبؿ الفرضية، كنقكؿ تكجد فركؽ بيف ا

 

عدد  العينة
 الافراد

المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

درجة 
 الحرية

 )ت(
 المحسكبة

 مستكل الدلالة

  2.13 12.83  6 القبمي
10 

 
31.79 - 

 

0.01 

 6 البعدم
 

61 2.96 
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 عرض نتائج الفرضية الثالثة:

تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية بيف متكسط درجات >تنص الفرضية الثالثة عمى أنو: 
 المجمكعة الضابطة لتلبميذ في القياسيف القبمي كالبعدم عمى الاختبار التحصيمي<

 

الفروؽ بيف متوسطي درجات المجموعة  يبيف قيمة اختبار "ت" لدلالة(: 17)جدوؿ رقـ 
 الضابطة، في القياسيف القبمي والبعدي عمى الاختبار التحصيمي .

 

( أف متكسط الحسابي عند المجمكعة التجريبية في 17تبيف النتائج الممخصة في الجدكؿ)
(، كأف 0.98( درجة. كبانحراؼ معيارم قدره)12.83القياس القبمي لاختبار الأداء الحسابي بمغ )

( 11.66متكسط الحسابي لدل المجمكعة الضابطة في القياس البعدم عمى نفس الاختبار قد بمغ)
فقد قدرة قيمة" ت"  spss(، كباستخداـ البرنامج الاحصائي3.26بانحراؼ معيارم قدره )درجة. ك 

دالة إحصائية، كمنو نرفض الفرضية البحثية التي (. كبالتالي غير 0.01( أكبر مف )1.02)
تنص عمى أنو تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية بيف متكسطي درجات المجمكعة التجريبية لتلبميذ 

 لقبمي كالبعدم عمى الاختبار الأداء الحسابي.في القياسيف ا

 

 

عدد  العينة
 الافراد

المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

درجة 
 الحرية

 )ت(
 المحسكبة

 مستكل الدلالة

  0.98 12.83 6 القبمي
10 
 

 
1.02 
 

 
 غير دالة
 6 البعدم 

 
11.66 3.26 

453 



 ـ474

 

 ممخص الفصؿ:

تـ في ىذا الفصؿ عرض البيانات كتحميؿ النتائج المتكصؿ إلييا كذلؾ انطلبقا مف الدراسة،    
كقد قمنا بعرض كتحميؿ نتائج الفرضية الأكلى ، فالثانية كالثالثة مستعينيف في ذلؾ بالجداكؿ 

بيانات نتائج المعمكمات الإحصائية، غير أف ىذا لا يعتبر كاؼ إلا التكضيحية التي تحتكم عمى 
 بعد عممية المناقشة كالاستنتاج لمختمؼ نتائج الفرضيات الذم سنتطرؽ إليو في الفصؿ المكالي. 
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 الفصؿ السابع:

 مناقشة وتفسير نتائج الدراسة

 تمييد.

 مناقشة وتفسير نتائج الفرضية الأولى.  -1
 اقشة وتفسير نتائج الفرضية الثانية. من -2
 مناقشة وتفسير نتائج الفرضية الثالثة. -3

 خلاصة الدراسة.
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 تمييد:

بعد عرض النتائج المتحصؿ عمييا في الفصؿ الخامس سيتـ في ىذا الفصؿ مناقشتيا    
فركض كتفسيرىا، إذ يعتبر ىذا الفصؿ بمثابة المخبر الذم يتـ فيو فحص كمناقشة كتفسير ال

المكضكعة، كىذه المرحمة لاستنطاؽ البيانات الرقمية كالتي تترجـ ما تتضمنو مف دلالات عممية 
ليتـ التكصؿ إلى إستنتاجات مكضكعية يقدـ فييا الباحث الأدلة التي تبرىف نتائج الدراسة بتأكيد أك 

مكضكعة نفي فرضياتو، مف خلبؿ الربط بيف النتائج المتحصؿ عمييا في ضكء الفرضيات ال
 لمدراسة كالدراسات السابقة كبالرجكع أيضا إلى الكاقع المعاش.
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 مناقشة وتفسير الفرضية الأولى:-1
تكجد فركؽ إحصائية ذات دلالة بيف متكسط درجات تنص الفرضية الأكلى عمى أنو: >   

الاختبار الأداء  المجمكعة التجريبية كمتكسط أفراد المجمكعة الضابطة في القياس البعدم عمى
ككانت النتائج المتحصؿ عميو تشير إلى أنو" تكجد فركؽ في الاداء الحسابي البعدم  .<الحسابي 

بيف المجمكعة التجربية كالضابط لصالح المجمكعة التجربية" كىذا ما أكدتو النتائج المتحصؿ عميو 
عميمية التي ىدفت لتحسيف ( كقد تعكد ىذه النتائج إلى إستخداـ الالعاب الت15في الجدكؿ رقـ)

الأداء الحسابي لذكم عسر الحساب لتلبميذ السنة الرابعة أبتدائي، يتضح مف خلبؿ الجدكؿ 
السابؽ اف حجـ التأثير كبير بيف المجمكعتيف كىذا يدؿ عمى أف البرنامج لو فاعمية كبير كتعزك 

في ىذه الدراسة مع التلبميذ، زادت الباحثة ىذه النتجة إلى أف الالعاب التعميمية التي تـ استخداميا 
مف إقباليـ كدافعيتيـ لدراسة، كقد خمقت ىذه الألعاب نكعا مف المنافسة كالمثابرة بيف التلبميذ مف 
أجؿ الفكز، كىذا الأمر جعؿ العمميات الحسابية عالقة في أذىانيـ مدة أطكؿ، كتتفؽ ىذه الدراسة 

 مع العديد مف الدرسات السابقة مف بينيا:
( 2009( ك )الحربي 2009( ك)كعكر،2000( ك)الحيمة كغنيـ(ك  ك)عطالله،2000اسة )خميؿ،در 

( فبقد أثبتت نتائج ىذه الدراسات فاعمية الألعاب التعميمية في 2010ككذالؾ )المميحي السبيعي،
 تحسيف المستكل ألتحصيمي لتمميذ.

باف طريقة التعمـ باستخداـ كيمكف تفسير ىذه النتيجة لصالح المجمكعة التجربية، كتبريرىا 
الألعاب التعميمية ىي طريقة جديد كمسمية لدل التلبميذ ك لاكؿ مر يستخدمكنيا، كالجديد يثير 
الاىتماـ كالتشكيؽ مما يزيد مف الدافعية لتعمـ كالتركيز كالمبادر كبالتالي التحسف في تحصيؿ 

أثناء  –مقرر، كلقد لاحظت الباحث التلبميذ لما يخص الحساب كالعمميات الحسابية الكارد في ال
أف التلبميذ يتفاعمكف بحماس كبير اثناء الحصص كأبدك رغبة  -إستخداـ برنامج الألعاب التعميمية

في الاستمرار بالتعمـ عمى الرغـ مف أنتياء زمف الحصة. كرغبتيـ بدراسة جميع المكاد بيذه 
معتاد لايساىـ في دافعية التعمـ لتلبميذ الطريقة. كىذا ما يأكد اف التدريس بطريقة التقمدية ال

كخاصة ذكم الصعكبات التعميمية منيـ، كرغـ اف الالعاب التعميمية بسيطة أيضا لكف لديو أثر 
كبير عمى جذب انتباه التمميذ كتركيزه. فطريقة التعمـ بالعب كخاصة لمجلبت الرياضيات ممتعة 
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كلا يره عمى انو درس حسابي معقد، فاغمب  لمغاية إذ اف التمميذ يرل نفسو اماـ لعبة حسابية
التلبميذ ذكم عسر الحساب لايحبكف الرياضيات لانيـ ليستطيعكف حمو كلا فيمو كيتضاعؼ بيذا 
 خكفيـ كعدـ حبيـ ليذه المادة كالطرؽ التعميمية التقمديو تعزز ىذا الشعكر لدل التمميذ. كلقد

ية بيف التعمـ بالعب كتحسيف الاداء الحسابي أضيرت نتائج الدراسة أف ىناؾ علبقة كظفية إيجاب
 لدل ذكم عسر الحساب.

كبما أف نتائج الأختبار الثاني)البعدم( أظيرت الفرؽ الشاسع بيف أداء تلبميذ العينة 
التجريبية ك الضابط في الاختبار كالبعدم أثبتت النتائج كجكد فركؽ في الأداء الحسابي لصالح 

البرنامج الالعاب التعميمية، كىذا ما ياكد فاعمية إستخداـ الالعاب  المجمكعة التجربية بعد تطبيؽ
 اء الحسابي لدل ذكم عسر الحساب.التعميمية في تحسيف الاد

 مناقشة وتفسير الفرضية الثانية:-2
تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسط درجات تنص الفرضية الثانية عمى أنو:>   

كتكصمت النتائج إلى أنو:" تكجد فركؽ القياسيف القبمي كالبعدم<.المجمكعة التجريبية لتلبميذ في 
ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات المجمكعة التجربية في القياس القبمي كالبعدم " أم أنو 
تكجد فركؽ في الأداء الحسابي بيف القياس القبمي كالبعدم لافراد المجمكعة التجريبية، كىذه 

ضية الأكلى، كمف ىنا يتضح لنا الفرؽ الشاسع بيف نتائج العينة في النتيجة أكدت نتائج الفر 
الاختبار القبمي كالبعدم، كىذا مايثبت فاعمية استخداـ الألعاب التعميمية لتحسيف الاداء الحسابي 

 لدل ذكم عسر الحساب.  
اتضح مف خلبؿ نتائج الفرضية الثانية كجكد فركؽ إحصائيا بيف متكسطي درجات تلبميذ 

جمكعة التجربية في القياس القبمي كالبعدم،يمكف القكؿ اف النتائج أكضحت كجكد تحسف الم
كارتفاع داؿ إحصائيا في الأداء الحسابي البعدم لتلبميذ المجمكعة التجربية بمقرنتيـ بنتائج 

 الاختبار القبمي، كما أكضحت أف حجـ تأثير استخداـ الألعاب التعميمية كاف فعالا بنسبة كبيرا. 
كيمكف تفسير ىذه النتيجة كتبريره بأف استخداـ الالعاب التعميمية كانت ممتعة كمشكقة لمتمميذ لذا 
فإف التعميـ الممتع كالمشكؽ كالقريب مف التمميذ يككف اكثر فعالية كبقاء في ذاكرة التمميذ، كلككف 

457 



 ـ479

 

جعؿ التمميذ نشيطا  تمؾ الالعاب تستخدـ الكسائؿ المتعدد كأسمكب التشكيؽ كالمنافسة كالتنكع مما
كفاعلب كمتحفزا كأكثر عطاء أثناء عممية التعمـ، لأف ىذه المنافسة الفردية كالمثابر مع الذات لتقدـ 

 ك المنافس مع زملبئو في مراحؿ كؿ لعبة أعطتو حافزا كبيرا لمفكز

تعـ لمدة مما جعؿ المفاىيـ الحسابية كالتمرينات عالقة في ذىف التمميذ،ليبؽ تاثير الاحتفاظ بال
 أطكؿ.   
كبما أف نتائج الأختبار الاكؿ )القبمي( كالثاني)البعدم( أظيرت الفرؽ الشاسع بيف أداء  

تلبميذ العينة التجريبية في القياس القبمي كالبعدم ككاف ىناؾ فرؽ كبير بيف أداء التلبميذ قبؿ 
نتائج المجمكعتيف التجريبية تطبيؽ البرنامج كبعد تنفيذه ككذالؾ أظيرت النتائج السابؽ الفرؽ بيف 

ك الضابط في الاختبار البعدم كىذا ما يثبت فاعمية استخداـ الألعاب التعميمية في تحسيف الاداء 
 .الحسابي لدل ذكعي عسر الحساب

 الثالثة: مناقشة وتفسير الفرضية-3
تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية بيف متكسط درجات >تنص الفرضية الثالثة عمى أنو:    
 مجمكعة الضابطة لتلبميذ في القياسيف القبمي كالبعدم عمى الاختبار التحصيمي<ال

أنو لا تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية بيف متكسطي درجات  كقد تكصمت الدراسة الى "
" كىذه المجمكعة التجريبية لتلبميذ في القياسيف القبمي كالبعدم عمى الاختبار الأداء الحسابي.

ا انطمقت منو الباحث في بداية الدراسة، كقد تفسر ىذه النتيجة التي تـ النتيجة جاءت عكس م
التكصؿ إلييا، إلى عدـ تمقي افراد المجمكعة الضابطة برنامج الالعاب التعميمية  الذم ييدؼ إلى 

 تحسيف الاداء الحسابي لذكم عسر الحساب لتلبميذ السنة الرابع في القياس البعدم.

ميذ باطريقة العادية في القسـ، كعدـ قدرت المعمـ عمى الاىتماـ كىذا راجع لتدريس التلب
بتمميذ كاحد عمى حساب زملبئو، ككذالؾ عدـ معرفة المعمـ بخصائص التلبميذ ذكم الصعكبات 
الرياضية كعدـ كجكد الخبر الكافية في تنكيع طرائؽ التدريس الحديثة، كأىـ عامؿ ىك كثافة 

عكبتو بالنسبة لتلبميذ ذكم عسر الحساب، كعدـ كجكد الرعاية المنياج المدرسي لسنة الرابع كص
 المدرسية الكافية بمعالجة الأداء ألتحصيمي المنخفض.
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كنظرا ايضا لمفركؽ الفردية بيف التلبميذ في عممية إكتساب المعارؼ الحسابية كأدائيـ 
لذاكرة كالادراؾ الحسابي، كخاصة ما يعانيو التلبميذ ذكم عسر الحساب مف صعكبات مختمفة في ا

ىتماما خاصا لتخفيؼ منو كعلبجو.  كالاستيعاب كمعالجة المعمكمات كغيره، كالتي تتطمب رعاية كا 
لمساعدة التمميذ عمى استيعاب ك متابعة مساره الدراسي لأف صعكبات الرياضيات )عسر الحساب(  

جتماعية لاف المعارؼ تعتبر مف أكثر الصعكبات تأثيرا عمى حياة التمميذ سكاء المدرسية أك الا
الرياضية كالحسابية متضمنة في جميع مجالات الحياة كأم صعكبة فييا تاثر بشكؿ سمبي عمى 
حياة كأداء التمميذ مستقبلب، لانو كما ذكرنا سابقا فعسر الحساب قد يككف مف المرحمة الابتدائية 

مك الطفؿ كالمرحمة الى الجامعية اذا لـ يعالج بالأساليب الصحيحة كالمناسب مع خصائص ن
 العمرية.

كنتائج الفرضية الثالث أثبتت كأكدت فاعمية الالعاب التعميمية في تحسيف الأداء الحسابي 
لذكم عسر الحساب، كعجز الاساليب التدريسية التقميدية عمى تحسيف أداء الحسابي ذكم عسر 

 تلبميذ في العممية التعميمية.     الحساب، كأثبتت أف التنكع في الكسائؿ التعميمية كاستثمار مايحبو ال
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 خلاصة الدراسة 
ىدفت الدراسة الحالية إلى معرفة مدل فاعمية إستخداـ الالعاب التعميمية لتحسيف أداء ذكم    

 عسر الحساب لتلبميذ السنة الرابعة ابتدائي، كتكصمت الدراسة إلى النتائج التالية:

داء الحسابي البعدم بيف المجمكعة التجريبية كالضابط تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في الا .1
 لصالح المجمكعة التجريبية.

للؤداء الحسابي في  التجريبيةتكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات المجمكعة  .2
 القياس القبمي كالبعدم  .

تلبميذ في ل أنو لا تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية بيف متكسطي درجات المجمكعة التجريبية .3
 القياسيف القبمي كالبعدم عمى الاختبار الأداء الحسابي.

الالعاب التعميمية في تحسيف الداء الحسابي لذكم عسر  استخداـكىك ما يؤكد فاعمية البرنامج     
الحساب لتلبميذ السنة الرابعة ابتدائي، كبناءا عمى النتائج المتكصؿ إلييا كالملبحظات التي تـ 

ديـ  جممة مف الاقتراحات كالتكصيات مف شأنيا أف المساىمة لفت الانظار إلى رصدىا يمكف تق
 جكانب آخرل تربكية.
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 أولا: توصيات الدراسة:

 في ضكاء ما تكصمت إليو الدراسة الحالية مف نتائج مرضية تكصي الباحثة بالتالي:

التعميمية في تعميـ مناىج الرياضيات لتلبميذ السنة الرابعة  تفصيؿ طريقة التدريس بالألعاب -1
 ابتدائي خصكصا كبقية المراحؿ التعميمية الأخرل مف التعميـ الابتدائي

تقديـ دكرات تدريبية كمعارض تعميمية لممعمميف كالمشرفيف التربكييف لتكعيتيـ بأىمية تكظيؼ   -2
 ية اختيارىا كاستخداميا في التعميـ.الالعاب التعميمية كطريقة لتعميـ التلبميذ ككيف

 تكظيؼ الألعاب التعميمية في علبج كتحسيف مستك الأداء الحسابي لذكم عسر الحساب.   -3
يتاحة فرص كاممة  -4 الإىتماـ أكثر بإعداد الالعاب التعميمية في مختمؼ فركع الرياضيات، كا 

كاستخداـ الانشطة التعميمية  لتعاكف التلبميذ أثناء المعب كتنافسيـ كذالؾ بالمشاركة في إعداد
 المصاحب للبلعاب، مما يعمؿ عمى مشاركة التلبميذ كزيادة دافعيتيـ نحك عممية التعمـ.  

إعطاء التعمـ بالعب مزيدا مف الاىتماـ مف ناحية التخطيط كالتنفيذ عمى مستكل المدارس  -5
 كالمعاىد كبرامج التربية التي تقدـ الخدمات التعميمية.

رة التربية كالتعميـ عمى بتبني إنتاج الالعاب التعميمية التي تطبؽ في المناىج أف تعمؿ كزا  -6
 الدراسية تصدر تحت إشراؼ متخصصيف.
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 ثانيا: مقترحات الدراسة:
مف الأىداؼ الرئيسية لمبحكث العممية دفع العمكـ نحكل مزيد مف البحث كالاكتشاؼ بيدؼ 

كحا كعمقا، كفي ضكء ىدؼ الدراسة الحالية كحدكدىا الكصكؿ الى رؤية جديدة أكثر أكثر كض
كنتائجيا تقترح الباحث الإىتماـ أكثر بدراسات المتعمقة بالألعاب التعميمية في تدريس الأطفاؿ 

المرحمة الابتدائية لتحسيف أدائيـ ألتحصيمي في جميع المكاد الدراسية تقترح الباحثة إجراء الدراسات 
 المستقبمية التالية:

فاعمية الألعاب التعميمية في تدريس الرياضيات عمى تلبميذ ذكم مستكيات مختمفة، مف  دراسة -1
 مكىكبيف أك ذكم الصعكبات التعميمية الأخرل أك ذكم الاحتياجات الخاصة.

إجراء دراسات مماثمة لاستخداـ الالعاب التعميمية لمكاضيع أخرل في الرياضيات، اك مكاد  -2
 دراسية أخرل.

الرياضيات لفاعمية الألعاب التعميمية كفاعمية برمجيات تعميمية أخرل مثؿ:  دراسة مقارنة في -3
 برمجيات حؿ المشكلبت اك التدريب أك التعميـ الخاص.  
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 قائمة المراجع:
 

 مراجع العربية: -

 ـ لدل الأطفاؿ: الأعراض،الأنماط صعكبات التعم. أبك حلبكة، محمد السعيد

 كالتشخيص دليؿ السريع لمتعرؼ عمى الأطفاؿ ذكم صعكبات التعمـ. كمية التربية 

الإدراكية لدل تلبميذ المرحمة الأكلى مف التعميـ الأساسي. رسالة ماجستير منشكرة كمية 
 التربية جامعة الزقازيؽ.  

، خالد كأبك ىاني، سميماف محمكد )  (. الألعاب في تدريس الرياضيات. عماف. 2002أبك لكـ

 . الأردف: دار المسيرة لمنشر كالتكزيع.1أحمد السرطاكم، التقييـ في التربية الخاصة، ط

 (. فاعمية إستخداـ الألعاب التعميمية في تنميةالأردف:     1998أحمد، سمية، كالمرسي نجاح )

 الأىمية لمنشر كالتكزيع.

 . المكتبة الالكتركنية: أطفاؿ الخميج ذكم الاحتياجاتبدمنيكر. جامعة الإسكندرية

 التحصيؿ كالإتجاه نحك العمكـ لدل تلبميذ المرحمة الإبتدائية. مجمة التربية العممية.

 المجمد الأكؿ. العدد الثالث. جامعة عيف شمس.

 النظرية   تعمـ صعكبات ( 2003 ). الرشداف أحمد البطانية كمالؾ أسامة، محمد

 المسيرة. دار ،1 ط  7سةكالممار   

 (. طرائؽ تدريس 2009أمبك سعيدم، عبيد الله بف خميس ك البمكشي، سميماف بف محمد )

 العمكـ مفاىيـ كتطبيقات عممية .عماف: دار المسيرة لمنشر كالتكزيع.

 (. دراسة صعكبات الحساب كالأخطاء المرتكبة لدل تلبميذ الصؼ 2009آيت يحي، نجية )
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 ، رسالة ماجستير، جامعة الجزائر: الجزائر.الرابع ابتدائي

 ، دار 3( صعكبات التعمـ النظرية كالممارسة ، ط2009البطاينة، أسامة محمد كآخركف ) 

 المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة.  

 . عماف: دار الميسرة  2(. المشكلبت النفسية كعلبجيا. ط. 2008بطرس، حافظ بطرس )

 لمنشر كالتكزيع كالطباعة.

    2الركضة، ط لطفؿ كالرياضية العممية المفاىيـ ( تنمية2008بطرس) حافظ بطرس،

 .المسيرة الأردف:دار

 . ترجمة: محمد المفتي 3. ط1(. طرؽ تدريس الرياضيات. ج1994بؿ أ، فريدريؾ ق )

 كممدكح سميماف. القاىرة. مصر: الدار العربية لمنشر كالتكزيع.

 (. فعالية نمكذج الألعاب التعميمية 1999سعد الديف )بمطية، حسف ىاشـ كمتكلي ك علبء 

التنافسية في علبج صعكبات تعمـ الرياضيات كاختزاؿ القمؽ الرياضي المصاحب لدل 
تلبميذ المرحمة الابتدائية ذكم صعكبات التعمـ. مجمة تربكيات الرياضيات. المجمد الثاني. 

 كمية التربية. جامعة الزقازيؽ.

 (. فاعمية نمكذج الألعاب التعميمية 2000تكلي، علبء الديف سعد )بمطية، حسف ىاشـ كم

 التنافسية في علبج صعكبات تعمـ الرياضيات المصاحب ليا لدل تلبميذ المرحمة 

 لذكم صعكبات التعمـ. مجمة تربكيات الرياضيات. الجمعية المصرية  -الإبتدائية

 لتربكيات الرياضيات. كمية التربية. جامعة الزقازيؽ.

 (. الميسر في سيككلكجية المعب. الأردف: دار 1982بمقيس، أحمد ك مرعي، تكفيؽ )
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 الفرقاف. 

 . عماف. الأردف: دار 3(. سيككلكجية المعب. ط. 1987بمقيس، أحمد ك مرعي، تكفيؽ )

 الفرقاف.

 . عماف: دار 4(. الميسر في سيككلكجية المعب. ط. 2001بمقيس، أحمد ك مرعي، تكفيؽ )

  الفرقاف.

 (. عمـ الطفكلة. نشرة دكلية معنية بالطفكلة. كزارة 2003بمقيس، أحمد ك مرعي، تكفيؽ )

التربية كالتعميـ العالي. العدد السابع. فمسطيف. منظمة الأمـ المتحدة لمطفكلة. يكنسيؼ. 
 الأرض الفمسطنية.  

 بكاسطة    (. اثر استخداـ انشطة اثرائية 2008بف عبد المالكي، عبد العزيز بف دركيش )

برنامج حاسكبي في علبج صعكبات تعمـ الرياضيات لدل تلبميذ الصؼ الثالث البتدائي. 
 دراسة ماجستير غير منشكرة. جامعة أـ القرل: المممكة العربية السعكدية.

 (. أنماط السيادة النصفية لممخ كالإدراؾ كالذاكرة البصرييف دراسة 2009بف فميس، خديجة)

 يذ ذكم صعكبات التعمـ )الكتابة كالرياضيات( كالعادييف، رسالة مقارنة بيف التلبم

 دكتكراه منشكرة جامعة الإخكة منتكرم: الجزائر.

 (. فاعمية استخداـ الألعاب التعميمية في 1428بف محمد فلبنة، رقية بنت حسيف )

 التحصيؿ مقرر الفقو لدل تمميذات الصؼ الرابع الابتدائي بالعاصمة المقدس. رسالة 

 ماجستير غير منشكرة. جامعة أـ القرل: المممكة العربية السعكدية. 

 (. أثر استخداـ الألعاب التعميمية في علبج صعكبات التعمـ النمائية 2014بيمكؿ، حميمة )
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الأكلية دراسة ميدانية عمى تلبميذ التعمـ التحضيرم. رسالة ماجستير غير منشكرة.جامعة 
  محمد لميف دباغيف: قسنطينة.  

 (. قبكؿ التنكع: مجمكعة أدكات تتيح   2014تعمـ الأطفاؿ ذكم الإعاقة في الأطر الجامعية .)

. مكتب اليكنسكك الإقميمي لمتربية  في 3تييئة بينات جامعة صديقة لمتعمـ الكتيب المتخصص
 الدكؿ العربية. بيركت. 

  النفس عمـ قسـ التعميـ. كجكدة التعمـ ربات ا لإضط المبكر التقييـ .فرشيشي جلبؿ،

 مرباح: كرقمة. قاصدم التربية . جامعة كعمكـ

 (. فعالية إستخداـ الألعاب التعميمية في تدريس 2006حسف، أكرـ قبيصي أحمد )

 الرياضيات في تحصيؿ التلبميذ بطيئي التعمـ بالحمقة الثانية مف التعميـ الأساسي. 

 . مصر.رسالة ماجستير غير منشكرة. جامعة القاىرة: القاىرة

. القاىرة:   دار 2( طرؽ تدريس الرياضيات بيف النظرية كالتطبيؽ. ط2001حسف، عمي سلبمة )
 الفجر.

 الحمد، الحميمة الجكىرة عبد الرحماف)د.ت( كرشة عمؿ بعنكاف الحاجات التعميمية لأطفاؿ

  . الألعاب التربكية كتقنيات إنتاجيا سيككلكجيا كتعميميا(2002)الحيمة، محمد محمكد 

 كعمميا. عماف : دار المسيرة لمنشر كالتكزيع.

 (. الألعاب مف أجؿ التفكير كالتعميـ. عماف. الأردف: دار 2004الحيمة، محمد محمكد )

 المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة.

 . عماف.  الأردف: 3. الألعاب التربكية كتقنيات إنتاجيا. ط.(2005)الحيمة، محمد محمكد 

 (. عمـ نفس المعب في الطفكلة2002ر كالتكزيع. خميؿ، عزة )دار المسيرة لمنش
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 المبكرة. القاىرة: دار الفكر العربي.

 في   الأساسية الصعكبات كمعالجة تقييـ في مقدمة (1998) كآخركف ياسر الحيمكاني،

 . الجامعي الكتاب دار : العيف الحساب،

 دراؾ كالذاكرة البصرييف. رسالةخديجة، بف فميس )د.س(. أنماط السيادة النصفية لممخ كالإ

 قسنطينة. –دكتكراه منشكرة. الجزائر: جامعة الإخكة منتكرم

 (. أثر استخداـ الألعاب التعميمية في تنمية بعض المفاىيـ  2005خضر، أسماء )

الرياضية لأطفاؿ الرياض بالأردف. رسالة  غير منشكرة. جامعة عماف العربية لمدراسات 
 دف. العميا: عماف. الأر 

 (. فاعمية تعمـ بالمعب في مادة القراءة لدل تلبميذ الصؼ الأكؿ 2000خميؿ، قمر أحمد )

 الابتدائي. رسالة ماجستير غير منشكرة. جامعة دمشؽ: سكريا.

 الرياضيات  تدريس أساليب ك (. مناىج2006العبسي) مصطفى محمد عباس  خميؿ، محمد

 القراءة كعلبقتيا ببعض الميارات  ( صعكبة تعمـ1996دسكقي، محمد أحمد شريف  )

 (. المعب كالطفكلة. عماف: مكتبة المجتمع العربي.2008ربيع، ىادم )

 (  التكنكلكجيات الحديثة كالبحث في عمـ 2014رتشي، عبد الحفيظ كحجاج محمد أميف )

النفس العصبي صعكبات تعمـ الرياضيات نمكذج.  مجمة جامعة الجزائر لعمكـ الانساف 
 (. 10ع. )كالمجتم

 قبؿ ما مرحمة في النمك نفس عمـ (2004) كآخركف منصكر كأمؿ  كالأحمد أمينة ، رزؽ

 جامعة: دمشؽ. منشكرات المدرسة.
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 دار . القاىرة:1ط. التعمـ صعكبات ذكك عقميان  المتفكقكف.(2002)مصطؼ فتحي الزيات،

 . لمجامعات النشر

 النظرية كالتشخيصية كالعلبجية  ( صعكبات التعمـ الأسس1998الزيات، فتحي مصطفى )

 القاىرة: دار النشر لمجامعات لمنشر كالتكزيع. 

 لصعكبات التعّمـ  التشخيصية التقدير مقاييس ( بطارية2008مصطفى ) الزيات، فتحي

 .لمجامعات النشر دار القاىرة:

  التشخيصية العلبجية  النظرية، الأسس  التعمـ صعكبات (1998مصطفي ) فتحي الزيات،

 .لمجامعات النشر دار : مصر .1ط

 التشخيصية العلبجية النظرية، التعمـ الأسس ( صعكبات1998مصطفي ) فتحي الزيات،

 لمجامعات. النشر دار : مصر

 مجمة الكرمة. .(2) .كبات التعممية كأثرىا عمى الطلبب(: ظاىرة الصع2001زياد، محمد )

 ديسكمككليا(.جامعة المنكفية. المكتبة (. صعكبات تعمـ الرياضيات )ال2005زيادة، خالد )

 الإلكتركنية أطفاؿ الخميج ذكم الاحتياجات الخاصة.

 ( دراسة تشخيصية لصعكبات تعمـ الرياضيات لدل تلبميذ المرحمة 1982زيف، حسيف زيف.)

 الابتدائية بالسعكدية. رسالة دكتكراه منشكره. جامعة الإماـ محمد بف سعكد. 

 (. أثر تكظيؼ الألعاب التعميمية في التمييز بيف الحركؼ 2010سمكت، إبراىيـ فاتف )

 المتشابية شكلب كالمختمفة نطقا لدل تلبمذة الصؼ الثاني الأساسي. رسالة ماجستير 

 غير منشكرة. الجامعة الإسلبمية: غزة.
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 (.  نظرية الذكاء المتعددة كتطبيقاتيا في مجالا صعكبات التعمـ 2005السيد، عمى السيد.)

 ؤية مستقبمية.كر 

 ( أخطاء التلبميذ الشائعة في الكسكر العشرية كالاعتيادية في 1993شكرم، سيد أحمد )

 ( مكتب التربية. 47منيج الرياضيات بالمرحمة الابتدائية. رسالة الخميج العربي. العدد )

 (. ألعاب الأطفاؿ المنفذة مف بقايا الخامات المستيمكة1433الشيراني، سعيد ىادم حسف )

كمدخؿ لمنمك المعرفي كالحس حركي لممعاقيف عقميا. رسالة ماجستير غير منشكرة.جامعة 
 أـ القرل: المممكة العربية السعكدية. 

 الاتحاد. دمشؽ: مطبعة ، .الابتدائي التعميـ في الخاصة الطرائؽ د.ت( (سنقر صالحة،

 يمية في تنمية (. أثر التدريس باستخداـ الألعاب التعم2011الصرايرة، محمد شاكر )

المفاىيـ الجغرافية لدل طمبة الصؼ السابع الأساسي في محافظة الكرؾ. رسالة ماجستير. 
 جامعة مؤتة.  

 الطكاب، سيد محمكد )د. س(. أثر المعب التمثيمي في النمك المغكم لدل أطفاؿ الحضانة.

 رسالة غير منشكرة. جامعة الإمارات العربية المتحدة: الإمارات.

 مكتبة  .1تدريسو.ط طرؽ ك أىدافو ك تطكره الحساب ( عمـ1962أبك) أحمد العباس،

 المصرية. النيضة

 (. أثر إستخداـ الألعاب عمى كؿ مف المفاىيـ كالاتجاه نحك2000عبد الحميد، حساـ الديف )

المادة الدراسية لدل تلبميذ الصؼ الخامس ابتدائي المتأخركف دراسيا في مادة الدراسات 
 . مجمة الدراسات في المناىج كطرؽ التدريس. العدد السادس كالستكف.القاىرة.الإجتماعية

 (. أثر استخداـ الألعاب عمى كؿ مف تعمـ المفاىيـ كالاتجاه 2000عبد الحميد، حساـ الديف )
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 نحك المادة الدراسية لدل تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائي المتأخركف دراسيا في مادة 

 (. القاىرة.  66دراسات في المناىج كطرؽ التدريس. )الإجتماعيات. مجمة ال

ستراتجيات التربية1988عبد الرحيـ، فتحي السيد.)  (. سيككلكجية الأطفاؿ غير العادييف كا 

 عبد العزيز السرطاكم، زيداف السرطاكم. الرياض. مكتبة الصفحات الذىنية. 

 . عماف: دار المسيرة (. الألعاب كالتفكير في الرياضيات2009العبسي، محمد مصطفى )

 لمنشر كالتكزيع.

 (. فاعمية الألعاب التعميمية الإلكتركنية عمى1430عبيد الحربي، عبيد بف مزعؿ )

 التحصيؿ الدراسي كبقاء التعمـ في الرياضيات. رسالة دكتكراه غير منشكرة. جامعة أـ 

 القرل: المممكة العربية السعكدية.    

 (. الكسائؿ كالتكنكلكجيا في التعميـ بيف الإطار الفمسفي 2003عسقكؿ، محمد عبد الفتاح )

 كالإطار التطبيقي. 

 (. أسمكب الألعاب في تعميـ كتعمـ الرياضيات. غزة: مطبعة المقداد. 1996عفانة،عزك)

 (.أسمكب الألعاب في تعميـ كتعمـ الرياضيات.عماف. الأردف:حنيف لمنشر. 2002عفانة،عزك)

 (. صعكبات تعمـ الرياضيات لدل تلبميذ المرحمة 2004العكة، مناؿ رشدم سعيد )

 بغزة. رسالة ماجستير منشكرة. الجامعة  -الأساسية الدنيا المعاقيف بصريا بمركز النكر

 الإسلبمية: غزة.

 (. فعالية الألعاب التعميمية في تحسيف الإنتباه لدل 2008عمى معركؼ، سيير محمد )

 دكتكراه غير منشكرة. جامعة الزقازيؽ.الأطفاؿ المتأخريف دراسيا. رسالة 
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 (. أثر استخداـ القصص كالأحاجي كالألعاب المنفذة 2005عمي حميداف، ىيا صادؽ )

 بالكسائؿ التعميمية التكنكلكجية عمى تحصيؿ طالبات الصؼ الخامس الأساسي في 

 الرياضيات. رسالةغير منشكرة.

 طفاؿ الأسس النظرية كالتطبيقية.(. المعب عند الأ2002العناني، حناف عبد الحميد )

 عماف. الأردف: دار الفكر لمطباعة كالنشر كالتكزيع.

 (. دراسة أساليب التفكير السائدة لدل الطمبة ذكم صعكبات2009الفاعكرم، أييـ عمي )

 التعمـ في الرياضيات. شيادة ماجستير قسـ التربية الخاصة. جامعة دمشؽ: سكريا.

 تعمـ مفيكمي  صعكبات لعلبج مقترح برنامج فاعمية (.2002 (ىمكس الكريـ عبد الله، فرج

رسالة ماجستير فيد،  غزة بمحافظة الأساسي الخامس الصؼ تلبميذ لدل كالتناسب النسبة
 (. مقاؿ التعمـ بالمعب. شبكة الخميج الالكتركني. السعكدية. 2009الغامدم )

 ار كائؿ.صعكبات التعمـ. الأردف:  د .(2004قحطاف، أحمد الظاىر)

 الكسائؿ التعميمية . (2004القحطاني، عبد الكىاب عكض كالقحطاني عبد المحسف فيد)

 في برامج صعكبات التعمـ، إدارة التربية كالتعميـ، قسـ تربية خاصة. المممكة العربية.

 (. نشرة تربكية عف بعض خصائص الطلبب الذيف يعانكف مف2000القحطاني، محمد.)

 كنمائية. الجمعية الخيرية لرعاية المعكقيف. صعكبات تعمـ اكادمية

 (. أثر التعمـ عف طريؽ المعب في التحصيؿ الدراسي 2007القدكمي، تغريد عبد الرحيـ )

 كالإحتفاظ في مادة المغة الإنجميزية لدل طمبة الصؼ الرابع الأساسي في مدراس 

 ح الكطنية: نابمس. مدينة نابمس الحككمية. رسالة ماجستير غير منشكرة. جامعة النجا
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 فمسطيف. 

 .دار الفكر الأردف:.الأطفاؿ لجميع التفكير تعميـ .يكسؼ القطامي،

 . دار 2(. صعكبات التعمـ كالخطة العلبجية المقترحة. ط2005ككافخة، مفمح تيسير )

 الأردف: الثقافة لمنشر كالتكزيع.

 . عماف: دار 3ة المعب. ط. (. سيككلكجي1998المبابيدم، عبد الكريـ كخلبيمة، عبد الكريـ )

 الفكر لمطباعة كالنشر كالتكزيع.

 صعكبات كالقراءة الكتابة تشخيصيا كاستراتجيات علبجيا.  (.2005)المبكدم منى إبراىيـ ، 

 ( صعكبات كالقراءة الكتابة تشخيصيا كاستراتجيات لممرحمة 2005المبكدم، منى إبراىيـ )

  –التعّمـ صعكبات- ( 2007) .كالتكزيع لمنشر يرةالمس دار . عماف:1الدنيا. ط الأساسية
الأردف:  ، عماف ، محمد الله عبد ترجمة عادؿ  .العلبجي التعميـ – طبيعتيا – مفيكميا

 .الفكر دار

 ( ترجمة عبد العزيز مصطفى السرطاكم كزيداف2013ليندا، ىارجركؼ كجيمس أيبكتت )

 ذكم الاحتياجات الخاصة. ترجمة:  (. أىمية المعب للؤطفاؿ2004ماكنتاير، كريستيف )

 العامرم خالد. سمسمة تطكير التعمـ. القاىرة. مصر: دار الفاركؽ لمنشر كالتكزيع. 

 (. الألعاب التربكية في الطفكلة المبكرة. عماف: دار الفكر. 2007متكلي، قنديؿ محمد )

 الرحماف.(. علبج الأطفاؿ بالمعب. ترجمة: سيد سميماف عبد 1990مكستاكس، كلبرؾ )

 القاىرة: دار النيضة العربية.   

 دارالشركؽ. .1ط العصبي. النفس عمـ في مقدمة  ( 2005 )الشقيرات الرحماف، عبد محمد
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عاقات التعمـ. جامعة طنطا. المكتبة الالكتركنية .محمد كامؿ، عبد الكىاب  المخ كا 

 ة بعض ميارات . أثر برنامج بألعاب التعميمية لتنمي(2009)محمد نايؼ، أبك عكر 

 القراءة الإبداعية لدل تلبميذ الصؼ السادس الأساسي بمدراس خاف يكنس. رسالة 

 ماجستير. الجامعة الإسلبمية: غزة. 

 (. أثر استخداـ الألعاب التعميمية عمى تنمية الميارات 1991محمد، حفني إسماعيؿ )

 لأساسي. المؤتمر الرياضية لدل الأطفاؿ بطيئ التعمـ بالصؼ الثاني مف التعميـ ا

 السنكم لمطفؿ المصرم. جامعة عيف شمس. مركز دراسات الطفكلة. القاىرة. مصر.

 . الجزائر: دار المكاىب.1صعكبات التعمـ كالتاخر الدراسي. ط .(2009) محمد، عبد السلبـ

 صعكبات   .عاشكر حسف كأحمد الشحات  كمحمد مجدم سالـ، الله عكض محمكد

 التشخيص. التعمـ

 العربي. الإنماء معيد بياجيو. المعرفة ابستيمكلكجيا تككيف عمـ) 1985سميـ ) ،مريـ

 لدل    التحصيؿ الدراسي في كأثره الرياضيات: أسبابو ( قمؽ2002أحمد ) محمد المعشني،
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 (1الممحؽ رقـ )

استبياف تحديد ذوي عسر 
 الحساب
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 بالوادي جامعة حمو لخضر

 كمية العموـ الاجتماعية والإنسانية

 قسـ العموـ الاجتماعية

 تخصص صعوبات التعمـ                                   اسـ الطالبة: كروش سمية

 .....................................:مكاف المؤسسة             .................................  : المؤسسة

 ..../........./....................التاريخ :           ................................. اسـ المعمـ/ة:

 استمارة صدؽ المحكميف

في إطار إعداد دراسة بحث عممي لنيؿ شيادة الماستر في  أستاذي الفاضؿ، أستاذتي الفاضمة:
تخصص صعكبات التعمـ، بعنكاف فاعمية استخداـ بعض الألعاب التعميمية في تحسيف الأداء 

نضع بيف يديؾ ىذا الاستبياف الذم الرابع ابتدائي، الحسابي لدل ذكم عسر الحساب لتلبميذ السنة
ييدؼ إلى تحديد التلبميذ ذكم عسر الحساب لقياس مستكل الأداء الحسابي لدل تمميذ الطكر 
الرابع ابتدائي الذم يحتكم عمى مجمكعة مف الأسئمة المقسمة حسب المحاكر) تماريف العمميات 

تماريف الأعداد العشرية (، كالتعرؼ إلى  -تماريف الكسكر –الحسابية )تماريف الحساب( 
الصعكبات الحسابية لدل ىؤلاء التلبميذ، لذا نرجك مف سيادتكـ تقكيـ ىذا العمؿ كتقديـ ملبحظات 

 حكؿ البنكد الغير مناسب، أك تقديـ البديؿ. 

 المطموب مف حضرتكـ وحضرتكف  قراءة كؿ عبارة جيدا ، ثـ حدد ما ينطبؽ عمى التمميذ ذوي عسر

 ( كالمثاؿ التالي يكضح ذالؾ:                   xالعلبمة )  الحساب مف الإجابة: تقيس، لا تقيس، تقديـ البديؿ ، بوضع 

 

 البديؿ لاتقيس تقيس عبارات تحديد مواطف الصعوبة في ميارات تعمـ الحساب الرقـ  المجالات
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 .....................................:مكاف المؤسسة             .................................  : المؤسسة

 ......../........./................التاريخ :           ................................. اسـ المعمـ/ة:

تشخيصي في الحساب لتحديد ذوي عسر الحساب لقياس الأداء الحسابي لتلاميذ السنة  مقياس
 ميـ الابتدائي.الرابعة مف التع

في إطار إعداد دراسة بحث عممي لنيؿ شيادة الماستر في تخصص صعكبات التعمـ، بعنكاف      
فاعمية استخداـ بعض الألعاب التعميمية في تحسيف الأداء الحسابي لدل ذكم عسر الحساب 

تكـ الإجابة لتلبميذ السنة الرابع ابتدائي، يشرفني زملبئي المعمميف كالمعممات أف اطمب مف سياد
عمى ىذا الاستبياف الذم يحدد مكطف الصعكبة في ميارات تعمـ الرياضيات، بيدؼ إجراء الدراسة 

 الاستطلبعية.

      المطموب مف حضرتكـ وحضرتكف  قراءة كؿ عبارة جيدا ، ثـ حدد ما ينطبؽ عمى التمميذ ذوي  -

 ( عمما xالعلبمة )  تنطبؽ، بوضععسر الحساب مف الإجابة:  دائما، غالبا، أحيانا، نادرا ، لا  

 انو لا تكجد إجابة صحيحة  كأخرل خاطئة بؿ الإجابة الصحيحة ىي التي تنطبؽ عمى التمميذ 

 بصدؽ كتأكد كجكد الصعكبة لديو.

               والمثاؿ التالي يوضح ذالؾ:      

 

 

عبارات تحديد مواطف الصعوبة  الرقـ  المجالات
 في ميارات تعمـ الحساب

 لا تنطبؽ نادرا أحيانا غالبا ائماد
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استبياف تشخيصي في الحساب لتحديد ذوي عسر الحساب لقياس الأداء الحسابي لتلاميذ 
 السنة الرابعة مف التعميـ الابتدائي.

عبارات تحديد مواطف الصعوبة في ميارات تعمـ  الرقـ  المجالات
 الحساب

 البديؿ لاتقيس تقيس

ة ا
راء
ة ق
عوب
ص

بية
سا
الح
وز 

لرم
 

    صعكبة قراءة الأعداد 01

    صعكبة قراءة الرمكز  02

    صعكبة قراءة العلبقات الرياضية 03

    صعكبة قراءة العمميات الحسابية 04

    الخمط بيف الأعداد المتشابية 05

اب
حس

ة ال
كتاب

بة 
صعو

 

    كتابة الأرقاـ بشكؿ منعكس  06

    كبير بشكؿ منعكسكتابة الأعداد ال 07

    (˃،  ˂كتابة العلبقات بشكؿ منعكس ) 08

    كتابة الرقـ مف النياية إلى البداية 09

يجد صعكبة في فيـ القيـ المكانية للؤرقاـ ككتابتيا  10
 كفقيا 

   

صعكبة تنظيـ الأعداد في قيمتيا المكانية عند إجراء  11
كالطريقة  -الأفقيةالعمميات الحسابية عمييا )الطريقة 

 الرأسية  (
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صعكبة إيجاد اكبر عدد كاصغر عدد مككف مف رقـ  12
 أك ثلبث أرقاـ معمكمة 

   

صعكبة كتابة اكبر عدد كاصغر عدد زكجي اك فردم  13
 مككف مف عدة أرقاـ مختمفة اك غير مختمفة

   

صعكبة ممئ المربعات الناقصة في عمميتي الجمع  14
 بكالطرح كالضر 

   

 
بية
سا
الح
ت 
مميا

 الع
راء
 إج
وبة
صع

 

    خمط بيف العمميات الحسابية 15 

    صعكبة فيـ العمميات الحسابية 16

    عدـ الربط بيف العدد ك مدلكلو 17

    بالاحتفاظ يجد صعكبة في جمع الأعداد  18

    يجد صعكبة في طرح الأعداد بالاحتفاظ 19

عف العلبقات المكجكدة بيف  يجد صعكبة في الكشؼ 20
 عدديف  )مضاعفات عدد(

   

    يجد صعكبة في ترتيب الأعداد تصاعديا أك تنازليا 21

    صعكبة تفكيؾ الأعداد الكبيرة 22

مف حيث: المقارنة  ˃،  ˂يجد صعكبة في فيـ الرمز  23
 كالترتيب 

   

يجد صعكبة في قسمة عدد عمى عدد مككف مف رقـ  24
 كاحد
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يجد صعكبة ضرب عدد في عدد مككف مف رقميف  25
 فأكثر

   

يجد صعكبة في إجراء عمميات الضرب كالقسمة  26
 المطكلة

   

ابع
التت
ى 
 عم
درة
 الق
في
بة 
صعو

 

 

    صعكبة في القدرة عمى تكرار سمسمة مف الأعداد 27

    صعكبة في القدرة عمى العد التصاعدم 28

    عمى العد التنازلي صعكبة في القدرة 29

    صعكبة في القدرة عمى الترتيب التصاعدم 30

    صعكبة في القدرة عمى الترتيب التنازلي 31

    صعكبة في إيجاد العدد السابؽ كالعدد التالي 32

 
ص

ى 
 عم
درة
 الق
وبة
ع

ذكر
الت

  
    صعكبة عمى تذكر مجمكعة مف الأعداد 33

    الحساب يجد صعكبة في حفظ قكاعد 34
 

في
بة 
صعو

 
يؿ 
حو
ت

ات
وحد

ال
 

يجد صعكبة في التحكيؿ بيف الكحدات الأكبر  35
 كـ (  -متر -سـ –كالأصغر )مـ 

   

الخمط بيف منازؿ الأعداد كرتبيا)الكتابة عمى جدكؿ  36
 الترتيب(
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    صعكبة التحكيؿ بيف الكحدات المختمفة 37
 

بية
سا
الح
ئؿ 
سا
الم
حؿ 

بة 
صعو

 

    صعكبة في حؿ المسائؿ الحسابية عقميا يجد 38

يجد صعكبة في حؿ المسائؿ التي تتطمب تنكع في  39
 العمميات الحسابية 

   

يجد صعكبة في التركيز عمى الخطكات التي يتعيف  40
 إجراؤىا لحؿ المشكلبت الحسابية المتعددة الخطكات

   

 

ور
كس
ـ ال
وفي

حؿ 
ي 
ة ف
عوب
ص

 

    الاعتيادية صعكبة قراءة الكسكر 41

    يجد صعكبة في إدراؾ مدلكؿ الكسر 42

    يجد صعكبة في ترتيب الكسر 43

    يجد صعكبة في حصر كسر بيف عدديف طبيعييف 44

    يجد صعكبة في حصر كسر بيف عدديف عشرييف 45
 

داد
لأع
ـ ا
وفي

حؿ 
ي 
ة ف
عوب
ص

  
رية
عش
ال

 

    يجد صعكبة في ترتيب الأعداد العشرية 46

    يجد صعكبة في طرح الأعداد العشرية 47

    يجد صعكبة في جمع الأعداد العشرية 48

يجد صعكبة في ضرب الأعداد العشرية )كضع  49
 الفاصمة(
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يجد صعكبة في حصر عدد عشرم بيف عدديف  50
 طبيعييف

   

يجد صعكبة في حصر عدد عشرم بيف عدديف  51
 عشرييف

   

    ة في حصر عدد عشرم بيف كسريفيجد صعكب 52

                                              

 

 لكـ منا جزيؿ الشكر عمى تعاونكـ معنا                                               
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 جامعة الشييد حمو لخضر بالوادي)الجزائر(

 كمية العموـ الإنسانية والاجتماعية

 لعمػوـ الاجتماعيةقسػـ ا

 استمارة التحكيـ

 نضع بيف يديؾ ىذا الاستبياف الذم يحتكم عمى:أستاذي الفاضؿ، أستاذتي الفاضمة:  

اختبار تحصمي تشخيصي في الحساب لقياس الأداء الحسابي لدل ذكم عسر الحساب  -
 لمستكل السنة الرابع مف التعميـ الابتدائي.

عاب التعميمية لتحسيف الأداء الحسابي لدل ذكم عسر فاعمية استخداـ الألعنواف الدراسة:  -
 الحساب لتلبميذ السنة الربعة إبتدائي.

 التعريؼ الإجرائي: -
 المتنكعة الحسابية الميارات اكتساب عمى القدرة فييا تتأثر التي الحالة عف عبارة عسر الحساب:

 كحتى ، كالكمية ، العددية المفاىيـ مع التعامؿ عمى المقدرة اضطراب خلبؿ مف كتظير ،
 مكضكع باعتبارىا الثاني القسـ في التفصيؿ مف بشيء الصعكبة ىذه عف كسنتحدث ، الزمانية
 . الرئيس الدراسة

 
 
 
 
 

لذوي عسر الحساب لقياس الأداء الحسابي  الحسابيحتوي عمى بنود الاختبار التشخيصي في  مقياسنموذج  
 مف التعميـ الابتدائي ةالرابع سنةلمستوى ال
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 فرضيات الدراسة:
تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسط درجات أفراد المجمكعة التجريبية كمتكسط  .1

 اختبار الأداء الحسابي. أفراد المجمكعة الضابطة في القياس ألبعدم عمى
تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسط درجات أفراد المجمكعة التجريبية بيف القياس  .2

 القبمي كالقياس ألبعدم. 
تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسط درجات أفراد المجمكعة الضابطة بيف القياس  .3

 القبمي كالقياس ألبعدم. 
 

 تعميمات الاختبار. -
سؤلا يتككف مف ثلبث محاكر، الأكؿ خاص بالعمميات الحسابية  30ذا الاختبار مف يتككف ى -

 كالثني بالكسكر، كالثالث بالأعداد العشرية. 
( مكزع عمى المحاكر حس 3:15زمف تطبيؽ الاختبار للبختبار ككؿ ثلبث ساعات كربع )  -

 كما ىك مكضع في الجدكؿ التالي:

عدد الأسئمة في 
 كؿ محور

الإجابة  مفالز  المحاور
 الصحيحة 

الإجابة 
 الخاطئة 

الدرجة الكمية 
 لكؿ محور

ساعة  العمميات الحسابية 14
 كنصؼ 

  37 

 27   ساعة الكسكر 08

 18   د 45 الأعداد العشرية 08

 اقراء جيدا كاجب بالطريقة المطمكبة .
 إذا لـ تستطع الإجابة عمى سؤاؿ ما لا تضيع كقتا طكيلب في التفكير فيو.  -
 عمى كؿ اجابة خاطئة اك ناقص. 0تمنح علبمة عمى كؿ اجابة صحيحة ك  -
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ييدؼ الاختبار إلى التعرؼ عمى ذكم عسر الحساب كقياس الأداء ألتحصيمي المنخفض في 
 مادة الرياضيات كبتحديد في مجاؿ الحساب عند تلبميذ السنة الرابع مف التعميـ الابتدائي.

في  (X)داة كتقديـ ملبحظات حكليا كذالؾ بكضع علبمة لذا نرجك مف سيادتكـ تقكيـ ىذه الأ
 الخانة المناسبة كتقبمكا مني الشكر كالتقديـ. 

 إليكـ ما يساعدكـ في عممية التقويـ:

 مايمي: التعرؼ عمى قدرة التمميذ عمىمجاؿ صعوبة قراءة الحساب:  .1
 قراءة الأعداد ك قراءة الرمكز. -
 لحسابية.قراءة العلبقات الرياضية ك العمميات ا -
 كالكبيره المتشابيو. هقراءتو كتعرفو عمى الأعداد المتشابية، ك التمييز بيف الأعداد الصغير  -
 التعرؼ عمى مقدرة التمميذ عمى كتابة مايمي:صعوبة كتابة الحساب:    .2
 اتجاىات الأرقاـ الكبير كالصغير. -
 ( بشكؿ صحيح.˃،  ˂العلبقات )الرمكز  -
 الرقـ مف النياية إلى البداية. -
 القيـ المكانية للؤرقـ. -
يجاد أكبر عدد كأصغر عدد فردم أك زكجي أك متعدد الأرقاـ. -  كا 
 المربعات الناقصة كممئو في عمميتي الجمع كالطرح. -
 التعرؼ عمى مقدرة التمميذ عمى مايمي: صعوبة إجراء العمميات الحسابية:  .3
 التفريؽ كالتمييز بيف العمميات الحسابية. -
 ت الحسابية.فيـ التمميذ لمعمميا -
 الربط بيف العدد كمدلكلو. -
 إجراء عمميات متعمقة بالجمع كالطرح بالاحتفاظ. -
 كشؼ العلبقات المكجكدة بيف عدديف. -
 ترتيب الأعداد تصاعديا أك تنازليا. -
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 تفكيؾ الأعداد الكبير. -
 ( مف حيث المقارنة كالترتيب.˃،  ˂فيـ كتمييز الرمز) -
 عدد فردم أك زكجي.إجراء عمميات متعمقة بقسمة عدد عمى  -
 إجراء عمميات متعمقة بضرب رقـ عمى رقميف فأكثر.  -
 التعرؼ عمى قدرة التمميذ عمى مايمي: صعوبة في القدرة عمى التتابع:   .4
 تكرار سمسمة مف الأعداد. -
 .العد  تصاعديا أك تنازلي -
 .التنازلي أكترتيب  الأعداد  تصاعدم  -
 إيجاد العدد السابؽ كالتالي. -
 التعرؼ عمى قدرة التمميذ عمى مايمي:لقدرة عمى التذكر:صعوبة في ا   -
 تذكر التمميذ مجمكعة مف الأعداد. -
 حفظ قكاعد الحساب. -
 التعرؼ عمى قدرة التمميذ عمى مايمي: صعوبة في تحويؿ الوحدات:  .5
 التحكيؿ بيف الكحدات الأكبر كالأصغر. -
 .معرفة التمميذ منازؿ الأعداد كرتبيا ككتابتو في جدكؿ الترتيب -
 التحكيؿ بيف الكحدات المختمفة.  -
 التعرؼ عمى قدرة التمميذ عمى مايمي:صعوبة حؿ المسائؿ الحسابية:   .6
 حؿ المسائؿ الحسابية عقميا. -
 حؿ المسائؿ التي تتطمب تنكع في العمميات الحسابية. -
 التركيز عمى خطكات حؿ المشكلبت الحسابية المتعددة الخطكات. -
 لتعرؼ عمى قدرة التمميذ عمى مايمي:ا صعوبة في حؿ وفيـ الكسور:  .7
 قراءة الكسكر الاعتيادية.  -
 إدراؾ التمميذ مدلكؿ الكسر. -
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 ترتيب الكسكر. -
 حصر كسر بيف عدديف طبيعييف أك عشرييف.  -
 التعرؼ عمى قدرة التمميذ عمى مايمي: صعوبة في حؿ وفيـ الأعداد العشرية:  .8
 .ترتيب الأعداد العشرية -
 .يةجمع ك طرح الأعداد العشر  -
 .ضرب الأعداد العشرية -
 .عدديف عشرييفأو  حصر عدد عشرم بيف عدديف طبيعييف -
 .حصر عدد عشرم بيف كسريف -
بحيث يعتبر كؿ تمميذ مف تلبميذ السنة الرابع ابتدائي الذم لديو عسر حساب ذم أداء  -

حسابي منخفض إذا تحصؿ عمى أقؿ مف المتكسط في الاختبار التشخيصي معيارم المراجع 
حساب لقياس الأداء الحسابي لذكم عسر الحساب لسنة الرابع ابتدائي، الذم أعدتو في ال

 الباحثة.
كما يستبعد مف حالات عسر الحساب ذكم الإعاقة العقمية أك الذيف ذكائيـ أقؿ مف المتكسط  -

أك المصابكف بعيكب في السمع كالبصر كالكلبـ، حيث أف إعاقتيـ قد تككف سببا مباشرا 
 يعانكف منو اك ذكم الحرماف الثقافي اك الاقتصادم.لصعكبات التي 
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 (2الممحؽ رقـ )

اختبار تحصمي تشخصي في 
 الحساب
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 الاسـ كالمقب: ......................      الدرجة المينية: ........................

 المينة................... التخصص: ...................            مدة ممارسة

 بمد الإقامة:....................          مكاف التدريس: .........................

 استمارة صدؽ المحكميف

نضع بيف يديؾ ىذا الاختبار ألتحصيمي الذم ييدؼ إلى أستاذي الفاضؿ، أستاذتي الفاضمة: 
ابع ابتدائي الذم يحتكم عمى مجمكعة مف قياس مستكل الأداء الحسابي لدل تمميذ الطكر الر 

 -تماريف الكسكر –الأسئمة المقسمة حسب المحاكر) تماريف العمميات الحسابية )تماريف الحساب( 
تماريف الأعداد العشرية (، كالتعرؼ إلى الصعكبات الحسابية لدل ىؤلاء التلبميذ، لذا نرجك مف 

 لتماريف الغير مناسب، في أسفؿ كؿ تمريف. سيادتكـ تقكيـ ىذا العمؿ كتقديـ ملبحظات حكؿ ا

 والجداوؿ التالية توضح توزيع محاور التمرينات:   

عدد الأسئمة 
كؿ  في

 محور

الإجابة  الزمف المحاور
 الصحيحة 

الإجابة 
 الخاطئة 

الدرجة الكمية 
 لكؿ محور

 37   ساعة كنصؼ  العمميات الحسابية 14

 27   ساعة الكسكر 08

 18   د 45 ريةالأعداد العش 08

 لكـ منا جزيؿ الشكر عمى تعاونكـ معنا                                                   

 

 لطور الرابع من التعلٌم الابتدائًلقٌاس الأداء الحسابً  لذوي عسر الحساب لمستوى ا الحساباختبار تحصٌلً  تشخٌصً فً 
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 نص الاختبار القبمي:

 

 ...........................تاريخ الميلبد   ...............................كالمقب: الاسـ
 ....................................اسـ المعمـ   ........................ المدرسة.................الجنس

  ......................................................الكلاية ك البمدية

 عزيزي التمميذ، عزيزتي التمميذة:

أمامؾ مجمكعة مف الأسئمة في مادة الرياضيات  )كبالتحديد في الحساب (، عميؾ بقراءتيا بدقة 
جابة عميو حسب معرفتؾ، إذا صادفتؾ عممية غير مفيكمة يمكنؾ أف تسأؿ عنيا، ملبحظة كالإ

 يجب عميؾ الإجابة عف كؿ الأسئمة مف دكف استثناء. 

 الدرجة الكمية الإجابة الخاطئة  الإجابة الصحيحة  محاور التمرينات

    العمميات الحسابية

    الكسكر

    الأعداد العشرية

 للئجابة بعد أف يؤذف لؾ مباشرة، كأعمـ أف الزمف محدد ك محسكب عميؾ، كبتكفيؽ.  كألاف استعد 

 

 

 

 

 لمستوى الطور الرابع من التعلٌم الابتدائً لذوي عسر الحسابلقٌاس الأداء الحسابً  اختبار تحصٌلً تشخٌصً فً الحساب 
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 الكقت المحدد : ساعة كنصؼ                                            

 علبمات( 05) :( أكتب العدد المناسب في الخانة المناسب1

10 9  7  5 4    

  28  26   23  21 

50   47   44   41 

  68   65   62  

 89   86   83   

 الدرجة                                                                                    

 )علبمات 4( أكتب الأعداد الآتية بالأرقاـ: (2
 خمسة كأربعكف ..............................................................

 ف..............................................................سبعة كخمسك 
 .............................مئة ككاحد أربعكف...........................         

                                       ....................................................... خمسة آلاؼ كتسعة        

 الدرجة :                                                                              

 علبمات( 4)أكتب الأعداد التالية بالحروؼ :  (3

26........................................................................................  

930........................................................................................  

7852..............................................................  

 الحسابتماريف الحصة الأولى: 
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44030........................................................................................ 

 الدرجة:                  

 علبمات( 2) نجز العمميتيف التاليتيف أفقيا :أ (4

 

 = __________5  :509 

 

 

 

 

 

 

 = __________6  :68 

 

 

 

 

 الدرجة:                                                                          

 علامات(4)أنجز العمميات التالية :  (5

 
 

      
 

 
456                              38              

3    ×                         4       ×      
 
 الدرجة:                                                                                           

596 + 

14 

5080 -  

4972  
= 

= = 

= 
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 علامة( 3) ( أكمؿ كتابة العدد الناقص:6

 ...........        779 = 121 - أ.   

 779= .......... + 900ب.        

 الدرجة:                                                                                                                     ....... x  10= 250ج.         

 علامة(  1( ضع دائرة حوؿ العدد المناسب : )7
 ......  <  ....................3128606  (1) 

3128006                         3128660                 31280666     
                                                                                                                                                                                     

 الدرجة:

 علامات( 3: ) < أك >( قارف بيف كؿ عدديف بوضع العلامة المناسب 8
 

839 ----- 939                  3978 ----- 2999               55465 -
----- 54461     

 الدرجة:                                                                                             

 علامة( 1( رتّب الأعداد التالية ترتيبا تنازليّا : ) ابدأ مف العدد الأكبر( )9
 

300456          450673           810907               870410              
530875 
....................< ......................  <...................... <..................... <.................. 

                                                                                          

 الدرجة:                                                                                        
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 علامة( 1ة ترتيبا تصاعديّا )ابدأ بالعدد الأصغر( )( رتّب الأعداد الآتي10

 

250360                  25360                      250630                    
256060      

..................... >....................... >...................... >...................... 
 

 الدرجة:                                                                                          

 

 علامات( 03( أكمؿ الجدوؿ الآتي بوضع العدد المناسب: )11
 العدد الذي يسبؽ العدد العدد الذي يميو 

 2500  
 39600  
 200000  
 

 الدرجة:                                                                            

 علامات( 4( أكتب ترتيب الأعداد التي تحتو خط في الأرقاـ التالية : )12

224136  ..........................  
  236235.........................  
2545035.........................  
23355620.........................  

 الدرجة :                                                                 
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 علامة( 1( أكمؿ مايمي: ) 13

 ىي: 54الأصغر مف  8مضاعفات  
..............................................................................................................................

......................................................................................................................... 

................................................................................................................................. 

 الدرجة:                                                                

 

 علامة(1( أكتب بالأرقاـ عمى الجدوؿ العدد التالي بالأرقاـ: )14

 خمسة كستكف ألفا كثمانية عشر............

 الآلاؼ الوحدات البسيطة

 مئات الآلاؼ عشرات الآلاؼ ألاؼ مئات عشرات أحاد

      

 الدرجة:                                                           
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 الملاحظة :

................................................................................................................................. 
................................................................................................................................. 

................................................................................................................................. 
................................................................................................................................. 

................................................................................................................................. 
................................................................................................................................. 

................................................................................................................................. 
.................................................................................................................................  
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 الكقت المحدد : ساعة                                                     

 علبمات(8)(  أكتب الكسر بالحروؼ أو بالأرقاـ ومثمو بالشريط 1

الكسر 
 بالأرقاـ

 مت الكسررس الكسر بالحروؼ

7

4 ..................................................... 

 

 

 

 
  عشرة عمى اثنا عشر

 

 

 
.....................................................        

 

                                                                               

 الدرجة:                                                                        

 علامات(3( قارف بيف كؿ كسريف بوضع العلامة المناسب   > او < : )2

 

1_____
2

3
 )ج  

 9

5
_____

9

2
9 )ب      

8
_____

5

4
 )أ 

                                                                                                                                     الدرجة:                                                                   

 تماريف الكسورالثانية :  الحصة
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 علامات( 3( أكمؿ كتابة العدد الناقص: )3

 

1
9

3

9
             1

5

2

5
                1

7

4

7
 

                                                                                             

 الدرجة:                                                                           

 

 علامات( 2جمع وطرح الكسور التالية: )( حؿ تماريف 4

 


5

3

5

2

                        


8

6

8

5

 
 

 الدرجة:                                            

 علامة( 2)  :( أكمؿ مايمي5

5

3
 ء مف............(..................(  أك )............أجزا3تقرأ ) 

10

6
 ..................(  أك )............أجزاء مف............(6تقرأ ) 

                                                      
                                                          

 الدرجة :                                                                      
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5أشِر إلى الدائرة التي فييا الغامؽ ىو  (6

3
 علامة( 1الدائرة الكاممة ؟) 

 

 أ(                         ب(                       ج(                   د( 

                          
 

 الدرجة:                                                               

 علامات( 4اكتب الكسر الذي يمثؿ الجزء المموف ؟) (7

 

 

 

    

 

 
 

 

 الدرجة:                                                                                          
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( لوف الجزء الذي يمثؿ الكسر ؟ 8 لامات(ع 4)

 
 
 
 
 

                          1                                                      2                                                    3
     5                      

6                                                    4                                                      2                          
                        8      

 

 الدرجة:                                                                                          

 

 علامة( 02(أكتب كؿ عدد عشري عمى شكؿ كسر: ) 8

10

45
.            ك   4،5تكتب      

100

24
 .     0,24تكتب   

-  10

16
 تكتب  ...............     

-  
100

75
 تكتب ....................  .     

 الدرجة:                                              
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 الملاحظة :

................................................................................................................................. 
................................................................................................................................. 

................................................................................................................................. 
................................................................................................................................. 
................................................................................................................................. 
................................................................................................................................. 

................................................................................................................................. 
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 نص الاختبار ألبعدي:

 

 ...........................تاريخ الميلبد   ...............................الاسـ كالمقب :
 ....................................اسـ المعمـ  ......................... المدرسة...............الجنس

  ......................................................الكلاية ك البمدية

 عزيزي التمميذ، عزيزتي التمميذة:

بالتحديد في الحساب (، عميؾ بقراءتيا بدقة أمامؾ مجمكعة مف الأسئمة في مادة الرياضيات  )ك 
كالإجابة عميو حسب معرفتؾ، إذا صادفتؾ عممية غير مفيكمة يمكنؾ أف تسأؿ عنيا، ملبحظة 

 يجب عميؾ الإجابة عف كؿ الأسئمة مف دكف استثناء. 

 الدرجة الكمية الإجابة الخاطئة  الإجابة الصحيحة  محاور التمرينات

    العمميات الحسابية

    الكسكر

    المجمكع

 كألاف استعد للئجابة بعد أف يؤذف لؾ مباشرة، كأعمـ أف الزمف محدد ك محسكب عميؾ، كبتكفيؽ.  

 

 

 

 

 لمستوى الطور الرابع من التعلٌم الابتدائً لذوي عسر الحسابلقٌاس الأداء الحسابً  الحساباختبار تحصٌلً تشخٌصً فً 
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 الكقت المحدد : ساعة كنصؼ                                      

 علبمات( 05) :( أكتب العدد المناسب في الخانة المناسب1

 39   36   33  31 

60  58   55    51 

 79   76   73   

  88   85    81 

100   97   94   91 

 الدرجة :                                                                               

 )علبمات 4( أكتب الأعداد الآتية بالأرقاـ: (8
 ..............................أربعة خمسكف ...........................................

 تسع كسبعكف...................... ......... .........................................

 ثلبث مئة كستّة..................................................................
 .................................................................أربعة آلاؼ كتسع

 
 

 الدرجة :                                                                                
 
 

 الحسابتماريف الحصة الأولى: 
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 علبمات( 4)أكتب الأعداد التالية بالحروؼ :  (9

77 .................................................................. 

350  .................................................................. 
5911  ........................................................ 

77000  .......................................................... 
                                                                     

 الدرجة :                                                                           
 علبمات( 2) أنجز العمميتيف التاليتيف أفقيا : (4

 

 

 = __________7  :708 

 

 

 

 

 

 

 

 = __________8  :78 

 

                                                                             
 الدرجة :                                                                     
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 علامات(4)أنجز العمميات التالية :  (5
 

720                             4861 
35                             +3909   - 

      
 

45                          463 
5     ×                      2 
 

                                                                                                                                        
 الدرجة :                                                                            

 علامة( 3) ( أكمؿ كتابة العدد الناقص:6

 980         500 =  …………- أ.   

 + ...........880=  980ب.         

 ....... x  30= 350ج.         

 الدرجة :                                                                                
 
 علامة(  1( ضع دائرة حوؿ العدد المناسب : )7

.........................  >52720312  (1) 
52720123                                52720321                     52720213  

 الدرجة :                                                                                

= 

= = 

= 
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 علامات( 3: ) < أك >( قارف بيف كؿ عدديف بوضع العلامة المناسب 8
 
500 ----- 499       5250 ------ 5520        86000 ----- 86009      

 الدرجة :                                                                     
 

 علامة( 1رتّب الأعداد التالية ترتيبا تنازليّا : ) ابدأ مف العدد الأكبر( ) (10
 
400456     550673        910907         970410        630875 

.................< ................. < .................  <................... <..................  
                                                                                 

 الدرجة :                                                                   
 علامة( 1( رتّب الأعداد الآتية تصاعديّا )ابدأ بالعدد الأصغر( )10

650360       65360              650630              656060      

................ >....................... >....................... >................. 
 الدرجة:                                                          

                                                                                                       
 علامات( 03( أكمؿ الجدوؿ الآتي بوضع العدد المناسب: )11

 العدد السّابؽ العدد العدد التالي
 2900  
 46900  
 800000  

                                                                                 
 الدرجة :                                                                 
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 علامات( 4( أكتب ترتيب الأعداد التي تحتو خط في الأرقاـ التالية : )12

 )أ( 6427=    ..............................
 )ب( 53850=  ..............................
 ()ج 6013058=  ...............................
 د() 00922800=  ............................

 الدرجة :                                                                       

 علامة( 1( أكمؿ مايمي: ) 13

 ىي: 66الأصغر مف  6مضاعفات  
..............................................................................................................................

......................................................................................................................... 

................................................................................................................................. 

 الدرجة:                                                                

 علامة(1وؿ العدد التالي بالأرقاـ: )( أكتب بالأرقاـ عمى الجد14

 تسعة كستكف ألفا كستة عشر............

 الآلاؼ الوحدات البسيطة

 مئات الآلاؼ عشرات الآلاؼ ألاؼ مئات عشرات أحاد

      

                                                         

 الدرجة:                                                       
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 الملاحظة :

................................................................................................................................. 
................................................................................................................................. 

................................................................................................................................. 
................................................................................................................................. 

................................................................................................................................. 
................................................................................................................................. 

................................................................................................................................. 
................................................................................................................................. 
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 الكقت المحدد : ساعة                                          

 لبمات(ع 4)ة المرسومة واكتب الكسر بالكممات (  اكمؿ الجدوؿ : لوّف الكسر في الأشرط1

الكسر 
 بالأرقاـ

 رسمة الكسر الكسر بالحروؼ

6

3
 .............................................................  

 

 .............................................................              
 

  ة أتساعخمس 
 

                                                                               
 الدرجة :                                                                         

 
 علامات(3( قارف بيف كؿ كسريف بوضع العلامة المناسب   > او < : )2

7

6
_____

7

3
2 )ج 

1
_____

8

5
12 )ب 

2
_____

10

2
 )أ 

 الدرجة :            
 
 

 تماريف الكسورالحصة الثانية : 
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 علامات( 3( أكمؿ كتابة العدد الناقص: )3

1
6

2

6


              
1

4

3

4


           
1

8

5

8


 

                                                                               
 الدرجة :                                                                               

 علامات( 2( حؿ تماريف جمع وطرح الكسور التالية: )4

 


4

3

4

1

                                          


12

2

12

11

 

                                                                               
 الدرجة :                                                                               

 
 علامة( 2)  :( أكمؿ مايمي5

8

4

 ك )............أجزاء مف............(.....................(  أ4تقرأ ) 

10

5
 ......................(  أك )............أجزاء مف............(5تقرأ ) 

 
 الدرجة :                                                                              
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ىو  أشِر إلى الدائرة التي فييا الغامؽ6) 
8

3
 علامة( 1الدائرة الكاممة ؟) 

 
 أ(                         ب(                      ج(                     د( 

                               
                                                                             

                                                                      
 الدرجة :                                                                            

 علامات( 4اكتب الكسر الذي يمثؿ الجزء المموف ؟) (7

 

 

 

 

 

 
                                                                     

 الدرجة :                                                                   
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( لوف الجزء الذي يمثؿ الكسر ؟ 8 علامة( 1)

                                                                                                                          

 

 

 

    

 

    16

12

                                           8

5

         

 

 

 

 

         12

6

                                          7

5

 

 الدرجة :                                                                        
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 الملاحظة :

.........................................................................................................................................

.........................................................................................................................................

.........................................................................................................................................

.........................................................................................................................................

.........................................................................................................................................

.........................................................................................................................................

.........................................................................................................................................

.........................................................................................................................................

................................................................. 
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 د 45الوقت المحدد :                                                 

 علامات( 2( أكتب الأعداد الآتية بالحروؼ: )1

 ....................................................................................... 12,005أ( 

 ............................................................................................ 11,010ب( 

 الدرجة :                                                                                
 علامات(3<( )   =( قارف بيف العدديف بوضع العلامة المناسب )>   2

338,62.......98,35                    4,89........40,90 

84,98  ........67,904 

 الدرجة :                                                                                
 علامات( 3( أكمؿ الجدوؿ، أكتب العدد التالي والعدد السابؽ لكؿ عدد: ) 3

 
                                                                       

 

 

 

 

 الدرجة                                                                        

 العدد السّابؽ العدد العدد التالي

 14,001  

 195,999  

 150,000  

 تماريف الأعداد العشريةالحصة الثالث : 
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                 علامات(  1( لاحظ متتاليات الأعداد وأكممو: )4

 9،5   8    5،5  4،5 4  3  2 

 الدرجة:                                                                                                                                  

 علامة( 02( أكمؿ مايمي كما ىو موضح في المثاؿ: )5

  100جزاء مف  25كحدات ك 5ىك  5,25العدد  - 

  100ىك........  كحدات ك.......... جزاء مف  7,09العدد  -

  100ىك........  كحدات ك.......... جزاء مف  36,82د العد -

 الدرجة:                                                                                    

 علامات(4( أنجز العمميات الجمع والطرح التالية: )6 

 

 

 

 

                                                                     

 

 

 الدرجة:                                                                

 

28،948  
  4    ،176  - 

=                         

83،742 
 51   ،527  - 

=                          

  

14    ،189 
27        ،543  + 

                      = 

88،622 
24    ،020  + 

                = 
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 علامة( 1ضع دائرة عمى العدد الأكبر : ) (7
 

2,58       5،9   26،8 
 

 الدرجة :                                            
 

 علامة( 02أكتب كؿ عدد عشري عمى شكؿ كسر: )  (8
 

10

37

100ك              .3، 7تكتب      

29
    .  0,29تكتب   

-  10

12
  تكتب  ...............    

-  100

95
    تكتب ....................  .  

 الدرجة:                                                 
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 الملاحظة :

...........................................................................................................
...........................................................................................................

...........................................................................................................
...........................................................................................................
...........................................................................................................

...........................................................................................................
...........................................................................................................

...........................................................................................................
..................................................... 
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 (3الممحؽ رقـ )

محتوى برنامج الألعاب 
 التعميمية
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 المحور الاوؿ: ألعاب العمميات الحسابية
 المستوى الأوؿ:

 الموضوع:  قراءة الكممات

 : (1لحصة رقـ )ا

 لعبة معداد الخرز                                  

 أف يقرأ التمميذة الأعداد الممثمة عمى المعداد قراءة صحيحة. :معبة* اليدؼ ال  

 إستراتيجية تعدد الحكاس. إستراتيجية التدريس المستخدمة:* 

 قاعدة خشبية، خرز ممكف، بطاقات أعداد مف فميف، سبكرة. الوسائؿ المساعدة:* 

 :المعبة*خطة السير 

نميد لمدرس بطرح الأسئمة التالية: ما أسماء الخانات، ىؿ يمكف كضع أكثر مف رقـ في  -1
 الخانة.

 بطاقات كنضعيا عمى الطاكلة. 5نحضر لمتمميذة  -2

 نطمب مف التمميذة أف تقرأ كؿ بطاقة عمى حدة. -3

 ة.نطمب مف التمميذة أف تمثؿ كؿ عدد كذلؾ بكضع الخرز في الخانة الصحيح -4

أك أقؿ غير  4/5-متقف 5/5التمميذة خمس محاكلات فإذا حصمت عمى  تعطي * محؾ الإتقاف:
 متقنة.

 تعزيز معنكم: ابتسامة، أحسنت/تعزيز مادم: حمكل أك طباشير أك ممسؽ نمط التعزيز:

 36، 6، 49، 28، 12اقرئي الأعداد الممثمة عمى المعداد التالية:  * التقويـ التكويني:



 ـ248

 

 :ية الحصةنيانشطات 

تتضمف النشاط الأكؿ كتابة الأعداد الممثمة عمى المعداد كقراءتيا قراءة صحيحة، النشاط الثاني 
 تضمف تمكيف الخرز الذم عمى المعداد ليمثؿ الرقـ كمف ثـ قراءتو قراءة صحيحة.

 الموضوع: ترتيب الأعداد تنازليا وتصاعدي

 (: 2الحصة رقـ )

 لعبة السمـ العددي  -1                           

 أف ترتب التمميذة الأعداد المككنة مف رقميف ترتيبا تصاعديا* اليدؼ المعبة: 

 الحكاس. تعدد إستراتيجية* إستراتيجية التدريس المستخدمة: 

 كأكراؽ،كأقلبـ، لاصؽ، سبكرة، سمـ مصنكعمف كارتكف* الوسائؿ المساعدة: 

 * خطة السير العبة: 

 نبدأ بالسؤاؿ التالي: ماذا نعنى بالترتيب التنازلي تمييدا لمدرس*       

 * نحضر لمتمميذة سمـ كنضعو عمى الطاكلة.      

 * نطمب مف التمميذة أف تقص الأعداد المكتكبة في الكرقة.      

 * نطمب مف التمميذة أف تمصؽ الأعداد عمى السمـ مف الأصغر إلى أكبر.      

أك أقؿ غير  3/5 -متقف 5/5س محاكلات فإذا حصمت عمى تعطى التمميذة خم* محؾ الإتقاف:
 متقنة.

 تعزيز معنكم: تصفيؽ، أحسنت، بارؾ الله فيؾ / تعزيز مادم: قطعة حمكل نمط التعزيز: * 

 51 -30 -62 -40 -12رتبي الأرقاـ التالية مف الأصغر إلى الأكبر:  التقويـ التكويني:* 
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 (:3الحصة رقـ)

 لعبة سمـ المدرسة:-2
 
 أف ترتب التمميذة الأعداد المككنة مف رقميف ترتيبا تنازلياليدؼ المعبة: * ا

 إستراتيجية تعدد الحكاس.* إستراتيجية التدريس المستخدمة:
 أكراؽ كأقلبـ كسمـ المدرسة  *  الوسائؿ المساعدة:

 :المعبة* خطة السير 

 نطمب مف التمميذة الكقكؼ أماـ سمـ المدرسة. -1            

 متمميذة أكراؽ مككنة مف رقميفنحضر ل -1
 نطمب مف التمميذة أف تمصؽ الأعداد عمى السمـ مف الأكبر إلى الأصغر.  -2

 

 (:4الحصة رقـ )
 لعبة سحابة الأعداد  - 3                      

 
 أف ترتب التمميذة الأعداد المككنة مف رقميف ترتيبا تنازليا* اليدؼ المعبة:   
 إستراتيجية تعدد الحكاس.المستخدمة:* إستراتيجية التدريس   
مجسـ سحابة، قطرات مطر مف كرؽ، بطاقات مككنة مف رقميف  * الوسائؿ المساعدة:  

 أقلبـ سبكرة
 :العبةخطة سير  -1

 يتـ اختيار تمميذتيف لمعب في ىذه المعبة. -1
 نمصؽ السحابة عمى الحائط كأيضا قطرات المطر تحتيا.  -2
 بطاقات مككنة مف رقميف. 5تكجد لدل كؿ مف التمميذتيف   -3
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 يتـ المعب بكتابة الأرقاـ عمى قطرات المطر بالترتيب التنازلي  -4
 الفائز مف تصؿ قطراتيا إلى الأرض. -5

أك أقؿ غير  3/5 –متقف  5/5تعطى التمميذة خمس محاكلات فإذا حصمت عمة : محؾ الإتقاف
 متقنة.

 حمكيف / تعزيز مادم: قطعة حمكل : الترتيب، أحسنت يا كردة التعزيز معنكمنمط التعزيز:* 

"  41-50-32-14-22رتبي الأرقاـ التالية مف الأكبر إلى الأصغر: * التقويـ التكويني: 
 تجمع عددا مككنا مف رقميف مع عدد مككف مف رقـ كاحد )بدكف

 إعادة التسمية("

 نشاطات الحصة الثانية:

مف الأصغر إلى  كس قزحتتضمف النشاط الأكلترتيب الأعداد المككنة مف رقمينعمىق
الثاني تضمف مساعدة الطفمة عمى النزكؿ مف السمـ الأكبر)ترتيب تصاعديا( كالنشاط 

 كذلكبترتيب الأعداد مف الأكبر إلى )ترتيب تنازلي (
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 الموضوع: تعمـ الجمع

 (:5الحصة رقـ )  

 

 لعبة تمويف الصورة-1
 ا مككف مف رقـ كاحدأنتجمع التمميذة عدديف كؿ منيم *اليدؼ المعبة:

 .استراتيجية تعدد الحكاس*استراتيجية التدريس المستخدمة: 
 صكرة كفي داخميا عممية حسابية، ألكاف خشبية، قمـ،ممحاة.*الوسائؿ المساعدة: 
 *خطة السير المعبة:

 . تمييد لمدرس يتـ طرح السؤاؿ التالي: ماذا تعني علبمة الجمع؟ كما ىكشكميا؟-
 مجمكعة مف الألكاف كالصكرةنحضر لمتمميذة  -
نطمب مف التمميذة أف تمكف الصكرة بعد الإجابة عف العمميات الحسابية في داخميا كأف - 

 لكؿ ناتج لكف معيف.
 * محؾ الإتقاف: تعطى التمميذة درجة عمى الدقة كالصحة

 * نمط التعزيز: تعزيز معنكم: تصفيؽ، أحسنت، بارؾ الله فيؾ
 =3+1= /0+9= /1+5= /8+2عي الأعداد التالية: * التقكيـ التككيني: اجم
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 (:6الحصة رقـ )
 لعبة السمـ والثعباف -2

 أف تجمع التمميذة عدديف كؿ منيما مككف مف رقـ كاحد :المعبة* ىدؼ 
 إستراتيجية تعدد الحكاس.* إستراتيجية التدريس المستخدمة:  

محمد المزيد، كنرد، كمجسـ مخركط،  لعبة السمـ الثعباف مف تصميـ * الوسائؿ المساعدة:
 أقلبـ

 :المعبة* خطة السير 
 يتـ اختيار تمميذتيف لمعب في ىذه المعبة. -1  

عطاء كؿ تمميذة مخركط بمكف مختمؼ. -2  يتـ كضع كرقة لعبة السمـ كالثعباف عمى الطاكلة كا 
 يطمب مف كؿ تمميذة المعب بالتناكب لرمى النرد كالتحرؾ في المربعات.  -3
 مف التمميذة كتابة النتيجة في المربع ككضع المخركط.يطمب   -4
 الفائزة مف تصؿ إلى مربع النياية.  -5

أك  5/10 -متقف 10/10محاكلات فإذا حصمت عمى  10تعطى التمميذة  * محؾ الإتقاف:
 أقؿ غير متقنو.
تعزيز معنكم: تصفيؽ، أحسنت، بارؾ الله فيؾ /تعزيز مادم: ممصؽ * نمط التعزيز: 

 مب يمصؽ كحمؽ إذفعمى شكؿ ق
 =3+1= / 0+9= / 1+5= /8+2اجمعي الأعداد التالية:  * التقويـ التكويني:
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 (:7الحصة رقـ )

 لعبة الجيوب الممونة  -3

 أف تجمع التمميذة عدديف كؿ منيما مككف مف رقـ كاحد* ىدؼ المعبة: 

 إستراتيجية تعدد الحكاس.إستراتيجية التدريس المستخدمة:* 

جيكب مختمفة الألكاف، بطاقات أعداد، أعكاد  4قطعة مربعة مف فميف كفييا ئؿ المساعدة:* الوسا
 خشبية، لاصؽ، قمـ سبكرة

 :المعبة*  خطة السير 

 نعرض لمتمميذة المعبة ككضعيا عمى الحائط. -1

 كنضع عمى كؿ جيب رقـ كمف ثـ نضع علبمة الجمع.  -2

 خشبية.نطمب مف التمميذة تممئ الجيكب بأعكاد ال -3

نطمب مف التمميذة أف تجمع كؿ الجيكب التي عمييا أرقاـ كأف تكتب الجكاب في المربع  -3
 الأبيض أسفؿ الكسيمة.

أك  3/5 -متقف 5/5تعطى التمميذة خمس محاكلات فإذا حصمت عمى   * محؾ الإتقاف:
 أقؿ غير متقنو.
: تختار قمـ مف بيف تعزيز معنكم: التربيت، أحسنت يا فمة / تعزيز مادم * نمط التعزيز:

 عدة أقلبـ 
 = 3+11= / 1+19= / 1+55= / 8+21اجمعي الأعداد التالية:  * التقويـ التكويني:

 نشطات الحصة الثالث:

تتضمف النشاط الأكؿ تكصيؿ عممية الجمع بالناتج الملبئـ، النشاط الثاني: يجمع عددا مككف مف 
 رقميف مع عدد مككف مف رقـ كاحد تضمف.
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 تعمـ عمميات الطرح   الموضوع:

 (:8الحصة رقـ )
 لعبة شجرة التفاح -1

 أف تطرح التمميذة عدديف كؿ منيما مككف مف عدد كاحد* اليدؼ المعبة: 
 إستراتيجية تعدد الحكاس.*إستراتيجية التدريس المستخدمة:

رسمو شجرة مرسكمة عمى كسيمة، مجسـ تفاح، لاصؽ كسبكرة،  * الوساائؿ المساعدة:
 مـ كرقة، كق

 * خطة السير المعبة:
نميد لمدرس بطرح السؤاؿ الآتي: ماذا تعني علبمة الطرح، كتكضيح شكؿ علبمة  -1

 الطرح كاختلبفيا عف العلبمات الأخرل.
 نحضر لمتمميذة الكسيمة كنعمقيا عمى الحائط -2
 نطمب مف التمميذة أف تمثؿ العممية المكتكبة عمى السبكرة بشكؿ صحيح. -3

ب مف خلبؿ إلصاؽ التفاحات عمى الشجرة كمف ثـ قطؼ عدد مف التفاحات كبعد يتـ المع -4
 ذلؾ تحسب عدد التفاح المتبقي عمى الشجرة.

 نطمب مف التمميذة كتابة الناتج عمى السبكرة -4

أك أقؿ غير  3/5-متقف  5/5تعطى التمميذة خمس محاكلات فإذا حصمت عمى * محؾ الإتقاف: 
 متقنو.

ز معنكم: تصفيؽ، أحسنت، بارؾ الله فيؾ/ تعزيز نشاطي: السماح لمتمميذة تعزينمط التعزيز: * 
 بالقياـ بنشاط تحبو

 = 2-8= /4-9= /3-5= /8-10اطرحي الأعداد التالية: * التقويـ التكويني: 
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 (:9الحصة رقـ )

 

 لعبة سيارة التاكسي  -2

 مككف مف عدديف  أف تطرح التمميذة عدد مككف مف رقـ كاحد مف عدداليدؼ االمعبة: * 

 إستراتيجية تعدد الحكاس.إستراتيجية التدريس المستخدمة:* 

 منكارتكف،كأكراؽ، كأقلبـ، كمقص، لاصؽ.مجسـ سيارة، كمحطة انتظار الوسائؿ المساعدة: *

 :المعبة*خطة سير 

 نضع الأدكات عمى الطاكلة -1

 صحيح. نطمب مف التمميذة أف تمثؿ العممية المكتكبة عمى السبكرة بشكؿ -2

 تمصؽ التمميذة عمى السيارة بطاقة مككنة مف رقميف -3

نطمب مف التمميذة أنتحرؾ السيارة كتكصؿ الركاب إلى محطة كفي المحطة سينزؿ عدد مككف  -4
 مف رقـ كاحد.

م نزؿ مف التاكسي مف العدد الممصكؽ عمى سيارة كنطمب مف التمميذة طرح العدد الذ -5
 كرقة. التاكسي ككتابة الإجابة في

أك أقؿ  3/5-متقف  5/5تعطى التمميذة خمس محاكلات فإذا حصمت عمى *محؾ الإتقاف:
 غير متقنة.

تعزيز معنكم: تصفيؽ، أحسنت، بارؾ الله فيؾ/تعزيز مادم:طبع كجية * نمط التعزيز:
 ضاحؾ عمى يد التمميذة

 =3 -28= /4 -19= /3-55= /8-11اطرحي الأعداد التالية:*التقويـ التكويني: 
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 نشاطات الحصة الرابع:

تتضمف النشاط الأكؿ أف تصؿ كؿ مسافة في العمكد بالإجابة المناسبة في العمكد )ب(، النشاط 
 الثاني تضمف عمميات حسابية متعمقة بالطرح، كمف ثـ تمكيف البند بعد الإجابة.

 حؿ المسائؿ المفظية الموضوع :

 (:10الحصة رقـ )

 لعبة السوبر ماركت -1

 أف تحؿ التمميذة المسألة المفظية المتعمقة بعمميات الطرحمعبة: * ىدؼ ال

 ة تعدد الحكاسيإستراتيج*إستراتيجية التدريس المستخدمة: 

كقرطاسية، كبطاقات أرقاـ كمبمغ، قائمة  مجمكعة مف المجسمات،* الوسائؿ المساعدة: 
 الأشياء المطمكب شراءىا، كأكراؽ كأقلبـ، لاصؽ

 *خطة السير المعبة: 

 يتـ اختيار تمميذتيف لمعب في ىذه المعبة حيث  -1

 نطمب مف إحدل التمميذتيف لعب دكر البائع كتمثؿ الثانية دكر المشترم. -2

 نطمب مف التمميذة بشراء أشياء المذككرة في القائمة. -3

نطمب مف التمميذة البائعة بحساب قيمة الأشياء كطرحيا مف قيمة المبمغ الذم لدل  -4
 المشترية

 نطمب مف البائعة أف ترجع الباقي عمى المشترية. -5

 نطمب مف التمميذة كتابة الإجابة عمى السبكرة -5
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أك أقؿ غير  3/5 –متقف  5/5تعطى التمميذة خمس محاكلات فإذا حصمت عمى محؾ الإتقاف: * 
 متقنو.

 لتمميذة تعزيز معنكم: أحسنت، بارؾ الله فيؾ /تعزيز مادم: ممصؽ عمى ثياب ا* نمط التعزيز:

قطط.  4قطة أعطت صديقتيا  15حمى المسألة المفظية التالية: عند أمينة التقويـ التكويني:  *
 كـ قطة بقت عند أمينة؟

 

 (:11الحصة رقـ )

 لعبة الضفدع الجائع -2

 أف تحؿ التمميذة المسألة المفظية المتعمقة بعمميات الجمع* ىدؼ المعبة: 

 إستراتيجية تعدد الحكاس. إستراتيجية التدريس المستخدمة:* 

 مجسـ ضفدع، صكر ذبابة، لاصؽ، كرقة كقمـالوسائؿ المساعدة: *

 * خطة السير المعبة:

 يتـ إعطاء التمميذة المسألة المفظية في كرقة  -1

 2يتـ كضع الضفدع عمى الطاكلة. -2

 نقكـ بمصؽ عدد مف الذباب عمى فـ كيد الضفدع -3

لذباب الذم في يد كفـ الضفدع ككـ اصطاد الضفدع مف نطمب مف التمميذة حساب عدد ا -4
 ذبابة.

 كنطمب مف التمميذة كتابة الإجابة عمى كرقة المسألة.-5



 ـ258

 

أك أقؿ غير  3/5 –متقف  5/5تعطى التمميذة خمس محاكلات فإذا حصمت عمى * محؾ الإتقاف: 
 متقنو.

عزيز مادم: أقلبـ تمكيف تعزيز معنكم: تصفيؽ، أحسنت، بارؾ الله فيؾ / ت* نمط التعزيز:  
 كصكرة.

 أقلبـ. كـ قمـ مع أحمد؟ 5قمـ أعطاه المدرس  12حمى المسألة التالية: مع أحمد * التقويـ : 

 نشطات الحصة الخامس: 

تتضمف النشاط الأكؿ حؿ المسائؿ المفظية المتعمقة بعممية الطرح، النشاط الثاني تضمف حؿ  
 مع.المسائؿ المفظية المتعمقة بعممية الج
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 المستوى الثاني:

 (:12الحصة رقـ )

 شد الحبؿلعبة 

 

 ىدؼ المعبة : جمع أعداد ثنائية المنزلة . إيجاد حكاصؿ جمع زكجية كفردية .

 . أك زكج اكجاف أك مجمكعتاف 2عدد اللبعبيف : 

 مرفؽ ( .قرص كاحد .بطاقة عمييا أعداد ثنائية المنزلة ) 40المكاد :   لكحة لعب ) مرفقة ( ، 

 تعميمات المسابقة :

 يختار كؿ لاعب جية مف لكحة المعب )جية زكجية كجية فردية (. 1-

 ضعكا القرص عمى النقطة السكداء التي في مركز المكحة  -2

 اخمطك البطاقات كضعكىا مقمكبة عمى الطاكلة في ككمة . -3

 يأخذ كؿ لاعب في دكره بطاقتيف . -4

داف ينتجاف حاصؿ جمع زكجي ، يتـ تحريؾ القرص خطكة كاحدة الى اليميف . إذا كاف العد -5
 إذا كاف العدداف ينتجاف حاصؿ جمع فردم ، يتـ تحريؾ القرص خطكة كاحدة الى اليسار .
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 يستمر المعب ىكذا )أخذ بطاقتيف ك التحرؾ يمينا أك يسارا (. -6

يخرج القرص مف السطر )مف الجية  تنتيي المعبة عندما تنتيي ككمة البطاقات اك عندما -7
 اليمنى أك اليسرل( .

 الفائز : مف يككف القرص في جييتو . -8

46 47 42 41 

58 55 54 59 

82 81 86 83 

68 69 64 67 

36 

35 

38 37 
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48 49 44 43 

72 73 76 75 

92 97 94 91 

66 65 62 63 

26 27 28 29 
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 شد الحبؿ
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 (:13رقـ ) الحصة
 الموضوع: تعمـ الطرح والضرب

1-  
 

 أ. أعداد عمى جدوؿ المئة

 ب. أعداد عمى جدوؿ الألؼ
 الألعاب ىدى

 .المئة جدكؿ عمى كاتعرؼ كاممة عشرات مف اعداد كاحدة، لةنز م ص اعداد كطرح جمع :أ لعبة

 .الالؼ جدكؿ عمى كاتعرؼ كاممة مفات مف كاممة، عشرات مف اعداد كطرح جمع :ب لعبة

 4 – 2: عدد اللاعبيف
  لعبة أ:

 10، 9حتبى  0بطاقات عمبيا الأعداد مف  10لكبف لكؿ لاعب، ¡ؽ( كقمـ )مرؼجدكؿ المئة 
 . 100، 90، 80، 70، 60، 50، 40، 30، 20، 10ر عمبيا الأعداد: آخبطاقات بمكف 

 : لعبة ب
، 40، 30، 20، 10بطاقات عمبيا الأعداد:  10لكبف لكؿ لاعب، ¡ؽ( كقمـ )مرؼجدكؿ الألؼ 

، 300، 200، 100خر عمبيا الأعداد: آبطاقات بمكف  10ك  100، 90، 80، 70، 60، 50
400 ،500 ،600 ،700 ،800 ،900,1000 . 

 لعبة أ: قكانيف المعبة 
 تكضع كؿ البطاقات مغمكبة عمبى الطاكلة )مثؿ لعبة الذاكرة(.  .1
، يجمع أك يطح ٩رغبت كؿ لاعب بدكره باخذ بطاقة كاحدة مف كؿ نكع، بحسب  .2

مكف ترببعة النتيجة في جدكؿ يظير في جدكؿ المئة. يالعددف ليحصؿ عمبى عدد 
سر يخ، كببرجع البطاقتيف لمكانيما. إذا كاف العدد )النتيجة( قد لكف ٩المئة خاصت
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 اللبعب دكره.
 في سطر أك عامكد أك قطر.  —أعداد متجاكرة  خمسة يمكفالأكؿ الذم  — الغالب  .3

 
 يف العبة ب:قوان
 

 تكصع كؿ البطاقات مغمكبة عمبى الطاكلة )مثؿ لعبة الذاكرة(. -1
، يجمع أك يطرح العدديف ٩كؿ لاعب بدكره باخذ بطاقة كاحدة مف كؿ نكع، بحسب رغبت  -2

 تربيعة النتيجة في جدكؿ الألؼ خاصتو يمكففي جدكؿ الألؼ.  يظيرليحصؿ عمى عدد 
 اللبعب دكره. يخسرعدد قد لكف كيرجع البطاقتيف لمكانيما. إذا كاف ال

 في سطر أك عامكد أك قطر. —أعداد متجاكرة  خمسة يمكفالأكؿ الذم  — الغالب -3
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 جدوؿ المئة

 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 

11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 

21 22 23 24 25 26 27 28 29 30 

31 32 33 34 35 36 37 38 39 40 

41 42 43 44 45 46 47 48 49 50 

51 52 53 54 55 56 57 58 59 60 

61 62 63 64 65 66 67 68 69 70 

71 72 73 74 75 76 77 78 79 80 

81 82 83 84 85 86 87 88 89 90 

91 92 93 94 95 96 97 98 99 100 
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 جدوؿ الألؼ

 

10 20 30 40 50 60 70 80 90 100 

110 120 130 140 150 160 170 180 190 200 

210 220 230 240 250 260 270 280 290 300 

310 320 330 340 350 360 370 380 390 400 

410 420 430 440 450 460 470 480 490 500 

510 520 530 540 550 560 570 580 590 600 

610 620 630 640 650 660 670 680 690 700 

710 720 730 740 750 760 770 780 790 800 

810 820 830 840 850 860 870 880 890 900 

910 920 930 940 950 960 970 980 990 1000 
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 (:14الحصة رقـ )
 الأرقاـ تقرر -2

 

  الحس العددم –المنازؿ  -  المبنى العشرمالموضوع الرياضي : 

 رابع   –: ثالث الصفوؼ 

 : زكجاف   عدد اللاعبيف

 مرفقة  –كؿ رقـ يظير عمى بطاقتيف (  ) 9 – 0بطاقة عمييا الأرقاـ  20 المواد : 

 مرفؽ . –جدوؿ لبناء الأعداد ولتسجيؿ النقاط  –لكؿ زوج 

 تعميمات المعبة : 

نمعب بالمعبة الأولى أولا ثلاث دورات عمى التوالي  ، مف ثـ ننتقؿ لمعب بالعبة الثانية ثلاث  1-
 دورات أخرى .

 ولة .نضع بطاقات الأرقاـ مخموطة ومقموبة عمى الطا -2

يأخد كؿ زوج بطاقة واحدة ويضعو في المكاف الذي يقرره في الجدوؿ بحيث يبقى بالشروط  3-
 المكتوبة . بعد اف يتـ وضع البطاقة ممنوع تغيير مكانيا .

بعد بعد اف توضع كؿ البطاقات تفحص إذا كانت الاعداد مناسبة لمشروط المكتوبة وتسجيؿ  4-
 جدوؿ النقاط .نقطة واحدة لكؿ إجابة صحيحة في 

 نخمط البطاقات ونضعيا مقموبة عمى الطاولة . 5-
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 نمعب ثانية بالمعبة الأولى .-6

دورات مف المعب ) المعبة الأولى و المعبة الثانية ( تجمع النقاط مف يحصؿ عمى  6بعد  7-
 نقاط أكثر يكوف ىو الفائز .

 بطاقات الأرقاـ ) يفضؿ تصويرىا عمى كرتوف ومف ثـ قصيا ( 

 

1 2 3 4 5 

6 7 8 9 0 

1 2 3 4 5 

6 7 8 9 0 
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 جدوؿ النقاط : 

  المعبة الأولى  المعبة الثانية 

 1دورة   

 2دورة   

 3دورة   

 المجموع   

 المجموع الكمي   

 

 المعبة الاولى : 

    

 

 

 

 عدد فردي                                                            45عدد اكبر مف   

 

   

 

 

                   350عدد اصغر مف               
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 عدد زوجي           

  

 

 

 المعبة الثانية :

   

                           650عدد فردي اكثر مف          

   

                            700و  400عدد بيف     

 

 

  

                        5000عدد زوجي أصغر       
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 (:15الحصة رقـ )
 مثمث الطرح -3

 موضوع الفعالية
مثمث الطرح عبارة عف ترتيب أعداد عمى شكؿ مثمث، سنبنيو عمى النحك التالي؛ رأس المثمث 

يككف في الأسفؿ ككؿ عدد في المثمث عبارة عف الفرؽ بيف العدديف المذيف فكقو )الحالة العكسية 
 لمثمث باسكاؿ(.

 

 
 

الفعالية نات مسنكييف بحببث تناسب الصفكؼ  2-1=1، 6-2=4، 6-3=3المثأؿ،  سبيؿعمى 
 الأكلى حتى السادسة.

 .قاعدة رأس، مثمث، المطروح، منو، المطروح الفرؽ،: رياضية مصطمحات

 :الفعالية ىدؼ
 تتركز الفعالية عمى تعييف أعداد كفقا لقكانيف مثمث الطرح.

مفة كبطاقة عمييا الأعداد التي يجب تعيينيا عمى المكحة كذلؾ سيحصؿ الطالب عمى لكحة مغ
 قابؿ لممحي.بمساعدة قمـ 

عف طريؽ التجربة كالخطأ سيقكـ الطالب بتعبئة كؿ الأعداد بحيث أف كؿ عدد يمثؿ الفرؽ 
 .لمعدديف المذيف تـ تعيينيما فكقو
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 :المطموبة الموازـ

 بطالات، لكحة مغمفة كقمـ تكش قابؿ لممحي.

 :الفعالية انتياء عند لمنقاش ئمةأس
 بأم طريقة قمتـ بتعييف الأعداد؟

 ىؿ بدأتـ مف رأس المثمث حتى القاعدة أـ العكس؟ -
أم عممية بجب تنفيذىا عندما نبدأ مف الرأس كحتى القاعدة كأم عممية يجب تنفيذىا  -

 عندما نبدأ مف القاعدة كحتى الرأس؟
 ضؿ تعيينيا في القاعدة؟فم أعداد مضؿ تعيينيا في رأس المثمث؟ أفأم أعداد م -
 ىؿ لاحظتـ كجكد زكج مف الأعداد التي لا يمكف أف تككف كاحدة بجانب الأخرل؟ لماذا؟ -

 (أمستوى ) –لوحة الفعالية 
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 3بطاقة 

على  التاليةعينوا الأعداد 
 الطرح: ثلمث

6.2.3.1.4 

5.1.1.4.2 

 2بطاقة 

على  التاليةالأعداد  عينوا
 الطرح: ثلمث

5,5,2,7,5 

3,0,7,5,2 

 1بطاقة 

على  التاليةعينوا الأعداد 
 الطرح: ثلمث

1.54.5.1 

1.5.5.6.1 

 

 

 6بطاقة 

على  التاليةعينوا الأعداد 
 الطرح: ثلمث

 
2.1.4.5.3 

1.0.1.1.4 

 5بطاقة 

على  التاليةعينوا الأعداد 
 الطرح: ثلمث

 
6.1.3.3.2 

5.0.2.1.3 

 4طاقة ب

على  التاليةعينوا الأعداد 
 الطرح: ثلمث

 

5,3,35,4 

7.3.7.7.0 

 9بطاقة 

عينكا الأعداد التالية عمى 
 مثمث الطرح:

 

5.2.0.8.0 

3.3.8.1.3 

 8بطاقة 

عينكا الأعداد التالية عمى 
 مثمث الطرح:

 
3.0.3.0.3 

1.2.1.1.0 

 7بطاقة 

عينكا الأعداد التالية عمى 
 مثمث الطرح:

2.1.1.1.1 

0.2.1.0.2 
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 11بطاقة 

 الطرح: ثلعلى مث التاليةعينوا الأعداد 

8.2.0.4.2 

2.6.8.0.2 

 11بطاقة 

 الطرح: ثلعلى مث التاليةعينوا الأعداد 

4.0.0.2.4 

2.2.2.2.2 

 
 11بطاقة 

 الطرح: ثلعلى مث التاليةعينوا الأعداد 

 

6.2.1.5.7 

3.1.1.3.1 

 15بطاقة 

 الطرح: ثلعلى مث التاليةعينوا الأعداد 

 

3.1.5.1.1 

5.1.1.7.3 

 12بطاقة 

 الطرح: ثلعلى مث التاليةعينوا الأعداد 

1.0.2.1.1 

3.1.1.2.0 

 13بطاقة 

 الطرح: ثلعلى مث التاليةعينوا الأعداد 

4.0.2.3.5 

1.3.2.6.2 
 17بطاقة 

 الطرح: ثلعلى مث التاليةعينوا الأعداد 

 

3.3.1.4.0 

3.1.0.0.1 
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 (بى )مستو  –لوحة الفعالية 

 

                     

 

 

 

 
 3بطاقة 

على  التاليةعينوا الأعداد 
 الطرح: ثلمث

5.4.2.2.6.1.1.3 

1.3.4.1.1.0 

 2بطاقة 

على  التاليةعينوا الأعداد 
 الطرح: ثلمث

2.1.3.3.1.0.8 

4.2.3.1.6.4.1.4 

 1بطاقة 

على  التاليةعينوا الأعداد 
 الطرح: ثلمث

8.2.5.6.8.0.8 

5.6.6.6.0.1.7.1 

 

 6بطاقة 

على  التاليةعينوا الأعداد 
 الطرح: ثلمث

3.3.3.1.6.3.3.1 

7.6.0.0.4.0.1 

 5بطاقة 

على  التاليةعينوا الأعداد 
 الطرح: ثلمث

2.3.5.3.7.3.1.4 

5.8.0.2.1.2.1 

 4بطاقة 

على  التاليةعينوا الأعداد 
 الطرح: ثلمث

0.2.4.4.2.2.8.2 

2.4.0.0.0.4.2 
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 9بطاقة 

على  التاليةعينوا الأعداد 
 الطرح: ثلمث

1.1.8.6.1.7.1.8 

0.1.2.0.7.1.0 

 

 8بطاقة 

على  التاليةعينوا الأعداد 
 الطرح: ثلمث

4.3.2.3.5.1.2.5. 

2.1.4.2.1.0.2 

 7بطاقة 

على  التاليةعينوا الأعداد 
 الطرح: ثلمث

6.1.6.5.7.4.0.1 

6.4.2.0.4.6.1 

 

 
 12بطاقة 

على  التاليةعينوا الأعداد 
 الطرح: ثلمث

 

2.0.0.2.6.4.8.2. 

6.4.6.6.0.2.0. 

 11بطاقة 

على  التاليةعينوا الأعداد 
 الطرح: ثلمث

 

3.2.6.0.1.7.4.1 

5.2.1.8.0.4.3 

 10بطاقة 

على  التاليةعينوا الأعداد 
 الطرح: ثلمث

 

2.4.4.5.3.3.7.1 

0.2.0.1.1.2.2. 

 
 15بطاقة 

على  التاليةعينوا الأعداد 
 الطرح: ثلمث

 

3.0.4.3.1.7.6.1 

6.1.2.6.7.8.3 

 14بطاقة 

على  التاليةعينوا الأعداد 
 الطرح: ثلمث

8.6.8.5.5.2.6.4 

0.1.3.2.7.1.2. 

 13بطاقة 

على  التاليةعينوا الأعداد 
 الطرح: ثلمث

3.3.5.6.0.2.3.0 

2.1.2.5.3.3.4 
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 16بطاقة 

 لطرح:ا ثلعلى مث التاليةعينوا الأعداد 

 

1.0.8.2.4.3.1.2 

8.2.0.3.5.6.6. 
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 والطرح: ضربتعلم الالموضوع : 

 (:16الحصة رقـ )
 

      تغطية اعداد -4

 

 1-6: حسابات شفيية ك إدراؾ العمميات الحسابية الأربع بالأعداد ىدؼ المعبة 

 : لاعباف أك زكجاف عدد اللاعبيف 

 د ، مكعبا لعب عادياف طية الاعداقرصا لتغ 26: جدكؿ لعب )مرفؽ(  المواد

 قوانيف المعبة :

 يكضع جدكؿ المعب بحيث كؿ لاعب يرل الاعداد بإتجاىو . 1-

يرمي كؿ لاعب )زكج( بدكره مكعبي المعب كيجرم عممية حسابية عمى العدديف  2-
المذيف حصؿ عمييما )جمع ،طرح،ضرب،قسمة( كيغطي في جدكلو  العدد المساكم 

)مجمكع العدديف( اك  8يمكنو تغطية العدد 6ك2مى العدديف لمنتيجة مثاؿ : إذا حصؿ ع
 )خاج القسمة ( . 3)حاصؿ الضرب( أك 12)الفرؽ( أك  4
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بعد اف يقرر اللبعب ام عدد يريد اف يغطي يعمف عف التمريف الذم ككنو كيضع  -3
 قرصا عمى العدد المساكم لنتيجة التمريف .

 عداد في جدكلو .الفائز : اللبعب الذم يغطي أكلا جميع الأ -4

 أسئمة لمنقاش بعد المعبة :

 ؟. 1أ أم عدديف يجب الحصكؿ عمييما لكي نستطيع تغطية العدد -

 ب ماىي العممية الحسابية التي استعممتمكىا اكثر ك لماذا ؟-
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 (:17الحصة رقـ )

 ممؾ المثمثات   -5

 

 

 

يجاد حاصؿ جمع  6-1بالأعداد  بيةاحسابات شفاىية  ) بالرأس( لعمميات حسىدؼ المعبة :  ، كا 
 أعداد ثنائية المنزلة .

 2: عدد الاعبيف 

( لكحة لعب )مرفقة( قمماف بمكنيف 6-1مكعبا لعب عادياف أك مكعباف عمييما الأعداد ) المواد :  
 مختمفيف .

 سير العممية :

حصؿ عمييما يرمي اللبعب الأكؿ مكعبا المعب . يجرم عممية حسابية عمى العدديف المذيف  1-
بيدؼ الحصكؿ عمى احد الاعداد في المثمث الكبير . يعمـ عمى ىذا العدد )العدد الناتج ( كيسجمو 

 في السطر الأكؿ في جدكؿ نقاطو .

 العمميات الحسابية التي يمكنو إستعمالو : جمع ،طرح ،ضرب ،قسمة) إف لـ يكف باؽ( ،كقكة .

ميو إختيار عدد ) النتيجة ( في مثمث لو ضمع يجرم اللبعب الثاني نفس المراحؿ ، لكف ع -2
 .مشترؾ مع المثمث الذم لكنو الاعب الاكؿ

 

 مثاؿ :  
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 عمى العدد المطمكب ، يخسر دكره  إف لـ ينجح اللبعب بالحصكؿ -3

يستمر المعب بيذه الطريقة إلى اف يملؤ إحدل اللبعبيف جدكؿ نقاطو . يجمع الأعداد التي  -4 
 عب الذم حصؿ عمى حاصؿ جمع أكبر يككف ىك الفائز .في جدكلو . اللب

 ملك المثلثات
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 (:18الحصة رقـ )

 مسارات الضرب  -6  

 

ستعما: ىدؼ المعبة  عدد ؿ إستراتيجيات حسابية ك تفكيرية التمرف في الضرب ك القسمة كا 
 النقاش ك التفكير .المعبة معدة اللبعبيف يفضؿ المعب  زكج مقابؿ مما يشجع  : اللاعبيف 

 –جداكؿ لعب بمستكيات مختمفة ( . بطاقات لتسجيؿ النتائج  3: جدكؿ لعب) مرفقة المواد 
 )مرفقة ( قمماف بمكنيف مختمفيف ) لكف لكؿ لاعب ( . –بطاقة لكؿ لاعب 

 قوانيف المعبة : 

ضربيما يختار اللبعب الأكؿ عدديف مف قائمة العكامؿ التي تحت الجدكؿ ، يحكط حاصؿ  -1
الذم يظير في الجدكؿ بالمكف الذم أختاره ، يسجؿ العدديف كحاصؿ الضرب في بطاقة تسجيؿ 

 النتائج خاصتو .

يختار اللبعب الثاني عددا مف بيف العدديف المذيف سجميما اللبعب الأكؿ كيختار عددا أخر  -2
يسجؿ العدديف  مف قائمة العكامؿ ، يحكط حاصؿ ضرب ىذيف العدديف بالمكف الذم أختاره ،

 كحاصؿ الضرب في بطاقة تسجيؿ النتائج خاصتو .
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 .2يرجع اللبعب الأكؿ عمى نفس العممية في بند  -3

يستمر المعب بيذه الطريقة إلى أف يككف أحد اللبعبيف مسارا مف جية إلى جية أخرل مف  -4
 الجدكؿ كذالؾ عف طريؽ تمكيف تربيعات ليا ضمع مشترؾ أك رأس مشترؾ .

 للبعب الأكؿ الذم يككف مسارا ىك الفائز .ا -5

 مثاؿ :

.  66كلكف حاصؿ الضرب  11ك  6في جدكؿ المعب التالي إختار اللبعب الأكؿ العامميف : 
مف بيف العامميف الذيف اختارىما اللبعب الأكؿ ، ك  11اللبعب الثاني يمكنو إختيار العامؿ 

. الاف بإمكاف اللبعب الأكؿ أف 99رب مف قائمة العكامؿ لمحصكؿ عمى حاصؿ الض 9العامؿ 
حيث يمكنو تمكيف حاصؿ الضرب  9ك  9كيصبح عنده العامميف  9بالعامؿ  11يبدؿ العامؿ 

 . كىكذا81

  
72 36 49 88 54       

84 77 96 132 56 

63 

 

66 

81 

 

99 

48 

 

144 

108 

 

64 

121 

 

42 

6                 7                    8                  9                   11         
12  
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 ملاحظة : 

 يمكف تحظير جداكؿ شبيية  ، أك إعطاء الفرصة لمتلبميذ  تحضير ىذه الجداكؿ .

 6تساكم عدد حكاصؿ الضرب الممكنة . إذا تـ أختيار مف الميـ اف تككف عدد تربيعات الجدكؿ 
حاصؿ ضرب ) بما في ذالؾ تربيع العكامؿ ( ، عندىا يجب  21عكامؿ مختمفة ، سيككف ىناؾ 

تربيعة ، كذالؾ مف أجؿ اطالة  20، ام  4×5. أبعاد الجداكؿ المرفقة ىي  3×7تحضير جدكؿ 
رر أكث مف مرة ك في الجدكؿ ب مدة المعب في الجدكليف )أ ك ج ( حذؼ حاصؿ ضرب تك

 ( .100حذؼ حاصؿ ضرب كاحد )

 جدوؿ لعب أ ) لمصفيف الثاني و الثالث ( 

100 25 10 16 6 

15 10 50 2 5 

9 40 8 20 3 

1 20 12 4 30 

 

  1     2      3     4     5     10العوامؿ : 

................................................................................... 
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 بطاقة تسجيؿ النتائج

 حاصؿ الضرب  العامؿ الثاني  العامؿ الأوؿ 

   

   

   

   

   

   

   

   

 

 بطاقة تسجيؿ النتائج

 حاصؿ الضرب  العامؿ الثاني  العامؿ الأوؿ 
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 جدوؿ لعب )ب( )لمصفيف الثالث و الرابع (

49 160 120 200 36 

300 60 900 48 400 

56 140 70 80 42 

180 600 240 64 210 

   6     7     8     10     20       30العوامؿ :     

.................................................................................. 

 السادس (  –جدوؿ لعب ج ) لصفوؼ الرابع 

72 36 49 88 54 

84 77 96 132 56 

63 81 48 108 121 

66 144 99 64 42 
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   6    7     8     9   11     12العوامؿ :  

 
 (:19الحصة رقـ )

 

 إبحث عف العوامؿ -7 

. تعالج المعبة عمميات  1-45ىدؼ المعبة : إيجاد عكامؿ لحاصؿ ضرب في مجاؿ الأعداد 
 ستراتيجيات لمفكز .ضرب / قسمة ككذالؾ بناء ك تخطيط إ

 أك زكجاف مف المنافسيف  2عدد اللبعبيف : 

المكاد : جدكؿ لعب ) مرفؽ( أقراص لعب مف لكنيف ، لكف لكؿ لاعب ، أك جدكؿ لعب مع نايمكف 
 ك أقلبـ تمكيف .

 قكانيف المعبة :

حاصؿ ضرب كالذم لو عامؿ ضرب في الجدكؿ  ،مف الجدكؿ  ،يختار اللبعب الأكؿ -1
 رص مف أقراصو ) يغطي حاصؿ الضرب ( .كيغطيو بق

يبحث اللبعب الثاني عف عامؿ ضرب لحاصؿ الضرب الذم أختاره اللبعب الاكؿ ك يغطيو -2
بقرص مف أقراصو . كمف ثـ يختار حاصؿ ضرب جديد لو عامؿ في الجدكؿ كيغطيو بقرص مف 

 أقراصو .

منافسو كيغطيو . كمف  يبحث اللبعب الاكؿ عف عامؿ ضرب لحاصؿ الضرب الذم أختاره -3
 40ثـ يختار حاصؿ ضرب جديد .....كىكذا ......مثاؿ : يختار اللبعب الأكؿ حاصؿ الضرب 

(  40) عامؿ لحاصؿ الضرب  20كيغطيو بقرص . يغطي اللبعب الثاني )المنافس( العدد 
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ك (  45)كعامؿ لمعدد  15كحاصؿ ضرب جديد كيغطيو . اللبعب الثاني يغطي العدد  45يختار 
 ك ىكذا .... 35يغطي حاصؿ ضرب جديد مثؿ 

يستمر المعب بيذه الطريقة إلى أف لا يككف بالإمكاف إيجاد حاصؿ ضرب لو عامؿ في  -4
 الجدكؿ .

إذا غطى أحد اللبعبيف حاصؿ ضرب أك عامؿ ليس بحسب قكانيف المعبة يسمح لو بتصميح  -5
 الخطأ.

لبعب الأخر ك جد حاصؿ ضرب لو عامؿ في إذا ظف أحد اللبعبيف أف المعبة إنتيت ك ال -6
 الجدكؿ ، فيك يغطي بمكنة حاصؿ الضرب ك اللبعب الأخر يغطي العامؿ.

عند إنتياء المعبة يجمع كؿ لاعب الأعداد التي غطاىا بأقراصو . اللبعب الذم حاصؿ جمع 
ليا قيمة أعداده أكبر يككف ىك الفائز . الأعداد الخمسة التي في التربيعات الرمادية تحسب 

 مضاعفة .
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 إبحث عف العوامؿ

 

1 2 3 4 5 6 7 8 
9 

10 11 12 13 14 15 16 17 18 

19 20 21 22 23 24 25 26 27 

28 29 30 31 32 33 34 35 36 

37 38 39 40 41 42 43 44 45 
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 (:20الحصة رقـ )
 

 رحمة البواقي  -8

 

 

 

 إيجاد الباقي . ستعماؿ دلالات عممية القسمة . إجراء عممية القسمة ك: ىدؼ المعبة 

 .2-4عدد الملبعبيف : 

 10. 9. 6. 5.  3. 2مسار ) مرفؽ ( مكعب عميو الأعداد : المواد : 

 :قوانيف المعبة 

 (.13يتـ كضع كؿ الجنكد في تربيعة البداية مف المسار ) عمى العدد  1-

يقؼ عميو عمى العدد الذم حصؿ عميو في يرمي كؿ لاعب بدكره المكعب كيقسـ العدد الذم  2-
/ 6=2، يقكـ بإجراء العممية :  6المكعب مثاؿ : اذا حصؿ اللبعب في الدكرة الاكلى عمى العدد 

. في دكرة المعب  14( يتقدـ اللبعب ععد خطكات بحسب الباقي ، إلى العدد 1الباقي )  13
و في المكعب كاف يتقدـ بحسب عمى العدد الذم حصؿ عمي 14القادمة عميو أف يقسـ العدد 

  .الباقي

 مسمكح اف يقؼ في نفس التربيعة أكثر مف لاعب . 3-
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عمى كؿ لاعب أف يقكؿ بصكت عاؿ الباقي الذم حصؿ عميو . إذا أخطأ كعرؼ أحد  -4
عندىا يتقدـ ىذا اللبعب بحسب الباقي ك يخسر اللبعب ’ اللبعبيف الأخريف الإجابة الصحيحة 

 .الذم أخطأ دكره 

 الفائز : اللبعب الذم يصؿ أكلا إلى نياية المسار . 5-
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 رحلة البواقي

49 48 45 42 41 38 37 33 30 

50 

      

29 

51 

 

201 189 140 118 103 

 

27 

53 

 

332 

   

100 

 

24 

55 

 

381 

 

 انهايه

 

99 

 

20 

57 

 

419 

 

101 

 

96 

 

19 

60 

 

523 

 

79 

 

94 

 

18 

62 

 

617 

 

28 

 

91 

 

17 

66 

 

97 84 65 

 

85 

 

16 

69 

     

83 

 

15 

70 72 73 74 75 78 81 

 

14 

 

 13 البداية -
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 (:21الحصة رقـ )

 لعبة الجري إلى الزاوية -9

 

 
 

 .ؿمتحميزكجي، قردم، أكلي، قابؿ ل: التمرف في خكاص الأعدادىدؼ المعبة: 
 .سمةقدلالات قابمية ال

 .3-2: اللاعبيف عدد
كالثاني مسجمة عميو . 2، 2، 2، 1، 1، 1: ؿ مسجمة عميو الأعدادلأوا .مكعبافالمواد: 
 (.ؿ لعب )مرفؽجدو. ؿمتحميزكجي، زكجي، فردم، أكلي، أكلي، فردم قابؿ ل: الخكاص

 .جندباف لكؿ لاعب

 :قوانيف المعبة
ا المناسبة لمخاصة يل الزكاحديضع جندم في إ. ؿ مكعب الخكاصلأواللؤعب ا يرمي  .1

يضع الجندم عمبى " فردم"عمبى  حصؿإذا : مثاؿ. ؿ المعبجدوا، في ييعم حصؿالتي 
عبارة عف التربيعة . ترسعة اليدى كيضع الجندم الثاني في تربيعة اليدؼ. 91العدد 

 91ؿ عمبى تربيعة العدد لأوإذا كاف الجندم ا. ؿلأولتربيعة الجندم ا" ايقطر"المفابمة 
 .2ككف عمبى تربيعة العدد بفالجندم الثاني ب

 .بيذا صبح مسار لكؿ لاعب. مميةعؿ اللؤعبكف الاخركف نفس الببفع  .2
عميو في حصؿ سب العدد الذم بحرمي المكعبيف كيتغدـ خطكات يكؿ لاعب بدكره،   .3

عمبيا في المكعب  حصؿقؼ عمبى عدد لو الصفة التي بمكعب الأعداد، لكف عميو أف ب
كىدفو  91قؼ عمبى باللؤعب ب: ثاؿم. ايا، أك قطريالتغدـ مسمكح أفقتا، عمكد. الثاني

ؿ كزكجي في المكعب لأوفي المكعب ا 2 مىع حصؿ، ك"2"الكصكؿ إلبى تربيعة العدد 
 .82أك  80الثاني، فبإمكانو التقدـ إلبى تربيعة العدد 

 .خرآللبعب تخطبي لاعب  يمكف. قؼ لاعباف عمبى نفس التربيعةبمف الممنكع أف ب  .4
 .لك أف ذلؾ أبعده عف اليدؼ حتىفعميو فعؿ ذلؾ، إذا بإمكاف اللبعب التقدـ   .5
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 .الدكر للبعب التالي ينتقؿوفي المعب دوره  يخسرالتقدـ  يستطيعإف لـ   .6
 .اللؤعب الذم صؿ أكلا إلبى ىدفو: الفائز  .1

 

2 3 4 5 6 7 8 9 10 

11 12 13 14 15 16 17 18 19 

20 21 22 23 24 24 26 27 28 

29 30 31 32 33 34 35 36 37 

38 39 40 41 42 43 44 45 46 

47 48 49 50 51 52 53 54 55 

56 57 58 59 60 61 62 63 64 

65 66 67 68 69 70 71 72 73 

74 75 76 77 78 79 80 81 82 

83 84 85 86 87 88 89 90 91 
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 (:22الحصة رقـ )

 مع البواقيقدـ ت: لعبة -10

 : عبةىدؼ الم

 الحساباسطة بومجاؿ المائة كمجاؿ الألؼ،  قسمة في تمريفإيجاد الباقي في 
 سمة.قال قابميةلرأس" أك استعماؿ دلالات با"

 4 - 2: اللاعبيفعدد 
 المواد:
جدكؿ لعب ) مرفؽ: جدكؿ في مجاؿ المائة كجدكؿ في مجاؿ الالؼ(، جنكد  

 مرفقة(. -طاقات مف كؿ عدد ثلبث ب) 2 - 9مع الاعداد  بطاقة 24لعب، 
 :قوانيف المعبة

ككف الكجة المكتكب عمبة نحك يحيث بخمطكا البطاقات كضعكىا في ككمة أ  .1
 الأسفؿ.

 البداية. تربيعة أكقفكا جنكد المعب في .2
عمبة عمي العدد الذم  يقؼالعدد الذم  يأخذ بطاقة ثـ يقسـكؿ لاعب بدكره   .3

 لعممية نتيجة ميوحصؿ ع الباقي الذم بحسبدـ خطكات قحصؿ عمبة في البطاقة. كيت
 مثاؿ:. القسمة

فعمبة أف  7مكتكب عمبيا العدد  بطاقة عمىكحصؿ  16إذا كقؼ اللبعب عمي العدد 
 8ببنما إذا حصؿ عمي العدد (،  2كالباقي  2 تساكم 7تقسيـ 16) يتقدـ خطكتيف

 .فر(مكانة )الباقي ص فينبغي
في  التي"البيت"  تربيعةإلي  يصؿدـ في مسار جدكؿ المعب. الأكؿ الذم قيتـ الت  .4

 .الفائزككف ىك ي الجدكؿ مركز
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  لعبة : تقدـ مع البواقي

 مجاؿ المائة

1 59 84 53 9 21 

13 36 15 51 49 62 

62 18 

 

 بيت

3 14 

99 89 69 75 

22 89 20 15 81 16 

 16البداية 52 32 97 74 47
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 لعبة: تقدـ مع البواقي

 مجاؿ الألؼ

3001 659 484 853 309 4021 

813 1236 715 151 449 362 

5162 418 

 
 بيت        

2501 214 

999 789 569 675 

422 989 620 815 781 1216 

 16البداية 416 452 297 974 2847
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 بطاقة أعداد

5 4 3 2 

9 

8 

7 

6 

5 4 3 2 

9 

8 

7 

6 

5 4 3 2 

9 

8 

7 

6 
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 (:23الحصة رقـ )

  مضاعفات أعداد : -11

 
  ىدؼ المعبة :

 بناء أعداد ك التي ىي مف مضاعفات عدد معيف ، إستعماؿ دلالات القسمة ، قيمة المنازؿ .

  4-2: عدد اللاعبيف 

جدكؿ لتسجيؿ ’ مرات (  3) كؿ رقـ  9حتى  0بطاقة الأرقاـ مف  30 المواد المساعدة:
 النتائج ) مرفقة( .

 قوانيف المعبة : 

 10,9,6,5,4,3 يتـ إختيار عدد قاسـ مف بيف الأعداد : 1-

 تكضع بطاقات الأرقاـ مقمكبة ، في كسط الطاكلة . 2-

 بطاقات . 5في جدكؿ دكرة لعب ، يأخذ كؿ لاعب  3-

يحاكؿ كؿ لاعب بناء العدد الأكبر بكاسطة أرقاـ مف البطاقات التي حصؿ عمييا ، ك الذم  4-
عبيف عمى الأرقاـ كحصؿ أحد اللب 6يقسـ عمى العدد القاسـ مثاؿ : اذا كاف القاسـ ىك 

 9714يمكنو بناء العدد  9,7,4,2,1
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 يسجؿ كؿ لاعب العدد الذم بناه في جدكؿ التسجيؿ خاصتو . -5

 يرجع كؿ اللبعبيف إلى كؿ البطاقات إلى ككمة البطاقات ك يخمطكنيا . -6

 يتـ المعب بنفس الطريقة ثانية . -7

 ي في جدكلو .دكرات مف المعب ، يجمع كؿ لاعب الأعداد الت 5بعد  -8

 الفائز : اللبعب الذم يحصؿ عمى أكبر حاصؿ جمع .
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 مضاعفات عدد بطاقات أرقاـ
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 مضاعفات أعداد
 جدكؿ نتائج لكؿ لاعب
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 المحور الثاني: ألعاب الكسور

 (:1الحصة رقـ )

 عقرب الكسكر                         

 . مقارنة، جمع كطرح كسكر عاديةىدؼ المعبو: 
 2-4عدد اللبعبيف: 

 المكاد:

قصكا المكحة التي في ىذه الصفحة، كألصقكىا خمؼ لكحة ) حة كسكر مع عقرب لك ( 1 
أك يمكنكـ إلصاؽ المكحة عمى كرتكنة كقكمكا . عقرب شفافة جاىزة، يمكف شراؤىا

 (. بتحضير عقرب مف شفيفة صمبة، كاشبككىما بكاسطة دبكس

 (. مرفقة)جداكؿ لعب، جدكؿ لكؿ لاعب ( 2

ره يدير العقرب كيحاكؿ أف يلبئـ الكسر الذم كقؼ عنده العقرب، كؿ لاعب بدك قكانيف المعبو: 
 لإحدل التربيعات التي في جدكؿ المعب خاصتو 

 صتو.قضايا صحيحة في جدكؿ المعب خا 6اللبعب الأكؿ الذم يكمؿ : الفائز

 

 

 

 

 



 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 رب الكسورقع

 ب الكسورعفر



 

 

 (:2الحصة رقـ )

 لعبة بينجو الكسور  

 ، اختزال كسوس.ٍحكسوس متساوٌذى انهعثح: تمََز 

 .24دتي  3عذد انهعثَه: 

تطاقح أعذاد )مشفقح(، كَس مذكم نثطاقاخ  21مشفقح(،  -جذول 24انمواد: جذاول نعة )

 نكم لاعة(. 8الأعذاد، أقشاص )

 انهعة: وَهقوا

 .الأعذادون مسؤولا عه كَس تطاقاخ َك( نهَانلاعثس مه َتهمَز )نٍتم اختَاس  .1

 أقشاص. 8ول نعة و ٍأخز كم لاعة جذ .2

عه انكسش انمكتوب عهي  و ٍعههانمسؤول عه انكَس تطاقح )تشكم عشوائٌ(  ٍخشج  .3

 انثطاقح.

فٌ جذونً، عه كسش مساو نهكسش انمعهه عىً و ٍغطًَ تقشص  هَانلاعثٍثذج كم مه  .4

 مه أقشاصً.

انلاعة الأول انزً ٍىجخ تتغطَح كم جذونً ٍعهه "تىجو" وٍصثخ مسؤولا عه كَس  .5

 .الأعذاداخ تطاق

فكم جذول  ملأدظح: جذاول انثىجو فٌ ٌزي انهغثح تختهف عه جذاول انثىجو انعادً، .6

نهكسش  ٍح كم انكسوس انمساو انلاعةانكسش. إن نم ٍغط  ىفسٍذتوً عهي عذج أسماء ن

 انمعهه فهَس تئمكاوً انشجوع و انتصذَخ فَما تعذ.

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 4إلى  1بينجك الكسكر  ػػ جداكؿ لعب: مف  
 

 

 

 

 

  

 

 

 

 8إلى  5بينجك الكسكر  ػػ جداكؿ لعب: مف  
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 :   42إلى  9من   جدول لعب:بينجو الكسور  ــ   
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 36إلى  31بٌنجو الكسور ـــ جداول لعب: من  

  

  

 

 

 

 

   

  

 

 20إلى  11بينجو الكسور ـــ جداول لعب: من 

 

 

 

 

 

5 

30 

4 

6 

6 

9 

4 

5 

 14 

16 

3 

6 

7 

8 

3 

12 

8 

20 

6 

18 

4 

6 

4 

12 

 10 

20 

8 

16 

6 

9 

2 

5 

1 

9 

4 

10 

5 

8 

3 

9 

 15 

24 

2 

4 

10 

30 

12 

20 

2 

4 

2 

10 

4 

6 

7 

14 

 10 

12 

5 

15 

5 

30 

2 

3 

2 

5 

3 

18 

7 

9 

3 

24 

 3 

12 

5 

10 

9 

15 

20 

30 

4 

10 

10 

12 

3 

18 

24 

30 

 6 

12 

4 

20 

5 

30 

3 

9 



 

 

 

 

 

 

 

 24إلى  20ن  بينجو الكسور ـــ جداول لعب: م
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 ادبطاقات أعد —الكسور بينجو 
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 (:3الحصة رقـ )
 مقارنة الكسور الموضوع:

 تغمب عمي بالكسكر

  ية: مقارنة كسكر عادىدؼ المعبة
 2 - 4عدد اللؤعبيف: 

 ، كرقة لتسجيؿ النتائج )مرفقة(.يةمكعبات لعب عاد 4: المكاد
 :قكانيف المعبة

 مي مكعبات المعب.ير كؿ لاعب بدكره  .1
يحصؿ عمى نتيجتي ك  -بحسب اختياره -يضرب العدديف المذيف عمى كؿ مكعبيف  .2

 )حاصمي( ضرب. يككف كسرا مف النتيجتيف.
   يمي:         . يمكنو أف يفعؿ ما6، 3، 4، 1مثاؿ: إذا حصؿ عمي الأعداد: 

3 =6x4 = 24   ,  3x1 :3/24، كأف  يككف الكسر 
 
يسجؿ الكسر في جدكؿ النتائج. بإمكانو أف يختزؿ الكسر كيسجؿ الكسر المختزؿ  .3

 أيضا.
شيركف إلى يبعد كؿ دكرة لعب، يفحص اللبعبكف مف منيـ كتب الكسر الأصغر.  .4

 ىذا الكسر بدائرة.
 دكائر أكثر. الفائز: اللبعب الذم في عمكد لعبو .5

 
 كرقة لتسجيؿ النتائج

 الدورات الاسم: الاسم: الاسم: الاسم:

        1 

        2 

        3 

        4 

        5 

        6 



 

 

     (:4الحصة رقـ )
 الموضوع: طرح و ترتيب الكسور               

 نعمؽ كسور لعبة

  

 مقارنة كسكر المعبة :

 ح استراتيجيات لترتيب ك مقارنة كسكر : طر  اليدؼ التعميمي

 : قسـ  عدد المشتركيف

  الفعالية تضـ :

  تعميمات ك إرشادات لممعمـ 
  فعالية لمطالب 
  بطاقات لمقص 

 أدوات مساعدة :

 آخر الى جانب مف الصؼ غرفة في رفيع حبؿ مد. 
 البطاقات لتعميؽ الغسيؿ مشابؾ أك مكتب مشابؾ. 
  سمة. 
 :الفعالية وصؼ
 يتـ .الغسيؿ حبؿ عمى المخمكطة ك الأعداد العادية الكسكر بترتيب لطلببا سيقكـ
 بحيث الصؼ ( ، كؿ (جماعي بشكؿ تنُفذ بعد ذلؾ . فردم بشكؿ الفعالية تنفيذ



 

 

 تنفيذ تكمف أىمية  .الحبؿ عمى الأعداد بطاقات كتعميؽ الصؼ داخؿ حبؿ مد يتـ
 المقارنة استراتيجيات حكؿ صفي نقاش إجراء يتـ باف جماعي بشكؿ الفعالية
 .المختمفة
 :لممعمـ إرشادات

 .الطلبب عمى الفعالية كزّعكا 1.

 .عميو الأعداد بطاقات كعمقكا الحبؿ مسبقنا حضّركا 2.

 كلدعمى كؿ يحصؿ بحيث الأكلاد عمى السمة في المكجكدة البطاقات كزّعكا 3.
 .كاحدة بطاقة

 في معو التي البطاقة ميؽبتع يقكـ أف دكره، حسب كؿ الطلبب، مف اطمبكا 4.
 المناسب ىك المكاف ىذا أف قرر كيؼ يفسر الحبؿ كاف عمى المناسب المكاف
 .لمبطاقة
 عند مثلبن، -مختمفة بطرؽ إجاباتيـ يعممكا أف الصؼ طلبب مف نطمب أف يمكف
 كسر إلى المخمكط العدد نحكؿ أف يمكف عدد مخمكط، مع عادم كسر مقارنة
 بسيطة كسكر مقارنة .بالمقارنة قكـن ثـ كمف العكس أك عادم
 لاف سدس مف اكبر أرباع ثلبثة مثاؿ، الكسر قيمة تقدير بكاسطة تككف أف يمكف
 .سدس مف اكبر أرباع لذلؾ ثلبثة السدس مف اكبر الربع
 الحالة ىذه في .أخرل بطاقة عميو معمقة مكاف في بطاقة نعمّؽ أف يمكف أحياننا
 رؤية الطلبب يستطيع بحيث السابقة البطاقةتحت  البطاقة نعمؽ أف بإمكاننا

 .معنا البطاقتيف
 كىؿ مكافقكف إذا الطلبب أسالكا المكاف نفس في أكثر اك بطاقتيف نعمؽ عندما
 .مؤخرنا تعميقيا تـ التي البطاقة إضافي لمكاف تفسير لديو طالب ىناؾ
 :نسأؿ أف يمكف الصفي النقاش في



 

 

 الأقرب :مثؿ( الكسكر؟ لمقارنة نستعمميا فأ يمكف التي الاستراتيجيات ىي ما** 
 مقامات حسب مقارنة ،...الربع مع مقارنة النصؼ، مقارنة مع صحيح، 1 إلى

 .)...متشابية كالخ بسكط حسب مقارنة متشابية،
 الكاحد؟ غالى أك الصفر إلى أقرب الكسر كاف إذا نحدد أف يمكف كيؼ**  

 اقرب؟ ىك صحيح عدد أم إلى نحدد كيؼ مخمكط، عدد معطى كاف إذا ** 
 إلى نحدد أف يمكف كيؼ )كاحد مف أكبر(عادم غير كسر معطى كاف إذا ** 
  أم
ك الأعداد  الكسكر كضع حسبيا تـ التي القاعدة تمييز تستطيعكف ىؿ ** 

 الأعداد بينما كالكاحد الصفر بيف تقع ) الكسكر البسيطة الحبؿ؟ عمى المخمكطة
 ( 1  العدد يميف عمى تقع ةعادي الغير كالكسكر المخمكطة
 :الفعالية في لمتوسع إمكانيات

 العشرية كالأعداد الكسكر مع الفعالية تنفيذ تستطيعكف أكثر الطلبب تقدـ كمما  
  ،                                                            - 0.50 الأعداد نضيؼ مثاؿ.  عشرية أعداد مع بطاقات نضيؼ مثلبن  معنا،

 ك أعداد ككسكر بسيطة تظير نفسيا ىي ك التي 0.75،  2.75،  0.875
 مخمكطة ك أعداد بسيطة ككسكر تظير لـ عشرية أعداد أيضا نضيؼ مخمكطة ،

 . 1.158،  0.9،  0.65 :مثؿ
 .صحيحة أعداد تعميؽ الطلبب مف كاطمبكا الحبؿ عمى كسكر بطاقات ضعكا ** 

 على كتابتها يمكن أعداد أي الطلاب أسالوا و بطاقتين بين فارغة بطاقة علقّوا **
 .وتفسيراتهم الطلاب إجابات بين المقارنة يمكن البطاقة؟ هذه
 

 

 

 



 

 

 للتلاميذ فعالية

 

 .أعداد بطاقات عميو عُمقت غسيؿ حبؿ أمامكـ
 :التالية الأعداد بطاقات نضع أف يمكف رأيكـ، حسب أيف، 1.

 

 
 

 الغير الكسكر كضع يجب أيف الحبؿ، عمى طةالبسي الكسكر كضع يجب أيف سجّمكا 2.
 .الحبؿ عمى المخمكطة كالأعداد عادية

 
  أعداد بطاقات

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 (:5الحصة رقـ )

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 الكسور العشرية الموضوع:

 مسارات كسور عشرية

 تركيب كسكر عشرية ) أعداد عشرية( بحسب الكبر .ىدؼ المعبة : 

 2:  ألاعبيفعدد 

 أقلبـمرفقة ( جدكؿ مسار لكؿ لاعب ) مرفؽ(  –بطاقة  20بطاقات أعداد )  المكاد :
 لمكتابة .

 قكانيف المعبة : 

 مقمكبة كبشكؿ مبعثر عمى الطاكلة . الأعدادتكضع بطاقات  - 1

كؿ لاعب بدكره ، بطاقة كاحدة ، يسجؿ العدد الذم حصؿ عميو في مساره كيرجع  يأخذ - 2
 البطاقة إلى مكانيا .

. لذالؾ عمى اللبعب أف يقرر مرتبة في المسار بحسب الكبر  الأعدادتككف  أفيجب  - 3
 في أم تربيعة مف الأجدر تسجيؿ كؿ عدد .

ف لـ يتمكف مف تسجيؿ العدد الذم حصؿ عميو في إحدل إيخسر اللبعب دكره  - 4
 التربيعات الفارغة في جدكؿ لعبو .

 تربيعات مساره . الذم يملؤ بشكؿ صحيح كؿ الأكؿالفائز :  - 5

 

 



 

 

 عشرية سىرك مسارات           
 

 _____________________:مسار

 

 

 

 

 

 

 

 أعداد بطاقات
 قصها ثم رتىن،ك مه ورقة على الأعداد تصىير يفضل :للمعلم

 

 

 

0.3 0.05 0.02 0.01 0.12 

0.74 0.03 0.07 0.6 0.04 

0.09 0.83 0.42 0.55 0.08 

0.06 0.2 0.38 0.1 0.9 
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 :الحصص نياية نشاطات

تتضمف جميع الحصص مجمكعة مف النشاطات التقكيمية المأخكذة تتضمف النشاط 
 .لسنة الرابعة ابتدائي مف كتاب النشاطات المدرسي

 

 

 


