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  التقويم المستمرإشكالية
 

 الجزائر-                                         هارون بن نصر جامعة عمار ثميجي الأغواط 
 الجزائر-                                     مسعد محمد جامعة عمار ثميجي الأغواط 

 :ممخص
التعميـ الابتدائي في تطبيق التقويـ المستمر في معممي الصعوبات التي يواجييا ىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة    

تـ اختيارىـ بطريقة   معمـ بمدينة فرجيوة ولاية ميمة،30حيث تكونت عينة الدراسة مف ظل المقاربة بالكفاءات، 
تـ الاعتماد عمى المنيج الوصفي كمنيج مناسب لمدراسة، أما الأداة المستخدمة في الدراسة فتمثمت في ، و مقصودة

الاستمارة، وبعد معالجة البيانات بطريقة إحصائية بالاعتماد عمى النسب المئوية التكرارات وبعد معالجة بيانات 
   الدراسة وتحميميا ومناقشة النتائج عمى ضوء الفرضيات تحصمنا عمى النتائج التالية

معممي المرحمة الابتدائية يواجيوف صعوبات في تطبيق التقويـ المستمر في ظل المقاربة بالكفاءات وترجع ىذه _ 
 .الصعوبات إلى نقص تكوينيـ في مجاؿ التقويـ المستمر، الاكتظاظ داخل القسـ، وكثافة المناىج الدراسية

لا تتبايف درجة الصعوبات التي يواجييا معممي التعميـ الابتدائي في تطبيق التقويـ وفقا سنوات الخبرة المينية _ 
.  والمقاطعة التربوية

. معمـ المرحمة الابتدائية، التقويـ المستمر، المقاربة بالكفاءات :حيةالكممات المفتا

The Problem Of The Continuous Evaluation 

Abstract : 

This study aims to reach the difficulties faced by primary education teachers in applying 

the continuous evaluation in the light of the approach to competencies, where the 

sample of the study consisted of 30 teachers in the city of Ferioua, Mila, selected in a 

deliberate way, and the descriptive curriculum was relied upon as a suitable curriculum 

for study, The tool used in the study was the form, and after processing the data in a 

statistical manner based on the percentages of repetitions and after processing the study 

data and analyzing the results in the light of hypotheses we get the following results   

Primary school teachers face difficulties in applying the continuous evaluation in the 

light of the approach to competencies due to their lack of training in the field of 

continuous evaluation, overcrowding within the department, and the density of the 

curriculum. 

The degree of difficulties faced by primary education teachers in applying the calendar 

does not vary according to years of professional experience and educational boycott. 
Keywords: Primary school teacher, continuous evaluation, approach to competencies. 
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 :إشكالية/مقدمة

ثرائيما ، وتبرز لمتقويـ عمميتيف  يمعب التقويـ التربوي المتطور دورا فعالا ومؤثرا في توجيو عمميتي التعميـ والتعمـ وا 
قرار كفاءات التلاميذ وتتمثل ىاتاف الوظيفتاف عند  أساسيتيف ىما المساعدة عمى تعديل مسار التعميـ والتعمـ وا 

 نوفمبر 26 الصادر في 53012التطبيق في التقويـ التكويني والتقويـ التحصيمي وجاء في المنشور الوزاري رقـ 
 بأف التقويـ يعد بوظيفتيو الأساسيتيف التكوينية والتحصيمية في منظور إصلاح المنظومة التربوية جزء لا 2005

يتجزأ مف الفعل التربوي يرافق المتعمـ طواؿ مساره ، وييدؼ إلى متابعة تعميـ التلاميذ ومدى تطورىـ  وتحديد 
وىذا ما يبيف بأف التقويـ بمفيومو الحديث أصبح جزء لا يتجزأّ مف الفعل التربوي مرافقا لو . المعالجة التربوية اللازمة

خاصة التقويـ التكويني منو والذي يمارس خلاؿ النشاط وييدؼ الى تقييـ التحسف المحقق مف طرؼ التمميذ ويقوـ 
عمى مبدأ استخداـ أساليب وأدوات متنوعة مف التقويـ كالاختبارات القصيرة الفجائية والتماريف الصفية، ىذا النوع مف 

 غرضو تزويد المعمـ والمتعمـ بتغذية  Scriven , Allal , Bloomالتقويـ يؤكد عميو العديد مف التربوييف أمثاؿ 
. راجعة مف أجل تحسيف العممية التعميمية ومعرفة المستوى الذي سيصل إليو التمميذ في تعممو

فالتقويـ المستمر يعتمد عمى انجازات التلاميذ وليس حفظيـ لممعمومات واسترجاعيا ، غير أف النظرة المحدودة 
لعممية تقويـ التلاميذ واعتبارىا مرادفة للامتحانات بمفيوميا التقميدي السائد أدى إلى سمبيات عمى أداء المعمميف 

الكثير مف المعمميف في مرحمة  وممارساتيـ مما يعيق العممية التربوية عف تحقيق الأىداؼ المرجوة ، حيث  نجد
التعميـ الابتدائي لا يعرفوف مف التقويـ إلا الاختبار والعلامة وىو غاية تستيدؼ فقط الحكـ عمى حصيمة معارؼ 

التلاميذ وما اختزنوه في ذاكرتيـ مف معمومات متفرقة طواؿ العاـ الدراسي لاتخاذ قرار بالنجاح أو الرسوب ، كما أف 
في مجاؿ التقويـ المستمر وبيذا تواجييـ صعوبات أثناء ممارستيـ ليذا النوع مف  تكوينا يتمقوا معظـ المعمميف لـ

 ىذا ما يدفعنا لمبحث ميدانيا عف واقع التقويـ المستمر في التعميـ الابتدائي والتعرؼ عمى مختمف .التقويـ 
الصعوبات التي تواجو معممي التعميـ الابتدائي في تطبيق التقويـ المستمر وعميو فإف مشكمة البحث الحالي يمكف 

إلى ماذا ترجع الصعوبات التي وما ىو واقع التقويـ المستمر في التعميـ الابتدائي؟ : ايجازىا في التساؤؿ التالي
تواجو معممو التعميـ الابتدائي في تطبيق التقويـ المستمر؟  

: فرضيات الدراسة_ 1
: الفرضية العامة_ 1_1
 . التعميـ الابتدائي صعوبات في تطبيق التقويـ المستمر في ظل المقاربة بالكفاءاتويواجو معمـ_ 
 :الفرضيات الجزئية_ 2_1
ترجع الصعوبات التي يواجييا معممو التعميـ الابتدائي في تطبيق التقويـ المستمر لنقص تكوينيـ في مجاؿ _ 

 .التقويـ التربوي 
ترجع الصعوبات التي يواجييا معممو التعميـ الابتدائي في تطبيق التقويـ المستمر لكثافة عدد التلاميذ داخل _ 

 .القسـ
 .ترجع الصعوبات التي يواجييا معممو التعميـ الابتدائي في تطبيق التقويـ المستمر لكثافة المناىج الدراسية_ 
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: أهداف الدراسة_ 2
. تيدؼ الدراسة أساسا إلى معرفة الصعوبات التي يواجييا معممو التعميـ الابتدائي أثناء تطبيقيـ لمتقويـ المستمر_ 
 . الإضطلاع عمى واقع التقويـ المستمر في المدرسة الابتدائية_ 
: التحديد الإجرائي لمصطمحات الدراسة_ 3
 مسبق والحكـ تخطيط وضع يتطمب معينة أىداؼ لتحقيق تيدؼ الإجراءات مف مجموعة ىو :التربوي  التقويـ_ 1

 .المسطرة والأىداؼ الكفاءة ورفع تحسيف إلى يرمي ما موضوع فعالية مدى عمى
ىو عممية تقويمية منظمة يعتمدىا المعمـ أثناء التدريس بيدؼ متابعة تعممات التلاميذ لمعرفة  :التقويـ المستمر_ 2

 . مدى تقدميـ ومعالجة مواطف الضعف لدييـ لتحسيف عممية التعمـ
 عممية في وضعيات ومشكلات عمى تعتمد حيث الكفاءات عمى بيداغوجي يرتكز ىي توجو :بالكفاءات المقاربة_ 3

 ومياراتو قدراتو وتنمية بناء شخصيتو مف حتى يتمكف العممية ىذه في فعاؿ المتعمـ عنصر تجعل والتعمـ التعميـ
 .المستقبمية حياتو في ليجندىا

المتوسطة، تعمل عمى تعميـ  المرحمة تسبق التي التعميـ مراحل مف الأولى المرحمة ىي: التعميـ الابتدائي_ 4
 الميارات وتعميـ القاعدي التعميـ عمى تركز الأطفاؿ مف التعميـ التحضيري إلى غاية السنة الخامسة ابتدائي،

. شيادة عمى بالحصوؿ الكتابة، وتنتيي الحساب، المغة، :وىي الأساسية
. الإطار النظري لمدراسة: أولا
 :مففوو التقويو الترروي _ 1
 .15تقدير قيمة الشيء أو الحكـ عمى قيمتو، وتصحيح أو تعديل ما اعوج: لغة_ 1_1

تحقق مف الأىداؼ   بأنو عممية منيجية، تحدد مدى ماGronlund,1976عرفو جرونمند  :اصطلاحا_ 2_1
 .15وأنو يتضمف وصفا كميا وكيفيا، بالإضافة إلى إصدار حكـ عمى القيمة التربوية مف قبل الطمبة،
عمى أساس أنو عممية إعداد أو تخطيط عمى معمومات تفيد في تمريف او تشكيل أحكاـ  ويعرفو سامي محمد ممحـ

 15 .تستخدـ في اتخاذ قرار أفضل مف بيف بدائل متعددة مف القرارات
صدار حكـ عمى مدى إالتقويـ في أساسو ىو العممية التي يتـ بيا : معجـ المصطمحات النفسية والتربوية_3_1

 .15تحقيق العممية التربوية لأىدافيا الموضوعة
 :والتقييو التقويو بين الفرر _ 2

ىناؾ عممية ترافق عممية التقويـ وىي التقييـ والتي تعني قيمة الشيء أو بمعنى التثميف حيث يعتمد قيمة الشيء 
عمى مدى وفائو بالحاجات كأف ينظر إلى الأىداؼ العامة في مجتمع معيف عمى أنيا ذات قيمة ثمينة بالنسبة لذلؾ 

المجتمع ، ويختمف التقييـ أيضا عف القياس ، فالمعمـ ييتـ كثيرا بتصويب التعميـ مف خلاؿ نتائج الإمتحاف ولا 
يكتفي بتحديد العلامة كرقـ جاؼ ، أو بوصف الطالب عمى أنو ضعيف التحصيل ، بل يتعداه إلى تصويب التعمـ 
ورفع مستواه ، ونلاحع أنو مف الصعب الحديث عف التقويـ والتقييـ كمصطمحيف مترادفيف في التربية ، كما مف 

الصعب الفصل بينيما ، وبالمقابل نذكر أف كل منيما يعبر عف مستوى مف مستويات تصنيف الأىداؼ إذ يشكل 
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التقييـ أحد مستويات المجاؿ الإنفعالي بالتالي فالتقييـ بمعنى التثميف ، بينما التقويـ أحد مستويات المجاؿ 
 .15المعرفي

 :الفرر بين التقويو والقياس_ 3
القياس والتقويـ مصطمحاف مختمفاف ، إذ يشير كل منيما إلى نوع معيف مف الإجراءات ، إلا أنيما يرتبطاف 

صدار أحكاـ معينة تتعمق بالأىداؼ الموضوعة مسبقا  ببعضيما ليخدما غرضا واحدا وىو اتخاذ القرارات التربوية وا 
وتتضح ىذه العلاقة بصورة واضحة إذ تصورنا بأف الغرض مف التقويـ في العممية العميا لمتربية والمشتقة مف 

حاجات المعمـ، و يمكننا القوؿ أف القياس يشير إلى مجموعة مف الإجراءات التي تتضمف تحديد ما يجب قياسو 
وترجمتو إلى معمومات يسيل وصفيا ، أما مصطمح التقويـ يشير إلى مجموعة الإجراءات التي توظف ىذه 

المعمومات بغرض تحديد درجة تحقيق الأىداؼ او اتجاذ القرارات، بمعنى أف إجراءات التقويـ تشمل بصورة ضمنية 
 . 15إجراءات عممية القياس أي أف مفيوـ التقويـ أشمل مف مفيوـ القياس

 :عناصر عممية التقويو_ 4
. (موضوع القياس)الخاصة أو السمة المقاسة _ 
 .الأرقاـ أو الأعداد التي نحدد مف خلاليا كمية الموجود مف الخاصية_ 
 .أداة القياس المستخدمة في عممية القياس_ 
 خطة التقويـ التي تتضمف جميع الإجراءات والأدوات والاختبارات المراد استخداميا في ىذه العممية_ 
 .15عينة المختبريف_ 
: أنواع التقويو الترروي _ 5

: ييتـ المختصوف بالقياس والتقويـ في التربية بثلاثة أنواع رئيسية مف حيث أىدافو وأغراضو ىي
ويقوـ التقويـ القبمي كما تدؿ التسمية عمى تقويـ العممية التعميمية قبل بدئيا، وييدؼ بوجو : التقويـ القبمي_ 1_5

عاـ إلى تحديد مستوى استعداد الأفراد المتعمميف لمتعمـ، ومستوى البدء بو، أو التعرؼ إلى المدخلات السموكية لدى 
الطمبة قبل البدء بعممية التدريس، ويقسمو التربويوف في مجاؿ القياس والتقويـ مف حيث أغراضو وغاياتو إلى ثلاثة 

 :أنواع فرعية وىي
 وييدؼ إلى كشف نواحي الضعف أو القوة في تعمـ الطمبة، وبالتالي كشف :التقويـ التشخيصي_ 1_1_5

المشكلات الدراسية التي يعاني منيا الطمبة، والتي قد تعيق تقدميـ الدراسي، فعمى سبيل المثاؿ قد يكتشف معمـ 
الرياضيات أف السبب في ضعف الطمبة عند إجراء عممية القسمة الطويمة ىو عدـ تمكنيـ مف معرفة القسمة 

القصيرة مما يضطره لإعادة النظر والتخطيط في المواقف والنشاطات التعميمية لمعالجة القصور، وتصحيح أخطاء 
. التعمـ وذلؾ بتعريف الطمبة بالقسمة القصيرة

وييدؼ إلى تحديد مدى استعداد الطمبة لبدء تعمـ موضوع جديد أو وحدة جديدة، أو : تقويـ الاستعداد_ 2_1_5
معرفة مستوى امتلاؾ الطمبة لمميارات العقمية اللازمة لتطبيق طرؽ التعميـ وعممياتو في تقصير بعض المشكلات 

. العممية



 الاشكالات والتحديات .. المدرسة الجزائرية 
 

284 

 

                                                                                                                                     

وييدؼ إلى تحديد مستوى الطمبة سواء المنقوليف منيـ، أو الخريجيف، : تقويـ لموضع في المكاف المناسب_ 3_1_5
أو المقبوليف في الكميات الجامعية، لتصنيفيـ أو وضعيـ في صفوؼ أو مستويات تعميمية معينة تتناسب وقدراتيـ 

. العقمية، أو ميوليـ واىتماماتيـ التعميمية
ويقوـ عمى مبدأ تقويـ العممية التعميمية التعممية خلاؿ مسارىا، وييدؼ بوجو عاـ إلى : التقويـ التكويني_ 2_5

تحديد مدى تقدـ الطمبة نحو الأىداؼ التعميمية المنشودة، أو مدى استيعابيـ وفيميـ لموضوع تعميمي تعممي محدد 
بغرض تصحيح العممية التدريسية وتحسيف مسارىا، ومف ادوات التقويـ التكويني  (حصة دراسية أو وحدة دراسية)
الأسئمة المختمفة التي يطرحيا المعمـ أثناء الدرس والإمتحانات القصيرة والتماريف الصفية  (التشكيمي أو البنائي)

. الخ... والوظائف المنزلية
ويقوـ عمى مبدأ تقويـ العممية التعميمية التعممية بعد انتيائيا وبالتالي ييدؼ إلى معرفة : التقويـ الختامي_ 3_5

مقدار ما تـ تحقيقو مف الأىداؼ التعميمية والتربوية المنشودة، ويقوـ التقويـ الختامي عمى نتائج الاختبارات التي 
او السنة أو نياية وحدة تعميمية تعممية  أو نياية الفصل، أو نصف الفصل،، يعطييا المعمـ في نياية الشير

 15معينة
: أهمية التقويو الترروي _ 6

 بأمر مف القائميف كبيرة عناية لقيت التي النفس عمـ فروع أىـ مف ويعتبر الحديثة، التربية في كبير دور لمتقويـ
 مدى أي إلى يعرؼ مف أف معينا مسمكا يسمؾ و معيف بعمل يقوـ الذي لممربي عميو غني لا أصبح حيث ، التربية
 أي و ليحقق التقويـ عممية تصاحبو عمل فكل ليذا و ، نتائجو في يفكر ما بعمل الإنساف يقوـ أف وقبل وصل،
 عناصر صاحبو ليتبيف ، نيايتو إلى بدايتو تقويـ مف عممية يصاحبو أف ،لابد إلييا يرمي التي أىدافو تعميمي برنامج
 15.علاجيا و عمييا التغمب فيعمل عمى الضعف عناصر و تنميتيا عمى فيعمل فيو القوة

 لمعممية أو تطوير تقدـ أي ىناؾ حدث لما التربوي  التقويـ لولا أنو إذ :التطويرو لمتقدـ أساس أنو إلى بالإضافة
 .التطوير  ولمتحسيف إنماو الأحكاـ إصدار ليس التقويـ مف اليدؼ أف منظور مف التربوية،

 التيو المتوقعة النتائج غير لمعرفة وكذلؾ ما نتيجة حدوث عف المسؤوؿ العامل تحديد إلى ييدؼ التقويـ أف كما
 15.التربوي  البرنامج ذلؾ تنفيذ عمى ترتبت

: خصائص التقويو الترروي _ 7
عند تقويمنا لأداء الطالب نبحث عف مدى تحقق الأىداؼ، : ارتباطو بالأىداؼ السموكية المحددة مسبقا_ 1_7

ىناؾ ترابط واضح بيف تقويـ الأداء وأىداؼ ذلؾ الأداء، والأىداؼ السموكية ضرورة ممحة وتحديدىا ىاـ جدا لتحديد 
. ملامح العممية ككل

كاف التقويـ إلى حد قريب مقتصرا عمى جانب واحد فقط مف جوانب شخصية الطالب، وتحديدا : الشموؿ_ 2_7
تحصيل المعمومات، فقد كاف ينصب عمى تحديد قدرة الطالب عمى استيعاب تمؾ المعمومات، ولـ يكف شاملا أىداؼ 

. المدرسة
فيجب عمى التقويـ أف يشمل الاىداؼ التربوية المنشودة مف ميارات ومعمومات وميوؿ وأساليب تفكير واتجاىات 

وقيـ، أي باختصار شديد جميع الجوانب المعرفية والعاطفية والميارية شريطة اف يكوف المعمـ قد راعى تمؾ الجوانب 



 الاشكالات والتحديات .. المدرسة الجزائرية 
 

285 

 

                                                                                                                                     

جميعيا أثناء قيامو بالعممية التعميمية، بالإضافة إلى ذلؾ ولكي يكوف التقويـ شاملا يجب اف يراعي جميع 
الموضوعات التي قاـ الطالب بدراستيا سابقا، وبالطبع إذا كاف التقويـ شاملا لجميع الأىداؼ فلابد أف يكوف شاملا 

 .لجميع الموضوعات التي درسيا الطالب
طالما وجد تعميـ فلابد أف يوجد تقويـ ، نقصد بقولنا أف عممية التقويـ ما ىي إلا عممية : الإستمرارية_ 3_7

مصاحبة لعممية التعميـ أي أف العمميتيف تسيراف معا جنبا إلى جنب فلا يقتصر التقويـ عمى امتحاف آخر الفصل أو 
حتى آخر العاـ ، بل لابد لمتقويـ أف يستمر فالامتحانات النيائية لا تعد تقويما استنادا عمى المفيوـ الجديد لمتقويـ ، 

فطالما أننا مف خلاؿ الإمتحانات النيائية لانعدؿ ولانقوـ إعوجاجا ولكننا نصف حالة الطالب فقط، إذف فإننا 
لانحتاج إلى مثل تمؾ الامتحانات بل نحتاج إلى عممية تقويـ مستمرة تلازـ الطالب طوؿ مرحمة نموه مف اأوؿ يوـ 
يدخل فيو المدرسة وحتى يتخرج منيا نيائيا وبيذا المفيوـ الجديد التقويـ يصبح تقويما مصاحبا وملازما لمعممية 

.  التعميمية وشرطا لوجودىا
ينبغي لمتقويـ أف يراعي الناحية الإقتصادية عموما فلا يأخذ وقتا طويلا مف : توفير الوقت والجيد والتكاليف_ 4_7

المعمـ عمى جميع الأصعدة سواء في إعداده أو تصحيحو أو تنفيذه، كذلؾ ليس مف المعقوؿ إرىاؽ الطلاب 
باختبارات متتالية لمجرد وضع الدرجات ورصدىا وجمعيا في نياية العاـ أو الفصل، كذلؾ يجب عدـ المغالاة في 

. الإنفاؽ عمى الإمتحانات
فكمما كاف التقويـ متنوعا كمما كاف ذلؾ أفضل، فيجب ألا يعتمد التقويـ عمى أسموب واحد فقط مف : التنوع_ 5_7

الأساليب بل يجب اف ينوع المعمـ أدواتو وأساليبو التي يستخدميا في تقويـ الطالب، فيجب عميو أف يقوـ الطالب 
شفييا، وتحريريا وعمميا، كما يجب عميو اف يستغل جميع أنماط الأسئمة الممكنة، وكذلؾ يصوغ أسئمتو صياغة 

 15 ومؤثرا عمى الطالبؿفضأدقيقة، وكمما تنوع المعمـ في أساليب تقويمو كمما كاف 
 :أدوات التقويو الترروي _ 8

الملاحظة المباشرة للأعماؿ المنجزة، : لمتقويـ التربوي ادوات عديدة تختمف حسب المجاؿ المراد تقويمو وعي الآتي
الاستبيانات المختمفة، تسجيل النشاطات أو البرامج صوتيا أو مرئيا وا عادتو أماـ المقوميف، استمارات تقويمية 

بمعايير محققة ومراعية للأىداؼ مف التقويـ، كما في المسابقات العممية والثقافية، تسجيل النشاط عمى أقراص مرنة 
 15وعرضو عمى المقوميف، الاختبارات وىي الشائعة في الميداف التربوي 

 التقويو  مجالات_ 9
. تساقيااتوثيقيا، شموليتيا، : حيث مف العامة التربوية الأىداؼ تقويـ_ 
 سموؾ في المرغوبة التغيرات إحداث في التربية وأثره لأىداؼ ملاءمتو: حيث مف المدرسي المنياج تقويـ_ 

 .الأخرى  التربية أىداؼ وتحقيق المتعمميف
 تحقيقيا، إخراجو المتوقع الأىداؼ مع وتناسبيا المتعمميف لمستوى  مادتو ملاءمة: حيث مف المدرسي الكتاب تقويـ_ 

خراجو طباعتو تكاليف وىل وواضحة مشوقة بطريقة   معتدلة وا 
 التنمية برامج إنجاح في التربية وتأثير المتعمميف سموؾ في التغير المرغوب تحقيق: حيث مف التربوي  الناتج تقويـ_ 
. البشرية المجتمع حاجات وسد
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 وطابعو نظافتو حيث مف وكذلؾ للاستعماؿ، وصلاحيتو المنياج لتنفيذ ملاءمتو: حيث مف المدرسي البناء تقويـ_ 
 .والخارج الداخل مف الجمالي

 واستخدامو والتربوي  الأكاديمي نموه وعممية المعمـ، سموؾ في لمتغيرات مراقبتو: حيث مف التربوي  الإشراؼ تقويـ_ 
 .أحكامو إلييا ينسب وعممية موضوعية ومعايير قيما
. التربية أىداؼ تخدـ محددة، واضحة، شاممة،: أنيا حيث مف التربوية التشريعات تقويـ_ 
 يفوض المعمومات، وتحريؾ الاتصاؿ عممية ويسيل ينظـ: أنو حيث مف الإدارية والإجراءات التنظيـ تقويـ_ 

. ديمقراطي التربوية، الخدمات ويوفر الأداء الإداري  سرعة في يساعد الصلاحيات،
. المعمـ تقويـ_ 
 التي الأىداؼ لتحقيق ملاءمتيا كمفتيا، مناسب، بشكل توفرىا نوعيتيا،: حيث مف التعميمية الوسائل تقويـ_ 

 .أجميا مف صممت
 التي والقيـ الاجتماعية الآثار تتبع وتشخيص عمى وتنطوي  النمو جوانب جميع تقويـ: نفسيا التقويـ عممية تقويـ_ 

 .الطالب لدى تكوينيا في المنياج أسيـ
 المجتمع تقدير التربوية، لمعممية اللازـ الدعـ المجتمع تقديـ: حيث مف والمجتمع المدرسة بيف العلاقة تقويـ_ 

 .لمتنمية والتخطيط المجتمع نشاطات في التربوييف مساىمةو التربوية المؤسسة لأعضاء
 في المرغوب الأىداؼ مع المختمفة وجوانبو التعميـ عمى الإنفاؽ تناسب: حيث مف التعميـ اقتصاديات تقويـ_ 

 في والأولويات الاقتصاد التعميـ، مراعاة فرص في المساواة تحقيق الإجتماعية، العدالة أسس مراعاة تحقيقيا،
 .الإنفاؽ

 إصدار عمى يشتمل فيو لشخصيتو، المختمفة بالنواحي تتعمق عديدة جوانب التمميذ تقويـ يتضمف: التمميذ تقويـ_ 
 15واتجاىاتو وميولو وشخصيتو واستعداداتو وقدراتو تحصيمو، عف حكـ
 :وظائئ التقويو الترروي _ 10
الحكـ عمى قيمة الأىداؼ التعميمية التي تتبناىا المدرسة والتأكد مف مراعاتيا لخصائص وطبيعة الفرد المتعمـ _ 

ولفمسفة وحاجات المجتمع وطبيعة المادة الدراسية، كما يساعد التقويـ عمى وضوح ىذه الأىداؼ ودقتيا وترتيبيا 
 .حسب الأولوية

 . إعطاء التلاميذ قدرا مف التعزيز والإثابة بقصد زيادة الدافعية لدييـ لمزيد مف التعمـ والاكتشاؼ_ 
اكتشاؼ نواحي الضعف والقوة وتصحيح المسار الذي تسير فيو العممية التعميمية، وىذا يؤكد الوظيفة التشخيصية _ 

 .15التربوي العلاجية معا لمتقويـ 
 .تقديـ بيانات أساسية لمتغمب عف صعوبات التعمـ التي تواجو التلاميذ_ 
 .15 لتعمـ الطلابFeedbackتقديـ تغذية راجعة _ 

  :التقويو وفق المقاررة بالكفاءات_ 11
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مات المقصودة ضمف النشاط اليومي لممتعمميف يىو عبارة عف مسعى يرمي إلى إصدار حكـ عمى مدى تحقيق التعل
ىو عممية إصدار الحكـ عمى مدى كفاءة المتعمـ التي ىي بصدد النمو والبناء مف : بكفاءة واقتدار وبتعبير آخر
. خلاؿ أنشطة التعمـ المتخمفة

:  يمي ومف خلاؿ ىذا التعريف يمكف استنتاج ما
.  إف تقويـ الكفاءات ىو أولا وقبل كل شيء تقويـ القدرة عمى إنجاز نشاطات وأداء مياـ بدلا مف تقويـ المعارؼ_ 
 ميارات، معارؼ،)إف تقويـ الكفاءات يستمزـ ايجاد أنشطة ووضعيات تسمح لممتعمـ باستغلاؿ جميع موارده _ 

.  لمتعبير بواسطة الاداء عف مستوى كفاءاتو المختمفة (...سموكات، قدرات 
.   إف تقويـ الكفاءات ينطمق مف معايير ومؤشرات معدة مسبقا_ 

ويتميز التقويـ المركز عمى الكفاءات بمجموعة مف الخصائص تصب في عموميا عمى تمييز أداء المتعمـ عوض 
:  كالتاليمعرفة نسبة التحصيل أو مدى تحقق الأىداؼ الإجرائية، ويمكف ابراز ىذه الخصائص 

 :التقويـ في النماذج التقميدية_ 1_11
 .استعراض المعارؼ الشخصية_ 
 .اختبارات تحصيمية_ 
 .الشيادة الممنوحة تثبت المستوى الدراسي_ 
  .تنسيق قائـ عمى الإنتقاؿ مف مستوى لآخر_ 
   .تقويـ مقيد بنسبة مرتفعة بالمحيط الدراسي_ 
 .تقويـ مقيد بالمحتوى الدراسي_ 
 .الملاحظة والمقابمة خاضعتاف لمبادرة المعمـ_ 
 :التقويـ في نموذج التدريس بالكفاءات_ 2_11
القدرة عمى انجاز النشاطات  _ 
 اختبارات تسمح معرفة ما يستطيع المتعمـ انجازه_ 
  برامج إطارالشيادة الممنوحة تثبت كفاءة او كفاءات في _ 
 تنسيق عممي قائـ عمى قياس الكفاءات بيف مختمف المستويات  _ 
 تقويـ برامج التكويف يتـ بالإنسجاـ مع الوسط الذي تطبق فيو _ 
 تقويـ موسع إلى وسائل تمكف مف معرفة مؤشر الكفاءة  _ 
  15الملاحظة والمقابمة يخضعاف لمتطمبات المقاربة ذاتيا_ 
 

. الإطار التطبيقي لمدراسة: ثانيا
 الاستطلاعيةالدراسة _ 1
: عينة الدراسة الإستطلاعية_ 1_1
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بمدينة " نايـ عمر عيف الحمراء"وابتدائية " الأخواف حد مسعود "أجريت الدراسة الإستطلاعية عمى مستوى ابتدائية   
.   معمميف6 وتكونت عينة الدراسة مف ،فرجيوة

 :تـ الاعتماد في الدراسة الإستطلاعية عمى :أداة جمع البيانات في الدراسة الإستطلاعية_ 2_1
: إجراء مقابمة مع عدد مف المعمميف وطرحت ىاتو الأسئمة_ 
 ىل تجد صعوبات في تطبيق التقويـ؟_ 1
 في أي نوع التقويـ تجد صعوبة؟_ 2
 إلى ماذا ترجع صعوبات تطبيق التقويـ المستمر؟_ 3
 ىل تمقيت تكوينا في مجاؿ التقويـ المستمر؟  _ 4
 ىل كاف التكويف الذي تمقيتو كافيا؟  _ 5
:  نتائج الدراسة الإستطلاعية_ 3_1

، وبنسبة أكبر أثناء ممارستيـ لمتقويـ التكويني % 83.33أغمب المعمميف يجدوف صعوبات في تطبيق التقويـ بنسبة 
: وترجع ىذه الصعوبات حسب أغمب الإجابات الواردة إلى% 66.66حيث بمغت نسبتيـ 

. كثافة البرامج وضيق الوقت المخصص لمحصة_ 
 .كثرة عدد التلاميذ داخل القسـ_ 
 . الفروقات الفردية بيف التلاميذ بنسبة ضئيمة ليذا لـ تدرج ضمف فرضيات البحث_ 

. % 83.33كما أف أغمب المعمميف لـ يكف تكوينيـ كافيا في مجاؿ التقويـ المستمر حيث قدرت نسبتيـ بػ 
 : الدراسة الأساسية_ 2
 .المنيج الوصفي باعتباره الأكثر ملائمة: منيج الدراسة_ 1_2
 :حدود الدراسة_ 2_2
 .2019 / 2018امتدت الدراسة طواؿ السداسي الثاني مف السنة الدراسية : الحدود الزمانية_ 1_2_2
 .ميمة ولاية فرجيوةتمت الدراسة الميدانية ببعض المدارس الإبتدائية بمدينة : الحدود المكانية_2_2_2
 .كل معممي المدارس الإبتدائية بمدينة فرجيوة: ع الدراسةـمجت_ 3_2
العينة التي أجري عمييا البحث ىي عينة مقصودة لمجموعة مف معممي التعميـ : عينة الدراسة الأساسية_ 4_2

.  ابتدائيات تابعة لبمدية فرجيوة8 معمـ موزعيف عمى 45الابتدائي وكاف عددىـ 
 . استمارة30 استمارة استرجعت منيا 45وبناء عمى ذلؾ تـ توزيع 
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العينة الابتدائيات المقاطعة العينة الابتدائيات المقاطعة 
  5أحمد عبد الرزاؽ   1فرجيوة

 2فرجيوة 
 5يوـ الشييد  

 3العايب عمار  5محمد شوارفة  
 5عطية العمري   5بوفنيزة العربي 
 2مقدـ اسماعيل  

 13  17المجموع 
 30المجموع الكمي 

: أداة جمع البيانات_ 5_2
: الإستمارة _ 1_5_2
: بناء الإستمارة _ 1_1_5_2

تـ  إعتمادا عمى المعمومات المستخرجة مف الدراسة الإستطلاعية وبعد تفريغ محتوى المقابلات التي أجريت خلاليا،
.  محاور03بناء إستمارة بحثنا ولقد إعتمدنا في بناءىا عمى تقسيميا إلى 

 .المستمر التقويـ مجاؿ في المعمميف تكويف بنقص متعمق: المحور الأوؿ
 .القسـ في التلاميذ عدد بكثافة  متعمق:المحور الثاني
. متعمق بكثافة المناىج الدراسية: المحور الثالث

 .الإبتدائية المدرسة في التقويـ المستمر واقع عف أسئمة يضـ محور إلى ضافةبالإ
: صدؽ الإستمارة_ 2_1_5_2

لمتأكد مف صدؽ الإستمارة قمنا بعرضيا عمى أستاذيف بكمية عمـ النفس وعموـ التربية، ولأف ملاحظاتيما أخذت 
:  بعيف الإعتبار، والتي تمثمت في

 .الإشارة إلى استبداؿ مصطمح التقويـ التكويني بمصطمح التقويـ المستمر_ 
 .الإشارة إلى بعض العبارات التي تعاد صياغتيا المغوية_ 
 .اقتراح بتعديل صياغة طرح البند بدوف اشارة تساؤؿ ىل_ 
اعتمدنا في تفريغ نتائج الدراسة الأساسية عمى طريقة النسب المئوية، حيث قمنا  :المعالجة الإحصائية_ 6_2

.  بمعالجة إحصائية عف طريق معيار أساسي تمثل في حساب النسب المئوية لكل عبارة
  100*تكرار العبارة    =النسبة المئوية 

                      عدد الأفراد
: مناقشة النتائج عمى ضوء الفرضيات_ 3
 : مناقشة النتائج المتعمقة بالفرضية الأولى_ 1_3

ترجع الصعوبات التي يواجييا معممو التعميـ الابتدائي في تطبيق التقويـ المستمر لنقص تكوينيـ في مجاؿ التقويـ 
. التربوي 
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مف المعمميف أجابوا بأف تكوينيـ لـ يكف كافيا وىذا ما أكد في الدراسة  %56.67مف خلاؿ تحميمنا لمنتائج نجد أف 
. الاستطلاعية مف خلاؿ المقابلات التي أجريت

 مف المعمميف أجابوا بأف التكويف الذي تمقوه لـ يساعدىـ عمى فيـ أىداؼ التقويـ المستمر، كذلؾ % 60ونجد أيضا 
 مف المعمميف تواجييـ صعوبة في بناء اختبار  %53.33ولـ يساعدىـ عمى معرفة استراتيجيات المعالجة التربوية، 

. تكويني
 بأنيـ يريدوف تكوينا قالوا %16و التكويني، المعمميف بأنيـ يريدوف التكويف في مجاؿ التقويـ مف %30وأجاب 

 وتوضح لممعمميف، ىذا يؤكد عمى نقص الدورات التكوينية وعدـ تمكف القائميف عمييا مف توصيل محتواىا لممكونيف،
ىذه النسب مف خلاؿ إجابات المعمميف بأف التكويف الذي تمقوه لـ يكف فعّالا وىذا ما يشكل ليـ صعوبة في تطبيق 

 .محققةومنو فالفرضية الأولى . آليات التقويـ المستمر
:  مناقشة النتائج المتعمقة بالفرضية الثانية_ 2_3

 .ترجع الصعوبات التي يواجييا معممو التعميـ الابتدائي في تطبيق التقويـ المستمر للاكتظاظ داخل القسـ
  مف المعمميف أجابوا بأنيـ يجدوف صعوبة في متابعة أعماؿ التلاميذ  %96.67مف خلاؿ تحميمنا لمنتائج نجد أف 

عبد الله خميس أبوسعيدي وثريا بنت حمد  دراسة نتائج مع متفقة الدراسة ىذه نتائج جاءت  وقدبسبب عددىـ الكبير
 أكبر الصعوبات وأف التكويني التقويـ تطبيق كيفية في وكبيرة عديدة صعوبات يواجيوف  المعمميف أف  عمىالراشدي،

 "القسـ  في المتعمميف عدد"و "المتعمميف أعماؿ لمتابعة لدييـ الكافي الوقت وجود عدـ" ىي تواجييـ التي
أجابوا بأف كثافة التلاميذ داخل القسـ يصعّب عمييـ ملاحظة تقدـ كل تمميذ، وفيما يخص  % 66.67أيضا 

 مف المعمميف يوافقوف عمى ذلؾ، ونفسر ذلؾ بأف أغمب المدارس % 50صعوبة تقويـ الكفاءات المستيدفة نجد 
. الابتدائية لا تستجيب لمعايير الخريطة التربوية في ضبط الأفواج

   %96.67كما نجدىـ أيضا يواجيوف صعوبة في استخداـ الاختبارات الشفوية والاختبارات القصيرة الفجائية بنسبة 
 عمى الترتيب، فكثافة التلاميذ داخل القسـ حسب ما يصرح بو المعمموف تشكل صعوبة في تطبيق التقويـ % 50و

 .ومنو فالفرضية الثانية محققة. المستمر
 : مناقشة النتائج المتعمقة بالفرضية الثالثة _3_3

. ترجع الصعوبات التي يواجييا معممو التعميـ الابتدائي في تطبيق التقويـ المستمر لكثافة المناىج الدراسية
 مف المعمميف يقوموف بتطبيق التقويـ المستمر في المواد الأساسية % 56.67مف خلاؿ تحميمنا لمنتائج نجد بأف 

 المعمميف أجابوا بأف الوقت مف %80فقط وذلؾ لكثافة المناىج بحيث لا تتلاءـ مع الوقت المخصص ليا، ونجد 
المخصص لمتقويـ غير كاؼ ىذا يجعميـ في غنى عف تقويـ التلاميذ في الجانب الفني أو الرياضي مركزيف فقط 

 مف المعمميف بأنيـ يجدوف صعوبة في تطبيق التقويـ % 93.33وأجاب . عمى الجانب الفكري والجانب المغوي 
 بالمعمميف يدفع الذي الأمر وىو بكثافتو يتميز الحالي التعميمية المناىج فحجـالمستمر خلاؿ كل حصة تعميمية، 

 مف المعمميف الذيف يوافقوف عمى أف كثافة % 96.67 أيضا إنيائيا، سبيل في المستمر التقويـ الاستغناء عف إلى
ضياؼ زيف الديف )دراسة توصمت نتائج كما . محتوى المناىج تؤدي إلى الصعوبة في عممية المعالجة التربوية

. كثافة المقرر الدراسي تعيق مف عممية التقويـإلى أف  ودوباخ قويدر



 الاشكالات والتحديات .. المدرسة الجزائرية 
 

291 

 

                                                                                                                                     

 تؤكده ما حسب المستمر التقويـ تطبيق أماـ عائقا يقف التعميمية المناىج حجـ أف عرضو تـ ما خلاؿ مف يتضح
 .المعمميف ومنو فالفرضية الثالثة محققة إجابات

:  الاستنتاج العاو_ 4
الصعوبات التي تواجو معممي التعميـ " مف خلاؿ النتائج المتوصل إلييا في ىذه الدراسة التي جاءت بعنواف    

يتضح لنا بأف التقويـ المستمر بالرغـ مف أىمية " الابتدائي في تطبيق التقويـ المستمر في ظل المقاربة بالكفاءات 
تطبيقو وفق المقاربة بالكفاءات حيث يعتبر جزء مف الفعل التربوي إلا أف أغمب المعمميف تواجييـ صعوبات أثناء 

. ممارستيـ ليذا التقويـ
ترجع : ومف خلاؿ مناقشة النتائج في ضوء فرضيات البحث المقترحة فقد تـ التوصل إلى أف الفرضية الأولى

الصعوبات التي يواجييا معممو التعميـ الابتدائي في تطبيق التقويـ المستمر وفق المقاربة بالكفاءات لنقص تكوينيـ 
. في مجاؿ التقويـ التربوي قد تحققت

ترجع الصعوبات التي يواجييا معممو التعميـ الابتدائي في تطبيق التقويـ : وفيما يخص الفرضية الثانية والمتمثمة في
. وفق المستمر وفق المقاربة بالكفاءات لكثافة عدد التلاميذ داخل القسـ قد تحققت

ترجع الصعوبات التي يواجييا معممو التعميـ الابتدائي في تطبيق التقويـ : كما أف الفرضية الثالثة المتمثمة في
 .المستمر وفق المقاربة بالكفاءات لكثافة المناىج الدراسية قد تحققت

 فإف ىذه الفرضيات تحقق مف التأكد وبعد البحث الثلاثة الأولى ليذا الجزئية الفرضيات نتائج مف تقدـ ما كل مف
 يواجو : وىوالفرضيات أكدتوو بحثنا بداية في إليو ذىبنا ما تأكيد يمكننا وبيذا تحققت قد بالضرورة العامة الفرضية

 .بالكفاءاتمعممو التعميـ الابتدائي صعوبات في تطبيق التقويـ المستمر في ظل المقاربة 
: التوصيات والإقتراحات_ 5
: بناء عمى ما تقدـ مف الدراسة الحالية حاولنا تقديـ بعض الاقتراحات وىي 
 .ضرورة تكويف المعمميف تكوينا جادا فيما يخص المقاربة بالكفاءات_ 
. ضرورة تكويف القائميف عمى الدورات التكوينية المتعمقة بالتقويـ التربوي _ 
 .الوقت عامل بو يسمح ما مع يتوافق بما التعميمية المناىج حجـ تكييف_ 
 .تقميل أعداد التلاميذ داخل القسـ_ 
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. خاتمة  
 ومردود التعميـ نوعية تحسيف عممية في الأساسية الركائز إحدى التقويـفي ختاـ دراستنا ىذه يمكف القوؿ أف      

 ىذه تكوف  أف الأىمية مف فإنو التعميـ وعممية التقويـ ممارسات بيف وطيدة العلاقة ولما كانت التربوية، المنظومة
التنمية  عمى تركز التي بالكفاءات، المقاربة أساس عمى المبنية الجديدة المناىج وخصوصيات الممارسات متجانسة

 تقويما التقويـ يصبح بحيث التقويـ، وعممية والتعمـ التعميـ عمميتي بيف قويا تفاعلا يستدعي ما وىو لممتعمـ الشاممة
 .والتعمـ التعميـ مسار تصحيح في يساىـ تكوينيا

أنو بالرغـ مف  مف خلاؿ البحث في واقع تطبيق التقويـ المستمر في التعميـ الابتدائي إلى الدراسة وتوصمت ىذه
أثناء  صعوبات يواجيوف  المعمميف أىمية التقويـ المستمر باعتباره جزء لا يتجزأ مف العممية التعممية التعميمية إلا أف

ممارستيـ ليذا التقويـ، وترجع ىذه الصعوبات إلى عوامل بيداغوجية وعوامل تنظيمية منيا نقص تكويف المعمميف 
. والاكتظاظ داخل القسـ وكذلؾ كثافة المناىج الدراسية
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