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 تعالى: الله قال 
لَقَدْ كَانَ لَكُمْ فِي رَسُولِ اللَّهِ أُسْوَةٌ حَسَنَةٌ لِمَنْ  ﴿

َ كَثِيرًا َ وَالْيَوْمَ الْآخِرَ وَذَكَرَ اللَّه ﴾  كَانَ يَرْجُو اللَّه
 [21الأحزاب:]
 

 
 
 
 
 
 
 



 

 

 شكر وعرفان                 
  

"تعمّموا العمم، وتعمّموا لمعمم السكينة والحمم، وتواضعوا لمن تعمّمون، وتواضعوا لمن 
 تتَعَمّمون منو، ولا تكونوا جبابرة العمماء، فلا يقوم عممكم بجيمكم".   

العقل كالعمـ، كسيّل لنا الديف ك الذؼ أنعـ عمينا بنعمة تعالى مف منبرنا ىذا نشكر الله  
نتقدـ بجزيل الشكر كالعرفاف إلى الدكتكر" مميؾ جكادؼ" الذؼ أشرؼ ك  كالحقيقة.سبل المعرفة 

ككاف خير معيف لنا كخير مكجو ، عمى ىذه الدراسة كتابع معنا خطكاتيا خطكة بخطكة
ىذه الدراسة كميلبدىا. كما لا ننسى كل مف مدّ لنا يد العكف  كمرشد، الذؼ تحمّل معنا عناء

محفزة، إلى أستاذؼ الفاضل الدكتكر" العربي الطريمي"، مف كتب كنصائح كتشجيعات 
"ىناء سعداني" التي طالما شجعتنا في كل عثرة اصطدمنا بيا، كلا  كأستاذتي الغالية الدكتكرة

لى الأىل الذيف لكلاىـ لما رأػ  ننسى أيضا الدكتكر" سميـ سعداني" بنصائحو كتكجيياتو، كا 
مذيف ميّدا لنا سبل الكصكؿ لكالنفيس لأجمنا؛ كالدينا االذيف بذلكا الغالي  ،عممنا ىذا النكر

أسماء رزاؽ ىبمة" ك"عبير  كالاستمرار في عممنا بتشجيعاتيـ المستمرة. إلى أعزّ الصديقات"
خطّاب" رفيقتا الدّرب كأنيستا الركح. إلى زميمنا في الدفعة الطالب "جعفر خميفة" الذؼ نشكره 

خيرا لا يسع مقامنا ىذا بشكر الجميع، لذا نتأسف ليـ، عمى مساعدتو لنا في بحثنا ىذا. كأ
 كليـ منا جزيل الشكر كالامتناف.
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معمّما كرسكلا لمناس كافة  صلى الله عليه وسلم لقد اىتـ الإسلبـ بحياة الإنساف اىتماما بالغا، فبُعِث محمد  

الذؼ يُعدّ المعمـ الأكؿ في حياة المسمميف، كالكاضع ، شعائر الديف كالحياة ـكاىتـ بتعميمي
الأكؿ لنظاـ حياة عقلبني يعمل عمى تنشئة الفرد تنشئة إسلبمية فطرية. لأفّ الإنساف حيف 

نبينا محمد عميو ىيّأه لنا ىذا النظاـ ك ينشأ يجد بيف يديو نظاما في الحياة يسير عميو مجتمعو، 
مف أمة رعي كبداكة إلى أمة حضارة. لذا كاف كمف العرب  الصلبة كالسلبـ، الذؼ قاد

المتأمّل في كاقع تعميمنا الحالي فتباعيا، االضركرؼ العكدة إلى طرائقو التعميمية الناجحة ك 
حبيسة  ما بقيت مف الثّغرات؛ منيا ما عُممت أسبابيا كمنيا العديديرػ فيو قصكرا كثيرا ك 

كتقكيـ  كتعديل كلة كشف تمؾ النقائصمحاإلى كقد سعت الدراسات الحديثة  المجيكؿ.
المناىج  تمؾ كرغـ ىذا بقيت، مف خلبؿ تجديد مناىج التعميـ بيف الفترة كالأخرػ  الخاطئ فييا

 .عممي التطبيقيجانبيا ال في خاصةإىمالا،  تعاني التعميمية كطرائقيا في العالـ العربي
التي تحاكي الكاقع أكثر، مف لذلؾ ارتأينا العكدة إلى دعائـ الديف الإسلبمي السميمة  

كاستنباط الملبمح  اكمدكنة عممية يمكننا دراستي -الأربعكف النككية- خلبؿ الأحاديث النبكية
الملامح التعميمية  . فكانت دراستنا مكسكمة بػػػ:االتعميمية كالتربكية التي تجسدت فيي

 القرآنية.والتربوية في الأربعين النووية ومنيجية استثمارىا في المدارس 
كلعل مف أىـ الأسباب المكضكعية التي جعمتنا نخكض البحث في طيّات ىذا المكضكع 

 نذكر:
  عممنا لأىمية تطبيق التعميـ النبكؼ في عصرنا الراىف، لأجل تحسيف مستكػ

 التعميـ لدينا.
  تسميط الضكء عمى سنة نبينا محمد عميو الصلبة كالسلبـ، كالعكدة لمتراث الاسلبمي

براز أىـ العتبات التي تساعد في العربي  لمبحث كالتمحيص فيو مف جديد كا 
 نيضة التعميـ.

 ف النككية في مناىجنا الدراسية. محاكلة إقحاـ الأربعي 
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 كأما الأسباب ذاتية نذكر منيا:
 .ميكلنا لمجاؿ السنة النبكية كرغبة منا في التعمق في خفاياىا التي بيف السطكر 
  في قمكبيـ.   صلى الله عليه وسلمكيقتدؼ بو، كغرس حب نبينا  صلى الله عليه وسلمسكؿسعينا لجيل مرتبط بسنة الر 
مدى  ماليا دراستنا ىي الإجابة عف الإشكالية التالية: تسعى الأىداؼ التي أىـ  كمف  
وما أىمية  استثمارىا في  ،الملامح التعميمية والتربوية في الأربعين النووية تجمّي

 مف التساؤلات أىميا:كتحت ىذه الإشكالية اندرجت العديد  ؟المدارس القرآنية
 ؟في المدارس القرآنية ما مدػ تجسيد الملبمح التعميمية كالتربكية في الأربعيف النككية -
ىل يمكف للؤربعيف النككية أف تعيد ترميـ النقص المكجكد في المناىج التعميمية عند  -

 إدراجيا فييا؟
مى المتعمـ الجزائرؼ ما ىك تأثير الأربعيف النككية عمى المتعمـ العربي عامة، كع -
 خاصة؟
 ما مدػ كعي معمّـ المدارس القرآنية لتمؾ الملبمح التعميمية كالتربكية؟ -

كللئجابة عف الإشكالية الأساسية لدراستنا ىذه، كعف تمؾ التساؤلات التي اندرجت تحتيا، 
لممكضكع، تحكؼ تمييدا عف ما تطرقنا إليو في ىذه  مقدّمةاتبعنا خطة بحث مستيمُّيا 

الدراسة، كيمييا مدخل تمييدؼ يحكؼ أىـ المصطمحات التي تطرقنا إلييا في دراستنا، 
ف، عممنا في الأكؿ عمى تحميل المدكّنة تحميلب كميا، كفي الثاني دراسة اف تطبيقيكفصلب

مفاىيم كالمعنكف بػػػ:  المدخل التمييديميدانية في المدارس القرآنية بكلاية الكادؼ. أما في 
فيو تطرقنا كالتي تعدّ مفاتيح لبعض المصطمحات الكاردة في الدراسة ك ساسية، ومصطمحات أ

 إلى:
تعريف المعمـ -مفيكـ الأساليب التعميمية-ماـ النّككؼ كبالأربعيف النككيةالتعريف بالإ -

مفيكـ الملبمح -التعميمية كالتربكية يتعريف مصطمح-كـ المكقف التعميميمفي-كصفاتو 
 التعميمية كالتربكية.
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. الملامح التعميمية والتربوية في الأربعين النووية: المكسكـ بػػػػػػ الفصل الأكؿ أما
الملبمح في كل الأحاديث الاثنيف  كتطرّقنا فيو إلى تحميل الأربعيف النككية مف خلبؿ استنباط

 الأحاديث. تمؾ حسب ما كرد في كالأربعيف. مع تكرار الملبمح المتكاجدة كالمتنكعة
حول منيجية تدريس  تطبيقية دراسة تحميمية :الذؼ كاف بعنكافالثاني كفي الفصل 

منيج الدراسة ك  الإشكالية المطركحة كتـ فيو تحديد الأربعين النّووية في المدارس القرآنية.
كعينة الدراسة كالأدكات المستخدمة فييا. كقمنا بدراسة إحصائية مف خلبؿ استبياف خاص 

النتائج بعد  نالاية الكادؼ كاستبياف خاص بالمتعمميف، ثـ عرضبمعمّمي المدارس القرآنية بك 
 كل فصل خلبصة عامة.ل ، كجعمناتحميميا كمناقشتيا بالاعتماد عمى المقابلبت التي أجريناىا

تحتكؼ عمى أىـ النتائج التي تكصّمنا إلييا، كبعض  بخاتمةكفي الأخير ذيّمنا دراستنا 
 التكصيات كالمقترحات التي نأمَل تحقيقيا مستقبلب.

المنيج الكصفي عممية منيجا محددا، كلقد كاف منيجنا المتبع  دراسةكتحتكـ طبيعة أؼ 
التحميمي، الذؼ يعمل عمى كصف حيثيات الظاىرة كالإجراءات المتبّعة فييا، كالذؼ يتناسب 

الملبمح، كفي سرد الكاقع التعميمي في المدارس القرآنية، مجمكع مع تحميل المدكّنة باستنباط 
ككذلؾ ، لجزائرككذا مع تحميل الاستبيانات كصكلا إلى نتائج كاقعية تحاكي التعميـ القرآني با

لجأنا لممنيج الإحصائي في إحصاء نسب الاستبيانات في الجداكؿ كمف ثّـ تككف عممية 
 التحميل أكثر دقة ككاقعية، كذلؾ مف أجل الكصكؿ إلى الأىداؼ التالية:

أكثر  يككف  النبكؼ الجزائرؼ بأػساليب التعميـ التعميـ  تدعيـ محاكلة تأكيد فرضية أفّ  -
 تعميـ الحديثة.مناىج اللمفاعمية 
 كفق معايير عممية حديثة ممنيجة. الديني محاكلة إخراج التراث -
 مستنديف في الكصكؿ إلييا. إعادة ضبط مناىج التعميـ في الجزائر كفق المنيج النبكؼ  -
 مجمكعة مصادر كمراجع نذكر أىميا: عمى
 .شرح الأربعيف النككية للئماـ النّككؼ 
 النككية لمحمد بف سالـ. الفكائد التربكية مف الأربعيف 
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  .الرسكؿ المعمـ كأساليبو في التعميـ لعبد الفتاح أبك غدة 
 حمد مصطفى حميمة.جكدة العممية التعميمية لأ 
 الرحمف عبدل كالمجتمع كالمدرسة البيت في كأساليبيا الإسلبمية التربية أصكؿ 

 النحلبكؼ.
 .نظاـ التربية كالتعميـ لمريـ الخالدؼ 

عممي، يكاجو فيو الباحث مجمكعة عراقيل مف شأنيا أف تصعّب ككطبيعة أؼ بحث 
 لبعض الصعكبات نذكر منيا: عميو عممية البحث، فقد تعرضنا

  صعكبة إيجاد مراجع تتناسب في الجمع بيف المنيج الحديث كالقديـ في العممية
 التعميمية.

 قمة المدارس القرآنية التي تدرّس الأربعيف النككية. 
  ّالذؼ أكقف 19-بيا بلبدنا ككل دكؿ العالـ إثر تفشي كباء ككفيد الظركؼ التي تمر.

كلكنّنا بفضل الله سبحانو كتعالى كمع تكجييات المشرؼ القائـ كل سبل التكاصل الميداني. 
المتاحة  كمع عممية البحث كالتقصي في المراجع عبر التكاصل عف بعد، عمى ىذه الدراسة

ى النكر، راجيف مف الله أف يلبقي آذانا صاغية كأخذه بعيف تمكّنا مف إخراج عممنا ىذا إل لنا 
ّـ الدارسكف  يذا الجانب مف الدراسات في بالاعتبار مف قبل السمطات المسؤكلة، كأف ييت

 مجاؿ التعميمية.
"د/مميؾ جكادؼ"  الشكر كالعرفاف لأستاذنا المشرؼ: كفي الختاـ نقدـ أسمى عبارات

الذؼ كاف المحفّز لنا كالمكجّو الأساس رغـ الصعكبات التي اعترتنا، كالذؼ حرص عمى 
الشكر كالتقدير. ، فمو كلزهتثبيتنا قدما لمكاصمة السير لإنجا



 

 
 

 
  

 
    

  مدخل تمييدؼ      

 
 
 
 
 
 
 

 
 



‌أساسية‌ي‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌مفاهيم‌ومصطلحاتمدخل‌تمهيد

 

11 
 

 
 لإمام النووي ل مختصرة ترجمة 
 الأربعون النووية 
 مفاىيم عامة 
 الأساليب التعميمية 
 المعمم 
 خصائص المعمم 
 الموقف التعميمي 
 الملامح التعميمية والتربوية 
 التعميمية 
 التربية 
 مفيوم الملامح التعميمية والتربوية 
 خلاصة المدخل 
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I. مفيوما-ن النووية ومام النووي والأربعالإ-: 
 تمييد:

قبل الكلكج إلى مضاميف ىذه الدراسة، كمحاكلة البحث كالتقصي لأجل الكصكؿ إلى 
: أىدافيا. لابدّ لنا مف التّعريف بشخصية الإماـ النّككؼ، الذؼ سمّيت مجمكعة الأحاديث بػػػػ

 نككية" نسبة لاسمو. فمف ىك الإماـ النّككؼ؟ كما ىي الأربعيف النككية؟ال"الأربعيف 
 الإمام النووي:أولا: 

قبل أحد أىـ الشخصيات التي حظيت بالاىتماـ مف ىك الإماـ النككؼ  
الدارسيف في شتى المجالات العممية كالمعرفية نظرا لمكسكعيتو  كصدػ صيتو في 

مف أدب كفقو كأصكؿ كسير، كخاصة في الحديث النبكؼ الشريف.  كل العمكـ
ا كاف كلابد مف التعرؼ عميو، كمعرفة فمنشأتو كتعميمو الأثر البالغ عمى عممو. لػذ

 ِـال النككية، ككيف جعل منيا منياجَ  قصتو في الأربعيف كالمتعمـ في التحصيل  معمّ
 المعرفي؛ الديني كالدنيكؼ. 

 اسمو ونسبو وكنيتو:  .1
ىك زكريا محي الديف بف شرؼ بف مرؼ بف حسف بف حسيف بف محمد بف جمعة ابف حزاـ 

كالحزّامي نسبة لجده حزّاـ المذككر. ككاف بعض أجداد ، نسبة لنكػ كالنككؼ  النككؼ الدمشقي
 .1يزعـ أنيا نسبة لكالد الصحابي حكيـ ابف حزّاـ رضي الله عنو الشيخ

  

                                                           
  نكػ" ذكرىا ياقكت الحمكؼ: أنيا بمدة مف أعماؿ الجكلاف، كقيل أنيا قصبتيا بينيا كبيف دمشق منزلاف، كىي قاعدة"

، دار الكتب 5الجكلاف الآف مف أرض حكراف، يراجع: ياقكت الحمكؼ، معجـ البمداف، تح: فريد عبد العزيز الجندؼ، ج
 .  353لبناف، دط، دت، ص -العممية، بيركت

، بيركت، طك يالس 1 ، ـ1988، 1طي، ترجمة الإماـ النككؼ في المنياج السكؼ، تح: أحمد شفيق دمج، دار ابف حزـ
 .25، 26ص
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 مولده ونشأتو وطمبو لمعمم:  .2
ق، 631النككؼ في أرض حكراف بسكريا في العشر الأكاسط مف شير محرّـ عاـ  كلد

 أبكه في دنياه مستكر الحاؿ مباركا لو في رزقو، فنشأ عاش في كنف أبيو كرعايتو. ككاف
نشأةً عممية في أغمب المجالات؛ في المغة كالفقو كالديف كالأصكؿ... ككاف دؤكبا في  النككؼ 

 طمب العمـ، حريصا عمى تعممو، جادا في تحصيمو. إذ يقكؿ: كنت أقرأ كل يكـ اثني عشرة
تحصيل في  بدأ ك ، كالده فسكف الركاحيةكقدـ بو  درسا عمى المشايخ شرحا كتصحيحا...

 1العمـ كالاتصاؿ بالمشايخ كالأخذ عنيـ كمجالستيـ.
 شيوخو:  .3

تعدّ مكسكعية الإماـ النككؼ في تحصيمو لمعمكـ كفي شتى المجالات العممية في كقتو، 
عمى حسف تممذتو كنبكغو كحبو لطمب العمـ، كرزانة عقمو كحكمتو، لذا تعددت شيكخو  دليلب

 : 2ككثرت نذكر أىميـ
 ( كقد أخذ عنو  650ت أبك إبراىيـ إسحاؽ بف أحمد بف عثماف المغربي المقدسي )ق
 الفقو.
  ق(.654أبك محمد عبد الرحماف بف نكح بف محمد )ت 
  ق(.663ت(أبك البقاء خالد بف يكسف النابمسي 
 ق(، كالذؼ 672الإماـ جماؿ الديف بف مالؾ صاحب الألفية المشيكرة في النحك )ت

 أخذ عنو النحك كالإعراب.
 ق(. كأخذ عنو عمـ الأصكؿ.672القاضي أبك الفتح عمر بف بندار بف عمي )ت 
 
 

                                                           
 بحكراف الركاحية: مدرسة مكانيا شرقي مسجد ابف عركة الذؼ ىك لصيق الجامع . 
 .26السبكطي، المنياج السكؼ في ترجمة الإماـ النككؼ، ص 1
 (.45-41، ص)ـ1994، 4المسمميف، دار القمـ، دمشق، طعبد الغني الدفتر، أعلبـ 2 
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 تلاميذه:  .4
نجد  اشتير الإماـ النككؼ بشساعة عممو كتنكعو، كحضكره الدائـ في حمقات العمـ، لذا

 :1أنو تتممذ عمى يده العديد مف طمبة العمـ نذكر منيـ
 بالفقو  اق( ككاف عالم709شمس الديف أبي عبد الله. محمد البعمبكي الحنبمي )ت
 كالنحك.
  الحافع جماؿ الديف المزؼ، المحدث المشيكر، أبك الحجاج يكسف بف عبد الرحماف

 ق( .742الدمشقي )ت 
  ق (، كقد  764إبراىيـ، المعركؼ بابف العطار)ت علبء الديف أبك الحسف عمي بف

كناية عف  "مختصر النككؼ "كأخذ عنو الكثير حتى قيل عنو:  كاف مف أقرب التلبميذ لشيخو
أكؿ  تشبييو بو كملبزمتو إياه إذ يقكؿ "ككانت مدة صحبتي لو، مقتصرا عميو دكف غيره، مف

 .2مئة كقبميا بيسير إلى حيف كفاتو"ك سنة سبعيف 
 3لعباس أحمد بف فرح الأشبيمي نزيل دمشق.أبك ا 
 مؤلفاتو: .5

خمّف الإماـ النككؼ العديد مف الكتب القيمة منيا ما أتمو، كمنيا ما منعو الأجل 
 :4لإتماميا. نذكر منيا

 يعرؼ بركضة الطالبيف، كىك مختصر الشرح الكبير لمرافعي. ما أك الركضة؛ 
  في بقاع الأرض.رياض الصالحيف، كقد كتب لو الانتشار كالقبكؿ 
 .تيذيب الأسماء كالمغات 
 .الأربعكف النككية، كىك مكضكع دراستنا الذؼ حكلو تدكر أىمية مكضكعنا 

                                                           
 .30، صـ2007، 1الأردف، ط-ابف العطار، تحفة الطالبيف، دتح، الدار الأثرية، عماف 1

 .30ابف العطار، تحفة الطالبيف، ص2 
 .52السيكطي ، المنياج السكؼ في ترجمة الإماـ النككؼ، ص3 

 .13، 12ق، ص1428،  1(. د بمد، د ناشر، ط1سمسمة تراجـ)، كؼ ظافر بف حسف آؿ جبعاف، ترجمة الإماـ النك  4
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 مف الكتب التي ابتدأىا كلـ يتميا ؛ عاجمتو المنية :
 .المجمكع شرح الميذب لمشيرازؼ إلى باب المصرات 
 .جامع السّنة 
 .شرح التنبيو 

كتنكع  ننا حصرىا كالحديث عنيا، لغزارة ما جاء فيياكلديو العديد مف المؤلفات لا يمك
 بعض منيا. مىمكاضيعيا، لذا اقتصرنا ع

رجع الإماـ النككؼ إلى نكػ، كبقي فييا حتى  في سنة ست كسبعيف كستمائة :وفاتو .6
ق( بعد 676تكفي في الرابع كالعشريف مف رجب ليمة الأربعاء، عاـ ستة كسبعيف كستمائة )

 1كالعطاء رحمو الله.حياة حافمة بالعمـ 
 ثانيا: الأربعون النووية:

بعد أف تطرّقنا إلى التعريف بالإماـ النككؼ كأىـ ما جاء في مسيرتو العممية، سنعرج  
فو الأربعيف النككية كالتي تعدّ أحد أىـ مصنفاتو، كالتي سبق لنا الإشارة مؤل  عف الحديث  مىع
عصارة مف  يا محكر ىذه الدراسة، كىينديث عيا في ترجمتو، كىي المُدكّنة التي يككف الحل

.لما -بخارؼ كمسمـالصحيح -مثل مجمكعة الأحاديث النبكية التي كردت في كتب الأحاديث
 ليا مف بساطة الطرح كشمكلية المعنى.

الأربعكف النككية ىي الاسـ الذؼ اشتيرت بو، لأنيا تحتكؼ عمى اثنيف كأربعيف حديثا، »
كفي أبكاب متفرقة عمى خلبؼ غيرىا مف مؤلفات النككؼ، كىذه  منتخبة مف أحاديث عديدة،

لػذا  المؤلفات منيا ما يتعمق بالعقيدة كأخرػ بالإيماف كالشريعة كالزىد كالمعاممة كالعمـ...
«كجب عمى طالب العمـ حفظيا

2. 
كفي ىذا المؤل ف انتيج الإماـ النككؼ ما كاف عميو التأليف في ذلؾ الكقت عند الكثير 

العمماء حكؿ التصنيف عمى الأربعيف. فمنيـ مف ألف الأربعيف في الجياد، كفي مف 
                                                           

 .197عبد الغني الدفتر، أعلبـ المسمميف، ص 1
 .8، صـ2004، 3محمد بف صالح العثيميف، شرح الأربعيف النككية، دار الثريا، السعكدية، ط2 
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 صلى الله عليه وسلم ركؼ عف النبي كربما كاف المعكّؿ في ذلؾ ما1الأحاديث القدسية، كفي النبكة كالحج...
. بعثو الله يكـ القيامة في زمرة الفقياء اديني مف حفع عمى أمتي أربعيف حديثا مف أمر» قكلو:

«كالعمماء
2. 
اشتممت الأربعيف النككية عمى اثنيف كأربعيف حديثا، في كل حديث منيا فائدة كقاعدة كقد 

عظيمة مف قكاعد الديف كالحياة، ذكرىا الإماـ النككية محذكفة الأسانيد ليسيل حفظيا كيعـ 
الانتفاع بيا، كقد يككف غرضيا تعميمي في بساطة طرحيا لمصغير كالكبير، كمما نلبحظو 

. لذا جعمنا منيا مدكنة عممية يمكف مف خلبؿ 3غيرىا في التعميـ القرآني كثرة تداكليا عف
 دراستيا إبراز الجانب العممي في الحياة التعميمية كالتربكية.

II. :مفاىيم عامة 
 تمييد:

العديد مف  استحضارك ، تحتاج عممية التعميـ كالتعمّـ إلى تضافر مجمكعة مف الجيكد
الإجراءات كالآليات التي تساعد عمى بناء منيج متكامل، يراعي جميع أطراؼ العممية 

كقد استمدت المناىج التعميمية الحديثة أسس بنائيا . حتى تككف ناجحة كفعّالة التعميمية
باعتمادىا عمى ىيئات كلجاف خاصة، قامت بالتخطيط كالتمحيص مراعية لكثير مف الأمكر 

كيف المعمّـ، ككيفية بناء التعمّمات، كالبرنامج الخاص بالمتعمـ، كالكتب المدرسية منيا: تك
كمكاضيعيا...كذلؾ مف خلبؿ دراسة ميدانية تكشف كاقع التعميـ حتى تتلبءـ معو المناىج 

 التعميمية المبرمجة.
ف، كلا يخفى عمينا التطكر الذؼ طرأ عمى المناىج التربكية كالتعميمية في العصر الرّاى

كالذؼ كاكب التطكر التكنكلكجي في عممية التعمّـ كالتعميـ، إذ تعددت أساليبيا ككثرت كسائميا 
كتنكعت أىدافيا كتكسعت، كىُّيئت ليا كل أسباب النجاح. كرغـ ذلؾ لا يمكف سدّ كل الثغرات 

                                                           
 .18،  17، صـ2018دط، محمد بف سالـ، الفكائد التربكية مف الأربعيف النككية، دار قرطبة، الجزائر،  1
 نفسو، ص ف. 2

 .37ظافر بف حسف آؿ جبعاف، عمـ الأربعينات كالأربعيف النككية، ص3 
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 كالذؼ يؤثّر عمى كخاصة العربية، التي يخمّفيا التبايف في المجتمعات مف بيئة إلى أخرػ 
 العممية التعميمية.نجاح 

كلعلّ الرجكع إلى منيج الرسكؿ عميو الصلبة كالسلبـ في تعميمو لأصحابو، باعتباره 
عمى سنّة  فتسميط الضكء أفضل منيج يُمكّننا أف نستشفّ طريقة عممية في التعميـ كالتعمّـ.

ركرؼ كميـ في كالاقتداء بيا في بناء منظكمة تربكية متكاممة الأطراؼ أمر ض صلى الله عليه وسلم نبينا محمد
ِ أُسْكَةٌ  ْـ فِي رَسُكؿِ اللَّ  تحسيف التعميـ. إذ يقكؿ سبحانو كتعالى في كتابو العزيز: ﴿لَقَدْ كَافَ لَكُ

زاؿ خير معمّـ لنا، كأعظـ ا، فكاف كم1حَسَنَةٌ لِمَفْ كَافَ يَرْجُك اللَّ َ كَالْيَكَْـ الْآَخِرَ كَذَكَرَ اللَّ َ كَثِيرًا﴾
نسانية، بصفاتو المميزة، كطرائقو السمسة في تربية أصحابو كتعميميـ، شخصية في تاريخ الإ

 عمّمنا أدب العمـ كالتعمّـ.  التي تُ  صلى الله عليه وسلمككتب السير مميئة بمكاقفو 
، فييا صلى الله عليه وسلم الرسكؿ محاكليف تتبّع منيج كقد اقتصرنا عمى دراسة الأحاديث الأربعيف نككية.

، بيف أسمكب تعميمي كطريقة تربكية، رتكتكرّ  فاختمفت الملبمح التي عممنا عمى استنباطيا
 كمكاقف تعميمية أخرػ، جاءت في طيّات الأحاديث فكانت متنكعة كمختمفة مف حديث لآخر

 كمف أسمكب لآخر.
 :التعمّم مفيوم الأساليب التعميمية  في عممية .1

بما أف إطار حديثنا في ىذا البحث عف جممة أساليب مستنبطة مف مجمكعة أحاديث 
مى تعريفيا حتى تككف كاضحة، كيسيل عمى عنبكية، كما كسبق ذكرنا. فلببد إذف أف نعرج 
 القارغ ربط المجالات المعرفية بعضيا ببعض.

ا الفرد المعمكمات أنيا الطرؽ الثابتة نسبيا، يدرؾ بي»عرّؼ الأساليب التعميمية عمى تُ 
كينظميا كيسترجعيا. أكىي الطرؽ التي يدرؾ بيا الفرد بيئة التعمّـ كيتفاعل معيا كيستجيب 

«ليا
تختمف الأساليب التعميمية كتتنكع تبعا لممكقف التعميمي، لػذا كصفت بأنيا الطرؽ  .2

                                                           

 .21سكرة الأحزاب .الآية 1 
إبراىيـ السيّد إسماعيل، أساليب التدريس المفضّمة كعلبقتيا بأساليب التعمـ، مجمة جامعة المنصكرة، كمية التربية، مصر،  2

 .09، صـ2014العدد السادس عشر، 
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التعميمي؛ طبيعة الثابتة نسبيا، أؼ المتعارؼ عمييا في بيئة التعمّـ. كالمتحكّـ في الأسمكب 
 المعمّـ كالمتعمّـ ككذا المكقف التعميمي الحاصل. 

أنيا طريقة شخصية يمجأ إلييا المعمّـ في بناء علبقاتو مع » كىناؾ مف يعرّفيا بػػػ
دارة الصف في كضعية تعمّـ معينة «المتعمميف، كا 

. كفي ىذا التعريف إشارة إلى التكسّع في 1
 يكضّحك  مالو علبقة بالتعمّـ أثناء كضعية تعميمية ما.الأسمكب التعميمي، إذ يشمل كل 

 لمصف ككل، أؼ في كل المكاقف التي تطرأ عمى التعريف أف علبقة المعمـ تكمف بإدارتو
 العممية التعميمية.سيركرة 
 المعمم: .2

بيف المعاجـ التربكية كالكتب التعميمية، إلا أنيا تتمحكر  كاختمفت تعريفات المعمـ تعدّدت
 المعطيات عمكما.كفق نفس 
ىك الذؼ يقكـ »أنو:  في معجـ المصطمحات التربكية كالنفسيةتعريف المعمّـ جاء 

دكره في تييئة  المكاد الدراسية لمصفكؼ الابتدائية الأكلى، كيرتكز أك أغمب بتدريػػػػس كػػل
كالحسي الظركؼ التعميمية كالتعمّمية لتلبميذه؛ بيدؼ متابعة نمكىـ العقمي كالبدني كالجمالي 

«كالديني كالاجتماعي كالخمقي
ىذا التعريف في المراحل التعميمية  انحصر مفيكـ المعمّـ في. 2

 الأكلى مف حياة المتعمـ الدراسية، مراعيا في المتعمّـ نمكه في شتى المياديف.
بأنو ذلؾ المعمـ الذؼ لديو القدرة عمى تزكيد معرفة المتعمـ »كعُرّؼ المعمـ الفعّاؿ: 

، كتقديـ محتكػ جيد مف المادة الدراسية، كتكفير التعمـ الجيد لمختمف المتعمميف كتحسينيا
«ذكؼ القدرات كالميارات المختمفة

3
فالمعمـ الكفء ىك مف يمتمؾ المعرفة كيراعي الفركؽ بيف . 

 المتعمميف في مدػ تحصيميا.

                                                           
ىاشـ عكاضة، طرائق التعميـ كالتعمّـ، الأصكؿ كالتطبيقات، دار المعارؼ الإسلبمية، سمسمة المبمغ الفعاؿ، د ط، د ت،  1

 .15ص
 .283، صـ2003، 1حسف شحاتة كآخراف، معجـ المصطمحات التربكية كالنفسية، الدار المصرية المبنانية، القاىرة، ط 2
، ـ2007ة عبد العظيـ، إدارة الفصل كتنمية المعمـ، دار الجامعة الجديدة، الإسكندرية، د ط، صفاء عبد العزيز، سلبم 3

 .92ص
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ـ طرؽ بمثابة باحث يتقاسـ المعرفة مع طلببو، كيستخد»كيعرّؼ المعمـ كذلؾ بأنو 
«التدريس المناسبة

. كنجد ىنا أفّ المعمـ ىك مف يتفاعل مع متعمميو كيشاركيـ كيناقشيـ في 1
 .تمقّي المعرفة كتحصيميا بالطرؽ التي يفرضيا المكقف التعميمي

كفي مُجمل القكؿ نرػ أفّ المعمّـ ىك صاحب شخصية مثالية في التعميـ يمتمؾ المعرفة 
داخل المؤسسات التربكية كخارجيا، حتى يككف قدكة لمتعمّميو  كالمبادغ الأخلبقية الإنسانية

 حيثما حلّ. لأنو صاحب رسالة كأمانة في ىذه الحياة. 
 ي والمعمم الناجح :صفات المربّ  .3

لقد خمق الله سبحانو كتعالى الناس سكاسية، بيد أف اختلبفيـ في أقدارىـ كمسيرة حياتيـ، 
مختمفة عف غيرىا، فكل ميسّر لما خُػػػمق لو. ىي التي تصنع لكل إنساف حياة كشخصية 

كالإنساف السّكؼ ىك الذؼ يسعى كيجتيد لإيصاؿ رسالتو في الحياة، كخاصة المعمـ المربي 
بالدرجة الأكلى الذؼ يحمل أسمى رسالة في الحياة كىي التربية كالتعميـ. لذا كجب عميو أف 

نة التي عمى عاتقو؛ كىي تربية كتعميـ الأما يسعى حتى يبمغ درجة الاجتياد كالتقدّـ ليكصل
عمى المعمـ التحمي بيا، حتى  لذلؾ اجتيد الباحثكف في كضع صفات كسمات يعيّف لمناشئ.

 يككف معمماً كمربياً ناجحاً، كمف أىّـ الصّفات التي ارتكزت عمييا الأبحاث نذكر: 
  ِمب، صادؽ النية ، إذ ينبغي أف يككف المعمـ طاىر الق2مـ كالأناة كالقمب الرحيـالح

كعزيز النفس، يتصف بالعفك كالرحمة كالإنصاؼ، كيتجنّب مسألة تمكّف المزاج كالحسد 
عيف ىذه الصفات المعمّـ في بناء أخلبؽ الجيل الجديد الذؼ يراه تُ  .3كالبغض كالبخل كالكسل

 مثالا للبقتداء بو .

                                                           
 .93صفاء عبد العزيز، سلبمة عبد العظيـ، ص 1
، 3محمد نكر بف عبد الحفيع سكيد، منيج التربية النبكية لمطفل، دار طيبة، مكة المكرمة كدار بف منير، بيركت، ط 2

 .45-43، صـ2000
 .287، ص ـ1995، 1عمي القائمي، أسس التربية، تر: عبد الكاظـ لكبادؼ، دار النبلبء، بيركت لبناف، ط 3



‌أساسية‌ي‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌مفاهيم‌ومصطلحاتمدخل‌تمهيد

 

12 
 

  تعمّميو حتى يتمكّف محبة التلبميذ كالتحمي بالإخلبص، كأف يككف صديقاً كزميلًب لم
 .1مف  إدراكيـ كا عطائيـ حقكقيـ، كيحاكؿ النيكض بيـ كجبر ضعفيـ

 
 أف يككف المعمّـ عاملًب بعممو، كأف يككف كلبمو كفعمو كأفكاره عمى انسجاـ كاحد، لا 

 2تناقض فييـ، كلا ينسى التّقكػ في العمل.
  الأحياف لا تؤتي أُكميا، بل التخكّؿ بالمكعظة الحسنة، إف كثرة الكلبـ في كثير مف

 3النصيحة في مقاميا تككف ناجعة كأكثر فاعمية.
  المّيكنة كالمركنة، فالميكنة ىنا بمعناىا الكاسع؛ فيي القدرة عمى تفّيـ المتعمّميف بشكل

 4متكامل كمسايرتيـ، كليست الميكنة بمعنى الضعف كاليكاف.
ب تكافرىا في المعمّـ حتى يككف كقد أفاضت الدراسات الحديثة عف الكفايات التي يج

البعد الأكاديمي كسنقتصر بذكر بعض منيا فينبغي عمى المعمّـ  تخصكفايات كمنيا كفء. 
 5أف:

 .يمـ بالأىداؼ التربكية العامة بالمجتمع 
 . يتعرؼ عمى الأىداؼ التربكية اليامة لممرحمة التعميمية التي يدرّسيا 
 كفق مناىج البحث العممي كأسسو . يعِدّ دراسات كأبحاث تتصل بمادة تخصصو 
 . يكجو المتعمميف نحك التعمّـ الذاتي كالاطلبع 
 . يستخدـ الأمثمة كالتشبييات كالخبرة الذاتية في تدريسو 

 ىي أف يككف :ك التي يجب تكافرىا ك  تعمق بالبعد التدريسيكأخرػ ت
 . قادرا عمى الشرح كالتعبير كالتكضيح 

                                                           
 .287، ص عمي القائمي، أسس التربية  1
 .ف ص ،المرجع نفسو 2
 . 47محمد نكر بف عبد الحفيع السكيد، المرجع السابق، ص  3
 . 46، ص المرجع نفسو 4
 .43-41، صـ2010سييمة محسف كاظـ الفتلبكؼ، المدخل إلى التدريس، دار الشركؽ، عماف، د ط،  5
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 لانفعالي كالميارة في التخمص مف الاتجاىات قادرا عمى ضبط النفس كالثبات ا
 العدكانية كالانتقامية.

 . محسنا اختيار أنسب الاستراتيجيات التدريسية لتحقيق الأىداؼ 
 . مراعيا الفركؽ الفردية بيف المتعمّميف 
 . محسنا استخداـ أساليب التعزيز المناسبة لإنجازات المتعمميف خلبؿ عممية تعمّميـ 
 ع المتعمميف قائمة عمى التفاىـ كالتعاكف كالاحتراـ المتبادؿ...أف تككف علبقتو م 

كاختمفت  أسيبت الدراسات في محاكلتيا حصر صفات المعمّـ النّاجح كفصمت فييا كقد
أساس عممية التعمّـ قائمة عميو، كرغـ كل التفصيلبت تبقى إنسانيتو التي تقسيماتيا لأفّ 

الفاعل لو، فمف الفطرة حب الخير، كمساعدة المحتاج فطرىا الله عميو ىي الأساس كالمحرؾ 
كلكف يبقى باب فأساس المعمـ ىي فطرتو كطبيعتو التي جُبل عمييا، كالأخذ بيد الغير...

 مف تسيّر عممية التعمّـ. ىي التكعية كالشركط الأكاديمية العممية 
 الموقف التعميمي: .4

ة، كفي مجمكعة الطرؽ كالأساليب يتحكـ المكقف التعميمي في سيركرة العممية التعميمي
 التي يتّخذىا المعمـ أثناء تعميمو.

ية طة كمكجّ خطّ فالمكقف التعميمي ىك حالة يتعمـ فييا الفرد مف خلبؿ مركره بخبرات مُ »
«مف جانب المعمـ

 .جعمو الأداة الفاعمة لممكقف التعميميب. ركّز التعريف عمى المعمـ 1
تتـ بيا عممية التعمّـ بيف عناصر العممية التعميمية، ىك الكيفية التي »عر ؼ أيضا: كيُ 

كيتضمّف المكقف التعميمي عدّة عناصر ىي: المعمّـ، المادة المعرفية، الاستراتيجية المتبعة، 
«كالمتعمّـ، كطبيعة المغة المتفاىـ عمييا بيف المعمـ كالمتعمـ

. كسّع ىذا التعريف مف المكقف 2
كخاصة في التحكـ في  علبقة بالعممية التعميمية قاطبة.التعميمي كجعمو يشمل كل ما لو 

 سيركرة الحصص التعميمية.

                                                           
 .102، صـ2009ممحقة سعيدة الجيكية، المعجـ التربكؼ، المركز الكطني لمكثائق التربكية، الجزائر، دط،  1
 . 249، 248، صـ2011 ،1محمد السيد عمي، مكسكعة المصطمحات التربكية، دار المسيرة، عماف الأردف، ط 2



‌أساسية‌ي‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌مفاهيم‌ومصطلحاتمدخل‌تمهيد

 

11 
 

 : تعريف الملامح التعميمية والتربوية .5

يُعتبر مصطمحا التعميمية كالتربية مف أىـ مرتكزات دراستنا، كالتي عممنا عمى استنباط 
عالـ تجسيدىما في ملبمحيا مف الأربعيف نككية. فلببدّ لنا مف التعريف بيما حتى تتضح م

 طيات ىذه الدراسة.
 مفيوم التعميمية:-5-1

اتّخذ مفيكـ التعميمية في الكثير مف الاتجاىات المعرفية مفاىيـ عديدة، ككلٌّ عرّفيا 
 .  حسب مجالو، فقد جمعت بيف عمـ النفس كعمـ الاجتماع كعمـ المغة... كغيرىا مف العمكـ

 لــغة: - أ
: جاء في لساف العرب لابف منظكر في َـ ُـ » مادة عَمِ ُـ كالعَلب ُـ، فيك اُلله العال ( كالعالِ َـ )عَمِ

ُـ نقيضُ الجيل. :بما كاف كما يككفُ، كعَمي ٌـ َـ  فَعِيلٌ مف أبنية المبالغة... كالعِمْ عَمِـ عِمْماً كعَمُ
َـ كفَقِوَ أَؼ تَعَم   كعَمِمْتُ الشيءَ: ىك نَفْسُو كرجل عالٌـ كعَمِيٌـ ... كيُقاؿ:  ـ كتَفَق و.عَرَفْتُو، عَمِ

َـ الأمرَ: َـ بالشيء شَعَر بو. كعَمِ ٌـ مُعَم ـ أؼ مُمْيٌَـ لمصكابِ كالخير... كعَمِ أَتقنو... كيقاؿ  غُمَيِّ
«عَمَمْتُ عِم تي أؼ: لُثْتَيا عمى رأْسؾ بعَلبمةٍ تُعْرَؼُ بيا عِم تُؾ

1. 
بالعمـ.. كرجل علّبمو: كعممت الشيء أعممو عمما: عرفتو. كعالمتُ الرجل: غمبتو 

 .2داىية

مف خلبؿ التعريف المغكؼ لمادة عمـ، نجدىا تنحصر في مجمكعة معاني: المعرفة 
 كالإتقاف كالبياف، كالعلبمة التي يُعرؼ بيا الشيء.

 
 
 

                                                           

 .216، دت، ص1، دار صادر، بيركت، ط12جماؿ الديف بف منظكر، لساف العرب، د تح، ج1 
، تح: أحمد عبد الغفكر عطار، دار العمـ 5إسماعيل بف حماد الجكىرؼ، الصحاح تاج المغة كصحاح العربية، ج2 

 .1990، ص ـ1987، 4بيركت، ط، لمملبييف
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 :اصطلاحا - ب
أنيا مجمكعة الجيكد كالنشاطات المنظمة كاليادفة إلى مساعدة » :ؼ التعميمية عمىعرّ تُ  

تفعيل قدراتو كمكارده في العمل عمى تحصيل المعارؼ كالمكتسبات كالميارات المتعمـ عمى 
«كالكفايات كعمى استثمارىا في تمبية الكضعيات الحياتية المتنكعة

1. 
ا اعتبارىا ذلؾ التفاعل في عممية التدريس التي مف خلبليا ينتج التحصيل نيمكنك 

 المعرفي كالتربكؼ كالاجتماعي لممتعمـ.
 لتربية: مفيوم ا -5-2

ليذا المصطمح صيت كبير ككاسع في مجالات المعرفة، كخاصة العمكـ الاجتماعية 
كالنفسية ككذا التعميمية، إذ ارتبط بشكل مباشر بالإنساف كنشأتو الحياتية. لذا لابدّ مف تعريفو 

 كتكضيح معانيو.
 /ا(:يَ بِ )رَ جاء في مقاييس المغة لابف فارس في تعريف مادة  لغة: - أ
الراء كالباء كالحرؼ المعتل ككذلؾ الميمكز منو يدؿُّ عمى أصلٍ كاحد، كىك الزِّيادة  

ا الشّيءُ يربُك، إذا زاد. كربَا الرّابيةَ يَربُكىا إذا علبىا. كرَبَا: بَ كالن ماء كالعُمُكّ. تقكؿ مِف ذلؾ: رَ 
بْك: عمُكُّ النفَسِ  بْك كالر  ، أؼ نشأت فييـ. كربّيتو تربية فلبف كربّيت ي.كربكت في بن2أصابو الر 

 . 3كىذا لكل ما ينمى، كالكلد كالزرع كنحكه كتربيتو، أؼ غذكتو؛
 كبيذا نجد أفّ المفيكـ المغكؼ لمتربية عمكما جاء بمعنى الزيادة كالنماء كالعمك كالنشأة.

 :اصطلاحا-ب
حكؿ تعدّدت مفاىيـ التربية كاختمفت حسب المجاؿ الذؼ تصبّ فيو، إلا أنيا تحكـ 

 كمف أىـ تعريفاتيا نجد: المعاني نفسيا.

                                                           

 .39، صـ2008، دار النيضة، بيركت، دط، 2المغة العربية، جأنطكاف صياح، تعميمية 1 
لبـ محمد ىَارُكف  :تح، 2ج، أحمد بف فارِس بف زكَرِيّا، مقاييس المغة 2 دكف بمد، دط، ، اتحاد الكتاب العرب، عبد الس 

 .401، صـ2002
 .2350إسماعيل بف حماد الجكىرؼ، الصحاح تاج المغة كصحاح العربية، ص 3 
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التربية عممية اجتماعية تنقل فييا الخبرات كالمعارؼ كالقيـ إلى الناشئة، كىي الجيكد »
المبذكلة مف طرؼ الراشديف لجعل نكاحي المتعمـ الجسمية كالعقمية كالعاطفية تنمك كتزداد 

غرض تحقيق خير الداريف الدنيا عمى حد سكاء. كىي أيضا إعداد لمناشئ جسميا كعقميا ل
«كالآخرة

 عمى جميع الأصعدة. اشئ. فيي بيذا تيدؼ إلى إحداث تغيير أحسف في الن1
بأنيا كل نشاط منظـ قصد بو تيذيب سمكؾ الإنساف كتزكيده بالقيـ »كتعرّؼ كذلؾ 

نماء ميارات التفكير لديو بما يجعمو قادرا عمى التكيف مع بيئتو عمى  اكقادر ، كالمعارؼ، كا 
 2.«التعمّـ ذاتيا

كىنا 3.«الجكانب بأنيا ىي الحياة بمعناىا الغني المتعدّد» التربية: "جكف ديكؼ "كيعرؼ 
 التربية بالحياة ككل فلب حياة دكف تربية. "جكف ديكؼ "ساكػ 

تعديل السكؼ لسمكؾ الإنساف ال ريف نرػ أف التربية بصفة عامة ىياكمف خلبؿ ىذه التع
ينطبق عمى كاقع حياتو المألكفة، حتى يككف فعّالا في نفسو أكلا، كفي فكريا كركحيا بما 

مجتمعو ثانيا، كىذا النشاط يعمل عمى تحقيقو جيات مسؤكلة عمى ىذا الجانب مف الجكانب 
 الاجتماعية.

 :تعريف الملامح التعميمية والتربوية-5-3
تحديد تعريف إجرائي كبعد أف عرجنا عمى مفيكـ التعميمية كالتربية، صار بإمكاننا 

كمجمكعة الإشارات التي يمكننا إبرازىا لنتعرؼ  لمملبمح التعميمية كالتربكية: فيي تمؾ الرؤػ 
عمى مدػ تجمي مقكمات عمميات التحصيل المعرفي، كتعديل السمكؾ الإنساني، كمدػ 

 .كعممياأخلبقيا لتككيف جيل ناشئ  تجسيد عممية التعميـ كالتعمـ كاكتساب الخبرات الحياتية
  

                                                           
 .52، صـ2006، 1الزبير ميداد، معجـ الألفاظ كالمصطمحات التربكية في التراث العربي، دار كجكد، السعكدية، ط 1

 .12، صـ2018دار الخمدكنية، الجزائر، د ط، الزبير بممامكف، مدخل إلى عمـ التربية، 2 
، عنابة، دط، 3   .18، صـ2004صلبح الديف شركخ، عمـ الاجتماع التربكؼ، دار العمكـ
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 خلاصة المدخل التمييدي:
حاكلنا في المدخل التمييدؼ رصد بعض التعريفات كالمفاىيـ التي يمكف أف نتعرّض ليا 

ّـ تناكلو فييا.   في طيات ىذه الدّراسة، كالتي مف شأنيا أف تساعد القارغ عمى فيـ ما سيت
النككية لأنيا أساس مى التعريف بشخصية الإماـ النككؼ كالأربعيف عكذلؾ بعد أف عرجنا 

 دراستنا.
لاحظنا اىتماـ الدراسات الحديثة بالعممية التعميمية، كبالتّنشئة الاجتماعية للؤفراد تعميميا  

دراج ما تحتكيو كفق المناىج التّعميمية المناسبة  كتربكيا، كذلؾ مف خلبؿ نظريات التّعمـ كا 
عميـ تطكرىا. فالتك الذؼ يعدّ أساس بناء الحضارة  ،لأجل النّيكض بالفكر التعميمي كالتربكؼ 

كالتربية يعملبف كلبًّ متكاملب في صقل شخصية المكاطف الصالح أك المتعمّـ الكفء.



 

 
 

 

 
 
 
 
 

 الفصل الأول:
 .الملامح التعميمية والتربوية المستنبطة من أحاديث الأربعين النووية 
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 تميـــيد:
يعد التعمّـ طبيعة الإنساف الفطرية، فماداـ يسعى لمتكاصل كالتعبير عف ما في نفسو، 
فيك يطمح لقيادة ىذه الطبيعة عف طريق صقميا كتنظيميا تنظيما محكما مرتبا أكلكياتو. لذا 
يجب مراعاة مراحل نمك الإنساف النفسية كالاجتماعية ككذا المّغكية. لذا سعى العمماء إلى 

مناىج تنظّـ سيركرة التعمّـ لديو، مف خلبؿ قكانيف تحكميا كأسس ترتكز عمييا. كضع خطط ك 
كأساليبو  صلى الله عليه وسلمكلعل مف أىـ المصادر التي ينبغي المجكء إلييا بعد القرآف، ىك منيجية الرسكؿ 

في التعميـ كنشر الإسلبـ، إذ كاف تعميمو شاملب لجميع الفئات العمرية كلكلب الجنسيف، 
كمبادغ الديف الإسلبمي في التعميـ كالتربية. كقد حاكلنا بكل مكضكعية كحاملب لمقاصد 

 استنباط ما تجمى لنا في أحاديثو التي جمعيا النككؼ في الأربعيف حديثا.
كبعد أف كضّحنا مفيكـ الملبمح التّعميمية كالتربكية، سنحاكؿ استنباط تمؾ الملبمح مف  

براز مدػ تجمّيات التّ  أثناء تعميمو لأصحابو  صلى الله عليه وسلمعميمية في منيج الرّسكؿ الأربعيف النككية كا 
 أمكر الديف كالحياة.
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 الحديث الأول:
إِن مَا »يَقُكؿُ:  صلى الله عليه وسلمقَاؿَ: سَمِعْتُ رَسُكؿَ اللَّ ِ  بي حَفْصٍ عُمَرَ بْفَ الْخَط اعَفْ أَمِيرِ الْمُؤْمِنِيفَ أَبِ 

ن مَا لِكُلِّ امْرِغٍ مَا ي اتِ، كَاِ  نَكَػ، فَمَفْ كَانَتْ ىِجْرَتُوُ إِلَى اِلله كَرَسُكلِوِ؛ فَيِجْرَتُوُ إلَى  الَأعْمَاؿُ بِالنِّ
رَ اِلله كرَسُكلِوِ، كَمَفْ كَانَتْ ىِجْرَتُوُ لِدُنْيَا يُصِيبُيَا أَكْ إِلَى امْرَأةٍَ يَنْكِحُيَا فَيِجْرَتُوُ إِلَى مَا ىَاجَ 

ثيف: البخارؼُّ كمسمـ«. إِلَيْوِ  في صَحِيحَيْيِما الذ يْفِ ىما أصح الكتب  ركاه إماما المُحدِّ
 .1المُصَن فَةِ 

 الملامح التعميمية والتربوية المستنبطة: 
الإخلبص الذؼ يكمف في صدؽ النية يظير جميا فيما  إفّ  في طمب العمم: الإخلاص -1

كالنية في كلبـ العمماء ىي تمييز المقصكد » كأقكاؿ. يقكـ بو الإنساف في حياتو مف أفعاؿ
«عمل؛ ىل ىك ﵀ كحده أـ ﵀ كغيرهبال

لػذا كجب عمى المعمّـ الحذؽ الفطف أف يغرس في . 2
و بذرة الإخلبص في طمب العمـ لكجو الله تعالى كلنيْل رضاه، كىذا لا يككف إلا حيف ميمتعمّ 

فكـ مف »ف في ىذا الصدد: ك الدارس ، إذ يقكؿهالعمـ ثمار  ييظير إخلبصو ىك أكلا حتى يؤت
كأعماؿ جميمة للؤمة، لـ يستفد أصحابيا منيا شيئا، كذىبت أدراج الرياح ككانت  عمكـ مفيدة

«ىباء منثكرا بسبب غياب الصدؽ كالإخلبص
3
. 

كلإخلبص النية الأثر البالغ في عممية التعمّـ خاصة، فيي تنعكس لا محالة في المكقف 
إلى مبتغاه في التّعميـ   كيستشعرىا المتعمّـ، فمتى كاف المُعمّـ صادقا مخمصا، يصل التعميمي

يتأثر بيا المتعمـ كتككف أكثر فاعمية. كفي المقابل  مف خلبؿ تفانيو في تقديـ المعرفة التي
ينبغي عمى المتعمّـ كذلؾ أف ينكؼ طمب العمـ رضاءً ﵀، بإزالة الجيل عف نفسو كعف »

                                                           
 .46ص، ـ2011، 2محي الديف أبي زكريا يحي بف شرؼ النككؼ، الأربعكف نككية، دار المنياج، لبناف، ط 1
 .23، صـ2018، 1محمد بف سالـ، الفكائد التربكية في الأربعيف النككية، دار قرطبة, الجزائر، ط 2

، بتاريخ www rasoulallah.net .8إصدارات مكقع نصرة، رسكؿ الله المعمـ، دط، دت، دكف بمد، ص3 
 .مساء20:30، بتكقيت.20/11/2019
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«غيره
ر شيئيف: أحدىما عممية التعمـ تحدث تحت تأثي» أفّ  كقد أكّدت الدراسات الحديثة .1

يتعمـ بمثيرات خارجية مكجكدة في محيط المتعمّـ، كالآخر يتعمق بمثيرات داخمية تؤثر فيو 
«بطريقة ما

الأخيرة تُشير إلى الانفعالات التي تحدث في نفسية المتعمـ، كىذا التأثير  ىذه.2
فّ العممية التّعميمية صفاء كصدؽ نية المعمّـ، فتتكلد لدػ المتعمّـ الرغبة كحب العمـ. لأ يُحدِثو

 داخميا يحسّو كلب الطّرفيف. الذؼ يككف أساسو تتطمّب التّفاعل بينيما
: "إنما الأعماؿ  صلى الله عليه وسلم : ففي قكؿ الرّسكؿأسموب التعميم ولفت الانتباه في ذات الوقت-2

بالنّيات..." أسمكب القصر الذؼ تكظفو "إنما" مف شأنو أف يستكقف ذىف السامع تحضيرا لو 
كالغرض المكجب لاستعماؿ ىذا النكع مف الأساليب لا ». عمل عمى جمب الانتباهكيلما سيأتي، 

نما ىك مقصكر عمى العناية بالمعنى المقصكد كذلؾ المع ؼ يجر  نى عمى كتيرة كاحدة، كا 
نما يؤتى بيا عمى حسب المكضع الذؼ ترد فيو «يتشعب شعبا كثيرة لا تنحصر، كا 

. حيث 3
أكدت الدراسات اليكـ عمى ضركرة إثراء دماغ المتعمّـ بأسئمة تعمل عمى إدارة عجمة دماغو 
في عالـ الصراع كالبحث عف المقصكد الذؼ مف شأنو أف ييذب تفكيره، كيمكنو مف ذلؾ 

المعمّـ بكل ركح عممية حتى يشفي غميمو، كيعرؼ المرامي التي يقصدىا الإصغاء لكلبـ 
 4المعمّـ.
: مف خلبؿ ربط ما ىك في الكاقع المعاش أسموب التعميم بالمثل لمتوضيح والبيان-3

د مفيكـ يجسلأجل ت"فمف كانت ىجرتو..." :  صلى الله عليه وسلم كاف لقكلو كقد باليدؼ التعميمي المقصكد.
 لأفّ إدراؾ المادة المعرفية يتطمب جانبا الإنساف مف أعماؿ، النية كالإخلبص فيما يقكـ بو

                                                           
، ـ1981، 1برىاف الإسلبـ الزرنكجي، كيفية تعميـ المتعمـ طريق التعمـ، تح: مركاف قباني، المكتب الإسلبمي، بيركت، ط 1

 .66ص
، 2عية، الجزائر، طأحمد حساني، دراسات في المسانيات التطبيقية، حقل تعميمية المغات، ديكاف المطبكعات الجام2 

 .51، صـ2009
، ككالة المطبكعات، الككيت، المعاني -البلبغة  -أساليب بلبغية، الفصاحة ، أحمد مطمكب أحمد الناصرؼ الرفاعي 3
 .276، صـ1980، 1ط
، محمكد الأسطل، الأساليب النبكية في التعميـ، مقاؿ لمؤتمر الحصاد التربكؼ السادس شكقي4 

https://khutabaa.com/wp-content/uploads/myfiles 10/11/2019، بتاريخ:20:15الساعة 
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الة تشبيو تحدث في ح»محسكسا حتى يقْرُب المعنى لممتعمّـ. كيعتبر أسمكب ضرب المثل 
«النّفس حالة التفات بارعة، يمتفت بيا المرء مف الكلبـ الجديد إلى صكرة المثل المأنكس

1 .
ي يتمقّاىا، كيصير الحس مطابقا لمعقل فيدركو إدراكا فترسخ بذلؾ تمؾ المفاىيـ الجديدة الت

الذؼ يعمل  الأساس الذؼ يقكـ عميو النشاط العقمي، كىك الإدراؾ الحسي كيعد» محسكسا.
«تكضيح المعاني الغامضة المتعمّـ بالمعاني الجديدة، أك عمى تزكيد

. فحضكر المثل في 2
 العممية التعميمية مف شأنو أف يرسّخ الأفكار كالتصكرات الذىنية كيجسدىا لممتعمـ. 

ساعيا في نقل أفكاره التي يبتغييا حسب ما يتطمّبو المكقف، كقد  صلى الله عليه وسلمكلذا نجد الرسكؿ 
عرض عمى الصّحابة مثلب متعارفا عميو في ذلؾ الكقت كىك اليجرة، إذ لا يمكف أف نقرّب 

 ليست مف صميـ الكاقع المعاش. معاني بتصكرات خاليةال
  

                                                           
ر، دار الندكة ضسميماف بف القاسـ العيد، المنيج النبكؼ في التربية الإيمانية لمشباب كالاستفادة منو في العصر الحا 1

 .13، صـ2001، 1، السعكدية، ط102العالمية لمشباب الإسلبمي، سمسمة الندكة
, ـ1971بيركت، دط، -حسيف الصادؽ، )سيف كجيـ( في شرح الأربعيف، دار الكتب العممية، دار الكتب العممية، لبناف 2

 .160ص
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 الحديث الثاني:
ذَاتَ يَكٍْـ إِذْ طَمَعَ عَمَيْنَا رَجُلٌ  صلى الله عليه وسلمقَاؿَ بَيْنَمَا نَحْفُ عِنْدَ رَسُكؿِ اللَّ ِ  عَفْ عُمَرَ بْفِ الْخَط ابِ 

فَرِ كَلَا يَعْرِفُوُ مِن ا أَحَدٌ.  حَ  عَرِ، لَا يُرَػ عَمَيْوِ أَثَرُ الس  ت ى شَدِيدُ بَيَاضِ الثِّيَابِ، شَدِيدُ سَكَادِ الش 
 !عَمَى فَخِذَيْوِ، كَقَاؿَ يَا مُحَم دُ  فَأَسْنَدَ رُكْبَتَيْوِ إِلَى رُكْبَتَيْوِ، كَكَضَعَ كَف يْوِ  صلى الله عليه وسلمجَمَسَ إِلَى النبي 

ِـ.  فَقَاؿَ رَسُكؿُ اللَّ   ُـ أَفْ تَشْيَدَ أَفْ لَا إِلَوَ إِلا  اللَّ ُ كَأَف  مُحَم دًا :»  صلى الله عليه وسلم أَخْبِرْنِي عَفِ الِإسْلَب الِإسْلَب
كَاةَ، كَتَصُكَـ رَمَضَ  لَبةَ، كَتُؤْتِىَ الز  َـ الص  ِ، كَتُقِي افَ، كَتَحُج  الْبَيْتَ إِفِ اسْتَطَعْتَ إِلَيْوِ رَسُكؿُ اللَّ 

قُوُ «. سَبِيلًب  أَفْ » قَاؿَ فَأَخْبِرْنِي عَفِ الِإيمَافِ. قَاؿَ: !قَاؿَ صَدَقْتَ. قَاؿَ فَعَجِبْنَا لَوُ يَسْأَلُوُ كَيُصَدِّ
ِ كَمَلَبئِكَتِوِ كَكُتُبِوِ كَرُسُمِوِ كَالْيَكِْـ الآخِرِ،   .قَاؿَ: صَدَقْتَ «. كَتُؤْمِفَ بِالْقَدَر خَيْرِهِ كَشَرِّهِ تُؤْمِفَ بِاللَّ 

ْـ تَكُفْ تَرَاهُ فَإِن وُ يَرَاؾَ » قَاؿَ: فَأَخْبِرْنِي عَفِ الِإحْسَافِ. قَاؿَ: قَاؿَ «. أَفْ تَعْبُدَ اللَّ َ كَأَن ؾَ تَرَاهُ، فَإِفْ لَ
اعَةِ. قَاؿَ: ائِلِ  مَا الْمَسْؤُكؿُ » فَأَخْبِرْنِي عَفِ الس  َـ مِفَ الس  قَاؿَ: فَأَخْبِرْنِي عَفْ «. عَنْيَا بِأَعْمَ

اءِ يَتَطَاكَلُكفَ فِي » أَمَارَاتِيَا.  قَاؿَ  أَفْ تَمِدَ الَأمَةُ رَب تَيَا كَأَفْ تَرَػ الْحُفَاةَ الْعُرَاةَ الْعَالَةَ رِعَاءَ الش 
 ـ انْطَمَقَ فَمَبِثْتُ مَمِيًّ   ـ قَاؿَ لِي الْبُنْيَافِ. قَاؿَ: ثُ ائِلُ؟ » ا ثُ قُمْتُ اللَّ ُ «. يَا عُمَرُ أَتَدْرِػ مَفِ الس 

ُـ. قاؿ: ْـ دِينَكُ ْـ» كَرَسُكلُوُ أعَْمَ ْـ يُعَمِّمُكُ  .1ركاه مسمـ «.فَإِن وُ جِبْرِيلُ أَتَاكُ
 الملامح التعميمية والتربوية المستنبطة: 

مع سيدنا جبريل عميو  صلى الله عليه وسلم حكار الرسكؿ : كقد بدا جميا فيأسموب الحوار في التعميم-1
إثارة إلى » ىذا الأسمكب السلبـ، ككاف أسمكبا تعميميا يكضّح ما ىك مبيـ لدػ المتعمّـ، كييدؼ

أقرب إلى الفيـ كأكقع في النّفس،  صلى الله عليه وسلمانتباه السّامعيف كتشكيقيـ إلى الجكاب، ليككف جكابو 
«المحاكرة تفتح أقفاؿ القمكب كالأذىاففيي 

كالرّسكؿ عميو الصلبة كالسلبـ كاف ييدؼ إلى . 2
لأفّ » .ةيكـ الآخر  مىأمكر الدّيف كالحياة كع مىتعميـ أصحابو مف خلبؿ ىذا الحكار القائـ ع

الحكار يقكـ عمى الحديث المتبادؿ بيف المعمـ كمتعمّميو، تُعرض فيو آراء الطرؼ  أسمكب

                                                           
 .48، صالأربعكف النككيةمحي الديف أبي زكريا يحي بف شرؼ النككؼ،  1
 .16، صـ2015، 6، ط1التّعميمية، السمسمة ، الأساليب النّبكية في التربية كالتّعميـ، سمسمة تطكير الككادررمحمد أبك النّص 2
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«كالطرؼ الآخر
التعميـ الفعّالة، كذلؾ مف خلبؿ كطريقة الحكار ىي مف أحدث طرائق  .1

ثارة الأسئمة، كتدعك إلى التفكير الذؼ يُعدّ مف أىـ خطكات التعمّـ ىي تراعي ك  .2المناقشة كا 
مقاـ المكقف التعميمي باعتباره طبيعة حكارية ىادفة، كالحكار لا يككف ناجحا إلا إذا استكفى 

 شركطو، كمف ىذه الشركط :
  ككيفية التعامل معيا أثناء الحكار حتى يتـ  الكافية لممعمكمات،أف يككف لممعمّـ الممكية

 التفاعل.
 .3أف يعمل المعمّـ عمى تشجيع المتعمّـ لمتفاعل كالتكاصل 
  إلى الأحسف في  اأف يركز كينتبو جيدا أثناء الحكار حتى يككف فعّالا، كيُحدث تغيير

 4الدارسيف.
ىػذا الأسمكب في تعميمو لمصحابة بذلؾ الحكار اليادؼ كالكاضح مع صلى الله عليه وسلم لقد جسد الرسكؿ

جبريل عميو السّلبـ، كالذؼ صرّح بو رسكؿ الله في آخر الحكار بقكلو: "ىذا جبريل أتاكـ 
 يعمّمكـ دينكـ" 

:  إف ىذا ما جسّدتو ىيئة جبريل أىمية الييئة الحسنة في عممية التعميم والتعمّم -2
لمكاصفات التي سردىا الصحابي، كالتي أثارت الرغبة لدييـ في معرفة عميو السّلبـ في تمؾ ا

. كىك ذات الأثر التي يقع في نفس المعمّـ اتجاه متعمّميو. صلى الله عليه وسلم ما جاء ليتعممو مف رسكؿ الله
لأفّ الإنساف بطبيعتو التي فُطر عمييا يحب الجماؿ كالمظير الحسف، كىك عامل مساعد في 

لذا يجب عمى حممة العمـ أف يككف » نتباه مف كلب الطرفيف.تفعيل حركة التعمّـ، كشد الا

                                                           
يُنظر، نعماف عبد السميع متكلي، المرشد المعاصر إلى أحدث طرائق التدريس كفق معايير المناىج الدكلية، دار العمـ  1

 .34، صـ2012، 1مصر، ط-كالإيماف، دسكؽ 
دار النيضة العربية، بيركت، د ت، إبراىيـ عصمت مطاكع، كاصف عزيز كاصف، التربية العممية كأسس طرؽ التدريس،  2

 .29د ط، ص
 .23، 22ىاشـ عكاضة، طرائق التعميـ كالتعمّـ، ص3 
 .35نعماف عبد السميع متكلي، المرشد المعاصر إلى أحدث طرائق التدريس كفق معايير المناىج الدكلية، ص 4
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ظاىرىـ صافيا صفاء العمـ كباطنيـ نقيا نقاء الفكرة التي يحممكنيا إلى مف يعمّمكنيـ, فيذه 
«التييئة لإعداد العقل كالقمب لسماع ىذه الأسئمة

1. 
: ىيئة الجموس في طمب العمم بما تحممو من صفة التواضع والتأدب مع المعمم -3

حتى يككف التعميـ أبمغ، تُكضّح حمقات العمـ في ذلؾ الكقت طبيعة العلبقة بيف المعمـ 
تشير الدراسات في ىذا المضمار أف التكازف بيف جكانب ك كالمتعمـ في العممية التعميمية. 

كينتج  2تيا كالفكريّة في تمقّييا لمعمـ، مف عكامل تشكيل الفكر التربكؼ.ئالتربية الجسدية في ىي
 يذا لدينا متعمّـ متكامل بيف الييئة الخارجية كالفكر الباطني.ب

: الذؼ يُظيره جبريل لمعرفة حقيقة يكـ القيامة كأماراتو، كقد تجمّى أسموب الإلحاح -4
ىذا الأسمكب بكثرة الأسئمة التي سأليا جبريل لمنبي عميو الصلبة كالسلبـ. كالإلحاح ىنا 

يل المعرفة، التي مف شأنيا أف تككف سبيل نجاح يعكس رغبة المتعمّـ كدافعيّتو في تحص
حالة استثارة كتكتر داخمي يثير » تكصف الدافعية بأنيا العممية التعميمية.ففي مجاؿ التعميمية

«السمكؾ كيدفعو إلى تحقيق غاية معيّنة
. يعمل ىذا المممح عمى إشراؾ المتعمّـ في عممية 3

ير معمّـ في زرعيا لأصحابو حتى يعمّميـ قكاعد خ صلى الله عليه وسلمالتعمّـ كالتعميـ، كالتي كاف رسكؿ الله 
كأسس في الديف كالحياة، لذا فإفّ الاقتداء بمنيجو يعتبر مف أسمى الرّكائز التي تُبنى عمييا 

 المناىج التعميمية بصفة عامة.
التي تجمّت بصكرة كاضحة ك  :وتناسق مواضيع المعرفة التدرّج في عرض المعمومة -5

كجبريل. فتكامل المعرفة كمركنة تمقّييا مف صلى الله عليه وسلم التربكؼ بيف الرسكؿ في ىذا المكقف التعميمي 
إجراءات التعميمية الحديثة إذ يعتبر التدرّج في تعميـ المادة أمراً طبيعيا يساير طبيعة اكتساب 

 4المغة، كيراعي فيو: السيكلة كالانتقاؿ مف العاـ إلى الخاص.

                                                           
 .66يُنظر، حسيف الصادؽ، ) سيف جيـ ( في شرح الأربعيف، ص 1
 .39، صـ2018كف، مدخل إلى عمكـ التربية، دار الخمدكنية، الجزائر، د ط، الزبير بممأم 2
 .142، صـ2014، 1إيماف محمد سحتكت، زينب عباس جعفر، استراتجيات التدريس الحديثة، مكتبة الرُّشد، السعكدية، ط 3
 .145، صـ2009، 2أحمد حساني، في المسانيات التطبيقية، ديكاف المطبكعات الجامعية، الجزائر، ط 4
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ققيا في المكقف التعميمي، كتمظيرت قائـ عمى مجمكعة شركط ينبغي تح كأسمكب التّدرّج
كجبريل كىذه الشركط يجب عمى المعمـ  في الحكار القائـ بيف الرسكؿ عميو الصلبة كالسلبـ

 :1أف يككف عمى دراية بيا كىي
أف يقكـ أسمكب التدرج عمى فيـ عميق كدقيق لنفسية المتعمّـ في مكاطف قكّتو  - أ

 كمظاىر ضعفو.
 عطف أكلا كأخيراً .أف يككف قائماً عمى المحبة كال - ب
 أف تككف العلبقة ايجابية بنّاءة في تبادؿ المعرفة . - ت
أف تككف المعرفة متجددّة، متنكّعة كمتعددّة في تدرجيا، حتى تمس مختمف الجكانب  - ث

 النفسية لدػ المتعمّـ .
حتى يتـ تحصيل المتعمّـ لمعمـ كالمعرفة ينبغي الجمع بيف ميارة المعمّـ كفطنة المتعمّـ، 

جسر الانسجاـ القائـ في المكقف التعميمي التربكؼ بينيما. فمف خلبؿ الحديث نممس كمدّ 
لممعارؼ، حيف أخبر جبريل عف الإيماف كعلبمات  صلى الله عليه وسلم تكفّر تمؾ الشركط، كتنكيع النبي

 كتتضح إيجابية العلبقة في تبادؿ المعرفة بيف أخد كردّ، كسؤاؿ كجكاب. الساعة...
  

                                                           
عبد العزيز الجلبؿ كآخركف المؤتمر الأكؿ لإعداد المعمّميف، مركز البحكث التربكية كالنفسية، جامعة أـ القرػ، مكة، د  1

 . 125، صـ1974ط، 
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 الحديث الثالث :
يَقُكؿُ:  صلى الله عليه وسلمقَاؿَ: سَمِعْتُ رَسُكؿُ اللَّ ِ  عَفْ أَبِي عَبْدِ الر حْمَفِ عَبْدِ اِلله بْفِ عُمَرَ بْفِ الْخَط ابِ 

لبَ » ِـ الص  قَا ُـ عَمَى خَمْسٍ: شَيَادَةِ أَفْ لَا إِلَوَ إِلا  اللَّ ُ كَأَف  مُحَم دًا رَسُكؿُ اللَّ ِ، كاِ  ةِ، بُنِي الِإسْلَب
كَاةِ، كَحَجِّ الْبَيْتِ، كَصَكِْـ رَمَضَافَ  يتَاءِ الز   1ركاه البخارؼ كمسمـ.«. كَاِ 

 الملامح التعميمية والتربوية المستنبطة: 
: إفّ ىذا الأسمكب عمى الرغـ مف الانتقادات التي الإلقاء المباشر لممعرفة والعمم -1

غناء عنو، كلكف يجب التّركيز عمى كُجّػيت لو كلنظرياتو التّعميمية، إلا أنو لا يمكف الاست
كيفية تطبيق ىذا النمط مف التعميـ كمدػ ارتباطو بالمكاقف التربكية كالتعميمية، حتى يككف لو 

فالمعرفة بطبيعتيا ىي كل ما ىك مكجكد في الذىف كمرتبط بالكاقع التعميمي،  الأثر الفعّاؿ.
 الذؼ يتطمب مشاركة أطراؼ عدّة حتى تككف المعرفة أنفع.

منيج حياة المؤمف، كعمى أؼ سيركرة يتكئ. كىذه  صلى الله عليه وسلمفي ىذا الحديث كضّػح الرسكؿ ك 
الأسس التي ذكرىا كبينيا النبيّ عميو الصلبة كالسلبـ كطرحيا عمى الصحابة، مف شأنيا أف 

أساس الإسلبـ الشيادتيف كعمكده  تربي النفس البشرية عمى مجالات حياتية متنكعة. لأفّ 
حتى تحدد لممسمـ المتعمّـ الطريق إلى الفلبح  د ينبغي اكتسابيا كمعرفتياالصلبة... فيي قكاع

. لذا كانت ىذه الطريقة 2كالتحرّر مف عبكدية الشيكات كالأىكاء فلب تقكـ لمديف قائمة إلا بيا
 السبيل في تكصيل المعارؼ الميمّة.

كأسمكب إف نظرنا إليو  :استغلال معارف المتعمّم السابقة في بناء معارف جديدة -2
تعميمي خالص مبني عمى تصكرات مسبقة لدػ المتعمـ، فإننا نجد معرفة الصحابة بالإسلبـ 

أسسا كقكاعد يقكـ عمييا الإسلبـ،  صلى الله عليه وسلم معرفة قبمية، كلكف المختمف ىنا حيف جعميا الرسكؿ
 التي تزكّد المتعمّـ بمعمكمات عف كيفية أدائو لعمموكىي »فكانت مف باب التغذية الراجعة. 

                                                           
 .52، صالأربعكف النككيةمحي الديف أبي زكريا يحي بف شرؼ النككؼ،  1
 .192-190ق، ص 1373مصر، دط، محمد شديد، منيج القرآف في التربية، الدار الإسلبمية،  2
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«فية تقكيموككي
عمّـ الصحابة كيفية بناء أسس الإسلبـ مف خلبؿ  صلى الله عليه وسلمإذ نجد أفّ  الرسكؿ  .1

 تمؾ المعرفة المكجكدة لدييـ. 
ّـ إلقاؤىا في  كبالتالي تعُدّ ىذه الاستراتيجية سبيل المعمّـ في التنظيـ الجيّد لممعرفة كمف ث

 2شكل خلبصة معرفية متكاممة.
  

                                                           
كارف كيركلبند، ساـ مانكغياف، التغذية الراجعة المستمرة كيف تحصل عمييا ككيف تستخدميا، تر: مركز ابف العماد، دار  1

 . 11، صـ2009، 1العبيكاف، الرياض، ط
، 1الأردف، ط-لمكتاب العالمي، عماف، فراس السميتي، استراتيجيات التعمّـ كالتعميـ، عالـ الكتب الحديث، كجدار ريُنظ 2

 .62، ص2008
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 الحديث الرابع :
ِ بْفِ مَسْعكُدٍ  ثَنَا رَسُكؿُ اللَّ ِ  عَفْ عَبْدِ الر حْمَفِ عَبْدِ اللَّ  ادِؽُ  - صلى الله عليه وسلمقَاؿَ: حَد  كَىُكَ الص 

 ـ يَكُكفُ فِي ذَلِؾَ عَمَقَةً : » -الْمَصْدُكؽُ  وِ أَرْبَعِيفَ يَكْمًا، ثُ ْـ يُجْمَعُ خَمْقُوُ فِي بَطْفِ أُمِّ إِف  أَحَدَكُ
كحَ، كَيُؤْمَرُ مِثْلَ ذَلِؾَ، ثُ   ـ يُرْسَلُ إِلَيْوِ الْمَمَؾُ فَيَنْفُخُ فِيوِ الرُّ  ـ يَكُكفُ فِي ذَلِؾَ مُضْغَةً مِثْلَ ذَلِؾَ، ثُ

ْـ بِأَرْبَعِ كَمِمَاتٍ: بِكَتْبِ رِزْقِوِ كَأَجَمِوِ كَعَمَمِوِ كشقي أَكْ سَعِيدٌ فَكاَلله ال ذِؼ لَا إِلَوَ غَيْرُهُ إِف  أَ  حَدَكُ
مَلُ بِعَمَلِ عْمَلُ بِعَمَلِ أىَْلِ الْجَن ةِ حَت ى مَا يَكُكفَ بَيْنَوُ كَبَيْنَيَا إِلا  ذِرَاعٌ فَيَسْبِقُ عَمَيْوِ الْكِتَابُ فَيَعْ لَيَ 

ْـ لَيَعْمَلُ بِعَمَلِ أىَْلِ الن ارِ حَت ى مَا يَكُكفَ بَيْنَوُ كَ  ف  أَحَدَكُ بَيْنَيَا إِلا  ذِرَاعٌ أىَْلِ الن ارِ فَيَدْخُمُيَا، كَاِ 
 .1ركاه البخارؼ كمسمـ «فَيَسْبِقُ عَمَيْوِ الْكِتَابُ فَيَعْمَلُ بِعَمَلِ أىَْلِ الْجَن ةِ فَيَدْخميا

 الملامح التعميمية والتربوية المستنبطة: 
تعمل ىذه  :التييئة الفكرية في تقديم المعرفة من قبل المعمّم وشدِّ انتباه المتعمّم -1
عمى تكجيو فكر المتعمّـ إلى أىداؼ محددة مف خلبؿ إعماؿ العقل لأجل الاستنباط التييئة 

 2كالاستقراء لمكضعية التعميمية، محاكلًا بفكره التأممي ىذا الكصكؿ إلى الغرض المنشكد منيا.
كيشير ابف خمدكف في مقدمتو إلى التييئة الفكرية لممتعمّـ كمدػ الطبيعة الفكرية للئنساف، 

 راغبا في تحصيل ما ليس عنده مف المدركات، فيرجع المتعمّـ إلى مف سبقو بعمـحيف يككف 
إدراؾ، فيتكجو بفكره نحك تمؾ الحقائق كتتشكؽ نفسو إلى التعمّـ  زاد عميو بمعرفة أك أك

حكؿ تككيف الجنيف في بطف  صلى الله عليه وسلمالكصف الذؼ استخدمو الرسكؿ ككاف  3كيجيء التعميـ بيذا.
لكيفية خمق الإنساف فما إف يصل إلى نفخ -الصحابة –المتعمّـ جمب انتباه لأجل أمو ... 

فكريا كعقائديا إلى  الركح حتى يُػكتب لو ما الذؼ قُػدّر لو أف يعيشو إلى غاية مماتو، كيييئو
لى ما يسعى الرّسكؿ عميو الصلبة كالسلبـ إيصالو لأصحابو رضكاف  تمقّي باقي المعرفة، كا 

 مصير الإنساف كخكاتيموالله عمييـ. فبيف قصة الخمق ك 
                                                           

 .53، صالأربعكف النككيةمحي الديف أبي زكريا يحي بف شرؼ النككؼ،  1
 . 220فراس السميتي، استراتيجيات التعمّـ كالتعميـ، ص  2
 .543-542، صـ1988، 2ينظر، ابف خمدكف، المقدمة، تح: خميل شحادة، دار الفكر، بيركت، ط 3
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علبقة كطيدة تحكميا أعمالو التي يعمميا في دنياه كالتي بيا يدخل الجنة أك يمقى حتفو  
حكيما في اختيار طرؽ تعميـ أصحابو بما يناسب المكاقف  صلى الله عليه وسلمفي النار. لذا كاف الرّسكؿ 

 المختمفة.
:  وتحصيميا التخطيط المحكم في بناء المعرفة حتى يتسنى لممتعمّم إدراك أىدافيا -2

كىذا ما يظيره انسجاـ ىذا الحديث في انتقاؿ أفكاره مف إعماؿ لمعقل حكؿ الخمق إلى عمل 
الإنساف المؤمف في حياتو كمصيره المبني عمى ذلؾ العمل، فبينما ىك مكتكب عميو كبيف 

فيمقى حتفو في النار، فينا  وأف ييمك أك عممو حبل متيف مف شأنو أف يرفعو فيدخل الجنة
 دؼ إلى الحث عمى العمل الصالح كخكاتيمو الذؼ يقرر مصيره.يي

 يسعى المعمّـ إلى تحقيقيا تشتمل عمى أىداؼ إذ يعتبر الدارسكف أفّ العممية التعميمية
تطمق العناف لممتعمّـ في اختيار طريقة الكصكؿ إلييا. كذلؾ كل حسب قدراتو كمدػ تكظيفيا 

فلب يمكف أف  1التربية المعاصرة كأكثرىا انتشاراً.في حياتو، فتعتبر بذلؾ مف أبرز ملبمح 
فالتخطيط » يسير المعمّـ في تعميمو عشكائيا، بيف معارؼ غير مرتبة كأىدافيا غير كاضحة.

«الجيد كالكاضح يُعدّ السّبيل في تحقيق الأىداؼ المنشكدة مف قبل المعمّـ
2. 

  

                                                           
لبؿ، إعداد المعمّـ المأمكؿ كالكاقع، مجمة العمدة، كمية الآداب كالمغات، جامعة محمد بكضياؼ، المسيمة، العدد ربيع بكج 1

 .264، ص ـ2017الأكؿ، 
، 1يُنظر، إبراىيـ بف عبد العزيز الدعيمج، التخطيط كالإشراؼ التربكؼ كالتعميمي كالإدارؼ، الدار المنيجية، الأردف، ط 2

 .19، 18، صـ2015
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 الحديث الخامس:
ِـّ عَبْدِ اِلله عَائِشَةَ  ِـّ المُؤْمِنِيْفَ أُ مَفْ أَحْدَثَ فِي أَمْرِنَا » صلى الله عليه وسلمقَالَتْ: قَاؿَ: رَسُكؿُ اللَّ ِ  عَفْ أُ

مَفْ عَمِلَ عَمَلًب لَيْسَ » . ركاه البخارؼ كمسمـ. كفي ركاية لمسمـ:»ىَذَا مَا لَيْسَ مِنْوُ فَيُكَ رَدّ 
 .1»عَمَيْوِ أَمْرُنَا فَيُكَ رَدّ 

 الملامح التعميمية والتربوية المستنبطة: 
أتى  لأنّو مف ؛حديث في مجممو شرط ينتيي لمتحذير: ىذا الأسموب الشرط والتحذير -1

بشيء كليس فيو للئسلبـ بصمة تككف نتيجتو كخيمة عمى صاحبو فيك تنبيو لاجتناب ما خرج 
المعمّـ الكفء فأف يعمّمو لأصحابو كيخبرىـ بو، صلى الله عليه وسلم كىذا ما أراد الرّسكؿ  عف الكتاب كالسنّة.

ىك مف يجمع بيف تحذير المتعمّـ مف السمككيات الخاطئة كتقريبو في الكقت نفسو مف 
فقد بتر بيذا كلّ الشككؾ  السمككيات الصحيحة، الذؼ دعّمو الإيجاز في قكلو: "فيك ردّ"

 كالاحتمالات في حقيقة ىذه المعرفة.
: كمما كاف المتعمّـ عمى أكبر قدر والمعرفة ما أمكن ذلكالحثّ عمى طمب العمم  -2

ممكف مف المعارؼ، يتجنب الكقكع في المشكلبت الحياتية. ىذا المممح ىك الذؼ جاءت بو 
المقاربة بالكفايات، التي تنادؼ بربط المعارؼ المُقَدّمة لممتعمّـ بالكاقع الذؼ يعيشو، فيي 

ذه البيداغكجيا أيضا عمى أف يتمقى المتعمّـ المعارؼ كتعمل ى تسعى إلى بناء المتعمـ ذاتيا.
عمى اكتسابيا، كتعريفو بأىميتيا في حياتو لأنّيا تسعى للئعداد النفعي  كتتّـ مساعدتو

"مف أحدث في أمرنا...فيك ردّ"، تكجيو الصحابة عمى  صلى الله عليه وسلم .كنجد في ىذا قكؿ الرسكؿ2لو
اقل عمى الألسنة كالكتب ىك مسمّـ بو، تقصي حقائق الأمكر قبل العمل بيا، فميس كل ما يٌتن

 .كالتّمحيص الجيّدفيو بل يجب البحث 
الإيجاز والدقة في طرح المعمومات وتزويد المتعمّم بالمعمومات الضرورية التي  -3

: يتطمّب ىذا المممح التعميمي أف يككف المعمّـ قائداً في مينتو، متحكماً في تفيده مستقبلا
                                                           

 .55، صالأربعكف النككيةمحي الديف أبي زكريا يحي بف شرؼ النككؼ،  1
 . 22، 21، صـ2014عبد الحميد إبراىيـ قادرؼ، مسمكية المغة العربية في التعميـ المتكسط، دار ىكمة، الجزائر، دط،  2
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ركرة كقتو، عارفاً بقدرات متعمّميو كمدػ استيعابيـ. كىذا معارفو كمتمكنا مف تنظيـ سي
في تعميمو  صلى الله عليه وسلمكىكذا كاف الرسكؿ  1الإيجاز حتماً يككف نتيجة ما زرع فييـ سابقاً مف معارؼ.

لأصحابو، فمـ تكف معارفو مستقمّة البتّة بل دائما مبنية عمى مرجعيات كمعارؼ كاف قد 
سلبسة التعميـ كمركنتو فمـ يجد الصحابة عناء كلا عسرا  عمّميـ إيّاىا سابقا، كىذا ما أدّػ إلى

في فيميـ لكلبـ النبي عميو الصلبة كالسلبـ رغـ إيجازه، بل الحديث يكضّح أنيـ مدرككف 
د أفّ الصحابة دائمي السّؤاؿ  جيّدا لكلبمو، فمـ نجد ليـ تساؤؿ يقتضي عدـ معرفتيـ، كالمؤك 

 حرصاً منيـ عمى التّعمّـ.
  

                                                           
 . 62 ، صـ2018أحمد فضيل شريف، نظرات مشرقة عمى التربية كالتعميـ، دار اليدػ، الجزائر، دط،  1
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 السادس:الحديث 
فٌ :» يَقُكؿُ  صلى الله عليه وسلمقَاؿَ: سَمِعْتُ رَسُكؿَ اللَّ ِ  عَفِ  أَبِي عَبْدِ اِلله النُّعْمَافِ بْفِ بَشِيرٍ  إِف  الْحَلَبؿَ بَيِّ

بُيَاتِ  َـ بَيِّفٌ، كَبَيْنَيُمَا مُشْتَبِيَاتٌ لَا يَعْمَمُيُف  كَثِيرٌ مِفَ الن اسِ، فَمَفِ ات قَى الشُّ ف  الْحَرَا اسْتَبْرَأَ كَاِ 
ِـ، كَالر اعِي يَرْعَى حَكْؿَ الْحِمَى يُكشِؾُ أَفْ  بُيَاتِ كَقَعَ فِي الْحَرَا لِدِينِوِ كَعِرْضِوِ، كَمَفْ كَقَعَ فِي الشُّ

ف  فِي الْجَسَدِ  ِ مَحَارِمُوُ، أَلَا كَاِ  ف  حِمَى اللَّ  ف  لِكُلِّ مَمِؾٍ حِمًى، أَلَا كَاِ  مُضْغَةً، إِذَا  يَرْتَعَ فِيوِ، أَلَا كَاِ 
ذَا فَسَدَتْ فَسَدَ الْجَسَدُ كُمُّوُ أَلَا كَىِىَ الْقَمْبُ  ركاه البخارؼ  «.صَمَحَتْ صَمَحَ الْجَسَدُ كُمُّوُ، كَاِ 

 .1كمسمـ

 الملامح التعميمية والتربوية المستنبطة: 
في تعميمو  صلى الله عليه وسلمكىك مف أىـ الأساليب التي اتخذىا النبي  أسموب ضرب المثل: -1

فيك أسمكب يعمل عمى تكضيح المعاني بأمكر محسكسة تقرّب المعنى كتزيل »لأصحابو، 
لمصحابة الفرؽ بيف الحلبؿ كالحراـ ككيف  صلى الله عليه وسلمفقد كضّح الرسكؿ  .2«ـالإشكاؿ كترفع الكى

 يككف مف خلبؿ ضربو لمثل الراعي الذؼ يرعى حكؿ الحمى.
الذؼ تجسد في قكلو:" ألا إفّ في ..." كىك تنبيو لأجل إثارة  أسموب التنبيو والتأكيد: -2

، كمع تكراره الذؼ يؤكد فيو قيمة الحذر لأجل لفت الانتباه؛ الذؼ يُعزّز أىميّة ما 3المشاعر
ـ مف معارؼ كمعمكمات.  يُقد 

  

                                                           
 .56، صالأربعكف النككيةمحي الديف أبي زكريا يحي بف شرؼ النككؼ،  1
، بيركت، لبناف، ط 2  .161، صـ2002، 1عائض القرني، محمد كأنؾ تراه، دار ابف حزـ
صباح فتحي عبد الرحماف أحمد، مف اليدؼ النبكؼ في الكسائل التعميمية، مجمة كمية البنات الإسلبمية، جامعة ينظر،  3
 .3841، ص ـ2016زىر، مصر، العدد الخامس عشر، الأ
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 الحديث السابع :
ارِؼِّ  ٍـ بْفِ أَكْسٍ الد  يفُ الن صِيحَةُ » قَاؿَ: صلى الله عليه وسلمي   أَف  الن بِ  عَفْ أَبِي رُقي ةّ تَمِي قُمْنَا لِمَفْ؟     « الدِّ

ْـ » قَاؿَ  تِيِ ِ كَلِكِتَابِوِ كَلِرَسُكلِوِ كَلَأئِم ةِ الْمُسْمِمِيفَ كَعَام   .1ركاه مسمـ  .«للَّ 

 الملامح التعميمية والتربوية المستنبطة: 
بحاجة إلى تطبيقيا، الذؼ يجد المعمّـ نفسو الاختصار والدقة في عرض الفكرة:  -1

لتربية كتكجيو لسمكؾ ما، ككل ىذا بطبيعة الحاؿ  أك تمخيص أفكار أك لأجل جمب انتباه
لخّص ليـ الديف كمو في  "الديف نصيحة" صلى الله عليه وسلم تجسده المكاقف الصفيّة التعميميّة. إف قكؿ النبي

التكاصل فإنو مف معيقات »كممة، كىذا مف شأنو أف يستثير في ذىف أصحابو كيف؟ كلمف؟ 
التعميمي استخداـ الكممات المطاطة، التي لا تعطي معنى كاضحا كدقيقا. كاستعماؿ الكممات 
الزائدة التي تشكش ذىف المستمع. لذا ينبغي عمى المعمـ أف يستعمل الاختصار كالدقة في 

 2.«عممية شرحو
لو  فصّل بعدىا  فيما يككف ثـ : فكانت بداية حديثو إجمالًا الإجمال ثم التفصيل -2

فيذا الإجماؿ خمق  النصح في الديف، كىذا النمط مف التعميـ يتخممو السؤاؿ مف قبل المتعمّـ.
ثارة لدػ المتعمّـ، مما جعمو يتساءؿ عف حقيقة ىذا الكل.  غمكضاً كا 

التعمّـ عف طريق الحكار، فالتّفصيل جسّدتو تمؾ الأسئمة، بكقد يندرج ضمف ما يعرؼ 
 3المتعمّـ كاستعداداتو المعرفيّة. ر مكتسباتفيي أمكر مف شأنيا أف تستحض

كجل، ثـ  في ابتدائو با﵀ عز صلى الله عليه وسلم : الذؼ جسّده الرسكؿالانتقال من الأىم ثم الميم -3
مف قبل المعمّـ حتى يغرس في نفكس متعمميو أفّ  ةلكتابو... فيذا التدرج في الطرح لو قصديّ 

مبنيٌّ عمى أسس كأىداؼ قد تتحقق  صلى الله عليه وسلمنرػ أف منيج الرسكؿ  أكؿ النصح يككف ﵀. كلعمّنا
                                                           

 .58، صالأربعكف النككيةمحي الديف أبي زكريا يحي بف شرؼ النككؼ،  1
، ـ2017، 2حمد بف عبد الله القميزؼ، تقنيات التعميـ كميارات الاتصاؿ، دار ركابط كتقنية المعمكمات، عماف، ط 2

 . 44ص
، ـ2005، 1في القرف الكاحد كالعشريف، دار المسيرة، عماف، الأردف، ط عبد المطيف بف حسيف فرج، طرؽ التدريس 3

 . 96ص
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لأف تعاليـ الدّيف الإسلبمي يجب أف تككف راسخة كثابتة، ، القريب أك عمى المدػ البعيد
 .ممتدّة بيف الأجياؿ
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 الحديث الثامن :
أَفْ لَا  أُمِرْتُ أَفْ أُقَاتِلَ الن اسَ حَت ى يَشْيَدُكا» قَاؿَ:  صلى الله عليه وسلم، أَف  رَسُكؿُ اللَّ ِ عَفِ ابْفِ عُمَرَ » 

كَاةَ ؛ فَإِذَا فَعَمُكا عَ  لَبةَ، كَيُؤْتُكا الز  ِ، كَيُقِيمُكا الص  ى إِلَوَ إِلا  اللَّ ُ كَأَف  مُحَم دًا رَسُكؿُ اللَّ  صَمُكا مِنِّ
ِ تعالى  ْـ عَمَى اللَّ  ِـ كَحِسَابُيُ ْـ إِلا  بِحَقِّ الِإسْلب ْـ كَأَمْكَالَيُ  . 1مـركاه البخارؼ كمس«. دِمَاءَىُ

 الملامح التعميمية والتربوية المستنبطة: 
 مف قبل الله عزّ كجمب صلى الله عليه وسلم كتتجمّى مف خلبؿ تكميف النبيالأمانة في نقل الرسالة: -1

الدعكة الإسلبمية ما أمكنو ذلؾ مف سبيل، إذ نقل عميو الصلبة كالسلبـ بكل تكاضع ما أُمر 
بكل أمانة، كيكضح حقيقتيا لمتعمّميو  فعمى المعمّـ أف يصرّح برسالتو العممية بو لأصحابو.

كسابيـا لأف عممية التعميـ تشمل تعديل حتى يككف ليـ قدكة.  لسمككيات المتعمميف كا 
ك . إفّ حقيقة العمـ سكاء كاف الأكاديمي البيداغكجي في شتى ميادينو أ2سمككيات جديدة
 لحياة لنبمغ بيا رضاه. ا في ىذه انيسعى ليدؼ كاحد ىك استثمار نعـ الله عمي الديني الشرعي

لذا يرػ بعض الدارسيف أفّ بناء منظكمة تربكية صالحة متكاممة  تيدؼ لمتغيير 
كالإصلبح يجب أف تبدأ مف الأصكؿ، كأصكؿ العمـ ىي القرآف الكريـ كالحديث النبكؼ 
الشريف الذؼ جاء ليجسّد كيربي في المؤمف مكاقف كمعاني كثيرة مف القرآف الكريـ، فخير 

كخاصة في طريقتو في نشر الإسلبـ  صلى الله عليه وسلمـ يمكف لمبشرية أف تقتدؼ بو ىك سنة نبينا محمد معمّ 
ىذا الكلبـ حتى يتبيف أصل الأمانة  مىكقد عرّجنا ىنا ع 3كأسسو، ككيفية تعميمو لأصحابو.

، ىك صلى الله عليه وسلم التي عمى عاتق المعمّـ كالمتعمّـ عمى حدّ السّكاء، كلأفّ التعميـ مقدّس منذ عيد النبي
 نا نقف كقفة تعكد بنا لأصل الرسالة الحقيقية في ىذه الحياة.جعمما 

  

                                                           
 .59، صالأربعكف النككيةمحي الديف أبي زكريا يحي بف شرؼ النككؼ،  1

 .21، صـ2019محمد الأزىر بمقاسمي، عبد الحميد معكش، سيككلكجية التّعمـ كالتعميـ، دار الخمدكنية، الجزائر، دط، 2 
، 3، غرداية، ط4ف بف محمد مكسمماف، بناء العبقرية بالتربية القرآنية، مدرسة الفتح القرآنية سمسمة تغيير الذات سميماينظر،  3

 .48، صـ2009
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 الحديث التاسع :
ْـ :» يَقُكؿُ  صلى الله عليه وسلمقاؿ: سَمِعْتُ رَسُكؿَ اللَّ ِ  عَفْ أَبِي ىُرَيْرَةَ عَبْدِ الرحمف بْفِ صَخْرٍ  مَا نَيَيْتُكُ

ْـ بِوِ فَافْعَمُكا مِنْوُ مَا  : كَثْرَةُ عَنْوُ فَاجْتَنِبُكهُ، كَمَا أَمَرْتُكُ ْـ ، فَإِن مَا أىَْمَؾَ ال ذِيفَ مِفْ قَبْمِكُ ْـ اسْتَطَعْتُ
ْـ  ْـ كَاخْتِلَبفُيُـ عَمَى أَنْبِيَائِيِ  .1ركاه البخارؼ كمسمـ«. مَسَائِمِيِ

 الملامح التعميمية والتربوية المستنبطة: 
ذ : إفّ التّمادؼ في الماكرائيات قد يأخالموضوعية والعممية في طمب المعرفة -1

كلبمو بالتحذير كتأكيده لما نصحيـ بو كىك  صلى الله عليه وسلمبدأ الرسكؿ  صاحبو إلى نقطة مظممة لذلؾ
كينصّ ىذا المممح عمى تكخي المتعمّـ المعرفة التي قد  ضركرة اجتناب الكقكع في الأخطاء.

تؤدؼ بو إلى الفشل كالتي تدخمو في متاىات ىك في غنى عنيا، كيتخذىا المتعمـ ذريعة 
 لمخمكؿ كالكسل.

: لأف مجاليا كاسع كليس بمقدكر تيسير الأمور ورفع التكمف في تحصيل المعرفة -2
المعمّـ يُعدّ : "فأتكا بو ما استطعتـ"، صلى الله عليه وسلمكيتمثل ىذا في قكلو  أؼ إنساف الإلماـ بيا كتحصيميا.

يككف لقمكبيـ  ،كلـ يكمّف متعمّميو فكؽ طاقتيـ الذؼ لو القدرة عمى تيسير المادة المعرفية
مكاناتو العقمية كالجسدية»بعممو أنفع. أقرب ك  «فالتعمـ يككف كفقا لقدرات المتعمـ كا 

2. 
حتى يككف أقرب  صلى الله عليه وسلمكبدا جمياً في قكؿ الرسكؿ  أسموب الوعع مع تقديم البراىين:-3

لإقناعيـ كاجتنابيـ ما نياىـ عنو، فتقديـ الحجج كالتعميل لممتعمّـ يجعل مداركو العممية سيمة 
 و.ببجعمو مثلب يتّعظكف  لمحفع، كخاصة حيف تككف تمؾ الأدلّة مبنية عمى الكاقع

فالبرىاف محفّز رئيسي في عممية التفكير كالتّأمل بشكل متسمسل كمنطقي كيعمل عمى  
 .3قناع المتعمّـ لممادة المعرفية كيعطي لو فرصة النقد كالبناء ليصل لمفيـإ

                                                           
 .60، صالأربعكف النككيةمحي الديف أبي زكريا يحي بف شرؼ النككؼ،  1
 .75، صـ2016الجزائر، دط،  طارؽ عبد الرؤكؼ عامر، إيياب عيسى المصرؼ، عمـ النفس التربكؼ، دار أطفالنا، 2
، 1لتعمـ استراتيجي، تر: أيمف الطباع، مكتبة العبيكاف، الرياض، ط الاستراتيجيمانزك كآخركف، التعميـ -يُنظر، أنتكني 3

 .383، صـ2009
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 الحديث العاشر :
"أَيُّيَا الن اسُ إِف  اللَّ َ طَيِّبٌ لَا يَقْبَلُ إِلا  طَيِّبًا، : صلى الله عليه وسلم قَاؿَ: قَاؿَ رَسُكؿُ اللَّ ِ  فْ أَبِى ىُرَيْرَةَ ع»

ف  اللَّ َ أَمَرَ الْمُؤْمِنِيفَ  سُلُ كُمُكاْ مِفَ الط يِّبَاتِ  بِمَا أَمَرَ بِوِ الْمُرْسَمِيفَ فَقَاؿَ كَاِ  تَعَالَى:﴿يَأَيُّيَا الرُّ
يفَ ءَامَنُكاْ كُمُكاْ  ، كَقَاؿَ 51المؤمنكف:كَاعْمَمُكاْ صَالِحًا إِنِّي بِمَا تَعْمَمُكفَ عَمِيٌـ ﴾ تَعَالَى:﴿يَأَيُّيَا الذِّ

فَرَ أَشْعَثَ أغَْبَرَ، يَمُدُّ يَدَيْوِ 172 :البقرة ﴾  مِفْ طَيِّباتِ مَا رَزَقْنَاكُ ْـ  ـ ذَكَرَ الر جُلَ يُطِيلُ الس  ، ثُ
مَاءِ: يَا رَبِّ  ِـ،  ؼَ كَمَطْعَمُوُ حَرَاٌـ، كَمَشْرَبُوُ حَرَاٌـ، كَمَمْبَسُوُ حَرَاٌـ، كَغُذِ ! يَا رَبِّ  !إِلَى الس  بِالْحَرَا
 .1ركاه مسمـ«.  فَأَن ى يُسْتَجَابُ لِذَلِؾَ؟!

 الملامح التعميمية والتربوية المستنبطة: 
: إف تربية النفس عمى وضرورتو لكسب رضى الله الحث عمى أىمية العمل الصالح -1

يخصّ كافة المسمميف  لأنّوالاقتداء بالأنبياء كالرسل، تصحّح عقيدة المسمـ المتعمّـ للئسلبـ، 
مف حديثو أراد أف يحمّميـ مسؤكلية أعماليـ فالرسالة  صلى الله عليه وسلمفالرسكؿ  .2أنبياء كانكا أـ مؤمنيف

في نفس  المحمدية قابعة في نفس كل مؤمف عمى ضركرة العمل الصالح، كىذه التسكية تثير
المتعمّـ قيمة ما كُػمّػف بو، كتعمل كتحفيز لو عمى تتبّع سنة المرسميف في أعماليـ، كقد 

كقد اتّبعو النبي 3ي طرحو ككيفية تطبيقو.أفاضت الكثير مف الدراسات حكؿ ىذا الأسمكب ف
الية، كذلؾ بالنظر إلى الأىداؼ البعيدة التي دقّة كفعّ  شكل أكثرعميو الصلبة كالسلبـ  ب

ينشدىا في التمسؾ بالعمل الطيب، إذ يصل لمركح كيثير في نفسيا قكة التمسؾ بالرسالة التي 
 ية في متعمّميو لكانت رسالتو أبمغ كأنفع.عمل كل معمّـ عمى بثّ ركح المسؤكل لككُػػػمّف بيا. ك 

: إذ يُعدّ أساس التعميـ في بعض البلبد العربية حفع القرآف الاستشياد بالقرآن الكريم -2
، كتعمّـ لغتو، فما السبيل سكػ أف يككف دعامة لمتعميـ كأساسا لو في عرضو لمناشئة الكريـ

 .سكػ القرآف ﵀ تعالى ل الخضكعمف أج تستميل لوحتى  فلب برىاف كلا دليل يدعّـ النفكس
                                                           

 .61، صالأربعكف النككيةمحي الديف أبي زكريا يحي بف شرؼ النككؼ،  1
 .504، 503، ص ـ2015الأربعيف نككية، دار الكتاب الحديث، الجزائر، دط، أحمد محمد عمي بيكمي، الجامع في شرح  2
 .61، 60أحمد حساني، دراسات في المسانيات التطبيقية، حقل تعميمية المغات، ص  3
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إفّ القرآف الكريـ يككّف القكة كالسلبمة في النطق بالمغة العربية »كفي ىذا يقكؿ عمماء المغة 
الفصيحة، كيككّف البلبغة كالميارة في التعبير الصحيح كالسميـ، فالقرآف نزؿ بمساف عربي 

«مبيف
1.  
التعميمي الفعّاؿ الذؼ يجسّد ىذا الأسمكب  :أسموب التمثيل من الواقع المعاش -3

فبيف تكميف في بداية الحديث عف . 2القكاعد النظرية في قكالب اجتماعية تحاكي كاقع المتعمّـ
أىمية العمل الطيب إلى التمثيل عف حاؿ الرجل الساعي، الذؼ لا يستجاب دعاؤه نتيجة 

قيمة المعمكمة التي  لعممو غير الطيب كغير الصالح، علبقة متينة تجعل المتعمّـ يعي جيّدا
 قُدّمت لو، كيعمل عمى الأخذ بيا ما أمكف.

  

                                                           
 .278سميماف بف محمد مكسمماف، بناء العبقرية بالتربية القرآنية، ص 1
 .87، صـ2010لتربكية، دار الثقافة، عماف، دط، صفا أحمد غزالي، الحداثة في العممية التعميمية  ا 2
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 الحديث الحادي عشر :
 كرَيْحَانَتِوِ، قَاؿَ: صلى الله عليه وسلمسِبْطِ رَسُكؿِ اِلله  عَفْ أَبِي مُحَم دٍ الحسفِ بفِ عميٍّ بفِ أبي طالب 

 .1ركاه التِّرْمِذِؼُّ كالن سائي«. يَرِيبُؾَ دَعْ مَا يَرِيبُؾَ إِلَى مَا لَا " صلى الله عليه وسلم حَفِظْتُ مِفْ رَسُكؿِ اللهَ »
 الملامح التعميمية والتربوية المستنبطة: 

فرصة التفكير  صلى الله عليه وسلم لـ يتح الرسكؿ :أسموب الأمر في المسائل التي يقع في الشك-1
نجد ىذا  ككثيراً ما حكؿ المسائل المشككؾ فييا، بل أمر باجتنابيا سلبمة كحفظاً مف الخطأ.

خاصة أثناء تقكيـ المتعمّـ الذؼ يككف المعمّـ فيو ناصحاً   الأساليب التعميميةالأسمكب في 
 آمراً بتجنب ما يشؾّ المتعمّـ في صحتو مف معارؼ مخزّنة في ذىنو اعتراىا بعض التشكيش

الغمكض، كىك أسمكب ذك أىمية بالغة في التعميـ، إذ تشير دراسات عمـ النفس التربكؼ  أك
لجكانب الصكاب كالخطأ في إجاباتيـ، كمعرفة أسبابيا معرفة  يفالمتعمّم كمما كانت معرفة»أنو

السمكؾ  أك مباشرة في مكقف الاختبار، فإف ذلؾ يؤدؼ إلى تثبيت الإجابات الصحيحة
«كحذؼ الأخطاء كاستبعادىا المرغكب فيو

2. 
  

                                                           
 .63، صالأربعكف النككيةمحي الديف أبي زكريا يحي بف شرؼ النككؼ،  1

 ، ـ2016، 1أطفالنا، الجزائر، ط طارؽ عبد الرؤكؼ عامر، إيياب عيسى المصرؼ، عمـ النفس المدرسي، دار2 
 .246ص
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 الحديث الثاني عشر : 
ِـ الْمَرْءِ تَرْكُوُ مَا لَا يَعْنِيوِ : » صلى الله عليه وسلمقَاؿَ: قَاؿَ رَسُكؿُ اِلله  عَفْ أَبِي ىُرَيْرَةَ » «. مِفْ حُسْفِ إِسْلَب

 .1ركاه الترمذؼ
 الملامح التعميمية والتربوية المستنبطة:

يعدّ تأديب  :2ينفع وترك ما لا جدوى فيو وما لا الحثّ عمى تأديب النفس وتيذيبيا -1
كالمكاف. لأفّ أساس التّربية قابع في النفس مف القكانيف الأخلبقية التي لا تتبدّؿ بتبدّؿ الزماف 

 نفس المتعمّـ.
إفّ تأديب النفس كتربيتيا كتكجيييا كجية سميمة ىي الغاية التي خُػمق الفرد مف أجميا 

لا يمكف  إلى تكجيو أصحابو ليا إذ صلى الله عليه وسلم، كالتي سعى الرسكؿ 3حتى يسمؾ الطريق الصحيح
مفيكـ التربية    » ف ىذا التكامل بينيما لأفلممعمّـ الفصل بيف التربية كالتعميـ، فيك المسؤكؿ ع

 4.«يشمل تكامل كل المعارؼ كالميارات كالاتجاىات ميما كانت
: كيظير ذلؾ في إشارة لمفروق الفردية بين الناس وحثّيم عمى السموك الأحسن -2
لأفّ ىذه مرتبة مف مراتب صفات المرء، فممحسف درجات، بّيف  "مف حسف إسلبـ المرء" قكلو:
ىناؾ منازؿ عالية مف شأف الناس التسابق كتتبع السبل في الكصكؿ إلييا. كلعل العامل أف 

لدييـ...  في كجكد الفركقات قد تككف بسبب التنشئة المختمفة للؤفراد أك الطبيعة المتكارثة
 فتختمف بذلؾ صفاتيـ كطبائعيـ، كلكفّ الأساس في الاجتياد الذؼ يميّز شخصا عف آخر.

في تعميمو لأصحابو،  صلى الله عليه وسلمكىي مف أجمل خصاؿ النبي  :في المعاممةأسموب التودد  -3
ليـ حيف أراد كفّيـ عف التدخل في شؤكف الغير، لأف التربية كتأديب  صلى الله عليه وسلمإذ نممس حب النبي 

                                                           
 .64، صالأربعكف النككيةمحي الديف أبي زكريا يحي بف شرؼ النككؼ،  1
 . 80، 79محمد بف سالـ، الفكائد التربكية مف الأربعيف النككية، ص  2
مناؿ مكسى عمي دبابش، منيج الرسكؿ في التربية مف خلبؿ السيرة النبكية، مذكرة ماجستير في أصكؿ التربية، جامعة  3

 .35، ص ـ2009-ـ2008غزة، كمية التربية، 
، 1قطيشات كآخركف، التربية بيف النظرية كالتطبيق، دار كنكز المعرفة العممية، عماف، الأردف، طنازؾ عبد الحميـ عكاد  4

 .73، ص ـ2010
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لت المتعمّـ. كليذا أكْ  مف قبلقابمية المعمـ الرفق كالمركنة حتى يجد  االنفس يتطمب من
مف العناية كالاىتماـ. فمف شركط نجاح العممية الدراسات الحديثة ىذا الجانب الكثير 

التعميمية، التكدد مف قبل المعمّـ كقابمية المتعمّـ التي تحدث جرّاء ىذا الأسمكب فالطبيعة 
 1البشرية تميل إلى الحب كالمحاباة في انتقاؿ المعارؼ.

 كالذؼ لو مف البلبغة ما يعجز عنو :الإيجاز والدقّة في نقل المفاىيم والمقاصد -4
 أنّو أكتي جكامع الكمـ، قاؿ عميو الصلبة كالسلبـ: صلى الله عليه وسلم كثير ممّف تكمّـ العربية، فمعجزتو

. كيُعدّ الإيجاز مف الأساليب البلبغية الرّاقية، كمف أسراره: حسف 2"أكتيت جكامع الكمـ"
 .الاختيار كدقّة التّفكير كتقريب الفيـ، كلا يُحمَد الإيجاز إلا في مكاضعو

  

                                                           
 . 17، ص ـ2006عبد الفتاح أبك المعاؿ، تنمية الاستعداد المغكؼ عند الأطفاؿ، دار الشركؽ، الأردف، دط، 1
تح: محمد شككر، دار المكتب الإسلبمي، بيركت، دط،  و،الطبراني، الجامع الصغير، بشرح أبك القاسـ سميماف  أخرجو 2

 .38، ص3ج، 1405
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 عشر:الحديث الثالث 
ِـ رَسُكؿِ اِلله  عَفْ أَبِي حَمْزَةَ أَنَسِ بْفِ مَالِؾِ » ْـ »قَاؿَ:  صلى الله عليه وسلمعَفْ الن بِي  صلى الله عليه وسلمخَادِ لَا يُؤْمِفُ أَحَدُكُ

 .1ركاه البخارؼ كمسمـ «.حَت ى يُحِب  لِأخِيوِ مَا يُحِبُّ لِنَفْسِوِ 
 الملامح التعميمية والتربوية المستنبطة: 

المجتمع »: فيك مممح تربكؼ أخلبقي، يُشير إلى أفّ ضرورة التآخي بين الناس -1
الفاضل ىك الذؼ يتكافل أفراده فيما بينيـ مف محبة كأخكة، كنممح فيو تكجيو إلى ائتلبؼ 

«القمكب، كنفي التحاسد كالتباغض الذؼ يقكض أسس المجتمع الأمثل
.ىذه القاعدة التربكية 2

كميمة المعمّـ أف يغرس في ، كمعرفتياالأخلبقية ينبغي عمى المتعمّـ الناشئ تحصيميا 
المحبة كالصدؽ كالإخلبص. كيعتبر ىذا النمط مف أنماط  متعمّميو ىذا التآخي الذؼ يكلّد

بدكر  ةمقصكدة مرتبط التعميـ التّربكؼ اليادؼ الذؼ يسعى إلى تعميـ الناشئة أنماط سمكؾٍ 
المعمّـ إدارة صفو في جك  كبذلؾ يسيل عمى.3كفي علبقاتو مع الآخريف المتعمّـ في مجتمعو

 مع متعمّميو العلبقات الإنسانية التي زرعيا فييـ.ىادغ يسكده الاحتراـ، كتجْ 
في أحاديثو مع الصحابة كتعميمو  صلى الله عليه وسلمالذؼ اتسمت بو أقكاؿ النبي  :أسموب الإيجاز -2

، سبق كفصّمنا فيو إياىـ قكاعد الديف كالحياة، فخير الكلبـ ما قلّ كدؿّ. قد ذكرنا ذلؾ فيما
 فالكلبـ البميغ كاليادؼ ىك المكجز في ألفاظو المحمّل بمعانيو.

: كقد جمعيا في أىّـ صفة كىي الحب. فكممة واجبات المؤمن اتجاه أخيو المؤمن -3
ما يحبو لنفسو، تحمل كل ممذّات الدنيا التي تميل ليا النفس البشرية، كالتي تُفطر عمييا، مف 

تمف في تطبيقو في البيئة التعميمية  فيختمف المتعمّـ عمـ كعمل كرزؽ... كلعل ىذا المممح يخ
 مف مرحمة لأخرػ؛ فميس الصغير كالكبير، ككذلؾ تختمف صفات المتعمميف كخصائصيـ. 

 

                                                           
 .65، صالأربعكف النككيةمحي الديف أبي زكريا يحي بف شرؼ النككؼ،  1
 . 84محمد بف سالـ، الفكائد التربكية مف الأربعيف نككية، ص  2
 .126صلبح الديف شركخ، عمـ الاجتماع التربكؼ، ص  3
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 الحديث الرابع عشر:
ٍـ يَشْيَدَ أَف لَا إِلَوَ  صلى الله عليه وسلمقَاؿَ: قَاؿَ رَسُكؿُ اِلله  عَفِ ابْفِ مَسْعُكدٍ » ُـ امْرِغٍ مُسْمِ إِلا   لَا يَحِلُّ دَ

الْمُفَارِؽُ اِلله كَأَنِّي رَسُكؿُ اِلله إِلا  بِإِحْدَػ ثَلَبثٍ: الث ي بُ الز انِي، كَالن فْسُ بِالن فْسِ، كَالت ارِؾُ لِدِينِوِ 
 .1ركاه البخارؼ كمسمـ«.لِمْجَمَاعَةِ 

 الملامح التعميمية والتربوية المستنبطة: 
قدـ عميو المؤمف مف أفعاؿ إف كاف جاىلب لتعظيـ خطكرة ما سيأسموب النيي: -1

ميارة عند  بحقائقيا، ففي ىذا الحديث ضركرة لمتمعّف كالتمحيص قبل الحكـ، كيتطمب كجكد
المتعمّـ حتى يتمكّف مف الكصكؿ إلى مبتغاه، كالمسؤكؿ عمييا ىك المعمّـ بشكل خاص 

ة كطريقة إلقائيا عمى كأساسي. لأفّ لممعمّـ كظيفة التخطيط كالتحكـ في المادة المعرفي
المتعمّـ، حتى يتمكّف ىذا الأخير مف اتباع السيركرة العممية كمف ثّـ الكصكؿ إلى نتائج دقيقة 

في الحديث متى يجب  صلى الله عليه وسلم كدراستيا منيجيا كا عطاء الحكـ عمييا. كما كضّح ىذا الرسكؿ
 القصاص، كالذؼ يحث فيو عف التأكد مف تكفر مجمكعة شركط حتى يككف جائزا.

  

                                                           
 .66، صالأربعكف النككيةمحي الديف أبي زكريا يحي بف شرؼ النككؼ،  1
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 الحديث الخامس عشر :
مَفْ كَافَ يُؤْمِفُ بِاللَّ ِ كالْيَكِْـ الآخِرِ فَمْيَقُلْ خَيْراً » قَاؿَ:  صلى الله عليه وسلمأَف  رَسُكؿَ اِلله  عَفْ أَبِي ىُرَيْرَةَ »

ِ كَالْيَكِْـ الآخِرِ فَمْيُكْرِْـ جَارَهُ، كَمَفْ كَافَ يُؤْمِفُ  ِ كَالْيَكِْـ  أَكْ لِيَصْمُتْ، كَمَفْ كَافَ يُؤْمِفُ بِاللَّ  بِاللَّ 
 .1ركاه البخارؼ كمسمـ«. الآخِرِ فَمْيُكْرِْـ ضَيْفَوُ 

 الملامح التعميمية والتربوية المستنبطة: 
كقد سبق الإشارة إليو في أحاديث  :استعمال أسموب الشرط في التعميم-1
ـ حتى، سابقة جكاب  يعمـ نتيجة أك ىذا الأسمكب يقكد ذىف المتمقي للئصغاء لممعمّ

ر خصاؿ في المؤمف،  شرطو، كفي ىذا الحديث ربط الإيماف كىك الأساس، بتكفّ
ـ، كيعمل عمى تنمية ميارة  فالحكمة مف تكظيفو التكجيو كالتأثير في المتعمّ
الاستماع كخاصة حسف الإصغاء، ميما كاف المكقف التعميمي تحذيراً أـ تحفيزاً 

ـ. الإيماف الباطف في  صلى الله عليه وسلم ط الرسكؿإفّ رب لأنيما يساعداف عمى شدّ انتباه المتعمّ
ثير انتباه المتعمـ، كيبني فيو  النفس بما ينعكس عميو في الكاقع، مف شأنو أف يُ

 الذؼ يسير عميو. مجمكعة تصكرات حكؿ حياتو كمنيجو
أمثمة  صلى الله عليه وسلم حيث كضح الرسكؿ :ربط التعميم بالواقع الإنساني والسموكيات الاجتماعية-2

تدؿ عمى مدػ إيماف المرء با﵀ كاليكـ الآخر. إذ نرػ التّأني في  اشركط كاقعية، باعتبارىا
كلبمو، حتى ينتبو المُتعمّـ في معاملبتو الحياتية كيجعل الكرـ أساسيا، فلب يمكف لمرسكؿ 
عميو الصلبة كالسّلبـ أف يتغافل عمى سمكؾ ييذّب المتعمّـ في حياتو أكلا كيؤجر عميو في 

لأف مف أىـ سمات المناىج التعميمية الحديثة ىك أف يككف لمتعميـ  آخرتو ثانيا كلا يشير إليو.
كفي ىذا الصّدد تشير الدّراسات حكؿ  .2كظيفة فعمية في حياة المتعمّـ الحاضرة كالمستقبمية

                                                           
 .67، صالأربعكف النككيةمحي الديف أبي زكريا يحي بف شرؼ النككؼ،  1
 .24، صـ2002محمد الصالح حثركبي، المدخل إلى التدريس بالكفاءات، دار اليدػ، الجزائر، دط،  2
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إلى أفّ تصميـ المكاقف التّعميمية يككف بشكل يجعميا تشبو مكاقف »طبيعة التعميـ الفعّاؿ، 
«الاستجابات كالميارات المطمكبة لنمك الفرد تربكيا الحياة ذاتيا، حتى تتككّف 

1 
في كجو »نجد ابف خمدكف يشير في مقدمتو حكؿ فصل أسموب التّعميم بالتّدرّج: -3

الصكاب في تعميـ العمكـ كطريقة إفادتو: اعمـ أف تمقيف العمكـ لممتعمّميف إنّما يككف مفيداً، إذا 
«يلًب ...كاف عمى التدريج شيئاً فشيئاً كقميلًب قم

لأف المتعمّـ لممعرفة يصعب عميو إدراكيا  2
 جممة كاحدة بل يجب التسمسل كالتدرج كربط المفاىيـ المعركفة بالجديدة حتى يتـ التعمّـ.

فّ أسمكب التدرج في التعميـ جزء لا» يتجزأ مف مبدأ الأخذ بالأكلكيات، كالاعتناء بالأىـ  كا 
المكضع الأىـ فالأىـ مف حيث الكمية التي  ادة أكمف يختار المىك فالميـ، المعمـ العاقل 

«يريد أف يعمّميا لمطلبب أك النكعية التي يريد أف يركز عمييا في تعميـ مادتو
. لأف المعارؼ 3

كاسعة كمتنكّعة، كأحيانا يصعب عمى المُتعمّـ إدراكيا، لذا ينبغي التّدرّج في طرحيا لو، حتى 
 تككف أنفع.

  

                                                           
 .50، صـ2015، 1لتّدربس الفعّاؿ، دار العمـ كالإيماف، الدّسكؽ، طحساـ الديف محمد مازف، تكنكلكجيا تصميـ ا 1
 . 695، صـ1984، 1، الدار التكنسية كالمؤسسة الكطنية لمكتاب، تكنس، ط 2ابف خمدكف، المقدمة، د تح، ج 2
 .177، صـ2014، 1أحمد مصطفى حميمة، جكدة العممية التعميمية، دار مجدلاكؼ، عماف، الأردف، ط 3
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 الحديث السادس عشر:
دَ مِرَاراً، قَاؿَ: « لا تَغْضَبْ »: أَكْصِنِي، قَاؿَ: صلى الله عليه وسلمأَفْ رَجُلًب قَاؿَ لِمن بِيِّ  عَفْ أَبِي ىُرَيْرَةَ » فَرَد 

 .1ركاه البخارؼ «. لا تَغْضَبْ »
 الملامح التعميمية والتربوية المستنبطة: 

كالنيي راجع إلى »الرّجل عف الغضب بقكلو "لا"،  صلى الله عليه وسلم : ىنا نيى الرسكؿأسموب النيي-1
«يمكف الإنساف دفعو الغضب لأنو مف طباع البشر، كلا ضركرة الابتعاد عف

، كالنيي يككف 2
كسبب  ، جمياً إزّاء السمككيات الخاطئة مف المتعمّـ كتربية صارمة لأف الغضب مف الشيطاف

في حديث لأحد  صلى الله عليه وسلميجرّ كراءه سمككيات سيئة تخرج عف إرادة المؤمف إذ يقكؿ الرسكؿ 
 ممّماالمعمـ  حيف يككف  فقد ربط الغضب بالجنة. 3لصحابة: "لا تغضب كلؾ الجنة"ا

اطلبعا مف لأنو أكثر بالمعارؼ العممية كالخبرات الحياتية، يجعمو يستخدـ ىذا الأسمكب 
 حسب ما يقتضيو المكقف التعميمي. إلى سبيل مصمحتو المتعمّـ كيكجيو 

جمّى في أسمكب النصيحة الذؼ أراده الرجل : كىك يترغبة المتعمّم في طمب المعرفة-2
 في قكلو: "أكصني" فيذا يعكس طبيعة المتعمّـ الحذؽ الذؼ يريد المزيد مف العمـ ليتعمّمو.

رغبة لدػ المتعمّـ في التّحصيل كالمعرفة، كيتّضح مف ىذا الفحتى يحدث التّعمـ يجب تكفّر 
 فُ سَ إذا رأػ المعمـ أفّ المتعمّـ حَ »ا يقكؿ العمماءالطّمب استعداد المتعمّـ كقابميتو لمتّعمّـ، كفي ىذ

«لمعمـ وتكتييئ علبمات قبكلو مف كاعيا، فيذه الحفع الإدراؾ، جيد الفيـ، صحيح
، كيتّضح 4

مف خلبؿ الحديث أفّ في الرّجل قابمية كاستعداد لمتّعمـ، فكممة "أكصني" حممت معاني الرغبة 

                                                           
 .68، صالأربعكف النككيةيف أبي زكريا يحي بف شرؼ النككؼ، محي الد 1
 .101الإماـ النككؼ كآخركف، الرياض الندية في شرح الأربعيف نككية، ص 2
 نفسو، ص ف. 3
، 25الفكر، ط ، دار1كالمجتمع، ج كالمدرسة البيت في كأساليبيا الإسلبمية التربية النحلبكؼ، أصكؿ الرحمف عبد 4

 .93، صـ2007
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ّـ التّعمّـ، أك »كمدػ الاستعداد التّاـ لتحصيل المعرفة.  كدكف كجكد الاستعداد الكافي ربّما لا يت
«يككف غير فعّاؿ

1
. 

التعميـ الذؼ استخدمتو المدرسة فيذا النمط الشائع في عممية  :أسموب التكرار-3
يؤكّد  كىنا .2السمككية في التعمّـ كالذؼ تعدّه أساساً كشرطا حتى تحصل الاستجابة في التعمّـ

حتى ترسخ عند السائل. كيأتي التّكرار  صلى الله عليه وسلمالرسكؿ  ىاعمى أىمية عدـ الغضب فكرر صلى الله عليه وسلمالرسكؿ 
يضاح أىمية إدراكيا  .3لتأكيد المعاني في الأذىاف كا 

أف الذؼ صرّح بو في تمؾ  صلى الله عليه وسلميعمـ النبي  ر والإيجاز مع الدّقة والوضوح:الاختصا-4
ٍـ سائلٍ، يسعى لطمب العمـ كالمعرفة. كىذا ما جعل الرسكؿ عميو  الكممة كاضح لدػ متعمّ

 الصلبة كالسلبـ يُؤثر الإيجاز في القكؿ عمى الإطناب.
  

                                                           
 .53، صـ2015، 1حساـ الديف محمد مازف، تكنكلكجيا تصميـ التّدربس الفعّاؿ، دار العمـ كالإيماف، الدّسكؽ، ط 1
 . 137، صـ2002إبراىيـ كجيو محمكد، التعمّـ أسسو كنظرياتو كتطبيقاتو، دار المعرفة الجامعية، الإسكندرية، دط،  2
لأربعيف نككية، ، مذكّرة ماجستير في البلبغة كالنّقد، جامعة أـ درماف، قسـ خالد عبد العزيز الزكيع، البلبغة النّبكية في ا 3

 .191، ص ـ2009 -ـ2008الدراسات النظرية، السكداف، 
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 الحديث السابع عشر: 
ادِ بْفِ أَكْسٍ » إِف  اَلله  كَتَبَ الإحْسَافَ عَمَى كُلِّ » قَاؿَ: صلى الله عليه وسلمأَف  رَسُكؿَ الله  عَفْ أَبِي يَعْمَى شَد 

ْـ شَفْ  ْـ فَأَحْسِنُكا الذ بْحَةَ، كَلْيُحِد  أَحَدُكُ ذَا ذَبَحْتُ ْـ فَأَحْسِنُكا الْقِتْمَةَ، كَاِ  حْ رَتَوُ، كَلْيُرِ شَيْءِ، فَإِذَا قَتَمْتُ
 .1ركاه مسمـ«. ذَبِيحَتَوُ 

 الملامح التعميمية والتربوية المستنبطة: 
ىذا الأسمكب مف التعميـ يتبنّاه جماعة الجشطمت، كالتي  :الإجمال ثم التفصيل -1

ترػ أفّ التعمّـ يككف نتيجة الإدراؾ الكمي لممكقف التعميمي، أكثر منو في الأجزاء رغـ 
: "إفّ الله كتب الإحساف عمى كل صلى الله عليه وسلم. ففي قكلو 2التعميـأنيا لا تقصي تمؾ الجزئيات في 

"فيي قاعدة كمية، كالتفصيل فييا يختمف باختلبؼ المكاقف الحياتية بشكل عاـ،  شيء
فصل لمصحابة فيما يككف الإحساف، فيذا التفصيل يتلبءـ كطبيعة  صلى الله عليه وسلمكلكف الرسكؿ 

 الأفعاؿ التي تُقاـ آنذاؾ. 
: أك كما أشرنا إليو سابقا ىو حسي ظاىر عمى ما ىو معنوي باطن إسقاط ما -2

بأسمكب ضرب المثل. رغـ أف الإحساف يككف مع النفس كالأىل كالمؤمنيف فيما بينيـ، 
، مف خلبؿ شعكر داخمي، كلكف بيذا التمثيل الذؼ عمد فيو رسكؿ الله إلى التعميـ

راؾ كالفيـ أكضح قيمة الإحساف كأف مظيره يككف في القتل كالذّبح. إذ تعدّ عممية الإد
عممية عقمية تتـ عف طريق التنظيـ الجيد لممعرفة كاستبصارىا قبل أية خطكة مف 

. لذا جعل عميو الصلبة كالسلبـ الإحساف بادٍ حتى في الأمكر التي قد 3خطكات التعمّـ
 يغفل عنيا الإنساف المؤمف.

: الذؼ يتضح في قكلو: "كتب..."، فلب خيار في أف يحسف الإلزام والوجوب -3
 لمرء أـ لا، فالمعمّـ ىك مف يدؽّ ناقكس الالتزاـ كالكجكب فيما يراه مناسباً لمتعمّميو.ا

                                                           
 .69، صالأربعكف النككيةمحي الديف أبي زكريا يحي بف شرؼ النككؼ،  1
 . 110، صـ2012أنكر محمد الشرقاكؼ، التعمـ نظريات كتطبيقات، مكتبة الأنجمكمصرية، مصر، دط،  2
، ـ2010، 1الأردف، ط-صالح حسف الداىرؼ، أساسيات عمـ النفس التربكؼ كنظريات التعمّـ، دار كمكتبة الحامد، عماف 3

 .143ص
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كىذا يُعدّ مف أىـ صفات المعمّـ الفعّاؿ في العممية التعميمية، في أف يككف صارما 
لأىدافو كلما ينبغي عمى المتعمّـ الكصكؿ  اكدقيقا في تقديمو لممعرفة كاثقا مف نفسو، محدد

 .1لمكقف التعميميإليو في ا
  

                                                           

الجزائر، -الممارسات نفسية كتربكية، جامعة قاصدؼ مرباح، كرقمةقاسـ بكسعدة، المعمّـ الكفء أك الفعاؿ، مجمة ينظر، 1 
 .18، صـ2017، 18العدد
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 الحديث الثامن عشر:
 صلى الله عليه وسلمعَفْ رَسُكؿِ اِلله  عَفْ أَبِي ذَرٍّ جُنْدُبِ بْفِ جُنَادَةَ، كَأَبِي عَبْدِ الر حْمَفِ مُعَاذِ بْفِ جَبَلٍ » 
يِّئَةَ الْحَسَنَةَ تَمْحُيَا، كَخَالِقِ الن اسَ بِخُمُقٍ حَسَفٍ » قَاؿَ: ركاه «. ات قِ اَلله حَيْثُمَا كُنْتَ، كَأَتْبِعِ الس 

 . 1الترمذؼ 
 الملامح التعميمية والتربوية المستنبطة: 

: كىي إحدػ العناصر الأساسية في الانتقال من الأىم نحو الميم في عممية التعميم-1
التعميمية، كخاصة في طريقة الإلقاء كالمحاضرة، فيي تساعد المعمّـ عمى عرض طرائق 

فأكّؿ أمر ىك تقكػ الله في كل زماف  .2مكضكعو بتسمسل كترتيب في الأفكار بصكرة منطقية
كالإلقاء المحكـ لممعارؼ بشكل منيجي كمكاف، كىي أىـ ركيزة يبني عمييا المؤمف حياتو. 

قل المعمّـ بذىف المتعمّـ مف المعارؼ بشكل تدريجي حتى يحصل الفيـ يجعميا أكثر تأثيرا فينت
 كالإدراؾ.

، كذلؾ كالترىيب كالذؼ يتضمف معنى الترغيب صلى الله عليه وسلمالذؼ اتخذه النبي  أسموب الأمر:-2
محزـ في المكقف الذؼ يحتاج ك يستعمل لفي»حيف سرد ما يجب عمى المؤمف فعمو، 

«عمى "طمب الفعل عمى كجو الاستعلبء كالإلزاـ الدلالةمف معانيو .ك 3لذلؾ"
4. 

 صلى الله عليه وسلملـ يقتصر الأمر فقط عمى منيجو ك  :التربية الروحية التي تحمميا معاني الحديث-3
كتيذيبيا، لأفّ العمـ لا يؤتي  في تأديبو لأصحابو كتعميميـ، بل نجد في كلبمو تربية النفس

إلى المّيكنة في التّعميـ. كجاء في كتاب صفاء القمب كطيارتو، إضافةً  جتمع معويثماره إف لـ 
تعمّمكا العمـ كتعمّمكا لمعمـ السكينة كتكاضعكا لمف تتعممكف منو، كلا »: آداب العمماء كالمعمميف

                                                           
 .70، صالأربعكف النككيةمحي الديف أبي زكريا يحي بف شرؼ النككؼ،  1
 . 110-109، ص ـ2018، 1ماجد أيكب القيسي، المناىج كطرائق التدريس، دار أمجد، عماف، الأردف، ط 2
البارؼ كثبي، المنيج التربكؼ في معالجة مكاقف مف أخطاء أفراد في المجتمع المدني مف خلبؿ  أحمد إسماعيل بف عبد 3

 54، ص ـ2007، 222كتاب السيرة النبكية لابف ىشاـ، مجمّة رابطة العالـ الإسلبمي، دعكة الحق،  العدد 
ككالة المطبكعات، ، المعاني - البلبغة -أساليب بلبغية، الفصاحة ، أحمد مطمكب أحمد الناصرؼ الصيادؼ الرفاعي 4

 .110، صـ1980، 1، طالككيت
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«يناؿ العمـ إلا بالتكاضع
. كلقد حثيـ الرسكؿ عمى الخمق الحسف مف تكاضع كأدب 1

كجعل الرسكؿ عميو الصلبة كالسلبـ أمره كرفق...كأمرىـ بتقكػ الله قبميا، فيي أساس التربية. 
. لأف المعمّـ يربي في متعمميو الجانب الركحي 2لتحفيز الصحابة إرشادىـ نحك الخمُق الحسف

 التربية كالتعميـ كلّب لا يتجزّأ. ككف الباطف الذؼ ينعكس بطبيعة الحاؿ عمى الظاىر، 
  

                                                           
 .14، ص1الحسيف ابف المنصكر اليمني، آداب العمماء كالمتعمميف، مكقع الكراؽ، ج 1
 .137خالد عبد العزيز الزكيع، البلبغة النبكية في الأربعيف نككية، ص 2
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 الحديث التاسع عشر:
يَا » يَكْماً، فَقَاؿَ:  صلى الله عليه وسلمقَاؿَ: كُنْتُ خَمْفَ الن بِيِّ   بْفِ عَب اسٍ عَفْ أَبِي الْعَب اسِ عَبْدِ اللهِ »
إِنِّي أعَُمِّمُؾَ كَمِمَاتٍ: احْفَعِ اَلله يَحْفَظْؾَ، احْفَعِ اَلله تَجِدْهُ تُجَاىَؾَ، إِذَا سَأَلْتَ فَاسْأَؿِ اَلله،  !غُلَب ُـ

ْـ يَ  ةَ لَكِ اجْتَمَعَتْ عَمَى أَفْ يَنْفَعُكؾَ بِشَيْءٍ لَ ْـ أَف  الُأم  ِ، كَاعْمَ ذَا اسْتَعَنْتَ فَاسْتَعِفْ بِاللَّ  إِلا   نْفَعُكؾَ كَاِ 
كؾَ إِلا  بِشَيْءٍ قَدْ كَتَ  ْـ يَضُرُّ كؾَ بِشَيْءٍ لَ فِ اجْتَمَعُكا عَمَى أَفْ يَضُرُّ بَوُ بِشَيْءٍ قَدْ كَتَبَوُ اُلله لَؾَ، كَاِ 

حُفُ  ُـ، كَجَف تِ الصُّ  . 1ركاه الترمذؼ«.  اُلله عَمَيْؾَ، رُفِعَتِ الَأقْلَب

أمامؾ، تعرؼ إلى الله في الرخاء يعرفؾ في احفع الله تجده »كفي ركاية غير الترمذؼ 
الشدة، كاعمـ أف ما أخطأؾ لـ يكف ليصيبؾ، كما أصابؾ لـ يكف ليخطئؾ، كاعمـ أف النصر 

 « .مع الصبر، كأف الفرج مع الكرب، كأف مع العسر يسراً 

 الملامح التعميمية والتربوية المستنبطة: 
: يا غلبـ إني أعمّمؾ صلى الله عليه وسلمإذ يقكؿ الرسكؿ  :المعمّم لممتعمّم بالألفاظ الحسنة مطّفت-1

كممات: احفع الله ... فمـ يكف عميو الصلبة كالسلبـ آمراً في ىذا المكقف، بل كاف المعمّـ 
فأسمكبو ىذا أكقع في النفس، كأكثر تأثيرا  المّيف الكدكد، كفي قكلو يا غلبـ مف القرب مجازاً.
. كيساعد أسمكب النّداء عمى 2د الحب كالألفةفي نفكس المتعمّميف كربط الصمة معيـ التي تكلّ 

 مف الرأفة كالرحمة كالرفق اللهإغراء المتعمّـ حتى يتميّف لما سيُقاؿ لو لاحقا.  لقد كاف لرسكؿ 
 3بالمتعمّـ كالحرص عميو، المكاف الأسمى كالخمق الأعمى.

طتو كمخال صلى الله عليه وسلمتكاضع النبي  كنرػ في ىذا الحديث: الحث عمى التواضع في التعميم-2
كىذا يدؿ عمى شدة  4صلى الله عليه وسلم ...يقكؿ ابف عباس: كنت خمف النبي حيث لعمكـ المسمميف 

تكاضعو. كيدؿّ أيضا عمى أدب المُتعمّـ في مجالسة معمّمو، حيف حدّد مكضعو مف 
                                                           

 .71ص، الأربعكف النككيةمحي الديف أبي زكريا يحي بف شرؼ النككؼ،  1
 . 339، 338أحمد محمد عمي بيكمي، الجامع في شرح الأربعيف النككية، ص 2 
 .21، صـ1996،  1عبد الفتاح أبك غدة، الرسكؿ المعمـ كأساليبو في التعميـ، دار البشائر الإسلبمية، بيركت، لبناف، ط 3

 . 105محمد بف سالـ، الفكائد التربكية مف الأربعيف النككية، ص 4 
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كصفة التكاضع التي يعدّىا الدارسكف مف أساسيات عممية التعميـ كالتعمّـ لتأثيرىا  .صلى الله عليه وسلمالرسكؿ
 . ككذلؾ عمى المعمّـ الذؼ يسعى جاىدا في تكصيل المعارؼ لطلببو. 1الفعّاؿ عمى المتعمّـ

الذؼ يتخمل المكاقف التعميمية متى سنحت الفرصة لممعمّـ  :أسموب الوعع والإرشاد-3
في ىذا الحديث تصريح النبي  كقد كجدنابذلؾ، كحسف استغلبلو لمكقت المناسب في التعميـ، 

لأف المعمـ الفطف ىك مف ، قة النصح كالكععحكؿ تعميـ ابف عباس في استخداـ طري صلى الله عليه وسلم
يحسف تسيير عممية التعمّـ كاستغلبؿ الفرص بتقديـ النصيحة التي مف شأنيا تجعل التعميـ 

 أكثر فاعمية كنجاعة ككذلؾ تربية مكاطف صالح في الحياة.
يظير خاصة أثناء التفاعل الصفي في العممية التعميمية، كىذا  :أسموب الشرط-4

كحقيقة أقداره، لأفّ جممة الشرط  وف شأنو أف يبني في المتعمّـ تصكرات حكؿ كاقعالأسمكب م
تعمل عمى استمالة العقل، كتكسيع أفق تكقعات المتعمّـ، كانتظار ما سيأتي نتيجة لذلؾ 

أفّ كل ما يصيبو ىك خير لو، لأفّ  ف مع العسر يسراً"، كا علبموإفحيف قاؿ مثلب "الشرط، 
الأىداؼ التي أرادىا  يمكننا رصد ف يعي حقيقة الحياة مف حكلو. كىنايريد منو أ صلى الله عليه وسلم الرسكؿ

، لأف تربيتو الغائب عمى حدّ السّكاء النبي عميو الصلبة كالسلبـ أف تصل لممتعمّـ الشاىد أك
 كتعميمو مطمق الزماف كالمكاف.

  

                                                           
 . 51، 50يراجع: عبد الحميد إبراىيـ قادرؼ، مسمكية المغة العربية في التعميـ المتكسط، ص  1
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 الحديث العشرون:
إِف  مِم ا : »صلى الله عليه وسلمقَاؿَ: قَاؿَ رَسُكؿُ اِلله  عَفْ أَبِي مَسْعُكدٍ عُقْبَةَ بْفِ عَمْرٍك الَأنْصَارِؼ  الْبَدْرِؼ »

ْـ تَسْتَحِ فَاصْنَعْ مَا شِئْتَ  ِـ النُّبُك ةِ الُأكلَى: إِذَا لَ  .1ركاه البخارؼ «. أَدْرَؾَ الن اسُ مِفْ كَلب
 لمستنبطة: الملامح التعميمية والتربوية ا

تكضيح  كقد سبق لنا الحديث عنو، كلعل مف أىـ أغراضو أسموب الشرط:-1
ف ما كاف غامضاً في أىداؼ المعرفة، أك ـ، كيبيّ الذؼ لا يقف عنده  المعرفة لممتعمّ

ـ ظنا منو أفْ لا قيمة لو، لقد كاف ىذا الأسمكب أكثر فعالية في عممية تمقي  المتعمّ
ف النبي أفّ غياب الحياء يصل  المعرفة إذ يفصل فييا لتبمغ درجة اليقيف. كىنا يبيّ

 بؾ إلى فعل أؼ شيء. 
في كلبـ النبكّة الأكلى  صلى الله عليه وسلمكذلؾ حيف عاد بيـ الرسكؿ  أسموب ضرب المثل والتمثيل:-2

فّ مف سبيل مساعدة جمب انتباه المتعمّـ ركاية القصص  كاستذكار ليـ كجمب انتباىيـ. كا 
 . كذلؾ لمحاكاة تفكيره، كمدػ استيعابو لممعرفة التي يرمى المعمّـ تبميغيا لو. 2كالأمثاؿ لو

: سكاء في السمكؾ العممي التعمّمي، أكفي الحياة الاجتماعية تعميم الأحكام المعرفية-3
صالح يحمل راية الإسلبـ داخل  ئكاف ييدؼ إلى صنع نش صلى الله عليه وسلم خارج البيئة التعميمية، فالنبي

في سيركرة التعمـ كاستمراريتو إلى المدػ  يساعد ىذا الأسمكب البلبد العربية كغيرىا.
 "صلى الله عليه وسلمكمختمفة المجالات. لذا قاؿ النبي فالأمكر التي يتعرّض ليا المتعمّـ في حياتو كثيرةالبعيد.
كقاعدة في مختمف  ل شيء، فيك يعمّمو درساً إف غاب الحياء، يغيب معو ك شئت" افعل ما

نما يستمر » نكاحي الحياة. لأف التعمّـ لا ينتيي بانتياء الفرد مف مرحمة تعميمية معينة كا 

                                                           
 .73، صالأربعكف النككيةمحي الديف أبي زكريا يحي بف شرؼ النككؼ،  1

، ـ2010، 1الأردف، ط -محمد السيد عمي، اتجاىات كتطبيقات حديثة في المناىج كطرؽ التدريس، دار المسيرة، عماف2 
 .283ص
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باستمرار الحياة، كفي سياقيا دكف انقطاع، مف أجل تحقيق آماؿ الفرد كتنمية قدراتو 
مكانياتو، كتمكينو مف مكاجية مطالب العالـ المتغير «كا 

1. 
إفّ كلّ تعميـ لا يثمر أخلبقا حسنة لا فائدة منو، لأف الإنساف  ربط التّعميم بالتربية:-4

الذؼ لـ يتمقّ تربية جيّدة لا يستفيد مف المعمكمات اليقينية التي تُقدّـ إليو، كيفسّر الأشياء 
«مف الأفكار الأساسية... اغرس عدديفالتربية تيدؼ لبناء تفكير منطقي » تفسيرا خاطئا...

2. 
  

                                                           
مناؿ مكسى عمي دبابش، منيج الرسكؿ صلى الله عليه وسلم في التربية مف خلبؿ السيرة النبكية، رسالة المتطمبات درجة الماجستير في  1

 .32(، صـ2008-ـ2007أصكؿ التربية، كمية التربية، جامعة غزة، المكسـ الجامعي )
 .22، صـ2011، 3شق، طعبد الكريـ بكّار، حكؿ التربية كالتعميـ، دار القمـ، دم 2
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 الحديث الحادي والعشرون:
قُلْ  !قَاؿَ: قُمْتُ يَا رَسُكؿَ الله  سُفْيَافَ بْفِ عَبْدِ اِلله  -كقِيلَ: أَبِي عَمْرَةَ  –عَفْ أَبِي عَمْرٍك »

ِـ قَكْلًا لا أَسْأَؿُ عَنْوُ أَحَداً غَيْرَؾَ؛ قَاؿَ:  ـ اسْتَقِ ْـقُلْ آمَنْتُ » لِي فِي الإسْلب ِ، ثُ  «.بِاللَّ 
 .1ركاه مسمـ

 الملامح التعميمية والتربوية المستنبطة: 
الذؼ يعد مف أنجح الأساليب التعميمية التي تزرع المحبة  أسموب الوعع والإرشاد:-1

إلا تمبية  صلى الله عليه وسلمفما كاف مف الرسكؿ  بيف المعمـ كالمتعمـ، فممّا طمب الصحابي العمـ كالنصح
الطمب، بالرّغـ مف تعدّد ىذا المممح، إلّا أنّنا رأينا أفّ الإشارة لو في كل مرة ضركرة لأف 
البيئة التّعميمية ىي حياة أخرػ يعيشيا كلب الطّرفيف، ففي كل مكقف تعميمي ىناؾ أسمكب 

جيو صح مجاؿ كبير لممعمميف في تك ة كالنّ ظَ كفي أسمكب العِ » يتضمّنو كىدؼ ينشد إليو.
لى ما فيو رقيّ يطلببيـ إلى ما فيو الخ «مجتمعيـ كأمتيـ ر ليـ كلصلبحيـ، كا 

2 
، صلى الله عليه وسلمالذؼ يتضح جميا في حكار الصحابي مع الرسكؿ :أسموب الحوار والمساءلة -2

فكاف جكابو عميو الصلبة كالسلبـ دقيقا مكجزا،  كطمبو النصيحة منو. كمساءلتو لو عما يجيل
 ياالمتميز الحذؽ يعمل عمى إيصاؿ المعارؼ بأقصر السبل كأدقّ  إفّ المعمـ آمرا ناصحا فيو.

العديد مف الدراسات عمى  كأكّدت باع أسمكب الحكار المميّز في إلقاء المعرفة كتمقييا.تّ اكب
في الحفع  فعالية ىذا الأسمكب في التعمـ، فيك أجدػ مف أف يقضي المتعمـ ساعات طكالا

ميل كتضييع ضجل التلأكالتكرار، عمى أف تككف لو أىدافا لمكصكؿ إلى الحقيقة المطمقة لا 
 3كيحفز ىذا الأسمكب المتعمّـ عمى التّفكير كطرح التّساؤلات كفتح آفاؽ التعمـ لديو.، الكقت
فكاف جكابو  :ي دقة الإجابة عن المطموب بكل وضوح ومراعاة حال السائمينتحرّ -3
الصلبة كالسلبـ، شافيا ككافيا السائل في حاجتو لممعرفة، كيتطمب ىذا مف المعمـ ميارة  عميو

                                                           
 .74، صالأربعكف النككيةمحي الديف أبي زكريا يحي بف شرؼ النككؼ،  1
 .135، صـ2002، 1محمد منير مرسي، أصكؿ التربية، عالـ الكتب، القاىرة، ط 2
 .138، 137نفسو، ص  3
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في التعامل مع المكقف التعميمي، كخاصة أفّ الميارة لا تتأتى إلا مف خلبؿ مراعاة جكانب 
المعمـ الفعاؿ مف لو القدرة عمى التحكـ بمعارفو كطرح ما ينبغي  كندرؾ أفّ »عدة في التعميـ، 

«كفق المكقف التعميمي منيا
.فاختيار الكقت المناسب كالكلبـ المناسب في عرض المعمكمة،  1

لأف الكفاءة العممية مف أىـ الخصائص التي يجب عمى المعمّـ التحمي ، ميارة يتممّكيا المعمّـ
 .2لمتعمّميو اأساس امرجع حتى يككف  بيا

يجكز لممتعمّـ مجاكزتو لا الذؼ  :سؤال المعمّم الكفء الذي يكون أىل الاختصاص-4
فالمعمّـ » إلى غيره مف المعمّميف. كذلؾ بإلمامو لممعارؼ كالعمكـ التي قد يسألو عمييا متعمّميو.

المتمكّف مف فركعيا، القادر عمى فيـ  كمضمكناً  ا، شكلبً ا كنكعً العالـ بمادة تخصصو كمًّ 
«مضامينيا، الكاثق بقدرتو عمى شرحيا كطرحيا لطلّببو ىك المعمّـ حقاً 

3. 
، بل فقط : لا يكتفي المتعمّـ لما يُقدـ لو مف معارؼ كمف اكتسابياالعمل بعد التعمّم-6

 لاستغلبليا كمحاكلتويجب عميو تكظيفيا عمميا أماـ الكضعيات التعميمية التي عمى شاكمتيا، 
الجانب العممي لأؼ عمـ » مكاقف شبيية بذلؾ المكقف التعميمي. لأفّ  مففيكل ما يتعرض لو 

نظرؼ أك تطبيقي كمدػ أثره أك تأثيره عمى الكاقع كمنفعتو لمعباد لو أىمية عظيمة، كيمعب 
 .4«ةدكرا أساسيا في تقدّـ كتحضّر البشري

  

                                                           
، ص ـ2019، 1الأردف، ط –عبد الله امبك سعيدؼ كآخركف، استراتجيات المعمـ لمتدريس الفعاؿ، دار المسيرة، عماف  1

23 ،24. 
 .63، صـ2018، 1فرح أسعد، المعمـ في التدريس كالتربية ، دار ابف النفيس، عماف، ط 2
 .149، 148، صـ2015، 1أحمد مصطفى حميمة، جكدة العممية التّعميمية، دار مجدلاكؼ، عماف، ط 3
 .127نفسو، ص 4
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 الحديث الثاني والعشرون: 
فَقَاؿَ: أَرَأَيْتَ  صلى الله عليه وسلم: أَف  رَجُلًب سَأَؿَ رَسُكؿَ اِلله عَفْ أَبِي عَبْدِ اِلله جَابِرِ بْفِ عَبْدِ اِلله الَأنْصَارِؼ  

ْـ أَزِدْ عَمَى ذَلِ  ، كَلَ َـ مْتُ الْحَرَا ؾَ إِذَا صَم يْتُ الْمَكْتُكبَاتِ، كَصُمْتُ رَمَضَافَ، كَأَحْمَمْتُ الْحَلَبؿَ، كَحَر 
 .1ركاه مسمـ «.  نعـ» يْئًا؛ أَأَدْخُلُ الْجَن ةّ ؟  قَاؿَ:شَ 

 الملامح التعميمية والتربوية المستنبطة: 
: كاف الصحابة رضكاف الله الإيجاز واختصار العبارة في الإجابة عن التساؤلات-1

فما  ردكف عميو ما يشكل عمييـ مف الأسئمة لمفيـ كالبياف.ك كي صلى الله عليه وسلم عمييـ يتردّدكف عمى النبيّ 
. فجكابو بػ "نعـ"، كاف مكجزا كمؤكدا، 2إلّا أف يجيب كلب عف سؤالو بما يُثمج صدره كاف منو

حاملب معو دلالة الثقة فيما سمعو مف المتعمـ كنجد كذلؾ المعمـ المصغي لكلبـ المتعمـ حتى 
ىداؼ الكصكؿ للؤفي كيحقق الفعالية  نيايتو. يعزز ىذا الأسمكب التفاعل في البيئة التعميمية

في أساليب تعميمو لأصحابو حتى  يجعمنا نقف مميا كقفة تأمّلٍ  صلى الله عليه وسلم في نفس الكقت. لأف النبيّ 
 خذ منيا منيجا متكاملب في العممية التعميمية.نتّ 

دكنيا مف : فالمتعمّـ مطالب باكتساب الضركريات كالأساسيات التي الفطنة في التعمّم-2
عف شيء أساسي في حياتو كىك الإسلبـ.  لا يكتسي صفة المتعمـ. إذ كاف مقصد السائل

لذلؾ ينبغي عمى المتعمّـ أف يعي  فيك الجديد الذؼ جاءىـ بعد أف كانكا أىل جاىمية.
 احتياجاتو التعميمية كيسأؿ عنيا، كأف لا يظلّ حبيس الجيل.

  

                                                           
 .75، صعكف النككيةالأربمحي الديف أبي زكريا يحي بف شرؼ النككؼ،  1
 137عبد الفتاح أبك غدة، الرسكؿ المعمـ كأساليبو في التعميـ، ص 2
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 الحديث الثالث والعشرون:  
"الطُّيُكرُ شَطْرُ الِإيمَافِ، : صلى الله عليه وسلمقَاؿَ: قَاؿَ رَسُكؿُ اِلله  عَفْ أَبِي مَالِؾٍ الْحَارِثِ بْفِ الَأشْعَرِؼ  »

مَكَاتِ  -تَمْلَؤُ  أَكْ  -كَالْحَمْدُ ِ﵀ تَمْلَؤُ الْمِيزَافَ، كَسُبْحَافَ اِلله كَالْحَمْدُ ِ﵀ تَمْلآفِ  مَا بَيْفَ الس 
بْرُ ضِ  دَقَةُ بُرْىَافٌ، كَالص  لَبةُ نُكرٌ، كَالص  ةٌ لَؾَ أَكْ كَالَأرْضِ، كَالص  عَمَيْؾَ، كُلُّ  يَاءٌ، كَالْقُرْآفُ حُج 

 .1ركاه مسمـ «.  الن اسِ يَغْدُك،  فَبَايِعٌ نَفْسَوُ فَمُعْتِقُيَا أَكْ مُكبِقُيَا
 الملامح التعميمية والتربوية المستنبطة: 

كعمل عمى ربط المقدمات  ،المعرفة بكضكح صلى الله عليه وسلم سرد الرسكؿ أسموب الشرح والتعميل:-1
إيصاؿ المعارؼ لممتعمـ، كفقا مع ما يتناسب كقدراتو مف خلبؿ أسباب تساعده عمى  بالنتائج

المتعمـ قناعة تامة في المسائل المطركحة لو، مف  ىذا الأسمكب يُكسبك  كمدػ استيعابو.
 خلبؿ التعميل بأجكبة منطقية عقمية.

يقدـ المادة العممية بترتيب  لمعمـ الجيد أفتؤكد الدراسات العممية أف مف سمات اك  
التي تؤثر في المتعمـ، كتربي القدرة عمى  منطقي منظـ للؤفكار، يصل المقدمات بنتائجيا

شطر الإيماف كالحمد ﵀ تملؤ  : الطيكربقكلو كلبمو صلى الله عليه وسلم ابتدأ النبي .2الإنجاز كالتعمـ
غي لكل فكرة فيو حتى يناؿ منيا ما نجد فيو استرسالا منطقيا يتقبّمو العقل، كيص الميزاف...

يعمل عمى  حتى أثناء العممية التّعميمية لأفّ المعمّـ يعتمد أسمكب الشرح كالتّبسيط تيدؼ إليو.
فالشرح يعكس اجتياد المعمّـ كمدػ  كما غمض فيو. تكضيح كتبسيط ما صعب مف الدرس

 .3حرصو عمى إيصاؿ المعرفة لممتعمّـ
أىمية الرسالة  صلى الله عليه وسلميدرؾ الرسكؿ  :طمب منيم لمصحابة دون  صلى الله عليه وسلم تعميم النبي -2

لما يقتضيو الكاقع، محاكلا  عاتقو، لذا نجده يُعمّـ الصحابة دكف سؤاؿ منيـى الممقاة عم
اغتناـ الفرص في سبيل تكصيل الإرشادات كالتكجييات كما يراه ضركريا ليـ، لقد جسّد 

                                                           
 .77، صالأربعكف النككيةمحي الديف أبي زكريا يحي بف شرؼ النككؼ،  1
 .264، صـ2006، 2عداده، تدريبو، دار الفكر العربي، مصر، طإ رشدؼ أحمد طعمية، المعمـ كفاياتو،  2
 .140أصكؿ التربية، صمحمد منير مرسى ،  3



 الفصل‌الأول‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌الملامح‌التعليمية‌والتربىية‌في‌الأربعين‌النىوية
 

11 
 

سيـ في تعديل كتكجيو تصفة المعمـ الفياض في امتلبؾ المعرفة. خاصة التي صلى الله عليه وسلم الرسكؿ 
 سمكؾ المتعمـ في حياتو.

لموقف التعميمي وجمال الأسموب في عن الفاظ الموحية المناسبة والمعبرة الأ  -3
كقع في نفس المتعمّـ، فتجذب انتباىو كتستميل فكره كعقمو، كتجعل منو  مف ليالما : رحطال

ع السبب بالنتيجة مباشرة مع ذلؾ الكقْ  مدركا علبقةمتعمما منصتا، عاملب بما سمعو. 
إلى العمل  تمؾ الألفاظ بتأثيرىا نتيجة عامة، كتحثوكيصل بكاسطتيا إلى  المكسيقي في الأذف
 .صلى الله عليه وسلمبما جاء بو النبي 

إف اختيار المعمـ لألفاظو لا يككف عشكائيا، بل قاصدا مف كرائو غاية تعميمية، يدرؾ 
سيطرة عمى البيئة الصفية، فيي تعمل عمى الإذعاف جيدا أثر تمؾ الألفاظ. كما تجنيو مف 

التاـ مف قبل المتعمـ كالتأثير فيو. باستخداـ المعمّـ تمؾ المغة المشكقة كالسحرية في صياغة 
إلى  جديدة ألفاظٍ تساعد المتعمّـ في اكتساب ، ككذلؾ 1المكضكعات يجعميا مثيرة كجذابة

 كثيرا بألفاظو معممو كسمككو. تأثّرمعجمو المغكؼ. فمف المعركؼّ أف المتعمـ ي
إفّ الحديث عف ىذا النّمط مف التعميـ، يقتضي عمينا أف التعميم بالتعزيز والمكافأة:  -4

، التي HULL))"نشير إلى أحد أىّـ نظريات الحديثة، كىي نظرية التّعزيز، لمؤسسيا "ىل
 .2لتعمـ لدػ المتعمـيؤثر عمى مستكػ كدافعية ا كىكتربط حصكؿ التعمـ بمثير التعزيز؛ 

فالمكافأة  لنتائج ما يقدِـ عميو المؤمف، مف أعماؿ صالحة. صلى الله عليه وسلم كر الرسكؿكنرػ ىذا في ذِ 
تدفع المؤمف بالأخذ بيا، ك  كانت بالنكر كالضياء كالإيماف التي تؤدؼ إلى زيادة الحسنات

 يناؿ الأجر كالثكاب.حتى 
  

                                                           
، ـ2018، 1عبد الله بف خميس أميكسعيدؼ كآخركف، استراتجيات المعمـ لمتدريس الفعاؿ، دار المسيرة، عماف، ط 1

 .21ص
 .161، صـ2019محمد الأزىر بمقاسمي، عبد الحميد معكش، سيككلكجية التعميـ كالتعمـ، دار الخمدكنية، الجزائر، دط،  2



 الفصل‌الأول‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌الملامح‌التعليمية‌والتربىية‌في‌الأربعين‌النىوية
 

12 
 

 حديث قدسي الحديث الرابع والعشرون:   
يَا عِبَادِؼ: إِنِّي » أَن وُ قَاؿَ:  فِيمَا يَرْكِيوِ عَفْ رَبِّوِ صلى الله عليه وسلم عَفِ الن بِيِّ  عَفْ أَبِي ذَرٍّ الْغِفَارِؼ  »

ْـ مُحَر ماً؛ فَلَب تَظَالَمُكا.  يَا عِبَادِؼ  َـ عَمَى نَفْسِي، كَجَعَمْتُوُ بَيْنَكُ مْتُ الظُّمْ ْـ ضَاؿٌّ إِلا  مَفْ  !حَر   كُمُّكُ
. يَا عِبَادِؼ ْـ .  يَا  !ىَدَيْتُوُ فَاسْتِيْدُكنِي أىَْدِكُ ْـ ْـ جَائِعٌ إِلا  مَفْ أّطْعَمْتُوُ، فَاسْتَطْعِمُكنِي أُطْعِمْكُ كُمُّكُ

ْـ تُخْطِئُكفَ بِالم   !عِبَادِؼ  . يَا عِبَادِؼ، إِن كُ ْـ ْـ عَارٍ إِلا  مَفْ كَسَكْتُوُ فَاسْتَكْسُكنِي أَكْسُكُ يْلِ كُمُّكُ
. يَا عِبَادِؼ ْـ ْـ لَفْ تَبْمُغُكا ضَرِّؼ  !كَالن يَارِ، كَأَنَا أغَْفِرُ الذُّنُكبَ جَمِيعاً؛ فَاسْتَغْفِرُكنِي أغَْفِرْ لَكُ إِن كُ

كنِي، كَلَفْ تَبْمُغُكا نَفْعِي فَتَنْفَعُكنِي، يَا عِبَادِؼ نْسَكُ ْـ !فَتَضُرُّ ْـ كَاِ  ْـ كَآخِرَكُ لَكُ ْـ كَانُكا  لَكْ أَف  أَك  كَجِن كُ
، مَا زَادَ ذَلِؾَ فِي مُمْكِي شَيْئاً. يَا عِبَادِؼ ْـ ْـ  !عَمَى أَتْقَى قَمْبِ رَجُلٍ كَاحِدٍ مِنْكُ ْـ كَآخِرَكُ لَكُ لَكْ أَف  أَك 

، مَا نَقَصَ ذَلِؾَ مِفْ  ْـ ْـ كَانُكا عَمَى أَفْجَرِ قَمْبِ رَجُلٍ كَاحِدٍ مِنْكُ ْـ كَجِن كُ نْسَكُ مُمْكِي شَيْئاً. يَا  كَاِ 
ْـ قَامُكا فِي صَعِيدٍ كَاحِدِ، فَسَأَلُكنِي، فَأَعْطَيْتُ كُل   !عِبَادِؼ ْـ كَجِن كُ نْسَكُ ْـ كَاِ  ْـ كَآخِرَكُ لَكُ لَكْ أَف  أَك 

 !يَا عِبَادِؼ  خِلَ الْبَحْرَ.إِنْسَافٍ مَسْأَلَتَوُ، مَا نَقَصَ ذَلِؾَ مِم ا عِنْدِؼ إِلا  كَمَا يَنْقُصُ الْمِخْيَطُ إِذَا أُدْ 
ْـ إِي اىَا؛ فَمَفْ كَجَدَ خَيْراً فَمْيَحْمَدِ اَلله، كَمَفْ   ـ أُكَفِّيكُ ، ثُ ْـ ْـ أُحْصِييَا لَكُ كَجَدَ غَيْرَ إِن مَا ىِي أعَْمَالُكُ

 . 1ركاه مسمـ«.  ذَلِؾَ فَلَب يَمُكمَف  إِلا  نَفْسَوُ 
 الملامح التعميمية والتربوية المستنبطة: 

في الحديث القدسي مجرّد  صلى الله عليه وسلملقد كاف الرسكؿ ربط المتعمم بمصدر المعرفة مباشرة:  -1
كسيط ينقل المعرفة، كيحيل الصحابة إلى أف أساس الإسلبـ ىك عبادة الله سبحانو كتعالى 

لذا ينبغي عمى المتعمّـ  ا.فالأفضل المجكء إليو كالتقرّب منو، كضركرة أخذ المعرفة مف أصكلي
حتى  بل يجب الرجكع إلى أساسيا كمصادرىا، أف لا يكتفي بما ىك مُقدّـ لو مف معارؼ

 ؼ معارفو كتترسّخ معمكماتو أكثر.يُغذّ 
  

                                                           
 .79، صالأربعكف النككيةيحي بف شرؼ النككؼ، محي الديف أبي زكريا  1
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 الحديث الخامس والعشرون :
يَا رَسُكؿَ اِلله؛ صلى الله عليه وسلم: لِمن بِي  قَالُكا صلى الله عليه وسلم أَيْضاً: أَف  نَاساً مِفْ أَصْحَابِ رَسُكؿِ اِلله  عَفْ أَبِي ذَرٍّ »

ثُكرِ  ذَىَبَ أىَْلُ  قُكفَ بِفُضُكؿِ  الدُّ بِالُأجُكرِ؛ يُصَمُّكفَ كَمَا نُصَمِّي، كَيَصُكمُكفَ كَمَا نَصُكُـ، كَيَتَصَد 
ْـ قَاؿَ: ْـ مَا تَ » أَمْكَالِيِ قُكفَ؟ إِف  بِكُلِّ تَسْبِيحَةٍ أَكَلَيْسَ قَدْ جَعَلَ اُلله لَكُ د  صَدَقَةً، ككُلِّ تَكْبِيرَةٍ  ص 

بِالْمَعْرُكؼِ صَدَقَةٌ، كَنَيْيٌ عَفْ مُنْكَرٍ  رٌ ، كَأَمْ صَدَقَةً، كَكُلِّ تَحْمِيدَةٍ صَدَقَةً، كَكُلِّ تيْمِيمَةٍ صَدَقَةً 
ْـ صَدَقَةٌ  كَيَكُكفُ لَوُ فِييَا  قَالُكا يَا رَسُكؿِ الله: أَيَأْتِي أَحَدُنَا شَيْكَتَوُ «. صَدَقَةٌ، كَفِي بُضْعِ أَحَدِكُ

ْـ لَكْ كَضَعَيَا فِي حَرَا ٍـأَجْرٌ   كَافَ لَوُ  الْحَلبؿِ  فَكَذَلِؾَ إِذَا كَضَعَيَا فِي عَمَيْوِ كِزْرٌ؟ أَكَافَ  ؟ قَاؿَ: أَرَأَيْتُ
 ركاه مسمـ                 .«أَجْرٌ 

 الملامح التعميمية والتربوية المستنبطة:
بيف الصحابة  يظير في الحكار القائـ عمى التساؤؿ :والنقاشالتعميم بالمساءلة -1

كتبادؿ الأدكار بيف متسائل كمجيب، يفضي إلى جك البيئة التعميمية كمدػ  صلى الله عليه وسلمكبيف الرسكؿ 
اىتماـ كل مف المعمـ كالمتعمـ في الخركج بخلبصة نقاشيـ في حمقتيـ، فلب نجد نيرا مف 

يجابي داخل الصف أدّػ إلى تعمـ. ىذا التفاعل الإلامبالاة مف قبل الم المعمـ، كلا سخرية أك
لأفّ عممية التّعمّـ  .1انتقاؿ المعرفة بمركنة كسلبسة. كيعتبر مف أبرز أساليب التعميـ الحديثة

تحدث مف خلبؿ النقاش الذؼ يجسّد ذلؾ التفاعل الحاصل فييا. كتحتاج ىذه الطريقة إلى 
 .2معمـ متمرس، لو صفات خاصة مميزة

طريقة يحاكؿ المعمـ مف خلبليا الإتياف بأمثمة تقرب المفاىيـ ي : كىتمثيلم بالالتعمي-2
الصحابة مقايسة عقمية  قايس صلى الله عليه وسلم أفّ الرسكؿ ىنا نجدك ». بالمعرفة المطركحة تي ليا علبقةال

بيف الأمريف، حتى اتضح ليـ الحكـ، كفيمكا ما لـ يكف يدكر في خمدىـ، كىك أفّ مثل ىذا 

                                                           
 .45، صـ2018، 1مكف، التدريس ىندسة كميارات، دار الخمدكنية، الجزائر، طأالزبير بمم 1
 .114، صـ2018، 1ماجد أيكب القيسي، المناىج كطرائق التدريس، دار أمجد، عماف، الأردف، ط 2
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الأجر كالثّكاب، لما يترتب عميو مف الآثار  يحصّل مف خلبلو المرءالاستماع المشركع 
«الحسنة

1. 
: مف خلبؿ دفع الصحابة رضكاف الله عمييـ نحك الأمل، أسموب الترغيب في العمل -1

لأصحابو السائميف الراغبيف في المعرفة كالتعمّـ، فما كجدكا منو سكػ  صلى الله عليه وسلمكمسايرة الرسكؿ 
 مف صفات المعمّـ الناجح .يعدّاف  الرفق كالميف، كالمّذاف

ىك مممح  مف شأنو أف يخمق بذرة التفكير استثارة العقل من خلال طرح تساؤل:  -2
مف خلبؿ الاستفياـ الذؼ  في الكضعية التي يُتساءلكف عنيا كمحاكلة استرجاع معارفيـ فييا

تنشيط "أكليس قد ..."، "أرأيتـ لك كضعيا ..." نجده عمل عمى  :قاؿ فحيف صلى الله عليه وسلم طرحو النبي
كتعتبر  معارفيـ السابقة كتذكيرىـ بيا، حتى يتسنّى ليـ فيـ ما كقعكا فيو مف إشكالات.

أداة طيبة لإنعاش ذاكرة المتعمّميف، كلجعميـ أكثر فيماً بل كلتكصيميـ »المُساءلة  استراتيجية
«إلى مستكيات عالية مف التعميـ

2. 
كسعيو لإيصاؿ  صلى الله عليه وسلمالرسكؿ  اجتيادكيظير مف خلبؿ  مراعاة النبي لمفروق الفردية: -3

الفيـ كالإدراؾ ميما اختمفت مستكياتيـ، فقد كضّح ليـ  يـحتى يتسنى ل لأصحابو المعرفة
المعمّـ الذؼ يسعى لمقضاء ك . مف سبيل كيسّر ليـ طرؽ كسب الأجر كالثكاب ما أمكنيـ ذلؾ

يحاكؿ إبراز  فيكيـ، فيعمى الفركقات الفردية بيف متعمّميو يككف تعميمو أكثر كطأً كتأثيرا 
 .3يبعث الطمأنينة في نفسو كيشعره بأىميتوحتى ميزات كل متعمـ في الميارة التي يتقنيا، 

فيك أسمكب يعمل عمى تكليد القناعة في المتعمّـ كيبيف ليـ  :4التعميم بالقياس-4
بل كيثبت عمى قرار. ففي الحديث قاس  المقاصد كالأىداؼ المنشكدة حتى يتضح لو السُّ

ثمو صلى الله عليه وسلملرسكؿ ا  كالحلبؿ كأجره.، بيف عمل الحراـ كا 

                                                           
 .111ي التعميـ، صعبد الفتاح أبك غدّة، الرسكؿ المعمّـ كأساليبو ف 1

 .115، 114ماجد أيكب القيسي، المناىج كطرائق التدريس، ص2 
خالد مطير العدكاني، الكفايات المينية لممعمـ، ماجستير في مناىج الدراسات الاجتماعية كطرؽ تدريسيا، كمية التربية،  3

 .8، 7جامعة صنعاء، ص
 كيُعرؼ القياس عند الأصكلييف حمل فرع عمى أصل في حكـ لعمة مشتركة بينيما. 4 
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 الحديث السادس والعشرون :
"كُلُّ سُلَبمَى مِفَ الن اسِ عَمَيْوِ صَدَقَةٌ، كُل  يَكٍْـ : صلى الله عليه وسلمقَاؿَ: قَاؿَ رَسُكؿُ اِلله  عَفْ أَبِي ىُرَيْرَةَ »

مْسُ؛ تَعْدِؿُ بَيْفَ اثْنَيْفِ صَدَقَةٌ، كَتُعِيفُ الر جُلَ فِي دَاب تِوِ فَتَحْمِمُوُ عَمَيْيَا أَكْ  تَرْفَعُ لَوُ تَطْمُعُ فِيوِ الش 
لبةِ صَدَقَةٌ، كَتُمِيطُ  عَمَيْيَا مَتَاعَوُ صَدَقَةٌ، كَالْكَمِمَةُ الط ي بَةُ  صَدَقَةٌ، كَبِكُلِّ خُطْكَةٍ تَمْشِييَا إِلَى الص 

 .1ركاه البخارؼ كمسمـ «.  الَأذَػ عَفِ الط رِيقِ صَدَقَةٌ 
 الملامح التعميمية والتربوية المستنبطة: 

في تعميمو لأصحابو  صلى الله عليه وسلم: كىك مف الأساليب التي اتخذىا الرسكؿ أسموب الحافز-1
، كعمل يوعم جزػ أشرنا إلييا في أحاديث سابقة، كبيّف ليـ أنّو مف عمِل صالحاً سيكالتي 

مى تمؾ المكافآت، فالعدؿ جزاءه الصدقة كالكممة حصكؿ ععمى تكضيح سُبل ال صلى الله عليه وسلمالرسكؿ 
يؤدؼ بو إلى نتائج  الصالح كالنّافع الطيبة صدقة...إف المتعمّـ حيف يُدرؾ أف جزاء العمل

بعض الدراسات الحديثة في مجاؿ  كقد تطرقت ه ذلؾ إلى الجدّ كالمثابرة.تسرّه كترضيو، يحفزّ 
قكة نفسية كامنة تحرّؾ الفرد »عرّفت الحافز عمى أنو: فالتعميمية إلى ىذا الأسمكب مف التّعمـ، 

كترتبط الحكافز بالميكؿ كالرغبات الإنسانية، فيي تعدّ عكامل مثيرة  لأداء شيء محدد...
تعمل عمى سيركرة حركة التعمّـ لدػ المتعمّـ، كتقع الحكافز حسب مصدرىا إلى إيجابياً لمتعمّـ، 

ماديا  نتيجة التشجيع سكاء كاف لفظيا كمديح أك داخمية ذاتية يمتمكيا المتعمّـ، كأخرػ خارجية
«كيدايا

في ىذا الحديث، نجده استخدـ الحافز الخارجي في  صلى الله عليه وسلمكبالنظر إلى أسمكب النبي  .2
 حصكلو عمييا. ة، يدرؾ المؤمف معناىا جيّدا كقيمةكممات مشجعة فعال

 سُبل الخير كثيرة كمتنكعة في الحياة، كالمؤمف : إفّ غرس روح الأمل والتفاؤل-2
بإمكانو تصحيح أخطائو في كل يكـ يمر عميو، فجاء الحديث ليزرع ركح الأمل في 

ٍـ ذلؾ الصحابة، فخير ميما كانت المخاطر،  الذؼ يأخذ بيد متعمّمو نحك الأمل كالنجاح معم

                                                           
 .85، صالأربعكف النككيةمحي الديف أبي زكريا يحي بف شرؼ النككؼ،  1
، ـ1997محمد زياد حمداف، نظريات التعمّـ، تطبيقات عمـ النفس التعمّـ في التربية، دار التربية الحديثة، دمشق، دط،  2

 . 11، 10ص
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ّـ مف شأنيا أف تكصمو إلى ىدفو. كرأينا ىنا أفّ   كلعل صغائر الأمكر التي يستييف بيا المتعم
كلـ يستصعب سبل الفلبح، لأنّو  الرسكؿ عميو الصلبة كالسلبـ لامس الكاقع المعاش حينيا

ف مرف، مف يربي في أصحابو طريقة تعامميـ مع الناس بالعدؿ كالإحساف ك... بأسمكب ليّ 
متعمـ الأخذ بيا، كضركرة تحمل مسؤكلية المجتمع الذؼ يعيش الشأنو أف يّرغِّب في نفس 

 .1فيو
أك الحسي كالمعنكؼ،  أؼ جمع بيف النظرؼ كالتطبيقي :الجمع بين العمم والعمل-3

فالعدؿ معنكؼ ربطو بإعانة الرجل كىذا حسي تطبيقي، كالكممة الطيبة معنكية، كصميا 
ريضة حسية تطبيقية. ككذلؾ إماطة الأذػ عف الطريق تطبيق فعمي كاقعي لكل بالصلبة كف

ما سبق. لأفّ العمـ ما لـ يكف لو مساع تطبيقية يبقى حبيس التنظير، بعيدا عف التّعمـ 
 الفعمي، كلا يلبمس كاقع المتعمّـ.

  

                                                           
 .136، 135نككية، صالينظر، محمد بف سالـ، الفكائد التربكية مف الأربعيف  1
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 الحديث السابع والعشرون :
ُـ مَا حَاؾَ فِي »قَاؿَ: صلى الله عليه وسلم عَفِ الن بِيِّ  عَفِ الن ك اسِ بْفِ سِمْعَافَ » الْبِرُّ حُسْفُ الْخُمُقِ، كَالِإثْ

أتَيْتُ »قَاؿَ:  ركاه مسمـ. كَعَفْ كَابِصَةَ بْفِ مَعْبَدٍ «. نَفْسِؾَ، كَكَرِىْتَ أَفْ يَط مِعَ عَمَيْوِ الن اسُ 
ِـ؟جِئْتَ تَسْأَؿُ عَفْ الْبِرِّ كَالإِ »فَقَاؿَ: صلى الله عليه وسلم رَسُكؿَ اِلله  . قَاؿَ:  ثْ ْـ اسْتَفْتِ قَمْبَؾَ، الْبِرُّ مَا »فَقُمْتُ: نَعَ

دْرِ  دَ فِي الص  ُـ مَا حَاؾَ فِي الن فْسِ كَتَرَد  فْ اطْمَأَن تْ إِلَيْوِ الن فْسُ، كَاطْمَأَف  إِلَيْوِ الْقَمْبُ، كَالِإثْ ، كَاِ 
 .1يف أحمد بف حنبل كالدرامي بإسناد حسفركيناه في مسندؼ الإمام «.أَفْتَاؾَ الن اسُ كَأفْتَكْؾَ 

 الملامح التعميمية والتربوية المستنبطة: 
: إذ كاف يحاكي تفكير أصحابو في الكاقع الذؼ الإحاطة بمعارف تمس واقع المتعمّم-1

يعيشكف فيو، فيك منيـ كفييـ، كيدرؾ ما يختمج صدكرىـ كعقمكىـ مف أفكار، كأف الذؼ تتردّد 
فالنفس بالفطرة تحب إظيار الخير، » ي أمره كتخاؼ منو لأنو ذنب.عميو النفس كتشؾ ف

خفاء الإثـ، كتكره عكس ذلؾ «كا 
2

يحتاج المعمّـ أحياناً إلى ىذا النمط مف التعميـ التي تدؿّ . 
عمى كفاءتو العممية كخبرتو بالحياة التي تؤىمو لذلؾ، كلضركرة المكقف التعميمي التي تقتضي 

المعمّـ أف ىناؾ أمكراً تتطمّب منو إخبار المتعمّـ بيا، حتى يدرؾ كيتيقف أف منو ذلؾ. إذ يدرؾ 
 كِجية الصكاب كالحكمة. تفكيره قادرٌ عمى أف يتحكـ في تكجياتو الحياتية

 صلى الله عليه وسلم حيف قاؿ الرسكؿ :ميارة التفكير السوي في المواقف الحياتية والتعميمية-2
مضمر في المتعمّـ، كيربّيو كيدرّبو عمى  نجده يعالج ما ىك باطف لمصحابيّ: "استفت قمبؾ"

 ذلؾ.
حديثا، غير أننا  عمى الرغـ مف ظيكر تدريس ميارات التفكير في المجاؿ التعميمي إلاّ  

 أتقف تعميـ أصحابو ىذه الميارة، التي تساعدىـ عمى زرع الثقة في النفس. صلى الله عليه وسلمنجد أفّ الرسكؿ 

                                                           
 .87، صالأربعكف النككيةمحي الديف أبي زكريا يحي بف شرؼ النككؼ،  1
 .520نككية، ص المحمد عمي بيكمي، الجامع في شرح الأربعيف  2
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كتنتيي بحل، كخلبؿ ىذه العممية يتـ  كيرػ عمماء ىذا العصر أف عممية التفكير تتـ بسؤاؿ
 1كانعكاس. –تقييـ  –تنفيذ  –تخطيط  –تفسير  –تطبيق أسمكب ممارسة منتظمة استكشاؼ 

مف الأسئمة التي يمكف أف يطرحيا عميو الصحابي،  في  اكثير  صلى الله عليه وسلمكقد اختصر الرسكؿ 
ية فعل ذلؾ كأردؼ بعدىا  تكجييا كتكضيحا لتفكير الصحابي، عف كيف قكلو: "استفت قمبؾ"

عمميات النشاط العقمي التي يقكـ » أنو: كأيف يتجمّى. كقد عرّؼ عمماء التّربية، التّفكير عمى
مؤقتة لمشكمة ما، كىي عممية مستمرة في  بيا الفرد مف أجل الحصكؿ عمى حمكؿ دائمة أك

«تنتيي طالما أف الإنساف في حالة يقضة. الاندفاع، لا تتكقف أك
ـ  عمى حيف يتدرب المتعمّ  2

 كيحقّق أغراضو المنشكدة. ميارة التفكير، يسيل عميو حل مشكلبتو التي يُكاجييا
  

                                                           
، 1ا القاضي، الدار المصرية المبنانية، القاىرة، طفكرة لتدريس ميارات التفكير، تر: زكري 100ستيفف بككيت، أكثر مف  1

 . 57، 56، صـ2008
 .219، صـ2015، 1فراس السميتي، استراتيجيات التدريس المعاصرة، عالـ الكتب، الأردف، ط 2
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 الحديث الثامن والعشرون :
تْ مِنْيَا مَكْعِظَةً كَجِمَ صلى الله عليه وسلم قَاؿَ: كَعَظَنَا رَسُكؿُ اِلله  عَفْ أَبِي نَجِيحٍ العِرْبَاضِ بْفِ سَارِيَةَ »

عٍ فَأَكْصِنَا، قَاؿَ:  !العُيُكفُ، فَقُمْنَا: يَا رَسُكؿَ اللهالْقُمُكبُ، كَذَرَفَتْ مِنْيَا  كَأَن يَا مَكْعِظَةُ مُكَدِّ
ْـ بِتَقْكَػ اِلله » ْـ فَسَيَرػ أُكصِيكُ ْـ عَبْدٌ، فَإِن وُ مَفْ يَعِشْ مِنْكُ فْ تَأَم رَ عَمَيْكُ مْعِ كَالط اعَةِ كَاَ  ، كَالس 

ْـ  اخْتِلبفاً كَثِيراً، فَعَمَيْكُ ْـ ي اكُ كا عَمَيْيَا بِالن كَاجِذِ، كَا  بِسُن تِي كَسُن ةِ الخُمَفَاءِ الر اشِدِيفَ الْمَيْدِيِّيفَ، عَضُّ
 .1ركاه أبك داكد كالترمذؼ«. كَمُحْدَثَاتِ الُأمُكرِ؛ فَإِف  كُل  بِدْعَةٍ ضَلَبلَةٌ 

 الملامح التعميمية والتربوية المستنبطة: 
حتى  أساس التربية النصح يعدّ  والإرشاد في التربية والتعميم معا:أسموب الوعع -1

ىذا النمط في تربية أصحابو لسمككيات في أساسيا أف  صلى الله عليه وسلماتخذ الرسكؿ لذا تككف أنفع كأنجح، 
تككف فرض عمييـ ككاجب، لأفّ طاعة الله كتقكاه كاجبة عمى المؤمف المخمص، كلكنو قاؿ 

ـ المحبّ لمتعمميو الذؼ يريد أسمكب يسمكو المعمّ كىك ة" "أكصيكـ بتقكػ الله كالسمع كالطاع
في تعميـ  أساس صلى الله عليه وسلمالرسكؿ  هكاتخذ ليـ الخير كالفلبح، حتى يبادركا ىذا الحبّ بالتعميـ الجيّد.

، كدليل كمنيج لما يُشْكِل عمى أصحابو مف في نشر دعكة الإسلبـ سنتو كضركرة التمسؾ بيا
كجعميـ يندفعكف في طمب ، صحابو كاف تأثيره أكبرمسائل. كبما أنو كاف ناصحا كاعظا لأ

 المزيد مف النصح كسياسة تعميمية مؤثّرة كفعّالة تتناسب كفق المكقف التعميمي.
لما يتّسـ بو مف أشكاؿ كتنكع في الأساليب، فاندفاع ، 2ففّ  التعميـ الدارسيف يعدّ بعضك 

 اتجاىيـ. صلى الله عليه وسلمالصحابة كطمب المزيد مف المعارؼ كاف نتيجة سمكؾ النبي 
 كلأفّ مف الشركط التي يجب تكافرىا في المتعمّـ لحدكث التعمّـ، كالقدرة عمى امتلبكو»

حرازه كجكد الدّافعية؛ كىي عامل انفعالي تأثيرؼ يعمل عمى تكجيو سمكؾ الكائف الحي إلى  كا 
«تحقيق ىدؼ معيف

3. 

                                                           
 .89، صالأربعكف النككيةمحي الديف أبي زكريا يحي بف شرؼ النككؼ،  1
 .11، صـ2012، 1أحدث طرائق التدريس، دار العمـ، الدكحة، ط نعماف عبد السميع متكلي، المرشد المعاصر إلى 2
 .276، ص ـ2001، 1سامي محمد ممحـ، سيككلكجية التعمّـ كالتعميـ، الأسس النظرية كالتطبيق، دار المسيرة، الأردف، ط 3
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التي قد يقع فييا  فالتّرىيب بما ينتج عف إتباع الأىكاء :1أساليب الترىيب والترغيب-2
ياكـ..." كالترغيب حيف قاؿ: حذّر الرسكؿ عميو الصلبة كالسلبـ منيا بقكلو: المرء، لذلؾ  "كا 

في  صلى الله عليه وسلمالأسمكب مف أجلّ الأساليب التي اتبعيا الرسكؿ كيعدّ ىذا"أكصيكـ بتقكػ الله..."
ي عمى ينبغف.2التعميـ، لأنو كاف يعمل عمى كضع أسس إسلبمية كقكاعد حياتية لممسمميف

 يو مف خلبؿ ىذا الجمع . يككف تعميمو فعالا، كيؤثر في متعمم المعمـ أف يجمع بينيما حتى
كضع الصحابة  كحدث ىذا حيف بيا: الحث عمى عدم تصديق المصادر غير الموثوق -3

الناس كتضعف فيو طبائع في المكاقف الحياتية التي قد تصادفيـ، كينبئيـ بزمف تختمف فيو 
ربطيـ بمكثق سنتو كسنة الخمفاء مف بعده. كضركرة ، عمييـ مف الضلبلة القمكب. فمخكفو

اتباعو كالاقتداء بو لأنيا سبيميـ في النجاة. كعميو يجب عمى المعمّـ ىنا أف يضع متعمّميو 
ىك كائف كما سيككف إف لـ يقتدكا بو. فالتعمّـ يجب أف يككف عمى  في تصكرات تجمع بيف ما
يف كالاستمرار. فما يتعمّمو المتعمـ اليكـ يجب عميو الحفاظ عميو بيّنة صحيحة أساسيا اليق

 كالعمل بو في مختمف الظركؼ المشابية.
  

                                                           
 .193عبد الفتاح أبك غدة، الرسكؿ المعمـ، ص 1
 نفسو، ص ف. 2
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 الحديث التاسع والعشرون : 
أَخْبِرْنِي بِعَمَلٍ يُدْخِمَنِي الْجَن ةَ  !قَاؿَ: قُمْتُ يَا رَسُكؿَ اللهِ  رضي الله عنوعَفْ مُعَاذِ بْفِ جَبَلٍ »

رَهُ اُلله عَمَيْوِ: تَعْبُدُ »كَيُبَاعِدُنِي عَفِ الن ارِ، قَاؿَ:  ن وُ لَيَسِيرٌ عَمَى مَفْ يَس  ٍـ، كَاِ  لَقَدْ سَأَلْتَ عَفْ عَظِي
كَاةَ  لَبةَ، كَتُؤْتِي الز  ُـ الص   ـ قَاؿَ: « ، كَتَصُكُـ رَمَضَافَ، كَتَحُجُّ الْبَيْتَ اَلله كَلَا تُشْرِؾُ بِوِ شَيْئاً، كَتُقِي ثُ

دَقَةُ تُطْفِئُ الْخَطِيئَةَ كَمَا يُطْفِئُ الْمَاءُ الن ارُ،  أَلَا أَدُلُّؾَ عَمَى أَبْكَابِ الْخَيْرِ؟» كُْـ جُن ةٌ، كَالص  الص 
 ـ تَلَب: ﴿ تَتَجَافَ  ْـ عَفِ الْمَضَاجِعِ ﴾ حَت ى إِذَا بَمَغَ ﴿ كَصَلَبةُ الر جُلِ مِفْ جَكْؼِ الم يْلِ ثُ ى جُنُكبُيُ

 ـ قَاؿَ أَلَا أُخْبِرُؾَ بِرَأْسِ الَأمْرِ كَعَمُكدِهِ كَذِرْكَةِ سَنَامِوِ؟17-16يَعْمَمُكفَ ﴾ السجدة  قُمْتُ: بَمَى  ، ثُ
لَبةُ »يَا رَسُكؿَ اِلله. قَاؿَ:  ُـ، كَعَمُكدُهُ الص   ـ قَاؿَ: «، كّذِرْكَةُ سَنَامِوِ الْجِيَادُ رَأْسُ الَأمْرِ الِإسْلَب ، ثُ

« كُف  عَمَيْؾَ ىَذَا»فَأَخَذَ بِمِسَانِوِ كَقَاؿَ:  !قُمْتُ: بَمَى يَا رَسُكؿَ اِلله  أَلَا أُخْبِرُؾَ بِمَلَبؾِ ذَلِؾَ كُمِّوِ؟»
ُـ بِوِ؟  ن ا لَمُؤَاخَذُكفَ بِمَا نَتَكَم  ثَكِمَتْؾَ أُمُّؾَ يَا مُعَاذُ، كَىَلْ يَكُبُّ الن اسَ »فَقَاؿَ: قُمْتُ: يَا نَبِي  اِلله، كَاِ 

ْـ  ْـ  -فِي الن ارِ عَمَى كُجُكىِيِ ْـ ؟ -أَكْ قَاؿَ: عَمَى مَنَاخِرِىِ  .1ركاه الترمذؼ«.!إِلا  حَصَائِدُ أَلْسِنَتِيِ
 الملامح التعميمية والتربوية المستنبطة: 

: إعطاء لمسؤاؿ قيمة حيف قاؿ النبي عميو الصلبة مالمدح والثناء عمى سؤال المتعمّ -1
المتعمّـ، كتزيد ثقتو بنفسو كبمعمّمو،  ةكالسلبـ: لقد سألت عف عظيـ. إف ىذا يرفع مف ىمّ 

كيمكننا اعتباره مف أساليب التعزيز المفظي في مجاؿ التعميـ كالذؼ استفاضت فيو نظريات 
إذ عالج التعزيز كأنكاعو كأساليبو، فيك  .skinner2" سكينر" التعمّـ الحديثة، خاصة نظرية

يرػ أف التعزيز يؤدؼ إلى زيادة احتماؿ حدكث كتكرار الاستجابات المشابية لذلؾ الإجراء 
 .3الأكلي
: كالتساؤؿ بشكل عكسي فالمعمّـ ىك مف يسأؿ أسموب الاستفيام في طرح المعرفة-2

ّـ يقدّميا لممتعمّـ، إذ كرر ىذا ا لأسمكب ثلبث مرّات في ىذا الحديث حكؿ المعرفة، كمف ث
                                                           

 .91، صالأربعكف النككيةنككؼ، محي الديف أبي زكريا يحي بف شرؼ ال 1
سكينر أحد عمماء النفس الأمريكييف الذؼ ساىـ مف خلبؿ أبحاثو في تطكر عمـ النفي السمككي، صاحب نظرية الاشتراط  *

 الإجرائي. اقترف اسمو بالتعميـ المبرمج كاىتـ بالتعزيز كعامل أساسي في التعميـ.
 .73، ص ـ2012أنكر محمد الشرقاكؼ، التعمّـ نظريات كتطبيقات، مكتبة الانجمكمصرية، القاىرة، مصر، دط،  3
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الذؼ كاف الغرض منو إيصاؿ المعرفة لمصحابي الذؼ جاء مستفيماً يريد جكاباً، فعمد 
يسعى ناجع  أسمكب تعميميّ كىك الرسكؿ عميو بتساؤلات أخرػ التي يمكف أف يستفيـ حكليا. 

يدؿّ عمى التعميـ  يكىذا ف ف دؿّ ا  خ المعرفة في ذىف المتعمّـ كيسيل عميو استقطابيا، ك يرسلت
عمى عطاء المعمّـ  ينعكس إيجاباالتفاعمي بيف أقطاب العممية التعميمية، فاىتماـ المتعمّـ 
 لممادة المعرفية كتجعل منو ينبكعاً رحباً في طرح المعارؼ.

كالذؼ يعمل لإثارة انتباه »: الذؼ سبق كأف فصّمنا فيو. أسموب الحوار والمساءلة-3
أقرب إلى الفيـ، كأكقع في النفس،  صلى الله عليه وسلمكسيـ إلى الجكاب ليككف جكابو السامعيف كتشكيق نف

.«كلأفّ المحاكرة تفتح أقفاؿ القمكب كالأذىاف
1 

تكضيح "؛ "فأخذ بمسانو صلى الله عليه وسلم ففي قكلو الرسكؿ :الجمع بين المفع والإشارة في التعميم-4
كثيراً ما . ك إيّاه يـيعمّمفيما  كتنبيو عمى أىمية ما يذكره لمسامعيف أك ي المقصكدةلممرام

يكما  تكيف مع المكقف التعميـيفالمعمّـ  2الرسكؿ عميو الصلبة كالسلبـ في التعميـ. واستخدم
يحتاجو فنجده بارعاً في إيصاؿ المعرفة محاكلًا منو تجسيدىا ما أمكف حتى ترسخ في ذىف 

ق( 255حع )تمثل الجا، المتعمّـ كيضمف كصكليا، كقد تكمّـ عف ىذا الأسمكب العرب قديماً 
تساعد في عممية إيصاؿ المعارؼ  يانحيث إالذؼ يرػ في تماـ الفيـ كالإفياـ لغة الإشارة. 

كعمى قدر كضكح الدلالة، كصكاب الإشارة كحسف »: يقكؿف كتكضيح المقاصد كالدلالات.
«الاختصار، كدقة المدخل يككف إظيار المعنى ...

3 
  

                                                           
محمد أبك النصر، الأساليب النبكية في التربية كالتعميـ، سمسمة الككادر التعميمية، الكتاب الأكؿ، تجمع دعاة الشاـ، دكرات  1

 .15، صـ2015، 6إعداد المعمميف، ط
 .120عبد الفتاح أبك غدّة، المعمـ الرسكؿ، ص  2
 .39، دار الكتب العممية، بيركت، دط،  دت، ص1لجاحع، البياف كالتبييف، جا 3
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 الحديث الثلاثون:
يِّ جُرْثُكِـ بْفِ نَاشِرٍ » قَاؿَ: إِف  اَلله تَعَالَى فَرَضَ صلى الله عليه وسلم عَفِ رَسُكؿِ اِلله  عَفْ أَبِي ثَعْمَبَةَ الْخُشَنِّ

َـ أَشْيَاءً فَلَب تَنْتَيِكُكىَا، كَسَكَتَ عَفْ أَ  شْيَاءَ فَرَائِضَ فَلَب تُضَيِّعُكىَا، كَحَد  حُدُكداً فَلَب تَعْتَدُكىَا، كَحَر 
ْـ غَيْرَ نِسْيَافٍ فَلَب تَبْحَثُكا عَنْيَارَحْ   .1ركاه الدار قطني كغيره«. مَةً لَكَ

 الملامح التعميمية والتربوية المستنبطة: 
فكاف حديثاً آمراً  أسموب النيي القطعي عن الأمور التي تمسّ العقيدة وحدود الدين:-1

إلى  صلى الله عليه وسلمناىياً، غير قابل لممناقشة كالجداؿ، كذلؾ لطبيعة المعرفة التي يكصميا الرسكؿ 
أصحابو. فالمسممات التي يتمقّاىا المتعمّـ مف قبل المعمّـ لا ينبغي لو الخكض فييا. كىذا 

 فالمعمّـ  .قبّمياميا عقمو كتتعرّض إلييا، قبِ  راجع إلى حقائق يعمميا المتعمّـ كىي مسبقة عنده
 بما  مدركايستند عمى ما ىك مخزّف في ذىف متعمّمو، كحسب المنيجية في العممية التعميمية 

 ما يمتمكو.بكعدـ الخمط يو كيعمل عمى بث اليقيف ففي جعبتو مف معارؼ 
يجب الالتزاـ بالقكانيف التي  :طبيعة العلاقات التي تكون بين الأفراد فيما بينيم -2
العلبقات الاجتماعية. لأف حياة الإنساف  مبنية عمى حقكؽ ككاجبات، إف عرفيا الفرد تحكـ 

كخصكمات، كمتى أدرؾ المتعمّـ حقكقو ككاجباتو انعكس  تحناتجنب ما قد يحدث مف مشا
. كلأفّ العممية التعميمية بطبيعتيا تحكميا مؤسسات تربكية ذلؾ عمى سيركرة التعمّـ لديو

القكانيف كيعطي الحقكؽ،  سفّ سة مف يسيّرىا كمف يمسؾ بزماـ أمكرىا ليَ مسؤكلة عنيا، فمممدر 
العلبقات بيف الأفراد  فاحتراـ قكانيف المؤسسة التربكية كالانضباط بقكاعدىا يعمل عمى تعزيز
 .2كتقكية صمتيـ ببعضيـ مما يؤدؼ ىذا إلى نجاح العممية التعميمية فييا

  

                                                           
 .94، صالأربعكف النككيةمحي الديف أبي زكريا يحي بف شرؼ النككؼ،  1
 .109، 108، صـ2006، 1رائدة خميل سالـ، المدرسة كالمجتمع، مكتبة المجتمع العربي، عماف، طينظر،  2
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 الحديث الحادي والثلاثون:
اعِدِؼ  عَػفْ أَبِ  فَقَاؿَ: يَا رَسُكؿَ صلى الله عليه وسلم قَاؿَ: جَاءَ رَجُلٌ إِلَى الن بِيِّ  ي الْعَب اسِ سَيَلِ بْفِ سَعْدٍ الس 

نْيَا يُحِب ؾَ اُلله، »دُل نِي عَمَى عَمَلٍ إِذَا عَمِمْتُوُ أَحَب نِي اُلله  كَأَحَب نِي الن اسُ ؛ فَقَاؿَ:  !الله ازْىَدْ فِي الدُّ
 .1حديث حسف، ركاه ابف ماجو كغيره بأسانيد حسنة«. كَازْىَدْ فِيمَا عِنْدَ الن اسِ يُحِب ؾَ الن اسُ 

 ية المستنبطة: الملامح التعميمية والتربو
م عما يجيمو في أمور دينو اغب في التعمّ صفة المتعمم السائل عن المعرفة والرّ -1
ة قّ : يكضح لنا الحديث ميارة الصحابي في طرح الأسئمة بما يتلبءـ مع حاجتو فدِ ودنياه
تكحي مدػ تمكنو مف طريقة الطرح فمـ يكف سؤالا مباشرا إنما طمبا يمتمس فيو  كلبمو

 ـ.التعمّ  المعرفة كحبّ 
فمف كفايات المتعمـ الفعاؿ أف تككف لديو رغبة في تحصيل المعرفة كالتعمـ حتى يككف 

إنو مف المعركؼ أف العممية التعميمية ترتكز  ناجحا فعالا يتطمب ىذه الصفة في المتعمـ.
المعمـ كالمتعمـ كالمعرفة، كىذا ما جسده مكقف الصحابي في طمب  ى ثلبثة جكانب:عم

دراكيا لأفّ الرغبة في التعمـ تعد مف أىـ المفاىيـ التي تحقق دافعية  كتبياف حقائق الأمكر كا 
شعكر بالميل نحك أشخاص أك أشياء معينة كرغبة الطالب في »المتعمـ كفي التحصيل، فيي 

«التعمـ ...
2. 

 صلى الله عليه وسلميُظيِر حرص الصحابة عمى سؤاؿ النبي »نو إيقكؿ الإماـ النككؼ في شرحو لمحديث ك 
 3.«فيما ينفعيـ

 الذؼ: كىك ما جسده جكاب الرسكؿ عميو الصلبة كالسلبـ ميارة الجواب عند المعمم-2
ف إلى حقيقة غرضو، فأجابو بما يريد أف يعرفو بدقة عمـ ما يرضي السائل بسؤالو كتفطّ 

                                                           
 .96، صالأربعكف النككيةمحي الديف أبي زكريا يحي بف شرؼ النككؼ،  1
، 1الأردف، ط- قيس محمد عمي، كليد سالـ حمكؾ، الدافعية العقمية رؤية جديدة، مركز ديبكنك لتعميـ التفكير، عماف 2

 .56، صـ2014
، ـ2002الكىاب، دار البصيرة، الإسكندرية، مصر، دط، النككؼ كآخركف، شرح الأربعيف، تح: محمد بف حامد بف عبد 3 
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ر مماطمة، حتى يحصل التعمـ كالإدراؾ. إفّ المعمـ الناجح ىك الذؼ يظير ككضكح مف غي
جاؿ في ا كيتقبل م الجدية كالدقة في إجابةِ متعمميو عمى أسئمتيـ حتى ترسخ في أذىانيـ

شكالات. كقد كاف الصحابة رضكاف الله عمييـ يكردكف ما يشكل عمييـ  1خكاطرىـ مف أسئمة كا 
البياف ككاف عميو الصلبة كالسلبـ يجيب كلب عف سؤالو بما يثمج مف الأمكر كالشبيات لمفيـ ك 

فمف يتممّؾ المعرفة كيمتمكيا بإمكانو السيطرة عمى  2شغفو كرغبتو لممعرفة. بو صدر كيشبع
 كيعزّز ثقتيـ بو.  وصفّو كيحفع ىيبتو بيف متعممي

  

                                                           
 .177، صـ2011، 1سمير كبريت، التدرب كالتدرب عمى التعميـ، دار النيضة العربية، لبناف، بيركت، طينظر،  1
 .137عبد الفتاح أبك غدة، الرسكؿ المعمـ كأساليبو في التعميـ، صينظر،  2
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 الحديث الثاني والثلاثون :
لَا ضَرَرَ كَلَا » قَاؿَ:صلى الله عليه وسلم أَف  رَسُكؿَ اِلله  بْفِ سِنَافٍ الْخُذْرِؼ عَفْ أَبِي سَعِيدٍ سَعْدِ بْفِ مَالِؾِ 

حديث حسف ركاه ابف ماجو كالدار قطني كغيرىما مسنداً، كركاه مالؾ في المكطأ  «.ضِرَارَ 
فأسقط أبا سعيد، كلو طرؽ يقكؼ بعضيا صلى الله عليه وسلم مرسلًب عف عمرك بف يحيى عف أبيو عف النبي 

 .1بعضاً 
 الملامح التعميمية والتربوية المستنبطة: 

أكجز الحديث قاعدة تربكية في الحياة الاجتماعية بعبارة دقيقة مختصرة "لا ضرر كلا 
 :عمىضرار"كتدؿ 

كذلؾ في جميع المكاقف الحياتية  :حث المتعمم عمى مراعاة الغير واحتراميم-1
لأف التعميـ تربية قبل أف يككف  2س.كشؤكنيا فيذا مف شأنو أف يزرع الألفة كالمحبة بيف النا

تمقّي معرفة، كالمتعمّـ يعيش حياة ثانية بيف زملبئو في الصف فكجب عمى المعمّـ أف يعمل 
 عمى تربية الأخلبؽ بيف متعمّميو.

أساليب التعمـ كالتعميـ  كالذؼ يعد مف أىـ :الجمع بين النيي والإرشاد في حديثو-2
. فلب يككف اختيار الأسمكب المناسب لممكقف التعميميفالمعمـ العارؼ بمتعمميو، يحسف 

 .صارما ينبذكنو كلا متراخيا فلب يييبكنو
كىك أف تككف في التعميـ قاعدة تختصر جميع المعارؼ المقدمة،  التعميم في التعميم:-3

جعميا في الحكـ  "لا ضرر كلا ضرار" في الحياة. فحيف قاؿ: اأك تمؾ التي تككف أساس
قاعدة المطمقة التي يمكف اتخاذىا في أؼ مجاؿ في مجالات الحياة كىي كجكب ال المطمق أك

 .3إزالة الضرر بغير حق، كمنع الضّرار بالقكؿ أك الفعل أك بالترؾ 
  

                                                           
 .97، صالأربعكف النككيةالنككؼ، محي الديف أبي زكريا يحي بف شرؼ  1

 .160محمد بف سالـ الفكائد التربكية مف الأربعيف النككية، ص2 
 .74عبد الرحماف بف ناصر البراؾ، الفكائد المستنبطة مف الأربعيف نككية كتتمتيا الرجية، مؤسسة كقف، دط، دت، ص 3
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 الحديث الثالث والثلاثون: 
عَى رِجَاؿٌ أَمْكَاؿَ »قَاؿَ: صلى الله عليه وسلم أَف  رَسُكؿَ اِلله  عَفِ ابْفِ عَب اسٍ  ْـ لَاد  لَكْ يُعْطَى الن اسُ بَدَعْكَاىُ

عِي كَالْيَمِيفُ عَمَى مَفْ أَنْكَرَ  ، لَكِفِ الْبَيِّنَةُ عَمَى الْمُد  ْـ حديث حسف ركاه البييقي «. قَكٍْـ كَدِمَاءَىُ
 .1كغيره ىكذا، كبعضو في الصحيحيف

 ميمية والتربوية المستنبطة: الملامح التع
اتخذه عميو الصلبة كالسلبـ حتى يكجو أسموب الشرط مع التعميل والتوضيح: -1

أصحابو نحك الأسس السميمة كالتي مف خلبليا يبني عمييا جكانب مف حياتو ككضح سبل 
الخلبفات كما ينبغي عمى أطراؼ الخلبؼ أف يككنكا عميو ككضع حجج في ضبط القكاعد 

 ينبغي إتباعيا .التي 
فتح أفق التفكير لممتعمـ ففي كيككف مف أجل  :البرىان العممي قبل إصدار الحكم-2

ليف في ىذا المجاؿ. فعمى باعيا مف طرؼ المسؤك تّ اقاعدة شرعية قانكنية يجب  صلى الله عليه وسلمكلبـ النبي 
اة حدد مصير الخلبفات بيف الظالـ كالمظمكـ كىذه القاعدة تندرج في كل مياديف الحييأساسيا 

عممية لأجل  بمكغ نتائج سميمة الارتكاز عمى براىيف يك منيج عممي يبدأ بالصغيرة كالكبيرة، ف
 .كدقيقة
بصكرة شفافة كاضحة، لا تحمل في طيّاتيا الميل  يتّـ ذلؾك  :طبيعة حل المشكلات-3

ما يمكف أف يتعرض لو  صلى الله عليه وسلم نحك جانب مف جكانب القكؿ أك التأكيل. كىنا طرح الرّسكؿ
مف ثّـ ك كيغرس بذرتيا بيف أصحابو في صميـ المشكمة  في حياتو مف مشكلبتالمؤمف 

يك أسمكب ف مناسبة، كيُعدّ أسمكب حل المشكلبت مف أساليب التعمـ الحديثة. جعل ليا حمكلاي
يبدأ بكجكد مشكمة ما تستحق التفكير كالبحث في حميا عبر خطكات منظمة كمناسبة لقدرة 

 .2المتعمـ كتحاكي كاقعو

                                                           
 .99، صالأربعكف النككيةمحي الديف أبي زكريا يحي بف شرؼ النككؼ،  1

، ـ2015، 1سعد محمد جبر، ضياء عكيد حربي العرنكسي، المناىج البناء كالتطكير، دار صفاء، عماف، الأردف، ط2 
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 ديث الرابع والثلاثون الح
ْـ مُنْكَراً فَمْيُغَ »يَقُكؿُ: صلى الله عليه وسلم قَاؿَ: سَمِعْتُ رَسُكؿَ اِلله  عَفْ أَبِي سَعِيدٍ الْخُذْرِؼِّ  رْهُ يِّ مَفْ رَأَػ مِنْكُ

ْـ يَسْتَطِعْ فَبِقَمْبِوِ، كَذَلِؾَ أَضْعَفُ  ْـ يَسْتَطِعْ فَبِمِسَانِوِ، فَإِفْ لَ  .1ركاه مسمـ«. الِإيمَافِ بِيَدِهِ، فَإِفْ لَ

 الملامح التعميمية والتربوية المستنبطة: 
: بداية مف اليد كصكلا لمقمب. أسموب التدرج من المحسوس إلى المجرد في التعميم-1

كىك أسمكب مُمَنيج في معالجة الأمكر كتبسيطيا. لأجل تغيير كتصحيح سمككات حياتية، 
سمككية التي تظير في سمكؾ المتعمميف بعد مركرىـ التعمـ ىك مجمكعة مف التغيرات اللأفّ »

«لخبرة معينة
إلى التبسيط في تغيير السمكؾ الخاطئ ما أمكف المتعمـ  صلى الله عليه وسلم . فقد سعى النبي2

إلى مراعاة استعدادات كقدرات  صلى الله عليه وسلمككثيرا ما أشار الرسكؿ  .ذلؾ، حسب قدرتو كاستطاعتو
أف يحصل الإدراؾ كيصل المطمكب في الأمر  . لأفّ الميـ3إرىاؽ أك تعجيزف المتعمـ دك 

 .سبلكيجتيد المتعمـ في تطبيقو ما أمكنو ذلؾ كبأيسر ال
  

                                                           
 .100، صالأربعكف النككيةمحي الديف أبي زكريا يحي بف شرؼ النككؼ،  1
 .8، صـ2010لى طرائق التدريس العامة، دار الكتب، بغداد، دط، إبراىيـ، المدخل إفاضل خميل  2
ماجد عرساف الكيلبني، تطكر مفيكـ النظرية التربكية الإسلبمية، دار ابف كثير، دمشق، بيركت كدار التراث ، المدينة  3

 .58، صـ1985، 2المنكرة، ط
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 الحديث الخامس والثلاثون: 
لَا تَحَاسَدُكا، كَلَا تَنَاجَشُكا، كَلَا تَبَاغَضُكا، كَلَا صلى الله عليه وسلم: »قَاؿَ: قَاؿَ رَسُكؿُ اِلله  عَفْ أَبِي ىُرَيْرَةَ 

ِـ لَا  ُـ أَخُك الْمُسْمِ ْـ عَمَى بَيْعِ بَعْضٍ، كَكُكنُكا عِبَادَ اِلله إِخْكَاناً، الْمُسْمِ  تَدَابَرُكا، كَلَا يَبِعْ بَعْضُكُ
بِحَسْبِ امْرِغٍ  -كَيُشِيرُ إَلَى صَدْرِهِ ثَلبثَ مَر اتٍ  -يَحْقِرُهُ، الت قْكَػ ىَاىُنَا  يَظْمِمُوُ، كَلَا يَخْذُلُوُ، كَلَا 

ِـ حَرَاٌـ: دَمُوُ كَمَالُوُ كعِرْضُوُ  ِـ عَمَى المُسْمِ ، كُل  المُسْمِ َـ رِّ أَفْ يَحْقِرَ أَخَاهُ الْمُسْمِ ركاه «. مِفَ الش 
 .1مسمـ

 لمستنبطة: الملامح التعميمية والتربوية ا
أمر  ،تباع كممارسة أمكر تسيء لمناسالتجنّب  أسموب التوجيو بالنيي المطمق:-1
متعمّـ تيـ كنفسية أؼّ بأف لا يتحاسدكا كلا يتناجشكا... أسمكب يؤّثر في نفسيالناس  صلى الله عليه وسلم الرسكؿ

كثيراً، كيجعمو حذراً في ما قد نُيي عف فعمو، فيحاكؿ تجنبو ما أمكنو ذلؾ شريطة ذلؾ أف 
 يككف المعمـ قدكة فيما ينيى عنو.

 وتؤدي نفس اليدف: م والتي تحمل نفس الفكرةالاختلاف في طرح وضعيات التعمّ -2 
فيذا الاختلبؼ مف شأنو أف يشدّ انتباه المتعمّـ مع كل كضعية أك مكقف تعميمي يطرحو 

المعمّـ ميارة ف .كبالتالي تتكسع معارفو كتتجمى التساؤلات التي تدكر في ذىنو..، المعمّـ عميو
طرح المعرفة، كيتكقع ما يكمف في ذىف متعمميو مف تساؤلات، تتجمّى في تنكّعو أثناء 

في كل مرة يذكّر بأخكة المسمميف فيما بينيـ حتى  صلى الله عليه وسلم النبي كيكضح اليدؼ مف طرحو فكاف
 ىك بمكغ درجة الأخكة تمؾ. صلى الله عليه وسلم أف غرض الرسكؿ صحابةيدرؾ الك يعرؼ 
: حتى يزداد التعمّـ كتحصل كوسيمة تعميمية استخدام الإشارة والإيماء في الشرح-3 

كيشير إلى صدره"، غرض إلى استحضار مدػ متابعة  المعرفة، ففي قكلو: "التقكػ ىا ىنا،

                                                           
 .101، صالأربعكف النككية محي الديف أبي زكريا يحي بف شرؼ النككؼ، 1
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المتعمّـ لو في تمقي المعرفة كمدػ تركيزه في كلبـ معمّمو كالتأكيد عمى ما يجب أف يككف 
 أعاد التكرار ثلبثا لأىمية التقكػ.عميو التعمّـ حيف 
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 الحديث السادس والثلاثون:
نْيَا نَف سَ :» قَاؿَ صلى الله عليه وسلم عَفِ الن بِي   عَفْ أَبِي ىُرَيْرَةَ  مَفْ نَف سَ عَفْ مُؤْمِفٍ كُرْبَةً مِفْ كُرَبِ الدُّ

نْيَا كَ  رَ اُلله عَمَيْوِ فِي الدُّ رَ عَمَى مُعْسِرٍ يَس  الآخِرَةِ، اُلله عَنْوُ كُرْبَةً مِفْ كُرَبِ يَكِْـ الْقِيَامَةِ، كَمَفْ يَس 
نْيَا كَالآخِرَةِ، كَاُلله فِي عَكْفِ الْعَبْدِ مَا كَافَ الْعَبْدُ فِي عَكْفِ كَمَفْ سَتَرَ مُسْمِماً سَ  تَرَهُ اُلله فِي الدُّ

لَ اُلله لَوُ بِوِ طَرِيقاً إِلَى الْجَن ةِ، كَمَا اجْتَمَعَ قَ  كٌْـ فِي أَخِيوِ، كَمَفْ سَمَؾَ طَرِيقاً يَمْتَمِسُ فِيوِ عِمْماً سَي 
ُـ  بَيْتٍ مِفْ بُيُكتِ  كِينَةُ، كَغَشِيَتْيُ ُـ الس  ْـ إِلا  نَزَلَتْ عَمَيْيِ الله يَتْمُكفَ كِتَابَ اِلله، كَيَتَدَارَسُكنَوُ بَيْنَيُ

ُـ يُسْرِعْ بِ  ْـ اُلله فِيمَفْ عِنْدَهُ، كَمَفْ بَط أَ بِوِ عَمَمُوُ لَ ْـ الْمَلَبئِكَةُ، كَذَكَرَىُ تْيُ  «. وِ نَسَبُوُ الر حْمَةُ، كَحَف 
 .1ركاه مسمـ بيذا المفع

 الملامح التعميمية والتربوية المستنبطة: 
مظاىر الإيماف مساعدة المحتاج  مفتربية المجتمع عمى المحبة والأخوة بينيم: -1

أف يُعمّميـ  صلى الله عليه وسلم كتفريج الكركب عف الناس. كأىمية التّعاكف في حياة المسمـ، كأراد الرسكؿ
 كبتربية»يسرّ قمكبيـ كيشجّعيـ عمى فعمو. يمعنى التّكافل فيما بينيـ الذؼ لو مف الجزاء ما 

 عنده، عمى الاجتماعية الأكاصر تنمية الإسلبمية التربية ترعى، الناشئ نفس في المعاني ىذه
 مف أنيا الأخرػ، لمجرد الشعكب عمى طغياف كلا ظمـ كلا فيو عنصرية نبيل، لا ىدؼ أساس
«القكمية أك لمغة كليس لمديف يككف  إنما الإسلبمية التربية في أخرػ، فالانتساب طينة

2. 
: كذلؾ مف خلبؿ سرد قاعدة عامة تمخص ما وضع المتعمّم في المواقف التعميمية-2

أنتجتو تمؾ المكاقف، إذ كضع عميو السلبـ بداية ثلبث قكاعد يعيشيا المتعمّـ كختميا بقاعدة 
نتيجة تمؾ الأعماؿ فيذه الطريقة تجعل عممية التعمّـ أيسر كأبسط، كيجعل استجابة تحكؼ 

المتعمّـ أسرع. فترتيب مكاقف كميمات تعميمية تثير الفضكؿ كحب الاستطلبع لدػ المتعمّـ 
كترابط المكضكعات بعضيا ببعض تمكف المتعمّـ مف إدراؾ العلبقات القائمة بينيا كيجعميا 

                                                           
 .103، صالأربعكف النككيةمحي الديف أبي زكريا يحي بف شرؼ النككؼ،  1
 .101كالمجتمع، ص كالمدرسة البيت في كأساليبيا الإسلبمية التربية النحلبكؼ، أصكؿ الرحمف عبد 2
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في تعميمو لأصحابو فكاف القبكؿ كالأخذ بالعمل  صلى الله عليه وسلمكىذا ما سار عميو الرسكؿ . 1كلًب متكاملبً 
 أمراً يسيراً عمييـ .

في  ربط العمـ بالجنة كىك2"مف سمؾ طريقاً ...."  :صلى الله عليه وسلم: لقكلو الحث عمى طمب العمم-3
 كأعظـ أدلّة فضل العمـ»طريق كاحد كاضح، يبيّف فيو أىمية العمـ كالتّعمّـ في حياة المؤمف، 
إلا العمـ...فبدأ بالعمـ  صلى الله عليه وسلمكقيمة المعرفة، أمره الله أف يقكؿ: رب زدني عمما، فمـ يطمب النبي 

«قبل القكؿ كالعمل...
3
فعمى المتعمّـ أف يسعى لطمب العمـ ليخرج نفسو كمجتمعو مف ظممة  .

استعمل عدّة أساليب في تعميمو  صلى الله عليه وسلمالجيل إلى نكر الحقيقة كاليقيف. لذلؾ نجد أفّ الرسكؿ 
شارة كنيي كأمر...لأ  صحابو، كلـ يقتصر عمى طريقة كاحدة؛ بيف كعع، كضرب مثل كا 

 حتى يُعمـ الصحابة كالمسمميف أمكر دينيـ كدنياىـ.
  

                                                           

 .134، صـ2019محمد الأزىر بمقاسمي، عبد الحميد معكش، سيككلكجية التعمّـ كالتعميـ، دار الخمدكنية، الجزائر، دط، 1 
 .208صشرح الأربعيف، النككؼ كآخركف،  2
، بيركت 3  .162، صـ2002، 1لبناف، ط-عائض القرني، محمد كأنؾ تراه، دار ابف حزـ
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 حديث قدسي الحديث السابع والثلاثون :
إِف  اَلله » فِيمَا يَرْكِؼ عَفْ رَبِّوِ تَبَارَؾَ كَتَعَالَى، قَاؿَ:صلى الله عليه وسلم عَفْ رَسُكؿِ الله  عَفِ ابْفِ عَب اسٍ 

ْـ يَعْمَمْيَا كَتَبَيَا اُلله عِنْدَهُ   ـ بِحَسَنَةٍ فَمَ  ـ بَي فَ ذَلِؾَ، فَمَفْ ىَ يِّئَاتِ، ثُ  حَسَنَةً كَتَبَ الْحَسَنَاتِ كَالسِّ
 ـ بِيَا فَعَمِمَيَا كَتَبَيَا اُلله عِنْدَهُ عَشْرَ حَسَنَاتٍ إِلَى سَبْعِمَائِةِ ضِ  فْ ىَ عْفٍ إِلَى أَضْعَاؼٍ كَامِمَةً، كَاِ 

 ـ بِيَا فَعَمِ  فْ ىَ ْـ يَعْمَمْيَا كَتَبَيَا اُلله عِنْدَهُ حَسَنَةً كَامِمَةً، كَاِ  ئَةٍ فَمَ  ـ بِسَيِّ فْ ىَ مْيَا كَتَبَيَا اُلله كَثِيرَةٍ، كَاِ 
 .1ركاه البخارؼ كمسمـ في صحيحييما بيذه الحركؼ«.  سَيِّئَةً كَاحِدَةً 

 التربوية المستنبطة: الملامح التعميمية و 
كذلؾ مف خلبؿ قدسية الحديث، "فيما يركيو عف  ربط المتعمم بمصدر المعرفة:-1

ربّو..." لتتجمّى ىنا حقيقة مصدر المعرفة لممتعمـ، كيترؾ لو المعمـ مساحة البحث كالتقصي 
حتى يتمكف مف إدراؾ الأمكر بنفسو، كمف ثّـ يكتشفيا، كيعمل عمى الأخذ بيا كمحاكلة 

 ضٌـ يُبنى عمى يميا، كحديثا عُرفت ىذه الطريقة بالتّعمـ بالاكتشاؼ أك الاستقصاء الذؼف
يتعمـ العالـ، كدكر المعمـ فيو ىك  كما الفرد فيو تعقيداً، كيتعمـ الأكثر العممي التفكير عمميات

 2.«كالمرشددكر المكّجو 
  

                                                           
 .105صالأربعكف النككية، محي الديف أبي زكريا يحي بف شرؼ النككؼ،  1
، ـ2009طلبب الدبمكمة المينية تخطيط كتطكير المناىج، أساليب التدريس، جامعة قناة السكيس، كمية التربية، دط،  2

 .39، 38ص
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 حديث قدسي الحديث الثامن والثلاثون:
مَفْ عَادَػ لِي كَلِيًّا فَقَدْ »إِف  اَلله تَعَالَى قَاؿَ: صلى الله عليه وسلم: قَاؿَ: قَاؿَ رَسُكؿُ اِلله  عَفْ أَبِي ىُرَيْرَةَ 

ا افْتَرَضْتُ عَمَيْوِ، كَلَا يَزَاؿُ عَ  بْدِؼ آذَنْتُوُ فِي الْحَرْبِ، كَمَا تَقَر بَ إِلي  عَبْدِؼ بِشْيءٍ أَحَب  إِلَي  مِم 
ؼ يُبْصِرُ يَتَقَر بُ إِلَي  بِالن كَافِ  ؼ يَسْمَعُ بِوِ، كَبصَرَهُ الذِّ لِ حَت ى أُحِب وُ، فَإِذَا أَحْبَبْتُوُ كُنْتُ سَمْعَوُ الذِّ

نِي بِوِ، كَيَدَهُ التِّي يَبْطِشُ بِيَا، كَرِجْمَوُ التِّي يَمْشِي بِيَا، كَلَئِفْ سَأَلَنِي لَأُعْطِيَن وُ، كَلَئِفْ اسْتَعَاذَ 
 1اه البخارؼ رك «. لَأُعِيذَن وُ 

 الملامح التعميمية والتربوية المستنبطة: 
كيبقى ىذا المممح في مجمكعة الأحاديث القدسية،  :ربط المتعمم بمصدر المعرفة -1

التي تجنّبنا الخكض في استنباط ملبمحيا التّعميمية كالتربكية إلا فيما يخصّ ىذا الجانب، 
 ى يتيقّف مف المعارؼ التي يكتسبيا.فعمى المؤمف أف يمتجأ لمصدر الحق كالحقيقة، حت

  

                                                           
 .108صالأربعكف النككية، محي الديف أبي زكريا يحي بف شرؼ النككؼ،  1
 



 الفصل‌الأول‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌الملامح‌التعليمية‌والتربىية‌في‌الأربعين‌النىوية
 

11 
 

 الحديث التاسع والثلاثون:
إِف  اَلله تَجَاكَزَ لِي عَفْ أُم تِي الْخَطَأَ كَالن سْيَافَ »قَاؿَ:  صلى الله عليه وسلمأَف  رَسُكؿَ اِلله  عَفْ ابْفِ عَب اسٍ 
 .1حديث حسف ركاه ابف ماجو كالبييقي كغيرىما«.  كَمَا اسْتُكْرِىُكا عَمَيْوِ 

 الملامح التعميمية والتربوية المستنبطة: 
إفّ ىذا المممح يتجمّى أساسا في صفات المعمّـ كالمربي  التّجاوز عن الأخطاء: -1

الناجح، الذؼ يسعى دائما في غرس حب العمـ كالتعمـ في المتعمـ. لأف لمخطأ مبرراتو، 
طُمِب منو، كليذا يقع في  كخاصة الذؼ يككف نتيجة النسياف أك عدـ قدرة المتعمّـ عمى فعل ما

باعيا، فأحيانا التعمّـ يككف مف تّ اإلى  صلى الله عليه وسلم الخطأ. كىي قاعدة تعميمية تربكية يدعكنا الرّسكؿ
خلبؿ تمؾ الأخطاء التي يقع فييا المتعمّـ، كىك ما أكّدتو الدراسات الحديثة كخاصة نظرية 

أكثر إصرارا عمى التعمـ، التعمّـ بالمحاكلة كالخطأ، إذ ترػ أفّ الخطأ يجعل مف المتعمّـ 
كيجتيد مف خلبؿ المحاكلة كالممارسة كتكرار المكقف التعمّمي الحاصل إلى بمكغ الدرجة 

تقانو. دعـ أفكار التعميـ مف خلبؿ ىذا الأسمكب  صلى الله عليه وسلملذا أراد الرسكؿ  2المطمكبة في التعمّـ كا 
فّ ك ، لأف الإنساف في طبيعتو النسياف التّعميمي. فالتّجاكز  الخطأ ىك الذؼ يجسده في الميدافا 

 عف الخطأ ىك أنسب الحمكؿ لمتعمّـ ككسب الثقة بيف أطراؼ العممية التعميمية.
  

                                                           
 .110ص، الأربعكف النككية، محي الديف أبي زكريا يحي بف شرؼ النككؼ  1
 .78، صـ2010، 1الأردف، ط -عماد عبد الرحيـ الزغكؿ، نظريات التعمـ، دار الشركؽ، عماف 2
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 الحديث الأربعون:
نْيَا كَأَن ؾَ غَرِيبُ، »بِمَنْكَبِي فَقَاؿَ: صلى الله عليه وسلم قَاؿَ: أَخَذَ رَسُكؿُ اِلله  عَفِ ابْفِ عُمَرَ  كُفْ فِي الدُّ

ذَا أَصْبَحْتَ فَلَب  يَقُكؿُ: أَكْعَابِرُ سَبِيلٍ، كَكَافَ ابْفُ عُمَرَ  بَاحَ، كَاِ  "إذَا أَمْسَيْتَ فَلَب تَنْتَظِرِ الص 
تِ   .1ركاه البخارؼ «.  ؾَ لِمَرَضِؾَ، كَمِفْ حَيَاتِؾَ لِمَكْتِؾَ تَنْتَظِرِ الْمَسَاءَ، كَخُذْ مِفْ صِح 

 الملامح التعميمية والتربوية المستنبطة: 
كىك مف الأساليب التي اعتمدىا النبي عميو الصلبة كالسلبـ  أسموب ضرب المثل:-1

في تعميمو لأصحابو حتى ترسخ المعمكمات كتبنى مف خلبلو القكاعد سكاء التعميمية أـ 
 التربكية. كقد سبق لنا شرح ىذا المممح.

بف الخطاب رضي الله عنو  اتضح لنا مف خلبؿ قكؿ عمر حسن مجالسة المتعمم:-2
بمنكبي"، كقد لمسنا مف  صلى الله عليه وسلم قاؿ: "أخذ رسكؿ الله حيثكىك يصف طريقة الرسكؿ في كلبمو، 

ياة، لأنو لأصحابو كحسف مجالستيـ أثناء تعميميـ أمكر الح صلى الله عليه وسلم خلبؿ ىذا مدػ حب الرسكؿ
بيا الرسكؿ حتى  جاءقبل أف تعمّـ يجب أف يحبؾ متعممؾ أكلا، كيتقرب منؾ، كىي التي 

 يحبو مف يدعكىـ للئسلبـ.  

يربي الرسكؿ في الصحابة مف خلبؿ الحديث منيجية تنظيم وتوجيو الأفكار: -3
تفكيرىـ في الحياة. كيكضّح ليـ طريقة عيشيـ كفق المكاقف التي تمر بيـ في حياتيـ، ففي 

ذا أصبحت فلب تنتظر المساء، الحديث تكجيو لمتفكير، "  إذا أمسيت فلب تنتظر الصباح، كا 
ـ يسعى مف خلبؿ تعميمو إلى كخذ مف صحتؾ لمرضؾ، كمف حياتؾ لمكتؾ". لأفّ المعمّ 

 .2تنمية فكر المتعمـ، كحثو عمى التفكير العممي المنطقي

                                                           
 .111محي الديف أبي زكريا يحي بف شرؼ النككؼ، السابق، ص 1
 .42، صـ2002، 1فييـ مصطفى، ميارات التفكير في مراحل التعميـ العاـ، دار الفكر العربي، القاىرة، ط 2
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إلى ضركرة استغلبؿ الكقت كحسف تسييره لما ينفع  صلى الله عليه وسلميكجو الرسكؿ  اغتنام الوقت:-4
المسمـ، ىي تربية لممتعمّـ عمى عدـ إضاعة الكقت في تكافو الأمكر، بل يجب الاجتياد 

 حتى يحقق أىدافو.ه، مف عمر  دقيقةحتى آخر كالمثابرة 
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 الحديث الواحد والأربعون :
دٍ عَبْدِ اِلله بْفِ عَمْرِك بْفِ الْعَاصِ  لَا يُؤْمِفُ صلى الله عليه وسلم: »قَاؿَ: قَاؿَ رَسُكؿُ اِلله  عَفْ أَبِي مُحَم 

ْـ حَت ى  الحجة حديث حسف صحيح، ركيناه في كتاب «. كُكفَ ىَكَاهُ تَبَعاً لِمَا جِئْتُ بِوِ يَ أَحَدُكُ
 .1بإسناد صحيح

 الملامح التعميمية والتربوية المستنبطة: 
 في الحديث بياف كاضح إلى ضركرة الاقتداء بسنة الرسكؿ بالمعمم: ضرورة الاقتداء-1

أك الفعمي أك الفكرؼ، لأفّ كممة ىكاه تدؿّ عمى كل مناحي  يتباع منيجو سكاء القكلاك  صلى الله عليه وسلم
الإنسانية في معاملبتيا، كلأنو كاف يسعى لتعميـ أمة بأكمميا، كقياـ حضارة مف مرقدىا، كجّو 
 لمصحابي ضركرة الاقتداء بو مف كل النكاحي. كحتى تتحقق الأىداؼ القكمية الإسلبمية

. لذا فتكجيو المتعمـ إلى ضركرة 2كالعاطفية كالعممية ينبغي تككيف الفرد مف الناحية الفكرية
 الاقتداء بمعمّمو كتكضيح الأىداؼ كالغاية مف ذلؾ يُعزز في نفسو الرغبة في التعمّـ.

  

                                                           
 .113صالأربعكف النككية، محي الديف أبي زكريا يحي بف شرؼ النككؼ،  1
 .23، صـ2008، 1مريـ الخالدؼ، نظاـ التربية كالتعميـ، دار صفاء، عماف، ط 2
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 حديث قدسي الحديث الثاني والأربعون: 
َـ إِن ؾَ مَا »يَقُكؿُ: صلى الله عليه وسلم قَاؿَ: سَمِعْتُ رَسُكؿَ اِلله  عَفْ أَنَسٍ  قَاؿَ اُلله تَعَالَى: يَا ابْفَ آدَ

َـ  لَكْ بَمَغَتْ ذُنُكبُؾَ عَنَافَ  !دَعَكْتَنِي كَرَجَكْتَنِي غَفَرْتُ لَؾ عَمَى مَا كَافَ فِيؾَ كَلَا أَبَالِي، يَا ابْفَ آدَ
 ـ اسْتَغْفَرْتَنِي غَ  مَاءِ ثُ  ـ لَقَيْتَنِي  !فَرْتُ لَؾَ، يَا ابْفَ آدَ َـالس  إِن ؾَ لَكْ أَتَيْتَنِي بِقُرَابِ الْأَرْضِ خَطَايَا ثُ

 .1ركاه الترمذؼ، كقاؿ: حديث حسف صحيح«.  لَا تُشْرِؾُ بِي شَيْئاً لَأَتَيْتُؾَ بِقُرَابِيَا مَغْفِرَةٌ 

 الملامح التعميمية والتربوية المستنبطة: 
كىذا المممح الذؼ كجدناه مناسبا لكل الأحاديث مّم بمصدر المعرفة: ربط المتع -1

تعمّـ حيف يبحث بنفسو مف مصدر المعرفة تككف معمكماتو أرسخ كأكقع في مالقدسية. لأف ال
لمراحل العمرية لممتعمّـ ىي االنفس مف التي تأتيو عف طريق التعميـ، كلكف تبقى دائما 

 الأساس في طريقة تعميمو.
  

                                                           
 .114ص، الأربعكف النككية، محي الديف أبي زكريا يحي بف شرؼ النككؼ  1
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 الفصل الأول: خلاصة
 في تكردكاستنباط الملبمح التعميمية كالتربكية التي  عممنا في ىذا الفصل عمى تحميل

تجمّت لنا فييا. حتى نتمكّف  ...مف أسمكب كطريقة ككسيمة كتنكعتالأربعيف النّككية،  أحاديث
مف كضع الأساس التعميمي كالتربكؼ لمرسكؿ عميو الصلبة كالسلبـ في ىذه الأحاديث، فيك 
خير معمّـ نقتدؼ بو كبأساليبو في الحياة، كقد كجدنا أفّ الملبمح تحاكي ما قدمت عميو 

لأفّ طبيعة  ، بل كتكضّحو عمميا كتطبيقيا، كقد تكررت بعض الملبمح، الدراسات الحديثة
ر منيا أسمكب ككنذالمكاقف التي كردت في الأحاديث ىي مف تحكّمت في ذلؾ التكرار، 

...ضرب المثل في التعميـ، كأسمكب الشرط، كأيضا التعزيز كالحافز بيف ترغيب كترىيب



 

 
 

 
 :الفصل الثاني

 ية تدريس الأربعين النّووية في المدارس القرآنيةدراسة ميدانية حول منيج
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 تمييد 
 إشكالية الدراسة-1
 دراسةمنيج ال -2
 دراسةعينة ال -3
 أدوات الدراسة -4
 عرض ومناقشة وتحميل الاستبيان -5

 تحميل نتائج استبيانات معمّمي المدارس القرآنية -أ
 المدارس القرآنيةتحميل نتائج استبيانات متعمّمي  -ب
 خلاصة الفصل الثاني -6
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 :تمييد
إفّ دراسة الأحاديث النّبكية كاستنباط الملبمح التعميمية كالتربكية منيا ليا أىمية كبيرة في 

مف خلبؿ  كذلؾفي كاقع تعميمنا الجزائرؼ عمى كجو الخصكص،  تعديل المناىج الحديثة
كلقد حاكلنا في الفصل الأكؿ . المؤمنيف طريقة الرسكؿ في تعميمو لأصحابو كلسائر تباعا

المعمّـ كالمتعمّـ  عمّنا خرجنا منيا بأسس تعميمية تساعد، استنباطيا ما أمكننا ذلؾ مف سبيل
جانبيا  ىك إفّ ما يكمّل دراستنا ىذهف في النّيكض بالتّعميـ. ككطبيعة الدراسات الحديثة
ز مدػ كعي المدارس ابر ا  ميمنا الجزائرؼ. ك التطبيقي الذؼ يجسّد أىمية الأربعيف النككية في تع

كمدػ تأثيرىا في العممية التعميمية عمكما،  بأىميتيا التربكية كالتعميمية ياالقرآنية التي تدرّس
متّخذيف في ىذه الدراسة مجمكعة آليات كتقنيات مف شأنيا أف تساعدنا في الكصكؿ إلى 

 نتائج كاقعية، كمف ىذه الآليات:
لكل دراسة ىدؼ تسعى لمكصكؿ إليو مف خلبؿ إشكالية انطمقت ة: إشكالية الدراس-1

شكاليتنا في ىذه الدراسة التطبيقية تتمثل في:  ما مدػ استثمار المدارس القرآنية -منيا، كا 
 لمملبمح التعممية كالتربكية المتضمنة في الأربعيف النككية؟

الملبمح عمى المدارس القرآنية كمتعمّمكىا أىمية أثر تمؾ  ؾ معمّمكىل يدر  -
التعميـ؟ كقد سعينا مف خلبؿ الزيارات الميدانية كرصد الكقائع أف نجيب عف ىذه 

 الإشكالية. 
مف طبيعة البحكث العممية أف تتبع منيجا محددا في دراستيا  إفّ  :الدراسة منيج-2

كلقد  حتى تككف النتائج مبنية عمى أسس متينة كمضبكطة كدقيقة، تعتمد عمى براىيف عممية.
تمؾ المجمكعة مف القكاعد كالأنظمة العامّة التي يتّـ كضعيا » المنيج بأنو: رّؼ الباحثكف ع

مف قبل الباحثيف في مختمف مجالات المعرفة الإنسانية، مف أجل الكصكؿ إلى حقائق 
مقبكلة حكؿ الظاىرة مكضكع الاىتماـ، كىك أيضا عبارة عف أسمكب مف أساليب التنظيـ 
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الأفكار المتنكّعة كاليادفة لمكشف عف حقيقة تشكّل ىذه الظاىرة الفاعمة لمجمكعة مف 
 . 1«أكتمؾ

مجمكعة مف  الكصكؿ إلى الحقيقة أك الكسيمة التي يمكف عف طريقيا» كىك أيضا:
اختيارىا لمتأكد مف صلبحيتيا في مكاقف أخرػ  الحقائق في أؼ مكقف مف المكاقف كمحاكلة

«كتعميميا
الدّراسة يقكـ عمى المنيج الإحصائي الكصفي في كاف منيجنا في ىذه ك  .2

 النسب المئكية مف خلبؿ الإجابات المتكاجدة في الاستبياف. استخلبص النتائج كتحميل
عمى دراسة الظاىرة كما تكجد في الكاقع، كييتـ بػكصفيا كصفا  فالمنيج الكصفي يعتمد»

 .3«ةدقيقا. كتكرار حدكثيا كيكشف العلبقة بػيف الظكاىر المدركس
عمى أنيا تمؾ التي يتّـ اختيارىا قصدا كىي التي »تُعرّؼ العينة  :عينة الدراسة-3

«تمثّل المجتمع الأصمي تمثيلب صحيحا
ّـ فيو الدراسة. 4 كىي ». أؼ أنيا تعكس الكاقع الذؼ تت

اختيار الباحث لبعض الحالات التي يعتقد أنيا تخدـ المجتمع في الجانب الذؼ يتناكلو 
«البحث

5
كقد مثّمت العينة في ىذه الدراسة مجمكعة مف المعمّميف كالمتعمّميف في المدارس  

دارس مالقرآنية، طبقا لما تيدؼ لو ىذه الدراسة الميدانية، لأجل الكشف عف مدػ استثمار ال
القرآنية لمملبمح التعميمية المتضمنة في الأربعيف النككية، كمنو احتكت عينة ىذه الدراسة 

 ، يتكزعكف عمى المدارس القرآنية التي قمنا بزيارتيا. امعمّم 20ك اممتعمّ  67عمى 
 أدوات جمع البيانات:-4
 :في مكقف مكاجية أكثر يتـ بيف شخصيف أك الفظي تعد المقابمة تفاعلبك  المقابمة. 

ف يستثير بعض المعمكمات أك التعبيرات لدػ أحيث يحاكؿ أحدىـ كىك قائـ بالمقابمة 

                                                           
 .35ـ، ص1999، 2محمّد عبيدات كآخركف، منيجية البحث العممي، القكاعد كالمراحل كالتطبيق، دار كائل، الأردف، ط  1
 .68، صـ2000، 1مجيد إبراىيـ، أسس البحث العممي، مؤسسة الكراؽ، عماف، طمركاف عبد ال 2

، 1يراجع، سيف الإسلبـ سعد عمر، المكجز في منيج البحث العممي في التربية كالعمكـ الإنسانية، دار الفكر، دمشق، ط3 
 . 70، 69، ص ـ2009

 .104، صـ2009، د ط، محسف عمي عطية، البحث العممي في التربية، دار المناىج، الأردف 4
 .173، صـ1974، 2زيداف عبد الباقي، قكاعد البحث الاجتماعي، مكتبة القاىرة الحديثة، القاىرة، ط 5
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فقد أجرينا مقابمة مع بعض معممي المدارس  .1حكؿ آرائو كمعتقداتو المبحكث كالتي تدكر
القرآنية كطرحنا عمييـ بعض الأسئمة الشفكية حتى ندعّـ بيا نتائجنا المطركحة في 

كقد اتّضح لنا مدػ إدراكيـ لأىمية الأربعيف النككية في العممية التعميمية، كخاصة  ،الاستبياف
كىي تشبو الاستبيانات المككنة » مف ثّـ تنعكس عمى المتعمّـ.أثرىا عمى المعمّـ بشكل أساس ك 

و مف أسئمة مفتكحة، كلكف دكف استخداـ الاستبياف ذاتو. كيقكـ باحث ميداني شخصيا بتكجي
أسئمة تتعمق بالمكاقف كيدكف إجابة أفراد العينة كتابة أك يسجميا عمى شريط، كما تخرج 

«شفكيا مف لساف المجيب
2 

 :مجمكعة مف الأسئمة التي تُقدّـ مكتكبة لممستجكب كالتي يُراد منيا  ىك» الاستبيان
«معرفة آرائو كأذكاقو كتصرّفاتو كاىتماماتو في كضعيات محدّدة

. كللبستبياف أىمية كبيرة في 3
مى نتائج دقيقة كعممية تطبيقية في الدراسة، عكيساعد كذلؾ بالخركج ، رصد الكقائع كما ىي

ة بتكزيع مجمكعة مف الاستبيانات عمى معمّمي كمتعممي المدارس كقد قمنا في ىذه الدراس
القرآنية، ككاف العدد الخاص بالمعمّميف ثلبثيف استمارة كلـ يجب إلا عمى عشريف منيا، كىي 

سؤالا تراكحت بيف المفتكحة كالمغمقة، لأجل الكشف عف مضاميف  سبعة عشرتحكؼ عمى 
 ا أف تجيب عف أىـ الإشكالات المطركحة فييا.الدراسة كالكصكؿ إلى حمكؿ عممية مف شأني

كاستبانة خاصة بمتعمّمي تمؾ المدارس القرآنية حتى تتجمى لنا طبيعة سيركرة تدريس الأربعيف 
 النككية.
 :كانت زياراتنا الميدانية لممدارس القرآنية مع بداية المكسـ  الحدود الزمانية لمدراسة

كقصدنا بذلؾ استغلبؿ الكقت في فمبر. في شيرؼ أكتكبر كنك  ـ2020-2019الجامعي 
أف المدارس القرآنية في المكسـ الدراسي تكتفي بيكـ  عممية البحث، كمف المعركؼ كذلؾ

                                                           
 . 63ص، الأردفـ، 2009فايز جمعة صالح النجار، أساليب البحث العممي، دار حامد لمنشر كالتكزيع، دط،  1
رالف فاسكلد، عمـ المغة الاجتماعي لممجتمع، تر: إبراىيـ بف صالح محمد الفلبؼ، دار النشر العممي كالمطابع، الرياض،  2

 .266، صـ2000دط، 
 .89، صـ2005يُنظر، آمنة بمعمى، أسئمة المنيجية العممية في المغة كالأدب، دار الأمل، الجزائر، دط،  3
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لذا آثرنا العمل منذ بداية ىذا ، أكيكميف في الأسبكع  حسب ما يناسب الفئة المتعممة الغالبة
 يزيد. نا ىذا قرابة الشير أكالمكسـ، تزامنا مع عممنا في الجانب النظرؼ فيو، كقد أخذ م

 لقد تـ إجراء الدراسة الميدانية بمناطق مختمفة مف كلاية  :الحدود المكانية لمدراسة
 ىي:ك  الكادؼ
 المدرسة القرآنية بدائرة الدبيمة.-
 المدرسة القرآنية بدائرة حساني عبد الكريـ.-
 الكادؼ.بدائرة مدرسة الإماـ مالؾ لمحديث النبكؼ الشريف -
 قمار.دائرة المدرسة القرآنية ب -
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 نموذج من الاستبيان الخاص بمعمّمي المدارس القرآنية:

 الجميكرية الجزائرية الديمقراطية الشعبية                      
 جامعة الشييد حمة لخضر بالكادؼ                        

لخدمة مذكرة ماستر بعنكاف "الملبمح التعميمية  استبياف مكجو لمعممي المدارس القرآنية
 "-نماذج بكلاية الكادؼ –كالتربكية في الأربعيف النككية كمنيجية استثمارىا في المدراس القرآنية 

كافة البيانات الكاردة في ىذه الاستمارة سرية كلا تستخدـ إلا لأغراض كنحيطكـ عمما أفّ 
 محترـ )ة( الإجابة عمى الأسئمة الكاردة في الاستبيافالرجاء مف المعمـ)ة( الف البحث العممي

 *كل التكفيق لكـ* دمتـ في خدمة البحث العممي كلكـ منا جزيل الشكر.

 
 السن:

 فما فكؽ     40مف     40إلى35مف       35إلى30مف       30إلى25مف
 لا نعـ             ىل تدرّس الأربعيف نككية في مدرستكـ القرآنية؟ ول:الأ  السؤال 
 :نعـ            لا             ىل تقدّـ الأحاديث الأربعيف كاممة؟  السؤال الثاني 
 :ىل يتـ التركيز عند تدريس الأحاديث عمى:        السؤال الثالث 

 العمل بيا                فيميا          حفظيا     
 نعـ              لا    ؟الأربعيف نككية ىل يتـ تقكيـ المتعمميف فيالرابع:  السؤال 
 :ىل يتـ تقكيميـ مف حيث؟ السؤال الخامس 
 أخرػ                                كالاستيعاب ـحسف الفيع               جكدة الحف   

  :نعـ             لا         ؟ىل يتـ استنباط القيـ مف الأربعيفالسؤال السادس 
 ما طبيعة القيـ المستنبطة مف الأربعيف نككية؟عالسؤال الساب : 
 أخرػ                 دينية   تعميمية                         تربكية      
 :نككية؟ال ما الحجـ الساعي المخصص لتدريس الأربعيف السؤال الثّامن 
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........................................................................................ 
 :مف المسؤكؿ عف تدريس الأربعيف نككية في مدرستكـ القرآنية؟ السؤال التّاسع 
...................................................................................... 
  ؟ىل يتـ التعاكف مع مدارس أخرػ كالتنسيق معيا العاشر:السؤال 

 نعـ               لا                                                              
 :؟     نككيةالد تدريس الأربعيف نىل تتـ الاستعانة بمراجع ع السؤال الحادي عشر 

 نعـ               لا                                                          
  :ىل تتـ الاستعانة بكسائل تعميمية في مدرستكـ القرآنية؟السؤال الثاني عشر 

 نعـ               لا                                                            
  :الملبمح التعميمية كالتربكية التي تراىا في الأربعيف النككية؟ما السؤال الثالث عشر 

........................................................................................
........................................................................................ 

 ىل تركّز عمى تعميميا لممتعمّـ؟       نعـ              لا                     : السؤال الرابع عشر 
 :مف خلبؿ تدريسؾ للؤربعيف النككية، ما ىي الطرؽ التعميمية  السؤال الخامس عشر

 التي اتبعيا الرسكؿ؟
......................................................................................

...................................................................................... 
 ىل ترػ في الأربعيف النككية منياج صالح في تسيير العممية السادس عشر:  السؤال

 نعـ              لا                                                    التعميمية؟
 ماىي صفات المعمّـ الكفء مف خلبؿ الأربعيف النككية؟السابع عشر:  السؤال 

....................................................................................
........................................................................................ 
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 مناقشة الاستبيانات:-5
 تحميل أسئمة الاستبيان الخاص بمعمّمي المدارس القرآنية: - أ

 السّن :
 فمافكؽ  40 40-35 35-30 30-25 العمر
 5 4 5 6 التكرار

 % 25 % 20 % 25 %30 المئكية النسبة

 
رس القرآنية، فقد كانت ايف يدرسكف في المدذنسب لأعمار المعمميف ال يعبر الجدكؿ عف

سنة كىي  30ك 25ىي الأعمى كالتي عبرت عف الذيف تتراكح أعمارىـ بيف   % 30نسبة 
التي ليا النصيب الأكفر في التعميـ لنجدىـ أكثر تناسبا مع المتعمميف في تقارب الأعمار، 

أما  مة فكانت العلبقة بيف المتعمّـ كالمعمّـ أكثر انسجاما.كىذا ما استندنا عميو أثناء المقاب
كىك متكسط العمر الذؼ  %20ك % 25النسب الأخرػ لممراحل العمرية فكانت متقاربة بيف 

يحمل الخبرة في التعميـ القرآني كىذا مف خلبؿ أسئمتنا ليـ عف مدة التدريس في ىذه المدارس 
فما فكؽ، كقد لاحظنا مدػ كعي المعمميف  40ئة كمنيـ مف كاف يدرس في المساجد خاصة ف

دراكيـ لضركرة تدريس الأربعيف النككية في المدارس القرآنية كالتعميمية الأكاديمية عمى حدّ  كا 
 السكاء.  

 

 العمر

25-30

30-35

35-40

 فما فوق 40
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 : ىل تدرّس الأربعيف النككية في مدرستكـ القرآنية؟السؤال الأول
 لا نعـ الاحتمالات

 0 20 التكرار
 %0 %100 النسبة المئكية

 
الكمية عبرت عف تدريسيـ للؤربعيف  % 100نلبحع مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه أف نسبة 

النككية في مدارسيـ، كىذا يدؿّ عف مدػ إدراكيـ لأىميتيا بالنسبة لممتعمّـ، كىذا ما كجدناه 
في استفساراتنا حكؿ تدريسيـ ليا، فيـ يركف أفّ الأساس الذؼ تُبنى عميو المدارس القرآنية، 

و الصلبة كالسلبـ يُمقّنيـ القرآف في تعميمو لأصحابو، فكما كاف عمي صلى الله عليه وسلم ىك منيجية الرسكؿ
 كذلؾ كاف يضع ليـ قكاعد الديف كالحياة معا .

  

 الاحتمالات

 نعم

 لا
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 : ىل تقدّـ الأحاديث الأربعيف كاممة؟السؤال الثاني
 لا نعـ الاحتمالات

 0 20 التكرار
 %0 %100 النسبة المئكية

 
التي أجابت بتدريس الأربعيف  % 100كأسفرت نتائج الجدكؿ أعلبه عف النسبة الكمية 

النككية كاممة، كقد يرجع ىذا إلى خمفيتيـ المعرفية عف الأساس الذؼ جمع فيو الإماـ النككؼ 
ىذه الأحاديث فيك اختارىا مف مجمكعة الصحيحيف محذكفة الأسانيد ليسيل عمى طالب 

 العمـ حفظيا كتعمّميا في مجمكعة مف قكاعد كأسس في الديف كالحياة.
  

 الاحتمالات

 نعم

 لا
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 : ىل يتـ التركيز عند تدريس الأحاديث عمى:السؤال الثالث  
 العمل بيا فيميا حفظيا الاحتمالات

 8 15 14 التكرار
 %40 %75 %70 النسبة المئكية

 
عند تدريس الأربعيف  عميو يتـ التركيز عف أؼ اتجاهكضّحت نتائج الجدكؿ الثالث 

كنلبحع أف ىناؾ ارتياب في التكرارات اتعدد إجابة المعمـ الكاحد عف أكثر مف  النككية،
تعبّر عف التركيز عمى حفع الأربعيف النككية، كقد يككف ىنا  %70فكانت نسبة  إجابة.

غرض المعمّـ مجرّد تطبيق لمنياج المدرسة القرآنية فقبل بدء حفع القرآف يشترط حفع 
تكضّح لدينا مف خلبؿ مقابمتنا لبعض المعمميف، كسؤالنا ليـ حكؿ الأربعيف النككية.  كىذا ما 

 سيركرة تعميميـ للؤحاديث الأربعيف .
فقد أجابت بالتركيز عمى فيـ الأحاديث دكف اىتماميـ لحفظيا مف قبل  %75أما نسبة 

 لياالمتعمّـ المتعمّـ فيـ يركف أف الأساس الذؼ ترسخ بو التعمّمات النبكية، ىي مدػ استيعاب 
دراكو إيّاىا حتى يتمكف   فقد كانت إجابتيـ عمى أنيـ يركزكف  % 40العمل بيا، أمّا نسبة بكا 

عمى العمل بالأحاديث كتطبيقيا الفعمي كلا يكتفي المتعمّـ مف حفظيا كفيميا كفقط، فأف 
، لذا ىـ يركف أف التركيز عمى تنعكس في الحياةتككف حافظا لمقرآف ىك أف تككف قدكة حسنة 

 عمل بيا أىـ.ال

 الاحتمالات

 حفظها

 فهمها

 العمل بها
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: ىل يتـ تقكيـ المتعمّميف في الأربعيف النككية؟السؤال الرابع   

 لا نعـ الاحتمالات
 2 18 التكرار

 %10 %90 النسبة المئكية

 
يعدّ التقكيـ عنصر فعّاؿ حتى يكضح مدػ اكتساب المتعمّـ لممعارؼ المقدمة لو، كىذا ما 

فكما تتـ عممية تقكيـ الآيات  "بنعـ" مف أفراد عينة البحث %90أكدت عميو النسبة المئكية 
القرآنية، يحرص المعممكف عمى تقكيـ متعممي المدارس القرآنية في الأربعيف النككية، أما 

فتمثمت في عدـ تقكيميـ لممتعمميف ككاف تبرير بعض المعمميف أنيـ يركف في  %10النسبة 
كالكاعي بأىمية ما يُقدّـ لو كلا يحتاج لتقكيـ كقد  متعمّـ المدارس القرآنية الشخص المسؤكؿ

 مسؤكلة عف تعميميا كعف سمككاتيا.، يرجع ىذا إلى أف الفئة المتعمّمة ىي فئة ناضجة ككاعية
  

 الاحتمالات

 نعم

 لا
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 : ىل يتـ تقكيـ المتعمميف مف حيث:السؤال الخامس  
 أخرػ  الفيـ كالاستيعاب حسف جكدة الحفع الاحتمالات

 0 6 17 التكرار
 %0 %30 %85 المئكية النسبة

 
أبرزت نتائج الجدكؿ السابق أف الأغمبية الساحقة ركزت في التقكيـ عمى جكدت الحفع، 

، كقد نلبحع ىنا بعض التناقض مع إجاباتيـ في السؤاؿ السابق، كقد %85كذلؾ بنسبة 
يرجع ىذا إلى ظنيـ في أف الفيـ كالاستيعاب تحصيل حاصل في عممية الحفع كأف الفيـ 

فقد أسفرت  %30كالاستيعاب يتّضح خلبؿ تقديـ الأحاديث داخل الحمقة القرآنية.  أما نسبة 
عف التقكيـ مف حيث حسف الفيـ كالاستيعاب، فيـ يركف أف الحفع يعمل عمى تدارؾ 
المعارؼ بل مف خلبؿ الفيـ الذؼ يتّضح في ذلؾ التفاعل الذؼ يبديو المتعمّـ، كمف خلبؿ 

 حاديث.العمل بما جاء في الأ
  

 الاحتمالات

 جودة الحفظ

 حسن الفهم و الاستيعاب

 أخرى
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 : ىل يتـ استنباط القيـ مف الأربعيف النككية؟السؤال السادس 
 لا نعـ الاحتمالات

 3 17 التكرار
 %15 %85 النسبة المئكية

 
ف النككية مجمكعة مف القيـ التي يمكف لممعمّـ أف يعمل عمى استنباطيا ك تحكؼ الأربع

تعكس صفة المعمّـ الكفء الكاعي بما التي  التي أجابت بػػػ "نعـ" %85كىذا ما أكّدتو نسبة 
تكتسبو الأحاديث مف قيـ كمبادغ تربكية كتعميمية يمكنيا أف تُفيد المتعمّـ في حياتو. في حيف 

فقط كانت إجاباتيـ بعدـ استنباط القيـ مف الأربعيف النككية.  كقد يككف  %15نجد أفّ نسبة 
ت المعمميف بأشغاؿ أخرػ مما ارتباطا ىذا لضيق الكقت المخصص لتدريس الأحاديث، أك

 يجعميـ يقصركف في ىذا الجانب.
  

 الاحتمالات

 نعم

 لا
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 ما طبيعة القيـ المستنبطة مف الأربعيف النككية؟ السؤال السابع:  
 أخرػ  دينية تعميمية تربكية الاحتمالات

 3 14 14 16 التكرار
 %15 %70 %70 %80 النسبة المئكية

 
مختمفة تمس جكانب عديدة في الكاقع  لقد احتكت الأربعيف النككية عمى مجمكعة قيـ

الإنساني. كىذا ما لخّصتو نتائج الجدكؿ بنسب متفاكتة حسب طبيعة القيمة، فكانت النسبة 
كالتي تخصّ التربكية، فما في تمؾ الأحاديث مف مكاعع كعبر تفيد المتعمّـ.   %80الأعمى 
مميف لمملبمح التعميمية عبّرت عف القيمة التعميمية، فينا نلبحع انتباه المع %70كنسبة 

كذلؾ، فكل  %70المتضمنة في الأربعيف نككية، مف طرائق كأساليب. كالدينية كانت بنسبة 
الأحاديث النبكية بطبيعتيا كانت مفاتيح لمديف الإسلبمي كتعميـ المؤمنيف قكاعد الديف كأسس 

 ية...عف قيـ أخرػ قد تككف ثقافية، فكر %15التربية الركحية في حيف عكست نسبة 
في استثمار الأربعيف النككية في حياة المتعمّـ، كنرػ منيجية  اكعمكما نجد اىتماـ بالغ

 قائمة بذاتيا في تدريس تمؾ القيـ في اختلبفاتيا.
  

 الاحتمالات

 تربوية

 تعليمية

 دينية

 أخرى
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 ما ىك الحجـ الساعي المخصص لتدريس الأربعيف النككية؟ السؤال الثامن:  
 20 –دقيقة كل يكـ  40-ساعتيف في الأسبكع  –ساعة في الأسبكع  –نصف ساعة 
 دقيقة في اليكـ .

اختمف الحجـ الساعي في تدريس الأربعيف النككية كما ىك مكضح في إجابات الأساتذة 
ساعتيف في الأسبكع كالأرجح أف المتحكـ في الكقت ىك طبيعة  –دقيقة في اليكـ  20بيف 

محصص فالمدارس المتعمّـ كالمعمّـ ككذلؾ تخطيط المدرسة القرآنية في التكزيع الزمني ل
 الحديثة صارت قائمة بذاتيا بإدارتيا كمكظفييا كىذا ما لمحناه عند زيارتنا ليـ.
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 مف ىك المسؤكؿ عمى تدريس الأربعيف النككية في المدرسة القرآنية؟ السؤال التاسع:  
 الإماـ الخطيب-شيخ الحمقة  -معمّـ القرآف   -

النككية ىك المعمّـ كتختمف ميامو حسب إفّ المتحكّـ الأساس في تدريس الأربعيف 
 المدرسة التي ينتمي إلييا، كىذا ما أسفرت عنو أغمب الإجابات، فكانت تضـ :

الحافع الذؼ يعمل عمى تمقيف المتعمّـ الآيات المبرمجة سكاء ثمف  معمّـ القرآف: كىك -
 غيره. أك

قرآف يقكـ ببعض شيخ الحمقة: كىك متعدد المياـ في تمؾ المدرسة، فبعيدا عف حفع ال -
الدركس التكعكية في جانب الديف كالحياة.  كىك الذؼ كذلؾ مف يدرّس الأحاديث كيعمل عمى 

يصاؿ مضمكنيا لممتعمّـ .  شرحيا كا 
الإماـ الخطيب: كىك الذؼ يأّـُ خطبة الجمعة كيصمي بالنّاس في الصمكات العادية  -

 كىك كذلؾ مف يعمل عمى تدريس مجمكعة الأحاديث .
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 : ىل يتـ التعاكف مع مدارس أخرػ كالتنسيق معيا؟ل العاشرالسؤا
 لا نعـ الاحتمالات

 18 2 التكرار
 %90 %10 النسبة المئكية

 
كذلؾ ما عبّرت عنو نسبة  "نعـ" بعد ملبحظة الجدكؿ نجد أفّ أغمبية المعمميف أجابكا بػ

حكؿ تعاكنيـ مع مدارس أخرػ كالتنسيق معيا، قد يدؿ ىذا عمى انتمائيـ لكزارة كاحدة  90%
تحت نمكذج مؤسساتي مُخطط لو مع بعض صلبحية المدارس في التعديل كيدؿ عمى مدػ 
انسجاـ معممي ىذه المدارس فيما بينيـ مف خلبؿ التكاصل الحاصل لأجل النيكض بالتعميـ 

يارتنا ليـ كلمسنا الكعي مف المعمّـ كالمسؤكليف في تنظيـ البرامج القرآني، فقد رأينا عند ز 
 التعميمية الممنيجة، كتنظيـ حصص الأفكاج أيضا.  

كالتي دلّت عمى عدـ التعاكف مع مدارس أخرػ كالتنسيق معيا قد يرجع  %10أما نسبة 
 ىذا لعدـ خبرة المعمّـ كحداثة تدريسو في المدرسة القرآنية .

  

 الاحتمالات

 نعم

 لا
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 : ىل يتـ الاستعانة بمراجع عند تدريس الأربعيف النككية؟ادي عشرالسؤال الح
 لا نعـ الاحتمالات

 3 17 التكرار
 %15 %85 النسبة المئكية

 
يعتمدكف في تدريسيـ  %85أكضحت النتائج المبينة في الجدكؿ أعلبه أفّ النسبة 

للؤربعيف النككية عمى مراجع في شركحات الأحاديث كفي السيرة النبكية، كىذا ما أكّدتو 
إجاباتيـ أثناء زيارتنا ليـ فيـ يركف أف تماـ الفيـ يحصل حيف يدعّمكف شرحيـ للؤحاديث 

بكؼ في ف إلا قطرة مف بحر التعميـ النك مف خلبؿ استشيادات كمكاقف مماثمة، فما الأربع
فمـ تستعف بمراجع عند تدريسيا للؤربعيف النككية قد يعكد ىذا  %15، أما نسبة صلى الله عليه وسلمحياتو 

 لخبرتيـ التعميمية كغزارة معارفيـ، أـ أنيـ يكتفكف فقط بقراءتيا كاستظيار المتعمّميف حكليا.
  

 الاحتمالات

 نعم

 لا
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 تـ الاستعانة بكسائل تعميمية في تدريس  الأربعيف النككية؟ت: ىل السؤال الثاني عشر
 لا نعـ الاحتمالات

 11 9 التكرار
 %55 %45 النسبة المئكية

 
تعدّ الكسائل التعميمية مف أىـ العكامل التي تعيف المعمّـ في عممية التعميـ كتساعد عمى 

تبسيط كشرح المفاىيـ المعقدة، كرغـ ىذا نلبحع أف النسب متفاكتة بيف إجابات المعمميف.   
تعبر عف عدـ استعماؿ الكسائل التعميمية كقد يككف السبب حداثة  %55فقد كانت النسبة 

المدرسة في نشأتيا كعدـ تكفرىا عمى الكسائل أك أف المعمّـ لا يرػ ضركرة في الاستعانة 
دلّت عمى اعتماد الكسائل  %45بالكسائل باعتبارىا ليست مادة عممية تحتاج لذلؾ أما نسبة 

ككية مثل الماسح الضكئي كبعض التسجيلبت الصكتية كىذا نالالتعميمية في تدريس الأربعيف 
تيـ أثناء زيارتنا ليـ فيـ يركف أنيا تساعد عمى ترسيخ الفيـ كالمعرفة، اما كضحتو إجاب

 ككذلؾ في عممية الحفع .
  

 الاحتمالات

 نعم

 لا
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 ما الملبمح التعميمية كالتربكية التي تراىا في الأربعيف النككية؟ السؤال الثالث عشر:
 جممة مف الأخلبؽ الفاضمة .اشتماليا عمى  -
 أىمية النية الصالحة . -
 ذكر القاعدة ثـ مثاؿ يكضحيا . -
 اليقظة كالانتباه في مجمس العمـ . -
 الأمانة كالصدؽ . -
 .صلى الله عليه وسلمالاقتداء بالرسكؿ  -
 ىي منياج حياة شاممة . -
 يعمـ المرء كيف يككف مع نفسو كمع ربو  -
 صفات المعمّـ . -
نّة النّبكيّة . -  طريقة التربية بالسُّ
 أىمية العمـ . -
 تربية الطمبة عمى حب الحديث كالسّنة . -
 تيذيب سمكؾ المنتسبيف لممدرسة . -
 ترسيخ القيـ الدينية لدػ الطالب . -
 أسمكب التدريس المّيف . -
 الاجتياد في البحث كالسؤاؿ . -
 أدب النبي في تعاممو مع المتعمّميف ) آداب المتعمّـ مع المعمّـ ( . -
 مية .زرع القيـ كالمبادغ الإسلب -

مف خلبؿ إجابات المعمميف حكؿ الملبمح المتضمنة في الأربعيف النككية نجدىـ يدرككف 
جيدا ما تحتكيو عمى مبادغ كأسس تعميمية كتربكية، فيـ يركف فييا منياجا صالحا لتقكـ 
عميو حياة المتعمـ في أغمب جكانبيا، فمف غُرست فيو ىذه المبادغ كالملبمح سيككف صالحا 
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نو كينيض التعميـ مف حالة الرككد، كحالة اللبمبالاة إلى الحث عمى التغيير لأمتو كدي
 في بناء كصقل شخصية الإنساف السكية . اف النككية تعدّ نمكذجك فالأربع، كالتطكر
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 : ىل تركّز عمى تعميميا لممتعمّـ؟السؤال الرابع عشر
 لا نعـ الاحتمالات

 2 18 التكرار
 %10 %90 النسبة المئكية

 
إف الملبمح التعميمية كالتربكية التي يمكف استنباطيا مف الأحاديث في الأربعيف النككية 
كالحرص عمى تبسيطيا كتكضيحيا لممتعمّـ حتى يستقي الفائدة المستيدفة مف دراستو 
لمجمكعة الأحاديث تؤثر فيو لا محالة في جميع جكانب حياتو الاجتماعية كالثقافية كالتعميمية 

مف المعمميف يركزكف عمى تعميميا لممتعمّـ كذلؾ لإدراكيـ  %90. لذا نجد أف نسبة كالفكرية..
أفّ ما ييـ ىك تمؾ القيـ كالأسس التي يجب أف يعيرىا المتعمّـ، كخاصة أف الفئة المتعمّمة في 

كالتي تنفي تركيزىا حكؿ  %10أغمبيا تزاكج بيف التعميميف الأكاديمي كالقرآني. أما نسبة 
ممتعمّـ ىـ مف يعممكف فقط كفق برنامج المدرسة كتخطيطيا كيمتزمكف بو كيركزف تعميميا ل

عمى حفع الكرد مف القرآف عمى أنّو غايتيـ الأكلى كالأخيرة في تدريسيـ داخل المدارس 
 القرآنية .

  

 الاحتمالات

 نعم

 لا
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: مف خلبؿ تدريسؾ للؤربعيف النككية، ما ىي الطرؽ التعميمية السؤال الخامس عشر
 عميو الصلبة كالسلبـ في تعميـ الصحابة؟ التي اتبعيا النبي

 .النداء بالاسـ 
 .إحالة المتعمـ إلى المصدر كىك الله سبحانو كتعالى 
 .السؤاؿ كالجكاب 
 .استغلبؿ الحكاس كالأعضاء في التعميـ 
 .الترغيب كالترىيب 
 .التمقيف كالإلقاء 
 .الحكار كالنقاش عف طريق الأسئمة كالأجكبة 
 .ضرب المثل في التعميـ 
 تربية بالكعع كالإرشاد.ال 
 .التعميـ بالخطأ مف خلبؿ التكجيو كالنصيحة 
 .ذكر القاعدة ثـ المثاؿ الذؼ يكضحيا 

مف خلبؿ إجابات المعمميف نجد أنيـ عمى عمـ كاسع بما تحكيو الأربعيف النككية مف 
أثناء تعميمو لأصحابو أمكر الديف  صلى الله عليه وسلمطرؽ تعميمية كأسس كقكاعد تربكية، اتبعيا الرسكؿ 

كالحياة، كنممس مدػ إدراكيـ لأىمية تدريسيا لممتعمـ الجزائرؼ خاصة، فقد تنكعت أساليب 
مف خلبؿ الأربعيف النككية، كىذا حسب ما أكردناه في الفصل السابق، كتأكيدا  صلى الله عليه وسلمالرسكؿ 

ضركرة مراجعة منيج  عمييا مف قبل المعمميف في استنباطيـ ليا، كىذا يحثنا كيشجعنا عمى
النبي كالتفات الييئات المختصة في التخطيط التعميمي لو، كمف ثّـ إعادة النظر في المناىج 
التعميمية كتعديميا حسب ما كرد في السنّة، حتى تككف مناىج ثابتة مف شأنيا أف تطكّر 

 حركة التعميـ في البلبد.
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في العممية  اصالح امنياج: ىل ترػ في الأربعيف النككية السؤال السادس عشر
 التعميمية؟

 لا نعـ الاحتمالات
 0 20 كرارتال      

 %0 %100 النسبة المئكية     

 
أجابت بػ"نعـ" كالتي ترػ في % 100عندما نلبحع نتائج الجدكؿ أعلبه نجد أف نسبة  

فعالية تدريسيا في أف الأربعيف النككية منياجا صالحا في العممية التعميمية، كىك ما يؤكد لنا 
المدارس القرآنية عامة، كأىمية إدراجيا في المؤسسات التربكية خاصة، فإدماجيا ضمف 
البرامج التعميمية، كمع كجكد منياج يتكافق معيا في ضبط كبناء نشء صالح يدرؾ أمكر 
 الديف كالحياة، يجعل مف التعميـ ذك فعالية كجكدة عالية يساىـ في تطكر المجتمعات. كلعل
ىناؾ العديد مف الدراسات التي تشير إلى ىذا الجانب مف التغيير عمى مستكػ التعميـ، إلا 
أنيا بقيت حبيسة الكتب كلـ يتـ الأخذ بيا  كتفعيميا كزاريا، لذا أردنا نحف في ىذا الجانب 

ما الميداني دراسة الفعالية في إدراج الأربعيف النككية، كالخركج بنتائج كاقعية تعكس الكثير م
بيف متعمـ المدرسة القرآنية الذؼ  اتناكلتو الدراسات في ىذا الجانب. فقد كجدنا الفرؽ شاسع

يدرس الأربعيف النككية كالمتمدرس أكاديميا في نفس الكقت،  كبيف المتعمـ الأكاديمي الذؼ لا 
 يدرسيا.

  

 الاحتمالات

 نعم

 لا
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 : ما ىي صفات المعمـ الكفء مف خلبؿ الأربعيف النككية؟السؤال السابع عشر
 الصبر كالأناة مع المتعمميف 
 .الحمـ كالكرع 
 .التعبير بالحب لممتعمـ 
 .التكاضع كالرفق بالمتعمـ 
 .إلماـ المعمّـ بالمادة المعرفية 
 .تكجيو المتعمـ إلى أخطائو كتنبييو عمييا 
 .الاقتداء بالرسكؿ كتطبيق منيجو في التعميـ العممي 
 .حسف الخمق. كالييئة الحسنة 
 ة في معاملبت المعمـ.تجسيد السنّة النبكي 
 .أف لا يككف المعمـ شديدا في تعاممو دائما كلا العكس، بل يمزج بيف الشدة كالميف 
 .إخلبص النية ﵀ تعالى في التعميـ 
 .الحرص الشديد عمى تبميغ العمـ 

لقد تنكعّت إجابات المعمّميف كاختمفت، كلكننا حاكلنا حصرىا فيما رأيناه مممّا بكلّ الأفكار 
بات التي تنحصر في معاف كاحدة. كمف خلبؿ إجاباتيـ كجدنا أفّ صفات المعمـ كالإجا

الكفء لامست جميع الجكانب؛ الخُمقية كالخَمقية كالمعرفية ككذا الدينية. كىي تطابق كتسمك 
درجةً عمّا كصمت إليو الدراسات الحديثة، فكاف الرسكؿ عميو الصلبة كالسلبـ، بعفكيتو 

يا مثالا لممعمّـ الناّجح، دكف تكمّف منو. كىذا ما يجب أف يككف في كفطرتو التي جُبِل عمي
المعمّـ خاصة كفي النّاس أجمع. كتركيزنا عمى المعمّـ لأنو المسؤكؿ عمى تربية الأجياؿ 
الصاعدة، كعمى أكتافو تنيض الأمّة أك تتراجع بذلؾ التعميـ كبتمؾ التربية، فمك كاف كل معمّـ 

في التعميـ، كعمى كعي جيّد بمقاصده، سينعكس ىذا  صلى الله عليه وسلمالرسكؿ يسعى جاىدا باتباع ىدؼ 
 جميا عمى متعمّميو، كننيض بتعميمنا نحك الأحسف كالأفضل.
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 خلاصة:
نستخمص مف خلبؿ نتائج الاستبيانات المكزعة عمى المعمميف المنتسبيف لممدارس 

 يمي: القرآنية السابقة الذكر ما
 لمدارس القرآنية باعتماد تخطيط كزارؼ ممنيج.ضركرة إدراج الأربعيف النككية في ا -
 إدراؾ المعممّيف لأىمية الأربعيف النككية. -
 .نممح صعكبة تدريسيا كتذبذب مف قبل بعض المعمميف -
ف النككية عمى مجمكعة مف الأساليب التعميمية التي تعيف المدرّس في ك تحتكؼ الأربع -

 التحكـ في العممية التعميمية داخل الصف.
لممعمـ في المدارس القرآنية دكر في تنمية شخصية المتعمـ كصقميا أكاديميا مف خلبؿ  -

 تمؾ الملبمح.
  



 الفصل‌الثاني‌‌‌‌‌‌‌‌‌دراسة‌ميدانية‌حىل‌منهجية‌تعليم‌الأربعين‌النىوية‌في‌المدارس‌القرآنية‌‌‌‌‌‌‌‌‌
 

111 
 

  نموذج من الاستبيان الخاص بمتعمّمي المدارس القرآنية:

 الجميكرية الجزائرية الديمقراطية الشعبية
 جامعة الشييد حمة لخضر بالكادؼ

جل مذكرة ماستر بعنكاف "الملبمح التعميمية لأ استبياف مكجو لمتعممي المدارس القرآنية
 "-كلاية الكادؼ-كالتربكية في الأربعيف النككية كمنيجية استثمارىا في المدارس القرآنية

كافة البيانات الكاردة في ىذه الاستمارة سرية كلا تستخدـ إلا لأغراض كنحيطكـ عمما أفّ 
)ة(الإج الرجاء مف المتعمـ)ة(ف البحث العممي  الاستبياف ابة عمى الأسئمة الكاردة فيالمحترـ

 *كل التكفيق لكـ* دمتـ في خدمة البحث العممي كلكـ منا جزيل الشكر.

  

 
 منقطع  متخرج          تدرس حاليا           الحالة البيداغوجي:
 جامعي  ؼ ثانك             :  ابتدائي        متكسطالمستوى الدراسي

  لا   نعـ                نككية في مدرستكـ القرآنية؟الىل تدْرس الأربعيف  ول:السؤال الأ 
 لا               نعـ           ىل يتـ تقكيمؾ حكليا؟                :السؤال الثاني 
 :نعـ               لا؟                      ىل تدرسيا بصفة نظامية السؤال الثالث 
 :ىل تركّز عند دراستؾ للؤحاديث عمى:       السؤال الرابع 

 العمل بيا               فيمياا                   حفظي          

 لا              نعـ           : ىل تتـ مكافأتؾ عمى حفظيا؟       السؤال الخامس 
 في تعممؾ؟ىل ترػ أفّ تدريسيا في المؤسسات التعميمية يككف مفيدا  السادس: السؤال                                                                                                

 نعـ                لا                                                          
 :ا؟ىل استثمرت مكتسباتؾ منيا في حياتؾ عمكم السؤال السابع 

 نعـ               لا                                                             
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 ىل أثّر حفظؾ للؤربعيف نككية عمى مستكاؾ؟السؤال الثامن : 
 تعميميا         ثقافيا             دينيا               عمميا                تربكيا
 ؟ الأربعيف نككيةما الذؼ استفدتو مف دراسة : التاسع السؤال

......................................................................................
.............................................................................. 
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 تحميل الاستبيان الخاص بفئة متعممي المدارس القرآنية:-ب
 حالتؾ الدراسية ؟ ما ىي السؤال الأول:
 منقطع متخرج تدرس حاليا الاحتمالات

 1 9 57 التكرار
 ٪2 ٪13 ٪85 النسبة

 
مف خلبؿ الجدكؿ نلبحع أف النسبة الأعمى ىي النسبة المتمدرسة في المؤسسات 

كذلؾ لأفّ تمؾ المدارس فتحت أبكابيا لمدراسة  %85التربكية الأكاديمية، كقد بمغت نسبتيا 
القرآنية مزامنة مع البيداغكجية، ممّا مكّف المتعمميف مف الالتحاؽ بيا، كمزاكلة الدراسة، كمع 
تطكر الفكر في ىذا المجاؿ فنجده لـ يعد مقتصرا عمى فئة الذككر فقط، بل الإناث كذلؾ 

عف الفئة %13، في حيف عبّرت نسبة لأىمية مدارسة القرآف كالحديث النبكؼ الشريف
المتخرجة مف الجامعات، كىي قميمة كقد يرجع ىذا لظركؼ العمل المتزامنة ككثرت 

 فكانت المنقطعة كىي نسبة جدّ ضئيمة مقارنة بالنسبة الكمية .%  2الانشغالات.  أما نسبة 
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 ىك مستكاؾ الدراسي ؟ ما السؤال الثاني:
 ابتدائي متكسط ثانكؼ  جامعي الاحتمالات

 1 23 14 26 التكرار
 ٪1 ٪ 34 ٪ 21 ٪39 النسبة

 
لقد اختمفت النسب حكؿ المستكػ الدراسي بتبايف متقارب إلى حدّ ما، عدا المستكػ 

٪ مف النسبة الكمية أما المستكػ الجامعي فإننا نلبحع أنو  1الابتدائي الذؼ مثمت نسبتو 
الكاقع التعميمي بشكل ناضج، كلعل ىذه  يعكسالأعمى نسبة، فيي الفئة الأكثر كعيا، كما 

مكـ الشرعية التي غالبا ما تميل إلى تكممة النقص الذؼ يعترييا بحفع القرآف الفئة مف كمية الع
٪ فئة المستكػ المتكسط كىي متقاربة  34كالحديث النبكؼ في المدارس القرآنية كشكمت نسبة 

جدا مع الجامعي كقد يرجع إقباليـ عمى المدارس القرآنية تكجييا مف الآباء الذيف يحرصكف 
أمكر الديف في حفع القرآف كالأحاديث النبكية، كشكمت فئة المستكػ عمى تعمّـ أكلادىـ 

ي تناسب طبيعة ىاتو ي٪ كتعدّ الأقل اعتبارا مع الجامعي كالمتكسط كمع ذلؾ ف 21الثانكؼ 
 المرحمة.

  

 الإحتمالات

 جامعي 

 ثانوي

 متوسط

 ابتدائي
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 ىل تدرس الأربعيف نككية في مدرستكـ القرآنية ؟السؤال الثالث:
 لا نعـ الاحتمالات

 0 67 التكرار
 %0 % 100 النسبة

 
نككية في المدرسة القرآنية كىي النسبة الكمية، ال٪ بدراستيا للؤربعيف 100أجابت نسبة 

نككية عف ما سبق، كقد الكلعمنا نلبحع مف ىذا اىتماـ المدارس القرآنية حديثا بالأربعيف 
يككف ىذا مف خلبؿ تخطيط مبرمج كمحكـ مف قبل أعضاء المدارس في منيجية التعميـ 

يا شركطا قبل أف يمج المتعمّـ في حفع القرآف الكريـ ل فيناؾ مف المدارس ما جعل لدييا،
 نككية كحفظيا.العميو أكلا دراسة الأربعيف 

  

 الإحتمالات

 نعم

 لا
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 ىل يتـ تقكيمؾ حكليا ؟ السؤال الرابع:
 لا نعـ الاحتمالات

 35 32 التكرار
 % 52 48 % النسبة

 
مف الجدكؿ نلبحع كجكد بعض الاىتماـ بعممية التقكيـ للؤربعيف النككية في بعض 

٪ عمى ىذا كىك يدؿ عمى أف المعمّـ أكلى أىمية ليا،  48المدارس القرآنية إذ عبّرت نسبة 
يصاؿ  كعمل عمى ىدؼ إيصاليا لممتعمّـ، سكاء ذلؾ مف خلبؿ استظيارىا أك شرحيا كا 

٪ التي أجابت بعدـ تقكيـ المعمّـ ليـ حكليا كقد  52جد نسبة مضامينيا لممتعمّـ في حيف ن
لقائيا أك إلى يعكد ىذا  أف ىدؼ المعمّـ فقط التكعية الآنية بيا مف خلبؿ تقديميا لممتعمّـ كا 
 تمقينيا لو.

  

 الإحتمالات

 نعم

 لا
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 ىل تدرسيا بصفة نظامية ؟السؤال الخامس :
 لا نعـ الاحتمالات

 43 24 التكرار
 % 64 36 % النسبة

 
تعبر النسب المكجكدة في الجدكؿ أعلبه عمى تذبذب في سيركرة حصص تدريس 

٪ أجابت بػ"لا"أؼ عدـ تمدرسيا بصفة نظامية،  64الأربعيف النككية، حيث نجد أف نسبة 
طريقة تدريسيا، يعني أفّ المعمّـ يدرّسيا حسب في كىذا ينافي احتماؿ كجكد منيجية محكمة 

كجدنا أف بعض المعمميف حيث المقاؿ في الحديث النبكؼ، الكقت أك مناسبة المكقف لذلؾ 
يركف أفّ تدريسيا يككف حسب المكقف التعميمي أفضل مف فرضيا عمى المتعمّـ، فيككف 

. كيركف أفّ حفظيا كاستظيارىا صلى الله عليه وسلمتأثيرىا أنفع، كتجمب المتعمّـ بذلؾ إلى سمؾ سمكؾ النبي 
كىي  ٪ كالتي أجابت بػػػ "نعـ" 24أما نسبة دكف العمل الفعمي بيا لا يككف فعّالا لممتعمّـ، 

نظامية دراستيـ للؤربعيف النككية، أؼ بطريقة منتظمة بجدكؿ تكقيت تعتمده المدرسة كجعميا 
ليـ حصة أك حصتيف في الأسبكع حسب تكقيت دراستيـ كىي ترػ بأف تعمّميا إلزامي لممتعمـ 

 كبرنامج دراسي تسير عميو.
  

 الإحتمالات

 نعم

 لا
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 عند دراستؾ للؤحاديث عمى: تركّزالسؤال السادس: ىل 
 العمل بيا فيميا حفظيا الاحتمالات

 44 51 24 التكرار
 % 66 % 76 % 35 النسبة

 
نككية، كىي ال٪ أجابت بالتركيز عمى حفع الأربعيف 35نرػ مف خلبؿ الجدكؿ أفّ نسبة 

للبحتمالات فعدد  نسبة بسيطة كلكف مف خلبؿ إجاباتيـ نجدىـ زاكجكا في الاختياريف
التكرارات عبّر عف نسبة أكثر مف نسبة العينة مكضكع الدراسة لأنيـ جمعكا بيف الحفع 
كالفيـ أحيانا كبيف الحفع كالعمل بيا أحيانا أخرػ كبانفرادىا كذلؾ، كمف الملبحع أف العينة 
التي أجابت بالحفع تمؾ المتمدرسة في المستكػ المتكسط.  إذ اعتبركا أنيا شبو ما يُقدّـ ليـ 

المدارس التعميمية التربكية كىذا ما تجمى لنا مف خلبؿ الزيارة الميدانية كسؤاؿ المتعمّميف في 
نككية نجدىـ أكثر كعيا ليا ال٪ كالتي دلّت عمى عممية الفيـ للؤربعيف 76أما نسبة  أنفسيـ.

الأمر عمى الحفع فقط بل لأنيـ يفضمكف الفيـ عمى الحفع كمعايشة مكاقف  إذ لـ يقتصر
نككية كخاصة الفئة الجامعية فيـ يدرككف جيدا أىمية المف خلبؿ الأربعيف  صلى الله عليه وسلم الرسكؿ

٪ أجابت بضركرة العمل بيا  66أما نسبة  كمدػ أثرىا في حياتيـ. صلى الله عليه وسلمالاقتداء بسنة النبي 

 الإحتمالات

 حفظها

 فهمها

 العمل بها
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كالتي قاربت النسبة المجيبة بالفيـ حيث أفّ الفيـ أسبق مف العمل لذا أغمب مف أجابكا 
 عمى العمل بيا كأخذ العبرة كالعظة منيا. بفيميـ ليا، يحرصكف كذلؾ
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 ىل تتـ مكافأتؾ عمى حفظيا ؟السؤال السابع :
 لا نعـ الاحتمالات

 30 37 التكرار
 % 45 % 55 النسبة

 
تفيد نتائج الجدكؿ الذؼ يمثل نسبة حصكؿ المتعمّـ عمى مكافأة جزاء لو عمى حفع 

العينة بنسبة شبو متساكية بيف الإجابة بػػ"نعـ"كبيف لبحع انقساـ أفراد نالأربعيف النككية حيث 
٪ عمى مكافئة المدرسة القرآنية ليـ عمى حفظيا، كلعل  55إجابتيـ بػ"لا "، إذ عبّرت نسبة 

ىذا يعكد إلى حرص المؤسسة القرآنية عمى تحفيع متعمّمييا إذ مع لقائنا مع المعمميف خاصة 
لكلا طبيعة الفئة لفعمنا،  كذلؾ الصّحيحيفظيـ سنحت لنا الفرصة في تحفي صرّحكا بأنو لك

المتمدرسة لدييـ كتزامنيا مع دراستيـ الأكاديمية، فرأكا أف في حفع الأربعيف حديثا مجمّعة 
، أما نسبة صلى الله عليه وسلمىكذا كما أرادىا النككؼ لتسييل حفظيا كتمقينيا سبيلب فعّالا في نشر سنة محمد 

فئتيـ عمى حفظيا ربما سببو أنيـ يركف في ٪ كالتي أجابت بعدـ اىتماـ المدرسة بمكا45
المتعمّـ شخصية ناضجة ككاعية لا تكترث لممكافئة مف أجل الحفع، عمى عكس فئة المتكسط 

 نككية.الالذيف تزيدىـ المكافئة كتشجعيـ عمى حفع الأربعيف 
  

 الإحتمالات

 نعم

 لا
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 ىل تدريسيا في المؤسسات التعميمية يككف مفيدا لؾ؟السؤال الثامن: 
 لا نعـ الاحتمالات

 2 65 التكرار
 % 3 % 97 النسبة

 
انطلبقا مف الجدكؿ كمف النسب المئكية تتضح لنا الإجابة عف ىذا السؤاؿ كانت ذات 

"نعـ" كعبرت عف مدػ استفادتيـ مف الأربعيف  بػػػ ٪  أجابت97تبايف شاسع إذ إننا نجد نسبة 
كجدنا معظميـ رأكا أنيا لك  نككية لك كانت في إطار تعميمي بيداغكجي فحيف أجرينا مقابمةال

كاف تدريسيا في مدارسيـ التعميمية كبطريقة منظمة خاضعة لسياسة الدكلة سيككف تعميميا 
خاصة كلك تزامنت مع كل  صلى الله عليه وسلمالمتعمـ الجزائرؼ نشأة عمى سنة الرسكؿ  ئأفضل كبذلؾ ينش

ير كالكبير خاطب الصغ صلى الله عليه وسلمالأطكار التعميمية لأننا رأينا مف خلبؿ تحميمنا ليا أف الرسكؿ 
كخاطب في أحاديث أخرػ المسمميف عامة كبيذا يسيل عمى المنظكمة التربكية تنظيما 

 كمنيجا مع ما يتكافق مع النمك الفكرؼ لممتعمـ كمع ما ىك مكجكد في الأحاديث النككية.
  

 الإحتمالات

 نعم

 لا
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 ىل استثمرت مكتسباتؾ منيا في حياتؾ عمكما؟ :السؤال التاسع
 لا نعـ الاحتمالات

 8 59 التكرار
 % 8 % 88 النسبة

 
نككية في حياتو بصفة عامة اليبرز الجدكؿ مدػ استثمار المتعمـ مكتسباتو مف الأربعيف 

تعبر بإيجابية ذلؾ الاستثمار كبإجابتيـ بػػ"نعـ" كىذا يكضح مدػ  ٪88إذ نجد أف نسبة 
دراكيـ أبعادىا التربكية كالتعميمية كيعزز ىذا السؤاؿ السابق فمـ تكف إجابتيـ  فيميـ ليا كا 
عبثا بل كعيا منيـ بالتماسيـ لتمؾ القكاعد التي استخمصكىا منيا كمف ثمة كظفكا مكتسباتيـ 

كتصف المكاقف الفعمية كالقكلية التي مر  صلى الله عليه وسلممف كاقع حياة الرسكؿ منيا لأف السنة النبكية 
٪ التي تفيد 8الذؼ بعث لمناس كافة فحيف نجد  صلى الله عليه وسلم بيا الإنساف أك البشر بحياة الرسكؿ
كأيضا يكضح ىذا أف دراستيـ ليا لمجرد الحفع  "لا" بسمبية تمؾ المكتسبات كذلؾ بقكليـ

 عمّـ كعدـ استيعابو لتمؾ المعارؼ.الممنيج مف قبل المدرسة أك لصغر سف المت
  

 الإحتمالات

 نعم

 لا
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 ىل أثر حفظؾ للؤربعيف  النككية عمى مستكاؾ ؟ السؤال العاشر:
 تعميما ثقافيا دينيا عمميا تربكيا الاحتمالات

 44 40 63 36 55 التكرار
 54 %82 النسبة

% 
94% 60% 66% 

 
ف النسبة الأعمى المعبرة أأسفرت النتائج المتحصل عمييا كالمكضحة في الجدكؿ أعلبه 

نككية عمى مستكػ المتعمّـ كانت لمجانب الديني كذلؾ بنسبة    العمى مدػ تأثير الأربعيف 
٪ كىذا راجع لميل المعمّـ كتركيزه عمى ىذا الجانب كفق ما يتناسب مع طبيعة المدرسة  94

نككية اللأربعيف ٪ التي صرحت عمى تأثير ا 82القرآنية كىك أمر بدييي إلا أننا نجد نسبة 
في مجاؿ التربية أف دراستيـ ليا كانت كاعية كمُمِمّة بأكثر الجكانب منيا كىك ما عنتو نسبة 

٪ بالجانب التعميمي لأننا كجدنا مف خلبؿ الملبمح المستنبطة جكانب تربكية كتعميمية 66
كالتعمـ  اقتضتيا المكاقف في تمؾ الأحاديث كشممت مساحة كاسعة في استراتيجيات التعميـ

٪ أجابت 60فكجدنا أف نسبة ، كخاصة أساليب التدريس ككيف لا كىك معمـ البشرية جمعاء
كنقف عند ىذه النسبة كىذا المعنى لأنو رغـ اختلبؼ الزماف كالمكاف بيف ، حكؿ تأثرىا ثقافيا

 سيةالمعاممة كآداب صحية كنفالمتعمّـ في ثقافة الحالي فقد أثّرت عمى  تمؾ الأحاديث ككاقعنا

 الإحتمالات

 تربويا

 علميا

 دينيا

 ثقافيا

 تعليميا
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يا ففي الأحاديث الكثير مف الكقائع بعف التأثر العممي  أسفرت٪ 54...، أما نسبة كتربكية
كقضية الخمق كيكـ القيامة ... كغيرىا كل ىذا يساعد المتعمّـ  صلى الله عليه وسلمالعممية التي سردىا الرسكؿ 

 .كىذا ما عكستو تمؾ النسبة عمى الإحاطة بالجانب العممي أكثر
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 لذؼ استفدتو مف دراستؾ للؤربعيف النككية؟ما االسؤال الحادي عشر: 
 اختمفت الإجابات بيف المتعمّميف، إلا أنيا تصبّ في معاف متشابية.

 استفدت منيا عمميا كثقافيا، كالعمل بيا في حياتي اليكمية، كفي حياتي الدراسية. -
 أحاكؿ استثمار ما اكتسبتو منيا في حياتي، كمف ثـ تعميمو للآخريف. -
 مع الآخريف كالأخلبؽ الحسنة.التعامل  -
 .ياستفدت مف شرح الأسئمة كبعض المعاني التي غابت عن -
 الاقتداء بالرسكؿ عميو الصلبة كالسلبـ كبآدابو، كغيرت منيجي في الحياة. -
 التفقّو في الديف كالتعرؼ عمى بعض مف حياة الرسكؿ عميو الصلبة كالسلبـ. -
 ستشياد بالأحاديث النبكية في المكاقف المختمف.في حفظيا اكتسبت ثركة لغكية، كالا -
 ساعدتني في دراستي لأف ىناؾ أحاديث نتناكليا في المدرسة، كاكتسبت سرعة الحفع -
 تمكنت مف الفيـ الجيد للؤحاديث كمف ثـ تعميميا الصحيح لمتلبميذ. -
 اشتممت عمى تربية النفس كتذكّرنا برقابة الله تعالى لنا. -

دراكيـ نلبحع مف خلبؿ  إجابات المتعمميف المختمفة كالمتنكعة، مدػ استفادتيـ منيا كا 
كأىمية اقتدائيـ سميمة لما تتضمنو مف معارؼ كقكاعد تساعدىـ عمى المضي قدما نحك حياة 

لذا كاف مف ضمف ما سعينا إليو ىك إدراج تعميميا  بمنيج الرسكؿ عميو الصلبة كالسلبـ.
 في حياتيـ. لمفئة المتمدرسة لأىمية تأثيرىا
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 خلاصة:
الاستبياف أفّ المتعمّـ في المدارس القرآنية يعي جيدا  ضمّنة فيالم جاباتالإأجمعت 

مو الأربعيف النككية، كيلبحع تأثيرىا عمى حياتو العممية كالتعميمية، كىذا ما أىمية تعمّ 
كالمدارس لاحظناه في أغمب إجاباتيـ. كنرػ أىمية تزامف الدراسة بيف المدارس القرآنية 

 التربكية مف خلبؿ تأثيرىا الفعاؿ عمى المتعمّـ المتمدرس خاصة.
كما رأكا كيفية تعميمو لأصحابو  أثّرت شخصية الرسكؿ المعمـ عمى الفئة المتعمّمة،

كطريقتو في التعامل معيـ ككذلؾ طريقة تعامل الصحابة مع الرسكؿ الكريـ أثناء تكجييو ليـ 
 كتعميمو إياىـ.
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 :صل الثانيخلاصة الف
بعد ىذه الدراسة الاستطلبعية الميدانية حكؿ منيجية استثمار الأربعيف النككية في 

لاحظنا اىتماميا بتعميـ الأربعيف النككية نظريا كتطبيقيا لممتعمـ، كمدػ  القرآنية،المدارس 
استيعاب المعمـ لمملبمح التعميمية كالتربكية المتكاجدة فييا محاكلا إيصاليا لممتعمّـ عبر الشرح 
كالتحميل، كتجسيدىـ ليا في كاقعيـ، فمف خلبؿ زيارتنا ليـ، كجدناىـ يحرصكف أشدّ الحرص 

جعل الأربعيف النككية في مخطط مدارسيـ، إذ جعمكا ليا كقتا خاصا كضركرة الابتداء  عمى
بيا قبل البدء في حفع الآيات القرآنية. كمف خلبؿ دراستنا كجدنا مدػ تجمي نفعيا بالنسبة 
لممتعمـ، كخاصة في الجانب البيداغكجي التعميمي، لأفّ الفئة العينة في غالبيا متمدرسة، فقد 

ف سمككاتيـ سكاء؛ فكريا أك نفسيا أك فعميا في حياتيـ الكاقعية الاجتماعية.غيّرت م
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بعد أف خضنا غمار ىذه الدراسة المتمثمة في إبراز الملبمح التعميمية كالتربكية مف 
الأربعيف النككية كمدػ تجمييا في المدارس القرآنية. كالتي عممنا فييا عمى استنباط الملبمح 
أكلا مف الأربعيف النككية، كرصد أغمب الطرؽ كالكسائل كالإجراءات التعميمية كالتربكية التي 

فييا، كثانيا لمعرفة مدػ تطبيق كاستثمار المدارس القرآنية للؤربعيف صلى الله عليه وسلم دميا الرسكؿ استخ
النككية كمدػ استيعاب المعمميف كالمتعمميف لتمؾ الملبمح، تكصّمنا لمجمكعة مف النتائج  

 : منيا نذكرفكالتكصيات، أما النتائج التي خمصنا إلييا 
التعميـ ميارة كفف، سكاء كانت في عممية التدريس مف خلبؿ الميارات المغكية، أك في  -

عممية التكجيو كميارة في الطريقة التعميمية  مف تحفيز كتعزيز...، كالتي تسعى إلى بناء 
منيج قائـ عمى استراتيجية ناجعة في سيركرة التعمّـ، كقد تجمى ذلؾ مف خلبؿ المشاىد 

 تعميـ النبكؼ في مجمكعة الأربعيف النككية. المستقاة مف ال
الأربعكف النككية تحكؼ مجمكعة أساليب في التعميـ اختمفت كتنكعت، مراعية في ذلؾ  -

المكقف التعميمي الحاصل. فأحيانا يمس الجانب المغكؼ الذكقي، كأحيانا يسمّط الضّكء عمى 
كشفت عنو الدراسة الميدانية في  الكسيمة التعميمية، كأخرػ حكؿ أسمكب التدريس... كىذا ما

 المدارس القرآنية.
الأربعكف النككية تشتمل عمى عدة أساليب تعميمية ليا الأثر الفعاؿ عند المتعمـ  -

خاصة، كاقتداء المعمـ بيا كتطبيقيا أيضا مف شأنو أف يساعده في الكصكؿ إلى تعميـ فعاؿ 
ذؼ تجمّت لنا أساليبو ككصمت إلينا مف كناجح. كيف لا كىك نبينا كقدكتنا في ىذه الحياة ال

 خلبؿ أحاديثو التعميمية كالتربكية حكؿ مسائل الديف كالحياة.
تطبيق الملبمح التعميمية كالتربكية المتكاجدة أسمى نمكذج في  مثّمت المدراس القرآنية -

في الأربعيف النككية، كذلؾ مف خلبؿ الكعي الذؼ أسفر عنو مجمكع آراء المعمميف 
 المتكاجديف بيا.



 

 
 

إف الأحاديث النبكية في الأربعيف النككية، ليست سكػ جزءا يسيرا مف السنة النبكية  -
مف صحيح بخارؼ كمسمـ، كرغـ ىذا فقد اشتممت عمى كثير مف مبادغ التربية كالتعميـ، لا 

 يمكف للئنساف الاستغناء عنيا كاتسعت لجميع جكانب الحياة، الدينية كالدنيكية.
بعيف النككية دكر كبير في بناء كصقل شخصية المعمّـ كالمتعمّـ عمى حدّ السّكاء؛ للؤر  -

الشخصية المخمصة كالعممية، كالتي تسعى إلى إحداث التغيير في الحياة التعميمية خاصة 
 كالحياة الاجتماعية عمكما.

كاقع تعميمي مممكس. لذا يجب عمى  عكست الملبمح المستنبطة مف الأحاديث -
يف إعادة النظر فييا بما يتناسب مع ما جاء في معانييا، كاستخراج الملبمح التربكية الدارس

كالتعميمية، كأف يخرجكا مف خلبليا إلى كضع المبنة الأكلى كالأساسية في مناىجنا التعميمية، 
 بعيدا عف استيراد ما جاءنا بو الغرب كتبنّيو.

في كل زماف كمكاف، فيي عممية  التربية النبكية ىي التربية المطمقة كالصالحة  -
كاقعية، ليست مجرّد نظريات افتراضية مطبقة خارج المجاؿ البشرؼ. كما جاءتنا نظريات 
التعمـ الغربية الحديثة، كنتائجيا حقيقية يشيد ليا العالـ برمتو، فمماذا لا يتّخذ منيا المسممكف 

 منيجا دستكريا خاضعا لمدكلة يسيّركف بو شؤكف حياتيـ.
 التكصيات التي خمصنا إلييا فكانت كالتالي:أما 
إدراج تدريس الأربعيف النككية في مؤسساتنا التعميمية كتكعية كل مف المعمّـ كالمتعمّـ  -

حكؿ ما جاء في مضامينيا يسيل عمييـ العممية التعميمية بصفة عامة، كتككف أكثر 
 انسجاما.
رؼ كمنياج تعميمي متزامنا مع اعتبار المدارس القرآنية كمؤسسات خاضعة لنظاـ كزا-

المؤسسات التربكية، كبالتالي يككف لدينا تعميـ مزدكج؛ قائـ عمى التخطيط كالتكامل فيما بينو 
 مف بنكد معرفية خاضعة لدراسات عممية ممنيجة.

إخضاع المنظكمة التربكية لتعاليـ الديف كالسنة الإسلبمية لما فييما مف منافع ركحية  -
 مف شأنيا أف تعزز مكانة الدكلة كتعيد بناء الحضارة.كفكرية كعممية، 



 

 
 

إخراج ما جاء في السنة مف غياىب الكتب إلى نكر العمـ كالدراسة، حتى تككف أنفع  -
 كأبمغ كتطبيقيا أيسر، كنطاقيا يتّسع في كل زماف كمكاف.

طراؼ الحاجة إلى إعادة النظر في طريقة تسيير العممية التعممية كالتعميمية، كدكر الأ -
الفاعمة فييا، لأنيا تعتبر الأساس في حياة المتعمّميف في تحصيميـ المعرفي التربكؼ لأجل 

 تحريرىـ فكريا كعمميا، كتكجيو تطمعاتيـ المستقبمية.
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 ممخص الدراسة العام:
انصرفت ىذه الدراسة إلى تأمل الأحاديث النبكية المجمعة في كتاب الأربعيف النككية، 
سعيا إلى استخراج الملبمح التعميمية كالتربكية المتضمنة فييا، لأنيا تضـ مجمكعة مف قكاعد 
الديف كالحياة؛ كما أدلى بيذا الإماـ النككؼ رحمو الله. فقد تـ تسميط الضكء حكؿ منيجية 

في التعميـ كالتربية، ككانت جممة ما قمنا باستنباطو ىي أساليبو التي تنكعت حسب الرسكؿ 
رشاد، كتارة مف خلبؿ المثل... مكضحيف  المكقف التعميمي، مف ترغيب كترىيب، ككعع كا 

لدراسات الحديثة. لذا اشتممت ىذه الدراسة عمى شقيف تطبيقييف أكليما في ابؤرتيا في 
، لمكشف عف الملبمح التعميمية كالتربكية فييا، كالآخر حكؿ -الأربعيف النككية-المدكنة

منيجية استثمارىا في المدارس القرآنية، كنمكذج ميداني تطبيقي يسعى لمكشف عف مدػ 
استثمار تمؾ الملبمح في الكاقع، كقد بينّت الدراسة أىمية إدماج الأربعيف النككية في المجاؿ 

عمى ما جاء فييا مف ملبمح بانصياره في المناىج  التعميمي كالبيداغكجي، كضركرة العمل
 التعميمية، بُغية النيكض بكاقع التعميـ العاـ كالجزائرؼ بصفة خاصة.
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 ممخص الدراسة بالمغة الأجنبية:
Abstract  

   This study was devoted to the contemplation of the fourty Nawawy 

Ahaadeeth book in order to extract the educational and pedagogical features 

contained therein, because it includes a set of religious and life rules as Imam 

Nawawi "May Allah be merciful to him" said. So , we have shed light on the 

methods of the Messenger in education which they are  varied according to the 

educational situation as enticement , intimidation, preaching and guidance, and 

sometimes through examples. This study included two practical parts:the first  is 

in the fourty Nawawi book to reveal the educational features in it, and the other 

one is  about the methodology of investing them in Quranic schools, as an 

applied field model that seeks to reveal the extent to which these features are 

actually invested .The study also clarified the importance of integrating the 

fourty Nawawi in the educational and pedagogical field, and the necessity of 

working on the features that it contained in its educational curricula in order to 

enhance the general education and the algerian one  in particular. 
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