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 دينية تسطيره مف أىداؼ تربوية وقيمية نيدؼ مف خلاؿ ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى مدى ربط ماتـ ;ممخص
ذلؾ المضموف الذي يساىـ كتبي إذ ينبغي أف يشكؿ المحتوى ال ،المقدـ في المدرسة الجزائريةالإسلامي بالمحتوى التعميمي 

يحة لضماف تنشئة إسلامية صحالتي ينبغي عمى المتعمـ إكتسابيا خلاؿ مرحمة تعميمية معينة، في نقؿ وترسيخ القيـ الدينية 
كتب المدرسية الإلى  ولمتأكد مف ذلؾ توجيناوبناء ىوية دينية متكاممة في أبعادىا الثلاثة عقيدة وعبادة وثقافة دينية، 

لمتعرؼ عمى مدى مساىمة ، تحميؿ المضموفمستخدميف تقنية وبالتحديد كتاب التربية الإسلامية لمسنة الرابعة إبتدائي 
 .الأصيمةالدينية ؾ بقيمو وىويتو إنتاج تمميذ متمسالكتاب المحمؿ في 
 . تحميؿ المضموف؛  التمميذ الجزائري؛  اليوية الدينية؛  كتاب التربية الإسلاميةالكممات المفتاحية; 

 

Abstract: Through this study, we aim to identify the extent to which the educational objectives 

and religious values that have been outlined are linked to the Islamic educational content provided in 

the Algerian school, as the written content should constitute the content that contributes to transmitting 

and consolidating the religious values that the learner must acquire during a specific educational stage. 

To ensure a correct Islamic upbringing and build an integrated religious identity in its three 

dimensions: belief, worship, and religious culture, and to ensure this, we turned to school textbooks, 

specifically the Islamic Education book for the fourth year of elementary school, using the content 

analysis technique, to identify the extent to which the analyzed book contributed to producing a 

student who adhered to his values and authentic religious identity. 
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 مقدمة -1
باعتبار أف المدرسة تمثؿ الحقؿ الأمثؿ مف حيث الإنتاج والتشكيؿ اليوياتي لمتمميذ فيي بمثابة الفضاء 

اليوياتية الدينية، ذلؾ الجانب التنشئوي الذي يحفظ لممجتمع ىويتو وثقافتو الاجتماعي الذي تتـ فيو عممية التنشئة 
وجود لثقافةٍ  الدينية، باعتبار أف القيـ الدينية تشكؿ عنصراً ميماً مف عناصر اليوية بؿ العصب الحي فييا، إذ لا

الفرد لتمؾ القيـ ذات  اكتساب ولا ليويةٍ بدوف قيـ، ولا وجود لمجتمع بدوف تواجد ىذه العناصر في الأساس، بالتالي
ستمراريتو وضماف الحفاظ عمى ىويتو اد إلى بقاء ثقافة ذلؾ المجتمع، و الطابع الديني واليوياتي، يؤدي بكؿ تأكي

 ، وفي الوقت ذاتو تحفظ القيـ الدينية لممجتمع الإسلامي تميزه عف باقي المجتمعات .الاندثاروحمايتو مف 
عمػػى المؤسسػػات التعميميػػة وأدوارىػػا العديػػدة، بيػػدؼ تنميػػة المفػػاىيـ والقػػيـ التػػي  بالاعتمػػاديكػػوف وتحقيػػؽ ذلػػؾ 

تبػػاع مختمػػؼ الوسػػائؿ والطرائػػؽ  دينيػػةتُرسػػخ مقومػػات اليويػػة ال لػػدى الناشػػئة، وذلػػؾ مػػف خػػلاؿ مناىجيػػا الدراسػػية واو
بػو عػف غيػره مػف الشػعوب يتبايف ويختمػؼ  ذيالدينو الإسلامي التعميمية، بيدؼ بناء وتكويف مواطف يتفاخر بمعالـ 

، نجدىا مطالبة كذلؾ بالتأكيػد عمػى المفػاىيـ بشكؿ عاـوالمجتمعات، لذا فالكتب المدرسية إضافة إلى ترسيخيا لقيـ 
، وتنميتيػػا لػػدى التمميػػذ كونيػػا قػػيـ تسػػعى إلػػى ييا العقائػػدي والتعبػػديفػػي بعػػد الدينيػػة بشػػكؿ خػػاصالمرتبطػػة باليويػػة 

 .الإسلامي انتمائيـإيجابية، تعكس  دينية در عنيـ مف سموكاتلما يص مسمميف إنتاج مواطنيف
التربية الإسلامية المقدم في ادة إلى أي مدى يساهم منهاج م وعمى ىذا الأساس نطرح سؤاؿ الإشكالية الآتي:

 ؟سلاميةالتمميذ الإ في تشكيل هوية الابتدائيةالمرحمة 
 الدراسة; مفاهيم  -2
 تحميل المضمون;.2.3 

 ;التحميل 
ف كػاف يصػعب التعبيػر  برتراند راسليقوؿ  عف التحميؿ "ىػو البػدء بشػيا غػامض ومحيػر شػيا لا شػؾ فيػو واو

عنو بدقة، فأقوـ بعممية شبيية برؤية شيا مػا بػالعيف المجػردة، ثػـ فحصػو بػالمجير، ثػـ أجػد أنػو تكشّػؼ لػي بتركيػز 
 (59: 2004مة. الإنتباه عمى تقسيمات وتمييزات لـ تكف واضحة مف قبؿ" )طعي

 ;المحتوى 
بو "كؿ ما يتضمنو الكتاب مف معمومات وحقائؽ وأفكار ومفاىيـ، تحمميا رموز لغوية مف أجؿ  يقصد

تحقيؽ ىدؼ معيف، كأف يكوف ىذا اليدؼ تزويد الآخريف بالجديد في موضوع ما، أو تغيير ما يعرفونو في ىذا 
 (59: 2004)طعيمة.  ة"الموضوع حتى يتفؽ مع ما يريده المؤلؼ، أو مساعدتيـ عمى إدراؾ أىمية أفكار معين

لقد اعتمدنا في دراستنا ىذه عمى تقنية تحميؿ المضموف، كونيا مف أبرز التقنيات المختصة في البحث عف 
وفيـ المعمومات  استنباطالمعنى والرسالة التي تحمميا النصوص، فيي بذلؾ "تقنية مساعدة لمباحث فيما يخص 

ىو  استخداميا(، لذلؾ ىدفنا مف خلاؿ ,Mucchielli  1988:  18الذاتية") لمبدأوتحميميا، مع تفادي أي تدخؿ 
 سعينا إلى وصؼ المضموف والمحتوى الكتبي الظاىر والخفي، والتعرؼ عمى المجاؿ القيمي وجممة المعارؼ

المعنى  واستخراج، ومحاولة تقديـ قراءة لمنص المكتوب كتاب التربية الإسلامية المحمؿتضمنيا يالتي  الدينية
أف تحميؿ المضموف "لـ يعد عمى المستوى الظاىر بؿ يتعداه إلى المستوى المستتر الذي لا  باعتبارقي لو، الحقي

يمكف إدراكو مباشرة، إلا بعد تحميمو وتجزئتو إلى عناصره، وبذلؾ يكشؼ المضموف الكامف والعلاقات الارتباطية") 
 (97: 2016 ،نفوسى
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مػف أجػؿ التعػرؼ  الإسػلاميةالتربيػة  ابكونيػا تتعمػؽ بتحميػؿ محتػوى كتػوتكتسي دراستنا الحالية أىميػة بالغػة 
لمتضػػمف فػػي نصوصػػو ا يويػػاتي الػػدينينمػػط الخطػػاب ال واسػػتخلاص، الدينيػػة الإسػػلامية  عػػف مػػدى مراعاتػػو لمقػػيـ

 ودروسو المتناولو.
 التربية الإسلامية;2.2.

باطًػػا وثيقػػاً بالػػديف الإسػػلامي، وأف جميػػع ينحصػػر تعريػػؼ التربيػػة الإسػػلامية كمػػادة دراسػػية يػػرتبط منيجيػػا ارت
القيـ التي تتضمنيا مستقاة مف الكتاب والسنة بيدؼ تكويف فرد منضبط فكراً وسػموكاً، وبػذلؾ تعػرعؼ عمػى أنيػا "تمػؾ 
المنػػػاىل الدراسػػػية المتخصصػػػة بتػػػدريس العمػػػوـ الشػػػرعية، وعمػػػى ىػػػذا فيػػػي مػػػادة مػػػف المػػػواد الدراسػػػية التػػػي يشػػػمميا 

سػػي، ويطمػػؽ عمييػػا مسػػميات عػػدة منيػػا : التربيػػة الإسػػلامية، أو التربيػػة الدينيػػة الإسػػلامية، أو العمػػوـ المنيػػاج المدر 
الشػػرعية، وتتكػػوف مقػػررات ىػػذه المػػادة مػػف مجموعػػة مػػف المعػػارؼ الدينيػػة تشػػمؿ عمػػى الػػتلاوة، والتفسػػير، والحػػديث 

 (  23: 2011 ،الجلادلسيرة، والأخلاؽ والتيذيب" )النبوي، والعقيدة، والفقو، وا
 " ىي مصنع تربوي يُمكف أف يُشكؿ الفرد ويضعو في ضوء مُثُؿ وقيـ سامية، وىي تربية تييػا لػو فرصػةو

النمػو المتعػػدد، وتمػػده بوسػػائؿ النضػل المتػػوازف وتشػػكمو عمػػى نحػو يػػتلائـ فيػػو سػػموكو مػع معتقػػده وقيمػػو، فضػػلًا عػػف 
يػؽ اليػدى والرشػاد، وتحبػب إلػى نفوسػيـ الخصػاؿ الحميػػدة أنيػا تػزود الأفػراد بمػا يحمػييـ مػف الانحػراؼ وتعػػرفيـ طر 

 (.27: 2011 ،عبد ا﵀ؾ لممجتمع وقوتو" )وفعؿ الخير، وفي ىذا تماس
بأنيا "تعني تنميػة الجوانػب الشخصػية والإسػلامية والعاطفيػة والجسػدية والاجتماعيػة  1992عرفيا موسى وأخروف 

سػػلاـ فػػي شػػتى مجػػالات وتعاليمػػو، لغػػرض تحقيػػؽ أىػػداؼ الإ جميعيػػا، وتنظػػيـ السػػموؾ عمػػى أسػػاس مبػػادئ الإسػػلاـ
 (52: 2011 .عبد الياشميالحياة" )

 الهوية الدينية; )الإسلامية( .3.4.
 ىي كؿ يتكوف مف ديف وتديف وثقافة دينية، فإذا كاف الديف يمثؿ المعتقد الغيبػي مػف الإيمػاف الجػازـ بكػؿ مػا
ىو غير مرئي مف قوى غيبية، كالإيماف با﵀ وملائكتو وكتبو ورسمو واليوـ الآخر والقضاء، فػإف اليويػة الدينيػة ىػي 
الانتمػػاء لمجماعػػة الدينيػػة )الإسػػلاـ( أو لػػذلؾ الػػديف ومػػا يتولػػد عػػف ذلػػؾ الشػػعور بالانتمػػاء، مػػف إحسػػاس بضػػرورة 

لتعبديػة، تمػؾ التػي تجسػد لنػا مفيػوـ التػديف والػذي يمكػف تعريفػو المشاركة فػي التقاليػد والشػعائر الدينيػة والممارسػات ا
بأنػػػو "ىػػػو فعػػػؿ اجتمػػػاعي تخمقػػػو ممارسػػػة جماعػػػة مػػػف البشػػػر، وىػػػو يخضػػػع لسػػػموكيا ومفيوميػػػا وبيئتيػػػا الجغرافيػػػة 
والسياسػػية، ومػػف قبػػؿ إلػػى تراثيػػا ىػػذا الفعػػؿ يػػدخؿ فػػي المجػػاؿ النسػػبي فيػػو يختمػػؼ مػػف جماعػػة لأخػػرى ومػػف تػػراث 

تػػاريخ  اسػتقراءا )الػديف( فيػو المطمػؽ مػػف تعػاليـ ومعتقػدات مصػدرىا ا﵀ الواحػد لا شػػريؾ لػو، ومػف خػلاؿ لآخػر، أمػ
، " )عبػػػد الغػػػانيوالتزامػػػاتالأديػػػاف نمحػػػظ سػػػيرورة تحػػػوؿ الػػػديف إلػػػى تػػػديمف، وتحػػػوؿ التػػػديمف بالممارسػػػة إلػػػى عػػػادات 

2017 :95.) 
مػػـ والشػػعوب، ومػػف خػػلاؿ ماسػػبؽ يمكػػف تعريػػؼ اليويّػػة بالتػػالي نظػػرا لممكانػػة التػػي يحتميػػا الػػديف فػػي حيػػاة الأ

الدينيػػة، بأنيػػا "ذلػػؾ الشػػعور بالانتمػػاء لمجماعػػة مػػف حيػػث سػػياقيا الػػديني، كمػػا يعتبػػر الػػديف أحػػد المكونػػات الرئيسػػية 
ي ، لتصػب  اليويػة الدينيػة ىػالخلميوية في شكميا العاـ، إلى جانب مكونات أخرى كالعرؽ والمغة والتاريخ والتػراث...

يميّػػػػػػز الفػػػػػػرد والجماعػػػػػػة عػػػػػػف غيرىمػػػػػػا مػػػػػػف الناحيػػػػػػة الدينيػػػػػػة، المتضػػػػػػمنة لطبيعػػػػػػة ودرجػػػػػػة الاعتقػػػػػػادات  كػػػػػػؿ مػػػػػػا
(، ومنػػو يمكػػف القػػوؿ أف اليويػػة الدينيػػة ىػػي ذلػػؾ التصػػور الػػذي يُكونػػو الفػػرد، 189: 2013والممارسات")حضػػري، 

 Dressler)وكلورنز درسلمرحيػث يػرى والذي يُمكنو مف معرفة الضوابط والقيـ التي تحكمو وتوجيو نحو الصواب، 
et Corns أف إشباع الحاجات الدينية يعطي لمفرد عموما إطػارا لمتوجػو، وموضػوعات وميػاديف يكػرس مػف أجميػا ")
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ا يكػػرس نفسػػو مػػف أجمػػو" حياتػػو، ويعتبػػر العامػػؿ الػػديني بػػذلؾ وجيػػاً لبنيػػة الشخصػػية، حتػػى تتحػػد ىويػػة الانسػػاف بمػػ
(، وبيذا المعنى تصب  اليوية الدينية في بناء مستمر يعمؿ الفػرد دومػا عمػى بنائيػا ليصػؿ 194: 2013 ،)حضري

إلػػى التميػػز والاخػػتلاؼ، فيػػي فػػي تعػػديؿ وتطػػوير مسػػتمر مػػف خػػلاؿ التبػػادلات الاجتماعيػػة والعلاقػػات التػػي يكونيػػا 
تماعيػػػة، بمختمػػػؼ وسػػػائطيا كالأسػػػرة الفػػػرد مػػػع المجتمػػػع، ومػػػف خػػػلاؿ عمميػػػات التطبيػػػع الاجتمػػػاعي والتنشػػػئة الاج

 وغيرىا. الإعلاـوالمدرسة والمسجد ووسائؿ 
 الطريقة والأدوات;  -5

لقد اعتمدنا في دراستنا ىذه عمى تقنية تحميؿ المضموف، كونيا مف أبرز التقنيات المختصة في البحث 
ما يخص إستنباط وفيـ عف المعنى والرسالة التي تحمميا النصوص، فيي بذلؾ "تقنية مساعدة لمباحث في

(، لذلؾ ىدفنا مف خلاؿ ,Mucchielli 1988:  18الذاتية") لمبدأالمعمومات وتحميميا، مع تفادي أي تدخؿ 
، والتعرؼ عمى المجاؿ القيمي وجممة المضموف والمحتوى الكتبي الظاىر ىو سعينا إلى وصؼ استخداميا

 واستخراجالمعارؼ الدينية التي يتضمنيا كتاب التربية الإسلامية المحمؿ، ومحاولة تقديـ قراءة لمنص المكتوب 
 .المعنى الحقيقي لو

   لقد تـ بناء ىذه الأداة باتباع الخطوات التالية:التحميل;  أبعاد شبكة 
المتضمنة في كتاب اليوية الدينية : حيث تيدؼ عممية التحميؿ إلى تحديد قيـ تحديد الهدف من التحميل 

 التربية الإسلامية لمطور الإبتدائي، المقرر مف طرؼ وزارة التربية الوطنية ومف ثمة رصد ىذه التكرارات وتحميميا.
 وقد اعتمدنا مف خلاؿ ىذه التقنية عمى:

 فالمضمو  اتفئ 
 وحدات التحميؿ 

 ;فئات المضمون 
"تستخدـ ىذه الفئات للإجابة عف السؤاؿ: ماذا؟ بمعنى ماذا قيؿ، ماذا سُػمع،ماذا شػوىد فػي الوثيقػة قيػد التحميػؿ، 

( 151: 2016 ،لتػي يحتوييػا " )نفوسػيواليدؼ مف طرح ىذا السؤاؿ ىو تحديػد مػادة المحتػوى والأفكػار والمعػاني ا
ث قمنا باختيار بعػض مػف فئػات المضػموف والتػي تمثمػت ىي المعاني والأفكار التي تتضمنيا الوثيقة، حي بمعنى ما

 في كؿ مف الفئات التالية:  *فئة القيـ  * فئة الموضوع  
  ;فئة القيم 

 مختمػؼ القػيـ التػي تحمميػا عينػة الدراسػة، بمعنػى مخػر إعتمادنػا عمػى القػيـ باستخراجسنقوـ مف خلاؿ ىذه الفئة 
لػذا يمكػف تحديػد جممػة مػف القػيـ المتناولػة عمػى مسػتوى الكتػاب:  ،ميػؿكفئػة لمتح بأنواعيػا التػي يحمميػا الػنص الدينية

 الأخلاقية وقيـ دينية. قيـك
  ;فئة الموضوع 

بشػكؿ خػاص، "حيػث  الدينية فئة الموضوع المعتمدة في ىذه الدراسة ىي اليوية ومف ثمة تحديد قيـ اليوية
( والتػػي قسػػمناىا إلػػى 152: 2016 ،)نفوسػػياكػػز الاىتمػػاـ فػػي المحتػػوى" تسػػاعد فئػػة الموضػػوع فػػي الكشػػؼ عػػف مر 

 البعد العقائدي، البعد التعبدي، بعد الثقافة الدينية.مايمي: 
 :البعد العقائدي الغيبي المتمثؿ في 
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 )أركاف الإيماف )الإيماف با﵀ ، الملائكة ، الكتب، الرسؿ، اليوـ الآخر، والقضاء والقدر 
 :البعد التعبدي الممارساتي 
 )حل ،  أركاف الإسلاـ ) الشيادتاف، الصلاة، الزكاة، الصوـ
  ة القرمف، الػدعاء، الشػكر، التػدبر فػي خمػؽ ا﵀، طاعػة ا﵀، الخشػية والإخػلاص، أسػماء اءعبادات أخرى مثؿ )قر

 ا﵀ الحسنى(
 بعد الثقافة الدينية 

 وحدات التحميل; 
، عبػػارة عػػف بيرلسللوموحػػدة التحميػػؿ المعتمػػدة فػػي الموضػػوع ىػػي الفكػػرة والتػػي يمكػػف أف تكػػوف كمػػا حػػددىا 

كممة أو جممة أو فقرة أو شخصية أو مفردة أو وحدة قياسية أو زمنية حيث اعتمدنا في دراسػتنا عمػى الجممػة والفقػرة 
 كوحدة لمتحميؿ والتكرار كوحدة لمعد   

 ينة;وصف مجتمع البحث والع  .6
فػي  االتربيػة الإسػلامية، ودورىػ ةلدراستنا ىػذه متمثػؿ فػي البحػث عػف مضػموف مػاد الأساسيبما أف اليدؼ 

أعػػلاه،  ةر المػػذكو  ةالمػػاد بلمتمميػػذ الجزائػػري، إذ يتمثػػؿ مجتمػػع البحػػث ىنػػا فػػي كتػػ دينيالإنتػػاج اليويػػاتي والتشػػكيؿ الػػ
، بمعنػى مجمػوع الوحػدات التعميميػة الابتدائيػةعمى كتػب المرحمػة  الاختياروحتى نضبط موضوع بحثنا أكثر قد وقع 

ليػػػذا الطػػػور بالػػػذات نظػػػرا  واختيارنػػػا)الػػػدروس( المعالجػػػة عمػػػى مسػػػتوى كتػػػاب التربيػػػة الإسػػػلامية لمطػػػور الابتػػػدائي، 
ولػى مػف للأىمية التي يتربع عمييػا والوقػع الػذي يحدثػو عمػى نفسػية التمميػذ، حيػث تتػزامف ىػذه الفتػرة مػع السػنوات الأ

كػؿ مػا يعطػى لػو مػف قػيـ ومعػايير  وامتصاصحياتو، والتي يكوف فييا الطفؿ صفحة بيضاء وأكثر قابمية لمتشكيؿ، 
 دينية.

الأخيػر الػذي  الإصػلاحالمعتمػد بعػد  ابتػدائيحيث تمثمػت عينتنػا فػي كتػاب التربيػة الإسػلامية لسػنة الرابعػة 
الوحػدات التعميميػة )الػدروس( التػي يحتوييػا الكتػاب معتمػديف فػي  تبنتو المنظومة التربويػة الجزائريػة، بمعنػى مجمػوع

 ىذا عمى المعاينة القصدية النمطية متوقعيف أنو سيفيدنا فيما نطم  إليو. اختيارنا
 ومناقشتها; النتائج -7

 ;عمى الهوية الإسلامية في مناهج التربية الإسلامية الاستناد 2.7
دور المنػاىل التعميميػػة فػػي تنميػػة القػيـ الإسػػلامية لػػدى التمميػػذ الجزائػري، وبنػػاء المػػواطف المتمسػػؾ بيويتػػو إف 

الدينيػػػة بأبعادىػػػا الثلاثػػػة المتجسػػػدة فػػػي: العقيػػػدة والعبػػػادة والثقافػػػة الدينيػػػة التػػػي تعكػػػس ىويػػػة المجتمػػػع الجزائػػػػري، 
مػػى ىػػذه المقومػػات كػػاف لابػػد عمػػى الدولػػة الجزائريػػة، أف بإعتبارىػػا مقومػػات ودعػػائـ اليويػػة الجزائريػػة، ولممحافظػػة ع

تعمػؿ مػػف خػػلاؿ سياسػػتيا عمػػى تبنػي إسػػتراتيجية تربويػػة لضػػماف إسػػتمراريتيا وبقائيػا، وذلػػؾ مػػف خػػلاؿ التأكيػػد عمػػى 
دور المدرسػػة كإحػػدى مؤسسػػات التنشػػئة الاجتماعيػػة، التػػي تقػػوـ كمػػا ذكرنػػا مػػف قبػػؿ بعمميػػة ترسػػيخ وتثبيػػت دعػػائـ 

عمى أحد أىػـ أقطػاب العمميػة التعميميػة وىػو الكتػاب المدرسػي،  بالاعتمادلدينية لدى التمميذ الجزائري، وذلؾ اليوية ا
كسابيـ المعرفػة  والػوعي التػاـ الػذي  بما يتضمنو مف دروس ىادفة إلى ترسيخ القيـ الإسلامية في نفوس التلاميذ، واو

ـ، وقػػيـ يصػػنع مػػنيـ ذلػػؾ الجيػػؿ المتمسػػؾ بمقومػػات ومعػػالـ ىويتػػو الدينيػػة "مػػف خػػلاؿ معرفػػة القػػيـ الأخلاقيػػة للإسػػلا
 (.26: 2009 ،ائرية" )المرجعية العامة لممناىلالتراث الثقافي والحضاري للأمّة الجز 
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زيػػادة عمػػى ذلػػؾ تتحػػدد أىػػداؼ التنشػػئة الإسػػلامية فػػي تنشػػئة الأطفػػاؿ والشػػباب عمػػى معرفػػة الػػديف وحسػػف 
قامػة الػر بإقامة الشعائر الدينية مف  والاىتماـالخمؽ،  الأخويػة بػيف الأفػراد، وتكػويف وابط صلاة وصياـ وزكػاة وحػل واو

الإنسػاف العابػػد الصػػال ، ومػف جانػػب مخػػر تنميػة أخلاقيػػات معينػػة لػدى الإنسػػاف، أي تنميػػة عػادات سػػميمة تتفػػؽ مػػع 
(، 35.34: 2006 ،شػمريال و السػاموؾ)ة الفكر الإسلامي، كما يمكف تحديػد ىػدفيا فػي كممػة واحػدة وىػي الفضػيم

يف الإسػلامي مػثلا يقػوـ فػي جػوىره عمػى أسػاس أف يكػوف التعامػؿ، قائمػاً عمػى فػالخمؽ والسػموؾ الػذي يػدعو إليػو الػد
عػػف  والابتعػػادالعديػػد مػػف القػػيـ الدينيػػة التػػي ينبغػػي أف يمتػػزـ بيػػا الفػػرد مػػع ربػػو، كالخشػػية مػػف ا﵀ وطاعتػػو وتعظيمػػو 

ـ فػي محيطػو الاجتمػاعي، نواىيو، إلى جانب تمؾ القيـ الإيجابية التي ينبغي عمى الفرد التحمي بيا، مع مػف يعايشػي
كػػػالمودة والرحمػػػة والتعػػػاوف والصػػػدؽ والأمانػػػة ،الوفػػػاء بالوعػػػد، والعػػػدؿ والإحسػػػاف وعػػػدـ الأذيػػػة وغيرىػػػا مػػػف القػػػيـ 

 الأخلاقية.
والتعػػرؼ  عينػػة الدراسػػة التربيػػة الإسػػلامية ابوىػػذا مػػا سػػنحاوؿ معالجتػػو مػػف خػػلاؿ قيامنػػا بعمميػػة تحميػػؿ كتػػ

و، وما يحممو ىذا الخطاب مف معػاني ومفػاىيـ دينيػة قػادرة عمػى أف تحمػؿ تحمػيلًا عمى طبيعة الخطاب المتضمف في
 سوسيولوجياً، كما ىو موض  في الجدوؿ الآتي:

 لمسنة الرابعة ابتدائيالتربية الإسلامية  ابمثل توزيع القيم العقائدية عمى مستوى كتي( 12)الجدول 
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يمثل توزيع القيم العقائدية على مستوى كتاب التربية الإسلامية  للسنة الرابعة : 01الشكل رقم 
 إبتدائي

 الإٌمان بالرسل

 الإٌمان بالكتب

 الإٌمان بالملائكة

 الإٌمان بالله

القيم 
 الفرعية

القيم تحت 
 الفرعية

 السنة الرابعة

 الرتبة % ك
 
 
 
 القيم العقائدية

 16 4.14 12 بالله الإيمان 
 13 41.41 :1 الإيمان بالملائكة
 12 47.47 21 الإيمان بالكتب
 14 35.35 18 الإيمان بالرسل

 15 7.17 13 الإيمان باليوم الآخر
 17 11 11 الإيمان بالقضاء

  211 :3 المجموع
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 إبتدائي القيم التعبدية على مستوى كتاب التربية الإسلامية للسنة الرابعةيمثل توزيع ( 02)جدول ال
 الرتبة % ك القيم تحت الفرعية القيم الفرعية

 
 
 
 

 القيم التعبدية

 19 11 11 الشهادتان
 14 22.43 17 الصلاة
 13 9:.27 :1 الزكاة
 13 9:.27 :1 الصوم
 18 2.99 12 الحج

 17 4.88 13 قراءة القرآن 
 13 6.77 14 الدعاء
 17 4.88 13 الشكر

 15 54.: 16 التدبر في خمق االله
 18 2.99 12 طاعة الله والإستقامة
 12 31.86 22 الخشية والإخلاص
 18 2.99 12 التوكل عمى الله
 16 6.77 14 تعالى أسماء وصفات الله
  211 64 المجموع

 
 

لمسػتوى التربيػة الإسػلامية  ابأنػو قػد تػـ توظيػؼ البعػد التعبػدي فػي كتػ (02رقػـ ) نستنتل مػف خػلاؿ الجػدوؿ
يمارسػو الفػرد مػف عبػادات لمتقػرب  وذلؾ بنسب متفاوتة، ويقصد بالبعد التعبدي أو الممارسػاتي بكػؿ مػاالسنة الرابعة 

وع مػػف الػػدروس والعنػػاويف عمػػى شػػكؿ مجمػػ ابتػػدائيلمسػػنة الرابعػػة  إلػػى ا﵀، وقػػد وردت فػػي كتػػاب التربيػػة الإسػػلامية
، 36، 16، 15، 9 مػرة، فػي الصػفحات 11المرتبػة الأولػى بتكرارىػا« الخشػية والإخػلاص»قيمة  فييا تصدرت التي
مػرات لكػؿ ركػف، فػي حػيف ورد ركػف الصػلاة  09، يمييا في المرتبة الثانية ركني الزكػاة والصػوـ بتكرارىمػا 63، 58

 .مرات 6في المرتبة الثالثة بتكراره 
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 السنة الرابعة

يمثل توزيع القيم التعبدية على مستوى كتاب التربية الإسلامية للسنة : 02الشكل رقم 

 الرابعة إبتدائي

 أسماء وصفات الله
 التوكل على الله
 الخشٌة والاخلاص
 طاعة الله والإستقامة
 التدبر فً خلق الله
 الشكر
 الدعاء
 قرآة القرآن
 الحج
 الصوم
 الزكاة
 الصلاة
 الشهادتان
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 يمثل توزيع قيم الثقافة الدينية وتكرارتها عمى مستوى كتاب التربية الإسلامية لمسنة الرابعة إبتدائي (14)الجدول 
 الرتبة % ك القيم تحت الفرعية القيمة الفرعية

 
 

بعد الثقافة 
 الدينية

 12 45.53 23 مطالعة سير الصالحين

بالأنبياء والصحابة  الاعتزاز
 بهم الصالحين والإقتداء

10 42.14 13 

 12 45.53 23 السيرة المحمدية

 14 11 11 السنن

 14 11 11 الأعياد الدينية

  211 44 المجموع

 
، قد ابتدائيلمستوى السنة الرابعة  ب التربية الإسلاميةاأف كتالسابؽ والشكؿ ( 03رقـ) يبيف لنا الجدوؿ

مطالعة سير »مرة  لتتوزع ىذه القيمة التكرارية بشكؿ متساوي عمى المجاليف  29طرح بعد الثقافة الدينية 
والدرس الثاني « دعوة الرسوؿ صمى ا﵀ عميو وسمـ لقومو»، بمعالجة درسي «الصالحيف ودروس السيرة المحمدية

، حيث جاء الدرساف وىما يصفاف 35و 32ف في الصفحتي« موقؼ قريش مف دعوة النبي صمى ا﵀ عميو وسمـ»
لحظة نزوؿ الوحي عمى سيدنا محمد صمى ا﵀ عميو وسمـ، وأوؿ مف صدًّؽ بو مف أصحابو، ومف جية ثانية 
وصؼ موقؼ قريش ورفضيـ لما جاء بو، والأذية التي لحقت بسيدنا محمد عميو الصلاة والسلاـ، وكيؼ واجييا 

وىي تعرِّؼ  جاءتىذا وقد رافقت دروس السيرة المحمدية تمؾ الدروس التي  بالصبر والحكمة والكممة الطيبة،
التمميذ ببعض الشخصيات الإسلامية، مف الأنبياء والصحابة الصالحيف كالصحابي الجميؿ أبي بكر الصديؽ، 

، ىذا عمر بف الخطاب، سيدتنا خديجة رضي ا﵀ عنيـ جميعاً وأرضاىـ، ونبيا ا﵀ يونس وصال  عمييما السلاـ
لتحتؿ المرتبة  باستخراجياؤلاء الأنبياء والصحابة الصالحيف، التي قمنا بي الاعتزازمنت تمؾ الدروس قيمة وقد تض

الثانية، والتي وردت وىي تحث التمميذ القارئ عمى ضرورة الإقتداء بيـ في أخلاقيـ الرفيعة وخصاليـ الحميدة، 
 يـ كما جاء معبراً عنو في الكتاب. بأعماليـ العظيمة التي قدموىا لأمت والاعتزاز

 مادة التربية الإسلامية والخطاب الديني; 3.4
ب التربية الإسلامية اشامؿ لما تـ التفصيؿ فيو مسبقاً، مف تحميؿ الأبعاد الثلاثة الموظفة في كت كاستنتاج
ئدي، البعد التعبدي وبعد الثقافة الدينية، يمكننا القوؿ أف الطور الابتدائي قد ا، والمتمثمة في البعد العقلسنة المحممة

عالل اليوية الدينية لمتمميذ الجزائري، تمؾ اليوية التي تُعرِّؼ التمميذ بعقيدتو الإسلامية، وما تستوجبو عميو مف 
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 السنة الرابعة

يمثل توزيع بعد الثقافة الدينية على مستوى كتاب التربية : 03الشكل رقم 

 ئيالإسلامية للسنة الرابعة إبتدا

 الأعٌاد الدٌنٌة

 السنن

 السٌرة المحمدٌة

 الإعتزاز بالأنبٌاء والصحابة الصالحٌن

 مطالعة سٌر الصالحٌن
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ب الآخر المتمثؿ في تشكيؿ الثقافة عبادات يؤدييا والتي تقوي إيمانو بخالقو، ومف جية ثانية التأكيد عمى الجان
بيـ  الافتخارالدينية، بإطلاعو عمى سير الصحابة الصالحيف وقصص الأنبياء والسيرة المحمدية، لتعزيز 

الديني،  بالانتماءىذه الثقافة يقوي لدييـ ذلؾ الشعور  فاكتسابوبأخلاقيـ العظيمة وبما قاموا بو مف تضحيات، 
، ويميو بعد % 46.08تدريجي حيث تصدر البعد التعبدي المرتبة الأولى بنسبة بمغت وقد تّـ طرح ىذه القيـ بشكؿ

المرتبة الثالثة بتقدير  احتؿ، أما البعد العقائدي فقد %28.69الثقافة الدينية في المرتبة الثانية بنسبة قدرت بػ 
 كما ىو موض  في الجدوؿ الأتي:  ،%25.21 نسبي بمغ

 أبعاد التربية الإسلامية بالنسبة لمسنوات الثلاثة المعالجة يمثل ترتيب (15)الجدول 

 
 الرتبة النسبة التكرار

 03 25.21 22 البعد العقائدي

 01 46.04 53 البعد التعبدي

 02 24.62 33 بعد الثقافة الدٌنٌة

  100 115 المجموع

 
 

وىذا ما يدفعنا لمقوؿ أف الخطاب الموجو لتلاميذ الطور الابتدائي مف خلاؿ منياج التربية الإسلامية لمسنة 
، ىو خطاب يحمؿ بيف ثناياه وبشكؿ واض  بصمتو الدينية القائمة عمى معايير دينية تعبدية ابتدائيالرابعة 

 تعظيمية تحذيرية.
عبدي المرتبة الأولى ليعكس ذلؾ الخطاب في صبغتو المجاؿ الثاني المخصص لمجانب الت احتؿحيث  

التعبدية، وقد أعطيت لو الأولوية في التوظيؼ، وىو ما يدفعنا لمقوؿ أف كتاب التربية الإسلامية ليذه المرحمة 
ىو عبادة، مف صلاة وزكاة وصوـ وحل  ييدؼ إلى إبراز ىذا البعد، نظراً لما يحممو مف تجسيد وممارسة كؿ ما

وة لمقرمف، وغيرىا مف تمؾ العبادات التي حممتيا دروس التربية الإسلامية حيث تحدد لمتمميذ علاقة ودعاء وتلا
 أداءالمسمـ بخالقو، فلا يكفي إيماف الإنساف بعقيدتو بؿ ينبغي كذلؾ أف يكوف مسمماً مف خلاؿ حرصو عمى 

خلاصو لربو، وطاعتو وتعظيمو  لعبادات بخشوع تاـ، والبعد عف ا وأداءالعبادات، التي تعكس مدى ولائو واو
 المعاصي والنواىي والخوؼ مف نار جينـ والوقوؼ أماـ ا﵀ يوـ القيامة.

إلى ما سبؽ فإف الخطاب الديني لمكتاب عينة الدراسة، يدعو بشكؿ واض  إلى تعظيـ الخالؽ  بالإضافة
جلالو، والتأمؿ في خمقو وعظمة قدرتو التي تتجسد في خمؽ السموات والأرض وما عمييا مف مخموقات، والتفكير  واو

25% 

46% 

29% 

يمثل التوزيع النسبي الكلي لأبعاد التربية الاسلامية طيلة  04الشكل رقم 
 السنوات الثلاثة

 البعد العقائدي

 البعد التعبدي

 بعد الثقافة الدٌنٌة
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في نعمو وغيرىا مف الأحاسيس التي تقود بالفرد إلى الخوؼ مف ا﵀، والسعي إلى مداء العمؿ الصال  الذي يرضاه 
 الخالؽ عز وجؿ.

نستنتل في الأخير أف منياج التربية الإسلامية يؤكد عمى فكرة مفادىا أف "الإسلاـ ديف توحيد والوحدة، 
ير التربية في ىذا الإطار، ركيزتيا الإيماف با﵀ الواحد الأحد خالؽ الكوف، وضرورة عبادة الخالؽ ويجب أف تس
( وذلؾ ما وجدناه مجسداً في عدة دروس نذكر منيا: الطاعة، الإستقامة، 29: 2011 ،)عبد ا﵀ عبادة خالصة"

خلاؿ عرض أسماء ا﵀ الحسنى  إلى عناويف أخرى تبُرز عظمة الخالؽ مف بالإضافةالإخلاص في العبادة، 
وصفاتو، كالكريـ، الغفور، الرحماف، العالـ، القادر، المريد، وبذلؾ يمكننا القوؿ عف ىذا الخطاب، أنو خطاب 

داء العبادات والطاعات، ومف جية أخرى خطاب تحذيري مف العقاب أي وتعبدي يدعوا لمخضوع إلى ﵀ بتعظيم
أمر بو الخالؽ، ولعؿّ توظيؼ ىذا النمط مف الخطاب ىو بيدؼ تحقيؽ وعذاب نار جينـ لكؿ مف يتجاوز ما 

الخمقية وىو ما ينعكس بدوره  الانحرافاتالطفؿ المتعمـ عف  ابتعادالفرد والمجتمع وصلاحيما، وضماف  استقامة
 إيجاباً عمى المجتمع. 

انية، فأكبر قيمة تكرارية قد المرتبة الث« الثقافة الدينية»مف جانب أخر تصدّر البعد الثالثة المتعمؽ بػ 
خصصت لدروس السيرة المحمدية ومطالعة سير الصالحيف، وبحديثنا عف مفيوـ السيرة كمصطم  فيي" ترجمة 

وسيرة الرسوؿ )ص( ىي ترجمة حياتو )ص( باعتباره نبياً « سير»حياة شخص ما أو تاريخ حياتو وجمعيا 
صفاتو الخمقية، وحياتو قبؿ البعثة ومولده وطفولتو وشبابو وزواجو، ورسولًا، ويشمؿ ذلؾ أقوالو وأفعالو وتقريراتو و 

( لذلؾ فيو 383: 2011، ")الجلادكما يشمؿ الحديث عف عصره وموطنو وأحوالو الاجتماعية والاقتصادية وغيرىا
مستقبمية، لما لذلؾ مف أثر عمى حياتيـ ال النشءمثاؿ لمقدوة الحسنة، ونموذج تربوي شامؿ ينبغي إتباعو في تربية 

في ىذا المجاؿ والذي لـ ولف نجد أحسف منو في الأخلاؽ ومكارميا، فطالما  استحضارهوىو أبرز نموذج يمكف 
اعتبرت حياة نبينا الكريـ نموذجاً مثالياً صالحاً لكؿ زماف ومكاف، وعمى ىذا الأساس تعتبر دراسة سيرتو مف 

مواعظ ودروس وعِبَرْ مف حياة شخصيتو العظيمة، ىذا ما  الأمور التربوية اليامة، وذلؾ لما يُستخمص منيا مف
﴾)سورة القمـ الآية نَؾَ لَعَمَى خُمُؽٍ عَظِيْـ (، فالغرض 04جاء في قولو تعالى بعد بسـ ا﵀ الرحماف الرحيـ ﴿واوِ

الأساسي مف تدريس سيرة النبي ليس مجرد الوقوؼ عمى مراحؿ حياة ىذه الشخصية الخالدة، أو التعرؼ عمى 
نما اليدؼ منيا ىو حصيمة القيـ والأخلاؽ التي تحتوييا ىذه المواقؼ لمتعامؿ بيا في الم واقؼ التي مرت عميو، واو

الحياة، فتنطبع السموكات والأفعاؿ بالطابع الديني الإسلامي، الذي ينبغي أف يتصؼ بو الفرد المسمـ والمجتمع 
، حيث مف أبرز الأىداؼ التربوية ا اعتبارهكذلؾ، وذلؾ ما يمكف  لتي ينبغي ترسيخيا لدى الناشئة في مدارسنا اليوـ

"ينبغي أف يتي  المنيل التعممي لممتعمميف معرفة وفيـ اليوية الإسلامية لممجتمع الذي ينتموف إليو، فالمدرسة 
ا المتعمميف قدراً مف ثقافة المجتمع، فإذ إكسابمسؤولة بصورة ميمة عمى عممية التنشئة الاجتماعية، التي تعني 

: 2006 ،الشمريو  الساموؾ، فقدت مناىل التعميـ تمؾ اليوية فإنيا لـ تحقؽ وظيفتيا في التنشئة الاجتماعية")
(، وتوظيؼ الجانب اليوياتي في بعده الإسلامي، قد تجسد في كتاب التربية الإسلامية لممدرسة الجزائرية، 160

بو وبأخلاقو ومعاملاتو وخصالو الحميدة، تجسيداً لقولو تعالى بعد  في الحث عمى وجوب طاعة الرسوؿ والإقتداء
ْـ فِي رَسُوؿِ الْمّوِ أُسْوَةٌ حَسَنَةٌ لِمَفْ كَافَ يَرْجُو ا﵀ وَاليَوِْـ الآخِ  رَ وَذَكَرَ اَ﵀ بسـ ا﵀ الرحماف الرحيـ ﴿ لَقَدْ كَافَ لَكُ

س السيرة النبوية "بما تحممو في جوىرىا لذلؾ الرصد الدقيؽ ( وذلؾ مف خلاؿ تدري21كَثِيرًا﴾ )الَأحْزَبْ الآية 
لمجموعة الأحداث والوقائع والمجريات، التي حدثت مع الرسوؿ )ص( في حياتو كاممة قبؿ البعثة وبعدىا، حيث 

بعنصري  ارتباطياتمثؿ شخصية الرسوؿ )ص( المحور الرئيس الذي تدور حولو ىذه الأحداث والوقائع، مع بياف 
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( وعمى ىذا الأساس كاف ولا يزاؿ لدراسة السيرة النبوية أىمية بالغة في 383: 2011، الجلاد " )ف والمكافالزما
المدارس، ومف خلاؿ المناىل التعميمية خاصة كتاب التربية الإسلامية، الذي ييدؼ إلى تكويف تمؾ الشخصية 

ه المادة التي تقُدـ لمتمميذ في المرحمة الابتدائية، المتوازنة مف كافة الجوانب، إذ تشكؿ السيرة النبوية أىـ فروع ىذ
مف خلاؿ تضميف بعض الدروس والعناويف التي تطرح مجاؿ سيرة النبي الكريـ، بما يتوافؽ مع المرحمة العمرية 

 لمتمميذ ومستواه الفكري، وذلؾ لبموغ الأىداؼ التالية: 
 * تكويف حب رسوؿ ا﵀ )ص( وحب أصحابو والإقتداء بيـ.

 تصور الطالب لمسيرة النبوية في عقمو وروحو وعاطفتو ومشاعره وخمقو وعقيدتو.* 
 * تنمية الشعور الديني لدى الطلاب ودفعيـ إلى التمسؾ بمبادئ الديف نتيجة تأثرىـ بالسيرة المطيرة.

 * أف يصدؽ الطالب بكؿ ماجاء في ىذه السيرة.
( والإعتزاز يكوف بالإقتداء 131،132: 2011عبد ا﵀. ب بسيرة المصطفى )ص(" )*أف يعتز الطال

بالنبي محمد عميو الصلاة والسلاـ والصحابة الصالحيف والإقتداء بيـ، ذلؾ ما ورد في كتاب السنة الرابعة، 
( عبارة "أحب أبا بكر 49وبالتحديد في الدرس المعنوف بػ إسلاـ أبي بكر الصديؽ رضي ا﵀ عنو، الصفحة )

لعظيمة التي قدميا لأمتو في سبيؿ ا﵀"، وعبارة أخرى "أقتدي بأبي بكر الصديؽ رضي الصديؽ وأعتز بالأعماؿ ا
ا﵀ عنو في أخلاقو وخصالو الحميدة"، ونفس العبارتيف تّـ تكرارىما بالنسبة لمصحابي الجميؿ "عمر بف الخطاب" 

 (59في الصفحة )
 خلاصة; -5

يبدوا واضحا عدـ إغفاؿ المنظومة التربوية لمجانب الإسلامي لمتمميذ، كػوف الإسػلاـ يعتبػر مػف أبػرز مقومػات 
اليوية الجزائرية، وذلؾ مف خػلاؿ بػث القػيـ الدينيػة بجوانبيػا الثلاثػة عقيػدةً وعبػادةً وثقافػةً  دينيػة،  فػي كتػاب التربيػة 

بشػػكؿ بػػارز، مػػا يسػػاىـ فػػي بمػػورة وتشػػكيؿ السػػموؾ الػػديني والإلتػػزاـ الإسػػلامية  لمسػػنة الرابعػػة مػػف الطػػور الابتػػدائي، 
 الأخلاقي لدى التمميذ الجزائري.
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