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Résumé

[bookmark: _Hlk105751961]Le présent mémoire porte sur « Les enjeux de l'enseignement-apprentissage de la lecture au cycle primaire. Le cas des apprenants de fin du cycle primaire. École Gherissi Mesbah – El Oued. »
Afin de démontrer l'impact de l'enseignement de la lecture en 5ème  année primaire sur le développement des compétences linguistiques en français langue étrangère (désormais FLE), d'identifier les défis rencontrés, et de déterminer les stratégies pédagogiques les plus efficaces pour améliorer ces compétences de lecture chez les apprenants, nous avons mené une étude basée sur une expérimentation qui s’est déroulée au primaire avec les élèves de 5ème année primaire et une enquête par un questionnaire effectué auprès des enseignants du français du primaire.

Les résultats de notre recherche nous ont permis de confirmer nos hypothèses et de constater que la lecture apparaît comme un élément crucial de l'apprentissage du français langue étrangère (FLE). En effet, Les enseignants adoptent une approche variée, incluant la lecture syllabique silencieuse et mixte pour répondre aux besoins divers des élèves. Toutefois, des défis persistants comme la dyslexie et le manque de motivation nécessitent une approche spécifique. En somme, une approche pédagogique interactive et variée s'avère cruciale pour le développement des compétences linguistiques en FLE. Enfin, cette étude souligne l'importance primordiale de la lecture dans l'acquisition et la maîtrise du français, influant positivement sur la prononciation, l'articulation, la compréhension et la motivation des apprenants.

Mots clés : la lecture, stratégies pédagogiques, prononciation, articulation, approche interactive, les enjeux.







Summary
This dissertation focuses on « The challenges of teaching-learning reading in the primary cycle. The case of learners at the end of the primary cycle. Gherissi Mesbah School – El Oued.”. In order to demonstrate the impact of reading teaching in the 5th year of primary school on the development of linguistic skills in (FLE), to identify the challenges encountered, and to determine the most effective teaching strategies to improve these reading skills among learners, we carried out a study based on an experiment which took place in primary school with 5th year primary school pupils and a survey using a questionnaire carried out among primary school French teachers.

The results of our research allowed us to confirm our hypotheses and to note that reading appears to be a crucial element in learning French as a foreign language (FLE). Indeed, teachers adopt a varied approach, including silent syllabic reading, and mixed to meet the diverse needs of students. However, persistent challenges like dyslexia and lack of motivation require a specific approach. In short, an interactive and varied teaching approach proves crucial for the development of linguistic skills in FLE. Finally, this study highlights the primordial importance of reading in the acquisition and mastery of French, positively influencing the pronunciation, articulation, comprehension and motivation of learners.

Key words: 
reading, teaching strategies, pronunciation, articulation, interactive approach, challenges.







ملخص
تركز هذه الأطروحة على » تحديات تعليم-تعلم القراءة في المرحلة الابتدائية. حالة المتعلمين في نهاية المرحلة الابتدائية. مدرسة غريسي مصباح – الوادي« .
من أجل اثبات أثر تدريس القراءة في الصف الخامس الابتدائي في تنمية المهارات اللغوية لدى المتعلمين، والتعرف على التحديات التي تواجهها، وتحديد استراتيجيات التدريس الأكثر فعالية لتحسين مهارات القراءة لدى المتعلمين، قمنا بإجراء دراسة بناءً على تجربة أجريت في المدرسة الابتدائية مع تلاميذ الصف الخامس الابتدائي واستطلاع باستخدام استبيان تم إجراؤه بين معلمي اللغة الفرنسية في المدارس الابتدائية.
أتاحت لنا نتائج بحثنا تأكيد فرضياتنا وملاحظة أن القراءة تبدو عنصرًا حاسمًا في تعلم اللغة الفرنسية كلغة أجنبية. في الواقع، يعتمد المعلمون نهجًا متنوعًا، بما في ذلك القراءة المقطعية الصامتة، والمختلطة لتلبية الاحتياجات المتنوعة للطلاب. ومع ذلك، فإن التحديات المستمرة مثل عسر القراءة ونقص الحافز تتطلب نهجًا محددًا. باختصار، يعد أسلوب التدريس التفاعلي والمتنوع أمرًا حاسمًا لتطوير المهارات اللغوية في اللغة الفرنسية. في الأخير، تسلط هذه الدراسة الضوء على الأهمية الأساسية للقراءة في اكتساب اللغة الفرنسية وإتقانها، مما يؤثر بشكل إيجابي على النطق والتعبير والفهم والتحفيز لدى المتعلمين.

الكلمات المفتاحية:
 القراءة، استراتيجيات التدريس، النطق، المنهج التفاعلي، الرهانات.
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"  La lecture est le premier instrument de la liberté et elle est la première chose à défendre. "     
Christian Oster


Dans le système éducatif, l'acquisition des compétences en lecture occupe une place prépondérante dans le développement scolaire et linguistique des élèves, en particulier au niveau du primaire. La maîtrise de cette compétence constitue un fondement essentiel pour la réussite scolaire à long terme. La 5ème  année primaire représente une période critique où les élèves consolident leurs bases en lecture et commencent à s'engager dans des textes plus complexes et diversifiés. 

Cependant, enseigner et apprendre la lecture à ce stade ne sont pas sans défis. Certains élèves peuvent rencontrer des difficultés qui peuvent entraver leur progression. De plus, l'enseignant doit faire face à la diversité des niveaux de compétence des élèves et adapter par conséquent ses méthodes d'enseignement en conséquence.

[bookmark: _Hlk167333994][bookmark: _Hlk167683593]C'est dans ce contexte que s'inscrit notre travail de recherche sur « Les enjeux de l'enseignement-apprentissage de la lecture au cycle primaire. Le cas des apprenants de fin du cycle primaire. École Gherissi Mesbah – El Oued ». Notre choix pour ce thème découle d'une observation attentive de l'importance cruciale de la lecture dans le développement linguistique des élèves à ce stade. Fortes de notre expérience en tant que suppléantes au niveau du primaire, nous avons constaté que la capacité de lire efficacement est un pilier fondamental de la réussite scolaire à long terme. 

C'est dans cette optique que nous avons choisi d'approfondir notre compréhension des défis spécifiques et des pratiques optimales dans l'enseignement et l'apprentissage de la lecture au niveau de la 5ème  année primaire. Notre motivation découle du désir ardent de contribuer à l'amélioration des compétences linguistiques des apprenants et à leur épanouissement scolaire en identifiant les meilleures stratégies pédagogiques pour renforcer leur maîtrise de la lecture.

Cette présente recherche a pour objectif de montrer l'impact de l'enseignement de la lecture en 5ème  année primaire sur le développement des compétences linguistiques en FLE, d'identifier les défis rencontrés, et de déterminer les stratégies pédagogiques les plus efficaces pour améliorer ces compétences de lecture chez les apprenants.

Á partir de ces données, nous avons posé la problématique suivante :
· Comment l'enseignement de la lecture en 5ème  année primaire contribue-t-il au développement des compétences linguistiques en français langue étrangère?
· Quels sont les défis de l’apprentissage de la lecture ?
· Quelles sont les stratégies les plus efficaces pour améliorer les compétences en lecture chez les apprenants ?

Pour tenter d’apporter des éléments de réponse à cette question, nous nous basons sur les hypothèses suivantes :
· La lecture en tant que pratique régulière améliore la prononciation et l'articulation des apprenants en FLE.
· Les difficultés de la lecture pourraient être psychologiques et physiques comme la dyslexie et les troubles de la vision.
· L'utilisation de stratégies pédagogiques interactives et variées, telles que la lecture syllabique, les activités ludiques, et la lecture systématique, pourraient améliorer significativement les compétences en lecture des apprenants en 5ème année primaire.

Notre travail de recherche s’inscrit dans le domaine de la didactique. Ainsi, afin de vérifier la validité de nos hypothèses, nous menons une étude basée sur une expérimentation qui s’est déroulée au primaire avec les élèves de 5ème année primaire et une enquête par un questionnaire effectué auprès des enseignants du français du primaire.

Notre travail se compose de cinq chapitres : 
Dans le premier chapitre, intitulé «Le cadre conceptuel de la lecture en classe du FLE », nous clarifions d'abord les concepts de lire et de lecture. Ensuite, nous explorons les différentes stratégies de compréhension en lecture utilisées en classe du FLE, ainsi que les enjeux associés à cet apprentissage. Nous présentons également les étapes clés du processus de lecture en classe du FLE, ainsi que les méthodes pédagogiques couramment employées. Enfin, nous abordons les difficultés rencontrées par les apprenants dans l'apprentissage de la lecture en FLE.

Dans le deuxième chapitre, "Les enjeux de la lecture en classe de FLE", nous explorons en premier lieu les origines des difficultés d'apprentissage de la lecture, en mettant en lumière les facteurs qui peuvent influencer la capacité des apprenants à maîtriser cette compétence. Ensuite, nous présentons la nature spécifique des difficultés en lecture, en identifiant les obstacles courants rencontrés par les apprenants en FLE. Enfin, nous abordons la motivation de la lecture, en examinant son rôle crucial dans l'apprentissage du FLE.

Dans le troisième chapitre intitulé "La lecture dans le document officiel", nous commençons par présenter le statut du français en Algérie. Ensuite, nous nous penchons sur le statut de la lecture dans la classe de 5ème  année primaire, nous abordons également la notion de manuel scolaire. Ensuite, nous aborderons le déroulement de l'activité de lecture en classe, en soulignant les étapes clés à suivre. A la fin, nous présentons ce qu'est une fiche de lecture et une fiche pédagogique, en expliquant leurs rôles et en identifiant les éléments constitutifs nécessaires pour leur élaboration efficace.

Pour le quatrième chapitre, nous avons deux parties :  la première partie est le cadre méthodologique, elle est consacrée pour la présentation de notre outil d’investigation, en fait, nous optons pour le questionnaire qui est destiné aux enseignants du français au primaire. Dans la deuxième partie qui s’intitule présentation et interprétation des résultats, nous tentons d’interpréter les données récoltées afin de confronter nos résultats aux hypothèses émises précédemment.

[bookmark: _Hlk167353611]Pour le dernier chapitre, nous présentons notre expérimentation avec les apprenants de 5ème année primaire au niveau du primaire « Gherissi Mesbah » située dans la commune d'El Oued. Notre mémoire s’achève par une conclusion générale où nous présentons nos résultats obtenus par rapport à nos multiples interrogations de départ et nos hypothèses citées au début.








Chapitre 01  
Le cadre conceptuel de la lecture en classe du FLE


























"La lecture est à l'esprit ce que l'exercice est au corps." - Joseph Addison



[bookmark: _Hlk161466879]La lecture dépasse largement la simple identification de mots écrits ; elle constitue un processus complexe qui incite les apprenants à déchiffrer, à réfléchir et à résoudre des problèmes. Pour eux, elle demeure le principal vecteur d'enrichissement des connaissances.
Dans ce chapitre, nous allons présenter les principaux aspects des enjeux de la lecture en classe du FLE. Nous commencerons par définir les concepts de lire et de lecture, puis nous aborderons les stratégies de compréhension en lecture ainsi que les enjeux qui y sont associés. Ensuite, nous examinerons les étapes spécifiques de la lecture en classe de FLE, ainsi que les différentes méthodes utilisées à cet effet. Enfin, nous traiterons des difficultés courantes rencontrées dans l'apprentissage de la lecture en langue étrangère.

1.Définition des concepts : lire, lecture
1.1. Le verbe lire 
Lire est bien plus qu'un simple acte de déchiffrage. C'est plonger dans les dédales d'un texte, donner vie à ses mots et explorer les multiples facettes de sa signification. C'est décrypter les pensées inscrites entre les lignes, analyser les nuances cachées dans la combinaison des symboles écrits. Pour R. Chauveau, la lecture représente une fusion d'émotions, une immersion dans l'essence même de l'expression humaine.
« Le produit de processus primaires (mise en correspondance entre graphèmes et phonèmes, déchiffrage partiel d’un mot, reconnaissance immédiate de syllabes ou de mots) et de processus supérieurs (intelligence de la langue, prédictions syntaxico-sémantiques, recours au contexte précédent ou suivant les éléments à identifier) »[footnoteRef:1] [1:  CHAUVEAU R, cité par Ville pontaux in : Aider les enfants en difficulté à l’école : L’apprentissage du lire-écrire, Bruxelles, Ed. De Boeck, 1997, p. 77.] 


L’acte de lire met en avant la capacité de compréhension, les processus mentaux et le rôle crucial de la mémoire chez l'apprenant lors de cette pratique. Son objectif sous-jacent est de permettre à l'apprenant de répondre de manière efficace à une gamme variée de questions découlant de la compréhension textuelle. BANDOUIN, J.Y, souligne que :« L’apprentissage de la lecture consiste à identifier les formes écrites de ces mots parlés et à comprendre le principe qui sous-tend la conversation de la forme écrite en forme orale »[footnoteRef:2] [2:  BANDOUIN J. Y. : Psychologie cognitive Tome1, l’adulte, Paris, Ed. Bréal, 2007, p.111.] 




1.2. Qu’est-ce que la lecture ?
Selon le Dictionnaire de Didactique de Langue, la lecture est décrite comme : « Action d’identifier les lettres et de les assembles pour comprendre le lieu entre ce qui est écrit et ce qui est dit »[footnoteRef:3]. D’après le Dictionnaire le Petit Larousse Illustré (2011) : « La lecture est une action de lire, de déchiffrer »[footnoteRef:4] . [3:  GALISSON R. et COSTE D. : Dictionnaire de didactique de langues, Paris, Ed. Hachette, 1976, p.312.]  [4:  Le Petit Larousse Illustré, Paris, Ed. Larousse, Avril 2010, p.5.] 


À partir de ces définitions, la lecture se présente comme bien plus qu'une simple interprétation de mots ; elle incarne l'exploration profonde des pensées inscrites, une immersion dans les univers de l'imagination et de la connaissance. Enseignée et apprise, elle devient un pilier fondamental, stimulant le développement intellectuel, favorisant l'expression écrite et orale, et ouvrant les portes de l'apprentissage à de vastes horizons mentaux.Haut du formulaire D’après JOSE MORAIS : « la lecture est une activité de compréhension d’une information écrite »[footnoteRef:5]. [5:  MORAIS José : L'art de lire, Paris, Ed. Odile Jacob, 1994, p.13] 


En d'autres termes, la lecture revêt une importance capitale dans l'enrichissement continu des connaissances de l'apprenant tout au long de son parcours scolaire. Elle se donne pour mission d'élargir le lexique de l'apprenant et de lui permettre d'assimiler de nouveaux termes, constituants essentiels de sa réussite académique. De surcroît, la didactique des langues étrangères porte un intérêt grandissant au processus d'enseignement de la lecture.

Haut du formulaire
Lors de nos moments de lecture, nous adoptons des approches variées, façonnant ainsi notre façon d'appréhender un texte. Notre intention ne se limite pas à décoder simplement les mots, mais à rechercher le plaisir et les objectifs qui sous-tendent notre lecture. C'est pourquoi nous veillons à choisir soigneusement le contenu qui nous attire. M. Dabéne affirme que : « l’acte de lecture est la capacité de construire une signification à partir de ce qu’on perçoit, selon des modalités ou des stratégies dont le lecteur est maître et qu’il choisit à la fois en fonction des types de textes et de son projet de lecture »[footnoteRef:6]. [6:  DABENE M. citée par M C Kirplani in : Le français dans le monde, n° 29, Paris, Octobre 1997] 


2.Les stratégies de compréhension en lecture
Il s'agit des approches que les lecteurs adoptent pour comprendre un texte. Cela définit leur manière de lire un écrit. 
Parmi les stratégies de lecture les plus couramment utilisées :
Haut du formulaire
2.1. La lecture balayage 
Elle consiste à parcourir rapidement un texte afin d'en saisir l'essentiel, en négligeant les détails. Le lecteur se focalise uniquement sur ce qu'il cherche et ignore le reste. Cette méthode requiert une habileté dans l'art de filtrer l'information, permettant ainsi au lecteur d'identifier promptement ce qui est pertinent et de sélectionner ce qui favorise la compréhension. 

2.2. La lecture sélective (repérage)
Elle intervient lorsqu'une information spécifique doit être trouvée. Cette stratégie est couramment utilisée dans la vie de tous les jours, par exemple lors de la consultation d'un annuaire téléphonique ou d'un dictionnaire, où le lecteur a déjà en tête ce qu'il cherche comme information.

2.3. La lecture détaillée ou studieuse 
Cette méthode consiste à examiner attentivement le contenu afin d'en extraire le maximum d'informations. Le lecteur accomplit cette tâche avec un stylo en main pour souligner, noter certains éléments pertinents. Il arrive souvent que certains passages soient relus à plusieurs reprises, notamment lorsqu'ils revêtent une importance particulière pour le lecteur.
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 2.4. La lecture cursive 
Principalement utilisée dans le cadre scolaire, cette lecture favorise une lecture libre, permettant aux élèves de devenir des lecteurs autonomes. Son objectif est d'explorer un large éventail de textes pour encourager la découverte.

2.5. La lecture analytique 
Son objectif est d'analyser les textes en profondeur, visant à dénicher les significations complexes qui s'y cachent. Cette méthode repose sur une observation minutieuse dans le but de parvenir à une interprétation approfondie, favorisant ainsi le développement de la capacité d'analyse chez le lecteur autonome.
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 2.6. La lecture oralisée 
Cette pratique implique la lecture à voix haute d'un texte, comme la narration ou la lecture d'une histoire aux élèves. Elle nécessite une attention quasi-exhaustive au texte, mot par mot. Son but est de cultiver l'amour de la lecture chez les élèves et de leur faire comprendre que l'élément central de cette expérience est le lecteur lui-même. En effet, c'est par son interprétation que le texte prend vie, sa voix donnant vie au contenu et lui conférant une dimension vivante.

 2.7. La lecture silencieuse 
 Elle se distingue de l’oralisation en permettant une interprétation directe du texte écrit ou graphique, tout en favorisant la découverte du contenu. La lecture silencieuse se caractérise par son efficacité et sa rapidité supérieures à celles de la lecture oralisée.
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2.8. La lecture active 
Il s'agit d'une méthode et d'une technique visant à optimiser et rendre efficace la lecture d'un texte. Elle est employée lorsque le lecteur souhaite accomplir une tâche basée sur les instructions contenues dans le texte, comme la préparation d'un plat ou l'utilisation d'un mode d'emploi, entre autres. Cette approche implique une lecture discontinue, marquée par des allers-retours entre le texte et la tâche à accomplir.
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3.Les enjeux de la lecture 
L'acquisition de la lecture représente un défi, mais une fois acquise, elle ouvre les portes à une multitude de découvertes. La lecture est un outil essentiel dans le développement de la langue et de la compréhension. Elle permet d'explorer de nouveaux termes, d'encourager la créativité en stimulant l'imagination, de renforcer les bases du savoir, et de favoriser la croissance personnelle et intellectuelle, « Lire c’est nécessairement lire pour : s’informer, se divertir, agir, imaginer, apprendre, se cultiver, répondre à une question, satisfaire sa curiosité, s’émouvoir, etc… »[footnoteRef:7].  [7:  Dufays, J.-l., & Louis, G. D. (2005). Pour une lecture littéraire. bruxelle : Deboeck, p135.] 


3.1. Lire pour comprendre
L’acte de lire ne se résume pas uniquement à déchiffrer des signes graphiques et linguistiques, mais c'est surtout l'art de pénétrer le contenu d'un texte, lire revient donc à comprendre.
Comme l’affirme J. Gabriel : « Le but de la lecture, c’est la compréhension des textes… l’enfant sait lire lorsqu’il découvre que les signes d’écriture ont un sens, les interprète comme l’expression d’une pensée » [footnoteRef:8]. Ainsi, maîtriser l'art de la lecture englobe l'aptitude à appréhender le contenu d'un texte, à s'en approprier les informations, et à en saisir les significations sous-jacentes qui vont au-delà du sens littéral des mots. [8:  Gabriel, M.J, « La dissertation pédagogique par l’exemple », Paris, Roudil, 1973, p.309.] 
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3.2. Lire pour s’informer 
Apprendre à lire implique de savoir utiliser les informations présentées dans un texte. Cela nécessite de sensibiliser les apprenants aux implications de ces informations. Ainsi, l'élève s'engage dans un processus de perception et de traitement de ces informations pour en tirer profit.
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3.3. Lire pour agir
L’objectif de « lire pour agir » est de permettre à l'apprenant, une fois qu'il a assimilé des instructions, d'être autonome dans l'exécution de tâches scolaires, qu'il s'agisse de travaux manuels, de créations artistiques ou de la concrétisation d'un projet. 

3.4. Lire pour apprendre
D’aprés M. Fayol, David.J, Dubois.D, Remond.M :« Les meilleurs lecteurs apprennent plus de mots et de tournures syntaxiques que les autres. Ils comprennent en conséquence mieux les textes nouveaux qu’on leur soumet, ce qui accroit encore plus leur bagage lexical, ainsi de suite »[footnoteRef:9]. La lecture représente un outil essentiel pour assimiler du vocabulaire, acquérir des connaissances et élargir la sphère de savoir de manière significative. [9:  Fayol.M, G. e. (2003). Aider les élèves à comprendre : du texte au multimédia. Paris : Hachette éducation.] 
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Haut du formulaire4. 1.Les étapes de la lecture en classe de FLE
Faciliter la construction du sens pour l'apprenant implique de lui attribuer un projet de lecture, défini par des objectifs clairs, qui l'engage dans des tâches spécifiques et le place dans une démarche active. Pour favoriser l'apprentissage de la compréhension, il est primordial de structurer un cheminement en segmentant les activités selon une progression cohérente. Les différentes étapes, adaptées aux particularités du texte, pourraient inclure :



4. 2.Haut du formulaire
4. La pré-lecture 
Cette étape revêt une importance capitale pour faciliter l'immersion dans le texte à venir. Son objectif est de préparer l'apprenant à la lecture en lui permettant d'élaborer des hypothèses et de repérer les mots clés relatifs au sujet abordé.

4. 3 La lecture 
La phase initiale de lecture commence par une exploration silencieuse du texte, visant à guider le lecteur dans la construction du sens. Pendant cette lecture, les apprenants sont encouragés, par exemple, à repérer les personnages principaux d'une histoire et les lieux où se déroule l'action. Des questions de type "vrai ou faux" peuvent être posées pour évaluer leur compréhension. Des questions orales peuvent également être utilisées pour vérifier rapidement la compréhension des informations. Cette étape de lecture revêt une importance cruciale car elle établit les fondations sur lesquelles les apprenants pourront bâtir une synthèse solide des idées exprimées dans le texte. Comme le soulignent J. Pierre Cuq et Isabelle Gruca « ... la finalité de cette étape est la compréhension approfondie du texte dans sa totalité. »[footnoteRef:10]. [10:  Jean Pierre Cuq et Isabelle Gruca, « Cours de didactique du français langue étrangère et seconde », 2003, p.170.] 


Après la lecture
 les apprenants utilisent les informations extraites du texte pour concrétiser un projet ou atteindre des objectifs prédéfinis.Haut du formulaire Et dans cette étape « Il est important de faire réagir le lecteur par rapport aux diverses informations délivrées par le texte dans sa forme ou son contenu sous forme de discussion, de commentaire ou de toute autre activité de manière à élargir ses connaissances antérieures et fixer les nouvelles »[footnoteRef:11].  [11:  Ibid.] 


5.Les méthodes de la lecture
Une méthode pédagogique se définit comme un ensemble structuré de pratiques éducatives, articulé autour d'objectifs pédagogiques précis. La construction d'une approche pédagogique authentique implique la compréhension des spécificités et des bénéfices propres à chaque technique, adaptées à leur contexte d'utilisation. L'enseignement de la lecture demeure une priorité indiscutable au niveau primaire. Il est donc impératif de réfléchir aux méthodes les plus efficaces pour atteindre cet objectif essentiel.
Chaque approche vise à simplifier l'apprentissage de la lecture et à transformer chaque apprenant en lecteur chevronné. Diverses stratégies sont envisageables, notamment :

5.1.Haut du formulaire
5.1 La méthode synthétique 
(syllabique ou combinatoire) est une méthode traditionnelle, elle décompose le processus de lecture en segments plus larges tels que les mots, les phrases et les passages, avant de se pencher sur les éléments plus petits comme les lettres et les sons. Elle favorise une compréhension globale avant d'aborder les détails plus spécifiques.

Haut du formulaire
5.2. La méthode globale 
L’apprenant se familiarise d’abord visuellement avec les mots ou les groupes de mots, puis les décompose progressivement en syllabes, pour enfin en analyser les lettres. 

5.3.La méthode mixte 
Prévalente dans de nombreuses écoles, elle fusionne les aspects des deux méthodes précédentes. L'apprenant explore le code alphabétique (combinaison de lettres et de syllabes) pour décoder les mots et lire des phrases ainsi que de courts textes en vue de comprendre le sens global.

5.4.La méthode interrogative 
Dans cette méthode, l'enseignant engage les apprenants par le biais de questions stimulantes. Ainsi, après la préparation des cours, l'enseignant orchestre des activités pédagogiques visant à atteindre les objectifs établis.

5.5.La méthode indirecte 
Cette méthode est mise en place dès la troisième année primaire (première année d'enseignement du français), lorsque l'apprenant a déjà acquis les bases de l'arabe, à la fois à l'oral et à l'écrit. Il utilise alors les stratégies de l'arabe pour appréhender le français en tant que langue étrangère. 

5.6.La méthode répétitive 
L'enseignant met l'accent sur l'importance de la réitération comme méthode pédagogique de la langue. Pendant la lecture, la correction phonétique repose initialement sur les itérations systématiques de chaque réplique du dialogue ou de chaque échange verbal par l'apprenant.

6.Difficultés d’apprentissage de la lecture
Au cours de l’apprentissage d'une langue, notamment pendant l’activité de la lecture, les apprenants sont confrontés à divers difficultés, parmi lesquels :
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6.1 Les difficultés phonologiques 
Parmi les obstacles rencontrés par certains apprenants lors de la lecture, figure la dyslexie, identifiée par un ensemble de professionnels de la santé scolaire et des conseillers pédagogiques de l'IA de la Loire comme suit : « La dyslexie est un trouble persistant de l’identification des mots et de son automatisation chez une personne déficience intellectuelle normale ».[footnoteRef:12] Il s’agit d’un déficit phonétique qui se manifeste par des difficultés de décodage, de prononciation ou d'articulation : l'apprenant en difficulté en lecture confond des lettres et des sons similaires et ne parvient pas à les associer correctement (correspondance entre le son écrit et le son oral). Par exemple, lorsqu'il rencontre le mot "bateau", il le lit comme "pateau" ou prononce "falise" au lieu de "valise". Ce type de trouble est courant en lecture. [12:  Définition travaillée entre les médecins scolaires et les conseillers pédagogiques de l’IA de la Loire. (2009) .la prise en compte de la dyslexie au collège. Disponible sur : http://www.afpssu.com/wpcontent/uploads/2014/08/dyslexie_au_college_IALOIRE.pdf Consulté le : 06/02/2024.] 

Cela engendre des troubles psychologiques chez les élèves dyslexiques : lorsqu'un élève lit un texte avec hésitation et lenteur, il perd le plaisir de la lecture (ses camarades se fatiguent) et renforce ainsi sa perception négative de lui-même en tant que lecteur médiocre. Il devient prisonnier de la peur de commettre des erreurs, se sentant inapte et inférieur à ses camarades, ce qui entraîne des difficultés de lecture.

6.2. Les difficultés de la compréhension 
Il existe deux aspects essentiels de la lecture : l'identification des mots écrits et la compréhension. Les défis rencontrés lors de l'apprentissage de la lecture sont souvent liés à la capacité de compréhension. Comme le soulignent Sylvie Cèbe, Roland Goigoux et Serge Thomazet dans leur article intitulé "Enseigner la compréhension : principes didactiques, exemples de tâches et d'activités",
Haut du formulaire
« Une fois les problèmes de décodage réglés (et ils ne le sont pas toujours), certains élèves ont encore du mal à comprendre ce qu’ils lisent. L’identification des mots écrits ne suffit donc pas à garantir une bonne compréhension du texte » [footnoteRef:13]. [13:  Cèbe, S ; Goigoux, R ; Thomazrt, S. enseigner la compréhension ; principes didactiques, exemples de tâches et d’activités disponible sur : https://www.ac-orleanstours.fr. Consulté le :09/02/2024] 


Conformément au rapport n° 2005-123, intitulé ˝L’apprentissage de l’école primaire˝ : « Apprendre à déchiffrer constitue un savoir-faire nécessaire, mais il ne suffit pas : le but de la maitrise des relations graphophonologiques est d’accéder au sens et non pas seulement au bruit des mots »[footnoteRef:14] L'objectif est de mettre en avant la compréhension, en particulier l'analyse et la construction de la signification des mots ainsi que des textes écrits. [14:  L’apprentissage de l’école primaire. (2005), rapport à monsieur le ministre de l’Éducation nationale, de l’Enseignement supérieur et de la Recherche. Disponible sur : http://media.education.gouv.fr/file/96/0/5960.pdf. Consulté le : 11/02/2024.] 
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666.3. Les difficultés sensorielles 
Les obstacles à l’apprentissage de la lecture peuvent être attribués à la manifestation de troubles sensoriels, tels que l'audition ou la vision, comme l'a souligné Sylviane Valdois, orthophoniste et membre à l'observation nationale de la lecture.Haut du formulaire « Un trouble auditif léger peut être responsable du faible niveau de la langue orale de l’enfant, de sa faible participation de la lecture. De la même façon, des troubles visuels légers (astigmatisme, problèmes de convergence) peuvent entrainer des maux de têtes lors de la lecture, un gène visuel et une fatigabilité entrainant des difficultés d’apprentissage»[footnoteRef:15].  Un dysfonctionnement de l'audition, caractérisé par une réception altérée des sons par l'oreille, peut perturber l'acquisition de la lecture ainsi que la reconnaissance des mots. [15:  Valdois, Sylviane. (2003). Les élèves en difficulté d’apprentissage de la lecture. (2003). Document envoyé au PIREF en vue de la conférence de consensus sur l’enseignement de la lecture à l’école primaire les 4 et 5 décembre 2003. Disponible sur : http://www.cndp.fr/bienlire/01-actualite/document/valdois.pdf. Consulté le :20/02/2024.] 


En résumé, la lecture en classe de FLE est une activité didactique essentielle qui aide les apprenants à développer leurs compétences linguistiques, stimuler leur pensée critique et leur capacité d'analyse. La maîtrise de la lecture est cruciale pour la réussite scolaire, influençant directement les performances dans toutes les matières. Ainsi, investir dans l'enseignement et l’apprentissage de la lecture en FLE est un enjeu majeur pour les enseignants et les apprenants, contribuant significativement à leur développement personnel et académique. 

















Chapitre 02
Les enjeux de la lecture  en classe du FLE


















« La lecture, une porte ouverte sur un monde enchanté »
François Mauriac


La majorité des élèves du cycle primaire éprouvent des difficultés à lire un texte couramment et à en comprendre le message. Face à cette réalité, de nombreux didacticiens et spécialistes se penchent sur les "difficultés de la lecture chez les apprenants du français langue étrangère". Ce chapitre se propose d'explorer les diverses origines de ces difficultés, leur nature spécifique, ainsi que l'importance de la motivation dans l'apprentissage de la lecture.

1.Les origines des difficultés d’apprentissage de la lecture 
Les problèmes de lecture peuvent provenir de diverses causes, chacune influençant la capacité d'un individu à déchiffrer et à comprendre le texte écrit. Selon Gombert, trois principales origines peuvent être identifiées : environnementales, sensorielles et cognitives.
1.1 L’origine environnementale 
Divers facteurs peuvent entraver l'apprentissage de la lecture chez un enfant, et l'un des plus significatifs est l'origine environnementale. L'environnement dans lequel évolue l'enfant joue un rôle crucial dans son développement en matière de lecture. Cet environnement peut soit représenter un obstacle majeur, soit offrir un soutien essentiel à l'acquisition de cette compétence.
Par exemple, un environnement riche en stimuli littéraires, avec un accès facile aux livres et à d'autres ressources éducatives, ainsi qu'un soutien actif de la part des parents et des enseignants, peut grandement faciliter l'apprentissage de la lecture. À l'inverse, un environnement pauvre en ressources éducatives, avec peu de livres à disposition et un manque de soutien éducatif, peut rendre cet apprentissage particulièrement difficile.
Dans ce contexte, Gombert souligne que : « les enfants de milieu socioculturel défavorisé risquent davantage de prendre du retard dans l’apprentissage de la lecture que les enfants de milieux plus favorisés. »[footnoteRef:16]  [16:  Gombert, J.E. (2000). L'acquisition des codes orthographiques : lesquels, comment ? Approche Neuropsychologique des Apprentissages chez l'Enfant, 57, 64-66.] 

Ce retard dans l'apprentissage de la lecture peut être attribué à diverses causes, parmi lesquelles figurent les aspects motivationnels et les compétences langagières. Les enfants qui ont un retard de lecture « présentent souvent un niveau de vocabulaire limité et une syntaxe pauvre. Ils sont peu familiarisés avec les livres et ont rarement bénéficié de l’oralisation des textes écrits. »[footnoteRef:17] Ce manque d'exposition et de pratique limite leur développement linguistique et leur capacité à comprendre et à apprécier la lecture, ce qui contribue à leur retard. [17:  Ibid.] 


1.2. L’origine sensorielle 
Un trouble sensoriel peut être l'une des causes des difficultés de lecture. Les enfants atteints de troubles sensoriels, tels que des problèmes de vision ou d'audition, ont souvent besoin d'un enseignement spécialisé pour surmonter ces obstacles. Par exemple, un enfant ayant une déficience visuelle peut avoir du mal à voir et à distinguer les lettres et les mots sur une page, ce qui entrave sa capacité à apprendre à lire. De même, les enfants avec des problèmes auditifs peuvent avoir du mal à associer les sons aux lettres, un processus essentiel pour le développement des compétences en lecture.

Cependant, certains troubles sensoriels peuvent sembler insignifiants et passer inaperçus au départ. Ces troubles peuvent ne pas être immédiatement évidents, mais ils peuvent se manifester à travers des difficultés persistantes dans l'apprentissage de la lecture. Par exemple, un léger problème de vision non détecté peut ne pas causer de symptômes visibles mais peut entraîner une fatigue oculaire et des difficultés de concentration lors de la lecture, ralentissant ainsi l'apprentissage. Dans ce contexte, Gombert affirme qu’:
 « Un trouble auditif léger peut être responsable du faible niveau de langage oral de l’enfant, de sa faible participation en classe, d’une fatigabilité ou d’épisodes d’inattention rendant mal aisé l’apprentissage de la lecture. De la même façon, des troubles visuels légers : hypermétropie, problème de convergence… peuvent entrainer des maux de tête lors de la lecture, une gêne visuelle et une fatigabilité entrainant des difficultés d’apprentissage ».[footnoteRef:18] [18:  Gombert, J.E. (2003). L'apprentissage des codes grapho-phonologique et grapho-sémantique en lecture. In M.N. Romdhane, J.E. Gombert & M. Belajouza, (Eds.), L’apprentissage de la lecture : perspectives comparatives (pp. 19-34). Rennes : PUR, collection “Psychologies”.] 


1.3. L’origine cognitive 
Le niveau intellectuel des enfants est également une origine significative des difficultés en lecture. Les enfants ayant des capacités intellectuelles limitées peuvent rencontrer une série de défis d'apprentissage qui vont bien au-delà de la lecture. Leur capacité à traiter et à comprendre les informations peut être compromise, ce qui rend la maîtrise de la lecture plus ardue. En outre, ces enfants peuvent également rencontrer des difficultés dans d'autres matières, tels que les mathématiques ou les sciences, ce qui peut contribuer à leur frustration et à leur découragement. Il est donc essentiel d'adopter des approches éducatives adaptées à leurs besoins spécifiques afin de favoriser leur réussite globale et leur épanouissement.

2. La nature des difficultés en lecture 
L'énigme persistante des difficultés de lecture chez de nombreux élèves est un sujet d'une importance cruciale qui suscite l'intérêt et l'interrogation des spécialistes depuis des décennies. Ces obstacles rencontrés peuvent varier en intensité et en complexité. Comme l'explique Delassele Denis[footnoteRef:19], lors de l'apprentissage d'une langue, notamment pendant la lecture, les apprenants font face à une gamme variée de difficultés qui peuvent entraver leur progression : [19:  Delassele Denis « les difficultés du processus de la lecture » paris 2005, P .76] 


2.1. Difficulté liée au code 
Un défi initial se pose avec la compréhension du code alphabétique, où de nombreux élèves éprouvent des difficultés à maîtriser toutes les lettres de l'alphabet. La capacité à déchiffrer, c'est-à-dire à associer les graphèmes (symboles écrits) avec les phonèmes (sons), est fondamentale pour l'apprentissage de la lecture. Comme l'affirme Morais : « la découverte du principe alphabétique qui consiste à faire le lien entre les phonèmes contenus dans les mots à l’oral et les lettres est primordiale. » [footnoteRef:20] [20:  Morais J. L’art de lire, Odile Jacob, paris ,1996. p.09] 


Les élèves doivent s'engager dans une série d'exercices de décodage, car cette compétence nécessite une pratique régulière de la lecture pour devenir instinctive. Comme le souligne Jocelyne Giasson, la répétition et la consolidation sont essentielles pour que le décodage devienne une compétence automatisée chez les apprenants.

« Le décodage permet au lecteur débutant d’identifier de façon automatique un mot qui ne se fait pas encore partie de son répertoire de mots lus instantanément. En décodant les mots, le jeune lecteur devient peu à peu visuellement plus familier avec ces mots et il pourra par la suite les reconnaitre dans d’autres lectures. »[footnoteRef:21] [21:  GIASSON. J «la compréhension en lecture », Groupe De Boeck, Bruxelles, 2011] 

En d'autres termes, le décodage est une compétence clé qui permet au lecteur de développer un répertoire de mots qu'il peut reconnaître instantanément, ce qui facilite la fluidité et la compréhension de la lecture.

2.2. Difficulté liée à l’identification des mots 
De nombreux experts ont observé que les obstacles rencontrés en lecture sont souvent attribuables à des difficultés d'identification des mots écrits. Cette lacune se manifeste lorsque les élèves n'ont pas eu l'opportunité d'étudier en classe toutes les associations entre les lettres et les sons. Cette lacune d'enseignement peut souvent découler d'un déficit spécifique en compétences phonologiques, « ce trouble étant causé, dans la grande majorité des cas, par un déficit de nature phonologique. »[footnoteRef:22]. [22:  Vellutino, F. R., Fletcher, J. M., Snowling, M. J., & Scanlon, D. M. (2004). Specific Reading Disability (Dyslexia) : What Have We Learned in the Past Four Decades ? Journal of Child Psychology and Psychiatry, 45, 2-40.] 


Ce déficit peut se manifester par une incapacité à segmenter les mots en sons individuels, à comprendre les correspondances entre les lettres et les sons, ou à manipuler les sons pour former des mots. Ainsi, pour remédier aux difficultés de lecture, il est souvent nécessaire de renforcer ces compétences phonologiques chez les apprenants.

2.3. Difficulté liée à la compréhension 
Il ne suffit pas qu'un élève déchiffre des lettres ou prononce des mots pour être considéré comme un lecteur compétent. La véritable lecture va au-delà de la simple identification des mots ; elle implique la compréhension du sens global du texte lu.

Le problème le plus courant chez les élèves est leur incapacité à reconstruire le sens global du texte. Les difficultés à saisir le message véhiculé par le texte constituent une cause majeure d'échec scolaire, car sans compréhension, les connaissances transmises par la lecture ne peuvent pas être pleinement assimilées. Ainsi, pour favoriser la réussite académique, il est essentiel de développer chez les élèves des compétences de compréhension de lecture solides.
Jocelyne Giasson dit que : « la compréhension résulte de l’interaction entre le lecteur, le texte et le contexte (&) pour favoriser la compréhension il faut s’assurer que ces trois variables sont adéquatement agencées. »[footnoteRef:23] [23:  GIASSON. J «la compréhension en lecture », Groupe De Boeck, Bruxelles, 2011, p60.] 


Il arrive que certains élèves se concentrent excessivement sur le décodage des mots, au détriment de leur compréhension du texte. Lafontaine (2004) met en lumière cette réalité en affirmant : « le phénomène de « bons déchiffreurs » et de « mauvais compreneurs » peut être lié à la méthode d’apprentissage qui mettent trop l’accent sur le déchiffrement en perdant de vue qu’on lit pour comprendre et en se préoccupant peu du sens. »[footnoteRef:24]  [24:  Lafontaine, D. (2004). Apprendre à lire entre les lignes. Récupéré le 3 juillet 2010 de http://www.segec.be/salledesprofs/chantiersdidactiques/inferences/Domi niqueLafontaine.] 


Les élèves se retrouvent souvent limités à une compréhension superficielle de la lecture, se concentrant sur chaque mot individuellement plutôt que de saisir le sens global du texte. Ils manquent de stratégies pour accéder à une compréhension globale et cohérente. Lorsqu'ils lisent un paragraphe, leur lecture se limite souvent à une succession de phrases isolées, sans établir de liens entre elles. Cette lecture fragmentée entraîne des difficultés d'inférence, car les élèves ont du mal à relier les informations du texte à leur propre expérience et à leurs connaissances préalables. Les enseignants, souvent, négligent d'enseigner cette compétence, la considérant comme complexe à transmettre et à assimiler. 
En somme, l'inférence est une compétence cruciale qui permet aux lecteurs de comprendre au-delà du texte explicite en reliant les informations présentées à leur propre bagage de connaissances et d'expériences.

2.4. Difficulté liée au milieu 
L'environnement dans lequel un enfant évolue exerce une influence significative sur son acquisition des compétences en lecture. Les enfants issus de milieux socialement et culturellement favorisés ont souvent des opportunités d'apprentissage de la lecture plus riches et plus précoces que ceux issus de milieux défavorisés. Par exemple, le niveau d'éducation plus faible des parents peut entraver le développement de leurs enfants dans l'apprentissage de la lecture.

En classe, les élèves sont confrontés à une langue et à des référents culturels qui peuvent différer de ceux de leur environnement familial. Cette différence linguistique et culturelle peut créer des défis supplémentaires pour les apprenants, les éloignant parfois de leur zone de confort et rendant l'apprentissage de la lecture plus complexe.

Ainsi, il est crucial de reconnaître l'impact de l'environnement familial et scolaire sur le développement de la compétence en lecture chez les enfants, et de mettre en place des stratégies éducatives qui tiennent compte de ces différences pour favoriser la réussite de tous les élèves.

2.5. La dyslexie 
En se référant à l'ouvrage "Psycholinguistique cognitive, lecture, compréhension et production de texte", la dyslexie se définit comme un trouble caractérisé par des difficultés persistantes et spécifiques dans l'acquisition et l'utilisation du langage écrit. Cela place l'enfant dans une situation d'échec scolaire. Il est important de noter que les enfants atteints de dyslexie ont des capacités intellectuelles normales, ne présentent aucun trouble mental, sensoriel ou socioculturel, suivent un cursus scolaire ordinaire et ne souffrent d'aucune carence éducative.

Brigitte Marin et Denis Legros déclarent : La dyslexie est un trouble développemental durable et persistant qui induit une désorganisation du processus d’acquisition du langage écrit. Elle apparaît chez des enfants ne présentant aucun déficit intellectuel ou sensoriel, aucun trouble psychologique ou psychiatrique, aucune lésion cérébrale acquise, ni aucune carence dans le cursus scolaire.[footnoteRef:25] [25:  Marin, B., & Legros, D. (2008). Psycholinguistique cognitive : Lecture, compréhension et production de texte. (Collection Ouvertures psychologiques). De Boeck Supérieur.] 


Les enfants dyslexiques rencontrent des difficultés notables à la fois en lecture et en orthographe, se manifestant par une capacité réduite à identifier correctement les mots écrits. Contrairement aux lecteurs experts, qui reconnaissent les mots de manière extrêmement rapide, les enfants dyslexiques présentent un retard dans cette compétence, pouvant équivaloir à un retard d'environ 18 mois à deux ans. Le diagnostic de la dyslexie chez un enfant ne peut être posé qu'après un certain temps d'apprentissage de la lecture, généralement au moins 18 mois.
Il existe des évaluations spécifiques permettant de mesurer la capacité de déchiffrage graphophonétique et de déterminer le degré de dyslexie chez un individu. Dans les pays francophones, le test le plus couramment utilisé à cet effet est le test Alouette.

2.5.1. Les types de dyslexie 
a -Les dyslexiques phonologiques et les dyslexiques visuelles 
Dans le cas de la dyslexie phonologique, les enfants rencontrent des défis majeurs dans l'analyse des mots inconnus. Ils éprouvent des difficultés à décomposer et à reconnaître les sons individuels qui composent les mots. En revanche, dans le cas de la dyslexie de surface, les enfants ont du mal à saisir le mot dans son ensemble, à le reconnaître globalement. Ils peuvent rencontrer des difficultés à mémoriser l'apparence visuelle des mots et à les identifier rapidement sans recourir à une analyse phonétique. Ces deux formes de dyslexie présentent des profils de difficultés distincts, ce qui nécessite des stratégies d'enseignement et d'intervention adaptées à chaque cas particulier. Brigitte Marin et Denis Legros disent que « la dyslexie phonologique affecte le traitement analytique des mots non connus, alors que la dyslexie de surface est caractérisée par la difficulté à reconnaitre globalement des mots supposés mémorisés. »[footnoteRef:26] [26:  Marin, B., & Legros, D. (2008). Psycholinguistique cognitive : Lecture, compréhension et production de texte. (Collection Ouvertures psychologiques). De Boeck Supérieur.] 


La dyslexie phonologique se caractérise par des obstacles à comprendre les processus méta phonologiques, nécessitant la manipulation des sons constitutifs des mots. À l'inverse, la dyslexie de surface est liée à des confusions visuo-attentionnelles, résultant d'une capacité d'attention restreinte.

 b. Les dyslexies liées à un accident cérébral 
Les séquelles résultant d'une lésion cérébrale affectent les deux voies principales de la lecture : la voie directe, qui implique une reconnaissance immédiate des mots, et la voie indirecte, qui implique l'assemblage des sons pour former des mots. Ce modèle à double voies a été élaboré suite aux difficultés rencontrées par les dyslexiques pour déchiffrer les mots réguliers et pour lire les mots inconnus.

Il existe deux modalités de dyslexie : dans la première, les individus présentent une dyslexie visuelle (de surface), caractérisée par une difficulté à mémoriser la forme orthographique des mots. Dans la seconde, les individus dysphoniques ont des difficultés à déchiffrer les mots en raison de problèmes liés à la manipulation des sons. Les facteurs environnementaux défavorables peuvent aggraver la dyslexie de surface. Par exemple, un milieu familial ou scolaire peu stimulant peut exacerber les difficultés de lecture chez les enfants dyslexiques.

De même, la dyslexie phonologique peut être exacerbée dans des contextes où l'orthographe est complexe et peu transparente, rendant ainsi la reconnaissance des mots encore plus ardue pour les personnes concernées.

3.La motivation en lecture 
La motivation scolaire représente un pilier fondamental et l'un des éléments prépondérants qui impactent l'apprentissage et l'engagement des élèves dans la lecture. Il est donc primordial que les enseignants stimulent et inspirent leurs élèves à s'investir dans la lecture, afin que cette activité devienne une source de plaisir et d'épanouissement pour eux. En effet, plus un enfant se sent compétent en lecture, plus il prendra plaisir à lire et plus il sera enclin à s'impliquer activement dans cette activité.

C’est dans cette perspective que Vallerand et Thill définissent la motivation comme étant : « le construit hypothétique utilisé afin de décrire les forces internes et / ou externes produisant le déclenchement, la direction, l’intensité et la persistance du comportement»[footnoteRef:27].  [27:  Vallerand, R. J., & Thill, E. E. (1993). Introduction à la psychologie de la motivation. (Volume 20, Numéro 2). Laval : Éditions Études Vivantes.
] 

Au sein de l'établissement scolaire, l'influence la plus significative sur les comportements et les attitudes des élèves à l'égard de la lecture réside dans l'enseignant qui les accompagne. Selon les dires de Rolland Viau, l'impact de l'enseignant sur ses élèves est d'une importance capitale :
« Sans une communication privilégiée entre l’enseignant et ses élèves, il n’y a pas d’apprentissage ni de motivation à apprendre (…) il est indéniable que la personnalité de l’enseignant, sa compétence et sa motivation jouent de façon significative sur la motivation de ses élèves ».[footnoteRef:28] [28:  VIAU, Rolland. La motivation en contexte scolaire. Québec : Les Éditions du Renouveau Pédagogique Inc.1996, p28] 

L'enseignant joue un rôle déterminant en tant que modèle de lecteur pour les apprenants, qui sont susceptibles de suivre son exemple pour accroître leur pratique de la lecture. Ainsi, l'enseignant exerce une influence significative sur la motivation de ses élèves à lire. Il est recommandé que l'enseignant propose à ses apprenants des activités de lecture qui captivent leur intérêt. Il peut donc élaborer une gamme diversifiée d'activités de lecture attrayantes et offrir aux élèves la possibilité de choisir les thèmes qui les passionnent. « Le thème de lecture suggéré aux élèves va les motiver à un point tel qu’ils vont devenir des accros de la lecture et vont dévorer tous les textes portant sur ce thème. »[footnoteRef:29]  [29:  Vie pédagogique n° :139, « pourquoi lire aujourd’hui ? », Avril, Mai, 2006, p27.
] 


En somme, les difficultés d’apprentissage de la lecture chez les apprenants du français langue étrangère résultent d'une gamme variée de facteurs. Ces obstacles comprennent des problèmes de décodage, d'identification des mots et de compréhension, et sont influencés par des aspects environnementaux, sensoriels et cognitifs. De plus, la motivation des élèves joue un rôle crucial dans leur progression en lecture. Ainsi, en prenant en compte ces différents aspects, les enseignants peuvent mieux soutenir leurs élèves dans leur apprentissage de la lecture.
















Chapitre 03
La lecture dans les documents officiels 















"  une lecture m'émeut plus qu'un malheur réel "   - Gustave Ftaubert
Chapitre 02 :                                                     Les enjeux de la lecture  en classe de FLE

[bookmark: _Hlk167100172]
La lecture occupe une place centrale dans l'apprentissage du français en Algérie, notamment dans les classes de 5ème année primaire. Elle ne se limite pas au simple déchiffrage des mots, mais constitue un outil essentiel pour l'acquisition des connaissances et le développement des compétences langagières.

Dans ce chapitre, nous allons aborder, en premier lieu le statut du français en Algérie ensuite, le statut de la lecture dans les classes de 5ème année primaire. Nous aborderons également l'importance du manuel scolaire dans ce processus, tant pour les enseignants que pour les élèves, avant d'explorer le déroulement de l'activité de lecture en classe. Enfin, nous présenterons la fiche de lecture et la fiche pédagogique, en mettant en lumière leurs éléments constitutifs et leur utilité dans l'enseignement de la lecture.

1.Statut du français en Algérie
L'arrivée de la langue française en Algérie coïncide avec la période de colonisation qui a perduré pendant 132 ans, et jusqu'à l'indépendance en 1962, elle a été établie comme langue officielle du pays. Après l'indépendance, les autorités algériennes ont promu l'usage généralisé de la langue arabe dans le système éducatif.[footnoteRef:30] [30:  Franc_m4_2015 mémoire [Etude sociolinguistique du parler des jeunes : Le cas du langage SMS des étudiants du département de français. Centre Universitaire de Bordj Bou Arreridj] PDF] 


Cependant, malgré cette transition linguistique, l'influence de la colonisation sur le peuple algérien demeure palpable, comme en témoigne la citation suivante :
 « La langue française occupe une place prépondérante dans la société algérienne, et ce, à tous les niveaux : économique, social et éducatif. Le français connait un accroissement dans la réalité algérienne qui lui permet de garder son prestige, et en particulier, dans le milieu intellectuel. Un bon nombre de locuteurs algériens utilisent le français dans différents domaines et plus précisément dans leur vie quotidienne »[footnoteRef:31] [31:  RAHAL S., La francophonie en Algérie : Mythe ou réalité ?] 


À l'heure actuelle, le français est désormais enseigné comme une langue étrangère, tout comme l'anglais, mais il reste largement utilisé dans les situations de communications ordinaires.
Haut du formulaire
Khaoula Taleb-Ibrahimi a parlé d’une compétence passive dont bénéficie « une grande partie de la population algérienne fût-elle ou non scolarisée »[footnoteRef:32].Cette compétence est parfois acquise dès l'enfance, en parallèle avec la langue maternelle, dans les milieux où le français est couramment utilisé, notamment au sein des familles dont les parents sont francophones. [32:  Taleb-Ibrahimi, D. (1994). L'Algérie : coexistence et concurrence des langues. Paris : L'Harmattan, p39] 


Cette langue occupe également une position significative dans les médias de masse tels que la radio (par exemple : Alger chaîne trois) et la télévision (canal Algérie), où elle est largement diffusée en français. De plus, elle joue un rôle crucial dans la presse écrite, avec de nombreux journaux algériens rédigés exclusivement en français, comme El Watan, El Moudjahid, Liberté, Le Soir, entre autres.

Haut du formulaire
Le recul concernant la position de la langue française dans le système éducatif, évoqué par le ministre de l'enseignement supérieur, manque de fondements solides. Ce qui retient notre attention, c'est plutôt le niveau d'utilisation du français dans notre société.Haut du formulaire[footnoteRef:33] [33:  K. TALEB IBRAHIMI, Les Algériens et leur (s) langue (s), El Hikma, Alger, 1995, p40] 


2.Le statut de la lecture dans la classe de 5ème année primaire
2.1. La lecture au niveau du programme de 5ème  AP
La lecture représente un pilier fondamental, aussi bien dans le contexte scolaire que dans la vie quotidienne. L'enseignement de la lecture joue un rôle déterminant dans l'enseignement des autres matières. Considérée comme une activité de langue cruciale, elle est intégrée de manière essentielle dans le déroulement des unités didactiques ou des séquences de projets. Elle est étroitement liée aux autres activités de langue : elle fournit non seulement le thème et les notions linguistiques à exploiter, mais elle assure également la transition fluide entre le langage oral et le langage écrit.

Le programme de la 5ème année de l'enseignement primaire, dernière année du cycle, est conçu pour les élèves âgés de 10 à 11 ans. La lecture occupe une place primordiale dans ce programme, étant une activité fondamentale étroitement liée à l'écriture, avec des objectifs divers et variés : « en lecture, la démarche consiste : 
· à renforcer les acquis antérieurs des élèves pour une maitrise de code et une construction du sens. 
· à poursuivre et approfondir les apprentissages de la lecture/ compréhension en adaptant des stratégies de lecture »[footnoteRef:34] [34:  -programmes documents d’accompagnements de la langue française du cycle primaire (3éme, 4éme, et 5éme Année primaire), ONPS, 2022-2023, p.174.] 

Selon ce même programme : « en fin de 5ème AP, il est attendu de l’élève qu’il soit capable de lire à haute voix et de manière expressive un texte (conte, récit, poésie…) »[footnoteRef:35] Donc, la lecture est une activité de compréhension d’une information écrite. [35:  Ibid, p.178] 



2.2. La lecture au niveau du manuel scolaire de 5ème  AP 
Le manuel scolaire destiné aux élèves de 5ème  année du primaire comprend quatre projets, chacun étant structuré en séquences. Au cours de ces séquences, les élèves sont exposés à une variété de textes à écouter et à lire, ces textes étant utilisés pour des activités telles que l'écoute, la compréhension, la lecture et l'analyse.

Dans ce manuel, la lecture est prévue pour deux séances par séquence. La première séance est consacrée à la compréhension du texte, tandis que la deuxième est dédiée à une lecture suivie et guidée. De plus, une étude de texte est proposée à la fin de chaque projet.
Haut du formulaire
Le guide d’exploitation des ressources pédagogiques pour la 5ème AP propose trois types de lectures dans ce manuel scolaire : 
· Lecture compréhension [je lis et je comprends] : Ces activités guideront les apprenants dans la construction progressive du sens d'un texte, les aidant ainsi à développer leur compréhension. 
· Lecture entraînement [j’apprends à lire juste] : Cette lecture se concentre sur la relation entre les graphèmes et les phonèmes.
Les activités visent à renforcer la reconnaissance « des sons » complexes déjà étudiés, à repérer les liaisons et les lettres muettes, à identifier d'autres mots contenant les mêmes sons, et à lire à haute voix. 

Elle vise à aider l'apprenant à améliorer sa prononciation. Quant à la correspondance inverse, c'est-à-dire de la phonie vers la graphie, sera évaluée lors d'une dictée sans erreur.
· Lecture plaisir [je découvre un conte, une fable, …] / [un fragment par séance ou un conte par projet] : Les apprenants auront l'occasion de découvrir de longues histoires telles que des contes, des fables, etc., issues du patrimoine national, maghrébin ou universel. Ces textes seront présentés en plusieurs fragments pour une exploration progressive.

3.Qu’est-ce qu’un manuel scolaire ?
Dans le milieu scolaire algérien, le manuel scolaire joue un rôle crucial en tant que support de connaissance essentiel pour garantir l'efficacité de l'enseignement et la réussite des élèves. Selon Gérard et Roegiers affirment : « Le manuel scolaire reste encore le support à l’apprentissage le plus répandu et sans doute le plus efficace. »[footnoteRef:36] [36:  GERARD.F, et ROEGIERS.X, (2009), « les manuels scolaires pour apprendre, concevoir, utiliser », Bruxelles, p6-7.] 


D’après François Marie Gérard et Xavier Roegiers (2009) : « un manuel scolaire peut être définit comme un outil imprimé, intentionnellement structuré pour s’inscrire dans un processus d’apprentissage en vue d’en améliorer l’efficacité.»[footnoteRef:37] [37:  Ibid,] 


A partir de cette définition,le manuel est un outil structuré et organisé destiné aux apprenants ainsi que leur enseignant en vue de rendre le processus d’apprentissage efficace. Le manuel scolaire est un ouvrage didactique imprimé destiné à la fois aux enseignants et aux élèves. Comme le souligne Monique Lebrun : « Les manuels sont destinés en premier lieu à un public d’élèves, et,bien sûr à leurs enseignants.»[footnoteRef:38] [38:  Lebrun , M.(2006).Le manuel scolaire :Un outil à multiples facettes .Québec .Presses de l’Université de Québec.(PDF)] 

Ce manuel scolaire couvre un programme bien défini, structurant les concepts d'une science, d'une technique, notamment les langues vivantes. Il est un support essentiel dans le processus d'enseignement et d'apprentissage.

Il augmente l'efficacité de l'apprentissage en précisant les modalités de travail en classe, qu'elles soient individuelles ou collectives. Ce manuel est souvent accompagné de supports audio et audiovisuels, reflétant la diversité des activités conçues par ses auteurs. En classe ou en dehors, il guide l'enseignement en engageant les élèves dans la construction des connaissances et l'acquisition des compétences en compréhension et production orale et écrite, ainsi qu'en lecture, écriture, vocabulaire et grammaire. Il aide aussi les enseignants dans la planification des cours et la préparation des contenus pédagogiques sous forme de fiches pédagogiques.
4.L’importance du manuel scolaire dans l’enseignement-apprentissage de la lecture.
4.1. Pour l’enseignant
Le manuel scolaire est un outil indispensable dans l'enseignement de la lecture, offrant aux enseignants un support précieux pour la préparation de leurs cours. En effet, il simplifie grandement le processus de planification en fournissant une mine de ressources pédagogiques prêtes à l'emploi. Grâce à ses activités variées, ses illustrations attrayantes, ses textes de soutien et ses situations initiales soigneusement conçues, le manuel permet à l'enseignant de gagner un temps précieux lors de l'élaboration des fiches pédagogiques.

Ce qui rend le manuel scolaire particulièrement bénéfique pour les enseignants, c'est son élaboration par un groupe d'experts et de spécialistes, notamment des didacticiens et des pédagogues. Ces professionnels chevronnés veillent à ce que la conception des manuels réponde précisément aux besoins et aux attentes des apprenants. Ils intègrent des méthodes d'enseignement éprouvées, des stratégies didactiques efficaces et des contenus pertinents, garantissant ainsi la qualité et la pertinence du matériel proposé.

En outre, le manuel scolaire offre une cohérence dans les objectifs d'apprentissage et dans la progression des compétences, ce qui permet à l'enseignant de planifier ses cours de manière structurée et rigoureuse. En s'appuyant sur le programme établi par les experts, l'enseignant peut être sûr que les activités et les ressources proposées dans le manuel sont alignées sur les standards éducatifs et correspondent aux objectifs spécifiques de la leçon.

En somme, le manuel scolaire représente un outil précieux pour les enseignants dans l'enseignement de la lecture, en simplifiant la préparation des cours tout en garantissant la qualité et la pertinence du matériel pédagogique. Son élaboration par des experts et sa conformité aux besoins des apprenants en font un allié inestimable pour les enseignants désireux d'assurer un enseignement efficace et enrichissant.

4.2. Pour l’apprenant
Dans le contexte de l'apprentissage de la lecture, le manuel scolaire revêt une importance cruciale pour les apprenants, agissant comme un facilitateur essentiel du processus d'acquisition des compétences de lecture. Alain Choppin souligne que:« Etant donné que le rôle du manuel est de fixer,d’organiser et de structurer les connaissances,les savoirs et les savoir-faire ,le manuel constitue un support documentaire écrit indispensable pour chacun des apprenants .Il les aide à travailler individuellement ou collectivement ,sur des schémas ,exercices , textes etc. »[footnoteRef:39] [39:  Choppin, Alain, 1992, Les Manuels scolaires : histoire et actualité, Paris, Hachette Éducation, p120.] 


Le manuel scolaire offre une structure claire et organisée des connaissances nécessaires à l'apprentissage de la lecture. En guidant les apprenants à travers les différentes étapes de leur développement en lecture, il leur fournit des contenus adaptés à leur niveau et à leurs besoins. En regroupant les informations de manière cohérente et progressive, le manuel facilite l'assimilation des concepts et des compétences liés à la lecture, permettant aux apprenants de construire une base solide pour leur développement.

En tant qu'outil indispensable, le manuel scolaire complète les enseignements en classe en offrant aux apprenants un support écrit. Il leur permet de revisiter les concepts abordés en classe, de consolider leur compréhension à travers des exercices pratiques et de diverses ressources textuelles. De plus, le manuel offre aux apprenants la flexibilité de travailler à leur propre rythme, que ce soit individuellement ou en groupe, favorisant ainsi une meilleure appropriation des compétences de lecture.

En résumé, le manuel scolaire joue un rôle essentiel dans l'enseignement et l'apprentissage de la lecture en fournissant une structure claire, des ressources organisées et un soutien adapté aux besoins individuels des apprenants.

5. Déroulement de l’activité de la lecture
Lors d'une séance dédiée à la compréhension écrite, la dynamique de la lecture peut prendre une forme particulière. La lecture est généralement structurée en trois phases distinctes : le pré lecture, la lecture, la poste lecture. Durant ces étapes, l'élève interagit continuellement avec le texte et le contexte, s'efforçant ainsi de saisir pleinement le sens.

5.1. La pré-lecture  
Avant de commencer une lecture, l'apprenant doit d'abord :
-Activer ses connaissances antérieures et explorer le texte, en se remémorant des expériences similaires et d'autres lectures pertinentes.
-Enrichir son contexte de compréhension en se renseignant sur l'auteur, le texte, et la culture d'origine.
-Enfin, survoler rapidement le texte pour en comprendre la structure générale.

5.2.La lecture 
Pendant la lecture, l'apprenant doit :
 - Construire le sens du texte dans sa tête, sur une marge ou sur une feuille et se poser des questions (mots, phrases, passage…).
 - Clarifier et vérifier ses hypothèses en trouvant les réponses dans le texte, confirmant ainsi sa compréhension

5.3. La post lecture 
À cette étape, l'élève réfléchit sur ce qui a été accompli, la manière dont cela a été fait, et les difficultés rencontrées. L'élève doit :
-Interpréter le texte et réagir à la lecture, en donnant sa première impression ou en expliquant ce qu'il a compris au début.
-Enfin, évaluer et analyser ses nouvelles connaissances, en établissant des liens plus larges pour pouvoir rédiger des rédactions.

6.Qu’est-ce qu’une fiche de lecture ?
Une fiche de lecture est un résumé ou une analyse concise d'un livre, d'un article, d'un essai ou d'un autre type de texte. Elle comprend généralement des informations telles que le titre, l'auteur, la date de publication, le résumé du contenu, les thèmes principaux, les personnages (le cas échéant), les idées clés, les critiques personnelles et parfois des citations pertinentes. Les fiches de lecture sont souvent utilisées dans le cadre scolaire pour aider les élèves à comprendre, à analyser et à se souvenir des textes qu'ils étudient. Elles peuvent également être utilisées comme outil de révision ou de référence pour ceux qui souhaitent se rappeler des détails importants d'une œuvre.




7.Une fiche pédagogique 
Une fiche pédagogique est un document structuré qui sert de guide aux enseignants pour la planification, l'organisation et la mise en œuvre d'une leçon ou d'une séquence d'enseignement. Elle contient des informations détaillées sur les objectifs pédagogiques, le contenu, les méthodes, les activités et les ressources nécessaires pour une leçon donnée. La fiche pédagogique est conçue pour assurer une progression logique et cohérente de l'apprentissage, faciliter l'atteinte des objectifs éducatifs et répondre aux besoins des élèves.
Ce travail exige un peu d’effort au départ, mais cela permet :
· Une meilleure planification de la séquence pédagogique.
· De garder la motivation des élèves en proposant des activités d’apprentissage qui stimulent leurs intérêts.
· Constituer une base d’activités réutilisables au fil des années,
· Le partage des activités avec des collègues… et de profiter en échange de leur travail.

8.Eléments constitutifs d’une fiche pédagogique 
La fiche pédagogique sert à structurer l'enseignement de manière claire et cohérente, facilitant ainsi l'apprentissage des élèves et permettant aux enseignants de mieux gérer leur temps et leurs ressources. Elle est particulièrement utile pour les enseignants débutants, mais reste un outil précieux pour tous les enseignants afin d'assurer une préparation minutieuse et une mise en œuvre efficace des leçons.

Voici les éléments typiques que l'on peut trouver dans une fiche pédagogique :
1. Titre de la leçon : Indique clairement le sujet de la leçon.
2. Objectifs pédagogiques : Définissent ce que les élèves doivent savoir et être capables de faire à la fin de la leçon.
3. Niveau et classe : Spécifient pour quel niveau scolaire et quelle classe la leçon est conçue.
4. Durée : Estime le temps nécessaire pour réaliser la leçon.
5. Matériel et ressources : Liste des ressources et du matériel nécessaires (livres, articles, vidéos, outils numériques, etc.).
6. Déroulement de la leçon : détail des étapes de la leçon, souvent avec une répartition du temps pour chaque activité.
· Anticipation du sens du texte : Une activité visant à identifier les éléments périphériques du texte et à exploiter les informations fournies par le paratexte afin de formuler des hypothèses de sens
· .Lecture analytique : Activités principales où le contenu est enseigné et les élèves participent activement.
· Réaction face au texte : Activités de synthèse pour récapituler et vérifier la compréhension.
7. Activités d'apprentissage : Descriptions des exercices et des activités que les élèves réaliseront.
8. Évaluation : Méthodes et outils pour évaluer l'apprentissage des élèves.
9. Différenciation pédagogique : Stratégies pour adapter la leçon aux besoins divers des élèves (en fonction de leur niveau de compréhension, de leur rythme d'apprentissage, etc.).
10. Références et bibliographie : Sources d'information et références utilisées pour préparer la leçon.

En conclusion, ce chapitre a souligné l'importance cruciale de la lecture dans le processus éducatif, offrant un cadre essentiel pour le développement des compétences langagières des élèves en Algérie. De plus, en explorant les pratiques et les ressources utilisées dans cet enseignement de la lecture, ce chapitre a contribué à une meilleure compréhension des méthodes et des outils disponibles pour soutenir le développement de compétences en lecture chez les apprenants






Chapitre 03 :                                                               La lecture dans le document officiel 





Chapitre 04
 Questionnaire auprès des enseignants de français du cycle primaire













L’esprit qui ne lit pas maigrit comme le corp qui ne mange pas»
Victor Hugo


I. description et analyse des questionnaires
1. Description du questionnaire 
1.1 Définition du questionnaire 
	
Selon R. CHIGLIONE, un questionnaire est : « Un instrument rigoureusement standardisé, à la fois On peut dans le texte des questions et dans leur ordre. Toujours pour assurer la comparabilité des réponses de tous les sujets, il est absolument indispensable que chaque question soit posée à chaque sujet de la même façon, sans adaptation ni explication complémentaires laissées à l’initiative de l’enquêteur»[footnoteRef:40]  [40:  R. GHIGLIONE et B. MATLON, Les enquêtes sociologique. Théorie et Pratique. Armand Colin, COL « U », Paris, 1978, p98.] 


Il s’agit d’un ensemble de questions adressées à des individus, leur permettant de poser des questions de manière directe afin de comprendre leurs points de vue sur des sujets spécifiques. Cela aide et encourage la recherche de l’enquêté. Cette technique d’investigation est un moyen entre l’enquêté et l’enquêteur dans le but d’atteindre les objectifs de l’enquête.

1.2 Présentation du questionnaire
Conformément aux étapes préconisées pour toute enquête, nous avons distribué ce support de douze questions aux enseignants du primaire. Le questionnaire se compose de douze questions variées entre le type binaire, à choix multiple et les questions directes classées du général au particulier.

1.2.1 Présentation du public 
Nous avons distribué notre questionnaire qui est composé de 12 questions à 15 enseignants de deux sexes chargés d’enseigner le français au primaire. Parmi cette catégorie, il y a des titulaires, des suppléants et même des stagiaires pour une fourchette d’âge allant de 25 à 40 ans. Certains d’entre eux ont enseigné dans plusieurs écoles primaires de différentes régions de la Wilaya d’El Oued.  Ils ont répondu positivement à nos questionnaires.

1.2.2 Lieu du questionnaire 
[bookmark: _Hlk165531272]Ce questionnaire a été réalisé au niveau de 8 écoles primaires : « École Primaire Gherissi Mosbah », « École Primaire  Abdelaoui Boubaker », « École Primaire  Ben Ali Saad », « École Primaire  Chibani Bachir », « École Primaire  Ali Ayadi », « École Primaire  Doyem Triki », « École Primaire  Ghembazi Bachir », « École Primaire  Rezzoug El Habib » Toutes ces écoles se trouvent au niveau de la commune d’El Oued. 

Notre support contient 12 questions de types différents. Notre objectif escompté est d’examiner les pratiques d'enseignement-apprentissage de la lecture en 5ème année primaire et d’identifier les meilleures approches et activités pédagogiques pour favoriser le développement des compétences en lecture chez les élèves.

2. Présentation et interprétation des résultats 
2.1. Analyse des données obtenues du questionnaire 
[bookmark: _Hlk100441171]Question no1 : Quel est votre sexe ?
Tableau n°1 : le sexe
	Réponse
	Nombre
	Pourcentage

	Masculin
	5
	33.33%

	Féminin
	10
	66.66%




Figure n°1 : La représentation graphique du sexe des enseignants
D’après les résultats, la majorité des enseignants 66.66% sont du sexe féminin, le reste 33.33% sont du sexe masculin. Nous constatons une forte domination du genre féminin avec une minorité masculine, ce qui indique que les femmes règnent le secteur éducatif spécialement le cycle primaire.

Question no2 : Combien d’année d’expérience avez-vous dans l’enseignement ?

	Expérience professionnelle
	Moins de 5ans
	5ans-10 ans
	Plus de 10 ans

	Nombre des enseignants
	5
	7
	3

	[bookmark: _Hlk100510085]Pourcentage
	33.33%
	46.66%
	20%




[bookmark: _Hlk104167556]Tableau no3 : L’expérience professionnelle des enseignants

[bookmark: _Hlk165529372]Figure n°2 : La représentation graphique de l’expérience des enseignants
D’après les résultats, la majorité des enseignants (46.66%) ont de l’expérience entre 5 ans et 10 ans, 33.33% ont de l’expérience moins de 5 ans, le reste 20% ont de l’expérience plus de 10 ans. A la lumière de ces résultats, nous observons que notre public est jeune, à vrai dire l’âge est très important en ce qui concerne le métier d’enseignant, l’amour de ce métier et la patience de l’enseignant a une relation étroite avec son âge.

[bookmark: _Hlk105581091]Question n°4 : Combien d’élèves avez-vous dans votre classe de fin de cycle primaire ?
Tableau n°4 : Nombres d’élèves en classe 
	Nombres d’enseignants
	Nombres d’élèves en classe

	E1
	37

	
	35

	E2
	35

	E3
	40

	
	38

	E4
	20

	
	21

	E5
	28

	
	27

	E6
	35

	
	36

	E7
	29

	
	28

	E8
	42

	
	37

	E9
	33

	
	35

	E10
	40

	
	42

	E11
	38

	
	33

	E12
	40

	E13
	35

	E14
	36

	
	40

	E15
	42



Après l'analyse des réponses, il apparaît que le nombre d'élèves par classe est excessif. Cette surcharge affecte considérablement l'enseignement et l'apprentissage de la lecture dans les classes de fin de cycle primaire. En effet, les classes surchargées compliquent souvent la tâche des enseignants qui pensent à accorder une attention individuelle à chaque élève, limitant ainsi leur capacité à répondre aux besoins spécifiques en lecture. De plus, cette situation peut entraîner des interruptions fréquentes, des niveaux de bruit élevés et une gestion de classe plus complexe, nuisant à la concentration et à l'engagement des élèves dans les activités de lecture.
Haut du formulaire
[bookmark: _Hlk105581132]Question n°4 : Indiquez dans quelle mesure vous estimez être préparé aux aspects suivants dans votre profession d’enseignement ?
a. Contenu de la matière que j’enseigne
Pas du tout 
Très peu
Bien 
Très bien
[bookmark: _Hlk165529403]Tableau°4 : Préparation du contenu de la matière enseignée
	[bookmark: _Hlk165499336]Réponses
	Nombres d’enseignants
	Pourcentage

	Pas du tout
	1
	6.66%

	Très peu
	0
	0%

	Bien
	10
	66.66%

	Très bien
	4
	26.66%



L'analyse des réponses révèle que la majorité des enseignants (66,66%) estiment être bien préparés au contenu de la matière enseignée. Cependant, un petit pourcentage (26,66%) se sentent très bien préparés, tandis qu'un seul répondant (6,66%) indique ne pas être du tout préparé. Globalement, ces résultats suggèrent une satisfaction générale quant à la préparation au contenu de la matière enseignée, bien que certains enseignants se sentent plus confiants que d'autres dans leur niveau de préparation.
[bookmark: _Hlk165529487]b. Pédagogie appliquée a la matière que j’enseigne
Pas du tout
Très peu
Bien 
Très bien
[bookmark: _Hlk165529992]Tableau n°5 : Pédagogie appliquée à la matière enseignée
	Réponses
	Nombres d’enseignants
	Pourcentage

	Pas du tout
	0
	0%

	Très peu
	3
	20%

	Bien
	6
	40%

	Très bien
	6
	40%




Figure n°5 : La représentation graphique de la pédagogie appliquée à la matière enseignée 
D’après l’analyse des réponses, aucun enseignant n'a indiqué ne pas être du tout préparé dans ce domaine. Cependant, un pourcentage significatif (20%) a répondu se sentir très peu préparé, tandis que 40% se sentent bien préparés et 40% très bien préparés. Ces résultats suggèrent qu'il existe une certaine diversité dans le niveau de confiance des enseignants dans leur préparation à la pédagogie appliquée à leur matière. Bien que la majorité se sente bien ou très bien préparée, un groupe non négligeable se sent moins préparé, ce qui souligne peut-être un besoin potentiel de développement professionnel dans ce domaine.
Question 5 : Est-ce que vos apprenants manifestent de l’intérêt lors des séances de lecture ?
Tableau n°6 : L’intérêt des apprenants lors des séances de lecture
	Réponses
	Nombres d’enseignants
	Pourcentage

	Oui
	9
	60%

	Non
	6
	40%




[bookmark: _Hlk104347158]
Figure no6 : La représentation graphique de l’intérêt des élèves lors des sciences de la lecture

Selon les réponses, une majorité de 60% des enseignants indiquent que leurs apprenants manifestent de l'intérêt lors de ces séances. Cependant, 40% des enseignants ont répondu par la négative, signalant que leurs apprenants ne montrent pas d'intérêt lors des séances de lecture. Ces résultats suggèrent une diversité dans l'engagement des élèves dans la lecture, ce qui peut être influencé par divers facteurs tels que les méthodes d'enseignement, la pertinence des contenus, …Haut du formulaire

Question n°6
[bookmark: _Hlk105581217]Le volume horaire consacré à la lecture vous semble-t-il adéquat ? ?
[bookmark: _Hlk105581270][bookmark: _Hlk165530264]Tableau n°7 :  L’adéquation du volume horaire consacré à la lecture
	[bookmark: _Hlk165503550]Réponses
	Nombres d’enseignants
	Pourcentage

	Oui
	02
	13.33%

	Non
	13
	86.66%




Figure n°7 : La représentation graphique de l’adéquation du volume horaire consacré à la lecture
Une majorité significative de 86,66% des enseignants estiment que le volume horaire alloué à la lecture n'est pas adéquat. Seuls 13,33% des enseignants considèrent qu'il est suffisant. Ces résultats soulignent un consensus généralisé parmi les enseignants selon lequel le temps consacré à la lecture dans le programme actuel n'est pas adéquat pour répondre aux besoins des élèves en matière de développement des compétences en lecture. Cela pourrait indiquer un besoin de réévaluation et d'ajustement des politiques éducatives en ce qui concerne l'importance accordée à la lecture dans le programme scolaire.

[bookmark: _Hlk165505179][bookmark: _Hlk105581358] Question n°7 : Quelle méthode adoptez-vous avec vos apprenants ?
Tableau n°8 : Les méthodes adoptées lors de la lecture.
	Réponses
	Nombres d’enseignants
	Pourcentages

	Lecture syllabique
	6
	40%

	Lecture silencieuse
	3
	20%

	Lecture mixte
	3
	20%

	Lecture oralisée
	1
	6.66%

	L’ancienne méthode
(tableau de sons)
	2
	13.33%




Figure n°8 : La représentation graphique des méthodes adoptées lors de la lecture
Commentaire
[bookmark: _Hlk165505747]Les enseignants emploient diverses méthodes pour enseigner la lecture, chacune répondant à des besoins spécifiques. La lecture syllabique, la plus répandue (40%), privilégie une approche systématique, facilitant la compréhension par la décomposition des mots en syllabes. La lecture silencieuse (20%) favorise l'autonomie et la compréhension individuelle, tandis que la lecture mixte (20%) combine plusieurs approches pour une compréhension holistique. L'approche oralisée (6,66%) améliore la prononciation et la fluidité grâce à la lecture à voix haute, tandis que l'ancienne méthode (13,33%) met l'accent sur l'association lettre-son, reflétant une préférence pour des approches classiques. Ces choix démontrent une adaptation aux besoins des élèves et une exploration méthodologique pour une acquisition efficace des compétences en lecture.

[bookmark: _Hlk105581496]Question n°08 : Selon vous, est ce que le milieu socioculturel encourage la lecture ?
[bookmark: _Hlk165530605]Tableau n°09 : le rapport du milieu socioculturel avec la lecture
	[bookmark: _Hlk165505337]Réponses
	Nombres d’enseignants
	Pourcentage

	Oui
	5
	33.33%

	Non
	10
	66.66%




[bookmark: _Hlk165530748]Figure n°9 : La représentation graphique du rapport du milieu socioculturel avec la lecture

L'analyse des réponses à la question sur l'encouragement de la lecture par le milieu socioculturel montre que la majorité des enseignants, soit 66,66%, estiment que le milieu socioculturel ne favorise pas la lecture. Seuls 33,33% des enseignants pensent que le milieu socioculturel encourage la lecture. Ces résultats indiquent une perception prédominante d'un manque d'encouragement à la lecture dans l'environnement social et culturel des élèves, soulignant ainsi un défi potentiel dans la promotion de la lecture dans différents contextes socioculturels.

Question n°9 : Pensez-vous que la lecture soit primordiale dans l’enseignement et l’apprentissage du français langue étrangère (FLE) ?
[bookmark: _Hlk165530775]Tableau n°10 : Importance de la lecture dans l'enseignement et l'apprentissage du (FLE)"Haut du formulaire
	Réponses
	Nombres d’enseignants
	Pourcentage

	Oui
	13
	86.66%

	Non
	2
	13.33%




[bookmark: _Hlk165530897]Figure n°10 : La représentation graphique de l’importance de la lecture dans l'enseignement et l'apprentissage du (FLE)

[bookmark: _Hlk165528697]D’après les résultats, une grande majorité, soit 86,66% des enseignants, estiment que la lecture est primordiale dans le cadre de l'enseignement et de l'apprentissage du FLE. Seuls 13,33% des enseignants pensent le contraire. Ces résultats mettent en évidence une reconnaissance généralisée de l'importance de la lecture dans l'acquisition et la maîtrise de la langue française en tant que langue étrangère. Cette perception souligne l'importance de développer des stratégies efficaces d'enseignement de la lecture dans le contexte spécifique du FLE pour favoriser un apprentissage réussi de la langue.

Haut du formulaire
Question n°10 :
Quelles difficultés vos apprenants rencontrent-ils parmi celles énumérées ci-dessous, et pourriez-vous en ajouter d’autres qui sont pertinentes pour la lecture ? 
Dyslexie
Troubles psychologiques                                         
Manque de motivation                                            
Difficultés de compréhension    
Problème de vision
Autre


[bookmark: _Hlk165530912]Tableau n°11 : Les difficultés rencontrées en lecture.
	Réponses
	Nombres d’enseignants
	Pourcentage

	Dyslexie
	5
	33.33%

	Troubles psychologiques
	3
	20%

	Manque de motivation
	3
	20%

	Difficultés de compréhension
	8
	53.33%

	Problème de vision
	3
	20%

	Autre
	0
	0%




[bookmark: _Hlk165531035]Figure n°11 : La représentation graphique des difficultés rencontrées en lecture

L'analyse des réponses met en évidence les principales difficultés rencontrées par les apprenants en lecture : la dyslexie, les troubles psychologiques, le manque de motivation, les difficultés de compréhension et les problèmes de vision. Les difficultés de compréhension sont les plus citées (53,33%), suivies de près par la dyslexie (33,33%), puis les troubles psychologiques, le manque de motivation et les problèmes de vision (20% chacun). Il est notable que personne n'a évoqué d'autres difficultés pertinentes. Ces résultats soulignent l'importance de prendre en compte ces défis dans l'enseignement de la lecture et de fournir un soutien adapté aux élèves confrontés à ces obstacles.



Question 11 : Quelles activités pédagogique estimez-vous être les plus efficace pour aider les apprenants à améliorer leurs performances en lecture ?

L'analyse des réponses révèle une diversité d'approches. Les enseignants ont mentionné plusieurs activités, notamment l'expression orale, les activités ludiques, l'utilisation du tableau syllabique, la lecture systématique et la lecture quotidienne du tableau des sons. Ces réponses indiquent une reconnaissance de l'importance d'une approche variée et interactive pour favoriser le développement des compétences en lecture. Les activités mentionnées mettent en évidence des stratégies telles que la pratique orale, l'engagement actif des élèves à travers des jeux, l'utilisation de supports visuels et systématiques pour renforcer la compréhension et la maîtrise des sons, ainsi que l'accent mis sur une pratique régulière de la lecture. Cette diversité reflète une approche holistique pour répondre aux besoins différents des apprenants en matière de lecture.

Question 12 : Est-il possible pour vous de concevoir un projet pédagogique sans intégrer de séances de lecture ?
[bookmark: _Hlk165531062]Tableau n°12 : Intégration des séances de lecture dans les projets pédagogiques
	Réponses
	Nombres d’enseignants
	Pourcentage

	Oui
	5
	33.33%

	Non
	10
	66.66%




Figure n°12 : La représentation graphique de l’intégration des séances de lecture dans les projets pédagogiques
L'analyse des réponses montre qu'une majorité significative d'enseignants, soit 66,66%, estiment qu'il n'est pas possible de concevoir un projet pédagogique sans intégrer de séances de lecture. Seuls 33,33% des enseignants pensent le contraire. Ces résultats soulignent l'importance accordée à la lecture dans la conception des projets pédagogiques, suggérant que les séances de lecture sont largement considérées comme un élément essentiel pour atteindre les objectifs pédagogiques et promouvoir l'apprentissage chez les élèves.

3.Synthèse
Les différents résultats que nous avons cités montrent que :
a) La lecture joue un rôle important dans l'acquisition et la maîtrise de la langue française en tant que langue étrangère.
b) Dans l'enseignement de la lecture, les enseignants adoptent une approche variée, adaptée aux besoins spécifiques des élèves.La méthode la plus courante est la lecture syllabique, suivie de la lecture silencieuse, de la lecture mixte, de l'approche oralisée et de l'ancienne méthode.
c) Les activités pédagogiques pour aider les apprenants à acquérir de meilleures compétences en lecture au primaire incluent l'expression orale, les activités ludiques, l'utilisation du tableau syllabique, la lecture systématique et la lecture quotidienne du tableau des sons. Ces activités soulignent l'importance d'une approche variée et interactive, pour répondre aux besoins diversifiés des apprenants en lecture.
d) Les principaux défis pour les apprenants en lecture incluent la dyslexie, les troubles psychologiques, le manque de motivation, les difficultés de compréhension et les problèmes de vision.
Haut du formulaire





Chapitre 04 :        Questionnaire auprès des enseignants de français du cycle primaire





Chapitre 05 
L’expérimentation













" La lecture devient l'extrait d'une passion lorsque  celle-ci  nous interroge".  
Sonia lahsaini


Dans le but d’exposer des informations sur les enjeux de l’enseignement/apprentissage de la lecture au primaire en classe de fin de cycle primaire, et après avoir conceptualisé le cadre théorique de notre recherche, nous avons mené une expérimentation au sein d'une école primaire. Nous avons adopté une méthode se basant essentiellement sur l’observation, la description et l’analyse.

1.Le cadre général de l’expérimentation
[bookmark: _Hlk166849641]Nous avons mené notre enquête au sein de l'école primaire de "Gherissi Mesbah" située dans la commune d'El Oued, plus précisément dans la classe de Mme M.I., enseignante expérimentée qui enseigne le français depuis plus de 10 ans dans cette école.

Lors de notre enquête auprès d'un groupe de 30 élèves, nous avons observé que l'enseignante était parfois amené à expliquer les concepts différemment, voire à faire des liens avec la langue maternelle. Cette constatation a suscité nos interrogations et a motivé notre recherche.

Nous avons donc décidé d'organiser notre étude de la manière suivante ; après une phase d'observation préliminaire, nous avons débuté notre expérimentation. Dans le cadre de notre recherche, nous avons adopté une méthode comparative analytique. Notre classe est composée de 30 apprenants que nous avons répartis en deux groupes distincts : le groupe A et le groupe B, chacun comptant 15 apprenants.

Pour les deux groupes, nous avons adopté les deux approches pédagogiques différentes. , nous avons décidé de faire un pré-test avec le groupe A & B, nous leur avons présenté une compréhension de l'oral à travers la vidéo «La famille tortue», suivie d'activités spécialement conçues pour accompagner cette vidéo. 

Pour le post-test, avec les même groupes, nous avons élaboré une séance de compréhension de l’écrit, Le choix de ce texte spécifique nous a permis de mieux comprendre l’impact de la lecture sur l’acquisition de la langue.

Ensuite, nous avons procédé à la collecte des données en analysant les réponses fournies par les apprenants aux exercices et aux grilles d'évaluation. L'objectif était de comparer les performances escomptées à l’issue de différents tests.
Le rôle de l'enseignant a été crucial tout au long de cette expérimentation. Nous sommes conscients que notre présence en tant qu'animatrices, conseillères et guides en classe est essentielle pour faciliter des discussions constructives auxquelles les élèves n'ont pas toujours l'habitude de participer. Cette présence active nous permet de bien gérer un tel travail collectif et d'orienter les apprenants.

Haut du formulaire
2. Le lieu de l’expérimentation 
L'école primaire " Gherissi Mesbah" se trouve à El Oued. La majorité des élèves ont un niveau homogène, à l'exception de quelques-uns qui participent à des cours de français en parascolaire. Ces cours semblent encourager un climat de compétition et de collaboration avec les autres élèves.
Notre présence à l'école primaire s'inscrit dans le cadre de l'observation des activités visées par cette étude sur le terrain. Elle nous permet de :
a) Identifier les différentes phases d'une leçon de lecture en cinquième année primaire.
b) Décrire le comportement des élèves pendant l'apprentissage de la lecture.
c) Échanger avec les enseignants sur les difficultés rencontrées par les élèves dans l'apprentissage de la lecture.

3. Grille d’observation et d’évaluation
Nous avons conçu une grille d’observation, spécifiquement adaptée à l'exploration approfondie et efficace de notre variable dépendante : la compréhension de l’écrit. Cette grille offre une opportunité précieuse pour identifier les obstacles à la lecture. Elle constitue un diagnostic des difficultés à surmonter et des aspects à améliorer chez les élèves, en scrutant leur prononciation, leur motivation, et bien d'autres critères encore.

	[bookmark: _Hlk166734371]Item
	Aspects de l’observation
	Très bien
	Bien
	Assez bien
	Moyen
	Médiocre
	Faible
	Très faible

	1
	Prononciation et articulation
	
	
	
	
	
	
	

	2
	Compréhension
	
	
	
	
	
	
	

	3
	Prise de parole
	
	
	
	
	
	
	

	4
	Motivation
	
	
	
	
	
	
	


Tableau n°01 : Grille d’observation utilisée lors de l’expérimentation

4.Le public cible étudié :
Le choix de ce cycle d'étude pour cette recherche découle de l'importance cruciale du primaire dans l'acquisition des bases du Français Langue Étrangère (FLE). Ce cycle représente une étape déterminante dans le parcours éducatif des individus, où l'apprentissage d'une langue et la méthode employée revêtent une importance égale.

Notre échantillon se compose de 30 élèves, répartis précisément en 16 filles et 14 garçons, âgés de 10 à 15 ans. La plupart des apprenants affichent une motivation palpable en classe, désireux de s'investir et de fournir des efforts dans leur apprentissage.

5.Cheminement de l’expérimentation
Pour progresser dans notre expérience, il est essentiel de mettre nos hypothèses initiales à l'épreuve à travers deux étapes cruciales : le pré-test et le post-test, en utilisant la grille d’observation (voir ci-dessus). Les conditions idéales dans lesquelles nous avons mené notre étude nous ont permis de collecter des données riches et pertinentes grâce à une observation minutieuse sur le terrain. Ces données seront ensuite analysées statistiquement et présentées sous forme de tableaux et de graphiques pour une meilleure compréhension.

5.1.Le pré- test
Pour ce test, nous avons fait une observation dans une séance de compréhension de l’oral, nous proposons aux apprenants de cette classe une vidéo qu'ils doivent écouter attentivement au moins deux fois avant de répondre à une série de questions de compréhension. Le test comprend cinq questions visant à évaluer leur compréhension de la vidéo. 

Haut du formulaire
[bookmark: _Hlk166849313]La vidéo proposé : La famille tortue (test de la compréhension de l’oral).
Lien : https://www.youtube.com/watch?v=SR6rlXT67wY
1/Ecoute la vidéo trois fois puis répondez aux questions suivantes :
Questions :
a) Où vivent les tortues ?
b) Qu'est-ce qui protège les tortues des prédateurs ?
c) Que mangent principalement les tortues ?
d) Comment les bébés tortus commencent-ils leur vie ?
e) Pourquoi les tortues pondent-elles leurs œufs dans le sable ?
[bookmark: _Hlk166734997]Item 01 : Prononciation et articulation
	[bookmark: _Hlk166734617]
	Très bien
	Bien
	Assez bien
	Moyen
	Médiocre
	Faible
	Très faible

	Nombre
	00
	1
	1
	2
	10
	1
	0

	Fréquence
	0%
	6.66
	6.66
	13.33
	66.66%
	6.66%
	0%


[bookmark: _Hlk166734647][bookmark: _Hlk166742760]Tableau n°02 : Prononciation et articulation


[bookmark: _Hlk166789144]Figure n°01 : Prononciation et articulation
L'analyse des résultats de l'item 01 concernant la prononciation et l'articulation révèle un constat préoccupant. En effet, une bonne prononciation et une articulation claire sont des compétences cruciales pour une communication efficace en langue étrangère. Or, les données montrent que la majorité des élèves présentent des difficultés dans ces domaines.
Le pourcentage élevé d'élèves classés dans les catégories "médiocre" (66.66%) et "faible" (6.66%) indique que la plupart des élèves ont des lacunes significatives en matière de prononciation et d'articulation. Cette situation peut entraîner des incompréhensions et des difficultés de communication lorsqu'ils s'expriment en français.
De plus, le faible pourcentage d'élèves classés dans les catégories "très bien" (0%) et "bien" (6.66%) est alarmant. Cela suggère un manque de maîtrise globale de la prononciation et de l'articulation parmi les élèves, ce qui peut entraver leur progression dans l'apprentissage du français langue étrangère (FLE).

Item 2 : Compréhension
	[bookmark: _Hlk166734746]
	Très bien
	Bien
	Assez bien
	Moyen
	Médiocre
	Faible
	Très faible

	Nombre
	00
	1
	1
	3
	4
	5
	1

	Fréquence
	0%
	6.66%
	6.66%
	20%
	26.66%
	33.33%
	6.66%


Tableau n°03 : compréhension

[bookmark: _Hlk166789257]Figure n°02 : Compréhension
L'analyse des résultats de l'item 2, portant sur la compréhension de la vidéo, met en évidence un défi majeur dans l'acquisition de cette compétence chez les élèves.
Les résultats montrent qu'aucun élève n'a été classé dans la catégorie "très bien", ce qui suggère un niveau très faible de performance optimale en termes de compréhension de la vidéo. De plus, les pourcentages de réussite dans les catégories "bien" (6.66%) et "assez bien" (6.66%) sont également très faibles, ce qui indique un niveau limité de maîtrise de la compréhension chez les élèves.
La majorité des élèves se retrouvent dans les catégories "médiocre" (26.66%), "faible" (33.33%), et "très faible" (6.66%), ce qui montre des difficultés significatives dans la compréhension de la vidéo pour une grande partie de la classe.

Item 3 : Prise de parole
	[bookmark: _Hlk166734795]
	Très bien
	Bien
	Assez bien
	Moyen
	Médiocre
	Faible
	Très faible

	Nombre
	0
	0
	2
	3
	5
	4
	1

	Fréquence
	0%
	0%
	13.33%
	20%
	33.33%
	26.66%
	6.66%


Tableau n°04 : Prise de parole

Figure n°03 : Prise de parole
L'analyse des résultats de l'item 3, concernant la prise de parole lors de la compréhension de l'oral, met en lumière des défis significatifs pour les élèves.
Aucun élève n'a été classé dans les catégories "très bien" ou "bien", ce qui indique un niveau très bas de performance optimale en termes de prise de parole. Le fait qu'aucun élève n'ait atteint ces niveaux suggère des lacunes importantes dans la capacité des élèves à s'exprimer de manière claire et fluide lors de la compréhension de l'oral.
La majorité des élèves se retrouvent dans les catégories "médiocre" (33.33%) et "faible" (26.66%), ce qui montre des difficultés substantielles dans la prise de parole. De plus, un pourcentage significatif d'élèves est classé dans la catégorie "très faible" (6.66%), ce qui souligne des difficultés majeures dans la capacité à s'exprimer de manière cohérente et compréhensible.

Item4 : Motivation
	
	Très bien
	Bien
	Assez bien
	Moyen
	Médiocre
	Faible
	Très faible

	Nombre
	0
	0
	0
	2
	7
	2
	4

	Fréquence
	0%
	0%
	0%
	13.33%
	46.66%
	13.33%
	26.66%


Tableau n°04 : Motivation

Figure n°4 : Motivation
L'analyse des résultats de l'item 4, portant sur la motivation lors de la compréhension de l'oral, révèle un tableau préoccupant quant à l'engagement des élèves dans cette activité.
Il est notable que aucun élève n'a été classé dans les catégories "très bien", "bien" ou "assez bien" en ce qui concerne leur motivation lors de la compréhension de l'oral. Ces résultats suggèrent un manque d'enthousiasme ou d'intérêt marqué de la part des élèves pour cette activité.
La majorité des élèves se retrouvent dans les catégories "médiocre" (46.66%) et "très faible" (26.66%), ce qui indique un niveau de motivation globalement faible à très faible. Cela peut refléter un manque d'engagement ou de connexion des élèves avec le contenu proposé, ce qui peut compromettre leur implication dans le processus d'apprentissage.

5.2. Post-test
Pour ce test, nous proposons aux mêmes apprenants un court texte qu'ils doivent lire attentivement au moins deux fois avant de répondre à une série de questions de compréhension. Le test comprend cinq questions visant à évaluer leur compréhension, prononciation, prise de parole et motivation.

Le test proposé:(test de la compréhension de texte).
1/Lis texte au moins deux fois puis répond aux questions.






Les tortues
   Les tortues sont des reptiles qui vivent sur terre et dans l'eau. Elles ont une carapace solide qui les protège des prédateurs. Les tortues terrestres ont des pattes pour marcher, tandis que les tortues aquatiques ont des nageoires pour nager.
    Les tortues se nourrissent principalement de plantes, de fruits et parfois de petits insectes. Elles sont connues pour leur longévité et peuvent vivre pendant plusieurs décennies.
     Les tortues pondent des œufs dans le sable. Après l'éclosion, les petites tortues se dirigent instinctivement vers l'eau pour commencer leur vie aquatique.
Questions :
a) Où vivent les tortues ?
b) Qu'est-ce qui protège les tortues des prédateurs ?
c) Que mangent principalement les tortues ?
d) Comment les bébés tortus commencent-ils leur vie ?
e) Pourquoi les tortues pondent-elles leurs œufs dans le sable ?

Item 01 : Prononciation et articulation
	
	Très bien
	Bien
	Assez bien
	Moyen
	Médiocre
	Faible
	Très faible

	Nombre
	1
	3
	2
	6
	1
	1
	1

	Fréquence
	6.66%
	20%
	13.33%
	40%
	6.66%
	6.66%
	6.66%


[bookmark: _Hlk166790845]Tableau n°06 : Prononciation et articulation

Figure n°02 : Prononciation et articulation
Tout d'abord, il est à noter que la majorité des élèves se situent dans la catégorie "moyen" (40%), ce qui indique un niveau de prononciation et d'articulation considéré comme intermédiaire. Ce résultat suggère que la lecture peut avoir un impact sur ces compétences, car une exposition régulière aux textes écrits peut contribuer à la familiarisation avec la prononciation correcte des mots et des phrases.
Cependant, il est préoccupant de constater que des pourcentages significatifs d'élèves se trouvent dans les catégories "médiocre" (6.66%), "faible" (6.66%) et "très faible" (6.66%). Cela révèle des lacunes prononcées dans la prononciation et l'articulation chez certains élèves, ce qui peut potentiellement entraver leur compréhension et leur expression orales.
En revanche, il est encourageant de voir que des pourcentages non négligeables d'élèves se situent dans les catégories "bien" (20%) et "assez bien" (13.33%), ce qui indique qu'un nombre considérable d'élèves ont atteint un niveau satisfaisant dans ces compétences.

Item 2 : Compréhension
	
	Très bien
	Bien
	Assez bien
	Moyen
	Médiocre
	Faible
	Très faible

	Nombre
	1
	1
	4
	4
	2
	2
	1

	Fréquence
	6.66%
	6.66%
	26.66%
	26.66%
	13.33%
	13.33%
	6.66%


[bookmark: _Hlk166850220]Tableau n°07 : compréhension

Figure n°02 : compréhension
Tout d'abord, il est encourageant de constater que des pourcentages non négligeables d'élèves se situent dans les catégories "assez bien" (26.66%) et "moyen" (26.66%). Cela suggère que la lecture peut jouer un rôle positif dans la compréhension de l'écrit, car un nombre considérable d'élèves ont atteint des niveaux satisfaisants dans cette compétence.
Cependant, il est préoccupant de constater que des pourcentages similaires d'élèves se trouvent dans les catégories "médiocre" (13.33%), "faible" (13.33%) et "très faible" (6.66%). Cela révèle des lacunes prononcées dans la compréhension de l'écrit chez certains élèves, malgré leur exposition à la lecture.
En revanche, il est à noter que des pourcentages plus faibles d'élèves se situent dans les catégories "très bien" (6.66%) et "bien" (6.66%). Bien que ces pourcentages soient inférieurs, ils indiquent tout de même une certaine réussite chez certains élèves dans la compréhension de l'écrit, ce qui est encourageant.

Item 3 : Prise de parole
	
	Très bien
	Bien
	Assez bien
	Moyen
	Médiocre
	Faible
	Très faible

	Nombre
	1
	1
	4
	5
	1
	2
	1

	Fréquence
	6.66%
	6.66%
	26.66%
	33.33%
	6.66%
	13.33%
	6.66%


[bookmark: _Hlk166791161]Tableau n°08 : Prise de parole

Figure n°03 : Prise de parole
L'analyse des résultats de l'item 3, concernant la prise de parole lors de la compréhension de l'écrit, dévoile une variété de performances chez les élèves.
Il est notable que des pourcentages significatifs d'élèves se trouvent dans les catégories "assez bien" (26.66%) et "moyen" (33.33%), ce qui suggère une capacité modérée à exprimer leurs idées à l'oral en lien avec la compréhension de l'écrit. Ces résultats indiquent une certaine compétence dans la communication orale, même si elle est perfectible.

Cependant, il est préoccupant de constater que des pourcentages non négligeables d'élèves se trouvent également dans les catégories "médiocre" (6.66%), "faible" (13.33%) et "très faible" (6.66%). Cela met en lumière des difficultés importantes chez certains élèves à s'exprimer clairement et de manière organisée lorsqu'ils discutent du contenu écrit.
D'autre part, il est encourageant de voir que des pourcentages similaires d'élèves se situent dans les catégories "très bien" (6.66%) et "bien" (6.66%). Bien que ces pourcentages soient relativement faibles, ils indiquent néanmoins une compétence notable chez certains élèves dans la prise de parole lors de la compréhension de l'écrit.
Item4 : Motivation
	
	Très bien
	Bien
	Assez bien
	Moyen
	Médiocre
	Faible
	Très faible

	Nombre
	3
	2
	6
	2
	2
	0
	0

	Fréquence
	20%
	13.33%
	40%
	13.33%
	13.33%
	0%
	0%


Tableau n°09 : Motivation

Figue n°04 : Motivation
L’analyse des résultats de l'item 4, portant sur la motivation lors de la compréhension de l'écrit, révèle une répartition significative des performances chez les élèves. Il est remarquable que le pourcentage le plus élevé d'élèves se trouve dans la catégorie "assez bien" (40%). Cela suggère une motivation modérée chez une part importante des élèves lorsqu'il s'agit de comprendre un texte écrit. Ce niveau d'engagement peut être attribué à divers facteurs tels que l'intérêt pour le sujet, la qualité du matériel pédagogique, ou encore les stratégies d'enseignement utilisées.

Il est également encourageant de noter que des pourcentages significatifs d'élèves se situent dans les catégories "très bien" (20%) et "bien" (13.33%). Cela indique qu'une proportion notable des élèves est fortement motivée lors de la lecture et trouve de la valeur dans cette activité d'apprentissage.

Cependant, il est important de reconnaître qu'une partie des élèves se trouve également dans les catégories "moyen" (13.33%) et "médiocre" (13.33%). Cela suggère qu'il existe une variation dans le niveau de motivation, certains élèves étant moins investis dans la compréhension de l'écrit que d'autres.
Il est à noter que aucun élève n'a été classé dans les catégories "faible" ou "très faible", ce qui pourrait indiquer que la motivation générale des élèves lors de la compréhension de l'écrit est relativement soutenue, du moins selon les critères utilisés dans cette évaluation.

6. Confrontation des résultats (étude comparative)

L'analyse comparative entre la compréhension de l'oral et de l'écrit souligne l'influence significative de la lecture dans l'apprentissage et la maîtrise du français. Au cours de la phase initiale de notre étude, plusieurs obstacles ont été identifiés chez les apprenants lors de la compréhension de l'oral, notamment des difficultés liées à la prononciation, à l'articulation, à la compréhension, à la prise de parole, et des variations dans le niveau de motivation. En parallèle, malgré la découverte de certains défis dans la compréhension de l'écrit, les résultats globaux ont révélé une performance plus satisfaisante.

Ces résultats mettent en lumière le rôle central de la lecture dans le développement des compétences linguistiques. En effet, la lecture offre une opportunité propice à l'amélioration de l'articulation et de la prononciation des apprenants de FLE. De plus, elle stimule la prise de parole, renforce la confiance en soi, et contribue à surmonter les barrières psychologiques telles que la timidité et le stress. En ce sens, la lecture agit comme un moteur de motivation, en libérant les apprenants des routines habituelles de la classe et en favorisant leur engagement dans l'apprentissage.

En conclusion, cette étude démontre l'importance cruciale de la lecture dans le processus d'acquisition et de maîtrise du français. Elle impacte positivement la prononciation, l'articulation, la compréhension et la motivation des apprenants, soulignant ainsi l'efficacité de cette pratique dans le développement global des compétences linguistiques.

Chapitre 05 :                                                                                           L’expérimentation
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Cette présente recherche auprès des élèves vise à montrer l'impact de l'enseignement de la lecture en 5ème année primaire sur le développement des compétences linguistiques en (FLE), d'identifier les défis rencontrés, et de déterminer les stratégies pédagogiques les plus efficaces pour améliorer ces compétences de lecture chez les apprenants.

En vue d’atteindre notre objectif, nous avons mené une étude basée sur l’analyse des réponses recueillies à travers l’enquête par un questionnaire effectué auprès des enseignants du français du primaire et nous avons également réalisé une expérimentation avec les apprenants de 5 ème année primaire au primaire " Gherissi Mesbah" située dans la commune d'El Oued.

De ce fait, nous avons posé les questions suivantes :
a) Comment l'enseignement de la lecture en 5ème année primaire contribue-t-il au développement des compétences linguistiques en français langue étrangère (FLE) ?
b) Quels sont les défis de l’apprentissage de la lecture ?
c) Quelles sont les stratégies les plus efficaces pour améliorer les compétences en lecture chez les apprenants ?
En vue de répondre à ces questionnements, nous avons formuler les hypothèses suivantes : 
a) La lecture en tant que pratique régulière améliore la prononciation et l'articulation des apprenants en FLE.
b) Les difficultés de la lecture pourraient être psychologiques et physiques comme la dyslexie et les troubles de la vision.
c) L'utilisation de stratégies pédagogiques interactives et variées, telles que la lecture syllabique, les activités ludiques, et la lecture systématique, pourraient améliorer significativement les compétences en lecture des apprenants en 5ème année primaire.

L’enquête par questionnaire destinés aux enseignants du classe de FLE a permet de prouver que :
a) La lecture est cruciale pour l'apprentissage et la maîtrise du français langue étrangère FLE.
b) Les enseignants adoptent une approche variée dans l'enseignement de la lecture, incluant des méthodes telles que la lecture syllabique, la lecture silencieuse, et la lecture mixte pour répondre aux besoins spécifiques des élèves.
c) Les activités pédagogiques telles que l'expression orale, les jeux ludiques, la lecture quotidienne et la lecture systématique sont essentielles pour améliorer les compétences en lecture.
d) Les défis tels que la dyslexie, les troubles psychologiques, le manque de motivation, les difficultés de compréhension et les problèmes de vision nécessitent une attention particulière.

En somme, une approche interactive et variée est nécessaire pour surmonter ces obstacles et favoriser le développement des compétences linguistiques en FLE chez les apprenants.
L’expérimentation qui s’est déroulé au primaire auprès des élèves de 5ème année a permet de prouver que :
a) La lecture joue un rôle central dans le développement des compétences linguistiques, améliorant l'articulation, la prononciation et la prise de parole des apprenants en FLE.
b) La lecture agit comme un moteur de motivation, libérant les apprenants des routines habituelles et favorisant leur engagement dans l'apprentissage.
c) Cette étude souligne l'importance cruciale de la lecture dans l'acquisition et la maîtrise du français, influant positivement sur la prononciation, l'articulation, la compréhension et la motivation des apprenants.

Finalement, nous estimons que l’objectif initial de notre recherche que nous avons fixé au début est atteint et que les hypothèses émises sont confirmées. Par contre, cette recherche est loin d’être achevée vu qu’il y a des pistes qui restent encore à explorer.


Conclusion                                                                               
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Les tortues
   Les tortues sont des reptiles qui vivent sur terre et dans l'eau. Elles ont une carapace solide qui les protège des prédateurs. Les tortues terrestres ont des pattes pour marcher, tandis que les tortues aquatiques ont des nageoires pour nager.
    Les tortues se nourrissent principalement de plantes, de fruits et parfois de petits insectes. Elles sont connues pour leur longévité et peuvent vivre pendant plusieurs décennies.
     Les tortues pondent des œufs dans le sable. Après l'éclosion, les petites tortues se dirigent instinctivement vers l'eau pour commencer leur vie aquatique.

Questions :
Où vivent les tortues ?
....................................................................................................................
Qu'est-ce qui protège les tortues des prédateurs ?
....................................................................................................................
Que mangent principalement les tortues ?
....................................................................................................................
Comment les bébés tortus commencent-ils leur vie ?
....................................................................................................................
Pourquoi les tortues pondent-elles leurs œufs dans le sable ?
...................................................................................................................












Questionnaire destiné aux enseignants de français du cycle primaire
Dans le cadre d'une recherche portant sur les enjeux de l'enseignement et de l'apprentissage de la lecture au primaire, plus particulièrement sur le cas de la 5ème année primaire, nous vous serions extrêmement reconnaissants de bien vouloir remplir ce questionnaire. Nous vous remercions de lui accorder la priorité dans votre traitement.
· Êtes-vous une homme ou une femme ?           □ homme    □ femme

· Combien d'années d'expérience avez-vous ? 
□ Moins de cinq ans             □ Entre cinq et dix ans                    □ Plus de dix ans

· Combien d'élèves avez-vous dans votre classe de fin de cycle primaire ? 
· Classe 1 : ______ élèves dont _______ filles.
· Classe 2 : ______ élèves dont _______ filles.

· Indiquez dans quelle mesure vous estimez être préparé(e) aux aspects suivants de la profession d'enseignement. Cochez une seule réponse.
a. Contenu de la matière que j'enseigne
□ Pas du tout     □  Très peu     □ Bien       □  Très bien
b. Pédagogie appliquée à la matière que j'enseigne
□ Pas du tout     □  Très peu     □ Bien       □  Très bien

· Est-ce que vos apprenants manifestent de l'intérêt lors des séances de lecture ? □ Oui □ Non

· Le volume horaire consacré à la lecture vous semble-t-il adéquat ? □ Oui □ Non

· Quelle méthode adopotez-vous avec vos apprenants ? _______________________________________
___________________________________________________________________________________

· Selon vous, est-ce que le milieu socioculturel encourage la lecture ?    □ Oui □ Non

· Pensez-vous que la lecture soit primordiale dans l'enseignement et l'apprentissage du Français Langue Étrangère (FLE) ?  
□ Oui □ Non
· Quelles difficultés vos apprenants rencontrent-ils parmi celles énumérées ci-dessous, et pourriez-vous en ajouter d'autres qui sont pertinentes pour la lecture ?

□ Dyslexie □ Troubles psychologiques □ Troubles auditifs non corrigés □ Troubles neurologiques
□ Manque de motivation  □ Difficultés de compréhension  □ Manque de vocabulaire 
□ Manque de concentration □ Problèmes de vision  □ Facteurs socio-économiques influant sur l'accès aux livres
□ Autres, _________________________________________________________________________________
· Quelles activités pédagogiques estimez-vous être les plus efficaces pour aider les apprenants à améliorer leurs performances en lecture ?___________________________________________________________
· Est-il possible pour vous de concevoir un projet pédagogique sans intégrer de séances de lecture ?
□ Oui □ Non

Nous vous adressons nos sincères remerciements pour avoir pris le temps 
de répondre à nos questions avec attention.


Ventes	Musculin	Féminin	0.33329999999999999	0.66659999999999997	

Ventes	Moins de 5ans	5 ans-10 ans	Plus  de 15 ans	0.33329999999999999	0.46660000000000001	0.2	

Ventes	Pas du tout	Très peu	Bien	Très bien	0	0.2	0.4	0.4	

Ventes	Oui	Non	0.8	0.2	

Ventes	Oui	Non	0.1333	6.6600000000000006E-2	

Ventes	Lecture syllabique 40%	Lecture silencieuse 40%	Lecture mixte         20%	Lecture oralisée        6,66%              	L'ancienne 13,33%	0.1333	0.86660000000000004	

Colonne1	Oui	Non	0.33329999999999999	0.66659999999999997	

Colonne1	Oui	Non	0.33329999999999999	0.66659999999999997	

Colonne1	Dyslexie	Troubles psychologiques	Manque de motivation	Difficultés de compréhension	Problème de vision	Autre	0.33329999999999999	0.2	0.2	0.5333	0.2	0	

Colonne1	Oui	Non	0.33329999999999999	0.66659999999999997	

Prononciation et articulation
Ventes	Très bien	Bien	Assez bien	Moyen	Médiocre	Faible	Très faible	0	6.6600000000000006E-2	6.6600000000000006E-2	0.1333	0.66659999999999997	6.6600000000000006E-2	0	

Compréhension
Ventes	Très bien	Bien	Assez bien	Moyen	Médiocre	Faible	Très faible	0	6.6600000000000006E-2	6.6600000000000006E-2	0.2	0.2666	0.33329999999999999	6.6600000000000006E-2	

Prise de parole
Ventes	Très bien	Bien	Assez bien	Moyen	Médiocre	Faible	Très faible	0	0	0.1333	0.2	0.33329999999999999	0.2666	6.6600000000000006E-2	

Motivation
Ventes	Très bien	Bien	Assez bien	Moyen	Médiocre	Faible	Très faible	0	0	0	0.1333	0.46660000000000001	0.1333	6.6600000000000006E-2	

Pronociation et articulation
Ventes	Très bien	Bien	Assez bien	Moyen	Médiocre	Faible	Très faible	6.6600000000000006E-2	0.2	0.1333	0.4	6.6600000000000006E-2	0.2666	6.6600000000000006E-2	

Compréhension
Ventes	Très bien	Bien	Assez bien	Moyen	Médiocre	Faible	Très faible	6.6600000000000006E-2	6.6600000000000006E-2	0.2666	0.2666	0.1333	0.1333	6.6600000000000006E-2	

Prise de parole
Ventes	Très bien	Bien	Assez bien	Moyen	Médiocre	Faible	Très faible	6.6600000000000006E-2	6.6600000000000006E-2	0.2666	0.33329999999999999	6.6600000000000006E-2	0.1333	6.6600000000000006E-2	

Motivation
Ventes	Très bien	Bien	Assez bien	Moyen	Médiocre	Faible	Très faible	0.2	0.1333	0.4	0.1333	0.1333	0	0	
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