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كم والذين أوتوا  يرفع الله الذين آمنوا من
 العلم درجات والله بما تعملون خبير

(11سورة المجادلة الآية)  
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 الإهداء
ه  وما بلننا الناايات إلا بتوفيق،  وما قققنا النايات إلا بدايات إلا بتيسي ما سلكنا ال

 ة  الحمد للهفي مسيتي الجامعي المرقلةهذه   للوصول الىبفضل،  فالحمد لله الذي وفقني 
 وسيد الخلق. هادي البشر رسول الله والصلاة والسلام على الحبيب المصطفى

الكريمين   والدي  لدعم دائماا لبكل فخر أهدي ثمرة تخرجي وفرقتي إلى من كانوا لي مصدر 
ن علمني الى م  وعلمني معنى النجاحكلل العرق جبين، ن  داماما الله فخراً وسنداً  إلى مأ

 أبي النالي.ة عيني قر   قبل النجاح الأخلاق
اقن  صاقبة ين قفي كل  علي التي تربتإلى اليد   أثقالي جل علي، أضع الكتف التيإلى 

 .لمراتبعلى اأالتي تمنت أن تقر عيناا بي وتراني في  النالية والدتي قلب وأطيب
 .خوتي وأخواتي كل باسم، ومقام،إلى من كان لي السند والدعم  إ

 أبي الثاني في مقام  أخ  وهون كان أكثر من إلى م  مساري رافقمن  إلى
لأن، كان الجزء الأكبر من قق، " الذي ماما أهديت وشكرت لن أوفي، مصطفى "لخضر 

 سندالي الله  أدامكنجاقي  قصة
 .كان دعاؤها سر نجاقي  التي-اللهرحماا -إلى من تمنيت أن تشاد يوم تخرجي جدتي 

 هاجر(.  السند )رشيدةتا لي خي كانبنجاقي   اللتين فرقتا تيصديقإلى كل 
 إلى كل أستاذتي طول مشواري الدراسي

 المتواضع.الى كل هؤلاء اهدي هذا العمل 
 الطالبة: مروى عيشور
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 شكر وتقدير
 

 .والثنّاء   فل، بالغ الحمدالانجازأحمد الله وأشكره  أن وفقني لإتمام هذا  بداية 
الذي وعزة  الصالح بالدكتور: اذ الأستستاذ المشر  الأثمّ أتقدّم بشكري إلى 

 .يدةمف علميةتوجياا قيما ومرافقة  الدراسة في كل خطوات هذه  وجاني
كل جاوده    سواكر علىكما اشكر المشر  المساعد الدكتور: رشيد 

 الدراسة.وتوجياات، ومساعي، لإكمال هذه  
 .كما أشكر كل من ساعدني ولو باليسي  من دعاء أو توجي، أو تشجيع

 .ل هؤلاء  أقدّم جزيل شكري وبالغ امتنانيإلى ك
 الطالبة: مروى عيشور
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 :ملخص الدراسة
ل المشةةكلات ق اسةةتاتيجيةالى التعر  على اتجاهات أسةةاتذة التعليم المتوسةة  سو اسةةتخدام  الدراسةةةتهد  

 انكما   الوادي ديةبلوسةةةطات جراء دراسةةةة ميدانية بمتبإ وذلك  في تعليمية المواد العلمية وعلاقتاا بمسةةةتود أدائام
 :التالي التساؤل انطلقت منالدراسة 

كلات ومسةةةتود قل المشةةة اسةةةتاتيجيةاتجاهات أسةةةاتذة التعليم المتوسةةة  سو اسةةةتخدام  بينعلاقة ال ما طبيعة
 أدائام؟

 الأسةةةة لةقابلة ذات الم أداةفي  ممثلة- بالبيانات النوعيةوالاسةةةةتعانة   الكشةةةةفي المناج الوصةةةةفي وقد تم اعتماد
 وتكونتالوادي   بلديةأسةةةةتاذا وأسةةةةتاذة من الأسةةةةاتذة في متوسةةةةطات  (333) فيمجتمع الدراسةةةةة  وتمثل  -المفتوقة

 التالية: دواتالأعلى  اسةةةةةتندت الدراسةةةةةةولنرض جمع المعلومات   أسةةةةةتاذ وأسةةةةةتاذة (69)من  الفعلية عينة الدراسةةةةةة
 :،نأأشارت نتائج الدراسة الى  (.ثانوية للدراسة كأداة والمقابلة-الأداء استبيان-الاتجاهاتاستبيان )

قل المشكلات  تيجيةاستااتجاهات أساتذة التعليم المتوس  سو استخدام  طبيعة توجد علاقة ارتباطي، بين -
 .في تعليمية المواد العلمية ومستود الأداء بدرجة ايجابية ضعيفة

بدرجة انت كقل المشكلات في الجانب المعرفي   ةاستاتيجيأساتذة التعليم المتوس  سو استخدام  اتجاهات -
 .متوسطة ةايجابي

 كانت  ااريالمقل المشةةةةةةكلات في الجانب  اسةةةةةةتاتيجيةاتجاهات أسةةةةةةاتذة التعليم المتوسةةةةةة  سو اسةةةةةةتخدام  -
 .بدرجة ايجابية متوسطة

انت ك  قل المشةةةةةكلات في الجانب الوجداني اسةةةةةتاتيجيةاتجاهات أسةةةةةاتذة التعليم المتوسةةةةة  سو اسةةةةةتخدام  -
 .ايجابية متوسطة بدرجة

قل  ةلاسةةةةةةةةةتاتيجي امسو اسةةةةةةةةةتخدامالأسةةةةةةةةةاتذة  اتجاهات طبيعة في لا توجد فروق ذات دلالة إقصةةةةةةةةةائية -
ة  سةةةنوات الأقدمية    الدورات التكوينيالتعليمية المادة) اتالمشةةةكلات في تعليمية المواد العلمية تعزد لمتني 

 .(α=0...)المؤهل العلمي( عند مستود الدلالة 
ل المشكلات ق لاستاتيجيةفي استخدامام لا توجد فروق ذات دلالة إقصائية في مستود أداء الأساتذة  -

ة  المؤهل العلمي(   الدورات التكوينية  سنوات الأقدميالتعليمية المادةفي تعليمية المواد العلمية تعزد لمتني )
 .(α=0...)عند مستود الدلالة ألفا 

 .أداءتعليمية،   هات، استراتيجية حل المشكلاتاتجاالكلمات المفتاحية: 
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Abstract: 

This study aimed at identifying the attitudes of middle-school teachers towards the use of the 

problem-solving strategy in scientific-subject didactics and its relationship with their 

performance level. To achieve the mentioned aim, a field study was carried out in El-Oued 

municipality middle schools. The study aimed to answer the following question : 

Is there a correlation between the attitudes of the middle-school teachers towards the use of the 

problem-solving strategy and their performance level? 

The study followed a descriptive method, supported with data gathered by using a qualitative-

method instrument - an open-ended interview. The study population included  )338( male and 

female teachers working at El-Oued municipality middle schools. The sample consisted of   )96( 

male and female teachers. The research instruments included an attitudes questionnaire and a 

performance questionnaire supported with an interview. The results indicated that: 

- There is a positive low correlation between the attitudes of middle-school teachers towards 

the use of the problem-solving strategy in the didactics of scientific subjects and the 

performance level; 

- Middle-school teachers demonstrated positive moderate attitudes towards the use of the 

problem-solving strategy in the cognitive aspect; 

- Middle-school teachers demonstrated positive moderate attitudes towards the use of the 

problem-solving strategy in the skills aspect; 

 - Middle-school teachers demonstrated positive moderate attitudes towards the use of the 

problem-solving strategy in the affective aspect; 

- There are no statistically significant differences in the teachers’ attitudes towards the use of 

the problem-solving strategy in the teaching of scientific subjects; this is due to the variables 

(educational subject، training courses, seniority years, scientific qualification) being at the alpha 

level of significance (0.05=α). 

 - There are no statistically significant differences in the teachers’ performance level of the use 

of the problem-solving strategy in the didactics of scientific subjects; this is due to the variables 

(educational subject, training courses, seniority years, scientific qualification) being at the alpha 

level of significance (0.05=α). 

Keywords: Attitudes, Problem Solving strategy, Performance, Didactic. 
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 :تمهيد

يفرض  لذياتحولات جذرية تعكس التطور العلمي والتكنولوجي المتسارع  المعرفة عصرظل  يشاد التعليم في
ادي والعشرين  وفي لحمتطلبات القرن ا قديثة تواكب تدريس استاتيجياتتتضمن بوي تبني مناهج الت  نامانظعلى 

كوين أجيال في مستود قادرة على ت تعد لمفي عملية التدريس  لوقدها التلقينيةالأساليب التقليدية  فإن هذا السياق 
 طلبتيمما يم  وتحقيق مخرجات تعليمية في ظل المعايي العالمية للجودة في التبية والتعل  الراهنة التحديات المستقبلية

قل  استاتيجية هازر أب  لتفكي النقدي والإبداعتركز على االفعالية  تتسم طرق تدريسو  استاتيجياتتوظيف 
المتعلم في موقف تعليمي يتطلب من، البحث والاستكشا  والتجريب للوصول إلى قلول  تضع التي  المشكلات
) ة بين المعلم والمتعلمبرز العلاقة الديداكتيكيث تقي  في جانباا الديداكتيكي تدريس المواد العلمية  لاسيما في مناسبة

عرفي  المااري  نب)الميتوقف على الجوا-تعليمي شكل سلوك معالجة المعرفة في  من خلال العقد الديداكتيكي( 
 المناهج وتبني المقاربة إصلاحفي ظل بيداغوجيا الكفايات المعتمدة في  التعلميةالأهدا  التعليمية  ققوتح-الوجداني(

في  توقفيفي البي ة التعليمية  نجاعتااو   الاستاتيجيةأهمية هذه    وعلي، فإن   (3..2-2..2)بالكفاءات عام 
ة الصف في  داخل غرف مدد تبني،و  من التعلم النش  معلى اتجاهات الأساتذة سو استخداماا  ومواقفا جانب من،

و استخدام اتجاهات الأساتذة س والجدير بالذكر فان  وس طور التعليم المت لاسيماكافة المراقل والأطوار الدراسية  
أم  كانت  إيجابية  يةالتعلممستود فعاليتاا في العملية التعليمية من الممكن لها رصد   قل المشكلات استاتيجية

تطلب ي والذي  في أبعاده ) التخطي   والتنفيذ  والتقويم( للأساتذةبمستود الأداء التدريسي وعلاقة  ذلك   سلبية
ماارات بيداغوجية متقدمة كالقدرة على توجي، الأس لة الاستقصائية  وإدارة النقاش داخل غرفة الصف  وتقديم 

سياسات تربوية  تبنيبجعل مخرجات العملية التعليمية أكثر كفاية وموضوعية  وذلك    بهد التنذية الراجعة الفعالة
 .استاتيجيات هكذا والاتجاهات الإيجابية لدد الأساتذة س تعزيزتدعم 

 

 

 . 
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 إشكالية:

من  كنيها  الجزائرو أهم الركائز الأساسية لتطوير المجتمعات وتحقيق التقدم في مختلف المجالات  التعليم التبية و 
ل على سد تعليم في العالم وتعمالدول  تشاد قركة إصلاقية مستمرة تركز على إقداث تعديلات تواكب منحى ال

تنا صلاقات منذ الاستقلال الى وققيث قامت بإ الثنرات  وإظاار درجة من العصرنة والفعالية في هذا المجال  
دخال تحسينات ترفع من على وج، التحديد  بإالبيداغوجية المتبعة  والاستاتيجياتالمناهج التبوية مستادفة الحالي  

 مناهج الجيلو  تبني المقاربة بالكفاءات الذي تم في،   (3..2-2..2)إصلاح  لاسيما  جودة التعليم وجوهره 
 (3.)  المعدلة وفق القانون التوجياي للتبية رقم (3..2) جاء في المرجعية العامة للمناهج مارس قسب ما   الأول

الذي يركز على ذا الناج هفي  محددة لاتكمش اه تجا أفعال،وردود  المتعلم أفعالالتكيز على  أهمية إبرازالتي تركز على 
  نظرية عرفةمفي سياقات واقعية  بدلا من تحصيل اا استخدامو  للمتعلمين إكسابها يجبالتي  والماارات نقل المعار 

ما يتم ات التبوية المخط  لها و غي أن الواقع الميداني كشف عن فجوة بين السياس  (02، صفحة 2002)اللجنة الوطنية ، 
بعض الصعوبات في تطبيقاا   ينالمعلمواج، يتتجلى هذه  الفجوة في اختلالات وتني بنية التعليم التي و  تنفيذه  فعليا 
  جم في المقاربة بالكفاءاتالمت  التي تعتمد كسابقتاا على التوج، البنائيلانتقال الى مناهج الجيل الثاني مما استدعى ا

 وياد  هذا (2.02-2.09)بداية من الموسم الدراسي  لهابدأ التطبيق الفعلي  قيثنظري أساسي لها    كمرجع
  المعرفية، المهارية، الوجدانية( )على اختلا  أبعادها   التعليم ةتحسين النتائج النوعية لبي الى  التحول في النظام التبوي 

  بما في ذلك طور التعليم المتوس .  وقد شملت هذه  الإصلاقات جميع الأطوار التعليمية

 بر السنوات التلميذ لمجموعة من المعار  والمعلومات التي تتني وتتنوع ع يتعرضفي مرقلة التعليم المتوس  ف
لماارية والوجدانية  ومن   االمعرفيةالدراسية المختلفة مما يساعد في بناء قاعدة معرفية شاملة تسام في تنمية قدرات، 

مرقلة التعليم المتوس  من المراقل التعليمية المامة التي يتلقى فياا التلميذ  أن" :(0202)علال،  ق تردهذا المنطل
" يت، وتدريبااة تساهم في بناء شخصمجموعة من المعار  والمعلومات تقرر علي، كل سنة والموجودة في الكتب المدرسي

 نأ هذا الطور يرمي الى إعداد جيل نش  وفعال ذاتيا واجتماعيا  ولتحقيق ذلك نجد بصفة عامة في الموادفتعليم 
واكبة عصر التدفق المعرفي لم ،وتطوير أساليب التدريس واستاتيجيات المعلمينبتدريب  كل مرةكفي   ملزمقطاع التبية 

 .مخرجات،وتحسين والعصرنة في قطاع التبية 

ريس خط  مناجية تتضمن في محتواها مجموعة من الإجراءات والأساليب التي استاتيجيات التد وباعتبار
يوظفاا المعلم  بنرض تسايل تحقيق الأهدا  التعليمية وتحفيز المتعلمين على التفاعل الصفي وتأتي هده  
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على اعتبار أنها  مالاستاتيجيات استجابة للتحولات المتسارعة في المفاهيم التبوية التي تركز على دور المعلم والمتعل
تربوي فعال  لمحوران للعملية التعليمية التعلمية  ومن بين هذه  الاستاتيجيات استاتيجية قل المشكلات كمدخ

الطابع    من خلال اشراكام في المواقف التعليمية ذاتالمتعلمينقدي والتحليل المنطقي لدد يعزز من التفكي الن
ور الباقث بأنها تنقل المتعلم من موقف المتلقي الى د الاستاتيجيةتاز هذه  التعليمي القائم على المشكلة  كما تم

لم يتشكل لدي، نوع المتع أنيعد اعتماد مثل هذه  الاستاتيجيات في التعليم المتوس  ذا أهمية خاصة و  المستكشف 
من التجريد  أعلىيات الى مستو من الوعي العلمي بعد انتقال، من مرقلة التعليم الابتدائي القائم على التوج، المباشر 

استاتيجيات معاصرة في التدريس  في كتاب (0202)السر و وآخرون،  أبرزه والتفكي المستقل  وهدا التوج، في التعليم 
الظرو   فضلأمن  نأيرون  من أمثال)جون ديوي  جون بياجي،( " البنائيونأنفي، على  أكدوتطبيقاتها العلمية الذي 

 إنتاجوتشجع، على   أفكاره مامة واقعية ققيقية تتحدد مستود  أوالتي يحدث التعلم عندما يواج، المتعلم مشكلة 
بل هي  هداف،لأالتعلم والوصول  إقداثبالنة ليس فق  في  أهمية للاستاتيجيةا ما يجعل تفسيات متعددة." هذ

النمو يفرض على المعلم استخدام استاتيجيات تعليمية تتوافق و   ما م تماد لبناء مسار شخصية المتعلمنقطة دع
 .                   المعاصرةالتبية  يلبي تطلعات للمتعلمين  بماالمعرفي والنفسي 

ة بناءً على المعطيات السابقة  يتجلى المعلم بوصف، الركيزة الاستاتيجية والمحور الأكثر تأثياً في قركية المنظوم     
ارات التعلم  سالتبوية؛ إذ لم يعد دوره  مقتصراً على تلقين المعار   بل أضحى القائد التبوي المنوط ب، توجي، م

والمسؤول الأول عن تنش ة أفراد أسوياء يمتلكون مقومات المساهمة في نهضة المجتمع وتطوره . وفي هذا السياق المتسارع  
على التحول الجذري في فلسفة المانة  قيث يرد: "أن التعليم أصبح ضرورة تفاعلية تتسم  (2021)عقوني، يؤكد 

انية للمعلم أدوار جديدة فاو مطالب اليوم بالانخراط في التكوينات الذاتية والمبالتشارك وبناء الخبرات  قيث ظارت 
إن هذا الطرح يضع   .التي تتم خلال الدورات التدريبية والتجمعات المانية التي تصف أهم مستجدات التبية والتعليم

اماا مواكبة أكثر ديناميكية  قو  المعلم أمام قتمية مانية تفرض علي، التخلي عن الأدوار التقليدية لصالح أدوار
مستجدات المقاربات التدريسية الحديثة؛ فالمعلم هو الفاعل الأساسي القادر على جسر الفجوة بين "النظري" 
و"التطبيقي"  وتحويل الأهدا  التبوية المجردة إلى ممارسات تعليمية إجرائية داخل الفضاء الصفي. وضمن هذا التوج، 

تبني  لى تمكين المتعلم  تأتي الدراسة الحالية لتقصي طبيعة اتجاهات أساتذة التعليم المتوس  سوالمعاصر الذي يركز ع
استاتيجية "قل المشكلات" في تدريس المواد العلمية  وذلك من خلال رصد أبعادها الثلاثة المتكاملة: )المعرفي  

ين تلك ببل تمتد لفحص طبيعة العلاقة  ولا تكتفي الدراسة برصد الاتجاهات فحسب   والمااري  والوجداني(
الاتجاهات ومستود الأداء الميداني للأساتذة  والذي يتمحور قول ثلاث ماارات جوهرية تشكل صلب العملية 
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التدريسية وهي: )التخطي   التنفيذ  والتقويم(. وانطلاقاً من هذه  الرؤية المناجية  تسعى الباقثة لتقديم أدوات قياس 
نة يمكن للمؤسسات التبوية والجاات المختصة الاستفادة مناا في تشخيص وتحليل واقع الأداء التبوي وأبعاده  رصي

 المختلفة.

 التساؤل الرئيسي: 

لمشكلات في تعليمية قل ا استاتيجيةبين اتجاهات أساتذة التعليم المتوس  سو استخدام علاقة طبيعة ال ام -
 ؟ أدائامومستود المواد العلمية 

 الذي يتفرع الى التساؤلات الجزئية التالية 

  :التساؤلات الجزئية 

 انب المعرفي؟ قل المشكلات في الج استاتيجيةات أساتذة التعليم المتوس  سو استخدام اتجاه طبيعة ما -

 انب المااري؟ قل المشكلات في الج استاتيجيةاتجاهات أساتذة التعليم المتوس  سو استخدام  طبيعةما  -

 جداني؟ انب الو قل المشكلات في الج استاتيجيةاتجاهات أساتذة التعليم المتوس  سو استخدام  طبيعةما  -

علمية قل المشكلات في تعليمية المواد ال استاتيجيةهل توجد فروق ذات دلالة إقصائية سو استخدام  -
 ؟(α=0.0.)قدمية  المؤهل العلمي( عند مستود الدلالة ية  الدورات التكوينية  سنوات الأتعزد لمتني )المادة التعليم

في تعليمية  قل المشكلات استاتيجيةساتذة وفق هل توجد فروق ذات دلالة إقصائية في مستود أداء الأ -
عند مستود  مي(قدمية، المؤهل العلالدورات التكوينية، سنوات الأ ،التعليمية المادة)المواد العلمية تعزد لمتني 

 ؟(α=0...) الدلالة

 :فرضيات الدراسة 

  :الفرضية العامة 

ل المشكلات في ق استاتيجيةلمتوس  سو استخدام اتجاهات أساتذة التعليم ا توجد علاقة ارتباطي، بين -
 . ئامستود أدامتعليمية المواد العلمية و 

   :الفرضيات الجزئية 
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في الجانب  قل المشكلات استاتيجيةتوجد اتجاهات ايجابية لأساتذة التعليم المتوس  سو استخدام  -
 المعرفي.

في الجانب  قل المشكلات استاتيجيةدام توجد اتجاهات ايجابية لأساتذة التعليم المتوس  سو استخ -
 المااري.

في الجانب  قل المشكلات استاتيجيةتوجد اتجاهات ايجابية لأساتذة التعليم المتوس  سو استخدام  -
 الوجداني. 

قل  تيجيةاستاتوجد فروق ذات دلالة إقصائية في اتجاهات أساتذة التعليم المتوس  سو استخدام  -
لتكوينية، سنوات الدورات ا ،التعليمية المادة)ستود أدائام تعزد لمتني وملمواد العلمية المشكلات في تعليمية ا

 .(α=0...)عند مستود الدلالة  قدمية، المؤهل العلمي(الأ

قل المشكلات  ةاستاتيجيتوجد فروق ذات دلالة إقصائية في مستود أداء أساتذة التعليم المتوس  وفق   -
عند  دمية، المؤهل العلمي(قالدورات التكوينية، سنوات الأ ،التعليمية المادة)تعزد لمتني في تعليمية المواد العلمية 

 .(α=0...) مستود الدلالة ألفا

 :أهمية الدراسة 

 أهمية الدراسة في النقاط التالية: قصرت

قل  استاتيجيةدام ستختنبع أهمية الدراسة من أهمية فام الاتجاهات الحالية لأساتذة التعليم المتوس  سو ا -
المشكلات التي يمكن أن تساعد في توجي، السياسات التعليمية وتطوير برامج الدعم والموارد التي تشجع على تبني 

 هذه  الأساليب وطرق التدريس.

ومستود أداء  قل المشكلات استاتيجيةتنطلق هذه  الدراسة من خلال أنها تصف العلاقة التفاعلية بين  -
ذه  تساعد في تقديم الدعم المناسب لتعزيز مااراتهم وقدراتهم الأدائية على تطبيق ه أنريسي  كما يمكن الأساتذة التد
 .الاستاتيجية

 قد تساهم هذه  الدراسة في تعزيز الأداء التدريسي وتحقيق نتائج تعليمية أفضل بشكل عام. -

صور شامل قول تي تسعى لتقديم تال دراسة لل الأساسية بين متنيات التي جمعت الأولىه  الدراسة ذتعد ه -
 .ومستود أدائام التدريسي الاستاتيجيةاتجاهات الأساتذة سو هذه  
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م توفر رؤد مستقبلية لتحسين تعليم المواد العلمية في مرقلة التعليم المتوس  وتطوير سياسات تعلمية تدع -
 تبني هذه  الممارسات بشكل أوسع في الوس  الصفي.

ا يمكن أن يؤدي مم الاستاتيجيةلتحديات التي واجات الأساتذة في تطبيق هذه  تحدد الحواجز وا أنيمكن  -
الى تقديم الدعم اللازم من طر  الجاات المختصة من خلال التدريب والتطوير والتكوين الماني على الاستخدام 

 الأمثل لمثل هذه  الاستاتيجيات.

ية التعليمية مل والتفاعل بين مختلف مكونات العملباختصار تأتي أهمية هذه  الدراسة من دورها في تعزيز التكا
التعلمية  وتحسين جودة التعليم من خلال تطبيق هذه  الاستاتيجيات في التدريس لتحقيق الأهدا  )المعرفية  

 الماارية  الوجدانية(.

 :أهداف الدراسة 

م  وتماشيا مع هذا التعلي سين جودةتحت التعليم من الأهدا  الأساسية ليعد التطوير المستمر لاستاتيجيا 
المعتمدة في -تقل المشكلا استاتيجية-الى معرفة التوجاات سو أقد أهم الاستاتيجيات الدراسةالتوج،  تسعى 

تعليم المواد العلمية وفام علاقتاا بمستود الأداء التدريسي للأساتذة وفي الطرح التالي عرض مفصل للأهدا  التي 
 سعت الدراسة للوصول إلياا:

شكلات في تعليمية قل الم استاتيجيةاتجاهات أساتذة التعليم المتوس  سو استخدام  طبيعة التعر  على -
 المواد العلمية في الأبعاد التالية:

 المعرفي. البعد 

 .البعد المااري 

 .البعد الوجداني 

من مستود  قل المشكلات والرفع استاتيجيةعلاقة بين الاتجاهات سو استخدام طبيعة الالتعر  على  -
 أداء أساتذة التعليم المتوس  في الماارات الأساسية للأداء:

 . التخطي 

 .التنفيذ 

  .التقويم 
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قل المشكلات  يةاستاتيجعليم المتوس  سو استخدام الكشف عن الفروق الموجودة في اتجاهات أساتذة الت -
لدورات التكوينية، سنوات ا المادة،أستاذ )في تعليمية المواد العلمية وعلاقتاا بمستود الأداء تبعا للمتنيات التالية: 

 .قدمية، المؤهل العلمي(الأ

شكلات في قل الم يجيةاستاتالكشف عن الفروق الموجودة مستود أداء أساتذة التعليم المتوس  وفق  -
 . قدمية، المؤهل العلمي(الدورات التكوينية، سنوات الأ المادة،أستاذ )تعليمية المواد العلمية تبعا للمتنيات التالية 

 :حدود الدراسة 

في نطاق مكاني وزماني وبشري يسام في توجي، البحث ويضمن دقت، مما يساعد في تحديد  الدراسةتحددت 
 مجموعة من الحدود والتي تمثلت فيما يلي: باقثةالتشتت ومن أجل ذلك وضعت ال ديمعالم الدراسة وتفا

ادي متوسطات بلدية الو عينة من أساتذة إجراءات الدراسة الميدانية  ت: وقد استادفالحدود المكانية -
 لجزائربا

توسطات مسون مانتام في ر : ركزت دراستي الحالية على الأساتذة الدائمون الذين يماالحدود البشرية -
 أستاذ أو أستاذة. (333)مدينة الوادي الذين بلغ عددهم الإجمال 

إلى  (2.22) من سنةية تقريبا وعملية جمع البيانات : وقد امتدت قدود دراستي النظر الحدود الزمنية -
-2.24)  أما الدراسة الميدانية تمت خلال الثلاثي الأول من السنة الدراسية (0202)من سنة  الثاني النصف

2.20)0 

 :منهج الدراسة 

باعتبار أن المناج في البحوث التبوية  يمثل التوج، الذي يعتمده  الباقث الوصول الى النتائج العلمية ذات 
 الطابع الموضوعي والتي تكون أساسا للتطور في المجال التبوي.

ذلك   و شفيالك لوصفيطبيعة الدراسة الحالية  وأهدافاا استخدام المناج ا ألزمتوبناء على ما سبق ذكره  
وفي  لدراسةالت موضوعات مشابهة لموضوع السابقة التي تناو  والأبحاثاستنادا لما ورد عرض، في بعض الدراسات 

المناج الوصفي عبارة عن المناجية العلمية التي يراد من خلالها  أن: (2.06)محمد حسين سرحانهذا الصدد يرد 
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برة يمكن وبيانات رقمية مع بأشكالوير النتائج المتوصل لها مشكلة بطريقة صحيحة مع تص أووصف موضوع 
 مع الاستعانة بالبيانات النوعية المتمثلة في المقابلة الشب، موجاة.     (24، صفحة 0222)علي الحمودي،  تفسيها.

 :هيكل الدراسة 

لفصل الثاني الأول الجوانب النظرية للموضوع  بينما يركز اتنقسم الدراسة إلى فصلين رئيسيين يتناول الفصل 
 الدراسة  إلى جانب مقدمة وخاتمة البحث  قيث يضم كل فصل منتائج الميدانية التي أسفرت عناا على عرض الن

 فصول الدراسة العناصر التالية:

 الفصل الأول: -

ضمن تحديد الأول ت الجزءث أجزاء  تضمن الدراسة النظرية لمحتود البحث قيث قسمنا هذا الفصل إلى ثلا
الثالث  لجزءاتم في، شرح العلاقة القائمة بين متنيات الدراسة و الثاني الذي  الجزءالدراسة  و  ومصطلحات مفاهيم

لإضافة الى با الذي تم في، سرد الدراسات السابقة والقيمة المضافة للبحث الذي قمنا ب، مقارنة بالبحوث السابقة
 .اربات النظرية التي تقوم علياا هذه  الدراسةتحديد اهم المق

  :الفصل الثاني 

عينة في هذا البحث من )ومجتمع البحث  و  هذا الفصل ثم تقسيم، إلى قسمين لعرض المناجية المعتمدة
قد   أما الجزء الثاني ف(الدراسة وكيفية اختيارها  متنيات الدراسة والطرائق المتبعة في قياساا والأساليب الإقصائية

لفرضيات اتم تقسيم، إلى القسم الأول ثم في، عرض نتائج الدراسة والقسم الثاني جرد في، تحليل وتفسي مفصل لنتائج 
 التي اعتمدت علياا الدراسة.
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 نموذج متغيرات الدراسة:

 : نموذج متغيرات الدراسة(03)الشكل رقم
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 :صعوبات الدراسة 

لمشكلات في قل ا يةاستاتيجعند إجراء الدراسة المعنونة باتجاهات أساتذة التعلم المتوس  سو استخدام 
 :يما يلياها والتي لخصتاا ف  منحاختلا علىوالعراقيل العلمية واجات العديد من الصعوبات  دتعليمية الموا

 : من بين هذه  الصعوبات:صعوبات منهجية -
   ية لمدينة الوادي.الكافية بالمناطق الجنراف المعرفةتعامل معاا بدقة وذلك لعدم للصعوبة تحديد مجتمع العينة 

 صعوبات التطبيق )صعوبات ميدانية(: -
 كس دانية التي قمت بها والتي كانت عمقاومة بعض الأساتذة للتنيي قسب المقابلات والزيارات المي

 .الاستجابات الإيجابية على استبيان الدراسة

  اعاا  مما والمماطلة في إرج الاستبيانضن  الوقت: الذي جعل الأساتذة يتاربون من الإجابة على أس لة
 جعل الدراسة تأخذ وقتا أطول.

 صعوبات إدارية: -
 ثل هذه  البحوث التبوية.قلة الدعم الإداري والصد من طر  الإداريين لم 

  صعوبة الحصول الإقصائيات الخاصة بمجموع أساتذة المواد العلمية والتحفظ علياا  مما عرقل السي في
 الإجراءات الميدانية.

 .صعوبة واجاتي في مقابلاتي مع المفتشين لعدم وجود مقر اداري ثابت لهم 

 



 

 

 

 

 

 
 سةالأدبيات النظرية، التطبيقية للدراالأول:  الفصل
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 تمهيد:
ثا قل المشكلات ومستود الأداء من المواضيع الهامة التي نالت بح الاستاتيجيةيعتبر موضوع الاتجاهات سو 

 فاومين ارتباطا وثيقاالم  هاذين اة من طر  الوصاية  ويرتبنواسعا في الدراسات كون لها علاقة مباشرة بالمقاربة المتب
عل الناية القصود ول   ويأخذ بها لتحقيق أهدا  المنااج المعلمبالمناهج الدراسية وجزء من العمليات التي يعتمدها 

الحاجة ملحة الى  نارجات التعليم أكثر كفاية وفاعلية  للوصول الى التعليم والتعلم المرغوب  وبالتالي مناا جعل مخ
بكيفية استخدام كل ما هو جديد ويخص استاتيجيات التعليم والتعلم النش  وذلك لتحسين  مالمعلضرورة معرفة 

 لدد تلاميذه . والإبداعأداه  وزيادة تقبل المادة والرفع من مستود التحصيل المعرفي 
داء المشكلات والأ قل واستاتيجيةجاء الفصل لإظاار أهم المفاهيم النظرية )الاتجاهات  إلي،مما سبق التطرق 
 :(  وقد تم تقسيم، الى ثلاث عناصرالتدريسي للأساتذة

 تحديد مفاهيم الدراسة.-0
 العلاقة بين متنيات الدراسة.-0
 .الدراسات السابقة والمقاربات النظرية-2
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 :الدراسة ومصطلحات تحديد مفاهيم-2
 أعمقء فام ري  وتساهم في بناتقوم هذه  الدراسة على مجموعة من المفاهيم الأساسية التي تشكل إطارها النظ

 لموضوعاا  وفيما يلي طرح لهذه  المفاهيم بما يعزز فام الإشكالية المطروقة ويحدد معالماا:
 "Attitudes" مفهوم الاتجاهات:-0-0

الاتجاه  على ان،: قالة من الاسةةةةةةةةتعداد العقلي والعصةةةةةةةةبي  التي تتشةةةةةةةةكل من الخبرة  (Allport)البورتيرد 
، 0202وفي و بطواف، )خل ب،على اسةةةةتجابات الفرد تجاه  جميع الموضةةةةوعات او المواقف المحيطة  يديناميكبشةةةةكل  وتؤثر

 .(122صفحة 

ع، على المعتقدات والتصةةةةةةةةةةةةةةورات التي يمتلكاا الفرد  والتي تدف اسةةةةةةةةةةةةةةتجابات تتكون بناء فإنهاالاتجاهات  أما
ا مدد قبول د بهدالتي يتح  والعواطف بالأقاسةةةةةةةةيسمرتبطة  سةةةةةةةةلوك معينة أنماط وأالى القيام باسةةةةةةةةتجابات  أقيانا

 .(20، صفحة 0224)محمد نعمان،  ذلك الموقف
يء معين سلبي تجاه  ش أوالاتجاه  يتضمن الميل للاستجابة بشكل ايجابي  أن: (Ajzan)ازجن  في قين يرد
 تكون نتيجة للتجارب السةةابقة  أنقدث.... وبالتالي هذه  الاسةةتجابات يمكن  أوسةةة مؤسةة أوسةةواء كان شةةخصةةا 

 .(Benoit, 2016, p. 10) الاجتماعية التأثيات أوالمعتقدات 
لبية التي سالاتجاهات في الجانب التعليمي: تشي الى المواقف الايجابية او ال أنوفي هذا الصدد ترد الباقثة 

ليمي للمعلمين التع الأداءتؤثر على  أنالاتجاهات يمكن  ه سو التدريس والتعليم بشكل عام  هذ الأفراديتبناها 
كون الاتجاهات ايجابية لدعم ت أنوالمتعلمين  وتسام في تشكيل مواقفام وسلوكياتهم تجاه  العملية التعليمية ومن المام 

 البي ة التعليمية.
 :ئيالإجراالتعريف 

حل  يجيةاسددددددتراتأسدددددداتذة التعليم المتوسددددددط نحو اسددددددتخدام توجهات نقصددددددد بالاتجاه في هذه الدراسددددددة 
التعليم الثانوي  اتذةأسالمشكلات في تعليمية المواد العلمية وعلاقتها بمستوى أدائهم، وهي محصلة استجابات 

 المتضمنة. أبعادهفي  لبا على بنود استبيان الاتجاهاتس أو إيجابا
 "Middle School Teacher" التعليم المتوسط: أستاذ-0-2

الأسةةةةةتاذ على ان، صةةةةةانع القرارات يفام تلاميذه  ويسةةةةةتطيع  (Philip Jachson)عر  فليب جاكسةةةةةون 
    سةةةةةةاولة للاسةةةةةةتخدام من قبل التلاميذ  كما يسةةةةةةتطيع معرفة الأوقات  أكثرإعادة تشةةةةةةكيل المادة الدراسةةةةةةية لتصةةةةةةبح 

 .(32، صفحة 2032)فاتحي، عالية. المناسبة لتطبيق المادة بف
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 :آخروفي توج، 
 أداءيقوم بتقييم  الى ان، إضةةافةالمعلم هو الشةةخص المسةةؤول عن تقديم البرامج التعليمية للتلاميذ   أو الأسةةتاذ

للبرامج  لأمثلاسةةةةسةةةةة لضةةةةمان السةةةةي وتنظيميا في المؤ  دارياإيمثل دورا قياديا  فالأسةةةةتاذتلاميذه  ومشةةةةاركتام الصةةةةفية 
   .(Lal, 2016, p. 769) التعليمية
 تعريف التالي:ال ماأ

  قلقة الوصةةةةةةةةةةةةل بين التلميذ وعالم، الخارجي  من مميزات، امتلاك ماارات التفكي العلمي الأسةةةةةةةةةةةةتاذ أوالمعلم 
  التوازن والموائمةةةة بين متطلبةةةات التعليم ومتطلبةةةات العةةةالم الخةةةارجي قيحقالمناجي  والةةةدافعيةةةة للعمةةةل الجةةةاد الةةةذي 

 .(142، صفحة 2022)سالمي، للتلميذ
الشةةةةةةةةةةةةةةخص الذي يمارس التدريس بصةةةةةةةةةةةةةةفة رسمية دائمة في في قين ترد الباقثة المعلم )الأسةةةةةةةةةةةةةةتاذ( على ان، 

ي ) القددددددددددرار الوزار  في التعليم الأساسي)المتوس ( والثانوي 451بقا للقرار رقم مؤسسات التعليم المتوس  في الجزائر  ط

 .( 22/02/13المؤرخ في  311رقم 
 "   Problem Solving strategy" حل المشكلات: استراتيجيةمفهوم -0-3

ومفاوم قل  جيةالاسةةةةةةةةتاتيبمفاوم ر قل المشةةةةةةةةكلات يتوجب علينا المرو  اسةةةةةةةةتاتيجيةقبل التطرق الى مفاوم 
 :موضح في الطرح التاليالمشكلات كما هو 

  " strategy " :الاستراتيجيةمفهوم 
من والمبادئ التي تتناول مجالا معين من المعرفة بصورة شاملة ومتكاملة  تتض الأفكارمجموعة من  الاستاتيجية

، صفحة 2001)شنان و هجرسي،  مناجية.زمة بطريقة اللا والأساليببشكل واضح وقدد الوسائل  الأهدا تحديد 

321).  
رس لتحقيق مصمم الد أو الأستاذفي السياق التدريسي تشي الى خطة شاملة ومناجية يتم وضعاا من قبل 

يتم تنفيذها  وات المدروسة التيوالخط الإجراءاتتتضمن مجموعة من  الاستاتيجيةالتعليمية المرجوة  وهذه   الأهدا 
  .(321، صفحة 2022)بلميهوب،  المتاقةالدرس لتحقيق أكبر قدر من الفعالية في التعلم  مع مراعات الإمكانيات  أثناء

 "Problem " مفهوم المشكلة:
مما يخلق لدي،   ما يعرف، وما يجب ان يصل الي، ي يوضع في، الفرد بين فحوةأنها الموقف الذتعر  المشكلة على 

 .(34، صفحة 2034)أوغيدني،  التفاعل الفردي والجماعي لتخطي ذلك
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  " Problem Solving " حل المشكلات:مفهوم 
شةةةةةةةةةةةةةةكلة ات، لأي مهو نوع من الأداء الذي يتجلى في العملية الذهنية التي يسةةةةةةةةةةةةةةتخدماا التلميذ عن مواج

 لمدرسةةةاتتطلب ماارة معينة  يمكن للتلميذ أن يتعلم هذه  الماارة من خلال الممارسةةة والتفاعل مع أسةةتاذه  وأقران، في 

 .(02، صفحة 2032) ابو العواد، 
  "Problem Solving strategy "قل المشكلات استاتيجيةوبالتالي من خلال ما سبق تعريف، يمكن أن نعر  

مختلقة يمكن اسةةتخداماا لحل أنواع مختلفة من المشةةكلات في المواقف التعليمية  من خلال اسةةتخدام على أنها طرق 
 . (Evans & et aL, 2014, p. 41) للمشكلةالتفكي المنطقي  للوصول الى قل منطقي 

: على أنها عملية تفكي فردية وذلك بسةةةةةةبب إمكانية تطبيق (Jonassen 0222) جنسدددددون كما عرفاا
القوانين التي تم تعلماةةا مسةةةةةةةةةةةةةةبقةةا في قةةل أي مشةةةةةةةةةةةةةةكلةةة  كمةةا تعتبر نوعةةا جةةديةةد من التعلم نتيجةةة لتطبيق المعرفةةة 

 . (Surif, 2012, p. 417) والإجراءات
كن للباقثة ان تسةةةةةةةةةةتنتج ان اسةةةةةةةةةةتاتيجية قل المشةةةةةةةةةةكلات تعد من الاسةةةةةةةةةةتاتيجيات   يمذكره  مما تقدومن خلال 

راك، في المواقف وذلك من خلال اشةةةةةةةةةة المتعلمينالتدريسةةةةةةةةةةية الفعالة التي تهد  لتنمية التفكي النقدي المنطقي لدد 
سةةةةةةبة وفق خطوان اقلول من وللوصةةةةةةول الىالتعليمية التي تضةةةةةةع، امام مشةةةةةةكلات واقعية تتطلب من، التحليل والفام 

م تربويا هةةةادفةةةا يتخطى التعليم التلقيني سو التعليم النشةةةةةةةةةةةةةة  القةةةائم على الفا يجعلاةةةا بةةةديلامناجيةةةة منظمةةةة  ممةةةا 
 والتجريب. 

 " Didactic: "تعليمية-3-4
لم بين تمارس داخل وضةةةةعية تعليم تع أنفي تتبع التفاعلات التي يمكن  (Didactic) التعليميةيظار مفاوم 

تص المعرفةة وتلميةذ متقبةل لهةذه  المعرفةة  التعليميةة على هةذا النحو لا تخ أوومعلم يمتلةك هةذه  الةدرايةة  جيةةمنادرايةة 
بسةةةتيمولوجي كعامل أسةةةاسةةةي للتفكي الإ  يعتمدوضةةةع فالمنااج سةةةابقا  بل  فق  بمعالجة المواد التي سةةةتدرس وفق ما

 . (222، صفحة 2002) غريب،  المعرفةللمعلم  واعتبار تمثلات المتعلم بنصوص هذه  
التي تحدث  التعليمية تشةةي الى جملة العمليات والتفاعلات أنالمفاوم أعلاه  يوضةةح  أنوبالتالي ترد الباقثة: 

ات بل من خلال يكون فق  نقل للمعلوم بين المعلم والمتعلم في سةةةةةةةةياق تعليمي يعتمد على مبدأ أن التعلم على لا
 اجية تدريسية منظمة يتم فياا التكيز على الدور النش  للمتعلم في تلقي واكتساب المعرفة  وليس التلقي السلبيمن

 لها فق .



 الأولالفصل  الأدبيات النظرية، التطبيقية للدراسة..........................................

 

21 
 

تتعامل مع طرق  التدريس  أصةةةةةةةةةةولجزء من علم  أنهاعلم التعليم والتعلم كما  أنهاويتم تعريف التعليمية على 
الوسائل وظرو  و  والأشكال والأساليبالمحددة والمحتويات  اءاتالإجر التدريس والتعلم  وتشرح علاقات محددة بين 

 .(Karwasz & et al, 2014, p. 13) التدريسوالتلاميذ ونتائج  الأساتذةعمل 
ساهم التي ت لأشكالاتطورها   ومتابعةمصطلح التعليمية هو العلم الذي ياتم بدراسة طرق التدريس وتقنيات، 
نشةةةةةةةةةةةةةةودة في جميع الم الأهدا مجموعة  أوفي تنظيم الموقف التعليمي الذي يتعرض ل، التلميذ وذلك لبلاغ الهد  

 . (31، صفحة 2001) الدريج، ة المااري  الوجدانية و المعرفية(المستويات العقلية )
الى  موعة من العمليات والأسةةةةةةةةةةةةاليب والتقنيات التي تهد وفي تعريف اخر تم شةةةةةةةةةةةةرح التعليمية على انها: مج

 وهي مجموعة من المناجيات العامة والقواعدتدريس معرفة معينة  وتنقسةةةةةةةةةم الى قسةةةةةةةةةمين اسةةةةةةةةةاسةةةةةةةةةين تعليمية عامة 
 فيوالمبادئ والاسةةةةةةةتنتاجات المطبقة على جميع التخصةةةةةةةصةةةةةةةات والمواد المدرسةةةةةةةة  والتعليمية الخاصةةةةةةةة تكون محصةةةةةةةورة 

  المعلم)عليمي التة دراسةةية على قدد كما انها العلم الذي يدرس الأقطاب الثلاثة التي تمثل الموقف او ماد تخصةةص
  .(luckner, 2008-2014, p. 07) المتعلم  المحتود التعليمي(

هي  و  تعتبر من مجال الدراسةةةةالعلمية والتي سصةةةره  في المواد  (Didactic)التعليمية في معنى  أكثرولتفصةةةيل 
 كالآتي:
 "Didactic Mathematics" الرياضيات: تعليمية

) غريب،  تحسينااو دراسة علمية لسيورات التعليم والتعلم متعلقة بتدريس الرياضيات قصد تطوير سيورتها 

 .(221، صفحة 2002
 كما تم تعريفاا على انها:

س  والتي يمكن من ة للتدرييأح ماعلياا تحولات " ديداكتيكية" لتصب المعار  الرياضية التي طبقتمجموع 
 . (102، صفحة 2022)بن عبد القادر عمر،  خلالها التفريق بين المعرفة المرجعية والتعليمية

شي عية المبسطة  كما تالرياضي في صورت، الواق يقي للنشاطتعليمية الرياضيات المجال التطب أنوتضيف الباقثة 
ستاتيجيات والطرق لا الأستاذشمل كيفية تحسين ت التيالى عملية التدريس اليومية والتعلم في الفصول الدراسية 

 التي يمكن استخداماا في تعليم الرياضيات وغيها من المواد. والأساليب
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 " Natural Sciences Didactics"الطبيعية: تعليمية العلوم 

ل هذا المجال تعلم العلوم الطبيعية يشممليات التي يتم من خلالها تعليم و هي المجال الذي ياتم بدراسة الع
، صفحة 2002) غريب،  لحيةاتحليل كيفية اكتساب المتعلم للمعرفة العلمية والفعلية قول البي ة الطبيعية والكائنات 

221).  
وفي تعريف جاءت على انها: السيورات العلمية لمنحى التعليم والتعلم  وتنظيماا بالشكل الذي يمكن المتعلم 

 . (3000، صفحة 2031)بلموشي،  من المعرفة العلمية المجردة  والمعرفة الفعلية تجاه  الواقع والطبيعة والكائنات الحية
للمفاهيم  مستيعابهاإسنادا لذلك ترد الباقثة: أنها العلم الذي وفام التلاميذ واقتياجاتهم مما يساعد في تعزيز 

ة إضافة الى ذلك: تعتبر تعليمية العلوم الطبيعية بمثابة الدراسة العلمية المعمقة لسيورات العملية التعليمي العلمية
امين والطرائق المفاهيم والياتها في إطار متعلق بالأهدا  والمض اكتسابة التمكن من التعلمية والقصد مناا تنظيم كيفي
 .والأنشطة التي تعرضاا هذه  المادة

  "Physical Sciences Didactics " :تعليمية العلوم الفيزيائية

، 2002) غريب، ااتحسينو دراسة علمية لسيورات التعليم والتعلم متعلقة بتدريس الفيزياء قصد تطوير سيورتها 

  .(221صفحة 
ويم ن تعليمية العلوم الفيزيائية على اعتبار انها علم قائم بذات، يدرس كيفية تطوير وتجويد وتقإطار آخر إوفي 

علم التبية واللنة و عملية كل من التعليم والتعلم  فتعليمية الفيزياء تقتضي تكامل بين المفاهيم المجردة للفيزياء 
بن ناصر و عمرون ، ) من اجل الوصول الى الكفاءات التدريسية الواجب تحقيقاا وفق المنااج المستخدمة في التدريس

  .(214، صفحة 2032

ق المبادئ الطبيعية يبالتالي فان مناهج الفيزياء عادة ما تتكون من موضوعات يتم اختيارها وترتيباا عن طر 
قدرة  التلاميذ للقوانين والحقائق والمعادلات التي يجب ان يكون ل، إدراكالهرمية لمادة الفيزياء  وهذا ما يسال عملية 

 على استيعابها وقفظاا في مخزون، المعرفي واستخداماا عند الحاجة لها.
 " Performance" :التدريسي الأداء-3-1

اء التدريسي لابد لنا من شرح المفاوم الواسع للأداء:قبل التطرق لمفاوم الأد  
يعبر والأنشطة الموكلة للفرد والتي تحدد ماام، من خلالها وهو التفاعل)السلوك( الصادر على الأداء بصفة عامة       

 .(222، صفحة 2031)بوالشرش،  الفرد والانجاز الذي يريد الوصول الي،
 "Performance  Teaching"وربط، بالتدريس:  ننتقل الى قصر مصطلح الأداءالتعريف السابق  ومن
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ل العملية التي يتم الانتقال بها من مستود التخطي  الى مستود التنفيذ  مثل بحث سبيعر  على أن، قيث 
 او تنفيذ خطة  ويتم الانجاز على مستويين: الأقسامانجاز المنااج داخل 

 .،مستود تجريبي هدف، الضب  والتصحيح والتعديل  ومستود تعميم المنااج على كافة المستادفين ب 

 غريب محددة. عايي وم أهدا م، في ضوء وعمليات  والذي يتم تقيي أنشطةج الذي ققق، المتعلم بواسطة ئالنتا(

 .(214، صفحة 2002ع.، 
على ان، مجموعة  ،إلينظام متكامل يقوم على مدخلات، وعمليات، ومخرجات، كما ينظر الي، على  يعر  على ان،

)على سعد الله و آخرون،  مالتعليالسلوكية التي تتكامل جميعاا لتحقيق النرض من  والأفعالوالوسائل  الأفرادمتكاملة من 

 .(231، صفحة 2021
 ف الإجرائي:التعري

مجموعة السلوكيات والممارسات التي يقوم بيها أستاذ التعليم المتوسط أثناء العملية التعليمية، والتي  هو
التخطيط، والتنفيذ والتقويم، بهدف تحقيق الكفاءات التعليمية الموجودة، ويتم قياس الأداء  مهارات تشمل

حل المشكلات  يةاستراتيجلتي تعكس علاقة اتجاهات نحو التدريسي في هذه الدراسة من خلال أداة الاستبيان ا
 بالأداء التدريسي للأستاذ.

ة الابعاد يمثل عملية مركب خلصت الباقثة الى ان الأداء التدريسي  ق ذكرهاانطلاقا من التعريفات الساب
لتعليمية  بدءا من ثناء العملية االتي يمارساا المعلم ا ومتكاملة تشمل مجموعة من الماارات المعرفية والادائية  الوجدانية

يعتمد و التنفيذ وصولا لمرقلة التقويم  بهد  تحقيق الأهدا  التعليمية المسطرة بكفاءة   مرقلة التخطي  الى مرقلة
لى تفعيل مجموعة من الإجراءات  والأنشطة التي تستند الى معايي)كمية ونوعية( تتسم بالدقة والتنظيم  ع هذا الأداء 

 فاعلية المعلم في نقل المعار  وتحقيق النتائج المرجوة لدد المتعلمين. تعكس مدد 

 العلاقة بين متغيرات الدراسة:-0
اهات كأمر ضروري الاتج متنيخلال الرواب  القائمة بين متنياتها من  عنالحالية في بحثاا  ترتكز الدراسة

تلفة تظار مدد التأثي اقات مخسي ضمنللأستاذ يسي التدر  الأداءية التفاعل وتحليل العلاقة بيناا وبين لفام طبيع
فام نتائجاا  د الدراسة وتعميقاإلى تصورات دقيقة تسام في توضيح أبع التوصلالمتبادل  ومن خلال ذلك يمكن 

 التبوي. ياقالسضوء  المحتملة  وقبل التطرق لشرح العلاقة اتجانا إلى التفصيل في متنيات الدراسة في
لفام العوامل المؤثرة  أمرا جوهريا لابد من،المتنيات المتصلة بهذا المجال  تعد دراسة العلاقة بين في نفس السياق 

في جودة التعليم وتحسين مخرجات،  في سياق تعليمية المواد بصفة عامة والعلمية مناا على وج، الخصوص لارتباطاا 
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زز من تفاعل تبني استاتيجيات تعليمية فعالة تعبمحتود الدراسة  ويعتمد تحقيق ذلك على عدة عوامل من أبرزها 
التي تهتم  يجياتالاستاتشكلات واقدة من هذه  قل الم واستاتيجيةالتلاميذ وتنمي مااراتهم في التفكي النقدي  

 الفصول الدراسية يرتب  في الاستاتيجيةنجاح تطبيق هذه   أنتطوير قدرات التلاميذ على التحليل والاستنتاج غي ب
يجابية عموما تؤثر الاتجاهات الإ قد قيث  بها قابليتامو  ناعامتاق كل مباشر باتجاهات الأساتذة سوها ومددبش

وفيما يلي شرح   طلوببالشكل الم الاستاتيجيةتعيق الاتجاهات السلبية تبني قد كما على تحسين مردودية التعليم  
 ا بمنحى الدراسة:  ربطاو  للمتنيات تفصيلي
 :الاتجاهات 

والماارات  لمعار  ا الاتجاهات من المواضيع المامة في علم النفس وعلوم التبية على اعتبار أنها أنماط ثانية من
ربة تج التي يظارها الأفراد وتلخص سلوكام تجاه  موضوع معين سواء كان ذلك فكرة  والميولات الوجدانية والمشاعر

دد لاتجاهات دورا رئيسيا في توجي، تصرفات الأفراد وتحا وتؤدي  ظاهرة. إلخيصف معينة  شخص  موضوعا معين 
طرق تفاعلام مع بي تام ومحيطام الاجتماعي  وتتشكل الاتجاهات من خلال مجموعة من العوامل الداخلية )الكامنة(  

أو الإيجابي  قد تأخذ المنحىو كالخبرات الذاتية الشخصية  أو العوامل الخارجية: كالتنش ة الاجتماعية  التعليم  
 أمالوك، العام  وره  بتجارب أثرت على ستتني بمرور الوقت نتيجة لاكتساب الفرد لمعار  جديدة أو مر كما السلبي   

 المعلم  شكل عامالتعلمي ب لاميذ على جودة الفعل التعليميفي الوس  التعليمي قد تؤثر اتجاهات الأساتذة والت
و استاتيجيات س ينتمي إلياا بما في ذلك الاتجاه تبوية التي اتجاهات قول كل ما يحدث في المؤسسة ال يكون لدي،
 مجال التعليم اصة فيفي العديد من المجالات  خ الاتجاهات وتحليلاا أمر جوهرين فام الإطار فإوفي هذا  التدريس  
تحديد  ات منحىوج التيم إلى مجموعة الأنواع تنقس  ونظرا لكون الاتجاهات لدراسةأن، السياق الموج، لعلى اعتبار 

 :فيما يلي الأنواعبدائل الاستبيان وتتمثل هذه  
 :الاتجاهات الجماعية الفردية 

 :وهي تلك الاتجاهات مشتكة بين عدد كبي من الأفراد  ويتفقون علياا الجماعية 
 فرد عن غيه  من الأفراد الآخرين.ال تميز: وهي تلك الاتجاهات التي الفردية 

 :اتجاهات الموجبة والسالبة 

 إلخ   فكرة.أو  وضوع.ماهات التي تقوم على تأييد الفرد وموافقة على ظاهرة أو وتتمثل في الاتج :الايجابية
 .على اختلا  درجات، وتكون دائما ضمن المجال الموجب
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 :وهي تلك الاتجاهات التي تبنى على المعارضة وعدم القبول ودائما ما تكون ضمن المجال  السالبة
 .(02، صفحة 0222)عماشه، السالب.

استبيان ديد أبعاد تح مناا في استفدت تيالوناتها لابد من التطرق المفصل لمك الاتجاهات بعد عرض أنواعو 
 :وهي كالتاليالتطبيقية الدراسة 

 )المكون المعرفي: )مهارات معرفية 
جوهره  يعد  ( التي يمتلكاا الفرد  والاتجاه  فيالمعلوماتوعند شرح هذا المكون نجد أن، يمثل القاعدة المعرفية )
والاستدلال   ا جوانب معرفية عقلية كالفام والاستيعابتفضيل  وبالتالي نجد أن عملية التفضيل لابد أن يكون له

  .(22، صفحة 0222)عماشه، وهذه  الاتجاهات عادة ما تختلف باختلا  المستويات العقلية المعرفية عند الأفراد. 
  ة(الأدائي )مهاراتالمكون المهاري : 

  لبيوك الأفراد سو تبني الاتجاه  الإيجابي مع موضوع معين أو التصر  السوهذا المكون يعتبر من الموجاات لسل
  .(22، صفحة 0222)عماشه،  ماوالمكون المااري الأدائي عبارة عن نزعة توج، السلوك سو موضوع 

 المكون الانفعالي )الوجداني(:
ون والانفعالات التي يوجااا الفرد بصفة مباشرة سو موضوع  هذا المكالمشاعر ويتمثل هذا المكون مباشرة في 

يقف على مستود الإقبال والنفور من المواضيع  أي أن المكون الانفعالي في الاتجاهات يصف درجة التقبل عند 
 .(22، صفحة 0222)عماشه،  دالأفرا

 وبعبارة أخرد: 
دودو نوري و ) لانفعالية التي يتمي بياا سلوك الفرد  من خلال المواقف التي ينش  فياا الاتجاه هي الشحنات ا

 .(322، صفحة 2032زيان ، 
 :الأداء التدريسي 

يعكس مستود  ن،   كما أالتعلمية على اعتبار أن الأداء التدريسي من العناصر الأساسية في العملية التعليمية
التدريسي لا يقتصر  الأداءالتعلم  فه  على تحقيق أهدا  كفاءة المعلم في تقييم المحتود التعليمي بالطرق التي تساعد

 لأستاذ وتلاميذه  مماالإيجابي بين ا بل يتضمن ماارات وأساليب تعزيز التفاعلفحسب  على النقل المباشر للمعرفة 
على انها:"  (Richard Marzano)  من اجل التوضيح اكثر عرفاا دراسيةعلى بناء فام أعمق للمادة ال يساعد

الماارات والمعار  التي يجب أن يكتسباا المعلم لتخطي  عملية التدريس لإيصال المعلومات وإدارة الصف توفي بي ة 
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مجموعة  ولا بد من الإشارة الى  (3044، صفحة 2021الأيوب،  )محمد تعليمية تفاعلية نشطة وصولا عملية التقويم الجيد"
 :الدراسةموضوع و  يتوافق معالجتاا فيما يلي تمة الأداء التدريسي التي دمن الماارات التي تساهم في تحسين جو 

 :مهارة التخطيط للتدريس 
رس  وتتوقف لاا خطة الدتشرح في مجم قيثتعد هذه  الماارة من أهم العناصر الأساسية في عملية التدريس  

ين لماارات هذه  المرقلة  وللتخطي  أهمية كبرد في تحس مجودة هذه  الأخية على مدد براعة الأساتذة في إتقانه
 مخرجات التعليم وتحسين النمو الماني للأستاذ وقد يحسن من استاتيجيات وأساليب التدريس.

  : أن،لماارة التخطي  للدرس جاء على  آخرصف و وفي 
لعملية التي يتم بها تنظيم وتصميم استاتيجيات التدريس وسبل تنفيذه   وتشمل عمليات تحليل الحاجات ا

وتحديد المقاصد والأهدا   وتصميم الوسائل والخدمات وتحديد وضعيات التقييم وأساليب التصحيح والمراجعة 
سبوعية نوية والدورية والشارية والأوالتطوير  ولتخطي  التدريس مستويات متعددة  إذ ان، قد يشمل الخطة الس

 .(214، صفحة 2002)غريب ع.، درس التخطي  لوقدة أو من   كما ان، يمكن ةواليومي
دا  التعليمية والادائية التعليمية  والاه تالسلوكياكعنصر مام في العملية التعليمية التعلمية يشمل   فالتخطي 

 .(21-24، الصفحات 3111)مرعي و آخرون،  التعليمي للمحتود  المعلم لبلوغاا بعد تقديم، التي يخط
 :مهارة تنفيذ الدرس 

وتتلخص في تلك الماارات التي يمارساا الأستاذ داخل غرفة الصف  والتي ينتاجاا لتنفيذ خطة الدرس التي 
خص في مجموعة من الماارات كالتاي ة للموضوع وماارة استخدام الوسائل التعليمية  ماارة تتلو تم إعدادها مسبقا  

 .(231، صفحة 2021)على سعد الله و آخرون، ماارة غلق الأس لة  ماارة غلق الدرس. الشرح  التواصل  التعزيز  و 
لمحرك العملي اعملية التي يمارساا المعلم داخل غرفة الصف  وهي بمثابة كما جاء تعريفاا على انها الإجراءات ال

 . (301، صفحة 2031)البصيص،  للسيوات التعليمية
 :أنها على أيضاكما يمكن اعتبارها 

رس من خلال ذ خطة الداخل غرفة الصف  والتي ينتاجاا لتنفيدمجموعة من الماارات التي يمارساا الأستاذ 
على سعد الله و ) الذكركما تم عرضاا في التعريف السابق   تتفرع بدورها الى مجموعة من المااراتو إعدادها مسبقا  

 .(231، صفحة 2021آخرون، 
 :مهارة تقويم الدرس 
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ل يؤثر على أداء ويم بشكعلى المتعلمين  والتقعملية التقويم مامة لأنها تعكس تحقق الأهدا  التعليمية 
رية   والممارسات التدريسية  فالتقويم عملية تشخيصية بنائية وقائية  تتميز بالاستمراوسلوك، التعليميالأستاذ 

 .(232، صفحة 2021ون، )على سعد الله و آخر  وبعد الانتااء من عملية التدريس والشمولية تحدث قبل وأثناء
 وفي تعريف اخر لماارة التقويم جاءت على انها:

 مجموع الأساليب التي يعتمدها المعلمون لمعرفة مدد بلوغ المتعلمين للأهدا  المحددة في منااج مادة معينة

 .  (21، صفحة 2020)بن فرحات ، 
د  مكونات التعليم  كالطرائق والوسائل والأنشطة بهضب  دوات مناسبة قصد مجموعة عمليات تتم بواسطة أ

)غريب ع.، التعليم ة الى فحص فعالي التقويمالحصول على معلومات تمكن من ترشيد هذا التعليم وتطويره  وياد  هذا 

     .(211، صفحة 2002
ع قل المشكلات والتدريس عاملا من العوامل التي يمكن أن ترف استاتيجيةام تعد الاتجاهات سو استخد كما

يز  لأنها قد تؤثر ضمن عوامل التحفتندرج قل المشكلات  استاتيجيةلذا فإن البي ة التدريسية   من كفاءة الأداء في
من  تناقشدريسي تأدائام البشكل مباشر على الدافع الداخلي للمعلمين وبالتالي فالعلاقة بين اتجاهات الأساتذة و 

يمية  من قيث  ترب  بيناما في السياقات التعلالتي الى تحليل العوامل  إضافةدراسة العلاقة المباشرة بيناما  خلال
 أفكار تعتبر ث   الخبرة المانية...الخ. قيالأستاذالذي يتلقاه   والتأهيلنوع المادة المدرسة  التكوين العوامل المؤثرة ك

مجال  في النظرية المحوريةالأفكار  من-التسلسليالشرطي  التعلم-( Robert Gagné0630) ييهجانبرت روب
أحداث )ز على ما يسمي، بة يرك متسلسلا للتدريس   قيث اقتح نموذجًا منظّمًاوسيورة الفعل التعليمي تصميم التعليم

تساب رفي وسلوكي يايئ المتعلم لاكتسلسل مع هده  الأخية وفقتبُنى و   (Events of Instruction) (التعليم
أن كل نوع من أنواع التعلم يتطلب شروطاً محددة  (Gagné) انيي،جالماارات والمفاهيم بفاعلية. وقد افتض 

يتلخص مفاوم التعلم    و مع المتعلمين لتحقيق،  وأن المعلم الفاعل هو الذي يوفّر هذه  الشروط عبر ممارسات، الصفية
ار ولا يعزد هذا التنيي لعمليات النمو إنما يظ عامة سلوكال" في قدرة الفرد على تنيي  :(Gagné) عند جانيي،

وقف التعلم  بعد م  المتعلم يظار على علي، سلوك المتعلم وبين ما على شكل تني في السلوك  يقارن بين ما كان 
رات الفرد التي تمثل اكمية  تتدخل فياا مقدعلى قدرة الفرد على الانجاز  ويرد جانيي، التعلم على ان، طبيعة تر وأيضا 

دورا فعالا في هذا التاكم  وذلك من خلال الانتقال الأفقي والرأسي  أفقيا يعمل على مستود الموقف الجديد مع 
المستود  في تعلم عقد من -المعرفة -سي عندما يوظف المقدرةللموقف الأصلي أما الانتقال الرأ الموقف المشاب،
 في التعلم:  (Gagné)  هم المخرجات التي يصفاا جانيي،نفس،  ومن أ
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   :المهارات الحركية 

الجيد ليزيد  تتتب ترتيبا تسلسليا  يجب ان يعرفاا الفرد ليستطيع تطبيقاا بالشكلتتألف من قركات متعددة 
 . (311، صفحة 2032ون، )العسكري و آخر  أداء الماارة مرة بعد مرة مع إتقان، لها

  :الاتجاهات 

قالة من الاستعداد الداخلي والتأهب العصبي والنفسي تنظيم خبرة الشخص وتكون الذات الفردية  كما 
 . (320، صفحة 2032)العسكري و آخرون،  على أنها قيم (Gagné)ينظر إلياا جانيي، 

 التفكير: استراتيجية  

هي تنظيم العمليات الداخلية للمتعلمين وربطاا بالمواقف المصاقبة للتعلم كالتذكر  الاستيعاب  
التفكي...الخ  وتوجي، الفرد للوصول الى طريقة قل منطقية للمشكلات  وكذلك فإنها تحدث كمية من التعلم والتي 

 باستخدام معار  ومعلومات وكلاا-مشكلة-جديدتظار بصورة أفضل وأعمق مثال ذلك مواجاة خبرة أو موقف 
 . (320، صفحة 2032)العسكري و آخرون،  سابقة

  :المعلومات اللفظية 

يتمثل ذلك في أن الأفراد يتعلمون بعض المعلومات يكون لديام استعداد للحديث عناا وإن هذه  المعلومات 
ة الحقائق كما أن لها دور ووظيفة مصاقبة للتعلم كما ان هذه  المعلومات اللفظيمامة يحتاجاا الفرد لمعرفة  اللفظية

لها دور كبي في معرفة الخبراء والباقثين والأساتذة وغيهم.... ولها تأثي مباشر على ضب  المفاهيم والتحكم في 
 . (320، صفحة 2032)العسكري و آخرون،  سيورة الفعل التعليمي

 :المهارات الذكائية  

وانيناا والمتنيات الخاصة وق ةالتعليميهي القوانين الحقيقية التي تصف الأهدا  والنتائج وتتعامل مع المفاهيم 
 . (323، صفحة 2032)العسكري و آخرون،  بها

 الي: المستويات المعرفية التي جرد تلخيصاا في النسق الهرمي الت أنماط التعلم الى (Gagné)جانيي،قيث قسم 
  روبرت جانييهلالمستويات المعرفية في إطار النسق الهرمي : (02الشكل رقم )

Robert Gagné)) 
  (000، صفحة 9102)احمد الحسيني،  المصدر:
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انسجامًا واضحًا مع  ((Robert Gagné انيي،ج لروبرت النظريةالأفكار تُظار لال ما سبق ذكره  خ من       
تخاذ قل المشكلات  التي تقوم على تفعيل العمليات العقلية العليا مثل التحليل  التكيب  ا استاتيجيةمتطلبات 
  :التسعة (Gagné)انيي، جخطوات فكي الناقد. فكل خطوة من القرار  والت

 والتي لخصاا في: -
  استثارة الدافعية لدد المتعلم 

 .عرض الأهدا  التعليمية على المتعلم 

  .توجي، انتباه  المتعلم 

  الدرسموضوع تنشي  عمليات التذكر والمتطلبات الأساسية القبلية التي تصب في. 

  .تقديم التوجي، والدعم للمتعلمين على شكل أس لة إيضاقات أو عبارات ايجابية 

  يز عملية الانتقال في التعلم الى مواقف جديدة مشابهة غي تلك التي قدث فياا التعلم.تعز 

  استثارة الأداء المطلوب من خلال التقويم البنائي 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                       Problem selving Learningت   تعلم حل المشكلا

                  Rulepriniciple Learningتعلم القاعدة أو المبدأ 

                                   Concept Learning  تعلم المفهوم 

                                           Discrininationتعلم التميير

                       Verbal associationتعلم الارتباط اللفظي 

                                     Chaiming  اللفظي غير تعلم التسلسل

                       Stimulus response تعلم المثير والاستجابة 

                                                     Signalالتعلم الإشاري 
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 (061، صفحة 9109)ابراهيم،  -الراجعة ةالتزود بالتنذي.  

 ا من إثارة الدافعية والانتباه  لدد المتعلم  مروراً ببناء السياقكامل مع مراقل قل المشكلات  بدءً كل هذا يت
المعرفي  ووصولاً إلى نقل أثر التعلم إلى مواقف قياتية جديدة. ومن هنا  فإن أداء المعلم يلعب دوراً مركزيًا في ضمان 

اهات إيجابية ي يمتلك اتجن المعلم الذأمن الناقية التطبيقية  يمكن القول   و مناجيهذه  الخطوات على سو  إتباع
ظار مستود أداء يقد   في التعلم انيي،جقل المشكلات  ويطبق في ذات الوقت مراقل  استاتيجيةسو استخدام 

وح مع وض على التخطي  المنظم للحصة التعليمية  ةمثل: القدر مرتفعً يتجلى في مجموعة من المؤشرات   تدريسي
خبرات المتعلم  يوهو ما يثر   في تقديم المعرفة وربطاا بالسياق الواقعي  كفاءة   الأنشطةالأهدا  وسلاسة تسلسل 

وتثبيت  لمتعلمينافي توظيف التفاعل الصفي والتنذية الراجعة الفورية كوسيلة لتحسين أداء    وتكمندافعيت، ويزيد من
 ا المتعلمين.عليم ورضمرونة في التقييم ومراعاة الفروق الفردية  مما ينعكس على جودة التوتحقيق و   مالتعل

الإطار المفاهيمي لهذه  الدراسة يعزز من تفسي العلاقة بين  في (Gagné) أفكار جانيي،دمج أن  كما
 هذه  المقاربة نأ إضافة الىقل المشكلات ومستود أدائام التدريسي.  استاتيجيةسو استخدام  المعلميناتجاهات 

 ماصميمايمكن ت   الذيالأداء التدريسيو استبيان الاتجاهات راسة  لاسيما لبناء أدوات الدا مناسب إطاراالنظرية توفّر 
المادة  نوع) يمنرافيةالدتفسر النظرية كيف يمكن للمتنيات كما التسعة.  من خلال مراقل،  استنادًا إلى أقداث التعلم

يق النموذج التعليمي لمعلم على تطبقدرة ا على( أن تؤثر التعليمية  الدورات التكوينية  سنوات الأقدمية  المؤهل العلمي
 بكفاءة.

   بلفحسب في هذه  الدراسة لا يعُدّ مجرد استناد نظري (Gagné) أفكار جانيي،من ثم  فإن استحضار 
الفكر والممارسة  واقعي  يعكس طبيعة التفاعل بين علم كوظيفة مخططة" في سياق تدريسهو توظيف عملي لمبدأ "الت

 0رقلة المتوسطةفي الم الدراسي الصفداخل 

 الدراسات السابقة والمقاربة النظرية:-3
 الدراسات السابقة:-3-0

لها الدراسات اللاققة  التي تتناو    الضوء على المتنياتوتسل النظرية الخلفية الى الدراسات السابقة تستند 
قل  ستاتيجيةاستخدام مجموعة من الدراسات التي تناولت موضوع الاتجاهات سو اوفي ضوء ما تم ذكره  نستعرض 

 أدناه : التصنيفالمشكلات في تعليمية المواد العلمية وعلاقتاا بمستود أدائام  اعتمادا على 
 حل المشكلات: استراتيجيةحول الاتجاهات نحو استخدام  دراسات-3-0-0
 :بعنوان (gok ،0222) دراسة-3-0-0-0

 ل المشكلات على تحصيل الطلبة واتجاهاتهم ودوافعام.تأثي استاتيجيات ق
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The effects of problem, solving strategies on Students achievement, 

Attitude and motivation0 

هدفت هذه  الدراسة الى تقصي تأثي تدريس استاتيجيات قل المشكلات على تحصيل الطلبة في الفيزياء 
 اهاتهم ودوافعام  وطرح الباقث التساؤلات التالية:واتج الاستاتيجيةومستود 

  التحصيل  استاتيجيات قل المشكلات  الاتجاه  سو قل )في هل هناك فروق ذات دلالة إقصائية
 المشكلات ودافعية الانجاز(  لدد الطلبة الذين يستخدمون التعلم التعاوني مقابل التدريس التقليدي؟

 في استاتيجيات قل المشكلات والتحصيل الدراسي للطلبة الذين  هل هناك فروق ذات دلالة إقصائية
 يستخدمون التعلم التعاوني؟

  هل هناك فروق ذات دلالة إقصائية في استخدام استاتيجيات قل المشكلات باستخدام أوراق عمل
 ؟قل المشكلات بين الطلبة الذين يستخدمون التعلم التعاوني مقابل التدريس التقليدي وفقا للجنس

أجريت إجراءات هذه  الدراسة على طلاب الصف العاشر في تركيا  اعتمد الباقث في هذه  الدراسة على 
المناج التجريبي اختلفت عينات الدراسة باختلا  الأدوات المستخدمة في الدراسة قيث طبق الباقث استبيان 

 (AMS) للإنجازدافع   واستبيان البطال (0044) على عينة قدرت ب(PSAS)الموقف من قل المشكلات 
 للإنجازطالب  واختبار الدافعية  (0..0)على (PSSS)قل المشكلات  استاتيجيةطالب  واستبيان  (300) على

من  ((SPSSطالب ولتفريغ البيانات اعتمد الباقث على البرنامج الإقصائي  (330)على (PAT)في الفيزياء 
 أهم النتائج التي توصل إلياا الباقث:

  تخدمت والاتجاه  في المجموعة التجريبية التي اس الاستاتيجيةالانجاز والدافعية ومستود أن متوسطات
 قل المشكلات بأسلوب التعلم التعاوني أعلى من متوسطات المجموعة الضابطة. استاتيجية
 .وان، وفقا للبيانات التجريبية فقد الجنس لا يؤثر على تحصيل طلاب الفيزياء 

   كانت أكثر فعالية بأسلوب التعلم التعاوني من التعلم التقليدي.أن تقنيات قل المشكلات 

 :بعنوان(Malik , 2010) دراسة 3-0-0-2

حل المشكلات في تدريس العلوم على اتجاهات طلبة الصف الثامن نحو العلوم أجريت  استراتيجيةأثر 
 محل المشكلات على اتجاهات ومواقف الطلاب نحو العلو  استراتيجيةهذه الدراسة بهدف الكشف عن تأثير 

Effect of problem solving teaching strategy on problem solving 8 G rade 

student's attitude toniordes science 

 انطلقت الدراسة من التساؤل التالي:
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 ة الضابطة.تجريبية والمجموعهل يوجد فرق وجداني بين متوس  درجات اكتساب الطلبة في المجموعة ال 

بعدي  تعرضت ة المتمثلة في اختبار قبلي و تجريبي من خلال تصميم أداة الدراساعتمد الباقثون على المناج ال
ام الطرق دالمجموعة التجريبية لاستاتيجيات تدريس قل المشكلات  في قين تم تعليم المجموعة الضابطة باستخ

 :إنالنتائج التي توصلت إلياا الدراسة  أهمطالب  من  (.9) رت بقد جماليةالاعتيادية  على عينة إ
  الطلاب في المجموعة التجريبية قققوا تحسسنا ايجابيا في الموقف تجاه  تعلم العلوم مقارنة بالطلاب في

 المجموعة الضابطة.

 :نبعنوا(0222)الخطيب و عبابنة،  دراسة-3-0-0-3
تدريسية قائمة على حل المشكلات في التفكير الرياضي والاتجاهات نحو  استراتيجيةأثر استخدام 

 ثرأالرياضيات لدى طلاب الصف السابع الأساسي في الأردن هدف الباحثان في هذه الدراسة الى تتبع 
 تدريسية قائمة على التفكير الرياضي والاتجاهات نحو الرياضيات لدى طلاب الصف استراتيجيةاستخدام 

 .السابع الأساسي في الأردن
 فرعت هذه  الدراسة الى مجموعة من الفرضيات:ت
  عند مستود الدلالة إقصائيةلا توجد فروق ذات دلالة(...0=α)،  بين متوس  درجات طلاب الصف

  قائمة على قل المشكلات  ومتوس استاتيجيةالسابع الأساسي  الذين يدرسون مادة الرياضيات باستخدام 
 لائام الذين يدرسون المادة نفساا بالطريقة الاعتيادية على اختبار التفكي الرياضي.درجات زم

 توجد فروق ذات دلالة إقصائية عند مستود الدلالة  لا(...0=α) متوس  درجات طلاب الصف  بين
رجات د تدريسية قائمة على قل المشكلات  ومتوس  استاتيجيةالسابع الذين يدرسون مادة الرياضيات باستخدام 

التدريس )القائمة  تيجيةاستازملائام الذين يدرسون المادة نفساا  على اختبار التفكي الرياضي تعزد للتفاعل بين 
 عال  متوس   متدن(.)التحصيل على قل المشكلات  الطريقة الاعتيادية(  ومستود 

 توجد فروق ذات دلالة إقصائية عند مستود الدلالة  لا(...0=α) رجات طلاب الصف بين متوس  د
ت متوس  تدريسية قائمة على قل المشكلا استاتيجيةالسابع الأساسي  الذين يدرسون مادة الرياضيات باستخدام 

 درجات زملائام الذين يدرسون المادة نفساا بالطريقة الاعتيادية على اختبار الاتجاهات سو الرياضيات.

 لة لا توجد فروق ذات دلالة إقصائية عند مستود الدلا(...0=α)  بين ومتوس  درجات طلاب
المشكلات  تدريسية قائمة على قل استاتيجيةالصف السابع الأساسي  الذين يدرسون مادة الرياضيات باستخدام 

ومتوسطة درجات زملائام الذين يدرسون المادة نفساا بالطريقة الاعتيادية على مقياس الاتجاهات سو الرياضيات 
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عال  ود التحصيل )قة الاعتيادية(  ومستالقائمة على قل المشكلات  الطري)التدريس  اتيجيةاست تعرد للتفاعل بين 
 متوس   متدن(.

طالب من طلاب الصف  (0.4) اعتمد الباقثان في دراستاما على المناج التجريبي  وعينة دراسة قدرت ب
مدت عل قل المشكلات  اا باستخدام اعتالسابع الأساسي  تم تقسيمام الى مجموعتين عشوائيتين  تجريبية تم تدريس

 ومجموعة ضابطة درست مادة الرياضيات بالطريقة الاعتيادية  أسفرت نتائج الدراسة عما يلي:
  التدريس  اتيجيةاست في التفكي الرياضي تعزد للتفاعل بين  إقصائيةعن عدم وجود فروق ذات دلالة

 والمستود التحصيلي.

 ن اتجاهات طلاب المجموعة الضابطة.بية كانت أفضل ماتجاهات طلاب المجموعة التجري 

  ستاتيجيةافي اتجاهات طلاب سو الرياضيات تعزد للتفاعل بين  إقصائيةعدم وجود فروق ذات دلالة 
 التدريس والمستود التحصيلي.

 

 :نبعنوا(Yew & Sean, 2015 ) دراسة-2-2-2-2

لطلبة نحو حل المشكلات وانجازاتهم في حل المشكلات الرياضية، هدفت هدف اتجاهات ا العلاقة بين
الباحثان في هذه الدراسة الى تحديد العلاقة بين موقف الطلاب تجاه حل المشكلات انجازاتهم في حل المشكلات 

 الرياضية
Relationship between student's attitude towards problem solving and 

their achierveenents in mathematical problem solving 

لى ا لمشكلات بناء على الجنس  وتفرعت إشكاليةهدفت هذه  الدراسة الى تحديد مواقف الطلاب تجاه  قل ا
 التساؤلات التالية:

 هل توجد علاقة ذات دلالة إقصائية في متوس  الاتجاهات سو قل المشكلات بين الطلاب والطالبات؟ 

 ات دلالة إقصائية بين اتجاهات الطلبة سو قل المشكلات وانجازاتهم في قل المشكلات هل توجد علاقة ذ
 الرياضية؟

طالبا من الصف الخامس  استخدم  (.02)اعتمد الباقثان على المناج الوصفي  تكونت عينة الدراسة 
ت نتائج ضية  أظار الباقثان أداتين للدراسة هما استبيان يوضح مواقف الطلاب  واختبار قل المشكلات الريا

 الدراسة ما يلي:
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 .ان، لا يوجد فرق كبي في متوس  الموقف تجاه  قل المشكلات بين الطلبة والطالبات 

  كما أشارت نتائج الدراسة الى وجود علاقة كبية بين موقف الطلاب تجاه  قل المشكلات انجازهم في
 قل المشكلات الرياضية.

 :نبعنوا (Tambunan, 2019) دراسة-3-0-0-0

حل المشكلات والمنهج العلمي في تنمية قدرات الطلبة في مادة الرياضيات ومهارات  استراتيجيةفاعلية 
 .التفكير العليا

Effectiveness of the problem solving strategy and the scientific approach 

to student's mathematical capabilities in high order thinking skills0 

في تنمية  قل المشكلات والمناج العلمي استاتيجيةهدفت الباقثة في هذه  الدراسة الى معرفة مدد فاعلية 
 قدرات الطلبة في مادة الرياضيات وماارات التفكي العليا

 يلي: تضمنت أس لة الدراسة ما
  ؟لعلمي لقدرات الطلبة في التواصل الرياضيقل المشكلات أكثر فعالية من الماج ا استاتيجيةهل 

  قل المشكلات أكثر فعالية من الناج العلمي في تنمية قدرات الطلاب في الإبداع  استاتيجيةهل
 الرياضي؟

  قل المشكلات أكثر فعالية من الناج العلمي في تحسين قدرات الطلاب في التفكي  استاتيجيةهل
 الرياضي؟

طالب كعينة  (033) لدراسة المناج الشبة تجريبي  تكونت عينية الدراسة مناستخدمت الباقثة في هذه  ا
 طالب كعينة ضابطة  من أهم النتائج التي توصلت لها الباقثة: (036)و تجريبية 

  قل المشكلات كان أكثر فعالية من الناج العلمي في تحسين قدرات الطلاب  باستاتيجيةأن التعليم
 .ي والإبداع وقل المشكلات والتفكي الرياضيالرياضية في التواصل الرياض

 بعنوان:(Bachta, 2023) دراسة-3-0-0-9
حل المشكلات ودورها في رفع مستوى التحصيل الدراسي لدى تلاميذ المرحلة  استراتيجيةاستخدام 

 .يجلدراسة ميدانية بمتوسطات ولاية ج-المتوسطة وفقا لاتجاهات الأساتذة
The Use of Problem Solving Strategy and Its Role in Increasing 1st Year 

Middle School Students’ Levels of Academic Achievement According to the 

Teachers’ Attitudes A Field Study in Some Middle Schools –Jijel- 
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 التي انطلقت من التساؤل التالي:
 قل المشكلات في زيادة التحصيل لدي تلاميذ الرابعة متوس  وفقا  استاتيجيةتخدام هل يساهم اس

 لاتجاهات الأساتذة؟

 للتساؤلات الفرعية التالية:بدوره  تفرع 
 هل قدرة التلاميذ على الشعور بالمشكلة يساهم في رفع مستود تحصيلام الدراسي؟ 

 تود تحصيلام الدراسي؟هل تساهم قدرة التلاميذ على تحديد المشكلة في رفع مس 

 هل تساهم قدره  التلاميذ على وضع الفرضيات للمشكلة في رفع مستود تحصيلام الدراسي؟ 

 هل تساهم قدرة التلاميذ على جمع المعلومات في رفع مستود تحصيلام الدراسي؟ 

 هل يساهم قدرة التلاميذ على إيجاد قل للمشكلة في رفع مستود تحصيلام الدراسي؟ 
التحصيل  قل المشكلات ودورها في رفع مستود استاتيجيةالحالية الى التعر  على استخدام  هدفت الدراسة

الدراسي لدد تلاميذ السنة أولى متوس   طبقت اعتمدت الباقثة المناج الوصفي التحليلي مستخدمة في ذلك 
من أهم النتائج التي توصلت  معلما ومعلمة  (93)الاستبيان كأداة للدراسة  اختارت العينة العشوائية المكونة من 

 إلياا الباقثة:

  قل المشكلات يسام في زيادة التحصيل الدراسي لتلاميذ الرابعة متوس  وفقا  استاتيجيةأن استخدام
 لاتجاهات الأساتذة.

 قدرة التلاميذ على الشعور بالمشكلة يساهم في رفع مستود تحصيلام الدراسي. 

 كلة في رفع مستود تحصيلام الدراسيتساهم قدرة التلاميذ على تحديد المش. 

 تساهم قدره  التلاميذ على وضع الفرضيات للمشكلة في رفع مستود تحصيلام الدراسي. 

 تساهم قدرة التلاميذ على جمع المعلومات في رفع مستود تحصيلام الدراسي. 

 تساهم قدرة التلاميذ على إيجاد قل للمشكلة في رفع مستود تحصيلام الدراسي. 
 بعنوان: (Mrsnik & et al, 2023) دراسة-3-0-0-2

 اتجاهات المعلمين نحو استخدام حل المشكلات في الرياضيات.
Teachers’ Attitudes towards Mathematics Problem-Solving. 

رياضيات  يس المن اتجاهات المعلمين سو استخدام قل المشكلات في تدر  الهد  من هذه  الدراسة التحقق
في المدراس الابتدائية اعتمد الباقثون في هذه  الدراسة على المناج الوصفي  معلما (302) تكونت عينة الدراسة من



 الأولالفصل  الأدبيات النظرية، التطبيقية للدراسة..........................................

 

12 
 

ستندت الدراسة الى ا  الاستبيانفي  المتمثلةالدراسة  أداه اتج، الباقثون الى بناء  المعلمينالكمي  ولقياس مواقف 
 التساؤلات التالي ذكرها:

  معلمي الرياضيات في أهمية قل المشكلات في البرنامج السلوفيني للرياضيات وتطبيق، في ممارسة ي رأما
 التدريس؟
 قول طريقة قل المشكلات الرياضية في المراقل المختلفة للدرس الرياضي؟ ما آراء المعلمين 
  استخدام المسائل الرياضية على الطلاب؟ تأثيما آراء المعلمين قول 
 ؟لتي يجب توافرها لحل المشكلات الرياضية بشكل فعالماهي الشروط ا 

 أظارت نتائج الدراسة ان:
 .المعلمين لديام اتجاهات إيجابية تجاه  قل المشكلات في فصول الرياضيات 
 .ادرام المعلمين بأهمية قل المشكلات في تحسين المعرفة الرياضية 
 :حول الاتجاهات والأداء دراسات-3-0-2
 :نبعنوا (0222)سامي،  دراسة-2-2-0-2

اته في تقويم الأداء التدريسي لأعضاء هيئة التدريس في الجامعة وانعكاس-الارتقاء بفاعلية هيئة التدريس
 .جودة التعليم

 :من الأهدا  التي يسعى الباقث لإيصالها في هذا الكتاب
 الأداء التدريسي في جودة التعليم. اطلاع الأساتذة الجامعيين وغيهم على أهمية تقويم 

 .اطلاع الأستاذ على سبل تحسين الأداء التدريسي لتحقيق جودة التعليم 

 .اطلاع الأستاذ في الجامعة على انعكاسات تحسين الأداء التدريسي في جودة التعليم 

 ومن أهم الاستنتاجات التي توصل لها الباقث:
 لاقة بين لجامعي الذي يختلف باستاتيجيات، وذلك لمحدودبة العتوجد فجوة بين التعليم العام والتعليم ا

 الأستاذ والطالب.

  تخلف المختبرات وأجازتها وضعف في توفي المعدات والأدوات اللازمة للتطبيقات الحديثة التي تسال
 التواصل بين الأستاذ والطالب.

 .تخلف في المناهج الدراسية وطرائق التدريس 

 العالم. لتعليم العالي والفني وعدم مواكبتاا لمتطلبات المجتمع والتطورات الحاصلة فيقصور واضح في برامج ا 
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  استخدام التقنيات المعلوماتية بشكل روتيني ما تتتب عن، محدودية تحقق أهدا  المحاضرة أو الدرس
 المعروض.

 بعنوان: (0222)الربعي،  دراسة-3-0-2-2
ة اتجاهات معلمي اللغة العربية بالمرحلة المتوسطة نحو مهنة التدريس وأدائهم التدريسي بمنطق العلاقة بين

 .القصيم
 انبثق عن الدراسة التساؤل الرئيسي التالي:

 ما العلاقة بين اتجاهات معلمي اللنة العربية بالمرقلة المتوسطة وأدائام التدريسي بمنطقة القصيم؟ 

 مجموعة من التساؤلات الفرعية:ويتفرع من التساؤل الرئيسي 
 ما اتجاهات معلمي اللنة العربية بالمرقلة المتوسطة سو مانة التدريس؟ 

  التدريسي لمعلمي اللنة العربية بالمرقلة المتوسطة؟ الأداءما مستود 

 ما نوعية العلاقة بين اتجاهات معلمي اللنة العربية وسنوات خبرتهم؟ 

  اللنة العربية التدريسي وسنوات خبرتهم؟ معلمي أداءما نوعية العلاقة بين 

  التدريسي؟ وأدائامما نوعية العلاقة بين اتجاهات معلمي اللنة العربية سو مانة التدريس 

من معلمي اللنة العربية  افرد (30)اعتمدت الباقثة على المناج الوصفي التحليلي  عينة الدراسة تكونت من 
ربية تجاه  مانة تمثلت في مقياس الاتجاه  لمعلمي اللنة الع الأولى أداتينثة بإعداد في المرقلة المتوسطة  كما قامت الباق

النتائج التي  أهمسي  من التدري أدائامتختص بالعلاقة بين اتجاه  معلمي اللنة العربية  ملاقظةالتدريس وطبقت بطاقة 
 الباقثة: إليااتوصلت 
 (%.3) الكفايةتدريس الى قد عدم وصول اتجاهات معلمي اللنة العربية تجاه  مانة ال. 

 ة معلمي اللنة العربية الى قد الكفاي أداءالنتائج فيما يخص بطاقة الملاقظة الى عدم وصول  أشارت
(3.%). 

 قدمية.مي اللنة العربية تعزد لسنوات الأعدم وجود فروق دالة إقصائيا بين أداء معل 

  بية تعزد سنوات خبرتهم.عدم وجود فروق دالة إقصائيا بين أداء معلمي اللنة العر 

  التدريسي. دائامأالتدريس  مانةسو توجد علاقة ارتباطي، دالة موجبة بين اتجاهات معلمي اللنة العربية 

 :بعنوان (0220)بن السعيد و الغامدي،  دراسة-3-0-2-3
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حل المشكلات  جيةاستراتيدائي في ضوء التدريسي لمعلمي الرياضيات بالصف الخامس الابت الأداءتقويم 
بمدينة الطائف، حاولت الباحثة في هذه الدراسة تقويم الأداء التدريسي لمعلمي الرياضيات بالصف الخامس 

 .حل المشكلات بمدينة الطائف استراتيجيةالابتدائي في ضوء 
 وانطلق الباقثان من التساؤل الرئيسي:

  ستاتيجيةارياضيات بالصف الخامس الابتدائي في ضوء خطوات التدريسي لمعلمي ال الأداءما مستود 
 بوليا قل المشكلات بمدينة الطائف؟

 ويتفرع التساؤل الرئيسي للأس لة الفرعية التالية:
  ما مستود استخدام ماارات فام المشكلة في الأداء التدريسي لمعلمي الرياضيات بالصف الخامس
 الابتدائي؟

  التدريسي لمعلمي الرياضيات بالصف الأداءالتخطي  لحل المشكلة في ما مستود استخدام ماارات 
 الخامس الابتدائي؟

  ما مستود استخدام ماارات تنفيذ قل المشكلة في الأداء التدريسي لمعلمي الرياضيات بالصف الخامس
 ابتدائي؟

  ت بالصف االتدريسي لمعلمي الرياضي داءالأما مستود استخدام التحقيق من صحة قل المشكلات في
 الخامس الابتدائي؟

  ما التصور المقتح لتطوير مستود الأداء التدريسي لمعلمي الرياضيات بالصف الخامس الابتدائي في ضوء
 قل المشكلات؟ استاتيجية

اعتمد الباقثان على المناج الوصفي المسحي  ولتحقيق أهدا  الدراسة قام الباقثان ببناء بطاقة ملاقظة 
 قل المشكلات واعتمادها كأداة للدراسة كأداة للدراسة  استاتيجيةلمعلمي الرياضيات في ضوء الأداء التدريسي 

 معلما  من أبرز النتائج التي توصلت لها الدراسة: (32)طبق الباقثان الدراسة على عينة مكونة من 
ة قد تتاوح بين يلحل المشكلة الرياض الأربعمتوسطات أداء عينة البحث بالنسبة لمجموع ماارات الخطوات  -

(0,04-2,03.) 

)متوس (  وهي نتيجة أدائيبتقدير  (,2,00)استاتيجيةالمتوس  العام لمستود الأداء الكلي في ضوء  -
 تدل على قصور في الأداء التدريسي لعينة البحث.

 :نبعنوا (0202)السويقات،  دراسة-3-0-2-4
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دراسة - تحسين الأداء التدريسي الجامعي من وجهة نظر الأساتذة والطلبةدور التعليم الالكتروني في
 -ميدانية بجامعة قاصدي مرباح ورقلة

 والتي انطلقت من التساؤل الرئيسي التالي:
 بة التدريسي الجامعي من وجاة نظر الأساتذة والطل الأداءمدد مساهمة التعليم الالكتوني في تحسين  ما

 رقلة؟ وتفرع التساؤل الرئيسي للتساؤلات الفرعية التالية:بجامعة قاصدي مرباح و 
  ما مستود الأداء التدريسي لأساتذة جامعة قاصدي مرباح ورقلة في ظل تطبيق نظام التعليم الالكتوني

 من وجاة نظرهم ونظر الطلبة؟

 الطلبة؟و  ما مستود تطبيق التعليم الالكتوني في جامعة قاصدي مرباح ورقلة من وجاة نظر الأساتذة 

  رقلة؟التدريسي وتطبيق التعليم الالكتوني في جامعة قاصدي مرباح و  الأداءما طبيعة العلاقة الموجودة بين 

  التدريسي لأساتذة جامعة قاصدي مرباح ورقلة  الأداءفي مستود  إقصائيةهل توجد فروق ذات دلالة
 التعليم الالكتوني؟ تعزد الى )التخصص العلمي  عدد سنوات العمل( في ظل تطبيق نظام

من وجاة نظر  التدريسي الجامعي الأداءهدفت الدراسة الى التعر  على دور التعليم الالكتوني في تحسين 
الدراسة الميدانية في جامعة قاصدي مرباح ورقلة  قيث اشتملت عينة  إجراءوالطلبة  وذلك من خلال  الأساتذة

ا اعتمدت الدراسة على الملاقظة العلمية المناجية  وثائق طالب  كم (462)  وأستاذ (264) الدراسة على
 الدراسة: إليااالمؤسسات  المقابلات والاستبيان  ومن النتائج التي توصلت 

  من وجاة نظرهم ونظر الطلبة في مرتفعالتدريسي لأساتذة جامعة قاصدي مرباح ورقلة  الأداءمستود 
 ظل تطبيق نظام التعليم الالكتوني.

 يق نظام التعليم الالكتوني في جامعة قاصدي مرباح ورقلة من وجاة نظر الأساتذة والطلبة مستود تطب
 مستود مقبول.

  توجد علاقة ارتباط موجبة بين مستود الأداء التدريسي وتطبيق نظام التعليم الالكتوني في جامعة قاصدي
 مرباح ورقلة.

 زد ي لأساتذة جامعة قاصدي مرباح ورقلة تعتوجد فروق ذات دلالة إقصائية في مستود الأداء التدريس
 لمتني التخصص العلمي في ظل تطبيق نظام التعليم الالكتوني.

 توجد فروق ذات دلالة إقصائية في مستود الأداء التدريسي لأساتذة جامعة قاصدي مرباح ورقلة  لا
 تعزد لمتني سنوات العمل في ظل تطبيق نظام التعليم الالكتوني.
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 :والأداءول التعليمية ح اتدراس-3-0-3
 :بعنوان (0202) بوكبشة،  دراسة-3-0-3-0

عينة من أساتذة  دراسة ميدانية على)الابتدائي دور تعليمية المادة الدراسية في تحسين أداء أستاذ التعليم 
لمدرسة في همية ودور تعليمية المادة امدارس ببلدية الشطية، هدفت الباحثة في هذه الدراسة الى الكشف عن أ

 .تحسين أداء أستاذ التعليم الابتدائي
 تضمنت الدراسة مجموعة من التساؤلات.

 التساؤل الرئيسي:
  هل تعليمية المادة تساعد الأستاذ في التكوين وتحسين الأداء وزيادة الخبرة وبالتالي يصبح قادرا على تسيي

 الحصة وإيصال المعرفة للتلميذ؟

 لتساؤلات الفرعية:ا

 هل يوجد فروق ذات دلالة إقصائية في أداء الأستاذ تعزد الى تعليمية المادة قسب متني الجنس؟ 

 هل توجد فروق ذات دلالة إقصائية في تحسين الأداء تعزد الى نوعية تعليمية المادة قسب التخصص؟ 

 قدمية؟تعليمية المادة قسب الأ تعزد الى هل توجد فروق ذات دلالة إقصائية في تحسين أداء الأستاذ 

 (..0)طبقت الباقثة المناج الوصفي واستمارة مقننة واختارت الباقثة العينة القصدية والتي بلغ عددهم 
 .ومبحوثة من معلمي المرقلة الابتدائية ثمبحو 

 توصلت الباقثة في دراستاا الى ان،:
  تحسين أداء الأستاذ قسب الجنس.لا توجد فروق ذات دلالة إقصائية لدور تعليمية المادة في 

 .لا توجد فروق ذات دلالة إقصائية لدور تعليمية المادة في تحسين أداء الأستاذ قسب التخصص 

  دمية.قالألا توجد فروق ذات دلالة إقصائية لدور تعليمية المادة في تحسين أداء الأستاذ قسب 

 :اوتحديات تطبيقه حل المشكلات استراتيجيةحول  دراسات-3-0-4
 :بعنوان (0202) القطان،  دراسة-3-0-4-0

اتجاهات معلمي العلوم بالمرحلة المتوسطة في دولة الكويت نحو استخدام استراتيجيات التعلم النشط 
 .ومعوقات تطبيقها من وجهة نظرهم

 من أهم التساؤلات التي اعتمدت علياا الدراسة:
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 لوم بالمرقلة المتوسطة بدولة الكويت سو استخدام استاتيجيات التعلم النش  في ما اتجاهات معلمي الع
 التدريس الصف؟

  ما المعيقات التي تواج، تطبيق استاتيجيات التعلم النش  في غرفة الصف من وجاة نظر معلمي العلوم
 بالمرقبة المتوسطة بدولة الكويت؟

 هات معلمي العلوم بالمرقلة المتوسطة سو استخدام ما مدد وجود فروق ذات دلالة إقصائية قول اتجا
لخبرة  المنطقة الجنس  عدد سنوات ا)للمتنيات استاتيجيات التعلم النش  قول تقدير معوقات التطبيق تعزد 

 التعليمية(؟

هدفت الباقثة في هذه  الدراسة الى الوقو  على اتجاهات معلمي العلوم بالمرقلة المتوسطة بدولة الكويت 
استخدام استاتيجيات التعلم النش   كذلك الوقو  على معوقات تطبيقاا من وجاة نظرهم  استخدم الباقث  سو

ومعلمة  تكونت أداة الدراسة من استبيان عدد فقرات،  امعلم (030)المناج الوصفي  وتكونت عينة الدراسة من 
 فقرة  من أهم النتائج التي توصل إلياا الباقث كآلاتي: (44)

 ات معلمي العلوم بالمرقلة المتوسطة في دولة الكويت سو استخدام استاتيجيات التعلم النش  كانت اتجاه
 لدرجة متوسطة  وان هناك معوقات تواج، تطبيق هذه  الاستاتيجيات.

  عدم وجود فروق ذات دلالة إقصائية بين مستويات اتجاهات العينة تجاه  استخدام استاتيجيات التعلم
 النش .

 ود فروق ذات دلالة إقصائية فيما يتعلق بتقدير معوقات تطبيق استاتيجيات التعلم النش  تبعا عدم وج
 للمتنيات  الجنس  وعدد سنوات الخبرة  المنطقة التعليمية.

 بعنوان:(0200)عمرون و آخرون،  دراسة-3-0-4-2
حل  ستراتيجيةابمرحلة التعليم المتوسط في تطبيق المواد العلمية  أساتذةالصعوبات التي تواجه 

 .-دراسة ميدانية بمتوسطة محمد الصديق بن يحي بالمسيلة-المشكلات
 تفرع من هذه  الدراسة التساؤلين التاليين:

  قل  ستاتيجيةاماهي الصعوبات التي تواج، أساتذة المواد العلمية في مرقلة التعليم المتوس  في تطبيق
 المشكلات؟

 نس؟المواد العلمية تعزد لمتني الج أساتذةوجد فروق دالة إقصائيا في الصعوبات التي تواج، هل ت 

  ،برة المانية؟المواد العلمية تعزد لمتني الخ أساتذةهل توجد فروق دالة إقصائيا في الصعوبات التي تواج 
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المتوس  في تطبيق  رقلة التعليمالمواد العلمية بم أستاذةهدفت الدراسة الى التعر  على الصعوبات التي تواج، 
خدم الباقثون في المانية  والجنس  است قدميةالاتجاهات تبعا لمتني الأ قل المشكلات  والفروق في هذه  استاتيجية

 2) ذأستا (06)هذه  الدراسة المناج الوصفي  والاستبيان كأداة للدراسة  طبقت الدراسة على عينة مكونة من 
 لباقثون الى مجموعة من النتائج التالية:ا لوتوص اناث(02ذكور، 

 ي قل المشكلات مصدرها التلميذ والمناهج الدراس استاتيجيةيواجاون صعوبات في تطبيق  الأساتذة
 .الأستاذبدرجة أكبر  من الصعوبات التي يكون مصدرها 

 عليم بمرقلة التعليم لتلا توجد فروق دالة إقصائيا في الصعوبات التي تواج، أساتذة المواد العلمية بمرقلة ا
 قل المشكلات تعزد لمتنيي الأقدمية المانية والجنس. استاتيجيةالمتوس  في تطبيق 

 بعنوان:  (0202)سلامة و بو القمح، دراسة -3-0-4-3
يل الثاني لجواقع استخدام الأساتذة لاستراتيجية حل المشكلات في تدريس الرياضيات وفق مناهج ا

 .لتلاميذ التعليم المتوسط
هد  الباقثان في هذه  الدراسة الى معرفة واقع مناهج الجيل الثاني  اعتمد الباقثان أيضا على المناج 

 قام الباقثان بتطبيق الدراسة على عينة بلنت، بند (30) الوصفي  واداة الدراسة المتمثلة في استمارة مكونة من
 انطلقت الدراسة من التساؤلات التالية:  ة قسنطينةتوس  بولايالتعليم المأستاذ  (..0)

 واقع استخدام الأساتذة لاستاتيجية قل المشكلات في تدريس مادة الرياضيات لتلاميذ مرقلة  وما ه
 التعليم المتوس ؟

 ؟هل هناك صعوبات تواج، الأساتذة في استخدام استاتيجية قل المشكلات في تدريسام لمادة الرياضيات 
 :توصل الباقثان من خلال دراستاما الى النتائج التالية

  أساتذة التعليم المتوس  يستخدمون استاتيجية قل المشكلات في تدريس الرياضيات وفق مناهج الجيل
 .(0,03)الثاني بدرجة منخفضة بمتوس  قسابي

  اتيجية قل بدرجة كما توصل الباقثان الى وجود صعوبات تعتض أساتذة الرياضيات في تطبيقام لاست
 .(0,30)متوسطة بمتوس  قسابي قدره 

 :على الدراسات السابقة التعليق-1-3-1
وتوجي،  يةالبحثالمشكلة  أبعادلفام  الأساسيتشكل المرجع  أنها ضحيتعند مراجعة الدراسات السابقة  

 استاتيجيةخدام وس  سو استالتعليم المت أساتذة اتجاهات-موضوعالدراسة الحالية  فقد تناولت العديد من البحوث 
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المتنيات  أهموء على   الضزوايا مختلفة تسل من-أدائامقل المشكلات في تعليمية المواد العلمية وعلاقتاا بمستود 
الدراسة  ناا وبينبيتلا  وتشاب، الدراسات السابقة من اوج، اخ وجد فيما  لأهموفيما عرض  تي تناولتاا الدراسةال

 :ومعالجة الفجوة العلمية المطروقةبيان كيفية الاستفادة مناا الى  إضافةالحالية 
 :حل المشكلات استراتيجيةحول الاتجاهات نحو استخدام  دراسات-3-0-0-0

 :أوجه التشابه والاختلاف من حيث 
 :الإطار الزمني للدراسات 

لال الإطار ت خقل المشكلات كان استاتيجيةالدراسات السابقة التي تناولت الاتجاهات سو استخدام 
سنة على امتداد أول دراسة إلى آخر دراسة تم  (03)  وهذه  المدة قدرت بة (2.23)-( .2.0)الزمني ما بين 

تناولها في موضوع الدراسة  كما أن هذه  الفتة دليل على استمرارية الموضوع ودراست، من مختلف الجوانب  كما 
لموضوع استاتيجيات التدريس الحديثة وزيادة اهتمامام با تعكس هذه  الدراسات توج، الباقثين سو تعزيز دور

 محل الدراسة.

 :متغيرات الدراسة 
تفاق معاا في   والاالاستاتيجيةالحالية مع الدراسات السابقة من خلال التطرق إلى نفس  الدراسةتتشاب، 

                 (Malik , 2010)ودراسة  (.gok ,2.0) في دراسة الاتجاه   كدراسةوالدراسة بعض مؤشرات 
سو استاتيجية قل  لاتجاهاتا لمتني التي تطرقت  ايضا ومن بين الدراسات  (Yew & Sean, 2015 )ودراسة 

دراسة  كما أن (Mrsnik & et al, 2023) و (0222طيب و عبابنة، )الخ كل من دراسة المشكلات
(Tambunan, 2019)  يا في مع متني المناج العلمي في تنمية ماارات التفكي العل الاستاتيجيةدرست فاعلية

لإجراءات ا لجانب الميداني  وكان لها دور في ضب  بعضسات دعم امادة الرياضيات  منحى متنيات هذه  الدرا
قل  استاتيجيةالتي درست دور  (Bachta, 2023) دراسة  و وأبعادها الدراسةالمناجية التي تناسب محتود 

بناء تدعيم وإثراء  في الدراسةفاد المشكلات في رفع مستود تحصيل التلاميذ وفقا لاتجاهات الأساتذة  الأمر الذي أ
 بشكل كبي  إضافة الى دراسة الجانب النظري

 :منهج الدراسة 

واختلفت نتائج الدراسة الحالية مع كل الدراسات السابقة التي اتبعت المناج التجريبي والشب، تجريبي ما عدا 
 (Mrsnik & et al, 2023) ودراسة  (Bachta, 2023)ودراسة  (Yew & Sean, 2015 ) كل من  دراسة
 .الوصفي( المناج) الدراسةتشاب، مناج دراستاا مع المناج المعتمد في  التي
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 :من حيث الأهداف 

كل الدراسات إلى منحى   تباينت أهدا  الدراسات السابقة مع أهدا  الدراسة الحالية  قيث اتجات
ة والأساتذة  ما على اتجاهات كل من الطلب الاستاتيجيةقل المشكلات وفام تأثي هذه   استاتيجيةالاتجاهات سو 
العلمي  مقارنة بالمناج الاستاتيجيةالتي اتجات في أهدافاا سو إظاار فاعلية  (Malik , 2010)عدا دراسة 

 ورها في تنمية قدرات الطلبة في مادة الرياضيات فق .ود
 :من حيث مجتمع وعينة الدراسة 

تفاوتت اتجاهات الباقثين في الدراسات السابقة في تحديد مجتمع وعينة الدراسة واختلفت تماما مع الدراسة  
ار دراسة كل من  على غر قيث اتج، الباقثون فياا إلى اختيار الطلبة كعينة مشتقة من المجتمع الكلي للدراسة  

الية في مع الدراسة الحاتفقتوا  (Mrsnik & et al, 2023) و (Bachta, 2023)و (0222)الخطيب و عبابنة، 
 البحث المتمثلة الأساتذة.مجتمع عينة 
 لبيانات:من حيث أدوات جمع ا 

 قيث اتفقت  تنوعت الأدوات التي اعتمدتها الدراسات السابقة في دراسة الموضوع وجمع المعلومات والبيانات
 (Mrsnik & et al, 2023)  (.gok ,2.0)، (Bachta, 2023)، (Yew & Sean, 2015 ) كل من  دراسة

 (Malik , 2010)دراسة ك الدراسات المتبقيةفي قين أن للدراسة   كأداةالاستبيان   مع الدراسة الحالية في اعتماد
لاختبار القبلي والبعدي الذي يثبت مدد تقبل الطلبة اعتمدنا على ا (Tambunan, 2019)ودراسة 

ى تدريسية تقوم عل استاتيجيةاعتمدت على استخدام  (0222)الخطيب و عبابنة،  الى دراسة ةبالإضاف  للاستاتيجية
 .ية وضابطة(يبقل المشكلات وتتبع أثر استخداماا على التفكي الرياضي للتلاميذ )في مجموعتين تجر 

 :من حيث نتائج الدراسة 
اتفقت بعض الدراسات على وجود اتجاهات إيجابية سو استخدام استاتيجية على اختلا  درجاتها  ومن 

 الدراساتلت نتائج هذه  توص اكم (Mrsnik & et al, 2023) و (Bachta, 2023)بين هذه  الدراسات دراسة 
( Yew & Sean, 2015) ،(gok ,2.0.) ،(Malik , 2010)  ودراسة(Tambunan, 2019) 

ج أخرد سواء بمقارنتاا مع مناه الاستاتيجيةاختلا  مناجاا البحثي إلى فاعلية  على (0222 )الخطيب و عبابنة،
 أو القيام بالاختبارات التجريبية أو من خلال رصد الاتجاهات الاستجابات التي أبداها الطلبة.

 حول الاتجاهات والأداء: دراسات-3-0-0-2
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 التشابه والاختلاف أوجه 
 ات:الإطار الزمني للدراس 

امتدت الدراسات التي تناولت الاتجاهات على اختلافاا سو الأداء أو أقد متنيات، في الإطار الزمني الذي  
سنوات  وهذا ما يدل على تزايد الاهتمام بتطوير التعليم  (6.)وقدرت هذه  المدة بة  (2.23-2.04)كان ما بين 

 استخدام مثل هذه  الاستاتيجيات طوال هذه  السنواتالحديث  ومحاولة تقديم رؤد أعمق قول دور الاتجاهات سو 
 وتأثيها على مستود أداء الأساتذة في كافة الأطوار التعليمية.

 :متغيرات الدراسة 

ور الدراسة الحالية  تناولت بعض محاالسابقة التي تناولت مواضيع مشابهة مع الدراسات  الدراسة الحاليةتتشاب، 
وتقنيات  وغيها من الاستاتيجيات قل المشكلات استاتيجيةاهات سو استخدام من خلال تطرقاا إلى رصد الاتج

 الدراسات التي ماارات، ومن بينتحقيق الكفاءة في و  والأداء التدريسيالتدريس سواء في علاقتاا او تأثيها على 
ون التطرق د وتأثيه  على جودة التعليم الجامعي التدريسي تناولت متني الأداء   (2034)سامي،  ذلك دراسة تطرقت

تتقارب في أبعادها بشكل كبي وتناولت بالدراسة متنيي  (2034)الربعي،  في قين أن دراسة  لمتني الاتجاهات
لا  سو مانة التدريس على خالدراسة مع اختلا  في المادة المدروسة  وركزت على إدراج العلاقة بين اتجاهات 

والتي  (2031)بن السعيد و الغامدي،    ودراسةقل المشكلات استاتيجية الدراسات التي ركزت على استخدام
تني قل المشكلات  دون التطرق لم لاستاتيجيةدرست الأداء التدريسي لمعلم الرياضيات في ضوء استخدام، 

 التي درست تقنية من تقنيات التعليم "التعليم الالكتوني" ودوره  في تحسين (2021)السويقات، أما دراسة   الاتجاهات
 ، للأساتذة.التدريسي الموج أبعاد استبيان الأداءجزء من  الأداء التدريسي والتي استفدنا من خلالها في تحديد 

 :منهج الدراسة 

من خلال اعتمادها  (2021)السويقات، و (2034)سامي،  منالدراسة الحالية مع دراسة كل  يتشاب، مناج
للمناج الوصفي في صورت، العامة  أما الدراسات الأخرد المتبقية اختلفت كلاا في صفة المناج المعتمد عن 

امدي، )بن السعيد و الغ ودراسة التحليليالتي اعتمدت المناج الوصفي  (2034)الربعي، ة كدراسالدراسة الحالية   

 الوصفي المسحي كما ذكره . (2031

 :من حيث الأهداف 
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على أهدافاا  بنيتالتي  (2034)سامي،  فمناا ما جاء تقويميا كدراسة تنوعت أهدا  الدراسات السابقة 
التي كانت من أهم   (2031)بن السعيد و الغامدي،  وجودت، في التعليم الجامعي  ودراسةتقويم الأداء التدريسي 

 منحى هذا في ات اختلفتاسدر اضافة الى    قل المشكلات استاتيجيةأهدافاا تقويم الأداء التدريسي في ضوء 
في قين   الذي كان سو مانة التدريس بصفة عامةالتي اختلفت في منحى الاتجاه   (2034)الربعي،   كدراسةالاتجاه   
ي الجامعي  الأداء التدريسالتعليم الالكتوني في تحسين الذي يلعب، دورالاار سعت إظ (2021)السويقات، دراسة 

 من وجاة نظر الاساتذة والطلبة.
 :من حيث مجتمع وعينة الدراسة 

 في عينة  لحاليةا تفاوتت الدراسات السابقة من قيث تحديد مجتمع وعينة الدراسة فبعضاا اتفق مع الدراسة
)سامي، دراسة  مع واختلفت ، (2034)الربعي، المرقلة المتوسطة كدراسة  ا في اساتذةالبحث والمتمثلة في أساس

في عينة الدراسة التي  (2031)بن السعيد و الغامدي، دراسة و  التي تحددت عينتاا في الأساتذة الجامعيون (2034
 مجتمعين التي اعتمدت دراست، على (2021)السويقات،  دراسةما ا  استادفت أساتذة مرقلة التعليم الابتدائي 

 من الأساتذة الجامعيين والطلبة في جامعة قاصدي مرباح ورقلة. اعينتين مختلفتين تكونتو 
 :من حيث أدوات جمع البيانات 

المعلومات  جمعو  ا صلة بالموضوعمواضيع لهتنوعت الأدوات التي اعتمدتها الدراسات السابقة في دراسة 
)بن دراسة أما  الاستبيان. أداة ىعل (2021)السويقات، و (2034)سامي،  منكل   دراسةوالبيانات  فاعتمدت 

  وزادت علياا بمقياس متمثل على أداة الملاقظة (2034)الربعي، اشتكت مع دراسة  (2031السعيد و الغامدي، 
 .في استبيان الاتجاه 

 :من حيث نتائج الدراسة 

المتوس    وذلك من خلال (2031)بن السعيد و الغامدي، اتفقت نتائج الدراسة الحالية مع نتائج دراسة 
تضمن في  ماارات )فام المشكلة  التخطي   التنفيذ إضافة الى التأكد من صحة فرضية المشكلة( وجاء العام الم

 (2034ربعي، )الالى  إضافة  قل المشكلات  بتقدير أدائي)متوس ( استاتيجيةالمستود الأداء الكلي في ضوء 
ية سو أدائام لنة العربة ارتباطي، دالة موجبة بين اتجاهات معلمي العلاقالتي كان من ابرز نتائجاا وجود  دراسة

مرتفع من وجاة نظر  فياا مستود الأداء التدريسي جاء التي (2021)السويقات، إضافة الى دراسة التدريسي  
عكس ما جاء نتائج  الالكتوني مقبول علىالأساتذة والطلبة في ظل التعليم الالكتوني وأن مستود تطبيق التعليم 

أظارت  التي (2034)سامي، واختلفت نتائج دراسة كل من التي كانت بمستود إيجابي متوس    الدراسة الحالية
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لاقة بين، الع ةنتائجاا وجود قصور واضح وفجوة في الأداء التعليمي واضح لدد أساتذة التعليم الجامعي ومحدودي
 .وبين الطالب وذلك لتخلف المناهج الدراسية وطرائق التدريس ما يتتب عن، المحدودبة في تحقيق أهدا  المحاضرة

 حول التعليمية والاداء: دراسات-3-0-0-3
 أوجه التشابه والاختلاف 
 :الإطار الزمني للدراسات 

  قديثة الأمر الذي منحاا الاتصال بواقع (2.20)في  اجريتالتي  (2023) بوكبشة،  دراسةتعد 
الممارسات التعليمية  وما صاقباا من تعديلات في أساليب التدريس وتوظيف الاستاتيجيات التعليمية التعلمية 

 في التعليم بصفة عامة
 :متغيرات الدراسة 

وخصت  قيث متنيات الدراسة من  (2023) بوكبشة،  دراسةما مع  انوع الحالية الدراسةتشابهت 
التدريسي  الأداء لإظاار دور تعليمية المادة الدراسية في تحسين ومحاولتاا_ الأداء التدريسي- دراستاا بالمتني التابع

 للأستاذ.

 :منهج الدراسة 

 والمشابهة لها في إتباعاا للمناج الوصفي. (2023بشة، ) بوك دراسة معالحالية الدراسة اشتكت 

 :من حيث الأهداف 

ستاذ لأاإلى الكشف عن أهمية ودور تعليمية المادة المدرسة في تحسين أداء  (2023) بوكبشة،  هدفت دراسة
 التعليم الابتدائيفي طور التعليم المتوس  

  دراسة:المن حيث مجتمع وعينة 

أساتذة  الحالية وتمثلت في الدراسةمخالفة عن عينة  دراسة عينةعلى مجتمع و  (2023) بوكبشة، اعتمدت دراسة 
 في الطور الابتدائي. التعليم

 :من حيث أدوات جمع البيانات 

على  اعتمدتانها عن اداة الدراسة الحالية في  (2023بشة، ) بوك اختلفت أداة الدراسة التي اعتمدتها
 تهد  للوصول الأهدا  التي تضمنتاا الدراسة. استمارة مقننة

 :من حيث نتائج الدراسة 
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فروق ذات دلالة  عدم والمتمثل (2023) بوكبشة،  دراسة نتائججزء  مع الدراسة الحاليةاتفقت نتائج 
 الأقدمية والتخصص العلمي متني قسبصائية لدور تعليمية المادة في تحسين أداء الأستاذ إق
 :وتحديات تطبيقها حل المشكلات استراتيجيةحول  دراسات-3-0-0-4

 أوجه التشابه والاختلاف 
 :الإطار الزمني للدراسات 

طار الزمني بين الإ فيرت اسصالتي تناولت موضوع الاستاتيجية وتحديات تطبيقاا  الدراسات السابقة
 ما يدل على أنها دراسات مستمرة وقديثة.ومدتها الزمنية قدرت بسنتين  (2.23-.2.2)

 :متغيرات الدراسة 
موضوع  فيالحالية مع الدراسة و  (2021)سلامة و بو القمح،  (2020) القطان،  كل من  اتفقت دراسة

 امة ومعوقاتعسو استخدام استاتيجيات التعلم النش  بصفة كان   يالاتجاه  الذالاتجاهات ولكناا اختلفت في نوع 
بدراسة الصعوبات التي تعيق  تقام (2022)عمرون و آخرون، في قين أن دراسة   تطبيقاا من وجاة نظرهم

 محاور قل المشكلات في تدريس المواد العلمية على الرغم من عدم التشاب، والتطابق في جيةاستاتيالأساتذة في تطبيق 
التي تناولتاا هذه  الدراسة  إلا أن هناك تقارب جزئي في متنيات الدراسة والمواد المدرسة وساهمت في إثراء الجانب 

 الحالية.النظري للدراسة 
 :منهج الدراسة 

 المناج الوصفي. اعتمادها علىمن خلال  كل هذه  الدراساتمع   الدراسة الحاليةيتشاب، مناج 
 :من حيث الأهداف 

ات اتجاهتتبع   والمتمثل في (2020) القطان، دراسة تشاركت الدراسة الحالية في الهد  الأساسي مع 
كان هدفاا رصد استجابات  (2020) القطان،  دراسة  د  يكمن في انا في اله الاساتذة   ولكن الاختلا 

دفاا في على عكس الدراسة الحالية التي قصرت ه التعلم النش  بصفة عامة استاتيجياتالاتجاهات في منحى 
عمرون و آخرون، )دراسة في قين ان    بصفة خاصة استاتيجيةقل المشكلات  استاتيجيةالاتجاه  سو استخدام 

إلى استكشا  الصعوبات التي تواج، أساتذة المواد العلمية بمرقلة  اتجات  (2021)سلامة و بو القمح، و (2022
خصصت (2021، القمح )سلامة و بو في قين ان دراسة  قل المشكلات استاتيجيةالتعليم المتوس  في تطبيق 

 .مع رصدها لواقع استخدام الاستاتيجية مجال الدراسة في مادة الرياضيات فق 

 :من حيث مجتمع وعينة الدراسة 
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مية في الطور المواد العل ةأساتذفي الدراسات من قيث تحديد مجتمع وعينة الدراسة والمتمثلة هذه   تشابهت
 المتوس .
 :من حيث أدوات جمع البيانات 

خلال ة الحالية من مع الدراس وجمع المعلومات والبيانات الموضوع تتبعفي  قت الدراستين السابقتيناتف
  اعتمدت على الاستمارة كأداة أساسية (2021)سلامة و بو القمح،  الى ان دراسة أداة الاستبيانعلى  اعتمادهما
 .للدراسة
 :من حيث نتائج الدراسة 

 دراستاما التي ترجمت في أبعاد كافةنتائج الدراسة الحالية  مع   مع (2020) القطان،  دراسةقت نتائج اتف
ات ضمن الدرجة الايجابية المتوسطة  مع وجود معوق والتي كانتبالمرقلة المتوسطة  استجابات معلمي العلوم

)سلامة و بو  ةواختلفت نتائج الدراسة الحالية مع نتائج دراس  تاتيجياتتواج، الأساتذة في تطبيق مثل هذه  الاس

في عدم  (2022)عمرون و آخرون، واتفقت أيضا مع دراسة   التي كانت ضمن الحقل المنخفض (2021القمح، 
 تطبيق التي تواج، أساتذة المواد العلمية بمرقلة التعليم المتوس  في نوع الصعوبات إقصائيا قسبوجود فروق دالة 

 .المانية لمتني الأقدميةقل المشكلات تبعا  استاتيجية
 العام على الدراسات السابقة: التعليق-3-0-9

 تالسابق للدراسات المتعلقة بموضوع الدراسة الحالية  يمكن ملاقظة عدة جوانب وتوجاااستنادا الى العرض 
الحالية والدراسات السابقة كما يلاقظ وجود فجوات بحثية قائمة تستدعي المزيد من  سةبحثية مشتكة بين الدرا

 البحث  وهو هد  الدراسة الحالية:
  واد العلمية  قل المشكلات وتعليمية الم استاتيجيةاتفقت الدراسات السابقة في طرقاا النظري على أهمية

د بوية الحديثة التي تعزز فام المفاهيم والمعرفة العلمية  كما تنمي ماارات التفكي الناقكونها مدخل من المداخل الت 
 والإبداعي.

  تأثروعن تباين في اتجاهات الاساتذة سو استخدام استاتيجية قل المشكلات كشفت بعض الدراسات 
س لعلمي...الخ(  وهذا ما يعكالجنس  الاقدمية  التخصص ا)الديمنرافية تلك الاتجاهات بمجموعة من العوامل 

 من عدم،.يجية على قرارنا في تبني هذه  الاستات تؤثرضرورة البحث والتقصي في العوامل الشخصية والمانية مما قد 

 واقع استخدام استاتيجية قل المشكلات موضوع اتجاهات الاساتذة  على الرغم من تناول الدراسات
لاقة دورها في الرفع من مستود الاداء التدريسي الى انها لم تشر الى العواستاتيجيات التعلم النش  بصفة عامة و 
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المباشرة بين الاتجاهات سو الاستاتيجية ومستود الاداء التدريسي  لاسيما في طور التعليم المتوس   وفي المواد 
التعليمية لدراستنا   ةالعلمية على وج، الخصوص كما ان معظم الدراسات اجريت في بي ات تعليمية مختلفة عن البي 

 النتائج.ما يضع الدراسة في مواجاة اشكال تعميم 

  اختلفت ادوات جمع البيانات المعتمدة في الدراسات السابقة بين الاختبارات  الملاقظة  الاستمارات
رر لنا تبني ب على مستود دقة المقارنة بين نتائج الدراسات السابقة والدراسة الحالية  هذا ما إثروالاستبيانات  مما 

والكيفي(  لتقييم الاتجاهات سو استخدام الاستاتيجية من جاة  وملاقظة  الكمي)البعدين ات جمعت بين ادو 
ابات الاساتذة على استبياني الاتجاهات والاداء في ممارساتهم الصفية ومقارنتاا مع استجابات المفتشين على استج
 جاة اخرد. المقابلة مناداة 

  ريس قول استاتيجيات التد للأساتذةعم عملية التكوين المستمر اسات على ضرورة داكدت بعض الدر
 الحديثة  لضمان الوصول الى ممارسات بيداغوجية فعالة  في قين اهملت اخرد هذا الجانب.

بالتالي فان الدراسة الحالية هدفت الى سد بعض الفجوات المعرفية النظرية والتطبيقية التي تضمنتاا بعض 
 اسات السابقة  وذلك لتعميق الفام قول مستود ممارسات الاساتذة لمثل هذا النوع من الاستاتيجيات.الدر 
 :لدراسة الحاليةالاستفادة من الدراسات السابقة والمتشابهة ل جوانب-1-3-1
 الجانب النظري: في-3-0-2-0

  اهيم الدراسة والمداخل عرض مف النظري في الأدبعلى الاطلاع إثراء الإطار النظري: الاستفادة من
 النظرية المتعلقة بحل المشكلات وتعليمة المواد العلمية ومستود الأداء.

 رضيات تستند وصياغة ف الدراسةالسابقة لتبرير أهمية الدراسات نتائج م فرضيات الدراسة: استنادا إلى دع
 إلى أدلة علمية.

 اتيجيات يجية قل المشكلات وغيها من است العوامل التي أثرت على العلاقة بين استخدام استات تحديد
 .الدراسة الحاليةلاستفادة مناا في السابقة واي في الدراسات تعلم النش  ومستود الأداء التدريسال
 الجانب المنهجي: في-3-0-2-2

  ت لتصميمالمقابلاو مثل الاستبيانات  الدراسات السابقةتحديد الأدوات المناسبة والاستفادة من أدوات 
 .لدراسة الحاليةت قياس ملائمة لأدوا

 .تصميم مناج الدراسة 
 الجانب التطبيقي: في-3-0-2-3
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  ديد الفروق والاختلافاتوتح السابقة الدراسات نتائجبالحالية  تائج الدراسةنمقارنة. 
  راسات السابقةالدو الدراسة الحالية  ما توصلت إلي،ضوء  فيالعلمية تقديم توصيات مبنية على الأدلة. 

 العلمية: الفجوة-3-0-3
 وجود فجوة علمية واضحة في فام العلاقة بين اتجاهات أساتذةتبين الدراسات السابقة  الاطلاع على بعد

 الدراساتعظم فقد ركزت م المشكلات ومستود أدائام التدريسي التعليم المتوس  سو استخدام استاتيجية قل 
طبيقاا في مراقل  تفي والبعض الاخرلتحصيل العلمي للطلاب تحسين ا المتاقة على تأثي هذه  الاستاتيجية في

 الاستاتيجيةذه  هة تأثي كاٍ  إلى كيفيمفصل و   دون التطرق بشكل والتعليم العاليعليمية أخرد كالتعليم الابتدائي ت
ر بين شالعلاقة بشكل مبا سلا تقي السابقة دراساتان ال . كماالدراسية داخل الصفو  على جودة أداء الأساتذة

 .للأساتذة والذاتي تعتمد على أدوات تحليل الأداء الفعليمنيات الدراسة الحالية  ولم 

  المااريالمعرفي  ) اله المكونة ةالثلاث بعادالأالاتجاهات في تأخذ في الاعتبار لم  الدراسات ان بعض إضافة الي
على ؤثر ي مما-الخ.. .التعليمية الوسائلد توفر طبيعة المناهج الدراسية  ومستود التكوين الماني  ومد- الوجداني(
 السابقةلدراسات اتطبيقاا بفعالية. كما أن قلة  يحدّ منو   الاستاتيجيةهذه   سوقول اتجاهاتهم  الأساتذة استجابات

ا شكلات ممقل الم اتيجيةاست على تعزيز اتجاهات المعلمين سو استخدام  التي تبحث في تأثي برامج التطوير الماني
ن من أدائام التدريسي.ي  عكس ضرورة التعمق في هذا الجانب لضمان توفي آليات دعم فعالة تُحسِّّ

فإن سد هذه  الفجوة البحثية يتطلب إجراء دراسات ميدانية معمقة تدمج بين القياس الكمي والنوعي  وعلي،
دلة علمية لتطوير صيات مبنية على ألفام طبيعة هذه  العلاقة وتأثيها على جودة التدريس  مما يسام في تقديم تو 

 المواد في ممارسات تدريسية أكثر فعالية  وتوجي، السياسات التعليمية سو دعم تطبيق استاتيجيات التدريس النش 
 التعليم المتوس . طور قل المشكلات  في استاتيجية لاسيما العلمية 

 النظرية المفسرة لموضوع الدراسة: المقاربة-3-2
طار النظري لهده  الدراسة على مجموعة من النماذج والتفسيات التي تسام في فام الظاهرة المرتبطة يرتكز الإ

ستاتيجيات المستخدمة لاتجاهات سو الال  وتعتبر المقاربة كمرجع أساسي يتيح الرؤية المناجية الدراسة الحاليةبموضوع 
 لدراسة الحاليةاظري يدعم تحليل نتائج الدراسة  وفي سياق في المقاربة المعتمدة  والتي يمكن من خلالها بناء أساس ن

كمرجعين مامين يستند  ( Jean Piagetجون بياجيه)و (John Dewey)جون ديوي  من تبرز نظرية كل
 لهما موضوع الدراسة  وفيما يلي عرض تفصيلي لمحتود هاتين النظريتين:
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 براغماتية()ال (:John Dewey جون ديوي) النظرية المقاربة-3-2-0
 الماهية:-3-2-0-0

 وظيفية في يةأقد أصحاب المذهب البراغماتي الذين يرون أن المعرفة آل (John Dewey)جون ديوي 
 .(224، صفحة 0202)بوختالة،  ن نموها مرتب  بتطور  اكتساب الخبراتمة مختلف مطالب ومساعي الحياة  وأخد

 واشتقاق الأهدا  التبوية التي على أهمية إشراك المتعلم في صياغة دأك (John Dewey )جون ديوي
في جعل المتعلم  تعاب التبية التقليدية التي أخفق توجا، إلى نواقي نشاطات، في عملية التعليم والتعلم  كما أن،

العلمي ينشأ من  ن التفكييرد ا (John Dewey)جون ديوي   بناء أهدا  الدرس في متعاونا إيجابيا نشطا 
وجود قالة من عدم التوازن يعايشاا الفرد وتكون ضمن البي ة التي هو فياا  وللتخلص من هده  الحالة )عدم التوازن(  

ارجي فاو لم الخااة يحقق بها التكيف بين، وبين ما يحي  ب، من ظرو  في العدلابد ل، من الاستعانة بالفكر)العقل( كأ
  ولابد من رب  المفاهيم النظرية بالممارسات العملية والأفكار بالواقع لأفكاره د نقطة الانطلاق يرد ان واقع الفر 

" الهد  ليس  نيقر بأ (John Dewey)جون ديوي بالرجوع الى ما سبق فإن و  ، (24، صفحة 2032)تيرس،  المعاش
طلب وجود دوافع تت (124، صفحة 3123)التومي الشيباني،  ح في شكل مشكلةبالعملية السالة بل عملية معقدة تطر 

ورغبات لدد التلاميذ من خلال ملاقظة للبيانات الموضوعة المتوفرة لدي،  ومن المعرفة والخبرات السابقة لدي، لتأني 
 طريقة عمل، طة و ا أستجع،  ليحاول تحديد الهد  والخبعد ذلك عملية الرب  بين لاقظ، في طرح المشكلة وم

الفصل بيناا في العملية  نلا يمكه  المشكلة أسس ديوي علاقة قوية بين التبية والخبرة المكتسبة التي ذقلول له ولإيجاد
الأساليب و  من كل هذا ابعاد المواد الدراسية واستاتيجيات تدريساا عن كل الشكلياتالتعليمية التعلمية  والمسعى 

 .(431، صفحة 2023ين، ) حس  ه التعليمية المفروضة التي تتاكم تفكي المتعلم دون مراعاة ميول، واهتمامات، واستعداد
 إسهاماته المتعلقة باستراتيجيات التدريس:-3-2-0-2

التدريس والمناهج المدرسة  في (John Dewey)جون ديوي بها  من بعض هذه  الاستاتيجيات التي أقر
 اتيجية قل المشكلات:است  التي تطرق إلياا في الكثي من مؤلفات،  وأفكاره  إتباع وتنظيم أفكار التلاميذ من خلالو 

 م علی المبدأ الذي يقرأنها تقو  (John Dewey)جون ديوي المنطلق في استاتيجية قل المشكلات عند 
 وجود مشكلة ترتب  يواقع قياة التلميذ وقاجات، وميولات،  فيجد التحفيز الذي يقوده أن التعلم الجيد ينص على 

للقيام بنشاط تعليمي معين بنية قل مشكلة من واقع، وهذا النشاط إما أن يكون عشوائيا أو منتظم قائم على ما 
)الفروض(  ثم  قتمالاتيشاهده  التلميذ والتوجي، من طر  المعلم  وبحيث يتيقن من المشكلة ويحدها  ويضع الا
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رض الرجوع إلى المصادر والمعرفة السابقة  وبهذا يصل إلى اعتماد فإضافة الى ذلك يقوم بالتجربة  أو سؤال الأستاذ  
، 3123، ني)التومي الشيبا من الفروض من خلال جمع البيانات التي يؤيد هذا الفرص  الإثبات صحة قل المشكلة

 .(124-122الصفحات 
 (:John Deweyالتطبيقات التربوية للمقاربة النظرية )جون ديوي -2-0-2-2

فلسفة تربوية تعكس واقع الحياة  (John Dewey)جون ديوي  تعد الفلسفة البراغماتية التي جاء بها
ما يحي  ب، في عالم،   يركز على المتعلم و في بناء اجتماعي دوالحركة المستمرة للعملية التعليمية التعلمية  وبالتحدي

جون ديوي )الخارجي كوقدة متابطة تؤثر على منحى التعليم وفيما يلي عرض لأبرز التطبيقات التبوية التي جاء بها
John Dewey): 

 جون ديوي  يؤكد(John Dewey)  علمين المت تيجب أن تساهم في تنمية استعداداعلى أن التبية
 .ربطاا بمناهج التدريس امر ضروريان  على التعلم

  أفكارتظار ( جون ديويJohn Dewey) مدة مقتصرة على معلومات أن المناهج لابد ان لا تكون جا
 و استاتيجيات تدريس ثابتة  بل لابد من تنويع مواضيعاا بما يتناسب وقدرات المتعلمين.متداولة أ

 ة التعليمية.يؤكد ضرورة تفعيل دور المتعلم والمشاركة في العملي 

  ر للمجتمع العام للمتعلمبي ة مدرسية اجتماعية كمثال مصنالزامية تكوين. 

 .،التكيز على رب  التعلم بواقع المتعلم وما يشعر ب 
 (311، صفحة 2024)ابا الخيل، 

  0ل، منزد فعالم هو عملي لتحقيق تعل رب  المناهج بين هو نظري وما ضرورةكد على يؤ 

  (302، صفحة 2021) القثامي،  مبتكرةشجع تطوير ماارات التفكي الناقد وقل المشكلات بطرق فعالة. 

 من خلال التقييم المستمر من خلال تقديم تندية راجع، للمعلمين والمتعلمينعلى تطوير دور المتعلم  أكد  
 .(301، صفحة 2021) القثامي،  ين أدائام بشكل مستمرمما يساعد على تحس

 Jean Piaget)بياجيه جون )البنائية المعرفية:  النظرية المقاربة-3-2-2

 :الماهية-3-2-2-0
الطريقة التي  لىع-وهرهاجفي -التي تركز   ةالنمائيالمعرفي  في الميدان التبوي المقاربات النظرية اقددتعتبر 

تتطور في كل المراقل و  محتواها طرق التفكي  تتني تتبنى فيو في المراقل العمرية المختلفة   المعرفة لدد الأفرادتنمي 
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، صفحة 2023ان، ن دح)حرشاوي و ب قوم عليااالأنماط السلوكية التي تو التفكي  لها أثر واضح في أساليبالعمرية  والتي 

231). 

النظرية إلى إظاار التنيات الطارئة المفاج ة التي تؤثر على  المقاربة هذه  في (Piaget بياجيه) وقد ذهب
 تفكي الفرد  والعوامل المعرفية التي تقوم على أساس بيولوجي  يعتمد على محورين هما:

 ة الأخرد.لمعرفتي يتولد عناا تطوير اقدوث المعرفة وهو بمثابة الأداة ال 
  العقل. اتزانالتحكم الذاتي في أساليب التفكي وعملية  "وظيفي"تقوم المعرفة بدور 
في  تمثلتالأشخاص عند  ينظر الى أن المصدر الأساسي للمعرفةالنظرية المقاربة هذه  في  (Piaget بياجيه)و

 عرفة الإنسانية إلى قسمين:الم (Piaget بياجيه)قسم  ب،  وقد والمادية المحيطة البي ة الاجتماعية
 نبع من المثيات في الصورة العامة لها  وهي لا تتكون وت: هي المعرفة الفطرية أو معرفة المعرفة الصورية

وفي مدة  ردوهي تهتم بمعرفة الأشياء في شكلاا المج ....معرفة الطفل لآلة الرضاعةالتحليل العقلي المركب  كمثال 
 .زمنية معينة
 :اني من المعرفة فتمثل فيما القسم الثأ
  تلف المستويات.  في مخ يستدلال المنطقعلياا الطفل أو الفرد من خلال الا التي يحصل :الإجرائيةالمعرفة

قي الرضاعات ها عن باعددلشكل وقجم رضاعت، من طريق إدراك معالماا التي يختلف شكلاا و  مثلاكمعرفة الطفل 
 (James Mark Baldwin جيمس مارك بولدين)من أفكار  (Piaget بياجيه)وقد استفاد   التي توضع أمام،
إلى أن التعليم وعوامل، يقتضي أن  .(Piaget بياجيه)البنائية المعرفية  كما ذهب  ةالنظريمقاربت، في وضع أسس 

التي يسي ة ما يتمثل في عملية الموازنة الكيفي   أوالنضوجيةالمادية   الاجتماعيةيكون في سياق متكامل مع العوامل 
، الصفحات 2023ان، )حرشاوي و بن دح متناسقلدي، في نظام معرفي مناجي  المتفرقة)المعرفة( من خلالها الفرد المعلومات 

234-231). 
لتكوين   ضرورة النمو الكيفي للعقل وصقل المفاهيم والتصورات العقلية ىعل (Piaget بياجيه)ويؤكد أيضا 

وقدة يطلق علياا اسم التنظيمات أو المخططات. التي تساعد على التكيف والتفاعل مع البي ة الخارجية بصورة 
 .(234، صفحة 2023)حرشاوي و بن دحان،  منظمة

 :(ئية المعرفيةالنظرية البنا )المقاربة (Piaget بياجيه)مراحل النمو المعرفي عند -3-2-2-2
 ل أساسية:لمعرفي عند الإنسان إلى أربع مراقالنمو ا (Piaget بياجيه)وقد قسم 
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 وهذه  المرقلة تمتد من: الولادة إلى السنتين من عمر الطفل  وما يميز هذه  المرقلة المرحلة الحسية الحركية :
ة فيزيد من ه  المرقلة أما في آخر المرقلالنشاط الحركي للطفل والتفاعلات الحسية مع العالم الخارجي في بداية هذ
، صفحة 2023حان، )حرشاوي و بن د علي،قدرات، في تكوين الصور الذاتية الداخلية من الأشياء وتقليد النماذج التي تمر 

231). 
  الماديةمرحلة ما قبل العمليات: 

سنوات وفياا تطور معرفة الطفل باستخدام الرموز الدلالات  (2.)إلى  (2.)هذه  المرقلة من السنة  أوتبد
التي تشرح موضوعات في عالم، الخارجي  وتتمركز قول ذات،  وهي مرقلة انتقالية فياا يميز الطفل بين الأشياء 

 .(231، صفحة 2023)حرشاوي و بن دحان، علي،  ويسمياا بمسمياتها
 لة العمليات الماديةمرح: 

سنة.  وتتطور في هذه  المرقلة قدرات الطفل على التفكي المنطقي   (00)وتمتد هذه  المرقلة سن السابعة إلى 
ويظار لدي، استعداد قديد في استخدام العمليات القابلة للعكس  وفي هذه  المرقلة يصبح الطفل قادر على قل 

قلية ذات في التفكي يستخدم العمليات الع الاستدلالي، نوع من مشكلات واقعية تخص شخص، )ذاتية( يظار لد
)حرشاوي و بن علي،  ،لديبالصور البصرية كثيا  الاستعانةدرجة عالية من التعقيد الطرح والجمع والقسمة وهنا تظار 

 .(231، صفحة 2023دحان، 
 مرحلة العمليات المجردة: 

ب    وهو عملية عقلية ير الافتاضيعشر إلى ما فوق ذلك  من أهم مفاهيماا التفكي  (02)سن تمتد من 
رتها الكلية وتفكيكاا التي وضعاا  وفياا يعتمد الطفل على المفاهيم المجردة في صو  وافتاضات،فياا الفرد تصورات، العقلية 

ن، التصور أو ات والتفكي المجرد  التي ينتج عمن محسوس ،ما لديمنطقية موضوعية  تعتمد على  استجاباتلوصول 
التعميم( كمثال استخدام مفاهيم تحصل علياا الطفل في موقف تعليمي مشا ب، يمكن تعميماا في موقف تعليمي 

 .(231، صفحة 2023ان، ح)حرشاوي و بن دعلي،  البالنينالحلول  ويشتك تفكي الطفل هنا مع تفكي  لاستنتاججديد 
لتعليم والذي يقتضي تتبع اتجاهات الأستاذة في مرقلة ا الدراسة الحاليةوهذه  المرقلة مامة بالنسبة لموضوع 
هنا مطالب  فالأستاذ. (Piaget بياجيه) التي وضعاا نظريةال للمقاربة المتوس  سو استخدام نوع من التعليم المنسد

تود  ياعي خصائص المتعلمين وينظم التعليم بما يتناسب المستود العمري لديام من: محبمعرفة خصائص هذه  المرقلة ل
 وسائل تعليمية  استاتيجيات تدريس.

 (Piaget بياجيه )البنائية المعرفيةنظرية ال مفاهيم المقاربة-3-2-2-3
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 :يما يلمن اهم المفاهيم التي تناولتاا النظرية 
 التوازن: 

هو محاولة الفرد البحث من التوازن. بين ما أدرك، من مثيات تلقاها وبين المواقف الجديدة والقصد من التوازن و 
التي يتعرض لها إضافة إلى ما لدي، من بنى معرفة سابقة  وبالتالي إذا هذه  البني قققت  معالجة هذه  المثيات تبقى 

 مثل هذه  المثيات لزمن التدخل لحدوث غي ذلك لدد الفرد وكان غي قادر على معالجة أخذتقالة التوان وإذا 
 .(11، صفحة 2021)ذياب،  عملية عقلية
 الذكاء: 

 اختبارات، ما تحدده  عدد الإجابات الصحيحة في ء: على أنالذكا حمصطل (Piaget بياجيه)ولقد عر  
ين للتني المستمر يعيش فياا  وأن هاذين الأخرين معرض التيتواصل إيجابي يربط، بالبي ية  الذكاء  كما يقر بأن للفرد
  المحيطة بهم  الأفراد  تحت الظرو  لاتزانل ثالنشاط العقلي يخلق الظرو  الأم لما يجعوالتفاعل فيما بيناما  هذا 

 .(11، صفحة 2021)ذياب،   والذكاء بصفت، عملية عقلية تكيفية
 ستراتيجياتالا: 

على أنها القدرات الكامنة التي يمتلكاا الفرد ويمكن،  الاستاتيجيات نأ (Piaget بياجيه)في هذا السياق يرد 
عن طريقاا التعامل مع التنيات التي تواجاا في العالم الخارجي أثناء مراقل نموه  والتي يظار من خلالها التفاعلات 

من  معنصر مااي ر تبعا لنضج الفرد والمعار   الخبرات التي يستقبلاا  وبالتالي فبين، وبين البي ة المحيطة ب، وتتطو 
 .(11، صفحة 2021)ذياب،   عناصر البناء المعرفي لدد الأفراد

 :الثوابت الوظيفية 
الوظيفية الكيفية  تلثواببا (Piaget بياجيه) أو الخصائص الثابتة في الفرد وبالثوابت الوظيفية  ويقصد

 .(11، صفحة 2021)ذياب،  م"الطريقة " التي يتعامل بها الأفراد مع البي ة المحيطة تنقسم الى قسمين التكيف  والتنظي
 استراتيجية حل المشكلات: في (Piaget بياجيه)إسهامات -3-2-2-4

ة الى المباشرة التلقائية واضاف ت ماارة لا نستطيع تعليماا بالطرقالمشكلاقل (Piaget بياجيه)في  اعتبار 
ل المشكلات بنفس،  على ق ه ذلك ينبني على المتعلم) التلميذ( استكشا  قوانين التجريب والقوانين التي تساعد

ين  فاذه  عيجب علي، اكتشا  واستنباط القوانين والنظريات التي تساعد على العمل في مجال او موضوع م كما
ت  إعادة الاستنباط هنا عمليتان ضروريتان لتطوير ماارات قل المشكلاو الاستاتيجية لا تنقل كلاهما فالتجريب 
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في اعتقاده  ان النظريات التي يحتوياا موضوع معين لابد أن يعاد استنباطاا او ربطاا بموقع  (Piaget بياجيه) 
 .(211، صفحة 2031)قطامي،  معقدةنقلاا بطريقة  يتمالتلميذ قتى لا 

 (Piaget بياجيه للمقاربة النظرية )البنائية المعرفيةالتربوية التطبيقات -3-2-2-0
من أهم النظريات في العملية التعليمية التعلمية  وفيما يلي  (Piaget بياجيه)نظرية النمو المعرفي المقاربة ال

 ات التبوية التي جادة بها النظرية:سنوضح أبرر التطبيق
 أ يجب تشخيص المتطلبات التي يتضمناا التعليم وفي أي موضوع والتأكد من تحقيقاا عند المتعلمين قبل البد

 في تعلم الموضوع ذات،.
  طق  نتنظيم محتود المواد الدراسية  في المناهج التبوية أو الكتب... تنظيما موضوعيا تتبع المالإلزامية المرقلة

 وذلك لضمان تدرج المادة التعليمية يشكل هرمي.
  دي، من قدرات في التعليم من بين ما ل بيداذلك على الماام أن  مالمتعلمين: ويلز مراعاة الفروق الفردية بين
 وطرق التعليم. واتجاهات
 هيم  والقواعد االتكيز على تطوير قدرات المتعلمين  على التفكي  وتنظيم التعلمات التي يتلقونها والمف

 ب الإلقاء الآلي والتلقين والحفظ.والمبادئ  تجن
  التدريب على الماارة بعد تعلماا بطريقة تضمن تنمية قدرات المتعلمين على التفكي  إلزاميةعلى أكد
 تصادفام في المواقف التعليمية الجديدة. في كل المشكلات التي واستخدامااالإبداعي  
 من ،د الطفل أو الشخص يقوم على ايجاد توازن بين الطفل أو الشخص وبي تبما أن النمو المعرفي لد  

ية التعليمة  وبين البي ة المحيطة ب،  أزم ذلك وجود بي ة صيفية نشطة فعالة لتسايل العمل خلال التفاعل الإيجابي بين،
 .(311، صفحة 2032)العسكري و آخرون، الذاتي للمعرفة. الاكتشا وممارسة مختلف أساليب 

  بعملية التقويم من خلال إعداد أس لة امتحانات متدرجة من السال الى الأصعب وذلك  الاهتمامالزامية
 .(11، صفحة 2032، 3)احمد الحسينيبنرض تنمية قدرات المتعلمين على التفكي والابتكار 
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 ىعل Jean Piaget) جون بياجيه)و (John Dewey)جون ديوي طبيق نظريتي كل من ت-3-2-2-9
 متغيرات دراستي:

سياق متغير الاتجاهات نحو استراتيجية حل المشكلات في الأبعاد الثلاث: )المعرفي، المهاري،  :(0.) دولالج
 Jean Piaget) )جون بياجيهو (John Dewey جون ديوي)قا لنظريتي الوجداني( وف

الاتجاهات الوجدانية )الرغبة والتحفيز 
والميل لاستخدام استاتيجية قل 

 المشكلات(

الاتجاهات الماارية )القدرة على 
 س(تطبيق الاستاتيجية في التدري

ة الاتجاهات المعرفية )معرفة كيفي
تطبيق استاتيجية قل 

 المشكلات(

 المتني
 

 النظريةالمقاربة 

اعد التعلم إذا كان الأستاذ متقنا لقو 
قل المشكلات  ولدي، تقبل  القائم على
 جديد فسيكون لدي، مباشرةشخصية للت

 ميل إيجابي لتبني هذه  الاستاتيجية.

على التعلم  (Dewey)يؤكد 
خلال الممارسة وبالتالي فإن 
ية المعلمين الذين يتبنون استاتيج

يام شكلات يكون لدقل الم
ماارات قوية في توظيف 

الصف المشكلات داخل 
 المدرسي.

على التعلم  (Dewey) يؤكد
ي أن علم الذي يعبالتجربة  فالم

المتعلمين الذين يتعرضون لهذه  
الاستاتيجية يكون لديام 
معرفة أعمق بفوائد قل 
 المشكلات في التدريس.

 John جون ديوي)

Dewey) 

الذي يعر  كيف يبني المعرفة  المعلم
الدافع القوي لاستخدام  لدي، ويكون
اتيجية قل المشكلات وغيها من است 

 استاتيجيات التعلم النش   التي تتناسب
 في للمتعلمين  ومستود الفام العقلي

ة ميل إيجابي لتطبيق الاستاتيجي يكون
 ويتفاعل معاا.

درة ق نظريةهذه  المقاربة العززت 
المعلمين على تصميم أنشطة 
تعليمية تتناسب ومستود تطور 

ليام يسال عالتلاميذ المعرفي مما 
تطبيق استاتيجية قل 

 المشكلات في الصف الدراسي.

في  ( Piaget )بياجيهساعد 
فام كيفية استيعاب التلاميذ 
للمعرفة بناء على مستود 
تطورهم العقلي )مراقل النمو 
المعرفي(  مما يعزز إدراك 

 المعلمين لكيفية استخدام قل

 Jean) جون بياجيه)

Piaget 

 باحثةال الطالبة المصدر: من إعداد
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لنظريتي  اقهاراته الأساسية: )التخطيط، التنفيذ، التقويم( وففي مالتدريسي  ءاالأدسياق متغير  (:2.) دولالج
 Jean Piaget) جون بياجيه)و (John Dewey جون ديوي)

ماارة التقويم )قياس استخدام قل 
 المشكلات على تعلم التلاميذ(

 الاتجاهات الماارية )القدرة على تطبيق
 الاستاتيجية في التدريس(

الاتجاهات المعرفية )معرفة كيفية 
 تطبيق استاتيجية قل المشكلات(

 المتني
 

 النظريةالمقاربة 

التقويم يجب أن يكون علميا كمثال: 
 تقييم قدرة التلاميذ على تطبيق المعرفة في
مواقف جديدة تشب، مواقف سابقة  
وليس فق  من خلال الاختبارات 

 .ية )التقليدية(والاعتياد

تنفيذ الاستاتيجية يكون خلال بي ة 
تعليمية نشطة يوج، الاساتذة من خلالها 
التلاميذ لاكتشا  الحلول بمفردهم من 

 خلال النقاش والتجريب.

التخطي   ىعل (Deweyديوي)يركز
الذي يجعل التلاميذ يشاركون في 
تجارب علمية  لذا فإن المعلم الذي 

ة يحرص وييطبق فلسفة ديوي التب
على تصميم أنشطة تعليمية تعتمد 
على التفاعل واستاتيجيات التعلم 

 النش 

 

 John جون ديوي)

Dewey) 

التقويم يكون بناء على قدرة التلاميذ 
على الانتقال من مرقلة تعليمية معرفية 
إلى أخرد  مع مراعاة الأستاذ لكيفية 
بناء فام التلميذ وتطوير ماارات، في قل 

 التي يتعرض لها.المشكلات 

 Jean Piaget))جون بياجيه أعطى 
توجاا يساعد المعلمين على تنفيذ 

ل المشكلات وغيها من استاتيجية ق
ب التعلم النش  بما يتناساستاتيجيات 

 المعلمو  المتعلمينومرقلة النمو المعرفي لدد 
هنا يجب علي، مراعاة خصائص النمو 
 بالخاصة بمرقلة التعليم المتوس  لتناس

انشطت، وتفاعلات، وطريقت، في عرض 
الدرس مع قدرات التلاميذ مما يسال 

 عملية تبني الاستاتيجية

عند التخطي  يأخذ الأساتذة في 
عرفي لمعين الاعتبار مستود التفكي ا

)جون بياجيه الذي يلخص، 

(Jean Piaget توجا،  في
ن لضمان أوذلك للتلاميذ  البنائي

 لي.قالمشكلات تتناسب نموهم الع

 Jean )جون بياجيه

Piaget) 

 الباحثة الطالبة المصدر: من إعداد
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 خلاصة:
ت  تعليمية قل المشةةةكلا اسةةةتاتيجيةفي هذا الفصةةةل تناولنا المفاهيم الأسةةةاسةةةية للدراسةةةة  مثل الاتجاهات   

سةةات السةةابقة التي راالمواد العلمية ومسةةتود الأداء مع توضةةيح العلاقة بين هذه  المتنيات  كما تم اسةةتعراض أبرز الد
ة وأخيا تم التطرق   وتحديد الفجوة البحثيالاستاتيجيةأكدت على أهمية التكوين والتدريب في تعزيز استخدام هذه  

الى المقاربات النظرية المفسرة لموضوع الدراسة والتي توضح دور الاتجاهات في تبني أساليب التدريس المبتكرة والفعالة 
 التدريسي للأستاذ. التي تؤثر على الاداء

 



 

 الدراسة الميدانية التطبيقية: الثانيالفصل 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الثانيالفصل 
 الدراسة الميدانية التطبيقية
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 تمهيد:
لك من المتمثل في عرض وتحليل وتفسي نتائج الدراسة  وذلثاني الذي تدور قول، الدراسة  و يوضح الفصل ا

ة واختبار صحة فرضياتها  وعرض وتفسي البيانات المتحصل علياا من الدراسة خلال الاجابة على تساؤلات الدراس
أداتين وهما أداة الرئيسية الاستبيان لمعرفة العلاقة بين الاتجاهات والأداء  أما أداة الثانوية والداعمة  باستخدامالميدانية 

تنتاج العام وضوعيا  وصولا الى الاسللدراسة هي المقابلة  وذلك للتمكن من ضب  النتائج وتفسيها تفسيات م
 للدراسة.
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 مجتمع وعينة الدراسة:-2
لإثراء موضوع الدراسة وتحقيق التكامل في الطرح العلمي المناجي في كافة جوانب،  كان من الضروري على 

نهما أقد أساسيات االتي تم من خلالها تحديد مجتمع الدراسة وعينت، على اعتبار ان تجري الدراسة الميدانية   الباقثة
المشكلات في  قل استاتيجيةالبحث العلمي وذلك من اجل رصد اتجاهات أساتذة التعليم المتوس  سو استخدام 

 تعليمية المواد العلمية وعلاقتاا بمستود أدائام  وفي الشرح التالي تفصيل لما تم اعتماده  في هذا الإطار:
 مجتمع الدراسة:-0-0

ومجتمع  (قاق العينياتاشتالمعاينة )ورية التي تماد لحدوث التبوية من الشروط الضر  مجتمع البحث في البحوث
(: "على أن، مجموعة 2006البحث كما جاء في كتاب موريس أنجرس الذي ترجم، الباقث بوزيد صحراوي وآخرون)

حث أو يجرد البعدة خصائص مشتكة  تميزها من غيها من العناصر الأخرد والتي  وامن العناصر لها خاصية 
 .(212، صفحة 2002)انجرس،  "علياا التقصي

في مرقلة نة الوادي بمديوقد تم تحديد مجتمع من خلال اختيار الأساتذة بالمختصين في تدريس المواد العلمية 
 )رياضيات  علوم الطبيعة والحياة  العلوم موزعين على المواد العلمية الثلاث (333)التعليم المتوس   البالغ عددهم 

 مجتمع البحث: لأفرادالفيزيائية والتكنولوجيا(  الجدول التالي يوضح التوزيع العددي 
 : التوزيع العددي للأساتذة مجتمع البحث(3.)الجدول 

 المجموع العلوم الفيزيائية والتكنولوجيا علوم الطبيعة والحياة رياضيات المواد

 333 .6 36 006 اتذةالأسعدد 

 الباحثة الطالبة المصدر: من إعداد
بعد تحديد المجتمع الأصلي للدراسة والمتكون من جميع أساتذة المواد العلمية الذين يزاولون عملام بصفة دائمة 

 .الوادي  اتجانا لتحديد عينة الدراسة مدينةومستمرة في متوسطات 
 عينة الدراسة:-0-2

الخاصة  على الباقث مراعاتها في أبحاث، تقصى الظواهر المختلفة وجمع البياناتمن العناصر المناجية التي يجب 
 لمعاينةابها والتي يظار أثرها جليا في خطوات إعداد البحث عينة الدراسة والتي تعر  على أنها: مجموعة من وقدات 

 ا  مع المجتمع الأصلي دقا ومتكافالتي تخضع لشروط الدراسات التحليلية أو الميدانية  ويجب أن تكون ممثلة تمثيلا صا
 .(21، صفحة 2031)المشهداني، النتائج التي أخذت من،  والتي من خلال استجاباتها يمكن تعميم 
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باختبار  لباقثةاللتأكد من صدق وثبات الاستبيان  قبل القيام بتوزيعاا على عينة الدراسة الأساسية  قامت 
 على عينة تجريبية  من خلال إتباعاا للخطوات التالية: ينتبيانالاس

 عينة الدراسة الاستطلاعية:-0-2-0
  ءجراإللعينة من أهم الخطوات التي يجب على الباقث مراعاتها في  يةالتجريبأن الدراسة  ،من المتعار  علي

قيث   على ميدان الدراسة إجراء دراست،ا الأولى التي يتعر  به اتالخطو  كما انهات والبحوث الأكاديمية   الدراسا
أستاذ وأستاذة من مختلف  (30)على عينة تجريبية مكونة من  ينالاستبيانالحالية بتوزيع  الباقثة في الدراسة قامت
للتأكد من صدق وذلك  عالجة الإقصائيةصالحا للم استبيانا (.3)المستجع مناا كان سطات ولاية الوادي   متو 

 العينة الاستطلاعية: أفرادخصائص والعرض التالي يظار داتين لأداة الأوثبات ا
 أستاذا وأستاذة (.3)قدرت بة  التي: خصائص عينة الدراسة الاستطلاعية 
 التعليمية المادة: 
 التعليمية المادةتوزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغير : (4.)الجدول 

 %النسبة المئوية التكرارات التعليميةالمادة 

 4271 34 رياضيات

 2271 2 علوم الطبيعة والحياة

 2271 2 العلوم الفيزيائية والتكنولوجيا

 100% 10 المجموع

 الباحثة الطالبة المصدر: من اعداد
فردا   (.3) أعلاه  وبالنظر إلى تكرارات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددهم إجمالا (4.)من خلال الجدول 

يمثلون  دأفرا( 3.)  في قين نلاقظ أن (%49,2)( بنسبة بلنت رياضياتيدرسون) دفر  (04)نلاقظ أن 
 العلومأما عدد الذين يدرسون ) ,(%29,2)بنسبة بلنت ( والحياة الطبيعة علومالأساتذة الذين يدرسون )

  وهذا كما هو موضح من خلال (%04،0)بنسبة قدرت بة  (3.)فقد بلغ عددهم  والتكنولوجيا( الفيزيائية
 الشكل التالي:
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 المدرسة المادة متغير حسب الدراسة عينة أفراد عتوزي (:3.) الشكل

 التكوينية الدورات: 
 التكوينية الدورات(: توزيع أفراد العينة حسب متغير 01)الجدول 

 %النسبة المئوية التكرارات عدد الدورات

00-02 21 70,0 
03-05 7 23,3 

 271 2 فما فوق-06
 100% 10 المجموع

 الباحثة الطالبة دالمصدر: من إعدا
فردا  نلاقظ  (10)أعلاه  وبالنظر إلى تكرارات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددهم ( 0.)من خلال الجدول

بلغ  دفق (0.-3.)  أما من لديام دورات من (%.2)بنسبة بلنت  (2.-..)فرد لديام دورات  (20)أن 
بلغ عددهم  دفق (ورات فما فوقد 9.من)  أما من دورات من (%23,3)أفراد بنسبة قدرت بة  (2.)عددهم 

   وهذا ما يوضح، الشكل التالي:(%9,2)فرد بنسبة قدرت بة  (2.)
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 التكوينية الدورات متغير حسبالاستطلاعية  الدراسة عينة أفراد (: توزيع04) الشكل

 :الأقدمية 
 : توزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغير الأقدمية(9.)الجدول 

 %النسبة المئوية راتالتكرا الأقدمية
01-10 14 46,7 

11-20 11 36,7 

21-30 5 16,7 

 100% .3 المجموع

 الباحثة الطالبة المصدر: من إعداد
فردا   (.3)إجمالا  عددهمأعلاه  وبالنظر إلى تكرارات أفراد عينة الدراسة والبالغ  (9.) من خلال الجدول

  أما من تتاوح (%49,2)بنسبة بلنت  (سنوات.0 الى0.من)أفراد تتاوح أقدميتام في العمل  (04)نلاقظ أن 
  أما من تتاوح خبرتهم (%39,2)فرد بنسبة قدرت بة  (00)بلغ عددهم  دفق (سنة.2 سنة الى 00)خبرتهم من 

   وهذا ما يوضح، الشكل التالي:(%09,2)فرد بنسبة قدرت بة  (0)بلغ عددهم  دفق (سنة.3 الى 20من)من 
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 الأقدمية. متغير حسب الدراسة عينة أفراد توزيع: (0.) الشكل

 :المؤهل العلمي 
 توزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغير المؤهل العلمي: (2.)الجدول 

 %النسبة المئوية التكرارات المؤهل العلمي

 3962 00 ليسانس

 .3.6 6 ماستر

 962 2 المدرسة العليا للأساتذة

 .0.6 3 المعهد التكنولوجي

 363 0 ستيرماج

 0363 4 دكتوراه

 100% .3 المجموع

 الباحثة لطالبةا المصدر: من اعداد
 (.3)أعلاه  وبالنظر إلى تكرارات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددهم إجمالا الموضح  (2.)من خلال الجدول 

قظ أن   في قين نلا(%39,2)( بنسبة بلنت ليسانسأفراد لديام مستود تعليمي ) (00)فردا  نلاقظ أن 
فقد بلغ عددهم  المدرسة العليا للأساتذة(  أما خريجي )(%.3)بنسبة بلنت ماستر( فرد يمثلون الأفراد ) (6.)
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بنسبة قدرت بة  (3.)فقد بلغ عددهم  المعهد التكنولوجي(  أما خريجي )(%962)بنسبة قدرت بة  (2.)
  أما عدد الذين (%3,3)ة قدرت بة بنسب (4.)( فقد بلغ عددهم ماجستير  أما عدد ذوي مستود )(9%,.0)

  وهذا كما هو موضح من خلال (%03,3)بنسبة قدرت بة  (4.)( فقد بلغ عددهم دكتوراهلديام مستود )
 الشكل التالي:

 
 العلمي المؤهل: توزيع أفراد عينة الدراسة حسب (9.)الشكل 

 عينة الدراسة الأساسية:-0-2-2
طبقية وذلك وجود مجتمع بحث معلوم لكن، غي متجانس متكون من أجريت الدراسة على عينة عشوائية 

طبقات والمتمثلة في )طبقة أساتذة الرياضيات  طبقة. أساتذة العلوم الطبيعية والحياة  طبقة العلوم الفيزيائية 
تمع المبحوث  المجفي الاساتذةوالتكنولوجيا(  وقد اعتمدنا على الطريقة التوزيع المتناسب وهو أخذ عدد يتناسب وعدد 

 عن،  وعند استخدام هذه  الطريقة نطبق المعادلة الآتية:
 )ح ط/ح م(× ع  = ح ع 

 قيث ع  : عدد الأفراد الذين يتم سحبام في كل قالة
 ج ع: عدد العينة المسحوبة

 ج ط: عدد الطبقة
 .(312، صفحة 2002)العزاوي ، ع م: عدد المجتمع 
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موزعين  (..0)يث تكونت عينة الدراسة من أساتذة التعليم المتوس  في مدينة الوادي  والبالع عددهمق
  على التوالي  (22)العلوم الفيزيائية ةأساتذ (29)أستاذة العلوم الطبيعية والحياة  (42)على أساتذة الرياضيات

  "22,0"  ع  ط  بنسبة"49,6"بة أساتذة رياضيات بنس) :بةم وية قدرت  بنسب  استبيان (..0) بمجموع
لتي ا الاستبيانات استبعادوبعد  استبيان (63)قيث تم استجاعٍ (  من مجموع الأساتذة"29"وع     ت بنسبة

 الموزعة. الاستبياناتاستبيان صالح المعالجة الإقصائية من  (69)الشروط اللازمة  وجدنا تستوفي لا
 :خصائص عينة الدراسة الأساسية 
 التعليمية ادةالم: 
 :المادة التعليمية: توزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغير (3.)الجدول 

 %النسبة المئوية التكرارات المادة المدرسة
 46,9 45 رياضيات

 27,1 26 علوم الطبيعة والحياة

 26,0 25 العلوم الفيزيائية والتكنولوجيا

 100% 69 المجموع

 الباحثة الطالبة المصدر: من إعداد
فردا   (69)وبالنظر إلى تكرارات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددهم إجمالا  أعلاه  (3.)ل من خلال الجدو 

قردا يمثلون  (29)  في قين نلاقظ أن (%49,6)( بنسبة بلنت رياضياتفرد يدرسون ) (40)نلاقظ أن 
العلوم الفيزيائية درسون )  أما عدد الذين ي(%00،2)بنسبة بلنت ( علوم الطبيعة والحياةالأساتذة الذين يدرسون )

   وهذا كما هو موضح من خلال الشكل التالي:(%29)بنسبة قدرت بة  (20)فقد بلغ عددهم  والتكنولوجيا(
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 المادة أستاذمتغير : توزيع أفراد عينة الدراسة حسب (2.)الشكل رقم 

 التكوينية الدورات: 
 التكوينية دوراتالتوزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغير  (6.)الجدول 

 %النسبة المئوية التكرارات عدد الدورات
00-02 67 69,8 

03-05 18 18,8 

 11,5 11 فما فوق-06

 100% 69 المجموع

 الباحثة الطالبة المصدر: من اعداد
فردا  ( 29)أعلاه  وبالنظر إلى تكرارات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددهم إجمالا  (6.):من خلال الجدول

 (0.-3.)  أما من تلقوا دورات من (%96,3)بنسبة بلنت  (2.-..)فردا تلقوا دورات بين( 92) نلاقظ أن
 دفق فوق(دورات فما  9.من   أما من تلقوا دورات من )(%03,3)فرد بنسبة قدرت بة  (03)بلغ عددهم  دفق

   وهذا ما يوضح، الشكل التالي:(%00,0)فرد بنسبة قدرت بة  (00)بلغ عددهم 
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 التكوينية الدورات: توزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغير (3.)الشكل 

 :الأقدمية 
 : توزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغير الأقدمية(.0)الجدول 

 %النسبة المئوية التكرارات الأقدمية
01-10 59 61,5 

11-20 26 27,1 

21-30 6 6,3 

 5,2 5 فما فوق-31

 100% 69 المجموع

 الباحثة الطالبة صدر: من اعدادالم
فردا  ( 69)أعلاه  وبالنظر إلى تكرارات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددهم إجمالا  (.0) من خلال الجدول

  أما من تتاوح (%90,0)بنسبة بلنت  (سنوات .0 الى 0.من)فردا تتاوح أقدميتام في العمل  (06)نلاقظ أن 
  أما من تتاوح خبرتهم (%22,0)فرد بنسبة قدرت بة  (29)بلغ عددهم  دفق (سنة .2 سنة الى 00)خبرتهم من 

من   أما من تتاوح خبرتهم من )(%9,3)أفراد بنسبة قدرت بة  (9.)بلغ عددهم  دفق سنة( .3 الى 20 من)من 
   وهذا ما يوضح، الشكل التالي:(%0,2)أفراد بنسبة قدرت بة  (9.)بلغ عددهم  دفق سنة( .3الى  20
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 : توزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغير الأقدمية.(01)ل الشك
 :المؤهل العلمي 
 توزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغير المؤهل العلمي :(00)الجدول 

 %النسبة المئوية التكرارات المؤهل العلمي

 28,1 27 ليسانس

 27,1 26 ماستر

 15,6 15 المدرسة العليا للأساتذة

 7,3 7 لوجيالمعهد التكنو 

 12,5 12 ماجستير

 9,4 9 دكتوراه

 100% 69 المجموع

 الباحثة الطالبة المصدر: من إعداد
فردا   (69)أعلاه  وبالنظر إلى تكرارات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددهم إجمالا  (00) من خلال الجدول

فرد  (29)قين نلاقظ أن   في (%23,0)( بنسبة بلنت ليسانسفرد لديام مستود تعليمي ) (22)نلاقظ أن 
فقد بلغ  المدرسة العليا للأساتذة(أما عدد خريجي ) ,(%22,0)بنسبة بلنت ماستريمثلون الأفراد ذوي مستود 

 (2.)فقد بلغ عددهم  المعهد التكنولوجي(  أما عدد الذين خريجي )(%00,9)بنسبة قدرت بة  (00)عددهم 
بنسبة قدرت بة (02)( فقد بلغ عددهم ماجستيرستود )  أما عدد الذين لديام م(%2,3)بنسبة قدرت بة 
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  وهذا  (%6,4.)بنسبة قدرت بة  (6.)( فقد بلغ عددهم دكتوراه  أما عدد الذين لديام مستود )(02,0%)
 كما هو موضح من خلال الشكل التالي:

 
 : توزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغير المؤهل العلمي(.0)الشكل 

 ة:أدوات الدراس-0
طوات علياا الباقث في جمع المعطيات  وتبنى وفق ختعد أدوات الدراسة من الوسائل الضرورية التي يعتمد 

نفس ب  قيث يتم تصميماا بالاستناد الى طبيعة الموضوع وأهداف،  وكذلك الى المصادر العلمية المختصة مناجية
الأداء   )الاتجاهاتسبة لطبيعة المتنيات هذه  الدراسة تم الاعتماد على أدوات منا إطارالدراسة  وفي  مجال

التدريسي(  وذلك من اجل الوصول بيانات تحقق اهدا  الدراسة  قيث اتبعت الباقثة مجموعة من الخطوات 
 :المناجية لضب  الأدوات وتحقيق صدقاا وثباتها  متمثلة فيما يلي

  واهم الحديثة  استاتيجيات التدريساستطلاعية لملاقظة الواقع العملي لتطبيق القيام بزيارات ميدانية
الاستاتيجيات  ذه هل لمث لهده  الاستاتيجية وتوظيف الأساتذةوالوقو  على معرفة   مستجداتها في الوس  المدرسي

اثناء التدريس لأجل قصر الموضوع في واقده  من الاستاتيجيات المعتمدة في التوج، التبوي المفروض من قبل 
ه  رة مفتشي التبية لجمع المناشي والقوانين والكتيبات الوزارية التي تنص على تطبيق هذالوصاية  إضافة الى زيا

 .ةوموضوع الدراسة الحالي اوملاءمتاالاستاتيجيات بهد  الاستفادة مناا في بناء الأدوات وضمان 

 ستاتيجية قل بابموضوع الدراسة  خاصة فيما يتعلق  تحليل الادبيات النظرية والدراسات السابقة المرتبطة
 المشكلات  وقياس الاتجاهات  وقياس الأداء التدريسي.
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  تجاهات: معرفي  الا)متني مؤشرات الاستبيانين والمقابلة من خلال تحديد الابعاد المكونة لكل استخلاص
مج التكوينية لبراامقابلة مفشي التبية:  محوري)  التدريسي: التخطي   التنفيذ  التقويم( )الأداءمااري  وجداني(  

   عملية التقويم(.-التخطي  والتنفيذ-الصف  وإدارة

 .بناء أدوات الدراسة الأولية استنادا الى المؤشرات المستخلصة  مع مراعاة الشروط العلمية في الصياغة 

  على مجموعة من المحكين المختصين في البحوث التبوية والمناجية  من اجل فحص عرض أدوات الدراسة
 لأهدا  الدراسة. اومدد وملاءمتاصياغتاا  

 .تعديل الأدوات استجابة لملاقظات المحكمين  لضمان تحقيق الصدق والمطابقة لموضوع الدراسة 

  ولي لأدوات الدراسة على عينة صنية مشابهة لخصائص العينة الاصلية  وذلك بالنسبة لاستبياني أتجريب
 أكد من وضوح البنود وتحديد صدق وثبات الاستبيانين.  الأداء التدريسي(  بهد  التالاتجاهات)الدراسة 

 في صورتها الناائية المتمثلة فيما يلي:الدراسة  لتاتي بعد ذلك مرقلة التطبيق الميداني لأدوات
 :ة اتجاهات الأساتذة سو استخدام استاتيجية قل المشكلات في تعليمي طبيعة لقياس الاستبيان الأول

 المواد العلمية.

 قل المشكلات استاتيجيةالاداء التدريسي باستخدام لقياس  :الاستبيان الثاني 

 :ستود الأداء هات وعلاقتاا بمبخصوص الاتجا استخدمت لتأكيد وتعميق الفام المقابلة الشبه موجهة
 التدريسي والمصرح بها في الاستبيانات  والتي كانت موجاة لمفتشي التبية.

 لأدوات الدراسة: ةالسيكوميتريالخصائص -2-0
 الظاهري:الصدق -2-0-0

 في صورتها الأولية بالاعتماد على التوجياات المقدمة من الأستاذ المشرفين  وثم الاستبيانينقمنا بتصميم 
م علم النفس سبعرضاا على مجموعة من المحكمين من أساتذة )ق الاستبيانالماارات الأداء التدريسي تحقق من صدق 

 .الاستبيانينقول محتود  رائاموآملاقظاتهم  ءبدالإ (0.)الملحق رقم: تلف الجامعاتمخوعلوم التبية( في 
ب قذفاا  العبارات التي يج وقذ  ما يجب تعديلومن خلال ملاقظاتهم المقدمة تم تعديل ما يجب تعديل، 

 .الدراسة اتيلأدلحساب الخصائص السيكوميتية  بعد ذلك اتجانا .مناا وإعادة الصياغة اللنوية للبعض الأخر
 ستراتيجيةااتجاهات أساتذة التعليم المتوسط نحو استخدام  لاستبيان ةالسيكوميتري الخصائص-2-0-2

 حل المشكلات في تعليمية المواد العلمية:
 :تم قساب صدق الاستبيان من خلال قساب الاتساق الداخلي بطريقتين: الصدق 
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  لذي محور مع الدرجة الكلية للمحور االطريقة الأولى: قساب معامل الارتباط )بيسون( بين عبارات كل
 تنتمي الي، كما هو موضح في الجدول التالي:

لكل عبارة بمجموع درجات البعد الذي تنتمي إليه )اتجاهات أساتذة  العلاقة الارتباطية: (02)الجدول 
 حل المشكلات في تعليمية المواد العلمية(. استراتيجيةالتعليم المتوسط نحو استخدام 

 اتجاهات الأساتذة في الجانب الوجداني اتجاهات الأساتذة في الجانب المهاري ات الأساتذة في الجانب المعرفياتجاه

 رقم العبارة
معامل 

 الارتباط

مستوى 

 الدلالة

رقم 

 العبارة

معامل 

 الارتباط

مستوى 

 الدلالة

رقم 

 العبارة

معامل 

 الارتباط

مستوى 

 الدلالة

1 ,456* 0,011 12 ,590** 0,001 23 ,454* 0,012 

2 ,585** 0,001 13 ,421* 0,021 24 ,692** 0,000 

3 ,463** 0,010 14 ,673** 0,000 25 ,617** 0,000 

4 ,386* 0,035 15 ,674** 0,000 26 ,660** 0,000 

5 ,569** 0,001 16 ,751** 0,000 27 ,755** 0,000 

6 ,581** 0,001 17 ,601** 0,000 28 ,559** 0,001 

7 ,558** 0,001 18 ,718** 0,000 29 ,756** 0,000 

8 ,379* 0,039 19 ,521** 0,003 30 ,802** 0,000 

9 ,543** 0,002 20 ,498** 0,005 31 ,780** 0,000 

10 ,555** 0,001 21 ,593** 0,001 /////////////////////////////////////////////

//// 11 ,657** 0,000 22 ,588** 0,001 

 .6.0.. * دال عند مستوى الدلالة 6.0.** دال عند مستوى الدلالة 

فقرات كل محور مع الدرجة الكلية للمحور  في أعلاه  أن معاملات الارتباط (02) خلال الجدوليتضح من 
في العبارة  (3.2,.)تراوقت معاملاتها بين قيث  (α=0.,.)الذي تنتمي إلي، جاءت دالة عند مستود دلالة 

اتجاهات الأساتذة في الجانب ) رمحو  (492,.)( واتجاهات الأساتذة في الجانب الوجدانيمن محور ) (.3)قم ر 
 وهي: (α=0.,.)(. في قين جاءت بعض العبارات دالة إقصائيا عند مستود الدلالة المعرفي

 ( اتجاهات الأساتذة في الجانب المعرفيمن محور ) (3.)و (4.)و (0.)العبارات رقم  -
 (.اتجاهات الأساتذة في الجانب المهاريمن محور ) (03)بارة رقم والع -
 .(اتجاهات الأساتذة في الجانب الوجدانيمن محور ) (23)والعبارة رقم  -

/ 409,.)في قين بلنت قيم معاملات ارتباطاا مع الدرجة الكلية للمحاور التي تنتمي الياا على النحو التالي 

ما يؤكد مدد التجانس والاتساق الداخلي  ووه  إقصائيادالة  وهي (404,./420,./  326,./ 339,.
حل  ستراتيجيةااتجاهات أساتذة التعليم المتوسط نحو استخدام للاستبيان كمؤشر لصدق التكوين في قياس 

 المشكلات في تعليمية المواد العلمية.
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قساب ارتباط   عن طريقعن طريق قساب ارتباط كل بعد بالدرجة الكلية للاستبيان و  الطريقة الثانية: -
 كل عبارة بالدرجة الكلية للبعد الذي تنتمي إلي،.

نحو  اتجاهات أساتذة التعليم المتوسط)للاستبيان بين الدرجة الكلية  الارتباطية : العلاقة(03)الجدول 
 حل المشكلات في تعليمية المواد العلمية( وأبعاده الفرعية. استراتيجيةاستخدام 

 عدد العينة مستوى الدلالة معامل الارتباط أبعاد المقياس

 30 0,000 **709, اتجاهات الأساتذة في الجانب المعرفي

 30 0,000 **680, اتجاهات الأساتذة في الجانب المهاري

 30 0,005 **500, اتجاهات الأساتذة في الجانب الوجداني

ات اتجاهقيم معاملات الارتباط لأبعاد مقياس  أعلاه  إلى أن جميع (03) تشي البيانات الموضحة في الجدول
دالة إقصائيا  لهاكحل المشكلات في تعليمية المواد العلمية   استراتيجيةأساتذة التعليم المتوسط نحو استخدام 

وهذا  (324,.)و( .0,.)و( 93,.)و( .2,.)  قيث تراوقت على التوالي: (α=0.,.)عند مستود الدلالة 
ساتذة التعليم اتجاهات أوة الاتساق الداخلي للاستبيان كمؤشر لصدق التكوين في قياس ما يؤكد مدد التجانس وق
 .حل المشكلات في تعليمية المواد العلمية استراتيجيةالمتوسط نحو استخدام 

 :ثبات الاستبيان 
 حل المشكلات ةاستراتيجياتجاهات أساتذة التعليم المتوسط نحو استخدام تم التأكد من ثبات استبيان 

معامل الثبات  قسابتم و  للتناسق الداخلي عن طريق قساب معامل ألفا كرو نباخ .في تعليمية المواد العلمية
 :التالي على النحو النتيجةوأتت كرو نباخ لهذا الاستبيان   ألفا

 يةستراتيجالاستبيان اتجاهات أساتذة التعليم المتوسط نحو استخدام  خكرو نبا : معامل ألفا  (04)الجدول 
 حل المشكلات في تعليمية المواد العلمية.

حل  يجيةاستراتأبعاد استبيان اتجاهات أساتذة التعليم المتوسط نحو استخدام 
 المشكلات في تعليمية المواد العلمية.

كرو معامل ألفا  
 خنبا 

عدد 
 العبارات

 11 0,726 اتجاهات الأساتذة في الجانب المعرفي

 11 0,815 لمهارياتجاهات الأساتذة في الجانب ا

 9 0,846 اتجاهات الأساتذة في الجانب الوجداني

 31 0,790 الاستبيان ككل
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ليم اتجاهات أساتذة التعلأبعاد استبيان  خكرو نبا أن جميع معاملات ألفا   أعلاه  (04) يتضح من الجدول
ث تراوقت على ت مرتفعة قيجاءحل المشكلات في تعليمية المواد العلمية  استراتيجيةالمتوسط نحو استخدام 

وهذا بمثابة مؤشر دال على ثبات الاستبيان   (26,.)وللاستبيان ككل  (349,.)و (300,.)و (229,.)التوالي: 
 وهذا يعني أن الاستبيان يمتع بمعامل ثبات قوي مما يجعل، صالحا للتطبيق في الدراسة الأساسية.

حل  اتيجيةاستر تدريسي للأستاذ أثناء استخدام لاستبيان الأداء ال ةالسيكو متريالخصائص -2-0-3
 المشكلات في تدريس المواد العلمية:

 :تم قساب صدق الاستبيان عن قساب الاتساق الداخلي بطريقتين: الصدق 
سون معامل الارتباط بي قساب  الداخلي بواسطةبطريقة الاتساق  الصدققساب تم : الطريقة الأولى -

 الكلية للمحور الذي تنتمي إلي، كما هو موضح في الجدول التالي:بين عبارات كل محور مع الدرجة 
لكل عبارة بمجموع درجات البعد الذي تنتمي إليه )الأداء التدريسي  العلاقة الارتباطية: (00)الجدول 

 حل المشكلات في تدريس المواد العلمية(. استراتيجيةللأستاذ أثناء استخدام 
اء الأداء التدريسي للأستاذ أثن

 التخطيط
الأداء التدريسي للأستاذ أثناء 

 التنفيذ
 الأداء التدريسي للأستاذ أثناء

 التقويم

رقم 
 العبارة

معامل 
 الارتباط

مستوى 
 الدلالة

رقم 
 العبارة

معامل 
 الارتباط

مستوى 
 الدلالة

 رقم العبارة
معامل 
 الارتباط

مستوى 
 الدلالة

1 ,766** 0,000 7 ,681** 0,000 12 ,422* 0,020 

2 ,466** 0,009 8 ,621** 0,000 13 ,582** 0,001 

3 ,623** 0,000 9 ,555** 0,001 14 ,610** 0,000 

4 ,658** 0,000 10 ,481** 0,007 15 ,754** 0,000 

5 ,824** 0,000 00 ,399* 0,029 16 ,723** 0,000 

6 ,650** 0,000 ////////////////////////////// 17 ,762** 0,000 

 .6.0.. * دال عند مستوى الدلالة 6.0.دال عند مستوى الدلالة  **

أن معاملات الارتباط فقرات كل محور مع الدرجة الكلية للمحور  أعلاه  (00) يتضح من خلال الجدول
في العبارة  (3.2,.)قيث تراوقت معاملاتها بين ( α=0.,.)الذي تنتمي إلي، جاءت دالة عند مستود دلالة 

الأداء التدريسي للأستاذ أثناء ) رمحو ( 492,.)( والأداء التدريسي للأستاذ أثناء التخطيطمن محور ) (0.)رقم 
 ( الأداء التدريسي للأستاذ أثناء التنفيذمن محور )( 00)(. في قين جاءت كل من: العبارات رقم التخطيط

دالتين إقصائيا عند مستود الدلالة ( الأداء التدريسي للأستاذ أثناء التقويممن محور ) (02)والعبارة رقم 
(.,.0=α)  قيث بلنت قيمتي معاملي ارتباطاا مع الدرجة الكلية للمحاور التي تنتمي إلياا على النحو التالي
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وهذا ما يؤكد مدد التجانس والاتساق الداخلي للاستبيان كمؤشر لصدق التكوين في قياس  (422,./ 366,.)
 حل المشكلات في تدريس المواد العلمية. استراتيجيةاستخدام الأداء التدريسي للأستاذ أثناء 

قساب ارتباط   طريق نللاستبيان وععن طريق قساب ارتباط كل بعد بالدرجة الكلية  الطريقة الثانية: -
 كل عبارة بالدرجة الكلية للبعد الذي تنتمي إلي،.

ء الأداء التدريسي للأستاذ اثنا) للاستبيانالعلاقة الارتباطية بين الدرجة الكلية  (:09)الجدول رقم 
 العلمية( وأبعاده الفرعية. استخدام استراتيجية حل المشكلات في تدريس المواد

 عدد العينة مستوى الدلالة معامل الارتباط أبعاد المقياس

 30 0,000 **816, الأداء التدريسي للأستاذ أثناء التخطيط

 30 0,000 **775, الأداء التدريسي للأستاذ أثناء التنفيذ

 30 0,000 **817, الأداء التدريسي للأستاذ أثناء التقويم

داء الأأعلاه  إلى أن جميع قيم معاملات الارتباط لأبعاد استبيان  (09) تشي البيانات الموضحة في الجدول
لة إقصائيا عند دا اكلهحل المشكلات في تدريس المواد العلمية   استراتيجيةالتدريسي للأستاذ أثناء استخدام 

ما يؤكد مدد  اوهذ (302,.)و( 220,.)و( 309,.)  قيث تراوقت على التوالي: (α=0.,.)مستود الدلالة 
اذ أثناء الأداء التدريسي للأستالتجانس وقوة الاتساق الداخلي للاستبيان كمؤشر لصدق التكوين في قياس 

 .العلمية حل المشكلات في تدريس المواد استراتيجيةاستخدام 
 ستبيانثبات الا: 

في  ثناء استخدام استراتيجية حلال مشكلاتأستبيان الأداء التدريسي للأستاذ اتم التأكد من ثبات 
ات ألفا  تم قساب معامل الثبللتناسق الداخلي:  عن طريق قساب معامل ألفا كرو نباخ .تدريس المواد العلمية

 ة:كرو نباخ لهذا الاستبيان فتحصلنا على النتيجة التالي
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حل  اتيجيةاستر استخدام  أثناءلاستبيان الأداء التدريسي للأستاذ  خكرو نبا : معامل ألفا  (02)الجدول رقم 
 المشكلات في تدريس المواد العلمية ومحاوره الفرعية.

أبعاد استبيان الأداء التدريسي للأستاذ اثناء استخدام 
 حل المشكلات في تدريس المواد العلمية. استراتيجية

 عدد العبارات خكرو نبا امل ألفا  مع

 6 0,743 الأداء التدريسي للأستاذ أثناء التخطيط

 5 0,701 الأداء التدريسي للأستاذ أثناء التنفيذ

 6 0,716 الأداء التدريسي للأستاذ أثناء التقويم

 17 0,813 الاستبيان ككل

ستاذ الأداء التدريسي للألأبعاد استبيان خكرو نبا أعلاه  أن جميع معاملات ألفا   (02)رقم يتضح من الجدول 
التوالي:  جاءت مرتفعة قيث تراوقت علىحل المشكلات في تدريس المواد العلمية  استراتيجيةاثناء استخدام 

وهذا بمثابة مؤشر دال على ثبات الاستبيان  وهذا  (303,.)وللاستبيان ككل  (209,.)و( 2.0,.)و( 243,.)
 عامل ثبات قوي مما يجعل، صالحا للتطبيق في الدراسة الأساسية.يعني أن الاستبيان يمتع بم

 (  تمثباتالصدق وال)للدراسة وبعد قساب الخصائص السيكوميتية  وفي ضوء ملاقظات الأستاذة وآرائام
ة على فقر  (30)ان الاتجاه  فياا استبي يحتويوالتي  للاستبيانينائية بعبارتها في شكلاا الناائي وضع المجالات النا

ما هي ك  تثلاثة مجالافقرة موزعة على  (02)  وكذلك استبيان الاداء الذي اقتود علىتثلاثة مجالاموزعة على 
 :الطرح التاليوضحة في م

 :ينلاستبيانل ةالنهائي الصورة-2-0-4
 :استبيان الاتجاهات 
ليمية المواد كلات في تعحل المش استراتيجية: أبعاد استبيان اتجاهات الأساتذة نحو استخدام (03)الجدول 
 العلمية.

 رقم المجال
 الاتجاهاتمجالات 

 أرقام الفقرات السلوكية
عدد 
 الفقرات

 00 00-.0-6-3-2-9-0-4-3-2-0 المعرفي 0

 00 22-20-.2-06-03-02-09-00-04-03-02 المهاري 2

 6. 30-.3-26-23-22-29-20-24-23 الوجداني 3

 30 //////////////////////// 3. المجموع

 الباحثة الطالبة المصدر: من إعداد
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لال التدرج خ نالخماسي( م ليكرثسلم )بمقياس وقد ارتبطت الاجابات على مستود استبيان الاتجاهات 
التنازلي من الايجابي الى السلبي لرصد وتحديد ققل استجابات الاساتذة قول الموضوع  كما هو موضح في الجدول 

 التالي:
 جابة على استبيان الاتجاهات: بدائل الإ(06)الجدول 

 معارض بشدة معارض محايد موافق موافق بشدة
0 4 3 2 0 

 الباحثة الطالبة المصدر: من إعداد
 :استبيان الأداء 

عليمية حل المشكلات في ت استراتيجية: أبعاد استبيان اتجاهات الأساتذة نحو استخدام (.2)الجدول رقم 
 المواد العلمية.
 عدد الفقرات رقام الفقراتأ مجالات الأداء رقم المجال

 9. 9-0-4-3-2-0 مهارات التخطيط الدرس 0

 0. 00-.0-6-3-2 مهارات تنفيذ الدرس 2

 9. 02-09-00-04-03-02 مهارات تقويم الدرس 3

 02 //////////////// 3. المجموع

 المصدر: من إعداد الباحثة
الإجابة  ير اللفظي لقياس الأداء من خلال بدائلوارتبطت العبارات المفسرة لاستبيان الأداء  بمقياس التقد

 الثلاثية:
 : بدائل الإجابة على استبيان الأداء التدريسي(20)الجدول رقم

 بدرجة ضعيفة بدرجة متوسطة بدرجة مرتفعة
0 2 3 

 الباحثة الطالبة المصدر: من إعداد
 المقابلة:-2-2

معلومات نوعية  لتبوية والنفسية لما توفره  منمن أدوات البحث التي يلجأ الياا الباقث في البحوث ا المقابلة
بمكن الباقث من التفاعل المباشر مع المبحوثين  وفي هذه  الدراسة اعتمدت على المقابلة الشبة موجاة نظرا لما تتميز 

ين قرية ة مسبقا ومحددة المحاور بعدب، من مرونة الطرح  فاي تجمع بين المقابلة المقننة ومن قيث وجود أس لة م
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 :يوسف الجباعي()المبحوث في التوسع وإضافة أفكار خارج نطاق الأس لة ومفيدة لتوسيع دقة البحث قيث يرد 
"ان المقابلة الشب، موجاة الأكثر استخداما في البحوث الاجتماعية  هي المقابلات الشب، موجاة لانهال اتكون 

يا  تركز الأس لة  بل تكون مرشدة مفتوقة نسبمفتوقة تماما ولا هي محصورة المضمون وتحتوي على عدد كبي من 
 .(Quivy & Campenhoudt, 1997, p. 230) على اهدا  البحث"

 لإعداد أداة المقابلة والتي كانت عينتاا جميع مفتشي ولاية الوادي قمنا أو بالخطوات التالية المبنية على التوالي:
 ةاتيجيالاست هذه  المقابلة وهو معرفة وجاات نظر المفتشين قول مساهمة هذه   الهد  الرئيسي من -

 قل المشكلات( في الرفع من أداء أستاذ المواد العلمية في مؤسسات التعليم المتوس . استاتيجية)
اام  تحدد معلى مختلف الوثائق التبوية التي الاطلاعتحديد محاور المقابلة في صورتها الناائية  من خلال  -
بية الوطنية، )وزارة التر  المتمثلة في والوثائق المرفقة للمناهج والإشرا  على الأساتذة  (0220)بن عربية و زغداني، المفتشين 

 وقد واعتمدنا في هذه  المقابلة على محورين أساسين:، (0224)الوزارة التربوية الوطنية ،  (2032.، 0)وزارة التربية الوطنية و (2032
 )البرامج التكوينية وإدارة الصف )التخطي  والتنفيذ 
 .عملية التقويم 
  (.0لحق رقم:الم) المرفق ذكرها في مفتشين ممن يمارسون مانة التفتيش في ولاية الوادي (6.) مع قابلةالمتمت 

يانات موثوقة تدعم بحثنا وفي بعلى اختلا  مستوياتهم الوظيفية والخبرات لضمان موضوعية النتائج ودقتاا  بهد  ت
 التحليل والتفسي والاستنتاجات الخاصة بالدراسة. في

تدعيم التحليل مع   ويلاتأوضب  الت ان توظيف المقابلة في هذه  الدراسة جاء لتعزيز نتائج الأدوات السابقة
المستخلص من الاستبيانات بالبيانات الكيفية  التي توضح السياق الفعلي لتطبيق هذه  ومقارنة نتائجاا بما الكمي 

 .عمقا وتكاملا للعلاقة والاتجاهات قيد الدراسة أكثريجعل الدراسة 

 الأساليب الإحصائية المستخدمة في الدراسة:-2
التي تتماشى  يةالإقصائ الأساليباتها ثم استخدام اا وفرضيجالدراسة وبناء على منا أهدا بنية الوصول الى 

على  ة اعتمداا في ضوء فرضيات الدراسوطبيعة الموضوع المدروس  وذلك لعرض عرض البيانات وتفسيها ومناقشت
 :الإقصائية ساليبالأ لأهمعرض  يلي وفيما  (29SPSS) الإقصائيةبرنامج الحزمة 

العينة(  لتحديد اجاباتهم وتعميماا على  فرادأات )در التكرارات والنسب الم وية: وذلك لوصف مف -
 المجتمع الكلي للدراسة. خصائص
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من صدق الاتساق الداخلي لاستبياني  للتأكد  (Pearson Corrélation)سون بي معامل الارتباط  -
 الدراسة  والعلاقة بين متنيات الدراسة.

من التجانس والاتساق  للتأكدذلك   و (AlphaGronchi s)كرو نباخ معامل الثبات بطريقة الفا   -
 .الداخلي وثبات استبياني الدراسة

كانت هنالك فروق ذات   إذا عما   للكشف(kruskal Wallis test) سيوال لاكروسكاختبار   -
 اقصائية بين متنيات الدراسة تبعا للمتنيات الديمنرافيةّ.

Square  Chi)ة التوفيق( بالنسبة لعينة واقدة )اختبار قسن المطابقة او جود (2K)اختبار  -

Goodies of lit test) المتوقع العينية تتوافق مع التوزيع لأفرادكانت التوزيعات الفعلية   إذا لمعرفاما  وذلك. 

 التوزيع الطبيعي اعتدالية لمعرفة (،Kolmogorov Smirnov test)  سمي نو   كولم وغرو  اختبار -
 لمتنيات الدراسة.

 : لمعرفة الفروق بين مستويات الاتجاهات لدد افراد العينة(Mann Whitney) نيتن ويام اختبار -

 :عرض ومناقشة فرضيات الدراسة-2
قبل البدء في مرقلة معالجة الفرضيات باستخدام الأساليب الإقصائية المختلفة والملائمة وجب أولا التحقق 

أساتذة التعليم المتوسط  اتجاهاتسة الحالية والمتمثلين في )بالنسبة للمتنيين محل الدرا شرط التوزيع الطبيعيمن 
تالي يوضح   والجدول ال(مستوى الأداء-نحو استخدام استراتيجية حل المشكلات في تعليمية المواد العلمية

 ذلك:
 التحقق من شرط التوزيع الطبيعي بالنسبة للمتغيرين محل الدراسة :(22)دول الج

 المتغيرات
Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wil 

 القرار
 الإحصاءات

درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

 الإحصاءات
درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

اتجاهات أساتذة التعليم المتوسط نحو 
استخدام استراتيجية حل المشكلات في 

 تعليمية المواد العلمية

 دال ...6. 69 6643. ...6. 69 6032.

 دال ...6. 69 6346. ...6. 69 6230. مستوى الأداء

 فو سمير ن فكولم وغرو ) من خلال المعطيات المبينة بالجدول أعلاه  نلاقظ وبناء على قيم اختبار
Kolmogorov Smirnov test)اتجاهات أساتذة التعليم المتوسط نحو ) متني عند (032,.) التي بلنت
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أن  وبما  (مستوى الأداء)عند متني (230,.)و استخدام استراتيجية حل المشكلات في تعليمية المواد العلمية(
هدا ما  ،(α=0.,.)كل القيم بالنسبة للمتنيين محل الدراسة جاءتا دالتين اقصائيا عند مستود الدلالة ألفا 

كن بيانات المتنيين لا تتوزعان توزيعا طبيعيا  وبما أن بيانات المتنيين لا تتوزع توزيعا طبيعيا فإن، يم يوضح أن 
م الأساليب الإقصائية اللابارامتية في معالجة مختلف فرضيات الدراسة الحالية كما هو موضح في الأشكال استخدا
 التالية:

 
التوزيع الطبيعي لبيانات متغير اتجاهات أساتذة التعليم المتوسط نحو استخدام  :(00)شكل 

 استراتيجية حل المشكلات في تعليمية المواد العلمية

 
 التوزيع الطبيعي لبيانات متغير مستوى الأداء. :(02)شكل 
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 عرض النتائج:-4-0
 الفرضية العامة:عرض -4-0-0

حل المشكلات  يةاستراتيج'' توجد علاقة ارتباطية بين اتجاهات أساتذة التعليم المتوسط نحو استخدام 
باقثة معامل الفرض استخدمت ال وللتحقق من صحة هذافي تعليمية المواد العلمية وعلاقتها بمستوى الأداء"". 

 الارتباط بين أبعاد المقياسين والجدول التالي يوضح نتائج ذلك: للكشف عن قيم معامل سيبرمانارتباط 
تخدام اهات أساتذة التعليم المتوسط نحو اساتجمصفوفة معاملات الارتباط بين أبعاد مقياسي  :(23)دول الج

 داءحل المشكلات ومستوى الأ استراتيجية
 مستوى الأداء 

 مستوى الأداء التقويم التنفيذ التخطيط 

اتجاهات الأساتذة في 
 الجانب المعرفي

 **391, **424, **300, **310, معامل الارتباط

 0,000 0,000 0,003 0,002 مستوى الدلالة

 96 96 96 96 العينة عدد

اتجاهات الأساتذة في 
 المهاريالجانب 

 *250, **326, **293, 0,149 معامل الارتباط

 0,014 0,001 0,004 0,148 مستوى الدلالة

 96 96 96 96 العينة عدد

اتجاهات الأساتذة في 
 الجانب الوجداني

 **339, **370, **403, 0,187 معامل الارتباط

 0,001 0,000 0,000 0,068 مستوى الدلالة

 96 96 96 96 العينة عدد

اتجاهات أساتذة 
 المتوسط نحوالتعليم 

استخدام استراتيجية 
حل المشكلات في 
 تعليمية المواد العلمية

 **344, **396, **333, *224, معامل الارتباط

 0,001 0,000 0,001 0,028 مستوى الدلالة

 96 96 96 96 العينة عدد

 أعلاه الى ما يلي: (23)الجدول تشير نتائج 
و تجاهات أساتذة التعليم المتوسط نحلابين الدرجة الكلية  وجود علاقة موجبة ذات دلالة إقصائية -4

يث بلنت قيمة ق مستوى الأداءوالدرجة الكلية لة  استخدام استراتيجية حل المشكلات في تعليمية المواد العلمية
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 . ووجود(α=0.,.)وهي قيمة موجبة وضعيفة ودالة اقصائيا عند مستود الدلالة  (344,.)العلاقة بين المتنيين 
تخدام تجاهات أساتذة التعليم المتوسط نحو اسلاعلاقة موجبة ضعيفة وذات دلالة إقصائية بين الدرجة الكلية 

( / التنفيذ/ التقويمالتخطيطالثلاث ) مستوى الأداءوأبعاد  استراتيجية حل المشكلات في تعليمية المواد العلمية
 بالنسبة (α=0.,.)ودالة عند مستود الدلالة  (369,./333,./224,.)قيث بلنت قيم العلاقة على التوالي: 

و استخدام تجاهات أساتذة التعليم المتوسط نحلاللعلاقة بين الدرجة الكلية  بالنسبةللبعد الثاني والثالث أما 
حل المشكلات في تعليمية المواد العلمية والبعد الأول لمتغير الأداء )التخطيط( فجاءت دالة  استراتيجية

 .(α=0...)ستوى الدلالةعند م إحصائيا

م تجاهات أساتذة التعليم المتوسط نحو استخدالاالأول  وجود علاقة ذات دلالة إقصائية بين البعد -2
مستوى وبين أبعاد  (اتجاهات الأساتذة في الجانب المعرفي) حل المشكلات في تعليمية المواد العلمية استراتيجية

التالي:  لمستوى الأداء حيث بلغت قيم العلاقة على النحوالكلية  والدرجة الأداء )التخطيط والتنفيذ والتقويم(
 .(α=0.,.)ضعيفة ودالة عند مستوى الدلالة  موهي (.,391/.,424/.,300/.,310)

خدام تجاهات أساتذة التعليم المتوسط نحو استلاالثاني  وجود علاقة ذات دلالة إقصائية بين البعد -1
مستوى ( وبين أبعاد المهارياتجاهات الأساتذة في الجانب ) المواد العلميةحل المشكلات في تعليمية  استراتيجية

لمستوى الأداء حيث بلغت قيم العلاقة على النحو التالي: والدرجة الكلية  الأداء )التنفيذ والتقويم(
وعدم وجود علاقة ذات دلالة .(α=0.,.)وهي ضعيفة ودالة عند مستوى الدلالة  (.20,./329,./263,.)

ل المشكلات في تعليمية ح استراتيجيةتجاهات أساتذة التعليم المتوسط نحو استخدام لاالثاني  ئية بين البعدإقصا
 (.لتخطيطا( وبين البعد الأول لمتني مستود الأداء )المهارياتجاهات الأساتذة في الجانب ) المواد العلمية

ستخدام اتذة التعليم المتوسط نحو اتجاهات أسلاالثالث  وجود علاقة ذات دلالة إقصائية بين البعد -1
مستوى وبين أبعاد  (اتجاهات الأساتذة في الجانب الوجداني) حل المشكلات في تعليمية المواد العلمية استراتيجية

لمستوى الأداء حيث بلغت قيم العلاقة على النحو التالي: والدرجة الكلية  الأداء )التنفيذ والتقويم(
. وعدم وجود علاقة ذات (α=0.,.)ضعيفة ودالة عند مستوى الدلالة  موهي (.,339/.,370/.,403)

في  تجاهات أساتذة التعليم المتوسط نحو استخدام استراتيجية حل المشكلاتلاالثاني  دلالة إقصائية بين البعد
 (.التخطيطاء )د( وبين البعد الأول لمتني مستود الأاتجاهات الأساتذة في الجانب الوجداني) تعليمية المواد العلمية
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 الفرضية الجزئية الأولى:عرض -4-0-2

شكلات في الجانب حل الم استراتيجيةتوجد اتجاهات ايجابية لأساتذة التعليم المتوسط نحو استخدام  -
بالنسبة للعينة الواقدة أو ما يطلق علي،  (K²) اختبارتم الاعتماد على الفرضية وللتحقق من صحة هذه   المعرفي.''

 المطابقة أو جودة التوفيق  فكانت النتيجة كما هي موضحة في الجدول التالي: باختبار قسن
حل  يجيةاستراتللكشف عن اتجاهات أساتذة التعليم المتوسط نحو استخدام  ((K²اختبار :(24)دول رقم الج

 المشكلات في الجانب المعرفي

 المستويات
التكرار 
 المشاهد

 النسبة
التكرار 
 المتوقع

الفرق بين 
 راراتالتك

Chi-

Square 
درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

 القرار

 12,2- 19,2 7,3 7 منخفض جدا

a63,375 4 ..... 
دال عند 

...0 

 0,2- 19,2 19,8 19 منخفض

 25,8 19,2 46,9 45 متوسط

 5,8 19,2 26,0 25 مرتفع

 19,2- 19,2 .. .. مرتفع جدا

 /// /// %..0 69 الإجمالي

اتجاهات أساتذة التعليم  أعلاه  نلاقظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة على محور (24)من خلال الجدول 
فردا قد انقسمت  (69)والبالغ عددهم إجمالا حل المشكلات في الجانب المعرفي  استراتيجيةالمتوسط نحو استخدام 

تخدام اتجاهات ايجابية نحو اسلديهم ا أن إلى خمسة مجموعات  تمثلت المجموعة الأولى في الأفراد الذين أكدو 
أفراد بنسبة م وية بلنت  (2.)" وقد بلغ عددهم منخفضا جدا"حل المشكلات في الجانب المعرفي  استراتيجية

 ستراتيجيةااتجاهات ايجابية نحو استخدام لديهم أما المجموعة الثانية فتمثل الأفراد الذين أكدوا أن ، (2,3%.)
أما  (%06,3)فردا بنسبة م وية قدرت بة  (06)" والبالغ عددهم ة"منخفض المعرفيانب حل المشكلات في الج

حل  تراتيجيةاسمستوى لديهم اتجاهات ايجابية نحو استخدام المجموعة الثالثة فتمثل الأفراد الذين أكدوا أن 
أما المجموعة  (%49,6)ة فردا بنسبة م وية قدرت ب( 40)" والبالغ عددهم متوسطة"المشكلات في الجانب المعرفي 

حل  ستراتيجيةااتجاهات ايجابية نحو استخدام لديهم الرابعة فتمثل الأفراد الذين فتمثل الأفراد الذين أكدوا أن 
في قين نلاقظ  (%29) فردا بنسبة م وية قدرت بة (20)" والبالغ عددهم ا"مرتفع المعرفيالمشكلات في الجانب 

تجاهات امستوى لديهم وعة الخامسة التي تحتوي على الأفراد الذين أكدوا أن فتمثل المجم (%..)أن ما نسبت، 
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فردا   (..)دهم " والبالغ عدجدا ا"مرتفع المعرفيحل المشكلات في الجانب  استراتيجيةايجابية نحو استخدام 
قيث نلاقظ  (²K)وللتأكد من دلالة هذه  الفروق في التكرارات والنسب تم اللجوء إلى اختبار الدلالة الإقصائية 

وهي قيمة دالة إقصائيا عند مستود الدلالة (93,320)قدرت بة  (4)من الجدول أعلاه  أن قيمتاا عند درجة الحرية 
 (.توسطةم  وبالتالي فإن هناك فرق دال إقصائيا بين المجموعات الخمسة لصالح المجموعة الثالثة )(α=0.,.)ألفا 

حل  ستراتيجيةاابية لأساتذة التعليم المتوسط نحو استخدام توجد اتجاهات ايجبأنه ومن، يمكن القول 
 المشكلات في الجانب المعرفي وبدرجة متوسطة. وعليه نستنتج تحقق الفرضية البحثية.

 :الفرضية الجزئية الثانية عرض-4-0-3
انب كلات في الجحل المش استراتيجية'' توجد اتجاهات ايجابية لأساتذة التعليم المتوسط نحو استخدام 

بالنسبة للعينة الواقدة أو ما يطلق علي،  (²K)اختبارتم الاعتماد على الفرضية وللتحقق من صحة هذه   .''المهاري
 باختبار قسن المطابقة أو جودة التوفيق  فكانت النتيجة كما هي موضحة في الجدول التالي:

 تيجيةاستراتوسط نحو استخدام للكشف عن اتجاهات أساتذة التعليم الم (²K) اختبار :(20)دول رقم الج
 حل المشكلات في الجانب المهاري

 المستويات
التكرار 
 المشاهد

 النسبة
التكرار 
 المتوقع

الفرق بين 
 التكرارات

Chi-

Square 
درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

 القرار

 10,2- 19,2 9,4 9 منخفض جدا

a70,458 4 ..... 
دال عند 

...0 

 14,2- 19,2 5,2 5 منخفض

 23,8 19,2 44,8 43 متوسط

 15,8 19,2 36,5 35 مرتفع

 15,2- 19,2 4,2 4 مرتفع جدا

 /// /// %..0 69 الإجمالي

م اتجاهات أساتذة التعلي نلاقظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة على محور (20) رقم من خلال الجدول أعلاه 
فردا قد  (69)والبالغ عددهم إجمالا كلات في الجانب المهاري حل المش استراتيجيةالمتوسط نحو استخدام 

ية نحو اتجاهات ايجابلديهم انقسمت إلى خمسة مجموعات  تمثلت المجموعة الأولى في الأفراد الذين أكدوا أن 
أفراد بنسبة  (6.)" وقد بلغ عددهم منخفضا جدا" المهاريحل المشكلات في الجانب  استراتيجيةاستخدام 
تخدام اتجاهات ايجابية نحو اسلديهم   أما المجموعة الثانية فتمثل الأفراد الذين أكدوا أن (%6,4.)لنت م وية ب
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فردا بنسبة م وية قدرت بة ( 0.)" والبالغ عددهم ا"منخفض المهاريحل المشكلات في الجانب  استراتيجية
ابية نحو استخدام اتجاهات ايجلديهم ين أكدوا أن أما المجموعة الثالثة فتمثل الأفراد الذين فتمثل الأفراد الذ (0,2%)

فردا بنسبة م وية قدرت بة  (43)" والبالغ عددهم ا"متوسط المهاريحل المشكلات في الجانب  استراتيجية
ابية نحو اتجاهات ايجلديهم أما المجموعة الرابعة فتمثل الأفراد الذين فتمثل الأفراد الذين أكدوا أن  (44,3%)

فردا بنسبة م وية قدرت  (30)" والبالغ عددهم ا"مرتفع المهاريحل المشكلات في الجانب  اتيجيةاستر استخدام 
فتمثل المجموعة الخامسة التي تحتوي على الأفراد الذين أكدوا (% 4,2)في قين نلاقظ أن ما نسبت، (%39,0)بة 
" والبالغ جدا اع"مرتف المهاري حل المشكلات في الجانب استراتيجيةاتجاهات ايجابية نحو استخدام لديهم أن 

فردا  وللتأكد من دلالة هذه  الفروق في التكرارات والنسب تم اللجوء إلى اختبار الدلالة الإقصائية  (4.)عددهم 
(²K) وهي قيمة دالة (10،412)قدرت بة  (4)قيث نلاقظ من الجدول أعلاه  أن قيمتاا عند درجة الحرية

وبالتالي فإن هناك فرق دال إقصائيا بين المجموعات الخمسة    (α=0.,.)إقصائيا عند مستود الدلالة ألفا 
 (.متوسطلصالح المجموعة الثالثة )

حل  ستراتيجيةاتوجد اتجاهات ايجابية لأساتذة التعليم المتوسط نحو استخدام بأنه ومن، يمكن القول 
 البحثية. وبدرجة متوسطة. وعليه نستنتج تحقق الفرضية المهاريالمشكلات في الجانب 

 :الفرضية الجزئية الثالثة عرض-4-0-4
كلات في الجانب حل المش استراتيجية'' توجد اتجاهات ايجابية لأساتذة التعليم المتوسط نحو استخدام 

للعينة الواقدة أو ما يطلق  ةبالنسب (²K)اختبارتم الاعتماد على الفرضية وللتحقق من صحة هذه   الوجداني''
 طابقة أو جودة التوفيق  فكانت النتيجة كما هي موضحة في الجدول التالي:علي، باختبار قسن الم
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حل  يةاستراتيجعن اتجاهات أساتذة التعليم المتوسط نحو استخدام  فللكش (²K)اختبار :(29)دول الج
 المشكلات في الجانب الوجداني''

 المستويات
التكرار 
 المشاهد

 النسبة
التكرار 
 المتوقع

الفرق بين 
 تكراراتال

Chi-

Square 
درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

 القرار

 11,2- 19,2 8,3 8 منخفض جدا

 
a80,146 

 

4 ..... 
دال عند 

...0 

 2,2- 19,2 17,7 17 منخفض

 32,8 19,2 54,2 52 متوسط

 1,2- 19,2 18,8 18 مرتفع

 18,2- 19,2 1,0 1 مرتفع جدا

 /// /// %..0 69 الإجمالي

اتجاهات أساتذة التعليم  أعلاه  نلاقظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة على محور (29) من خلال الجدول
فردا قد  (69)والبالغ عددهم إجمالا حل المشكلات في الجانب الوجداني '' استراتيجيةالمتوسط نحو استخدام 

ية نحو اتجاهات ايجابلديهم د الذين أكدوا أن انقسمت إلى خمسة مجموعات  تمثلت المجموعة الأولى في الأفرا
أفراد بنسبة ( 3.)" وقد بلغ عددهم منخفضا جدا"حل المشكلات في الجانب الوجداني  استراتيجيةاستخدام 

خدام اتجاهات ايجابية نحو استلديهم   أما المجموعة الثانية فتمثل الأفراد الذين أكدوا أن (%3,3)م وية بلنت 
فردا بنسبة م وية قدرت بة ( 02)" والبالغ عددهم منخفضا"شكلات في الجانب الوجداني حل الم استراتيجية

ايجابية نحو  اتجاهاتلديهم أما المجموعة الثالثة فتمثل الأفراد الذين فتمثل الأفراد الذين أكدوا أن  (% 02,2)
فردا بنسبة م وية  (02) " والبالغ عددهممتوسطا"حل المشكلات في الجانب الوجداني  استراتيجيةاستخدام 
اهات ايجابية اتجلديهم أما المجموعة الرابعة فتمثل الأفراد الذين فتمثل الأفراد الذين أكدوا أن (%04,2)قدرت بة 

( فردا بنسبة م وية 32" والبالغ عددهم )مرتفعا"حل المشكلات في الجانب الوجداني  استراتيجيةنحو استخدام 
فتمثل المجموعة الخامسة التي تحتوي على الأفراد الذين  (% 0.)ظ أن ما نسبت، في قين نلاق (%03,3)قدرت بة 
" مرتفعا جدا"حل المشكلات في الجانب الوجداني  استراتيجيةاتجاهات ايجابية نحو استخدام لديهم أكدوا أن 

ار الدلالة إلى اختب جوءوللتأكد من دلالة هذه  الفروق في التكرارات والنسب تم الل  (0.)والبالغ عددهم فردا واقدا 
وهي قيمة (049,.3)قدرت بة  (4)قيث نلاقظ من الجدول أعلاه  أن قيمتاا عند درجة الحرية  (²K)الإقصائية 

وبالتالي فإن هناك فرق دال إقصائيا بين المجموعات الخمسة    (α=0.,.)دالة إقصائيا عند مستود الدلالة ألفا 
 (.متوسطلصالح المجموعة الثالثة )
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حل  تراتيجيةاستوجد اتجاهات ايجابية لأساتذة التعليم المتوسط نحو استخدام ، يمكن القول بأن ومن
 . وعليه نستنتج تحقق الفرضية البحثية.'وبدرجة متوسطة المهاريالمشكلات في الجانب 

 :التي تنص على انه :الرابعة الجزئية الفرضية عرض-4-0-0
 تعليمية قل المشكلات في استاتيجيةت الأساتذة سو استخدام توجد فروق ذات دلالة إقصائية في اتجاها

 قدمية  المؤهل العلمي(.  الدورات التكوينية  سنوات الأالتعليمية المادة (المواد العلمية تعزد لمتني
ل ح استراتيجيةتوجد فروق ذات دلالة إحصائية في اتجاهات الأساتذة نحو استخدام -4-0-0-0

 لاكروسك) اختبار(. وللتحقق منها تم استخدام أستاذ المادة (المواد العلمية تعزى لمتغيرالمشكلات في تعليمية 
 فكانت النتائج كما هي موضحة في الجدول التالي: (kruskal Wallis testواليس 

للكشف عن الفروق بين أفراد  (kruskal Wallis test واليس لاكروسك) اختبار :(22)دول الج
ية المواد العلمية حل المشكلات في تعليم استراتيجيةمستويات اتجاهات الأساتذة نحو استخدام  عينة الدراسة في

 .التعليمية المادةتبعا لمتغير 

 استاذ المادة
 عدد
 العينة

 درجة الحرية Chi-Square متوسط الرتب
مستوى 
 الدلالة

 القرار

اتجاهات الأساتذة في 
 الجانب المعرفي

 43623 40 رياضيات

 0...دال عند  0,020 2 7,814

 44630 29 علوم الطبيعة والحياة

العلوم الفيزيائية 
 90632 20 والتكنولوجيا

 ///////////// 96 الإجمالي

اتجاهات الأساتذة في 
 المهاريالجانب 

 49636 40 رياضيات

0,607 2 0,738 
غير دال عند 

...0 

 42620 29 علوم الطبيعة والحياة

لوم الفيزيائية الع
 02603 20 والتكنولوجيا

 //////////// 96 الإجمالي

ذة في اتجاهات الأسات
 الجانب الوجداني

 42602 40 رياضيات

2,374 2 0,305 
غير دال عند 

...0 

 43692 29 علوم الطبيعة والحياة

العلوم الفيزيائية 
 00634 20 والتكنولوجيا

 ///////////// 96 الإجمالي
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اتجاهات أساتذة التعليم 
المتوسط نحو استخدام 

استراتيجية حل المشكلات 
 في تعليمية المواد العلمية

 44666 40 رياضيات

3,403 2 0,182 
غير دال عند 

...0 

 49602 29 علوم الطبيعة والحياة

العلوم الفيزيائية 
 .0263 20 والتكنولوجيا

 ///////////// 96 الإجمالي

أفرادا قد  (69)أعلاه  يلاقظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددهم إجمالا  (22) من خلال الجدول
 انقسمت إلى ثلاث مجموعات:

  أما (40)" وقد بلغ عددهم مادة الرياضياتتتمثل المجموعة الأولى في الأساتذة الذين يدرسون "  -
  أما المجموعة (29)" " وقد بلغ عددهم مادة علوم الطبيعة والحياةساتذة الذين يدرسون " المجموعة الثانية فتمثل الأ

قيث نلاقظ  (20)" وقد بلغ عددهم مادة العلوم الفيزيائية والتكنولوجياالثالثة فتمثل الأساتذة الذين يدرسون " 
حل المشكلات  اتيجيةاستر استخدام اتجاهات أساتذة التعليم المتوسط نحو استبيان  أبعادأن متوسطات الرتب في 
اتجاهات  ،لمهاريااتجاهات الأساتذة في الجانب  المعرفي،اهات الأساتذة في الجانب اتج)في تعليمية المواد العلمية

أستاذة مادة للمجموعة الأولى ) قد بلنت بالنسبة  للاستبيان الدرجة الكلية( والأساتذة في الجانب الوجداني
 (.43,23/49,36/42,02/44,66)الي: ( على التو الرياضيات

في أبعاد ( امادة العلوم الفيزيائية والتكنولوجيأستاذة في قين بلنت متوسطات رتب المجموعة الثانية ) -
 ية المواد العلميةحل المشكلات في تعليم استراتيجيةاتجاهات أساتذة التعليم المتوسط نحو استخدام استبيان 

ة في الجانب اتجاهات الأساتذ/ المهاري/ اتجاهات الأساتذة في الجانب لمعرفيااهات الأساتذة في الجانب )اتج
 (.44,30/42,20/43,92/49,02)على التوالي:  للاستبيان( والدرجة الكلية الوجداني
 أبعادب في ( فقد بلنت متوسطات الرتعلوم الطبيعة والحياةأستاذة مادة أما بالنسبة للمجموعة الثالثة ) -
 ية المواد العلميةحل المشكلات في تعليم استراتيجيةت أساتذة التعليم المتوسط نحو استخدام اتجاهااستبيان 

ذة في الجانب الأسات اتجاهات/ المهاري/ اتجاهات الأساتذة في الجانب المعرفي)اتجاهات الأساتذة في الجانب 
 (..90,32/02,03/00,34/02,3): على التوالي للاستبيان( والدرجة الكلية الوجداني
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بالنسبة للأبعاد والدرجة  (2)والذي بلنت قيمت، عند درجة الحرية  (²K)وقد أفرز اختبار الدلالة الإقصائية 
وهي قيم غي دالة إقصائيا عند مستود الدلالة ألفا . (9.2/2,324/3,4.3,./2,304)الكلية على التوالي بة 

(.,.0=α)    اك فرق دال إقصائيا   وبالتالي فإن، ليس هنللاستبيان للبعد الثاني والثالث والدرجة الكليةبالنسبة
مة اختبار الدلالة ي  في قين جاءت قالبعد الثاني والثالث والدرجة الكلية للاستبيانبين المجموعات الثلاث في 

اتجاهات الأساتذة لأول )ا للبعد بالنسبة   (α=0.,.)دالة إقصائيا عند مستود الدلالة ألفا ( ²K)الإقصائية 
لا يحدد لصالح من هات، الفروق  (kruskal Wallis testواليس  لكروسكا) اختباروبما أن ( الجانب المعرفي في

أن هاته الفروق كانت لصالح فئة أستاذة العلوم الفيزيائية قيث كشف مان ويتني  اختبارتم اللجوء إلى 
 كما هو مبين بالجدول التالي:والتكنولوجيا 

ير ويتني لدلالة الفروق بين مستويات اتجاهات الأساتذة في الجانب المعرفي تبعا لمتغمان  راختبا :(23)الجدول 
 أستاذ المادة

 المادة أستاذ
 عدد
 العينة

-Mann مجموع الرتب متوسط الرتب

Whitney 
مستوى 
 الدلالة

 القرار

اتجاهات 
الأساتذة في 
 الجانب المعرفي

 1600,00 35,56 45 رياضيات
 

565,000 

 

0,811 
ير دال عند غ

...0 
 956,00 36,77 26 علوم الطبيعة والحياة

 ////////////// 71 الإجمالي

اتجاهات 
الأساتذة في 

 المعرفيالجانب 

 1380,50 30,68 45 رياضيات

 دال 0,008 5,500  34
العلوم الفيزيائية 

 1104,50 44,18 25 والتكنولوجيا

 ///////////// 70 الإجمالي

اتجاهات 
 الأساتذة في

 المعرفيب الجان

 560,00 21,54 26 علوم الطبيعة والحياة

209,000 

 

0,028 

 
 دال

العلوم الفيزيائية 
 766,00 30,64 25 والتكنولوجيا

 /////////////// 51 الإجمالي

وعات وجود ثلاث مجم أوضحت Mann-Whitney اختبار يتبين ان نتائج (23)من خلال الجدول 
 متباينة:

هم البالغ عددو  )رياضيات، علوم الطبيعة والحياة(تتمثل المجموعة الأولى في الأساتذة الذين يدرسون مادتي 
 بإجمالي نولوجيا(والتك، العلوم الفيزيائية رياضيات)مادتي اما المجموعة الثانية التي تكونت من أساتذة من   (20)
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ئية الطبيعية والحياة، العلوم الفيزيا )العلومكل من أساتذة   أساتذة الثالثة جمعت بينوالمجموعة   (.2)بلغ 
  قيث لم تسجل فروقا دالة اقصائيا بين أساتذة المجموعة الأولى بمتوس  رتب (00)عددهم والتكنولوجيا(

وهذه  القيمة غي دالة اقصائيا عند   ،(α=300,.)على التوالي وقيمة الدلالة الإقصائية  (30,09/39,22)
الفروق ذات الدلالة الإقصائية في المجموعتين الثانية  في قين ظارت ،  (α=0.,.)الإقصائية تود الدلالة مس

بالنسبة للمجموعة الثانية  وقيمة دلالة إقصائية  (94,.20,04/3)والثالثة بمتوس  رتب على التوالي 
(.,300=α)،  عند مستود الدلالة بدرجة متوسطة وهي دالة اقصائيا (.,.0=α,)   اما المجموعة الثالثة فسجلت

عند  بدرجة قوية  وهي دالة اقصائيا ,(α=23.,.)وقيمة الدلالة  (94,.3 مقابل 20,04) متوس  رتب قدر ب
وبالتالي فان هناك فرق دال اقصائيا  لصالح المجموعتين الثانية والثالثة على المجموعة   (,α=0.,.) مستود الدلالة 

 الأولى.
ل ح اتيجيةاستر وق ذات دلالة إحصائية في اتجاهات الأساتذة نحو استخدام توجد فر -4-0-0-2

سكال كرو )الدورات التكوينية(. وللتحقق منها تم اللجوء إلى  (المشكلات في تعليمية المواد العلمية تعزى لمتغير
 النتائج كما هي موضحة في الجدول التالي: فكانت (kruskal Wallis test واليس

للكشف عن الفروق بين أفراد  (kruskal Wallis test واليس لاكروسك) اختبار :(26)دول الج
ية المواد العلمية حل المشكلات في تعليم استراتيجيةعينة الدراسة في مستويات اتجاهات الأساتذة نحو استخدام 

 من وجهة نظر الأساتذة تبعا لمتغير الدورات التكوينية.

-Chi متوسط الرتب العينة عدد الدورات التكوينية

Square 
درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

 القرار

اتجاهات الأساتذة في 
 الجانب المعرفي

00-02 67 48,54 

3,788 2 0,150 
غير دال عند 

...0 

03-05 18 56,25 

فما -06

 فوق
11 35,55 

 //////////////// 96 الإجمالي

اتجاهات الأساتذة في 
 المهاريالجانب 

00-02 67 48,13 

2,077 2 0,354 
غير دال عند 

...0 

03-05 18 55,11 

فما -06

 فوق
11 39,91 

 ///////////////// 96 الإجمالي

هات الأساتذة في اتجا
 الجانب الوجداني

00-02 67 49,56 

1,406 2 0,495 
غير دال عند 

...0 

03-05 18 50,25 

فما -06

 فوق
11 39,18 
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 //////////////// 96 الإجمالي

اتجاهات أساتذة التعليم 
استخدام المتوسط نحو 
حل  استراتيجية

المشكلات في تعليمية 
 المواد العلمية

00-02 67 48,69 

2,383 2 0,304 

 

غير دال عند 

...0 

03-05 18 54,28 

فما -06

 فوق
11 37,86 

 //////////////////// 96 الإجمالي

أفرادا قد ( 69)أعلاه  يلاقظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددهم إجمالا  (26) من خلال الجدول
وقد بلغ  (2.-.)الذين تلقوا دورات تكوينية  الأفرادانقسمت إلى ثلاث مجموعات  تمثل المجموعة الأولى في 

 (,03)وقد بلغ عددهم  (0-3.)من لذين تلقوا دورات تكوينية ا  أما المجموعة الثانية فتمثل الافراد (92)عددهم 
 (.00)وقد بلغ عددهم  فما فوق( 9.من )تكوينية الذين تلقوا دورات أما المجموعة الثالثة فتمثل الافراد 

م اتجاهات أساتذة التعليم المتوسط نحو استخدا استبيان أبعادقيث نلاقظ أن متوسطات الرتب في 
/ اتجاهات الأساتذة المعرفياهات الأساتذة في الجانب )اتج شكلات في تعليمية المواد العلميةحل الم استراتيجية

لنت بالنسبة قد ب للاستبيان( والدرجة الكلية اتجاهات الأساتذة في الجانب الوجداني/ المهاريفي الجانب 
 (.43,96/ 46,09/ 43,03/ 43,04)على التوالي:  (2-.) الذين تلقوا دورات تكوينية منللمجموعة الأولى 

استبيان في أبعاد  (0-3)الذين تلقوا دورات تكوينية من في قين بلنت متوسطات رتب المجموعة الثانية 
اهات مية )اتجحل المشكلات في تعليمية المواد العل استراتيجيةاتجاهات أساتذة التعليم المتوسط نحو استخدام 

وجداني( / اتجاهات الأساتذة في الجانب الالمهاريتذة في الجانب / اتجاهات الأساالأساتذة في الجانب المهاري
 .(04,23/ 20,.0/ 00,00/ 09,20)على التوالي:  للاستبيانوالدرجة الكلية 

( فقد بلنت متوسطات الرتب في فما فوق 9)الذين تلقوا دورات تكوينية  أما بالنسبة للمجموعة الثالثة
واد م المتوسط نحو استخدام استراتيجية حل المشكلات في تعليمية الماتجاهات أساتذة التعلياستبيان ابعاد 

الأساتذة في  اتجاهات/ المهاري/ اتجاهات الأساتذة في الجانب المهاري)اتجاهات الأساتذة في الجانب  العلمية
 (.32,39/ 36,03/ 36,60/ 30,00)على التوالي:  للاستبيان( والدرجة الكلية الجانب الوجداني

بالنسبة للأبعاد والدرجة  (0)والذي بلنت قيمت، عند درجة الحرية  (²K)ز اختبار الدلالة الإقصائية وقد أفر 
وهي قيم غي دالة إقصائيا عند مستود الدلالة ألفا  (.2,333/ 0,4.9/ 22.,2/ 3,233)الكلية على التوالي بة 

(.,.0=α,) 
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حل  يةاستراتيجساتذة نحو استخدام النتيجة: لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في اتجاهات الأ
 الدورات التكوينية(. (المشكلات في تعليمية المواد العلمية تعزى لمتغير

ل ح استراتيجيةتوجد فروق ذات دلالة إحصائية في اتجاهات الأساتذة نحو استخدام -4-0-0-3
 كروسكال)منها تم اللجوء إلى سنوات الاقدمية(. وللتحقق  (المشكلات في تعليمية المواد العلمية تعزى لمتغير

 النتائج كما هي موضحة في الجدول التالي: فكانت (kruskal Wallis testواليس 
للكشف عن الفروق بين  (kruskal Wallis test واليس لاكروسك) اختبار :(.3)دول رقم الج

 تعليمية المواد شكلات فيحل الم استراتيجيةأفراد عينة الدراسة في مستويات اتجاهات الأساتذة نحو استخدام 
 العلمية تبعا لمتغير سنوات الاقدمية.

-Chi متوس  الرتب العينة عدد سنوات الاقدمية

Square 
درجة 
 الحرية

مستود 
 الدلالة

 القرار

اتجاهات 
الأساتذة في 
 الجانب المعرفي

01-10 59 48,10 

0,059 3 0,996 
غير دال 

 0...عند 

11-20 26 49,62 

21-30 6 48,33 

فما -31

 فوق
5 47,60 

Total 96 /////////////// 

اتجاهات 
الأساتذة في 

 المهاريالجانب 

01-10 59 48,12 

0,905 3 0,824 
غير دال 

 0...عند 

11-20 26 49,77 

21-30 6 40,58 

فما -31

 فوق
5 55,90 

Total 96 /////////////// 

اتجاهات 
ساتذة في الأ

 الجانب الوجداني

01-10 59 47,16 

1,261 3 0,738 
غير دال 

 0...عند 

11-20 26 49,90 

21-30 6 45,33 

فما -31

 فوق
5 60,80 

Total 96 ///////////////// 

أساتذة  اتجاهات
التعليم المتوسط 
نحو استخدام 

ل ح استراتيجية

01-10 59 47,60 

0,467 3 0,926 
غير دال 

 0...عند 

11-20 26 49,90 

21-30 6 45,75 

فما -31

 فوق
5 55,10 

Total 96 ////////////////// 
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المشكلات في 
تعليمية المواد 

 لعلميةا

أفرادا  (69)يلاقظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددهم إجمالا  أعلاه  :(.3) من خلال الجدول
وقد بلغ عددهم  (.0-0.) من الذين لديام خبرة الأفرادانقسمت إلى أربع مجموعات  تمثل المجموعة الأولى في قد 

  أما المجموعة (29)وقد بلغ عددهم  (20-33)من الذين لديام خبرة  الأفرادأما المجموعة الثانية فتمثل   (06)
 الأفرادأما المجموعة الرابعة فتمثل   (9.)لغ عددهم وقد ب (.3-20) من الذين لديام خبرة الأفرادالثالثة فتمثل 
 استبيان أبعادقيث نلاقظ أن متوسطات الرتب في   (0.)وقد بلغ عددهم  فما فوق(-30خبرة )الذين لديام 

الدرجة ( ولتقويماالتخطيط/ التنفيذ/ )حل المشكلات في تعليمية المواد العلمية  استراتيجيةأداء الأساتذة وفق 
على التوالي:  (.0-0.)قد بلنت بالنسبة للمجموعة الأولى ذوي الخبرة من  ستبيانللا الكلية

(24،22/24،20/20،24/20،42.) 
أداء الأساتذة في أبعاد استبيان  (.2 الى 00 من)في قين بلنت متوسطات رتب المجموعة الثانية ذوي الخبرة 

 للاستبيانوالدرجة الكلية  (التقويمتخطيط/ التنفيذ/ حل المشكلات في تعليمية المواد العلمية )ال استراتيجيةوفق 
 (..46,6/.46,92/46,22/46,6)على التوالي: 

داء أفقد بلنت متوسطات الرتب في ابعاد استبيان  (.3الى20 من)أما بالنسبة للمجموعة الثالثة ذوي الخبرة 
 الدرجة الكلية( ولتقويمايط/ التنفيذ/ التخط)حل المشكلات في تعليمية المواد العلمية  استراتيجيةالأساتذة وفق 

 (.03/40,33/40,20,.43,33/4)على التوالي:  للاستبيان
بيان است أبعادفقد بلنت متوسطات الرتب في  (فما فوق 30 من)أما بالنسبة للمجموعة الرابعة ذوي الخبرة 

الدرجة ( والتقويمذ/ يط/ التنفيالتخط)حل المشكلات في تعليمية المواد العلمية  استراتيجيةأداء الأساتذة وفق 
 (..00,0/.3,.9/.00,6/.42,9)على التوالي:  للاستبيان الكلية

بالنسبة للأبعاد والدرجة  (3)والذي بلنت قيمت، عند درجة الحرية  (²K)وقد أفرز اختبار الدلالة الإقصائية 
ائيا عند مستود الدلالة ألفا وهي قيم غي دالة إقص (492,./6.0/0,290,./06.,.)الكلية على التوالي بة: 

(.,.0=α). 
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ل المشكلات ح استراتيجيةفي مستوى مما أداء الأساتذة وفق  إحصائياأي لا توجد فروق دالة : النتيجة
فما -30/.3-20/.2-00/.0-0.)( تعزى لمتغير الخبرة التقويمفي تعليمية المواد العلمية )التخطيط/ التنفيذ/ 

 .حثية ونقيل الصفريةوعليه نرفض الفرضية الب (فوق
ل ح استراتيجيةتوجد فروق ذات دلالة إحصائية في اتجاهات الأساتذة نحو استخدام -4-0-0-4

 ختباراالمؤهل العلمي(. وللتحقق منها تم اللجوء إلى )مية المواد العلمية تعزى لمتغيرالمشكلات في تعلي
 موضحة في الجدول التالي:فكانت النتائج كما هي  (kruskal Wallis testواليس  لكروسكا)

لفروق بين للكشف عن ا (kruskal Wallis test واليس لاكروسك) اختبار (:30)دول رقم الج
تعليمية المواد  حل المشكلات في استراتيجيةمستويات اتجاهات الأساتذة نحو استخدام  أفراد عينة الدراسة في

 مي.العلمية من وجهة نظر الأساتذة تبعا لمتغير المؤهل العل

-Chi متوسط الرتب العينة عدد المؤهل العلمي

Square 
 درجة الحرية

مستوى 
 الدلالة

 القرار

اتجاهات 
الأساتذة في 
 الجانب المعرفي

 47,39 27 ليسانس

3,029 5 0,695 
غير دال 

 0...عند 

 43,92 26 ماستر

المدرسة العليا 
 للأساتذة

15 51,50 

المعهد 
 التكنولوجي

7 50,29 

 46,29 12 ماجستير

 61,61 9 دكتوراه

 /////////////////// 96 الإجمالي

اتجاهات 
الأساتذة في 

 المهاري

 48,89 27 ليسانس

3,964 5 0,555 
غير دال 

 0...عند 

 42,65 26 ماستر

المدرسة العليا 
 للأساتذة

15 53,30 

المعهد 
 التكنولوجي

7 59,00 



 الثانيالفصل  لدراسة الميدانية ا...........................................................
 

56 
 

 42,17 12 ماجستير

 56,50 9 دكتوراه

 //////////////// 96 الإجمالي

اتجاهات 
الأساتذة في 

الجانب 
 الوجداني

 47,46 27 ليسانس

0,788 5 0,978 
غير دال 

 0...عند 

 46,56 26 ماستر

المدرسة العليا 
 للأساتذة

15 49,83 

المعهد 
 التكنولوجي

7 55,43 

 46,96 12 ماجستير

 51,67 9 دكتوراه

 //////////////// 96 الإجمالي

اتجاهات أساتذة 
 التعليم المتوسط
نحو استخدام 

استراتيجية حل 
المشكلات في 
تعليمية المواد 

 العلمية

 47,87 27 ليسانس

2,797 5 0,731 
غير دال 

 0...عند 

 44,19 26 ماستر

 المدرسة العليا
 للأساتذة

15 51,80 

المعهد 
 التكنولوجي

7 55,79 

 43,58 12 ماجستير

 58,22 9 دكتوراه

 //////////////// 96 الإجمالي

أفرادا قد  (69)أعلاه  يلاقظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددهم إجمالا  (30)من خلال الجدول 
لغ عددهم " وقد بليسانسات  تمثل المجموعة الأولى في الافراد الذين لديام مستود " انقسمت إلى ست مجموع

  أما المجموعة الثالثة (29)" وقد بلغ عددهم ماسترأما المجموعة الثانية فتمثل الافراد الذين لديام مستود "  ،(22)
أما المجموعة الرابعة فتمثل   (00)دهم " وقد بلغ عدالمدرسة العليا للأساتذةفتمثل الافراد الذين لديام مستود " 

أما المجموعة الخامسة فتمثل الافراد   (2.)" وقد بلغ عددهم المعهد التكنولوجيالافراد الذين لديام مستود " 
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مثل الافراد الذين لديام مستود   أما المجموعة السادسة فت(02)" وقد بلغ عددهم ماجستيرالذين لديام مستود "
 .(01)غ عددهم " وقد بلدكتوراه"

ام اتجاهات أساتذة التعليم المتوسط نحو استخداستبيان قيث نلاقظ أن متوسطات الرتب في ابعاد 
اهات الأساتذة اتج /اهات الأساتذة في الجانب المعرفي)اتج استراتيجية حل المشكلات في تعليمية المواد العلمية

لنت بالنسبة قد ب للاستبيان( والدرجة الكلية نياتجاهات الأساتذة في الجانب الوجدا/ في الجانب المهاري
 .(42,32/ 42,49/ 43,36/ 42,36)( على التوالي: ليسانس) ذوي المؤهلللمجموعة الأولى 

تجاهات أساتذة ااستبيان ( في أبعاد ماستر) المؤهل يالثانية ذو في قين بلنت متوسطات رتب المجموعة 
اهات الأساتذة في )اتج ل المشكلات في تعليمية المواد العلميةالتعليم المتوسط نحو استخدام استراتيجية ح

والدرجة الكلية  (اتجاهات الأساتذة في الجانب الوجداني/ الجانب المهاري/ اتجاهات الأساتذة في الجانب المهاري
 (.44,06/ 49,09/ 42,90/ 43,62)على التوالي:  للاستبيان

اد ( فقد بلنت متوسطات الرتب في ابعالمدرسة العليا للأساتذة) ذوي المؤهل الثالثةأما بالنسبة للمجموعة 
 ةلمواد العلميااتجاهات أساتذة التعليم المتوسط نحو استخدام استراتيجية حل المشكلات في تعليمية استبيان 

  الجانباتجاهات الأساتذة في/ الجانب المهاري/ اتجاهات الأساتذة في الجانب المهاري)اتجاهات الأساتذة في 
 .(.00,3/ 46,33/ .03,3/ .00,0)على التوالي:  للاستبيان( والدرجة الكلية الوجداني

ابعاد  ( فقد بلنت متوسطات الرتب فيالمعهد التكنولوجي) المؤهل يالرابعة ذو أما بالنسبة للمجموعة 
 لمواد العلميةااتجاهات أساتذة التعليم المتوسط نحو استخدام استراتيجية حل المشكلات في تعليمية استبيان 

 الجانب اتجاهات الأساتذة في/ الجانب المهاري/ اتجاهات الأساتذة في الجانب المهاري)اتجاهات الأساتذة في 
 (.00,26/ 00,43/ ..,06/ 26,.0)على التوالي:  للاستبيان( والدرجة الكلية الوجداني

ستبيان اطات الرتب في ابعاد ( فقد بلنت متوسماجستير) الخامسة ذوي المؤهلأما بالنسبة للمجموعة 
اتجاهات ) اتجاهات أساتذة التعليم المتوسط نحو استخدام استراتيجية حل المشكلات في تعليمية المواد العلمية

( وجدانياتجاهات الأساتذة في الجانب ال/ الجانب المهاري/ اتجاهات الأساتذة في الجانب المهاريالأساتذة في 
 (.43,03/ 49,69/ 42,02/ 49,26)ى التوالي: عل للاستبيانوالدرجة الكلية 

ستبيان ا( فقد بلنت متوسطات الرتب في ابعاد دكتوراه) السادسة ذوي المؤهلأما بالنسبة للمجموعة 
اتجاهات ) اتجاهات أساتذة التعليم المتوسط نحو استخدام استراتيجية حل المشكلات في تعليمية المواد العلمية
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( وجدانياتجاهات الأساتذة في الجانب ال/ الجانب المهاري/ اتجاهات الأساتذة في ريالجانب المهاالأساتذة في 
 (.03,22/ 00,92/ .09,0/ 90,90)على التوالي:  للاستبيانوالدرجة الكلية 

بالنسبة للأبعاد والدرجة  (0)والذي بلنت قيمت، عند درجة الحرية  (²K)وقد أفرز اختبار الدلالة الإقصائية 
وهي قيم غي دالة إقصائيا عند مستود الدلالة ألفا  (0،020/ 2،044/ 2،242/ 2،202)التوالي بة الكلية على 

(.,.0=α). 
حل  تيجيةاستراالنتيجة: أي لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في اتجاهات الأساتذة نحو استخدام 

لعليا /ماستر /المدرسة ا المشكلات في تعليمية المواد العلمية تعزى لمتغير المؤهل العلمي ))ليسانس
 للأساتذة/المعهد التكنولوجي/ماجستير /دكتوراه(( وعليه نرفض الفرضية البحثية ونقيل الصفرية.

 :الخامسةعرض الفرضية الجزئية -4-0-9
 تعليمية حل المشكلات في استراتيجيةتوجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى أداء الأساتذة وفق 

   الدورات التكوينية  سنوات الاقدمية  المؤهل العلمي(.المادة التعليمية (لمتغيرالمواد العلمية تعزى 
شكلات حل الم استراتيجيةتوجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى أداء الأساتذة وفق -4-0-9-0

ال واليس ك)كروس اختبار. وللتحقق منها تم اللجوء إلى (التعليمية المادة(لمتغيرفي تعليمية المواد العلمية تعزى 

kruskal Wallis test):فكانت النتائج كما هي موضحة في الجدول التالي 
للكشف عن الفروق بين أفراد عينة  (kruskal Wallis testواليس  لكروسكا) اختبار :(32)دول الج

هة نظر جحل المشكلات في تعليمية المواد العلمية من و  استراتيجيةالدراسة في مستويات أداء الأساتذة وفق 
 .أستاذ المادةالاساتذة تبعا لمتغير 

-Chi متوسط الرتب العينة عدد أستاذ المادة

Square 
 درجة الحرية

مستوى 
 الدلالة

 القرار

 التخطيط

 

 44,74 45 رياضيات

2,220 

 
2 0,330 

غير دال 

 0...عند 

علوم الطبيعة 

 والحياة
26 48,77 

العلوم الفيزيائية 

 والتكنولوجيا
25 54,98 

Total 96 ///////////////// 

 التنفيذ
 

 44,81 45 رياضيات

2,138 2 0,343 
غير دال 

 0...عند 
علوم الطبيعة 

 والحياة
26 48,90 
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العلوم الفيزيائية 

 والتكنولوجيا
25 54,72 

Total 96 /////////////// 

 التقويم

 

 48,17 45 رياضيات

0,637 2 0,727 
دال  غير

 0...عند 

علوم الطبيعة 

 والحياة
26 45,81 

العلوم الفيزيائية 

 والتكنولوجيا
25 51,90 

Total 96 ////////////// 

مستوى 
 الأداء

 44,74 45 رياضيات

2,986 2 0,225 
غير دال 

 0...عند 

علوم الطبيعة 

 والحياة
26 47,25 

العلوم الفيزيائية 

 والتكنولوجيا
25 56,56 

Total 96 ///////////// 

أفرادا قد  (24)أعلاه  يلاقظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددهم إجمالا  (32) من خلال الجدول
وقد بلغ عددهم  "مادة الرياضياتانقسمت إلى ثلاث مجموعات  تمثل المجموعة الأولى في الأساتذة الذين يدرسون " 

  (29)ددهم " " وقد بلغ عمادة علوم الطبيعة والحياةا المجموعة الثانية فتمثل الأساتذة الذين يدرسون "   أم(40)
 (20)د بلغ عددهم " وقمادة العلوم الفيزيائية والتكنولوجياأما المجموعة الثالثة فتمثل الأساتذة الذين يدرسون " 
في تعليمية  حل المشكلات استراتيجيةساتذة وفق أداء الأقيث نلاقظ أن متوسطات الرتب في ابعاد استبيان 

أستاذة مجموعة الأولى )قد بلنت بالنسبة لل للإستبيان الدرجة الكلية( والتقويمالتخطيط/ التنفيذ/ )المواد العلمية 
 .(44,24/44,30/43,02/44,24)( على التوالي: مادة الرياضيات

استبيان أداء عاد في أب( علوم الطبيعة والحياةة مادةأستاذفي قين بلنت متوسطات رتب المجموعة الثانية )
( والدرجة الكلية لتقويماحل المشكلات في تعليمية المواد العلمية )التخطيط/ التنفيذ/  استراتيجيةالأساتذة وفق 

 (.40,30/42,20/.43,22/43,6)على التوالي:  للاستبيان
 ابعاد ( فقد بلنت متوسطات الرتب فييعة والحياةعلوم الطبأستاذة مادة أما بالنسبة للمجموعة الثالثة )

( والدرجة لتقويماحل المشكلات في تعليمية المواد العلمية )التخطيط/ التنفيذ/  استراتيجيةأداء الأساتذة وفق 
 (.09,09/.04,63/04,22/00,6)على التوالي:  للاستبيانالكلية 

بالنسبة للأبعاد والدرجة ( 2)يمت، عند درجة الحرية والذي بلنت ق (²K)وقد أفرز اختبار الدلالة الإقصائية 
وهي قيم غي دالة إقصائيا عند مستود الدلالة ألفا  .(932/2,639,./2,033/.2,22) الكلية على التوالي بة

(.,.0=α.) 
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المشكلات في  حل استراتيجيةأي لا توجد فروق دالة احصائيا في مستوى أداء الأساتذة وفق : النتيجة
. وعليه نرفض الفرضية البحثية ،(المادة ذاستا (لمتغير( تعزى التقويملمواد العلمية )التخطيط/ التنفيذ/ تعليمية ا

 .ونقيل الصفرية
شكلات حل الم استراتيجيةتوجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى أداء الأساتذة وفق -4-0-9-2

 لكاكروس) اختبار. وللتحقق منها تم اللجوء إلى الدورات التكوينية( (في تعليمية المواد العلمية تعزى لمتغير
 فكانت النتائج كما هي موضحة في الجدول التالي: (kruskal Wallis testواليس 

للكشف عن الفروق بين أفراد  (kruskal Wallis test واليس لاكروسك) اختبار :(33)دول الج
ن وجهة حل المشكلات في تعليمية المواد العلمية م استراتيجيةعينة الدراسة في مستويات أداء الأساتذة وفق 

 نظر الاساتذة تبعا لمتغير الدورات التكوينية.

أفرادا قد  (69)بات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددهم إجمالا أعلاه  يلاقظ أن إجا (33) من خلال الجدول
وقد بلغ  (02-00)الذين تلقوا دورات تكوينية انقسمت إلى ثلاث مجموعات  تمثل المجموعة الأولى في الافراد 

وقد بلغ عددهم  (0.-3.)من الذين تلقوا دورات تكوينية   أما المجموعة الثانية فتمثل الافراد (92)عددهم 
 (.00)وقد بلغ عددهم  (فما فوق 9. من)الذين تلقوا دورات تكوينية   أما المجموعة الثالثة فتمثل الافراد (03)

-Chi متوسط الرتب العينة عدد الدورات التكوينية

Square 
درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

 القرار

 التخطيط

00-02 67 49,67 

4,637 2 0,098 
غير دال 

 0...عند 

03-05 18 54,03 

 32632 00 فما فوق-06

Total 96 ////////////////// 

 التنفيذ

00-02 67 49,04 

0,275 2 0,872 
غير دال 

 0...عند 

03-05 18 48,97 

 44640 00 فما فوق-06

Total 96 ///////////////////// 

 التقويم

00-02 67 48,16 

0,092 2 0,955 
غير دال 

 0...عند 

03-05 18 48,33 

 0.639 00 فما فوق-06

Total 96 ///////////////////// 

 مستوى الأداء

00-02 67 48,42 

0,712 2 0,701 
غير دال 

 0...عند 

03-05 18 52,08 

 43604 00 فما فوق-06

Total 96 ///////////// 
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شكلات في حل الم استراتيجيةأداء الأساتذة وفق قيث نلاقظ أن متوسطات الرتب في ابعاد استبيان 
بالنسبة للمجموعة الأولى  قد بلنت للاستبيان الدرجة الكلية( والتقويمالتخطيط/ التنفيذ/ )تعليمية المواد العلمية 

 .(4/43,09/43,42.,46,92/46)على التوالي:  (2-.) الذين تلقوا دورات تكوينية من
استبيان أبعاد  في (1-1الذين تلقوا دورات تكوينية من )في قين بلنت متوسطات رتب المجموعة الثانية 

( والدرجة لتقويماعليمية المواد العلمية )التخطيط/ التنفيذ/ حل المشكلات في ت استراتيجيةأداء الأساتذة وفق 
 (.3.,3/43,62/43,33/02.,04)على التوالي:  للاستبيانالكلية 

( فقد بلنت متوسطات الرتب فما فوق 9من )الذين تلقوا دورات تكوينية  أما بالنسبة للمجموعة الثالثة
( التقويمذ/ ت في تعليمية المواد العلمية )التخطيط/ التنفيحل المشكلا استراتيجيةأداء الأساتذة وفق في ابعاد 

 (.39/43,04,.32,32/44,40/0: )على التوالي للاستبيانوالدرجة الكلية 
بالنسبة للأبعاد والدرجة ( 2)والذي بلنت قيمت، عند درجة الحرية  (²K)وقد أفرز اختبار الدلالة الإقصائية 

وهي قيم غي دالة إقصائيا عند مستود الدلالة ألفا  .(202,./62.,./220,./4,932)الكلية على التوالي بة 
(2،21=α.) 

ل المشكلات ح استراتيجيةالنتيجة: لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى أداء الأساتذة وفق 
 الدورات التكوينية(. (في تعليمية المواد العلمية تعزى لمتغير

شكلات حل الم استراتيجيةفي مستوى أداء الأساتذة وفق  توجد فروق ذات دلالة إحصائية-4-0-9-3
 لكروسكا) اختبارسنوات الاقدمية(. وللتحقق منها تم اللجوء إلى  (في تعليمية المواد العلمية تعزى لمتغير

 فكانت النتائج كما هي موضحة في الجدول التالي: (kruskal Wallis testواليس 
للكشف عن الفروق بين أفراد  (kruskal Wallis test اليسو  لاكروسك) اختبار :(34)دول الج

ن وجهة حل المشكلات في تعليمية المواد العلمية م استراتيجيةعينة الدراسة في مستويات أداء الأساتذة وفق 
 نظر الأساتذة تبعا لمتغير سنوات الاقدمية.

-Chi متوسط الرتب العينة عدد سنوات الاقدمية

Square 
درجة 
 الحرية

وى مست
 الدلالة

 القرار

 التخطيط

 

01-10 59 48,47 

2,783 3 0,426 
غير دال عند 

...0 

11-20 26 44,77 

21-30 6 49,33 

 67,20 5 فما فوق-31

Total 96  
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 التنفيذ

 
 

01-10 59 49,16 

0,115 3 0,990 

 

غير دال عند 

...0 

11-20 26 47,23 

21-30 6 46,92 

 49,20 5 فما فوق-31

Total 96  

 التقويم
 

01-10 59 48,87 

1,167 3 0,761 

 

غير دال عند 

...0 

11-20 26 46,71 

21-30 6 43,25 

 59,70 5 فما فوق-31

Total 96  

مستوى 
 الأداء

01-10 59 48,77 

2,187 3 0,534 
غير دال عند 

...0 

11-20 26 44,83 

21-30 6 48,17 

 64,80 5 فما فوق-31

Total 96  

أفرادا قد  (69)أعلاه  يلاقظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددهم إجمالا  (34) من خلال الجدول
  (06)عددهم  وقد بلغ (.0-0.خبرة )انقسمت إلى أربع مجموعات  تمثل المجموعة الأولى في الافراد الذين لديام 

  أما المجموعة الثالثة فتمثل (29)وقد بلغ عددهم  (.2-00) منأما المجموعة الثانية فتمثل الافراد الذين لديام خبرة 
  أما المجموعة الرابعة فتمثل الافراد الذين لديام خبرة (9.)وقد بلغ عددهم  (.3-20)من خبرة الافراد الذين لديام 

ق أداء الأساتذة وفقيث نلاقظ أن متوسطات الرتب في ابعاد استبيان   (0.)م وقد بلغ عدده فما فوق( 30)
 للاستبيان درجة الكليةال( والتقويمالتخطيط/ التنفيذ/ )حل المشكلات في تعليمية المواد العلمية  استراتيجية

 .(43,42/46,09/43,32/43,22)على التوالي:  (.0-0.)قد بلنت بالنسبة للمجموعة الأولى ذوي الخبرة من 
أداء الأساتذة في أبعاد استبيان  (.2-00) منفي قين بلنت متوسطات رتب المجموعة الثانية ذوي الخبرة 

 للاستبيانوالدرجة الكلية  (التقويمحل المشكلات في تعليمية المواد العلمية )التخطيط/ التنفيذ/  استراتيجيةوفق 
 .(44,22/42,23/49,20/44,33)على التوالي: 
داء أفقد بلنت متوسطات الرتب في ابعاد استبيان  (.3-20) منلنسبة للمجموعة الثالثة ذوي الخبرة أما با

 الدرجة الكلية( ولتقويماالتخطيط/ التنفيذ/ )حل المشكلات في تعليمية المواد العلمية  استراتيجيةالأساتذة وفق 
 (.46,33/49,62/43,20/43,02) على التوالي: للإستبيان

داء أفقد بلنت متوسطات الرتب في ابعاد استبيان فوق(  فما- 13) من للمجموعة الرابعة أما بالنسبة
 الدرجة الكلية( ولتقويماالتخطيط/ التنفيذ/ )حل المشكلات في تعليمية المواد العلمية  استراتيجيةالأساتذة وفق 

 (..94,3/.06,2/.46,2/.92,2)على التوالي:  للإستبيان
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بالنسبة للأبعاد والدرجة  (3)والذي بلنت قيمت، عند درجة الحرية  (²K)لة الإقصائية وقد أفرز اختبار الدلا
وهي قيم غي دالة إقصائيا عند مستود الدلالة ألفا  (000/0,092/2,032,./2,233)الكلية على التوالي بة 

(.,.0=α.) 
ل المشكلات ح تراتيجيةاستوجد فروق دالة احصائيا في مستوى مما أداء الأساتذة وفق  النتيجة: أي لا

 فما-30/ .3-20/ .2-00/.0-0.)( تعزى لمتغير الخبرة التقويمفي تعليمية المواد العلمية )التخطيط/ التنفيذ/ 
 وعلي، نرفض الفرضية البحثية ونقيل الصفرية. (فوق

شكلات حل الم استراتيجيةتوجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى أداء الأساتذة وفق -4-0-9-4
واليس  لكروسكا) ختبارا تعليمية المواد العلمية تعزى لمتغير( المؤهل العلمي(. وللتحقق منها تم اللجوء إلى في

kruskal Wallis test) :فكانت النتائج كما هي موضحة في الجدول التالي 
للكشف عن الفروق بين أفراد  (kruskal Wallis test واليس لاكروسك) اختبار :(30)دول الج

ن وجهة حل المشكلات في تعليمية المواد العلمية م استراتيجيةالدراسة في مستويات أداء الأساتذة وفق عينة 
 نظر الأساتذة تبعا لمتغير المؤهل العلمي.

-Chi متوسط الرتب العينة عدد المؤهل العلمي

Square 
درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

 القرار

 التخطيط

 47,76 27 ليسانس

5,128 5 0,400 
ر دال غي

 0...عند 

 46,98 26 ماستر

المدرسة العليا 
 للأساتذة

15 41,53 

 56,86 7 المعهد التكنولوجي

 44,92 12 ماجستير

 65,00 9 دكتوراه

 /////////////////// 96 الإجمالي

 التنفيذ

 48,56 27 ليسانس

4,543 5 0,474 
غير دال 

 0...عند 

 42,87 26 ماستر

المدرسة العليا 
 للأساتذة

15 51,90 
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 47,43 7 المعهد التكنولوجي

 45,17 12 ماجستير

 64,22 9 دكتوراه

 //////////////// 96 الإجمالي

 التقويم

 43,06 27 ليسانس

9,204 5 0,101 
غير دال 

 0...عند 

 41,79 26 ماستر

المدرسة العليا 
 للأساتذة

15 50,33 

 66,36 7 المعهد التكنولوجي

 49,58 12 ماجستير

 65,83 9 دكتوراه

 //////////////////// 96 الإجمالي

 مستوى
 الأداء

 46,59 27 ليسانس

6,603 5 0,252 
غير دال 

 0...عند 

 42,90 26 ماستر

المدرسة العليا 
 للأساتذة

15 47,20 

 61,50 7 المعهد التكنولوجي

 45,58 12 ماجستير

 66,33 9 دكتوراه

 /////////////////// 96 الإجمالي

أفرادا ( 69)أعلاه  يلاقظ أن إجابات أفراد عينة الدراسة والبالغ عددهم إجمالا   :(30) من خلال الجدول
قد بلغ عددهم " و ليسانسعة الأولى في الافراد الذين لديام مستود " قد انقسمت إلى ست مجموعات  تمثل المجمو 

  أما المجموعة الثالثة (29)" وقد بلغ عددهم ماستر  أما المجموعة الثانية فتمثل الافراد الذين لديام مستود " (22)
لمجموعة الرابعة فتمثل أما ا (,00)" وقد بلغ عددهم المدرسة العليا للأساتذةفتمثل الافراد الذين لديام مستود " 

أما المجموعة الخامسة فتمثل الافراد  ،(2.)" وقد بلغ عددهم المعهد التكنولوجيالافراد الذين لديام مستود " 
  أما المجموعة السادسة فتمثل الافراد الذين لديام مستود (02)" وقد بلغ عددهم ماجستيرالذين لديام مستود " 
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أداء الأساتذة وفق استبيان  أبعادقيث نلاقظ أن متوسطات الرتب في   (6.)" وقد بلغ عددهم دكتوراه" 
قد  للاستبيانرجة الكلية ( والدالتقويمحل المشكلات في تعليمية المواد العلمية )التخطيط/ التنفيذ/  استراتيجية

 (.49,06/ 9.,43/ 43,09/ 42,29)( على التوالي: ليسانسبلنت بالنسبة للمجموعة الأولى ذوي المؤهل )

داء الأساتذة وفق أ( في أبعاد استبيان ماسترذوي المؤهل ) الثانيةفي قين بلنت متوسطات رتب المجموعة 
 للاستبيانرجة الكلية ( والدالتقويمحل المشكلات في تعليمية المواد العلمية )التخطيط/ التنفيذ/  استراتيجية
 .(.42,6/ 40,26/ 42,32/ 49,63)على التوالي: 

 أبعادب في ( فقد بلنت متوسطات الرتالمدرسة العليا للأساتذةذوي المؤهل ) الثالثةللمجموعة أما بالنسبة 
( لتقويماحل المشكلات في تعليمية المواد العلمية )التخطيط/ التنفيذ/  استراتيجيةأداء الأساتذة وفق استبيان 

 (..42,2/ 33,.0/ .00,6/ 40,03)على التوالي:  للاستبيانوالدرجة الكلية 
ابعاد  ( فقد بلنت متوسطات الرتب فيالمعهد التكنولوجيذوي المؤهل ) الرابعةأما بالنسبة للمجموعة 

( لتقويماحل المشكلات في تعليمية المواد العلمية )التخطيط/ التنفيذ/  استراتيجيةأداء الأساتذة وفق استبيان 
 (..90,0/ 99,39/ 42,43/ 09,39)على التوالي:  للاستبيانوالدرجة الكلية 

أداء  ( فقد بلنت متوسطات الرتب في ابعاد استبيانماجستيرذوي المؤهل ) الخامسةأما بالنسبة للمجموعة 
( والدرجة الكلية لتقويماحل المشكلات في تعليمية المواد العلمية )التخطيط/ التنفيذ/  استراتيجيةالأساتذة وفق 

 (.40,03/ 46,03/ 40,02/ 44,62)على التوالي:  للاستبيان
أداء استبيان  ادأبع( فقد بلنت متوسطات الرتب في دكتوراهذوي المؤهل ) السادسةأما بالنسبة للمجموعة 

( والدرجة الكلية لتقويماحل المشكلات في تعليمية المواد العلمية )التخطيط/ التنفيذ/  استراتيجيةالأساتذة وفق 
 .(99,33/ 90,33/ 94,22/ ..,90)على التوالي:  للاستبيان

النسبة للأبعاد والدرجة ب (2)والذي بلنت قيمت، عند درجة الحرية  (²K)وقد أفرز اختبار الدلالة الإقصائية 
وهي قيم غي دالة إقصائيا عند مستود الدلالة ألفا  (0,023/4,043/6,2.4/9,9.3)الكلية على التوالي بة 

(.,.0=α.) 
ل المشكلات ح استراتيجيةأداء الأساتذة وفق  توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى النتيجة: لا

 نقيل الصفرية.و  البديلةوعلي، نرفض الفرضية في تعليمية المواد العلمية تعزى لمتغير( المؤهل العلمي(. 
 مناقشة فرضيات الدراسة في ضوء الدراسات السابقة والأدب النظري للدراسة:-4-2
 على انه والتي نصت مناقشة نتائج الفرضية العامة:-4-2-0
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ت في تعليمية قل المشكلا استاتيجيةتوجد اتجاهات ايجابية لدد أساتذة التعليم المتوس  سو استخدام -
 المواد العلمية وعلاقاتها بمستود أدائام.

 ذةأساتمقياسي اتجاهات  أبعاد  الذي يظار مصفوفة معاملات الارتباط بين (23)من خلال الجدول 
في التعليم  لأساتذةابين اتجاهات  إقصائيةلنتائج الى وجود علاقة ارتباطية موجبة ذات دلالة   تشي االأداءومستود 

ة جاءت دالة قوة هذه  العلاق أنالتدريسي  غي  أدائامقل المشكلات ومستود  استاتيجيةالمتوس  سو استخدام 
في  اما  الأداءلاتجاهات واستبيان استبيان ا لأبعاد  بين الدرجة الكلية (α=0.,.)وضعيفة عند مستود الدلالة 

 (  جاء دالا عند التخطيالمتمثل في ) الأداءلمتني  الأولالعلاقة بين الدرجة الكلية لاستبيان الاتجاهات والبعد 
درجة كل بعد من أبعاد متني الاتجاهات مع الدرجة الكلية لمتني في قين العلاقة بين (α=0.,.)مستود الدلالة 

وبالتالي نقبل الفرضية البحثية العامة  ومن خلال   (α=0.,.) د مستود الدلالةنت دالة وضعيفة عنكلاا كا  الأداء
 الأداءدة في تحسين بدرجة محدو و تسام  على انها الاستاتيجيةفسر الاتجاهات الايجابية سو استخدام ما سبق ذكره  ت
 استاتيجيةا الى تبني يمكن تفسي النتائج بردهو لاتجاهات تمثل العامل الوقيد المنفرد المؤثر على ا لا أنهاالتدريسي كما 

 بل ايجابية من مجرد توفر اتجاهات أكثرالمداخل التبوية للتدريس النش  تتطلب  إقددقل المشكلات  بوصفاا 
النظرية  مع المواقف التعليمية  من خلال تطبيق المداخلمستمر عملي وتفاعل تحتاج الى كفايات مانية  وتدريب 

جانيي،  ذكر يردوعلى سبيل الالتطبيقية لها  الممارسات المقاربات والاطلاع المستمر على المستجدات التي تعززو 
(Gagné)  الفاعل هو الذي يوفر شروط التعلم من خلال ممارسات، الصفية  التي تتجم في التعلم  الأستاذ أن

..الخ  مما .الاتجاهات الاستاتيجيات  الحركيةالتاكمي  من خلال بناء تعلمي متكامل المخرجات  كالماارات 
تتبع العميق لطبيعة ال الى هذه  النتائج تدعو إنالى  إضافةورضا التلميذ   للأستاذلتدريسي ا الأداءينعكس على جودة 

تبوي الواقع ال  وسلوك، الفعلي داخل الصف الدراسي  فالاستاتيجيةسو  للأستاذالعلاقة القائمة بين الاتجاه  الذهني 
تجاه  في ما يبدوا ذلك ظاهرا في القدرة على تحويل هذا الا يختزل في وجود الاتجاه  الايجابي وان كان ضعيف بقدر لا

وة   ومما سبق فان ضعف قوة العلاقة يفام على ان، انعكاس للفجالأدائية الأبعادمتكاملة ومضبوطة  ممارسة تربوية
معام  ستمر(  وهذا ما أكده  مفتشي التبية من خلال المقابلات التي برمجت) التطبيق الموالممارسة  القائمة بين الفكر

 شيء هو التكوين الذاتي أهمجاءت كالتالي: "  المحور الثانيمن  السؤال الثانيعلى  (20)فاستجابة المبحوث 
لقابلية م ليس لديام اعاني من،  وان الأساتذة خاصة القدامى مناالذي نالشيء وهو المشكل الجلل  بأهمية والإدراك
لم يوفق ": كالاتيوالتي جاء طرقاا   (6.)رقمالمبحوث  إجابةالى  إضافةكما ذكر مع الوضع الجديد...(    للتأقلم

على  أساتذةم الجدد يرافقا الأساتذةالطرق التقليدية  وان  تأثي  كما ان، لا يزال الى المستود المطلوب الأساتذة
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 لأداءانام من يطبق الوصاية التي تتبع استاتيجيات التعلم النش  مما يؤثر سلبا على قدمية في المانة والقليل مأ
 لأساتذةاالى التصور والممكنات المتاقة  فبالرغم من محاولة  إضافة  الإشارات أهم  وهذه  "للأستاذالتدريسي العام 

لتعلم القائم على قل حقق بعد تطبيقام للديام بعض الصور المثالية قول الممارسات التعليمية الجيدة التي تتالذين 
دد التلاميذ  الأفكار على ارض الواقع )عالتعلمية الفعلية والمتاقة قد تحول دون تجسيد  الإمكانيات أنالى  المشكلات

 لسؤالاضيق الوقت  نقص الوسائل  الالتزامات الخاصة بالمناهج.... الخ(  هذا ما اتفق علي، جميع المفتشين في 

بل يتطلب  التدريسي الفعال لا يتطلب فق  قناعة معرفية  الأداءللمقابلة  وبالتالي فان  المجال الثانيمن   الخامس
يجة لتكامل معقد بين فالفعل التبوي مركب وهو نت تالاستاتيجياهذا النوع من  تسمح بتطبيق تهي ة بي ة تعليمية

ن شخصية الفرد والأستاذ على وج، الخصوص  فكما يرد يكو  القناعة والمعرفة والماارة والسياق الوجداني  الذي 
التعلم والتي تكون وفق تسلسل معرفي   بأقداثمن خلال نموذج، التسلسلي او ما يعر   (Gagné) جانيي، 
 لأستاذاالتلميذ لاكتساب المعرفة  كما افتض ان كل نوع من انواع التعلم تتطلب شروطا محددة على  يايئسلوكي  
ول الى ممارسة اذا لا تتح بالاستاتيجيةفر هذه  الشروط في ممارست، الصفية"  قيث ان هذه  القناعة ان يو الفاعل 

ضمن نسق ماني يضمن  الفعال لها الإدراجتوافرت البي ة التعليمية المناسبة  والكفايات والكوادر المانية  التي تضمن 
 الأساتذة يتضح ان العلاقة بين اتجاهات الإطارهذا  غرفة الصف  وبناء على داخلالتجمة العملية لهذه  الاتجاهات 
 إلاالة  قل المشكلات ومستود ادائام التدريسي  رغم كونها موجبة ود استاتيجيةفي التعليم المتوس  سو استخدام 

على  على ان، تقليل من اهمية الاتجاهات بل يعتبر كمؤشر ملا يفاجاءت ضعيفة من قيث القوة  هذا الضعف  أنها
التفكي  عادةإقناعة الذهنية والاستعداد الوجداني  مع صعوبة التطبيق على ارض الواقع وان هذا التفسي يفضي الى ال

 التدريسي وعدم اغفال السياق العملي ل،  وقد اتفقت نتائج الدراسة الحالية مع نتائجفي اليات تطوير الاداء 

(Bachta, 2023)  لاميذ سام في زيادة التحصيل الدراسي لتاستاتيجية قل المشكلات ت  توصلت الى انالتي
ارتباطية دالة وموجبة بين   الى وجود علاقة (2034)الربعي،   الرابعة متوس  وفقا لاتجاهات اساتذتهم  ودراسة

على  كذبا م التدريسي  اضافة الى دراسة السويقات التي اتجاهات معلمي اللنة العربية سو مانة التدريس وادائا
وجود علاقة ارتباط موجبة بين مستود الاداء التدريسي وتطبيق نظام التعليم الالكتوني في قين اختلفت مع دراسة 

( Yew & Sean, 2015)  المشكلات  لطلاب تجاه  قلبين مواقف ا كبية    إيجابيينالتي اكدت على وجود علاقة
 وانجازهم في قل المشكلات الرياضية.

 الأولى: الجزئيةالفرضية -4-2-2
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  توجد اتجاهات ايجابية لأساتذة التعليم المتوسط نحو استخدام استراتيجية حل المشكلات في الجانب
 المعرفي.

من خلال المقارنة بين المتوس  بالنسبة للعينة الواقدة وذلك  (k²) نتائج اختبارو  (24)الجدول  من خلال
وس  سو تبين أن، توجد اتجاهات ايجابية لدد أساتذة التعليم المت )المعرفي( الحسابي لأفراد العينة الخاص بالمحور

الأولى: واقتوت  لجزئيةااستاتيجية قل المشكلات في الجانب المعرفي وبدرجة متوسطة وهذا يدل على تحقق الفرضية 
 ى خمس مجموعات تباينت فياا استجابات الافراد كالتالي:نتائج الدراسة عل

اكدت المجموعة الاولى على وجود اتجاهات ايجابية سو استخدام استاتيجية قل المشكلات  المجموعة الاولى:
ضعيف  نوعا ماوجود إدراك  رما يفس  وهذا (%2,3.)بنسبة م وية منخفضة جدا وفي الجانب المعرفي بدرجة 

ود اتجاهات ايجابية فقد اكدوا على وج المجموعة الثانيةأو قبول محدود لها دون الرفض التام لها  أما افراد  للاستاتيجية
وجود قبول لهذه  الاستاتيجية ولكن بدرجة ضعيفة  رما يفسوهذا  ،(%06,3)بنسبة م وية قدرت ب  منخفضة

ت ايجابية متوسطة لافراد الذين اكدوا ان لديام اتجاهافتمثلت في ا المجموعة الثالثةتأثي كبي  اما  لأقداثكافية   غي
بأعلى قيمة محصلة في استجابات المجموعات الخمس  وهذا ما  (%49,6) في هذا المجال  وقدرت نسبتام ب

جاباتهم في العملية التعليمية التعلمية من قبل الافراد الذين كانت استعلى نطاق واسع  للاستاتيجيةيفسر قبول 
 فأكدت على وجود اتجاهات ايجابية مرتفعة في الجانب المعرفي المجموعة الرابعةالشرح السابق  اما موضحة في 

 للتعليم ودورها في التقدير الايجابي الاستاتيجيةوهذا ما يعكس وعيا كبيا بأهمية  (%29)ونسبتام الم وية قدرت ب 
  (%..)اهات ايجابية مرتفعة جدا سو الاستاتيجيةوالتعلم  ومن جاة اخرد فإننا نسجل عدم وجود افراد لديام اتج

تحسين  لعينة لديام اقتناع ومعرفة عميقة بفاعلية هذه  الاستاتيجية في الى ان، لا توجد ف ة من افراد ما يشيوهذا 
عتبر ي مردودية التعليم  ومما سبق ذكره  يمكن القول ان الاتجاهات المستخلصة من النتائج السابقة في الجانب المعرفي

المستود مقبول عموما  لكن، يؤثر نوعا ما على تحسين التحصيل المعرفي  ويقلل من تطوير ماارات التفكي عن 
 لأكاديمية والبيداغوجيةا ترجع الى بعض المعوقات عامالناقد لدد التلاميذ  ولعل محدودية تطبيق الاستاتيجية بشكل 

الممارسات  لىع تفسي هذا الاتجاه  من عدة زوايا تنعكسكننا يم كما التي اثرت على تطبيقاا بالشكل المطلوب 
ااج   كعدم كفاية التدريب على استخدام الاستاتيجية بفعالية  وكذا ضن  المنللأستاذالجانب المعرفي  التدريسية

 ان يغ في بعض الدروس فق  ولا يعتبرها كسيورة تعليمية متكاملة  بأدراجااالدراسي الذي يجعل الاستاذ يقوم 
ات  الاستاتيجي من هذا النوع الحاجة الى تبنيو القيام بالدورات التكوينية  على كدتؤ  انجد انهاستجابات المفتشين 

 فيهمال الا نوع من ايضا الى كن ارجاع هذه  الدرجةكما يم  وهذا عكس الاستجابات التي وردت عن الأساتذة
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 التحضي ية فيلاستاتيجالنوع ا  اهذعلى   يعتمدونلا الذين التخطي  القبلي لمحتود الدروس من قبل الأساتذة 
  للمقاربةفعال يدعم التطبيق البما جزء اساسي في التخطي  التعليمي  كونهاواهمال    لها دروس والانشطة المكملةلل

يت قن سيورة الفعل التعليمي والقضاء على السلوك النمطي داخل الصفو  الدراسية  اضم وذلك من اجل
يندرج ضمن  اله في تفسيه  لتبني استاتيجيات التعلم النش  بان المفاوم العام (Jean Piaget هياجيبجون )دير 

القدرات الكامنة للفرد والتي يمكن، من خلالها التعامل مع المثيات التي تواجا، في العالم الخارجي  والتي تظار 
رفي الخاص خبرات يستقبلاا ويتعامل معاا ليكون البناء المع فراد  معار  أت بين، وبين العالم الخارجي من التفاعلا

نفس الشيء بالنسبة لتعامل الاستاذ مع عملية التخطي  هو ب،  وذلك لكي يتعامل مع المشكلات ويدركاا" و 
لتي ا الكم المعرفي الذي يمتلك، ل، أثر كبي في تبني هذه  الاستاتيجية والحد من التقصي وتذليل الصعوباتفللدروس  

ف والافكار  الناج البنائي المتكامل الوظائ ىتمد عليعضمن المسار الذي  لأنها هاتواجا، لتطوير درجة التقبل سو 
التي اكدت على اتجاهات الايجابية  (Mrsnik & et al, 2023)  دراسةنتائج دراستي الحالية مع نتائج اتفقت  وقد

ت في فصول الرياضيات  كما بينت الدراسة ان ادراك المعلمين أساس مام في قل المشكلات تجاه  قل المشكلا
التي اكدت ان التعلم باستاتيجية قل المشكلات كان   (Tambunan, 2019)وتحسين المعرفة الرياضية  ودراسة 

)عمرون راسة ميذ  في قين اختلفت مع الدراستين السابقتين داكثر فعالية من الناج العلمي في تحسين قدرات التلا

قيث توصلت نتائجاا الى ان الاساتذة يواجاون صعوبات في تطبيق استاتيجية قل المشكلات  (2022و آخرون، 
 مصدرها التلميذ والمنااج الدراسي بدرجة أكبر وصعوبات تخص الاساتذة بدرجة أقل.

 الثانية: الجزئيةالفرضية -4-2-3
 .توجد اتجاهات ايجابية نحو استخدام استراتيجية حل المشكلات في الجانب المهاري 

 يتضح: (20)وانطلاقا من الجدول 
 ةالعين دلأفرا (k²)بالمتوس  الحسابي ونتائج اختبار بشكل عام من خلال استجابات الاساتذة  ومقارنتاا

اتيجية قل التعليم المتوس  سو استخدام است  لأساتذةان، توجد اتجاهات ايجابية  في استجاباتهم  تبينالواقدة 
لثانية: وتباينت ا الجزئيةعلى تحقق الفرضية  نؤكد  ومن هذا المنطلق في الجانب المااري بدرجة متوسطةالمشكلات 

 نتائج الدراسة في خمس مجموعات مختلفة:
 (% 6,4) بجدا بنسبة م وية قدرت  منخفضة الاستاتيجيةو : التي كانت اتجاهاتها سالأولىالمجموعة 

  لاستاتيجيةاوممارسات محدودة لها دون التخلي التام عن  الاستاتيجيةضعف الماارات سو استخدام  رما يفسهذا 
خفضة ااري منقل المشكلات في الجانب الم استاتيجيةفكانت استجاباتهم سو استخدام  الثانية المجموعة أفراد أما
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مارسات التأثي الواضح في الم لإقداثوهذا ما يفسر القبول لكن بدرجة غي كافية  (% 0,2) بنسبة م وية قدرت ب
 استاتيجيةخدام اتجاهاتهم سو است جاءت المجموعة الثالثة أماداخل غرفة الصف   الأستاذالتعليمية التي يقوم بها 

وهذا ما يفسر وجود عوامل تعزز الفائدة  (% 44,3) ية قدرت بقل المشكلات بدرجة ايجابية متوسطة بنسبة م و 
 ماأقد تحد من فعاليتاا وبالتالي تقلل نوعا من التأثي الايجابي لها   أخردمع وجود عوامل  الاستاتيجيةمن هذه  

بنسبة م وية  ريقل المشكلات في الجانب الماا استاتيجيةظارت لهم اتجاهات مرتفعة سو استخدام  المجموعة الرابعة
ل هذه  الف ة من من قب الاستاتيجية  وتدل هذه  النتيجة على التأثي الواضح والملحوظ لهذه  (%39,0)قدرت ب 
دام كانت اتجاهاتهم سو استخ  الخامسة المجموعةافراد  أما  واستجابة عاليةميق عفام ن لديام الذي الأساتذة

وجود ميول قوي وايجابي  رما يفسهذا  (%4,2)بة م وية قدرت ب بنس الاستاتيجية في الجانب المااري مرتفعة جدا
لاستخدام هذه  الاستاتيجية في تطوير الماارات  التفكي النقدي والابداعي الذي يعزز القدرة على التطبيق العملي 

لاستاتيجية من ا للمعرفة التي يمتلكاا الاستاذ في المواقف التعليمية  ومن، يمكن ان سصر التوج، العام سو استخدام
وهي قيمة دالة اقصائيا  (403,.2) والتي قدرت ب (4)طر  الاساتذة وبعد تحديد قيمة الحرية عند الدرجة  

ة هذا المنطلق نستنتج تحقق الفرضي نم  المجموعة الثالثةوهو فرق دال لصالح (α=0.,.)عند مستود الدلالة 
التعليمية  ميل سو استخدام استاتيجية قل المشكلات في المواقف ان اساتذة التعليم المتوس  لهم يفسرما   البحثية

ن خلال الدراسة ستحدثة في بناء التعليم والتعلم  وافراد هذه  العينة في تطور مالاتجاهات التبوية البنائية الم لكونها من
دراسة ليس شاركين في الالمعمقة للمجموعات السابق ذكرها في عرض النتائج الخاصة بالدراسة  الى ان الافراد الم

الذاتية التي  ساتذةالأالشخصية وخصائص  التاكيبن بألديام الميل القوي وبشكل مطلق سوها ويمكن تفسي ذلك 
سباب مناا نقص أترفض التنيي  اضافة الى مواجاة بعض الصعوبات التي تعيق نوعا ما تنفيذ الاستاتيجية ولعدة 

عض الاساتذة مما يخلق تكيفا عند ب لأخرة الى اختلا  القدرات الفردية من استاذ ي كافي  اضافنالخبرة  الوقت ال
ل يؤثر على التقييم العام لمدد تنفيذ الاساتذة لماارات استاتيجية ق بمابينما يواج، الاخرون صعوبة في ذلك 

لموارد المناسبة تكن مدعومة باالى دور البي ة التعليمية التدريبية التي تلعب دور ماما اذا لم  بالإضافةالمشكلات 
ة والتوجي، الكافي فقد يقل التأثي الايجابي المتوقع نوعا ما  التوجي، من قبل المفتشين خاصة الزيارات الصفية المبرمج

د خر مستجدات المناهج التبوية والانشطة التعليمية  وقد اكآان يكون قلقة وصل بين الاستاذ و  والفجائية لابد
خال استاتيجية قل دالمواد العلمية على توجاام الفعلي الى ضرورة ا من مفتشيالمقابلة  ةداأفي  المبحوثينجميع 

في  ر الأولالمحو من  السادسالسؤال نشطة المواد العلمية وهذا ما توضح، اجابات المفتشين على أالمشكلات في 
ين من معظم المفتشان  نجد المحور الثانيمن  نيالثاالسؤال المقابلات التي انعقدت معام  الى انهم وفي اجاباتهم على 
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فراد العينة يؤكدون على عدم وصول الاساتذة للمستود المطلوب في تطبيق هذه  الاستاتيجية وذلك قتى بعد أ
خي الذي قامت ب، طار الاصلاح الأإتاتيجية والمقاربة المتبناة في خضوعام للبرامج التدريبية الخاصة بهذه  الاس

ارتباط مجالات  بررييجابي المتوس  ما علياا ضمن المستود الإ نتائج الدراسة المتحصل جعلوهذا ما   صيةالجاات الو 
الاتجاهات فيما بيناا فكلما امتلك الاستاذ كما معرفيا نظريا يشرح تطبيق الاستاتيجية كلما ارتفع الكم المااري 

وقسب   ادة الدراسيةلتكامل في تقديم المث للاتجاه  تحقق اوالوجداني سو تقبل هذه  الاستاتيجية فاذه  الابعاد الثلا
اطلاع الباقثة على الوثيقة المرافقة للمنااج والمنااج التبوي للمواد العلمية المدروسة في هذه  المرقلة )المرقلة المتوسطة( 

اية ودة في نهلموجتنطلق من ابراز وضعية مشكلة محكمة التخطي  من اجل الوصول الى الكفاءات الختامية ا فإنها
ان التعلم الجيد يقوم على المبدأ الذي  ( John Deweyجون ديوي)وقسب نظرية   المورد او المقطع التعليمي

التعلم الجيد ينص على وجود مشكلة ترتب  بواقع وقياة التلميذ وقاجات، من خلال التحفيز الذي يؤكد على ان 
( او هذا النشاط اما ان يكون عشوائيا )تعلم ذاتيو  واقعالة من يقوده  للقيام بنشاط تعليمي معين بنية قل مشكل

منظم قائم على ما يشاهده  التلميذ من توجي، يكون من طر  معلم، الذي يكون على المام تام بخطوات هذه  
ة مناسبا من الاستاتيجيات المنبثقة من الاستاتيجية العام ه ما يراالاستاتيجية  مع منحام الحرية لاستخدام 

"استاتيجية قل المشكلات" والتي من شأنها ان تعزز التفاعلات الصفية وتكون لدد كل من الاستاذ والتلميذ 
 الدراسات جاء في ماالنظري و  الأدب  وبالرجوع الى الإبداعياتجاهات ايجابية مرتفعة جدا تقودهم سو التدريس 

 تالتي اكد (Malik , 2010)الحالية دراسة  الدراسةئج تي تتفق نتائجاا مع نتاالسابقة نجد ان، من بين الدراسات ال
على الطلاب في المجموعة التجريبية قققوا تحسنا ايجابيا في الوقف تجاه  تعلم العلوم مقارنة بالطلاب في المجموعة 

نتائج دراستاا على ان استخدام استاتيجية قل المشكلات  أسفرتالتي  (Bachta, 2023)   ودراسةالضابطة
يسام في زيادة التحصيل الدراسي للتلاميذ في الصف الاول متوس  وفقا لاتجاهات الاساتذة  واختلفت دراسة 

شكلات استاتيجية قل الملتي كانت نتائجاا ان اساتذة التعليم المتوس  يستخدمون  (2021)سلامة و بو القمح، 
في تدريس الرياضيات وفق مناهج الجيل الثاني بدرجة منخفضة بمتوس  قسابي اقل من المتوس  النظري والذي بلغ 

  اضافة الى ان الباقثان توصلا الى وجود صعوبات تعتض اساتذة الرياضيات في تطبيقام استاتيجية قل (0,03)
 .(0,30) قدره  المشكلات بدرجة متوسطة بمتوس  قسابي
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 الثالثة: الجزئيةالفرضية -4-2-4
لجانب االتعليم المتوسط نحو استخدام استراتيجية حل المشكلات في  لأساتذةتوجد اتجاهات ايجابية 

k²)) الوجداني. 
واقدة تبين ان، توجد اتجاهات ايجابية سو استخدام  لعينة (k²)ونتائج اختبار (60)ول دالج من خلال

قيث ثية  ومن خلال ما تم ذكره  نقبل الفرضية البح  في الجانب المعرفي بدرجة متوسطةجية قل المشكلات استاتي
 قسمت نتائج الدراسة الى خمس مجموعات متباينة الاستجابة.

والتي اكدت على وجود اتجاهات سو استخدام استاتيجية قل المشكلات في الجانب  المجموعة الأولى
الى ان تأثي الاستاتيجية على  ما يشي  وهذا (%3,3) ضة جدا بنسبة م وية قدرت بالوجداني بدرجة منخف

المشاعر والدافعية  القيم والاتجاهات لدد افراد هذه  المجموعة ضعيف جدا  او ان الاساتذة لا يشعرون بارتباط 
يجية قل ستخدام استاتكانت استجاباتها تثبت وجود اتجاهات سو ا  المجموعة الثانيةوجداني قوي معاا  اما 

قلة تأثي  حما يوضوهذا   (%02,2)المشكلات في الجانب الوجداني بدرجة منخفضة بنسبة م وية بلنت 
ان لدياا اتجاهات ك  المجموعة الثالثةالاستاتيجية على الاتجاهات العاطفية لدد افراد هذه  الف ة رغم قبولها  اما 

 كلات في الجانب الوجداني بدرجة متوسطة بنسبة م وية قدرت بايجابية سو استخدام استاتيجية قل المش
ان اكبر من نصف افراد هذه  العينة الكلية يميلون الى تقبل هذه  الاستاتيجية  ولكن هذا  رما يفسوهذا  (04,2%)

يجابية سو ا اظارت استجابات المجموعة الرابعةالميل ليس قويا جدا مما قد يشي الى الحاجة الى تعزيزها أكثر  اما 
وهذا  (%03,3)استخدام استاتيجية قل المشكلات في الجانب الوجداني بدرجة مرتفعة وقدرت نسبتاا الم وية ب 

  قين انفيما يعكس وجود ميل ايجابي قوي لدد افراد هذه  الف ة  مما يشي الى تقبلام الكبي لها ودعمام لها  
مرتفعة جدا سو استخدام استاتيجية قل المشكلات في  والتي قصلت على وجود اتجاهات المجموعة الخامسة

وجود ميل عالي جدا من القبول والتفاعل الايجابي  رما يفسوهذا  (%0)الجانب الوجداني بنسبة م وية قدرت ب 
ة التعليمية  وكما التقبل على التبني الفعلي لها في العملي تمتوسطاتجاه  استخدام استاتيجية قل المشكلات  واقصى 

ها نتائج التي اظارت المستود الايجابي المتوس  للاتجاهات الوجدانية والتقديرات السابق ذكر السبق الذكر وفي ضوء 
نستنتج ان افراد العينة الكلية كان لديام تقبل عام لاستاتيجية قل المشكلات ويدركون اهميتاا لكن ليس بدرجة 

يظار مستمر  عام الى استخداماا بشكلقوية بما يكفي لدف ليست نظرة ايجابية لكنااالان  ما يعني  وهذا جدا عالية
، لا بالميل العاطفي السلبي لكن قد يكون هناك بعض التدد او الحاجة الى دعم اضافي لتعزيز التوج يعني ان  تقبلام
لأهدا  المثلى المسطرة ين افي بالتي تعالج الفجوة الحاصلة  بية  كما ان، يشي الى قلة البرامج التدريالوجدانيالايجابي 
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زيائية رياضيات  العلوم الطبيعية والحياة  العلوم الفيمادة ) لأساتذة التبوي في المناهج وما هو كائن في الواقع 
الجاد الفكري  الجسمي  الى بالأستاذالوضعية الاجتماعية والاقتصادية التي تؤدي  في المناهج كثافة   من والتكنولوجيا(
ضع لمعايي تخفي الأداء المنتظر من، والدي نوعا من المحدودية ي، ( على وج، الخصوص مما يولد لدالوجدانيوالنفسي )

الخاصة  نوعا من التجايزات انتتطلب اللذان قل المشكلاتو  ومتطلبات المناج العلمي تتماشى محددة ودقيقة
نفيذ الدرس بالعلاقة تتفاعلات الصفية )لدروس مرورا بالوالظرو  النفسية الملائمة تبدأ من التكيز على التخطي  ل

ستقرار ا هذا ما يؤكد اكثر على انبين الاستاذ والتلميذ  الوقت المخصص للدرس( وصولا الى عمليات التقييم 
يات ثر على ميول، ورغبات، سو استخدام استاتيجية قل المشكلات وغيها من الاستاتيجؤ ي  للأستاذالجانب النفسي 
د التي تندرج ضمن هذا التوج،  وبالتالي فان الهد  الاول الذي يركز الاستاذ على تطبيق، هو خلق التعليمية الاخر 

م والتفاعل الذي عمل جماعي يسوده  الدع إطاربي ة تعليمية تحفز الماارات العقلية وتساير خصائص المتعلمين في 
اساامات، النظرية قول استاتيجيات  من" ( John Deweyجون ديوي)  وهذا ما ابرزه  يفرض، الاستاذ المتزن نفسيا

ان الموقف التعليمي لابد ان يسود كل خطوات، جو اجتماعي تشاركي طبيعي يؤدي  من خلالها يرد التي التدريس 
د ان من   ومن خلال المقابلات التي عقدت مع المفتشين نج"والمااريالى النمو المعرفي المتكامل مع الشقين النفسي 

السؤال المقابلة  من المحور الثانيتواج، الاساتذة والتي تم رصدها من خلال الاستجابات المتضمنة في الصعوبات التي 
المفتشين اكدوا على مجموعة من الاشكاليات المتمثلة في قلة الوسائل التعليمية  الحجم كما سبق الذكر ان  الخامس

داني  ومن لاستاذ والتي تؤثر على الجانب الوجتجاه  ا اظ والقرارات الوزارية التعسفيةالساعي  طول البرامج  الاكتظ
المام على الجاات الوصية البحث في هذه  العوامل التي تعيق الاندماج الكامل مع استاتيجيات التدريس المعتمدة 

لعمل اتذة على االإيجابية التي تحفز الأس الوجدانية رفع مستود الاتجاهاتمعالجة و  والتي من خلالها يمكنمن طرفاا  
التي توصلت الى ان اتجاهات معلمي العلوم بالمرقلة المتوسطة  (2020) القطان،   وتتفق نتائج هذه  الدراسة مع الجاد

في دولة الكويت سو استخدام استاتيجيات التعلم النش  كانت بدرجة متوسطة  وان هناك معوقات تواج، تطبيق 
والتي اكدت نتائجاا على ان متوسطات الانجاز والدافعية  (.gok ,2.0)ت تتفق ودراسة هذه  الاستاتيجيا

التعلم  سلوببأومستود الاستاتيجية والاتجاه  في المجموعة التجريبية التي استخدمت استاتيجية قل المشكلات 
ية ما توصلت ايضا الى ان تقنيات قل المشكلات كانت اكثر فعالالتعاوني اعلى من متوسطات المجموعة الضابطة  ك

 ,Yew & Sean ) الدراسة الحالية مع نتائج دراسة التعلم التعاوني من التعلم التقليدي  واختلفت نتائج بأسلوب

2015) 
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ت ت وانجازهم في قل المشكلاالتي اشارت الى وجود علاقة كبية بين موقف الطلاب تجاه  قل المشكلا
 .الرياضية

 :الرابعة الجزئيةالفرضية -4-2-0
مناقشة نتائج الفرضية الفرعية الرابعة التي تنص على الآتي توجد فروق ذات دلالة إحصائية في اتجاهات 

، التعليمية ةالماد) حل المشكلات في تعليمية المواد العلمية تعرى لمتغير استراتيجيةالأساتذة نحو استخدام 
 المؤهل العلمي(. ،الدورات التكوينية، سنوات الأقدمية

 والتي تفرعت إلى في فرضيات فرعية أخرد:
ل ح استراتيجية استخدامنحو  الأساتذة واتجاهاتتوجد فروق ذات دلالة إحصائية -4-2-0-0

 .المادة(أستاذ ) لمتغير تبعاالمشكلات في تعليمية المواد العلمية 
، (kruskal Wallis testواليس  لكروسكا)اختيار  ونتائج (23)  (22)الجدول رقم  ومن خلال

قل  استاتيجيةام استخدسوه الأساتذة اتجاهاتالذي يكشف عن الفروق بين بين أفراد عينة الدراسة في مستويات 
 لعلوم الفيزيائيةلحياة، ارياضيات، علوم الطبيعة ا) (التعليمية المادة)المشكلات في تعليمية المواد العلمية تبعا لمتني 

والدرجة  دبالنسبة للأبعا(2)د درجة الحرية عن قيمت،الذي بلنت  ((k²الدلالة الإقصائية  واختبار  والتكنولوجيا(
عند مستود الدلالة  إقصائياوهي غي دالة  (3,4.3/ 2,324/ 9.2,. /2,304)الكلية على التوالي 

(.,.0=α)دلالة إقصائية   عدم وجود فروق ذات يفسرما  للاستبيانلكلية بالنسبة للبعدين الثاني والثالث الدرجة ا
ض نرفومما سبق ذكره    (التعليمية المادة)استاتيجية قل المشكلات تبعا المتني  استخدامسو  الأساتذة اتجاهاتفي 

 يمتلك،ي من التفسي السابق يمكن إرجاع هذه  النتائج إلى التصور المشتك الذ  الفرض البديل ونقبل الفرض الصفري
 الاعتباراتعدة ك إلى ذل ارجاع كما يمكن    في كافة مجالاتها الإيجابية بالدرجة المتوسطة اتجاهاتهمفي  الأساتذة اغلب
الفام لمتمثل في نفس المنحى اتعتمد على  اااختلافوعلى  الأنه ه  المواد ذبين ه التعليمي المتشاب، التوج،مناا 

مما أدد إلى  بينام تكةالتبوية المشوالممارسات   هذه  النتائج بالعملية التكوينية والتجربة  كما يمكن رب والاستنتاج
قابلات التي أجريت من الم المجال الثانيفي  الثانيالسؤال هذا ما أكده  معظم المفتشين من خلال و  اتجاهاتهم تشابه،
دم وصول عالملخصة في ل المشكلات ق لاستاتيجية استخدام،اثناء  أداء الأستاذ.صدرت عن الأقكام التي و  معام

على اختلا  المادة و  ام على هذا الحكممن معظم باتفاق ةالاستاتيجيالأساتذة للمستود المطلوب في تطبيق هذه  
ائج دراسة نتائج هذه  الدراسة مع نت اختلفت  وقد ماتجاهاتهد قعلى أساساا  هذا ما يو  فتشينالتيمارسون التي 

وصلت نتائجاا إلى أن، توجد فروق ذات دلالة إقصائية في مستود الأداء التدريسي تالتي  (2021)السويقات، 
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  واتفقت مع لإلكتونياجامعة قاصدي مرباح تعرد لمتني سنوات التخصص العلمي في ظل تطبيق التعليم  لأساتذة
 إلى أن، لا توجد فروق دالة إقصائيا في الصعوبات التي ابنتائجاالتي توصلت   (2022)عمرون و آخرون، دراسة 
سنوات الأقدمية  لمتنيي عزدتقل المشكلات  استاتيجيةالمواد العلمية لمرقلة التعليم المتوس  في تطبيق  أساتذةتواج، 

 المانية والجنس.
ل ح استراتيجية استخدامنحو  الأساتذة اتجاهاتتوجد فروق ذات دلالة إحصائية في -4-2-0-2
 .(الدورات التكوينية)ى لمتغير ز ت في تعليمية المواد العلمية تعالمشكلا

 kruskalواليس  لكروسكا) ختبارلاالمتضمن لنتائج  (26) الجدول رقم نتائج ومن خلال عرض

Wallis test)  قصائيةالإواختبار الدلالة k²) )  رجة الكلية على التوالي بة   وبالنسبة للأبعاد والد(2)عند درجة
ا نوه (α=0.,.)  وهذه  القيم غي دالة إقصائيا عند مستود الدلالة (26333/ 064.9/ 22..2/ 36233)

كلات في تعليمية قل المش استاتيجية استخدامأساتذة المواد العلمية سو  اتجاهات فروق في  دلا توج نستنتج أن،
ومن خلال  ل وبالتالي يقبل الفرض الصفري ويرفض الفرض البدي  (لتكوينيةالدورات ا )لمتني تبعا العلمية المواد

التي قضرها معظم الأساتذة ليست كافية لتكون ذات منزد (الدورات التكوينية)لاقظ أن عدد ننتائج الدراسة 
بي بل كانت شكل كب اتجاهاتهم  هذا ما يفسر أنها غي كافية من قيث المحتود أو المدة بحيث لم تؤثر على إقصائي
إيجابية على النحو المتوس   كما أن الدورات التكوينية قد تكون نظرية أكثر من كونها تطبيقية أو ربما لم  اتجاهاتهم

على استجابات  الاطلاعيشكل فعلي في التدريس وبعد  الاستاتيجيةتركز بشكل مباشر على كيفية دمج هذه  
ول الدورات ق الاساتذة ستجاباتوامن أداة المقابلة تجد ما يتناقض  المجال الأولفي  الاولالسؤال مع  ينالمفتش

فية  التي تثبت يارات الصالز و أنصا  الأيام الدراسية و المفتشين على القيام بالندوات   عدد من التكوينية قيث أكد
ين تقصر على يارات المفتشفي إجابة أكد على أن ز ( 3.)رقم  المبحوثإلى أن  الاستاتيجيات  مثل هذه مدد تبني
امعات على أن الج ايضا أكدو   الاكاديميمسارهم  طولالتدريس يكون  استاتيجياتالتكوين قول  اما ةالمتابع

أن التدريب  (0.)قم ر  حوثبالمفي قين يرد   يرقى للمستود المطلوب  والمدارس العليا لا يوجد لدياا تكوين كافي
ان يرد أن، يواج، إشكال مع الأساتذة الجدد  و اكد على  (9.)قم ر  المبحوثاما   لف ةموجود لكن، يختلف من ف ة 

بل إدماج، التعريف بالوثائق وكيفية تقديم الدروس  والبحث عن س الورشات التفتيشية يقتصر علىفي  تكوينام
 نوأضا  أيضا ان تقرير التكويفقة. ما يعر  بالمرااو   ساعة (00)ساعي قدرة  عددالمكونين  من خلال  وزملائ،

اا بين تلافواخ الاتجاهاتتباين  انيؤكد على  هذا عادة ما يكتب ويقدم من طر  زملائام من الأساتذة المكونين  
خرد الأ إعادة تقييم محتود الدورات وتحسين جودتها  والتكيز على العوامليظار ضرورة  نفسام  الأساتذة والمفتشين
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في عدم وجود  (2020) القطان، فقت نتائج هذه  الدراسة مع دراسة   وقد اتلاستاتيجيةاالتي قد تؤثر على استخدام 
التخصص   فروق ذات دلالة إقصائية فيما يتعلق بتقدير معوقات تطبيق التعلم النش  تبعا للمتنيات الديمنرافية

 .مثلا   والمنطقة التعليميةالعلمي
ل ح استراتيجية استخدامالأساتذة نحو  اتجاهاتية في توجد فروق ذات دلالة إحصائ-4-2-0-3

 .(سنوات الأقدمية)المشكلات في تعليمية المواد العلمية تعزى لمتغير 
  لكشف عن الفروق بين أفراد العينةل (kruskal Wallis testواليس  لكروسكا) اختبار باستخدام

بالنسبة للأبعاد والدرجة الكلية على   (3) الحريةعند درجة (2k)الدلالة الإقصائية  اختبارومن خلال ما أفرزه  
 رقمفي الجدول  ذلك ما تم عرضك وهذه  القيم غي دالة إقصائيا (492../6.0/0.290../06...)التوالي بة: 

قل  ستاتيجيةا استخدامالأساتذة سو  اتجاهاتتوجد فروق ذات دلالة إقصائية في  ا يجعلنا نستنتج أن لام  (.3)
ري ونرفض الفرض وبالتالي نقبل الفرض الصف  (سنوات الأقدمية) لعلمية تعزد لمتنيتعليمية المواد ا المشكلات في

دور يوجد لها  كما ان، لالا تتأثر بشكل جوهري بمتني سنوات الاقدمية    الأساتذة اتجاهات ان هذا يعني البديل 
عكس الثبات النسبي هو ما ي بين الف ات غي واضحوأن الاختلا    تجاه  او تعديل قناعاتهمالا منحى فاعل في تنيي

ان الممارسات   أيضا الى يمكن تفسي ذلكو   في المواقف المانية بنض النظر عن طول التجربة العملية للأستاذ
بقدرة  رتباطااا وصا في سياق التعليم المعاصر لم تعد مرتبطة  في النالب بسنوات الاقدمية اكثر منالتدريسية خص

على التكيف مع متطلبات المناهج واستيعاب اهم مستجداتها البيداغوجية  إضافة الى الاستفادة من الموارد  الأستاذ
والعوامل  ةالرقمية المتاقة التي جعلت من الضروري ان يكون هنالك تكوين مستمر منفتح على الأساليب الحديث

والواقع  في ويمكن قصر مثل هذه  العوامل بالتالي   سنوات الاقدمية والخبرة المانية ر قسما من مجرد تراكمالاكث
 الاستاتيجياته  الأساتذة في تبني مثل هذ مرونة أو عدم مرونة  مثلا المستمرالتدريب و  المعاش في المؤسسات التبوية

 انتائجا  التي أكدت (2020ن، ) القطا  وقد اتفقت دراسة نتائج للأساتذةالميولات الشخصية الى  الحديثة إضافة 
لتعلم النش  تبعا ا استاتيجياتعلى عدم وجود فروق ذات دلالة إقصائية فيما يتعلق بتقدير معوقات تطبيق 

اا: التي من أبرز نتائج  (2021)السويقات، ودراسة   الجنس، وعدد سنوات الخبرة، المنطقة التعليمية()للمتنيات  
لمتني  ة جامعة قاصدي مرباح ورقلة تعردتذلأساعدم وجود فروق ذات دلالة إقصائية في مستود الأداء ا التدريبي 

التي أكدت على عدم  ،(2022)عمرون و آخرون، يم الالكتوني  ودراسة سنوات العمل في ظل تطبيق نظام التعل
 تاتيجيةاسطبيق المواد العلمية المرقلة التعليم المتوس  في ت أساتذةالصعوبات التي تواج،  فيوجود فروق دالة إقصائيا 

 الأقدمية المانية. لمتنيقل المشكلات تبعا 
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ل ح استراتيجيةتوجد فروق ذات دلالة إحصائية في اتجاهات الأساتذة نحو استخدام -4-2-0-4
 .(المؤهل العلمي)ير ى لمتغز ت في تعليمية المواد العلمية تعالمشكلا

 اختبارالتوصل إلياا من خلال التي تم و   (30)رقم في الجدول  الفرضيةومن خلال العرض السابق لنتائج 
فروق بين ف ات المؤهل العلمي والنتائج عن ال والمعتمد للكشف   (kruskal Wallis testواليس  لكروسكا)

بالنسبة للأبعاد والدرجة الكلية ل، على التوالي  (0)الحرية الذي بلنت قيمت، عند الدرجة  (2k) لاختبارالعامة 
ستنتج ن  (α=0.,.)غي دالة إقصائيا عند مستود الدلالة  القيم وهذه  (233/2,262,./ 3,694/ 26.,3)

الي نقبل الفرض والت  (المؤهل العلمي)لمتني زد أن، لا توجد فروق ذات دلالة إقصائية في اتجاهات الأساتذة تع
 أساتذة تجاهاتاالمتوصل لها أعلاه  نجد أن نتائج لل التفسييةوبالنظرة ي نفرص البديل  من خلال ما سبق الصفر 

الكم المعرفي ان و تتحدد بالضرورة بالمستود الاكاديمي  قل المشكلات لا  استاتيجية استخدامالتعليم المتوس  سو 
ي يتخرج ب، الذ الملمح الاكاديمييعكس  تشابهةمبقا الذي يقدم في الجامعات والمدارس العليا ومعاهد البحث سا

ه  ذلهلمناجية اقناعة إيجابية في الممارسات و وجود  وعي  الى تلقائيا يمكن ترجمت،الذي و  الأستاذ من هذه  المرافق
ب اللاقق الجامعي الاكاديمي والتدريالتكوين مما يستدعي مراجعة مضامين   ليس بالدرجة العالية الاستاتيجيات

الكامل مع  بالاندماج مله بالشكل الفعال الذي يسمح الاستاتيجيةإدراكام للفوائد العلمية لهذه  لأساتذة لتسيخ  ل
التي أشارت إلى وجود  (2023) بوكبشة، الية مع نتائج دراسة نتائج الدراسة الح اختلفتقد و   المقاربةبوادر هذه  

 ستاذ قسب التخصص.تعليمية المادة في تحسين أداء الا صائية لدورفروق ذات دلالة إق
 :ةالخامس الجزئيةالفرضية -4-2-9

 :والتي جاء  طرقاا كالاتي
تعليمية  حل المشكلات في استراتيجيةوفق  ذأداء الأستاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى 

 ت التكوينية سنوات الأقدمية، المؤهل العلمي(.الدورا ،التعليمية لمادةا)المواد العلمية تعرى لمتغير 
 :يما يل  ونصت على جزئيةبدورها إلى أربع فرضيات تجزأت والتي 

شكلات حل الم استراتيجيةوفق  الأستاذتوجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى أداء -4-2-9-0
 (.التعليمية المادة)لمتغير  زىمية تعلتعليمية المواد الع في

الذي يكشف عن الفروق في مستويات أداء   (kruskal Wallis testواليس  لكروسكا) اختبارلى إ ستنادااو 
 الجدول في   الموضح (ميةالتعلي المادة)د لمتني ز تع علميةالمشكلات في تعليمية المواد القل  استاتيجيةالأستاذ وفق 

  بالنسبة للأبعاد والدرجة الكلية على (2)ية عند درجة الحر  (2k)الإقصائية  اختبار الدلالة توصل الي،وما  (32)
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مستود الدلالة ألفا  عندالقيم غي دالة إقصائيا  ه هذد ان نج  (2,639 /932,./ 2,033/ .2,22)بة  التوالي
(.,.0=α)   وجود فروق دالة إقصائيا في مستود أداء الأستاذ وفق استاتيجية قل المشكلات  معد يفسرهذا ما

الصفري  ومما سبق دكره   نرفض الفرض البديل ونقبل   وبالتالي(التعليمية المادة)لمتني تبعا  العلمية في تعليمية المواد
د أداء وأن مستو  يةالاستاتيجلا تؤثر على مدد تطبيق هذه   ابحد ذاته اختلا  المادة التي يدرساا الاستاذأن يظار 

مرقلة التعليم  واد التي يدرساا أساتذة المواد العلمية فيطبيعة الم كما يتضح للباقثة ان   الاستاذ يعتمد على كفاءت،
علوم الو  لعلوم الطبيعيةاة  دالمتوسطة متقاربة في أسلوب التطبيق  فالرياضيات تعتمد على قل المشكلات المنطقية المجر 

تك في مضمونها ش  وهذه  المواد توقل المشكلات.. ةالمنظم يا على التجريب العلمي والملاقظةالفيزيائية والتكنولوج
لمواد العلمية العامة التي ينطلق مناا تدريس ا الاستاتيجيةكما سبق الذكر   من أهماا  الاستاتيجياتعلى مجموعة من 

 لممارساتاإلى أن طبيعة المادة التعليمية يلعب دورا في تحديد تشاب، أيضا يشي  هذا ماقل المشكلات"  استاتيجية"
دريب المقدم للأستاذ اثناء الخدمة في النالب تكون ل، طبيعة عامة  يركز على العموميات كما ان الت  لديام  ئيةأدا

دون التخصيص العميق لتكوين الأستاذ وفقا لخصائص المادة التي يدرساا  ما يقلص الفوارق بين أداء الأساتذة 
التي توصلت نتائجاا إلى عدم وجود فروق ذات   (2023، ) بوكبشةوتتفق نتائج دراسة   على اختلا  تخصصاتهم

نتائج  مع اختلفتو دلالة إقصائية لدور تعليمية المادة في تحسين أداء الأستاذ قسب التخصص مع الدراسة الحالية  
ذة د الأداء التدريسي الأساتالتي أكدت على وجود فروق ذات دلالة اقصائية في مستو  (2021)السويقات،  دراسة

 جامعة قاصدي مرباح ورقلة تعرد لمتني التخصص العلمي وسنوات العمل في خلل تطبيق نظام التعليم الالكتوني.
ت توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى أداء الأستاذ وفق استراتيجية حل المشكلا-4-2-9-2

 .(رات التكوينيةالدو )ى لمتغير ز في تعليمية المواد العلمية تع
الذي تم اعتماده   (kruskal Wallis testواليس  لكروسكا)يوضح نتائج  يالذ (33)قم ر الجدول إلى  واستنادا

ية تبعا لمتني قل المشكلات في تعليمية المواد العلم استاتيجيةللكشف عن الفروق في مستويات أداء الأساتذة وفق 
. للأبعاد بالنسبة (2)الذي بلنت قيمت، عند درجة الحرية  (2k)الإقصائية . واختبار الدلالة (الدورات التكوينية)

دالة إقصائيا عند مستود الدلالة غي وهذه  القيم  (202,./64.,./220,./ 4,932) التواليوالدرجة الكلية على 
(.,.0=α)  قل  يةجاستاتيوفق  الأساتذةهذا ما يفسر عدم وجود فروق ذات دلالة  إقصائية في مستود أداء

وانطلاقا   فض البديلوبالتالي نقبل الفرض الصفري ونر  (الدورات التكوينية)المشكلات في تعليمية المواد العلمية تبعا 
التكوين لم  لم يخضعوا فاذا يعني أن الذين خضعوا للدورات والذين وجود فروق بين معدمن النتائج  الي، أشارتمما 

من مستود الأداء التدريسي بشكل واضح قابل للقياس  وبناء على ذلك قد يكن عاملا قاسما في تحسين أو الرفع 
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لى التحسين الجوهري إ هده  التكوينات ث لم تؤدييالتكوين أثناء الخدمة بحهذه  القيم راجعة إلى ضعف محتود  تكون
لي داخل مفي الأداء  أو أن هذه  الدورات ركزت على الجانب النظري فق  دون تمكين الأستاذ من التطبيق الع

إضافة في المقاربة الحالية   ه دة الني كافية لتسيخ المفاهيم التبوية المتباالم ان   إضافة الىمع المتابعة الصفو  الدراسية
 ال الأولالمجفي  الخامسالسؤال على  في اجابت، (0.)رقم  المبحوثهذا ما أكده  ضعف أساليب التكوين  الى 
التي تضعف نتائج في المواد العلمية  عدم التكوين والملتقيات الخاصة  اب الأسبمن بينو " أن، :أداة المقابلةمن 

لل على مستود الأستاذ.  الخ يورثبالمفتشين في قد ذاتهم وأن الندوات والملتقيات الجاوية لا تشمل كل المفتشين مما 
 يفسر  الأساتذة.ا في تدريب تبعاالتي يفي تطبيق الوضعيات المشكلة  وجال والمفتش بالفنيات  اقتافي، ويقلل من
واء بالنسبة للمفتش س من العوامل التي تعيق فرص التطور الوظيفي ان التقليلو   مستود الأداء بدرجة عالية عدم بلوغ
جاا إلى عدم التي أشارت نتائ (2034)الربعي، نتائج الدراسة الحالية مع دراسة  واتفقت  ."جد ضروري او الاستاذ

 اللنة العربية في قد الكفاية.وصول أداء معلمي 
شكلات حل الم استراتيجيةوفق  الأساتذةتوجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى أداء -4-2-9-3

 سنوات الأقدمية(.)لمتغير في تعليمية المواد العلمية تعزى 
 (kruskal Wallis testواليس  لكاكروس)اختبار  المتضمن لنتائج (34)الجدول رقم ومن خلال نتائج

عا لمتني وفق استاتيجية قل المشكلات في تعليمية المواد العلمية تب الأساتذةعن الفروق في مستويات أداء  للكشف
بالنسبة للأبعاد والكلية ( 3) تةيقر بلنت الذي درجة  (2k)الدلالة الإقصائية  اختبار  وما أفرزه  )سنوات الأقدمية(

ما يفسر عدم  (α=0.,.)وهذه  القيم غي دالة إقصائيا عند  (092/2,032,./000,./ 2,233) التواليعلى 
مية المواد قل المشكلات في تعلي استاتيجيةمستود أداء الأساتذة وفق  فيوجود فروق ذات فروق دالة إقصائيا 

)سنوات  تالي فانيل  وبالما يجعلنا نقبل الفرض الصفري ونفرض البد )سنوات الأقدمية(العلمية. تبعا لمتني 
سنوات التي اللدي، خبره  لطول من  والا تؤثر على المستود الأدائي للأستاذ  سواء كان قديث المانة الأقدمية(

 استاتيجيةطبيق معايي ت واستفاءقضاها في التدريس  وأن عامل الخية ليس المرجع الأساسي المؤدي لتحسين الأداء 
سنوات )على القصور الكلي لكناا توقي بوجود نقص في كيفية استثمار  لائج لا تدوان هذه  النت قل المشكلات 

في تجويد الأداء  اذ عادة ما تظل خبرة الأستاذ في السنوات التي يقضياا في التدريس قبيسة التكرار الأقدمية(
  التي أكدت نتائجاا على عدم (2034)الربعي،   وتتفق نتائج الدراسة مع نتائج دراسة الروتيني  الذي اعتاد علي،

التي توصلت   (2023) بوكبشة، لسنوات خبرتهم دراسة  تعزدوجود فروق دالة إقصائيا بين أداء معلمي اللنة العربية 
 لأقدمية.سين أداء الأستاذ قسب انتائجاا إلى أن، لا توجد فروق ذات دلالة إقصائية لدور تعليمية المادة في تح
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ل ح لاستراتيجيةوفقا  الأساتذةتوجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستويات أداء -4-2-9-4
 (.المؤهل العلمي)المشكلات في تعليمية المواد العلمية تبع المتغير 

 (kruskal Wallis testواليس  لكروسكا) الذي يوضح نتائج اختبار (30) رقمنتائج الجدول  قراءةفي 

/ 023,0)بالنسبة للأبعاد والدرجة الكلية على التوالي ب(2)عند درجة الحرية (2k) الدلالة الإقصائية واختبار

هذا ما يفسر عدم وجود  (α=0.,.)وهذه  القيم غي دالة إقصائيا  عند مستود الدلالة  (2.4/9,9.3,./043,.
واد العلمية قل المشكلات في تعليمية الم تيجيةلاستافقا و  الأساتذةتويات أداء فروق ذات دلالة إقصائية في مس

 غي الاختلا ة يجد أن درج والملاقظ ما يجعلنا نقبل الفرض الصفري ونرفص البديل   (المؤهل العلمي)تبعا المتني 
 تطبيق في الأساتذةداء المتقارب لأ عدم وجود الفروق يعكس المستودفليست دالة  كما انها واضحة وضعيفة  

خلال جدول كشف  التي تم عرضاا من لنتائجلقل المشكلات وإقبالهم على ممارستاا بنفس الدرجة تبعا  استاتيجية
ويمكن ارجاع  ذلك أيضا الى ان واقع النظام التكويني للأستاذة ما يزال يعاني بين فجوة الاعداد الجامعي  الفروق

ان كان لديام و  يات ققيقة تشجع الأساتذة الأعلى تأهيلاال دلا توجإضافة الى ان،   ومتطلبات الميدان المدرسي
أدوار تجديدية او  ممارسة وادائية تضل قبيسة الروتين وضن  المناهج وتراكماا ولا تتجم على شكل ماارات معرفية

 لتعليم:ا العلى الأفكار الاقتاقات التطويرية في مج )مثلا أدوار قيادية تحتوي على مكافآت مادية ومعنوية إشرافي،
الذي يوصل  ة الامرالتبويداخل المؤسسات   تجارب عالمية...( وسائل استاتيجيات وتقنيات في الممارسات الصفية

على تكافؤ  لابالضرورة دلي وتراجع دافع التميز وبالتالي فان عدم وجود الفروق ليسالى تجانس مستويات الأداء 
دراسة  تتلفاخو   ر في استثمار المؤهل العلمي للتطوير التبوي والمانيفعلي في الاداء بل يمكن اعتباره  نوع من القصو 

أن، توجد فروق ذات دلالة إقصائية في مستود الأداء لى الحالية في أنها أكدت ع الدراسةمع  (2021)السويقات، 
 .لإلكتونيالتدريسي تعزد لمتني التخصص العلمي في ظل تطبيق نظام التعليم ا

 :الاستنتاج العام للدراسة 
 اتجاهات الأساتذة من خلال ثلاثة أبعاد رئيسية: الجانب المعرفي  والجانب طبيعة في هذا الإطار  تم تحليل

مثل المادة التعليمية   يةوالشخص نرافية والمانيةختبار تأثي بعض المتنيات الديمالمااري  والجانب الوجداني. كما تم ا
التكوينية  سنوات الأقدمية  والمؤهل العلمي على هذه  الاتجاهات وعلى مستود الأداء. وقد أظارت نتائج الدورات 

كلات ومستود قل المش استاتيجيةالدراسة أن هناك علاقة ارتباطية ضعيفة بين اتجاهات الأساتذة سو استخدام 
 أدائام  مع تفاوت في درجة الإيجابية عبر الأبعاد المختلفة.

  ضية العامة:الفر 
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توس  سو إيجابية ضعيفة بين اتجاهات أساتذة التعليم الم ارتباطي،إلى وجود علاقة الفرضية العامة  توصلت
قل المشكلات في تدريس المواد العلمية وبين مستود أدائام. يشي هذا إلى أن زيادة الاتجاهات  استاتيجيةاستخدام 

عوامل أخرد قد  كتحسين الأداء  ولكن بدرجة ضعيفة  مما يعني أن هناتساهم في  الاستاتيجيةالإيجابية سو هذه  
 للأساتذة. التدريسيا على الأداء تكون أكثر تأثي 

 الفرضيات الجزئية 
نحو استخدام  توسطالتعليم الم لأساتذة ايجابية اتجاهاتتوجد  :توصلت نتائج الفرضية الجزئية الأولى -

ة متوسطة سو أن أساتذة التعليم المتوس  يمتلكون اتجاهات إيجابيالى  عرفيحل المشكلات في الجانب الم استراتيجية
 أن لديام وعيًا بأهمية وهذا يشي إلىفي تعليمية المواد العلمية   قل المشكلات في الجانب المعرفي استاتيجيةاستخدام 
 درجة غي مرتفعة.لمية  ولكن بفي تطوير التفكي العلمي وتعزيز الفام العميق للمفاهيم الع الاستاتيجيةهذه  

نحو استخدام  المتوسط التعليم لأساتذة ايجابية اتجاهاتتوجد : توصلت نتائج الفرضية الجزئية الثانية -
ق أن الأساتذة لديام اتجاهات إيجابية متوسطة سو تطبي الى حل المشكلات في الجانب المهاري استراتيجية
في قل  التلاميذور في تفعيل د الاستاتيجيةم يدركون أهمية استخدام هذه  في الجانب المااري. أي أنه الاستاتيجية

 المشكلات العملية  لكن هذا لا ينعكس دائمًا في ممارساتهم الصفية بشكل كبي.

نحو استخدام  المتوسط التعليم لأساتذة ايجابية اتجاهاتنتائج الفرضية الجزئية الثالثة: توجد توصلت  -
تجاه   أن الاتجاهات الإيجابية للأساتذة في الجانب الوجدانيالى  الوجدانيت في الجانب حل المشكلا استراتيجية
عزيز الدافعية والانخراط في ت الاستاتيجيةا لأهمية هذه  ا عامطة  مما يشي إلى أن لديام تقدير كانت متوس  الاستاتيجية
 نياا على نطاق واسع. يؤدي إلى تبفي عملية التعلم  لكن، ليس قويا للتلاميذالعاطفي 

صائية في اتجاهات فروق ذات دلالة إح انه توجد التي تنص على توصلت نتائج الفرضية الجزئية الرابعة: -
، التعليمية المادة) غيراتالمتبناءً على في تعليمية المواد العلمية  حل المشكلات استراتيجيةالأساتذة نحو استخدام 

 :الى المؤهل العلمي( الدورات التكوينية، سنوات الأقدمية،
كلات قل المش استاتيجيةعدم وجود فروق ذات دلالة إقصائية في اتجاهات الأساتذة سو استخدام  -

 .التعليمية المادة بناءً على متني

كلات قل المش استاتيجيةعدم وجود فروق ذات دلالة إقصائية في اتجاهات الأساتذة سو استخدام  -
 .وينيةبناءً على متني الدورات التك
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شكلات قل الم استاتيجيةعدم وجود فروق ذات دلالة إقصائية في اتجاهات الأساتذة سو استخدام  -
 .قدميةعلى متني سنوات الأ بناء

ت كلاقل المش استاتيجيةعدم وجود فروق ذات دلالة إقصائية في اتجاهات الأساتذة سو استخدام  -
سو  هذه  العوامل لا تؤثر بشكل واضح في تشكيل اتجاهات الأساتذة وهذا يعني أن .بناءً على متني المؤهل العلمي

 في تدريسام للمواد العلمية. الاستاتيجيةتبني هذه  

ائية في فروق ذات دلالة إحصد وجت: التي تنص على ان، الخامسةتوصلت نتائج الفرضية الجزئية  -
 الى مي(.سنوات الأقدمية، المؤهل العل ، الدورات التكوينية،التعليمية المادة) لمتغيراتمستوى الأداء وفقًا 

 .المادة التعليمية ا لمتنيلة إقصائية في مستود الأداء وفقعدم وجود فروق ذات دلا -
 .التكوينية الدورات ا لمتنيلة إقصائية في مستود الأداء وفقعدم وجود فروق ذات دلا -
 .قدميةسنوات الأ ا لمتنيود الأداء وفقعدم وجود فروق ذات دلالة إقصائية في مست -
 .العلمي للمتني المؤها لة إقصائية في مستود الأداء وفقعدم وجود فروق ذات دلا -

ل المشكلات  ق استاتيجيةيشي هذا إلى أن هذه  العوامل ليست المحدد الرئيسي لمستود الأداء عند استخدام 
 تحديد الأداء ا أكبر فيافز المانية تلعب دور مما قد يعني أن هناك عوامل أخرد مثل بي ة التدريس  المناهج  أو الحو 

 الفعلي للأساتذة.
 مساهمة المقابلات في تفسير النتائج: -

الاستاتيجية في  لواقع تطبيق أعمقفي تقديم نظرة أسامت المقابلات التي برمجت مع مفتشي المواد العلمية 
فكار لاهم الأعرض  ت الياا الدراسة وفيما يليالتعليم المتوس   وساعدت أيضا في تفسي النتائج الكمية التي توصل

 عامة التي اتفق علياا المفتشون من خلال أداة المقابلة:ال
 ما تزال  سو هذا النوع من الاستاتيجيات ن برامج التكوين الموجاة للأساتذةأجمع معظم المفتشين على أ

طوات توظيف ي دون تدريب فعلي على خاغلباا على الجانب النظر  ويرتكز تعاني ضعف في الجوانب التطبيقية 
ئق وكيفية تقديم التعريف بالوثا الورشات التفتيشية يقتصر علىان معظم هذه  الاستاتيجية داخل الصفو   كما 

 محدود. يجعل أثرها مماالدروس  

  ن استاتيجيات وغيها م تطبيق استاتيجية قل المشكلاتالاتجاه  سو بينت استجابات المفتشين ان
 أبرزهان العوامل لعل م العديدبعاد  وذلك بسبب منظم الأو لايزال جزئيا غي معمم  التبويفي الميدان  لم النش التع
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  الوضعية أعباء المانة  كثرة الدروس المفروضة من طر  المناهج  ضعف الوسائل التعليمية المتاقة  الاكتظاظ)
 (.الخ ....الاجتماعية للأستاذ

 لإجراءات والفنيات الإشراقية  أشار المفتشون الى انها ليست موقدة بين المفتشينفيما يتعلق بالأليات وا  
وتختلف من مفتش لأخر تبعا لاجتااده  الشخصي  وهذا التباين في الممارسات الإشراقية يعكس التطبيق الني 

التكوين التطبيقي  ويرتط التي تواج، من الصعوباتما سبق ذكره  الباقثة ان  وقسب رأي  المناهج ومكونات،متناسق 
 .للأساتذة سواء الجدد او عند الذين هم على اقدمية في المانة

  ظيف على مدد تو  لبا لا يرتكزأوضح المفتشون ان تقييم الأستاذ غا الأساتذةفي جانب تقويم
 لتقويم عموماان او  وانهم لم يصلوا أي المستود المطلوب لتطبيق مثل هذه  الاستاتيجيات  الاستاتيجيات التدريسية 

بالدقة  سلا ينعكويم يجعل التقوتضيف الباقثة ان ما تم ذكره  أعلاه  قد  على الجوانب الشكلية للتدريس  أكثريرتكز 
ت وفقا بتنمية ماارات الأستاذ في اعداد أس لة الامتحاناالأهدا  البيداغوجية المتعلقة  تطبيقالمطلوبة على مدد 

 لات.لماارات التفكي العليا وقل المشك
   كيف الأساتذة   وصعوبة تالمنااج وكثافةابرزت اراء المفتشين ان ضعف التكوين العملي  ضيق الوقت

د من فاعلية أبرز العوامل التي تح التفكي منواستعدادهم لأعداد أنشطة تقويم قائمة على محاكاة مستويات عليا من 
اعتمادهم  ية  وان من الظواهر المنشرة بين ف ة الأساتذةتطبيق هذا النوع من الاستاتيجيات في تدريس المواد العلم

على النقل المباشر او الجزئي للامتحانات والفروض من مواقع التواصل الاجتماعي ما يورث عدم تجسيده  الفعلي 
 لتبني هده  الاستاتيجيات في التدريس.
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 خلاصة:
مية المواد العلمية قل المشكلات في تعلي استاتيجية بعد دراسة اتجاهات أساتذة التعليم المتوس  سو استخدام

وعلاقتاا بمستود أدائام  تم من خلال هذا الفصل  التوضيح العميق للنتائج الدراسة  من خلال استخدام أداتي 
ر على واقع كلمة المقابلة  للتعر  أكثمأداة وكالتدريسي  الأداءالدراسة الأساسيتين استبيان الاتجاهات واستبيان 

قل المشكلات    يجيةاستاتومستود الأداء التدريسي وتبين أن الاتجاهات سو استخدام  الاستاتيجيةالاتجاهات سو 
ة بدرجة ضعيفة   كانت إيجابي  الأداءكانت ضمن المستود الايجابي المتوس  أما العلاقة العامة بين الاتجاهات ومستود 

ية قل تخدام استاتيجات أساتذة التعليم المتوس  سو اسالدراسة الى عدم وجود فروق في اتجاه انتاتكما 
  المؤهل العلمي(و ، الدورات التكوينية، سنوات الأقدمية، التعليمية )المادةتنيات التالية للمد عز المشكلات ت

اضافة الى عدم وجود فروق في مستويات ذات دلالة اقصائية في مستولى أداء الأساتذة وفق استاتيجية قل 
، وينية، سنوات الأقدميةالدورات التك، التعليمية )المادةت في تعليمية المواد العلمية تنرد للمتنيات التاليةالمشكلا

 .والمؤهل العلمي(
 
 
 



 

 

 
 

 
خاتمة



  خاتمة................................................................................
 

211 
 

 :خاتمة

ذها يبدأ من تخطي  وإعداد عملية التدريس وكيفية تنفي المعلم هنا دوريظار ان  تم التطرق الي،من خلال ما       
 التقويمية التي يعتمدها في ذلك  وبالتالي وخلال ممارست، لماام، فان، مطالب بتحسين النمو المعرفي لدي، والأساليب

التعليمية  لأنها  تجاهات،باومتابعة أهم المستجدات التي توصل لها العالم في مجال التبية والتعليم  كما يجدر ب، الاهتمام 
لنقدي والمشاركة مصادر المعرفة وتبني أساليب تعليمية تعزز التفكي ال، تؤثر بشكل كبي على تعلم تلاميذه  توضح 

لكي تحقق المدرسة الكفاءات المرجوة من تعليم المواد لابد من تدريب الأساتذة وتحسين و الفعالة داخل الصف  
الأنشطة المتناولة و مااراتهم الأدائية في التدريس وإكسابهم المعار  والاتجاهات والأساليب الدراسية لمختلف الوقدات 

الإلمام بمجال، ى مستود من عل  و المتعلمينالذي يعي طبيعة التفاعل بين، وبين  بالتالي المعلمفي المنااج التبوي  
قيق للاستاتيجيات المناسبة التي يعمل من خلالها على تح ومستخدم متمكن يمكن ل، معرفةصف، ل قائدالدراسي 

ة تشمل بعديد العوامل التي تتحكم في درجات، على اعتبار ان، عملية متكامل يتأثرذي الكفاءات المرجوة من التعليم ال
كن الأستاذ من لذي يماالتخطي  الجيد والتنفيذ الفعال الذي يسام في زيادة التفاعل الصفي  والتقويم المستمر  

 تحقيق مساعي المنااج وضب  ومخرجات،. 

 الدراسة وافاق مقترحات: 

اق المستقبلية بها والاف المقتقات اقتقت الباقثة مجموعة من الدراسةالياا  ئج التي توصلتانطلاقا من النتا
 مارسات التبويةوالمالتي من شأنها الاساام في تطوير وتجويد الاتجاهات سو استخدام استاتيجية قل المشكلات 

 وتحسين الأداء  وفيما يلي عرض لها:

من استاتيجيات  هاوغي المشكلات قل  باستاتيجيةالأساتذة  يففي تعر متخصصة  تدريبيةتنظيم ورشات  -
 .وفعالية بفعاليةوتطبيقاا التعلم النش   

 .نذ البدايةم لتمكينام من استخداماافي برامج تكوين الأساتذة الجدد  للاستاتيجياتالفعلي  دراجالإ -
 .مناجي مفصللات بشكل العمل على تعديل المناهج الدراسية لتتضمن أنشطة قائمة على قل المشك -
في تدريس المواد  يجيةالاستاتقول كيفية تطبيق هذه   دليل إعداد على ومفتشي التبية الباقثين تشجيع -
 .العلمية

 الاستاتيجيات التعلم النش .البي ة التعليمية لتسايل تطبيق  ات علىتحسينإدخال  -
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 .التفكي النقديتهي ة بي ة صفية داعمة للحوار والتفاعل وتشجيع الطلاب على  -

التعلّم القائم  زتوفي الأدوات والموارد اللازمة مثل المختبرات الافتاضية والوسائل التكنولوجية التفاعلية لتعزي -
 ت وغيها من استاتيجيات التعلم النش .قل المشكلااستاتيجية على 

تذة والطلاب على على أداء الأسا الاستاتيجيةلقياس مدد تأثي هذه   استاتيجية التقويم المستمر استخدام -
من الحفظ  لمنطقي بدلاً وتصميم أدوات تقييم تعتمد على قياس ماارات التفكي الناقد والتحليل ا .قد سواء
 عوالاستجا 

ستاتيجيات التعلم اإدراج معايي استخدام ك   من خلال الحوافز المانية الاستاتيجيةتحفيز الأساتذة على تبني  -
 . التقية والتقييم الماني للأساتذةضمن معايي النش 

 .اخل الفصول الدراسيةد الاستاتيجيةتطوير تطبيقات وبرامج تعليمية تفاعلية تساعد في تطبيق هذه   -
 .دمج أدوات مثل المحاكاة العلمية  والألعاب التعليمية  والمنصات التشاركية لتسايل التعلم النش  -

استخدام دد م  متوس   ثانوي( قول )ابتدائيالتعليمية  الأطوارمختلف  أساتذةدراسات مقارنة بين  إجراء -
 استاتيجيات التعلم النش .

 الدراسة لتشمل مناطق متعددة من اجل فحص الفروق بين مختلف البي ات التعليمية. عينةالتوسع في  -
 .الأخردالمعلم واستاتيجيات التعلم النش   أداءبحث العلاقة بين  -
قل  استاتيجية يتأثالصفية( لقياس  والملاقظةالتحصيلية   )كالاختباراتتنوعة تقييم م أدواتاستخدام  -

 المشكلات على العملية التعليمية التعلمية.
إجراء الدراسات الطولية لرصد التني في الأداء التدريسي للأساتذة واتجاهاتهم على مدد زمني ممتد لملاقظة  -

 التطورات الحاصلة في مجال التعلم النش .
 قل المشكلات. اتيجيةاست المتنيات النفسية والتبوية مثل الدافعية الكفاءة الذاتية على استخدام  أثراسة در  -
 ت التعلم النش .وتقييم فعاليتاا في تحسين اتجاهات المعلمين سو استاتيجيا ةتجريبي ةتصميم برامج تدريبي -
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لعربية:المراجع اللغة ا  
  الكتب:

تقويم الأداء التدريسي لأعضاء هيئة التدريس في الجامعة وانعكاساته في جودة  -الارتقاء بفاعلية هيئة التدريس (. 2034احمد سامي. ) -
 (. عمان، الاردن: دار أمجد للنشر والتوزيع. 03)المجلد  -التعليم

 (. عمان، الاردن: منشورات جامعة القدس المفتوحة.03)المجلد  امةطرائق التدريس والتدريب الع(. 3111آخرون. )و  توفيق مرعي، -

 (. غزة، فلسطين. 03)المجلد  استراتيجيات معاصرة في التدريس وتطبيقاتها العملية(. 2023وآخرون. )و  خالد خميس السر، -

 دار دجلة. تم الاسترداد من (. عمان، الاردن: 03)المجلد  مقدمة في منهج البحث العلمي(. 2002رحيم يونس كزو العزاوي . ) -

(. عمان، الاردن: دار اسامة للنشر والتوزيع نبلاء ناشرون 03)المجلد  منهجية البحث العلمي(. 2031سعد سلمان المشهداني. ) -
 وموزعون.

صر: مجموعة (. القاهرة، نصر، م03)المجلد  -انواعها ومدخل لقياسها -الاتجاهات النفسية والاجتماعية(. 2030سناء حسن عماشه. ) -
 النيل العربية .

(. الدار البيضاء، المغرب: منشورات عالم 03)المجلد  -معجم موسوعي في المصطلحات-المنهل التربوي(. 2002عبد الكريم غريب. ) -
 التربية.

ورات عالم (. الدار البيضاء، المغرب: منش02)المجلد  -معجم موسوعي في المصطلحات-المنهل التربوي(. 2002عبد الكريم غريب. ) -
 التربية.

. بسكرة، راهاطروحة دكتو (. الوضعية المهنية للمعلم في ضوء تدابير الإصلاح التربوي كلية العلوم الإجتماعية. 2032عبد النبي فاتحي. ) -
 الجزائر. 

 فة.(. بيروت، لبنان: دار الثقا03)المجلد  تطور النظريات والافكار التربوية(. 3123عمر محمد التومي الشيباني. ) -

 ، الجزائر: ملحقة سعيدة الجهوية. 2001. (03)(. المعحم التربوي. 2001مصطفى هجرسي. )و  فريدة شنان، -

(. دمشق، سوريا: تموز 03)المجلد  نظريات التعلم وتطبيقاتها التعلم وتطبيقاتها التربوية(. 2032آخرون. )و ، كفاح يحيى صالح العسكري -
 للنشر والطباعة والتوزيع .

(. الإمارات العربية المتحدة: الناشر العين: دار 03)المجلد  -تحليل العملية التعليمية -مدخل غلى علم التدريس(. 2001ج. )محمد الدري -
 الكتاب الجامعي

 (. صنعاء، اليمن. 01)المجلد مناهج البحث العلمي (. 2031محمد السرحان علي الحمودي. ) -

 (. الجزائر .03)المجلد  ةالاتجاهات التربوية الحديث(. 2021محمد عقوني. ) -
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 :المقالات

(. برنامج مقترح قائم على كفاءة المواجهة في خفض الضغوط وتنمية الاداء التدريسي لدى 2021آخرون. )و  اية امين على سعد الله، -
 . 211-203، الصفحات مجلة بحوث العلوم التربويةمعلمي مادة علم النفس للمرحلة الثانوية. 

(. اثر استخدام )انموجي جانييه واوزبل( التعليمين في تحصيل طابة الصف الثاني الثانوي العلمي في مادة علم 2032جمعة حسن ابراهيم. ) -
 . 321-311، الصفحات مجلة جامعة. -دراسة تجريبية في محافظة ريف دمشق -الاحياء والارض

أساتذة التعليم الابتدائي )دراسة ميدانية على عينة من (. دور تعليمية المادة الدراسية في تحسين أداء 2023، 01 22جمعية بوكبشة. ) -
 . 111-124، الصفحات مجلة التعليميةأساتذة مدارس ببلدية الشطية. 

(. مستوى الاداء التدريسي وعلاقته بمهارات التواصل اللغوي الفعال لدى طلبة دبلوم التاهيل التربوي في  2031حاتم حسين البصيص. ) -
 . 313-14، الصفحات مجلة جامعة البعثبعث. جامعى ال -كلية التربية

. -لدمققراطيةبا التربية علاقة في ابستيمولوجية قراءة -"ديوي جون" عند بالسياسة اھ(. المنظومة التربوية وعلاقت2032حبيبة تيرس. ) -
 . وهران، الجزائر. -كلية العلددددددددددوم الاجتمدددددددداعية- 2جامعة وهران 

(. واقع استخدام الاساتذه لاستراتيجية حل المشكلات في تدريس الرياضيات وفق مناهج 2021محمد بو القمح. )و  حنان كوثر سلامة، -
 . 421-411، الصفحات مجلة العلوم الانسانيةالجيل الثاتي لتلاميذ التعليم المتوسط. 

نشط كويت نحو استخدام استراتيجيات التعلم ال(. اتجاهات معلمي العلوم بالمرحلة المتوسطة في دولة ال2020، 04خالد حسين القطان. ) -
 . 122-421، الصفحات مجلة كلية التربيةومعوقات تطبيقها من وجهة نظرهم. 

 . 122-141، الصفحات مجلة الفكر المتوسطي(. خصائص المعلم ودوره في العملية التعليمية. 2022، 02 31خديجة سالمي. ) -

مج تدريبي قائم على التعلم النشط لتنمية مهارات الاداء التدريسي لدى معلمات اللغة (. برنا2021، 30رهام وليد محمد الأيوب. ) -
 . 3024-3011، الصفحات مجلة كلية التربيةالعربية بالمرحلة الابتدائية بدولة الكويت. 

ة ميدانية تقييمية بمرحلدراسة  -(،تعليمية المواد العلمية بطريقة المشروع2021. علال زوليخة)32(. 2021، 01 13زوليخة علال. ) -
 . 12-12، الصفحات (03مجلى الباحث، ). 312،12-310التعليم المتوسط، مجلة الباحث

 . معمجلة السراج في التربية وقضايا المجت(. الأسس الابستيمولوجية للنظرية البنائية لجون بياجيه. 2021، 10 01سامية ذياب. ) -

اللغة  مجلة اشكالات في(. بين المقاربة بالكفاءات والنظرية البنائية لجون بياجيه. 2023، 02 01شريف بن دحان. )و  سعاد حرشاوي، -
 . 224-204، الصفحات والادب

لة العلوم التربوية مج(. الاسس النظرية والتطبيقات التربوية للفلسفة البراجماتية: دراسةتحليلية. 2021، 02 22سلطان بن رجيان القثامي. ) -
 . 323-11، الصفحات والنفسية
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(. الصعوبات التي تواجه أساتذة المواد العلمية لمرحلة التعليم المتوسط في تطبيق استراتيجية حل 2022، 02 02آخرون. )و  سليم عمرون، -
 . 23-310، الصفحات مجلة السيراج في التربية وقضايا المجتمعالمشكلات. 

 . 323-321الصفحات ، ة العلوم التربوية والانسانيةمجل(. الفكر التربوي لدى جون ديوي . 2024، 02سيرين ابا الخيل. ) -

(. تعليمية الرياضيات بين تمثلات المعلم واسس بناء الوضعية التعليمية ترييض مشكلة 2022، 04 31العالم بن عبد القادر عمر. ) -
 . 124-102، الصفحات مجلة المعيارنموذجا. 

وسط كتاب السنة الرابعة مت  -لطبيعة والحياة في الكتاب المدرسي الجزائري(. واقع ديداكتيك علوم ا2031، 02عبد الرزاق بلموشي. ) -
 . 3001-112، الصفحات مجلة العلوم الانسانيةنموذجا. 

ر دفات. -السنة الثالثة متوسط  -لدوب حدددل المشكددلات فددددي تدريدددس الريدداضيددات المددددرسدديددة أسد(. 2034. )أوغيدني ابھعبد الو -
 . 22-01، الصفحات لعلميةالبحوث ا

صفحات ، المجلة تعليمياتالفيزيائية.  م(. مقاربة ابستيمولوجيا لتعليمية العلو 2032، 02 02سليم عمرون . )و ، فرحات بن ناصر -
241-223 . 

 . 41-21 ، الصفحاتمجلة ابحاث نفسية وتربوية(. استراتيجية تقييم الاداء لتحقيق الرضا الوظيفي. 2031، 02كمال بوالشرش. ) -

(. اثر استخدام استراتيجية قائمة على حل المشكلات على التفكير الرياضي والاتجاهات نحو 2033عبد الله عبابنة. )و  محمد الخطيب، -
 . 204-321، الصفحات دراسات العلوم التربويةالرياضيات لدى طلاب الصف السابع الاساسي في الاردن. 

(. تقويم الأداء التدريسي لمعلمي الرياضيات بالصف الخامس الابتدائي في ضوء استراتيجية 2031عبد الله الغامدي. )و ، محمد بن السعيد -
 . 322-341، الصفحات مجلة تربويات الرياضياتحل المشكلات بمدينة الطائف. 

لتدريسي التدريس وأدائهم ا(. العلاقة بين اتجاهات معلمي اللغة العربية بالمرحلة المتوسطة نحو مهنة 2034محمد بن عبد العزيز الربعي. ) -
 . 22-31، الصفحات مجلة العلوم التربويةبمنطقة القصيم. 

-411، الصفحات المجلة الجزائرية للابحاث والدراسات(. الاتجاهات مقاربة نظرية. 2023، 01 31جليلة بطواف. )و  محمد خلوفي، -
134 . 

مجلة (. Robert Gagneة في اطار النسق الهرمي في نظرية )(. المستويات المعرفي2031، 32 02مسعودة مفتاح احمد الحسيني. ) -
 . 334-11، الصفحات الاكادمقية للعلوم الانسانية والاجتماعية

 .334-11، الصفحات مجلة كلية الآداب(. النمو المعرفي وفق مفهوم نظرية جون بياجيه. 2032، 30. )3مسعودة مفتاح احمد الحسيني -

 . 321-321، الصفحات مجلة الباحثالنظرية البنائية للتعلم من النشأة الى الرؤية التحليلية.  (.2020، 30 21مصطفى بوختالة. ) -

-403، الصفحات مجلة الاستاد للعلوم الانسانية والاجتماعية(. القيم التربوية عند جون ديوي. 2023نسرين خليل حسين. )جوان،  -
432 . 
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 ،مجلة حقائق للدراسات النفسية والاجتماعية. اقتراب نظري لمفهوم الاتجاهات. (2032، 01 30بختة زيان . )و  نور الدين دودو نوري، -
 . 313-324الصفحات 

، الصفحات مجلة التعليمية، الجزائر. 02، العدد 32المجلد ، (. دور المعلم ضمن استراتيجيات التدريس الحديثة،2022هند بلميهوب. ) -
321-312 . 

 (. عمان، الاردن: دار المسيرة للنشر والتوريع والطباعة . 03)المجلد ة في التعلم النظرية المعرفي(. 2031يوسف قطامي. ) -

 الاطروحات والرسائل الجامعية:

(. استخدام استراتيجية حل المشكلات ابداعيا في تدريس العلوم لطلاب الصف السادس الاساسي 2032رياض احمد محمد نعمان. ) -
 . عمان، الاردن. جامعة الشرق الاوسط ي . واثرها في اتجاهاتهم وتفكيرهم الاستقرائ

(. تقويم كتاب اللغة العربية للسنة الأولى متوسط للجيل الثاني في ضوء معايير الجودة الشاملة من وجهة نظر 2020السعيد بن فرحات . ) -
 . مسيلة، الجزائر. جامعة محمد بوضياف بالمسيلةأساتذة المادة. 

ام استراتيجية حل المشكلات في تحصيل الطلبة في مادة علم الأحياء والأرض واتجاهاتهم نحوها، (. أثر استخد2032مي ابو العواد. ) -
دمشق، سوريا:  .رسالة ماجستير في المناهج وطرائق التدريسدراسة تجربة على طلبة الصف الثاني الثانوي العلمي في محافظة ريف دمشق. 

 قسم المناهج وطرائق التدريس. 

راسة ميدانية د –(. دور التعليم الالكتروني في تحسين الأداء التدريسي الجامعي من وجهة نظر الأساتذة والطلبة 2021نجيب السويقات. ) -
  علوم التسيير.و  . ورقلة، الجزائر: كلية العلوم الاقتصادية والعلوم التجاريةأطروحة دكتوراه. -بجامعة قاصدي مرباح ورقلة

 :المنشوراتو  الوثائق

 . )بلا تاريخ(.  22/02/13المؤرخ في  311القددرار الوزاري رقم   -

 (. الوثيقة المرافقة لمنهاج الرياضيات لمرحلة التعليم المتوسط. الجزائر. 2032وزارة التربية الوطنية. ) -

 توسط. الجزائر. (. الوثيقة المرافقة لمنهاج العلوم الطبيعية والحياة لمرحلة التعليم الم2032وزارة التربية الوطنية. ) -

 (. الوثيقة المرافقة لمنهاج العلوم الفزيائية التكنولوجيا لمرحلة التعليم المتوسط. الجزائر.2032الوزارة التربوية الوطنية . ) -

ير ينا21المؤرخ في  04 -02معدلة وفق القانون التوجيهي للتربية رقم -(. المرجعية العامة للمناهج2002للمناهج اللجنة الوطنية . ) -
  . الجزائر العاصمة، الجزائر.4، الجريدة الرسمية للجمهورية الجزارية. 2002

 ة. . الجزائر : وزارة التربية الوطنيمنشور وزاري(. دليل مفتش التعليم المتوسط للبيداغوجيا . 2032اوقلال زغداني. )و  زهور بن عربية، -
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 قائمة الاساتذة المحكمين :(0.)الملحق 
 الجامعة الدرجة العلمية أسماء الأساتذة

 الوادي بروفيسور عبد الرزاق بلموشي
 2سطيف محاضر أ خليفي ءعليا

 2سطيف محاضر أ لحسن ذبيجي
 الوادي محاضر أ محمد الأبشر

 الوادي محاضر أ رحاتأحمد ف
 الوادي محاضر أ خماد محمد

 2سطيف محاضر أ عبد السلام دعيدش
 الوادي محاضر أ ديواكر رشس

 الوادي محاضر أ الأستاذ عبد اللطيف قنوعة
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 طلب الترخيص لتطبيق الدراسة الميدانية: (2.)الملحق 
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 انية وتوزيع استبيان لعينات البحثعلى إجراء دراسة ميد ةالموافق :(3.)الملحق 
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 : إحصائيات أساتذة المواد العلمية في بلدية الوادي(4.)الملحق 
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 توسطات بلدية الواديم: (0.)الملحق 
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 الاتجاهات: استبيان (9.)الملحق 
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 الأداءاستبيان  (:2.)الملحق 
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 : دليل المقابلة(3.)الملحق 
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  Spssقائمة ملاحق مخرجات (:6.)ق الملح
 الدراسة الاستطلاعية: مخرجات

 خصائص العينة الاستطلاعية:-    

 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 

Fréquence

Pourcenta

ge

Pourcenta

ge valide

Pourcenta

ge cumulé

Valide رياضيات 14 46,7 46,7 46,7

علوم الطبيعة والحياة 8 26,7 26,7 73,3

العلوم الفيزيائية والتكنولوجيا 8 26,7 26,7 100,0

Total 30 100,0 100,0

استاذ_الماذة

Fréquence

Pourcenta

ge

Pourcenta

ge valide

Pourcenta

ge cumulé

Valide 00-02 21 70,0 70,0 70,0

03-05 7 23,3 23,3 93,3

فما فوق-06 2 6,7 6,7 100,0

Total 30 100,0 100,0

الدورات_التكوينية

Fréquence

Pourcenta

ge

Pourcenta

ge valide

Pourcenta

ge cumulé

Valide 01-10 14 46,7 46,7 46,7

11-20 11 36,7 36,7 83,3

21-30 5 16,7 16,7 100,0

Total 30 100,0 100,0

سنوات_الاقدمية

Fréquence

Pourcenta

ge

Pourcenta

ge valide

Pourcenta

ge cumulé

Valide ليسانس 11 36,7 36,7 36,7

ماستر 9 30,0 30,0 66,7

المدرسة العليا للاساتذة 2 6,7 6,7 73,3

المعهد التكنولوجي 3 10,0 10,0 83,3

ماجستير 1 3,3 3,3 86,7

دكتوراه 4 13,3 13,3 100,0

Total 30 100,0 100,0

المؤهل_العلمي
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كلات في تعليمية حل المش استراتيجيةاتجاهات أساتذة التعليم المتوسط نحو استخدام ثبات استبيان صدق و 
 المواد العلمية

 

A1 A2 A3 A4 A5 A6 A7 A8 A9 A10 A11 محور1

A1 Corrélation de Pearson 1 ,818
**

,413
*

,384
* -0,205 -0,154 0,075 0,301 -0,046 0,123 0,348 ,456

*

Sig. (bilatérale) 0,000 0,023 0,036 0,277 0,416 0,695 0,106 0,810 0,518 0,059 0,011

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

A2 Corrélation de Pearson ,818
** 1 ,621

**
,400

* 0,000 0,057 -0,020 0,348 0,147 0,056 ,380
*

,585
**

Sig. (bilatérale) 0,000 0,000 0,028 1,000 0,763 0,917 0,060 0,438 0,767 0,038 0,001

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

A3 Corrélation de Pearson ,413
*

,621
** 1 ,533

** 0,000 -0,049 -0,136 0,260 0,222 0,192 0,073 ,463
**

Sig. (bilatérale) 0,023 0,000 0,002 1,000 0,798 0,475 0,165 0,238 0,311 0,701 0,010

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

A4 Corrélation de Pearson ,384
*

,400
*

,533
** 1 0,123 0,123 0,056 0,276 -0,110 -0,048 0,002 ,386

*

Sig. (bilatérale) 0,036 0,028 0,002 0,516 0,518 0,769 0,139 0,562 0,803 0,992 0,035

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

A5 Corrélation de Pearson -0,205 0,000 0,000 0,123 1 ,940
**

,591
** 0,073 0,149 0,107 0,286 ,569

**

Sig. (bilatérale) 0,277 1,000 1,000 0,516 0,000 0,001 0,702 0,432 0,573 0,126 0,001

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

A6 Corrélation de Pearson -0,154 0,057 -0,049 0,123 ,940
** 1 ,542

** 0,031 0,219 0,136 0,279 ,581
**

Sig. (bilatérale) 0,416 0,763 0,798 0,518 0,000 0,002 0,871 0,244 0,472 0,135 0,001

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

A7 Corrélation de Pearson 0,075 -0,020 -0,136 0,056 ,591
**

,542
** 1 0,185 0,081 0,253 ,364

*
,558

**

Sig. (bilatérale) 0,695 0,917 0,475 0,769 0,001 0,002 0,327 0,669 0,177 0,048 0,001

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

A8 Corrélation de Pearson 0,301 0,348 0,260 0,276 0,073 0,031 0,185 1 0,000 -0,200 -0,005 ,379
*

Sig. (bilatérale) 0,106 0,060 0,165 0,139 0,702 0,871 0,327 1,000 0,290 0,980 0,039

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

A9 Corrélation de Pearson -0,046 0,147 0,222 -0,110 0,149 0,219 0,081 0,000 1 ,734
**

,365
*

,543
**

Sig. (bilatérale) 0,810 0,438 0,238 0,562 0,432 0,244 0,669 1,000 0,000 0,047 0,002

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

A10 Corrélation de Pearson 0,123 0,056 0,192 -0,048 0,107 0,136 0,253 -0,200 ,734
** 1 ,521

**
,555

**

Sig. (bilatérale) 0,518 0,767 0,311 0,803 0,573 0,472 0,177 0,290 0,000 0,003 0,001

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

A11 Corrélation de Pearson 0,348 ,380
* 0,073 0,002 0,286 0,279 ,364

* -0,005 ,365
*

,521
** 1 ,657

**

Sig. (bilatérale) 0,059 0,038 0,701 0,992 0,126 0,135 0,048 0,980 0,047 0,003 0,000

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

محور1 Corrélation de Pearson ,456
*

,585
**

,463
**

,386
*

,569
**

,581
**

,558
**

,379
*

,543
**

,555
**

,657
** 1

Sig. (bilatérale) 0,011 0,001 0,010 0,035 0,001 0,001 0,001 0,039 0,002 0,001 0,000

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

Corrélations
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B1 B2 B3 B4 B5 B6 B7 B8 B9 B10 B11 محور2

B1 Corrélation de Pearson 1 ,580
**

,413
*

,650
**

,468
** 0,225 ,407

* 0,029 0,143 0,260 0,103 ,590
**

Sig. (bilatérale) 0,001 0,023 0,000 0,009 0,232 0,026 0,879 0,451 0,166 0,587 0,001

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

B2 Corrélation de Pearson ,580
** 1 0,342 ,478

** 0,297 0,149 0,200 -0,039 0,239 0,008 -0,023 ,421
*

Sig. (bilatérale) 0,001 0,064 0,008 0,112 0,431 0,290 0,839 0,203 0,967 0,904 0,021

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

B3 Corrélation de Pearson ,413
* 0,342 1 ,589

**
,946

** 0,255 ,404
* 0,163 0,139 0,070 0,292 ,673

**

Sig. (bilatérale) 0,023 0,064 0,001 0,000 0,173 0,027 0,389 0,463 0,714 0,117 0,000

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

B4 Corrélation de Pearson ,650
**

,478
**

,589
** 1 ,622

**
,446

*
,383

* -0,139 ,365
* 0,316 0,003 ,674

**

Sig. (bilatérale) 0,000 0,008 0,001 0,000 0,013 0,037 0,462 0,047 0,089 0,988 0,000

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

B5 Corrélation de Pearson ,468
** 0,297 ,946

**
,622

** 1 0,304 ,446
* 0,231 0,189 0,197 ,370

*
,751

**

Sig. (bilatérale) 0,009 0,112 0,000 0,000 0,103 0,013 0,219 0,317 0,298 0,044 0,000

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

B6 Corrélation de Pearson 0,225 0,149 0,255 ,446
* 0,304 1 0,318 0,231 ,615

** 0,300 0,219 ,601
**

Sig. (bilatérale) 0,232 0,431 0,173 0,013 0,103 0,086 0,219 0,000 0,107 0,245 0,000

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

B7 Corrélation de Pearson ,407
* 0,200 ,404

*
,383

*
,446

* 0,318 1 ,448
* 0,084 ,513

**
,509

**
,718

**

Sig. (bilatérale) 0,026 0,290 0,027 0,037 0,013 0,086 0,013 0,660 0,004 0,004 0,000

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

B8 Corrélation de Pearson 0,029 -0,039 0,163 -0,139 0,231 0,231 ,448
* 1 0,298 0,262 ,698

**
,521

**

Sig. (bilatérale) 0,879 0,839 0,389 0,462 0,219 0,219 0,013 0,110 0,162 0,000 0,003

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

B9 Corrélation de Pearson 0,143 0,239 0,139 ,365
* 0,189 ,615

** 0,084 0,298 1 0,180 -0,009 ,498
**

Sig. (bilatérale) 0,451 0,203 0,463 0,047 0,317 0,000 0,660 0,110 0,341 0,962 0,005

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

B10 Corrélation de Pearson 0,260 0,008 0,070 0,316 0,197 0,300 ,513
** 0,262 0,180 1 ,500

**
,593

**

Sig. (bilatérale) 0,166 0,967 0,714 0,089 0,298 0,107 0,004 0,162 0,341 0,005 0,001

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

B11 Corrélation de Pearson 0,103 -0,023 0,292 0,003 ,370
* 0,219 ,509

**
,698

** -0,009 ,500
** 1 ,588

**

Sig. (bilatérale) 0,587 0,904 0,117 0,988 0,044 0,245 0,004 0,000 0,962 0,005 0,001

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

محور2 Corrélation de Pearson ,590
**

,421
*

,673
**

,674
**

,751
**

,601
**

,718
**

,521
**

,498
**

,593
**

,588
** 1

Sig. (bilatérale) 0,001 0,021 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,003 0,005 0,001 0,001

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30
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C1 C2 C3 C4 C5 C6 C7 C8 C9 محور3

C1 Corrélation de Pearson 1 ,641
** 0,086 0,131 0,247 0,090 0,087 0,169 0,172 ,454

*

Sig. (bilatérale) 0,000 0,651 0,489 0,189 0,637 0,647 0,372 0,363 0,012

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

C2 Corrélation de Pearson ,641
** 1 0,168 0,272 ,548

** 0,141 ,418
*

,558
**

,380
*

,692
**

Sig. (bilatérale) 0,000 0,374 0,147 0,002 0,456 0,022 0,001 0,038 0,000

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

C3 Corrélation de Pearson 0,086 0,168 1 ,697
**

,461
* 0,356 0,337 0,312 ,377

*
,617

**

Sig. (bilatérale) 0,651 0,374 0,000 0,010 0,054 0,069 0,093 0,040 0,000

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

C4 Corrélation de Pearson 0,131 0,272 ,697
** 1 ,670

** 0,175 0,342 ,393
*

,399
*

,660
**

Sig. (bilatérale) 0,489 0,147 0,000 0,000 0,355 0,065 0,032 0,029 0,000

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

C5 Corrélation de Pearson 0,247 ,548
**

,461
*

,670
** 1 0,113 ,495

**
,618

**
,472

**
,755

**

Sig. (bilatérale) 0,189 0,002 0,010 0,000 0,553 0,005 0,000 0,008 0,000

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

C6 Corrélation de Pearson 0,090 0,141 0,356 0,175 0,113 1 ,439
*

,395
*

,683
**

,559
**

Sig. (bilatérale) 0,637 0,456 0,054 0,355 0,553 0,015 0,031 0,000 0,001

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

C7 Corrélation de Pearson 0,087 ,418
* 0,337 0,342 ,495

**
,439

* 1 ,822
**

,678
**

,756
**

Sig. (bilatérale) 0,647 0,022 0,069 0,065 0,005 0,015 0,000 0,000 0,000

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

C8 Corrélation de Pearson 0,169 ,558
** 0,312 ,393

*
,618

**
,395

*
,822

** 1 ,613
**

,802
**

Sig. (bilatérale) 0,372 0,001 0,093 0,032 0,000 0,031 0,000 0,000 0,000

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

C9 Corrélation de Pearson 0,172 ,380
*

,377
*

,399
*

,472
**

,683
**

,678
**

,613
** 1 ,780

**

Sig. (bilatérale) 0,363 0,038 0,040 0,029 0,008 0,000 0,000 0,000 0,000

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

محور3 Corrélation de Pearson ,454
*

,692
**

,617
**

,660
**

,755
**

,559
**

,756
**

,802
**

,780
** 1

Sig. (bilatérale) 0,012 0,000 0,000 0,000 0,000 0,001 0,000 0,000 0,000

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

Corrélations

محور1 محور2 محور3 الكل1

محور1 Corrélation de Pearson 1 0,331 0,082 ,709
**

Sig. (bilatérale) 0,074 0,665 0,000

N 30 30 30 30

محور2 Corrélation de Pearson 0,331 1 -0,122 ,680
**

Sig. (bilatérale) 0,074 0,519 0,000

N 30 30 30 30

محور3 Corrélation de Pearson 0,082 -0,122 1 ,500
**

Sig. (bilatérale) 0,665 0,519 0,005

N 30 30 30 30

الكل1 Corrélation de Pearson ,709
**

,680
**

,500
** 1

Sig. (bilatérale) 0,000 0,000 0,005

N 30 30 30 30

Corrélations

Alpha de 

Cronbach Nombre d'éléments

0,726 11

Statistiques de fiabilité
Alpha de 

Cronbach Nombre d'éléments

0,815 11

Statistiques de fiabilité
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Alpha de 

Cronbach Nombre d'éléments

0,846 9

Statistiques de fiabilité
Alpha de 

Cronbach Nombre d'éléments

0,790 31

Statistiques de fiabilité
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الأداء التدريسي للأستاذ اثناء استخدام استراتيجية حل المشكلات في تدريس المواد  استبيان وثباتصدق 
 العلمية

 

 
 

A1 A2 A3 A4 A5 A6 التخطيط

A1 Corrélation de Pearson 1 0,066 ,457
*

,446
*

,832
** 0,276 ,766

**

Sig. (bilatérale) 0,727 0,011 0,014 0,000 0,139 0,000

N 30 30 30 30 30 30 30

A2 Corrélation de Pearson 0,066 1 -0,066 0,000 0,134 ,650
**

,466
**

Sig. (bilatérale) 0,727 0,729 1,000 0,479 0,000 0,009

N 30 30 30 30 30 30 30

A3 Corrélation de Pearson ,457
* -0,066 1 ,650

**
,398

* 0,082 ,623
**

Sig. (bilatérale) 0,011 0,729 0,000 0,030 0,665 0,000

N 30 30 30 30 30 30 30

A4 Corrélation de Pearson ,446
* 0,000 ,650

** 1 ,495
** 0,087 ,658

**

Sig. (bilatérale) 0,014 1,000 0,000 0,005 0,647 0,000

N 30 30 30 30 30 30 30

A5 Corrélation de Pearson ,832
** 0,134 ,398

*
,495

** 1 ,447
*

,824
**

Sig. (bilatérale) 0,000 0,479 0,030 0,005 0,013 0,000

N 30 30 30 30 30 30 30

A6 Corrélation de Pearson 0,276 ,650
** 0,082 0,087 ,447

* 1 ,650
**

Sig. (bilatérale) 0,139 0,000 0,665 0,647 0,013 0,000

N 30 30 30 30 30 30 30

التخطيط Corrélation de Pearson ,766
**

,466
**

,623
**

,658
**

,824
**

,650
** 1

Sig. (bilatérale) 0,000 0,009 0,000 0,000 0,000 0,000

N 30 30 30 30 30 30 30

Corrélations

B1 B2 B3 B4 B5 التنفيذ

B1 Corrélation de Pearson 1 ,773
** 0,083 0,054 -0,084 ,681

**

Sig. (bilatérale) 0,000 0,663 0,776 0,659 0,000

N 30 30 30 30 30 30

B2 Corrélation de Pearson ,773
** 1 0,074 -0,114 -0,099 ,621

**

Sig. (bilatérale) 0,000 0,699 0,548 0,603 0,000

N 30 30 30 30 30 30

B3 Corrélation de Pearson 0,083 0,074 1 0,240 0,079 ,555
**

Sig. (bilatérale) 0,663 0,699 0,202 0,679 0,001

N 30 30 30 30 30 30

B4 Corrélation de Pearson 0,054 -0,114 0,240 1 0,250 ,481
**

Sig. (bilatérale) 0,776 0,548 0,202 0,183 0,007

N 30 30 30 30 30 30

B5 Corrélation de Pearson -0,084 -0,099 0,079 0,250 1 ,399
*

Sig. (bilatérale) 0,659 0,603 0,679 0,183 0,029

N 30 30 30 30 30 30

التنفيذ Corrélation de Pearson ,681
**

,621
**

,555
**

,481
**

,399
* 1

Sig. (bilatérale) 0,000 0,000 0,001 0,007 0,029

N 30 30 30 30 30 30

Corrélations
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C1 C2 C3 C4 C5 C6 التقويم

C1 Corrélation de Pearson 1 0,194 0,020 0,153 0,111 0,221 ,422
*

Sig. (bilatérale) 0,305 0,917 0,419 0,561 0,241 0,020

N 30 30 30 30 30 30 30

C2 Corrélation de Pearson 0,194 1 0,306 0,182 0,211 0,359 ,582
**

Sig. (bilatérale) 0,305 0,100 0,336 0,264 0,052 0,001

N 30 30 30 30 30 30 30

C3 Corrélation de Pearson 0,020 0,306 1 ,423
* 0,235 0,284 ,610

**

Sig. (bilatérale) 0,917 0,100 0,020 0,211 0,129 0,000

N 30 30 30 30 30 30 30

C4 Corrélation de Pearson 0,153 0,182 ,423
* 1 ,650

**
,489

**
,754

**

Sig. (bilatérale) 0,419 0,336 0,020 0,000 0,006 0,000

N 30 30 30 30 30 30 30

C5 Corrélation de Pearson 0,111 0,211 0,235 ,650
** 1 ,589

**
,723

**

Sig. (bilatérale) 0,561 0,264 0,211 0,000 0,001 0,000

N 30 30 30 30 30 30 30

C6 Corrélation de Pearson 0,221 0,359 0,284 ,489
**

,589
** 1 ,762

**

Sig. (bilatérale) 0,241 0,052 0,129 0,006 0,001 0,000

N 30 30 30 30 30 30 30

التقويم Corrélation de Pearson ,422
*

,582
**

,610
**

,754
**

,723
**

,762
** 1

Sig. (bilatérale) 0,020 0,001 0,000 0,000 0,000 0,000

N 30 30 30 30 30 30 30

Corrélations

التخطيط التنفيذ التقويم مستوى الأداء

التخطيط Corrélation de Pearson 1 ,461
*

,437
*

,816
**

Sig. (bilatérale) 0,010 0,016 0,000

N 30 30 30 30

التنفيذ Corrélation de Pearson ,461
* 1 ,519

**
,775

**

Sig. (bilatérale) 0,010 0,003 0,000

N 30 30 30 30

التقويم Corrélation de Pearson ,437
*

,519
** 1 ,817

**

Sig. (bilatérale) 0,016 0,003 0,000

N 30 30 30 30

الكل2 Corrélation de Pearson ,816
**

,775
**

,817
** 1

Sig. (bilatérale) 0,000 0,000 0,000

N 30 30 30 30

Corrélations

Alpha de 

Cronbach Nombre d'éléments

0,743 6

Statistiques de fiabilité
Alpha de 

Cronbach Nombre d'éléments

0,701 5

Statistiques de fiabilité

Alpha de 

Cronbach Nombre d'éléments

0,716 6

Statistiques de fiabilité
Alpha de 

Cronbach Nombre d'éléments

0,813 17

Statistiques de fiabilité
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 مخرجات الدراسة الأساسية:

 

 

 

 

 

Shapiro-

Wilk

Statistiques ddl Sig.

Statistique

s ddl Sig.

اتجاهات أساتذة التعليم المتوسط نحو استخدام استراتيجية حل المشكلات 

في تعليمية المواد العلمية

0,132 96 0,000 0,943 96 0,000

مستوى الأداء 0,231 96 0,000 0,849 96 0,000

a. Correction de signification de Lilliefors

Tests de normalité

Kolmogorov-Smirnov
a

التخطيط التنفيذ التقويم مستوى الأداء

Rho de Spearman اتجاهات الأساتذة في الجانب المعرفي Coefficient de corrélation ,310
**

,300
**

,424
**

,391
**

Sig. (bilatéral) 0,002 0,003 0,000 0,000

N 96 96 96 96

اتجاهات الأساتذة في الجانب السلوكي Coefficient de corrélation 0,149 ,293
**

,326
**

,250
*

Sig. (bilatéral) 0,148 0,004 0,001 0,014

N 96 96 96 96

اتجاهات الأساتذة في الجانب الوجداني Coefficient de corrélation 0,187 ,403
**

,370
**

,339
**

Sig. (bilatéral) 0,068 0,000 0,000 0,001

N 96 96 96 96

اتجاهات أساتذة التعليم المتوسط نحو استخدام استراتيجية 

حل المشكلات في تعليمية المواد العلمية

Coefficient de corrélation ,224
*

,333
**

,396
**

,344
**

Sig. (bilatéral) 0,028 0,001 0,000 0,001

N 96 96 96 96

Corrélations

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral).

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral).

Fréquence

Pourcenta

ge

Pourcenta

ge valide

Pourcenta

ge cumulé

Valide منخفض جدا 7 7,3 7,3 7,3

منخفض 19 19,8 19,8 27,1

متوسط 45 46,9 46,9 74,0

مرتفع 25 26,0 26,0 100,0

Total 96 100,0 100,0

اتجاهات الأساتذة في الجانب المعرفي

Fréquence

Pourcenta

ge

Pourcenta

ge valide

Pourcenta

ge cumulé

Valide منخفض جدا 9 9,4 9,4 9,4

منخفض 5 5,2 5,2 14,6

متوسط 43 44,8 44,8 59,4

مرتفع 35 36,5 36,5 95,8

مرتفع جدا 4 4,2 4,2 100,0

Total 96 100,0 100,0

جانب السلوكي اتجاهات الأساتذة في ال

Fréquence

Pourcenta

ge

Pourcenta

ge valide

Pourcenta

ge cumulé

Valide منخفض جدا 8 8,3 8,3 8,3

منخفض 17 17,7 17,7 26,0

متوسط 52 54,2 54,2 80,2

مرتفع 18 18,8 18,8 99,0

مرتفع جدا 1 1,0 1,0 100,0

Total 96 100,0 100,0

وجداني جانب ال اتجاهات الأساتذة في ال
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Catégorie Effectif observé

N 

théorique Résidus Catégorie

Effectif 

observé

N 

théorique Résidus Catégorie

Effectif 

observé

N 

théorique Résidus

1 منخفض جدا 7 19,2 -12,2 منخفض جدا 9 19,2 -10,2 منخفض جدا 8 19,2 -11,2

2 منخفض 19 19,2 -0,2 منخفض 5 19,2 -14,2 منخفض 17 19,2 -2,2

3 متوسط 45 19,2 25,8 متوسط 43 19,2 23,8 متوسط 52 19,2 32,8

4 مرتفع 25 19,2 5,8 مرتفع 35 19,2 15,8 مرتفع 18 19,2 -1,2

5 0 19,2 -19,2 مرتفع جدا 4 19,2 -15,2 مرتفع جدا 1 19,2 -18,2

Total 96 96 96

اتجاهات الأساتذة في الجانب المعرفي

Fréquences

اتجاهات الأساتذة في الجانب السلوكي

اتجاهات الأساتذة في الجانب الوجداني

اتجاهات الأساتذة في 

الجانب المعرفي
اتجاهات الأساتذة في الجانب السلوكي

اتجاهات الأساتذة في 

الجانب الوجداني

Khi-carré 63,375
a

70,458
a

80,146
a

ddl 4 4 4

Sig. asymptotique 0,000 0,000 0,000

Tests statistiques

a. 0 cellules (0,0%) ont des fréquences théoriques inférieures à 5. La fréquence théorique 

minimum d'une cellule est 19,2.

استاذ_الماذة N

Rang 

moyen :

اتجاهات الأساتذة في الجانب المعرفي رياضيات 45 43,23

علوم الطبيعة والحياة 26 44,81

العلوم الفيزيائية والتكنولوجيا 25 61,82

Total 96

اتجاهات الأساتذة في الجانب السلوكي رياضيات 45 46,89

علوم الطبيعة والحياة 26 47,75

العلوم الفيزيائية والتكنولوجيا 25 52,18

Total 96

اتجاهات الأساتذة في الجانب الوجداني رياضيات 45 47,52

علوم الطبيعة والحياة 26 43,62

العلوم الفيزيائية والتكنولوجيا 25 55,34

Total 96

اتجاهات أساتذة التعليم المتوسط نحو استخدام استراتيجية حل المشكلات 

في تعليمية المواد العلمية

رياضيات 45 44,99

علوم الطبيعة والحياة 26 46,12

العلوم الفيزيائية والتكنولوجيا 25 57,30

Total 96

Rangs
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اتجاهات الأساتذة في الجانب المعرفي اتجاهات الأساتذة في الجانب السلوكي

اتجاهات 

الأساتذة في 

الجانب الوجداني

اتجاهات أساتذة 

التعليم المتوسط 

نحو استخدام 

استراتيجية حل 

المشكلات في 

تعليمية المواد 

العلمية

H de Kruskal-Wallis 7,814 0,607 2,374 3,403

ddl 2 2 2 2

Sig. asymptotique 0,020 0,738 0,305 0,182

a. Test de Kruskal Wallis

b. Variable de regroupement : استاذ_الماذة

Tests statistiquesa,b

استاذ_الماذة N

Rang 

moyen :

Somme 

des rangs

اتجاهات الأساتذة في الجانب المعرفي رياضيات 45 35,56 1600,00

علوم الطبيعة والحياة 26 36,77 956,00

Total 71

Rangs

Tests statistiquesa

اتجاهات الأساتذة في الجانب المعرفي

U de Mann-Whitney 565,000

W de Wilcoxon 1600,000

Z -0,239

Sig. asymptotique (bilatérale) 0,811

a. Variable de regroupement : استاذ_الماذة

استاذ_الماذة N

Rang 

moyen :

Somme 

des rangs

اتجاهات الأساتذة في الجانب المعرفي رياضيات 45 30,68 1380,50

العلوم الفيزيائية والتكنولوجيا 25 44,18 1104,50

Total 70

Rangs

Tests statistiquesa

اتجاهات الأساتذة في الجانب المعرفي

U de Mann-Whitney 345,500

W de Wilcoxon 1380,500

Z -2,668

Sig. asymptotique (bilatérale) 0,008

a. Variable de regroupement : استاذ_الماذة
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استاذ_الماذة N

Rang 

moyen :

Somme 

des rangs

اتجاهات الأساتذة في الجانب المعرفي علوم الطبيعة والحياة 26 21,54 560,00

العلوم الفيزيائية والتكنولوجيا 25 30,64 766,00

Total 51

Rangs

Tests statistiquesa

اتجاهات الأساتذة في الجانب المعرفي

U de Mann-Whitney 209,000

W de Wilcoxon 560,000

Z -2,191

Sig. asymptotique (bilatérale) 0,028

a. Variable de regroupement : استاذ_الماذة

الدورات_التكوينية N

Rang 

moyen :

اتجاهات الأساتذة في الجانب المعرفي 00-02 67 48,54

03-05 18 56,25

فما فوق-06 11 35,55

Total 96

اتجاهات الأساتذة في الجانب السلوكي 00-02 67 48,13

03-05 18 55,11

فما فوق-06 11 39,91

Total 96

اتجاهات الأساتذة في الجانب الوجداني 00-02 67 49,56

03-05 18 50,25

فما فوق-06 11 39,18

Total 96

اتجاهات أساتذة التعليم المتوسط نحو استخدام استراتيجية حل المشكلات 

في تعليمية المواد العلمية

00-02 67 48,69

03-05 18 54,28

فما فوق-06 11 37,86

Total 96

Rangs

اتجاهات الأساتذة في الجانب المعرفي اتجاهات الأساتذة في الجانب السلوكي

اتجاهات 

الأساتذة في 

الجانب الوجداني

اتجاهات أساتذة 

التعليم المتوسط 

نحو استخدام 

استراتيجية حل 

المشكلات في 

تعليمية المواد 

العلمية

H de Kruskal-Wallis 3,788 2,077 1,406 2,383

ddl 2 2 2 2

Sig. asymptotique 0,150 0,354 0,495 0,304

a. Test de Kruskal Wallis

b. Variable de regroupement : الدورات_التكوينية

Tests statistiquesa,b
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سنوات_الاقدمية N

Rang 

moyen :

اتجاهات الأساتذة في الجانب المعرفي 01-10 59 48,10

11-20 26 49,62

21-30 6 48,33

فما فوق-31 5 47,60

Total 96

اتجاهات الأساتذة في الجانب السلوكي 01-10 59 48,12

11-20 26 49,77

21-30 6 40,58

فما فوق-31 5 55,90

Total 96

اتجاهات الأساتذة في الجانب الوجداني 01-10 59 47,16

11-20 26 49,90

21-30 6 45,33

فما فوق-31 5 60,80

Total 96

اتجاهات أساتذة التعليم المتوسط نحو استخدام استراتيجية حل المشكلات 

في تعليمية المواد العلمية

01-10 59 47,60

11-20 26 49,90

21-30 6 45,75

فما فوق-31 5 55,10

Total 96

Rangs

اتجاهات الأساتذة في الجانب المعرفي اتجاهات الأساتذة في الجانب السلوكي

اتجاهات 

الأساتذة في 

الجانب الوجداني

اتجاهات أساتذة 

التعليم المتوسط 

نحو استخدام 

استراتيجية حل 

المشكلات في 

تعليمية المواد 

العلمية

H de Kruskal-Wallis 0,059 0,905 1,261 0,467

ddl 3 3 3 3

Sig. asymptotique 0,996 0,824 0,738 0,926

b. Variable de regroupement : سنوات_الاقدمية

Tests statistiquesa,b

a. Test de Kruskal Wallis
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المؤهل_العلمي N

Rang 

moyen :

اتجاهات الأساتذة في الجانب المعرفي ليسانس 27 47,39

ماستر 26 43,92

المدرسة العليا للاساتذة 15 51,50

المعهد التكنولوجي 7 50,29

ماجستير 12 46,29

دكتوراه 9 61,61

Total 96

اتجاهات الأساتذة في الجانب السلوكي ليسانس 27 48,89

ماستر 26 42,65

المدرسة العليا للاساتذة 15 53,30

المعهد التكنولوجي 7 59,00

ماجستير 12 42,17

دكتوراه 9 56,50

Total 96

اتجاهات الأساتذة في الجانب الوجداني ليسانس 27 47,46

ماستر 26 46,56

المدرسة العليا للاساتذة 15 49,83

المعهد التكنولوجي 7 55,43

ماجستير 12 46,96

دكتوراه 9 51,67

Total 96

اتجاهات أساتذة التعليم المتوسط نحو استخدام استراتيجية حل المشكلات 

في تعليمية المواد العلمية

ليسانس 27 47,87

ماستر 26 44,19

المدرسة العليا للاساتذة 15 51,80

المعهد التكنولوجي 7 55,79

ماجستير 12 43,58

دكتوراه 9 58,22

Total 96

Rangs

اتجاهات الأساتذة في الجانب المعرفي اتجاهات الأساتذة في الجانب السلوكي

اتجاهات 

الأساتذة في 

الجانب الوجداني

اتجاهات أساتذة 

التعليم المتوسط 

نحو استخدام 

استراتيجية حل 

المشكلات في 

تعليمية المواد 

العلمية

H de Kruskal-Wallis 3,029 3,964 0,788 2,797

ddl 5 5 5 5

Sig. asymptotique 0,695 0,555 0,978 0,731

a. Test de Kruskal Wallis

b. Variable de regroupement : المؤهل_العلمي

Tests statistiquesa,b
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استاذ_الماذة N

Rang 

moyen :

التخطيط رياضيات 45 44,74

علوم الطبيعة والحياة 26 48,77

العلوم الفيزيائية والتكنولوجيا 25 54,98

Total 96

التنفيذ رياضيات 45 44,81

علوم الطبيعة والحياة 26 48,90

العلوم الفيزيائية والتكنولوجيا 25 54,72

Total 96

التقويم رياضيات 45 48,17

علوم الطبيعة والحياة 26 45,81

العلوم الفيزيائية والتكنولوجيا 25 51,90

Total 96

مستوى الأداء رياضيات 45 44,74

علوم الطبيعة والحياة 26 47,25

العلوم الفيزيائية والتكنولوجيا 25 56,56

Total 96

Rangs

Tests statistiquesa,b

التخطيط التنفيذ التقويم مستوى الأداء

H de Kruskal-Wallis 2,220 2,138 0,637 2,986

ddl 2 2 2 2

Sig. asymptotique 0,330 0,343 0,727 0,225

a. Test de Kruskal Wallis

b. Variable de regroupement : استاذ_الماذة

الدورات_التكوينية N

Rang 

moyen :

التخطيط 00-02 67 49,67

03-05 18 54,03

فما فوق-06 11 32,32

Total 96

التنفيذ 00-02 67 49,04

03-05 18 48,97

فما فوق-06 11 44,45

Total 96

التقويم 00-02 67 48,16

03-05 18 48,33

فما فوق-06 11 50,86

Total 96

مستوى الأداء 00-02 67 48,42

03-05 18 52,08

فما فوق-06 11 43,14

Total 96

Rangs
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Tests statistiquesa,b

التخطيط التنفيذ التقويم مستوى الأداء

H de Kruskal-Wallis 4,637 0,275 0,092 0,712

ddl 2 2 2 2

Sig. asymptotique 0,098 0,872 0,955 0,701

a. Test de Kruskal Wallis

b. Variable de regroupement : الدورات_التكوينية

سنوات_الاقدمية N

Rang 

moyen :

التخطيط 01-10 59 48,47

11-20 26 44,77

21-30 6 49,33

فما فوق-31 5 67,20

Total 96

التنفيذ 01-10 59 49,16

11-20 26 47,23

21-30 6 46,92

فما فوق-31 5 49,20

Total 96

التقويم 01-10 59 48,87

11-20 26 46,71

21-30 6 43,25

فما فوق-31 5 59,70

Total 96

مستوى الأداء 01-10 59 48,77

11-20 26 44,83

21-30 6 48,17

فما فوق-31 5 64,80

Total 96

Rangs

Tests statistiquesa,b

التخطيط التنفيذ التقويم مستوى الأداء

H de Kruskal-Wallis 2,783 0,115 1,167 2,187

ddl 3 3 3 3

Sig. asymptotique 0,426 0,990 0,761 0,534

a. Test de Kruskal Wallis

b. Variable de regroupement : سنوات_الاقدمية
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المؤهل_العلمي N

Rang 

moyen :

التخطيط ليسانس 27 47,76

ماستر 26 46,98

المدرسة العليا للاساتذة 15 41,53

المعهد التكنولوجي 7 56,86

ماجستير 12 44,92

دكتوراه 9 65,00

Total 96

التنفيذ ليسانس 27 48,56

ماستر 26 42,87

المدرسة العليا للاساتذة 15 51,90

المعهد التكنولوجي 7 47,43

ماجستير 12 45,17

دكتوراه 9 64,22

Total 96

التقويم ليسانس 27 43,06

ماستر 26 41,79

المدرسة العليا للاساتذة 15 50,33

المعهد التكنولوجي 7 66,36

ماجستير 12 49,58

دكتوراه 9 65,83

Total 96

مستوى الأداء ليسانس 27 46,59

ماستر 26 42,90

المدرسة العليا للاساتذة 15 47,20

المعهد التكنولوجي 7 61,50

ماجستير 12 45,58

دكتوراه 9 66,33

Total 96

Rangs

Tests statistiquesa,b

التخطيط التنفيذ التقويم مستوى الأداء

H de Kruskal-Wallis 5,128 4,543 9,204 6,603

ddl 5 5 5 5

Sig. asymptotique 0,400 0,474 0,101 0,252
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 المفتشينقائمة : (22الملحق )
  

 سنوات الأقدمية المؤهل العلمي مفتش مادة الإسم واللقب الرقم
 31 ليسانس الرياضيات معمر معمري 03
 04 المعهد التكنولوجي الرياضيات عبد الرزاق عبيدي 02
 01 ليسانس الرياضيات محمد جبلون 01
 01 ليسانس علوم، ط، وح عبد المجيد ديده 04
 02 ليسانس ط، وحعلوم،  ابراهيم عباد 01
 02 ليسانس العلوم، ف، وت الجيلاني بوغزالة محمد 02
 03 ليسانس العلوم، ف، وت فرحات زكور 01
 01 ليسانس العلوم، ف، وت ابراهيم باسي 02
 02 ليسانس العلوم، ف، وت عبد الله شيباني 01

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 


