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علاقة التحصیل الدراسي بدافعیة التعلم لـدى تلامیذ السنة 

  الرابعة متوسط

  بعض متوسطات مدینة المغیر ولایة الوادي. دراسة میدانیة على 
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  ة والسلام حمد � رب العالمین والصلاال                                 

  حسان على معلم البشریة وھادي الإنسانیة وعلى صحبھ ومن تبعھم بإ     

  الدین. إلى یوم                                                      

وتدریسنا أصحاب نتوجھ بالشكر الجزیل لكل  من ساھم  في تعلیمنا 

        الفضل

  ومساعدتنا وإلى كل من كان سببا في توجیھنا عد الله سبحانھ وتعالى        

  هلي.مصباح الونخص بالذكر الدكتور الفاضل :                        

  ذا.ثنا ھء بحالذي لم یدخر جھدا في إرشادنا وتوجیھنا ومساعدتنا أثنا        

     یخص  الذي أمدنا بكل مساعدة في ما زیاد رشیدوإلى الأستاذ الكریم :   

   spssالبرنامج الإحصائي للعلوم الإحصائیة                        

  

  

                                                                                                                                                  

  عبد الكمال سوفي



  

  

  :بالعربیة ملخص الدراسة

هدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن العلاقة بین التحصیل الدراسي ودافعیة التعلم لدى   

ولایة الوادي، بقصد الكشف عن  تلامیذ السنة الرابعة متوسط بمتوسطات مدینة المغیر

  .عند تلامیذ السنة الرابعة متوسط دافعیة التعلمإن وجدت بین التحصیل الدراسي و  العلاقة 

) تلمیذ وتلمیذة موزعین 120تكونت من ( ،قصدیة تیار عینة الدراسة بطریقةوقد تم اخ  

  المنهج الوصفي ألارتباطي تمَ الاعتماد علىعبر مختلف متوسطات مدینة المغیر، ولهذا 

م "لیوسف قطامي"، ، وباستخدام استبیان الدافعیة للتعللملاءمته لطبیعة الموضوع الدراسة

  وبعد المعالجة الاحصائیة. 

  أسفرت النتائج على مایلي: 

بین التحصیل الدراسي ودافعیة التعلم لدى  ذات دلالة إحصائیة توجد علاقة ارتباطیه -

  .تلامیذ السنة الرابعة متوسط بمتوسطات مدینة المغیر

یهم تحصیل مرتفع دتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة في مستوى الدافعیة للتعلم بین الذین ل -

  یهم تحصیل منخفض.دوالتلامیذ الذین ل

  .توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الذكور والإناث في مستوى الدافعیة للتعلملا  -

 التحصیل الدراسي.لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الذكور والإناث في مستوى  -

  

  

  

  

  

  



Résumé de l'étude en français: 

Le but de Cette étude était de révéler la relation entre la 

réussite scolaire et la motivation des élèves de quatrième année 

dans la moyenne de la commune de Meghaier , Wilaya de l'Ooed du 

afin de révéler la relation entre la réussite scolaire et la motivation 

des élèves de quatrième année. 

L'échantillon de l'étude a été choisi de manière délibérée, 

consistant en ( 120 ) étudiants et étudiantes en sur différents 

supports de la ville de Meghaier, l'approche des criptive a donc été 

adoptée en fonction de la nature du sujet d'étude. 

Les résultats ont donné les résultats suivants: 

- Il existe une corrélation statistiquement significative entre 

la réussite scolaire et la motivation de l'apprentissage chez les 

étudiants de quatrième année dans la moyenne de la ville de la 

variable.  

- There were statistically significant differences in the 

motivation level of learning among those with high achievement and 

students with low achievement.  

- There were no statistically significant differences between 

males and females in the level of motivation for learning. 

- There were no statistically significant differences between 

males and females in the level of academic achievement. .                   
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  ة: ـــــــــــمقدم

تعتبر الدافعیة اهتمام الجمیع الموظفین العملیة التربویة تلامیذ ومعلمین وأساتذة   

میة، حیث ومرشدین ومستشارین ومشرفین ومدیرین وكل له علاقة أو صلة بالعملیة التعلی

  وجدت اهتماما كبیرا من قبل المجتمع عامة والمختصین خاصة.

أنها المحركات التي تقف وراء سلوك الإنسان، بمعنى آخر وینظر إلى الدافعیة على   

یبحث عن السلوك البشري في مختلف مجالات الحیاة والذي یسبب الاندفاع نحو هدف 

  معین.

وأنواع للدافعیة عدیدة من بینها دافعیة التعلم التي تحرر الطاقة الانفعالیة الكامنة في   

 ا أنها تؤدي اكتساب تعلم ومعارف ومهاراتالمتعلم وتجعله یستجیب للموقف التعلیمي كم

ء أثناجدیدة، كما أنها تبني طرق فعالة في معالجة المعلومات التي یحصل علیها التلمیذ 

لمنجزة سیة االعملیة التعلیمیة، حیث تؤكد معظم نتائج الدراسات السابقة والبحوث التربویة والنف

 لتلامیذالتي تدفع ا الأسبابمطالب بمعرفة من قبل على أهمیة إثارتها لدى التلامیذ فالمعلم 

دى إلى التحصیل الدراسي، كما أنه مطالب أیضا بالاطلاع على أسالیب استثارة الدافعیة ل

هداف أجل توظیفها أو العمل بها في العملیة التعلیمیة قصد بلوغ وتحقیق الأالمتعلمین من 

د ى الكشف عن وجود أو عدم وجو التربویة، ومن أجل ذلك نسعى في هذه الدراسة الحالیة إل

لال خالعلاقة بین التحصیل الدراسي ودافعیة التعلم لدى تلامیذ السنة الرابعة متوسط ومن 

یم وهي عبارة عن نظرة شاملة وممهدة لدراستنا. ولقد قمنا بتقسأتباع خطة تبدأ بمقدمة، 

  الدراسة إلى جانبین هما: الجانب النظري والجانب التطبیقي.

فیه یحتوي الجانب النظري على ثلاثة فصول الأول عبارة عن فصل تمهیدي وتناولنا   

ر المشكلة، الفرضیات، أهمیة الدراسة، أهداف الدراسة، التعریف الإجرائي، أسباب اختیا

یه فالموضوع، وأخیرا الدراسات السابقة. والفصل الثاني خاص بالتحصیل الدراسي وتناولنا 

 أهمیته وأهدافه، دوره، شروطه، خصائصه، العوامل المؤثرة فیه، تعریف التحصیل، أنواع

  المعلم في التحصیل، قیاسه، وأخیرا بعض مشكله والحلول المقترحة.



 مقدمــــــــــــة
 

 ي
 

 فعیة،أما الفصل الثالث فخصصناه لدافعیة التعلم وتناولنا فیه الدافعیة أولا: تعریف الدا

فها، شروطها، مصادرها، تعریف دافعیة التعلم، خصائصها، تصنیفها، أهمیتها، وظائ

س یاقخیرا وأعناصرها، أسالیب زیادتها، النظریات المفسرة لها، دور المعلم في إثارة الدافعیة، 

  .الدافعیة

أما الجانب التطبیقي فیحتوي على فصلان: الفصل الأول خصص لإجراءات الدراسة   

دراسة نة الینة الدراسة، عیوتناولنا فیه الدراسة الاستطلاعیة، منهج الدراسة، حدود الدراسة، ع

الأساسیة وأخیرا الأسالیب الإحصائیة، والفصل الثاني خصص لعرض وتحلیل النتائج 

        ثم الاستنتاج العام والخاتمة والافتراحات.ومناقشتها 
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 : إشكالیـــــة الدراســـــــة -1

 یة، لما له من أهمبیة وعلم النفس بالتحصیل الدراسيیهتم المختصون في میدان التر 

لم ات تع، فهو ناتج عما یحدث في المؤسسة التعلیمیة من عملیكبیرة في حیاة التلمیذ الدراسیة

ن ؛ حیث أددة لمهارات ومعارف وعلوم مختلفة، تدل على نشاطه العقلي المعرفيومتعمتنوعة 

ته أعلى مستوى من العلم به الفرد لنفسه في جمیع مراحل حیاالتحصیل الدراسي یحقق 

ها ، فهو من خلاله یستطیع الانتقال من المرحلة الحاضرة إلى المرحلة التي تلیوالمعرفة

  .رة والمهارةتمرار في اكتساب الخبوالاس

شكل المنزل البیئة الأولى التي تنموا فیها الاتجاهات نحو التعلم والتحصیل حیث ی    

یشجعونهم على الاكتشاف فأنهم یعطون رسالة واضحة ما یرحب الآباء بأسئلة الأبناء و فعند

حول أهمیة التعلم إلى جانب ما یمارسونه من تشجیع وتحفیز مادي ومعنوي حول وضعیة 

ا الدور لا یتوقف ، وهذیخلق رغبة ودافع قوي نحو التعلم والذي من شأنه أنتمدرس الأبناء 

، ومن خلال توفیر التربویة الثانیة للطفل البیئة باعتبارها، بل یعتمد المدرسة على الأسرة فقط

الجو المدرسي المساعد والمحفز على التحصیل الدراسي الجید، وهذا ما حاولت وزارة التربیة 

لإصلاح الشامل للمنظومة التربویة، مسً مختلف الأطوار الوطنیة الوصول إلیه في ا

لدافعیة وتوثر على ، أین حاولت التحكم في بعض المتغیرات التي تتصل باالتعلیمیة

، الإطعام المدرسي وتحدیث المناهج من خلال تبني التحصیل الدراسي للتلامیذ كالنقل

التلامیذ واستثارة دافعتیهم للتعلم أسالیب تقدیم وطرق تدریس جدیدة قادرة على جذب انتباه 

 1986ویك ، وهذا ما أشارت إلیه دراسة " دا مهما جدا في العملیة التعلیمیةباعتبارها مفهوم

على التعلم في إطار نظریة الأهداف حیث توصلت إلى أن  والتي تناولت تأثیر الدافعیة

فاستثارة  ) 2011،قماشة (الأطفال للمعرفة والمهارات الدافعیة تؤثر في اكتساب واستغلال 

تعلیمیة  أنشطةوتوجیهها وتولید اهتمامات لدیهم یجعلهم یقبلون على ممارسة دافعیة الطلاب 

معها الطالب في معالجة المعلومات التي یتعامل  نوعة بأداء عالي والتي تبني طرق فعالةمت

، وفي هذا المجال نجد دراسة الباحث " جیهان أبو راشد العمران " حول أثناء عملیة التحصیل
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، أین أكدت لدراسي باستخدام اختبار الدافعیةحول موضوع الدافعیة وعلاقتها بالتحصیل ا

ه نجد الاتجا ، وفي نفس)2007 ،بن یونس(نتائجها على وجود علاقة بین هذین المتغیرین 

حیث قام بدراسة مقارنة بین المتفوقین في التحصیل  ،")1987دراسة  "محمد رضوان(

فروق لصالح ذوي  توصل إلى وجودقد و  ،والمنخفضین باستخدام مقیاس دافعیة الانجاز

  ) 2000 ،خلیفة(.من زملائهم المنخفضي التحصیل یث كانوا أكثر دافعیةح التحصیل المرتفع

خاصة لدى التلامیذ المقبلین على الامتحانات الرسمیة  ویزداد الحدیث عن الدافعیة

یة تعلیم الذي یأتي في نهایة العام الرابع وبعد مرور بخبرة ؛كامتحان شهادة التعلیم المتوسط

 سمیةالتي تمتاز بتغیرات عقلیة وجوهذه الفترة تصادف مرحلة المراهقة  ،تمتد لأربع سنوات

لى عانفعالیة واجتماعیة سریعة تؤثر على سلوك المراهق وعلى علاقاته مع الآخرین وبناءا 

  : اؤلات الآتیةما تم تناوله سابقا یمكننا طرح التس

 ؟التحصیل الدراسي ودافعیة التعلم هل توجد علاقة ارتباطیه بین – ) 1

لذین ا التلامیذ هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في مستوى الدافعیة للتعلم بین - ) 2

 ؟یهم تحصیل منخفضدالتلامیذ الذین لیهم تحصیل مرتفع و دل

 م ؟هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الذكور والإناث في مستوى الدافعیة للتعل ) 3

اث في مستوى التحصیل هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الذكور والإن ) 4

 الدراسي؟

  : فرضیات البحث -2

  :ت السابقة والإطار النظري كالآتيیمكن صیاغة فرضیات البحث بناءا على الدراسا      

 .توجد علاقة ارتباطیه بین التحصیل الدراسي ودافعیة التعلم - ) 1

ن الذی التلامیذ توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في مستوى الدافعیة للتعلم بین - ) 2

 یهم تحصیل منخفضدیهم تحصیل مرتفع والتلامیذ الذین لدل

 لمتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الذكور والإناث في مستوى الدافعیة للتع - ) 3
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الإناث في مستوى التحصیل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الذكور و  - ) 4

 الدراسي.

  

  أهمیة الدراسة:-3

إلیها تنبثق من أهمیة ومدى تأثیر دافعیة التعلم على التحصیل أن أهمیة الدراسة والحاجة   

ور ن بأمالدراسي، فهذه الدراسة تعتبر فرصة لتعریف التلامیذ والأساتذة والإداریین والقائمی

  أولیاء التلامیذ بدور الدافعیة في عملیة التحصیل الدراسي.التربیة والتعلیم و 

  أهداف الدراسة:-4

هي معرفة العلاقة بین الدافعیة للتعلم والتحصیل الدراسي لدى  الهدف من هذه الدراسة  

لدور شهادة التعلیم المتوسط وتحدید ا امتحانتلامیذ السنة الرابعة متوسط المقبولین على 

لیب الذي تلعبه الدافعیة في رفع مستوى التحصیل الدراسي، إلى جانب توعیة الأساتذة بأسا

عیة ى دافالتعلم، وكذا معرفة الفروق بین الجنسین في مستو  استثارة الدافعیة ودورها في عملیة

  لتعلم وفي مستوى التحصیل الدراسي.ا

  

  ة: ــــم الدراســــللمفاهی يــــالإجرائف ــــالتعری -5

  م: ـــــــــد مفاهیــــــتحدی

  :  تعریف التحصیل الدراسي 1.5

  :ــــــــــاـــــــــــإجرائیـــــ

التلامیذ لما تعلموه من خبرات معرفیة ومهارات ویحدد ذلك من خلال هو مدى استیعاب   

 تحصیلمجموع نتائج الفصل الأول والفصل الثاني لتلامیذ أفراد العینة (الدرجة المتوسطة لل

  .2017/2018الدراسي من خلال نتائج الامتحان الثلاثي الأول والثاني للسنة الدراسیة: 
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  : تعریف دافعیة التعلم 2.5

    :ــــــاـــــــــــــــــــــــإجرائیـــــ

القوة التي تجعل المتعلم یرغب في الدراسة وتمثل الدرجة التي یحصل  الرغبة أو تلك هي  

  علیها التلمیذ في مقیاس دافعیة التعلم.

 

  أسباب اختیار الموضوع: -6

  إلى اختیار هذا الموضوع فمن موضوعیة وأسباب ذاتیة دفعتنيهناك أسباب 

  ــة:ـالموضوعیــاب ــــالأسب 1.6

 اكتساب خبرة في إجراء البحوث العلمیة. -

 الارتباط الوثیق بین موضوع التحصیل الدراسي ودافعیة التعلم. -

 معرفة الدور الذي تلعبه الدافعیة للتعلم في عملیة التحصیل الدراسي . -

 ي.التحصیل الدراسالفرق بین دافعیة التعلم لدى التلامیذ من حیث الجنس في عملیة  -

التعرف على دافعیة التعلم لدى التلامیذ في عملیة التحصیل الدراسي بین  -

 المتوسطات.

  ة:ـــــــــــالذاتی ــــابالأسبــــــ 2.6

في دراستي في المرحلة الابتدائیة كانت لیست لي دافعیة للتعلم إبدا وكانت منخفضة، فلم   

 لي أي رغبة في ذلك، بینما في مرحلة المتوسط أكن أحب المدرسة ولا الدراسة ولا توجد

 دافعیتي لها متوسطة، اما بعد خروجيأصبحت أحب الدراسة بدرجة خفیفة وكانت  والثانوي

سة أصبحت متشوق لها جدا، وهذا كان سبب الذي دفعني إلى أختیار هذا رامن الد

  الموضوع.    
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  ة : ـــــــات السابقـــــــــــــالدراس - 7

  ة :ـــــــــات العربیـــــــــــــالدراس 1.7

تها بالتحصیل جاءت بعنوان دافعیة الانجاز وعلاق:1994دراسة جیهان راشد العمران  -أ)

ة الدراسي، وبعض المتغیرات الدیموغرافیة لدى عینة من الطلبة في المرحلتین الابتدائی

  والإعدادیة بدولة البحرین.

اسة إلى التعرف عن العلاقة بین دافعیة الانجاز والتحصیل الدراسي هدفت هذه الدر   

ومعرفة أثر الفروق بین الأطفال الذین ینتمون إلى مناطق جغرافیة مختلفة في دافعیة 

  الانجاز، بالإضافة إلى العلاقة بین حجم الأسرة ودافعیة الانجاز.

تم اختیارهم عشوائیا من ) طالب وطالبة 377أنجزت الدراسة على عینة اشتملت على (  

دمت ) مدارس للذكور والإناث في المرحلة الابتدائیة والإعدادیة بدولة البحرین واستخ08(

صل اختبار الدافع للإنجاز في قیاس دافعیة الطلبة للإنجاز، واستطاعت هذه الدراسة التو 

  للنتائج التالیة:

فعیة ي المجتمع البحریني على دا. تأثیر أسالیب التنشئة الأسریة التي یتبعها والأمهات ف

  الانجاز.

  . وجود علاقة بین دافعیة الانجاز والتحصیل الدراسي.

  . وجود أثر لاختلاف المناطق الجغرافیة على دافعیة الإنجاز.

      ) 164 ،2007(محمد ، .في دافعیة الإنجاز لصالح الإناث والإناث بین الذكور. وجود فروق 

جرة الدراسة في ح تناولت هذه الدراسة الأهداف للإنجاز :1992دراسة سكران السید  - ب)

افظة الدراسي لدى عینة من تلامیذ السنة أولى ثانوي بمح وعلاقتها بالغزو السببي للتحصیل

  الرقیة بمصر في إطار نظریة الأهداف، حیث أوضح الباحث:

أما العلاقة بین وجود علاقة ارتباطیه موجبة ودالة إحصائیة بین تجنب العمل والقدرة   

  ة:أهداف الدافعیة للإنجاز وبین عز وفشل التحصیل فقد دلت الدراسة على النتائج التالی

  والمهمة .. وجود علاقة سالبة ودالة إحصائیا بین الأداء 
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  . وجود علاقة ارتباطیه موجبة ودالة إحصائیا بین تجنب العمل والمهمة .

  كل من القدرة والحظ.. عدم وجود علاقة ارتباطیه بین الأداء و 

   .. عدم وجود علاقة دالة إحصائیا بین الإتقان والقدرة على العمل والمهمة

    ).12، 2011، (یاسمینة                                                                         

قام الباحث بدراسة الدافعیة للإنجاز بمستوى : 1927" دراسة محمد رضوان " -ج)

) طالب بالمرحلة الثانویة بدولة الإمارات 120التحصیل الدراسي لدى عینة مكونة من (

  أفراد العینة إلى مجموعتین:العربیة،حیث قام بتقسیم 

) من معدلاتهم %60) إلى (%50الأولى ذات التحصیل المنخفض ممن حصلوا على (  

جود و عن م الباحث مقیاس الدافعیة للإنجاز، وقد كشفت نتائج هذه الدراسة الدراسیة، واستخد

فروق جوهریة في الدافعیة لصالح ذوي التحصیل المرتفع فالطلاب ذوي التحصیل المرتفع 

   ).84، 2000( عبد اللطیف، كانوا أكثر دافعیة. 

تناولت الدراسة موضوع الدافعیة المدرسیة لدى  ":1998 دراسة محمد علي مصطفى -د)

  طلاب كلیة التربیة بالعریش، وذلك حسب متغیرات الجنس، التخصص، والمستوى الدراسي.

) 40مختلفتین من الطلبة، تشكلت المجموعة الأولى من (شملت الدراسة مجموعتین   

ث بالغرفة الأولى، حی) طالبة من القسم الأدبي 64) طالب و(37طالب من القسم العلمي و(

 ) طالب32) عاما، أما المجموعة الثانیة فقد تضمنت (17.5بلغ معدل سن أولئك الطلبة (

) طالبة من القسم الأدبي بالغرفة 62) طالب و(26) طالبة من القسم العلمي و(22و(

  ) سنة.21.5الرابعة، وبلغ معدل سن المجموعة الثانیة (

 یقیس الدافعیة الأكادیمیة من إعداد " دولي و مون وتمثلت أدوات الدراسة في اختبار  

Doley Et Moon¨"1978  والذي یتضمن تسعة مقاییس فرعیة، ویمكن تلخیص أهم النتائج

  فیمایلي:

لى . وجود فروق ذات دلالة بین درجات مجموعتي طلبة الفرقة الأولى وطالبات الفرقة الأو 

  ة للتعلم لصالح الطالبات.علمي في الدافعیة الإیجابیة والدافعیة السلبی
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  ة.. وجود فروق بین طلبة وطالبات الفرقة الأولى تخصص علمي وزملائهم في الغرفة الرابع

. وجود فروق دالة إحصائیا بین طلبة وطالبات الفرقة الأولى تخصص أدبي وزملائهم في 

  الغرفة الرابعة.

 ة الرابعة علمي وطالباتدالة بین متوسطي درجات مجموعتي طلبة الفرق . عدم وجود فروق

  الفرقة الرابعة أدبي لصالح طلبة الفرقة الرابعة 

. عدم وجود فروق بین متوسطي درجات مجموعتي طالبات الفرقة الرابعة علمي وطالبات  

  ) 88-87، 2010(أحمد،  أدبي في الدافعیة للتعلم.

  ة :ـــــــــــــــــات الغربیــــــــــــــالدراس 2.7

ارة عن دراسة تتبعیة استمرت لمدة عشرة وهي عب :Kozki 1881دراسة " كوزكي  -أ)

س ) سنوات لمحاولة الكشف عن أبعاد الدافعیة للتعلم وبنى " كوزكي  دراسته على أسا10(

م، ساتذتهكل التلامیذ وأولیائهم وأمجموعة واسعة من المقابلات والاستجوابات التي أجراها مع 

)، 1000وقد فاق عدد الاستجوابات التي أجراها مع كل التلامیذ وأولیاؤهم وأساتذتهم الألف(

) أبعاد للدافعیة المدرسیة 09التحلیل الإحصائي توصل الباحث إلى تحدید تسعة (وبعد 

  ) مجالات من مجالات علم النفس وهي:03موزعة على ثلاث (

  الوجداني.المجال  -

  ). 13، 2012(سهیلة، ال الأخلاقي والسلوكي. المج -        المجال المعرفي. -

ة تأثیر الدافعیة في التعلم، وذلك في درست الباحث :Dweek "1986دراسة" دویك  -ب)

س ) تلمیذ في الصف الابتدائي وباستخدام مقیا780على عینة عددها (إطار نظریة الأهداف 

WHAITENG MAX¨" .ومقیاس آخر  

تم التوصل إلى أن الدافعیة تِؤثر في اكتساب واستغلال الأطفال للمعرفة كما وجدت أن   

 معرفةالتلامیذ ذوي الدافعیة الداخلیة في التعلم تتمثل في السلوك النشط الإیجابي مثل ال

  علم.الت يالجهد، التركیز، المثابرة، استمرار المحاولات في مواجهة الصعوبات، والاستقلالیة ف
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السلوك الضعیف السلبي مثل النفور  تعلمفعال ذوي الدافعیة الخارجیة في بینما تتمثل أ   

  ). 45 ،2011، آسیا(المعارضة، التجنب، التجلي، والاعتماد على الآخرین.

لأمریكیة تحت عنوان دراسة عاملیة امن جامعة كولومبیا  : Chieu دراسة " شیو -ج)

قیاس ) عبارة تقیس الدافعیة، ثم قام بجمعها بالاستعانة بم500لدافعیة التعلم، وقد صاغ (

  ) مقیاس فرعي.16الدافعیة والشخصیة، وكانت موزعة على (

  :) عوامل للدافعیة وهي كالتالي05وقد بینت نتائج هذه الدراسة وجود خمسة (  

  س.. الاتجاه الإیجابي نحو الدراسة، ویتضمن الطموحات العالیة والمثابرة والثقة بالنف

. الحاجة إلى  الاعتراف الاجتماعي،وتتضمن ملاحظات الأساتذة والتفاعل مع النشاط 

  المدرسي.

  . دافع تجنب الفشل.

  . حب الاستطلاع.

  ).13، 2012، حیاة(ان. . التكیف مع مطالب الآباء والأساتذة أو مع ضغوطات الأقر 

كما ركزت على مكان وزمان أن الدراسات المذكورة سالفا اختلفت في عدد العینات،     

قتها إجرائها، حیث نجد في هذه الدراسات العربیة أنها تناولت موضوع دافعیة الإنجاز وعلا

 بالتحصیل الدراسي،وذلك في كل من دراسة نبیل محمد الفحل،جیهان أبو راشد العمران

ودراسة محمد رضوان، إلى جانب دراسة سكران السید، وكلها دراسات ركزت على دور 

  دافعیة الانجاز في التحصیل الدراسي.

موضوع الدافعیة المدرسیة أما ما جاء في دراسة علي محمد مصطفى فقد تناولت     

  لدى طلاب الكلیة وذلك حسب متغیرات الجنس، التخصص و المستوى العلمي.

اسات الغربیة فقد تناولت دافعیة التعلم، وذلك في كل من دراسة " كوزكي أما الدر     

kozki" ة إلى ـــاد الدافعیــــــن أبعــــــف عـــدف إلى الكشـــة تتبعیه تهـــن دراســــارة عـــــوهي عب

والتي تناولت تأثیر الدافعیة في التعلم، أما دراسة "شیو  Dweekدویك "ة ــجانب دراس
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Chieu " فهي دراسة عاملیه للدافعیة، وكل هذه الدراسات الغربیة أكدت على دور الدافعیة

   في التعلم.    
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  ي ــــــــــــــــ: التحصیــــــــــــــل الدراســــــ الفصل الثاني

  تمهید      

   .تعریف التحصیل الدراسي – 1

  .واع التحصیل الدراسيــــأن – 2

   .روط ومبادي التحصیل الدراسيش -3

  .ــــــــــــــص التحصیل الدراسيخصائ -4

   .لعوامل المؤثرة في التحصیل الدراسيا -5

    .التحصیل الدراسي دافــــــــوأهة ــــأهمی -6

  .صیل الدراسيـــــي التحم فــــــدور المعل -7

  قیاس التحصیل الدراسي. -8

  بعض مشاكل التحصیل الدراسي والحلول المقترحة . -9

  

  ــــل   ـــــــة الفصــــــــــخلاصــــــــــــ                
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  تمهید : 

الذي ذ و الدراسي أحد الجوانب الهامة في النشاط العقلي الذي یقوم به التلمیالتحصیل      

 ، عمل مستمر یستخدمه المعلم لتقدیر مدى تحقیق الأهداف عندیظهر آثر التفوق الدراسي

صیل المتعلم كما یعمل على مساعدة المؤسسات التربویة والتعلیمیة في استخدام نتائج التح

  .ر لبناء مشروع المستقبلط والتحضیفي عملیة التخطی

التحصیل الدراسي هو من جملة المفاهیم التي لم تستقر على مفهوم محدد واضح  ف     

ن م, فهناك من یقتصر على العمل المدرسي فقط, وهناك  فاغلب التعریفات متداخلة ومختلفة

  وخارجها.یراه انه كل ما یتحصل علیه الفرد من معرفة سواء كان ذلك داخل المدرسة 

لموجهة    ایخصص التحصیل الدراسي بالعملیة التعلیمیة المقصودة  :ى الأولـــــــفالمنح     

  من طرف المدرسة.

رق   یدمج ما یحصله الفرد المتعلم من معلومات من المدریة بط المنحى الثاني:أما      

  مقصودة ومن غیر المدرسة بطرق غیر مقصودة على انه تحصیلا.

اختلاف وجهات النظر وتضارب المفاهیم فان الاتفاق حول قیمة وفعالیة ما یحصله فرغم 

  الفرد من المعارف یعتبر جزء من شخصیة النامیة.

ــــك      ـــــــى المفهـــــــوم كضـــــــرورة مـــــــن ضـــــــرورات البحـــــــث الحـــــــالي ,وذلـــ ولـــــــذا یعـــــــد الرجـــــــوع إل

 بـــــالعرض والنقـــــد مـــــن جهـــــة ,ومـــــن جهـــــة أخـــــرى التوصـــــل الـــــى مفهـــــوم یســـــاعدنا فـــــي بحثنـــــا.

ــــى أهمیــــة التحصــــیل الدراســــي، وأهــــم العوامــــل المــــؤثرة فیــــه،  ــــي هــــذا الفصــــل ســــنتعرف عل فف

  وكذلك بعض المشاكل التي قد تطرأ على التحصیل الدراسي.
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  تعریف التحصیل الدراسي:-1

      ثبیتجمیع وتخلصه ومیزه عن غیره والتحصیل الشيء ت والأمرحصل الشيء   ة :ـــــــــــــــــلغ

   )72 ،2004(فاروق،                                                                            

  .و یساعدنا في التنبؤ بنجاح الفرد: التحصیل أداة تقییمیة للتلامیذ فه اصطلاحا

  )193 ،2006زة،ــــــــــــــــــــ( الع                                                                                                        

ة یجة دراسة أو وحدة تعلیمیهو معرفة مهارات مكتسبة من قبل المتعلمین نت: تعریف آخر

      )04 ،2009 ة،ـــــــــــــــالجهوی(.معینة

ام ع: یستخدم للإشارة إلى درجة أو مستوى النجاح الذي یحرزه التلمیذ في مجال دراسي وهو

أو متخصص، فهو یمثل اكتساب المعارف والمهارات والقدرة على استخدامها في مواقف 

                                                                            )122 ،2006 ،(عــــــــــــــلام.حالیة أو مستقبلیة

ة جرد نتی:مقدار المعرفة والمهارة   التي حصلها الف التحصیل الدراسي بقوله العیسوي یعرف

إلى  وسیتطرق قائلا أن كلمة التحصیل تستخدم غالبا لتشیر ,للتدریب والمرور بخبرات سابقة

ها التي یلتحق بأو تحصیل العامل من الدراسات التدریبیة  ,التحصیل المدرسي أو التعلیم

نما عن التحصیل المهني أو الحرفي ,بی فس استخدام كلمة الكفایة للتعبیرویفضل علماء الن

                                   )129، 1974، ويــــــ(العیستختص كلمة التحصیل بالتحصیل المدرسي.

السنوات  علیها الطالب من خلال دراسته في هو نتیجة التي یتحصلعمر خطاب : تعریف

  )22، 2006، عمر(.المعلومات التي حصل علیها الطالب، أي مجموعة الخبرات و السابقة

 هو:محصلة ما یستطیع الفرد الوصولأن التحصیل الدراسي في تعریفه قندیل  ویرى

 التي یسعى إلىإلیه بما یتناسب مع إمكانیاته حین یتحقق الهدف من العملیة التربویة 

  )65 ،1991,( قندیـــــــــــــــــــــــــــــــــلالوصول به إلى أفضل مستوى ممكن.

                                                            



الفصل الثاني                                                                        التحصیل الدراسي                          

14 
 

هو كل اداء یقوم به الطالب في الموضوعات  تعریف إبراهیم عبد المحسن الكناني:

أو تقدیرات  إخضاعه للقیاس عن طریق دراجات اختبارالمدرسي المختلفة والذي یمكن 

        )227 ، 2008 ,( محمدالمدرسین أو كلیهما.

یعمق مفهوم التحصیل قائلا أن التحصیل هم اكتساب المعرفة  :عبد القادرتعریف  أما

  والمهارة فله ناحیتان:

  هارجاتعملیة تتصل بالمواد العلمیة التي تدرس بالمدارس على اختلاف د :ىـــــــــــالأول

ة لمدرسفتتصل بالأعمال أي النشاطات التي یزاولها الإنسان بمهارة سواء في ا :أما الثانیة

                                  كالرسم, وغیره من الفنون أو خارج المدرسة كالحرف والصناعات المختلفة.

   )27 ،1957 ،رعبد القاد(                                                                       

ا قوم بهت متحانات التيإن التحصیل یقصد به الا :يــــــــــــــــــــــــــالإبراش كما یعرف       

ن نهم میبدو م ستفاده المتعلمون من المواد التي درسوها لتدارك ماأالمدرسة لمعرفة مقدر ما 

  ضعف وتكون إما شهریة أو فتریه أي في كل شهرین أو ثلاثة أو أكثر.

  )36 ،1993يــــــــــــــــــــــــــ(الإبراش                                                                     

عمل على انه مستوى محدد من الأداء أو الكفاءة في ال إما جابلن فیعرف التحصیل       

  المدرسي ویقیم من طرف المعلمین أو اختبارات مقننة أو كلیهما.

 ومن خلال التعاریف التي ذكرت سابقا یتضح أن التحصیل الدراسي هو عبارة            

م یوضعها عن النتائج التي یتحصل علیها التلمیذ خلال الاختبارات الفصلیة التي یقو 

  المعلمون والأساتذة وذلك وفقا للمنظومة التربویة.

  :يــــــــــــــل الدراســــــــــواع التحصیـــــــــــــأن -2

  یمكن تقسیم التحصیل الدراسي إلى ثلاثة أنواع : 

ئه في نفس المستوى یكون فیه أداء التلمیذ مرتفع عن معدل زملا :التحصیل الجید – 1.2

، ویتم باستخدام جمیع القدرات والإمكانیات التي تكفل للتلمیذ الحصول على القسموفي نفس 
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راف المعیاري من بحیث یكون في قمة الانح ،منه أعلى للأداء التحصیلي المرتقبمستوى 

  ، مما یمنحه التفوق على بقیة زملائه .ناحیة الایجابیة

ها في هذا النوع من التحصیل تكون الدرجة التي یتحصل علی :التحصیل المتوسط -2.2

 تفادتهمتوسط ودرجة احتفاظه واسالتلمیذ تمثل نصف الإمكانیات التي یمتلكها ، ویكون أداءه 

  من المعلومات متوسطة .

نوع من الأداء بالتحصیل الدراسي الضعیف،حیث یعرف هذا ال :التحصیل المنخفض -3.2

 غلالهأقل من المستوى العادي بالمقارنة مع بقیة زملائه فنسبة است یكون فیه أداء التلمیذ

  واستفادته مما تقدم من المقرر الدراسي ضعیفة إلى درجة الانعدام.

على  وفي هذا النوع من التحصیل یكون استغلال المتعلم لقدراته العقلیة والفكریة ضعیفا

واد یكون هذا التأخر في جمیع الم الرغم من تواجد نسبة لا باس بها من القدرات،ویمكن أن

عة وهو ما یطلق علیه بالفشل الدراسي العام، لأن التلمیذ یجد نفسه عاجزا عن فهم ومتاب

نین البرنامج الدراسي رغم محاولته التفوق على هذا العجز، أو یكون في مادة واحدة أو أث

       ) 111، 2008 ( بن یوسف،نوعي، وهذا على حسب قدرات التلمیذ وإمكانیاته. فیكون

 شروط ومبادئ التحصیل الدراسي:  -3

  رار: ــــــــرط التكــــــــش1.3. 

داء مطلــــــوب لـــــــتعلم خبـــــــرة معینـــــــة حتـــــــى أ مــــــن المعـــــــروف أن الإنســـــــان یحتـــــــاج إلـــــــى       

ولكـــــــن -ذلك التكـــــــرار الآلـــــــي الأعمـــــــىلا نقصـــــــد بـــــــو  -هـــــــذه الخبـــــــرة فـــــــالتكرار إتقـــــــانیـــــــتمكن 

یحكـــــم حفـــــظ قصـــــیدة مـــــن  أنالكمـــــال، فلكـــــي یســـــتطیع الطالـــــب  إلـــــىالتكـــــرار الموجـــــه یـــــؤدي 

 إلــــــىالشــــــعر فانــــــه لابــــــد أن یكررهــــــا عــــــدة مــــــرات، وكــــــذلك تعلــــــم ركــــــوب الــــــدراجات یحتــــــاج 

 الكثیـــــر مـــــن التكـــــرار والممارســـــة الفعلیـــــة لهـــــذا الشـــــرط.، حیـــــث یـــــؤدي تكـــــرار وظیفـــــة معینـــــة

أن  الإنســــــاننمــــــو الخبــــــرة وارتقائهــــــا بحیــــــث یســــــتطیع  إلــــــىان تصــــــبح ثابتــــــة وكــــــذلك یــــــؤدي 

  وفي نفس الوقت بطریقة سریعة وسهلة. لیةآیقوم بالأداء المطلوب بطریقة 
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   ع:ـــــــــــــرط الدافـــــــــــــش2.3. 

لحــــــدوث عملیــــــة الــــــتعلم لابــــــد مــــــن وجــــــود الــــــدافع الــــــذي یحــــــرك الكــــــائن الحــــــي نحــــــو 

الحاجـــــة، وكلمـــــا كـــــان الـــــدافع لـــــدى الكـــــائن الحـــــي قویـــــا، كـــــان  إشـــــباع إلـــــىالنشـــــاط المـــــؤدي 

ــــىنــــزوع الكــــائن الحــــي نحــــو النشــــاط المــــؤدي  ــــي تجــــارب  إل ــــا أیضــــا والمعــــروف ف ــــتعلم قوی ال

 التعلم ان الجوع كان دافعا ضروریا لحدوث عملیة.

  التدریب أو التكرار الموزع والمركز: 3.3.

ـــــت و     ـــــي وق ـــــتم ف ـــــذي ی ـــــك ال ـــــدریب المركـــــز ذل ـــــي دورة واحـــــدة، أمـــــا یقصـــــد بالت احـــــد وف

ــــــ ــــــرات مــــــن الراحــــــة، ولق ــــــرات متباعــــــدة تتخللهــــــا فت ــــــي فت ــــــتم ف ــــــدریب المــــــوزع فی د وجــــــد أن الت

ة بالطریقـــــ ن مـــــا یتعلمـــــه الفـــــردالتعـــــب والشـــــعور بالملـــــل، كمـــــا أ التـــــدریب المركـــــز یـــــؤدي إلـــــى

ــــــدریب  ــــــل دورات الت ــــــرات الراحــــــة التــــــي تتخل ــــك لان فت ــ المركــــــزة یكــــــون عرضــــــة للنســــــیان وذل

ــــت مــــا یتعلمــــه الفــــرد، هــــذا جانــــب یجــــدد المــــوزع  ــــى تثبی ــــؤدي إل ــــراتنت  شــــاط المــــتعلم بعــــد فت

  الانقطاع وإقباله على التعلم باهتمام أكبر.

  الطریقة الكلیة أو الجزئیة:4.3.

ى فضـــــــل علـــــــى الطریقـــــــة الجزئیـــــــة حتـــــــلقـــــــد أثبتـــــــت التجـــــــارب أن الطریقـــــــة الكلیـــــــة ت 

تكــــــــون المــــــــادة المــــــــراد تعلیمهــــــــا ســــــــهلة وقصــــــــیرة، وكلمــــــــا كــــــــان الموضــــــــوع المــــــــراد تعلمــــــــه 

متسلســـــــلا تسلســـــــلا منطقیـــــــا أو طبیعیـــــــا كلمـــــــا ســـــــهل تعلمـــــــه بالطریقـــــــة الكلیـــــــة، فالموضـــــــوع 

ـــــة  ـــــة یكـــــون أســـــهل فـــــي تعلمـــــه بالطریق ـــــذي یكـــــون وحـــــدة طبیعی ـــــة عـــــن الموضـــــوعات ال الكلی

 ا.اء لا ترابط بینهجز المكونة من أ

ـــــــ ـــــــیم وكـــــــذلك ف ـــــــذ فكـــــــرة عامـــــــي مجـــــــال التعل ـــــــة عـــــــن یجـــــــب أن یأخـــــــذ التلمی ة إجمالی

جــــــــزاء أو التفاصـــــــــیل ه ثــــــــم یأخــــــــذ بعـــــــــد ذلــــــــك فــــــــي اســــــــتیعاب الأالموضــــــــوع المــــــــراد تعلمــــــــ

  والوحدات الصغرى.
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  ي:ـــــــــــــالتسمیع الذات5.3.

و اســـــترجاع مـــــا حصـــــل علیـــــه مـــــن معلومـــــات أوهـــــو عملیـــــة یقـــــوم بهـــــا الفـــــرد محـــــاولا    

مـــــــن خبـــــــرات ومهـــــــارات وذلـــــــك أثنـــــــاء الحفـــــــظ وبعـــــــده لمـــــــدة قصـــــــیرة، ولعملیـــــــة مـــــــا اكتســـــــبه 

لــــى مقــــدار مــــا حفظــــه ومــــا بقــــى فــــي حاجــــة إ فائــــدة عظیمــــة إذ تبــــین للمــــتعلم ،التســــمیع هــــذه

یــــــتم حفظــــــه وإلــــــى جانــــــب هــــــذا فعــــــن طریــــــق التســــــمیع یســــــتطیع مزیــــــد مــــــن التكــــــرار حتــــــى 

 لحفظ.و التركیز أثناء ان یحدد الحافز على بذل الجهد المتعلم أ

  ه:یــاد والتوجـــــالإرش. 6.3

والتوجیـــــه أفضـــــل مـــــن التحصـــــیل  الإرشـــــادلاشـــــك أن التحصـــــیل القـــــائم علـــــى أســـــاس    

ث حــــدو  إلــــىالمعلــــم، فالإرشــــاد والتوجیــــه یــــؤدي  إرشــــاداتالــــذي لا یســــتفید فیــــه المــــتعلم مــــن 

ـــل فــــــي مــــــدة زمنیــــــة أقصــــــر عمــــــا لــــــو كــــــان الــــــتعلم دون  وتوجیــــــه  إرشــــــادالــــــتعلم بمجهــــــود أقـــ

وأن یشـــــــــــعر المـــــــــــتعلم ذات صـــــــــــبغة ایجابیـــــــــــة لا ســـــــــــلبیة  الإرشـــــــــــاداتویجـــــــــــب ان تكـــــــــــون 

 حباط.بالتشجیع لا الإ

 معرفة المتعلم النتائج لما تعلمه بصفة مستمرة: 7.3.

عـــــه إلـــــى بـــــذل أو مـــــا هـــــو علیـــــه مـــــن تقصـــــیر یدف أحـــــرزهالمـــــتعلم بمقـــــدار مـــــا  معرفـــــة   

أو لالتحـــــــاق بغیـــــــره إن كـــــــان مزیـــــــد مـــــــن الجهـــــــد للمحافظـــــــة علـــــــى مســـــــتواه إن كـــــــان حســـــــنا 

ـــــــى مبـــــــادرة نفســـــــه ومبـــــــادرة  مقصـــــــرا  ـــــــه یعمـــــــل عل فمعرفـــــــة المـــــــتعلم بنتـــــــائج تحصـــــــیله تجعل

  زملائه.

 ي:ـــــــــاط الذاتـــــــــالنش 8.3.

ـــــــذاتي هـــــــو الســـــــبیل الأ لا شـــــــك أن    ـــــــل النشـــــــاط ال ـــــــرات لامث كتســـــــاب المهـــــــارات والخب

ـــــــــى  ـــــــــر نفســـــــــها، والحكـــــــــم عل ـــــــــة التفكی ـــــــــة بممارســـــــــة  عملی والمعلومـــــــــات والمعـــــــــارف المختلف

 لاإوإرشــــــادهم  تلامیــــــذهن للمعلــــــم دروا هامــــــا فــــــي توجیــــــه وتقــــــدیرها، وبــــــالرغم مــــــن أ الأشــــــیاء

ــــال أ ــــي هــــذا الصــــدد یق ــــالتعلم نیابــــة عــــنهم وف ــــي قیامــــه ب ــــك لا یعن ــــد هــــو  أنن ذل ــــتعلم الجی ال
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یقـــــوم علـــــى النشـــــاط الـــــذاتي للمـــــتعلم، فالمعلومـــــات التـــــي یتحصـــــل علیهـــــا التلمیـــــذ عـــــن  الـــــذي

                                                           )110-106، 1997(عیسوي، .طریق جهده ونشاطه الذاتي یكون أكثر رسوخا

  اب: ـــــــــــزاء والعقـــــــــــالج9.3. 

نحـــــــو الدراســـــــة أو الامتنـــــــاع عنهـــــــا فـــــــإذا أدرك  التلامیـــــــذوالـــــــذي لـــــــه أثـــــــر فـــــــي دفـــــــع 

ــــه ســــــــیجازى جــــــــزاء حســــــــنا فــــــــان تحصــــــــیله الدراســــــــي ســــــــیكون حســــــــنا والعكــــــــس  التلمیــــــــذ انــــ

 صحیح.

  ن:ــــــتوزیع التماری10.3. 

     .  ن عملیه التعلم یجب ان تتم على خبرات زمنیة تتخللها الراحة من وقت لأخرأي ا   

  )54  ،2014(ونجن،                        

وعلیه فمن المهم جدا أن یكون للتحصیل الدراسي شروط مبادئ یقوم علیها للوصول إلى 

  أعلى مراتب التحصیل للتلامیذ.

  خصائص التحصیل الدراسي:4) 

 والمیزات المعارف حول یتمحور وعملي نظري أكادیمي غالبا الدراسي التحصیل یكون

 یاضیاتوالر  كالعلوم عامة المدرسیة والتربیة خاصة المختلفة الدراسیة المواد تجسدها التي

  :منها بخصائص الدراسي التحصیل ویتصف والتاریخ والجغرافیا

 لكل مواد مجموعة أو معینة مادة منهاج محتوى یخص أنه بمعنى بالتخصص یمتاز -

 .بها خاصة معارف واحدة

 الدراسیة الفصلیة الامتحانات عن الإجابات عبر عادة الدراسي التحصیل یظهر -

 .والأدائیة والشفهیة الكتابیة

 دیینالعا التلامیذ أي التلامیذ أغلبیة لدى السائد بالتحصیل یعتني الدراسي التحصیل -

 .الخاصة بالمیزات یهتم ولا الصف داخل
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 ومعاییر وأسالیب امتحانات توظیف على یقوم جماعي أسلوب الدراسي التحصیل - 

 )182-181، 2009( مزیود،  .التقویمیة أحكامه لصناعة موحدة جماعیة

  العوامل المؤثرة في التحصیل الدراسي: 5) 

  الأسباب الذاتیة المتعلقة بالتلمیذ: 1.5.

 ة:ــــة والصحیـــالأسباب الجسمی1.1.5. 

لى عن المشاكل الصحیة غالبا ما تؤدي إلى عدم الانتباه والتركیز، مما یؤثر سلبا أ

ر وجد أن التلمیذ المتأخ "عماد الدین سلطان"التحصیل الدراسي، ففي دراسة أجراها 

دراسیا یعاني غالبا من مشكلات أخرى مصاحبة للتأخر الدراسي وقد تكون سببا له من 

( الأمراض المزمنة، اضطرابات النطق، مشكلات  بینها المشكلات الصحیة العامة

  )50 ،2015(بأحمد،  جسمیة عصبیة كالشلل، والعضلیة كبتر الأطراف).

  الأسباب العقلیة:2.1.5.

انه من الطبیعي أن یختلف التلامیذ في قدراتهم  "الحامد محمد بن معجب"یرى 

التحصیلیة فهناك بعض المواد التي تشكل لدى بعض التلامیذ عقبة دراسیة یعانون في 

  اجتیازها ویرجع ذلك إلى أسباب عدیدة منها: 

درسه یخلفیة التلمیذ اللغویة أو المهاریة في مادة من المواد وعدم اقتناع التلمیذ بما 

العزیز القوصي أن قدرات التلمیذ العقلیة تسبب في انخفاض التحصیل ویضیف عبد 

كالتأخر في الذكاء أو في القدرة على القراءة بسبب عدم إتقانها أو ضعف وتأخر في 

  108-109)  ،2012(یونسي،  القدرة على التذكر.

  . الأسباب النفسیة والانفعالیة:3.1.5

  لي:یالمتغیرات النفسیة والتي یمكن ذكر أهمها في ما من  ویشمل هذا الجانب على العدید

 المیول والاستعدادات: -

حو حیث تمثل واحدة من أهم العوامل المؤثرة على التحصیل فكلما زاد میل التلمیذ ن

  المادة الدراسیة ازداد تحصیله فیها وكلما قل میله إلیها نقص تحصیله فیها.
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 ة:ـــــــــل الدافعیـــــــــعوام -

بر اكفعیة علاقة وطیدة بالتحصیل إذ أن ارتفاع مستوى الدافعیة یؤدي إلى نجاح للدا

  قل.مما لو كان مستوى الدافعیة أ

 التكوین الایجابي لمفهوم الذات: -

ذاته لمن العوامل التي لها تأثیرها على التحصیل مفهوم الذات عند التلمیذ وتقدیریه 

 جتهاده ویساعده على النجاح، واجتیازإن هذا التقدیر یكسب التلمیذ الثقة بعمله وا

  109-110)، 2012(یونسي، الدراسیة دون صعوبة.  المرحلة 

  ة:ـــــــــــــل أسریــــــــــــــــــعوام 2.5.

  المناخ النفسي الأسري:1.2.5.

ة توافق أفراد الأسر  علىإن إشاعة المناخ النفسي الصحي بین أفراد الأسرة ینعكس 

 وتماسكهم الاجتماعي مع بعضهم البعض بشكل عام، مؤدیا بذلك إلى التفاعل البناء مع

متطلبات مراحل التعلیم والنمو للأبناء، والى دعم الأبناء وتشجیعهم على التعلم 

م الأل والتحصیل بمستویات أعلى مما تسببه العلاقات الأسریة المفككة، التي تثیر للأبناء

ب التسیلنفسي والإحباط المستمر والیأس، فنتیجة لهذا قد یتجه الأبناء إلى اللامبالاة و ا

  والإهمال في نشاطهم المدرسي.

  المستوى الثقافي للأسرة: 2.2.5.

ثیر بینت البحوث أن المستوى التعلیمي للوالدین وتحصیلهم الدراسي تعد الدافع والم

 قافیاثة وزیادة التحصیل، بعكس البیئة الفقیرة المستمر لدفع وتشجیع الأبناء على القراء

هات اتجا التي لا تستثیر لدى الأبناء الرغبة والدافعیة نحو المذاكرة بل تخلق لدى الأبناء

  سالبة نحو مستقبل حیاتهم الدراسیة والعملیة.

  المستوى الاجتماعي والاقتصادي للأسرة: 3.2.5.

تشیر الدراسات والأبحاث إلى أهمیة المستوى الاقتصادي والاجتماعي للآباء وعلاقته 

بمستوى تحصیل الأبناء، فمهنة الأب وطبیعة عمل الأم ومستوى الدخل الشهري للأسرة 
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ومصادره وطبیعة السكن كلها متغیرات تؤثر على شخصیة الأبناء واتجاهاتهم نحو 

  )342 -341، 2011(الجلالي، التعلم.

  ة:ـــــــــــــــــل مدرسیـــــــــــــــــعوام 3.5.

  وطریقة تدریسه: المدرس 1.3.5.

ذلك دورا أساسیا ومباشرا في مستوى التلمیذ وتحصیله إما سلبا أو إیجابا، و  للمدرس

 من خلال قدرته على التنویع في أسالیب التدریس، ومدى مراعاته للفروق الفردیة بین

  التلامیذ، ومدى قدرته على تعمیم الاختبارات التحصیلیة بطریقة جیدة وموضوعیة.

وجب علیه أن یكون متمكنا من اختصاصه، ملما وحتى یقوم الأستاذ بدوره المنشود یت

  بموضوع المنهج المدرسي، قادرا على التدریس نظریا وتطبیقیا.

  ).112-113، 2012(یونسي، 

  ي:ــــــــــج الدراســـــــالمنه 2.3.5.

ي فإذا كان المنهج مبني على أسس سلیمة تراعي طبیعة نمو التلمیذ في المرحلة الت

یله نفسي للتلمیذ، یكون تحصمتكیفة مع النمو الفیزیولوجي وال تكونا، حیث اعد من اجله

  56) ، 2015، بأحمد(أما إذا كان العكس یكون تحصیله ضعیف.جیدا،

  الجو المدرسي: 3.3.5.

تذة یمثل الجو المدرسي بما یمثله من علاقات بین التلمیذ وغیره من الزملاء والأسا

عل تحصیل التلمیذ وشخصیته وسلوكه. والجو الفاحد الجوانب المؤثرة على ، أوالإداریین

ئل جوانب مختلفة منها، كتوفیر الوسا على یمكن أن توفره الإدارة الجیدة، وینعكس ذلك

اقشة التعلیمیة المناسبة، استخدام الاستراتیجیات التعلیمیة المناسبة، تشكیل لجان لمن

  .أبنائهمأمور مشكلات التلامیذ، أیضا التفاعل المستمر مع الأولیاء في 

تغیر الجو المدرسي من خلال التنقل من مدرسة أن ویشیر عبد العزیز القوصي إلى 

الطالب، كما یؤدي الجو المدرسي ، یمكن أن یؤدي إلى اضطراب تحصیل ىخر أ إلى
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أجواء أكثر جاذبیة، ما ینتج عنه كثرة غیاب التلمیذ  عنجذاب إلى بحث التلمیذ الغیر 

  )115-116، 2012(یونسي، .أو الهروب من المدرسة

حدة هذه العوامل جمیعها سواء ذاتیة أو أسریة أو مدرسیة مترابطة فیما بینها، وكل وا -

  .سواء بالسلب أو الإیجاب ، ما ینتج عنه تأثیر على تحصیل التلمیذىتؤثر على الأخر 

  ) أهمیة وأهداف التحصیل الدراسي: 6

  التعرف على نقاط الضعف والقوة.أن الدرجات التحصیلیة تساعد التلمیذ في  -

  .تمكن التلمیذ من معرفة مستواه وترتیبه بمستوى ورتبة زملائه في نفس الصف -

  ) 78، 2011،أحمید(    

  الحصول على معلومات عن نموه المعرفي في فترة معینة. -

 التوصل إلى معلومات تساعد الأستاذ في عمل صورة نفسیة لقدرات التلمیذ العقلیة -

  )30 ، 1997البركاتي، (والمعرفیة وتحصیله في مختلف المواد.

ـــــذ ی - ـــــدرة التلمی ـــــة مـــــدى ق ـــــي معرف ـــه یســـــاعدنا ف ــ ـــــر التحصـــــیل الدراســـــي مهـــــم جـــــدا، لأن عتب

  على تعلم مادة معینة أو عدة مواد، وكذلك حتى إتقان لغة معینة.

  ) دور المعلم في التحصیل الدراسي : 7

ـــــة مســـــؤولین        ـــــد مـــــن الاســـــتراتیجیات لجعـــــل الطلب  یســـــتطیع المعلمـــــون اســـــتخدام العدی

عــــن تعلمهــــم وذلــــك مــــن خــــلال توجیــــه الطلبــــة إلــــى الأســــلوب الأفضــــل فــــي الــــتعلم ویبینــــون 

ــین، كمــــالهــــم المجــــالات   التــــي حققــــوا فیهــــا انجــــازات وتلــــك التــــي مازالــــت بحاجــــة إلــــى تحســ

  لاهتمام لطلبتهم .یتوجب على المعلمین إظهار الدعم وا

ـــــى حـــــد       ـــــة عل ـــــة لیســـــت مهن ـــــذین یمارســـــون وظیف ـــــد مـــــن المعلمـــــین ال لكـــــن یوجـــــد العدی

" والـــــذي یشـــــیر إلـــــى عـــــدد مـــــن الســـــمات التـــــي تفـــــرز هـــــذه الفئـــــة مـــــن  Heathتعبیـــــر" هـــــث

حیـــــث یصـــــل إلـــــى المدرســـــة  یمـــــارس المعلـــــم عملـــــه بالحـــــد الأدنـــــى :المعلمـــــین وهـــــي : 
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ــــــاو  ــــــت المحــــــدد، ویق ــــــي الوق ــــــم تكــــــن ویغادرهــــــا ف م الأعمــــــال والمســــــؤولیات الإضــــــافیة مــــــا ل

  مدفوعة الأجر ویكثر التغیب عن المدرسة بحجة المرض .

دائـــــم الشـــــكوى : فهـــــو یتـــــذمر مـــــن راتبـــــه، أوضـــــاع العمـــــل، الطـــــلاب، آبـــــائهم والهیئـــــة  -

 التدریسیة .

ــــــة  - ــــــات منزلی ــــــاب ویعطــــــي واجب ــــــرأ مــــــن الكت ــــــل جهــــــد ممكــــــن : یحاضــــــر ویق ــــــذل أق یب

 تحانات الموضوعیة .بسیطة ویعتمد على الام

 یقاوم الأفكار التي تتطلب وقتا إضافیا وطاقة . -

 لدیه سلبیة وشك نحو الآخرین وكثیر النقد. -

نحــــو النضــــج كمــــا یعتقــــد " هــــث  " فهــــو المعلــــم الــــذي أمــــا المعلــــم الــــذي یقــــود طلبتــــه 

  یتصف بالخصائص التالیة : 

 لدیه كفاءات في عدة مجالات ولیس الأكادیمیة فقط . -

ــــــــم یســــــــتطیع  - ــــــــه كمعل أن یعطــــــــي مــــــــن طاقاتــــــــه دون مقابــــــــل، ویكــــــــون متحمســــــــا لعمل

 ومبتهجا بالمشاریع الجدیدة .

 یتقبل ذاته ویثق بها وبالآخرین ویتجلى بروح الدعابة . -

ــــــــ ــــــــد بنظــــــــر 1991ن أســــــــعد (یویب ــــــــم الجی ) أن أغلــــــــب الدراســــــــات تشــــــــیر إلــــــــى أن المعل

  الطلاب هو من یتمتع بمنظومات خمس من الصفات وهي : 

ـــف والصـــــدق والتواضـــــع والمـــــرح والتعـــــاطف مــــــع  لشخصـــــیة :الصـــــفات ا  .أ مثـــــل اللطــ

 الآخرین.

 احة .: مثل التقید بالنظام والعدل والموضوعیة والصر  ةــــــالصفات الانضباطی  .ب

 .الواسعة  كالقدرة على إثارة الاهتمام والمعرفة ة :ـــــــــــــالصفات الإنتاجی  .ت

 الآلعاب. كالمشاركة في ة :ــــــــــالصفات الترویحی  .ث

  .مثل المظهر الخارجي والزینة و الصوت ة :ـــــــــــــالصفات الجسمی  .ج

  )  75، 2009( رغدة ،                                                            
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  ي: ــــــل الدراســــــ) قیاس التحصی8

هــــي صــــورة مـــــن الاختبــــارات التـــــي یقــــوم المـــــدرس ) تعریــــف الاختبـــــارات التحصـــــیلیة: 1.8

ســـــیة بإعــــدادها مــــن واقــــع المــــواد التحصــــیلیة التــــي درســــها التلمیــــذ وتهــــدف الاختبــــارات المدر 

                                )124 ، 2011(عبدي،  التعلیمیة. الأهدافقیاس مدى تحقیق  إليالتحصیلیة 

ــــي  ــــي موضــــوع مــــا ف ــــد مــــا تعلمــــه المتعلمــــین ف ــــارة عــــن أجــــزاء منظمــــة لتحدی فهــــي عب

المحـــــــددة ویعـــــــد الاختبـــــــار التحصـــــــیلي الأداة التـــــــي تســـــــتخدم فـــــــي قیـــــــاس  الأهـــــــدافضـــــــوء 

  . تدریسیة معینة أو مجموعة من المواد أوالمعرفة والفهم والمهارة في مادة دراسیة 

  )  2007،249( البكري و عجور،                                                              

ر إلا أنـــــه وجـــــب علینـــــا أن نشـــــیر إلـــــى التمییـــــز بـــــین اختبـــــار التحصـــــیل والاســـــتعداد  فاختبـــــا

ومثلــــــــه الاختبـــــــار التعلیمــــــــي، اذ یقــــــــنن التحصـــــــیل یقــــــــیس أثـــــــر نــــــــوع معــــــــین مـــــــن التــــــــدریب 

ـــــــة،  ـــــــامج دراســـــــة مـــــــادة معین ـــــــى برن ـــــــار عل ـــــــار أمـــــــاالاختب الاســـــــتعداد فیقـــــــیس الســـــــرعة  اختب

                            )94  ، 1960( احمد،المتوقعة لتعلم الفرد أو مدى استفادته من التدریب أو التعلیم.

یركــــز قیــــاس التحصــــیل علــــى بعــــض ) افتراضــــات یقــــوم علیهــــا القیــــاس التحصــــیلي: 2.8

لكــــــي یكــــــون نتــــــائج القیــــــاس متســــــقة وصــــــادقة وغیــــــر متحیــــــزة وهــــــي  الأساســــــیةالافتراضــــــات 

  كالتالي:

ن یقــــــیس الاختبــــــار نطاقــــــا ســــــلوكیا یمكــــــن تحدیــــــده بدقــــــة، فالاختبــــــار التحصــــــیلي ســــــواء أ -

ـــي أن یســـــــتند  أهـــــــداف تربویـــــــة  إلـــــــىأعـــــــده المعلـــــــم لتلامیـــــــذه أو أعدتـــــــه جهـــــــات أخـــــــرى ینبغــــ

انـــــــه ینبغــــــي أن یكـــــــون هنالــــــك اتفاقـــــــا بحیــــــث یمكـــــــن قیاســــــها الا  یمكــــــن صــــــیاغتها ســـــــلوكیا

المنـــــاطق التـــــي  أوتشـــــترك فیهـــــا مجموعـــــة مـــــن المـــــدارس  أهـــــدافمـــــن خـــــلال علـــــى تقییمـــــه 

  سوف تستخدم الاختبار.
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ـــــار  - ـــــــــــامج مالمتعلقـــــــــــة بالمـــــــــــادة الدراســـــــــــیة أو  الأهـــــــــــدافأن یقـــــــــــیس الاختبــــــ حتـــــــــــوى البرن

ـــــار غیــــــر مهمــــــة، وهــــــذا یعنــــــي أن یكــــــون  أوالتدریســــــي و لا یقــــــیس اهــــــدافا عارضــــــة  الاختبـ

ـــمم اختبـــــــار لیقـــــــیس مهـــــــارة التلمیـــــــذ فـــــــي رســـــــم  التحصـــــــیلي صـــــــادقا فـــــــي محتـــــــواه فـــــــإذا صــــ

ـــثلا یجـــــــب أن یتضـــــــمن مفـــــــردات اختباریـــــــه تقـــــــیس هـــــــذه المهـــــــارة ولا  الأشـــــــكال الهندســـــــیة مــــ

  تقیس المهارة اللفظیة.

ــــار بحیــــــث أ - ن تكــــــون المعالجــــــة التعلیمیــــــة مناســــــبة للأفــــــراد الــــــذین ســــــیطبق علــــــیهم الاختبــ

ــــــــذي یقیســــــــتراعــــــــي الفــــــــ ــــــــاح لهــــــــم الفرصــــــــة لــــــــتعلم المجــــــــال ال ــــــــنهم وان تت ــــــــة بی ه روق الفردی

  )309،  2000( علام،الاختبار.

  للاختبارات التحصیلیة أنواع من بینها:) أنواع الاختبارات التحصیلیة: 3.8

ة التــــــي تعطــــــى للتلمیــــــذ دون ویقصــــــد بهــــــا مجموعــــــة مــــــن الأســــــئلالاختبــــــارات الشــــــفویة:  -

والهــــــدف مــــــن وراء ذلـــــك قیــــــاس خبــــــرة التلمیــــــذ فــــــي الموضــــــوعات أن یســـــتخدم الكتابــــــة فیهــــــا 

  )134 ،1997( كراجة، التي سبق أن تعلمها.

ویستخدم هذا النوع عندما تكون ظروف المفحوصین لا تمكنهم من قراءة الأسئلة وكتابة 

لى الإجابة، سواء لضعف قدراتهم فیها أو لوجود إعاقات تمنعهم من ذلك، وتجدر الإشارة إ

لمواد وكذا بعض الأهداف قد یكون من المناسب استخدام الاختبارات الشفویة أن بعض ا

  )286،  1997( الطریري،لقیاس التحصیل فیها.

یقصد بها ذلك النوع من الاختبارات التي تستهدف الكشف عن قدرة الاختبارات الأدائیة:  - 

لمهارات في موقف حیاتي حقیقي أو موقف  وأدائهالتلمیذ على القیام بأنشطة معینة 

مقارب ومشابه للحیاة بصورتها الواقعیة، من المواضیع الممكن قیاسها من خلال 

 أنهاالاختبارات الأدائیة مهارات التربیة البدنیة، والفنیة، والتربیة المهنیة، ومن سلبیاتها 

فیها خاصة  الإجابةه ، كما أنها قابلة لتشویوأعدادهامكلفة وتحتاج توقف لتصمیمیها 

 أوعندما یرید الفرد أن یظهر نفسه بمستوى أقل مما هو بالفعل وذلك كي یتجنب ترسیخه 

 .) 286 ،1997( كراجة،  هماتمتكلیفه ببعض ال
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ــــــة:  - ــــــارات المقالی ــــــارات بصــــــور الاختب ــــــنظم هــــــذه الاختب ــــــذ فیهــــــا أن ت ــــــب مــــــن التلمی ة یتطل

یشـــــرح وبوضــــــوح خبراتـــــه، حیــــــث تســـــاعد هــــــذه الاختبــــــارات علـــــى معرفــــــة قـــــدرة التلمیــــــذ فــــــي 

 أجـــــــزاءمـــــــدى فهـــــــم التلمیـــــــذ للعلاقـــــــة بـــــــین  وإظهـــــــاركتابـــــــة العبـــــــارات المفهومـــــــة والواضـــــــحة 

 إضـــــافةلغیـــــر هامـــــة المـــــادة والتعـــــرف علـــــى مـــــدى قدرتـــــه فـــــي التمییـــــز بـــــین النقـــــاط الهامـــــة وا

ـــة بشـــــكل  إلـــــى أن صـــــیاغة هـــــذا النـــــوع مـــــن الامتحانـــــات یتطلـــــب الجهـــــد الكبیـــــر وتعتبـــــر نافعــ

ـــن نفعهـــــا لمراحـــــل التعلـــــیم المبكـــــر إلا أن هـــــذا  واضـــــح مـــــع مراحـــــل التعلـــــیم الأعلـــــى أكثـــــر مــ

النــــــوع مــــــن الاختبــــــارات یوجــــــه بعــــــض العیــــــوب حیــــــث توصــــــف بأنهــــــا ذاتیــــــة التصــــــحیح وأن 

المــــــادة الدراســــــیة كلهــــــا وقــــــد تســــــاعد التلامیــــــذ علــــــى الاســــــتظهار أســــــئلتها لا تشــــــتمل علــــــى 

                            )135  ، 1997(كراجة،والحفظ.

ة هـــــــي أكثـــــــر الأســـــــالیب تطـــــــورا إن الاختبـــــــارات الموضـــــــوعیالاختبـــــــارات الموضـــــــوعیة:  -

فـــــــي قیـــــــاس التحصـــــــیل الدراســـــــي ولقـــــــد وضـــــــعت هـــــــذه الاختبـــــــارات لتفـــــــادي الـــــــنقص الـــــــذي 

 الاختبـــــارات المقالیـــــة وغالبـــــا مـــــا یتضـــــمن الاختبـــــار الموضـــــوعي أربعـــــة نمـــــاذج مـــــنتواجهـــــه 

  الأسئلة هي:

  أ.ـــــــــــــــــــــح والخطــــــــــــــأ) الص 

  ب) الاختبار من متعدد.

  ل.ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــجـ) التكمی

  ة.ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــد) المزاوج

وتحــــــدد ایجابیــــــة هــــــذا النــــــوع مــــــن الاختبــــــارات فــــــي أن طریقــــــة بنائهــــــا وتصــــــحیحها لا تعتمــــــد 

علــــــى الفــــــاحص ذاتــــــه، ولا یختلــــــف مــــــن حولهــــــا المصــــــححون لمــــــا تســــــتغرق إجابتهــــــا وقــــــت 

ــــض المــــــــواد التــــــــي یحتــــــــ اج الأداء فیهــــــــا إلــــــــى ســــــــلوك حــــــــل طویــــــــل وأنهــــــــا محــــــــددة فــــــــي بعــــ

                      )136 ، 1997(كراجة، المشكلة.
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  ) أغراض الاختبارات التحصیلیة: 4.8

ــــــویم تحصــــــ : تســــــتخدم الاختبــــــاراتقیــــــاس تحصــــــیل التلامیــــــذ - یل التلامیــــــذ ولمعرفــــــة لتق

ـــــؤدي هـــــذا الغـــــرض هـــــي الاختبـــــارات  مـــــدى تحقـــــق الاهـــــداف التربویـــــة، والاختبـــــارات التـــــي ت

  "الختامیة".

هـــــل و وهنـــــا تســـــتخدم الاختبـــــارات لمعرفـــــة حصـــــول الـــــتعلم أم لا؟ قیـــــاس تقـــــدم التلامیـــــذ:  -

  تكوینیة.هنالك تحسن؟ ...، والاختبارات التي تؤدي هذا الغرض هي الاختبارات ال

تســـــتعمل المدرســـــة عـــــادة مجموعـــــة اختبـــــارات خاصـــــة الوضـــــع فـــــي الصـــــف المناســـــب:  -

ــــف  بالمرحلـــــة التعلیمیـــــة التــــــي یكـــــون فیهـــــا التلمیــــــذ، لتحدیـــــد مســـــتواه لكــــــي تضـــــعه فـــــي الصــ

  المناسب له وهذا الإجراء یتخذ مع التلامیذ المنقولین من نظام تعلیمي الى آخر.

تســــــــتعمل  التلامیــــــــذ الـــــــى المدرســـــــة فإنهـــــــا قـــــــد إذا انتقـــــــل عـــــــدد كبیـــــــر مـــــــنالتشـــــــعیب:  -

 معــــدلاتهم فــــي المــــواد المختلفــــة لتــــوزیعهم علــــى شــــعب متجانســــة، مــــن حیــــث القــــدرة العقلیــــة

  أو التحصیل.

ــــــة للــــــتعلم:  - ــــــاتنشــــــیط الدافعی ــــــذ لا یدرســــــون إلا إذا حــــــدد لهــــــم اختب ر ان معظــــــم التلامی

وقــــــد یصــــــححونها أولا  ولهــــــذا یلجــــــأ المعلمــــــون أحیانــــــا إلــــــى إعطــــــاء اختبــــــارات فــــــي المــــــادة

ـــــب  ـــــارات هـــــو حمـــــل الطال ـــــدونها، ویكـــــون الغـــــرض مـــــن هـــــذا الاختب ـــــدونها أولا یعی وربمـــــا یعی

  على الدراسة، لا وضع علامات لهم.

ــــار تشخصــــي یغطــــي أهــــداف المــــادة التشــــخیص:  - ــــألیف اختب ــــم "أحیانــــا" الــــى ت یلجــــأ المعل

یــــا علمهــــم تعلیمــــا علاجفــــي الســــنوات الســــابقة، ثــــم یعطیــــه للتلامیــــذ كــــي یحــــدد أخطــــائهم ثــــم ی

  فیما بعد، كل طالب على حسب قدراته.
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درســــوه  یقــــوم المعلــــم فــــي بدایــــة العــــام الدراســــي باختبــــار تلامیــــذه فیمــــاقیــــاس الاســــتعداد:  -

ــــــك لیعــــــدل  ســــــابقا لیحــــــدد مــــــدى تمكــــــنهم مــــــن المــــــادة اللازمــــــة كأســــــاس لمــــــا سیدرســــــه، وذل

  لامیذه وخلفیتهم.منهاجه وخطته و یبین  طریقة التدریس الملائمة لمستوى ت

ا راسة مدقد لا یمتلك المتقدمون الى وظیفة أو القبول أو الانتقاء والتوظیف والتنبؤ:  -

شهادات أو یمتلكون شهادات تفتقر إلى الصدق، أو یكونون من مستوى واحد، فتلجأ 

المؤسسة عندئذ الى عقد اختبارات لهم للمفاضلة بینهم وتعیین أصلحهم، وفي الجامعات 

ت القبول على نتائج الاختبارات المختلفة ویتطلب معدلات علیا، لان هذه المعدلا یتوقف

                                                    )6-768  ،2006(العبادي،  . تنبئ بنجاح التلامیذ مستقبلا

تســــتخدم مــــن أجــــل تحدیــــد مســــتوى التلامیــــذ المقبــــولین فــــي حیــــث قــــد تحدیــــد المســــتوى:  -

برنــــــامج، أو الــــــذین یدرســــــون مــــــادة مــــــن المــــــواد وذلــــــك مــــــن أجــــــل معرفــــــة فیمــــــا إذا كــــــان 

ــــــــات الأساســــــــیة مــــــــن أجــــــــل بدایــــــــة البرنــــــــامج، أو بمعنــــــــى آخــــــــر معرفــــــــة  لــــــــدیهم المتطلب

ـــتخدامها مـــــن أجـــــل معرفـــــة مـــــدى  مســـــتوى جـــــاهزیتهم لمثـــــل هـــــذا النشـــــاط كمـــــا یمكـــــن اســ

                             )287، 1997(الطریري،  بة البرنامج المراد تقدیمه للطلاب.مناس

ــــة التدریســــیة:  - ــــوزارة المنو اختبــــار المدرســــین وتحســــین مســــتوى الهیئ ــــد تلجــــأ ال طــــة ق

ــــین للوقــــــوف علــــــى مــــــدى تحصــــــیلهم  ــــــى عقــــــد اختبــــــار للمعلمــ ــــــة مــــــا ال بــــــالتعلیم فــــــي دول

ـــــابعتهم  ـــــة مـــــدى مت ـــــة، ومعرف ـــــنفس لأفكـــــار تربوی ـــــم ال ـــــة وعل ـــــادین التربی ـــــي می للتطـــــورات ف

ــــي المــــواد التــــي یدرســــونها وقــــد تســــتعمل الاختبــــارات فــــي تقــــویم المعلــــم بغیــــة تحســــین  وف

 الممارسة التربویة.

ـــة: - ـــة مختلف ـــرارات إداری ـــى العلامـــات لاتخـــاذ ق ترفیـــع ومـــن هـــذه القـــرارات ال الحصـــول عل

 والتدریس، واعطاء المنح والإیفاد للخارج ونحوها.

توضــــــع المنـــــــاهج بشــــــكل تجریبـــــــي المنـــــــاهج الدراســـــــیة والمفاضــــــلة علیهـــــــا:  تعــــــدي -

ـــــر التلامیـــــــذ لتقـــــــویم هـــــــذه المنـــــــاهج  وتـــــــدرس فـــــــي مـــــــدارس وصـــــــفوف متماثلـــــــة، ثـــــــم یختبــ

 وتعدیلها أو رفضها، أو تبني أفضلها.
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ــــــي التجریــــــب والبحــــــث البحــــــث التربــــــوي:  - ــــع ف ــــــارات علــــــى نطــــــاق واســ تســــــتعمل الاختب

ــــف  التربـــــــوي، وعنـــــــد التمییـــــــز بـــــــین طـــــــریقتین فـــــــي التـــــــدریس یقـــــــوم المعلـــــــم بتـــــــدریس صـــ

دراســـــي بطریقـــــة والآخـــــر بطریقـــــة أخـــــرى، وبعـــــدما ینتهـــــي المعلـــــم مـــــن تـــــدریس المـــــادة أو 

ــــین ا ـــــر التلامیــــــذ فیمــــــا درســــــوه، ومــــــن ثــــــم یعقــــــد مقارنــــــة بــ لنتــــــائج الوحــــــدة الدراســــــیة یختبـ

 .الأخرىللحكم على أي طریقة أفضل من 

ــــك إذاوالتخطــــــیط التربــــــوي:  الإرشــــــاد - ــ ــــــالتخطیط الســــــلیم بدراســــــته وذل ــــــب ب ــــــوم الطال  یق

وامـــــل اختارهـــــا بمیولـــــه واســـــتعداداته وقدراتـــــه الخاصـــــة، ولا توجـــــد وســـــیلة تعرفنـــــا بهـــــذه الع

ذا لــــــــم ســــــــوى الاختبــــــــارات النفســــــــیة والتربویــــــــة، والتخطــــــــیط الاجتمــــــــاعي یكــــــــون فاشــــــــلا ا

 یأخذ بالاعتبار قدرات وقابلیات واستعدادات أجیاله.

د من لابد للمعلم من ان یختبر اختباراته إذا أراد أن یستفیاختبار الاختبار نفسه:  -

بة نتائجها، حیث یختبر نتائجها بالتحلیل الإحصائي واستخراج معاملات السهولة والصعو 

 )69  ،2006، (العبادي والتمییز لكل سؤال لكي یحدد فاعلیته.

ــــوي علــــى  ــــذ، فهــــو یحت ــــر حصــــیلة لمــــا درســــه التلامی بمــــا أن التحصــــیل الدراســــي یعتب

ـــــذ تحصـــــلوا  ـــــى حـــــدى للتأكـــــد مـــــن أن التلامی ـــــذ عل ـــــیس بهـــــا كـــــل تلمی ـــــة، نق مقـــــاییس معین

ــــوا بعــــدها علــــى مراحــــل أخــــرى  علــــى كــــم كبیــــر مــــن المعلومــــات المقدمــــة لهــــم، لكــــي ینتقل

  لإكمال مسارهم الدراسي.

  مشكلات التحصیل والحلول المقترحة:بعض 9) 

  المشكلات:1.9.

ســــواء كــــان مــــن طــــرف الوالــــدین أو الأســــاتذة الــــذي یخلــــق رغبــــة متدنیــــة لــــدى التســــاهل:  -

 المتعلم في التحصیل الدراسي.

 كانشــــــغال الآبــــــاء عــــــن أبنــــــائهم أو اهتمــــــام المعلــــــم بــــــبعضالإهمــــــال وعــــــدم الاهتمــــــام:  -

 تحصیلهم الدراسي.المتعلمین و إهماله للبقیة، یؤثر على 
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ــــــرفض وعــــــدم الــــــرفض والنقــــــد المســــــتمرین:  - ــــــین بــــــالعجز أو ال یتصــــــف الأفــــــراد الملقب

 اللیاقة، بالإحساس بالنقص و الشراسة، مما یؤثر على تحصیلهم الدراسي.

ي فالتعلم  هم علىإن قیام الوالدین بتعلیم أبنائهم وتدریسهم و تربیتالمفاهیم الوالدیة الخاطئة: 

عي الطفولة وقبل وصولهم إلى مرحلة الاستعداد الجسمي والعقلي والاجتما مرحلة مبكرة من

لبا سالمطلوب للتمدرس، یخلق في المراحل التعلیمیة اللاحقة مشاكل لدى التلامیذ قد تؤثر 

 105)،  2013(علي،  على تحصیلهم الدراسي.

 العادات الدراسیة غیر المناسبة: -

تمر على تحصیل التلمیذ، ولاسیما الانكباب المستنعكس العادات الدراسیة غیر المناسبة 

تحان على الدراسة، الدراسة بصوت مرتفع، تكرار بعض الجمل، الاستعداد للامتحان لیلة الام

 وطول اللیل، اخذ بعض العلاجات للسهر، الدراسة على أنغام الموسیقى.....، وغیرها من

  یذ لكثرة دراسته دون نجاح.العادات التي قد تؤدي إلى الفشل وتزید من نقمة التلم

  .81)، 2012( عبد اللاوي،     

  الحلول المقترحة: 2.9.

 تشجیع الوالدین لأبنائهم على الدراسة وتعزیزهم والاهتمام بهم. -

تقبل المتعلمین وتشجیعهم على المحاولة وبذل أقصى جهد من اجل النجاح وتفادي  -

 وتجنب مخلفات الإحباط والفشل.

بالتعلیم الفعال وأسلوب حل المشكلات وكیفیة إشباع رغباتهم وحب تعریف التلامیذ  -

 الاستطلاع.

 عدم الإسراف في التساهل مع المتعلمین ووضع قوانین وضوابط لسلوكاتهم. -

حل توعیة الأولیاء بالطرق السلیمة للتعلم وكیفیة التعامل مع أبنائهم خاصة في المرا -

 المتقدمة من العمر.

 ثبتت نجاعتها وكفاءتها في تنمیة التحصیل.انتهاج أسالیب تدریس أ -

 خلق جو ملائم یشجع على الإبداع والتعلم الجید. -
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ي فالتطویر والتدریب التعلیمي للأساتذة بما یناسب الطرق الحدیثة والتغیرات المستمرة 

  106)، 2013( علي ،  المناهج والبرامج الدراسیة.

عدتهم بالتقبل والتفهم لمشكلات التلامیذ، لمسااستخدام الإدارة لأسلوب التعامل المتسم  -

 على مواجهتها واستخدام أسلوب الضبط عند الضرورة.

الذین یعانون من تدني مستوى تحصیلهم  تخصیص حصص إضافیة أو دورات تقویة للتلامیذ

  369) ،2001( الجلالي،  الدراسي.

والإهمال وطرق  ، التساهلالدراسي ومنه نستنتج أن من بین أهم مشكلات التحصیل

م، الدراسة السیئة من طرف التلامیذ، بالإضافة إلى مفاهیم الوالدین الخاطئة على التعل

 ولتجنبها توجد العدید من الحلول من بینها تدریب المعلمین على الطرق الحدیثة، تقبل

  التلامیذ وتشجیعهم، وتخصیص حصص لتقویة الضعفاء منهم..... وغیرها من الحلول.
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    خلاصة الفصل

معرفته  علینا یسهل هذه، دراستنا في التابع للمتغیر الفصل هذا في التطرق إن      

كذا و رسیة،والمد والأسریةفیه. والمتمثلة في العوامل الذاتیة  المؤثر العوامل مختلف ،وكذاأكثر

  الدراسي.التحصیل وكیفیة قیاس  وأهمیة أهدافمعرفة 

المبذولة من طرف الأنظمة التربویة  المجهوداتفعملیة التحصیل الدراسي هي ثمرة كل       

وصول لل، المناسبة المختلفة التي تهتم بتوفیر الوسائل المادیة، الفیزیقیة، العوامل المدرسیة

  التحصیل الدراسي الذي یبقى هو أسمى أهداف المنظومة التربویة.  إلى أعلى درجات
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 أولا : الدافعیــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة

تمهید             

  .ةــــــــــف الدافعیــتعریــــ -1

 .مــتعریف دافعیة التعل -2

 .ص الدافعیـــــــةــخصائ -3

 .ةـــــتصنیـــــف الدافعیــــ -4

 .ــةـأهمیــــــــة الدافعیــــــــ -5

 .وظائف دافعیة التعلم -6

 .مــشـروط دافعیة التعلـ -7

 .مــمصادر دافعیة التعل -8

 .عناصر دافعیة التعلم -9

  .أسالیب زیادة دافعیة التعلم -10

  .لدافعـــــــةالمفسرة ل نظریــــاتال -11

 .الدافعیة للتعلم عند التلامیذ أثارةدور المعلم في  -12

 مقیاس الدافعیة. -13

   خلاصة الفصل           
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  تمهید:

یعتبر موضوع الدافعیة من أكثر موضوعات علم النفس أهمیة ودلالة، سواء على 

  ك.المستوى النظري أو التطبیقي، وذلك للدور الأساسي الذي تلعبه في تحدید وجهة السلو 

ن فالدافعیة هي المحرك الرئیسي وراء أوجه النشاط المختلفة والتي یكتسب الفرد ع

قة الخبرات القدیمة، كما یمكن النظر إلیها على أنها طاطریقها خبرات جدیدة ویعدل في 

  كامنة لابد من وجودها لحدوث التعلم.

أما فیما یخص العناصر التي سوف نتناولها في هذا الفصل فهي كالتالي: تعریف 

 الدافعیة، تعریف دافعیة التعلم، خصائص الدافعیة، تصنیفها، أهمیتها، وظائف دافعیة

 یادة  ز التعلم، مصادر دافعیة التعلم، عناصر دافعیة التعلم، أسالیب التعلم، شروط دافعیة 

  دافعیة التعلم، النظریات المفسرة للدافعیة، وأخر عنصر قیاس الدافعیة.

  

 تعریــــــــــــف الدافعیــــــــــــة :-1

 لسلوكهي عملیة أو سلسلة من العملیات تعمل على إثارة ا تعریف " محمد عودة الریماوي":

 .لموجه نحو هدف معین، وصیانته والمحافظة علیه وإیقافه في نهایة المطافا

  )201 ، 2004، (محمد                                                                          

هذا التعریف ینظر للدافعیة على أنها تعمل على إثارة السلوك نحو هدف والمحافظة   

  علیه.

لوكا هي الطاقة الكامنة في الكائن الحي التي تدفعه لیسلك س أبو حویج": تعریف " مروان

 تحقیقمعینا في العالم الخارجي، وهذه الطاقة هي التي ترسم للكائن الحي أهدافه وغایاته ل

  )143، 2004(مروان، ته الخارجیة.أحسن تكیف ممكن مع بیئ

الكائن الحي وترسم  ینظر هذا التعریف أن الدافعیة عبارة عن طاقة توجه سلوك

  أهدافه قصد تحقیق أحسن تكیف. 

ذاء أو الأمن هي نشاط موجه نحو هدف معین، مثل البحث الغ :Youingتعریف " یونج 

  )94، 2006، ( نبیهةأو الاستقرار.

  ركز هذا التعریف على النشاط الباحث عن الهدف المعین.  
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لحي هي الحالة من الإثارة أو التنبیه داخل الكائن ا تعریف "احمد محمد عبد الخالق":

العضوي تؤدي إلى سلوك باحث عن هدف، وتنتج هذه الحالة عن حاجة ما وتعمل على 

  )  361 ، 2006(أحمد، هه.تحریك السلوك وتنشیطه وتوجی

 تقوم ینظر هذا التعریف للدافعیة على أنها حالة داخلیة من الإثارة تنتج عن حاجة ما

  بتحریك السلوك وتنشیطه وتوجیهه نحو هدف معین.

"هي حالة جسمیة أو نفسیة تثیر السلوك في ظروف معینة حتى ینتهي إلى تلك 

ر ه یشعالغایة وهي المحركات التي تقف وراء السلوك ترتبط بحالة الكائن الحي الداخلیة تجعل

  ) 235، 2008، محمد "  (.بالإلحاح إلى القیام ببعض الأعمال لأجل إشباع هذا الدافع

و تجلى ذلك في كتابات عدد من علماء  1880حوالي عام  الدافعیة" ظهر مصطلح   

 ساليعتبر فإ الإرادي الفعلو  الإرادةو  القصدو  الرغبةأمریكا و إنجلترا عندما تكلموا عن 

sully قال فع و دامثلا أن الرغبة التي تسبق الفعل وتحدده تسمى القوة الدافعة أو المثیر أو ال

  حینما تختار الرغبة تصبح دافعا.  GOHON DEWEY دیـــــوي" جون"

   )45 ، 2014(ایوب،                                                                      

فهي تلك القوة الذاتیة التي تحرك سلوك الفرد وتوجهه إلى تحقیق غایة یشعر بالحاجة   

  إلیها وبأهمیتها

وهي قوة باطنیة لا نلاحظها مباشرة بل نستنتجها من الاتجاه العام للسلوك الصادر "   

رب عنها فإن كان السلوك متجها إلى الطعام استنتجنا دافع الجوع وإن كان متجها نحو الش

 تماعياستنتجنا دافع العطش أما إذا كان متجها نحو الإجتماع بالناس استنتجنا الدافع الإج

لمیل ، ة ، ااظ كثیرة ترتبط بالدافع والدافعیة ومنها : الحافز والباعث ، الرغبونجد كلمات وألف

الحاجة ، الغرض ، القصد ..... الخ فالباعث مثلا موقف خارجي یستجیب له الدافع  

   فالطعام باعث یستجیب له دافع الجوع والدافعیة لإشباع هذه الحاجة.

  )71 ، 2006(عبد الرحمان،                                                                        

وبالتالي فإن الدافعیة إستعداد داخلي فطري أو مكتسب یثیر السلوك ذهنیا كان أو   

  حركیا ویسهم في توجیهه نحو غایته ومن التعریفات على مصطلح الدافعیة كذلك.

  شرط ینشط السلوك ویعطیه إتجاه.  -

 نحو هدف معین  رغبة أو طاقة توجه السلوك -
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 تأثیر حاجة أو میولات شدیدة توجه السلوك . -

 میولات تعطي طاقة مباشرة للسلوك.  -

ـي تحقــــــــق بقـــــــه إذا لم یلى هدفـــــــــــــي إتهـــحالــــــــة نفسیــــــــة توتریــــــــة تثیــــــــر السلــــــــوك حتى ین -

 )49 ، 2007"( عبد الباسط،  .التوتر

وعلى ضوء التعریفات السابقة للدافعیة یمكن تحدید عدد من السمات الخاصة بها على   

 النحو الآتي : 

  الدافعیة قوة محركـــــــــــــــــــــــــــة.   -1

 الدافعیة قوة ذاتیة داخلیــــــة.  -2

 الدافعیة قوة تحرك السلوك.  -3

 الدافعیة قوة توجه السلوك.  -4

 تكون للدافعیة غایة لدى الفرد   -5

 تتصل الدافعیة بحاجة لدى الفرد   -6

 تستثار الدافعیة بعوامل داخلیة وخارجیة.  -7

 تعریــــــف دافعیــــــة التعلــــــم: -2

هي حالة داخلیة تحث المتعلم على السعي بأي وسیلة لیمتلك تعریف " نایفة قطامي":

في  ئة تحقق له التكیف والسعادة وتجنبه الوقوعالأدوات والمواد التي تعمل على إیجاد بی

 )133 ، 2004(نایفة، الفشل.

  ركز هذا التعریف على عملیة سعي المتعلم في إیجاد بیئة تحقق له السعادة والنجاح.  

برة، یعرفها بأنها مفهوم نظري یستخدم لتفسیر المبادرة والمثا ": Brophyتعریف "بروفي 

ــــــة دافعیدف وفي نطاق الدراسة ویستخــــــــدم مفهــــــــوم الوبخاصة السلوك الموجه نحو ه

موقــــف هودهــــم في الهــم ومجنتباهلتفسیــــــــر الدرجــــــة التـــــي یقـوم عندهـــــــا الطلبــة باستثمــار ا

  )216 ، 2008( سعاد، الصفــــي.
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ي یفسر المبادرة في المواقف ینظر هذا التعریف للدافعیة على أنها مفهوم نظر   

  التعلیمیة.

قة هي البحث عن نشاطات تعلیمیة تعلمیة ذات معنى مع أقل طا تعرف "أحمد ثائر غباري":

  ).41 ، 2008( أحمد،  للاستفادة منها.

  یرى في هذا التعریف أن الدافعیة تبحث عن نشاطات بأقل جهد وطاقة.  

  ة:ـــــــــــص الدافعیـــــــــــخصائ-3

 للدافعیة مجموعة من الخصائص متعددة نذكر منها:

  الدافعیة هي قوة ذاتیة داخلیة. -

 الدافعیة محرك للسلوك. -

 تتصل الدافعیة بحاجات الفرد. -

 )202 ، 2005( عبد الفتاح،  .لعوامل الداخلیة والخارجیة للفردتستثار الدافعیة با -

حداث إأهمیة الثواب والعقاب  تكتسب الدافعیة من الخبرات التراكمیة للفرد،مما یؤكد على -

 تغییر في سلوك المتعلم، وتعدیله وبنائه أو إلغائه.

اء لا تعمل الدوافع بمعزل عن غیرها من الدوافع الأخرى، فقد یكون الدافع للتعلم إرض -

 )20 ، 2005( ناصر، .للوالدین، وقد یكون القبول الاجتماعي

 صنیـــــــــف الدافعیــــــــــــة : ت  - 4

  توجد عدة تصنیفات ونجد منها .    

  الدوافـــــع الشعوریـــــة واللاشعوریـــــة :  1 – 4

  : لدوافـــــع الشعوریـــــــــــــةا -أ 

عي یوهي تلك الدوافع التي یشعر الشخص بوجودها ویعیها أو یمكن أن یستدعیها فالجائع    

  بأنه في حاجة للطعام     

  : عوریـــــةالدوافـــــع اللاش -ب 

ا م بهذ" وهي تلك التي تدفع الإنسان إلى القیام بسلوك دون أن یعرف ما الذي یدفعه للقیا  

  السلوك 
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كدافــــــع  ــد بخلهضــــو وعلى سبیل المثال الشخص الذي یتباهى بكرمــــــة فهــــــو یدافــــــع بــــــه 

  ) 31 ، 2013( حده،  "لاشعــــــوري 

  وهناك دلائل على وجود دوافع لا شعوریة تبرز في :      

فلتات اللسان و زلات القلم و الرسوم والأشكال العضویة وكذلك بعض الأحلام و  –" 

الأعراض النفسیة المترتبة عن الكبت والتراكم تظهر في أعراض جسدیة مثل مص الأصابع 

  ) 69 ، 2008(  أنس، .الأظافر أو الأقلام"أو قضم 

  یة الخارجیة :  الدافعیة الداخلیة الدافع 2 – 4

  :لدافعیـــــــــــة الداخلیـــــــــــةا –"أ 

سلوك هي إهتمام الفرد بإنجاز أشیاء من خلال دوافع نفسیة داخلیة تمثل قوة دافعة لل     

  نحو الهدف.

  الدافعیــــــــة الخارجیــــــة :   –ب 

حاضرا ممتازا أو صدیق یعتمد علیه الفرد في دفعه یكون مصدرها خارجي فقد یكون م    

  نحو الإنجاز

  الدوافع الخالیة و الدوافع الواقعیة  :   3 – 4

  :لدوافـــــــــــــع الخالیـــــــــــــةا –"أ 

  هي دوافع یتخیلها الفرد أو یتوقعها لأجل إشباع حاجة ما          

  الدوافـــــــــــع الواقعیــــــــــة:   –ب 

  ) 32 ،  2013، ( حده." ة حقا على أرض الواقع وهي دوافع موجود     

  الدوافع الفردیـــــــة و الدوافع الجماعیة :   4 – 4

  :لدوافـــــــــــــع الفردیـــــــــــــةا –"أ 

رتبط فسه من أجل تحقیق ذاته حیث توهي الدوافع التي تنشط الفرد للقیام بشيء معین ن     

  بوظائفه الذاتیة وتحقق توازنه وتساهم في المحافظة على صورة  مفهوم الذات .

  :لدوافـــــــــــــع الجماعیــــــةا –ب 

وهي تتطلب وجود الآخرین في التعبیر عنها وفي استثارتها وإشباعها و الكثیر من     

  السلوك 
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افع ك ، دو دوافع إجتماعیــة مثل دوافــع السیطــرة أو الغلبة كــذلالإنساني موجه نحو إشباع 

  ) 34 ،  2012، (  بشیر.الاستقــلال "

  دوافـــــــع أولیـــــــة ودوافـــــــع ثانویـــــــة  :  5 – 4

  لدوافــــــــــع الأولیــــــــــة: ا -أ 

ادات وهي التي لم یكتسبها الفرد من البیئة عن طریق التعلم وإنما هي عبارة عن استعد    

  یولد الفرد مزودا بها مثل : دوافع الجوع والعطش والأمومة والجنس .

  دوافـــــــع الثانویـــــــة:ال -ب 

ق أوث ثانویةإذا كانت الدوافع الأولیة شدیدة الإتصال بالتكوین العضوي فإن الدوافع ال    

ئة صلة بالتكوین النفسي فهي تنشا في طل الظروف المختلفة المحیطة بالفرد وتتأثر بالبی

 الذي التي تحیط بالإنسان من نظم وقیم وقوانین ومن أمثلة الدوافع الثانویة دافع التحصیل

                  ) 51- 50،  2014(  أیوب، قلیة والحاجة للمعرفة "یمثل الرغبة في تفعیل النشاطات الع

   :ةـــــــــــــة الدافعیـــــــــأهمی-5

  تبارات التالیة : " تنطلق أهمیة الدافعیة من الاع-

  موضوعها وثیق بعلم النفس كالإدراك والتفكیر والذاكرة . -

 الدافعیة ضروریة لتفسیر السلوك إذ كل سلوك وراء دافعیة . -

 تساعد الناس على فهم طبیعة العلاقات بینهم . الدافعیة -

 الدافعیة مثیرة للطاقة والنشاط . -

 توصل الإنسان إلى تحقیق أهدافه . -

 وهي تخفض التوتر وتحقق التوازن من خلال التوجیه السلیم . -

 والدافعیة وسیلة للتعلم والتأقلم والتكیف . -

 ) 33 ، 2013(حده، .وتطور السلوك وترقیة "تكسب الخبرات  -

 ظائـــــــف دافعیـــــــة التعلـــــــم:و  -6

  للدافعیة وظائف عدیدة في عملیة التدریس منها:  

  ــــط: الوظیفـــــــــــة التنشیــــــــ -6-1
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زمة وجود الدافع من شأنه أن ینشط السلوك ویستثیره في الفرد ویبعث فیه الطاقة اللا     

أن  وتبقى الطاقة معبأة إلى أن یتحقق الهدف علما للأداء الفعال ویحفزه نحو بلوغ الهدف

  الاستثارة الشدیدة قد تشتت الكائن الحي وتعرقل أداءه.

  ــــــــــه: وظیفــــــــــــــة التوجیــــ -6-2

إذ یعمل الدافع على توجیه القوة الانفعالیة داخل الفرد للاستجابة لنوع من المثیرات،   

  نحو الهدف المخطط له دون غیره من الأهدافوبالتالي توجیه هذا السلوك 

  ـــــــة:الوظیفــــــــــــة التدعیمیـــــ-6-3

ور دوتتضمن هذه الوظیفة تلك الاستجابات المرتبطة یالثواب والعقاب و ما تِؤدیه من     

  في تغییر السلوك .

  ــــــــــــــــــرة:وظیفـــــــــــــــة المثاب-6-4

على  وتعني استمرار السلوك لأنه متعلق بهدف وأن المثابرة هي التي تجعل الفرد یتغلب    

  العقبات والصعوبات

  ـــــــروط دافعیـــــــــة التعلــــــــــــم:ش-7

  من شروط دافعیة التعلم أن تشتمل على مایلي:  

  تحقیق هدف التعلم  -

 التعلیمي.الانتباه لبعض العناصر المهمة في الموقف  -

 القیام بنشاط موجه نحو هذه العناصر. -

 )154، 2006(إبراهیم، الاستمرار في هذا النشاط والمحافظة علیه. -

 صـــــادر دافعیــــــــة التعلـــــــــــم:م-8

  لدافعیة التعلم مصدران حسب مصدر استثارتها هما الدوافع الداخلیة والدوافع الخارجیة.  

مصدرها المتعلم نفسه، حیت أن المتعلم مدفوعا برغبة  یكون :الدافعیة الداخلیة  8-1

داخلیة لإرضاء ذاته، وسعیا للحصول على المتعة جراء المتعلم، وكسب خبرات ومهارات 

  ومعارف التي یمیل لها .

صدرها خارجي، حیث یدفع المتعلم إرضاء الآخرین أي میكون  الدافعیة الخارجیة: 8-2

  ).44، 2008، د(أحم معلم أو الوالدین.ال
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  عناصر دافعیة التعلم: -9

) أنه هناك عدة عناصر 2008یلاحظ الباحث ثائر أحمد غباري في كتابه الدافعیة (  

  تشیر إلى وجود الدافعیة للتعلم لدى الفرد وتتمثل في:

ون الأفراد فضولیون بطبعهم، فهم یبحثون عن خبرات جدیدة ویستمتع. حب الاستطلاع: 1.9

همة ویشعرون برضا عند حل الألغاز وتطویر مهاراتهم وكفایتهم الذاتیة، إن المبتعلیمها، 

  لم.الأساسیة للتعلم هي تربیة حب الاستطلاع عند الطلبة واستخدام الاستطلاع كدافع للتع

و أحددة، مؤیقصد بهذا المفهوم اعتقاد الفرد أن بإمكانه تنفیذ مهمات .الكفایة الذاتیة: 2.9

معینة، ویمكن تطبیق هذا المفهوم على الطلبة الذین لدیهم شك في  الوصول إلى أهداف

  قدراتهم ولیست لدیهم دافعیة التعلم.

ن مر دائما لا یظهیعتبر اتجاه الطلبة نحو التعلم خاصیة داخلیة و اه: ـــــــــــــــــ. الاتج3.9

 یظهر في خلال السلوك، فالسلوك الایجابي لدى الطلبة قد یظهر فقط بوجود المدرس ولا

  الأوقات الأخرى.

ء معین وتختلف شعور بنقص شي" بأنها  Murphyیعرفها "مورفي ــــــة: ــــــــــالحاجــــــ.4.9

  عن الحاجات وهي: Maslowالحاجات من فرد إلى آخر، وقد تحدث "ماسلو 

  الحاجات الفسیولوجیة. -

  ن.ــــــــــــحاجات الأم -

  حاجات الحب والانتماء. -

  جات تقدیر الذات.حا -

  حاجات تحقیق الذات. -

ر لفرد یشعتیة واوهي دافع داخلي یرتبط بشكل كبیر مع الكفایة الذاة: ـــــــــــــــ. الكفای5.9

  بالسعادة عند إنجازه للمهمات بنجاح.
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  تعلمین:مزیادة دافعیة التعلم عند ال أسالیب -10

الترحیب بأسئلة المتعلمین، وتشجیعهم على توجیهها وطرحها للمناقشة بین المتعلمین   

ذه أنفسهم كلما سمح الوقت بذلك، مع مراعاة اشتراك أكبر عدد من المتعلمین في مناقشة ه

  عنها. والإجابةالأسئلة 

حسن مراعاة تنوع الأنشطة التعلیمیة التعلمیة مما یزید في دافعیة المتعلمین إلى الأ  

  ویزید میولهم واهتمامهم.   

وبین المتعلمین مع  مراعاة توفیر العلاقات الاجتماعیة السویة بین المعلم والمتعلمین  

بعضهم البعض داخل الصف، ومن الضروري أن یحرص المعلم على التقرب من المتعلمین 

یذ إذا تلامام، لأن الوإتباع الأسالیب المختلفة لیجعلهم یحبونه ویشعرون تجاهه بالمودة والاحتر 

 راستهأحبوا معلم المادة فإنهم غالبا یحبون المقرر الذي یقوم بتدریسه لهم ویقبلون على د

  بدافعیة.

مساعدة الطلاب على رؤیة أهمیة الموارد الدراسیة وقیمتها العلمیة، ویبین لهم أن   

  )205 ،2005.(عدنان، نجاحهم في المواد الدراسیة یكون ذا أثر بالغ في وظائفهم المستقبلیة

ربط الاهداف بالدافع وبنوع النشاط الممارس مما یزید في تحصیل المتعلم وتعزیز   

  )155، 2006.(إبراهیم، الاستجابة مباشرة

    النظریات المفسرة للدافعیـــة : – 11

بتفسیر الدافعیة وتختلف كل نظریة عن الأخرى ومن  اهتمتتعددت النظریات التي       

  النظریات .أهم هذه 

  

  

  

  ) : یمثل أهم النظریات المفسرة للدافعیة1الشكل (                    

ةالسلوكیـــ ـةــــالمعرفیـ  يـل النفسالتحلیـ   الإنسانیة التعلم الاجتماعــي 
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  النظریة السلوكیة : 1 -11

لة الحا " هي النظریة الارتباطیة أو نظریة المثیر والاستجابة وقد عرفت الدافعیة بأنها    

د الداخلیة أو الحاجة التي تحرك السلوك والأداء وتوجهه بإستمرار نحو الهدف وقد إعتم

جابة على مبدأ أن الإشباع الذي تتكون بسببه الاستجابة یؤدي إلى تعلم هذه الاست ثورنداك

  ا .وتقویمه

  ـة : ـیـالنظریة المعرف 2 –11

أجل  تفسر الدافعیة على أنها إستثمار داخلي یدفع الفرد إلى إستغلال أقصى طاقته من     

        )        130-129 ،2011فروجة ، (." رة تمكنه من إتخاذ قرارات واقعیةإشباع دوافعه وأنه یتمتع بإرادة ح

  :  نظریة التحلیل النفسي 3 –11

افعه " ترى بأن الدافعیة استثارة داخلیة لإستغلال أقصى طاقات الفرد من أجل إشباع دو    

ت الكب یة تتسبب فیها دوافع كامنة بسببوتحقیق ذاته كما تشیر إلى أن الدافعیة حالة لاشعور 

  كل أنواع السلوك إلى دافع رئیسي وهو الغریزة الجنسیة . فرویدكما یرد 

  نظریة التعلم الاجتماعي :  4 –11

موح مفهوم الدافعیة على المعتقدات ، حیث أن الفرد الذي یعتقد بأن لدیه ط روتربنى     

هذا و كبیر یكون لدیه قدرة أكثر على الإنجاز في حالة وجود مدعمات مثل التقدیر والتحفیز 

  ) 131  ،2011المرجع السابق،  (الإدراك للمدعمات أهم عند الفرد من المكافآت نفسها " 

  ة :ــــالإنسانیات ـــــــالنظری 5 -11

" في  Maslow"ماسلویعتبر التصنیف الخماسي الذي أورده " نظریة تدرج الحاجات: -أ

نظریته من أكثر التصنیفات انتشارا في الأوساط العلمیة، فحسب هذا التصنیف حاجات 

الإنسان تتخذ في إشباعها تدرجا هرمیا یبدأ من الحاجات المادیة ثم الحاجة للأمن، ویلیها 
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ثم الحاجة إلى تقدیر الذات، وأخیرا الحاجة إلى تحقیق الذات، ویمكن الحاجة الاجتماعیة، 

    " في هذا الشكل.  Maslow"ماسلوتصور حاجات "

  

  

  

  

  

  

                                 

  

                        

  للحاجات ."  Maslowماسلو": هرم 2الشكل رقم                

ي ذلك لارتباطها بالجانب الفیزیولوجوهي حاجات أساسیة للفرد، و الحاجات الفیزیولوجیة:  -

  للفرد مثل الماء، الهواء، ....، وهذه العوامل تساعد على توازن الجسد وبقاء الفرد

  منة للفرد.تتمثل في توفیر البیئة الآ ن:ـــــــــــــــــة الأمـــــــــــــحاج -

طف مع یقصد بها حاجة الفرد إلى تبادل الحب والانتماء والتعا والحب: حاجة الانتماء -

  الآخرین.

تراف هي حاجة الفرد إلى تكوین صورة إیجابیة عن نفسه واع حاجة الاحترام والتقدیر: -

  الآخرین به.

  قدراته. تظهر في رغبة الفرد في تحقیق ما یتلاءم مع ذات:ـــــــق الــــــحاجة تحقی -

  )2009،101(شعبان،                                                                                

ثر في راضي یعبر عن قوة تؤ یعرف موراي الحاجة بأنها مفهوم افت وراي:ـــــة مــــــنظری -ب

ا اك هذسلوك الأفراد لیحاولوا تغییر مواقف غیر مرضیة وأنها تؤثر في الفرد فعندما یتم إدر 

  یقل. رالتوثالموقف فإن 
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) حاجة اجتماعیة یتم تعلمها بفعل 20إلى قائمة تتألف من عشرین ( موراي"وقد توصل 

  )114، 2007 (محمد،ملیة التنشئة الاجتماعیة كالأسرة وغیرها.تأثیر أطراف ع

  دور المعلم في إثارة الدافعیة للتعلم عند التلامیذ:  -12

لإثارة الدافعیة للتعلم عند  استخدامهایمكن للمدرس  الأسالیبتوجد مجموعة من   

  المتعلم منها:

  التحفیز والمدح والثناء والتشجیع. -

  المهمات التي تتناسب مع عمر ومستوى المتعلم.التكلیف ببعض  -

  توظیف الأجهزة والوسائل لتشویق المتعلم. -

  لعلم وان االله فضل طالب العلم على العابد.االتأكد على أهمیة  -

  وق الفردیة.ربط المواضیع ببعضها ومراعاة الفر  -

  المعلم. أحبم فالمتعلم یحب العلم إذا التقرب للمتعلمین واحترامه -

  )151 -149، 2008(هادي، .أن یكون المعلم نموذج وقدوة في طلب العلم -

ه تحصیلو إن من مهام المعلم مهمة إثارة الدافعیة للتعلم عند طلابه واستعدادهم لتلقي العلم 

 فالمعلم لذا وجب علیه أن یوجه عنایته لهذا الأمر من أجل تحسین مستوى التحصیل لدیهم

ب ي مستوى أو زیادة الدافعیة للتعلم عند الطلاب فهو مطالیتحمل مسؤولیة كبیرة في تدن

قتهم بالعمل من أجل استثارة دافعیتهم ما لذلك من أثر في رفع مستواهم التحصیلي وتعزیز ث

  میذه.بأنفسهم ومن القواعد التي یجب مراعاتها من قبل المعلم لرفع دافعیة تلا

  ي ذلك.كة التلامیذ فتحدید الاهداف التعلیمیة مع مشار  -

  تشجیع وتعزیز السلوكات المناسبة. -

  ات المتدنیة القریبة من المتوسط.العمل الجاد مع المستوی -

  ذ نحو تحقیق النجاح.العمل على توجیه سلوك التلامی -

  یة بعد التأكد من التنشیط.التوقف عند الحوافز الخارج -

  )55- 54، 2014 (أیوب،ن أجل زیادة الدافعیة.العمل الداخلي مع التلامیذ م -
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  ة:ـــــــــــــاس الدافعیـــــــــــمقی -13

  فمن بین المقاییس المستعملة في قیاس دافعیة الطلبة نجد:  

فس أستاذ بمعهد علم الن وهو من إعداد أحمد دوقة یاس دافعیة التعلم "لأحمد دوقة:مق -أ

بند  )50وعلوم التربیة بجامعة الجزائر، بمساعدة أساتذة آخرین، یشمل المقیاس على خمسین(

 ة علىلقیاس دافعیة التعلم في مرحلة المتوسط، وقد تم حساب الثبات بطریقة التجزئة النصفی

  ) إناث.55) ذكور و(50) تلمیذ منهم (150عینة عدد أفرادها (

من صدق المحتوى بالنسبة للمقیاس عن طریق التحلیل العاملي لمختلف  تم التأكد  

  الإجابات حول العبارات المشكلة للمقیاس.

حیث یتضمن المقیاس ستون  :1989سف"" قطامي یو مقیاس دافعیة التعلم الذي أعده -ب

) عبارة وبقي المقیاس یحتوي 24لیسحب أربع وعشرون ( 1992سنة ) عبارة، ثم عدله 60(

) عبارة، والتي أجمع المحكمون من جامعة الأردن على صلاحیة المقیاس لقیاس 36( على

          )43، 2012.(حدة، دافعیة التعلم في المرحلتین المتوسطة والثانوي
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ـــــــــمثانیا:  التعلــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  

 

 

 ــف التعلـــــــــــمتعریــــــ -1

 معنى التعلم في علم النفس  -2

 ــــم ــأهمیـــــــــة التعلـــــــ -3

 ــــم ـــدوافـــــــــــع التعلــــــ -4

 ــــم ـــــأنـــــــــــواع التعلــــ -5

 ــــــم ــشـــــــــروط التعلــــ -6
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  التعلـــــــــــــــــــــــــــــم : – 2

  تعریف التعلم : 1 – 2

" المقصود بالتعلم لیس الاستذكار أو تحصیل الدرس في المدرسة فقط بل إن هذا       

موضوع من ضمن عشرات الموضوعات الأخرى التي یعني بها مبحث التعلم الذي یهتم بكل 

  )60،  1996( كامل ، ما یتعلمه الكائن الحي من البیئة التي یعیش فیها.

لممارسة من أجل إشباع الحاجات والدوافع وهو فهو تغییر في الأداء یحدث تحت شروط ا

  كثیرا ما یتخذ صور لحل المشكلات .

 " والتعلم نشاط ذاتي یقوم به الفرد لمجابهة مشاكل الحیاة من خلال الحصول على     

أو  استجابات ومواقف مناسبة بطرق التي تستثیر فاعلیة المتعلم ، وبالتالي یحدث التغییر

 لعنصرایجة التدریب والممارسة و إذا التعلم نشاط ذاتي فهذا یعني أن التعدیل في السلوك نت

علم ن التالفاعل هو المتعلم وأن الدور الأساسي في العملیة التعلیمیة یقع علیه ، أما إذا كا

  )44 ، 2008 ،انس (تعدیلا في السلوك فا الذي یقوم به هو المعلم والعنصر الفاعل و المؤثر.

اء الفرد وارتقائه وهو تغیر دائم في إمكانیات السلوك التي تحدث فالتعلم هو أساس نم  

  نتیجة للتدریب والتعزیز.

 لتعلم" هكذا فإن مفهوم التعلم واسع حیث لا یقتصر على التعلم المدرسي الرسمي أو ا      

الذي یحتاج إلى تدریب متصل أو على تحصیل المعلومات وحدها ، بل یتضمن التعلم كل 

لفرد من معارف ، أفكار ، واتجاهات ، وعواطف ، ومیول وقدرات وعادات ما یكتسبه ا

 ومهارات حركیة وغیر حركیة سواءا ثم هذا الاكتساب بطریقة معتمدة ومقصودة أو بطریقة

  عرضیة وغیر مقصودة ، فهو 

  ) 119 ، 2008 ،هادي  (عبارة عن نشاط یصدر عن الفرد ویؤدي إلى تعدیل في سلوكه ".

هل وضع تعریف محدد لمفهوم التعلم وربما یكمن ذلك في أننا لا نستطیع أن ولیس من الس

نلاحظ عملیة التعلم وعلم النفس وصف التعلم أنه عبارة عن تغییر أو تعدیل في السلوك أو 
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في الخبرة أو في الأداء ویحدث هذا التغییر نتیجة لقیام الكائن الحي بنشاط معین مثل 

  الریاضیة والتغلب على المشكلات واكتساب العادات . اكتساب القیم ، وحل المسائل

  :معنى التعلم في علم النفس 2 – 2

" یستخدم علماء النفس مفهوم التعلم بمعنى أوسع وأشمل بكثیر من معناه في اللغة    

ة دراس العامیة ، فهو لا یقتصر فقط على التعلم المدرسي المقصود أو التعلم الذي یحتاج إلى

ومجهود وتدریب متواصل أو تحصیل المعلومات وحدها دون غیرها من أشكال و أنواع 

كل ما یكتسبه الفرد من معارف ومعان و أفكار واتجاهات  المكتسبات ، بل یتضمن

وعواطف ومیول وقدرات وعادات ومهارات حركیة وغیر حركیة سواءا تم هذا الاكتساب 

 بطریقة مقصودة أو غیر مقصودة ، وبهذا المعني یكون التعلم مرادفا للاكتساب والتعود

  )87،  2006الرحمان،  ( عبدبأوسع مفهوم لهما" 

ل ، فك ذا یشكل التعلم واحدة من أهم العملیات وأبرزها وأكثر أثرا في حیاة الإنسان" هك   

ع فرد منا یسعى من خلال تعلمه لأن یكتسب الأسالیب السلوكیة التي تمكنه من التعامل م

علم الآخرین وتضمن له إستمرار الحیاة في كنف المجتمع الذي ینتمي إلیه وتبرز نتائج الت

ات ، شاط التي یقوم بها الإنسان وفیها ینجزه من أعمال ویقوم به من مهمهذه في ألوان الن

ن لإنساسواء على المستوى الفردي أو العائلي أو الوظیفي إذ یمتد التعلم على إمتداد حیاة ا

  )09، 2014 ،أیوب (وفي مرحلة من المراحل النمائیة .من المهد إلى اللحد 

  :ــــــــمأهمیـــــــــــــة  التعلـــــ 3 – 2

ــــدد من ســوى ع دیــهلأما عن أهمیــة التعلــم فهــي كبیــرة " عندما یولــد الإنســان لا نجــد       

فــظ أسالیب السلوك الفطري فقط أي یكون مزود ببعض الدوافع الفطریة التي من شأنها أن تح

ــاء ـة والبكحركـكال ةال اللاإرادیــحیاته مثــل الرضاعــة والأكــل وعملیة الإفــراج وبعض الأفعــ

  )65، 1996 ،كامل ( وما شابــه ذلك " 

  سان والتعلم هنا ناتج عن الاستثارة فهو نتیجة لأثر المنبهات المحیطة والكامنة في الإن
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و  لابد " ولا شك أن هذا السلوك الفطري ، لا یكفي بمفرده لتنشئة الفرد في الحیاة بل      

 لوك أخر مكتسب یكون مصدره البیئة التي یعیش فیها الفرد منذ میلادهأن یتضامن معه س

 وهذا الاكتساب یتم بواسطة التعلم وهذا القول ینطبق على أي كائن حي آخر ، فلابد أن

 یتعلم سلوكا یضیفه إلى سلوكه الفطري حتى یمكنه أن ینمو ویتطور ، إذن یعتبر التعلم

  )65 المرجع السابق ، (  شرطا أساسیا بتطور الكائن الحي "

 لواقعاهكذا فأن أهمیة التعلم تكمن في المكتسبات التي ي یكتسبها الفرد لیتمكن من مسایرة 

ة والتعایش معه وكذلك استمرار في التطور ، وعملیة الاكتساب أو التعلم تقتضي بالضرور 

یة بیئة طبیعوجود الإنسان من ناحیة و البیئة الخارجیة من ناحیة أخرى سواء كانت هذه ال

 هذین مادیة أو إنسانیة اجتماعیة فكل منها لابد أن یؤثر على المتعلم ولا بد أن یحدث بین

  الطرفین تفاعل تام یدفع الفرد إلى التطور.

  دوافــــــــع التعلـــــــــــــم :  4 – 2

ني ن بالتعلم یعتبر هو صفة الممیزة للكائن البشري ویمكن القول أن جمیع الأطفال م     

  الإنسان تقریبا یمتلكون دوافع داخلیة للتعلم ومن أهم هذه الدوافع: 

 حــــــــــــــــــــب المعرفــــــــــــــــــة :  -

  یتجلى ذلك في انجذاب انتباه الإنسان إلى كل ما هو غیر واضح وغامض.

 دوافـــــــع بلــــــوغ الكفــــــاءة : -

  القدرة على أن یصنع شیئا فعال ومؤثر.حیث ینزع الإنسان إلى بلوغ 

 :ــــــــــــــــــــــــــــــقالتوافــــــــــــــــــــ -

ط وذلك عن الطریق التنسیق بین أناه وبین نزوعه إلى الأفضل وهذا التوافق ینشأ بالنشا

  الإیجابي.
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 : ــــــــــــــــــــــــــــاونالتعـــــــــــــــــــــ -

تعاون الإنسان العمیقة إلى أن یتعاون مع الآخریــن والتعلم یسمح بتحقیق هذا الوهو حاجة 

  ) 121-  120 ،2008هادي،  (المتبادل. 

فع حسب میول كل فرد واهتماماته وقد تعددت صور دوا وأهدافهوتتعدد دوافع التعلم       

  التعلم في صورها وأشكالها ومواضیعها ومنها:

 وب.ب فیها النشاط الحركي كالسباحة والكتابة واستخدام الحاس" تعلم مهارات حركیة یغل -

 تعلم معرفي یهدف إلى اكتساب مجموعة من المعلومات والمعاني والأفكار. -

 تعلم لفظي یهدف إلى كسب النطق الصحیح. -

 ".تعلم وجداني وانفعالي وذلك باكتساب العواطف والاتجاهات والدوافع الجدیدة -

 )88، 2006 الرحمن، (عبد                                                                     

  :ــــــــواع التعلـــــــــــــــــــــمـأنــــــــــ  5 – 2

 ذا ماهالتعلم عملیة متكاملة إلا أنها تركز أحیانا على جوانب محددة في شخصیة الفرد      

                 ثلا: میدفع للحدیث عن أنواع التعلم التي تتحدد تبعا للأهداف والنتائج المراد منها ونجد 

  :لـــــــــــم الحركـــــــــــيالتع 1 – 5 – 2

ة والكتاب الیدویةعادات أو مهارات حركیة " بدنیة " والمهن  یستهدف اكتساب الفرد     

  وغیرها.

  :علـــــــــــم المعرفـــــــــيالت 2 – 5 – 2

هر تزوید الفرد بالنظریات والقوانین ومعرفة العلاقات بین الأشیاء و أسباب الظوا     

  والحوادث و أغناء الفرد بالمعلومات .

  التعلـــــــــــم اللفظــــــــــــي : 3 – 5 – 2

  غة .إكتساب الفرد عادات النطق السلیم والقراءة الصحیحة ومخارج الحروف وقواعد الل     
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  التعلـــــــــــم العقلــــــــــــي : 4 – 5 – 2

 ریدإعطاء الفرد حریة واسعة في الإكتشاف من خلال التأمل النظري و قدرته على التج     

 والتعمیم والتحلیل والتركیب وربط الأحداث ببعضها بحیث تبرز معقولیتها ویكشف أسباب

  وتنمیة الفكر المجرد عند الفرد لیدرك المعاني والمفاهیم .

  

  التعلــــــم الاجتماعـــــي : 5 – 5 – 2

 عاونتإكتساب الفرد القدرة على التكیف الناجح وبناء علاقات إیجابیة مع الآخرین وال     

  معهم

  :تعلـــــــــــم الخلقـــــــــيال 6 – 5 – 2

  ر.الالتزام الخلقي نحو الجماعة والحفاظ على القیم والمثل العلیا وتوجیه الضمی      

  ي:ـــــالتعلــــــــم الانفعال 7 – 5 – 2

تنظیــــم و جــــان الهی یقصــــد بــــه اكتساب الفــــرد التوازن الانفعالــــي وضبــــط سلــــوك      

ــــــــل عقــــد والمشاكــــن الــص مالعواطــــف وبنــــــــاء الاتجاهــــــــات الایجابیــــة السلیمــــة والتخلــ

  )45،  2008( انس ، والاضطرابات النفسیــــــــة. 

له تستمر مع الإنسان منذ میلاده حتى مماته لأنه یعیش في محیط یؤثر فیه ویتأثر به یجع

  یكتسب صفات ومهارات جدیدة سواءا كان ذلك بإرادته أو بغیر إرادته.

  شــــــــــــــروط التعلـــــــــــــــم:  6 – 2

 االله حتى یتمكن الإنسان من العیش فإنه ولد ولدیه القدرة على التعلم وهذه من نعم       

دخل یل ما تعالى علیه ، هذا التعلم یتم بالتفاعل المتبادل بینه وبین بیئته التي تشتمل على ك

في مجال إدراكه ومعرفته من كائنات أفراد وجماعات وجمادات وكل ما ینتج عنها من 

 لفهم هذه الظواهر الطبیعیة وحتى الاصطناعیة لابد من شروط یتصف بها الفردتفاعلات و 

  المتعلم كالنضج و الاستعداد والدافعیة والممارسة المستمرة .



 الفصل الثالث                                                                        دافعیة التعلم

 

53 

 

  النضــــــــــــــــــــــــــــج:  1 - 6 – 2

ن " وهو عبارة عن نمو متتابع یتناول جمیع جوانب الكائن الحي ویتوقف على التكوی     

 ضج قدوراثي للفرد دون حاجة إلى تمرین وتدریب ، وهو تغیرات تسبق الخبرة والتعلم و النال

یكون ظاهریا یمكن ملاحظته مثل الزیادة في الوزن والطول إما أن یكون غیر ظاهر مثل 

النضج في الجهاز العصبي المركزي الذي یمكن التعرف علیه من خلال أثره في السلوك و 

  )37، 2014( أیوب، خلال النمو والتقدم "  القدرة على الإدراك

لغوي وهذا یشمل النمو الجسمي والحركي والانفعالي والعقلي ونمو الجهاز العصبي وال      

  ولذلك یعتبر عاملا أساسیا ومؤثرا في عملیة التعلم 

ـــي قبل لا المش وـــه " فالأم لا یمكـــن أن تعلـــم طفلـــها مضغ الطعـــام قبــل نضــج أسنانـــ     

  نضــــج 

عضلاته ولا النطق قبل نضج الجهاز العصبي ، فالتعلم مرتبط بالنمو والنضج علما بأن 

                ) 46، 2008( انس، التدریب و التمرین یساعد على النضج الذي یمنح الفرد القوة على التعلیم"

ه یمكن وهكذا فإن التعلم لا یتحقق إلا إذا كان الفرد على مستوى من النضج والنمو حتى     

  القیام بالنشاط المراد تحقیقه .

  الحافـــــــــــــــــــــــــز:  2 - 6 – 2

حث لب" ویعتبر من العوامل النفسیة ذات الأهمیة الخاصة إذ یؤدي إلى دفع الفرد إلى ا    

عن المعلومات لإرضاء الحاجة إلى التحصیل والتوصل إلى حلول للمشاكل التي یصادفها 

حقیق المتعلم ، وقد یكون الدافع داخلیا مثل الشعور بالحاجة إلى التحصیل أو الرغبة في ت

 الذات أو الشعور بالثقة بالنفس و أحیانا یكون الحاجز خارجیا مثل العمل للحصول على

  أو ترقیة أو تكریم أو منصب عمل "   شهادة أو جائزة

وكلما كان الحافز والدافع قویا ازداد النشاط كما أنه السلوك یظل مستمرا طالما لم یشبع      

الدافع كذلك بنوع الفرد سلوكه وأسالیب نشاطه بتنوع دوافعه وحوافزه والدوافع حالات لا 
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الصادر عنها ، وتعد من أهم العوامل نلاحظها مباشرة بل نستنتجها من الاتجاه العام للسلوك 

التي تسهل عملیة التعلم فالتعلم الناجح هو التعلیم القائم على دوافع المتعلم وحاجاته ، وهي 

  تمد السلوك بالطاقة التي تجعل الفرد یستجیب و یحدد كیفیة استجابة للمواقف" 

ن ع معیبات توجه نحو موضو " وهي المثیرات التي ینتج عنها استعداد الفرد للقیام باستجا    

وتظهر هذه الحوافز في صورة شعور الفرد بالحاجة كما یحدث في حافزي الجوع والعطش 

  وحافزي الإحساس بالبرودة والحرارة " 

فالحافز هو الذي یدفع المتعلم نحو ممارسة أوجه النشاط التي یتطلبها الموقف       

  والمهارات المرغوبة. التعلیمي من أجل اكتساب المعارف و الاتجاهات

  الممارســـــــــــــــــة :  3 - 6 – 2

علم تالتعلم عملیة تعتمد على الممارسة فالإنسان لا یتعلم إلا ما یمارسه بنفسه ،       

ریب السباحة أو قیادة السیارة لا یمكن أن یتحقق عن طریق المشاهدة وإن بالممارسة والتد

مدى تها و سة العدیدة من الأسئلة التي تتعلق بماهیتها وطبیعوالتمرین " لقد أثیرت حول الممار 

رى رة أخعلاقتها بالتعلم ولقد أثبتت التجاري أن أداء الفرد في حال وجد في موقف التعلیمي م

رق فإن أداء یتحسن والمؤشرات الدالة على ذلك تتمثل بقلة الأخطاء أو نقص الزمن المستغ

  )60، 2014( أیوب، في الأداء"

ن یق بیبالتالي فالممارسة شرطا هاما للتعلم فهي تجعل المتعلم أكثر كفاءة و أكثر تنسو     

الأعمال مما یؤدي إلى نمو في اكتساب المهارات والمعارف إذ لا یمكن الحكم على أن 

 مارسةالتعلم قد تم إلا إذا تكرر الموقف ومن خلال ذلك یظهر التحسن في الأداء كما أن الم

  یر والسلوك .تتلازم مع التغی

  الاستعـــــــــــــــــداد :  4 - 6 – 2

الاستعداد عامل مهم من العوامل المساعدة على التعلم " هناك من یراه في العمر      

الزمني باعتبار سن ست سنوات هو العمر المناسب للطفل كي یدخل المدرسة ، فهو حالة 
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ادرا على تعلم مهمة أو خبرة مهمة ما من التهیؤ النفسي والجسمي بحیث یكون فیها الفرد ق

وهو أیضا حالة من الصفات الدالة على قابلیة المتعلم على اكتساب المهارات والمعلومات 

ویمكن تجدید الاستعداد بإمكانیات الفرد لتعلم مهارة معینـة إذا ما تهیـأت له الظـروف 

  )57 -55،  2014.( أیوب، المناسبة 

ن ا من أینجح فلا یكفي أن یكون عازما على التعلم بل لابد له أیضوإذا أراد المتعلم أن     

  یكون 

  

  الدافعیـــــــــــــــــــــــــة:  5 - 6 – 2

ح النجاو " تسهم الدافعیة في رفع مستوى التحصیل عند المتعلم وبالتالي تمكنه من التقدم     

 لیمیةوهذا یدل على أهمیة الدور الذي تلعبه الدافعیة كمتغیر فاعل ومؤثر في العملیة التع

ى ظة علحیث تؤدي إلى درجة كافیة من القوة والاستثارة والتحریك والتنشیط والتوجیه والمحاف

                ستوى عالي من الفاعلیة إلى أن یتم الوصول إلى الهدف وإشباع الحاجة للتعلم.      م

  )44، 2014( المرجع السابق،                                                             

ونها أن وجود الدافعیة عند الفرد شيء أساسي في عملیة التعلم إذ لا یمكن أن یتم بد     

اء لذلك كان من الضروري استثارة دوافع المتعلمین نحو المواقف التعلیمیة عن طریق إحتو 

  الدروس على خبرات تثیر دوافع المتعلمین نحو التعلم .

  

  

  

  

  

  

  



 الفصل الثالث                                                                        دافعیة التعلم

 

56 

 

  

  خلاصة الفصل الثالث

    

یة هذا الفصل أن للدافعیة دور أساسي في عملیة التعلم إذ هي نخلص في نها  

نواع المحرك الذي یقف وراء سلوك الفرد ویدفعه نحو تحقیق أهدافه وطموحاته.أن للدافعیة أ

ن عدیدة ، منها الدافعیة للتعلم والتي تجعل المتعلم یستجیب للمواقف بكل رغبة وشوق م

  راسي واكتساب معارف ومهارات جدیدة.التفوق والنجاح وزیادة في التحصیل الد

كما أن هناك عدة عوامل داخلیة وخارجیة تساهم ولها دور في التأثیر على درجة   

 دف منالدافعیة عند المتعلم سواءا بالنقصان أو الزیادة ومن خلالها تتحدد وجهة سلوك واله

  رفع درجة الدافعیة للتعلم هو زیادة التحصیل الدراسي عند المتعلم.

وكما أن للمعلم دور مهم في ذلك فهو مطالب بأن یتعرف على الأسباب التي تدفع   

هم لوالسماح التلامیذ إلى الإقبال على التعلم من خلال إثارة اهتمامهم وانتباههم للدرس 

بالمشاركة في أهم نشاطات الصف وتعزیزهم وتشجیعهم في انجازاتهم وهي عوامل فعالة 

       وزیادة في التحصیل الدراسي لدى التلامیذ.    الدافعیة استثارةتعمل على 
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   ةــــــــــــــــــدراسراءات الـــــــــــــإج:  الفصـــــل الرابـــــــع 

  .تمهید      

 .ةــــــــــــــــــــج الدراســـــــــمنهـ – 1 

 ة.ــــــة الاستطلاعیـــــالدراس – 2

  .الدراسة الأساسیة ــدودحــــ – 3

  الدراسة الاستطلاعیة  عینة– 4

  .ةــــــــــــــــنص العیــــــــــخصائ – 5

  .ةـــــــــــــــــــــــــــــــــــــأداة الدراس – 6

  .ةـــــــیب الإحصائیـــــــالأسال – 7

  .ةــــــــاسیسعینة الدراسة الأ- 8

  .خلاصة الفصل الرابع      
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  تمهید:

تتوقف دقة النتائج المتحصل علیها في أي دراسة على الإجراءات التطبیقیة التي   

فة یتبعها الباحث لدراسة موضوع ما، وفي هذا الفصل سنتطرق إلى المنهج المستخدم بالإضا

مع إلى الدراسة الاستطلاعیة ومجالات الدراسة والتطرق أیضا إلى عینة الدراسة وأدوات ج

  البیانات. 

  ة:ـــــــــــــج الدراســـــــــــــمنه -1

یكون التوفیق في اختیار المنهج الذي یتلاءم مع طبیعة المشكلة المراد دراستها أمر   

 تحصیلوبما أننا نبحث عن العلاقة ال بالغ الأهمیة، إذ یعتمد علیه الباحث في أنجاز بحثه،

اسة ه الدر فان المنهج المناسب لهذالدراسي ودافعیة التعلم لدى تلامیذ السنة الرابعة متوسط ، 

، والذي یسمح لنا بوصف العلاقة بین الارتباطي ولهذا الموضوع هو المنهج الوصفي

  كمیا. وأكافیا  المتغیرات والتعبیر عنها

الوقائع ووصف الظواهر وصفا دقیقا وتحدید  اكتشافیهدف إلى والمنهج الوصفي "  

خصائصها تحدیدا كافیا أو كمیا كما یقوم بالكشف عن الحالة السابقة للظواهر وكیف 

 وصلت إلى صورتها الحالیة ویحاول التنبؤ بما ستكون علیه في المستقبل والاختصار فهو

  )40، 2000(إبراهیم، "یهتم بماضي الظواهر وحاضرها ومستقبلها

 تكاملتمجموعة الإجراءات البحثیة التي  فه " شحاتة سلیمان " المنهج الوصفي بأنه:ویعر 

یلا تحللوصف الظاهرة، اعتمادا على جمع الحقائق والبیانات وتصنیفها ومعالجتها وتحلیلها 

  كافیا ودقیقا لاستخلاص دلالتها والوصول إلى نتائج وتعمیمات عن الظاهرة.

         )337، 2005(سلیمان،                                                                                

: نوع من أسالیب البحث ، یدرس الظواهر عطوي":المنهج الوصفي بأنهجودت عزت ویعرف"

الطبیعیة، الاجتماعیة، الاقتصادیة، سیاسیة الراهنة، توضح خصائص الظاهرة ، ودراسة 

  )172، 2007(عطوي، ودرجات ارتباطها مع الظواهر الأخرى. كمیة توضح حجمها وتغیرها
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  الدراسة الاستطلاعیة: - 2

تعتبر الدراسة الاستطلاعیة من الإجراءات المیدانیة التي تسمح للباحث بالتقرب من   

ات میدان البحث والتعرف على الظروف والإمكانیات المتوفرة ، كما تساعده على ضبط متغیر 

  جمع البیانات .بحثه وتقنین أدوات 

تهدف الدراسة الاستطلاعیة في أي بحث علمي إلى الاستطلاع إلى الظروف   

ن المحیطة بالظاهرة و التي یرغب الباحث قي دراستها والتعرف على أهم الفروض التي یمك

  وضعها وإخضاعها للبحث العلمي والتأكد من مدى صلاحیة أدوات الدراسة"

  )28، 2000، (إبراهیم                                                                                

كما تعتبر الدراسة الاستطلاعیة من الخطوات الأساسیة والهامة التي یجب القیام بها   

تقرب الباحث من المیدان ویتعرف على الظروف التي في البحث العلمي والتي من خلالها 

تأكد والن یمكن أن تحیط بتطبیق الدراسة بما أنها تمكننا من تقییم ودراسة أداة البحث كاستبیا

من صلاحیتها قبل استخدامها في الدراسة الأساسیة والتأكد من صدها وثباتها كذلك من 

  ءات الدراسة الأساسیة وكذلك:خلال الملاحظة المیدانیة إذ تعتبر ممهدة لإجرا

 التعرف على میدان الدراسة والتأكد من وجود العینة الممثلة للمجتمع الأصلي. -

السهولة التي یمكن أن یجدها عند تطبیق الدراسة التعرف على الصعوبات و  -

 الأساسیة.

 التأكد من الخصائص السیكومتریة لأوات الدراسة. -

 البیانات.التدرب على استخدام أدوات جمع  -

 

  ا:ــا وأهدافهــ. أهمیته1.2

الأهمیة والهدف منها هو جمع أكبر قدر ممكن من المعلومات من أجل تحدید   

الدراسة والتأكد من الخصائص السیكومتریة لأداة القیاس ومدى صلاحیتها والكشف مجتمع 
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وتوضیح ف علیها عن الصعوبات التي یمكن أن تتعرض الباحث في المیدان لتخطیها والتعر 

  الفرضیات أو وضع فرضیات جدیدة وبناء وسیلة قیاسیة مناسبة لهذه الدراسة.

  ة:ــــــــدود الدراســــــح -3

  توسطاتینتمي مجتمع الدراسة الحالیة إلى المؤسسات التربویة (الم :الجغرافیةالحدود 

 التربویة على مستوى مدینة المغیر 

 (الجدیدة سابقا)متوسطة الشهید عیـسى مشحاط بالمغیـــر 

 أوت سابقا)20ر (ــبالمغی تقــــــــــــــار بریـــــــــقطة الشهید متوس

 سابقا) ةــــــــالغربیبالمغیر ( خضرة جروني ةطة الشهیدمتوس

 :تشمل الدراسة الحالیة تلامیذ المرحلة المتوسطة (ذكور وإناث الحدود البشریة (

 سنة الرابعة متوسط.س) وبضبط تلامیذ ال15-12والمحددة بسن (

  تم تطبیق الدراسة الحالیة خلال شهر أفریل من السنة  الزمنیــــة:الحدود

 .2017/2018الدراسیة:

  

              عینة الدراسة الاستطلاعیة:   -4

أي  القصدیة،العینة  اعتمدنا استنادا لطبیعة الموضوع على. طریقة اختیار العینة: 1.4

متوسطة في مدینة المغیر قصد معرفة العلاقة بین  12بین اخترنا ثلاث متوسطات من 

     ابعة متوسط التحصیل الدراسي ودافعیة التعلم لدي تلامیذ السنة الر 

ما یكون  ن ، عادةقصد معیب اننا نختار في العینة القصدیة ـــة :ــة القصدیـــــــــــــــ. العینــ2.4

  لدینا مجموعة بعینها نبحث عنها، طلابا، موظفین، ......الخ.

تكون العینة القصدیة مفیدة في الحالات التي نرغب فیها الوصول إلى العینة   

مستهدف لكن من المرغوبة بسرعة، تساعد العینة القصدیة في معرفة أراء المجتمع ال

موعات الاسهل وصولا ضمن مجتمع الدراسة، كل طرق المحتمل إعطاء وزن أكبر للمج

اختیار العینة التالیة یمكن اعتبارها أنواعا فرعیة من العینة القصدیة، ربما نختار عینة من 
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مجموعة محددة من الناس مثلما في العینة النمطیة، غینة الخبراء، ربما نختار عینة من أجل 

، أو ربما نستخدم وسائل الاتصال غیر رسمیة إبراز التنوع كما في العینة غیر المتجانسة

، وفي للحصول على مشاركین یصعب الوصول إلیهم بالطرق الأخرى كما في عینة كرة الثلج

ة القصدیة" ینتقي الباحث أفراد عینته بما یخدم أهداف دراسته وبناءا على معرفته دون نلعی"ا

من حیث الكفاءة أو المؤهل أن یكون هناك قیود أو شروط غیر التي یراها هو مناسبة 

العلمي أو الاختصاص أو غیرها وهذه العینة غیر ممثلة لكافة وجهات النظر ولكنها تعتبر 

أساس متني للتحلیل العلمي ومصدر ثري للمعلومات التي تشكل قاعدة مناسبة للباحث حول 

                )06، 2000زیاد،  (عمروموضوع الدراسة.

، حیث  2018وقد تم بدأ هذه الدراسة الاستطلاعیة في أوائل شهر أفریل من سنة 

متوسطة وبعدها بزیارة  لمتوسطة الشهید عیسى مشحاط بالمغیرقمنا بزیارة میدانیة 

لى ع متوسطة الشهید تقار بریق بالمغیروبعدها بزیارة  خضرة جروني بالمغیر یدةهالش

لتعلم ، وقمنا بتوزیع استبیان دافعیة افي مدینة المغیرلأخرى المتواجدة غرار المتوسطات ا

ذلك و ) تلمیذ وتلمیذة السنة الرابعة متوسط على ثلاث المتوسطات المذكورة أعلاه، 30على (

 لاعیةلمعرفة مدى تجاوب واستعداد العینة للمشاركة في البحث، وقد ساعدتنا الدراسة الاستط

 ة لأفراد العینة وكذا مدى تجاوبها إلى جانبفي معرفة مدى وضوح بنوذ المقیاس بالنسب

  اد العینة أكثر.تحدید أفر 

متمدرسین ذكور فئة المراهقین ال ) تضم120یبلغ حجم عینة بحثنا (ة: ــــــم العینــــــ. حج3.4

  ) ذكر.45) أنثى و(75سنة منهم ( 18و13تتراوح أعمارهم مابین وإناث 

  ة: ـــــــــــــــص العینــــــــــــــــخصائ – 5

  ): یمثل حجم عینة الدراسة:01جدول(

  ـةــــــــــــــــة الدراســـــــــــــــــعین  ةـــــــــــــــــــــــــع العینــــــــــــــــــــمجتم

  ــــــوعـــمجمـ  ــــــــاثــــإن  ـــــــورـــذكــــ  ــــــوعـــمجمـ  ــــــــاثــــإن  ـــــــورـــذكــــ

179  299  588  45  75  120  
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  588مجموع مجتمع العینة بالنسبة إلى ثلاثة متوسطات هو:  -

  120مجموع عینة الدراسة  بالنسبة إلى ثلاثة متوسطات هو:  -

  حسب كل متوسطة:):یمثل توزیع أفراد العینة 02. جدول(

  ةـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالنسب  ددــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالع  اتــــــــــــــــــــــالمتوسط

الشهید عیسى مشحاط  متوسطة

  رــــــــــــــــــبالمغی

  إناث  ذكور  إناث  ذكور

155  160  49.21%  50.79%  

ق ـــــــــــــــمتوسطة الشهید تقار بری

  بالمغیـــــــــــــــــر

  إناث  ذكور  إناث  ذكور

54  44  55.10%  44.90%  

متوسطة الشهیدة جروني خضرة 

  ــرـــــــــــــــــبالمغی

  إناث  ذكور  إناث  ذكور

80  95  45.71%  54.29%  

  :السن):یمثل توزیع أفراد العینة حسب 03جدول( .

  نــالســـــــــــــــــ  ـمـــــالرقــــــــــــــــ
  ـــاثـــــــــــــــــإنــــــــــــــــــــ  رــــــــو ـــــــــــــــــــــــــــــــذكــــــ

  النسبة   التكرار   النسبة   التكرار 

01  13  05  %04  04  %03  

02  14  09  %07.5  30  %25  

03  15  09  %07.5  18  %15  

04  16  05  %04  08  %07  

05  17  07  %06  08  %07  

06  18  10  %09  07  %05  

  62%  75  38%  45  عـو ــــــــــــــــالمجمــــــــــ

سنة، حیث  18سن  لدیهمنلاحظ أن أعلى نسبة عند الذكور كانت للتلامیذ الذین 

سنة حصلوا على نفس  15-14، ثم التلامیذ الذین یتراوح عمرهم بین %09بلغت النسبة 

، وأقل نسبة  %06سنة بنسبة 17، ثم التلامیذ الذین عمرهم  %07.5النسبة وقدرت بـ 

  .%04سنة بنسبة  15-13كانت للتلامیذ الذین یتراوح عمرهم بین 
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ة ــة بنسبــــنس 14م سن ــــذات اللواتي لدیهــــة كانت للتلمیــــأما عند الإناث فأعلى نسب

سنة  17-16هن یتراوح بین ، ثم اللواتي سن %15سنة بنسبة  15، ثم اللواتي سنهن % 25

، وأقل  %05فكانت النسبة  18، أما فیما یخص الإناث اللواتي سنهن  %07بنسبة  بنسبة

         . % 03سنة فكانت النسبة بـ13نسبة كانت للتلمیذات اللواتي سنهن 

  :الجنس):یمثل توزیع أفراد العینة حسب 04جدول( .

  ة ــــــــــــالنسب  دد ــــــــــــــــــــالع  الجنــــــــــــس 

  %37.50  45  ـــــــــور ـــــــــــــــــذكـــــــــــــــــــــــــــــ

  %62.50  75  ــــــــاث ـــــــــــــــــإنـــــــــــــــــــــــــــــ

  %100  120  ـــــوعــــــــالمجمــــــــــــــــــــــــــ

في حین بلغت  %62.50ت إلى نسبة: حیث بلغ للإناثنلاحظ النسبة الأكبر كانت   

  % 100والمجموع الكامل للنسبة هو % 37.50نسبة : الذكور 

  :درجة التحصیل الدراسي):یمثل توزیع أفراد العینة حسب 05جدول(. 

  النسبة  عدد التلامیذ  المعدل

  %17.50  21  09.99-08 دون المتوسط

  %60.84  73  11.99----10متوســـــــط

  %21.66  26  18-- ----12جیــــــــــــــــــــد

  %100  120  ـــــــــــوع ــــــــــــــــــــــــــالمجمـــــــــــــــــ

متوسطة، حیث  نلاحظ أن أعلى نسبة كانت للتلامیذ الذین حصلوا على معدلات  

، ثم تأتي نسبة التلامیذ الذین حصلوا على معدلات جیدة بنسبة % 60.84بلغت النسبة 

، وآخر نسبة كانت للتلامیذ الذین حصلوا على معدلات دون المتوسط بنسبة % 21.66

17.5 %.   
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  ة:ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــأداة الدراس  - 6

لابد من استعمال وسائل عند القیام بأي بحث والانتهاء من عرض الجانب النظري   

وتقنیات من أجل الحصول على معلومات وبیانات تتعلق بموضوع البحث وذلك لضمان 

 نتائج قریبة من الموضوعیة، وفي هذه الدراسة استعملنا مقیاس دافعیة التعلم " لیوسف

 قطامي واستعنا بكشوف النقاط التلامیذ وذلك لغرض معرفة در التحصیل الدراسي بدافعیة

  لم لدى تلامیذ سنة الرابعة متوسط.التع

  م: ـــة التعلـــ. مقیاس دافعی1.6

  أ) وصف المقیاس:

وضع مقیاس دافعیة التعلم " یوسف قطامي " وقد استعان بمقیاس الدافع للتعلم   

 " و" أنتویستیل " ومقیاس " روسال " لدافعیة التعلم، یتضمنلكل من " كوزكي المدرسي 

) 24، حیث قام بسحب (1992) عبارة تم تعدیلة في سنة 60الأولیة(المقیاس في صورته 

س ) عبارة والتي أجمع المحكمین من أساتذة علم النف36عبارة وبقي المقیاس یحتوي على (

  بجامعة الأردن على صلاحیة المقیاس لقیاس دافعیة التعلم.

على  الكلیة للمقیاس بین كل الفقرات والدرجاتبعد ذلك قام الباحث بحساب معامل الارتباط 

د ) وق0.76) و(0.12طلبة الصف التاسع والثاني ثانوي، وتراوحت معاملات الارتباط بین (

)، كما قام الباحث بحساب 0.05كانت كلها إیجابیة وذات دلالة إحصائیة عند مستوى (

اط رتبلاالارتباط بین درجات دافعیة التعلم ومعدلات المواد الدراسیة ووجد الباحث معاملات ا

) وهي دالة 0.65) و( 0.02موجبة في مجملها لدى الذكور والإناث، حیث تراوحت بین (

  00).0.05عند مستوى الدلالة (

) تلمیذ، وتم حساب 40ولحساب ثبات المقیاس قام بتطبیقه على عینة تجریبیة من (  

  ).0.72ثبات المقیاس(الارتباط بین التطبیقین، حیث بلغ معامل 

وقامت الباحثة في رسالة الماجستیر " بن یوسف أمال بحساب صدق وثبات المقیاس في 

  ) طالب 200المجتمع الجزائري، حیث طبقته على عینة استطلاعیة بطریقة قصدیة قوامها (
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  وطالبة من ثانویة 

) یوم من 15محمد بوضیاف، أحمد لامرشي ومالك بن نبي بولایة البلیدة، ثم بعد مرور(

ت 0وقدرالأول تم إعادة التطبیق على نفس العینة، وهذا للتأكید من صدق المقیاس  التطبیق

فنجده صالح  %0.86أما بالنسبة للثبات فقد وصل ثبات المقیاس إلى  %78النسبة بـ 

  لقیاس ما أعد لقیاسه.

  ب) مفتاح التصحیح:

) على إحدى الإجابات الخمس Xیجیب المبحوثین على العبارات بوضع إشارة (  

 كرتوقد تم تنقیط العبارات الإیجابیة بالاعتماد على سلم " لیالموجودة أمام كل عبارة، 

Likerte ) واختیار إجابة واحدة من أصل خمس إجابات 05) إلى (01" بخمس نقاط من (

 عباراتبالنسبة الموجبة، وعلى العكس بالنسبة للعبارات السالبة والمثملة في ارقام ال

درجات المقیاس  ،وعلیه فإن34-33-29-28-18-17-16-13-10-9-6-4-2التالیة:

  )60، 2012.(سعید، ) كحد أقصى180) درجة كحد أدنى و(36تراوحت بین(

  . كشوف نقاط:2.6

هي عبارة عن وثیقة تدون وتعرض فیها النتائج التقویمیة الخاصة بالتلمیذ، والمتمثلة   

علیها في مختلف مواد الدراسة، من خلال المراقبة المستمرة في الدرجات التي یتحصل 

  والفروض والاختبارات التي تطبق علیه في الفصل أو السنة الدراسیة.

  :ـــــــــةالإحصائی ـــــــبالأسالی  -7

  :افعیة التعلمللمقیاس د متریة الخصائص السیكو -1.7

فاعلیة فقرات الاستبیان وكذلك یقصد بها تلك الصفات الضروریة والمتعلقة بمدى   

بالصدق والثبات والمعایر التي یتم حسابها بعد تجریب الاستبیان على عینة ممثلة من 

  المجتمع الدراسة.

  دق: ــــــــــالص -2.7

  یتحدد صدق أداة من خلال الدرجة التي یمكن فیها للمقیاس أن یعطینا بیانات ذات
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     الإدارة على قیاس السمة التي اعد لقیاسه.بالقرار الذي علیها وكذلك قدرة صلة 

  تعریف الصدق: -

ر : الصدق هو تقدیر للارتباطات بین الدرجة الخاصة للاختبا1950تعریف كیورتـــن  -

       ثباتا.الحقیقة الثانیة  و

 : الصدق هو اختبار ببعض المحكات.1951تعریف جیولكس -

باط بین الاختبار وبعض : الصدق هو تحدید معامل الارت1954تعریف جولفورد  -

ا المقاییس أو محكات الآراء في مواقف الحیاة وهو أن یكون الاختبار قادرا على قیاس م

 )179، 2012(معمریة، وضع لقیاسه. 

  الصدق بالاتساق الداخلي:

هذه الطریقة تعتمد على حساب معاملات الارتباط بین الدرجة على كل بند والدرجة   

 وبین الكلیة للاختبار، لأن اتساق البنود من خلال معملات الارتباط الدالة احصائیا بینها

ي بالتالومتسقة فیما بینها، و الدرجة الكلیة یشیر إلى ان بنود الاختبار متماسكة، ومترابطة 

   )198، 2007(معمریة،  تغیرا واحدا وهذا مؤشر معقول على صدق الاختبار.تقیس كأنها م

  اث:ــــــــــــــالثب -3.7

یعني بالثبات مدى الدقة والاستقرار والاتفاق في نتائج الأداة التي طبقت مرتین فأكثر   

  )167، 2007(معمریة،  على نفس الخاصیة في مناسبات مختلفة.

المقیاس وعدم تناقضه أن أنه یعطي نفس النتائج باحتمال والثبات هو استقرار   

  متساوي لقیمة المعامل إذا أعید تطبیقه على نفس العینة.

  لتحقق من الخصائص السیكومتریة للمقیاس( الصدق، الثبات)ا -4.7

  :دقــــــــــــالص.1.4.7

  صدق المحكمین:  -أ

 ري:ـــالصدق الظاه -
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 )30الداخلي:العینة(ن=صدق التكوبن أو الاتساق   -ب

  )0.101-) لأنها قیمتها سالبة (10تم حذف المفردة رقم ( 

          ) مفردة  35) أصبح المقیاس مكون من (10. بعد حذف المفردة رقم (

 صدق ا��تساق الداخلي :

  )30التعلم.(ن=یوضح معاملات الارتباط بین درجة كل مفردة والدرجة الكلیة لمقیاس مستوى دافعیة   6جدول 

  م . الارتباط  المفردة  م . الارتباط  المفردة  م . الارتباط  المفردة  م . الارتباط  المفردة

1  0.726  10  -0.101  19  0.536  28  0.590  

2  0.499  11  0.236  20  0.544  29  0.423  

3  0.461  12  0.416  21  0.567  30  0.262  

4  0.331  13  0.571  22  0.449  31  0.545  

5  0.581  14  0.220  23  0.437  32  0.721  

6  0.512  15  0.622  24  0.160  33  0.700  

7  0.625  16  0.463  25  0.317  34  0.663  

8  0.443  17  0.482  26  0.319  35  0.411  

9  0.467  18  0.408  27  0.248  36  0.624  

  .0.05*و  0.01عند مستوى  إحصائيا** دالة                 

   ثانیا: التحقق من الثبات:

  كرونباخ حساب ثبات الاستبیان على طریقة ألفا اعتمدنا ولقد

  كرونباخ: معامل ألفا -

یعتبر معامل ألفاكرونباخ من أهم مقاییس الاتساق الداخلي ویعمل هذا المعامل على   

إلى  یؤديي نسبة تباینات البنود بالنسبة للتباین الكل فازدیادربط ثبات الاختبار بثبات بنوده 

  )184، 2007الثبات.(معمریة، انخفاض معامل 

فمعامل ألف كرونباخ هو مقیاس یقیس درجة ثبات وصدق أسئلة الاستبیان بأخذ قیما   

یتراوح بین الصفر و الواحد الصحیح فإذا یكون هناك ثبات فإن البیانات في قیمة المعامل 

المعامل تكون مساویة للصفر وعلى العكس إذا كان هناك ثبات تام في البیانات فإن قیمة 

بالمائة مقبولة  60تي تساوي تساوي الواحد الصحیح وتعتبر قیمة معامل ألفا كرونباخ ال
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للحكم على ثبات الاستبیان وكلما زادت قیمة معامل ألفا كرونباخ كلما زادت درجة الثبات 

        والصدق في أسئلة الاستبیان.

  اخ: ـــــــــــــــــكرونبا إلف ةـــــــــــ. طریق

  طریقة سبرمان، وبراون، جثمان: 

 : الثبات . 2.4.7

وكانت النتائج كما موضحة في  )SPSS( الإحصائيولقیاس الثبات تم استخدام البرنامج 

  الجدول:

  معامل ألفا كرونباخ لاستبیان دافعیة التعلم:):07جدول( .

  

  اخ الفا كرونب                                                                                             

 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,894 35 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  :التعدیلمعاملات ارتباط كل بند لمقیاس دافعیة التعلم قبل ):08جدول( .
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Statistiques de total des éléments 

 

Moyenne de l'échelle en 

cas de suppression d'un 

élément 

Variance de l'échelle en 

cas de suppression d'un 

élément 

Corrélation complète 

des éléments corrigés 

Alpha de Cronbach en 

cas de suppression de 

l'élément 

item1 128,50 378,810 ,685 ,886 

item2 129,13 382,120 ,460 ,890 

item3 128,73 387,720 ,400 ,891 

item4 129,20 395,752 ,267 ,893 

item5 128,27 388,271 ,553 ,889 

item6 128,40 390,317 ,464 ,890 

item7 128,43 389,633 ,595 ,889 

item8 128,70 392,562 ,410 ,891 

item9 129,23 388,254 ,420 ,891 

item11 129,23 399,426 ,159 ,896 

item12 129,30 387,734 ,351 ,892 

item13 128,87 384,533 ,530 ,889 

item14 128,90 402,300 ,171 ,895 

item15 128,83 374,213 ,565 ,888 

item16 128,20 395,200 ,420 ,891 

item17 128,67 389,678 ,430 ,891 

item18 128,23 395,909 ,384 ,891 

item19 128,43 386,737 ,507 ,889 

item20 128,37 387,137 ,520 ,889 

item21 128,97 383,068 ,515 ,889 

item22 128,40 392,386 ,413 ,891 

item23 129,07 392,340 ,384 ,891 

item24 128,80 403,131 ,098 ,897 

item25 129,27 395,375 ,257 ,894 

item26 128,87 394,671 ,266 ,894 

item27 128,90 397,886 ,205 ,895 

item28 129,40 378,593 ,537 ,888 

item29 128,90 393,403 ,379 ,891 

item30 128,87 397,637 ,221 ,894 

item31 128,67 388,230 ,490 ,890 

item32 128,67 377,954 ,675 ,886 

item33 128,87 380,395 ,676 ,887 

item34 129,07 377,789 ,606 ,887 

item35 129,07 390,409 ,374 ,892 

item36 129,00 375,586 ,551 ,888 

  :معاملات ارتباط كل بند لمقیاس دافعیة التعلم بعد التعدیل):09جدول( .

  براون وكذلك جتمانو -التجزئة النصفية : سبرمان
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Statistiques de fiabilité 

Alpha de Cronbach Partie 1 Valeur ,817 

Nombre d'éléments a18 

Partie 2 Valeur ,801 

Nombre d'éléments b17 

Nombre total d'éléments 35 

Corrélation entre les sous-échelles ,798 

Coefficient de 

Spearman-Brown 

Longueur égale ,888 

Longueur inégale ,888 

Coefficient de Guttman ,888 

a. Les éléments sont : item1, item2, item3, item4, item5, item6, item7, item8, 

item9, item11, item12, item13, item14, item15, item16, item17, item18, item19. 

b. Les éléments sont : item19, item20, item21, item22, item23, item24, item25, 

item26, item27, item28, item29, item30, item31, item32, item33, item34, item35, 

item36. 

 
 

      

     

  

  

  

  

  

  

  

  

  ة:ــــــــــــــة الأساسیــــــــالدراس -8
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بعد التأكد من صدق وثباب مقیاس دافعیة التعلم وتعدیله واستخراجه في صیغته   ـ

  النهائیة تمت زیارة مجتمع الدراسة.

  مجتمع الدراسة الأساسیة:. 1.8

تمت زیارة میدان الدراسة ( المتوسطات الثلاثة ) بمدینة المغیر وذلك لإجراء وتطبیق   

 19/04/2018إلى  15/04/2018الدراسة الأساسیة وقد تم ذلك في الفترة الممتدة من 

م التا أبدى فیها التلامیذ والتلمیذات الاستعداد بحیث سارت إجراءات التطبیق بطریقة عادیة

  للتعاون معنا وللإجابة على مقیا الدراسة.

ولقد أكدنا لهم بأن نتائج الدراسة لن تستغل الإ لغرض البحث العلمي، وإضافة إلى   

  توضیح الإجابة، طلبنا من كل مجیب أن یتأنى في إجابته.

  عینة الدراسة الأساسیة:. 2.8

مقیاس وبعد جمع  )130(لدراسة مرحلیة قصدیة وقد قمنا بتوزیع كانت عینة ا  

) إجابات إذ حصلنا 7وبع الفرز الیدوي تم استبعاد(مقیاس )127(الإجابات حصلنا على 

 ) مقیاس فكان هذا العدد الفعلي لعینة الدراسة وقد توزعت عینة الدراسة حسب120على (

  المتوسطات الثلاثة بمدینة المغیر.

  توزیع أفراد عینة الدراسة الأساسیة حسب المتوسطات.) 09.جدول(

  النسبة المئویة  العدد  ـــــــــــــــــــــــاتــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــطـالمتوس  الرقم

 %54.16  65  متوسطة الشهید عیسى مشحاط المغیر   01

  %20.84  25 المغیر ب تقــــــــــــــار بریـــــقمتوسطة الشهید   02

  %25.00  30 المغیر  خضرة جروني ةمتوسطة الشهید  03

   100%  120  نةأفراد العی ـــوعــــمجمـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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  خلاصة الفصل 

للدراسة الاستطلاعیة بالإضافة في هذا الفصل تطرقت إلى إبراز الخطوات الإجرائیة   

إلى تحدید المنهج المستخدم في الدراسة وشرح كیف تم تحدیدها و اختیارها ثم عرضها 

وبعدها تطبیق الدراسة الأساسیة وتناول  وأدوات جمع البیانات وخصائصها السیكومتریة

ابات الأسالیب الإحصائیة الملائمة لمعالجة فرضیات البحث وهذا بغرض التوصل إلى إج

یات عن تساؤلاته وبالتالي قبول الفرضیات أو رفضها وذلك بالانتقال إلى عرض نتائج الفرض

  ثم تفسیر هذه النتائج.
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    : عرض النتائج وتفسیرهاالفصل الخامس

  : تمهید

  : عرض  وتحلیل النتائج. أولا

 ــى.ـعرض وتحلیل نتائج الفرضیة الأول -1

 ـة.ـعرض وتحلیل نتائج الفرضیة الثانی -2

 ـــة.عرض وتحلیل نتائج الفرضیة الثالث -3

 ة.ـالرابععرض وتحلیل نتائج الفرضیة  -4

   :: تفسیر ومناقشة النتائج ثانیا

 الأولـى.تفسیر ومناقشة الفرضیة  -1

 ة.ـالثانیتفسیر ومناقشة الفرضیة  -2

 ة.ـتفسیر ومناقشة الفرضیة الثالث -3

 تفسیر ومناقشة الفرضیة الرابعة. -4

  .خلاصة الدراسة واقتراحاتها

  .قائمة المراجع 

  .الملاحق          
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  د:ـــــــــــــــتمهی

من خلال الفصول السابقة تعرفنا إلى كل ما یخص الدراسة في جانبیها النظري       

هذا  والتطبیقي ویأتي هذا الفصل والذي یعد من أهم مراحل الدراسة نظرا لأنه یعتبر عصارة

ئج البحث والعمل، وذلك للوقوف على ما أسفر علیه واقع الدراسة وذلك بعرض وتحلیل النتا

) لها و بالتالي سنقوم بتفسیرها spssخلال المعالجة الإحصائیة ( المتحصل علیها من

  وناقشتها وإبراز مدى قبول الفرضیات بناءا على نتائج اللإحصائیة.

  

  أولا: عرض وتحلیل ومناقشة النتائج : 

  الفرضیة الأولى: 

  توجد علاقة ارتباطیه بین التحصیل الدراسي ودافعیة التعلم.-1

  مستوى الدلالة Sigالدلالة   التحصیل الدراسي  

  دال  0.001  0.546  مستوى دافعیة التعلیم 

  الفرضیة الثانیة:

یل من خلال المتوسط الفرضي في تقییم منخفضي التحصیل ومرتفعي التحص اعتمدنا-2

) 12) یعتبرون مرتفعي التحصیل وأقل من (12) أي التلامیذ مافوق معدل (12وهو(

       یعتبرون منخفضي التحصیل. 

  )90"  للفروق بین عینتین مستقلین:(ن= Tبار" اخت یوضحجدول 

  " Tقیمة "   الانحراف المعیاري  المتوسط الحسابي  
  مستوى الدلالة

 SIgدرجة الحریة 

  التحصیل الدراسي

  30(ذكور) ن=

12.97  2.415  

1.126  88  0.263  
  التحصیل الدراسي

  60) ن=إناث(

12.42  2.107  
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  ثانیا: تفسیر النتائج الفرضیات: 

  بین التحصیل الدراسي ودافعیة التعلم. ارتباطیهتوجد علاقة  :1الفرضیة

 النتائج المحصل علیها بعد المعالجة:  نفسر أن تفسیر الباحث للفرضیة الأولي -

بین التحصیل الدراسي ودافعیة  ارتباطیهأنه توجد علاقة  ظهر لنا )Spss( الإحصائیة

طیة رتبا، وهذه العلاقة الاالتعلم.أي هناك علاقة موجبة بین دافعیة التعلم والتحصیل الدراسي

موجبة أي أن كل ازدیاد في مستویات دافعیة التعلم یترافق مع ازدیاد معدل التحصیل 

  الدراسي.

   التعلم. ت تأثیر الدافعیة علىالتي تناولDweekدویك "مع دراسةتتفق نتائج هذه الدراسة: -

علاقة د الذي تناول فیها أنه وجو  1992مع دراسة سكران السید واختلفت نتائج هذه الدراسة:

  والمهمة.  الأداءسالبة ودالة إحصائیا بین 

  

لتلامیذ اتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة في مستوى الدافعیة للتعلم بین  :2الفرضیة  -

  مرتفع والتلامیذ الذین لدیهم تحصیل منخفض.الذین لدیهم تحصیل 

ة :  نفسر أن النتائج المحصل علیها بعد المعالجالثانیةالباحث للفرضیة  تفسیر -

علم فروق ذات دلالة إحصائیة في مستوى الدافعیة للت أنه توجد ) ظهر لناSpss( الإحصائیة

بین التلامیذ الذین لدیهم تحصیل مرتفع ولتلامیذ الذین لدیهم تحصیل منخفض لصالح 

 مرتفعي التحصیل الدراسي، حیث نجد أن التلامیذ الذین لدیهم تحصیل دراسي مرتفع تكون

ل التلامیذ الذین لدیهم تحصیلهم دافعیة قویة ونشاط ومهارة من حیث الأداء الفعل أما 

تكون ناقصة ولدى نقول  الأداءدراسي منخفض یكون لدیهم خمول ونقص في النشاط ونسبة 

     خفض.توجد فروق بین التلامیذ ذوي التحصیل المرتفع والتلامیذ ذوي التحصیل المن

ن ع"وقد كشفت هذه الدراسة 1927مع دراسة" محمد رضوان   تتفق نتائج هذه الدراسة: -

وجود فروق جوهریة في الدافعیة لصالح ذوي التحصیل المرتفع فالطلاب ذوي التحصیل 

  من الطلاب ذوي التحصیل المنخفض. المرتفع كانوا أكثر دافعیة

  1992مع دراسة سكران السید واختلفت نتائج هذه الدراسة:
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عیة توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الذكور والإناث في مستوى الداف :3الفرضیة 

   للتعلم.

ة :  نفسر أن النتائج المحصل علیها بعد المعالجالثالثةالباحث للفرضیة  تفسیر -

لا توجد فروق بین الذكور والإناث في مستوى دافعیة  ) ظهر لنا أنهSpss( الإحصائیة

دافعیة خاصة في التعلم ومع الملاحظ في التعلم لأن كل من الإناث أو الذكور لدیهم 

على  تنافسالمدارس أن دافعیة التلامیذ والتلمیذات لدیهم دافعیة واحدة وهي دافعیة التعلم وال

 ناثوالإتوجد فروق بین الذكور  لدى نرى لا تحقیق نتائج دراسیة بمعدلات قویة ورتب علیا،

     في مستوى دافعیة التعلم.   

" تناولت الدراسة 1998محمد علي مصطفى مع دراسة"   تتفق نتائج هذه الدراسة: -

موضوع الدافعیة المدرسیة لدى طلاب كلیة التربیة بالعریش، حسب متغیرات الجنس، 

دراسة مجموعتین مختلفتین من الطلبة أي التخصص، والمستوى الدراسي، وشملت هذه ال

     في مستوى التحصیل الدراسي. وإناث ورذك

    ومن أهم نتائجها 1994جیهان راشد العمران مع دراسة  واختلفت نتائج هذه الدراسة:

     .الإناثفي دافعیة الانجاز لصالح  وجود فروق بین الذكور والإناث

عیة توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الذكور والإناث في مستوى الداف :4الفرضیة 

   للتعلم.

ة :  نفسر أن النتائج المحصل علیها بعد المعالجالرابعةالباحث للفرضیة  تفسیر -

) ظهر لنا أنه لا توجد فروق بین الذكور والإناث في مستوى التحصیل Spssالإحصائیة (

الذكور لدیهم تحصیل دراسي واحد خاصة في جلب نتائج الدراسي لأن كل من الإناث أو 

والتنافس فیما بینهم ومن الملاحظ في المدارس أن نسبة التحصیل الدراسي للتلامیذ 

 وجذا  والتلمیذات متساویة تقریبا  والتنافس مع بعضهم البعض على النتائج الدراسیة متقارب

ور والإناث في مستوى التحصیل لدى نرى لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الذك

  الدراسي.      
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" تناولت الدراسة 1998مع دراسة" محمد علي مصطفى   تتفق نتائج هذه الدراسة: -

موضوع الدافعیة المدرسیة لدى طلاب كلیة التربیة بالعریش، حسب متغیرات الجنس، 

لطلبة أي التخصص، والمستوى الدراسي، وشملت هذه الدراسة مجموعتین مختلفتین من ا

  ذكور وإناث في مستوى التحصیل الدراسي.   

    ومن أهم نتائجها 1994مع دراسة جیهان راشد العمران  واختلفت نتائج هذه الدراسة:

  وجود فروق بین الذكور والإناث في دافعیة الانجاز لصالح الإناث. 
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  ة:ــــــــــــــــــخاتم

التحصیل الدراسي یعتبر معیارا یمكن في ضوئه الحكم على مستوى التلامیذ، وهو   

یتأثر بعدة عوامل، حیث تختلف درجة التحصیل من طالب إلى طالب أخر، ومن أهم 

من  فیها بماالعوامل الدافعیة والتي تشكل ملتقى اهتمام جمیع القائمین على العملیة التربویة 

حو ندین ومدیرین، باعتبارها طاقة تحرك سلوك المتعلم وتوجهه طلبة وأساتذة ومعلمین ومرش

اء الأد الموقف التعلیمي وتجعله ینتبه له. كما ینظر إلى الدافعیة أنها تؤدي إلى رفع مستوى

  وتحسینه وإلى الاجتهاد والنشاط المستمر.

علم وهذا ما توصلنا إلیه من خلال دراسة العلاقة بین التحصیل الدراسي ودافعیة الت  

ین جبة بلدى تلامیذ السنة الرابعة متوسط. حیث أثبتت نتائج دراستنا وجود علاقة ارتباطیة مو 

  المتغیرین، أي كلما زادت الدافعیة للتعلم كلما زادت درجة التحصیل الدراسي

كما توصلنا إلى وجود فروق بین التلامیذ ذوي التحصیل المرتفع والتلامیذ ذوي   

مستوى دافعیة التعلم، وتوصلنا أیضا إلى إنه لا توجد فروق ذات التحصیل المنخفض في 

ه لا وتوصلنا كذلك إلى إن، دلالة إحصائیة بین الذكور والإناث في مستوى الدافعیة للتعلم

  مستوى التحصیل الدراسي. توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الذكور والإناث في

ة والمعمین والتلامیذ بأهمیة استثمار هذه ومن خلال هذه النتائج ینبغي توعیة الأساتذ  

         الطاقة في عملیة التعلم والتحصیل. 
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  اقتراحات الدراسة:

هم . توعیة الأساتذة بدور الدافعیة في عملیة التحصیل الدراسي وإقامة دورات تكوینیة ل

  .م بطرق وأسالیب جدیدةلتعریفه

عملیة  الوجهة السلیمة في كیفیة استغلال طاقاتهم فيالعمل على إرشاد التلامیذ وتوجیههم . 

  التحصیل الدراسي.

  . تعلیم التلامیذ أسالیب استثارة دافعیة التعلم.

. إجراء بحوث ودراسات أعمق في هذا الموضوع في البیئة الجزائریة وإفادة المنظومة 

  التربویة بنتائجها.

م تقدیم إرشادات وتوجیهات للتلامیذ الذین یعانون من انخفاض في مستوى دافعیة التعل. 

  وتعریفهم بأسالیب وطرق زیادتها. 

. تقدیم إرشادات وتوجیهات للتلامیذ الذین یعانون من انخفاض في مستوى التحصیل 

   وإرشادهم إلى الطرق الفعالة في عملیة الاكتساب والمراجعة.  
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اسي ). الذكاء الاجتماعي وعلاقته بالتحصیل الدر (2010الخزرجي، ضمیاء ابراهیم محمد،- 

  . 319-351. )(47. مجلة دیاليلدى طالبات معهد إعداد المعلمات. 

      القیاس النفسي والتربوي    ). (1997الطریري، عبد الرحمان بن سلیمان بن سعود، - 

  . الریاض(السعودیة): مكتبة الرشید.1ط ( نظریاته، أسسه، تطبیقاته).

مكتبة  (الأردن):. عمان1ط الاختبارات المدرسیة. 2006).العبادي، رائد خلیل، (- 

  المجتمع العربي.

: دار عمان(الأردن) الإرشاد النفسي ( أسالیبه وتقنیاته).). 2006العزه، سعید حسني، (- 

  الثقافة.

  لاوي للنشر. ر مجد.لبنان:دا1.طمراحل النمو تطوره ورعایته)،2005إیناس، خلیفة،(-
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والمبادئ  لأسس النظریةا–القیاس في علم النفس والتربیة ). 2014بوسالم، عبد العزیز، (- 

  ار قرطبة.. الجزائر: د 1ط. - التطبیقیة

ار المسیرة .الأردن :د1.طالدافعیة النظریة والتطبیق)،2008/2008( غباري، ثائر،أحمد-

  للنشر والتوزیع.

علم لدى تلامیذ في وعلاقته بدافعیة الت ).التقویم التكویني المستمر2012( حیاة، جوهرة،-

  :جامعة البویرة.مذكرة ماستر غیر منشورةالسنة الخامسة إبتدائي.

  ع..عمان:دار المسیرة للنشر والتوزی1.طسكولوجیة المراهقة ).2009( شریم، رغدة،-

  الأردن.1.طحدودةالذكاء الانفعالي وسیكولوجیة الطاقة اللام).2008( سعاد،جبر سعید،-

المتمدرس  ).التوافق النفسي وعلاقته بدافعیة التعلم لدى المراهق2012حركات، ( سعیدة،-

  : جامعة البویرة. غیر منشورة ماستر مذكرةفي السنة الرابعة متوسط. 

لى و لسنة الأاعیة التعلم لدى الطلبة ). التوافق النفسي وعلاقته بداف2012( حمیش، سهیلة،-

  : جامعة البویرة.مذكرة ماستر غیر منشورةمن التعلیم الجامعي .

 دن:دار.الار 1.طعلم النفس التطویریالطفولة والمراهقة).2004صالح،محمدعلي أبو جادو،(-

  المسیرة للنشروالتوزیع.

،  التربوي رسالة ماجستیر علم النفسعلاقتها بدافعیة التعلم ، عبد الباسط القني ، القیم و -

  2007/  2006جامعة قاصدي  مرباح ورقلة 

 .1ط. الاختبارات والمقاییس التربویة والنفسیة). 2006علام، صلاح الدین محمود، (- 

  عمان(الأردن): دار الفكر.

  الجامعة .دط.مصر:مؤسسة شبابمعجم المصطلحات التربیة).2004فاروق،عبده،(-

.دط.مصر:دار الفكر علم النفس المعرفي بین النظریة والتطبیق).2005فوقیة، عبد الفتاح،(-

  العربي.
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- سعلاقة التحصیل الدراسي بدافعیة التعلم لدى المراهق المتمدر . )(2013 لوناس، حدة،- 

محند  آكلي. جامعة رسالة ماستر غیر منشورة متوسط.4 دراسة میدانیة لدى تلامیذ سنة 

  اولجاج: لبویرة.

  ق للنشر والطبعة..دط.غزة:الشرو مبادي علم النفس النمو).2004محمد، بن یونس،(-

  المسیرة للنشر. .الأردن :دار1.طالنفي العام علم).2004( محمد،عودة الریماوي،-

  دار الفكر.:.عمان 1.طمهارات التدریس الفعال).2004قطامي،( نایفة،-

 



  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  الملاحق
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



  وزارة التعلیم العالي والبحث العلمي 

  جامعة الشهيد حمة لخ�� الوادي

  كليـــــــــة العلـــــــــوم الاجتماعيـــــــــة والإنسانيـــــــــة

    

  إرشاد وتوجیھ ماستر :  السنة                                                       علوم التربیة قسم           

                                                                                                                                               

  دافعية التعلم استبيان حول 

  

  تعليمات ا��جابة                   

  عزیزي التلمیذ(ة) :      

  ط ـــنحن بصدد دراسة حول علاقة التحصیل الدراسي بدافعیة التعلم لدى تلامیذ السنة الرابعة متوس   

  نتقدم إلیكم بمجموعة من الفقرات نرجوا منكم الإجابة عنھا بصدق وموضوعیة،مع العلم أنھ لیس ھناك 

  إجابة صحیحة أو خاطئة ، وإنما توجد الإجابة التي تعبر عن رأیك .

  ت : التعليما

 ) أمام الإجابة التي تعبر عن رأیك.)  × ضع علامة 

 . لا تترك العبارة بدون جواب 

 . لا تضع أكثر من جواب لعبارة واحدة 

  مع العلم أن ھذه البیانات تبقى سریة وتستخدم لغرض البحث العلمي فقط.

  أقرا / أقرائي كل عبارة من العبارات بتمعن .

 ............................................................اسم المتوسطة :  -

 السن : ...................... -

 الجنس : ذكر (   ) ،    أنثى (   ) . -

  معدل الفصل الأول : ......................   -

  

  

  

  الفقرة  الرقم
أوافق 

  بشدة
  متردد  أوافق

لا 

  أوافق

لا أوافق 

  بشدة

            اشعر بالسعادة عندما أكون موجودا في المدرسة   01



            نادرا ما یهتم والدي بعلاماتي المدرسیة   02

            أفضل القیام بالعمل الدراسي مع مجموعة من الزملاء على أن أقوم به منفردا   03

            اهتمامي ببعض المواضیع الدراسیة یؤدي إلى إهمال الأمور الأخرى حولي  04

            استمتع بالأفكار الجدیدة التي أتعلمها في المدرسة   05

            لدي النزعة إلى ترك المدرسة بسبب قوانینها الصارمة   06

            أحب القیام بمسؤولیاتي في المدرسة بغض النظر عن النتائج   07

            أواجه المواقف الدراسیة المختلفة بمسؤولیة تامة   08

            یصعب علي الانتباه لشرح المدرس ومتابعته   09

            اشعر بان غالبیة الدروس التي تقدمها المدرسة غیر مثیرة   10

            أتجنب المواقف المدرسیة التي تتطلب تحمل المسؤولیة   11

            یهتم والدي بمعرفة حقیقة مشاعري تجاه المدرسة   12

          المدرسة  التي تتطلب العمل مع الزملاء في المدرسیة اشعر بالضیق أثناء أداء الواجبات  13

            اشعر باللامبالاة أحیانا فیما یتصل بأداء الواجبات المدرسیة   14

            اشعر بالرضا عندما أقوم بتطویر معلوماتي ومهاراتي المدرسیة   15

            أفضل أن یعطینا المعلم أسئلة صعبة تحتاج إلى التفكیر   16

            أفضل أن اهتم بالمواضیع المدرسیة على أي شيء آخر   17

            احرص على أن أتقید بالسلوك الذي تتطلبه المدرسة   18

            یسعدني أن تعطي المكافآت للطلبة بمقدار الجهد المبذول   19

            احرص على تنفیذ ما یطلبه مني المعلمون والوالدان بخصوص الواجبات المدرسیة   20

            كثیرا ما اشعر بان مساهماتي في عمل أشیاء جدیدة في المدرسة تمیل إلى الهبوط   21

            اشعر بان الالتزام بقوانین المدرسة یخلق جوا دراسیا مریحا   22

            أقوم بالكثیر من النشاطات المدرسیة والجمعیات الطلابیة   23

            لا یأبه والدي عندما أتحدث إلیهما عن علاماتي المدرسیة   24

            یصعب علي تكوین صداقة بسرعة مع الزملاء في المدرسة   25

            لدي رغبة قویة للاستفسار عن المواضیع في المدرسة   26

            یحرص والدي على القیام بأداء واجباتي المدرسیة  27

            لا یهتم والدي بالأفكار التي أتعلمها في المدرسة   28

            سرعان ما اشعر بالملل عندما أقوم بالواجبات المدرسیة   29

            العمل مع الزملاء في المدرسة لا یمكنني من الحصول على علامات أعلى   30

            تعاوني مع زملائي في حل واجباتي المدرسیة یعود علي بالمنفعة   31

            أقوم بكل ما یطلب مني في نطاق المدرسة   32

            أنا حریص على تحضیر دروسي   33

            أفضل الدراسة على أي شيء آخر   34

            عادة ما أقوم بواجباتي المدرسیة في اللحظات الأخیرة   35

            نشاطاتي المدرسیة مهما واجهت من صعوبات ب القیامأواصل   36

 



 
 
 

  توجد علاقة ارتباطیه بین التحصیل الدراسي ودافعیة التعلم. -1
 

 
 
 
 
 

Corrélations 

التحصیل الدراسيمعدل  دافعیة التعلم   

 Corrélation de Pearson 1 ,546 دافعیة التعلم

Sig. (bilatérale)  ,000 

N 90 90 

 Corrélation de Pearson ,546 1 معدل التحصیل الدراسي

Sig. (bilatérale) ,000  

N 90 90 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

یذ الذین ن الذین لیهم تحصیل مرتفع والتلامتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة في مستوى الدافعیة للتعلم بی -2

  لیهم تحصیل منخفض.

 

Statistiques de groupe 

 متوسط الخطأ المعیاري الانحراف المعیاري المتوسط الحسابي العدد معدل التحصیل الدراسي 

 1,79219 11,04781 130,0000 38 منخفضي التحصیل دافعیة التعلم

 1,57115 11,32975 139,4038 52 مرتفعي التحصیل

 

 

Test des échantillons indépendants 

 

Test de Levene sur l'égalité des 

variances Test t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. (bilatéral) 

Différence 

moyenne 

Différence erreur 

standard 

Intervalle de 

confiance de la 

différence à 95 

% 

Inférieur 

 14,15911- 2,39284 9,40385- 000, 88 3,930- 687, 164, افتراض تساوي التباین دافعیة التعلم

 14,14600- 2,38337 9,40385- 000, 81,012 3,946-   افتراض عدم تساوي التباین

 

 

 

 

 



 
 

 توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الذكور والإناث في مستوى الدافعیة للتعلم. -3

  

 Statistiques de groupe 

 
SEX N Moyenne Ecart type 

Moyenne erreur 

standard 

 male 30 135,5333 15,16060 2,76793 دافعیة التعلم

female 60 135,3833 10,36469 1,33808 

 

 

Test des échantillons indépendants 

 

Test de Levene sur l'égalité des 

variances Test t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. (bilatéral) 

Différence 

moyenne 

Différence erreur 

standard 

 Hypothèse de variances égales 2,768 ,100 ,055 88 ,956 ,15000 2,71817 دافعیة التعلم

Hypothèse de variances 

inégales 
  ,049 42,984 ,961 ,15000 3,07439 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

  توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الذكور والإناث في مستوى التحصیل الدراسي. -4

 

 

Statistiques de groupe 

 
SEX N Moyenne Ecart type 

Moyenne erreur 

standard 

 male 30 12,9730 2,41505 ,44093 معدل التحصیل الدراسي

female 60 12,4155 2,10756 ,27208 

 

 

Test des échantillons indépendants 

 

Test de Levene sur l'égalité des 

variances Test t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. (bilatéral) 

Différence 

moyenne 

Différence erreur 

standard 

 Hypothèse de variances معدل التحصیل الدراسي

égales 

,336 ,564 1,126 88 ,263 ,55750 ,49498 

Hypothèse de variances 

inégales 
  1,076 51,612 ,287 ,55750 ,51812 

 


