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 قال تعالي:
 

تٍٍۢ مَّن نَّشَاءُٓۗ  وَفوَْقَ كُلِّ رِى عِلْمٍ عَليِم  }  {67نرَْفعَُ دَرَجََٰ

 67سورة يوسف الآية 

 

 الله العظيم صذق



 
 

 إلى الوالديف الكريميف
 مريا *حساـ* زيد وأولادي  الغاليةإلى زوجتي  

لى كؿ مف لي  .فضؿ عمي  ـ وا 
 رشيد
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ختـ بحث أ أنابعد تعب ومشقة وىا  إلى ىذه المرحمةوصمت رحمتي الجامعية    
لكؿ مف كاف لو الفضؿ في مسيرتي وساعدني  وامتناف ونشاطٍ  ةٍ م  تخرجي بكؿ ى

 …تحمؿ مشقة الحياة لأجمناي  ذال يإلى أب
مي أخلاص ومف قدمت سعادتي وراحتي عمى سعادتيا ي والإنمثاؿ التفا إلى

 .…الفاضمة
 .......فاء الو خوتي مثاؿ العطاء والكبرياء والتضحية و إلى إ

 
 الطيب    
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في إعداد ىذا  يسرنا أف نوجو شكرنا لكؿ مف نصحنا أو أرشدنا أو وجينا أو ساىـ معنا
وضعو  عمى " فريد خمفاوي"  لدكتوراالفاضؿ  أستاذناونشكر عمى وجو الخصوص  البحث،

عبارات التقدير  ونوجو أسمى لنا، مساندتوو  لإشراؼ عمى مذكرتناااختياره الثقة فينا و 
تراـ للأساتذة الكراـ الذيف أغدقوا عمينا بكريـ أخلاقيـ وطيب معاممتيـ، دوف أف ننسى والاح
لنا الجو  واوفر  ذيفمعة الشييد حمو لخضر بالوادي البجا المغاتو  بادالآإدارة كمية  طاقـ

 المناسب والملائـ وكؿ الإمكانيات لإعداد ىذا البحث رغـ الظروؼ الصحية الطارئة.
 
 
 
 
 
 

 ريشكر وتقد
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لو وصحبو آوالصلاة والسلاـ عمى سيدنا محمد وعمى  بسـ الله الرحمف الرحيـ،       
 أجمعيف إلى يوـ الديف أما بعد:

 .الحمد لله الذي وقفنا في تقديـ ىذا العمؿ المتواضع 

بيئتيـ ؿ والتكيؼ مع لإعداد الأفراد إعداداً متكاملًا لمتفاعالمؤسسات التربوية  تسعى    
 ومف ثـ ،ىذا المجتمع تعميمية تحددىا الفمسفة التي يتبناىا اأىدافوتسطر لذلؾ ومجتمعيـ، 

وتنطمؽ العممية التربوية  باختلاؼ الفمسفة التي تسوده، خرآإلى تختمؼ الأىداؼ مف مجتمع 
 مباشرٍ  ،و جزئيأ كمي   عريضة تسعى كؿ مؤسسة تربوية إلى تحقيقيا بشكؿٍ  غالباً مف أىداؼٍ 

 ييف حجر الزاوية في العممية التعميمية، ىداؼ التعميميةالأوتعدّ ىذه  ،غير مباشر أو
 .نحو الأفضؿ التغيرات المراد إحداثيا في سموؾ المتعمميف

ف تكػػػػػوف موجيػػػػػة أ لابػػػػػدّ  ؛اا وناجحًػػػػػا منظمًػػػػػ عمميًػػػػػميػػػػػة التعميميػػػػػة عمػػػػػلًا ولكػػػػػي تكػػػػػوف العم    
سػػػػػنتطرؽ إليػػػػػو فػػػػػي بحثنػػػػػا ىػػػػػذا  ، وىػػػػػو مػػػػػاودة ومقبولػػػػػةقيػػػػػؽ أىػػػػػداؼ وغايػػػػػات محػػػػػدنحػػػػػو تح

ة ثانويػػػالالثالثػػػة لمسّػػػنة الأهػػػداؼ التعميميػػػة فػػػي منهػػػاج المغػػػة العربيػػػة : الػػػذي عنونػػػاه ب
 الإشكالية التالية:  الإجابة عف ، محاوليف فيو-دراسة نحوية دلالية–

لمسػػػػنة  المسػػػػطّرة فػػػػي منهػػػػاج المغػػػػة العربيػػػػة الأهػػػػداؼ التعميميػػػػة مػػػػا مػػػػد  نجػػػػاح     
لنسػػػقط ىػػػذا الطػػػرح  ؟التمثػػػؿ التركيبػػػي وا عرابػػػي لمتمميػػػذ نطقػػػا وكتابػػػةفػػػي  الثالثػػػة ثػػػانوي

لدلاليػػػػػػػػة فػػػػػػػػي عمػػػػػػػػى منيػػػػػػػػاج المغػػػػػػػػة العربيػػػػػػػػة لمثالثػػػػػػػػة ثػػػػػػػػانوي، مختػػػػػػػػاريف الدراسػػػػػػػػة النحويػػػػػػػػة ا
لتتفػػػػػرع عػػػػػف ىػػػػػذه الإشػػػػػكالية بعػػػػػض التسػػػػػاؤلات الفرعيػػػػػة ىػػػػػي: مػػػػػا  الجانػػػػػب التطبيقػػػػػي منيػػػػػا،
تعميميػػػػػػةا ومػػػػػػا المنػػػػػػاىل والطػػػػػػرؽ المعتمػػػػػػدة لبمػػػػػػوغ ىػػػػػػذه الأىػػػػػػداؼا المقصػػػػػػود بالأىػػػػػػداؼ ال

وىػػػػػػػؿ يعػػػػػػػد تحقيػػػػػػػؽ الأىػػػػػػػداؼ النحويػػػػػػػة فػػػػػػػي منيػػػػػػػاج المغػػػػػػػة العربيػػػػػػػة لمثالثػػػػػػػة ثػػػػػػػانوي عمميػػػػػػػة 
 صعبة المناؿا

تيارنػػػػػا لمسػػػػػنة الثالثػػػػػة خا فػػػػػ فوراء اختيػػػػػار الطالػػػػػب لػػػػػو،  اابً بلكػػػػػؿ بحػػػػػث أسػػػػػوبمػػػػػا أف       
 منيا:اب نذكر بة أسلعدّ كاف  ثانوي كنموذج
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 تواجػػػػػو المعمػػػػػـ  التػػػػػيقيػػػػػؿ التعمػػػػػؽ فػػػػػي ىػػػػػذا الموضػػػػػوع لنسػػػػػتخرج أىػػػػػـ العرا إرادة
الواقػػػػػػع  التمػػػػػػاس حمػػػػػػوؿ مقترحػػػػػػة مػػػػػػ خوذة مػػػػػػف حتػػػػػػى يتسػػػػػػنى لنػػػػػػا ،أثنػػػػػػاء العمميػػػػػػة التعميميػػػػػػة

 متغمب عمييا.ل
  شػػػػػػػػػيادة ل ىـبعػػػػػػػػػد اجتيػػػػػػػػػاز و التلاميػػػػػػػػػذ أغمػػػػػػػػػب العجػػػػػػػػػز المغػػػػػػػػػوي الملاحػػػػػػػػػظ عمػػػػػػػػػى
التعبيػػػػػر بمغػػػػػة عمميّػػػػػة  يجػػػػػدوف صػػػػػعوبة فػػػػػي والػػػػػذيف ،يالجػػػػػامعوبمػػػػػوغيـ الطػػػػػور  ،البكالوريػػػػػا

 نجػػػػػػرّوفيفتجػػػػػػدىـ  ،خاصػػػػػػة فػػػػػػي عروضػػػػػػيـ الشػػػػػػفيية أو فػػػػػػي مػػػػػػداخلاتيـ ،أو أدبيّػػػػػػة سػػػػػػميمة
بعض المصػػػػػػػػػطمحات بػػػػػػػػػ الممزوجػػػػػػػػػة فػػػػػػػػي الكثيػػػػػػػػػر مػػػػػػػػػف الأحيػػػػػػػػػاف إلػػػػػػػػػى اسػػػػػػػػتعماؿ العاميػػػػػػػػػة

، يحُػػػػػػزف فػػػػػػي نفػػػػػػس كػػػػػػؿ مػػػػػػف تػػػػػػذوؽ جنبيػػػػػػة السػػػػػػائرة عمػػػػػػى الألسػػػػػػف كعجػػػػػػز لغػػػػػػوي  صػػػػػػارخٍ الأ
ة المغػػػػػػة العربيػػػػػػة وأدرؾ قوتيػػػػػػا فػػػػػػي التبميػػػػػػ  ومرونتيػػػػػػا فػػػػػػي التواصػػػػػػؿ ومػػػػػػف كانػػػػػػت لػػػػػػو حػػػػػػلاو 

 .الغيرة عمييا
 المستوى تحسيف في  الأىداؼ التعميميةموضوع  ياكتسيالأىمية الكبيرة التي ي

قواعد المادة ل الجيد تحصيؿالمف  يـوتمكين، السنة الثالثة ثانوي التداولي لمغة عند تلاميذ
 في مشوراىـ الدراسي ليذه السنة.الميمة  يةالنحو 

 لدراسة ىذا الموضوع عدة أىداؼ منيا:و 
  لػػػػػػػػدى الوقػػػػػػػوؼ عمػػػػػػػى دور الأىػػػػػػػداؼ التعميميػػػػػػػة فػػػػػػػػي تحسػػػػػػػيف التحصػػػػػػػيؿ العممػػػػػػػي

 لمتعمميف.ا
  مػػػػػػػدى نجاعػػػػػػػة طػػػػػػػرؽ التػػػػػػػدريس المختمفػػػػػػػة فػػػػػػػي تحقيػػػػػػػؽ الأىػػػػػػػداؼالوقػػػػػػػوؼ عمػػػػػػػى 

 .التعميمية
 المغػػػػػػػة العربيػػػػػػػة مػػػػػػػادة  تػػػػػػػدريسفػػػػػػػي  معمػػػػػػػـأىػػػػػػػـ العراقيػػػػػػػؿ التػػػػػػػي يواجييػػػػػػػا ال معرفػػػػػػػة

 وقواعدىا.
 أبرزىـ:وقد سبؽ أف تطرؽ عدة باحثيف ليذا الموضوع ولعؿ 
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  جامعػػػػػػػة عبػػػػػػػد الحميػػػػػػػد بػػػػػػػف بػػػػػػػاديس بلنيػػػػػػػؿ شػػػػػػػيادة الماسػػػػػػػتر دراسػػػػػػػة كحيمػػػػػػػي فتيحػػػػػػػة
ميػػػػػة  ودورىػػػػػػا فػػػػػي نقػػػػػػؿ عناصػػػػػػر العمميػػػػػة التعميميػػػػػػة  التعمّ  عنػػػػػواف:تحػػػػػػت مسػػػػػتغانـ 

 المعمـ وطرؽ التدريس.دور عمى المعرفة الصحيحة والتي ركزت فييا 
  السػػػػػػػنة  -(القواعػػػػػػػد النحودراسػػػػػػػة بكريػػػػػػػت نسػػػػػػػريف تحػػػػػػػت عنػػػػػػػواف تعميميػػػػػػػة تػػػػػػػدريس

 والتػػػػػػي بػػػػػػالجزائر، ماسػػػػػػتر، جامعػػػػػػة بمقايػػػػػػد  رسػػػػػػالة -الثالثػػػػػػة ثػػػػػػانوي عمػػػػػػوـ تجربيبػػػػػػة
ألقػػػػػػت فييػػػػػػا الضػػػػػػوء عمػػػػػػى واقػػػػػػع تلاميػػػػػػذ الطػػػػػػور الثػػػػػػانوي ومػػػػػػا يعانونػػػػػػو فػػػػػػي مػػػػػػادة 

  القواعد.
المرتكػػػػػػػز عمػػػػػػػ  التحميػػػػػػػؿ  المػػػػػػػنهي الوصػػػػػػػفيعمػػػػػػػى لبحػػػػػػػث فػػػػػػػي ىػػػػػػػذا ابعنػػػػػػػا تّ وا       

 ، والمػػػػػػػذكورة فػػػػػػػي الفصػػػػػػػؿ الأوؿ والثػػػػػػػانيوصػػػػػػػؼ بعػػػػػػػض المفػػػػػػػاىيـ ل ، وذلػػػػػػػؾوا حصػػػػػػػا 
رصػػػػػػد الأىػػػػػػداؼ التعميميػػػػػػة فػػػػػػي منيػػػػػػاج المغػػػػػػة العربيػػػػػػة لمسػػػػػػنة الثالثػػػػػػة ثػػػػػػانوي فػػػػػػي الفصػػػػػػؿ 

حصاء وتحميؿ نتائل الاستبيافالثالث  .ليتسنى لنا دراستيا بدقة ، وا 
ية طػػػرح إشػػػكاللمقدمػػػة إلػػػى منا البحػػػث قسّػػػيٍ منػػػا لبمػػػوغ ىػػػدفنا مػػػف ىػػػذه الدراسػػػة ولسػػػع    

ػػػػيف وفصػػػػؿب تطبيقػػػػي  ف نظػػػػري  يفصػػػػم ؛وثلاثػػػػة فصػػػػوؿ البحػػػػث  فتناولنػػػػا  الفصػػػػؿ الأوؿ ا، أم 
موضػػػػػػػػػوعيا بيػػػػػػػػاف تعريفيػػػػػػػػػا و ، وخصصػػػػػػػػنا لػػػػػػػػػو مبحثػػػػػػػػيف، الأوؿ لتعميميػػػػػػػػػةموضػػػػػػػػوع ال فيػػػػػػػػو

تطرقنػػػػػػػا فيػػػػػػػو إلػػػػػػػى مفيػػػػػػػوـ المنػػػػػػػاىل  يًػػػػػػػاا ثان، ومبحثػًػػػػػػأىػػػػػػػـ عناصػػػػػػػرىا وأىػػػػػػػدافيا مػػػػػػػع ذكػػػػػػػر
 التعميمية وسماتيا وأسسيا ومكوناتيا.

الأىػػػػػػداؼ عرفنػػػػػػا فيػػػػػػو ب أوّؿٍ  إلػػػػػػى مبحثػػػػػػيف اثنػػػػػػيف، مبحػػػػػػثٍ  قسّػػػػػػـ فصػػػػػػؿ الثػػػػػػانيأمّػػػػػػا ال     
مكوناتيػػػػػػػا وخصائصػػػػػػػيا ومصػػػػػػػادر اشػػػػػػػتقاقيا، ومبحػػػػػػػثٌ ثػػػػػػػافٍ و وبي نػػػػػػػا مسػػػػػػػتوياتيا المختمفػػػػػػػة 

ومزايػػػػػا وعيػػػػػوب الأىػػػػػداؼ التعميميػػػػػػة،  والحديثػػػػػة التػػػػػدريس القديمػػػػػة طػػػػػرؽعر جنػػػػػا فيػػػػػو عمػػػػػى 
الػػػػػذي رصػػػػػدنا فػػػػػي مبحثػػػػػو الأوؿ الأىػػػػػداؼ  التطبيقػػػػػي الثالػػػػػث الفصػػػػػؿ ثػػػػػـ انتقمنػػػػػا إلػػػػػىومػػػػػف 

دراسػػػػة النحويػػػػة وأردفنػػػػا عميػػػػو بمبحػػػػث آخػػػػر لتقػػػػديـ  التعميميػػػػة المسػػػػطرة مػػػػف دروس القواعػػػػد
النتػػػػػػػائل التػػػػػػػي  مجموعػػػػػػػة مػػػػػػػفالبحػػػػػػػث بختمنػػػػػػػا  ثػػػػػػػـ، سػػػػػػػتبياف ومناقشػػػػػػػتياالاتحميميػػػػػػػة لنتػػػػػػػائل 

 أىميا: المراجع معتمديف عمى مجموعة مف ،توصمنا إلييا
  ثانويمسنة الثالثة المدرسي لكتاب ال. 



 يقذية
 

 د 
 

 زىدي محمد عيد مدخؿ إلى تدريس ميارات المغة العربية. 
يواجػػػػػػو الباحػػػػػػث الأكػػػػػػاديمي فػػػػػػي الغالػػػػػػب صػػػػػػعوبات وعراقيػػػػػػؿ فػػػػػػي رحمػػػػػػة بحثػػػػػػو ىػػػػػػذا و 

راسػػػػػػػػػة الوقػػػػػػػػت ممػػػػػػػػػا صػػػػػػػػػعب الد الصػػػػػػػػػعوبات ضػػػػػػػػػيؽ الطويمػػػػػػػػة والشػػػػػػػػػاقة، ومػػػػػػػػػف بػػػػػػػػيف
 الميدانية في جمع إجابات الاستبياف بسبب الظرؼ الوبائي. 

وفػػػػػػي الأخيػػػػػػر نتقػػػػػػدـ بجزيػػػػػػؿ الشػػػػػػكر لكػػػػػػؿ مػػػػػػف سػػػػػػاندنا فػػػػػػي إنجػػػػػػاز ىػػػػػػذا البحػػػػػػث،          
نظيػػػػػػر مػػػػػػا قدمػػػػػػو مػػػػػػف جيػػػػػػد طيمػػػػػػة  خمفػػػػػػاويفريػػػػػػد لػػػػػػدكتور والشػػػػػػكر موصػػػػػػوؿ لممشػػػػػػرؼ ا

 .البحث
.توب إليووختاما نحمد الله ونشكره ون        
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 نالت العممية التعميمي ة في العصر الحديث حصة الأسد مف الدراسات المٍّسانية عمى تنوع    
رؤاىا ومشاربيا، وبات الاىتماـ في العيد القريب منصبًّا عمى تحسيف جودة العممية التعميميّة 

المساني المعاصر بعناصرىا الثلاثة: المعمـ والمتعمـ والمادة التعميمية، وقدمت مدارس الفكر 
لنا  ترقية طرائؽ التعميـ مف أجؿ تحقيؽ ما يسمى بالأىداؼ التعميمية، وتركتمحاولات جادة ل

ة أو عمـ مفاىيـ ومصطمحات متعددة محاولة منيا لموصوؿ إلى حقيقة العممية التعميمي
 التدريس أو الديداكتيؾ.

 :وعناصرها التعميميةمفهوـ المبحث الأوؿ: 
عند  ومفيومولبموغ كنو ىذا المصطمح لابدّ مف الوقوؼ عمى جذوره في مصادر المغة     

 المسانييف في العصر الحديث.
 التعميمية:  تعريؼ -1
( التي اشتقت مف كممة Didactique لكممة يرى "حثروبي محمد الصالح" أنيا ترجمة     

kakitcadid  ٍّعر الذي يتناوؿ بالشرح معارؼ اليونانية والتي كانت تطمؽ عمى ضرب مف الش
 1.عممية أو تقنية

ىي: لابف منظور  ومنو نجد مادة عمـ في لساف العرب فكممة التعميمية تنـ عف التعميـ،    
ٌـ وعَمِيٌـ مف قوٍـ عُمُمَاءَ، وعَمِمْتُ ـمْ العِ » َـ عِمْمًا وعمـ ىو نفسو، ورجؿ عَالِ : نقيض الجيؿ، عَمِ

 2.«عرفتو الش يْءَ أَعْمَمَوُ عِمْمًا:
التخطيط   :اييا  فرع مف فروع التربية موضوعأنّ  عمى» ":Smith  1962سميث ويعرفيا"    

 3.«عف الضرورةوكيفية مراقبتيا وتعديميا  ية،لموضعية  البيداغوج
 

                                                           

وفؽ النصوص والمناىل الرسمية دار  الابتدائيداغوجي لمرحمة التعميـ يالدليؿ الب ،محمد الصالح حثروبي ينظر، - 1
 56صوالتوزيع،الجزائر،  د، ط(، د، ت(  اليدى لمطباعة والنشر

 .264ص ،2، مل د، ت(، 1ط ، بيروت،صادرمنظور، لساف العرب، مادة ع ؿ ـ، دار ابف  -2
 بمقايد،ماستر، جامعة   رسالة، -السنة ثالثة ثانوي  عموـ تجريبية  -تعميمية تدريس  القواعد  النحو(  ،بكريت نسريف  -3

 19، ص2018الجزائر،
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 : محطات التعميمية -2
 :بثلاث محطات ميمة وىي التعميمية مرت لقد       

 ول :الأ مرحمة ال 2-1
 .كانت  في الستينيات مف القرف الماضي حيث كاف التركيز عمى النشاط التعميمي  
 انية:ثّ المرحمة ال 2-2
ا التركيز مف فييوتحوؿ  ،في السبعينات والثمانيناتأي  ؛يفتيف المواليتشري  كانت في العُ   

 إلى النشاط التعميمي الذي يعوؿ عمى المتعمـ ،الذي يرتكز أساسا عمى المعمـ يالنشاط التعمم
 1ويعتبر المعمـ مجرد مشرؼ موجو.

 الثة:ثّ المرحمة ال 2-3
مف المعمـ(   التعميمياط فاعؿ القائـ بيف النشعمى الت أما في التسعينات ف صبح التركيز    

دراسة الظواىر  موضوع التعميمية ىو ومنو يتضح أف   مف المتعمـ(،  التعميميوالنشاط 
والمعرفة الموضوعة لمتدريس التي ينقميا  ،ىي: المعرفة العمميةو التفاعمية بيف معارؼ ثلاث 

ؾ في إطار أي التي تتكوف لدييـ كؿ ذل؛ والمعرفة التي يحصؿ عمييا التلاميذ المعمـ،
 .فضائي زمني محدد

 :وأهدافهاموضوع التعميمية  -3
 :موضوع التعميمية 3-1

اكتساب المعارؼ المتعمقة  موضوع التعميمية في دراسة آليات الاختصاصأىؿ  يحصر     
 ممارستو أثناء تقديـ المادة و  الأستاذ ىذا في تفكير ويتمثؿ، وتبمغييا ما بمجاؿ معرفي  

 .التي تعترض طريقولمواجية الصعوبات 

                                                           

 .20، صالمرجع السابؽ  -1
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عميمية نجاح العممية التّ  حيث أف  وأشقٍّيا، يا المياـ وأدقٍّ  شرؼِ ة الأستاذ مف أميم   تعدف      
ىاتو كانت   فْ لمتمميذ، ففالأستاذ قدوة ؛ رجة الأولى عمى إمكاناتو وقدراتو الذاتيةتتوقؼ بالدّ 

 وغير غير فاعمةٍ  قيادةً  تصبح وية،تربالة و نفسي  اليا مقوماتيا وجوانبلا تتوفر عمى القدوة 
ثقافة الو  ةمعاصر الـ و عمالاكتساب قدرة عمى الإلقاء والإقناع و يتمثؿ في ال فالتدريس؛ منتجة

العنصريف  ويتعيف عمى الأستاذ توفير ىذيف ،تتصؿ بآخر التطورات الراىنةالتي موسوعية ال
ؼ في إمكانات ي، والعالـ والمثقّ فيجمع بيف شخصية المربٍّ  التربوي والعممي،و بشقّيْ عممو  في

 1اختصاصو.
 كثيرة نذكر أىميا :يةالتعميمأهداؼ  3-2

   نتاجياتنظيـ المعرفة  .وا 
 حقيقية لمشاركة المتعمـ. طرح فرص 
 .بناء عادات دراسية جيدة 
  مف خلاؿ المقابلات الشخصية  وذلؾبناء شبكة قوية مف علاقات الاجتماعية الجيدة

اجتماعية تساعده  شبكةً   ُ نشِ الفرد يُ  يجعؿُ  جماعي   وسط تعاوني  والتعمـ في  والأصدقاء
 طواؿ حياتو.

 يز ب تقاف وتحقيؽ صوؿ إلى أعمى مستوى مف التمو السعي إلى التميز في العمؿ وال
 ما يسمى مبدأ الجودة.

  التفكير بشكؿ إيجابي يشير إلى التركيز عمى المياـ التي يرغب الفرد في الوصوؿ
يجابي. ؼتمخعمى معالجتيا ب كثر مف  صورة بشكؿ مإلييا والعمؿ   وا 

 التكيؼ ومواجية التحديات التي تواجو  تحقيؽ مبدأ المرونة وىي القدرة عمى
 المرونة تساىـ في قبوؿ المشاكؿ وتجاوزىا.ف ،الأشخاص

 التي تساعد الأشخاص عمى اتخاذ قرارات صائبة. تخصيص وقت لمقراءة 
 

                                                           

 .24، ص2000،د، ط( الجزائر، دار القصبة لمنشر، المسانيات، في  الإبراىيمي، مبادئخولة طالب  -1
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 :العربية المغةتعميمية  -4
 فهوـ المغة:م -4-1
الطير  ولغةأي ينطقوف  بيا، يمغوف طؽ يقاؿ" ىذه لغتيـ التيف والنف اسغة والمّ والمّ » لغة:_ 

ا فلاف عف غَ لَ  ؿ في قوليـ:يْ خذت مف المَ يؿ: أُ فقِ  ،في أصؿ اشتقاؽ المادة واختمؼ، ياأصواتُ 
ؤلاء تكمموا بكلاـ لأف  ى ؛ذت مف ىذاخِ عرابي والمغة  أُ قاؿ ابف الأَ  ،عنومَاؿَ إذا  الصوابِ 

 1.«وا فيو عف لغة الآخريفالُ مَ 
 2.وِ ى بِ مَ رْ الحاجة إليو يُ مكلاـ لكثرة ف ،حُ رْ و وىو الط  غْ الم  ىا مصدرُ  يؿوقِ         

وعف المعاني  ، ياتعف المسم   ألفاظ يعبرىي  »فقاؿ : "ابف حزـ"فيا عرّ  :اصطلاحا_    
وبذلؾ  ،وا عميياطمحُ اصْ  يا قو ٌـيتداولُ  وتراكيبُ  ألفاظٌ  غةفالمف ، 3«لغتيـ ولكؿ   ،ياالمراد إفيامُ 

كالحذؼ  ،عف غيرىا كؿ لغةٍ  زُ بالإضافة إلى ذلؾ توجد أساليب تميٍّ و  تحقؽ ليـ التفاىـ،
ثر في الفيـ حاؿ أوالكناية والاستعارة وغيرىا مف الأساليب العربية التي ليا  والاختصار

، 4«التفنف بيذه الأساليب ب مف أوسع المغات فيمغة العر ف ،المتخاطبيف بيا التخاطب بيف
لذلؾ يجب تعميـ المغة العربية بمنظورىا  أثناء التداوؿ، وىذه الأساليب ليا بال  الأىمية

 الشامؿ.

 مفهوـ تعميمية المغة العربية: -4-2
الأربعة؛ وىي الاستماع  مياراتالتربويٌّ ييدؼ إلى تطوير  تعميـ المغة العربية عمؿٌ يعدف      

الكلاـ والقراءة والكتابة، ولا يتحقؽ ذلؾ إلا بعممية محكمة التنظيـ مف التخطيط إلى التنفيذ. و 
عبارة عف مجموعة مف الطرؽ والتقنيات الخاصة بتعميـ مادة  المغة العربية فيي  ».وعميو

                                                           

 .290، ص2منظور، لساف العرب، مادة ؿ غ و، ملابف  -1

، : عبد المجيد  قطاش ، تحو غ ؿ ةالقاموس، مادالعروس مف جواىر  الزبيدي، تاجمحمد بف محمد عبد الله الرزاؽ  -2
 .462، ص39، ج2ط الكويت، دار
 دار الأفاؽ الجديدة، احمد محمد شاكر، حالأحكاـ، تأبو محمد عمي بف أحمد بف سعيد بف جزـ الإحكامي في أصوؿ  -3
 .98، ص 1983، 2ط
 .35، ص، ط(دالسعودية،  التفسير المغوي لمقراف، دار ابف الجوزي،  ،مساعد بف سميماف الطيار -4
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ميا خلاؿ مرحمة دراسية معينة، قصد تنمية معارؼ التمميذ واكتسابو الميارات المغوية وتعمف 
صمية، كؿ ىذا يتـ في استعماليا  بكيفية وظيفية وفؽ ما تقتضيو الوضعيات والمواقؼ التواو 

طرائؽ تدريسية كفيمة ذ باعتماد عمى مناىل محددة و تفاعمي يجمع المعمـ بالتمميإطار منظـ و 
 ةتعميميّ والتي ىي جزء مف ،  1«رة لتعميـ المغة العربية وتعمميابتحقيؽ الأىداؼ المسط  

 ،درج ضمنو تعميمية جميع المغاتنْ بمعنى أف الأخيرة ىي عبارة عف إطار عاـ تَ  المغات،
 .اعمومً وىي بدورىا جزء  مف التعميمية 

 الوسائؿ التعميمية: -5
ى وسائؿ إيضاح تسم   الآخر، ف حيانً يات الوسائؿ التعميمية مف مستعمؿ تختمؼ مسم         

والبصرية لأف  ا أخرى الوسائؿ السمعيةأحيانً وتسمى  ،يا تيدؼ إلى توضيح المعموماتلأن  
وبعضيا يعتمد  ،بعضيا يعتمد عمى السماع كالمذياع، والتسجيلات الصوتية والمحاضرات

لا  يا المختمفةغير أف الوسائؿ التعميمية ب نواعِ  ،كالأفلاـ الصامتة وغيرىا ة البصرِ عمى حاسّ 
 ة معينة تساعده عمى أداء ميمتو،فيي عبارة عف وسيم ،اتحؿ محمي ولاتغني عف المدارس 

والعمؿ عمى  إذ لابد لو مف اختيارىا بعناية فائقة وتقديميا في الوقت التعميمي المناسب،
 وصؿ الخبرات التي يقدميا المعمـ نفسو والتي تعالجيا الوسيمة المختارة.

ؿ التغيرات في ظا ميمًّ  اة أمرً توظيؼ الوسائؿ التعميمية في العممية التعميميّ  يعدّ       
السياسية، الاقتصادية والمعرفية  مثؿ المتغيرات الثقافية، ،الموجودة عمى الساحة التربوية الآف

والارتقاء بيا  ،حيث يعمؿ ىذا التوظيؼ عمى تحسيف مستوى العممية التعميمية ؛المتسارعة
 تو.كذا تحسيف نوعية التعميـ وزيادة فاعميّ و لتحقيؽ الأىداؼ المنشودة، 

 لوسيمة التعميمية:مفهوـ ا -5-1
، تقوـ العممية التعميمية عمى أساس الاتصاؿ بيف معم ٍـ        وتقوـ عمى أربعة  ومتعمٍـ

 قد يكوف الكتاب مثلا( ومف   المنياج(، والوسيمة حتوى الدراسيالم عناصر: المعمـ، المتعمـ،

                                                           

ة نيدم –ي دراسة وتقويـ لدى تلاميذ الثالثة متوسط المغة العربية مف خلاؿ النشاط المدرسي غير الصفّ ، ليمى بف ميسية -1
 08ص ،2011-2010الجزائر،  ،عباسمذكرة ماجستير، سطيؼ، جامعة فرحات  -يجؿ نموذجاج
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عمى العكس بؿ ، رؤية المعمميف وىـ يستخدموف وسائط ىو المدارس المشاىدات الم لوفة في
ا ليا مف فاعمية في استيعاب المادة مَ لِ  ؛الذي يحرص عمى استخداميا ىو ـ الناجحُ المعمٍّ ف

 .ة التي يحتوييا المنياج المستيدؼة والعمميّ المعرفيّ 
الوسيمة المنزلة عند الممؾ  :ومثؿفي لساف العرب في مادة  و،س،ؿ(  جاء»: لغة - أ
 ؿَ س  وَ في الله، وتَ  بُ اغِ : الر  ؿُ والواسِ  تقرب بو إليو، ؿ عملًا مَ عَ  إذا ،ةً يمَ سِ فلاف إلى الله وَ  سَؿَ وَ 

 ؿُ سُ وُ والجمع: الْ  إلى الغير،بو  بُ ر  قَ تَ ما يُ  ةُ يمَ سِ والوّ  ،بعمؿٍ ب إليو إذا تقر   ةٍ يمَ سِ وَ إليو بِ 
 1«.ؿُ ائِ سَ وَ والْ 
ردت و وَ  Medium).2  ترجمة لمكممة اليونانية ىو مصطمح الوسائؿ التعميميةإف   :اصطلاحا -ب

في  كتابو  "صالح بمعيد"يا ما تقدـ بو لعؿ أىمّ   الوسيمة(،ليذا المصطمح كثيرةٌ  تعاريؼٌ 
التي تساعد التمميذ عمى  اكتساب  الأدواتِ  كؿف  ىي»: إذْ قاؿ دراسات في المسانيات التطبيقية

 يداكتيكيةوعمى العموـ ىي كؿ ما ليا علاقة بالأىداؼ الد المعارؼ أو الطرائؽ أو المواقؼ،
 3.«يٍّ التعميمِ  الفعؿِ  تنشيطِ  والتي تشغؿ وظيفةَ  اة،وخ  تَ المُ 
وسيمة تساعد المدرس عمى توصيؿ  الخبرات  كؿ ب نيا» :"وطاس محمد" بينما يعرفيا    

ولا تغني عف  ميمتو، فيي تعينو عمى أداء الجيدة إلى تلاميذه بطريقة أكثر فعالية وأبقى أثرا،
وباختلاؼ الحاجة الداعية  ،وسائؿ تختمؼ باختلاؼ الوسائؿ التعميميةوىذه ال ،العمـ ذاتو

  4.«إلييا

                                                           

 .725ص ،2، مل1، ط، بيروتصادرو س ؿ، دار مادة منظور، لساف العرب، ابف  -1
 .204ص، 2011، 1طوالتوزيع، عماف، لمنشر  صفاهدار العربية، مدخؿ إلى تدريس ميارات المغة  زىدي محمد عيد، -2
، 2009 ،(ط، د  دار ىومة لمطباعة والنشر والتوزيع، الجزائر، دروس في المسانيات التطبيقية، بمعيد،صالح   -3

 .107ص
المؤسسة  الوسائؿ التعميمية في عممية التعمـ عامة وفي تعميـ المغة العربية للأجانب خاصة، وطاس، أىميةمحمد  -4

 .55 ص، 1988 ،(ط، د  ،الجزائر الوطنية لمكتاب،
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تتدخؿ لمساعدة المعمـ في تحقيؽ  وسيمةٍ  كؿف  ب ن يا": »أحمد حساني"ىا كما يعدف         
ومع المتعمـ مف  البيداغوجية أثناء تعاممو المباشر مع مادتو مف جية،و الأغراض التعميمية 

 1.«أخرى جية
 لتحسيفأجيزة وأدوات ومواد يستخدميا المعمـ  ب نيا» :"محمد محمود الحيمة" ويعرفيا      

وتدريب التلاميذ عمى   وتقصير مدتيا وتوضيح المعاني، وشرح الأفكار عممية التعميـ والتعمـ،
دوف أف ، وعرض القيـ وتنمية الاتجاىات ،وغرس العادات الحسنة في نفوسيـ ،الميارات

العممية الصحيحة،  وذلؾ لموصوؿ بطمبتو إلى الحقائؽِ  ،لألفاظ والرموز والأرقاـيعتمد عمى ا
 2.«أقؿ وبتكمفةٍ  وبقوةٍ  بسرعةٍ  القويمةِ  والتربيةِ 

المنظـ واليادؼ  الاستخداـ» ىي:ؼ الوسائؿ التعميمية بالتقنيات، فالتقنية عرَ كما تُ      
المادي ممثلا في ؛ نبييا المادي والفكريوالمتكامؿ لتطبيقات العمـ والمستحدثات التربوية بجا

الأنترنت،  الحاسب الآليو جميع ما تـ إنتاجو مف أجيزة وآلات مثؿ: التسجيلات والتمفزيوف 
بغرض تحقيؽ ، فـ حتى التمكّ التدريسية مثؿ: التعمّ   في الاستراتيجياتِ لًا ث  مَ مُ فالفكري  أم ا

 3.«والتحدث والاستماع ةة والكتابوىي: القراء أىداؼ ترتقي بميارات المغة الأربعة
لتوصيؿ  ـ في الموقؼ التعميميٍّ يي باختصار جميع الوسائط التي يستخدميا المعمّ وعميو ف    

ولجعؿ  الخبرة  الحقائؽ أو الأفكار أو المعاني لمتلاميذ لجعؿ درسو أكثر إثارة وتشويقا،
 في الوقت نفسو. ومباشرة وىادفةالتربوية خبرة حية 

الوسيمة التعميمية ىي: كؿ أداة يستخدميا  لاقا مف ىذه  التعاريؼ يمكف القوؿ أفّ انط     
، المياراتلمعاني والأفكار أو التدريب عمى المتعمـ لتحسيف عممية التعمـ والتعميـ، وتوضيح ا

ـ أف يعتمد المعمٍّ  دوف وغرس القيـ المرغوب فييا، ،تعويد التلاميذ عمى العادات الصالحة وأ
 .آنفا ذلؾ مى الألفاظ والرموز والأرقاـ كما ذكرتأساسا ع

                                                           

د،  ، 2ط ،، الجزائرحقؿ تعميمية المغات ديواف المطبوعات الجامعية دراسات في المسانيات التطبيقية، حساني، أحمد -1
 .152صت(، 

نتاج الوسائؿ  الحيمة،محمد محمود  -2  .25، ص1،2001طالمسيرة، عماف،  ردا التعميمية،أساسيات تصميـ وا 
 .257، ص2012، 1ط القاىرة، الكتاب،عالـ  العربية،ميارات المغة  ةي، تنميفلاسعيد عبد الله  -3
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عداداتها التعميميةشروط اختيار الوسائؿ  -5-2  :وا 
ة التعمـ وبشكؿ  جدت مف أجمو في عمميّ التعميمية الغرض الذي وُ  لكي تؤدي الوسائؿ     

 لابد مف مراعاة الشروط التالية: فاعؿٍ 
 لمعمـ توصمييا إلى  المتعمميف.أف تعبر تعبيرا صادقا عف الرسالة التي  يرغب ا -
 والدقة والملاحظة. الطريقة العممية في التفكير إتباعأف تساعد عمى  -
 بحيث يسيؿ الاستفادة منيا. الدارسيف، إدراؾتناسب تأف  -
 أف يكوف استعماؿ الوسيمة ممكنا وسيلا. -
 ناسب الوسيمة مع الأىداؼ التي سيتـ تحقيقيا مف الدرس.تأف ت -
 الطلاب مف حيث خبراتيـ السابقة. ومستوىناسب تأف ت -
 لمدرس. ومناسبتيادقة المادة العممية  -
نما يجب أف   قديمة،تحتوي الوسيمة عمى معمومات خاطئة أو ناقصة، أو  ينبغي ألا   - وا 

 متزنة. حديثة، صادقة، تساعد عمى تكويف صورة كمية،
 1نذكر منيا: وأهميتها:دور الوسائؿ التعميمية  -5-3
 تنمي فييـ دقة الملاحظة.الدارسيف، و انتباه تثير اىتماـ و  -
 المساعدة عمى إثارة نشاط الطلاب، وتشجيعيـ عمى النقاش. -
 وب لفاظ الحضارة الحديثة الدالة عمييا. د بالمعمومات العممية،تساعد الطلاب عمى التزوف  -
 تساعد عمى نقؿ المعرفة وتوضيح الجوانب المبيمة وتثبيت عممية الإدراؾ. -
 د واختصار الوقت.تقميؿ الجي -
 تبسيط المعمومة الصعبة. -
 جعؿ التعميـ أكثر متعة. -
 التغمب عمى البعديف الزماني والمكاني.  -
 .تثبت المعمومات وتزيد مف حفظ الطالب، وتضاعؼ استيعابو -

                                                           

 .269صالسابؽ، المرجع  -1
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 :أقساـ العممية التعميمية -6
زة الأساسية في اف الركيإذ يعدّ  التعميـ،و  تنقسـ العممية التعميمية إلى قسميف ىما التعمـ    

 محور العممية وىما وجياف لمعممية التعميمية.
 :التعمـ -6-1

بتمثؿ  ميا يتصؼ مف جيةرا تقدف يتغيير السموؾ تغي »وب ن   "1964 جوف ديوي" يعرفو    
ليا الفرد للاستجابة ليذا الوضع استجابة ذيتصؼ جية أخرى بجيود يبمستمر لموضع، و 

يرى أيضا ، ومواجية الصعوبات، والتغمب عمييا و المشاكؿ حؿب مـالتعيقوـ  ما وكثيرا 1.«مثمرة
وؾ نتيجة لشكؿ مف أشكاؿ تغيير في السم »أنو عمى"  KHausmier 1961 كلاوزومايرو"

 ،تغيير في السموؾ والإدراؾ والدافعيةرى أنو في"  Bigg بيجي"أما  ،2«التدريبالخبرة والنشاط و 
أنو التغيير في الخبرة والبنى المعرفية لمفرد نتيجة أو مجموعة منيا وىناؾ مف يعرفو عمى 

  3.لممارسة والخبرة
التعمـ يتميز بالشمولية، كما أنو عممية  أفّ  نستطيع القوؿ التعاريؼ الثلاثةمف خلاؿ ىذه و    

 لمحياة بانسجاـ في بيئة معينة، يجعؿ المتعمـ مييً  ،مستمرة لمنمو الشامؿ عند الكائف الحي
بالعقؿ المفكر إلى التقدـ وتحقيؽ رغباتو  إذْ يدفع ؛مف خصائص الإنساف ةٌ يـ خاصفالتعمّ 

برسـ الخطط المستقبمية تجعمو يسعى إلى أفضؿ وأنجح ما  ،والإبداع والتطمع إلى المستقبؿ
فمولاه لما استطاع تحقيؽ كؿ  ؛يا عمى التعمـالإنسانية مبنية كم   حياةَ  فنظرا أف   ،في ىذه الحياة
 .نحو المعرفةِ  وىو السعيُ  ،فيو خاص بالتمميذ ،وما يطمع إلي

 :التعميـ -6-2
وتقديـ المعرفة كما  ،يقوـ بو مف نشاط لتحقيؽ ىدفو وماوىو الجزء الخاص بالمعمـ،    

 وتقديـ المعرفة المستمرة. ،يتطمب حسف إعداده المعمـ لتلاميذه مف خلاؿ الأساليب المتجددة

                                                           

 .08-07، ص1998 ،1دار الفكر لمنشر والتوزيع، ط محمد عبد الرحيـ عدس، فف التدريس،  -1
 .12، ص2006، 1ط دار اليدى لمتوزيع والنشر،، أساليب التعميـ الحديثة بسمة كماؿ، -2
 .13ص المرجع نفسو، -3
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عمى بناء المجتمع السميـ والمستقبؿ  اد أجياؿ قادرةٍ ويتمثؿ اليدؼ مف التعميـ في إيج 
وبذلؾ يحقؽ التغيير مزيد مف الأداء والطموح وتزويد الإنساف بالمعرفة لتحقيؽ ، المشرؽ

 1.رغباتو في المركز الميني أو المركز الاجتماعي
 فلا، ياصراف ضرورياف فيعنفيما ، فالتعمـ والتعميـ ىما أساس العممية التعميمية وعميو    

تبايف طرقو تفيما وجياف متطابقاف ويختمؼ معنى التعميـ و  ،دوف الآخرَ  ىمايمكف تصور أحد
 .رؾ التعمـ والأىداؼ التربويةاباختلاؼ مد

 عناصر العممية التعميمية: -7
 ليا ثلاثة عناصر وىي كالآتي: المعمـ، المتعمـ، المادة العممية

 :المعمـ -7-1
 والمعمـ ليس المقصود بو الشخص بعينو بقدر ،تعميـ المتعمـالمعمـ ىو مف يقوـ بتربية و     

منظومة التدريس الشاممة سواء المدرسة أو  الجية التعميمية المسؤولة عف التعميـ، فالمعمـ ىو
فينة الشجاع والقائد الذي يعمؿ عمى قيادة سفيو القبطاف  الجامعة بكافة مراحميا المتقدمة،

فيو يمثؿ الثروة الحقيقية وكنز مجتمع وىو المنارة التي  ف،أماالعمـ والإبحار بيا بسلاـ و 
 2، ومف الصفات التي يجب أف تتوفر في المعمـ ىي:تضيء  طريؽ العمـ

أف يكوف مثقفا، واسع الأفؽ لديو اىتماـ بالاطلاع عمى ما استجد في طرؽ التدريس وفي  -
 مادتو.

، الدراسية التي يقوـ بتدريسيا المادة ا لو، متمكنا مفسً ا لعممو، متحمٍّ يكوف محبًّ  أف -
 ورؤسائو. وزملائو ،وأف يكوف عمى علاقة طيبة مع طلابو، يحسف العرض لياو 

 ا مف الأخطاء.ا، خاليً ه لمعربية صحيحً أف يكوف أداؤُ  -
 وأفيد. لكي يكوف إنتاجو أكثر وِ عميو بتنظيـ عممِ  -

                                                           

 .24، ص2000، (ط، دالجزائر،   تحميؿ العممية التعميمية، قصر الكتاب لمنشر، ،يلمحمد الدر  -1
 .63ص ،2016 (،طلبناف،  د، دار مسيرة لمنشر،  مفيوـ العممية التعميمية وعناصرىا،، آلاء جابر -2
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جوده الصفة سوؼ يفرض و مى بيذه حينبغي أف يكوف ذا شخصية قوية، فحيف يت -
 ويناؿ احتراـ التلاميذ.

، الحيوية والتعاوف. العدؿ، الموضوعية، أف يتميز بالذكاء، -  الحزـ
 أف يكوف مسامحا في غير ضعؼ، حازما مف غير عنؼ. -
وتوجيييـ  الصؼ، بالتفاىـ والتعاطؼ مع طلابو إدارةعميو أف يكوف حكيما في  -

رشادىـ فرديا وجماعيا، والاىتماـ بالقيـ الروحية والأ خلاقية ليـ، ومراعاة حاجاتيـ وا 
العممية والاجتماعية والقدرة عمى مواجية المواقؼ المعقدة وتنمية روح الانضباط لدى 

 طلابو.
عميو العمؿ عمى جذب انتباه طلابو لمجريات درسو، فيستخدـ الوسائؿ المعنية التي   -

 يـ عمى المشاركة في النشاط الصفي.تحضف 
لأف ذلؾ يساعد عمى كسب ثقة طلابو  اية،عنبكؿ الدرس  تحضيرب يقوـأف  -

 واحتراميـ لو، ويمنح المعمـ الثقة بنفسو.
الثقة في  قدراتيـ عمى يزٍّ ك ،التلاميذ تجنب المعمـ إثارة العواطؼ السمبية لدى -

 لأف  ىذا يؤثر في دافعيتيـ لمتعمـ. ؛الإنجاز
مدرس وليست بديلا أف يتمكف مف استخداـ الوسائؿ التعميمية، ويعمـ أنيا جزء مكمؿ ل -

نما وسيمة يستعيف بيا لتحقيؽ أىداؼ الدرس، ولابد  عنو، كما يدرؾ أنيا ليست غاية وا 
 يستخدـ ىذه الوسيمة التعميمية، وكيؼ يختارىا وأيف موضعيا مف الدرسا  َـيعمـ لِ  أف

عميو الاطلاع عمى كؿ ما يستجد في مجاؿ تخصصو، فالمستوى العممي الرفيع ىو  -
 1.لممدرس الذي يريد أف يحقؽ النجاح في عمموالسلاح الأوؿ 

 
 

                                                           

 انظر يديؾ ية بيف العرب ،مختار الطاىر حسيف، محمد عبد الخالؽ محمد فضؿ عبد الرحمف بف إبراىيـ الفوزاف،، ينظر -1
 .89، ص2001، (ط، د  عماف، المعمـ الناجح شخصيتو وموقفو بتصرؼ(،



 انتعهيًيةتحذيذ يفهىو انفصم الأول: 
 

07 

 :ـم  ع  ت  الم   7-2
مميزات وخصائص عقمية ونفسية قدرات و  وىو الطالب أو التمميذ وما يمتمكو مف   

وبناء عمى الخصائص  ،واجتماعية وىو الأساس والمحور الذي تقوـ عميو العممية التعميمية
الدراسة وأساليب   والأنشطة التربوية واختيارالأىداؼ  التي يمتمكيا التلاميذ يتـ تطوير

 التدريس، وكذلؾ الوسائؿ اللازمة لمتعميـ.
تي ترجع إلى الغيرات الداخمية في الكائف الحي و الت خصائص يقصد بيا ضلاممتعمـ النول   

فالتغيرات التي ترجع إلى النضل  العضوي، وخاصة الجياز العصبي،و  يالفيزيولوجتكوينو 
تمعب العوامؿ  ىي نتيجة التكويف الداخمي في الفرد ولاو سابقة عمى  الخبرة، ىي التغيرات 

ا أو انفعاليًّ  وأ عقميًّ أو  ابيولوجيًّ نُضجًا  ، سواء أكافا في تنمية النضلالبيئية أو الخارجية دورً 
ولنجاح العممية التعميمية لابد مف التواصؿ وىو تبادؿ الأفكار والمشاعر بيف ا. اجتماعيًّ 

 1.راد بنظاـ مشترؾ ومتعارؼ عميو مف العادات والتقاليد والرموزالأف
 المادة التعميمية: -7-3
مجموعة الخبرات التربوية والحقائؽ  أنياالمادة التعميمية   "رشدي أحمد طعيمة "يرى    

والمعمومات التي يرجى تزويد الطلاب بيا والاتجاىات أو الميارات الحركية بيدؼ تحقيؽ 
كؿ الحقائؽ  ييف 2.ؿ المتكامؿ ليـ في ضوء الأىداؼ المقرر في المنيلالنمو الشام

مختمؼ  لتمثؿوالأفكار التي تشكؿ الثقافة السائدة في مجتمع معيف وفي حقيقة معينة، 
المكتسبات العممية والأدبية والفمسفية والدينية والتقنية وغيرىا، مما تت لؼ منو الحضارة 

إلى مواد مثؿ: المغة ، التاريخ، الجغرافيا... بناء  ـ التعميميّ الإنسانية، التي تصنؼ في النظا
الغايات والأىداؼ المتوخاة، في حيف يبقى تنظيـ المحتوى مرىوف بمتطمبات العممية التعميمية 

 .وذاتيا ب شكاؿ العمؿ التعميـ

                                                           

 .47،48ص ،2006، (ط، د،  الأردف ،طرؽ تدريس العربية، دار الشروؽ ،صالح نصيرات، ينظر  -1
أـ القرى، جامعة  ،مناىجو وأساليبو المرجع في تعميـ المغة العربية لمناطقيف بمغات أخرى رشدي أحمد طعيمة، -2

 .203د، ت(، ص ، 1السعودية، ط
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 ، منيا:ةؿ متنوعاشكأعمى  ػي المادة التعميميةتت و  

 الدراسية.المادة المطبوعة، وىي مثؿ الكتب  -
 المادة السمعية، وىي مثؿ الشريط أو الراديو. -
 المادة البصرية، وىي مثؿ الصورة. -
 المادة السمعية والبصرية، وىي مثؿ التمفاز. -

ومنو نستنتل أف المحتوى التعميمي مجموعة مف المكتسبات والأفكار والمصطمحات       
عينيف، وكذلؾ يخضع المحتوى كاف مموالقواعد التي تعكس فمسفة مجتمع معيف في حقبة و 

 .تعميمية مناسبة ؽلمتطمبات الموقؼ التعميمي وطبيعة المادة وما تقتضيو مف طرائ
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   :المناهي التعميميةالثاني: المبحث 
القاعدة الأساسية التي تبنى عمييا العممية التعميمية، وىي تعتبر المناىل التعميمية       

راتيا المدججة بالأىداؼ.الوسيمة التي تحقؽ ت   عمفما أفضؿ بما تحتويو في مقر 
  ااومكوناتي اأسسيو  سماتيا وما ىيالتعميمية ل اىفما مفيوـ المن   
 المنهاج:مفهوـ  -1
 اج بمعنى الطريؽ الواضح،يَ نْ مِ و   نيل(،مف م خوذة» أنيانجد  لساف العربفي  :لغة -1-1

 فلاف لَ يَ نْ ومنو أَ ، بيربمعنى انْ  ا،جً يْ الرجؿ نَ  لَ يَ ونَ  ،يَلَ وجاء في منجد المغة والإعلاـ كممة نَ 
 لَ يَ نْ الأمر بمعنى أبانو وأوضحو والطريؽ سمكو، ومنو أَ  لَ يَ وكذلؾ  نَ  أي يميث، لُ يَ نْ بمعنى يَ 

وقيؿ طمب  الرجؿ بمعنى سمؾ، لَ نْتَيَ ومنو أيضا اِ  الطريؽ أو الأمر بمعنى أوضح واستباف،
اج يَ نْ ومنو مِ  ،يفيد بمعنى الطريؽ الواضح اجُ يَ نْ والمِ  لُ يَ نْ ومنو المَ  ،أي الطريؽ الواضح يل،الن  

 1.«التعميـ أو الدروس
رسة  تحت إشرافيا الخبرات التي تقدميا المدمجموع »ىو عبارة عف  :اصطلاحا-1-2

عمـ ت  الالتفاعؿ يحدث معيا، ومف نتائل  ىذا الاحتكاؾ و بيا وتفاعميـ لمتلاميذ بقصد احتكاكيـ 
، 2«إلى تحقيؽ النمو الشامؿ الذي ىو اليدؼ الأسمى لمتربية ويؤديفي سموكيـ،  تعديؿٌ  أو

وىو أيضا سمسمة مف الوحدات موضوعة بكيفية تجعؿ تعمـ كؿ وحدة يمكف أف يتـ انطلاقا 
مف فعؿ واحد شريطة أف يكوف التمميذ قد تحكـ في القدرات الموصوفة السابقة داخؿ 

 3.المقطع
 ،والمحتويات ويتضمف الغايات والأىداؼ منطوؽ مقاصد التكويف، االدراسي إذً فالمنياج      

والآثار المتوقعة فيما ييـ تغيير المواقؼ وسموكات  ،ووصؼ لنظاـ التقويـ وتخطيط الأنشطة
                                                           

 .1002ص لساف العرب،، ابف منظور -2
 دار، عممياتيا – أسسيا -عناصرىا – مفاىيميا الحديثة، التربوية المناىل ،الحيمة محمود محمدتوفيؽ أحمد مرعي  -2

 .29 ص ،1،2001ط والتوزيع، لمنشر المسيرة
 معجـ مصطمحات البيداغوجيا والديداكتيؾ، ،عبد العزيز الغرصاؼ فاربي،عبد المطيؼ  ال عبد الكريـ غريب،ينظر   -3

 .09/10/2000 سمسمة عموـ التربية، منشورات التربية،
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المبنية  ،يامالأفراد أثناء التكويف... وىو لائحة محتويات التخصصات المدرسية المراد تحصي
مصاغ وفؽ غايات  كما أنو مجموعٌ  التعمـ والتقويـ، سيرورةو  ،ؼ المدروسةبناء منطقيا لممعار 

 1.ومحتويات وكفاءات وطرؽ بيداغوجية
 :مف ىذه التعاريؼ  المقدمة عف المنياج نستنتل أفّ 

 المنياج ىو الأساس الذي تقوـ عميو العممية التربوية. -
 ره الرئيسيةالمنياج مع عناص تفاعؿ فيوي مختبر وجود المدرسة التي تعتبر -
 ف لبموغ الأىداؼ المنشودة.يوالمتعمم
 محور عمؿ المدير والييئة التدريسية ومحرؾ نجاحاتيا. -

 مف المنهاج القديـ إل  المنهاج الحديث: -2
إف المنياج القديـ أو التقميدي كاف عبارة عف خبرات مخططة تقدميا المدرسة        

وليذا كاف سمبا عمى العممية  ا المعمـ،لممتعمميف مف خلاؿ عممية التدريس التي يقوـ بي
والدراسات المتطورة   نتيجة البحوثالمتعمـ خصوصا و التعميمية وبالنسبة لممعمـ عموما و 

رؼ بالمقارنة بالكفاءات وىي بيداغوجية جديدة عُ  ،انتيجتو وزارة التربية ظير نظاـ جديد
 .2محيطيـع تجعؿ المتعمميف يكتسبوف معمومات جديدة والتفاعؿ ب يجابية م

 :سمات المنهي الحديث -3
العممية التعميمية نوعا مف الجدة والتطور في عممية  أعطىحديث المنيل الظيور إف       

الإيجابية والسمات الخمس  بالمتعمـ وبقدرتو عمى المشاركة التدريس، والمنيل الحديث ييتـ
 المدرسةا في نتائلالا يبا مف تر يا كيؼ تربييمي: لماذا تربى بماذا ترب يذكر مف بينيا ما

 
 
 

                                                           

 .227، ص2008، 1، الجزائر، طدليؿ المدرس التكويني والميني، دار الحرؼ لمنشر، الحسف المحية -1
 .40، ص2009، 1ط ، عماف،ردار الفك ريد الثاني،تخطيط المناىل وفؽ منيل التف ،كايد إبراىيـ عبد الحؽ -2
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متى  يقوـ  
 المنياج

كيؼ يقوـ 
 المنياجا

وـ مف تقّ 
 المنياجا

لماذا يقوـ 
 المنياجا

ماذا يقوـ 
 المنياجا

      المناىلتقويـ 

 
  ّـ المناهي الدراسية في ثلاثة مراحؿ وهي:تقو 

 .تطبيؽالتقويـ قبؿ  -
 .تقويـ أثناء التطبيؽ -
 .تقويـ بعد التطبيؽ -

  ّا إف عممية تقويـ المنياج المدرسية تتخذ أشكالا في المنهاج الدراسيـ ماذا يقو
 متعددة وىي:

 تقويـ وتنظيـ المناىل -
 تطوير نظاـ الدراسة -
 التركيز عمى المدارس الشاممة. -

  ّـ عمى مجموعة مف انتقادات وىي:ا يقوّ ـ المنهاجلماذا يقو 
 لا يسمح لممتعامميف بالارتقاء إلى مستويات عميا.  -
 1المجتمع  العامة أو فئة منو. حاجياتيمبي  لاالمنياج  -

   ّالأسئمة في  صراأىـ عن مف تقويـ المنياج الدراسي إفا ـ المنهاجكيؼ يقو
مرحمة جمع خلاؿ  تخصيص تقويـ المنيل، الأسباب التي أدت إلىمعرفة ، فالخمسة

 المعمومات.
  ّنما ا ليس كؿ شخص عادي يقوـ المنيل الدراسي ـ المنهي الدراسيمف يقو وا 

فيـ ليـ كؿ سمطة عمى فعؿ  ،عف ذلؾ فالمسؤولو المختصوف في بناء المناىل ىـ 
 ذلؾ.

                                                           

 .110، ص2009، 1ط ،، بيروتدار الثقافة لمنشر والتوزيع عبد المطيؼ حسيف فرج، التدريس الفعاؿ، -1
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 الأسس التي يقوـ عميها المنهاج التربوي: -4

التي تعد مصدر للأفكار التي تصمح لبناء الرئيسية ي كافة المؤثرات والعوامؿ ى       
 تطبيقو.و المنياج وتعميمو وتجريبو 

 والمنيل باحترام واىتماـذكاء المتعمـ وفكره،  اىتماـعمى  وترتكز :الأسس الفمسفية 4-1     
 ،الجيدوكذا الاىتماـ بقدرة المتعمـ عمى التفكير  شخصية المتعمـ ودوره في المجتمع،ل

 والاىتماـ بحرية العمؿ المناسب مف خلاؿ الخبرات المدرسية.
 و حتى يتمكف المتعمموفمراعاة  مشكلات المجتمع وتطمعات :الأسس الاجتماعية 4-2    

وكميا  ،وبالتالي ضماف الاستمرارية والتواصؿ ،وعاداتو مف إدراؾ وممارسة مبادئ المجتمع
سواء - المنياج الذي يقدـ لمطمبةفعمى  ؛الإسلاـ :ومف بيف ىذه الروابط مثلا ،روابط تماسؾ

رفع الروابط أف يسعى بشكؿ أو ب خر إلى  -المنياج الإسلامي أو المنياج المغة العربية
 1.الاجتماعية

المنياج ىو الذي يراعي خصائص النفسية وخصائص النمو في  الأسس النفسية: 4-3    
وكذلؾ المشكلات المتعمقة بيذه المراحؿ عند التخطيط  ،كؿ مرحمة مف مراحؿ الحياة المتعمـ

 أو البناء أو التنفيذ لأي منياج.
ا دور كبير في بناء أي منياج لاحتوائيا عمى فثقافة المجتمع لي :الأسس الثقافية 4-4    

وكذلؾ تجنب أخرى غير مرغوبة أو مرفوضة سواء أكانت  ،معارؼ وخبرات مقبولة
 2.عامةو متخصصة 

 
 
 
 

                                                           

 .76-75ص  المرجع السابؽ، -1
 .77ص  ،نفسوالمرجع  -2
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 مكونات المنهاج التربوي:  -5
وىذه العناصر ىي: الأىداؼ  يتكوف مف أربعة عناصر وتعتبر بمثابة العمود الفقري    

 .يمة التعميمية والتقويـلوساوالمحتوى والطريقة و 
 
 

 

 

 

 

 
 المعتمدة في التدريس: المناهي -6

 المنهي التقميدي:  -6-1
دماغ  مرتبط بمفيوـ التربية القديمة التي كانت تشدد عمى المعرفة الذىنية وحشوِ  ىو     

رسي المتعمـ بالمعارؼ وما عمى المتعمـ فييا إلا أف يتمقى المعارؼ مف المعمـ والكتاب المد
ويسترجعيا متى ما طمب منو ذلؾ  وبالتالي فمعيار العممية التعميمية ىو مستوى القدرة عمى 
الحفظ والاسترجاع، والمعمـ الجيد وفؽ ىذا المفيوـ ىو المعمـ الذي يمتمؾ أكبر قدر ممكف 

أما الطالب الجيد فيو القادر عمى حفظ ما  عمى توصمييا لممتعمميف، مف المعرفة والقادر
 و المدرسة وما  يتضمنو الكتاب المدرسي.تقدم

 المنهي البنيوي: -6-2
ظيرت النظرية البنيوية في بداية القرف العشريف القائـ عمى التحميؿ البنيوي المبني        

الصيغة العممية التي يتصؼ بيا  ىونا في ىذا المنيل  الذي ييمّ و  ،1عمى التقطيع والاستبداؿ
مار المتعمميف لمضوابط ثاستي البنيوية التي لعبت دورا ميما ف وخاصة فيما يتعمؽ بالتماريف
                                                           

، دالجزائر،   دار الوعي لمنشر والتوزيع، المدارس المسانية في العصر الحديث ومناىجيا في البحث،، التواتي بف تواتي -1
 .10ص ،(ط

 الأهداف

 التقويم المنهج
 المحتوى

 قةالطري
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وتثبيت السموكيات  ،ؼ لمغةحيث تنطمؽ مف مبدأ تمكيف المتعمـ عمى استعماؿ مكثّ  المغوية،
حيث تـ تجاوز التقميدية التي اعتمدت عمى جمع  ،المغوية بخمؽ آليات الاستعماؿ الم لوؼ

 تطبيؽ. فشتات المفردات دو 
 :هي التواصميالمن -6-3

ابسط تعريؼ للاتصاؿ يمكف في نقؿ المعمومة مف المرسؿ و ، ظيرت منذ ظيور البشرية    
 ا ليذا الحدث،جعؿ مف الإعلاـ منتوجً تو  ،ابكيفية تشكؿ في حد ذاتيا حدثً  ،إلى المستقبؿ

وىو الوسيمة التي يتبادؿ الناس بواسطتيا المعمومات  ؛ومف ىنا يكوف الاتصاؿ البشري
 1.اعر والأفكاروالمش

 خلاصة الفصؿ الأوؿ:
ر أجياؿ الأمة لتصبح مؤىمة لمقياـ يالفكر والعاطفة وتطو  وِ يعممية توج التعميـ ىو إفّ       

فّ  الحياة، معترؾبمياميا المتنوعة في  تعد مف عناصر ميمة  وبما يحتوي المنياج التربوي وا 
عنوية وأخلاقية تغطي الجانب وما يصاحبو مف أمور م عممية التعميـ،الركف الركيف في 

ىذه و  تحقيؽ أىداؼ،تساعد بدورىا في التي التربوي كميمة جميمة تضاؼ لمميمة العممية 
 التعامؿ، و مشاكؿ الحياة ةمواجيومثقؼ يستطيع  متعم ٍـ تكويف طالبٍ ل تيدؼالعممية المتكاممة 

 .يفوتفكير سميم بوعيٍ معيا 

                                                           

 .42ص دروس في المسانيات التطبيقية، ،صالح بمعيد -1



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

  المبحث الأوؿ:
 الأهػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػداؼ التعميميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة تحديد مفهوـ

 المبحث الثاني:
 طرؽ ومناهي التدريس في الجزائر 
 

 

 الأهداف التعلٌمٌةالثانــً: الفصل 



 انتعهيًية  انفصم انثاني: الأهذاف
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 الأهداؼ التعميميةتحديد مفهوـ لمبحث الأوؿ: ا
التنظيمية لمدرس أو الأىداؼ التعميمية المدرسية والأدائية أوؿ خطوة في العممية  تعُدّ        

في  ضروريٌّ  الأولىخطوة الوضع  حيث يرى الكثير مف الباحثيف أفّ  في التخطيط لممنياج،
إذ يجب عمى كؿ  ،سواء المتعمـ عمى حد  الموجو الرئيسي لممعمـ و  تعتبرأي عممية تعميمية، و 

د مف تلاميذه أف يعرؼ ماذا يري فعمى المعمـ ،ب ىداؼ ىذه العممية بينةمنيما أف يكوف عمى  
الفصؿ سنحاوؿ وعميو في ىذا  ،يكوف سموكيـ بعد التعميـ أفكيؼ يجب ا، و أف يتعممو 
وأبعادىا  مى الأىداؼ التعميمية عند المتعمميف مف حيث تعريفيا وذكر عناصرىا،عالتعرؼ 

 .وتصنيفيا ودورىا في العممية التعميمية
 مفهوـ الأهداؼ التعميمية: -1

حصيمة التعمّـ  ب ن يا»التعميمية الأىداؼ  "(Gronlund 1991 جورنلاند"ؼ يعرٍّ        
 ،معيفٍ  دراسي   أو موضوعٍ  المترتب عمى تدريس وحدةٍ  أو الانفعاليٍّ  أو الحركيٍّ  العقميٍّ 

فالأىداؼ التعميمية تعنى بوصؼ أنماط السموؾ أو الأداء النيائي المتوقع صدوره عند 
 1.«أو منياج دراسي معيفالمتعمـ بعد تدريس مادة دراسية معينة 

عبارة عف رغبة في تغيير متوقع في سموؾ »: ب نيا"(Mager  "1962ميجر"ويعرفيا      
 المتعمـ ىذه العبارة تعبر عف الملاحظات ايجابية يمكف ملاحظتيا وقياسيا:

 رغبة المعمـ في إحداث تغير في سموؾ المتعمـ بعد مروره بخبرة تعميمية تعمّمية. -
 المتعمـ نفسو وليس النشاطات التي يقوـ بيا.يتناوؿ سموؾ  -
سموؾ المتعمـ قابؿ لمقياس والملاحظة لمعرفة مقدار التغيير النوعي والكمي الذي طرأ   -

 2.«عميو
 
 

                                                           

 .66ص ،2009، 1دار الحامد لمنشر والتوزيع، الأردف، ط عمـ النفس التربوي تطوير المعمميف، ،أحمد فلاح  العمواف -1
 .71، ص2007 ،1، طز لمنشر والتوزيع، عمافالمعت عمـ النفس المدرسي، ،أمؿ البكري، نادية عجوز -2
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التعميمي المتوقع مف التمميذ بعد  الناتل»ب نياالأىداؼ التعميمية  "مهدي سالـ" عرؼوي      
 1.«عممية التدريس 

ر المتوقع حدوثو في سموؾ المتعمـ نتيجة تزويده بخبرات وصؼ لمتغيف و اليدؼ ىف وعميو     
فاليدؼ والسموؾ وجياف لعممة واحدة إذ أف ، مو مع المواقؼ التعميمية المحددةتعميمية وتفاع

ؾ يمكف وصؼ اليدؼ أو تعريفو عمى اليدؼ مرتبط بالسموؾ والسموؾ يتبع اليدؼ، وعمى ذل
 .الغاية التي تسعى المدرسة لتحقيقياالتربوية أو ىو  نتيجة النيائية لمعمميةأنو ال

 :مستويات الأهداؼ التعميمية -2

 مستويات ىي: ةإلى ثلاث "(Krathwool كراثووؿ"ؼ  لقد صنّ        
 مستو  الأهداؼ العامة: 2-1

إلا بعد فترة طويمة  يتحقؽولا  ،والشامؿت خذ الأىداؼ في ىذا المستوى شكميا العاـ      
دائية، مثؿ ىذه الأىداؼ ىي أىداؼ المناىل المدرسية، ك ىداؼ المرحمة الابت إف، نسبيا

ات تعميمية غرضيا الأساسي ىو التركيز عمى تنمية ميار أو الثانوية وغيرىا و  والإعدادية،
وقيـ أخلاقية مثؿ أف يقرأ المتعمـ بشكؿ  شخصية قوية،أساسية وقدرات عامة وثقافة واسعة و 

 2.غيرهطاء وأف يجيد المناقشة مع وأف يحسب دوف أخ حصحي
 مستو  الأهداؼ المتوسطة: 2-2

في ىذا المستوى تقع الأىداؼ التعميمية المتوسطة حمقة وصؿ بيف العموـ والخصوصية     
فالمستوى المتوسط أقؿ عمومية مف الأىداؼ العامة وأكثر مف  ،وبيف التجريد والمحسوس

إكسابو بعد الانتياء مف مرحمة دراسية المتعمـ وىي تختص بما يتوقع مف  ،الأىداؼ الخاصة
أو فصؿ دراسي، وىذه الأىداؼ لا تتعمؽ بمرحمة تعميمية ب كمميا كالمرحمة الأساسية أو 

نما تتعمؽ بموضوع خاص وغرضيا الأساسي تنمية ميارات  الإعدادية، أساسية وقدرات وا 

                                                           

 .103ص ،2006 ،1ط عماف،، دار أسامة ودار المشرؽ الثقافي المعجـ التربوي وعمـ النفس، ،نايؼ القيسي - 1

 ،2008ط،  الأردف، د دار زىراف، عماف، القياس في التربية والتعميـ،، أحمد ختاـ إسماعيؿ ىادي ربيع مشعاف، -2
 44ص
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الحقائؽ والمفاىيـ  وحدة تعميمية معينة: يسترجع مجموعة مف أو خاصة بموضوع معيف
 1.والقوانيف الرياضية

 مستو  الأهداؼ الخاصة: 2-3
 خمسٍ وأربعيفتتكوف مف  التي تحقؽ في فترة زمنية قصيرة نسبيا، الأىداؼ ىي تمؾ      
ىذه الأىداؼ تعرؼ باسـ الأىداؼ السموكية أو  كما ىي حصص المدارس الثانوية، ،دقيقةٍ 

وغالبا ما تكوف  ،درس تعميمي واحد أو حصة دراسية الأىداؼ في تتمثؿ ىذهو  ،الأدائية
مفصمة تفصيلا كاملا، وقد تشترؾ مجموعة منيا لتحقيؽ ىدؼ تعميمي عاـ واحدا، وغالبا ما 
يقتصر اليدؼ في ىذا المستوى عمى بياف الأداء المرغوب فيو مف قبؿ التمميذ بؿ قد يتعدى 

 2.الأداء ذلؾ إلى بياف الموقؼ والشروط التي يظير فييا ىذا
 مكونات الأهداؼ التعميمية الأدائية: -3
لمتمميذ نوع الأداء  مف خلاليا يتضحعناصر  مف مجموعةالتعميمية  الأىداؼ تكوفت     

 عناصر اليدؼ التعميمي تشكؿ عاملا أي أفّ  المتوقع منو عند الانتياء مف عممية التعمّـ،
ا لمتمميذ عمى العمؿ المستمر دافعً  وتشكؿ في الوقت ذاتو ،في توضيح أىداؼ التعميـا ميمًّ 

كؿ عبارة  ىدفية لابد أف تتكوف   أفّ  "(Mager 1975 ميجر"لذلؾ يرى  ،في سبيؿ تحقيقيا
 وىي:  أساسيةِ  مف ثلاثة عناصرٍ 

 الأداء الظاىري(. النتائل، النيائي بياف الميمة أو السموؾ  -
 مستوى الأداء المقبوؿ(. المحؾ بياف المعيار أو  -
 3.وط أو شروط الأداءبياف الشر  -

 
 

                                                           

 .73ص  ،2007، 2طالأردف،  ميارات التدريس الصفي، دار المسيرة لمنشر والتوزيع، ،الحيمةمحمد محمود -1
 .45ص  المرجع نفسو، -2
 .92ص، 1دار المعتز لمنشر والتوزيع، الأردف، طعمـ النفس المدرسي،  ،أمؿ البكري، نادية عجوز -3
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 :السموؾ النهائي بياف المهمة أو 3-1
يعبر السموؾ النيائي أيضا عف الأداء أو الانجاز، وىو المكوف الأساسي لميدؼ    

وذلؾ بتبييف ما  ،التعميمي، ذلؾ أف ىذا الأخير يصؼ تغييرا مرغوبا فيو في سموؾ المتعمـ
مف عمؿ أو إنجاز بعد الانتياء مف تعميـ وحدة يتعيف عمى المتعمـ أف يكوف قادرا عمى أدائو 

ويركز بالدرجة الأولى عمى السموؾ  ،بحيث يكوف التحديد واضحا ودقيقا دراسية معينة،
 ويظير عمى شكؿ مخرجات سموكية. النيائي لممتعمـ،

والقياس  تشير الميمة أو الأداء إلى النشاط الذي يقوـ بو المتعمـ ويكوف قابؿ لمملاحظة    
وقد يكوف ضمنيا كالعمميات الحسابية  ؿ موضوعي وذلؾ عف طريؽ السمع أو البصر،بشك

وأف تحدد التغيرات التعميمية المتوقعة بدلالات لفظية أو حركية بحيث يستطيع  الذىنية،
 1.المعمـ ملاحظتيا مباشرة

 :شروط الأدا  – 3-2
ذلؾ ف ف تحديد الإنجازات ل ،الظروؼ التي يتـ فييا الأداء أو الإنجازىي شروط الأداء    

الأداء وحده  أفّ ، إذ شروط التي سيتـ فييا الأداءالتحديد  متوقفة عمى التي سيقوـ بيا التلاميذ
 ظير فييا المتعمـلتي توضح الظروؼ التي سيُ إذا لـ يكف مصحوبا بذكر الشروط ا لا يكفي

مومات كافية بيانات الشروط يجب أف تتضمف مع بحيث يرى البعض أف سموكو النيائي،
 دات،وحدود الوقت المعطى للاختبار، بالإضافة إلى المعطيات والمحدّ  ،حوؿ شكؿ الاختبار

حيث أف بعض التلاميذ يكوف أدائيـ في  الاختبار لو ت ثير ميـ عمى أداء المتعمـ، فنوع
 بعض الآخر يفضؿ الاختبارالو  المقاييس العممية أو الأدائية أفضؿ مف المقاييس المفظية،

ف متعدد أفضؿ مف صح أو خط  والشيء ذاتو يقاؿ عف الوقت اللازـ لأداء الاختبار بحيث م
اة الوقت الكافي لأدائو أما ويجب مراع، الاختبار لا يتجاوز المتعمـ الوقت المحدد لإنجاز

في حيف تشير  لمعطيات فيشير إلى الوسائؿ المستعممة مف طرؼ التمميذ،ا حمصطم

                                                           

، عماف، دار قنديؿ، عمـ النفس المدرسي، لشناويمحمد ا مصطفى خميؿ الكسواني، مرواف أبو حويل، إبراىيـ الخطيب، -1
 .33ص  ،2006، 1ط
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لتي يمنع استعماليا مف طرفة، وىذه الوسائؿ تتنوع حسب الموقؼ المحددات إلى الوسائؿ ا
 1.وطبيعتو

 :المعيار أو المحؾ -3-3
يذ أو نوعية الأداء يقصد  بالمعيار أو المحؾ المستوى الذي يقارف بو أداء أو إنجاز التمم    

وىذا يعني ضرورة تحديد مستوى  عدمو، مدى تحقؽ اليدؼ التعميمي أو الذي يدؿ عمى
وىو ما يشار إليو بمستوى الأداء  ،يتـ مف خلالو الحكـ عمى قبوؿ أداء المتعمـ ،فمعي

رؽ عدة وىناؾ ط والذي يمكف استخدامو لمحكـ عمى النجاح أو الإنجاز أو الإنتاج، المقبوؿ،
معيارا للأداء المقبوؿ  يعُد الوقت إفحيث  منيا السرعة، أداء ماالتي يتـ فييا وصؼ معيار 

بالإضافة إلى  ،معيارا للإنجاز دّ فيي تع ؛تعتبر ميمة في بعض الإنجازات بحيث ،والدقة
فعمى سبيؿ المثاؿ يذكر  ؛النسبة التي ىي عبارة عف عدد مف الإجابات الصحيحة أو نسبتيا

معادلة رياضية بنسبة الخط   أو يحؿّ  ،في دقيقة واحدة دوف خط  صور بيانيةٍ  خمس التمميذ
 2.%5لا تتجاوز 

 داؼ التعميمية:خصائص الأه -4
 ما يمي:بتتصؼ الأىداؼ التعميمية        

فاليدؼ الموجو لممتعمـ يؤكد عمى ما يتوقع منو أف : ممعمـل وليسأف تكوف موجهة لممتعمـ  -
 ـ.أي تصؼ سموؾ المتعمـ وليس سموؾ المعمّ  ؛يفعمو لا عمى ما يتوقع مف المعمـ أف يقوـ بو

واضحا ومفيوما ىو  اسي كي يكوف اليدؼإف المطمب الأس: أف تكوف واضحة ومفهومة -
أو سموكا لو معنى واحد  ؼ حدثا معينافعؿ واضح يص ىالتبسيط أي  يجب أف يحتوي عم

 فقط.

                                                           

دار زىراف لمنشر والتوزيع، الأردف،  د، ط(،  د،  القياس في التربية والتعميـ، إسماعيؿ،أحمد ختاـ  ىادي ربيع مشعاف، -1
 . 73 ت(، ص

 .46ص، 2009، 1التوزيع، الأردف، طدار حامد لمنشر و  عمـ النفس التربوي تطوير المعمميف، ،أحمد فلاح  العمواف-2
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إف تقييـ مخرجات التعميـ يتوقؼ عمى قابميتيا  :أف تكوف الأهداؼ قابمة لمملاحظة والقياس -
 للأسماءالانتباه  كممية التعميـ التعميمية لاستخداميا في عملاحظة لذا فعند اختيار الأىداؼ لم

 التفريؽ بينيا. ؽوالتمييز وطر  والأفعاؿ
اليدؼ الجيد ىو الذي يعكس فعلا واحدا وليس لتجنب الخمط والفوضى  إذ أفّ  :عدـ الازدواجية -

 1.ر ويستنتل مف النصوليس أف يفسّ  ،ر المتعمـ النص الآتيفي الأداء مثلا: أف يفسّ 
 يكوف لكؿ ىدؼ سموكي محتوى تعميمي يعمؿ عمى  تحقيقو، يجب أف: المحتو  التعميمي  -

نما توضع مف المادة فالأىداؼ التعميمية والمراجع العممية  لا توضع مف نسل الخياؿ، وا 
 المختمفة التي تساعد عمى  تحقيقيا.

 مصادر اشتقاؽ الأهداؼ التعميمية: -5
قادريف عمى التغيير  ى يكونواحتموف إلى معرفة دقيقة بالأىداؼ التعميمية يحتاج المعمٍّ      

مف  الكثيرىناؾ  مف خلاؿ أساليبيـ التدريسية عما يريدونو مف تلاميذىـ، وأف يعرفوا ب فّ 
 يمي: المصادر التي قد تزودىـ ب ىداؼ يستطيعوف استخداميا ومف ىذه المصادر نذكر ما

افا مكتوبة بشكؿ جيد تتضمف المادة التعميمية غالبا أىد المعمـ: دليؿالمادة التعميمية و  5-1
عدادىا. ومطابقة لمواصفات  الأىداؼ التعميمية وا 

شائعة في المدارس المتوفرة و الخطة المنياج المدرسي  إف :خطة المنهاج المدرسي 5-2
 الثانوية يضعيا المعمموف اعتمادا عمى الخطوط العريضة الموجودة في المنياج.

ىناؾ العديد مف مواقع أف حيث  ؛داؼمصدر مف مصادر اشتقاؽ الأىىي  نترنت:الأ  5-3
 بمادة منيجية بما في ذلؾ الأىداؼ والاستراتيجيات. المعمـ والتي تزود ،نترنتالأ
وذلؾ مف خلاؿ الأىداؼ التربوية  سياسية الدولة وفمسفتها وثقافتها ومعاييرها: 5-4

 ،الخاصة أىدافيا كاف لزاما عمى المدرسة أو المؤسسة التربوية أف تطورفالعامة لتمؾ الدولة، 

                                                           

 .39ص ،ميارات التدريس الصفي ،محمد محمود الحيمة -1
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وعمى المدرسة أيضا أف تعمؿ عمى مناسبة ىذه الأىداؼ وتكييفيا بشكؿ يتناسب مع 
 1.تلاميذىا في تمؾ المنطقة

أو تحميؿ الميارات  يؿ المياـ التعميمية لموضوع معيفتحم يعدّ : تحميؿ المهاـ التعميمية 5-5
 ،تقاؽ الأىداؼ التعميميةرئيسية لاشالمينية أو تحميؿ المحتوى لممادة الدراسية مف المصادر ال

والخطوط  ،غير أف ىذا التحميؿ يزود المعمـ بالمعرفة الدقيقة التي يتطمبيا موضوع معيف
وىذه الخطوط ىي الأىداؼ السموكية التي ، الإجرائية الفرعية التي تشتمؿ عمييا ميارات ما

 2.يتوقع مف المتعمـ إتقانيا في نياية التعمّـ
جراءات استطلاعية  ؿ الاحتياجات:دراسة تحمي 5-6 تتـ مف خلاؿ قياـ المدرسة بدراسات وا 

وذلؾ لمعمؿ عمى   ،عة التي يعاني منيا المجتمعمشب  التيدؼ إلى الكشؼ عف احتياجات غير 
ىو كائف وما يجب أف  فيذه الدراسة تصؼ ما ـ الأولويات،إشباع ىذه الحاجات وفؽ سم  

 3.يكوف في المستقبؿ
مف مصادر اشتقاؽ الأىداؼ التعميمية التعمّمية الخبراء  والمختصوف: الخبرا  5-7

فالمعرفة الواسعة التي يمتمكيا ىؤلاء ويتمتعوف بيا   والمختصوف في مجالات مختمفة،
والتخصص العممي الذي يمتازوف بو سوؼ يساعد المعمـ عمى تحديد الأىداؼ التعميمية 

 4.التعمّمية
الاستعانة بعمـ النفس في المجاؿ التعميمي أمر  فيو أفّ  ؾلا شمما : سيكولوجية المعمـ 5-8

ف مف حيث خصائصيـ يطبيعة التعمـ في فيـ سيكولوجية المتعممبتقيد الىاـ وحيوي، كذلؾ 
 5.وقدراتيـ

                                                           

 .41ص  ،السابؽالمرجع  -1
 42ص القياس في التربية والتعميـ، ،أحمد ختاـ إسماعيؿ ىادي ربيع مشعاف، -2
 .43، صنفسوالمرجع  -3
 .44ص ،المرجع نفسو -4
 .27، ص2005، (ط، د عماف، ، دار أسامة لمنشر والتوزيع أساليب التقويـ التربوي، ،محمد عثماف -5
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المصدر الأوؿ والأساسي لصياغة الأىداؼ التعميمية مف حيث نموه  ىو: ـالمتعم   5-9
مراعاة مبادئ النمو الرئيسية  معتعمـ محيث نمو ال مفو مو، وحاجاتو واىتماماتو وقدراتو وتعم
بالإضافة إلى مراعاة مطالب النمو في كؿ مرحمة مف  مف الناحية الجسمية والعاطفية،

والتدريب عمى  ،ز عمى خدمة المجتمعكما يستدعي صياغة أىداؼ تعميمية تركّ  ،ومراحم
ة الدافعية التي تثير خاصّ  ،وريةر شروط التعمـ الضر إلى توفّ ة مواجية المشكلات إضاف

إضافة إلى النضل  نا في المتعمـ، وتساعده عمى الاستجابة لموقؼ محدد،نشاطا معيّ 
 1.والممارسة

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           

 عماف، صياغة الأىداؼ التربوية والتعميمية في جميع المواد الدراسية، دار الشروؽ لمنشر والتوزيع، ،جودت احمد سعادة -1
 37.، ص2005 ،1ط
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 طرؽ ومناهي التدريس في الجزائر المبحث الثاني:
 ؛مف قبؿ رجاؿ التربية وذلؾ  لسبييف لقد حظيت الأىداؼ التعميمية باىتماـ بال ٍ       

فمف الناحية المنطقية أف كؿ عمؿ ناتل يجب أف  أحدىما منطقي والأخر تربوي تطبيقي،
 ،عمؿ بدوف أىداؼ يؤدي إلى نتيجة مقيدة وأيّ  ،يسير وفؽ خطة ومراحؿ وأىداؼ محددة
 ،1منيا ةلا فائدوبدونيا تتحوؿ إلى عممية عشوائية  ،كما أنيا عممية ىادفة ذات بداية ونياية

التعميمي في المناىل الأىداؼ في المحتوى  تحديدَ  التربوية التطبيقية ف فّ  أما مف الناحية
النسبة لممعمـ تساعده عمى بف مف المعمـ والمتعمـ، ا لكؿّ جدًّ  الكتاب المدرسي ميّـٌ التعميمية و 

وطبيعة المعرفة في  اختيار النشاطات التعميمية التعممّية المناسبة لخصائص المتعمميف،
تي التعمـ ط مف أىداؼ لعمميّ طّ مي عمى الإرشاد والتوجيو نحو إنجاز ما خُ المحتوى التعمي

 ،يا تعطي صورة كاممة عما يريد أف يتعمموى أىميتيا في أنّ ا بالنسبة لممتعمـ تتجمّ أمّ  والتعميـ،
كما تزيد مف مثابرتو في  ،توجيو انتباىو إلى ما سيدرسو خلاؿ الحصة أو الفصؿ الدراسيٍّ و 

كما تساعده عمى  ا ما قورف بالتغذية الراجعة التي توضح مدى إنجازه،التعمـ خاصة إذ
 2.تقدير ذاتو بالإضافة إلى تحسيف أدائو وتحصميو الدراسيٍّ ال
 :ؽ التدريس في الجزائرائطر  -1
باختلاؼ اليدؼ التربوي ونمط المحتوى التعميمي والخصائص  طرائؽ التدريس تختمؼ    

روط المادية لمموقؼ التعميمي وىكذا فقد تكوف طريقة التدريس والش النفسية والمينية لممعمميف،
وميما اختمفت طرؽ  أو تقميدية تعتمد عمى المعمـ، ذاتية ومبرمجة تعتمد عمى المتعمـفردية 

 3:التدريس وتنوعت إلا أنو يمكف تبويبيا في طرائؽ رئيسية ىي
مدرس ب لقاء المعمومات وىي طريقة تقميدية يقوـ بيا الطريقة ا لقا )المحاضرة(:  1-1

عمى طلابو ب سموب  المحاضرة أو الإملاء إلا أف ىذه الطريقة لا تعمؿ عمى إيجاد العلاقة 
                                                           

 .107القياس في التربية والتعميـ، ص ،ىادي ربيع شمعاف أحمد ختاـ إسماعيؿينظر،  -1
 منشطاتيا ك ساس لتصميـ التدريس،و الإدراؾ  تاستراتيجيا أساسيات في عمـ النفس التربوي، ،أفناف نظير دروزة ينظر،-2

 .63 ص ،1ط، عماف، دار الشروؽ لمنشر والتوزيع تطبيقات، بحوث، دراسات،
 .62، ص2012 ،7طالجزائر،  دروس في المسانيات التطبيقية، دار ىومة، ،صالح بمعيد -3



 انتعهيًية  انفصم انثاني: الأهذاف

 

24 

وبالتالي لا تربي في المعمـ  ،قة الأخذ والرديحيث تتجاىؿ العمؿ بطر  ؛بيف المعمـ والمتعمـ
 ومف سمبيات ىذه الطريقة: روح الإبداع والتحميؿ والمنطؽ الرياضي.

الذىف خارج الصؼ الدراسي  دمشاركة المتعمـ: مما يدفعو لمشعور بالممؿ وشرو قمة  -
 .نتيجة إلقاء المعمـ وتحدثو كثيرا

 صيب المتعمـ بالخموؿ والكسؿ.ت -
 ،المياري يركز فييا المعمـ عمى المعمومات التي تنمي الجانب المعرفي دوف الجانب -

 لأف التعميـ  ليس إكساب معمومات فقط.
ولا تساعده ىذه  الطريقة  يا المعمـ أف يقؼ عمى مدى فيـ المتعمميف،يستطيع في لا -

 1.وىـ بدورىـ مستمعيف فيو يمقي ويتحدث، ،عمى أف يدرؾ الفروؽ الفردية بيف طمبتو
، ة التعمـ ولممتعمـ نفسوتعتمد فكرتيا عمى الخصائص الفنية لعمميّ  الطريقة التكاممية: 1-2

المغة كوحدة تتكامؿ أجزائيا منذ الخطوة الأولى لتعمميا وتنمو  ـيا تعمّ يت بالتكاممية لأنّ وسمٍّ 
 لا ك جزاء منفصمة. ،في مدارجيا المتتابعة ككؿ لو وحدتو

ومف  ،تقوـ عمى الحوار والتفاعؿ المتبادؿ بيف المتعمـ والمعمـالطريقة الحوارية:  1-3
 وتفكيره المستقبمي ،البيجابيات ىذه الطريقة تفتح المجاؿ أماـ المدرس لتنمية انتباه الطإ

 وتعتمد عمى طريقة الأسئمة وتثبت المعمومات في ذىف الطالب وتجعمو شديد الانتباه.
الحقيقة وىي طريقة تبدأ  ئتجعؿ الطالب يبحث ويستقرِ  الطريقة الاستقرائية: 1-4

تستعمؿ ىذه الطريقة في المرحمة الأساسية حيث  .عامة قواعد حتى تتوصؿ إلىبالجزئيات 
د التمميذ عمى التفكير مما يعوٍّ  مؽ التمميذ في التفكير في الجزئيات ليصؿ إلى العموميات،ينط

 السميـ المنطقي.
 ،الناحية العمميةمف يقوـ بو الفرد  ميداني   عمؿٍ  المشروع ىو أيف  طريقة المشروعات: 1-5

وسميت ، تماعيةوأف يتـ في بيئة اج وتحت إشراؼ المعمـ ويكوف ىادفا ويخدـ المادة العممية،
 1.بيذا الاسـ لأف التلاميذ يقوموف بتنفيذ المشروعات التي يختارونيا ب نفسيـ

                                                           

 .65ص ،السابؽالمرجع  -1
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ىي إعطاء الأشخاص المتعمميف حقائؽ عامة،  الطريقة القياسية إف: الطريقة القياسية 1-6
ومف ثـ القياـ عمى التدليؿ عمى تمؾ الحقائؽ بمجموعة مف الأمثمة تعمؿ عمى ت ييدىا، 

سيولة القياـ عمى تطبيقيا وتنفيذىا؛ وذلؾ لأنّيا لا تتطمب مجيود عقمي ب ه الطريقةوتتميز ىذ
 .كبير
  الحديثة بالجزائر: التدريس بيداغوجيا -2

تبنت الجزائر منذ الاستقلاؿ إلى يومنا ىذا مقاربات بيداغوجية لتسيير الفعؿ التربوي،        
 فاءات.بالمضاميف ثـ بالأىداؼ ثـ بالك مقاربةأوليا ال

والتي جعمت التمميذ مستقبلا مخزنا  بالمضاميف: مقاربةالالتدريس ب بيداغوجيا -2-1
دوف الاىتماـ بتحضيره لمواجية مواقؼ وظروؼ الحياة الاجتماعية المتغيّرة، إذ  لممعرفة

 ،واكتشاؼ المعارؼ النظرية ،تعتمد عمى الطريقة الإلقائية، كما تتميز باحتراميا لمنطؽ المادة
مع عدـ الاىتماـ بمجالات تطبيؽ المعارؼ  ،غير المتخصص ىتماـ بالتعميـ الموسوعيوالا

 وكذا بآليات تطبيقيا، كما تتميز بصعوبة اختيار وسائؿ التقويـ.
مبنية عمى إيصاؿ وتبمي  قائمة مف المحتويات  وىو ما يعني أف المقاربة بالمضاميف     

يا يتمثؿ في التمقيف المباشر لممعارؼ والميارات التي لمواد التعميـ المستيدفة، ودور المعمـ في
تعد اليدؼ الأساس في تصور ىذا المنيل التعميمي، إذ يعد المعمـ ىو حجر الأساس، 

يا تحسبا للامتحانات بعيدا يقوـ بتخزين والمتعمـ ىو المستيدؼ والمتمقي لممعارؼ والمعمومات
 2.في ميداف ما عداد الفعمي لمواجية الصعوبات المستقبميةعف ال

نيـ مف إف استخداـ المعمميف للأىداؼ يمكّ  :بالأهداؼ مقاربةالب بيداغوجيا التدريس -2 -2
الطرائؽ و  زمة لتحقيؽ تمؾ الأىداؼ وتوجيو واختيار المضاميف التعميميةتحديد النشاطات اللّا 

                                                                                                                                                                                     

عالـ الكتب اتجاىات حديثة  العممية في تدريس المغة العربية، ، سعاد عبد الكريـ الوئمي طو عمى حسيف الدليمي، -1
 30ص، 2009، 1طالحديث لمنشر والتوزيع، الأردف، 

نذ تلاييذ انتعهيى انًتىصط في رصانة ياجضتيز، يذي فاعهية الاختبارات في انكشف عن انكفاءات اننهائية ع إنهاو خنفزي،  -2

 .84، ص1117يادتي انزياضيات وانهغة انعزبية، جايعة ينتىري، انجزائز، 
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التدريس  أسيـ ولقد والأساليب الملائمة وتقويـ المعمـ والمتعمـ والعممية التعميمية برمتيا
 1 ة ىامة ىي:بالأىداؼ في تحقيؽ مكتسبات عدّ 

 الأستاذ بضرورة تحديد ىدؼ كؿ نشاط تعميمي دقيؽ.وعي  -
 ياقترجمة محتويات التدريس إلى أىداؼ ووضع خطط دقيقة لتحقي -
 تصنيؼ الأىداؼ إلى معارؼ وميارات ومواقؼ. -
 و التقويـ الإجمالي.ؽ الأمر بالتقويـ التكويني أضبط عممية التقويـ سواء تعمّ  -
 .جديدة لمتقويـ وسائؿو  استثمار أدوات -

عف التعميـ بواسطة  نموذج يختمؼ اختلافا كبيرا يعتبر إف التعميـ بواسطة الأىداؼ     
التي يقصد بيا ذاؾ النسؽ مف  ،التعميـ نظرياتفيو نسؽ يعتمد عمى نظرية مف  مضاميفال

والمكونات  حيث تكوف تمؾ العناصر منطقيا،الأطروحات والت ويلات والمفاىيـ المنسجمة 
 بيا النسؽ التعميمي غير متناقضة فيما بينيا. تنظـالتي 

 تتمخص فيما يمي: مراحؿ التدريس بواسطة الأهداؼ:
 ؛يقوـ المدرس في ىذه المرحمة بتحديد أىدافو الخاصة: مرحمة التصميـ 2-2-1  
 ىدفو الخاص.درس  مكؿ ف

مف ىذه المرحمة تحميؿ الوضعية التي يجري فييا تتض: مرحمة التحميؿ 2-2-2
 التعمـ

ومراعاة الطرائؽ  ،العاـ إلى الخاص مف تحميؿ المحتوى التعميمي مع مراعاة مبدأ التدرجو 
 ومدى ملاءمتيا اليدؼ مف الدرس. المختارة،
أي جممة الخطوات  تضـ ىذه المرحمة سيرورة الدروس، :مرحمة التنفيذ 2-2-3

 تبعيا المدرس لنقؿ معارفو وتحقيؽ أىدافو.الرئيسية التي ي

                                                           

الطور الثانوي المغة العربية  - طرائؽ التدريس في الجزائر في ظؿ  الوضعية الإدماجية ،فردية عالية، عمارة  واسطي -1
 .58-57، ص2012 الجزائر، ، الممحقة الجامعية مغنية،-نموذجا
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صعوبة صياغة طريقة التدريس بالأىداؼ إلييا  تمف بيف الانتقادات التي تعرضو        
 مما يشتت جيود المعمـ. وقتا كبيرا  سنة واحدة( وجيدا أكبر تطمب فيي ت ،الأىداؼ

  التدريس بالمقاربة بالكفا ات: بيداغوجيا -3 –2
فاءات ىي بيداغوجيا وظيفية تعمؿ عمى التحكـ في مجريات الحياة بكؿ ما المقاربة بالك   

تحممو مف تشابؾ في العلاقات وتعقيد في الظواىر الاجتماعية، ومف ثـ في اختيار منيجي 
تمكف المتعمـ مف النجاح في ىذه الحياة عمى صورتيا، وذلؾ بالسعي إلى تثميف المعارؼ 

 1في مختمؼ مواقؼ الحياة. المدرسية وجعميا صالحة للاستعماؿ
توظيؼ د والاختلاؼ مع الاعتماد عمى تبنى في التمميذ مظاىر التنوع والتفرّ  ىي أفْ    

وبذلؾ الفعؿ البيداغوجي قد يتحوؿ تحولا جذريا يعتمد  ،مكتسباتو ومواجية وضعيات مشكمة
 ،لتعميميةخاصتيا الإدماج في تفعيؿ النشاطات ا ،أو حركيةعمى مقاربة منيجية دينامية 

والإقميمية لمتغيرات المحمية مع ايتلاءـ فييا الفعؿ التربوي بمضامينو العممية الثقافية 
وعمى دراية بما يجري في واقع حياتو  ،ليكوف المتمقي  إيجابي التفكير والفعؿ ،والعالمية

 .بوصفو مواطناا عمى بيئتو ليقوـ بدوره متفتحً 
تعرؼ عمى طرؽ التدريس ال زـ المدرسمْ أنيا تُ  في ف أىمية التدريس بالكفاءات كمتو     

وىو أمر ىاّـٌ يستدعي  التعمـ،و في تحسيف جودة التعميـ   اؿٍ الحديثة، لما ليا مف أثر فعّ 
ف الطرؽ التقميدية لـ تعد قادرة عمى تمبية حاجيات لأذلؾ  وقفات تكوينية يعنى بيا المعممٍّوف،
ا، يتوجب معيا عجمة التنمية أصبحت سريعة جدًّ  إفّ  حيث؛ التعميـ في القرف الواحد والعشريف

ىدار زمف التعمـ مف خلاؿ إتباع طرؽ أظيرت إفلاسيا ومحدوديتيا.  تضييع الوقت وا 
نت المتعمـ اليوـ مف اختصار وحرؽ المسافات في الحديثة مكّ التدريس  طرؽ إفّ      

الاجتماعي والاقتصادي وفيميا وتطبيقيا مف خلاؿ محاكاة الواقع  الوصوؿ إلى المعمومة،
واستحضار حقيقة المجتمع الذي ينتمي إليو المتعمـ والتدرب عمى  ،داخؿ الفصوؿ الدراسية

 مواجية كؿ المواقؼ والاستعداد لممواقؼ الجديدة المستجدة.

                                                           
1

 00فزيذ حاجي بيذاغىجيا انتذريش بانكفاءات، دار انخهذونية انقبة انقذصية، انجزائز، )د، ط(، )د، ت(، ص- 
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 1 :خصائص التدريس بالكفا ات2-3-1
مع عناية خاصة  المبادرة لدى المتعمـ،العصامية و بتشجيع الاستقلالية و  ؛ريد المعمـتف -

 بالفروؽ الفردية بيف المتعمميف.
  مف المعارؼ الصرفة والنظرية.والسموكيات بدلًا  بالاىتماـ بتقويـ الأداء ؛الأداء قياس -
 إعطاء حرية أوسع لممتعمـ في تنظيـ أنشطة التعمـ وتقويـ الأداء. -
 إشكاليات في وضعيات مختمفة. دفع المعمومات لتنمية الكفاءات أو حؿّ  -
 .وميارة ؼ المعمومات وتحويميا لمواجية مختمؼ مواقؼ الحياة بكفاءةتوظي -

 2 نذكر منيا:كثيرة فوائد التدريس بالكفا ات:  2-3-2
 يراعي الفروؽ الفردية بيف المتعمميف -
 ب الارتباؾ وضياع الوقت.يجنّ  -
 ؿ عممية التقويـ.يسيّ  -
 الثقة لممعمـ. يمنحُ  -
 عف العشوائية. يبعدُ  -
 فلا يتعثر في طريؽ تدريسو. ،الرؤيا لممعمـ يوضحُ  -
 المتعمـ ويشوقو. يحفزُ  -
 مزايا وعيوب استخداـ الأهداؼ التعميمية:-3
الباحثيف منذ بداية الخمسينات  قبؿ ناؿ موضوع الأىداؼ التعميمية اىتماـ كثير مف    

والستينات إذ تشير الأدبيات التربوية إلى وجيات متباينة بيف مؤيدة ومعارضة حوؿ جدوى 
 مف الإشارة إلى مجموعة وقبؿ ذكر المزايا والعيوب لابدّ  ة السموكية للأىداؼ وأىميتيا،صياغ

 ميدت لانتعاش حركة الأىداؼ التعميمية ومف أىميا ما يمي: مف النظريات والمفاىيـ التي
                                                           

مذكرة لنيؿ شيادة  -شعبة الأدب والفمسفة انموذجا -تعميمية النحو عند تلاميذ السنة الثالثة ثانوي ،فضيا قاسمي -1
 .52ص ،2015 ،الجزائر الماستر تخصص لسانيات، جامعة  أبي بكر بمقايد،

 حثروبي محمد الصالح، المدخؿ إلى التدريس بالكفاءات، مطبعة دار اليدى لمطباعة والنشر والتوزيع، عيف المميمة، -2
 .12، ص(ط، د الجزائر، 



 انتعهيًية  انفصم انثاني: الأهذاف

 

31 

الذي يؤكد  (،Bridjman "موس  برجماف"ظيور مفيوـ الإجرائية في الفيزياء عمى يد   -  
عف طريؽ اشتقاؽ أدلة عمى وجودىا يمكف  ،فاىيـ النظرية غير المحسوسةعمى تحديد الم

ملاحظتيا الأطروحات التي قدمتيا المدرسة السموكية في عمـ النفس حوؿ تحميؿ السموؾ إلى 
 مكوناتو واعتبار التعمـ تغيرات دائمة نسبيا في السموؾ.

( في Taylor "تايمور رالؼ"( وBonnet "فرانكميف بونيت"الأفكار التي نادى بيا  -  
 النصؼ الأوؿ  مف القرف العشريف حوؿ ضرورة صياغة الأىداؼ بشكؿ واضح قابؿ لمقياس.

وجانييو في وضع تقنية لإعداد  "كممنميجر"، و"لبموـ"ظيور تصنيؼ الأىداؼ التعميمية  - 
 الأىداؼ التدريسية وفؽ الصيغة السموكية.

المؤيديف والمعارضيف  روجيات النظمف خلاؿ ما سبؽ يمكف أف نعرض بعض        
 للأىداؼ التعميمية مع إبراز حجل كؿ منيما:

 الأهداؼ التعميمية: استخداـمزايا  -3-1
يتعمموه ما ا مف خلالي فيو يتوقعتسيؿ الأىداؼ مف عممية التعميـ لدى التلاميذ،  - 

جاز ىذا أو ينجزوه عند تقديميا ليـ مما يساعد عمى إعداد أنفسيـ بصورة أفضؿ لإن
 التعميـ.

ي التدريس في مِ إذ تساعد مصمّ  الأىداؼ في تصميـ منظومة التدريس، تساعد -
جراءاتو واختيار ،اختيار محتوى التدريس الوسائؿ التعميمية  وتحديد استراتيجياتو، وا 

 بالإضافة إلى اختيار وسائؿ التقويـ وأدواتو. المناسبة،
إذ أثبتت بعض الدراسات أف  الدراسي،الأىداؼ في زيادة التحصيؿ  تساعدكما   -

 استخداـ التلاميذ للأىداؼ يحدث ت ثيرات ذات دلالة في تحصمييـ الدراسي.
تساعد الأىداؼ المعمميف مف تحسيف أدائيـ، إذ أوضحت بعض الدراسات أف   -

وفي  استخداـ المعمميف الأىداؼ التعميمية أسيـ في تحسيف إعدادىـ لخطط دروسيـ،
ضافة إلى أنّ  ءات التدريبية التي يقوـ بيا المعمـ،تحسيف الإجرا يا قد تمثؿ متغيرا ميما وا 

 .في زيادة فعالية التعمـ الفردي
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 ؛ة الملائمة وتبسيط المحتوىالأىداؼ التعميمية في بناء الاختبارات التحصيميّ  تساعد -
ا، وكذا في يسيؿ تعميميا ونقمي ،لأنيا تحمؿ الميمة التعميمية المركبة إلى أجزاء صغيرة

 1.تحقيؽ النمو الشامؿ المتكامؿ لمتمميذ
  :الأهداؼ التعميمية استخداـعيوب  -3-2
وأف الوقت يمكف أف يبذؿ في  الأىداؼ الجيدة يتطمب وقتا وجيدا وخبرة، تحضيرإف   -

كما أف تحديد   مف أف ييدر في عممية صياغة الأىداؼ،التدريس بدلًا  ميمات تحسيف
ا نحو تحقيؽ الأىداؼ لذا يصبح ىدفو منصبًّ  ؿ مف حرية وتمقائية المعمـ،ا يقمالأىداؼ مسبقً 

بالإضافة إلى التركيز عمى أىداؼ واحدة لجميع التلاميذ تقمؿ مف مراعاة  المحددة والثابتة،
تيمؿ الأىداؼ التعميمية ما يسمى بالمحظة التعميمية الإبداعية التي و  الفروؽ الفردية لدييـ،
التلاميذ التي  قد تغيب عف باؿ المعمـ وذلؾ يقمؿ مف دافعية المتعمـ  تفرضيا عادة أسئمة

 2.ومف إبداعو
إرجاع ظاىرة الإنسانية إلى أبسط عناصرىا يفقدىا معناىا، وفي ىذا السياؽ ترى المدرسة   -

العناصر تكتسب معناىا مف علاقتيا  وأفّ  كبر مف مجموع أجزائو،أالكؿ  الجشطالتية أف  
ويكسبو معناه وعمى ىذا الأساس تفتيت السموؾ  الكؿ يسبؽ الجزء، أي أفّ  البعض، اببعضي

 الكمي إلى عناصر بسيطة ظاىرة يفقد السموؾ معناه.
آلية لا يعدّونياإذ ، يعترض أنصار المذىب الإنساني عمى الأىداؼ السموكية التعميمية -

ية وغالبا ما تكوف متكفمة وىي لا تمثؿ إلا مظيرا ثانويا مف أىداؼ التدريس الحقيق إنسانية،
الأىداؼ التعميمية أكثر ملائمة  (أفّ AUSBEL 1978"ديفيدأوزبؿ"وعديمة المعنى، ويذكر 

 مي كما  أنيا تنزع إحباط ذي المعنى.اصعلمتعمـ ال
( الأىداؼ السموكية مف وجية نظر منطقية إذ يقوؿ أىداؼ التدريس Ebel  "ايبؿ"يعرض  -

وىذه الأىداؼ تؤثر عمى  السموؾ وتجعمو ممكنا  والاتجاىات، الحقيقية ىي المعرفة والفيـ

                                                           

 .668، ص2008 ،1ط دار الشروؽ، الأردف،، سيكولوجية التدريس ،نايؼ قطامي يوسؼ قطامي، -1
 .670، ص2008، 2ط دريس، دار الفكر، عماف، الأردف،تصميـ الت ،يوسؼ قطامي -2
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و كمما انتقمنا مف التعمـ النفسي الحركي ومف التعمـ ولكنيا ليست السموؾ نفسو، ويرى كذلؾ أنّ 
 وجودا. وأقؿّ  ،تحديدا السموؾ يصبح أقؿّ  ف ف المحسوس إلى مظاىر التعمـ الأكثر تجريدا،

فوؼ الأولى مف التعميـ لمستويات منخفضة مف القدرة تناسب الأىداؼ التعميمية الص  -
 1.أكثر  مف  مناسبتيا لممستويات العقمية والتعميمية العميا

ما سيفعمو التمميذ  في صعوبة توقع المعمـمف الاعتراضات أيضا التي وجيت للأىداؼ  -   
مميذ الابتكار وىنا يفقد الت فقد يحدث ما لـ يتوقعو المعمـ أبدا، ؛بعد فترة زمنية محددة
 والاكتشاؼ والتجديد.

 تعميؽ عم  مزايا وعيوب الأهداؼ التعميمية: -3-3
بعد عرضنا لمزايا وعيوب الأىداؼ التعميمية مف استخداميا أو عدـ استخداميا والجدؿ    

القائـ بينيما يمكف أف نمخص القوؿ في أف لميدؼ التعميمي مكانة لـ تحدد بسيولة فيي 
لتوجيو  دوافعفاليدؼ الذي يؤمف بو الإنساف يخمؽ لو  ي نشاط تعميمي،ضرورية لممارسة أ

فاليدؼ ، ساعده في اختيار الوسائؿ المناسبة لتحقيقو ويمكنو مف تقدير مدى نجاحويو  سموكو
لما ليا مف مواصفات وشروط وتقنيات  ؛التعميمي ظاىرة تربوية جديرة بالدراسة والاىتماـ

الأىداؼ التعميمية فعالية كبيرة  أعطتفقد  ،خاصةيـ الثانوي وت ثير إيجابي عمى طمبة التعم
الانتقادات  وجود بعض رغـو  الثانوية مدى حاجة المعمميف ليا، المرحمة في التدريس في

عممية التعمـ  ضرورة في ، إذ تعدف كثيرة ىاوفوائد ىامزايا أفّ إلا  ،الموجية للأىداؼ التعميمية
ع إلى سوء استخداـ ىذه الأىداؼ مف قبؿ بعض وىذا راج ،رغـ وجود بعض النقائص

ة لما فييا مف صعوبات في صياغتيا مف حيث ىروبا مف وظيفة ميمّ  تعُدف أو ، المعمميف
 .الوضوح والدقة

 
 

                                                           

، 2005 ،(ط د،  ،، الأردفعمـ النفس التربوي، دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة، محمد صالح عمي أبو جادو -1
 .259ص
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ؿ:خلاصة الفص  
في ىذا الفصؿ تطرقنا إلى تحديد مفيوـ اليدؼ التعميمي وذكر مكوناتو وخصائصو     

ثـ  ،دمنا أىـ التصنيفات التي عرفتيا الأىداؼ التعميميةكما ق ومستوياتو ومصادر اشتقاقو،
قمنا بتحديد أىميتيا في العممية والتعميمية وكذا تطرقنا إلى طرؽ التدريس ومزايا الأىداؼ 

إذ أف الأىداؼ التعميمية استجابات متباينة قد تكوف نتائجيا عمى الفرد  ،وعيوبيا المدرسية
عمى العمؿ مف أجؿ  حيث أف الفرد قادر والإنجاز، والتّفوؽدورا كبيرا في نجاح  وليا ،إيجابية

 . ف الأىداؼ التعميمية ليا علاقة ارتباط ب داء التمميذ الدراسيوعميو ف تحقيؽ اليدؼ،
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

  المبحث الأوؿ:
 القواعد النحوية برنامي وعرضرصد الأهداؼ التعميمية 

 ثاني: المبحث ال
  ةػػػػػة الميدانيػػػػدراسػػػػػػال

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 المٌدانٌة : الدراسةالثالثالفصل 
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 القواعد النحوية برنامي وعرضالمبحث الأوؿ: رصد الأهداؼ التعميمية 
 ثالثة ثانوي:السنة مرصد الأهداؼ التعميمية في برنامي المغة العربية ل -1

        الإعراب التقديري  في النحو(.يتذكر  -
 ر.يتذكر إعراب المعتؿ الآخ -
 يتعرؼ عمى نوف الوقاية. -
 يتعرؼ عمى كيفية الإضافة إلى ياء المتكمـ. -
 يتعرؼ عمى الجمؿ التي ليا محؿ مف الإعراب. -
 يتبيف الفروؽ بيف التمييز والحاؿ. -
عرابيا ويتحكـ في توظيؼ اليمزة في أوؿ الأمر. -  يتعرؼ عمى الفضمة وا 
 منتيى الجموع وقياسيا.يتعرؼ عمى صي   -
 وع القمة ويتمكف مف تصريؼ الأحرؼ في شتى حالات إسناده.يتعرؼ عمى صي  جم -
 يتعرؼ عمى البدؿ وعطؼ البياف والعلاقة بينيما. -
 .والجمعييتعرؼ عمى اسـ الجنس الإفرادي  -
 لوما ويوظفيا. -لولا -يميز بيف لو -
 يكشؼ ويوظؼ اسـ الجمع والجمع مع  التقسيـ. -
يتعرؼ عمى  ظاىرة الجمع مع إي وكذا الفعؿ المعتؿ المفيؼ و  -الأحرؼ: أييوظؼ  -

 التفريؽ مف أجؿ توظيفيا في تعبيره الشفوي والكتابي.
كذا ودلالتيا  والفعؿ المتعدي إلى أكثر مف مفعوؿ  –ك ي  – الكممات: كـيتعرؼ عمى  -

 قصد التوظيؼ في التعبير الشفوي والكتابي. 
 الشفوي والكتابي. يوظؼ ما بمختمؼ دلالتيا ويستعمؿ  الفعؿ المعتؿ الناقص في تعبيره  -
 ويوظفيما. والمشاكمةيتعرؼ عمى نوف النوف التوكيد  -
 في البلاغة(. الأطراؼ يتعرؼ عمى تشابو  -
 لتناص.ا يتذكر التضميف أو -
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 يتعرؼ عمى الجمع. -
 يتعرؼ عمى التقسيـ. -
 يتذكر المجاز العقمي والمجاز المرسؿ ويقؼ عند بلاغتيما. -
 يتذكر التشبيو ويقؼ عند بلاغتو. -
 الكناية ويقؼ عند بلاغتيا.يتذكر  -
 يتعرؼ عمى الإرصاد وقيمتو المعنوية والبلاغية. -
 يتعرؼ عمى بلاغة الاستعارة ويستعمميا. -

 عرض البرنامي السنوي لمدروس النحوية لمستو  ثالثة ثانوي:-
 التعريؼ بالكتاب المدرسي:-2-1

الآداب والفمسفة وشعبة  سنة الثالثة ثانوي، شعبةالعربية وآدابيا خاص بال المغة كتاب      
ستاذ محاضر بجامعة "الشريؼ مربيعي" وىو أ الإشراؼ عميو الدكتورالمغات، قاـ بتنسيقو و 

  مف: و كؿٌّ وشارؾ في ت ليف ،الجزائر
 مفتش التربية والتكويف دراجي سعيدي 
 سميماف بورناف أستاذ التعميـ الثانوي 
   أستاذة التعميـ الثانوينجاة بوزياف  
 أستاذ تعميـ ثانوي شحامي مدني 
 وركب، وصمـ وقاـ بتصميـ الغلاؼ توفيؽ بغداد ،عالل الصور  كماؿ ساسي    

 .الكتاب مف طرؼ السيدة نواؿ مزلوؽ
يشتمؿ الكتاب عمى اثني عشر محورا، ينجز كؿ محور في أسبوعيف، ويتضمف       

تصرؼ المحور نصيف أدبيف ونصا تواصميا وآخر لممطالعة الموجية، وىي نصوص م
فييا لغايات تربوية، وفي النصيف الأدبييف تتـ المعالجة الأدبية والنقدية، ويتـ استثمار 

النواحي المغوية والبلاغية والعروضية بغرض ضبط المغة وتنمية ممكة التذوؽ الفني عند 
 المتعمميف.
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حث المصادقة لممعيد الوطني  لمبادؽ عميو مف طرؼ لجنة الاعتماد و ىذا الكتاب مص     
 ـ.2008اكتوبر22بتاريخ  08/ـ.ع/1858في التربية وزارة التربية الوطنية رقـ 

 :وفمسفة ببرنامي قواعد المغة العربية لشعبة آدا -2
 الإعراب المفظي. -
 الإعراب التقديري. -
 .نوف الوقاية -
عرابيا.-اذاً  إذف( -إذا -معاني: إذ -  حينئذ وا 
 الجمؿ التي لو محؿ ليا مف الإعراب. -
 ي لا محؿ ليا مف الإعراب.الجمؿ الت -
 راب المسند والمسند إليو.إع -
 أحكاـ لتمييز والحاؿ وما بينيما مف فروؽ.  -
عرابياالفضمة  -  .وا 

 .والإفرادياسـ الجنس الجمعي  -
 البياف.أحكاـ البدؿ وعطؼ  -
عرابيا.-لولا-معاني لو -  لوما وا 
عرابيامعاني إما وأما  -  .وا 
 معاني الأحرؼ المشبية بالفعؿ. -
عرابيا.-يأ –معاني أي  -  إي وا 
عرابياكذا –ك يف –معاني كـ  -  .وا 
عرابيامعاني "ما"  -  .وا 

ف مادة أبحكـ  ،النحو سلدرو  أنو مكثؼ وشامؿمف الملاحظ عمى ىذا البرنامل      
حصص القواعد  نعمـ أففمسفة، كما الداب و الآشعبة تلاميذ أساسية ل المغة العربية مادة
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باعتبار النحو  ،العروضحصص البلاغة و  غيرىا مف ليا حصة الأسد عمىحوية الن
 .تقوـ عميو المغة العربية اأساسي امحور 

نما ىي معارؼ مستمدة مف النصوص نفسيا، مف        ولـ تكف دروس النحو مستقمة، وا 
أجؿ خدمة المبنى والمعنى في تمؾ النصوص؛ أي أف الكتاب يقوـ عمى أساس المقاربة 

ربة بالكفاءات كاختيار تربويالنصية كاختيار منيجي، وعمى المقا  
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 ومراحمهاالمبحث الثاني: الدراسة الميدانية 

 :خطوات الدراسة الميدانية -1

 ااستبيان عشريفقد قمنا بتوزيع و   .للأساتذةبتقديـ استبيانات نجاز ىذا البحث الميداني إتـ    
الثالثة ثانوي شعبة آداب لمستوى تربوية المتعمقة بالطور الثانوي عمى مستوى المؤسسات ال

 مؤسسات ىي: أربعوشممت الاستبانة  وفمسفة،

 .ابف رشيؽ القيرواني بالطيبات-

 .بالنقر عمىالدقعة  -

 .عبيد أحمد ببناصر -

   .زقوني الصغير بالطيبات -

  :الدراسة عينة.2

ئل بغية التعميـ نقصد بيا مجتمع الدراسة، وىاتو العينة تشكؿ صورة صغيرة  ودقيقة النتا    
ي، وبحكـ موضوع الدراسة خصصنا الاستبياف لأساتذة الثالثة مف عمى المجتمع الأصم

، كونيـ المعنيف الفعمييف بتحقيؽ الأىداؼ التعميمية في التعميـ الثانوي شعبة الآداب والفمسفة
 تقديـ الدروس النحوية.

ئل تخدـ البحوث العممية ىو أداة إجرائية ميمة لمحصوؿ عمى نتامفهوـ الاستبياف: .3
لمحصوؿ عمى إجابات عدد كبير مف الأسئمة المكتوبة في نموذج صعب  وسيمة» ىوكذلؾ و 

مقيدة  استبانةمفتوحة و  استبانةليذا الغرض، ويقوـ المجيب بملأ ىذا الاستبياف بنفسو، وىناؾ 
 .1«مغمقة

 

                                                           

 ،مصر الطباعة والنشر، دار الوفاء لدنيا، واصطلاحا فظامعجـ مصطمحات التربية ل، احمد الفتاح زكي فاروؽ عبده-1
 .60ص ،2004
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  الاستبياف الموجه للأساتذة:تحميؿ  -4

 :ب مف  الأساتذةالتعرؼ عم  المستجو  -4-1
 عمىلتحميؿ ىذا الاستبياف نتبع المنيل الوصفي التحميمي الذي يعتمد بالأساس          

المساءلة ودراسة الحالة، مع تحديد درجة تواتر الإجابات والنسب المئوية وعدد التكرارات، ثـ 
 مناقشتيا.

 أستاذ تعميـ ثانوي لمقسـ النيائي الوظيفة: -أ
 (. 06 أستاذة  -( 14 أستاذ  الجنس: -ب
 الصفة: -ج

 
 مكوف رئيسي متربص مستخمؼ

66 68 66 
 

ذكور( وجاء عدد  05إناث و 03(الرئيسي لأستاذالنسبة الأكبر كانت ل فّ لنا أيتضح    
 04 أنثييف و المستخمفيفذكور(، وجاء عدد المتربصيف و  05إناث و 01 المكونيف الأساتذة

 ف عامؿ الخبرة غالب وىو مؤشر جيد ليذه الدراسة.ذكور(، والملاحظ مف ىذا الإحصاء أ
 :سنوات الخبرة  -د

 

 النسبة العدد سنوات العمؿ
 %36 66 سنوات 05أقؿ مف 

 %26 64 سنوات 10سنوات و 05مابيف

 %56 16 سنوات 10أكثر مف 
 %166 20 المجموع

 

أي  10اف عددىـ ذوي الخبرة؛ إذ ك لأساتذةل الغالبة نسبةالمف خلاؿ الجدوؿ  يتبيف أف  
%، والأساتذة الأقؿ مف 20وجاءت نسبة الأساتذة الأكثر مف خمس سنوات خبرة  50%
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حوؿ نتائل الاستبياف وذلؾ  وىو مؤشر يعطينا تفاؤلا %.30خمس سنوات جاءت نسبتيـ 
 لحضور عامؿ الخبرة وبقوة.

ربع في أوذلؾ  ستاذة وزع الاستبياف عمى  الأ المؤسسة التي تزاوؿ فيها عممؾ: -هػ
 ثانويات في مقر دائرة الطيبات.

 
 

 الثانوية

عدد الاستبيانات 

 الموزعة

النسبة  عدد الإجابات

 %المئوية

 21% 15 15 ابن  رشيق القيرواني

 14% 14 14 عبيد أحمد

 11% 13 13 زقوني الصغير

 14% 14 14 الدقعة علي

 
في كؿ مف ثانوية عبيد أحمد  يتبيف لنا مف خلاؿ ىذا الجدوؿ أف الاستبيانات متساوية   

، وأقل نسبة كانت لثانوية 21%وتقدر نسبة ثانوية القيرواني بػ  ،14%والدقعة عمي بنسبة 

وبيذا نكوف قد انتيينا مف تحميؿ الأسئمة الخاصة بالتعريؼ عمي زقوني الصغير، 

 جوب.المست
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 تحميؿ أجوبة الاستبياف الموجه للأساتذة: -4-2
 لمتعممات؟طط السنوي ؼ المسطرة في المخهؿ تتقيد بالأهدا -

 

 النسبة التكرار ا جابة
 %95 19 نعـ
 %66 66 لا

 %65 61 أحيانا
 %166 26 المجموع

 

أنّو لا يمكف الخروج عف تمؾ الأىداؼ، أي  %95أغمب الإجابات كانت "نعـ" بنسبة      
في حيف انعدمت الإجابة  التعميمية،فيي تحقؽ لدى المتعمـ الكفاءات المسطرة في المناىل 

. كمؤشر يبيف ألا جدوى مف تعميـ لا يحقؽ %05أما إجابة "أحيانا" أخذت نسبة  "،بػ "لا
 .ةأىدافو المرجوّ 

رة في كتاب السنة الثالثة ثانوي يحقؽ المقاربة النصية في معالجة هؿ النصوص المقرّ  -
 نعـ لا أحيانا؟ والبلاغيةالظواهر النحوية 

 

 النسبة رالتكرا ا جابة
 %75 15 نعـ
 %26 64 لا

 %65 61 أحيانا
 %166 26 المجموع

 

وىو أمر أقرّه مؤلفو الكتاب أنفسيـ،  %75 :الإجابات بنعـ النسبة الأكبر بػ لقد أخذت       
  المستيدفة.فالنصوص اختيرت خصيصا لتعالل الظواىر المغوية 
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، وىو %65نسبة  أحيانابػ: لإجابة وا ،%20 " بنسبةلا"الإجابة بػ  في حيف جاءت         
يفسر ب ف ىناؾ بعض التعديلات في التوزيع السنوي لا تتلاءـ وتوزيع الكتاب، وىو خمؿ 

 النصية.تنسيقي بيف التوزيعيف مف ش نو أف يقوض مبدأ المقاربة 
نؾ تعتمد عم  مراجع أ ـوجودة في الكتاب المدرسي كافية أهؿ القواعد النحوية الم -

 ؟خارجية
 

 النسبة التكرار ا جابة
 %36 66 كافية

 %76 14 غير كافية

 %166 26 المجموع
 

المحتواة في الكتاب المدرسي القواعد النحوية خلاؿ الجدوؿ جاءت الإجابة ب ف مف     
، ما يعني أف الأستاذ غالبا ما يمج  لممراجع النحوية %70 كافية  بنسبةمختصرة وغير 

نقص مف جية، ولمتوسع أكثر وللإحاطة بكؿ جوانب الظاىرة النحوية الخارجية لاستكماؿ ما 
 مف جية أخرى. المستيدفة

لتعبّر عمّف يكتفوف في الدروس النحوية بالقاعدة المضمنة في  %30نسبة وجاءت    
الكتاب المدرسي فقط، ويرجع ذلؾ في الغالب للأساتذة الذيف تراكمت لدييـ خبرات سنيف، إذ 

مف الأساتذة كذلؾ مف يتبع أسموب الاختصار وعدـ  قرائحيـ، وىناؾبو  يكتفوف بما جادت
 .التعمؽ في ثنايا الدرس، وعميو يكتفي بما يحتويو الكتاب المدرسي دوف الرجوع لغيره

 هؿ الأهداؼ المقررة لكؿ دراسة سهمة التحقيؽ أـ صعبة؟-
 النسبة التكرار ا جابة
 %25 65 سيمة
 %75 15 صعبة

 %166 26 المجموع
 

ىداؼ المقررة صعبة يروف أف الأ  %75نسبة الأساتذة نلاحظ أفّ  إجاباتمف خلاؿ    
ولعؿ ذلؾ يرجع لتقميص  .يروف أنيا سيمة  %25نسبة ، و رض الواقعالتحقيؽ والمناؿ عمى أ
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الحجـ الساعي لممادة بسبب الوضع الوبائي، وكذا لمضعؼ النحوي القاعدي لدى التلاميذ، 
يـ بعضلتي تشعرىـ بالممؿ. في حيف يرى ف الدروس النحوية التجريدية اوعزوؼ آخريف ع

بحكـ خبرتيـ الميدانية، وحسف تكيفيـ مع الظروؼ سواء مع  الآخر أفّ بموغ الأىداؼ سيؿ
 الحجـ الساعي أو ضعؼ المستوى.

 بالكفا ات؟هؿ تتقيد في مراحؿ تقديـ الدرس بطريقة المقاربة -
 

 النسبة التكرار ا جابة
 %86 18 نعـ
 %66 66 لا

 %26 62 أحيانا
 %166 26 المجموع

 

المستجوبة ترى ضرورة التقيد في  مف الفئة %80يتبيف لنا مف خلاؿ الجدوؿ أف نسبة    
وىي النسبة الغالبة؛ لأف ىذه الطريقة في  مراحؿ تقديـ الدرس بطريقة المقاربة بالكفاءات
عمى إقحاـ التلاميذ في الأنشطة التعميمية،  نظرىـ ىي الطريقة الأكثر نجاعة، إذ تعمؿ

نجاز مشاريع، ويتـ ذلؾ بشكؿ فرديّ وجماعي، كما تعمؿ  وتعودىـ عمى حؿ المشكلات وا 
 عمى صقؿ الميارات وتنميتيا. 

 حيف في %،00جاءت نسبة مف لا يتقيدوف بالمقاربة بالكفاءات في تقديـ دروسيـ و     

 في الطريقة بيذه التقيد صعوبة عمى كمؤشر ،%10 نسبة اأحيان تمثؿ التي الأخرى ةالفئ أخذت

 مكتسبات لديو مف فيناؾ التلاميذ، بيف الفردية لمفوارؽ ذلؾ يرجع وقد نظرىـ، في الدروس كؿ

 القواعد. في القاعدي لضعفو الفيـ عميو يصعب مف وىناؾ أكثر، التوسع ويريد مسبقة
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ة في تحقيق أهداف تدريس م غير مناسبأ ةبالتدريس بالكفاءات مناس منهجيةهل تعتبر  -

 العربية؟أنشطة اللغة 
 النسبة التكرار ا جابة

 %65 13 مناسبة
 %35 67 غير مناسبة

 %166 26 المجموع
 

% رأت أف التدريس بالكفاءات يعد مناسبا لتقديـ المحتوى التعميمي، ونسبة 65نسبة     
يروف أف طريقة التدريس  دب العربي% يروف عكس ذلؾ؛ أي أفّ معظـ الأساتذة الأ35

أحدثت تغييرا إيجابيا في تقديـ الحصص، وأصبح الأستاذ يؤدي دور الموجو  بالكفاءات
العممية  والمرشد لنشاطات تلاميذه، حيث بات التمميذ أكثر تفاعلا مف ذي قبؿ فيو محور

 التعميمية في تقديـ الدرس.
لـ تحقؽ النجاح الكبير لأنيا لـ تجد الظروؼ وىناؾ أساتذة  يروف أنيا ىبة إصلاحية     

المناسبة، كما أنيـ يروف أنيا لا تناسب كؿ فئات التلاميذ نظرا لمفوارؽ الفكرية والاجتماعية 
 الإصلاحات.أف الواجب أف تيي  ليا الظروؼ الحسنة لضماف نجاح ىذه  ويروفبينيـ، 

التي تحوؿ دوف نجاح طريقة هي العوائؽ  ماإذا كانت إجابتؾ بأنها غير مناسبة  ف -
 ؟في نظرؾ بالكفا ات بالمقاربة التدريس

تمقي الغالب  في: عدـمف خلاؿ الإجابات نلاحظ أف العوائؽ في نظر الأساتذة تتمثؿ     
أو تكوينية أكاديمية جامعية، وىو معوؽ ذاتي  تدريبيةتكوينية و دورات ل الأعـ مف الأساتذة

تذمر الكبير للأساتذة مف الضعؼ القاعدي الجمة كذلؾ خاص بالأستاذ، ومف العوائؽ المس
المسجّؿ لدى أغمب المتعمميف خاصة في القواعد النحوية، وكذا ضعؼ الحافز لدى التلاميذ 

لطمب العمـ لكثرة الانشغالات والممييات في ىذا السف بالذات، ومف أبرز ما سجؿ كذلؾ 
 .ضعؼ الرقابة الأسرية لدى شريحة كبيرة مف التلاميذ
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 ؟في نظرؾ هي الحموؿ المقترحة لذلؾ وما -
مف خلاؿ مجموع الإجابات نلاحظ أف الحموؿ المقترحة في نظر الأساتذة تتمثؿ في:     

المقاربة بالكفاءات وأحسف السبؿ  مناسبة للأساتذة تعرفيـ بفحوىتمقي دورات تكوينية 
دماجيـ ف لنجاحيا، والعمؿ ي الأعماؿ داخؿ القسـ، عمى ترغيب التلاميذ في المادة، وا 

بالموازاة مع الرقابة الأبوية ومتابعة أبنائيـ داخؿ وخارج المؤسسة، ومحاولة رفع مستوى 
 الواجبات...  وانجازالتمميذ بتشجيعو عمى المطالعة الخارجية 

  الأهداؼ؟أتروف أف الوقت المخصص لنشاط مادة القواعد كافيا لتحقيؽ -9 
 

 النسبة التكرار ا جابة
 %46 68 عـن
 %66 12 لا

 %166 26 المجموع
 

ليستوعب التلاميذ  ت المخصص لمادة القواعد غير كاؼالوق إفمعظـ الإجابات تقوؿ      
، وكذا دمل في ظؿ جائحة كورونا، خاصة بعد تقميص الحجـ الساعي لمحصة الدرس

ا لمفيـ حصتيف في حصة واحدة في بعض الدروس اليامة، لأف درسيا طويؿ  يستدعي وقت
 والتطبيؽ، إضافة إلى ما سبؽ ذكره مف ضعؼ قاعديّ، ونقص الرغبة في تعمـ قواعد النحو.

أتروف أف تقميص الحجـ الساعي بسبب الوضع الوبائي لدا  كورونا يؤثر سمبا عم  -
 تحقيؽ الأهداؼ؟

 

 النسبة التكرار ا جابة
 %96 18 نعـ
 %16 62 لا

 %166 26 المجموع
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تقميص بسبب كثافة المحتوى التعميمي و  %90بنسبة  "نعـ" بعظـ الإجابات كانت م       
حصص،  04حصص إلى 07عدد الحصص المخصصة لتدريس مادة المغة العربية، مف 

والتضحية بحصص التطبيقات، مما يجبر الأستاذ عمى التصرؼ في التوقيت، لتقديـ الأىـ 
ويرجع ذلؾ للأساتذة الذيف يحسنوف %، 10"لا" بنسبة لممتعمـ. في حاف جاءت الإجابة ب

 التكيؼ مع الظروؼ الصعبة لامتلاكيـ خبرة سنوات. 
 أترون أنّ نظام التفويج كان عاملا مساعدا على تحقيق الأهداف التعليمية أم العكس؟ -

 النسبة التكرار ا جابة
 %85 17 مساعدة

 %15 63 غير مساعدة
 %166 26 المجموع

 

أف نظاـ التفويل يعد عاملا مساعدا عمى تحقيؽ الأىداؼ، ونسبة % مف الأساتذة يروف 85
% ترى عكس ذلؾ؛ فغالب الأساتذة يرى أف التفويل مف ش نو أف يقمؿ عدد التلاميذ في 15

الحجرات إلى النصؼ، وىو ما يسيؿ إيصاؿ المعمومة في وقت أقصر، ويقمؿ مف الحركية 
والاستظيار والمراجعة ومعالجة الحالات والتشويش، ويساعد المعمـ عمى مراقبة الأعماؿ 

 المشاركة.الخاصة التي تحتاج إعادة الشرح، ويعطي الفرصة لشريحة أكبر مف التلاميذ في 
في حيف يرى البعض الآخر أف التفويل  ينجـ عنو تكرار الدرس مرات عديدة لكثرة     

ويقتؿ فييـ روح  يترتب عميو الإجياد وخاصة للأساتذة الكبار في السف، الأفواج، ما
 الحماسة، ويصيبيـ بالممؿ.
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 الطريقة التي تعتمدها غالبا في تقديـ الدرس النحوي؟ يه ما  -
 

 ا جابة التكرار النسبة
 القياسية 02 10%
 الاستقرائية 17 85%
 طريقة أخرى 01 05%

 المجموع 20 100%
 

أي الانطلاؽ مف الأمثمة  %؛85بة الملاحظ أف الأغمب يختار الطريقة الاستقرائية بنس    
وكما ىو مبيف في الجدوؿ ىناؾ فئة  بيا،ومناقشتيا لاستنباط القاعدة، وىي الطريقة المعموؿ 

%؛ تنطمؽ مف القاعدة شرحا وتحميلا وتطبؽ 10تعتمد الطريقة الثانية وىي القياسية بنسبة 
تفاعؿ وفيـ المتعمـ  ويبقى الأىـ ىو أخرى،% لطرؽ 5عمى الأمثمة، في حيف كانت نسبة 

 لمدرس كمعيار أساسي  لمحكـ عمى مدى نجاح الطريقة أو فشميا.

 التمميذ؟ـ أساس تقيّ  أي   عم   -
 النسبة التكرار ا جابة

 %66 12 مف خلاؿ تطبيؽ فوري كتابي بعد الدرس
 %36 66 مف خلاؿ أعماؿ شفيية

 %16 62 مف خلاليما معا
 %166 26 المجموع

لأف التطبيؽ  % 66الأكبر كانت لػ التطبيؽ الفوري دوؿ يتبيف لنا أف النسبة مف خلاؿ الج
الفوري بعد الحصة يساعد مف جية عمى إدراؾ مدى استيعاب المتعمـ وفيمو لمدرس النحوي 

نِوِ عمييا  ومف جية أخرى يساعد عمى تثبيت المعارؼ بعد استثماره ليا وتمرف

غالبا  يلا يكفويرى أصحابيا أف الوقت  ،%30نسبة بينما أخذت الأعماؿ الشفيية    
لمراقبة الإجابات وتصحيحيا وعميو فيو مجبر عمى اتباع المشافية لمت كد مف بموغ أىدافو 

 التعميمية النحوية.
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وىنا يرجع الأمر لممعمـ بحكـ خبرتو وعممو  .%10كانت نسبتيا ف معاأما مف خلاليما     
فيختار الطريقة التي تناسب درسو وظرفو الزمني في ، بما يناسب درسو وما يساعد تمميذه

 .الحصة
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مف خلاؿ إشكالية و  تطبيقية،ؿ الثلاثة بدراسة نظرية و ذي الفصو في ختاـ ىذا البحث        

ة العربية، البحث والتي تتمحور حوؿ دور الأىداؼ التعميمية في نجاح العممية التعميمية لمغ
 :ما يميخمصنا إلى جممة مف النتائل تمثمت في

 تيدؼ إلى تكويف طالب متعمـ مثقؼ والتربويّ  بشقيو العمميّ  ف العممية التعميمية كؿٌّ متكامؿٌّ إ -
 مف تجاوز مشاكؿ الحياة. يمتمؾ مختمؼ الميارات التي تمكنو

متعمـ الميارات الأربعة: الاستماع ييدؼ إلى إكساب ال اتربويّ  عملاتعدف تعميمية المغة العربية  -
 والكلاـ والقراءة والكتابة.

يشتؽ و  ،وىو الغاية مف العممية التعميمية يحقّؽ،اليدؼ التعميمي ىو أوؿ ما يسطّر وآخر ما  -
سياسة الدولة في التخطيط ة التحميمية لاحتياجات المتعمـ و الدراسمف مصادرة متعددة أبرزىا: 
المجاؿ التربوي وكذا مف المادة  يوالمتعمـ والخبراء والمختصوف فالمغوي وسيكولوجية المعمـ 

 التعميمية ودليؿ المعمٍّـ وخطة المنياج.
أف  يجبُ ي تي الأوؿ في رسـ الخطة التربوية  أساسيٌّ  وىو عمؿٌ إف تسطير الأىداؼ التعميمية  -

ؿ التربوي، محاذير، وأف تتوفر فيو عدة شروط، ويراعي الظروؼ المحيطة بالعم عدةَ  يراعيَ 
ك ف ا أردت أف تطاع فاطمب المستطاع، كما يقاؿ إذتحقؽ ىذه الأىداؼ، و  حتى تضمف

في الموسـ  ا فعميةف وعشريف أسبوعً بؿ أقؿ مف اثنيمقا في التوزيع ثمانية مقاطعٍ  مثلا تضع
ظروؼ تحقيؽ أىدافو  ، ما يبيف أف المنظر لـ يراعا أف المقطع يقدـ في شير، عممً الدراسي
  .واقعفي ال

ثـ التدريس بالمقاربة بالمضاميف أوليا  ؛يس في الجزائر مرت بثلاث تجارببيداغوجيا التدر  -
تعد محاولة جادة لتحقيؽ  ، ىذه الأخيرةالكفاءاتأخيرا بالمقاربة بىداؼ و الأبالمقاربة ب

ة ممتعمـ مف قوقعل إخراجب في تقديـ المحتوى التعميمي، و حيويةب الأىداؼ، وذلؾ لما أضفتو مف 
مف الدور التمقيني الذي كاف يثقؿ  تخفيؼب إلى ميمة المشاركة في البناء، و والحفظ التمقي

ذاتو واجيتيا بعض العراقيؿ حتى  لكنيا في الوقتو والموجو، كاىؿ المعمـ إلى دور المرشد 
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، كعدـ مراعاة الفوارؽ الفردية لممتعمميف فكريا واجتماعيا، وعدـ بالفشؿ يـبعضحكـ عمييا 
  المواتية التي تساعد عمى إنجاحيا.الظروؼ  تييئة

مف خلاؿ الدراسة الميدانية لاحظنا وجود عوائؽ تصعب عمى المعمـ بموغ الأىداؼ المسطرة  -
خاصة في الدروس النحوية، مثؿ الضعؼ القاعدي وعدـ كفاية الحجـ الساعي بالموازاة مع 

مجاؿ طرؽ التدريس الحديثة  ، الضعؼ التكويني لممعمـ وبالأخص فيكثافة الدروس النحوية
 عدـ التنسيؽ بيف المخطط التوزيعي لمبرنامل لدى المعمـ والمخطط التوزيعيكذا ومناىجيا، و 

التي تعد ركيزة  في تحقيؽ المقاربة النصية الكتاب المدرسي، ما ينجـ عنو خمؿفي  الموجود
ية قبؿ إصدار أي تجربة وغيرىا مف العوائؽ التي تحتاج دراسة ميدان في المقاربة بالكفاءات،
 إصلاحية غير مجدية.

قد ترجع  لثانويلمتعميـ ارحمة النيائية فّ صعوبة بموغ الأىداؼ النحوية لدى التلاميذ في المإ -
لنشاط ىا مادة تحتاج إلى اوالتي تطمب أكثر مف حصة بعدٍّ  الصعبة، لطبيعة بعض المواضيع

التي تثقؿ كاىؿ التلاميذ  لدروس النحوية، ومف جية أخرى لاحظنا كثافة االتطبيؽ ةوالحيويّ 
، ىذه وغيرىا مف العراقيؿ التي يجب أف تحصى ميدانيا المطالبيف باجتياز امتحاف البكالوريا

 .في القواعد النحوية يوتخضع لدراسة معمقة تساعد عمى تذليؿ الصعوبات لبموغ المرام
واء كانت استقرائية أو قياسية أو إف الطريقة الأنسب لت دية الدرس النحوي يختارىا المعمـ، س -

إلقائية...فنوعية الدرس ومستوى التلاميذ واستعداداتيـ ىي أمور تساعد عمى  تكاممية أو
 اختياره للأنسب مف ىذه الطرؽ.

قمة عدد نلاحظ تحمس أغمب الأساتذة لنظاـ التفويل المؤقت بسبب جائحة كرونا؛ بسبب  -
ط وحيوية تشمؿ ديـ الحصص النحوية في نشاالمتعمميف في الحجرات ما ساعدىـ عمى تق

تلامذتو في الحصة جؿ الأستاذ يستطيع أف يراقب ويوجو ويتفقد أحواؿ  غمب التلاميذ، فباتأ
 الواحدة ويقيّميـ ويقوميـ.
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فػػي  وأىػػـ خطػػوةٍ  التعميميػػة أوؿُ  الأهػػداؼر مػػف وفػػي الأخيػػر يبقػػى التػػزاـ الأسػػتاذ بػػالمقرّ  -
تػػػػ تي ضػػػػمف سياسػػػػة لغويػػػػة بعيػػػػدة ومتوسػػػػطة وقريبػػػػة  نجػػػػاح العمميػػػػة التعميميػػػػة؛ لأنيػػػػا

 .دليؿ الأستاذ وتوجييات مفتش التربيةؾ بالاستناد إلى المدى، ويكوف ذل
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 أولا: القرآف الكريـ برواية ورش.
 الكتب: ثانيا:

عمـ النفس ، محمد الشناوي ى خميؿ الكسواني،مصطف مرواف أبو حويل، إبراىيـ الخطيب،  .1
 .2006، 1ط، عماف، دار قنديؿ، المدرسي

 دار الوفاء لدنيا، واصطلاحا فظامعجـ مصطمحات التربية ل، حمد الفتاح زكي فاروؽ عبدهأ  .2
 .2004 ،الطباعة والنشر، مصر

منشطاتيا و الإدراؾ  تاستراتيجيا أساسيات في عمـ النفس التربوي، ،أفناف نظير دروزة  .3
، عماف، دار الشروؽ لمنشر والتوزيع تطبيقات، بحوث، دراسات، ك ساس لتصميـ التدريس،

 .1ط
 .2016 (،ط، لبناف،  ددار مسيرة لمنشر،  مفيوـ العممية التعميمية وعناصرىا،، آلاء جابر  .4
 ،1، طالمعتز لمنشر والتوزيع، عماف عمـ النفس المدرسي، ،أمؿ البكري، نادية عجوز  .5

2007. 
 .2006، 1ط أساليب التعميـ الحديثة دار اليدى لمتوزيع والنشر، بسمة كماؿ،  .6
دار الوعي  المدارس المسانية في العصر الحديث ومناىجيا في البحث،، التواتي بف تواتي  .7

 (،  د، ت(.طالجزائر،  د،  لمنشر والتوزيع،
لمواد الدراسية، دار صياغة الأىداؼ التربوية والتعميمية في جميع ا ،جودت احمد سعادة  .8

 .2005 ،1ط عماف، الشروؽ لمنشر والتوزيع،
وفؽ النصوص والمناىل  الابتدائيداغوجي لمرحمة التعميـ يالدليؿ الب الصالح،حثروبي محمد   .9

 والتوزيع،الجزائر،  د، ط(، د،ت(. الرسمية دار اليدى لمطباعة والنشر
، مطبعة دار اليدى لمطباعة حثروبي محمد الصالح، المدخؿ إلى التدريس بالكفاءات .10

 د، ت(. (، ط، د الجزائر،  والنشر والتوزيع، عيف المميمة،
حقؿ تعميمية المغات ديواف المطبوعات  دراسات في المسانيات التطبيقية،أحمد، حساني  .11

 ت(. د، ، 2ط ،، الجزائرالجامعية
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 .2008، 1ر، ط،الجزائدليؿ المدرس التكويني والميني، دار الحرؼ لمنشر، الحسف المحية .12
 -عناصرىا – مفاىيميا الحديثة، التربوية المناىل محمود، محمدتوفيؽ أحمد مرعي  الحيمة .13

 .1،2001ط والتوزيع، لمنشر المسيرة دار، عممياتيا – أسسيا
نتاج الوسائؿ  محمود،محمد  الحيمة .14 المسيرة، عماف،  ردا التعميمية،أساسيات تصميـ وا 

 .1،2001ط
 .2007، 2طالأردف،  ميارات التدريس الصفي، دار المسيرة لمنشر والتوزيع، ،ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ .15
 د،  الجزائر،دار القصبة لمنشر، المسانيات، في  الإبراىيمي، مبادئخولة طالب  .16

 2000،ط(
 .2000، (ط، دالجزائر،   تحميؿ العممية التعميمية، قصر الكتاب لمنشر، محمد،الدريل  .17
مناىجو  المرجع في تعميـ المغة العربية لمناطقيف بمغات أخرى رشدي أحمد طعيمة، .18

 د، ت(. ، 1جامعة أـ القرى، السعودية، ط ،وأساليبو
، و غ ؿ ةالقاموس، مادالعروس مف جواىر  الرزاؽ، تاجمحمد بف محمد عبد الله  الزبيدي .19

 39، ج2ط الكويت، دار، : عبد المجيد  قطاش تح
والتوزيع، لمنشر  صفاهدار العربية، مدخؿ إلى تدريس ميارات المغة  عيد،زىدي محمد  .20

 .2011، 1طعماف، 
 .2012، 1ط القاىرة، الكتاب،عالـ  العربية،ميارات المغة  ةي، تنميفلاسعيد عبد الله  .21
دار ىومة لمطباعة والنشر والتوزيع،  دروس في المسانيات التطبيقية، صالح بمعيد، .22

 .2009 ، د، ط( الجزائر،
 .2006، (ط، د،  الأردف ،طرؽ تدريس العربية، دار الشروؽ ،صالح نصيرات .23
اتجاىات حديثة  العممية في تدريس ، سعاد عبد الكريـ الوئمي طو عمى حسيف الدليمي، .24

 .2009، 1طعالـ الكتب الحديث لمنشر والتوزيع، الأردف، المغة العربية، 
 .1998 ،1ر لمنشر والتوزيع، طدار الفك فف التدريس، الرحيـ،عدس محمد عبد  .25
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دار الحامد لمنشر والتوزيع،  عمـ النفس التربوي تطوير المعمميف، ،العمواف أحمد فلاح   .26
 .2009، 1الأردف، ط

 -طرائؽ التدريس في الجزائر في ظؿ  الوضعية الإدماجية ،فردية عالية، عمارة  واسطي .27
 .2012 الجزائر،عية مغنية،، الممحقة الجام-الطور الثانوي المغة العربية نموذجا

معجـ مصطمحات  ،عبد العزيز الغرصاؼ عبد المطيؼ  الفاربي،الكريـ، غريب عبد  .28
 .09/10/2000 سمسمة عموـ التربية، منشورات التربية، البيداغوجيا والديداكتيؾ،

، 1ط ،، بيروتدار الثقافة لمنشر والتوزيع التدريس الفعاؿ، حسيف،فرج عبد المطيؼ  .29
2009. 

حاجي بيداغوجيا التدريس بالكفاءات، دار الخمدونية القبة القدسية، الجزائر،  د، ط(،  فريد .30
 . د، ت(

 ،مختار الطاىر حسيف، محمد عبد الخالؽ محمد فضؿإبراىيـ، الفوزاف عبد الرحمف بف  .31
، (ط، د  عماف،  انظر المعمـ الناجح شخصيتو وموقفو بتصرؼ(،يديؾ العربية بيف 

2001. 
 ، عماف،ردار الفك تخطيط المناىل وفؽ منيل التفريد الثاني، ،عبد الحؽ كايد إبراىيـ .32

 .2009، 1ط
احمد  الأحكاـ، تحالإحكامي في أصوؿ  ،محمد أبو عمي بف أحمد بف سعيد بف جزـ .33

 .1983، 2ط محمد شاكر،دار الأفاؽ الجديدة،
 ع والطباعة،عمـ النفس التربوي، دار المسيرة لمنشر والتوزي، محمد صالح عمي أبو جادو .34

 .2005 ،(ط، د  الأردف،
، (ط، د عماف، ، دار أسامة لمنشر والتوزيع أساليب التقويـ التربوي، ،محمد عثماف .35

2005. 
 ، ط(.دالسعودية،  التفسير المغوي لمقراف، دار ابف الجوزي،  ،مساعد بف سميماف الطيار  .36
 .2، مل1ط ، بيروت،صادرمنظور، لساف العرب، دار  ابف .37
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 ،1ط عماف،، دار أسامة ودار المشرؽ الثقافي المعجـ التربوي وعمـ النفس، ،سينايؼ القي .38
2006. 

دار زىراف لمنشر  القياس في التربية والتعميـ، إسماعيؿ،أحمد ختاـ  ىادي ربيع مشعاف، .39
 والتوزيع، الأردف،  د،ط(،  د، ت(.

المغة العربية  الوسائؿ التعميمية في عممية التعمـ عامة وفي تعميـ محمد، أىمية وطاس .40
 .1988 ،(ط، د  ،الجزائر المؤسسة الوطنية لمكتاب، للأجانب خاصة،

 .2008، 2ط تصميـ التدريس، دار الفكر، عماف، الأردف، ،يوسؼ قطامي .41
الأردف، عماف،  دار الشروؽ،، سيكولوجية التدريس ،نايؼ قطامي ،ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ .42

 .2008 ،1ط

 الرسائؿ والأطروحات:قائمة ثالثا: 
ليمى بف ميسية، المغة العربية مف خلاؿ النشاط المدرسي غير الصفّي دراسة وتقويـ  -1

مذكرة ماجستير، سطيؼ، جامعة فرحات  -مدينة جيجؿ نموذجا –لدى تلاميذ الثالثة متوسط 
 2011-2010عباس، 
، -انوي  عموـ تجريبيةالسنة ثالثة ث  -القواعد  النحو( تعميمية تدريس  بكريت نسريف، -2
 .2018ماستر، جامعة بمقايد،   رسالة
رسالة ماجستير، مدى فاعمية الاختبارات في الكشؼ عف الكفاءات  إلياـ خنفري، -3

النيائية عند تلاميذ التعميـ المتوسط في مادتي الرياضيات والمغة العربية، جامعة منتوري، 
 .2008قسنطينة،

شعبة الأدب والفمسفة  -فضيا قاسمي، تعميمية النحو عند تلاميذ السنة الثالثة ثانوي -4
 2014مذكرة لنيؿ شيادة الماستر تخصص لسانيات، جامعة  أبي بكر بمقايد،  -انموذجا

،2015. 
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  وتقويـالصفي دراسة بية مف خلاؿ النشاط المدرسي غير المغة العر  ميسية:ليمى بف  -5
طيؼ، جامعة فرحات مذكرة ماجستير، س -ميتة جيجؿ نموذجا –متوسط  لدى تلاميذ الثالثة

.2011-2010عباس،
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 الجمهورٌة الجزائرٌة الدٌمقراطٌة الشعبٌة
 وزارة التعلٌم العالً والبحث العلمً

 كلٌة الآداب واللغات قسم اللغة العربٌة والأدب العربً
 

ن ضمن تحضٌر مذكرة تخرج بعنوان الأهداف التعلٌمٌة فً برنامج اللغة ٌدخل هذا الاستبٌا
 العربٌة ثالثة ثانوي نموذجا ـ دراسة نحوٌة دلالٌةـ

زملائً  الأساتذة ٌشرفنً أن أضع بٌن أٌدٌكم هذا الاستبٌان الذي ٌتضمن مجموعة        
لنا دراسة هذا  من الأسئلة نرجو منكم أن تتكرموا علٌنا بالإجابة علٌها حتى ٌتسنى

الموضوع دراسة دقٌقة، مع العلم أننا نتعهد بسرٌة معلومات الاستبٌان وأن إجاباتكم 
ًّ لا غٌر.  ستستخدم لغرض علم

 ولكم كما فائق التقدير والاحترام 
ة:ساتذالتعرف على المستجوب من الأ  

تعلٌم ثانوي للقسم النهائً . الوظيفة: أستاذ1   
 أستاذه أستاذ .الجنس:2 

 ة:الصف.3

 مكون   رئٌسً     متربص   مستخلف 

    

 
  ة:الخبر.4

 تسنوا 01من  أكبر  و اقل أسنوات  01  و اقلأخمس سنوات 

   

 
 .: .....................................عملكالتي تزاول فيها  ةالمؤسس5
 
  :الاستجواب ةسئلأ

 أمام الإجابة المختارة  x: ضع علامة ملاحظة

 وآلٌاته؟  فً المخطط السنوي للتعلمات ةالمسطر بالأهدافٌد هل تتق   .0

 أحٌانا لا      نعم     

   

 
فً معالجه  ةالنصٌ ةحقق المقاربتثانوي  ةالثالث ةفً كتاب السن ةهل النصوص المقرر .2

 ظواهر النحوٌة والبلاغٌة؟ ال

 أحٌانا لا      نعم     
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تعتمد عمى مراجع  أنؾ ـلكتاب المدرسي كافية أىؿ القواعد النحوية الموجودة في ا .3
 خارجيةا

 غٌر كافٌة    كافٌة    

  
 

 
 ة؟م صعبأالتحقٌق  ةسهل رسلكل د ةهداف المقررهل الأ.4

  

 صعبة سهلة       

  

 
 ؟  بالكفاءات ةرباهل تتقٌد فً مراحل تقدٌم الدرس بطرٌقه المق  .5

 أحٌانا لا      نعم     

   

 
ة فً تحقٌق أهداف تدرٌس م غٌر مناسبأ ةالتدرٌس بالكفاءات مناسب منهجٌةتبر هل تع. 6

 أنشطة اللغة العربٌة؟

 غٌر مناسبة مناسبة

  

 
.إذا كانت الإجابة ب "لا" فاذكر العوائق التً حالت دون نجاحها ................... 7

......................................................................................................
................................................................................... 

 ..وما هً الحلول المقترحة؟ ............................................................8
......................................................................................................

................................... 
 
     ؟هدافلتحقٌق الأاف مخصص لنشاط ماده القواعد كالن الوقت أرون .أت9

  

 أحٌانا لا      نعم     

   

 
على  ا ٌؤثر سلبالداء كورون ائًوبن تقلٌص الحجم الساعً بسبب الوضع الأترون .أ01

 ؟ لكل درس ةالمسطر ةهداف التعلٌمٌتحقٌق الأ

 لا      نعم     
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 .أترون أن نظام التفوٌج كان عاملا مساعدا على تحقٌق الأهداف التعلٌمٌة أم العكس؟00
 

 غٌر مساعد مساعد         

  
 

 ؟التً تعتمدها غالبا فً تقدٌم الدرس النحوي ةما هً الطرٌق.02
 

  ة(ثم استنتاج القاعدة مثلالأ ةبمناقش(  ةرائٌستقا

   ة(مثلثم التطبٌق على الأ ةبمناقشه القاعد)قٌاسٌه 

  طرٌقة أخرى
 

 عند نهاٌة الدرس النحوي؟ ساس تقٌم التلمٌذأ يّ أعلى .01
 

  من خلال تطبٌق فوري كتابً بعد الدرس 

  ةعمال شفهٌأمن خلال 

  امن خلالهما مع  

  أخرى من خلال طرٌقة

 
 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 
 
 
 
 
 

 فهرس المحتوٌات
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 فهرس المحتوٌات
 

 الصفحة محتوىال

 ا هدا  

 وعرفافكممة شكر 

 مقدمة

 التعميميةتحديد مفيوـ الفصؿ الأوؿ 
 وعناصرىا التعميمية المبحث الأوؿ:

 16 .......................تمييد...........................................

 16 ..................................................تعريؼ التعميمية  -1

 17 ...التعميمية..............................................محطات  -2

 17 ....................................... :وأىدافياموضوع التعميمية  -3

 18 ...................................موضوع التعميمية ............ 3-1 

 18 ....................................................أىداؼ التعميـ 3-2 

 01 ...............................................تعميمية المغة العربية -4

 01 .....................مفيوـ المغة..................................4-1 

 01 ........................................تعميمية المغة العربيةمفيوـ  4-2

 00 ..................................................الوسائؿ التعميمية -5

 00 .........................اصطلاحا -لغة  مفيوـ الوسيمة التعميمية: 5-1

عداداتيا:ميمية شروط اختيار الوسائؿ التع 2 -5  03 ...................... وا 

 03 .................وأىميتيا..................الوسائؿ التعميمية  دور 3 -5

 04 ..............................................العممية التعميمية أقساـ -6

 04 ...........................................................عمـمال 6-1 

 04 ...........................................................تعميـال 6-2 

 05 ....عناصر العممية التعميمية........................................ -7

 06 ........المعمـ.................................................... 7-1
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 07 ........................................................المتعمـ... 7-2

 07 ................المادة التعميمية.................................. 7-3 

 مناهي التعميميةالمبحث الثاني: ال

 11 ...............................: لغة واصطلاحا.... المنياجمفيوـ  -1

 10 .......................القديـ إلى المنياج الحديث مف المنياج -2    

 10 ..........................................الحديث سمات المنيل -3

 12 .........................الأسس التي يقوـ عمييا المنياج التربوي -4

 13 ........................................مكونات المنياج التربوي -5

 13 ...................................ناىل المعتمدة في التدريسالم -6

 13 ...............................................المنيل التقميدي 6-1    

 14 ................................................المنيل البنيوي 6-2    

 14 ..............................................يالمنيل التواصم 6-3    

 14 ...................................................خلاصة الفصؿ الأوؿ

 الفصؿ الثاني الأهداؼ
 المبحث الأوؿ: الأهداؼ التعميمية

 15 .................................................................تمييد

 15 مية: ...................................التعميمفيوـ الأىداؼ   -1

 16 الخاصة(  -المتوسطة   – ةالعامّ  (التعميميةمستويات الأىداؼ  -2

 17 ............................مكونات الأىداؼ التعميمية الأدائية -3

 18 .............................بياف الميمة أو السموؾ النيائي 3-1      

 18 ............................................شروط الأداء – 3-2      

 21 ........................................المعيار أو المحؾ -3-3      

 21 ..................................خصائص الأىداؼ التعميمية -4

 20 ............................مصادر اشتقاؽ الأىداؼ التعميمية -5
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 التدريس في الجزائر ومناىلالمبحث الثاني: طرؽ 

 23 تمييد..........................................................

 23 ......................................طرؽ التدريس في الجزائر  -1

 23 ..................................طريقة الإلقاء المحاضرة( 1-1

 24 ..........................................ريقة التكامميةالط 1-2

 24 ..........................................الطريقة الحوارية 1-3

 24 ........................................الطريقة الاستقرائية 1-4

 24 ........................................طريقة المشروعات 1-5

 25 ...الطريقة القياسية........................................ 1-6

 25 .............................التدريس الحديثة بالجزائر بيداغوجيا -2

 25 ....................طريقة المقاربة بالمضاميف..............-2-1     

 25 ........................طريقة المقاربة بالأىداؼ ...........-2-2     

 26 .................طريقة المقاربة بالكفاءات................. -2-3     

 28 ...................خصائص التدريس بالكفاءات2-3-1 

 28 ......................فوائد التدريس بالكفاءات 2-3-2 

 28 ........................استخداـ الأىداؼ التعميمية وعيوبمزايا  -3

 31 .......مزايا استخداـ الأىداؼ التعميمية ..................... -3-1    

 30 .....عيوب استخداـ الأىداؼ التعميمية ..................... -3-2    

 31 ...................الأىداؼ التعميمية وعيوبتعميؽ عمى مزايا -3-3    

 32 ..................................................خلاصة الفصؿ الثاني

 الدراسة الميدانية :الثالثالفصؿ 

 المبحث الأوؿ: رصد الأىداؼ التعميمية وعرض البرنامل

 34 ....رصد الأىداؼ التعميمية في برنامل المغة العربية لسنة ثالثة ثانوي -1

 35 .........ى ثالثة ثانويعرض البرنامل السنوي لمدروس النحوية لمستو  -2

 35 ......التعريؼ بالكتاب المدرسي................................ -2-1

 36 ......وفمسفة............. ببرنامل قواعد المغة العربية لشعبة آدا-2-2
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 المبحث الثاني: الدراسة الميدانية ومراحميا

 38 ............................................خطوات الدراسة الميدانية-1

 38 ...........................................الدراسة: ...... عينة -2   

 49 مفيوـ الاستبياف.................................................-3   
 50 .......تحميؿ الاستبياف الموجو للأساتذة.......................... -4

 49 .....................عرؼ عمى المستجوب مف  الأساتذة......الت -4-1
 52 .....................تحميؿ أجوبة الاستبياف الموجو للأساتذة -4-2

 61 ...............................خاتمة..................................

 65 ........................قائمة المصادر والمراجع.......................

 70 .......................الملاحؽ........................................
 73 .....................فيرس المحتويات.................................
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 ممخص:ال

مػد  نجػاح الأهػداؼ التعميميػة المسػطّرة فػي منهػاج تهدؼ دراست نا هػذ  إلػ  معرفػة  
  ا وكتابػة  نطق ػ لمتمميػذ   وا عرابػي   ركيبػي  الت   ؿ  المغة العربية لمسػنة الثالثػة ثػانوي فػي التمث ػ

هػا وأهػدافها حيث خصصنا فصميف نظػرييف لححاطػة بمفػاهيـ العمميػة التعميميػة ومكونات
وطرؽ تدريسها ومزايػا وعيػوب هػذ  الطرائػؽ  وفصػلا  تطبيقيثػا تمثػؿ فػي دراسػةب ميداني ػةب 
وقفنػػا فيهػػا عمػػ  الأهػػداؼ المرجػػوة مػػف الػػدروس النحويػػة المحتػػواة فػػي منهػػاج المغػػة 
العربيػػة لتلاميػػذ السػػنة الثالثػػة ثػػانوي  وحتػػ  يتسػػن  لنػػا إدراؾ مػػد  نجاعػػة التػػدريس 

كفا ات في بموغ هذ  الأهداؼ تعيف عمينػا إجػرا  اسػتبياف موجػه للأسػاتذة  بالمقاربة بال
يمكننا مػف معرفػة مختمػؼ العوائػؽ والصػعوبات التػي تحػوؿ دوف بمػوغ المرامػي النحويػة 
في تعميمية المغة العربية  ويساعدنا في استخلاص بعض الحمػوؿ المقترحػة لتقػويـ هػذا 

 العمؿ التعميمي.

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

    

 

 

Summary 

 

This study aims to know the extent of the success of the educational 

objectives established in the Arabic language curriculum for the third year of 

secondary school in the syntactic and syntactic representation of the student, 

verbally and in writing. On the desired objectives of the grammatical lessons 

contained in the Arabic language curriculum for third year secondary students, 

and in order for us to realize the effectiveness of teaching by the competency 

approach in achieving these objectives, we had to conduct a questionnaire 

directed to teachers, enabling us to know the various obstacles and difficulties 

that prevent the achievement of grammatical goals in educational Arabic 

language, and it helps us to extract some suggested solutions to evaluate this 

educational work. 

 

 

 

 

 

 

 




