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 وعرفان:شكر 
قال ا﵀ تعالى7﴿رَبِّ أَوْزِعْنِي أَنْ أَشْكُرَ نِعْمَتَكَ الَّتِي أَنْعَمْتَ عَمَيَّ وَعَمَى وَالِدَيَّ 

 ( .96وَأَنْ أَعْمَلَ صَالِحًا تَرْضَاهُ﴾)سورة النحل 7 
فالحمد ﵀ الذي وفقني لإتمام ىذا العمل، فمك الحمد كما ينبغي لجلال وجيك 

 سمطانك.وعظيم 
، يطيب لي أن أتقدم بجزيل  تقديراً مني وعرفاناً بالجميل لمن لو الفضل عميَّ
الشكر والامتنان لكل من ساعدني من قريب أو بعيد في إنجاز ىذا العمل، وبداية 

الدكتور مصطفى  الرسالة7أتقدم بجزيل الشكر إلى سعادة الدكتور المشرف عمى ىذه 
عة المشرف المساعد الذين كان ليما الفضل في منصور والدكتور عبد المطيف قنو 

المقام الأول في خروج ىذا العمل إلى النور وذلك لما قدماه لي من خبرات عممية 
رشادي  وتوجييات تربوية وما بذلاه معي من نصح وتوجيو وملاحظات، ومرافقتي وا 

 العمل.لإتمام ىذا 
مج التدريبي، ومدراء وأوجو شكري أيضاً إلى كل من الأساتذة المحكمين لمبرنا

المؤسسات التعميمية لما وفروه من تسييلات لإنجاز الجانب الميداني لمرسالة وكل 
 الدراسة.الأميات المشاركات في ىذه 

وشكري وتقديري واحترامي الكبير لكلِ من تمنى لي الخير وكل من قدم لي يد 
﵀ عز وجل طيمة المساعدة، والنية الصادقة، وخاصة من ليما الفضل الكبير بعد ا

 مشواري الدراسي والديَّ الكريمين.
زوجتي الغالية عمى ما تحممتو من متاعب  الدرب،كما أتقدم بعميق شكري إلى رفيقة 

فجزاىا  البحث،وما قدمت من تضحيات لتوفير الراحة حتى أتممت بفضل ا﵀ ىذا 
 ا﵀ خير الجزاء.

 عبد المنعم 
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 ممخص الدراسة:

ى الكشف عن فعالية برنامج تدريبي قائم عمى مساعدة الأميات ىدفت الدراسة إل
 الابتدائية.لمتخفيف من صعوبات القراءة لدى تلاميذ المرحمة 

تمميذا من تلاميذ السنة الثالثة  93أمّا و 93تم إجراء الدراسة عمى عينة قواميا 
يزاولون دراستيم بابتدائية مسعود غنبازي ببمدية  القراءة،ابتدائي من ذوي صعوبات 

  وقد تم اختيارىم بالطريقة العنقودية  ،سنوات 91 – 6تتراوح أعمارىم بين  الوادي،
، ولتحقيق أىداف الدراسة، وجمع البيانات تمّ استخدام مجموعة من الأدوات كاختبار 

مقياس التشخيصي لصعوبات " لقياس الذكاء، واللرافن المصفوفات المتتابعة الممونة "
القراءة "لمزيات"، واستبيان يقيس مستوى وعي الأميات بالميارات القرائية من إعداد 

 الباحث والبرنامج التدريبي الموجو للأميات.
وباعتماد خطوات المنيج التجريبي القائم عمى تصميم المجموعة الواحدة بقياس قبمي 

ئية المناسبة، توصمت الدراسة إلى النتائج وباستخدام الأساليب الإحصا بعدي،وقياس 
 الآتية7

لمتدريب توجد فروق بين القياس القبمي والقياس البعدي للأميات المواتي خضعن  -
 لصالح البعدي. القرائية،مستوى الوعي بالميارات  في
توجد فروق بين القياس القبمي والقياس البعدي لمتلاميذ الذين خضعت أمياتيم  -

 البعدي.لصالح  القراءة،ستوى صعوبة م لمتدريب في
 لمتدريب فيتوجد فروق في القياس البعدي بين التلاميذ الذين خضعت أمياتيم  -

 تعزى لمتغير جنس التلاميذ. القراءة،مستوى صعوبة 
 لمتدريب فيلا توجد فروق في القياس البعدي بين التلاميذ الذين خضعت أمياتيم  -

 للأميات.تعزى لمتغير المستوى التعميمي  القراءة،مستوى صعوبة 
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Study summary; 
The study aimed to reveal the effectiveness of a training 

program based on helping mothers to alleviate reading 

difficulties among primary school students. 

The study was conducted on a sample of 16 mothers and 16 

students of the third year of primary school with reading 

difficulties, who are studying at Masoud Ghanbazi primary 

School in El-OUED   Municipality, their ages ranged between 

9-10 years. 

By adopting the steps of the experimental approach based on the 

design of a single group with a pre- and post-test, and using 

appropriate statistical methods, the study reached the following 

results: 

There are differences between the pre- and post-measurement of 

mothers who underwent training in the level of awareness of 

reading skills, in favor of the post-test. 

There are differences between the pre- and post-test of students 

whose mothers underwent training in the level of reading 

difficulty, in favor of the post-test. 

There are differences in the post-test among the students whose 

mothers underwent training in the level of reading difficulty, 

due to the gender variable. 

There are no differences in the post-test between the students 

whose mothers underwent training in the level of reading 

difficulty, due to the variable of the mothers' educational level. 
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 مقدمة:
 الدراسي،تعد المرحمة الابتدائية من المراحل اليامة التي يمر بيا الطفل في مشواره 

تتوقف عمييا عممية اكتساب الأطفال لمميارات المعرفية والخبرات التعميمية لأنيا مرحمة 
فيي أول ما  القراءة،من أىم ىذه الميارات ىي ميارة  المجالات،اللازمة لتنميتيم في جميع 

فيي تعتبر واحدة من الركائز الرئيسية التي تعزى إلييا نجاحات  المدرسة،يتعممو الطفل في 
 الأكاديمية.الطفل 

ومع ظيور فئة من الأطفال يتميزون بالسواء في نموىم الجسدي والسمعي والبصري 
ت تعممية إلا أنيم يجدون صعوبا الذكاء،والعقمي والحركي ورغم أنيم من المتوسطين في 

 جية،ىذا ما جعل المختصين في عمم النفس وعموم التربية من  أقرانيم،تعوقيم عن مجاراة 
باحثين عن أنسب  الصعوبات،والآباء والأميات من جية أخرى ينصبّ اىتماميم عمى ىذه 

التصميمات والاستراتيجيات العلاجية وأساليب التكفل المناسبة لمتخفيف من حدة ىذه 
 الصعوبات.
ظرا لمدور الميم الذي تمعبو الأميات في إنجاح تربية وتأىيل تلاميذىم ذوي ون

تذليل  الدور، وضرورةىذا  أىمية تفعيلنجد البحوث تتحدث عن  التعمم،صعوبات 
زالة المعوقات التي تحول دون قياميم بدورىم الميم في بناء شخصيات أبنائيم  الصعوبات وا 

لتفعيل دور  الأنظمة،فسنت التشريعات ووضعت  ميم.وتعميمن خلال المشاركة في تربيتيم 
وتمت دعوة الوالدين ودعميم لممشاركة في تربية وتعميم  التعميمية،الأسرة في حياة التمميذ 

وأصبحت الشراكة واقعا ممموسا عمى أرض مؤسسات التعميم  المتطورة،أبنائيم في البلاد 
 (.3112،والتأىيل. )سعفان

وليا المقدرة عمى تحديد احتياجات ومعرفة جوانب  ،ي لابنيا فالأم ىي المعمم الرئيس
وما يعوقو  ،ومعرفة ما يناسبو من وسائل وتعزيزات واستراتيجيات  ،الضعف والقوة لدى ابنيا 

وقد كانت أغمب البرامج التدريبية في بداية  ،من مشكلات أكاديمية أو نفسية أو اجتماعية 
لمتلاميذ من ذوي الصعوبات ، إلا أن الاىتمامات الخاصة تصمم  التربيةخدمات  تقديم

 ،اتجيت نحو تصميم برامج تدريبية للأميات باعتبار الأم وسيط بين التمميذ والمعمم  الجديدة
فكان من الأجدر أن توجو وباعتبار الأسرة شريك استراتيجي لممدرسة في عممية التعمم ، 

كسابين  للأميات برامج تدريبية لمرفع من مستوى معرفتين بموضوع صعوبات التعمم وا 
الميارات اللازمة حتى يستطعن التخفيف من ىذه الصعوبات لدى أبنائين وىذت ما ىدفت 
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ات إليو الدراسة الحالية من خلال التحقق من فعالية برنامج تدريبي قائم عمى مساعدة الأمي
 لمتخفيف من صعوبة القراءة لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية.

 تطبيقي.جانب نظري وجانب  جانبين7وقد قسمت ىذه الدراسة إلى 
 يحتوي الجانب النظري عمى ثلاثة فصول7

تم فيو عرض إشكالية الدراسة وتساؤلاتيا ثم فرضياتيا.  الدراسة7تقديم موضوع  7الأولالفصل 
الدراسة وأىدافيا وكذا التعريف الإجرائي لمتغيرات البحث والدراسات  كما وضحنا فيو أىمية

 السابقة.
تم تخصيصو لمبرنامج التدريبي القائم عمى مساعدة الأميات لمتخفيف من  7الثانيالفصل 

 البرنامج حيث تم التطرق فيو إلى تعريف الابتدائية،صعوبات القراءة لدى تلاميذ المرحمة 
كيفية  التدريبية،الاحتياجات  تصميمو،وخطوات ميمو ثم خصائص التدريبي ثم عناصر تص

 وأخيرا خطوات ،القراءة عمى التدريب برامج في الأساسية المكونات ،التدريبية تقويم البرامج
 .الدراسة ىذه في تم تطبيقو الذي التدريبي البرنامج بناء

 إلى مفيومحيث تم التطرق فيو  تعمميا،تم تخصيصو لمقراءة وصعوبات  الفصل الثالث:
ثم  العربية،ونظريات تعميميا وخصائص المغة  لاكتسابيا،القراءة وأنواعيا والقدرات المطموبة 

ثم تعريفيا  لمحة تاريخية عن عسر القراءةانتقمنا إلى صعوبات القراءة حيث تطرقنا إلى 
 .التدخل والعلاج أساليبوأخيرا  تشخيصياثم يا تعمم نظريات ثم أسبابياو وأنواعيا 

 أما الجانب التطبيقي فقد تضمن ثلاثة فصول7
التذكير و  وجاء فيو الإجراءات المنيجية لمدراسة بدءا من منيج الدراسة 7الرابعالفصل 

 وعينة الدراسة إلى حدود الدراسة وأدواتيا وكيفية تطبيقيا ثم الأساليب الإحصائية. بفرضياتيا
  الدراسة.تحميل نتائج تم تخصيصو لعرض و  الفصل الخامس:

 تم تخصيصو لتفسير ومناقشة نتائج الدراسة بالرجوع إلى 7السادسالفصل 

 العامة لمنتائج الدراسة ثم عرض وأخيرا الخلاصةالجانب النظري والدراسات السابقة 

 لاقتراحات الدراسة وآفاقيا.
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 :الإشكالية-1
إن المتخصصين في عموم التربية يؤكدون عمى ضرورة أن تركز الأبحاث التربوية 

تسيم في علاج مشكلات التعميم والتعمم التي يواجييا  وبرامج تطبيقيةعمى تقديم حمول 
ولا يخفى عمى أحد ضرورة الاىتمام بعمميات  التربوية،الطلاب والمتعممون في كافة المراحل 

حل الابتدائية لما تشكمو ىذه المراحل من أىمية خاصة باعتبارىا التعمم وبخاصة في المرا
أساسا لجميع عمميات التعمم التي يتعرض ليا المتعممون في مراحل حياتيم اللاحقة.  

 (41 ،3192 ،)إيمان
تعد المرحمة الابتدائية أولى المراحل التعميمية التي تتوقف عمييا عممية اكتساب 
الأطفال لمميارات المعرفية والخبرات التعميمية اللازمة لتنميتيم في جميع المجالات العقمية 
والاجتماعية والانفعالية والجسمية، ففي ىذه المرحمة يكتسب الطفل أنماط السموك والتفكير 

المرحمة التي يزدىر فييا نمو الطفل المغوي واكتسابو ميارات القراءة  وىيلإنسان، اللازمة ل
 (9661 ،ساميالتي تساعده عمى الفيم والتعبير. )

تعتبر القراءة من أىم الميارات الأساسية لمغة التي يتعمميا التمميذ في المدرسة ، و 
غاية لأن كل تمميذ يجب أن  تكمن أىميتيا في كونيا تعتبر غاية و وسيمة في نفس الوقت،

يمتمك القدرة عمى القراءة كمادة مستقمة، و وسيمة لأنيا مفتاح فيم و دراسة المواد و المقررات 
الأخرى ، فيي وسيمة الفرد للاتصال و أداتو في تحصيل المعرفة، و قـد أضـحت القراءة في 

خارج المدرسة ، فمن عصرنا ضرورية لا يمكن الاستغناء عنيا، كما أن دورىا يظير حتى 
خلاليا تُغـرس القيم و تُكون الاتجاىات، و تنُمى الميول، و تُشبع الحاجات النفسية ، لذا فإن 
العناية بقراءة الطفل من شأنيا أن تسـاعده عمى أن يعيش حياة فاعمة في ظل شخصية ذات 

 أنو قد سمات صحية ؛ و يحرص كل الآباء حرصا كبيرا عمـى أن يتعمميـا أولادىم، إلا
يصادف أن يواجو بعض الأطفال صعوبات أثناء تعمميم لمقراءة خاصة في المراحل الأولـى، 
فقـد أوضحت دراسة أحمد عواد أن نسبة التلاميذ ذوي صعوبات التعمم في المغة العربية في 

 .(25 ،3191،لمي % .( 23,31الصف الخامس ابتدائي بمغـت 
 من % 10 إلى 2 من تصيب أنيا حيث مخيفة، القراءة تعد صعوبة انتشار نسبة إن

 البمدان ففي  Billard et al ; 1995 : 2146)؛)في العالم  الابتدائية المدارس أطفال
 من يعانون الأمريكية المدارس أطفال من % 15 إلى 1 بين نسبتو ما فإن الغربية،

 الذين و ، المتوسط الذكاء ذوي الأطفال نسبة تقدر الأرجنتين في و ، القراءة صعوبات
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 في و الكمي؛ المدارس مجتمع من % 25 إلى 10 ما بين ةالقراء في صعوبات يظيرون
 بأن كندا في التقارير وتفيد ؛% 48  ب القرائية الصعوبات ذوي الأطفال نسبة تقدر بمجيكا
ر  تقد بريطانيا في و ؛ الخاص، التعميم طريق عن المساعدة تقديم إلى يحتاجون طفل مميون
شديدة  حالتيم 4% منيم الطلاب، من 15% بحوالي القراءة صعوبة من يعانون الذين نسبة

 (.22 ،3116)السعيدي، .
  290 ( عمى (1996العربية مصر جميورية في أجريت دراسة بينت العربية البمدان وفي   

 بينت كما ،القراءة في أخطاء من يعانون  9.8  %أن الابتدائي الرابع الصف في تمميذا
 من 21% أن الابتدائية المرحمة مدارس بعض عمى (1987)الأردن أجريت في دراسة
 ( 34 ، 3112، شرفوح(  المغة العربية. تعمم في صعوبات من يعانون العينة تلاميذ

 بين قطر دولة في انتشارا التعمم صعوبات أكثر من القراءة التعمم صعوبات تعد كما 
 نسبة بمغت الكويت دولة في و(.15 ،3112عمي، صلاح (الابتدائية. المدرسة تلاميذ

 2009السعيدي، (ةالابتدائي المرحمة تلاميذ مجموع من 6,3%  القراءة بصعوبات  المصابين
وصمت نسبة انتشار صعوبات  (،3196أما في الجزائر ففي دراسة أجرتيا خوجة ) (.92،

 .%91,13القراءة إلى 
تختمف ردود أفعال أولياء أمور التلاميذ خاصة الأميات عند اكتشافيم بأن لدييم طفل    

عام تكون ردود  وبشكل ،الأكاديمييختمف عن أقرانو أو إخوانو أو أقربائو في التحصيل 
القمق  مثل7ومشاعر انفعالية  نفسية،حيث تعاني الأميات من مشكلات  سمبية،الأفعال 
وقد يؤدي ذلك إلى مشاكل وصراعات زوجية بسبب عدم القدرة عمى تحمل  واليأس،والإحباط 

 (.3113 ،الخطيبالمسؤولية. )
لا تقتصر مشكمة الأطفال الذين يعانون من صعوبات في التعمم عمى الأطفال أنفسيم بل    

فوجود طفل يعاني من صعوبات تعمم في الأسرة  الوالدان.وخاصة  الأسرة،يشمل بقية أفراد 
كما يثير ردود فعل تتسم  ،عمييا مسؤوليات جديدة غير متوقعة لرعاية ىذا الطفل  يمقي

بالقمق والحزن ، وكثيرا ما يصاب الوالدان بخيبة أمل عندما يخبران بأن طفميما يعاني 
وتشير المؤسسات إلى أن احتياجات الوالدين لمعون والمساعدة و  ، صعوبات في التعمم 

ل إنما ىو واجب اجتماعي ومطمب تشريعي وىناك إجماع بين اشتراكيم في تعمم الأطفا
العاممين في مجال العناية بالأطفال عمى أن مشاركة الوالدين في البرامج التدريبية لأطفاليم 
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وعمى معممييم ضرورية ، فمشاركة الوالدين في البرامج التدريبية ، يعود بالنفع عمى الطفل 
 (2، 3112، الداوودي) .في المدرسة مستقبلا

بل   ،ويرى المختصون في التربية الخاصة أن البرامج التدريبية لا تشمل الطفل فقط
تمتد إلى الأسرة من خلال إشراك الوالدين في البرامج التدريبية المقدمة لتكون أكثر فاعمية ، 
وقد جاءت فكرة دمج الوالدين في البرامج نتيجة لمدور اليام الذي تمعبو الأسرة في حياة 

( مجموعة كبيرة من الفوائد التي تنجم عن مشاركة 9669وقد سرد شي وباور) ،لأطفال ا
  ، منيا الفوائد النفسية  ، الوالدين في البرامج التدريبية وتعاون الأسرة مع الأخصائيين

والتعزيز الإيجابي الذي ينالو المعممون وزيادة دافعيتيم جراء ىذا  ، الاجتماعية والأكاديمية 
ناىيك عن تعزيز علاقة الأسرة  ، إضافة إلى استفادة أولياء الأمور ورفع كفاءتيم  ،ن التعاو 

فقد اقترح كروث  ،ونظرا لمدور اليام الذي تمعبو الأسرة في تعميم الأبناء  ، بالمجتمع 
وبالمعممين  ،( أن يتم الاعتراف بأولياء الأمور كمعممين أساسين لأبنائيم 9659)

وكل طرف منيما يساعد   ، حيث أن الدور بينيم تعاوني ،كمستشارين لأولياء الأمور
 .الأخر

فرداً متميزاً في مجتمعو. وبالتالي،  ليكون الطفلكما أن للأسرة دورا فعالا في مساعدة 
فإن التعميم ليس مسؤولية المدرسة فقط، بل إنو التزام مشترك بين الطلاب، والأسر، 

معممين، والمدرسة. لذلك، يجب أن يشارك الآباء في العممية التعميمية لضمان جودة وال
 .(9649، وعبد العزيز ،صالح) لأطفاليمالتحصيل الأكاديمي 

بفعالية  تؤدي دورىاولكي  كبيرا،لقد أصبح العبء عمى المدرسة في وقتنا المعاصر 
لذلك تضمنت برامج التطوير التربوي  التعميمية،يتطمب منيا القيام بأدوار جديدة تدعم العممية 

فقد أثبتت الكثير من  التعميمية،لأولياء الأمور لممشاركة في دعم العممية  أكبرإعطاء دور 
الدراسات والبحوث التربوية أن مشاركة الأسرة في العممية التعميمية أدى إلى تحسين الأداء 

 ( 5 ،3195 ،)يحياويعممية التعميمية. وزيادة دعم المجتمع ككل لم للأبناء،المدرسي 
 الاحتياجات ذوي طفل وتأىيل تدريب مصادر من مصدر أىم إذن تعتبر فالأسرة

 والخدمات التدريب بوساطة اللازمة والمعرفة بالميارات لمتزود الوالدين فقد يسعى الخاصة،
 قدراتو. وتنميو طفمييما احتياجات لتمبيو الاختصاص ذوي منالاستشارية 
 وتنفيذىا البرامج وضع في المختصين مع الأسرة إذن مشاركة الضروري فمن
 وىي لو، بالنسبة والأىم الأول المعمم لأنيا الطفل حياة في ميمة بأدوار فيي تقوم وتقييميا،
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 المراحل في الوالدين مشاركة كان وكمما منيا يعاني التي والصعوبات معرفة بمشكلاتو الأكثر
 الاحتياجات ذو الطفل من كل عمى ايجابية لنتائج ذلك أدى كمما الطفلحياة  من الأولى

 في الوالدين ومشاركة المبكر التدخل برامج أىمية تأتي ومن ىنا أسرتو، وعمى الخاصة
 (. 92، 3199 )الجزازي، .وتنميتيا الطفل لدىالموجودة القدرات  لاستثمار وفعاليتيا أنشطتيا

ومن ىنا تبرز أىمية البرامج التدريبية كاستراتيجية تقوم عمى دعم الأسرة ككل ومساندتيا     
من أجل الوصول إلى تقديم أفضل تكفل بالأطفال من خلال توفير البيئة الأسرية المناسبة 

وتطوير ما يمتمك من قدرات  إمكانيات الطفل وتحسين نقاط ضعفوالتي تساعد عمى تفيم 
 (.332، 3193، عريبيو  )بوغازي                      ن.يمكإلى أقصى ما 

وتعاممو مع أميات التلاميذ ذوي  الميدانية،كما لاحظ الباحث من خلال ممارستو 
 أبنائين،عدم امتلاكين لمميارات الكافية لتدريس  لشكاويين،واستماعو  القراءة،صعوبات 

نتج عن ذلك معاناة  القراءة،وىذا لعدم وعيين باحتياجات أبنائين من ذوي صعوبات 
 الأسرة.الأميات من بعض المشكلات النفسية كاليأس والضغوط والصراعات داخل 

ومن ىذا المنطمق جاءت الحاجة إلى دراسة ميدانية يبنى فييا برنامج تدريبي يوجو 
ومحاولة  أبنائين،للأميات لاكتساب الميارات اللازمة لمتخفيف من صعوبات القراءة لدى 

 عمى التساؤلات التالية7 ابةالإج
 لمتدريب فيتوجد فروق بين القياس القبمي والقياس البعدي للأميات المواتي خضعن  ىل-9

 لصالح البعدي. القرائية،مستوى الوعي بالميارات 
فروق بين القياس القبمي والقياس البعدي لمتلاميذ الذين خضعت أمياتيم  ىل توجد-3

 البعدي.لصالح  القراءة،مستوى صعوبة  لمتدريب في
 لمتدريب فيتوجد فروق في القياس البعدي بين التلاميذ الذين خضعت أمياتيم  ىل-2

 تعزى لمتغير جنس التلاميذ. القراءة،مستوى صعوبة 
 لمتدريب فيتوجد فروق في القياس البعدي بين التلاميذ الذين خضعت أمياتيم  ىل-1

 للأميات.ستوى الثقافي تعزى لمتغير الم القراءة،مستوى صعوبة 
 الدراسة: فرضيات-2
 لمتدريب فيفروق بين القياس القبمي والقياس البعدي للأميات المواتي خضعن  توجد-3-9

 لصالح البعدي. القرائية،مستوى معرفتين بالميارات 
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لمتدريب فروق بين القياس القبمي والقياس البعدي لمتلاميذ الذين خضعت أمياتيم  توجد-3-3
 البعدي.لصالح  القراءة،مستوى صعوبة  في
 لمتدريب فيفروق في القياس البعدي بين التلاميذ الذين خضعت أمياتيم  توجد-3-2

 تعزى لمتغير جنس التلاميذ. القراءة،مستوى صعوبة 
 لمتدريب فيفروق في القياس البعدي بين التلاميذ الذين خضعت أمياتيم  توجد-3-1

 للأميات.لمتغير المستوى التعميمي  تعزى القراءة،مستوى صعوبة 
 الدراسة: أهداف-3
القراءة لدى تلاميذ المرحمة  من صعوبةبناء برنامج تدريبي موجو للأميات لمتخفيف  -

 الابتدائية.
معرفة مدى فاعمية ىذا البرنامج التدريبي في التخفيف من صعوبة القراءة لدى تلاميذ  -

 المرحمة الابتدائية. 
لمتدريب معرفة الفروق بين القياس القبمي والقياس البعدي لمتلاميذ الذين خضعت أمياتيم  -
 القراءة.مستوى صعوبة  في
 لمتدريب والتلاميذمعرفة الفروق في القياس البعدي بين التلاميذ الذين خضعت أمياتيم  -

 القراءة.الذين لم تخضع أمياتيم لمتدريب في مستوى صعوبة 
مستوى  لمتدريب فيوق في القياس البعدي بين التلاميذ الذين خضعت أمياتيم معرفة الفر  -

 الجنس.حسب متغير  القراءة،صعوبة 
مستوى  لمتدريب فيمعرفة الفروق في القياس البعدي بين التلاميذ الذين خضعت أمياتيم  -

 حسب متغير المستوى التعميمي للأميات. القراءة،صعوبة 
 الدراسة: أهمية-4

تكمن أىمية الدراسة في التركيز عمى دور الأميات كاستراتيجية ىامة في عممية 
انطلاقا من مبدأ  التعمم،وكشريك أساسي لممدرسة في التكفل بالتمميذ ذوي صعوبات  التأىيل،

فجاءت ىذه الدراسة تفعيلا  لمطفل،وأن الأم ىي المعمم الأول  والمدرسة،التكامل بين الأسرة 
زالة لمعقبات التي تعوق القيام بيذا الدور المتمثل في المشاركة في تقييم وا   الدور،ليذا 

احتياجات الطفل وفيم مشاكمو وتصميم برامج تدريبية انطلاقا من استثمار نقاط قوتو 
 ضعفو.والتخفيف من نقاط 

 التالية7فتتمثل أىمية الدراسة الحالية في النقاط 
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جريت لتطوير مستوى وعي أميات التلاميذ ذوي قمة الدراسات المحمية والعربية التي أ -
  التدريبية.صعوبات القراءة بصعوبات القراءة وذلك من خلال البرامج 

كونيا  القراءة،تتضح أىمية الدراسة الحالية بضرورة توعية أميات التلاميذ ذوي صعوبات  -
من تلاميذ السنة الثالثة  91,13مشكمة أكاديمية تصل نسبة انتشارىا في الجزائر إلى 

 ابتدائي.
تعتبر ىذه الدراسة إضافة إلى الدراسات التي تيتم بتطوير وتنمية الميارات والقدرات  -

 القراءة.والمعارف لأميات ذوي صعوبات 
لأميات الأطفال من ذوي الاحتياجات  تعميم نتائج ىذه الدراسة لبناء برامج تدريبية -

 الخاصة الأخرى لمتشارك مع المدرسة في تنمية مختمف جوانبو النمائية.
 
 الإجرائية لمتغيرات الدراسة: التعاريف-5
 التدريبي  البرنامج-5-1

ييدف إلى  عممية،ىو متغير تجريبي يتمثل في بناء خطة عممية منظمة ومصممة بطريقة 
 أبنائين. مستوى القراءة لدى القراءة لتحسينتدريب أميات التلاميذ ذوي صعوبات 

ىو العلامة التي يحصل عمييا التمميذ في اختبارات القراءة  القراءة: صعوبة-5-2
 الدراسة.المستخدمة في ىذه 

 الدراسة: حدود-6
 تنحصر الدراسة الحالية في الحدود الآتية7

بابتدائية  16الوادي  الإدارية،أجريت الدراسة الأساسية بالمقاطعة  الجغرافية: الحدود-6-1
 مسعود عنبازي. 

القراءة. تشمل الدراسة تلاميذ المرحمة الابتدائية ذوي صعوبات  البشرية: الحدود-6-2
 إلى أمياتيم. بالإضافة

 .3133أفريل  13إلى  3133فيفري  13ابتداء من  الزمنية: الحدود-6-3
تتحدد الدراسة الحالية بمتغيرىا المستقل وىو البرنامج التدريبي،  الموضوعية: الحدود-6-4

 ومتغيرىا التابع وىو صعوبة القراءة.
تتحدد بالمنيج المستخدم في الدراسة وىو المنيج شبو التجريبي  المنهجية: الحدود-6-5

 القائم عمى المجموعة الواحدة بقياس قبمي وبعدي.
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 السابقة: الدراسات-7
دراسة تطابق الدراسة الحالية  الباحث بالرغم من محاولات الباحث المتكررة لم يجد

بكامل متغيراتيا، وليذا ارتأى أن يستعرض بعض الدراسات العربية والأجنبية القريبة منيا في 
 ضوء التسمسل الزمني لإنجازىا. 

كما أجرى الباحث موازنة بين الدراسات السابقة والدراسة الحالية في بعض النواحي،      
وأشار إلى أىم جوانب الإفادة من ىذه الدراسات والتي أعانتو في إنجاز دراستو، وفيما يأتي 

 تفصيلًا لما ذُكر.
 م(:2226دراسة الدا وودي )

امج تدريبي لتحسين مستوى معرفة م( التعرف عمى أثر برن3113ىدفت دراسة الداوودي )
أطفالين، تكونت عينة  والكلام لدىالأميات بصعوبات التعمم وتطوير ميارات الاتصال 

أشارت النتائج إلى فعالية البرنامج وقد  البرنامج.( أما تطوعوا للاستفادة من 3الدراسة من )
 حقق أىدافو من خلال زيادة إمكانية الطفل في التعمم والاتصال.

 (:2227ماككاردي و بيرسامبييري و هيرغنرادار ) ودالي وسة جورتميكر درا
 ودالي وماككاردي وبيرسامبييري وىيرغنرادار وىدفت الدراسة التي أجراىا جورتميكر 

التعرف عمى أثر برامج تقدم لأولياء الأمور وخاصة الأميات لتطوير مياراتيم  ( إلى3114)
كسابيم القدرة عمى مساعدة أطفاليم من ذوي لإ التعمم،ومعرفتيم في مجال صعوبات 

و خصوصا تطوير مستوى الطلاقة في القراءة تكونت عينة  عمى القراءةصعوبات التعمم 
أطفال و أولياء أمورىم أظيرت النتائج فاعمية البرنامج و تحسين مستوى  2الدراسة من 

 .طفالالقراءة لدى الأطفال و تحسين مستوى الطلاقة في القراءة لدى الأ
 (:2229دراسة فادية )
 لدى القراءة مستوى لتحسين برنامج أعداد الى الدراسة ىذه ىدفت (،3116دراسة فادية )

 العام خلال وذلك المقترح، البرنامج ىذا أثر وتقييم القرائي التعمم فئة صعوبات تلاميذ
 من الدراسة مجتمع وتمثل التجريبي المنيج الباحثة . استخدمت3116 -3115الدراسي 

 يعانون الذين شمال بحري بمحمية الحكومية بالمدارس الأساس الثانية بمرحمة الحمقة تلاميذ
 اختيارىم تم تمميذة و تمميذا ( 913 ) الدراسة عينة حجم بمغ .ة القراء في صعوبات تعمم من
لممتغيرات الديمغرافية،  استبيان في الدراسة أدوات وتمثمت العشوائي طريق الاختيار عن
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 وبرنامج القراءة الجيرية، واختبار رافن لجون الذكاء لقياس المتتابعة واختبار المصفوفات
 :التالية النتائج الى الدراسة وتوصمت القراءة، مستوى تحسين

 بالحمقة التعمم صعوبات فئة تلاميذ لدى القراءة مستوى لتحسين المقترح البرنامج أن 1-
 .فاعمية ذو الأساس بمرحمة الثانية
 أشارت إلى قد و البعدي القبمي القياسين بين المرتبطة للأزواج الإحصائية الدلالات إن-2-
 التعمم بالحمقة صعوبات فئة تلاميذ لدى القراءة مستوى لتحسين المقترح البرنامج فاعمية
 .الحالية الدراسة بمجتمع الأساس بمرحمة الثانية
 لدى مستوى القراءة لتحسين المقترح البرنامج فاعمية بين طردية ارتباطية علاقة توجد لا-3-
 التعميمي ومتغير المستوى الأساس بمرحمة الثانية بالحمقة التعمم صعوبات فئة تلاميذ

 لموالدين.
 م( :2212دراسة بطاينة وشمختي ) 

م( دراسة ىدفت معرفة أثر برنامج تدريبي في إكساب أميات 3191) أجرى بطاينة وشمختي
الأطفال ذوي صعوبات التعمم القرائية ميارات تنمية القراءة لدى الأطفال، تكونت عينة 

( أما الأطفال ذوي صعوبات التعمم في القراءة، وزعت بالتساوي إلى 13الدراسة من )
طبق  ية،ائالقر امتلاك الأميات لمميارات  مجموعتين تجريبية وضابطة واستخدم مقياس مدى

عمى المجموعتين قبل تطبيق البرنامج التدريبي وبعده، ثم طبق البرنامج التدريبي عمى 
المجموعة التجريبية بينما لم تتمق المجموعة الضابطة أي تدريب. أظيرت النتائج وجود أثر 

إحصائية لممستوى التعميمي  لمبرنامج لصالح المجموعة التجريبية، ولم يكن أثر ذو دلالة
 التجريبية.للأميات عمى مستوى الاكتساب في المجموعة 

 م(:2213دراسة قسم صعوبات التعمم في جامعة القصيم )
م( دراسة ىدفت التحقق من فعالية 3192أجرى قسم صعوبات التعمم في جامعة القصيم )

ج أوزبورن ويارنس الإبداعي برنامج تدريبي لأميات التلاميذ ذوي صعوبات التعمم عمى نموذ
لحل المشكلات وعلاقة ذلك بالأداء المدرسي لأطفالين، قدم البرنامج التدريبي معمومات عن 
صعوبات التعمم لتعدل الأم اتجاىيا نحو طفميا ذوي صعوبات التعمم، من اتجاه سمبی رافض 

فعالية البرنامج أشارت النتائج إلى  والتحدي،إلى اتجاه ايجابي يتسم بالقبول والتعاطف 
التدريبي وقدرتو عمى تطوير قدرة الأميات عمى حل المشكلات وتحسين الأداء المدرسي 

 للأطفال.
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 م(:2213دراسة سابق )
م( برنامج تدريبي لتدريب اسر الأطفال ذوي صعوبات التعمم لمساعدتيم 3192أعدت سابق )

تكونت عينة  القراءة،في تشخيص أطفاليم ذوي صعوبات التعمم وتمكينيم من تعميميم 
الدراسة من أربعين أما الأربعين تمميذا وتمميذة بالصف الخامس الابتدائي دوي صعوبات تعمم 

عاما تم  (91 – 23مؤىل دراسي متوسط وتتراوح أعمارىن ما بين ) والحاصلات عمى
اختيارىم بطريقة قصدية من ثلاث مدارس ابتدائية، وزعوا إلى مجموعتين، المجموعة 

7 اختبار الذكاء المصور، ستخدمت الباحثة الأدوات التاليةا والمجموعة التجريبية،بطة الضا
اختبار بندر جشطالت البصري الحرکی، مقياس وکسمر بمفرو لذكاء  القرائي،اختبار الفيم 

مقياس قدرة الأميات عمى  القراءة،الأطفال المعدل، اختبار تشخيص صعوبات تعمم 
لبرنامج التدريبي لمدراسة، أشارت النتائج إلى فاعمية البرنامج وا التعمم،تشخيص صعوبات 

 وتحسين أداء المجموعة التجريبية.
 م(:2214، )وسابق، ومنشاردراسة سالم، 

م( فاعمية تدريب أميات التلاميذ ذوي 3191، )وسابق، ومنشاركشفت دراسة سالم، 
ة، وتخفيف حدة بعض صعوبات التعمم عمى تحسين بعض أساليبين في المعاممة الوالدي

( أما لتلاميذ الصف الخامس 91صعوبات القراءة لدى أبنائين. تكونت عينة الدراسة من )
ومجموعة ضابطة. استخدم  تجريبية،مجموعة  بالتساوي،الابتدائي قسموا إلى مجموعتين 

طبق عمى المجموعتين قبل  القراءة.الباحث7 مقياس المعاممة الوالدية، واختبار تشخيص 
يق البرنامج التدريبي لمتأكد من التجانس بين المجموعتين، ثم طبق البرنامج التدريبي تطب

أشارت النتائج إلى  تدريب،بينما لم تمق المجموعة الضابطة أي  التجريبية،عمى المجموعة 
فاعمية البرنامج التدريبي في تحسين أساليب المعاممة الوالدية للأميات وتخفيف حدة 

  أبنائين.دى صعوبات القراءة ل
 (:2216دراسة منتصر )

 العاممة المعرفية الذاكرة استراتيجية عمى مبني تدريبي برنامج أثر معرفة إلى الدراسة ىدفت
 والتعرف عمى القراءة، عسيري التلاميذ لدى القرائية القدرة تنمية في والرمزية(، )المفظية
 الدراسة إجراء وتم.من ولصالح القرائية القدرة في البعدي والقياس القبمي القياس بين الفروق
 عسيري والخامس ابتدائي الرابع بالصف متمدرسين تلاميذ (08)  من تكونت عينة عمى

 من مجموعة قصدية، وباستخدام بطريقة اختيارىم تم وقد الوادي، ولاية كوينين ببمدية القراءة
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 القدرة اختبار: في الآتي تمثمت وقد مستوياتيا بمختمف القرائية القدرة تقيس الاختبارات
 شبو غير المتداولة، الكممات المتداولة، الكممات ( الثلاث بمستوياتيا لمكممات القرائية
 وبإتباع السريعة لمكممات، التسمية عمى القدرة اختبار الفونولوجية، القدرة ، اختبار )الكممات
 ولاختبار قبمي وبعدي، ينوقياس واحدة بمجموعة التجريبي التصميم ذو التجريبي شبو المنيج

 اعتدالية من وتم التأكد المعياري، والانحراف الحسابي المتوسط استخدم تم الدراسة فرضيات
 ولمتأكد لعينتين مرتبطتين، المتوسطات بين الفروق لدلالة ) ت( اختبار تطبيق قبل التوزيع

 البرنامج أن : الآتية النتائج إلى التوصل وتم الأثر، حجم حساب تم الدلالة مستوى من
 أثراً  حقق قد )والرمزية المفظية( المعرفية العاممة الذاكرة إستراتيجية عمى المبني التدريبي
 .القراءة عسيري التلاميذ لدى القرائية القدرة تنمية في إيجابياً 

 التعقيب عمى الدراسات السابقة: -
بعد عرض الدراسات السابقة يجري الباحث موازنة بينيا وبين البحث الحالي وعمى النحو  

 التالي7
 :الهدف-1

 وتباين مشكلاتيا بتباين اليدف حيث من السابقة الدراسات أىداف تباينت لقد 
م( إلى التعرف عمى أثر برنامج 3113الداوودي )دراسة  ىدفت المعرفية، اختصاصاتيا

تدريبي لتحسين مستوى معرفة الأميات بصعوبات التعمم وتطوير ميارات الاتصال و الكلام 
وىدفت الدراسة التي أجراىا جورتميكر و دالي و ماككاردي و بيرسامبييري و  ،لدى أطفالين 
ولياء الأمور وخاصة الأميات ( إلى التعرف عمى أثر برامج تقدم لأ3114ىيرغنرادار )

 ( ، ىدفت3116لتطوير مياراتيم ومعرفتيم في مجال صعوبات التعمم ، أما دراسة فادية )
 القرائي التعمم فئة صعوبات تلاميذ لدى القراءة مستوى لتحسين برنامج إعداد إلى الدراسة ىذه

م( فيدفت إلى معرفة 3191) أما دراسة بطاينة وشمختي ،المقترح  البرنامج ىذا أثر وتقييم
أثر برنامج تدريبي في إكساب أميات الأطفال ذوي صعوبات التعمم القرائية ميارات تنمية 

م( إلى 3192القراءة لدى الأطفال، وىدفت دراسة  قسم صعوبات التعمم في جامعة القصيم )
نموذج أوزبورن التحقق من فعالية برنامج تدريبي الأميات التلاميذ ذوي صعوبات التعمم عمى 

ويارنس الإبداعي لحل المشكلات وعلاقة ذلك بالأداء المدرسي لأطفالين ، وىدفت دراسة 
م(  إلى التأكد من فعالية برنامج تدريبي لتدريب أسر الأطفال ذوي صعوبات 3192سابق )

التعمم لمساعدتيم في تشخيص أطفاليم ذوي صعوبات التعمم وتمكينيم من تعميميم القراءة ، 
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م( ىدفت إلى الكشف عن فاعمية برنامج  3191ا دراسة سالم، و منشار، و سابق، )أم
لتدريب أميات التلاميذ ذوي صعوبات التعمم عمى تحسين بعض أساليبين في المعاممة 

( 3193الوالدية، وتخفيف حدة بعض صعوبات القراءة لدى أبنائين ، أما دراسة منتصر)
 المفظية( العاممة المعرفية الذاكرة استراتيجية عمى مبني تدريبي برنامج أثر معرفة إلى فيدفت
القراءة، أما الدراسة الحالية فيدفت  عسيري التلاميذ لدى القرائية القدرة تنمية في  )والرمزية

إلى معرفة فعالية برنامج تدريبي  قائم عمى مساعدة الأميات لمتخفيف من صعوبة القراءة 
 .لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية 

 عينة:  حجم-2
أما،  13بمغ  م(3113الداوودي ) اختمف حجم العينات في الدراسات السابقة  ففي دراسة

( بمغ حجم 3114) وفي دراسة جورتميكر و دالي و ماككاردي و بيرسامبييري و ىيرغنرادار
تمميذا وتمميذة ،  913( بمغ 3116أطفال وأولياء أمورىم ، أما في دراسة فادية ) 12العينة 

وكان حجم العينة في دراسة  سابق  ،أما  13م( 3191وبمغ في دراسة بطاينة وشمختي )
أميات ، أما  91م( 3191أمّا ، وكان في دراسة سالم، و منشار، و سابق، ) 11م( 3192)

تلاميذ ، أما في الدراسة الحالية بمغت  15( فكان حجم العينة 3193دراسة منتصر ) في
 تمميذا وتمميذة. 93أمّا و 93
  أدوات الدراسة: – 3

 م( استبيان3116اختمفت الأدوات المستخدمة في الدراسات السابقة فاستخدمت دراسة فادية )
القراءة  واختبار رافن لجون الذكاء لقياس المتتابعة لممتغيرات الديمغرافية، واختبار المصفوفات

م( استخدمت 3191القراءة. أما دراسة بطاينة وشمختي ) مستوى تحسين وبرنامج الجيرية،
 ،البرنامج التدريبي    مىعية بالإضافة ئمقياس مدى امتلاك الأميات لمميارات القرا

م( برنامج تدريبي مبني 3192واستخدمت دراسة قسم صعوبات التعمم في جامعة القصيم )
( 3192أما دراسة سابق ) ،عمى نموذج أوزبورن ويارنس الإبداعي لحل المشكلات 

فاستخدمت اختبار الذكاء المصور، اختبار الفيم القرائي ، اختبار بندر جشطالت البصري 
طفال المعدل، اختبار تشخيص صعوبات تعمم القراءة ، وکسمر لذكاء الأ مقياسالحرکی، 

مقياس قدرة الأميات عمى تشخيص صعوبات التعمم ، والبرنامج التدريبي لمدراسة، 
( مقياس المعاممة الوالدية، واختبار 3191واستخدمت دراسة سالم، و منشار، و سابق. )

 اختبار :الآتي( فاستخدمت 3193دراسة منتصر ) التدريبي، أماوالبرنامج  القراءة.تشخيص 
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 شبو غير المتداولة، الكممات المتداولة، الكممات (الثلاث بمستوياتيا لمكممات القرائية القدرة
السريعة لمكممات، بالإضافة  التسمية عمى القدرة اختبار الفونولوجية، القدرة اختبار) الكممات

مقياس مستوى  لمذكاء،رافن  مقياسفاستخدمت أما الدراسة الحالية  التدريبي،إلى البرنامج 
 لصعوبات التشخيصي التقدير مقياس الباحث،إعداد  القراءة منوعي الأميات بصعوبات 

 البرنامج التدريبي.  لمزيات،القراءة 
 جوانب الإفادة من الدراسات السابقة: -

لموجية اتبين لمباحث أن البرامج التدريبية  د الاطلاع عمى الدراسات السابقة،بع
التعمم عوبات صلموالدين ليا أثر إيجابي في رفع مستوى معرفة أميات التلاميذ ذوي 

وارتأى الباحث أن يبين أىمية ىذه الدراسات بالنسبة لمبحث الحالي وتأكيد  التعمم، بصعوبات
 عمى النحو الآتي7  نب الإفادة منيا، ويمكن تمخيصياجوا
 نوان البحث الحالي. الدراسات السابقة عمى تحديد ع ساعدت-9
 التصميم التجريبي المناسب. اختيار-3
  مجتمع البحث وأساليب اختيار العينة. تحديد-2
 من الوسائل ألإحصائية المستعممة في الدراسات السابقة المشابية لمدراسة الحالية. الإفادة-1
 إلى بعض المصادر ذات الصمة بالبحث الحالي. الاىتداء-2 
 وتفسيرىا.في مناقشة النتائج  إسياميا-3
وشمختي  ودراسة بطاينة (،3114) وآخروننتيجة ىذه الدراسة مع دراسة جورتميكر  تتفق-4
أشارت نتائجيا إلى أن مستوى معرفة الأميات في صعوبات التعمم كان  م( التي3191)

 متدنيا.
ة القصيم قسم صعوبات التعمم في جامع من7وتتفق نتيجة ىذه الدراسة مع دراسة كل 

(3192).      
م( حيث أكدت عمى فاعمية 3113الداوودي )دراسة  (،م3191وشمختي ) ودراسة بطاينة

 التعمم.البرامج التدريبية في تحسين مستوى الأميات في مجالات مختمفة من صعوبات 
( في 3193ومنتصر )( 3116وتتفق نتيجة ىذه الدراسة أيضا مع دراسة كل من فادية )

مج التدريبية في تحسين مستوى الميارات القرائية والتخفيف من صعوبات القراءة أىمية البرا
 لمتلاميذ ذوي صعوبات القراءة.
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كما تتميز الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة في المشكمة التي تتعرض لبحثيا إذ تيتم 
القراءة  بالكشف عن فعالية برنامج تدريبي قائم عمى مساعدة الأميات لمتخفيف من صعوبة

 التعمم.تلاميذ الثالثة ابتدائي من ذوي صعوبات  لدى
توجد دراسات عربية اعتنت  ومن ىنا تأتي أىمية ىذه الدراسة لأن في حدود عمم الباحث لا

وقد تعود قمة الدراسات والأبحاث العربية في ىذا المجال إلى حداثة  الموضوع،بدراسة ىذا 
الاىتمام بيذه الاستراتيجية مما شجع الباحث عمى القيام بيذه الدراسة كونيا من الدراسات 

 واطلاعو.القميمة عمى المستويين المحمي والعربي في حدود معرفة الباحث 
 

 



 
 

الفصل الثاني: البرنامج التدريبي القائم عمى مساعدة 
الأمهات لمتخفيف من صعوبات القراءة لدى تلاميذ 

 المرحمة الابتدائية.
 تمهيد

 .التدريبي البرنامج تعريف-1
  .تصميم البرنامج التدريبي عناصر-2
  .البرنامج التدريبي خصائص-3
 .التدريبي البرنامج تصميم خطوات-4
  .التدريبية الاحتياجات-5
 .التدريبية البرامج تقويم-6
الوالدين في برامج التأهيل والتدريب في العلاج لذوي  دور-7

 الخاصة.الحاجات 

التدريبي القائم عمى مساعدة الأمهات لمتخفيف من  البرنامج-8
 .صعوبات القراءة لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية

 خلاصة الفصل
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 تمهيد:
إف التدريب ىك العممية التي يراد بيا إحداث تغييرات معينة لمجمكعة مف الناس ىـ 

كىذا  الإنساف،كىدفو اكتساب المعارؼ كالخبرات كالميارات التي يحتاج إلييا  ،ليافي حاجة 
حيث يخضع المتدربكف لمجمكعة مف الأنشطة اليادفة بيدؼ  المتدربكف،حسب ما يحتاجو 

 البرنامج إلى سنتطرؽ الفصؿ ىذا كفي سمككية،ما يحتاجكنو مف ميارات معرفية أك اكتساب 
لمتخفيؼ مف صعكبات القراءة لدل تلاميذ المرحمة لأميات القائـ عمى مساعدة ا التدريبي
 .الابتدائية

 :التدريبي البرنامج تعريف-1
بيدؼ  الفرد تغيير بيا يقصد سمككية عممية بأنو :(2008 (وعبد الله الخطيب تعريف -

 كمبادئو أصكلو ناحية مف إليو نظرنا إذا العمكـ مف عممان  كيعد التعميمية، كفايتو كرفع تنمية
 .تطبيقية ناحية مف إليو نظرنا إذا الفنكف مف فنان  يعد كما

 19) ،2008 ،عبد الله ك الخطيب (
المنظمة  الأنشطة مف مجمكعة ىك التدريبي البرنامج أف (2012) :سعد نادية وترى -

عادة المفاىيـ استيعاب مف ليتمكنكا لممتدربيف كالميارات المعارؼ لتكفير  السمكؾ تككيف كا 
 التدريب كيرتكز المرجكة، النتائج لتحقيؽ متزايدة بكفاءة مختمفة مكاقؼ عمى التعمـ كتطبيؽ

 .بأعماليـ لمقياـ يحتاجكنيا التي كالمعارؼ الميارات المتدربيف إعطاء عمى
 (11 ، 2012 ، سعد ( 
 مف مجمكعة تتضمف منظمة تعميمية خطة بأنو التدريبي البرنامج (2013)الباز  تعرف -

 في تغيرات مرغكبة إحداث بيدؼ كضعت المتنكعة التدريسية كالأساليب كالأنشطة الخبرات
 .لممعمميف كالكجدانية كالميارية المعرفية الجكانب

 مف مجمكعة رئيسي بشكؿ تتضمف خطة عف عبارة بأنو (2013) محيرق وتعرفه -
 كالكسائؿ التدريب كطرؽ كالمحتكل العمؿ تحميؿ ضكء في المختارة التدريبية الأىداؼ

 لمتأكد اللازمة التقكيـ أدكات إلى إضافة الأىداؼ، تمؾ تحقيؽ خلاليا مف يتـ المساعدة التي
 .لأىدافو تحقيؽ البرنامج مف
 التعممية التعميمية المقاءات مف مجمكعة بأنو التدريبي البرنامج يعتبر (2008نوفل ) أما -

 مف  سمسمة كالمتضمف التعمـ، مراحؿ إلى كالمستند زمنيان، كالمبرمج المنظمة المخططة
 .التعميمية الاستراتيجيات
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 كالمنظمة المخططة كالأنشطة الخبرات مف مجمكعة بأنو (2009) سويرح أبو يعرفه كما -
 في يساىـ بما قدراتيـ كتطكير المعمميف لدل الميارات مف مجمكعة تنمية إلى كاليادفة
 .التعميمية العممية كتطكير تحسيف

 تعميمية، خطة التدريبي البرنامج أف في اتفقت السابقة التعريفات أف يتضح سبؽ كمما
كفؽ مدة  كالخبرات، كالأنشطة كالكسائؿ الاستراتيجياتك  الأىداؼ مف مجمكعة ترتكز عمى

 .لممتدربيف كالمعارؼ الميارات مف مجمكعة تطكير إلى ييدؼ معينة،زمنية 
 تتضمف منظمة، عممية خطط عف عبارة ىي التدريبية البرامجف ا القكؿ يمكف كلذا
 كمترابطة، منظمة بطريقة المصممة كالأنشطة كالأساليب، كالخبرات المعارؼ مف مجمكعة
كيتـ  المتدربيف، كاتجاىات كميارات معارؼ تنمية تيدؼ إلى ،عممية أسس إلى تستند

 كترتكز عمى مدة الأفراد،فئة معينة مف ل مكجيةكتككف  المتدربيف،تحديدىا كفقا لاحتياجات 
 محددة. كتقنياتكأنشطة كبكسائؿ  ةمحدد ةزمني
 التدريبي:تصميم البرنامج  عناصر-2

 جكانب جميع تشمؿ محددة عناصر إلى تحتاج التدريبي البرنامج تصميـ عممية
 تصميـ البرنامج في المطمكبة العناصر أىـ (2013) محيرؽ حددت حيث البرنامج، تصميـ
 :يمي كما التدريبي

 دلالة فيو كيككف كاضح بشكؿ العنكاف تحديد يتـ حيث :التدريبي البرنامج عنوان-2-1
 .خلالو مف تمبيتيا يتـ التي الأساسية الاحتياجات عمى مباشرة

 التي التدريبية الاحتياجات ضكء في الأىداؼ تكضع أف يجب :البرنامج أهداف-2-2
 كما عميو، المباشرة دلالاتيا كليا البرنامج بعنكاف مرتبطة الأىداؼ تككف كأف قبؿ، مف حددت
 .البرنامج خلاؿ تغطيتيا يتـ سكؼ التي المجالات ناحية مف كمحددة كاقعية تككف أف يجب

 الذيف المتدربيف عدد تحديد كتشمؿ :البرنامج في المشاركين أو المتدربين تحديد-2-3
 أف عمى كاحد، برنامج في المتدربيف بيف تجانس كجكد كضركرة استيعابيـ، لمبرنامج يمكف
 البرنامج في الفعالة المشاركة مف لتمكنو التخصصية الخبرة مف الأدنى الحد لممتدرب يتكافر

 .التدريبي
 نماا  ك  لمتدريب، مثالية مدة يكجد لا حيث :البرنامج يستغرقه الذي الزمان تحديد-2-4

 .المكضكعة الأىداؼ لتحقيؽ كافية المدة تككف أف الأصؿ
 .التدريبي البرنامج محتكل تمثؿ التي الموضوعات تحديد-2-5
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 نقؿ طريقيا عف يتـ التي الكسيمة المدرب يشكؿ حيث :المدربين وتحديد اختيار-2-6
 .التدريب كىدؼ رسالة

 .تاكالميار  المعارؼ بحسب متنكعة الأساليب كتككف :التدريب أساليب تحديد-2-7
 مجاالبر  بتنفيذ الخاصة الأدكات تحديد كيتـ :المناسبة والمعدات الأدوات تحديد-2-8

 .الخ... العرض كجياز التدريبية
 كالبرنامج المتدربيف، كبخاصة التدريبية العممية تقييـ يتـ حتى :التقييم ساليبأ تحديد- 2-9

 .التدريبي
 .كبنكدىا عناصرىا بجميع البرنامج موازنة تحديد-2-10
 (194-2013،199 ،محيرؽ (لمبرنامج كالمكضكعي الزمني الجدول إعداد-2-11
  التدريبي:البرنامج  خصائص-3
 :يمي كما كىي سمات بعدة يتسـ التدريبي البرنامج إف   
 .كالتفرد الخصكصية -
  .العممي المحتكل صياغة في المركنة مع محددة فئات إلى يكجو -
  .التطبيقية المعرفة عناصر عمى يحتكم ما غالبا -
  .لمبرنامج المنظمة لمجية التطبيقية الرؤية عادة التدريبي البرنامج يعكس -
  .الزمني مداه في قصير -
 .(26 ،2014 عادؿ،) .التعميمي محتكاه في مكثؼ -
 كىي:بعض الخصائص الأخرل  (2016) منتصركما ذكرت  
 كتقييمو.كضكح البرنامج مف حيث الأىداؼ كالفنيات كالميارات كطريقة تنفيذه  -
 لتنفيذه،كالمدة الزمنية اللازمة  لمبرنامج،تحديد كؿ مف اليدؼ العاـ كالأىداؼ الجزئية  -
 درجات قياس في المتبع الأسمكب بالإضافة إلى تحديد المناسبة،) التدريبية (التدخلاتك 

 التجريبية. أفراد المجمكعة عمى يطرأ أف يُتكقع الذم التغير
 :التدريبي البرنامج تصميم خطوات-4

 عمى الحصكؿ أجؿ مف اتباعيا يتـ خطكات بعدة التدريبية البرامج تصميـ يمر
 الأىداؼ لتحقيؽ البرنامج عناصر جميع تشمؿ التي التدريبي لمبرنامج النيائية الصكرة
 أف تصميـ إلى (2009) الصيرفيك (2011السكارنه) مف كؿ أشار حيث منو، المرجكة
 :التالية الخطكات يتضمف التدريبية البرامج
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 .كمستكاه التدريب نكع لتحديد كأساس التدريبية الاحتياجات تحديد -
 ) اتجاىات ميارات، ،معمكماتية (التدريبي البرنامج مف المطمكبة الأىداؼ تحديد -
عداد التدريبي البرنامج محتكل كضع -  .التدريبية المكاد كا 
 .المتعددة كالكسائط كالبصرية السمعية كالتقنيات التدريبية الأساليب اختيار -
 النقؿ كالمكاصلات، كسائؿ كالمعدات، الأجيزة ،القاعة (الأخرل التدريبية التسييلات تييئة -

 .) المساعدة الخدمات
 الساعات عدد إجمالي كبيف ككؿ لمدكرة حددت التي التدريبية الساعات عدد بيف المكاءمة -

 التدريبية
 .الأكفاء المدربيف استقطاب-
 .المشاركيف استقطاب -
 .لمبرنامج اللازمة الميزانية إعداد -
 .لمبرنامج الزمني الجدكؿ إعداد -
 .لممكضكعات الدرس خطة إعداد -
 التدريبية المكاد تحديد تدريبي، برنامج بناء خطكات أنو مف (2010) الطعاني كأضاؼ  

 شيادة المتدرب كإعطاء الحكافز كتكفير البرنامج، كمكاف كمدة التدريبية النشاطات كتحديد
 .البرنامج حكؿ المتدربيف انطباعات عمى لمتعرؼ التقكيـ ضركرة النياية كفي تدريب،

 .(214-212 ،2010 ،الطعاني)
 التدريبية: الاحتياجات-5
 تعريفها:-5-1

ىي مجمكعة مف الميارات كالمعارؼ كالخبرات كالاتجاىات المحددة التي يحتاجيا 
فكؿ ميمة تتطمب عددا  كفعالية،المتدرب مف أجؿ القياـ بأداء مياـ معينة بشكؿ أكثر كفاءة 

لذا فإف التدريب يعد ضركريا لكؿ فرد لكي يتمكف  الفنية،مف القدرات كالاتجاىات كالمؤىلات 
  (.395 ،2011 ،)السيد نجاح.بمف أداء ميمتو 

معمكمات كاتجاىات كقدرات فنية كسمككية يراد إحداثيا أك تغييرىا أك تعديميا أك ىي 
 (.25 ،2007 الطعاني،تنميتيا لدل المتدرب لتكاكب تغيرات معاصرة )
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الفجكة القائمة بيف ما ىك كائف كما يجب أف  بأنيا:كتعرؼ الاحتياجات التدريبية 
يككف عميو المتدرب مف المعارؼ كالمعمكمات كالميارات التي يمتمكيا الفرد لجعمو لائقا لشغؿ 

 ( 121 ،2005،)مقابمة  عالية.كظيفتو الحالية بكفاءة 
كتعرؼ الاحتياجات التدريبية للأميات بأنيا مجمكعة مف التغيرات المطمكب إحداثيا 

لجعميف أكثر كفاءة في أداء  كخبراتيف،كالمتعمقة بمعمكماتيف كمياراتيف  الأميات، في
كتشمؿ مجمكعة مف العناصر المتمثمة في معمكمات مطمكب تزكيد  التربكية،ميمتيف 
إضافة إلى التطبيقات العممية المطمكب  أنكاعيا،كميارات مختمفة بكافة  بيف،الأميات 

كعمى  أبنائيف،عمى المشكلات التي تعترضيف أثناء العمؿ مع تنميتيا لدل الأميات لمتغمب 
 العناصر.ىذا الأساس ينبغي أف تصمـ البرامج التدريبية لتحقؽ عنصرا أك أكثر مف تمؾ 

  (2012 حسيف،)
 :التدريبية الاحتياجات تحديد-5-2

 فلا التدريب عممية نجاح في أساسيان  ان دكر  التدريبية الاحتياجات تحديد عممية تمعب
 المعمميف كخاصة اللازمة الاحتياجات تحديد قبؿ التدريب مف المستيدفة الفئة تحديد يمكف
 .الخدمة قبؿ

 التدريب أىداؼ تحديد بأنيا :التدريبية الاحتياجات تحديد (2010) الخميفات كيعرؼ
 كأساليب المطمكب، التدريب كنكع بالتدريب، المستيدفيف الأفراد كنكع كعدد فئة كتحديد
 المتدربيف أداء لتحسيف الصحيح الاتجاه في المتاحة التدريبية الإمكانات كتكجيو التدريب
                         .المنظمة فاعمية درجة لرفع كاتجاىاتيـ كمياراتيـ كمعارفيـ
 .(63 ،2010، الخميفات)

 عمى التعرؼ خلاليا مف يتـ التي الأساليب أف (2010) والمبارك مصطفى كذكر
 :أىميا مف كالتي متنكعة التدريبية الاحتياجات

 منيا كاليدؼ كظركفيا، كعلاقاتيا كتكصيفيا الكظيفة دراسة ذلؾ كيتضمف :الوظيفة تحميل -
 الأداء النمكذجي معايير كمعرفة فييا، تتكفر أف يجب التي كالمؤىلات المتاحة كالأعماؿ
 .ليا المطمكب التدريب نكع لتحديد لمكظيفة

 درجة كمدل الفعمي، الأداء لتحديد الكظيفة شاغؿ الفرد دراسة كيتضمف :الفرد تحميل -
 .أدائو تعيؽ التي الصعكبات كمعرفة لمكظيفة، النمكذجية بالمعايير ارتباطو

  مرتبطة تككف قد كالتي كأسبابيا، المشكمة تحديد أساس عمى يتـ كالذم :المشكلات تحميل -
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 .المجتمع في السائدة القيـ أك الاتجاىات أك الميارات أك بالمعارؼ
 أك المقابلات طريؽ عف البيانات جمع خلاؿ مف كذلؾ :العاممين اتجاهات تحميل -

 .الاختبارات أك اناتيالاستب
  المحدد أك العشكائي الاتصاؿ طريؽ عف كذلؾ :الهاتفية المسوح أو الشكاوى تحميل -

 .التدريبية الاحتياجات تحديد استمارات خلاؿ مف أك التدريب، مف المستفيدة بالأطراؼ
 .72-74) ،2010 ،كالمبارؾ مصطفى)

 التدريبية الاحتياجات بتحديد المتعمقة البيانات جمع طرؽ أف إلى (2011) السكارنة كيشير
 :ىي
 فعالية كأكثرىا الطرؽ أنجح مف الشخصية المقابمة أسمكب يعتبر :الشخصية المقابمة -

 الإجابات كتمقي الأسئمة تكجيو في لكجو كجيا شخصيف بيف تفاعؿ كىي البيانات لجمع
 .عمييا

 إلى الأفراد يحتاج التي القصكر نكاحي عمى التعرؼ خلاليا مف كيمكف :الاختبارات -
 .التدريب طريؽ عف علاجيا

 عف المعمكمات لجمع تستخدـ قائمة عمى كتابتيا يتـ أسئمة عف عبارة كىي :الاستبانة -
 .بحثو المراد المكضكع

 ىذه حؿ في التدريب يساىـ حيث لممشكمة، الحقيقي السبب معرفة أم :المشكلات تحميل -
 .بكفاءة المشكلات

 تحتاج التي الضعؼ نقاط كالتقارير السجلات دراسة تظير :والتقارير السجلات دراسة -
 كاضحة معمكمات كتقدـ تاـ، بكضكح الأداء مشاكؿ بإظيارىا كتمتاز .كتدريب علاج إلى

 .ليا اللازـ التدريب كتحديد المشاكؿ لحؿ اقتراحات كتقديـ التدريب كلمسئكلي لمرؤساء
 إليو، يحتاج الذم التدريب نكع تحديد عمى الأقدر ىك الفرد يعتبر حيث :العاممين آراء -

 .التدريب عمى يقبمكف ثـ كمف
 المراكز تشمؿ متخصصة خارجية جيات استشارة إلى المنظمة تمجأ :الاستشاريون -

 .الأفراد يحتاجيا التي التدريبية الاحتياجات عف الكشؼ في لممساعدة التدريبية
 عدـ كأسباب تنجز لـ التي الكاجبات عمى كاضحان  مؤشرا الأفراد يعطي :الأداء تقويم -

 .التدريب إلى العامميف حاجة مدل التقكيـ نتيجة تبيف كما إنجازىا،
 تحديد عممية عمى تساعد التي الفعالة الكسائؿ مف الملاحظة أسمكب يعتبر :الملاحظة -
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 القائـ الكضع كملاحظة مراقبة مف الباحث تمكف لأنيا كذلؾ التدريبية الاحتياجات
عطائو  الحالة. عف دقيقة معمكمات كا 

 :كمنيا التدريبية، الاحتياجات تحديد أساليب تعدد يتضح سبؽ مما 
 .المستقبمية كاحتياجاتيـ التدريبية احتياجاتيـ تحديد عمى الناس أقدر ىـ أنفسيف الأميات -
  اللازمة الاحتياجات إلى عامان  مؤشران  تعطي مستكفية دراسة المحددة الأىداؼ دراسة -

 .للأميات
 .للأميات الرأم استطلاعات يضمف بما التدريبية الاحتياجات مسح -
 :القراءة تعمم ذوي صعوبات لمتلاميذ التدريبية الحاجات-5-3

 إلى القراءة في الصعكبات كتؤدم المدرسة في تعمـ التي الميارات أىـ مف القراءة
 يجب مادة أم في النجاح تحقيؽ الطفؿ يستطيع كحتى الأخرل المكاد مف كثير فشؿ في

 تعتبر ضركرية التي المختمفة الميارات مف عدد فيناؾ كليذا القراءة عمى قادرا يككف أف عميو
 .القراءة فاعمية لزيادة

 :يحتاج الأميات تعميميا لأبنائيف كما يميالتي  الميارات ىذه كتتمثؿ
 .(م-أتدريب التمميذ عمى التعرؼ عمى جميع الأصكات مف ) -
تدريب التمميذ عمى التمييز بيف الأصكات المتشابية نطقا كشكلا )التمييز البصرم كالتمييز  -

 .السمعي(
 .الكممة في تمكضعيا كحسب اليجائية الحركؼ كصكت شكؿ تمييز عمى تدريب التمميذ -
 ). الياء ، الكاك ، الألؼ (المد أنكاع تتضمف التي الكممات قراءةتدريب التمميذ عمى  -
 جميع في) الكسرة ، الضمة ، الفتحة (القصيرة الحركات مييزتتدريب التمميذ عمى  -

 .الحركؼ
 .المدكد أنكاع مع الحركات جميع تمييز تدريب التمميذ عمى - 
 .صحيحة قراءة الشمسية باللاـ المبدكءة الكممات قراءة تدريب التمميذ عمى -
 .صحيحة قراءة القمرية باللاـ المبدكءة الكممات قراءة تدريب التمميذ عمى -
 .القمرية كاللاـ الشمسية اللاـ بيف التمييزتدريب التمميذ عمى   -
 المقاطع الساكنة.تدريب التمميذ عمى التعرؼ عمى  -
 تدريب التمميذ عمى التعرؼ عمى التنكيف. -
 .القصيرة الحركات مع حركؼ ثلاثة مف كممات كقراءة تركيب تدريب التمميذ عمى -



03 
 

 .القصيرة الحركات مع حركؼ أربعة كممات كقراءة تركيبتدريب التمميذ عمى   -
 .القصيرة الحركات مع حركؼ خمسة مف كممات كقراءة تركيب تدريب التمميذ عمى -
 .الجمؿ مف مجمكعة قراءة تدريب التمميذ عمى -
 برامج في الأساسية المككنات( في معرض حديثيا عف 2016منتصر )كما ذكرت   

 تعمـ عمى كالقدرة المغكية القدرات بيف الكثيقة العلاقة مف الرغـ عمى أنو القراءة عمى التدريب
 كيمكف القراءة، ميارة كاكتساب كالكلاـ المغة اكتساب بيف جكىريان  اختلافان  ىناؾ أف إلا القراءة
 عمى منظـ كتدريس تدريب إلى الحاجة دكف الأطفاؿ عند كالكلاـ المغة اكتساب تحقيؽ
 يتمكف حتى منظـ منيجي تدريس إلى تحتاج التي القراءة ميارة اكتساب عممية مف العكس
 بيف كثيقة علاقة ىناؾ أف نجد الاختلاؼ ىذا مف كبالرغـ الميارة، ىذه اكتساب مف الطفؿ
 في المتتبع الأسمكب أك البرنامج عف النظر كبغض القراءة، تعمـ عمى كالقدرة المغكية القدرات
 :الآتية الميارات الطفؿ اكتساب عمى ينصب عاـ بشكؿ التدريب أف نجد فإننا القراءة، تعميـ
 الأكلى الخطكة ىي كىذه الأصكات، مف مجمكعة اتحاد مف تتألؼ الكممة إف الأطفاؿ تعميـ-
 بيف الاقتراف ملاحظة عمى الأطفاؿ تدريب إلى ذلؾ بعد التدريب ينتقؿ حيث القراءة تعميـ في

 الرمز إف أساس عمى يتـ التدريب إف أم المنطكؽ، كالصكت المكتكب الرمز أك الحرؼ
 بعض (phonics) مسمى العممية ىذه عمى البعض كيطمؽ عميو، يدؿ صكت لو الكتابي
 .الحركؼ كمجمكعات لمحركؼ الصكتية القيمة تعميـ
 مف الطفؿ يتمكف حتى مقاطع، أك كممات لتككيف الأصكات دمج أك ربط عمى التدريب -

 المقاطع لتككيف المغكية الأصكات تجميع كيفية يتعمـ كذلؾ عميو، القراءة تعمـ
 .الكممات أك المفظية

 أف كذلؾ الطفؿ عمى الأصكات، كربط كالحرؼ الصكت بيف الاقتراف تعمـ إلى بالإضافة -
 تحميؿ كذلؾ منيا، تتككف التي كالأصكات المفظية المقاطع إلى الكممات تحميؿ كيفية يتعمـ

 .معينة لأصكات ترمز حركؼ إلى الكممات
 التدريب برامج معظـ فاف القراءة تعمـ مف الطفؿ يتمكف حتى ككؿ الكممة عمى التعرؼ -

 يمكف كحتى كتمقائي، سريع بشكؿ المكتكبة الكممات عمى التعرؼ ميارة اكتساب عمى تعمؿ
 كقت يستغرؽ كقد كمكثؼ مستمر تدريب إلى يحتاج الطفؿ فاف المرحمة، ىذه إلى الكصكؿ
 بمسمى كقراءتيا الكممات عمى التعرؼ عممية إلى كيشار الأطفاؿ، بعض عند طكيلان 

Decoding)  )(2016 ،) منتصر . الشيفرة إزالة أك الرمكز حؿ أم 
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  :التدريبية البرامج تقويم-6
 مف إذ التدريبية، العممية مراحؿ مف مرحمة أىـ التدريبية البرامج تقكيـ عممية تعد

 أك معارؼ أكانت سكاء تحقيقيا يقصد التي التغيرات تحديد يمكف العممية ىذه خلاؿ
 لمتأكد ضركرية برنامج لأم كالمتابعة التقكيـ عمميات فأك  اتجاىات، أك ميارات أك معمكمات

 تصميـ في كأساسيا ىاما جزءا التقكيـ كيعتبر عنيا، انحرافو أك للأىداؼ تحقيقو مدل مف
 كمدل سيرىا سلامة عمى لمكقكؼ كذلؾ التدريب خطكات تنفيذ كأثناء التدريبي، البرنامج
 تصحيح اجؿ مف ليا المخطط الأىداؼ تحقيؽ مع كانسجاميا التدريب لمتطمبات مسايرتيا
 بشاف عممي إقرار إصدار عممية ىي ذاتيا بحد التقكيـ كعممية الأىداؼ كتحقيؽ المسار،
 .                   الميدانية الممارسات عنيا كشفت التي الأدلة ضكء في التدريب عمميات

 (43 ،2008 كالعنزم،الخطيب )
 :التقويم عممية أهداف-6-1

 منيا:لمتقكيـ عدة أىداؼ نذكر 
 العممية سير مف كالتأكد التقييـ عممية خلاؿ يتـ حيث التدريبية العممية خطكات كفاءة تقكيـ -

 تحديد تقكيـ يشمؿ كىذا لذلؾ، المكضكعة لمخطة كفقان  المختمفة مراحميا في التدريبية
 كتقكيـ المتدرب أداء تقكيـ المدرب، كفاءة تقكيـ ،البرنامج تصميـ تقييـ التدريبية، الاحتياجات

 .التدريبي البرنامج عناصر مف ذلؾ كغير التدريب، كسائؿ
 التطبيقية. التدريب أىداؼ تقكيـ تحقيؽ -
 .المتدربيف لحاجات التدريبي البرنامج تمبية مدل التعرؼ عمى -
 .المدربيف ككفاية المتدربيف تقدـ قياس مدل -
 عمى التغمب يمكف حتى البرنامج ىذا في كالضعؼ القكة نكاحي التعرؼ عمى -

 (.2008 ،كالعنزم الخطيب (مستقبلا منيا كالاستفادة القكة نكاحي كدعـ الضعؼ نقاط
 :التدريبي البرنامج تقويم مراحل-6-2

حيث نقكـ بتقكيـ البرنامج قبؿ  لمتقكيـ،تمر البرامج التدريبية بعدة خطكات كمراحؿ 
 كأثناء كبعد التنفيذ.

 :التنفيذ قبل البرنامج تقويم-6-2-1
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 تحقيؽ عمى كقدرتيا البرنامج، خطة كسلامة دقة مف لمتأكد العممية ىذه كتيدؼ
 كالكسائؿ الأساليب مناسبة كمدل تحقيقيا،أجؿ  مف صممت التي الأىداؼ أك اليدؼ

 الكاحد. لميدؼ التقكيـ كسائؿ كمناسبة اليدؼ، لتنفيذ كالأنشطة
 :التنفيذ أثناء البرنامج تقويم-6-2-2

 الجكانب لتعزيز كذلؾ لو، مخطط ىك ما كفؽ يسير أنو مف لمتأكد العممية ىذه تيدؼ        
 كيمكف المخططة الأىداؼ تحقيؽ نحك المسار كتعديؿ السمبية، الجكانب كتلافي الإيجابية،

 المتدربكف إليو يحتاج الذم ىك تنفيذه يجرم الذم التدريبي البرنامج كاف إذا فيما التأكد
 أك محتكياتيا أك مكضكعاتو أك أىدافو عمى تعديؿ جراءلإ ضركرة ىناؾ أف أـ بالفعؿ،
 يؤدم قد كمو كىذا عرضيا، في المستخدمة كالكسائؿ الأساليب أك عرضيا طريقة أك تسمسميا

  .المشكلات بعض تجاكز بيدؼ البرنامج أىداؼ عمى كمناسب سريع تعديؿ إجراء إلى
 :التنفيذ بعد البرنامج تقويم-6-2-3

 كمدل البرنامج أجميا مف كضع التي الأىداؼ تحقيؽ مف التأكد إلى العممية ىذه كتيدؼ
  .  فعاليتو كمدل الاتجاىات كالميارات لممعارؼ المتدربيف اكتساب في مساىمة
 .(46 ،2008 ،كالعنزم الخطيب ( 

 الخاصة:الوالدين في برامج التأهيل والتدريب في العلاج لذوي الحاجات  دور-7   
نظرا لككف الأسرة ىي المؤسسة الاجتماعية الأكلى في حياة الطفؿ كالمصدر الأكؿ 
كالأساسي لتمبية احتياجات النفسية كالاجتماعية كالبيكلكجية فإنو لابد مف إعداد كترتيب 
الأسرة لممشاركة الفعالة في تدريب كتأىيؿ الطفؿ ذك الاحتياجات الخاصة لمكصكؿ بو إلى 

 قدراتو.النمك كفقا لما تسمح بو  أقصى درجة ممكنة مف
كفييا يمي سنستعرض أىمية تفعيؿ المشاركة الأسرية في برنامج كتدريب تأىيؿ الأطفاؿ ذكم 

 .(77 ،2011،)عربيات  الخاصة.الاحتياجات 
 ب وتأهيل الأطفال ذوي الاحتياجاتتفعيل المشاركة الاسرية في تدري أهمية-7-1

 :الخاصة
متربية الخاصة في لف التشريعات المنظمة أمف الملاحظ في السنكات الأخيرة الماضية 

عدد كبير مف دكؿ العالـ قد جعمت عضكية الكالديف في المجاف كفرؽ التربية التي يعيد إلييا 
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 .                     لزامياإ امر أبتخطيط البرامج التربكية للأطفاؿ ذكم الاحتياجات الخاصة 
 (.1997 كمسعكد،يدم )الحد

كذلؾ الحاؿ فييا يخص البرامج التربكية التي تقدـ ليؤلاء الأطفاؿ فقد انتقؿ الحديث 
سرة كتبني لى خطة فردية لخدمة الطفؿ كالأإفي الآكنة الأخيرة مف خطة تربكية فردية لمطفؿ 

جؿ تقديـ خدمة أسرة لمطفؿ كتكجو ليـ خدمات بشكؿ مباشر مف ىداؼ الأأمف خلاليا 
المؤسسة  كأالخاص كعدـ قصر الخدمة عمى داخؿ المركز  الاحتياج ذكمتكاممة لمطفؿ 

 .(78 ،2011 عربيات،) العلاجية.ك أىيمية أك التأالتربكية 
 الخاصة:سرة في برامج تدريب وتأهيل الأطفال ذوي الاحتياجات شراك الأإ أهمية-7-2

سرة ىي المؤسسة الاجتماعية الأكلى في حياة الطفؿ التي تمبي احتياجاتو النفسية ػ الأ
 كالبيكلكجية.كالاجتماعية 

نماط السمكؾ أسرة ىي المدرسة الأكلى لمطفؿ حيث يتعمـ العادات كالتقاليد كالمغة كالقيـ ك ػ الأ
 الملائـ.

 أكؿتككف  سرة عادة ماف الأإف قرانوأك أخكتو ا  ػ بالاعتماد عمى عمميات المقارنة بيف الطفؿ ك 
 كسمككياتو.ك اختلاؼ في شخصية الطفؿ أمف يلاحظ كجكد خمؿ 

ك أية مؤسسة تعميمية أسرتو كقت أطكؿ مف الكقت الذم يقضي في أػ يقضي الطفؿ مع 
 .                  ك عمى امتداد دكرة حياتوأتدريبية نيارية سكاء كاف ذلؾ خلاؿ اليكـ الكاحد 

 (1997 ،كمسعكد )الحديدم
فضؿ كانجح تدريب يتمقاه الطفؿ ذك الاحتياج الخاص ىك ذلؾ التدريب المتضمف في أف إػ 

فراد أطار كظيفي كمثؿ ىذا التدريب لابد كاف يتمقاه الطفؿ مف إسياؽ حياتو اليكمية في 
 معيـ.سرتو خلاؿ فترات تكاجده أ
ف يلاقة كطيدة بمدل تفيـ المينيسرة كتعاكنيا في البرامج التدريبية ذك عف مبادرة الأإ

مبدأ المشاركة الفعمية  كيبقىسرة معينة عف غيرىا أكالعامميف معيا لاحتياجات كخصكصية 
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سرتو مف الناحية الثانية أسرة كالمينييف لتمبية احتياجات الطفؿ مف ناحية كاحتياجات بيف الأ
 سرة.الأكبالتالي خمؽ شعكر مف الرضى كالفائدة لدل 

سرة بحاجة لمف يشاركيا ىمكميا كيتعاطؼ معيا كيعمؿ معيا لتكفير الأف إحيث    
المتطمبات اللازمة لتأىيؿ كتدريب طفميا لذا فإنو لابد مف خمؽ علاقة تكاصمية صحية بناءة 

سرة كالاستماع الفعاؿ مف خلاليا المختص عمى كسب ثقة الأ كالمختصيف، يعمؿسرة بيف الأ
 .(78 ،2011، )عربيات كاحتياجاتيا.لمعاناتيا 

 خاصة بالتعامل مع أسرة الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة:  اعتبارات-7-3  
قصى أ و لابد مف تحفيز ىذه الأسرة لبذؿلتفعيؿ مشاركة الأسرة في تدريب كتأىيؿ طفميا فأن

 ما يمي: ةنو لابد لممينييف العامميف مع الأسرة مراعاإدريب طفميا فتالطاقات الممكنة لدييا ل
كبالتالي احتراـ مساىماتيـ  ينيـ شركاء في الفريؽ التربكم التأىيمأىؿ عمى ػ التعامؿ مع الأ

 خذىا بعيف الاعتبار.أكاقتراحاتيـ كآرائيـ ك 
 ىؿ عمى مكاجية المشكلات كحميا.ػ تطكير قدرة الأ

ت متعارضة ػ قبكؿ الأسرة كما ىي كمساعدتيا عمى التعبير عف آرائيا كمشاعرىا حتى لك كان
 مع اتجاىات الأخصائييف كآرائيـ.

 ػ أعطي الأسرة الكقت الكافي لفيـ مشكمة طفميا كتقبميا.
تح ليا أػ ناقش الأسرة في جميع البدائؿ المتكفرة التي تناسب إمكانيات كاحتياجات طفميا ك 

 اختيار ما تراه مناسب. 
 لأسر.ػ استخدـ تقنيات الاستماع الفعاؿ في جمسات تقييـ كتدريب ا

ػ تجنب استخداـ المصطمحات الفنية كالعممية المعقدة عند التخاطب مع الأىؿ كالعمؿ عمى 
 تبسيطيا في حاؿ استخداميا.

 تنتقد الأسرة كلا تمقي عمييا المحاضرات كقدـ دائما آراء عممية مكضكعية. ػ لا
 أداء طفميـ.ػ عزز جيكد الأىؿ كزكدىـ بتغذية راجعة إيجابية حكؿ مدل كتطكر كتحسيف 
 ػ لا تتكقع مف الأىؿ التعامؿ مع كضع كمشكلات طفميـ بمكضكعية مثمؾ.

 كؿ أسرة خصكصيتيا كنظاميا الخاص.مػ لا تتعامؿ مع كؿ الأسر بالطريقة نفسيا ف
ى مشكمة الطفؿ مف كجية نظر كالديو لأف ذلؾ يساعدؾ عمى تفيـ إلػ انظر دائما 

 الثقة بينؾ كبينيـ.الصعكبات التي تكاجييا الأسرة كيطكر 
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ك تشعرىـ بأنيـ سبب مشكمة طفميـ حتى كلك تأخركا في تدريب اك تأىيؿ أتتيـ الأىؿ  ػ لا
 (.82 ،2011، كا الآف بذلؾ. )عربياتؤ نيـ بدأطفميـ فما ييـ حقيقة 

تدريب الأسر لتفعيل مشاركتهم في تعميم وتأهيل الأطفال ذوي الاحتياجات  أساليب-7-4
 :الخاصة

 الإرشادي  التعميم-7-4-1
يتـ تدريب الأىؿ في ىذا الأسمكب باستخداـ التكجيو المفظي المباشر كعرض الأفلاـ      

عطاء المحاضرات التثقيفية كتكجيو النصائح المباشرة حكؿ كيفية تأىيؿ كتدريب  التكضيحية كا 
لمتكقع الأطفاؿ ذكم الاحتياجات الخاصة ككيفية تفادم المشكلات السمككية كالأزمات ا

 .اييتمكاج
 :السموكي التوجيه-7-4-2
ثناء تفاعميـ مع الطفؿ كتحديد نقاط أىؿ يعمؿ ىذا المنحى التدريبي عمى ملاحظة الأ   

القكة لدييـ كاحتياجاتيـ التدريبية كيتـ تقديـ التكجييات كالتعميمات كالتغذية الراجعة للأىؿ بناء 
 سبؽ.عمى ما 

 الملاحظة:-7-4-3
يعتمد ىذا لأسمكب عمى تدريب الأىؿ عمى القياـ بالملاحظة لفترة قصيرة نسبيا 

ك نمط سمككي محدد قابؿ لمملاحظة كالقياس كىكذا كييدؼ ىذا أكملاحظة سمكؾ معيف 
لى تقميؿ الحكـ الذاتي للأىؿ عمى طفميـ كرفع قدرتيـ عمى الحكـ إالأسمكب التدريبي 

ف ىذا الأسمكب التدريبي يساعد الأىؿ أكما  ،دائوأكمستكل  الطفؿ سمككياتلالمكضكعي 
ؿ مع مكعيا بتفاعلاتيـ مع أطفاليـ كبالتالي يسيؿ عمييـ التعا كثرأف يصبحكا أعمى 

 العلاجية.خصائييف كتمقي المعمكمات حكؿ الأىداؼ التعميمية كالبرامج الأ
 .(83 ،2011 ،عربيات)
 النمذجة:-7-4-4

يتـ مف خلاؿ ىذا المنيج التدريبي تقديـ نماذج للأىؿ لمشاىدتيا كالتعمـ مف خلاؿ 
 ك النمذجة الحية. أالملاحظة، تقدـ ىذه النماذج بطرؽ مختمفة مثؿ الأفلاـ كالصكر 
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بالملاحظة  عيف يقكـ ىك بتأديتو كيقكـ الأىؿك نشاط مأيقكـ المدرب بتكضيح استجابة    
 الأىؿ حكؿ أداء المدرب.كمف ثـ مناقشة ملاحظات 

ك السمكؾ الذم شاىده كيقكـ المدرب بالملاحظة كالمتابعة أالنشاط  الكلييمارس 
 .(21 ،2010 ،الجزازممدل فعالية الأداء كمحدداتو. ) كالكلييناقش المدرب 

التدريبي القائم عمى مساعدة الأمهات لمتخفيف من صعوبات القراءة لدى  البرنامج-8
 تلاميذ المرحمة الابتدائية:

برنامج تدريبي قائـ عمى مساعدة الأميات لمتخفيؼ مف صعكبات البرنامج:  اسم-8-1
 .القراءة لدل تلاميذ المرحمة الابتدائية

 البرنامج: لإعداد النظرية الأسس-8-2
 :الباحث استخدـ حيث التعمـ نظريات ضكء عمى البرنامج ىذا إعداد تـ

 فإف كالمكافأة التعزيز جانب الباحث أخذ حيث سكنر لمعالـ الإجرائي الاشتراط نظرية  -
 بالمدرسة كالطالب سيكرره، فإنو مكافأة عنو ناؿ بعمؿ قاـ إف عاـ بشكؿ الشخص أك الطفؿ
 كينجز مستقبلا العمؿ سيكرر فإنو تمارينو لإنجازه بالفصؿ أستاذه مف إشادة يناؿ الذم

 .التماريف
 :كىيلقد أطّر سكنر العممية التعميمية في الأنظمة التربكية بثلاثة محدّدات 

أفّ كؿّ مضمكف معرفي يُقدَّـ لمتمميذ لا بدّ أف تتكفّر فيو شركط  كالمقصكد بو: محدد الإثارة -
 .كالميكؿ كالحكافزقادرة عمى إثارة الاىتماـ 

 كالتقسيـ كفؽإلى أف تخضع المادة لمتفكيؾ  كيدعك فيو: محدد العرض النّسقي لممادّة -
ّـ تقديميا كفؽ تسمسؿ متدرِّج  ناتيا، ث الكقائع كالمعطيات، مع ضبط العلاقات بيف مككِّ

 .كمتكامؿ
كجكب أف تككف المادة المقدَّمة لمتمميذ متناسبة  كيقصد بيا: والتكيُّفمحدد التناسب  -

 مف جميع النكاحي. نمكِّه كمستكل
يرل ثكرندايؾ  حيث ،يؾاثكرند لمعالـ كالخطأ المحاكلة أسمكب استخدـ الباحث كما  -

التعمـ عند الحيكاف كعند الإنساف ، ىك التعمـ بالمحاكلة كالخطأ، فحيف يكاجو المتعمـ  فأ
مكقفان مشكلان كيريد أف يصؿ إلى ىدؼ معيف ، فإنو نتيجة لمحاكلاتو المتكررة يبقي استجابات 
معينة كيتخمص مف أخرل ، كبفعؿ التعزيز تصبح الاستجابات الصحيحة أكثر تكراران كأكثر 
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 أك الكممة بقراءة التمميذ يقكـ حيث… الاستجاباتلمظيكر في المحاكلات التالية مف احتمالان 
 المستمرة المحاكلة طريؽ عف صحيح بشكؿ لفظيا يتعمـ ثـ خاطئ بشكؿ الجممة فيتمفظيا
 راجعة ذيةغت عمى كالحصكؿ الأمكر كاكتشاؼ الملاحظة عمى بالاعتماد كتصحيح الخطأ

 . يتجنبو لكي الكمي يتعمؽ بالخطأ فيما
فالتعمـ عف طريؽ الملاحظة  ،لبندكرا كالتقميد التعمـ بالنمكذج مبدأ الباحث أخذ ككذلؾ -

مصدر ميـ لمتعمـ حيث يكتسب التمميذ الكثير مف السمككيات عف طريؽ مراقبة ما يفعؿ 
المعمـ كالذم يحدث عندما يفعؿ ذلؾ، مثؿ اكتساب المغة كالعادات الثقافية كالاتجاىات 

يفترض ىذا النمكذج مف التعمـ أف الإنساف كائف اجتماعي يتأثر باتجاىات  عالات،كالانف
الآخريف كمشاعرىـ كتصرفاتيـ كسمككيـ، أم يستطيع أف يتعمـ منيـ نماذج سمككية عف 

 ثـ الأـ مف الجممة أك أك الحرؼ الكممة قراءة التمميذ يسمع حيث ،كالتقميدطريؽ الملاحظة 
  يقمدىا.

ا الباحث استخدـ كما - فركيزة ىذه  الجشطالت مدرسة مف بالاستبصار التعمـ أسمكب أيضن
دراؾ الكمي لمعلاقات القائمة بيف عناصر المكقؼ، فعندما تككف عمى الفيـ كالإ المدرسة تقكـ

عادة ترتيب إعناصر المكقؼ كاضحة لمكائف الحي فانو يتعمـ حؿ مشكمتو عف طريؽ 
 .لى الحؿ الصحيحإيجاد علاقات جديدة بينيا تؤدم إعناصر المكقؼ بحيث يسمح ىذا ب

دراؾ تحميميا ثـ الكممة بإدراؾيقكـ  إذاالتمميذ ف  ترتيب أك جمؿ لتركيب الكممات بيف العلاقة كا 
 .قصة

 تشتمؿ البرامج التدريبية المكجية لمتكفؿ بصعكبات القراءة عمى مككنيف رئيسييف كما
 :ىما (1998) الزيات فتحي مصطفى أكردىا

 القرائي. الفيـ-2الكممة،  عمى التعرؼ-1
رتكز  الكممات،التعرؼ عمى  كىكفقط الأكؿ  المككف عمى البرنامج كضع في الباحث كا 

الذم يعتبر مف المداخؿ الميمة التي يمكف أف تساعد تلاميذ  التعرؼ،استنادا إلى مدخؿ 
تعمـ القراءة، كمف ثـ اكتساب ميارات القراءة الرئيسية  علاج صعكباتالمدارس الابتدائية في 

 Decoding approach and Comprehensionمدخمي التعرؼ كالفيـ
approach،  حيث إف ليذيف المدخميف تأثيرا فعالا في علاج بعض صعكبات تعمـ القراءة

مف خلاؿ تحديد العقبات أك المشكلات التي تكاجو التلاميذ عند القراءة، كتكضيح أسبابيا، 
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كالعمؿ عمى التغمب عمييا. ثـ تقديـ نماذج مف النصكص القرائية التي يقرأىا التلاميذ، حيث 
دة تعميمية مقركءة يعدىا المعمـ حكؿ الميارة المراد دراستيا لمتلاميذ، يقكـ المعمـ بإعداد ما

مبينا فييا تعريؼ الميارة، كأىميتيا، كالصعكبات التي يتكقع كقكع التلاميذ فييا، ككيفية 
التغمب عمييا، ليتمكف التلاميذ مف تعمـ القراءة بشكؿ صحيح، كمف ثـ زيادة الاتجاىات 

 (.Williams, 2000)الإيجابية نحك القراءة. 
إلى تعميـ التلاميذ ميارات التعرؼ  Decoding approachكييدؼ مدخؿ التعرؼ

القراءة مف خلاؿ مساعدتيـ عمى النطؽ الجيد لمكممات، كتعريؼ التلاميذ بحركفيا بشكؿ  في
لبنية الكممة، كىى  يالصكت يجيد، ليتمكف التلاميذ مف قراءتيا، كما ييتـ ىذا المدخؿ بالكع

يتـ فييا ربط الأصكات المنطكقة بالرمكز المكتكبة، كتجزئة الكممة إلى كحدات  يمية التالعم
صغيرة مكتكبة، كربط كؿ كحدة مكتكبة بنطقيا ثـ دمج الكحدات المكتكبة كالأصكات 
المنطكقة لتككيف مقاطع ثـ دمج المقاطع لمنطؽ بالكممة، كذلؾ مف خلاؿ تدريب التلاميذ 

تدريس القراءة أك الاعتماد عمى القراءة الجيرية  فيئؿ التعميمية عمى استخداـ بعض الكسا
 (Levine, 1990مف جانب المعمـ، ليتمكف التمميذ مف القراءة الصحيحة لمكممة. )

 التدريبي:بناء البرنامج  مصادر-8-3
 التالية:اعتمد الباحث عند بناء البرنامج التدريبي عمى المصادر  
 القراءة.الدراسات السابقة كالبحكث العربية كالأجنبية التي تناكلت صعكبات -
الدراسات السابقة كالبحكث العربية كالأجنبية التي تناكلت البرامج التدريبية المكجية لأكلياء  -

 التعمـ.التلاميذ ذكم صعكبات 
 تعمميا.الأدبيات المتعمقة بالقراءة كصعكبات  -
 القراءة.بمي لتشخيص الصعكبات التي تكاجو عينة الدراسة في ميارات نتائج الاختبار الق -
 :التدريبي البرنامج أهداف-8-4
إكساب أميات الأطفاؿ ذكم صعكبات القراءة تدريبات حكؿ ميارات القراءة لتنمية القراءة -

 أبنائيف.لدل 
 اليجائية الحركؼ عمى إكساب أميات الأطفاؿ ذكم صعكبات القراءة تدريبات حكؿ التعرؼ-

 .النطؽ أك الشكؿ في تتشابو التي خاصة
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 .كنطقيا الكممة عمى إكساب أميات الأطفاؿ ذكم صعكبات القراءة تدريبات حكؿ التعرؼ-
 تحدث التي ضافةالإ معالجة إكساب أميات الأطفاؿ ذكم صعكبات القراءة تدريبات حكؿ-
 .الكممة مف الأخيرة أك الكسطى أك الأكلى الحركؼ في
 يحدث الذم الحذؼ معالجة أميات الأطفاؿ ذكم صعكبات القراءة تدريبات حكؿ إكساب-
 .الكممة مف الأخيرة أك الكسطى أك الأكلى الحركؼ في
 كالقمب الإبداؿ أخطاء إكساب أميات الأطفاؿ ذكم صعكبات القراءة تدريبات حكؿ-

 .كالتكرار
 :التدريبي المستهدفة من البرنامج الفئة-8-5

يكجو ىذا البرنامج إلى مجمكعة مف أميات التلاميذ ذكم صعكبات القراءة المكاتي 
 أبنائيف.يشتركف في الحاجة إلى برنامج تدريبي لمتخفيؼ مف صعكبة القراءة لدل 

 والوسائل المساعدة في تنفيذ البرنامج: الأنشطة-8-6
 التالية: التدريبيةكالتجييزات يتطمب تنفيذ ىذا البرنامج التدريبي تكفير الكسائؿ  
المتدربات، كطاكلات مريحة بعدد  كمجيزة، مقاعدمييأة كمكيفة  : قاعةالتدريبتجهيزات  -

 إضاءة كافية. ،بيضاء سبكرة
جياز عارض  حاسكب، بالسبكرة، جياز: أقلاـ لباد ممكنة كممسحة خاصة وسائل التدريب-

صكر  الأبجدية،ة بالحركؼ بطاقات خاص التدريبي،أقراص مضغكطة تحمؿ البرنامج  رأسي،
 أكراؽ بيضاء.  كالحيكانات،صكر لأشياء  مصكرة،كبطاقات 

 : المحاضرة كالحكار كالمناقشة.والاستراتيجيات المستخدمة في البرنامج التقنيات-8-7
 البرنامج:تطبيق  مدة-8-8

 بمعدؿ جمسة تدريبية 11بكاقع  لمجمسة دقيقة   60ستة أسابيع، لمدة المقترح البرنامج يطبؽ
 أسبكعينا. جمستيف

 تقييم البرنامج:  طريقة-8-9
 القرائية،الأميات بالميارات  معرفةالقياس البعدم للأميات عف طريؽ تطبيؽ مقياس مستكل 

أما عينة التلاميذ فنجرم ليـ قياسا بعديا عف طريؽ تطبيؽ مقياس التقدير التشخيصي 
 .لصعكبات القراءة لمزيات

 الأساسية لمبرنامج التدريبي: الأبعاد-8-10
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 الفقرات المتنكعة مف مجمكعة اشتممت عمى رئيسية أبعاد أربعة إلى البرنامج تقسيـ تـ
 :كىي صعكبتيا في كالمتدرجة

 تكضيح المفاىيـ الأساسية في صعكبات القراءة.البعد الأول:  -
 الفكنكلكجي.التعرؼ عمى الحركؼ بالإضافة إلى أنشطة تنمي الكعي البعد الثاني:  -
 .التعرؼ عمى الكممات بالإضافة إلى أنشطة تنمي الكعي الفكنكلكجي الثالث:البعد  -
 عمى الحركؼ كالكممات. معالجة أخطاء التعرؼالبعد الرابع:  -

 ( يبيف تكزيع جمسات البرنامج: 1جدكؿ رقـ )

رقـ 
 الجمسة

زمف  عػػػنػػػكاف الجػػػمسػػػػة
 الجمسة

 ميات ػ لقاء ترحيب بالأ 01
 ػ القياس القبمي لمستكل معرفة الأميات بالميارات القرائية

 القياس القبمي لمتلاميذ  -
 ػ لقاء تعريفي بالبرنامج

 ػ بعض المفاىيـ الأساسية حكؿ صعكبة القراءة
 

 ساعة 1

 تدريب التمميذ عمى التعرؼ عمى جميع الأصكات مف )أػ م( - 02
 كممات.تحميؿ الجمؿ إلى  -

 ساعة 1

تدريب التمميذ عمى التمييز بيف الأصكات المتشابية نطقا كشكلا  03
 )التمييز البصرم كالتمييز السمعي(

 صكتية.تحميؿ الكممات إلى مقاطع  -

 ساعة 1

تدريب التمميذ عمى التعرؼ عمى الأصكات بحركاتيا الثلاث كالمدكد  - 04
 الثلاثة.

 تمييز التشابو بيف كممتيف في الصكت الأكؿ. -

 ةساع 1

 تدريب التمميذ عمى التعرؼ عمى المقاطع الساكنة. - 05
 .تحميؿ كممات تضـ المقطع الساكف -

 ساعة 1

 ساعة 1 تدريب التمميذ عمى التعرؼ عمى التنكيف. - 06
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 تمييز التشابو بيف كممتيف في الصكت الأكسط كالأخير. -
 كالقمرية.تدريب التمميذ عمى التعرؼ عمى اللاـ الشمسية  - 07

 الكممة.حذؼ كاستبداؿ الصكت الأكؿ مف  -
 ساعة 1

 ساعة 1 معالجة خطأ الإضافة 08
 ساعة 1 معالجة خطأ الحذؼ 09
 ساعة 1 معالجة خطأ الإبداؿ 10
ػ القياس البعدم لمستكل معرفة الأميات بالميارات القرائية عف طريؽ  11

 الباحث.الاستبياف الذم أعده 
القياس البعدم لمتلاميذ عف طريؽ المقياس التشخيصي لصعكبة  -

 الزيات.القراءة لفتحي 
 

 ساعة 1

 
 البرنامج التدريبي: جمسات-8-11

 الجمسة الأولى:
 تيدؼ الجمسة الأكلى إلى:

 ػ تكضيح أىداؼ البرنامج للأميات أفراد الدراسة
كأف ىذا البرنامج ييدؼ إلى إكسابيف الميارات التي ستجعميف أكثر قدرة عمى التخفيؼ مف 

 المعمـ كالكلي  كالبيت أكصعكبات القراءة لدل أبنائيف استنادا إلى مبدأ التكامؿ بيف المدرسة 
 حيث تـ التطرؽ إلى النقاط التالية: ،القراءةػ تكضيح المفاىيـ الأساسية في صعكبات 

  القراءة مفيكـ -
 القدرات المطمكبة لاكتساب القراءة -
 خصائص المغة العربية -
 القراءةصعكبات تعريؼ  -
  القراءة صعكبات أسباب -
 القراءة صعكباتأنكاع  -

 الجمسة الثانية:
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( حيث تعرض م-أتيدؼ ىذه الجمسة إلى التدريب عمى قراءة كنطؽ الحركؼ مف ) -
حيث تلاحظ الأـ الحرؼ الذم  قراءتيا،الحركؼ الأبجدية في بكستر كتطمب الأـ مف ابنيا 

 يجد التمميذ صعكبة في التعرؼ عميو كنطقو لتركز عمييا أثناء التدريب.
 كممات.تحميؿ الجمؿ إلى  -

 كيفية ترسيخ الحروف:
ممة فييا ىذا الحرؼ ػ تعرض عميو الحركؼ في بكستر يحتكم عمى الحرؼ المقصكد كك

 الكممة.كصكرة تدؿ عمى ىذه 
ػ تعرض عميو كممات فييا الحرؼ المقصكد كأخرل لا تحتكم الحرؼ المقصكد كنطمب منو 

 .أف يرفع يديو كمما سمع فييا الحرؼ المراد ترسيخو
  .ػ تشكيؿ الحرؼ المقصكد ترسيخو بالعجيف أك الأكراؽ الممكنة

 الجمسة الثالثة:
 الثالثة إلى تدريب التمميذ عمى التمييز بيف الحركؼ المتشابية نطقا كشكلا  تيدؼ الجمسة -

ػ حيث ستعطي الأـ لمتمميذ جدكؿ يحتكم كؿ خانة فيو عمى حرفيف كيطمب مف التمميذ كضع 
( أماـ الأحرؼ المتشابية شكلا ثـ يطمب مف التمميذ قراءة كؿ الأحرؼ المكجكدة xعلامة )

 في الجدكؿ.
حيث نختار لمتمميذ كممات متداكلة ثـ نقطعيا إلى  صكتية،تحميؿ الكممات إلى مقاطع  -

 مقاطع صكتية
 الكممة  آخر(- كسط-)أكؿتمييز الحركؼ حسب مكقعيا في الكممة  -

 تعطي لمتمميذ جدكؿ فيو حركؼ مختمفة المكقع كنطمب مف التمميذ تمييز مكقعيا
و كضع علامة في الخانة التي تحكم حركؼ تعطي لمتمميذ جدكؿ فيو حركؼ كنطمب من

 متشابية نطقا.
تنطؽ لمتمميذ في كؿ مرة حرفيف متشابييف نطقا كنطمب مف التمميذ التأشير عميو في جدكؿ 

 .الحركؼ الذم أمامو
 الجمسة الرابعة:

يعطى لمتمميذ كرقة كبيرة تحتكم عمى جميع الحركؼ الأكلى بالفتح كالثانية بالضـ كالثالثة  -
بالكسر ثـ تكضح الأـ لمتمميذ كيفية قراءة الحركؼ بالحركات الثلاث بالفتح ثـ بالضـ ثـ 

 بالكسر.
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 تمييز التشابو بيف كممتيف في الصكت الأكؿ. -
 طريقة ترسيخ الهدف:

نضع حرفا معينا ثـ نضيؼ لو  كالكسر،كرؽ لحركة الفتح كالضـ قصاصات بال نقصّ ثلاث
حتى يترسخ ىذا  كالكسر،قصاصة الفتح كنطمب مف التمميذ القراءة ككذلؾ مع الضـ كالفتح 

 اليدؼ.
 نعطي لمتمميذ كرقة مكتكب عمييا الحركؼ كمختمطة الحركات ثـ نطمب مف التمميذ قراءتيا  -
إعطاء التلميذ كلمات ذات حروف مفتوحة ويقوم بقراءتها ثم الضمة ثم الكسرة ثم كلمات  -

 مختلفة الحركات 

  نفس الطريقة نعممها مع المدود الثلاث الألف والواو والياء 
 الجمسة الخامسة:

 تدريب التمميذ عمى قراءة الحركؼ الساكنة  -
نما يجب أف يسبقو حرؼ متحرؾ  نكضح في البداية أف الحرؼ الساكف لا ينطؽ منفردا كا 

 الساكف.كيشكلاف معا المقطع 
نعطي لمتمميذ كممات تحتكم عمى مقاطع ساكنة كنطمب منو اكتشافيا حيث يضع دائرة عمى  

 كؿ مقطع ساكف في الكممة.
ك مقاطع متحركة كيقابميا نفس المقطع أك الكممة ساكنة حتى يستطيع أنعطي لمتمميذ كممات 

 كالمتحرؾز بيف قراءة المقطع الساكف التمميذ التميي
 عصػػػ/فكر –بنػػ/ػػت  –*أحمؿ كممات تضـ المقطع الساكف مثؿ: بيػػػ/ػت 

 الجمسة السادسة:
 تدريب التمميذ عمى قراءة الكممات بالتنكيف -
 تمييز التشابو بيف كممتيف في الصكت الأكسط كالأخير. -
 قراءة الكممات مع تنكيف الضـ -
 قراءة الكممات مع تنكيف الكسر -
 قراءة الكممات مع تنكيف الفتح -
 التمييز بيف التنكيف كالنكف الساكنة  -

 *التنكيف ىك نكف ساكنة في آخر الكممة تنطؽ كلا تكتب
 ػ اقرأ الكممات التالية: 
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 كلػػػػد  كلػػػد
 طػػفؿ  طػػفؿ

 ػ نفس النشاط مع تنكيف الكسر
ػ نفس النشاط مع تنكيف الفتح مع التكضيح لمتمميذ أنو تضاؼ ألؼ مع تنكيف الفتح باستثناء 

  .ذا كاف الكممة تنتيي بتاء مربكطة أك ىمزة قبميا ألؼ أك ألؼ فكقيا ىمزةإ
حذفت فتصبح الكممة بدكف معنى  إذاذا كانت مف أصؿ الكممة إ*نكضح لمتمميذ أف النكف 

 يؤثر عمى معنى الكممة مثؿ رمػػضػػاف             حذؼ فلا إذاأما التنكيف 
 بستاف

 رمضاف 
 شعباف
 أختاف

 الجمسة السابعة:
 الكممة.حذؼ كاستبداؿ الصكت الأكؿ مف  -

 تدريب التمميذ عمى التعرؼ )الػ( الشمسية كالقمرية
 وتنطق )القمر( القمرية: تكتباللام  ولا تنطق )الشمس(  )تكتباللام الشمسية 

 )الكتاب(يكجد عمييا سككف  عمييا أم حركة )الدراجة(لا يكجد 
 الحرؼ الذم بعدىا يككف متحرؾ )الكلػد( الحرؼ الذم بعدىا يككف مشددا )التيف(
 الأحرف التي تأتي بعد اللام القمرية  الأحرف التي تأتي بعد اللام الشمسية 

-ط-ض-ص-ش-س-ز-ر-ذ-د-ث-ت
 ف-ؿ-ظ

أػ ب ػ ج ػ ح ػ خ ػ ع ػ غ ػ ؼ ػ ؽ ػ ؾ ػ ـ ػ 
 ق ػ كػ م

 تدريبات:
 الرّسـ، المكز، المعمـ، الطّفؿ، القمر، الشّمس، الكممات التالية في الجدكؿ التالي: صنؼ-1

  البط. الرّسالة، الباب، المّحـ، الكرة، القسـ، الرمّاف، القط،
 اللاـ القمرية اللاـ الشمسية 
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: ىات خمس يحتكم عمى مجمكعة مف الكممات تحتكم اللاـ القمرية كالشمسية تدريب-2 
 كممات تحتكم عمى اللاـ الشمسية كأخرل تحتكم عمى اللاـ القمرية.

 الإضافة:معالجة خطأ الجمسة الثامنة: 
 تيدؼ ىذه الجمسة إلى ما يمي:

 إضافة حرؼ أك أكثر في بداية الكممة مثؿ قراءة المنزؿ بدؿ منزؿ  معالجة-1
 إضافة حرؼ أك أكثر في كسط الكممة مثؿ قراءة ثلاثة بدلا مف ثمث معالجة-2
 إضافة حرؼ أك أكثر في نياية الكممة مثؿ قراءة كانت بدلا مف كاف معالجة-3
 :المادة التعميمية لمعالجة خطأ الإضافة -

 كممات كجمؿ مكتكبة عمى بطاقات 
 جيكب..... لكحة-بطاقات الوسائل: -
 :تدريبات خاصة بالهدف الأول )إضافة حرف أو أكثر في بداية الكممة( -

اختر مف بيف ىذه الكممات ما يناسب  كممات،أمامؾ عبارة ناقصة كأماـ كؿ عبارة ثلاث 
 الجممة ثـ اقرأ الجممة 

 (الظير-ظير-)مظيرعاء ػ سافر أبي ...........الأرب
 (سيارة-السيارة-)بالسيارةػ سافر أبي ...........

 (الدفاتر-دفتر-دفاترػ اشترت رزاف............ممكنا مف المكتبة )
 (بالصكرة-الصكرة-صكرةػ رسمت مارية ........... جميمة )

 :تدريبات خاصة بالهدف الثاني )إضافة حرف أو أكثر في وسط الكممة( -
 اقرأىا:ف بيف الكممات الثلاث ما يناسب الجممة ثـ اختر م  -

 (ثالث-ثلاث-)ثمث*أكؿ خالد.............. السمكة 
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 (طعمتو-طعامو-)طعمو*الفمفؿ ............ حار 
 (كضح-كاضحة-كضكح*التمميذ قراءتو ............ )

 :تدريبات خاصة بالهدف الثالث )إضافة حرف أو أكثر في آخر الكممة( -
 (سعيدكف-سعداء-)سعيدةػ عادت ليمى مف الرحمة ........... 
 (كثيرة-كثيركف-كثيراػ أدعك الله.......... في كؿ صلاة )

 (ذىبكا-ذىبت-ذىب)العمؿ ػ ..........أبي الى 
 :تدريبات ونشاطات أخرى خاصة بمعالجة خطأ الإضافة -
 أكؿ ػ ضربتو( )سافرػحرؼ الفاء في بداية ىذه الكممات ثـ اقرأىا  أدخؿ-1
 ػ أكؿ ػ ركب( )لعبأدخؿ حرؼ الميـ في بداية ىذه الكممات ثـ اقرأىا  -
 أدخؿ حرؼ التاء في بداية ىذه الكممات ثـ اقرأىا )خرج ػ ناـ ػ قرأ( -
 قرأىا:إالجمؿ الآتية ثـ صحح الكممة التي تحتيا سطر ثـ  اقرأ-2

  المدارسخرج التمميذ مف 
  المنازؿلى إعاد أبي 

  صغيرة  مسابحفي المنزؿ 
  جميؿ أحذيتولبس أنيس 

-الأب-الأـ-)البابمرة أخرل  كأعد قراءتيا )الػ(ىذه الكممات ثـ جردىا مف حرفي  اقرأ-3
 .(الطبيب-الطائرات-الشاطئ-الشمس-العمـ-المعمـ-الكراس-الكمب

 الحذف:الجمسة التاسعة: معالجة خطأ 
 تيدؼ ىذه الجمسة إلى ما يمي:

 .حذؼ حرؼ أك أكثر مف بداية الكممة مثؿ قراءة بيت بدؿ البيت معالجة-1
 جماؿ.حذؼ حرؼ أك أكثر مف كسط الكممة مثؿ قراءة جمؿ بدؿ مف  معالجة-2
 .حذؼ حرؼ أك أكثر مف نياية الكممة مثؿ قراءة مكتبة بدؿ مف مكتبية معالجة-3
 كممات كجمؿ مختارةالمادة التعميمية  -
 ..............أقلاـ-سبكرة-بطاقات الوسائل -

 :*تدريبات خاصة بالهدف الأول )معالجة حذف حرف أو أكثر من بداية الكممة(
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ثـ احذؼ منيا الحرؼ الأكؿ كأعد قراءتيا مف جديد  أكلا،إليؾ مجمكعة مف الكممات اقرأىا 
-رباب-رصيؼ-زىرة-شطائر-جدار-شجرة-فكرةلتحصؿ عمى كممة ذات معنى جديد: 

 .مسجد-قميؿ-مسكيف
 *تدريبات خاصة بالهدف الثاني )حذف حرف أو أكثر من وسط لكممة( 
اقرأ جيرا الكممات التي أمامؾ بصكت عاؿ ثـ اكتشؼ الحركؼ المحذكفة مف ىذه الكممات  
 (يتب-قؿ-يقؿ-مسممف-كجب-حسب-شرؼ-طكؿ-رئع-طئر)

 الثالث )حذف حرف أو أكثر من آخر لكممة(*تدريبات خاصة بالهدف 
ليؾ مجمكعة مف الكممات اقرأىا بصكت عاؿ ثـ احذؼ منيا الحرؼ الأخير كأعد قراءتيا إ

 معممة(.-قمت-أكمت-مكتبة-قطف-ميندسمف جديد لتحصؿ عمى كممة ذات معنى جديد )
 *تدريب شامل لمعالجة خطأ الإضافة:

 .(مسؾ-حصر-خذ-ملاءت ثـ انطقيا )أدخؿ حرؼ اليمزة عمى أكؿ ىذه الكمما -
طائرةػ  مسجدػ-مدرسةأدخؿ حرفي )الػ( عمى أكؿ ىذه الكممات ثـ انطقيا بصكت عاؿ ) -

 .سيارة(
-صعد-رافقت-لعبأدخؿ حرؼ الياء عمى أكؿ ىذه الكممات ثـ انطقيا بصكت عاؿ ) -

 .(شرب
-يمرحكف-يسافرأدخؿ حرؼ السيف عمى أكؿ ىذه الكممات ثـ انطقيا بصكت عاؿ ) -

 .(أخرج-تراجع
-مركز-ممعبأدخؿ حرؼ الألؼ في منتصؼ ىذه الكممات ثـ انطقيا بصكت عاؿ ) -

 .(المسجد-الشرب
-بزغ-غرب-شرؽأدخؿ حرؼ )الكاك( في منتصؼ ىذه الكممات ثـ انطقيا بصكت عاؿ ) -

 .(خشع
-مـع-شرؼ-سمعأدخؿ حرؼ )الياء( في منتصؼ ىذه الكممات ثـ انطقيا بصكت عاؿ ) -

 .(أمف
 .(سمـ-سافر-قرأ-ناـأدخؿ حرؼ )التاء( في آخر ىذه الكممات ثـ انطقيا بصكت عاؿ ) -
-أظمأ-قط-يمعبكأدخؿ حرؼ )النكف( في آخر ىذه الكممات ثـ انطقيا بصكت عاؿ ) -

 .(يضحكك
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 شاحنػ-)سيارأدخؿ حرؼ )التاء المربكطة( في آخر ىذه الكممات ثـ انطقيا بصكت عاؿ  -
 .حديقػ( -
 :جمسة العاشرة: معالجة خطأ الإبدالال

 لى تحسيف ميارات قراءة الكممات دكف إبداؿ أم حرؼ مف حركفياإتيدؼ ىذه الجمسة 
 .أقلاـ –العمؿ  أكراؽ-السبكرةالوسائل:  -

 الإبدال.*تدريبات لعلاج خطأ 
اكتبيا ثـ  تقابمو،الحرؼ المكجكد في المربع مكاف الحرؼ الأكؿ في الكممة التي  ضع-1

 اقرأىا كلاحظ الفرؽ في المعنى:
  ج حرس
  د زجاج
  ؽ سمر
  ع زفاؼ
  ؼ قناة

  خ حركؼ
  ح جا

  غ حذاء
  ب قطة

  ش فطائر
ثـ أقرأ كلاحظ الفرؽ في  معنى،الكممات المتقابمة بالتنقيط المناسب لتشكؿ كممة ليا  نقط-2

 المعنى بيف كؿ كممتيف متقابمتيف:
 صدمو صدمو
 حط حط

 طر...... طر......
......... ......... 
......... .......... 

 سر سر
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 حالو حالو
 عر...... عر.....
 ؾ....... ؾ.....
...... ......... 

 

 الجمسة الحادي عشر:
القياس البعدم لمستكل معرفة الأميات بالميارات القرائية عف طريؽ الاستبياف الذم أعده  -

 الباحث.
 الزيات.القياس البعدم لمتلاميذ عف طريؽ المقياس التشخيصي لصعكبة القراءة لفتحي  -

 خلاصة الفصل:
إلى المرتكزات النظرية التي يتـ اعتمادىا في بناء البرامج تـ التطرؽ في ىذا الفصؿ 

كخصص محتكل ىذا البرنامج التدريبي لبناء مجمكعة مف الأنشطة التدريبية تيدؼ  التدريبية،
كالتخفيؼ مف  جية،مجمميا إلى إكساب الأميات مجمكعة مف الميارات القرائية مف  في

صعكبات القراءة لدل أبنائيف مف خلاؿ أبعاده التي تتمثؿ في التعرؼ عمى الحركؼ 
 كالتعرؼ عمى الكممات كمعالجة أخطاء التعرؼ عمى الكممات كالحركؼ.

 
 



 
 

 الفصل الثالث: صعوبات القراءة
 تمهيد

 القراءة مفهوم-1
 القراءة أنواع-2
 المطموبة لاكتساب القراءة القدرات-3
 تعميم القراءة  نظريات-4
 المغة العربية خصائص-5
 القراءة صعوبةتاريخية عن  لمحة-6
 القراءة صعوبة تعريف-7
 القراءة صعوبة أنواع-8
  القراءة صعوبات أسباب- 9

  القراءة تعمم صعوبة نظريات-11
 القراءة صعوبة تشخيص-11
 التدخل والعلاج أساليب-12

 خلاصة الفصل
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 تمهيد:
 الآخريف،كسيمة مف أىـ الكسائؿ لمطفؿ في التكاصؿ كالتفاعؿ مع تعتبر القراءة 

كتظير  الأكاديمي،خصكصا في الجانب  كالمعمكمات،ككسيمة لاكتساب الميارات كالمعارؼ 
أىمية ىذه المادة في ككف تعمـ المكاد الأخرل متعمؽ بتعمـ مادة القراءة كالتمكف الجيد مف 

 مياراتيا.
ميذ مف التمكف مف ميارات القراءة فتسبب ليـ عجزا أك إلا أنو قد يفشؿ بعض التلا

كىذا ما سنتطرؽ لو في ىذا  الأكاديمي،أك قصكرا مما ينتج عنو إخفاؽ في الجانب صعكبة 
 الفصؿ بدءا بالقراءة كالمفاىيـ المتعمقة بيا كانتياء بالمفاىيـ المتعمقة بصعكبات القراءة.

 القراءة: مفهوم-1
كىي عممية عقمية انفعالية دافعية تشمؿ الرمكز كالرسكـ التي يتمقاىا القارئ عف طريؽ    

 لمعاني كالاستنتاج كالنقد كالحكـكىذه ا السابقة،عينيو كفيـ المعاني كالربط بيف الخبرة 
 .(281 ،2002 )ممحـ،كالتذكؽ كحؿ المشكلات. 

 نيا تفسير ذك معنى لمرمكز( القراءة بأHarris & Sipouy)  ,1991يعرؼ كؿ مف      
الرمكز  المكتكبة، كالقضايا التي تحدث نتيجة التفاعؿ بيف إدراؾ المفظية المطبكعة أك

المكتكبة التي تنمي المغة لمقارئ كالميارات المعرفية عف العالـ كفي ىذه الحالة يحاكؿ القارئ 
 فؾ رمكز المعاني التي يقصدىا الكاتب.

عميو ( بأف مف كجية النظر المعرفية لمقراءة تغيرت عما كانت 1991) دولرودكيذكر 
ك الذم أتقف عددا فاختمفت عف النظرة التقميدية، فالنظرة التقميدية تفترض أف القارئ ى قديما

رات الفرعية التي يقكـ بتطبيقيا أكتكماتيكيا كبصكرة ركتينية عمى جمع كبيرا مف الميا
يثة فترل في القارئ البسيط فعالا يقكـ ببناء المعنى خلاؿ النصكص، أما النظرة المعرفية الحد

قيامو بالتكامؿ بيف المعرفة الجديدة كالقائمة كالاستخداـ المرف للإستراتيجيات لمتعجيؿ 
  كالعرض المتكرر لممحافظة عمى الفيـ.

التعرؼ عمى نطؽ الرمكز كفيميا  بأنياالقراءة ( 2000)صادؽك كما يعرؼ بدير 
كالانتفاع بو في  المشكلات،كتحميؿ ما ىك مكتكب، كنقده كالتفاعؿ معو كالإفادة في حؿ 

 (90 ،2000 كصادؽ، )بديرالمتعة النفسية بالمادة المقركءة.  الحيكية،المكاقؼ 
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 (: القراءة نشاط معقد تساىـ فيوMarie de Maistre 1958تعريؼ مارم دكمستير)  -
ميكانيزمات سمعية بصرية حركية ، لا تقتصر عمى التعرؼ عمى الأصكات فقط ، إنما فيـ 

 معاني الكممات مما يتطمب مشاركة الذكاء العاـ لمفرد كالتجربة.
تكظيفا  ، كتكظيفيامعانيترجمة الرمكز المكتكبة إلى كيعرفيا لافي بأنيا: قدرة الفرد عمى   

 .(27 ،2010 النكرم،)المختمفة فعالا في الجكانب الحياتية 
كصكليا إليو  عممية كالاستماع، عينو،كالقراءة ىي: عممية كصكؿ المغة لممرء عف طريؽ   

 كتتطمب القراءة ثلاثُ شركطٍ ىي: أذنيو،عف طريؽ 
 إبصار الرمكز الكتابية. -
 التعرؼ عمى الرمز الكتابي. -
 ربط الرمز المكتكب بمدلكلو المغكم. -

يراد بيا ترجمة الرمكز المكتكبة إلى معاني كأفكار.                      عقمية، عممية عضكية
 .(79 ،1996 كآخركف، )الحسكف

 كالأتي: يمكننا اقتراح تعريؼ لمقراءة مف خلاؿ التعاريؼ السابقة 
كيعمؿ القارئ  كألفاظ،تتككف مف معاني كرمكز  معقدة،عممية عقمية ىي عبارة عف القراءة    

كتكظيفيا في  كربطيا عقميةكالتمييز بينيا مف خلاؿ عممية كترجمتيا الرمكز  تفسير تمؾعمى 
طمب ىذه العممية كتت ،القراءةحتى يتـ مف خلاليا عممية المكاقؼ الحياتية المختمفة 

  ميكانيزمات ذىنية كبصرية كسمعية كحركية.
 القراءة: أنواع-2

 قراءة جيرية كقراءة صامتة: نكعيف:تنقسـ القراءة إلى 
كتكصيميا  باعتبارىا التقاط الرمكز المطبكعة (2006) عرفيا رزؽ الجهرية: القراءة-1- 2

كالمعنى المختزف لو في  العيف إلى المختبر كفيميا بالجمع بيف الرمز كشكؿ مجرد عبر
 تمؾ الأصكات كاستخداـ أعضاء النطؽ استخداما صحيحا.بثـ الجير  المختبر،

الرمكز المطبكعة  بأنيا استقباؿ (2007)جكنسكف : يعرفيا ةالصامت القراءة-2 – 2
عطاؤىا المعنى المناسب المتكامؿ في حدكد خبرات القارئ السابؽ مع تفاعميا بالمعاني  كا 
                استخداـ أعضاء النطؽ. الجديدة المقركءة كتككيف خبرات جديدة كفيميا دكف

 .(19 ،2009 )القحطاني،
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 المطموبة لاكتساب القراءة: القدرات-3
القدرات الأدائية  القدرات:مف ىذه  القراءة،ىناؾ عدة قدرات مطمكبة لاكتساب 

بالإضافة إلى الانتباه كالذاكرة كالذكاء  المعرفية،القدرات  المسانية،القدرات  كالبصرية،
 اجتماعية.-بالإضافة إلى الجكانب النفس

 الجانب الأدائي والبصري: من-3-1
"التعرؼ  أىميةمجمكعة مف الدراسات  ( بينت1958) Benton عقب أعماؿ

 ضركريةكقدرات  كالتنظيـ المكاني، الجسمية كتطكر الصكرة( stomatognosiaالجسمي" )
 براكسية ككظيفة تعرؼ في ذات الكقت. كعممية القراءة، لتحقيؽ
فإف "القدرة عمى تمييز الأشكاؿ حسب اتجاىيا تتطكر بالمكازاة  ((Gaillard.F لاحظفكما 

   . فيي مرىكنة بقدرات التعرؼ عمى الجسـ جسمو،مع تكجو الطفؿ نحك 
(Gaillard.F,1993, 577) 

 الجانب المساني: من-3-2
ذات منشأ لغكم  الباحثيفمف  العديدعند  الكتابيةتعتبر القدرات المستعممة في المغة 

( تميد apptitudes clés) أساسية" قدرات كالكتابةالسمع  الفيـ،بحيث تمثؿ قدرات  لفظي،
سـ "الكعي االتي تضـ مجمكعة فرعية مف القدرات تجمع عادة تحت  القراءة،لاكتساب 

 الفكنكلكجي ".
مفرداتي شفكم كافي  رصيدبناء  عمميةتمر عبر  الباحثيفإف القراءة بالنسبة لبعض 

اف كاف  بالقراءة،خاص    الشفكية.المغة  رصيدمع  بتقاطعك 
(576 ,1993 Galliard.F,). 
 الجانب المعرفي: من-3-3

لقد خمصت نتائج الدراسات في عمـ النفس المعرفي إلى أف اكتساب القراءة إنما 
معرفة نظاـ  الشفكية،فيـ المغة  الفكنكلكجي،كالكعي  المعرفية،مف القدرات  العديديستدعي 
نفسيا كبأنماط  الكتابيةالمغة  بطبيعةالقدرات المرتبطة  كغيرىا مفالعمؿ  ذاكرةالكتابة، 
(. بؿ إف النمك المبكر ليذه Guimard ،1994أم القراءة كالكتابة ) المطمكبة،الميارات 
اللاحقة، حسب بعض  للاكتسابات تنبئييكتسي" طابع  لمقراءة، الاكتساب المنتظـك  القدرات

 الأخرل.  المعرفيةالدراسات 
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كدراسة  تحميؿفي ىذا المجاؿ الذم يقكـ عمى  الحديثةمف ىنا ركزت الدراسات 
تعمـ القراءة عمى ضكء افتراض عدـ قدرة الشخص المصاب عمى بناء إحدل أك  صعكبات

لمطاقة  عادية ريغ زيادةبسبب  الآليةكمف ثـ إعاقة اكتساب طابع  الميارات،بعض ىذه 
 .(20 ،2016 ،)دمدكـ كعلاؿ التعمـ.أثناء  الذىنية

 نتباه:الا  دور-3-4
يختؿ  كبالتاليالإدراؾ  تنظيـالمسؤكلة عمى  الذىنيةلقد أكلى اىتماـ كبير بيذه القدرة 

سبب ربط صعكبات التعمـ بصفة عامة  تفسيرالتعرؼ في حالة الاضطراب. مف ىنا يمكف 
  .(20 ،2016 ،)دمدكـ كعلاؿ بصفة خاصة باضطراب الانتباه. كتعمـ القراءة

 الذاكرة: دور-3-5
 traitementsتتدخؿ مجمكعة معالجات منسقة ) لغكم،في كؿ سمكؾ 

coordonnés" المتضمنة لمنتجات مف  الذىنية" مف المعالجة مستكيات( أمكف فصميا إلى
يتضمف بدكره بعض جكانب ذاكرة  التمثيلاتكؿ مف ىذه  ،المختمفة الطبيعةذات  التمثيلات

 .الأىميةالعمؿ: مراقبة النشاط كالاحتفاظ بالمعمكمات ذات 
ممكنة بفضؿ استعماؿ ميمة " اكتشاؼ الأخطاء "  العممياتلقد أصبحت دراسة ىذه 

 أكفي نص مقركء، كالتي تسمح بالتعرؼ عمى كجكد أك غياب مستكل معيف مف المعالجة 
    الأخطاء.تمؾ  بطبيعة( المرتبطة type de representationنمط التمثيؿ )

(2001, Gaonac, h.D et al ) 
كتساب القراءة، لا الضركرية الأكليةفالعمؿ الجيد لمذاكرة يمثؿ إحدل المكتسبات 

نظاما فرعيا يدعى "نظاـ الدكرة  Baddelyككنيا تضـ، كفقا لمنمكذج الذم كضعو 
( المسؤكؿ عف الاحتفاظ de la boucle phonologique systemeالفكنكلكجية، )

 ( , 1983Gorm)القراءة. في  رئيسيبدكر  كالذم يقكـ المفظية بالمعطياتالمؤقت 
 بأف ىناؾ اختلاؿ في القدرة  Miles et Ellis (1981) في ىذا السياؽ بيف كؿ مف

في اكتساب القراءة، الأمر الذم يمكف  نكعيةالذاكرية لدل الأطفاؿ الذيف يعانكف صعكبات 
اعتباره كمؤشر عمى "علاقة متبادلة بيف الخمؿ في الذاكرة مف جية ك الكعي الفكنكلكجي مف 

("بيف عامؿ ثالث 1988) Ellis، أك كما تضيفو   (Pirmolin.M.N ، (1996 ثانيةجية 
عمى تحسيف  بعمؿ الأخير،  لأف ىذا  ثانيةمشترؾ" مف جية ك اكتساب القراءة مف جية 
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 . آداء الذاكرة ك الكعي الفكنكلكجي ، المذاف يساىماف في تطكر القراءة
Pirmolin,1996,61) ). 

 الذكاء: دور- 3-6
إف اليدؼ الذم قامت عميو الدراسات في ىذا المجاؿ ىك إبراز الترابط بيف الذكاء 

الاكتساب بصفة عامة التي يدخؿ ضمنيا تعمـ القراءة كليس بناء علاقة سببية  كالقدرة عمى
 بينيما.

كالقدرة ( كجكد ارتباط قكم بيف مستكل العمر العقمي 1984)Contentلاحظ ىكذا 
 (.(L'analyse segmentale Magnan;Colé ,1992, 48" التقطيعي " التحميؿ عمى

بأف اكتساب القراءة يحصؿ بتناسب مع مستكل متقدـ مف  Leroy-Boussin لقد أكضح
 (,Inizian  1976727) .النمك الذىني

ك التي  الكتابيةتتككف القدرة عمى اكتساب المغة ف( Ferriero ، 1988) أما عند
التعمـ المدرسي لمقراءة كالكتابة  ةيبداتقتصر عمى مجرد تعمـ الترابط الحرفي الفكنكلكجي قبؿ 

        إعادة بناء تدرجي لمقكاعد. طريؽعف  استيعاب عمميةك أساس ىذه القدرة ىناؾ " 
(470 ،1991،Le cocq ) 
 الاجتماعي: –الجانب النفسي  من- 3-7

مف كجية نظر التكيؼ الاجتماعي، في دراسة لمفيكـ " الاستعداد لتعمـ القراءة " 
(Promptitude pour la lecture لا يرل )Gyessing  أف ىناؾ تباعدا بيف "القدرة

 الخاصة" بتعمـ القراءة ك "القدرة العامة" عمى الاستفادة مف المدرسة.
 أكثر كمحددات سيككلكجيةتفسيرات ترتبط بعكامؿ  Gyessingمف ىذا المنظكر يقدـ 

مع الراشد...مثؿ  لتكاصؿكتجنب افي الكسط المدرسي منذ البداية  التكيؼ: صعكبة شمكلية
 المقترحة. كما المدرسيةلآداء الميمات  الدافعية ويلد تكلديىذه الخصائص لا تجعؿ الطفؿ 

 الراشد." لدل الطفؿ تجاه التكاصؿ مع الأكليةىذه القدرات أف تكشؼ "اللامبالاة  تستطيع
(Inizian, 1976 ,28) 

 القراءة عند الشخص، كجكد " تمثيؿحكؿ  التجريبيةبالفعؿ لقد أقرت الدراسات 
 العممية.قدرات الطفؿ في ىذه  كتؤثر في" لمقراءة اجتماعية تمثيلات

 التمثيؿ( حكؿ تفاعؿ 1988)Carayon.Cفي ىذا الصدد، أظيرت نتائج دراسة 
 كالقدرة في القراءة انطلاقا مف مؤشر مستكل التحكـ في آلية القراءة أف:



11 
 

 .ملائمة يتميزكف بآداء جيد لمقراءة تمثيلاتالأشخاص الذيف لدييـ  -
يجابيةملائمة  كتصكرات غير تمثيلاتالأشخاص الذيف لدييـ  - صعكبات في  ، يجدكفكا 

 القراءة.
يظير كذلؾ  فإف أداءىـ في القراءة لا الكاضحة، كالتصكرات غير التمثيلاتأما أكلئؾ ذكم 
 .(23 ،2016 ،)دمدكـ كعلاؿ مستكاه بكضكح.

بعد عرض القدرات المطمكبة لاكتساب القراءة تجدر الإشارة إلى أف سلامة ىذه 
القدرات كارتفاع مستكاىا عند الطفؿ يعتبر مؤشرا قكيا دالا عمى سيكلة اكتساب الميارات 

كأفّ أم خمؿ في ىذه القدرات كالكظائؼ كانخفاض مستكاىا لدل الطفؿ  مستقبلا،القرائية 
 يعتبر مؤشرا دالا عمى تعرضو لصعكبة القراءة مستقبلا.

  القراءة:تعميم  نظريات-4
 تدريسيا،كمبادئ  تعمميا،كطرائؽ  كالقراءة،تكجد العديد مف النظريات تدكر حكؿ طبيعة المغة 

  بالقراءة. كنظريات خاصة ة،العربيفمنيا نظريات خاصة بالمغة 
 المغة:نظريات  :4-1

 بالمغة، كالمبادئ الخاصة النظرم،النظريات الخاصة بالمغة تشير إلى الأساس 
 ليذه النظريات. يمي عرض كفيما

  البنائية: النظرية-4-1-1
كىذه النظرية ترل أف المغة نظاـ مككف مف عناصر مرتبطة ارتباطا بنائيا مف أجؿ التكصؿ 

ىذا  تعميـ المغة عند أصحاب ىذه النظرية ىك إتقاف عناصر كاليدؼ مف المعنى،إلى 
                                                         كعمميات  القكاعد،ككحدات  الصكتية،كفؽ معايير الكحدات  كالتي تحدد النظاـ،

 ( .,Richards  1996الإعرابية. )كالعناصر  عد،القكا
   :الوظيفية النظرية-4-1-2

 يخضعأف كلابد  الكظيفي،يرل أصحاب ىذه النظرية أف المغة أداة التعبير عف المعنى 
تركيزىا  النظرية عمى البعد الاتصالي لمغة أكثر مف كتركز ىذه الرؤية،تدريس المغة ليذه 

يخدـ عممية ك  كظيفتيا،بحيث يحقؽ  المغة،تدريس  كتحديد محتكل كتيتـ بتنظيـ القكاعد،عمى 
تركز  التيالبنائية ، عمى خلاؼ النظرية ككتاباتوفي حديثو  كاحتياجات المتعمـ،الاتصاؿ 

خلاؿ ف م ككما اف النظرية الكظيفية تسعى الى تمبية احتياجات المتعمـ البنائية،عمى القكاعد 
 (.110 ، 2001 السميطي،استخداـ المغة الحياتية أثناء تدريس المغة )
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 :التفاعمية النظرية-4-1-3
الركابط  كلتكثيؽ الأشخاص،تستند ىذه النظرية إلى أف المغة أداة لتحقيؽ التكاصؿ بيف 

الأحاديث  في كالأفعاؿ كالتفاعؿ المكجكدكتركز عمى قكاعد الحركات  بينيـ،الاجتماعية 
التفاعؿ  تدريس المغة منصبا عمى قكاعد كتنظيـ محتكلكبذالؾ يككف تحديد  المتبادلة،

  (52، 2006 لافي،)  .أفراد المجتمع كالتبادؿ بيف
مبادئيا كيتضح مف خلاؿ العرض السابؽ المكجز لنظريات المغة الثلاثة التبايف بينيا في 

كتبرز الاستفادة مف ىذه  منيا.المغة في كؿ  محتكل تدريس، مع الاختلاؼ بينيا في كأىدافيا
ف تلاميذ صعكبات لأ تعمـ القراءةالنظريات في تكظيؼ النظرية التفاعمية لعلاج صعكبات 

الرغبة في الاستجابة ك التعمـ يحتاجكف إلى التفاعؿ الايجابي الذم يعزز لدييـ الدافعية 
الذات لدييـ  الأمر الذم يعزز مفيكـ كالكسؿ كالانطكائية.الخكؼ  كيقمؿ لدييـ كالمشاركة،

 تنميتو.كيعمؿ عمى 
 القراءة: نظريات-4-2

 يمي:النظريات ما  القراءة كمف ىذهكىي النكع الثاني لمنظريات المتعمقة بمداخؿ تعميـ 
 :المهارة الفرعية نظرية-4-2-1

التلاميذ يرل أصحاب ىذه النظرية أف القراءة مجمكعة مف الميارات الفرعية التي ينبغي عمى 
إتقانيـ ليذه  إلى عدـلذا فيـ يرجعكف تأخر بعض التلاميذ في القراءة  كالربط بينيا، إتقانيا

  المقركء. فيـ عمى كعدـ قدرتيـ، مما يتسبب في ضعفيـ كالربط بينياالميارات 
(1984 Burns,) . 

 حتىكيؤكد أصحاب ىذه النظرية عمى أىمية تدريس ميارات تعرؼ الكممات بصكرة منفصمة 
كعمى الرغـ مف أف ىذه النظرية  بتمقائية.ثـ يتمكنكا بعد ذلؾ مف الربط بينيا  التلاميذ. يتقنيا
فنادرا ما نجد قائمتيف  عمى الميارات الفرعية المتضمنة في الميارات الأساسية، تقكـ

  (.65 ،2008 عمي،)الفيـ. ميارة  الكممة أك تعرؼ لميارةمتشابيتيف 
ىذه  سريكفقا لنظرية الميارات الفرعية يتطمب تدف تدريس القراءة أكيتضح مما سبؽ 

  بينيا.ليتحقؽ الربط  القرائية،التدريب عمييا مف خلاؿ النصكص ك  لمتلاميذ،الميارات 
 :النفس ــــ لغوية النظرية-4-2-2
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أف التلاميذ  . كيعتقد أصحاب ىذه النظريةية عمى مبادئ نفسية كأخرل لغكيةتستند ىذه النظر 
يستدعكف  يقرؤكف كأنيـ عندما التحدث،يتعممكف بيا  الطريقة التييتعممكف القراءة بنفس 

  .المطبكعالنص ، مف أجؿ تكقع معنى المادة أك كحصيمتيـ المغكية السابقة، جميع خبراتيـ
 (89 ،2003 رخا،كلقد كضع )أبك 

 بعض الممارسات الصفية الجيدة لعممية القراءة التي 
  كىي: لغكية،تعتمد عمى النظرية النفس ػػػػ 

 كتشجيعيـ عمى  المساعدة،ػػػ مطالبة التمميذ قراءة القصة ذات المعنى كاممة دكف تقديـ 1
 كالتصحيح الذاتي. المنطقية،التخمينات 

 المغة.ػػػػ استخداـ مدخؿ خبرة  2
  قراءتيـ.ػػػػ مساعدة التلاميذ عمى إدراؾ العناكيف أك الإشارات أك الإعلانات أثناء  3
عمى القراءة  عند قراءتيـ المكاد ذات المعنى كالتركيزالتلاميذ يتعممكف ميارات القراءة  ترؾ-4

 كفيـ.
 :فيجوتسكي نظرية-4-2-3

أىمية متزايدة بيف معممي القراءة  عمى Vygotskyلقد حازت نظرية التعمـ لفيجكتسكي 
 المعمميف مفىذه النظرية فيجكتسكي تكفير نكع مف الإرشاد يمكف  كيقترح صاحب كالكتابة،

يقكـ المعمـ بتحديد  كفي البداية إيجابية،مساعدة التلاميذ عمى تحقيؽ سمككيات تعمـ أكثر 
مف الأداء الذم  أفضؿ،ثـ يقدـ ليـ المساعدة مف أجؿ أداة  القراءة،مستكل أداة التلاميذ في 
المعمـ بتشجيع التمميذ عمى  كتككف مساعدة مساعدة، الميمة دكفيقكـ بو التلاميذ لك أدل 

الإرشاد  كباستمرار عمميةتقكده إلى اكتشاؼ الحؿ بنفسو  كتقديـ إرشادات الجيد،الأداء 
 .أداء التلاميذ في القراءة ذه يرتفع مستكلكتمميالمعمـ  كالتفاعمية كالتعاكنية بيف

 (1994McCormick, )  يرل أصحاب ىذه النظرية أف مستكيات النمك لا تحدد عف ك
لكف عف طريؽ التفاعلات التعاكنية بيف المعمـ ك الذىنية لمتمميذ، ك  طريؽ العمر أك القدرة

  .التمميذ التي يمكف بكاسطتيا أف ترتقي مستكيات النمك
 :الجشطالت نظرية-2-4- 4

المفاىيـ  تذىب مدرسة الجشطالت إلى أف التعمـ يككف عف طريؽ تعمـ كيفية ربط مفيكـ مف
القراءة نجد أف النص الذم تقع  كفي ميداف المفيكـ.بالميداف أك الخمفية المتكاجدة فييا ىذا 
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 الكممات بالكممات كتتأثر معاني الكممات.فيو الكممات ىك الذم يفضي المعنى عمى تمؾ 
 الجشطالت كتنص نظرية ،منياجزء  كالتي ىيالأخرل المكجكدة في الأنماط المختمفة لمجممة 

 بيا.عمى معاني الكممات تفيـ أحسف في علاقتيا المتبادلة بسمسمة الكممات المرتبطة 
إلى التركيز  تدعكىـك  التلاميذ، تعتمد نظرية الجشطالت عمى إيجاد المكاقؼ التي تثير انتباهك 

إلى الحمكؿ  المشاركة في التكصؿالمكاقؼ لمعمؿ عمى مكاجية تمؾ  كالتييؤ النفسيالذىني 
التعمـ  لذا فإف معمـ المرحمة الابتدائية لابد أف يثير المكاقؼ المناسبة لعممية ليا،بالنسبة 
مف القكانيف التي تستند ك  التعمـ،ستبصار محكرا لعممية الايكف قانكف التنظيـ ك الجشطال كيأخذ

 كالإغلاؽ،فاؿ الإق قانكف التقارب،قانكف  التشابو،قانكف  التعمـ:مكاقفيـ عمييا في عممية 
 (.91 ،2003، أبك رخاالسابقة )قانكف الخبرة ، قانكف الاستقرار

حسب  اخلاؿ تكظيفي القراءة مفتعميـ  بكيفيةتكمف الاستفادة مف النظريات المتعمقة ك 
تستخدـ نظرية فقد  تعتمد عمييا،المبادئ التي ك  مف ىذه النظريات نظريةمنطمقات كؿ 

الميارة  ىذه في التمميذنعمـ  حيثرمكزىا التعرؼ عمى الكممات ككيفية فؾ  (الفرعية الميارة)
 بعد.فيما  يتمكف مف تكظيفياحتى  منفصمة عف غيرىا مف الكممات تعامؿ مع الكممةأف ي

كالتكفمية التأىيمية تدريبات البرامج ك  أنشطة في بناء لغكية( ػػػ )النفسالنظرية  كنستفيد مف
 بالإضافة إلى اختلافيـ في الحالة لتلاميذ ا بيف الفردية أف نراعي الفركؽ شريطة
  الزائدة.ة كالحركالدافعية ك الممؿ  الانتباه، مثؿ: تشتت، النفسية

 كالتعميمات مف خلاؿ تكفير مجمكعة مف الإرشادات فيجكتسكي(استخداـ نظرية ) يمكفك 
  .تأىيميـ كتدريبيـفترة طكاؿ  لمتلاميذ المكجية

بناء عمى أىـ منطمقاتيا في التعمـ كىك مبدأ الكؿ  استخداميافيمكف  الجشطالت() نظريةأما 
أك نستخدميا في الفيـ القرائي مثؿ  عمى الكممة مجملا ثـ الجزء حيث نبدأ بميارة التعرؼ

تساعد إذف  النظريات الكؿ. فيذهلأنيما تعتمداف عمى  الجممة الفيـ المجمؿ لمفقرة أك
أنجع الأساليب ك أنسب  ختيارا فيالقراءة  عمى معالجة صعكبات تعمـكالقائميف المختصيف 

  .مع ىذه الفئة مف التلاميذ الصحيح الطرائؽ لمتكفؿ
 المغة العربية: خصائص-5

ما ىك معمكـ أف المغة العربية تكتب مف اليميف إلى اليسار بنظاميا الأبجدم الذم يتككف مف 
صامتة يتغير شكؿ كتابتيا حسب مكقعيا في الكممة. كىي تكتب متصمة يدكيا كمطبعيا.  28



67 
 

-دبعض الصامتات تكتب متصمة مع الصامتة التي تمييا كبعضيا لا يقبؿ الاتصاؿ مثاؿ: 
 Notre livre ←كتابنا لصيقة عمى عكس الفرنسية أك الإنجميزية مثلا:  كتعتبر-ر-ك

ككذلؾ تتغير أشكاؿ بعض حركؼ المغة العربية حسب مكقعيا في الكممة مثؿ "ؾ" في بداية 
 (.107 ،2006 فارع،) الكممة "بؾ" في كسطيا ك"ؾ" في آخر الكممة.
 عمى أساس التشابو في كتابتيا:كيمكف تقسيـ الحركؼ العربية إلى مجمكعات 

-ق]ؽ[، -ؼ] غ[،-ع[، ]ظ-طذ[، ]-[، ]دز-ر[، ]ش-س[، ]خ-ح-ج[، ]ف-ث-ت-ب]
 [.ض-،[ ص[ة-ق[، ]ة
 الحركؼ التي تحمؿ شكميا نقاط ىي: -
 [.ج-خ-م-غ-ظ-ض-ز-ذ-ش-ؽ-ؼ-ف-ت-ث-ب]
 الحركؼ التي لا تحمؿ نقاط ىي: -
 [.ؾ-ق-ر-ك-ط-ـ-ؿ-ص-س-ع-ح-د-ا-ء]

ية يكجد ما يسمى برمكز الحركات: بالكسرة كالفتحة كالسككف كالشدة كالضمة كفي المغة العرب
كليذا فالحركات في النظرية الخميمية تعتبر كزنا أك الصيغة التي إذا أضيفت إلى المادة 
الأصمية نتحصؿ عمى كحدة كلامية معبرة. كىذا يقتصر فقط عمى المراحؿ الأكلى مف تعمـ 

لمغة العربية  الحركات. ككذلؾلتحكـ يستطيع التخمي عف ىذه المغة العربية كبعد مرحمة ا
كالكحدات التي  بناءىا.نظاـ صرفي مكرفكلكجي خاص الذم يدرس المفردات المغكية ككيفية 

لمكممة تتحدد عمى أساس مجمكعة مف الحركؼ  بالنسبة كالمكرفيـ.ىي الكممة  تختص بيا
المتتالية كالمرتبطة معا كالفراغ الذم يفصؿ بيف كؿ مجمكعة ىك الذم يسمح بالتعرؼ عمى 

 (. 2006،107 فارع،الكممة )
فالكممة تختمؼ مف حيث حجميا ككظيفتيا. فكممة مف تتككف مف مقطع كاحد كتؤدم نفس 

إلى أجزاء. ككممات ليا عدة مقاطع مثؿ: "فأحضركىا"  الكظيفة في الجممة كلا يمكف تقسيميا
 تتككف مف الفاء+ ألؼ+ حضر+ كاك الجماعة+ الياء+ ألؼ التأنيث.

تنقسـ الكممة في المغة العربية إلى ثلاثة أقساـ ىي: )الاسـ كالفعؿ كالحرؼ( الاسـ يدؿ عمى 
 حيكاف أك نبات أك جماد. إنساف،معنى مستقؿ ليس الزمف جزء منو كيدؿ عمى 

 زء منو يتككف مف الماضي، المضارعالفعؿ ىك كحدة تدؿ عمى معنى مستقؿ كالزمف ج
 كالأمر أما الحرؼ فيك كممة تدؿ عمى معنى لكف تؤدم كظيفة في الكلاـ.
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كيمكف أف نقسـ الكممات في المغة العربية إلى قسميف، الأكؿ يتعمؽ بالكممات ذات معنى 
لأسماء كالأفعاؿ كالصفات كد قابؿ لمزيادة، كىي الكممات التي تدؿ عمى اكعددىا غير محد

 (.122 ،2006فارع ،). كالظركؼ
ككممات تسمى بالكممات  Mots outilكىي تؤدم كظيفة نحكية ليا دكر في بناء الجمؿ 

 الكظيفية كىي ليس ليا معنى دكرىا بناء المعنى مثؿ: حركؼ الجر.
في المغة العربية فيي أصغر كحدة ليا معنى أك كظيفة كغير قابمة أما بالنسبة لممكرفيمات  -

لمتقسيـ كىي نكعاف: المكرفيـ الحر أك المستقؿ كىك الكحدة غير القابمة لمتقسيـ كالتجزئة إلى 
مثؿ: بيت كينقسـ إلى نكعيف مكرفاـ محتكل ككىي الكممات ليا معنى مستقؿ  كحدات أصغر

كسكرفاـ كظيفي كيتمثؿ في الكحدات ذات الكظيفة النحكية  مثؿ: الأسماء كالأفعاؿ كالظركؼ.
 مثؿ حركؼ الجر كالعطؼ.

كالنكع الثاني مف المكرفيمات ىك المكرفيـ المقيد كىك كحدة لغكية غير مستقمة مثؿ "اؿ" 
 (.122 ،2006فارع ،)التأنيث. الجماعة، تاء  التعريؼ كاك

 كعميو فالكممات في المغة العربية تتككف مف:
 كىي مكرفاـ مقيد يسبؽ الجذر مثؿ "اؿ" التعريؼ.  préfixe سابقة:ال -
 كىي أيضا مكرفاـ مقيد يمي الجذر مثؿ الضمائر المتصمة.  suffixe اللاحقة: -
 أك كظيفة نحكية كيسمى داخمة لأنوكىك المكرفاـ الذم يفيد معنى  :Infixeالداخمية  -

 يضاؼ داخؿ جذر الكممة.
عمـ النفس المغكم ينظمكف الكممات في المعجـ الذىني حسب عدة ككذلؾ المختصكف في  -

أصناؼ أىميا التصنيؼ حسب النحك اسـ/فعؿ. كالتصنيؼ الدلالي مثؿ طبيب/ممرض، 
التصنيؼ الصكتي جرس/حرس. التصنيؼ عمى أساس التضاد مثؿ: أبيض/أسكد كأخيرا 

 ( 2003بكداش، ) طاكلة.حاكر كرسي/التصنيؼ عمى أساس الت
 القراءة في المغة العربية: وباتصع-5-1
تتجمى ىذه الصعكبات في تعمـ القراءة خاصة عند الطفؿ في مراحمو الأكلى مف التعمـ كما   

  يمي:كما  (2007الضامف، ) .ذكر
ثـ تمخيص بعض الصعكبات التي تتعمؽ باليمزة التي تكتب عمى ألؼ أك عمى الكاك أك عمى 

أكؿ ك "ؤ" مثؿ كممة لؤلؤ ك "ئ" مثؿ عرائس أك عمى  الياء أك عمى السطر م "أ" مثؿ كممة
 السطر مثؿ "سماء"
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 الألؼ المقصكرة تكتب ألؼ أك ياء مثؿ كممة "عصا" ك"عصى"
 حركؼ تكتب كلا تنطؽ مثؿ اللاـ الشمسية كالألؼ أماـ كاك الجماعة.

 حركؼ تنطؽ كلا تكتب مثؿ حركؼ المد في كممة "ىذا" "لكف"
 الباء، التاء، كالنكف. تشابو أشكاؿ الحركؼ مثؿ:

 في الكممات مبيمة. بالإضافة إلى "التشكيؿ" أم كجكد الحركات التي يجعؿ غيابيا
ككذلؾ صنؼ صعكبات القراءة كالكتابة في نفس الكقت إلى تنكع الحركؼ حسب دكرىا في 

 ق.-ق-ق-قالكممة مثاؿ: حرؼ "الياء"
( 2002 ،)بكداشبحيث أكد الباحثالشدة كالتنكيف. ثـ صعكبات في الحركات فييا السككف ك 

 أف كركدىا أثناء القراءة تسبب جيدنا إدراكينا إضافينا.
 القراءة: صعوبةتاريخية عن  لمحة-6
" إلى القرف التاسع عشر كحتى كقتنا Dyslexieتعكد بداية ظيكر عسر القراءة الديسمكسيا " 

 مركزىا نقطة محددة فيرة المغكية الحالي حيث انتشرت كجية النظر التي ترل بأف القد
النصؼ الأيسر بالمخ البشرم، كقد ركزت العديد مف الدراسات كالأبحاث العممية كخاصة تمؾ 

 Carl fairnek (1874)كأعماؿ "كارؿ فيرنؾ " (1861-1865) الناتجة عف أعماؿ "برككا
عمى مشكلات المغة التي تنتج عف إصابات مختمفة الأجزاء مف المخ، كعرفت مثؿ ىذه 

حالات باسـ "أفازيا" كىي الخمؿ الجزئي أك الكمي أك فقداف القدرة عمى التعبير مف خلاؿ ال
الكلاـ أك الكتابة أك الإشارة أك فيـ المغة المسمكعة أك المغة المكتكبة نتيجة لإصابة أك 
مرض، كجذبت مثؿ ىذه الحالات انتباه المختصيف في المجاؿ الطبي إلى مشكلات فقداف 

 (28 ،2009)السعيدم، ت المغكية بسبب الإصابة أك نتيجة لحادثة ما.المغة كالقدرا
( عندما 1896" حتى عاـ )Dyslesciaكلـ يبدأ البحث الأكاديمي في مجاؿ عسر القراءة "

نشرت مقالة الطبيب البريطاني "برنجؿ مكرجاف" حالة عمى الألكاف منذ الكلادة في المجمة 
" بكصؼ حالة الطفؿ  Morganلطبيب "برنجؿ مكرجاف الطبية البريطانية، التي قاـ فييا ا
( سنة كالذم كاف عمى الرغـ مف ذكائو المتكسط كتدريبو 14يدعى "بيرسي" الذم كاف عمره )

 يعاني مف صعكبات شديدة في القراءة كالإملاء )التيجئة(. الجيد،
بكصفيا حالة )عمى الألكاف منذ  إلى حالة الطفؿ "بيرسي"  أشار "برنجؿ مكرجاف" ك    

الكلادة(، كما قاـ المختصكف الأكائؿ مف أمثاؿ "جيمس كيركىيمنشككد" بتقديـ مفيكـ أك 
الألكاف" كقد اعتقدكا جميعيـ أنو عمى الكممات منذ الكلادة ىك  ىأك "عممصطمح "الألكسيا" 
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ف مشكلات في المعالجة البصرية بدلا مف ككنيا نابعة مف مشكلات صعكبة خاصة ناتجة ع
 لكممات كما اعتقدكا بأف الإعاقاتمعرفية أك عقمية، كأنيا تشكؿ ذلؾ النكع مف عمى ا

" استعماؿ مصطمح  Ortainالإدراكية سبب رئيسي لمشكلات القراءة، كلـ يشجع "أكرتف " 
حسب رأم "أكرتف" مصطمحا مضلا مف شأنو "عمى الكممات منذ الكلادة" إذ ىذا المصطمح 

أف يزيد مف الاعتماد عمى الصعكبات الكامنة عند الفرد مع التقميؿ مف تأثير الكثير مف 
العكامؿ البيئية، أما الخاصة منيا مثؿ طرائؽ التدريس أك العامة منيا مثؿ الاجتماعية كقد 

أف ىذه الكممة مف شأنيا أف  كممة نمائي بدلا منذ الكلادة حيث فضؿ " أكرتف " استعماؿ 
تشمؿ عمى الجكانب الكراثية كالعكامؿ البيئية، عمى الرغـ مف أف "أكرتف" مثؿ "ككسماؿ" 
"مكرغاف" ك "ىنشميككد" قد ارجع سبب المشكمة إلى خمؿ في المعالجة البصرية، كلكف الخمؿ 

الحالة كراثية كما  لـ يكف مجرد عمى كممات كلكنو "قمب لمرمكز"، كقد اعتقد "أكرتف" أف ىذه
لاحظ أنيا تحدث عند الأطفاؿ الذككر أكثر مف الإناث، كما رأل انو يمكف مساعدة ىؤلاء 

ب الأطفاؿ مف خلاؿ طرائؽ التدريس الملائمة، كليذا فقد بدأ "أكرتف" منذ ذلؾ الحيف جذ
       الصمة بعسر القراءة أك الديسمكسيا. ذات  الانتباه إلى الأسباب التربكية

                                                   (29 ،2009)السعيدم،
الخصكص عمى كجو  القراءةكصعكبة  عمكماصعكبات التعمـ  يتبيف أف مجاؿمما سبؽ      
كالمفاىيـ  المضطربالسمكؾ  مؤشراتإلا أف  ما،نكعا  ةحديثمف المجالات ال تعتبر

أخرل تحت مسميات  مكجكدةحيث أنيا  كذلؾ،عتبر كالمصطمحات المتعمقة بيذا المجاؿ لا ت
يتعمؽ بيذا يعتبر ىذا المجاؿ حديث في مصطمحاتو قديـ فيما إذف  ،منذ قركف عديدة

 . المصطمح مف مؤشرات دالة عمى الاضطراب
 القراءة: صعوبة تعريف-7

 نجد:مف المصطمحات بالفرنسية 
Dyslexie, Dyslexie développementale spécifique ,     Trouble d’ apprentissage de 

la lecture, Difficultés d’apprentissage de lecture.  

 .Dyslexia, Reading Disabilities, Reading Disordersبالانجميزية نجد 
: Dys مقطعيف:مشتؽ مف كممة يكنانية الأصؿ مككنة مف  :Dyslexieسمكسيا يمصطمح الد

 الكممة المقركءة. :ك تعني lexie كتعني: صعكبة ،
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 ـ، 1872ركدكلؼ بيرليف عاـ  الفرنسي:أكؿ مف استعمؿ ىذا المصطمح عالـ الأعصاب   
خارج نطاؽ أية  لمدلالة عمى الصعكبات التي يجدىا الفرد في القراءة، في العمر الطبيعي

 إعاقة عقمية أك حسية.
القراءة، صعكبات تعمـ بالعربية يعرؼ المصطمح تغيرات حسب تطكر استعمالو نجد عسر    

اضطرابات تعمـ القراءة، فيذا المصطمح يشير إلى الاضطرابات الخاصة الدائمة  القراءة أك
عند الأطفاؿ ذكم مستكل ذكاء عادم، بدكف أم مشاكؿ حسية،  لتعمـ القراءة التي تظير

 بصرية أك سمعية بدكف اضطرابات نفسية حادة كالذيف لدييـ تمدرس عادم.
إذ لا يمكف الخمط بيف عسر القراءة كالتأخر العقمي  .90: يساكم أك أكثر مف ذكاء عادم -

 حتى الخفيؼ.
تمدرس عادم: أ ـ يمارسكف الدراسة بصفة عادية، بدكف تغير لممدارس كالمعمميف بدكف  -

 غيابات مطكلة أك متكررة، لأف الأخطاء في القراءة قد ترجع إلى ىذه العكامؿ الخارجية.
( سنكات 7- 6)الية كدائمة: في القراءة كالكتابة كىي تخص المتمدرسيف صعكبات انتق -

 .كأكثر، حيكييف، أذكياء، كيمثمكف بعد كاضح بيف النتائج المتحصؿ عمييا في القراءة كالكتابة
 (49 ،2017،)شلابي

انطلاقا مف آراء بياجيو كالتي تتعمؽ بتطكر التفكير عند الطفؿ  Etienne.Fيعرؼ اتياف  -
( syncrétisme) لطريؽ إلى مرحمة المعنى كالرمز تتطمب المركر مف الذكاء التكفيقيبأف ا

الذيف يعانكف مف عسر القراءة لا يتمكنكف مف  ( كالأطفاؿanalytiqueإلى الذكاء التحميمي)
مما يجعميـ يقعكف في صعكبات الإدماج السمعي البصرم كالمفظي  اجتياز ذلؾ الممر،
اضطرابات الآلية مع رؤية غير كاضحة لممفردات كعدـ فيـ المعطيات الشكمي، إضافة إلى 

 (Etienne.F, 12). تحكـ في المغةالالمفظية المعقدة ك 
 CIM10أما التعريؼ الذم جاء بو التصنيؼ العالمي للأمراض في طبعتو العاشرة  -

 ( Elisabeth Nuyts (2012,نكعي نمطي في القراءة". ىك "اضطراب
 التعريؼ جاء التركيز عمى العلامة المتحصؿ عمييا في اختبار الدقة أك فيـ القراءة.كفي ىذا 

 الذكاء يجب أف يتـ بركائز، تطبؽ كذكر في التعريؼ أف تقييـ الأداء في القراءة كمعامؿ
 بصكرة انفرادية كتككف مقننة حسب ثقافة لنظاـ التمدرس لمطفؿ. 

 ي القراءة:كما تطرؽ التعريؼ إلى الصعكبات الحادة ف
  Orthographeالسف: مثؿ النتيجة المتحصؿ عمييا في رائز لمضبط الإملائي  –أ 
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كالتي تككف عمى الأقؿ منخفضة بدرجتيف للانحراؼ المعيارم تحت المستكل، إذا أخذت 
 بعيف الاعتبار السف كمعامؿ الذكاء.

رسية أك مع الاضطرابات المكصكفة في أ يتداخؿ بصكرة دالة في الأداءات المد –ب 
 نشاطات الحياة اليكمية.

 لا ينتج الاضطراب مباشرة عف عجز سمعي، بصرم أك مف اضطرابات عصبية. –ج 
 تمدرس يككف في المعايير العادية.–د 
 الاستبعاد ىك معامؿ الذكاء كالذم يقيـ بكاسطة رائز مقنف بصكرة انفرادية  عامؿ-ق 

 ( 50 ،2017،)شلابي
فصنفو ضمف اضطرابات التعمـ  Dsm IVضطرابات العقمية الرابع أما التصنيؼ العاـ للا -

 في ثلاثة نقاط ىي:
يتعمؽ بالإنتاجات في القراءة التي تقيـ بكاسطة ركائز مقننة مطبقة بصفة فردية كالتي  – 1

 تقيس دقة القراءة كفيميا.
 اليكمية.بتداخؿ الاضطراب المبني في الأكؿ مع النجاح الدراسي كنشاطات الحياة  تتعمؽ-2
إلى أنو في حالة كجكد عجز سمعي أك حسي تتجاكز صعكبات القراءة الصعكبات  تشير-3

 التي ترتبط عادة بيذا العجز.
 كىي:كبالتالي يككف تشخيص عسر القراءة بمراعاة عدة نقاط أساسية 

عامؿ التمدرس كأم خمؿ في عممية  –اضطرابات حسية أك عصبية  –تأخر ذىني  -
 ا.التمدرس كظركفي

اضطرابات الحركة الزائدة أك الإفراط في الحركة الذم يصاحب ضعفا في الانتباه كىذا ما  -
يؤثر عمى نشاط القراءة كيجب التمييز بيف الأطفاؿ الذيف يعانكف مف عسر القراءة 
كاضطرابات القراءة الناتجة عف ىذا الأخير كما يجب الأخذ بالاعتبار اختلالات كظيفية 

 أك البصر.مثؿ: نقص السمع 
ىذا  تشخيص بعدىا يسمح كحد لمطفؿ التشخيص ليا يخضع زمنية فترة تحديد ثـ ككذلؾ -

 بعد بسنتيف تككف ما عادة كىي .عابرة تككف قد التي الاضطرابات عف كتميزه الاضطراب
 .الدخكؿ المدرسي

مف  مجمكعة ذكرت التعريفيف ىذيف عمى murroك Deweckالباحثيف  تعميؽ خلاؿ مف
 تسمية تبقى القراءة عسر إلى للإشارة التصنيفيف كلا في المستعممة التسمية أف :الملاحظات
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 كفاءات عف يتكمـ ، DsmIVفي  الاضطراب مظاىر يخص أخرل فيما مف جية عامة،
 بالتعرؼ الأمر يتعقؿ ىؿ نعرؼ أف يمكف لا بحيث الكفاءات، ىذه ماىية تعريؼ دكف القراءة
 تعريؼ في الكممات كفيـ التعرؼ أم العنصريف ىذيف ذكر تـ بينما فيميا، أك الكممات عمى

 Cim . 10أم الأكؿ التصنيؼ
 عمى قائـ المفيكـ كىذا التعريفيف كلا في مكجكد النكعي الاضطراب أف لاحظت كذلؾ

 .يالفارق بالتشخيص تسمح أف نياشأ مف التي عكامؿ الاستبعاد
(Deweck, 2010, 130) 

 :OMSلمصحة  العالمية المنظمةتعريف  -
 يحدث نمطي اضطراب ىك المكتكبة. لمغة لممركر دائمة كصعكبة القراءة عسر تعرؼ   

 عائمي مشكؿ اجتماعي مف يعاني كلا حسية، اضطرابات مف يشكك لا عادم ذكاءه طفؿ عند
 تفسير الاضطرابات يمكف بيداغكجي أك ثقافي حرماف مف يعاني كلا كجداني أك تربكم أك

  (Elisabe thnuyts, 2013, 42). أساسو عمى
 قد كأسباب عكامؿ استبعاد أساس عمى مبني أنو التعريؼ ىذا مف ملاحظة كيمكف

 مع بيئية، أخرل أسباب أك الخفيفة الذىنية كالإعاقة القراءة اكتساب في إلى صعكبة تؤدم
 المنظمة تدرجو بحيث ،البحثيالجانب  في استعمالا الأكثر ىك ىذا التعريؼ أف الإشارة
 ثلاثة بدكرىا تحتكم التي المدرسية القدرات في النمطية الخاص بالاضطرابات الجدكؿ ضمف
 كاضطرابات النمطي الإملائي الضبط كاضطراب النمطي، القراءة اضطراب ىي فصكؿ

 sauvageot,2002, 14)  ( .النمطي الحسابية الكفاءات
 : Fédération Mondiale Neurologieالأعصاب  لعمم العالمية الفيدرالية تعريف
 كذكاء نظامي تعميـ رغـ القراءة تعمـ في صعكبة شكؿ في يظير خمؿ ىي عسر القراءة    

 تككيني أصؿ ذم أساسي معرفي بعجز يتعمؽ كىك مناسبة، كثقافية اجتماعية كفرص عادم،
Pascalecolé,2012,132)) 

 العجز نكع التعريؼ حدد كما خارجية عكامؿ منيا عكامؿ ثلاثة استبعاد تـ التعريؼ ىذا في  
 لذلؾ كتبعا تككيني أصؿ مف حدد الذم الخمؿ ىذا كأصؿ القراءة تعمـ في الخمؿ يسبب الذم

 ما كغالبا المنشأ عصبي اضطراب ىك القراءة عسر أف لمديسمكسيا العصبية عرفت الجمعية
 عمى كيظير الدرجة في متفاكتا كيككف كمعالجتيا المغة باكتساب كلو علاقة مكركثا يككف
 عمميات في الصكتية المعالجة ذلؾ في بما كالتعبيرية الاستقبالية المغة في صعكبات شكؿ
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 في نقص كجكد إلى القراءة عسر في السبب يعكد كلا اليدكم، كالخط كالتيجئة كالكتابة القراءة
 )السرطاكم، .ذلؾ غير أك البيئية العكامؿ أك الدافعية أك التعميمية الفرص أك الحكاس
2009، 120). 

 :البيولوجية عصبيةال المقاربةتعريف صعوبة القراءة وفق  -
 المغة بيكلكجي يصيب عصبي اضطراب أنو عمى القراءة عسر Habib.Mعرؼ 

 .    كالكتابة لمقراءة المدرسي التعمـ عمى لقدرة ااعدم في كيظير جينيا تحديده كيمكف
(Habib, 2004, 20-19). 

 غير مظاىر كجكد تؤكد التي الأبحاث ظيكر بعد إلا كبير انتشارا يعرؼ لـ المفيكـ ىذا فإ
 .العصبية لمغة لممسارات البنيكم كحتى الكظيفي المستكل عمى عادية

 :معرفيةال المقاربةتعريف صعوبة القراءة وفق  -
 عمى التعرؼقدرات  تنمية في فشؿ ىك :التالي التعريؼ Sprengerك Colé الباحثاف اقترح 

 ."سياؽ أم عف بعيدا المكتكبة الكممات
 القدرة عدـ كىك الاضطراب مظاىر مف مظير تحديد عمى كبيرا تركيزا التعريؼ ىذا كفي 

 (Sprenger, 2006, 22) المعزكلة. المكتكبة الكممات التعرؼ عمى عمى
 الفرق بين صعوبة القراءة وعسر القراءة: -
التمييز بيف ثلاث مجمكعات مف القراء غير الأسكياء كذلؾ يرل بعض الباحثيف أنو ينبغي  

كالتي تضـ الأفراد الذيف لا  عف مجمكعة الأفراد غير القراء بيدؼ فصؿ دسميكسيا محضة
يستطيعكف أك لا يريدكف القراءة كىذه الفئة تسمى الأليكسيا الكلادية كتختمؼ عف الديسيميكسيا 

لتطكرية بأف الأفراد الذيف يعانكف مف الأليكسيا الكلادية المحضة أك كمػا تسػمى بالنمائيػة أك ا
لا يستجيبكف لأم برنامج تأىيمي فيـ غير قابمكف لتعمـ القػراءة إذف ىذه الفئة ىي خارج 

نشير أيضا إلى أف ىناؾ فئة أخرل مف ذكم صعكبات تعمـ القراءة تسمى  .مجاؿ البحث
فراد الذيف يعانكف مف تأخر بسيط في القراءة الأخيرة تمثؿ الأ ىذه "بذكم "التأخر في القراءة

يمكف أف يستدرؾ أك يعكض بمركر الزمف كتختمؼ عف فئة المعسكريف التي تمثؿ مجمكعة 
                   .الأفراد الذيف يعانكف تأخر كاضحا كحادا في القراءة

 (29 ،2014 ،)منتصر كالشايب كالعيس 
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لقد تعددت تعاريؼ صعكبة تعمـ القراءة بتعدد الباحثيف المتخصصيف لكف ما يلاحظ 
في معظـ ىذه التعاريؼ أنو لا يكجد تفرقة بيف مفيكـ صعكبة تعمـ القراءة كمفيكـ آخر ىك 

فصعكبة تعمـ القراءة ىي مفيكـ عاـ يندرج تحت مفيكـ  القراءة،أكثر تخصصا كىك عسر 
بات التعمـ الأكاديمية، أـ عسر القراءة أك الديسيميكسػبيا فتمثؿ آخر أكثر شمكلية كىك صعك 

عادة الرمكز  فئة مف صعكبات تعمـ القراءة تعاني مف اضطرابات دائمة في التعرؼ كفيـ كا 
رغـ ىذا الاختلاؼ في المصطمحات بيف  .الحكاسالمكتكبة، رغـ الذكاء العالي كسلامة 

اءة كتأخر القراءة كعسػر القراءة التي في الحقيقة لا صعكبات القراءة كضعؼ القراءة كبطأ القر 
 القػراءة.تؤدم معنى متطابؽ لكنيا كما سبؽ القكؿ كميا تندرج تحت مفيكـ صعكبات تعمػـ 

 (.29 ،2014 ،اخركف)منتصر ك 
مف خلاؿ التعاريؼ السابقة نستنتج أف تعريؼ صعكبة القراءة كالأتي: ىك اضطراب 

يظير في صعكبة التعرؼ كفؾ  ،متفاكت في الشدة رفي،مععصبي بيكلكجي نكعي نمطي 
سكاء كانت أصكاتا أك حركفا أك مقاطع أك كممات أك جملا أك فيما  ،المغة المكتكبة أك فيميا

ضحا بيف قدراتو الكامنة كالنتائج حيث يبدك عمى الطفؿ ذم الصعكبة تباينا كا ،قرائيا
 .عمييا في مادة القراءة المتحصؿ

السبب في ذلؾ إلى التخمؼ العقمي حيث يككف معدؿ الذكاء لمطفؿ عمى مقاييس كلا يعكد    
 .درجة فما فكؽ 90الذكاء 

الحسية السمعية أك البصرية أك كلا يعكد السبب في ذلؾ إلى الإصابة بالاضطرابات     
أك المشكلات الاجتماعية أك الأسرية أك الانفعالية أك التربكية أك الظركؼ البيئية  العصبية،

 .أك الثقافية أك المدرسية غير الملائمة
كلا يعكد السبب في ذلؾ إلى ضعؼ الانتباه الذم ينتج عف اضطراب فرط الحركة الذم    

الاضطرابات  كبيف القراءةفي ذلؾ بيف صعكبة مفرقيف  الصعكبة،قد يككف سببا في ىاتو 
 مدة سنتيف مف بداية التمدرس.تشخيصو بعد العابرة مف خلاؿ 
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 القراءة: صعوبة أنواع-8
 ىناؾ عدة تصنيفات لصعكبة القراءة كىي كالآتي:

 :الأول التصنيف 1-8- 
تحميؿ  نظاـ نضج صعكبة في يكمف لساني اضطراب :النمائية أك التطكيرية القراءة عسر-أ

 الكتابية. المغة
  (AVC).محددة عصبية إصابة إثر مخي تمؼ عف ناتج :المكتسب القراءة القراءة عسر-ب

 BODER (1970) :الثاني التصنيف 2-8-
  DYSLEXIE DYSPHONETIQUE) :) صوتية أو سمعية- أ

 في قراءة عجز إلى يؤدم مما كالحركؼ الأصكات بيف في الربط أكلي بعيب تتميز حيث
 .كىجائيا الكممات

 الجانب يمس الاضطرابات لكف جيدا يككف الحركؼ لشكؿ البصرم الإدراؾ أف كما
 العكس أك المقركء المقطع إلى المسمكع الصكت مف تحكيؿ في خمؿ أم) الصكتي المقطعي)

(CONVERSION GRAPHO-PHONEMIQUE)، في عممية كبطأ كالقمب الحذؼ يظيرف 
  1998) ،حافظ .(الترميز فؾ
 الحالة ىذه فيإنو  قاؿ الديسميكسيا في النكع نفس إلى (M. Plaza, 2002) تطرؽ كما

 كبير أثناء بشكؿ الخمؿ ىذا نلاحظ أف كيمكف كالفكنيـ، القرافيـ بيف الربط في خمؿ ىناؾ
 .معنى ليا ليس التي لممقاطع الجيرية القراءة

السمعي  التحميؿ عممية أف حيث جيدة الفكنكلكجية القدرة فإف الأكؿ النكع عكس :الفكرية-ب
 خمؿ في إلى يؤدم ما ىذا البصرم التعرؼ في صعكبة نلاحظ بالمقابؿ عادية جد تككف
 .كمألكفة قميمة مقاطع ذات كانت كاف حتى الكممات معظـ قراءة

 :الثالث التصنيف 3-8- 
 :(Dyslexie phonologique) الفونولوجية القراءة عسر - 1-3-8

 الكممات في عجز مف ىؤلاء كيعاني الصكتية العيكب مف يعانكف الذيف الأطفاؿ ىـ    
لى كتيجئتيا،  في الذاكرة مشاكؿ مف يعانكف ما غالبا الأطفاؿ ىؤلاء فاف النقص ىذا جانب كا 

 .(Gaillard, F, 1993) . المدل قصيرة
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الدلالي  الجانب عمى يعتمد الفرد أف نجد الفكنكلكجية عسر القراءة حالة في أف كما     
قدرتو  عدـ إلى بالقارئ يؤدم ما كىذا كالخطي الشكمي الجانب مف أكثر لمكممات كالمفاىيـ

 .مألكفة الغير الكممات ككذا معنى ليا ليس التي المقاطع قراءة عمى
 الكمية لقراءة تيجيةالاسترا عمى مفرط بشكؿ يعتمد الحالة ىذه في الفرد أف نجد كما     

مما  لمكممة المشكمة ) الحركؼ أم ( القرافيمات عمى التركيز عمى قادر غير فيك الكممات
حيث  لمكممة الصكتية المقاطع كتخزيف راؾدإ حيث مف الفكنكلكجية القدرة في بضعؼ يكحي

 البصر حاسة فييا كتمعب كلى أ مرحمة أساسية مراحؿ ثلاث عمى تعتمد عممية القراءة أف
 صكتية صكر إلى لمحركؼ الخطية الصكر تحكيؿ مرحمة كىي ثانية مرحمة أساسيا، دكرا

 تتـ خطكات الثلاث ذات العممية ىذه الأصكات، بيذه التمفظ في تتمثؿ أخيرة منطكقة كمرحمة
 ىذه في ناقصة حمقة ىناؾ أف ملاحظ ىك كما فائقة، ذىنية قدرة كتتطمب بسرعة كبيرة
 عسر حالة في المشكمة تكمف كىنا المقركءة، الكممات ليذه الدلالي الجانب العممية كىي

 كييمؿ  )الكممات دلالة(  الأخيرة العممية ىذه عمى يعتمد الفرد أف إذ الفكنكلكجية القراءة
 .كالتعكيض كالحذؼ القمب ظيكر إلى يؤدم مما الأكلى، العمميات الثلاثة

(Gaillard,F,1993). 
 :السطحية القراءة عسر-8-3-2

 ككميات الكممات إدراؾ عمى القدرة في أكلية عيكب مف يعانكف الذيف الأطفاؿ يضـ 
فنجد  كثيرة كتكقفات القراءة عممية في كبطء تركيبية أخطاء فتلاحظ الأكلى عكس أنيا كما
المقركء  النص أف يلاحظ كما معناىا يفقدىا مما كممة لكؿ الحرفية بالتيجئة يقكـ الفرد أف

 أنيـ ككما)الخ ... الارتفاع التعجب، ،الاستفياـ (مقطعية الفكؽ المظاىر مف خاليا يككف
 يكاجيكنيا لأكؿ كانكا لك كما مألكفة كالغير المألكفة الكممات نطؽ في صعكبة مف يعانكف

 .بالاضطرابات ىذه تصاحب ما ،غالبا مرة
 .مرات عدة مكاجيتيا ليـ سبؽ أنو مف بالرغـ الكممة كتابة شكؿ يعرفكف لا -
تمؾ  حكؿ مخزنو بأشكاؿ الاستعانة يمكنيـ كلا يسمعكف كما يكتبكف فيـ سيئة كتابة لدييـ -

مف  المغة لكممات المناسبة الإملائية الآثار اختيار عمى قادريف غير ىـ كعمكما المعرفة،
  .(Gaillard,F,1993) الذاكرة

 :    المختمط القراءة عسر 3-3-8- 
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 الإدراؾ في الصعكبات أك )النكع الاكؿ( الصكتية الصعكبات مف يعانكف الذيف الأطفاؿ يضـ
 تككف كىؤلاء الأطفاؿ الكممات إدراؾ في صعكبة يجدكف لذا ) الثاني النكع(  لمكممات الكمي
   التجميع  فييا المستعمميف الممريف لأف ، القراءة في كبيرة صعكبات لدييـ

(assemblage)   كالإرساؿ  (adressage) ،في النكع ىذا يدخؿ ما كعادة مصاباف 
 الباحثيف طرؼ مف ميمؿ فيك لذا (alexie)  دماغية إصابة عف الناتج العمى القرائي جدكؿ
  1982) ،الزيات ( .سرعة  القراءة في

 :الاضطراب درجة عمى قائم تصنيف 4-8-
ثلاث  تجاكز رغـ القراءة عمى القدرة عدـ تظير حيث :العميق القراءة عسر-8-4-1

 .الألكسيا ضمف تصنؼ الحالة كىذه التعميـ مف سنكات
قراءة الكممات  كصعكبة نحكية اضطرابات ببركز يتميز :المتوسط القراءة عسر-8-4-2

 .شيكعا الأكثر كىي المألكفة غير
 للاستدراؾ تمقائيا، قابمة كىي التشخيص، بصعكبة يتميز  :البسيط القراءة عسر 3-4-8-

 تعقد الاضطراب إلى يؤدم مما سمكؾ القراءة مف الطفؿ نفكر يلاحظ حيث دائما ليس كلكف
 . (Habib, 1990) الكقت مركر بعد

 المفسريف باختلاؼ تختمؼ أنكاع عدة أف لصعكبة القراءة نستنج سبؽ ما خلاؿ مف
يستطيع  لا حيث السمعي القراءة عسر ىك القرائي العسر أنكاع أىـ كمف الاضطراب، ليذا

فينتج عف ذلؾ عجز في تحكيؿ الصكت المسمكع إلى  كالفكنيـ القرافيـ بيف الربط المصاب
 ما كىذا لكممات الشكمي عمى الجانب يعتمد المصاب نجد النكع ىذا كفي ،مقطع مقركء 

 الرئيسي السبب السطحي عسر القراءة في نجد كما ،طريقة سمسةب عمى القراءة عاجزا يجعمو
 المفردات تككيف فيعجز الصعكبة  كينتج عف ىذه للانتباه البصرم الضعؼ في يظير

 الأكثر المختمط القراءة عسر نكع كيعتبر  ،كفقر في المعجـ الذىني لديو الذاكرة، في ككممات
بالإضافة  ،( كالإرساؿ التجميع) معا الصعكبة مف نكعيف يضـ فيك السابقة الأنكاع شدة مف

البسيط الذم يصعب انطلاقا مف ك كحدة كدرجة الاضطراب،  إلى التصنيؼ القائـ عمى الشدة
ثـ المتكسط الذم يعتبر أكثر الأنكاع انتشارا ثـ العميؽ الذم  ،تشخيصو كيستدرؾ تمقائيا
 يصنؼ ضمف الأليكسيا.

 :القراءة صعوبات أسباب-9-
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كالعكامؿ  النفسية النمائية كىي العكامؿ عديدة عكامؿ إلى تعزل القراءة صعكبات أسباب إف
 العصبية. كالبيكلكجية، العكامؿكالعكامؿ الكراثية  ،البيئية
 كمنيا :نفسية نمائية عوامل - 1-9

 :البصري الإدراك اضطرابات-9-1-1
 بالصكرة كأشكاليا الحركؼ إلى التعرؼ يسيّؿ الذم البصرم الحسي بالكسيط القراءة ترتبط
 في يتككف البصرم كالجياز كيسر بسيكلة كالجمؿ الكممات قراءة مف التمميذ تمكف التي
 :ىما رئيسييف جزئييف مف العادة

رساؿ بنقؿ يقكـ الذم Mangnocellular System الكبير الخمكم الجياز -  الصكر كا 
 .الصغيرة كالفركؽ كالعمؽ بالحركة المتعمقة

رساؿ بنقؿ يقكـ الذمParvocellular System الصغير الخمكم الجياز -  المعمكمات كا 
 .الدقيقة كالتفاصيؿ بالألكاف الخاصة
 بحركات مفصكلة تككف التثبيت حركات مف بعدد القراءة أثناء الفرد قياـ مف تمكف كالآلية
 الخمكم الجياز منع أك كؼّ  بعممية يقكـ الكبير الخمكم الجياز أف العيف أم مف رمشية

 تككنت لدل التي الصكرة أف مف لمتأكد كذلؾ العيف بيا تقكـ رمش حركة كؿ مع الصغير
 في صعكبات أما .مشاىدتيا تتـ التي الصكر بيف تداخؿ أم يحدث فلا نتيتا قد العيف
 مما الخمكم الصغير لمجياز المناسبة الكؼّ  عممية في يفشؿ الكبير الخمكم فالجياز القراءة
 عمميات عمى يؤثر كىذا الرمش حركات حدكث عدـ بسبب أطكؿ الصكرة كجكد مدة يجعؿ
 الصكرة يسبب بقاء الذم الأمر المعتاد مف أطكؿ لفترة المنطبعة الصكرة بقاء بسبب القراءة
 (51-52 ،2005، آخركفك  )البطاينة .الرمش لعممية التابع التثبيت عممية أثناء السابقة

 :أخرلعكامؿ ب القراءة صعكبات كترتبط كما
المغكية  الرمكز إلى التعرٌّؼ في قصكر عنو الناجـ ك التمميذ عند البصرم التمييز ضعؼ - 

 .الجمؿ ك الكممات لتؤلؼ بينيا التكليؼ ثـ بينيا فيما التمييز ك مشاىدتيا عند المختمفة
الأشياء  أك الرمز إلى التعرٌّؼ في قصكر عنيا الناجـ ك البصرم الإغلاؽ عممية ضعؼ - 
 .منيا جزء إظيار خلاؿ مف

كاحد  ككؿ الأشياء إدراؾ يمكنيـ   التلاميذ فبعض بالجزء الكؿ علاقات إدراؾ ضعؼ - 
إدراؾ  عمى القدرة دكف الأجزاء إدراؾ يمكنيـ البعض أف حيف في ، أجزائيا راؾدإ يستطيعكف

 (140-141 ،2005، كآخركف )البطاينة .الكؿ
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 :السمعي الإدراك اضطرابات 2-1-9- 
 كأصكاتيا الحركؼ إلى التعرؼ يسيؿ إذ السمعي الحسي بالكسيط أيضا القراءة ترتبط

ذات  لتككف كممة معا الحركؼ أصكات مزج بعمميات القياـ ثـ سميما نطقا نطقيا بالتالي
 كيتجمى) الحركؼ (أصكاتيا إلى الكممات تحميؿ لميارة التمميذ امتلاؾ إلى إضافة ،دلالة

الأساسية  المغكية الأصكات بيف التمييز عمى القدرة عدـ في السمعي الإدراؾ في القصكر
السمعي  الإغلاؽ عممية ضعؼ ،الكممات بيف كالاختلاؼ التشابو تمييز عمى القدرة عدـ

 .منيا جزء سماع خلاؿ مف كالكممات المقاطع إلى التعرؼ في قصكر إلى المؤدية
 (139-140 ،2005 ،آخركف ك البطاينة  (

 :التمقائي الانتباه اضطرابات 3-1-9- 
 مف لمقراءة المصاحبة العقمي النشاط عمميات كافة عمى الانتباه عمميات كفاعمية كفاءة تؤثر 

دراؾ سمعي إدراؾ  عمميات الانتباه فاضطرابات كبالتالي كفيـ قرائي لغكم كفيـ بصرم كا 
 .العمميات ليذه المعرفي الكظيفي النشاط عمى سمبيا تأثيرا يؤثر

 :الذاكرة اضطراب 4-1-9- 
 في صعكبة يجدكف القراءة صعكبات مف يعانكف الذيف التلاميذ أف الدراسات أكضحت  

اختبارات  عمى منخفضة درجات يحققكف أنيـ كما ،المرئية لممثيرات التتابعي الاسترجاع
الكظائؼ  تككف كقد الانتقائي الانتباه عمميات كفاءة لعدـ نتيجة كذلؾ البصرية الذاكرة

نكعيف  في الذاكرة اضطرابات كتتمايز الفشؿ ىذا خمؼ تقؼ التي ىي كالمعرفية العصبية
الذاكرة  كاضطرابات البصرية الذاكرة اضطرابات ىما القراءة صعكبات إلى يؤدم كلاىما
 (299-289 ،2002 ،)ممحـ .السمعية

 :المغوية الاضطرابات 5-1-9- 
 أكالمقركءة المطبكعة لممادة تعممو كتفسيره عمى مباشر بشكؿ تؤثر لمتمميذ المغكية الحصيمة
 المغة يستطيعكف استخداـ لا لكنيـ المسمكعة أك المنطكقة المغة البعض يفيـ فقد ،ليا كفيمو

 كالمغة الفكر بيف مممكسا، انفصالا بالضركرة يعكس كىذا الأفكار كتنظيـ كالتعبير الكلاـ في
 .(299-289 ،2002 ،)ممحـ .المفاىيـك  الكممات استخداـ سكء إلى بالإضافة

 :بيئية عوامل-9-2
 كرابمي كبمير (1977) كىارينج باتماف أمثاؿ المتخصصيف الباحثيف مف العديد يرل
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 محيطة بيئية عكامؿ عف ناتج القرائية الميارات اكتساب في التلاميذ فشؿ أف ،)1990) 
 :بينيا مف القراءة تعميـ أثناء بالتمميذ

 .لمتدريب المخصص الزمف أم القراءة لتعمـ الكافي القدر مف التلاميذ مف العديد حرماف -
 .الحرة القراءة عمى التلاميذ تشجيع عدـ -
 .منيا الاستفادة التعمـ صعكبات تلاميذ عمى يصعب معيا معقدة تعميمية كسائؿ استخداـ -
  .                               ملاحظتيا في الفشؿ أك المتكررة التمميذ أخطاء تجاىؿ -
 .(138 ،2005 كآخركف، البطاينة (
دكره  لو أبنائيـ عند لمقراءة الذاتي لمنشاط دعميـ ك لمكالديف الثقافية ختلافاتالاك  الفركؽ  -
 تتبعية بدراسة دوركان قامت الصدد ىذا في .لدييـ القرائية الميارات تطكير في

 في مسبقا القراءة تعممكا تمميذا (49) بينيـ مف التحضيرم القسـ في تمميذا( 5103)عمى
 حتفظكاا (49) التلاميذ أف إلى دراستيا كخمصت " بكاليفكرنيا أككلاند " في كذلؾ) المنزؿ

 عائدا ليس كىذا السابع القسـ إلى الأقؿ عمى بالآخريف مقارنة قراءتيـ نكعية بالتفكؽ في
 .الأميات جانب مف الممتعة لممحفزات إنما ،الشخصية أك الذكاء .في لمفركؽ

1999, 250) , Fitzhugh Dodson) 
  :والبيولوجية الوراثية العوامل-9-3 
 حالات ظيكر في دكر ثةار ك لم ىؿ :ىك دائما العمماء يحير كاف الذم السؤاؿ  

 ىذا انتقاؿ يمكف كىؿ، خاصة بصفة القراءة تعمـ كصعكبات عامة بصفة التعمـ صعكبات
 يؤدم إلى أف يمكف محدد جيني اختلاؿ ىناؾ كىؿ ،لجيؿ جيؿ مف الاضطرابات مف النكع
 بعض العائلات في الاضطراب ىذا شيكع ىك التساؤؿ ىذا إلى أدل الذم كالحافز، ظيكره
 فمثلا، كالتجاربالأبحاث  مف العديد أجريت الأساس ىذا كعمى، الإخكة بعض بيف ككجكده

 أف فمكحظ المتماثمة تخص التكائـ أبحاث أجريت 1998 سنة الأمريكية ككلكرادك جامعة في
 عند نجده التكأميف أحد عند القراءة عسر اضطراب كجكد ثبت إف التكائـ ىذه مف %50
 .حتما الثاني
 أنو رأل   Feingold (1989)العالـ أجراىا دراسة ففي البيكلكجي الجانب في أما   

سف  في الطفؿ تناكؿ أف حيث ،القراءة صعكبة في دكرا الكيميائي التكازف اختلاؿ لعامؿ
 ،الاضطراب ظيكر في يساىـ فقد عميو خطر الطبيعية غير كالمشركبات لممعمبات مبكر
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تكساس  بجامعة الأمريكييف الباحثيف مف مجمكعة أجراىا 2007 سنة حديثة دراسة فيك  
 ،كالاختلالات الأمراض مف الكثير ظيكر في تساىـ أنيا أثبتت ،جينيا المعدلة الأطعمة حكؿ

 كجكد عنيا أف تنجـ يمكف التي الاختلالات مف يقابميا ما مع الأطعمة بيذه قائمة كقدمكا
 . مف الاضطرابات تحتيا ينتج كما التعمـ صعكبات بالاختلالات الخاصة القائمة ىذه

(Habib, 1999 ,145 ) 
  :العصبية العوامل 4-9- 

 المنطقة كانت فإذا، كظائفو أك العصبي الجياز في بخمؿ العكامؿ العصبية ترتبط
 الباحة أك المنطقة ككانت ،كتحميميا الأصكات تميز عف المسؤكلة ىي السفمية الصدغية
 منطقة تحديد حاكلت دراسات ىناؾ فإف الحركية المغة عف المسؤكلة ىي الأمامية الجبيية

القفكم  الفصيف بيف المكجكدة الباحة إصابة أف إلى كتكصمت، الدماغ في المغة المقركءة
 .ككتابة أ قراءة سكاء المكتكبة المغة تخص اضطرابات إلى تؤدم مكالجدار 

 تشريحية تجارب إلى استندت كالتي dark (1968) الباحث طرؼ مف أجريت دراسة فيك 
 كفاتو شاب بعد دماغ تشريح تـ حيث ،القراءة في صعكبات يعانكف كانكا أفراد عمى أجريت
 كعدـ التلافيؼ المخية في تشكىات الجدارم الفص مف الخمفية الجية مستكل عمى فمكحظ
 .           الأيسر بالنصؼ مقارنة الأيمف الكركم النصؼ خاصة النمك اكتماؿ

(Habib, 1999 ,145 ) 
بعد عرض الأسباب كالعكامؿ المؤدية إلى صعكبات القراءة يتبيف أنو يجب الأخذ 

كبناء البرامج  التدريبية،عند تشخيص كتقييـ كتحديد الاحتياجات العكامؿ  وعتبار ىاتبعيف الا
كالكراثية كالبيئية يجب  فإضافة إلى تقييـ العكامؿ العصبية كالبيكلكجية الفئة،المناسبة ليذه 

تقييـ العكامؿ كالقدرات العقمية التالية كالإدراؾ البصرم كالإدراؾ السمعي كالانتباه الانتقائي 
 كالذاكرة كالمغة بنكعييا الاستقبالي كالتعبيرم.

 :القراءة تعمم صعوبة نظريات-10- 
 :يمي ما إلى ليا المسببة العكامؿ كفؽ القراءة تعمـ صعكبة نظريات تصنؼ أف يمكف

 :الواحد العامل نظرية-11-1  
ينجـ  الكلادة، قبؿ ما أسباب إلى تعزل الديسمكسيا أف الكاحد العامؿ نظرية في فميتكف يرل 

بمصطمح  مكرجاف جاء ىذا كمف الكممات، كصكر الانطباعات، تخزيف في صعكبة عنيا
 حيف ذلؾ، مف أبعد إلى ذىب أنو كما Kussmoul مصطمح  مع بذلؾ الكممة متفقا عمى
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 ما ىنشمككد جيمس أكد كما،  الدماغ تلافيؼ أحد تطكر خمؿ في تكمف الديسمكسيا بأف قاؿ
 القراءة عمى القدرة عدـ جديدة لظاىرة تسمية أكرتف كاقترح أيضا ذلؾ في مكرجاف بو جاء
 تأخر سببيا المشكىة، أك الممتكية الرمكز  Strephosymboliaسترايفكسمبكليا  عمييا أطمؽ
 الجانب عمى الدماغ جانبي سيطرة أحد إحكاـ عممية يعيؽ مما الدماغ جانبي أحد نضج في

 .كالكتابة القراءة في إرباؾ ذلؾ عمى يترتب حيث الآخر،
 (23 -21 ،2007 الله، العبد (

 :العضوية النظرية 2-10- 
عمى  القدرة أف عمى أكد فقد العضكية، النظرية أسماه ما Olsen (1949)أكلسكف  تبنى   

بأف  للاحتمالية مكضكعيا دليلا ىيرماف كقدـ العاـ، النضج مشكمة إلى تعزل أف يمكف القراءة
 .مسيطر جيف خلاؿ مف تكرث الديسمكسيا

في  الكظيفي الخمؿ مع متزامنة أعراضيا تظير الديسمكسيا بأف الباحثيف مف الكثير كأشار  
 تقديرال كسكء التكيؼ كسكء المجردة، المفاىيـ اكتساب كفي الزمني التسمسؿ أك التعاقب
 (23-21 ،2007 ،الله العبد ( .ذلؾ شابو كالحجـ كالعدد كما لمكقت

 :المتعددة العوامل نظرية 3-10- 
كيميز  القراءة، لمشكلات المسببة الأنماط تعدد إلى تشير المتعددة العكامؿ نظريةإف  
مع  كمتزامنة مرتبطة تككف قد الديسمكسيا أف إلى يشيركف ممف المجمكعة ىذه في المنظركف
كمف  كالذكاء، القرائية القدرات في الفردية الفركؽ مع المتفاعمة البيئية العكامؿ مف مجمكعة

. ك ركبنسكف  (Monroe).(1932) كمكنرك Velluttonفميتكف  المنظريف، ىؤلاء بيف
Robinson)( )1946كىيربرت بيرج (1960ت )مالمكس ( ك (Herbrt Birch) 

 21 ) ،  2007الله، )العبد.(1962)
إلى مجمكعة  تعزل الديسمكسيا بأف ترل النظريات معظـ أف يتضح سبؽ ما عمى بناءا    
حيث يعكد السبب حسب نظرية العامؿ الكاحد إلى أسباب ما  محددة، كالأسباب العكامؿ مف

أما النظرية العضكية فتعزم صعكبة القراءة إلى مشكمة  المخ،قبؿ الكلادة كخمؿ أحد تلافيؼ 
أما نظرية العكامؿ المتعددة فتعزم السبب إلى مجمكعة مف العكامؿ البيئية  العاـ،النضج 

 لمتلاميذ. التي تتفاعؿ مع اختلاؼ القدرات العقمية 
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 القراءة: صعوبة تشخيص-11
يؤكد القراءة نذكر أىمية التشخيص حيث  صعكبةقبؿ التطرؽ إلى كيفية تشخيص 

 كزملاؤه عمى أىمية تشخيص العسر القرائي بقكليـ: فكجمر
إف التعرؼ المبكر عمى الأشخاص المعرضيف لمعسر القرائي ىي خطكة أكلية ىامة 
نحك تقميؿ الضرر الذم يمكف أف يحدث مف الفشؿ الأكاديمي الذم يعزم إلى القراءة غير 

( عمى 1984كيؤكد "محمد منير مرسي" ك "إسماعيؿ أبك العزائـ" ) المكتشؼ،المعركؼ أك 
كبير مف نجاح البرنامج العلاجي عمى  ركليما يتقرر قدأىمية تشخيص العسر القرائي بق

 (37-36، 1995 الجمجؿ،التشخيص الدقيؽ. )
لا يمكف التحدث عف صعكبة أك فشؿ في اكتساب  كالآتي:كعممية التشخيص تككف 

يات كتتراكح ىذه المدة ممالقراءة إلا بعد مدة زمنية كافية لتعمـ الطفؿ كالتدرب عمى ىذه الع
يف حيث يمر بيا جميع الأطفاؿ بخطكات تمييدية لتعمـ قكاعد القراءة كالكتابة بيف سنة كسنت

ف سنكات ذلؾ لأ 8كالتمرف عمييا. كبذلؾ لا تستطيع الكشؼ عف حالات عسر القراءة قبؿ 
 الخطأ المرتكب كصعكبة القراءة كالكتابة ىي نفسيا بالنسبة لجميع الأطفاؿ المبتدئيف.

 ف في القراءة تكجد عدة طرؽ منيا:كلمكشؼ عف الأطفاؿ المضطربي
تقييـ مستكل الاستيعاب لدل الطفؿ كمدل تحصيمو باستعماؿ كسائؿ بيداغكجية معركفة  -

كالأسئمة الشفكية كامتحانات الكتابة، كمف كسائؿ التشخيص أيضا: الاختبارات المقننة 
كل التمميذ في كاختبار الذكاء كاختبارات القدرة عمى القراءة حتى يمكف الكقكؼ عمى مست

ككسيمة ذلؾ كضع فقرات خاصة يقرأىا التمميذ لمكشؼ عف  الفيـ أك السرعة أك النطؽ.
 (243، 1998 ،سمؾاستعداده في ىذه النكاحي. )

 أىـ خطكات التشخيص كما يمي:   demeur navetنفات  رفي حيف قسـ " دكمك 
عسر قرائيا مالصحي لمكيدخؿ في ىذا الجانب كؿ ما يتعمؽ بالجانب  :التشخيص الطبي -

كالبصرية كالصحة  حيث كجب أف يشخص مف الجانب العصبي ككذلؾ الحاسة السمعية
 ككؿ.العامة 

مف اجؿ معرفة التطكر المغكم النمائي ككذلؾ استخداـ  كذلؾ النمائي:التشخيص المغوي  -
 .المعسر القرائي لمغة

القرائي كتشخيص تكافقو النفسي حيث كجب تشخيص الجانب التكافقي لممعسر  :التوافق -
 .(demeur, 1983, 5) كالمدرسي كالأسرم
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متقميؿ مف أضرار ىذا المشكؿ كيبدأ التشخيص ليعد التشخيص الخطكة الأساسية الأكلية   
سنكات كبعد عاميف مف التعميـ في المدرسة الابتدائية، كمف اجؿ  8السميـ بعد أف يتـ الطفؿ 

متأكد مف معاناة التمميذ لتكاتؼ مجمكعة مف المختصيف الكصكؿ إلى تشخيص دقيؽ كجب 
كغير  استعماؿ الاختبارات المقننةمف الصعكبة حيث يمعب التشخيص المغكم ككجكب 

 جؿ التشخيص الدقيؽ لمعسر القرائي.أمف  المقننة
 القراءة: صعوبةتشخيص  مستويات-11-1

مستكل ك  العاـ،ىناؾ عدة مستكيات لتشخيص صعكبة القراءة: منيا مستكل التشخيص 
 كمستكل أسمكب دراسة الحالة: لمقراءة،التشخيص التحميمي 

 التشخيص العام: مستوى-11-1-1
عطاء أىمية خاصة      يتطمب ىذا المستكل معرفة دقيقة لمفركؽ الفردية بيف المتعمميف كا 

عممية تحميمية لمعرفة نكاحي القصكر، يقارف المتعمـ مف خلاؿ لمضعاؼ، كقد يحتاج إلى 
مستكل نشاطو القرائي كمستكل أدائو في مجالات أخرل، كىؿ ىك بمستكل التكقع لنحكـ عمى 
الطفؿ انو يعاني مف عجز قرائي أـ لا؟ كما نقارف المتعمـ بأداء أقرانو مف خلاؿ تطبيؽ 

 س" لممسح القرائي إضافة إلى قياسختبار "جيناختبارات في قياس القدرة القرائية مثؿ ا
اختبارات الذكاء كاختبار "ستانفكرد بينيو" لقياس الذكاء، ككذلؾ  أحدقدراتيـ العقمية مف خلاؿ 

 القدرة الحسابية لمتعرؼ عمى كجكد تناغـ بيف ىذه المجالات.
 التشخيص التحميمي لمقراءة: مستوى-11-1-2

القراءة إلى الميارات كالقدرات النكعية كبالتالي يمكف كفي ىذا المستكل تحمؿ عممية 
التعرؼ عمى نكع الصعكبة التي يعاني منيا المتعمـ كبذلؾ يمكف أف نستثمر الكقت كالجيد 
مف خلاؿ التركيز عمى ىذه الصعكبة كمحاكلة معالجتيا بالطريقة المناسبة، فأيف تكمف 

ب أك في اختيار الكممات أك في معرفة الصعكبة؟ ىؿ في السرعة أك المفردات أك الاستيعا
 (216-214 ،2004)الظاىر، التفاصيؿ أك في معرفة التعميمات الدلالة العامة؟

 أسموب دراسة حالة: مستوى-11-1-3
ىك مستكل أكثر شمكلية كأكثر دقة فيك يغطي المستكييف السابقيف فضلا عف 
استخداـ الاختبارات الفردية المقننة كغير المقننة، كتعرض كذلؾ إلى معرفة النكاحي المختمفة 
التي تؤثر في قدراتو القرائية الجسمية كالاجتماعية كالانفعالية، كالعقمية كالبيئة التعميمية 
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دمة في التعميـ، كيستخدـ ىذا الأسمكب عندما تككف المشكمة معقدة كمتعددة كالطرؽ المستخ
 (216-214 ،2004الاتجاىات السمبية. )الظاىر،

 القراءة: صعوبةلتشخيص  والوسـائل المسـتخدمة الإجراءات-11-2
سػكؼ نتناكؿ في ىذا العنصر الإجػراءات كالكسائؿ المسػتخدمة لتحديد بدقة نػكع 
كدرجة العسػر القرائي الذم بعاني منو كؿ تمميذ عمػى حػدة باعتبارىػا عممية دقيقة كىامة 

 تكقؼ عمبيا إعػداد كتصميـ البرامج التربكية كالعلاجية ليؤلاء التلاميذ.ي
ة معناىا تقييمو في مجمكعة مف الأبعاد ىي: الذكاء تشخيص التمميذ عسير القراءف  

ا نجػػد ذالاجتماعي، لػػك  القدرة الإدراكية، التحصيؿ الأكاديمي، النمك السمككي كالنمك الانفعالي
أف عػػدة تخصصات تشترؾ بمقاربات مختمفة في ىػذه العممية منيػا الطبيػة، النفسية كالمعرفية 

، لكػف عممية تشخيص صػعكبات كأدكاتيػاكسػائميا  ؿ منيػاكلكػعصبية كالتربكية، -كالػنفس
 القػراءة بصفة عامة تشمؿ المراحؿ التالية:

ىػذا الإجػراء مجمكعة كيتطمب إجراء تقييـ شامؿ لتحديد الطلاب ذكم صعكبات القػراءة،  - 
 بجمع البيانات اللازمة منيا: كالكسائؿ تسمحمف الأدكات 

 الحالة: تاريخ-11-2-1   
يعاني منيا بشكؿ جيد كذلػؾ مػف خلاؿ  كالصعكبة التي التمميذتسمح للأخصائي بمعرفة    

ذا مابنمكه، صحتو،  كالمدرسػي تتعمػؽجمع بيانات كمعمكمات متنكعػة مػف محيطو العػائمي   كا 
كاجو مشكلات فييما أك مر بأحداث غير عادية في طفكلتو أك عنده في محيط الأسرة 

كالإطلاع عمى فحكصو التحميمية لمعيف كالأذف  ،مشكلات خاصة تعيقو عف تحصيؿ العممي
أك  ،كمعرفة المفضمة لو عند الحاجة إلييا لمتأكد مف عدـ كجكد مشكلات في السمع كالنظر

                         العممي.ؤثر عمى تحصيمو معاناة مف أمراض مزمنة ت
 (80-79، 2011 مراكب،)  
 :الملاحظة-11-2-2  

أثناء الفعؿ القرائي، خاصة إذا كاف مكػكف في مجاؿ صعكبات  لمتمميذملاحظة المعمـ 
الػتعمـ كممـ بالسمككيات كالتصرفات التي يمكػف أف تصػدر عػف عسػيرم القػراءة مثػؿ حركػػة 

بالنص  كطريقػػة الإمسػػاؾالجسػػـ  كضعية ، اسػػتعماؿ الإصػػبع لتتبػػع الأسطر،كالعينافالػػرأس 
اءة كنكع الأخطاء المرتكبة يمكف أف تكفر العديد مػف المعمكمػات بالإضافة إلى سرعة القر 

 (80-79، 2011 مراكب،) .التلاميذىؤلاء  بتشخيصالتي تسمح لكحدىا 
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 تقييم تربوي شامل: إجراء-11-2-3   
كذلؾ  مجالات لقصكر، لتحديدالقػراءة  عسير كالضػعؼ لػدليسمح بتحديد نقاط القكة        

الخطػكة إخضاع التمميذ إلى  كتتطمب ىػذهمستكل أدائو عمى مياـ مختمفة،  تحديدمف خلاؿ 
 كالتي يمكف، المعرفيةككظائفو مجمكعة مف الاختبارات المتنكعة تقيس قدراتو العقمية 

 ىي: التاليةإلى الفئات  تصنيفيا
 .ة العقميةالقدر  اختبارات- أ

 .بالتعمـ( المرتبطة النفسية) المعرفية العمميات اختبارات- ب
 .(التحصيمية) الأكاديمية الاختبارات-ج
 .كتقديرات المدرسيف أحكاـ-د

 لكؿ ىذه الأدكات: تكضيح ليما  يك ف
  القدرة العقمية:  اختبارات- أ

تعتبػر اختبػارات الػذكاء مػػػف أىػػػـ الأدكات المقننػػػة التػػػي تقػػػيس القػػػدرة العقميػػػة لمطفػػػؿ، 
إلى استخداميا مػف أجػؿ التعػرؼ عمػى مسػتكل ذكػاء ىػذا الأخيػر مػف  الأخصائيكفكيمجػػػأ 

محػؾ الاسػتبعاد فػي تشػخيص ذكم عسر  كذلػؾ حسػب الذىنيةاجػؿ اسػتبعاد حػالات الإعاقػة 
(عػادم كيظيػر تدني فػػي QIالقراءة، أك محػؾ التباعػػد، حيث أف التمميػذ الذم يكػكف ذكػاءه)

مف المحتمؿ معاناتو مف عسر القراءة. يمكف لاختبارات الذكاء أف تتكاجد  الأكاديمي تحصيمو
بطارية اختبارات  كالمتكافقة أمفي شكؿ اختبار كاحد أك مجمكعة مف الاختبارات المتكاممة 

 أىميا:
 تطبيقيايككف في شكؿ بطارية اختبار يتـ  بينيو: ستانفورد Stanford-Binet اسيمق -

 (80-79، 2011 مراكب،) .فرديا
: يتكػكف مػف مجمكعػة مػف الاختبػارات لـذكاء الأطفـال Wechsler"وكسـمر"  مقياس -

ذكم صػعكبات  تشخيصالاختبارات استعمالا فػي مجػاؿ  كيعتبر أكثر، يطبؽ فرديا الفرعية
 خاصة.الػتعمـ بصػفة عامة كعسر القراءة بصفة 

 .جماعياىك اختبار كاحد يطبؽ فرديا أك  اختبار الذكاء المصور: -
فرديػػا  تطبيقوكىػػك مػػف اختبػػارات الكرقػػة ك القمػػـ يمكػػف  :"اختبــار رسـم الرجل ل"جودانــوف -

مثؿ  العقمنةالقدرة  سيتقبالإضافة إلى مجمكعة أخرل مف الاختبارات التي  أك جماعيا. 
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 ت، اختبػاراWoodcock-Johnson-IIIالأطفػاؿ، بطارية  لتقييـ Kaufman   بطارية
 الػذكاء غيػر المفظػي.

 :التحصيميةالاختبارات - ب
ىك ذلؾ الذم يظير تأخرا في اكتساب  قرائباحسب محؾ التباعد، الطفؿ المعسكر 

مػػف  التحصيميةمقارنة بزملائو في نفس الصؼ. تعتبػػر الاختبػارات  سنتيفميػارة القػراءة لمدة 
ذكم عسر القراءة، فيػػي تيدؼ لقياس مدل جكدة تعمـ التمميذ  تشخيصأىػػـ كأشػػير أدكات 

 كمقارنتػو بمسػتكاهالحػالي  تحصيموالفعمػي مػف خػلاؿ  كمعرفػة مسػتكاه أكاديميةلمقراءة كميػارة 
ؾ التباعد( أك بمسػتكل زملائػو مػف نفػس الصؼ )استنادا لمح ةيالعقمالمتكقػع حسػب قدراتػو 

 .كعجزهجكانب ضعفو  تحديد كمف ثـ
 :نكعيفإلى  التحصيميةتنقسـ الاختبارات 

عسػيرم القػراءة،  تشخيصىي الأكثر استعمالا فػي مجػاؿ ك  :المقننة التحصيلاختبارات  -
 نػذكر منيا:

 Wechsler Individual Achievement Test-II(WIAT-II)-  

 Woodcock Johnson-III Tests of Achievement-  

 Kaufman Test of Educational Achievement-II(KTEA-II)-  

 Peabody Individual Achievement Test-Revised(PIAT)-  

 (80-79، 2011 مراكب،)
 ضعيك بنفسػو  بتصميمياكـ المعمػـ كىػي تمػؾ التػي يقػ غيـر المقننـة: التحصيلاختبارات  -

معينا يقارف مف خلالو أداء التمميػذ بمسػتكل إتقػاف معػيف ممػا يسػمح لػو بتقيػيـ  معياراليػا 
الفعمي  التحصيميمستكاه  حددي كمف ثـالتمميػذ مػف حيث اكتسابو أك لا لميارة القراءة 

 .كالحالي
كفي ىذه الاختبارات التحصيمية يتـ تقيـ القراءة لرؤية مدل دقة الطفؿ في قراءة كؿ      
عطاء المعنى الإجمالي لمفقرة. كمف الأساسيات كمم ة منفصمة عمى حدة، ثـ قراءة الفقرات كا 

 في الاختبارات التي تستخدـ في تقييـ الأطفاؿ الذيف يعانكف عسر القراءة ما يأتي:
 (.الحركؼ )تسمية الحركؼ الأبجديةعمى تعرؼ ال -
 .معرفة أصكات الحركؼ -
 (.فكران  الذاكرة المفظية )إعادة سرد قصة -
 .التسمية السريعة لمجمكعة مف: الأشكاؿ، كالأدكات، كالألكاف المألكفة -
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 كعند تشخيص ميارات القراءة يجب مراعاة ما يأتي:  
 .مدل الضعؼ القرائي -
 .طبيعة الضعؼ القرائي -
 (80-79، 2011 مراكب،) الأسباب المحتممة لمضعؼ القرائي.  -

( إلى عدد مف ميارات القراءة تختمؼ باختلاؼ: 2012أبك الديار ) كيشير مسعد     
العمر، كالصؼ، كالقدرة المغكية المراد قياسيا، فعمى سبيؿ المثاؿ ميارة فيـ المقركء تتضمف 

 عددان مف الميارات التي يجب مراعاتيا عند التشخيص منيا ما يأتي:
 .التعرؼ عمى الفكرة الرئيسة في النص -
 .مف النصما فيـ ف الإجابة شفكيان ع -
 .إبداء الرأم في تصرؼ شخص ما في النص -

 .كضع عنكاف مناسب لمنص - 
 .اختيار المرادؼ المناسب لمكممة مف مجمكعة كممات- 
 .المترادفات مف سياؽ النص عمى تعرؼال- 
 .اختيار الضد المناسب لمكممة مف مجمكعة كممات- 
 .الأضداد مف سياؽ النصعمى تعرؼ ال- 
 )104 ،2012جمؿ مف النص كفؽ تسمسؿ أحداثيا. )مسعد ،إعادة ترتيب - 
 مثؿ ( المرتبطة بالتعمم:النفسيةالمعرفية ) العمميات اختبارات-ج
 .Direction At Confusion test Annetالمشكشة اختبار الاتجاىات  -
 .Sequence Testلممتتاليات اختبار  -
 .Perception of Sight and Sound Testكالبصرم اختبار لمعرفة إدراكو السمعي - 
 اختبار لمعرفة التناسؽ البدني. -
   :وتقديرات المدرسين أحكام-د

لخصائص السمككية لذكم صعكبات القراءة مػف خػلاؿ ا بتقييـ فك المعمميقكـ 
، خاصػة فػي التشخيصفػي عمميػة  الأىميةأف يشكؿ عػاملا بػالغ  كالتتبػع يمكػفالملاحظػة 

تشتمؿ عمى الخصائص  كاستعانتيـ بمقاييسحالػة تمقػييـ تكػكيف خػاص فػي ىذا مجاؿ 
مف  البيانات اللازمةالأخصائي عمى المعمكمات  كبعد حصكؿالسمككية ليؤلاء الأطفاؿ. 
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العسػر القرائػي )أم طبيعػة  كالػدقيؽ لسػببالسػميـ  التشخيصخلاؿ دراسة الحالة يمكنو كضػع 
       كاقتراح الخطة العلاجية المناسبة.  كمف ثـ كدرجػة شػدتونكعػو  صػكر(،الق

 (81-80، 2011)مفيدة، 
مثؿ ىذا الاضطراب كالتعريؼ بو كالتعرؼ بالأكلياء  تكعيةتجدر الإشارة إلى أف       

لى يكمنا ىذا نعاني مف التككيف غير  عميو يساعد دائما في إعطاء نتائج أحسف. كلكف كا 
عدادىـ لذلؾ،ك الكافي لمتكفؿ بيذا الاضطراب،  كعدـ كعي الأكلياء  عػدـ دراية المعمميف كا 

المدرسة في التكفؿ الأمثؿ حتى يستطيعكا مساعدة أبنائيـ كمشاركة  بميداف صعكبات التعمـ
عدـ كجكد متخصصيف كعدـ كجكد مراكز متخصصة أك حتى أقساـ  بالإضافة إلى بيـ،

 القراءة.كالتكفؿ بذكم صعكبات قادرة عمى استقباؿ أك غرؼ مصادر متخصصة 
 التدخل والعلاج: أساليب-12

 لمتكفؿكالأساليب التي صممت التدريبية كالاستراتيجيات تباينت كتعددت البرامج 
كفقا لمجاؿ الصعكبات كدرجة حدتيا كالقائميف عمى  التلاميذ، صعكبة تعمـ القراءة لدلب

 كالأساليب شيكعا كاستخداما:كالاستراتيجيات تطبيؽ ىذه البرامج كتنفيذىا كمف أكثر الطرؽ 
 الحواس:تعدد الوسائط أو  طريقة-12-1

ما يقدـ المحتكل بصكر ىذه الطريقة تفترض أف بعض التلاميذ يتعممكف أفضؿ عند
 (145 ،2005،)المبكدم  متعددة.

حاسة الإبصار كحاسة السمع  الأربع:فيي تعتمد عمى التعمـ المتعدد الحكاس، أك الكسائط 
حركية كحاسة الممس في تعميـ القراءة كتقكـ ىذه الطريقة عمى الافتراضات -كالحاسة الحس

 التالية:
 الحكاس أك الكسائط المختمفة في الحصكؿ عمىتبايف الأطفاؿ في الاعتماد عمى  -

 (100، 2002 ،المعمكمات أك المثيرات. )ممحـ
عميو  بية داخؿ الطفؿ الكاحد، مما يفرضتبايف ىذه الكسائط أك الحكاس في كفاءتيا النس -

 تفضيلا حسيا أك معرفيا لأم منيا في استقباؿ المعمكمات أك المثيرات.
إحداث نكع مف التكامؿ بيف ىذه الكسائط أك الحكاس بحيث يمكف مف خلاؿ ىذه الطريقة  -

             يسيـ ىذا التكامؿ إسياما أكثر فعالية في الاستقباؿ النشط لممعمكمات أك المثيرات.
 (100 ،2002 )ممحـ،
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إف استخداـ الكسائط أك الحكاس المتعددة يحسف كيعزز تعمـ الطفؿ لممادة المراد 
لمترتب عمى الاعتماد عمى بعض الحكاس دكف البعض الآخر، كيعالج القصكر ا تعمميا

كيقكـ المعمـ بتنفيذ طريقة تعدد الكسائط أك الحكاس لأطفالو، فيجعؿ الطفؿ يرل الكممة 
كأف يسمعيا مف المعمـ كمف  حركي(حس  )نشاطكيتتبعيا بأصابعو، ثـ يقكـ بتجميع حركفيا 

 (  100 ،2002 ،عدة مرات. )ممحـأقرانو، كيرددىا لنفسو بصكت مسمكع ثـ يكتبيا 
 فيرنالد: طريقة-12-2

تعدد  كالمسمى بأسمكب (VAKT)لا تختمؼ ىذه الطريقة اختلافا جكىريا عف طريقة        
 كالممس. البصر، كالسمع كالإحساس بالحركة الحكاس، حيث تقكـ ىذه الطريقة عمى تمثؿ

القصة عمى  المدرس بكتابة كممات ىذهثـ يقكـ كفي ىذه الطريقة يحكي التمميذ قصة لممدرس 
ثـ يستمع إلى المدرس عندما يقرأ  بالبصر،السبكرة كيطمب مف التمميذ أف ينظر إلى الكممات 

كالإحساس  الممس،)بكتابتيا  يقكـ،( كأخيرا بقراءتيا)النطؽ، ثـ يقكـ التمميذ السمع()الكممات 
 (49 ،2007 الله،. )العبد بالحركة(

 جمنجهام: –أورتون  طريقة-12-3
كىذه الطريقة تستخدـ عادة أكثر مف حاسة لتعميـ القراءة مستخدما فييا الرمكز 

تبدأ ىذه الطريقة  ،الصكتية حتى سميت ىذه الطريقة بالطريقة الصكتية أك الطريقة اليجائية
 (230، 2004 ،)الظاىر  بتعمـ الحرؼ ثـ الكممة ثـ الجممة عف طريؽ عممية الربط.

 عمى:كتقكـ 
 ريط الرمز البصرم المكتكب لمحرؼ مع اسـ الحرؼ. -
 ربط الرمز البصرم لمحرؼ مع نطؽ أك صكت الحرؼ. -
 ربط أعضاء الكلاـ لدل التمميذ مع مسميات الحركؼ كأصكاتيا عند سماعو لنفسو -

 (61 ،2005 خطاب،أك لغيره. )
 المباشر:التدريس الموجو  برامج-12-4
إلى فعاليتيا  التي أجريت عمى برامج التدريس المكجو المباشر تشير الدراسات كالبحكث  

البالغة بالنسبة لمتلاميذ الذيف يعانكف مف صعكبة حادة في تعمـ القراءة، حيث تتككف برامج 
الصؼ  الأكلى مفالتدريس المكجو مف ستة مستكيات تناسب صفكؼ المرحمة الأساسية 

الأكؿ كحتى الصؼ السادس، كيشمؿ كؿ مستكل عمى دركس مصممة بعناية عمى أساس 
التتابع اليرمي أك الييراركي لمميارة ككفقا لممبادئ الأساسية لعمـ النفس السمككي كالتي يتـ 



66 
 

مف خلاليا تدريب التلاميذ كفقا لخطكات صغيرة مخططة يتابعيا المعمـ كباستخداـ برامج 
 (102 ،2002 ،)ممحـ كعة.تعزيز المتنال

ىذه ىي أىـ الاستراتيجيات التي يعتمد عمييا في بناء البرامج التدريبية المكجية لمنكفؿ بذكم 
 القرائية،تفؽ ىذه الاستراتيجيات كميا في أنيا مكجية لتحسيف الميارات كت القراءة،صعكبات 

 الشديدة،كبات القرائية كتختمؼ فيما بينيا في أف بعض ىذه الاستراتيجيات يكجو لذكم الصع
فيلاحظ عمى ىذه الاستراتيجيات  المباشر،كبرامج التدريس المكجو  جمنجياـ-أكرتكفكطريقة 
 ما يمي:
رغـ إقرار بعض الباحثيف بفعالية ىذه الطريقة بالنسبة بالنسبة لطريقة تعدد الحكاس ف       

 متعبةالقراءة في الصفكؼ الأكلى إلا أف البعض الآخر يرل أنيا  لمتلاميذ ذكم صعكبة تعمـ
تحتاج إلى كقت طكيؿ، علاكة عمى أف بعض المتخصصيف يحذركف  تماما لممعمـ. كما أنيا

 التمييزم ليذه الطريقة لصعكبة التعمـ مع حكاس متعددة كفي كقت كاحد. مف الاستخداـ غير
تتميز بو ىذه الطريقة ىك تركيزىا عمى الأنشطة التي أىـ ما أما بالنسبة لطريقة فيرنالد ف   

دراؾ معانييا مف خلاؿ ما يكتب  تحدد التعرؼ كما يمكف استخداـ ىذه  كيقرأ،عمى الكممات كا 
 التيجئة.الطريقة في تعميـ ميارات 

تحاكؿ ربط النماذج ( فتتميز بأنيا جمنجياـ-أكرتكف )طريقةأما الاستراتيجية الثالثة 
سمعية كالممسية، كالحسية حركية في نفس الكقت، كىي طريقة صالحة مع البصرية، كال

 المتعمميف ذكم الصعكبة الشديدة في تعمـ القراءة.
عمى المدرسة كفيما يخص استراتيجية برامج التدريس المكجو المباشر فيي تعتمد 

كما تعتمد أيضا  اكتسابيا،السمككية في تبني التعزيز كالمكافأة كأسمكب مثبت لمميارات المراد 
كتقسيـ ىذه البرامج  تدريسيا،عمى أسمكب تحميؿ الميمة في تجزئة الميارات القرائية المراد 

 إلى ستة مستكيات تتناسب مع التمميذ.
 خلاصة الفصل:

بداية مف المفيكـ إلى الأنكاع كصكلا إلى  كآلياتيا،تـ التطرؽ في ىذا الفصؿ إلى القراءة    
ثـ تـ التفصيؿ في صعكبات القراءة انطلاقا مف المفاىيـ  القراءة،القدرات المطمكبة لاكتساب 

 .مركرا بالتشخيص كانتياء بأساليب التدخؿ كالتكفؿ كالعلاج لصعكبات القراءة الأساسية
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 مهيد:ت
سيتم تخصيص ىذا الفصل من الدراسة لعرض الإجراءات المنيجية التي تم إتباعيا         

فييا لمحصول عمى نتائج ىذه لدراسة، لأن دقة ىاتو في الدراسة، وأىم الأساليب المستخدمة 
الإجراءات تسمح لمباحث باختيار فرضيات الدراسة والوصول إلى نتائج تؤكد أو تنفي ىذه 
جراءات الدراسة الاستطلاعية،  الفروض، وسيتم عرض المنيج المتبع وفرضيات الدراسة، وا 

يا، والأدوات المستخدمة في جمع والعينة التي أجريت عمي الأساسية وكذا ميدان الدراسة
جراء التطبيق لمدراسة الأساسية والأساليب الإحصائية المستعممة لتحميميا.  البيانات، وا 

 :المتبع المنهج 1 -
 يستخدميا التي وخصائصو وظيفتو منيج ولكل المواضيع، باختلاف المناىج تختمف   

 (99 ،1995،بوحوش (.اختصاصو ميدان في باحث كل
 بحثنا موضوع الدراسة مشكمة لدراسة التجريبي شبو المنيج عمى الاعتماد تم لقد
في فعالية برنامج تدريبي قائم عمى مساعدة الأميات لمتخفيف من صعوبة القراءة  والمتمثمة

 بقية عن يمتاز) التجريبي شبو أو (التجريبي المنيج لأن وذلك الابتدائية،لدى تلاميذ المرحمة 
الظواىر  بين السببية العلاقة عن الكشف الأساسي ىدفو يجعل بأنو المناىج الأخرى

 مناىج في لا يتوافر الذي الدقيق بالضبط السببية العلاقة ليذه دراسة يربط وبأنو والمتغيرات،
 (123 ،1999 ،بوحوش (الأخرى البحث

 التجريبي: التصميم-2
 القبمي الاختبارين ذو واحدةال مجموعةال في ىذه الدراسة ىو تصميم التجريبي التصميم
 .والبعدي
 :خطوات ثلاث عادة الواحدة المجموعة تصميم ويشتمل

 .التابع المتغير لقياس قبمي اختبار إجراء -
 .الأفراد عمى التجريبية المعالجة تطبيق -
 .أخرى مرة التابع المتغير وقياس بعدي اختبار إجراء -
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 درجات مقارنة طريق عن التجريبية المعالجة تطبيق إلى تعزى التي الفروقات تقييم يجري ثم
  Donald ary et al , 2004, 358 ) ) .والبعدي القبمي الاختبارين

 الأولية التصاميم بمجموعة مقارنة نسبيا مرتفعة صدق بعوامل المجموعة ىذه تتميز
 العشوائي تعيين أو العشوائي الاختيار مشكمة يواجو قد التصاميم ىذه في الباحث أن إلا

 429) ،2015 ،ممحم)  .التجريبية لممجموعات
 :الدراسة فرضيات- 3

 ، صيغت فرضيات الدراسة عمى النحوبناء عمى مشكمة الدراسة والتساؤلات التي طرحت
 التالي:

 لمتدريب فيفروق بين القياس القبمي والقياس البعدي للأميات المواتي خضعن  توجد-3-1
 لصالح البعدي. القرائية،مستوى الوعي بالميارات 

لمتدريب فروق بين القياس القبمي والقياس البعدي لمتلاميذ الذين خضعت أمياتيم  توجد-3-9
 البعدي.لصالح  القراءة،مستوى صعوبة  في
 لمتدريب فيفروق في القياس البعدي بين التلاميذ الذين خضعت أمياتيم  توجد-3-3

 تعزى لمتغير جنس التلاميذ. القراءة،مستوى صعوبة 
 لمتدريب فيفروق في القياس البعدي بين التلاميذ الذين خضعت أمياتيم  توجد-3-4

 للأميات. التعميميتعزى لمتغير المستوى  القراءة،مستوى صعوبة 
 :الاستطلاعية الدراسة-4- 

ىمال كمو، البحث لبناء جوىرياً  أساساً  الاستطلاعية الدراسة تعتبر  عن الكتابة وا 
 جيدا الباحث عن ويسقط فيو، الأساسية العناصر أحد البحث ينقص الاستطلاعية الدراسة
 (48، 1995 ،الدين محي (.لمبحث التمييدية المرحمة في فعلاً  بذلو قد كان كبيراً 
 من بالتحقق نقوم أن أولاً  يجب الأساسية الدراسة بتطبيق نقوم أن فقبل ىذا عمى وبناءً     

 وتيدفة المستيدف لمفئة التدريبي البرنامج ملائمة مدى عمى والتعرف الدراسة أدوات صلاحية
 التي بالظاىرة المحيطة الظروف استطلاع إلى عممي بحث أي في الاستطلاعية الدراسة
خضاعيا وضعيا يمكن التي الفروض أىم عمى والتعرف دراستيا، في الباحث يرغب  وا 
 .الدراسة لأدوات السيكومترية الخصائص من التأكد وكذا العممي، لمبحث

 38) ،2000 ،إبراىيم ( 
 



201 
 

 :الاستطلاعية الدراسة هذه من والهدف
 .وعينتيا الدراسة تحديد مجتمع -
 بناء البرنامج التدريبي بما يناسب أفراد العينة ويحقق أىداف الدراسة. -
 جمساتو ومحتوى تعميماتو، مدى وضوح من لمتأكد الأميات من عينة عمى تجريب البرنامج -

 .لأفراد العينة مناسبتو مدى ومعرفة
 التحقق من الخصائص السيكومترية لأدوات الدراسة.  -
 وسير البرنامج التدريبي تطبيق أثناء نواجييا قد التي الصعوبات جممة عمى التعرف -

 .البيداغوجية والزمان والإمكانيات المكان حيث من سواءً  جمساتو محتوى
 الآتية:ولقد تم إجراء الدراسة الاستطلاعية وفقاً لمخطوات 

 الدراسة الاستطلاعية: خطوات-5
المدارس الابتدائية ببمدية البياضة، ولاية الوادي  لإحدىزيارات ميدانية  : إجراءالأولىالخطوة 

 :يوى
 الوادي.ولاية  البياضة،بمدية  ،نصرصحراوي ــــ مدرسة 

ىدفيا القيام بمقابلات مع معممي الصف الثالث ابتدائي لتحديد التلاميذ الذين يعانون من 
 القراءة.صعوبات 
بعد اختيار مجموعة من التلاميذ ممن يعانون من ضعف في ميارة القراءة  الثانية:الخطوة 

ض أو حيث نستبعد منيم ذوي الذكاء المنخف ابتدائي،تمميذ وتمميذة من الصف الثالث  (33)
الذين لدييم ضعف عام في كامل المواد  عقمية، أوالذين يعانون من أي إعاقة حسية أو 

 الدراسية.
المصفوفات المتتابعة الممونة لرافن ومقياس التقدير التشخيصي  تطبيق الثالثة:الخطوة 

ثم التحقق من الخصائص السيكومترية لأدوات  الزيات،لصعوبة القراءة لمصطفى فتحي 
 الدراسة.
أميات ىؤلاء التلاميذ لتطبيق استبيان وعي الأميات بالميارات  الرابعة: استدعاءالخطوة 
ثم تطبيق بعض جمسات البرنامج التدريبي ثم التحقق من الخصائص السيكومترية  القرائية،
 الدراسة.لأدوات 
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 الدراسة الاستطلاعية: حدود-6
 يجانف 15 ما بينالفترة الممتدة الاستطلاعية في  تمت الدراسة : لقدالزمانيالمجال  -

 .9399فيفري  14إلى  9399
بمدية صحراوي نصر بإجراء الدراسة الاستطلاعية في ابتدائية  : تمالمكانيالمجال  -

 البياضة.
 الدراسة الاستطلاعية: عينة-7

، قد تم اختيار ابتدائي الرابع الثالث( تمميذا وتمميذة ، من الصفين 33قد تم اختيار )
تم اختيارىا من مجتمع الدراسة لأن عينة الدراسة  عنقوديةعشوائية عينة الدراسة بطريقة 

واخترنا  )بتدائيات بمدية البياضة افي  القراءةالذي ىو التلاميذ  ذوي صعوبات (الأصمي 
من  تحديد التلاميذ الذين يعانونوبعد بطريقة عشوائية،  ابتدائية من ىاتو الابتدائيات

بالاستعانة بالمقابلات التي تجري مع المعممين وملاحظة التلاميذ أثناء  ، القراءةصعوبات 
أدائيم لمختمف النشاطات في القسم ، والدرجات المتحصل عمييا في الاختبار الفصمي الأول 

 الجدول التالي:في  ىو موضح  ختيار من بينيم بشكل عشوائي بسيط كماتم الا
 الاستطلاعية:وضح توزيع أفراد العينة والجدول التالي ي 

 الاستطلاعية:( يوضح توزيع أفراد العينة 9جدول رقم )
 المجموع ذكور إناث 

 الثالثالصف 
 ابتدائي

35 13 18 

 الرابعالصف 
 ابتدائي

34 38 19 

 33 المجموع الكمي
الشروط لممجتمع الأصمي  ةالدراسة الاستطلاعية الممثمبحيث يجب أن تتوفر في عينة 

 التالية:
 سنة. 13إلى  9ــــ يجب أن يكون عمر التمميذ من 

 .ابتدائيالثالثة ــــ أن يكونوا متمدرسين في السنة الرابعة أو 
 المتوسط.ــــ متوسط ذكائيم متوسط أو فوق 
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 البصر.يكون لدييم مشاكل عمى مستوى السمع أو  ألاــــ 
 دماغية.ــــ عدم تعرضيم لأي مرض عصبي أو إصابة 

 الملائمة.ــــ استفادتيم من الفرص التعميمية 
 التدريبي،بعد ذلك تم استدعاء أميات ىؤلاء التلاميذ لمقيام بتجريب بعض جمسات البرنامج 

 الأميات بالميارات القرائية. معرفةوتطبيق استبيان مستوى 
 الاستطلاعية:البحث في الدراسة  أدوات-8

بأنيا " مصطمح منيجي، يعني الوسيمة التي يجمع بيا يعرف العساف أداة الدراسة 
الباحث المعمومات اللازمة للإجابة عمى أسئمة الدراسة واختبار فروضيا.                            

 .(131 ، 1995 العساف،)
إن ما يحدد نوع الأداة في الدراسة أو البحث ىي طبيعة مشكمة الدراسة وفروضيا 

ن تحقيقيا والتي عمى أساسيا يتمكن الباحث من انتقاء الأداة المناسبة والأىداف المتوخاة م
 بعد.لجمع البيانات وتحميميا فيما 

 فن:الر المصفوفات المتتابعة الممونة  اختبار-8-1
 الاختبار: وصف-8-1-1 

(، وتم تعديمو سنة  1947اختبار المصفوفات المتتابعة الممونة أعده "جون رافن" ) 
مصفوفة ممونة موزعة عمى ثلاث  36( ىو اختبار غير لفظي، يتكون من  1956)

 ما بينمصفوفة، يصمح تطبيقو عمى الأطفال  19مجموعات)أ، أب، ب( وكل مجموعة بيا 
في المجموعة )أ( عمى مقدرة الشخص عمى سنة، ويعتمد النجاح  11سنوات إلى  5سن 

إتمام نمط مستمر، أما المجموعة )أ، ب( النجاح فييا يعتمد عمى فيم قاعدة التغيرات في 
الأشكال المنفصمة في نمط كمي، عمى أساس الارتباط المكاني، أما المجموعة )ب( فيي 

نطقيا أو مكانيا، وىي تعتمد عمى فيم القاعدة التي تحكم التغيرات في الأشكال المرتبطة م
 تتطمب القدرة عمى التفكير المجرد.

 الإجابة: طريقة-8-1-2 
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تتحدد طريقة الإجابة عمى بنود الاختبار من خلال اختيار المفحوص لمصفوفة 
 صغيرة من بين ست مصفوفات توجد أسفل المصفوفة العميا وتكمميا.

 الاختبار: تعميمات- 8-1-3 
فحوص عمى ورقة الإجابة، ثم يبدأ بعرض المصفوفات يقوم الفاحص بكتابة اسم الم

المتتابعة الممونة بدء بالمجموعة )أ(، ثم )أ، ب(، ثم )ب( ويطمب من المفحوص النظر 
لممصفوفة العميا ثم اختيار المصفوفة المكممة ليا من بين المصفوفات الست الصغيرة، وعمى 

ل، ثم يقوم الفاحص بتسجيل المفحوص اختيار الإجابة بوضع أصبعو عمى الجزء المكم
 الإجابة عمى الورقة المعدة لذلك.

 التصحيح: طريقة-8-1-4
للإجابة  1يصحح الاختبار وفق مفتاح التصحيح الخاص بو، حيث تعطى الدرجة 

للإجابة الخاطئة، ثم تجمع الدرجات الصحيحة التي حصل عمييا  3الصحيحة والدرجة 
من ت وتحويميا بعد ذلك إلى رتبة الفرد الميئينية، المفحوص لمعرفة درجتو الكمية، المحاولا

 (9314، )بوعيشة المعايير وفقا لفئة السن التي ينتمي ليا الفرد. جدول
 الاختبار:السيكومترية لهذا  الخصائص-8-1-5

( بتعيير الاختبار وتطبيقو عمى البيئة السورية فكانت دلالة 9334قامت )رحمة ،
وبمغت  (،3731( وىو دال عند مستوى الدلالة )3737ىل( )مل ) اختبارصدقو مع 

وىو دال عند مستوى  (،3744معاملات الصدق المحكي لو عند مقارنتو مع اختبار كاتل )
 (،3788و 3751وتراوحت معاملات الثبات بطريقة التجزئة النصفية بين ) (،3731الدلالة )

 .(95، 86 ،9334رحمة،) (.3764و 3739أما بطريقة الإعادة تراوحت بين )
 القراءة لصعوبات التشخيصي التقدير مقياس-8-2

 صعوبات ذوي التلاميذ عن الكشف بيدف "الزيات فتحي حسن مصطفى" الدكتور أعده
 .المدرسية الأوساط القراءة في
 التمميذ أو بالطفل الجيدة لمعرفتيم وذلك خاصة بصفة والمعممين للأولياء موجو المقياس
 محكي أنو كما لديو، السموكية الخصائص ليذه الملاحظات تكرار خلال من التقدير موضوع
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 ،(ينطبق ولا نادرا أحيانا، غالبا، دائما، (البدائل بندا خماسي (20) من يتكون المرجع
 :يمي كما ليا متدرجة أوزان بوضع وتصحح

 (3 =ينطبق ،)لا) 1 = (،)نادرا9  =أحيانا) (3 =)غالبا) 4=)دائما 
 الاستعمال كيفية تشرح بتعميمات مرفق ،القراءة تعمم لصعوبات بتعريف المقياس يستيل

 :يمي كما الدرجات سمم حسب المقياس نتائج تحديد ويتم والتصحيح،
 القراءة، في صعوبات وجود عدم [0 -20]

 خفيفة، صعوبات   [21 -40]
 متوسطة، صعوبات [41 - 60]  
 شديدة، صعوبات [61-80] ومن 
 حجميا عينة عمى 2007 لو سنة تطبيق أول خلال من فتظير السيكومترية خصائصو أما 

 .سنة 12 إلى 09 بين ما أعمارىم تراوحت الكويت ومصر، دولتي من وتمميذة تمميذا 5531
 (3.31)دلالة  مستوى عند "كرونباخ ألفا" معادلة باستخدام (0.941) ب المقياس ثبات قدر
 عالية درجة وىي 0.01دلالة  مستوى عند 0.922 نتيجتو كانت النصفية التجزئة تطبيق أما
 نتيجتو كانت المحتوى صدق منيا الصدق، من مختمفة أنواع عميو طبق كما الثبات، من

 عند (0.90) نتيجتو كانت الذي المحكي والصدق (،(0.01 الدلالة مستوى عند (0.775)
 .الصدق من عالية درجة ( وىي(0.01الدلالة مستوى

    مرباح بينيم من الباحتين من العديد طرف من الجزائرية البيئة فيكما طبق ىذا المقياس 
 .سعيدة بجامعة (2015) فاطمة وزو، تيزي بجامعة (2014)

 .0.91 ثباتو ب قدر بحيث والثبات، الصدق من عالية درجة عمى المقياس حصل
 .   مستوى معرفة أمهات التلاميذ ذوي صعوبات القراءة بالمهارات القرائية مقياس-8-3

 (.إعداد الباحث )من
لقد مر مقياس مستوى معرفة أميات التلاميذ ذوي صعوبات القراءة بالميارات القرائية بعدة 

 ىي:خطوات 
تحدد اليدف من ىذا المقياس لمتعرف عمى مستوى  المقياس:الهدف من  تحديد-8-3-1
كما يستخدم ىذا المقياس في  القرائية،عرفة أميات التلاميذ ذوي صعوبات القراءة بالميارات م

 الميارات.وقياس مدى امتلاكين لتمك  البرنامج،معرفة أثر 
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 المقياس:مفردات  صياغة-8-3-2
والذي يستخدم لقياس بعض  بالدراسة،قبل أن يبدأ الباحث في بناء الاستبيان الخاص 

 وىي:قام الباحث بالاطلاع عمى بعض اختبارات ميارة القراءة  للأميات،الميارات القرائية 
 (.9339اختبار القراءة الجيرية ل فادية محمد ) -
 (.9315اختبار القراءة الجيرية ل محي الدين فواز العمي ) -
قرائية الميارات القرائية. شخمتي مقياس مدى درجة امتلاك أميات أطفال الصعوبات ال -
(9338.) 
 المقياس:  تعميمات-8-3-3

 تجربتو، حيثقام الباحث بوضع تعميمات المقياس قبل  المقياس وصياغتيا،بعد تحديد بنود 
 يمي:ولى منو عمى ما اشتممت الصفحة الأ

 التعميمي.المستوى  والمقب، وىي: الاسمبيانات خاصة بالمفحوصين  -
 بنوده.بيانات خاصة بوصف المقياس وعدد  -
 المقياس.بيانات خاصة بتوضيح اليدف من  -
 لممقياس:الأولية  الصورة-8-3-4

ويحتوي  أبعاد،فاشتمل عمى أربعة  الأولية،في ضوء ما سبق تم إعداد المقياس في صورتو 
 بندا: 36بمجموعو عمى 

 بنود. 5صعوبات القراءة يحتوي عمى  الأول:البعد 
 بندا. 18البعد الثاني: التعرف يحتوي عمى 

 بنود. 39البعد الثالث: معالجة أخطاء التعرف يحتوي عمى 
 بنود. 34الرابع: الفيم القرائي يحتوي عمى  البعد

 للاستبيان:وىذه ىي الصورة الأولية 
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 ( يبين الصورة الأولية للاستبيان3جدول رقم )

 لا نعم البنود الرقم الأبعاد
   لدي دراية مسبقة بمفيوم القراءة 1 القراءةصعوبات 

   لدي دراية مسبقة بالقدرات المطموبة لاكتساب القراءة 2

   لدي دراية مسبقة بتعريف عسر القراءة 3

   لدي دراية مسبقة بأنواع عسر القراءة 4

   لدي دراية مسبقة بأسباب عسر القراءة 5

   من الحروف وأطمب منو قراءتياأعرض عمى ابني مجموعة  6 التعرف

أقدم لابني مجموعة من الأنشطة خاصة بالمطابقة بين  7
 الحرف والكممة والصورة

  

أعرض عمى ابني مجموعة من الكممات وأطمب منو تمييز  8
 الكممات التي تحتوي عمى الحرف المقصود سماعيا 

  

 أعرض عمى ابني جدولا تحتوي كل خانة فيو عمى حرفين 9
 أمام الأحرف المتشابية شكلا x)وأطمب منو وضع علامة )

  

أعرض عمى ابني جدولا تحتوي كل خانة فيو عمى حرفين  11
 أمام الأحرف المتشابية نطقا x)وأطمب منو وضع علامة )

  

أوضح لابني كيفية قراءة الحروف بالحركات الثلاث بالفتح  11
 ثم بالضم ثم بالكسر

  

كيفية قراءة الحروف مع المدود الثلاث الألف أوضح لابني  12
 والواو والياء

  

أعرض عمى ابني كممات تحتوي عمى حروف مفتوحة ثم  13
كممات تحتوي عمى حرف مضموم ثم كممات تحتوي عمى 

 حرف مكسور وأطمب منيا قراءتيا

  

 الواو، الألف،أعرض عمى ابني كممات تحتوي عمى مد  14
 الياء وأطمب منو قراءتيا

  

أعرض عمى ابني كممات تحتوي عمى مقاطع ساكنة وأطمب  15
 منو اكتشافيا 

  

أقدم لابني تدريبات لمتمييز بين قراءة المقطع الساكن ونفس  16
 المقطع المتحرك

  

أقدم لابني كممات تحتوي عمى مقاطع ساكنة وأقوم بتحميميا  17
 قراءتياالى مقاطع ثم نطمب منو 

  

   أعرض عمى ابني كممات منونة وأطمب منو قراءتيا 18

أعرض عمى ابني كممات منونة وكممات في آخرىا نون  19
 ساكنة وأطمب منو أن يميز بينيا شكلا ونطقا

  

أوضح لابني أنيا تضاف ألف مع تنوين الفتح باستثناء إذا  21
كانت الكممة تنتيي بتاء مربوطة أو ىمزة قبميا ألف أو ألف 
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 فوقيا ىمزة   
أعمم أن اللام الشمسية تكتب ولا تنطق وأن اللام القمرية  21

 تكتب وتنطق
  

أعمم أن اللام الشمسية لا يوجد عمييا أي حركة وأن اللام  22
 لقمرية يوجد عمييا سكونا

  

أميز بين الأحرف التي تأتي بعد اللام الشمسية والأحرف  23
 التي تأتي بعد اللام القمرية 

  

معالجة أخطاء 
 التعرف

أعرض عمى ابني تدريبات لمعالجة إضافة حرف أو أكثر  24
 في بداية الكممة

  

 أعرض عمى ابني تدريبات لمعالجة إضافة حرف أو أكثر 25
 في وسط الكممة

  

أعرض عمى ابني تدريبات لمعالجة إضافة حرف أو أكثر  26
 في آخر الكممة

  

أعرض عمى ابني تدريبات لمعالجة حذف حرف أو أكثر  27
 في أول الكممة

  

أعرض عمى ابني تدريبات لمعالجة حذف حرف أو أكثر  28
 في وسط الكممة

  

حذف حرف أو أكثر أعرض عمى ابني تدريبات لمعالجة  29
 في آخر الكممة

  

أعرض عمى ابني تدريبات لمعالجة إبدال حرف أ أكثر في  31
 أول الكممة

  

أعرض عمى ابني تدريبات لمعالجة إبدال حرف أ أكثر في  31
 وسط الكممة

  

أعرض عمى ابني تدريبات لمعالجة إبدال حرف أ أكثر في  32
 آخر الكممة

  

أعرض عمى ابني نصا وأطمب منو استخراج أو اختيار من  33 الفيم القرائي
 بدائل العنوان المناسب لمنص 3بين 

  

أعرض عمى ابني كممات وأطمب منو استخراج ما يرادفيا  34
 من النص

  

ليا أعرض عمى ابني كممات وأطمب منو استخراج مضادة  35
 النص من

  

الاستفيام أعرض عمى ابني أسئمة تبدأ بإحدى أدوات  36
 التالية:

...( وأطمب منو استخراج  من-أين-متى-ماذا-لماذا)
 الاجابة المناسبة من النص؟

  

 لممقياس:الظاهري  الصدق-8-3-5
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في قسم  التدريس،مجموعة من المحكمين من أعضاء ىيئة  المقياس عمىتم عرض   
 (31الممحق رقم )انظرالأخرى، عمم النفس وعموم التربية بجامعة الوادي وبعض الجامعات 

ووضوح تعميماتو  المقياس،ودقة وسلامة  يقيسو،لمتأكد من مدى مناسبة كل بند لميدف الذي 
 العينة.ومناسبتو لمستوى  المغوية،وصياغتو 

 منيا:أبدى بعضيم بعض الملاحظات  المحكمين،وبعد تفريغ وتحميل أراء السادة 
 يتناسب مع عنوان البعد._ توحيد مصطمحات بنود البعد الأول بما 
ولا يمكن للأولياء  الاختصاص،ذوي  الأمر يخص_ البعد الرابع والخامس غير مناسب لأن 

 بيذا.أن يكونوا عمى عمم 
 بعدين.وتقسيمو عمى  )التعرف(،_ توضيح عنوان البعد الثاني 

_ القراءة قدرة والفيم القرائي قدرة أخرى بمعنى ىناك صعوبات خاصة بالقراءة وأخرى خاصة 
 الأطروحة.لذلك وجب الفصل بينيما بمعنى يصعب العمل عمييما في نفس  القرائي،بالفيم 
بندين من  حذف تم بحيث ،تعديموما يمكن  تعديل تم المحكمين السادة ملاحظات ضوء وفي

 صياغة بعض تعديل تم كماالرابع، البعد  العينة، وحذف مع تتناسب لأنيا لاالبعد الأول 
 من مكونا النيائية في صورتو الاختبار ليصبح المحكمون، السادة ذلك إلى أشار كماالبنود، 

 .ذلك يوضح( 9) :رقم الممحقو  ،بندا (33(
 المقياس: تصحيح-8-3-6

ويشير ارتفاع الدرجة إلى  درجتين،والاستجابة )نعم(  واحدة،تعطى الاستجابة )لا( درجة 
إلى المنخفض عمى  المتوسط،من المرتفع إلى  ، متدرجاالمعرفةوجود مستوى معين من 

 النحو التالي: 
 المعرفةمستوى منخفض من  93________  33
 المعرفةمستوى متوسط من  43_________ 91
 المعرفةمستوى مرتفع من  63_________41
 المقياس:السيكومترية لهذا  الخصائص-8-3-7
أميات التلاميذ ذوي صعوبات  معرفةبمقياس مستوى  لمفقرات القياسية الخصائص لمعرفة   

المعدلة  المقياس صورة بتطبيق الباحث قام الحالية، الدراسة القراءة بالميارات القرائية بمجتمع
 اختيارىا بالطريقة تم ،أما (30) حجميا استطلاعية عينة عمى المحكمين بتوجييات
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 الدرجات قام الباحث برصد الاستجابات تصحيح وبعد الحالية، الدراسة مجتمع من العشوائية
دخاليا  :بالآتيقام الباحث  ثم ومن الآلي، الحاسب في وا 

 الصدق:-8-3-7-1
 وفي الدراسة الحالية تم استخدام صدق المقارنة الطرفية وصدق الاتساق الداخمي 

 تمّ تطبيق المقياس عمى عينة قواميا التمييزي(:المقارنة الطرفية ) صدق-8-3-7-1-1
، رتبت نتائجيم من الأعمى إلى الأدنى، وتمت المقارنة بين الفئتين العميا والدنيا، أما (33) 

 ( يبين ذلك.4)فدلت النتائج عمى صدق الأداة، والجدول رقم
 قيمة اختبار "ت" لدلالة الفروق بين الفئة العميا والفئة الدنيا عمى المقياس. :(4جدول رقم)

 الطرف درجات ن  
 العموي

 درجة  قيمةت السفمي الطرف درجات ن
 ح

 مستوى sigقيمة
 الدلالة

 9ع 9م 1ع 1م  
 

  8 49,00 3,116 8 36,125 2,356 
 

-
9,39 

14 3,33 3735 
 دالة  

 
 ( قدرت باختبار)تمن خلال النتائج المدونة في الجدول أعلاه نجد أن قيمة        

وىي أقل من  37333تقدر ب  sig( كما أن قيمة 3.35)( وذلك عند مستوى دلالة -9.39)
 درجاتو  العموي الطرف درجاتوعميو توجد فروق جوىرية بين  (14) الحرية ودرجة ،3573

 .صادقة الأداة ىذه أن نعتبر أن ويمكن دالة، فيي إذن .السفمي الطرف
 الداخمي:الاتساق  صدق-8-3-7-1-2

تم حساب صدق الاتساق الداخمي من خلال حساب معامل الارتباط بيرسون بين 
مستوى وعي أميات التلاميذ ذوي صعوبات القراءة بالميارات الدرجة الكمية عمى مقياس 

التعرف عمى  الحروف،التعرف عمى  القراءة، صعوبات الأربعة:والدرجة عمى أبعاده  القرائية
 التالي:وكانت النتائج كما ىو مبين في الجدول  التعرف،معالجة أخطاء  الكممات،
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قيمة معامل الارتباط بيرسون بين الدرجة الكمية والدرجة عمى أبعاده الأربعة  (:5جدول رقم )
 .مقياس مستوى معرفة أميات التلاميذ ذوي صعوبات القراءة بالميارات القرائيةعمى 

معامل الارتباط  مستوى الدلالة 
 بيرسون 

 د المقياس أبعا

 صعوبات القراءة 37435 3735دال عند 
التعرف عمى  37799 3731دال عند 

 الحروف
التعرف عمى  37899 3731دال عند 

 الكممات
معالجة أخطاء  37684 3731دال عند 

 التعرف
نلاحظ من خلال الجدول أن معامل الارتباط بين البعد الأول )صعوبات القراءة( والدرجة 

و أن معامل الارتباط بين البعد الثاني )التعرف  ،3735وىو دال عند  37435بالكمية يقدر 
أن معامل الارتباط  ، و3731وىو دال عند  37799عمى الحروف( والدرجة الكمية يقدر ب

وىو دال عند  37899بين البعد الثالث )التعرف عمى الكممات( والدرجة الكمية يقدر ب
بعد الرابع )معالجة أخطاء التعرف( والدرجة الكمية يقدر أن معامل الارتباط بين ال ، و3731

 لمدراسة.وىذا يدل عمى أن المقياس صادق وىو صالح  ،3731وىو دال عند  37684ب
 بطريقتين:حساب الثبات  الثبات: تم-8-3-7-2
  النصفية:التجزئة  طريقة-8-3-7-2-1

نقسم نتائج الاختبار حسب البنود الفردية والزوجية إلى نصفين ثم نقوم بحساب 
 والنتائج موضحة في الجدول التالي:  براون،معامل الارتباط باستخدام معامل سبيرمان 

 .والزوجية(: قيمة معامل سبيرمان براون بين البنود الفردية 6جدول رقم )
15 Part1 
15 Part2 

3796 Sperman brown 
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33 N 
نلاحظ من خلال الجدول السابق أن معامل الارتباط باستخدام معامل سبيرمان براون بين 

( وىو معامل ارتباط قوي مما يدل عمى أن المقياس 3796نصفي الاختبار بمغت قيمتو )
 يتميز بثبات عالي.

 طريقة ألفا كرونباخ : -2-2 -8-3-7-
 (.7وكانت النتائج كما ىو موضح في الجدول رقم )تم حساب الثبات بطريقة ألفا كرونباخ 

 كرونباخ.حساب الثبات بطريقة ألفا  (: نتائج7جدول رقم )
N Cronbach,s Alpha 
33 37851 

( أن نتيجة حساب الثبات باستخدام معامل ألفا كرونباخ 7نلاحظ من خلال الجدول رقم )
 عالي.( وىو معامل ثبات 37851بمغت قيمتيا )

أميات التلاميذ ذوي صعوبات القراءة  معرفةمستوى ومن خلال ما سبق نستنتج أن مقياس 
 لمدراسة.صادق وثابت وبالتالي يمكن الاعتماد عميو كأداة صالح بالميارات القرائية 

 _ البرنامج التدريبي: 9
 البرنامج التدريبي: تعريف-9-1

ىو عبارة عن برنامج صمم من طرف الباحث ىدفو الأساسي مساعدة أميات التلاميذ 
حيث يسعى البرنامج  أبنائين،ذوي صعوبات القراءة في التخفيف من صعوبات القراءة لدى 

تمكنيم من تحسين القدرات  وصعوباتيا،إلى إكساب الأميات ميارات ومعارف حول القراءة 
 أبنائين.القرائية لدى 

 قياسو، يدعى ما قياس عمى قدرتو الاختبار بصدق يقصد :التدريبي البرنامج صدق-9-2
  .لقياسو وضع لما الإختبار قياس درجة ىو أو الأفراد، سموك جوانب من
 (113 ،1996 ،المنسي)

 المحتوى:لقياس صدق البرنامج التدريبي اعتمدنا عمى صدق 
تعتبر ىذه الطريقة الأكثر شيوعاً، ومفادىا أن يعرض المقياس عمى  :المحتوى صدق-9-3

وتؤخذ  مجموعة من المحكمين ممن ليم خبرة سابقة في الميدان الذي وضع لو المقياس
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آراؤىم في المقياس، ويعدل واضع المقياس مقياسو حسب ما رآه المختصون فإذا تم لو ذلك، 
 ( 919 ،1999 طيب،ال) استخدمو.س الذي مقياأعتبر الباحث أقواليم دليلًا عمى صدق ال

( 1محكمين متخصصين منيم ) (36)عمى ولقد تم عرض البرنامج بمحتوى جمساتو كاممة 
مدرسي، عمم نفس  ( أساتذة3)( أستاذ تخصص صعوبات التعمم، 1) أرطوفونيا،تخصص 
 ( يوضح أسماء السادة المحكمين.1)رقم  والممحق

، وأيضاً رنامج تم تعديل بعض فقراتوملاحظات حول محتوى البوعمى ضوء ما قدموه من 
طريقة عرضيا عمييم في بعض الجمسات، والجدول التالي يبين التعديلات التي أدخمت عمى 

 المحكمين.البرنامج انطلاقاً من ملاحظات الأساتذة 
 البرنامج:يبين التعديلات التي أدخمت عمى  (8جدول رقم )

 لموضوع بعد التعديلا الموضوع قبل التعديل
 دقيقة. 63الوقت يحدد ب  دقيقة. 93ب الوقت كان محددا 

 
 قبل وبعدلم يتم ذكر أي اختبار يتم عممو 

 الانتياء البرنامج لتقييم نجاح البرنامج 

 

القياس القبمي والبعدي للأميات عن 
 معرفةطريق تطبيق مقياس مستوى 

أما عينة  القرائية،الأميات بالميارات 
التلاميذ فنجري ليم قياسا قبميا وبعديا عن 

طريق تطبيق مقياس صعوبات القراءة 
 لمزيات

عدم وجود جمسة ختامية خاصة بالتقييم 
 النيائي لمبرنامج

إضافة جمسة ختامية خاصة بالتقييم 
 النيائي لمبرنامج

صعوبة التدريب عمى التخفيف من 
ئي صعوبات القراءة وصعوبات الفيم القرا

 في نفس البرنامج

حذف الجمسات الخاصة بصعوبات الفيم 
 القرائي في ىذا البرنامج
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 الزماني والمكاني لمدراسة الأساسية: المجال-11
بابتدائية  39الوادي  الإدارية،أجريت الدراسة الأساسية بالمقاطعة  المكاني: المجال-11-1

 مسعود عنبازي. 
أفريل  36إلى  9399فيفري  36أجريت الدراسة ابتداء من  الزماني: المجال-11-2

 والبعدي،إضافة إلى جمسات تطبيق الاختبار القبمي  الأسبوع،في  جمستينبمعدل  ،9399
ثم تم تطبيق  التاريخ،حيث تم تطبيق الاختبار القبمي في الأسبوع الأول من بداية ىذا 

 البعدي.يميو تطبيق القياس ثم  ونصف، البرنامج التدريبي حيث دام شيرا كاملا
 الدراسة عمى عينتين:  أجريت الأساسية:الدراسة  عينة-11
 ابتدائي،المتمدرسين بالصف الثالث  القراءة،عينة التلاميذ الذين لدييم صعوبات في  -

 تمميذا. 16وعددىم  الوادي،ولاية  الوادي،ببمدية  نبازي،غبابتدائية مسعود 
المتمدرسين بالصف الثالث  القراءة،أميات ىؤلاء التلاميذ الذين لدييم صعوبات في  _ عينة
 أما.  16وعددىم  الوادي،ولاية  الوادي،ببمدية  نبازي،غبابتدائية مسعود  ابتدائي،

 اشتقاق العينة وحجمها: طريقة-11-1
 التلاميذ:  عينة-11-1-1
الذي ىو التلاميذ ذوي من المجتمع الأصمي  عشوائية عنقوديةبطريقة  تم اختيارىم ولقد-1

 وذلك باختيار ابتدائية من بين عدة ابتدائيات بشكل عشوائي، الوادي،ببمدية  القراءةصعوبات 
تلاميذ من مجموع التلاميذ  16ثم اختيار الصف الثالث من بين عدة صفوف ثم اختيار 

 .من المجتمع الأصميالذين يعانون من صعوبات القراءة 
تلاميذ الصف  وتمميذة من( تمميذ 65بو الباحث من) المجتمع الأصمي الذي بدأ تكون-9

 الوادي.الثالث ابتدائي ب ابتدائية مسعود غمبازي ببمدية الوادي ولاية 
الباحث من المعممين اختيار التلاميذ الذين يعانون ضعفا في ميارة القراءة فاختاروا  طمب-3
 وتمميذة.( تمميذا 94)
تطبيق مصفوفات رافن عمى ىؤلاء التلاميذ لاستبعاد التلاميذ الذين يقعون في المئين  تم-4
 تمميذ.( 93( تلاميذ فأصبح حجم العينة )4فستبعد ) أقل.( فما 95)
التلاميذ إذا كان لدييم أحد الصعوبات  والإدارة باستبعادالباحث بالتنسيق مع المعممين  قام-5

 التالية.
 ية.الدراسمعيد السنة  -
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 البصر.قصور واضح في السمع أو  -
 لديو اضطراب لغوي واضح. -

 ضعف دراسي ممحوظ في جميع المواد الدراسية.
 واضح.لديو فرط نشاط حركي  -

( تمميذان أحدىم معيد لمسنة مولود 9) . فاستبعد9313_ نستبعد التلاميذ الذين لم يولدوا في 
( تمميذ 18ليصبح حجم العينة ) 9314بإعفاء السن مولود في  والآخر درس 9319في 

 وتمميذة.
أن  وأمياتيم بسبب( من التلاميذ 9_ بعد استدعاء أميات ىؤلاء التلاميذ تم استبعاد )6

وىذا خلافا  مستر،شيادة  والأخرى لديياإحدى الأميات لدييا مستوى ثقافي ضعيف )أمية( 
 .            وتمميذة( تمميذ 16لباقي العينة فأصبح حجم العينة )

استدعينا أميات  تمميذا، 18بعد وصول عينة التلاميذ إلى الأمهات:  عينة-11-1-2
حيث تم استبعاد اثنتين من الأميات بسبب شذوذىن عن باقي العينة في  التلاميذ،ىؤلاء 

فأصبح حجم العينة النيائي  ماستر،والأخرى لدييا شيادة  أمية،إحداىن  الثقافي،المستوى 
 أما. 16
 عينة الدراسة الأساسية: خصائص-11-2
 عينة التلاميذ:  خصائص-11-2-1

 ابتدائي،مستواىم الدراسي السنة الثالثة  سنوات، 13إلى  9يتراوح سن عينة التلاميذ من 
 ،93الذكاء ىو  ، ومتوسط93793لدييم  الدرجة الخاممتوسط  ،13475متوسط عمرىم 

ذكور والجدول التالي  13إناث و 6تمميذا، 16وعددىم  القراءة،يعانون من صعوبات في 
 يوضح خصائص عينة الدراسة:

 يوضح خصائص عينة الدراسة (9)جدول رقم 
المستوى 
 الدراسي 

المتوسط 
 الحسابي لمعمر

 العدد الجنس  متوسط الذكاء
 إناث ذكور 

السنة الثالثة 
 ابتدائي

13475 93 13 36 16 

 16  المجموع
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 عينة الأمهات:  خصائص-11-2-2
يتوزع مستواىم  القراءة،لدييم أبناء يعانون من صعوبات  أما، 16عينة الأميات تتكون من 

 الثقافي كما في الجدول التالي:
 يوضح المستوى التعميمي لعينة الأميات: (13)جدول رقم 

 المجموع جامعي ثانوي متوسط المستوى الثقافي
 16 4 8 4 العدد

 
 جمع المعمومات لمدراسة الأساسية: أدوات-12

 _ مقياس رافن لمذكاء.
 إعداد الباحث. القراءة منالأميات بصعوبات  معرفة_ مقياس مستوى 

 لمزيات.القراءة  لصعوبات التشخيصي التقدير _ مقياس
 _ البرنامج التدريبي. 

 الإحصائية لأدوات الدراسة: الأساليب-13
 بيانات الدراسة تم الاعتماد عمى الأساليب الإحصائية الآتية: لمعالجة

 المتوسط الحسابي والانحراف المعياري. -
 .لعينتين مرتبطتين (t.testاختبار "ت" لدلالة الفروق بين المتوسطات ) -
 براون.معامل سبيرمان  -
 بيرسون.معامل ارتباط  -
 كرونباخ.معامل ألفا  -
 اختبار شابيرو. -
 اختبار ولككسن. -
 اختبار مان وتني.  -
 اختبار كروسكال وايمز. -

 .9 2(الإصدارSPSS) الاجتماعية،وقد تم ذلك باستخدام الحزمة الإحصائية لمعموم 
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 تطبيق الدراسة الميدانية: إجراءات-14
 بعد التأكد من الخصائص السيكومترية للأداة المعتمدة في الدراسة، واختيار العينة

 :ما يميالأساسية تم تطبيق 
  القياس القبمي: -

 التالية: ةس التشخيصييياتم فيو تطبيق المق
الذي أعده  المقياسلمستوى معرفة الأميات بالميارات القرائية عن طريق  القبميالقياس  -

 الباحث.
 الزيات.لمتلاميذ عن طريق المقياس التشخيصي لصعوبة القراءة لفتحي  القبميالقياس  -

 .9399فيفري 13إلى غاية الخميس  9399فيفري  6أيام، من الأحد  5ودام القياس القبمي 
تم الشروع  ،9399فيفري  13يوم الأحد  الأمهات:القائم عمى مساعدة البرنامج التدريبي  -

 دقيقة. 63، زمن كل جمسة ةجمس 11في تطبيق أنشطة البرنامج والمتضمن 
 القياس البعدي: -
 ،التجريبيةعمى المجموعة  تم القيام بالقياس البعدي بعد الانتياء من تنفيذ البرنامج التدريبي 

 تم:حيث 
الذي أعده  المقياسالقياس البعدي لمستوى معرفة الأميات بالميارات القرائية عن طريق  -

 الباحث.
فتحي طفى مصالقياس البعدي لمتلاميذ عن طريق المقياس التشخيصي لصعوبة القراءة ل -

 . 9399أفريل  36إلى  9399أفريل  33وكان ذلك من  الزيات.
 :خلاصة الفصل

وىو الفصل الخاص بعرض  يميو،يعتبر إنياء ىذا الفصل مدخلا ميما لمفصل الذي 
 وتفسيرا،حيث يمكّننا من معرفة نتائج الدراسة عرضا وتحميلا ثم مناقشة  النتائج،وتحميل 

وصولا  الأساسية،وما يستمزم الدراسة  الاستطلاعية،حيث وضحنا فيو كل ما يخص الدراسة 
جراءات تطبيق الدراسة.  إلى الأساليب الإحصائية المناسبة وا 

 



 
 

 نتائج الدراسة وتحليلها ضالخامس: عر الفصل 
 تمهيد
 عرض نتائج الفرضية الأولى وتحليلها. 1-
 نتائج الفرضية الثانية وتحليلها. عرض-2-
 نتائج الفرضية الثالثة وتحليلها. عرض-3-
 نتائج الفرضية الرابعة وتحليلها. عرض-4-
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 :تمهيد
ىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة أثر برنامج تدريبي قائم عمى مساعدة الأميات 

وعميو سيتم في ىذا  الابتدائية،لمتخفيف من صعوبة القراءة لدى تلاميذ المرحمة 
الفصل عرض النتائج المتعمقة باختبار فرضيات الدراسة التي تمت صياغتيا، وذلك 
بعد عممية جمع وتفريغ البيانات بالأدوات المعتمدة وباستخدام الأساليب الإحصائية 

 تم معالجتيا إحصائياً عمى النحو الآتي: تحقق الفرضياتالمناسبة ولمتأكد من 
تنص الفرضية الأولى عمى أنو توجد فروق بين  الأولى:رضية نتائج الف عرض-1

مستوى معرفتين  لمتدريب فيالقياس القبمي والقياس البعدي للأميات المواتي خضعن 
 البعدي.لصالح القياس  القرائية،بالميارات 

فكانت  شابيرو،ولاختبار صحة ىذه الفرضية تم التأكد من اعتدالية التوزيع باستعمال اختبار 
 التالي:لنتائج عمى النحو ا

 الاولى:يبين اعتدالية التوزيع باستعمال اختبار شابيرو لمفرضية ( 11جدول رقم )
 القرار اختبار شابيرو 

 القياس القبمي
 16 =ن  

 القياس البعدي
 16 =ن  

 اعتدالية التوزيع

 اعتدالية التوزيع sig 08480 08886قيمة 
يتبين أن مستوى الدلالة لاختبار شابيرو  ،الجدول في الموضحة النتائج خلال من

القبمي والبعدي عمى الترتيب ، وىو أكبر  لمقياسين ( 0.480 / 0.886قدرت ب)
 ( ، وىذا يدل عمى أن التوزيع معتدل .0805من ) 

 (03رقم  الطبيعي، )انظر الممحقكما تم رصد منحنى التوزيع 
يوضح نتائج القياس القبمي والبعدي لأفراد المجموعة التجريبية في ( 12جدول رقم )

 القرائية: معرفتين بالمياراتمستوى 

المؤشرات 
الإحصائ

 القياس القبمي
 16 =ن  

 القياس البعدي
 16 =ن  

درجة  قيمة ت
الحر 

مستو 
ى 

sig 
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 الدلالة ية ية
29.425 ع م ع م

- 
15 0.05 0800

0  1.0
0 

0.2
9 

1.80
8 

0.1
1 

 من خلال النتائج المدونة في الجدول أعلاه نجد أن قيمة اختبار) ت( قدرت ب
 08000تقدر ب  sig( كما أن قيمة  0805( وذلك عند مستوى دلالة ) -29.425)

وعميو توجد فروق جوىرية بين القياس القبمي والبعدي في ،  0805وىي أقل من 
 مستوى الوعي بالميارات القرائية .

وبالرجوع إلى  المجموعتين،نقارن بين متوسطات  الفروق،ولمعرفة لصالح من ىذه 
وىو أصغر من  1800نجد أن متوسط القياس القبمي يساوي  المتوسطات،جدول 

وىذا يدل عمى أن الفروق لصالح  ،18808متوسط القياس البعدي الذي يساوي 
 القياس البعدي.

رضية الثانية عمى أنو توجد فروق بين تنص الف الثانية:نتائج الفرضية  عرض-2
مستوى  لمتدريب فيالقياس القبمي والقياس البعدي لمتلاميذ الذين خضعت أمياتيم 

 البعدي.لصالح  القراءة،صعوبة 
فكانت  شابيرو،ولاختبار صحة ىذه الفرضية تم التأكد من اعتدالية التوزيع باستعمال اختبار 

 التالي:النتائج عمى النحو 
 يبين اعتدالية التوزيع باستعمال اختبار شابيرو لمفرضية الثانية: ( 13م )جدول رق

 القرار اختبار شابيرو 
 القياس القبمي

 16 =ن  
 القياس البعدي

 16 =ن  
 توزيع غير معتدل sig 08000 08057قيمة 
يتبين أن مستوى الدلالة لاختبار شابيرو  ،الجدول في الموضحة النتائج خلال من

وىو أقل من  ،القبمي والبعدي عمى الترتيب  لمقياسين ( 0.000 / 0.057قدرت ب)
( بالنسبة لمقياس البعدي، وىذا يدل 0805( بالنسبة لمقياس القبمي أكبر من )0805) 

 عمى أن التوزيع غير معتدل.
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 ( 03 انظرالممحق رقم )التوزيع، كما تم رصد منحنى 
يوضح نتائج القياس القبمي والبعدي لمتلاميذ الذين خضعت أمياتيم ( 14جدول رقم )
 مستوى صعوبة القراءة: لمتدريب في
المؤشرات 
 الإحصائية

 القياس القبمي
 16 =ن  
 

 القياس البعدي
 16 =ن  
 

مستوى  zقيمة 
 الدلالة

sig 

 ع م ع م

2875 0847 1824 0835 3.517- 0.05 08000 
 ( قدرت بzاختبار)من خلال النتائج المدونة في الجدول أعلاه نجد أن قيمة 

 08000تقدر ب  sig( كما أن قيمة  0805( وذلك عند مستوى دلالة ) -3.517)
وعميو توجد فروق جوىرية بين القياس القبمي والبعدي لمتلاميذ ،  0805وىي أقل من 

 القراءة. الذين خضعت أمياتيم لمتدريب  في مستوى صعوبة
وبالرجوع إلى  المجموعتين،نقارن بين متوسطات  الفروق،ولمعرفة لصالح من ىذه 

وىو أصغر من  1824نجد أن متوسط القياس البعدي يساوي  المتوسطات،جدول 
وىذا يدل عمى أن الفروق لصالح القياس  ،2875متوسط القياس القبمي الذي يساوي 

 البعدي.
تنص الفرضية الثالثة عمى أنو توجد فروق في  الثالثة:نتائج الفرضية  عرض-3

مستوى صعوبة  لمتدريب فيالقياس البعدي بين التلاميذ الذين خضعت أمياتيم 
 تعزى لمتغير جنس التلاميذ. القراءة،

ولاختبار صحة ىذه الفرضية تم التأكد مسبقا في الفرضية الثانية من اعتدالية التوزيع 
 النتائج بعدم اعتدالية التوزيع. ، فجاءتشابيروباستعمال اختبار 

 لمتدريبيوضح القياس البعدي بين التلاميذ الذين خضعت أمياتيم ( 15جدول رقم )
 حسب متغير جنس التلاميذ. القراءة،مستوى صعوبة  في

المؤشرات 
 الإحصائية

 الذكور
 10 =ن  

 الإناث 
 6 =ن  

مستوى  u sigقيمة 
 الدلالة
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 0.05 0802 2.000 ع م ع م
 1.45 0.26 0.89 0.86 

 ( قدرت بuاختبار)من خلال النتائج المدونة في الجدول أعلاه نجد أن قيمة 
 0802تقدر ب  sigكما أن قيمة  ،(  0805( وذلك عند مستوى دلالة ) 2.000)

القياس البعدي بين لذلك توجد فروق ذات دلالة إحصائية في  ، 0805وىي أقل من 
ولمعرفة  ،التلاميذ الذين خضعت أمياتيم لمتدريب  في مستوى صعوبة القراءة 

وبالرجوع إلى جدول  ،نقارن بين متوسطات المجموعتين  ،لصالح من ىذه الفروق 
وىو أصغر من متوسط الذكور  0889نجد أن متوسط الإناث يساوي  ،المتوسطات 
 أن الفروق لصالح الإناث. ، وىذا يدل عمى1845الذي يساوي 

تنص الفرضية الرابعة عمى أنو توجد فروق في  الرابعة:نتائج الفرضية  عرض-4
مستوى صعوبة  لمتدريب فيالقياس البعدي بين التلاميذ الذين خضعت أمياتيم 

 تعزى لمتغير المستوى التعميمي للأميات. القراءة،
ولاختبار صحة ىذه الفرضية تم التأكد مسبقا في الفرضية الثانية من اعتدالية التوزيع 

 النتائج بعدم اعتدالية التوزيع. شابيرو، فجاءتباستعمال اختبار 
لمتدريب يوضح القياس البعدي بين التلاميذ الذين خضعت أمياتيم ( 16جدول رقم )

 حسب متغير المستوى التعميمي للأميات. القراءة،مستوى صعوبة  في
المؤشرات 

الإحصا
 ئية

مستوى 
 المتوسط

 4 =ن  

 مستوى الثانوي
 8 =ن  

المستوى 
 الجامعي

 4 =ن

قيمة 
khi 

deu
x 

د.
 ح

sig  مستو
ى 

الدلال
 ة

.34 ع م ع م ع م
0  

2 088
4 

0.0
5  1.3

1 
0.4

5 
1.2

1 
0.2

8 
182

4 
084

6 
( قدرت khi deux)اختبار من خلال النتائج المدونة في الجدول أعلاه نجد أن قيمة 

 0884تقدر ب  sigكما أن قيمة  ،(  0805( وذلك عند مستوى دلالة ) 0.34ب )
  ،1831كما أن المتوسط الحسابي لممستوى المتوسط يساوي ، 0805وىي أكبر من 
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كما أن المتوسط الحسابي  ،1821وأن المتوسط الحسابي لممستوى الثانوي يساوي 
لذلك لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في  ،1824لممستوى الجامعي يساوي 

القياس البعدي بين التلاميذ الذين خضعت أمياتيم لمتدريب  في مستوى صعوبة 
 تعزى لمتغير المستوى التعميمي. ، القراءة

 خلاصة الفصل:
حيث أشارت النتائج إلى  ،وتحميمياتم في ىذا الفصل عرض نتائج الدراسة 

وأثر ذلك عمى  ،تحسن المجموعة التجريبية )الأميات( في اكتساب الميارات القرائية
ويعزى ىذا التحسن في لمبرنامج التدريبي  ،التلاميذ في التخفيف من صعوبة القراءة
حيث دلت النتائج عن وجود فروق بين  ،الذي تعرضت لو المجموعة التجريبية

وىذا  ،س القبمي والقياس البعدي لممجموعة التجريبية لصالح القياس البعديالقيا
كما دلت النتائج عن وجود فروق بين متوسطات الذكور  ،لمفرضية الأولى والثانية
وعدم وجود فروق بين متوسطات الأميات تعزى لمتغير  ،والإناث لصالح الإناث 

 المستوى التعميمي.
 



 
 

 الفصل السادس:
 مناقشة نتائج الدراسة وتفسيرها

 تمهيد
 وتفسيرها.مناقشة نتائج الفرضية الأولى  -
 وتفسيرها.مناقشة نتائج الفرضية الثانية  -
 وتفسيرها.مناقشة نتائج الفرضية الثالثة  -
 وتفسيرها.مناقشة نتائج الفرضية الرابعة  -

 خلاصة الدراسة
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  تمهيد:
وذلؾ مف خلاؿ استخداـ  النتائج،بعد أف قمنا في الفصؿ الخامس بعرض وتحميؿ 

في ىذا الفصؿ مناقشة وتفسير النتائج المتحصؿ عمييا  المناسبة، سيتـالأساليب الإحصائية 
  يمي9وذلؾ كما 

 نتائج اختبار الفرضية الأولى وتفسيرها: مناقشة-1
تنص الفرضية الأولى عمى أنو توجد فروؽ بيف القياس القبمي والقياس البعدي       

القياس  حلصال القرائية،مستوى الوعي بالميارات  لمتدريب فيللأميات المواتي خضعف 
 البعدي.

أنو توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف القياس ( 21يتبيف مف خلاؿ الجدوؿ رقـ )
مستوى  لمتدريب فيالقبمي والقياس البعدي لصالح القياس البعدي للأميات المواتي خضعف 

 القرائية.الوعي بالميارات 
وقد حقؽ البرنامج التدريبي أثرا إيجابيا في تنمية الوعي بالميارات القرائية لدى ىؤلاء 

ويرجع ذلؾ لأف أميات التلاميذ ذوي صعوبات القراءة تمكفّ مف خلاؿ متابعتيف  الأميات،
ومف  جية،لجمسات البرنامج التدريبي مف تحسيف مستوى الوعي بالميارات القرائية ىذا مف 

ف الأميات في بداية البرنامج اشتكيف مف عدـ معرفة كيفية التعامؿ ومساعدة فإ أخرى،جية 
الأميات، فجاء ىذا البرنامج ممبيا احتياجات  القراءة،أبنائيف الذيف يعانوف مف صعوبات 

 .ف ميارات وطرائؽ لمساعدة أبنائيفأكسبي حيث
ما كاف سببا في وحيث أف البرنامج التدريبي تـ إعداده بطريقة تتلاءـ مع الأميات م

قدراتيف عمى فيـ احتياجات  القراءة، وتحسيفتطوير مستوى معرفتيف بموضوع صعوبات 
فنتج عف ذلؾ تفاعؿ الأميات بطريقة  البيت،ومساعدتيف عمى تأىيؿ أبنائيف في  أبنائيف،

لذلؾ لوحظت فروؽ واضحة عمى القياس البعدي لممجموعة  التدريبي،إيجابية مع البرنامج 
 ية.التجريب

كوف ىذا البرنامج التدريبي  ،ويعود السبب أيضا في تحسف المجموعة التجريبية 
 ،بطاقات العمؿ  ،كاستعماؿ الواجبات المنزلية ،احتوى عمى أساليب تدريسية مختمفة 

 ،ىذا مف جية ،المحاضرة ، المناقشة ، التغذية الراجعة  ،التقييـ الذاتي  ،استخداـ المعززات 
فإف افتقار الأميات وانخفاض مستوى المعرفة لدييف في مجاؿ صعوبات  ،ومف جية أخرى 

إلى تصحيح كثير مف المفاىيـ  بالإضافة ،خصوصاالتعمـ عموما وصعوبات القراءة 
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وتحدييف لكؿ  ،والمعمومات الخاطئة لدييف ،مما دفعف لمتعمـ مف أجؿ مساعدة أبنائيف 
للاستفادة مف ىذا البرنامج التدريبي ، ىذا ما جعؿ يمكف مف جيد  وبذؿ أقصى ما ،العراقيؿ 

 دور الأميات في البرنامج التدريبي إيجابيا وحيويا.
العممية  دور البيت والأسرة وخاصة الأـ فيكما أف البرنامج التدريبي أكد عمى 

حيث يجب أف تكوف العلاقة  والمدرسة،انطلاقا مف مبدأ التكامؿ بيف المنزؿ  التعميمية،
 تبادلية.ة تعاونية تكاممي

( مجموعة كبيرة مف الفوائد التي تنجـ عف مشاركة 2882وقد سرد شي وباور)
 النفسية،منيا الفوائد  الأخصائييف،الوالديف في البرامج التدريبية وتعاوف الأسرة مع 

والتعزيز الإيجابي الذي ينالو المعمموف وزيادة دافعيتيـ جراء ىذا  والأكاديمية،الاجتماعية 
ناىيؾ عف تعزيز علاقة الأسرة  كفاءتيـ،إضافة إلى استفادة أولياء الأمور ورفع  التعاوف،

 بالمجتمع.
( أف 2872فقد اقترح كروث ) الأبناء،ونظرا لمدور الياـ الذي تمعبو الأسرة في تعميـ 

وبالمعمميف كمستشاريف لأولياء  لأبنائيـ،يتـ الاعتراؼ بأولياء الأمور كمعمميف أساسيف 
 الأخر.وكؿ طرؼ منيما يساعد  تعاوني،حيث أف الدور بينيـ  مور،الأ

ومف ىنا تظير أىمية ىذا البرنامج التدريبي كاستراتيجية مساندة ومدعمة للأـ مف 
مما يساعدىا عمى فيـ نقاط قوة ابنيا  القرائية،أجؿ رفع مستوى المعرفة لدييا بالميارات 

 بو.ومف ثـ تأىيمو والتكفؿ  وضعفو،
حيث أكدت عمى فاعمية  السابقة،نتائج الدراسة الحالية مع عدد مف الدراسات  اتفقت

حيث اتفقت  التعمـ،لدييـ أطفاؿ ذوي صعوبات  لموالديف، الذيفالبرامج التدريبية الموجية 
قسـ  (،1021أحمد ) (،1005) الداوودي (،1005الخطيب ) دراسة،نتائج ىذه الدراسة مع 

  .ـ(1022صعوبات التعمـ في جامعة القصيـ )
حيث  (،1020كميا مع نتائج دراسة بطاينة وشمختي ) الدراسة اتفاقااتفقت نتائج ىذه و 

ىدفت الدراسة إلى معرفة أثر برنامج تدريبي في إكساب أميات الأطفاؿ ذوي صعوبات 
( أما لأطفاؿ 35نة الدراسة مف )تكونت عي أبنائيف،التعمـ القرائية ميارات تنمية القراءة لدى 

أظيرت النتائج وجود أثر لمبرنامج التدريبي المقترح في إكساب أميات  القراءة،ذوي صعوبات 
حيث ظيرت الفروؽ  أبنائيف،أطفاؿ ذوي الصعوبات القرائية ميارات تنمية القراءة لدى 

 البعدي.لصالح القياس 
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 الثانية:وتفسير نتائج الفرضية  مناقشة-2
الفرضية الثانية عمى أنو توجد فروؽ بيف القياس القبمي والقياس البعدي لمتلاميذ الذيف  تنص 

 البعدي.لصالح القياس  القراءة،مستوى صعوبة  لمتدريب فيخضعت أمياتيـ 
أنو توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف القياس القبمي ( 23يتبيف مف خلاؿ الجدوؿ رقـ )

 القراءة لصالحمستوى صعوبة  لمتدريب فيوالقياس البعدي لمتلاميذ الذيف خضعت أمياتيـ 
 البعدي.القياس 

المساىمة في التخفيؼ مف صعوبات  وقد حقؽ البرنامج التدريبي أثرا إيجابيا في
حيث تتمثؿ ىذه الصعوبات في العصبية  ، القراءة لدى التلاميذ ذوي صعوبات القراءة

حذؼ واستبداؿ  ،القمؽ والارتباؾ أثناء القراءة  ،القراءة بصوت مرتفع  ،والتمممؿ أثناء القراءة 
ضافة بعض الكممات والحروؼ  القفز مف موقع إلى أخر أثناء القراءة ، صعوبة التعرؼ  ،وا 
ىـ ىذا البرنامج في تنمية الميارات سا ،ومف جية أخرى  ،عمى الحروؼ والمقاطع والكممات 

حيث تمكف ىؤلاء التلاميذ مف خلاؿ متابعتيـ لجمسات البرنامج  ،القرائية لدى ىؤلاء التلاميذ 
والتمييز بيف الأصوات المتشابية  ،التدريبي مف التعرؼ عمى جميع الأصوات مف )أ ػ ي( 

مى الأصوات بحركاتيا الثلاث والتعرؼ ع ،نطقا وشكلا )التمييز البصري والتمييز السمعي( 
والتعرؼ عمى التنويف و التعرؼ عمى  ،والتعرؼ عمى المقاطع الساكنة  ،والمدود الثلاثة 

 وصولا إلى قراءة الكممات والجمؿ . ،اللاـ الشمسية والقمرية 
إلى أف  البعدي،ويعود السبب في تطور وتحسف المجموعة التجريبية في القياس 

 الأعمى،مدخؿ التعرؼ الذي بني عميو البرنامج يعالج صعوبات القراءة مف الأسفؿ إلى 
بدءا مف التعرؼ عمى الحروؼ ثـ التعرؼ عمى الكممات ثـ معالجة  متسمسمة،وبطريقة 
 وىذا مف شأنو أف يخفؼ مف صعوبات القراءة. التعرؼ،أخطاء 

مف أف مدخؿ التعرؼ مف شأنو  (،1024 )ثانيتتفؽ ىذه النتيجة مع ما ورد في دراسة 
 القراءة.علاج الصعوبات القرائية التي يعاني منيا ذوو صعوبات 

مف المشكلات الرئيسية التي تواجو التلاميذ عند تعمـ  ( أف1006)Morris حيث ذكر 
ميارات التعرؼ القرائي أنيـ لا يستطيعوف استخداـ الطريقة الصوتية في قراءة الكممات، أو 
لأنيـ يحاولوف استخداـ مدخؿ التعرؼ في قراءة بعض الكممات والجمؿ بدوف تدريب أو 

اءات ىذا المدخؿ، والتي ييدؼ إلى ممارسة عمى قراءة الكثير مف النصوص باستخداـ إجر 
مساعدة التلاميذ عمى التعرؼ الصوتي عمى بنية الكممة حتى يمكف قراءتيا بسيولة. 
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فالتلاميذ الذيف يعانوف مف صعوبات قرائية غير قادريف عمى التعرؼ المباشر عمى الكممات 
النص المقروء، المقروء بسبب القمؽ الداخمي ليـ عندما يصادفوف كؿ كممة غير مألوفة في 

وىذا يحوؿ دوف تمكنيـ مف اكتساب ميارات التعرؼ القرائي التي تساعدىـ عمى القراءة 
المقنعة لمحروؼ والكممات والتعرؼ المباشر عمى المقاطع الصوتية ليا، فالكثير مف 
الممارسة تجعميـ قادريف عمى قراءة أكثر الكممات بدوف قمؽ أو اضطراب عند القراءة، 

 القرائية.مكف ليـ التغمب عمى الصعوبات وبالتالي ي
تصميـ وحدة بنائية في ميارات ( أف مدخؿ التعرؼ ييدؼ إلى 1990) ,Levineروكما ذك

التعرؼ، لمساعدة التلاميذ عمى اكتساب ىذه الميارات ، وىذه الوحدة البنائية في الميارات 
صممت لتحسيف معدؿ السرعة والدقة في التعرؼ عمى مجموعة معينة مف الكممات، فتدريب 

المعينة والتي التلاميذ عمى القراءة مف خلاؿ ىذه الوحدة البنائية يتضمف بعض الكممات 
يعانى التلاميذ مف صعوبة في قراءتيا، لمتعرؼ عمى الحروؼ وأصواتيا وأشكاليا حتى يمكف 
قراءتيا بسيولة، وىذا مف شأنو أف يحسف فيـ النص المقروء لمتلاميذ. فالتدريب وحدة بناء 

يساعدىـ الميارة، وىذا التدريب لا يساعد ىؤلاء التلاميذ عمى قراءة ىذه الكممات فقط، إنما 
 عاـ.عمى قراءة الكممات في النص القرائي بوجو 

كما يعود السبب في تحسف المجموعة التجريبية في القياس البعدي إلى الأنشطة التي تنمي 
لأف  التدريبي،في الجمسات الثانية والثالثة والرابعة والخامسة مف البرنامج  الفونولوجي،الوعي 

ا في تطوير الميارات القرائية لدى التلاميذ بصفة ميارة الوعي الصوتي تمعب دورا ميم
 خاصة.والتلاميذ ذوي صعوبات القراءة بصفة  عامة،

فالوعي الفونولوجي ىو مف أىـ الميارات القرائية التي تساعد الطفؿ عمى فؾ الرموز 
 الكممة.المنطوقة والمكتوبة والتعرؼ عمييا داخؿ 

  ( hylya rubin 1992) روبيف  ىميا الباحثة بيا قامت دراسة مع ىذا يتفؽ
 التعامؿ (الصوتيةالبراعة  ميارات تضميف عمى الأطفاؿ رياض معممات مف مجموعة بتدريب

 معيف صوت حذؼ أو بعضيا البعض بجانب معينة أصوات تجميع خلاؿ مف الأصوات مع
 ضمف وذلؾ ،عاـ بشكؿ الفونولوجي الوعي وتطوير) الكممة إلى صوت إضافة أو الكممة مف

 الذيف الأطفاؿ تدريب عمى خاص بشكؿ والتركيز ،الروضةفي  تقاـ التي والفعاليات الأنشطة
 عمى الأطفاؿ تدريب البرنامج تضمف وقد ،المغوية القدرات تطور ضعؼ في لدييـ يلاحظ

 :الميارات التالية
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 .منيا تتكوف التي الأصوات إلى المقاطع تحميؿ -
 .منيا تتكوف التي الأصوات إلى الكممات تحميؿ -
 .الكممات تيجئة ميارة تنمية -
 التيجئة في قدرات الأطفاؿ تطور تبيف أشير تسعة لمدة طفؿ (400) عمى البرنامج طبؽ قد

 المد أصوات عمى تحديد خاص القدرة وبشكؿ المفردات، منيا تتكوف التي الأصوات وتحديد
 ىذه أداء متوسط وكاف الكممة، بداية ونياية في الساكنة والأصوات الكممة، وسط في

 2009) ، السرطاوي واخروف(    الضابطة.المجموعة  أداء مف أفضؿ المجموعة
كما يمكف عزو ىذه النتيجة إلى الأنشطة التي تنمي الإدراؾ في ىذا البرنامج 

التمييز بيف الحروؼ  ،تحميؿ الجمؿ إلى كممات مثؿ  ،وخصوصا الإدراؾ السمعي 
 ،تمييز الحروؼ حسب موقعيا في الكممة ) أوؿ_ وسط _ آخر ( الكممة  ،المتشابية نطقا 

فالتلاميذ  تمكنوا مف خلاؿ متابعتيـ لمجمسات  ،تمييز التشابو بيف كممتيف في الصوت الأوؿ 
تباع  التدريبية مف تحسيف قدرتيـ عمى الفيـ الاستماعي لممعمومات التي تقدـ شفييًا، و فيـ وا 

كما أف ىذه  ،واستيعاب معنى المعمومات شفييًا دوف تكرار ترجاعيا،التعميمات الشفيية واس
ساعدت التلاميذ عمى تطوير استراتيجيات البحث السمعي عف المعمومات لدييـ  الأنشطة

وتسييؿ عممية تمثيؿ المعمومات في  ،وتنظيميا بشكؿ تركيبات عقمية يسيؿ الرجوع إلييا 
وتحويؿ الأفكار المجردة إلى صور حسية يسيؿ لمطفؿ التعامؿ معيا  ،الدماغ بطريقة فعالة 

إذ أف أغمبيا كاف تخيؿ بصري وسمعي ) مع عدـ إغفاؿ  ،وتحسيف ذاكرة التمميذ السمعية  ،
حيث يرى  ،دور الحواس الأخرى ( وىذا يعمؿ عمى تنمية ميارات التلاميذ السمعية وغيرىا 

يسر( أف التخيؿ يستفز الجانب الأيمف مف الدماغ سبيري في )نظرية الدماغ الأيمف والأ
وكمما زاد  ،إذ تكمف قوة التخيؿ في ربطو بيف جانبي الدماغ  ،فضلا عف الجانب الأيسر

 (  ,kitchens 2882, 75) .الارتباط بيف جانبي الدماغ كمما زاد التعمـ والإبداع
والتشجيع  ،ر حتى الإتقافكما تعزى فعالية ىذا البرنامج أيضا إلى التركيز عمى التكرا

فكما اتفؽ   ،باعتبار عينة الدراسة ممف يعانوف مف صعوبات  في التعمـ  ،والإثابة المستمرة 
أنو لا ننتقؿ  ،مع الأميات في الجمسة الأولى مف البرنامج أثناء شرح إجراءات تنفيذ البرنامج 

ولو اقتضى أف نكرر أنشطة  ،إلى الجمسة الموالية حتى تتحقؽ أىداؼ الجمسة التي تسبقيا 
وكما يشير بف الفقيو  ،وىذا ما قامت بو الأميات أثناء تدريب أبنائيـ  ،الجمسة عدة مرات 

وأنيا عممية  ،( أف التكرار عممية أساسية لمتعمـ وترسيخ المعمومات وتخزينيا بالذاكرة 1002)
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المياديف التي تيتـ حيث أظيرت كثير مف التجارب الحديثة التي أجريت في  ،ديناميكية 
  .بظاىرة الذاكرة والتعمـ أف لمتكرار دورا أساسيا في عمميات التعمـ والذاكرة

 وتفسيرها:نتائج الفرضية الثالثة  مناقشة-3
تنص الفرضية الثالثة عمى أنو توجد فروؽ في القياس البعدي بيف التلاميذ الذيف خضعت   

 تعزى لمتغير جنس التلاميذ. القراءة،مستوى صعوبة  لمتدريب فيأمياتيـ 
أنو توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في القياس البعدي ( 24يتبيف مف خلاؿ الجدوؿ رقـ ) 

 القراءة لصالحمستوى صعوبة  لمتدريب فيلمتلاميذ الذكور والإناث الذيف خضعت أمياتيـ 
 الإناث.

حيث أثبتت  عديدة،ويعزى تفوؽ الإناث عمى الذكور في البرنامج التدريبي لعوامؿ 
 المغوي،مثؿ النمو  وقدرات،الدراسات السابقة أف الإناث يتفوقف عمى الذكور في عدة ميارات 

ميارات  الواجبات،إتماـ  الذاتي،الانضباط  الانتباه، للإنجاز،الدافعية  الانفعالي،الذكاء 
مية قدرات كؿ ىذه العوامؿ تساىـ في تن بالتعميمات،حسف الإصغاء والتقيد  الاستماع،
الميارات الأكاديمية  في اكتسابوتمكنو مف رفع كفاءتو  تحصيمو،وتساعد عمى  التمميذ،

 المطموبة.
(    Maccoby  & Jacklin2863وجاكميف ) ماكوبي دراسة نتائج فمقد أظيرت

 الذكور لكؿ مف والسمات الخصائص بمقارنة تتعمؽ ( دراسة ( 1600بمراجعة والمتعمقة
 والمفردات المعاني معرفة المغوية مثؿ القدرة في الذكور عمى تفوقف الإناث إف والإناث،
 يظير التفوؽ ىذا وأف لمكممات، المعاني فيـ في التعبير والطلاقة في والطلاقة لمقراءة والفيـ
 في الاستمرارية عمى يحافظف وىف الذكور، مف أكثر أعمار صغيرة وفي مبكرة سف في

 في الإناث لدى يظير المراىقة . فالتفوؽ قبؿ ما مرحمة إلى المواد في جميع الدراسي التفوؽ
 أقرانيـ أصغر مف أعمار في بطلاقة ويتحدثف ويكتبف يقرأف فالإناث ،الذكور مف أصغر سف
 Silverman, 1986) ) الإناث. مف

ويرجع تفوؽ الإناث في النمو المغوي والقدرات المغوية إلى الفروؽ الفردية العديدة بيف 
ومقدار سماكة النصؼ الأيسر  الوظيفية،والفروؽ  والييكمية،كالفروؽ التنموية  جنسيف،ال

 لمدماغ وما ينتج عنو مف قدرة لتعمـ المغة.
 الحالات معظـ ( في الفروؽ التنموية والييكمية أنو في1025 ،سييلا ونيّرة)ذكر كما 

 بفارؽ الإناث وتتحدث لمذكور، الزمني النمو مف أسرع الإناث لدماغ الزمني النمو نلاحظ
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 أسرع المدرسة قبؿ مرحمة القراءة في يتعممف البنات أف نجد السبب وليذا .الذكور قبؿ سنة
 معمومات البنات تستقبؿ الأولاد وبالمقارنة مع منيـ، أكثر مفردات يحفظف وكذلؾ الأولاد، مف

 البنات وتسيطر .الحسية بأعضائيف ويشعرف أكثر يسمعف حيث الأولاد؛ مف أكثر حسية
 وبعبارة ،الأولاد مف أفضؿ بصورة الخطرة واللا أخلاقية بسموكياتيف وتتحكـ انفعالاتيف، عمى
 العدوانية السموكيات الذكور ويرتكب .الأولاد مف أقؿ بالسموكيات الخطرة البنات تقوـ أخرى
 عمى أكثر البنات فيركز الأولاد، مف أقوى البنات لدى المحادثة وقدرات الإناث، مف أكثر

 أحاسيسيـ عف يعبرّوف لا فيـ ذلؾ، مف العكس عمى الأولاد بينما التواصؿ الكلامي؛
 العممية في نلاحظ الأساس ىذا عمى البنات، مف أبطأ المحادثة في فعميـ بسيولة، وردة
 عادة. بصمت يدرسوف الأولاد ولكف التعمـ، أثناء لممفردات البنات استخداـ التعميمة سيولة
 (.32-30 ،2327 ،)سييلا ونيّرة

فمقد أثبتت الدراسات أف ىناؾ فروقا واضحة بيف  الوظيفية،أما فيما يخص الفروؽ 
وأشارت الدراسات  الخلايا،وكيفية استفادة الدماغ مف نشاط  الدـ،الجنسيف في آلية جرياف 

ذلؾ، عف  ينتج لمتعمـ،أيضا إلى أف دماغ الإناث يعتبر أكثر نشاطا وفعالية وأكثر قابمية 
وىذا ما لاحظو كثير  بالذكور،دماغ الإناث لممعمومات الحسية بصورة أسرع مقارنة  استجابة

 (. 2327مف المعمميف مف أف الميارات السماعية للإناث تفوؽ الذكور. )سييلا ونيّرة، 
قة فقد أكّد المختصوف عمى نقاط أساسية متعم والأيسر،أما فيما يخصّ نصفي الدماغ الأيمف 
 بنصفي الدماغ الأيمف والأيسر وىي9

يتطابقاف تماماً في إنجاز  لا-الأيمفوالنصؼ  الأيسر النصؼ- الانساف دماغ نصفي إفّ  -
 .يكمؿ بعضيما الآخر بؿ الوظائؼ

وجزء صغير نسبيا مف لحاء  الدماغ،إفّ المسؤوؿ عف معالجة المغة ىو الجزء الأيسر مف  -
 المخ.

 الأيمف.النصؼ الأيسر لمدماغ أكبر حجما مف النصؼ  -
بينما النصؼ الأيمف لمذكور  الذكور،النصؼ الأيسر لدماغ الإناث أكثر سماكة منو لدى  -

 الإناث.أكثر سماكة منو لدى 
نتاجيا، المغة معالجة مياـ معظـ الأيسر النصؼ ينجز -  بفيـ مختص الأيمف والنصؼ وا 

 المغة. إنتاج لا يستطيع ولكف تياأسئم عف والإجابة المغة
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بالذكور.  مقارنة المغة تمقّي قدرة ارتفاع عمى الإناث لدماغ النصؼ الأيسر سماكة وتدؿّ  -
 (.2280،الجمعية السعودية لمعموـ التربوية والنفسية)

يتبيف أفّ أىـ العوامؿ التي أسيمت في تفوؽ الإناث في البرنامج  سبؽ،مف خلاؿ ما 
ويرجع تفوقيف في القدرات المغوية  المغوي،ىو تفوقيف في النمو  بالذكور،التدريبي مقارنة 

بالإضافة  الدماغ،والفروؽ في وظيفة ونشاط وفعالية  الدماغ،إلى الفروؽ التنموية في نمو 
ىذا ما يجعميف  المغة،يسر لمدماغ المسؤوؿ عف إنتاج إلى تفوقيف في سماكة النصؼ الأ

 يتعممف القراءة بطريقة أسرع مف الذكور.
فقد أثبتت الدراسات أف ىناؾ فروقا ذات دلالة  الانفعالي،أما فيما يخص عامؿ الذكاء      

ز وأف الذكاء الانفعالي يعتبر مؤشرا ميما لتعزي الإناث،إحصائية بيف الذكور والإناث لصالح 
 الدراسي.الإنجاز التفوؽ 

 بيف أف التفاوت  (Fayombo, 2012 , 102 - 108)فكما جاء في دراسة  
 ىف الفتيات أف إلى مشيرا الفتيات لصالح الدراسي الانفعالي والتحصيؿ الذكاء في الجنسيف
 الأكاديمي، الإنجاز عمى تؤثر والتي الذكور نظرائيـ مف الذكاء الانفعالي مقياس في أفضؿ
 أف يمكف الانفعالي الذكاء في الجنسيف بيف المحتممة الأسباب أف التفاوت الباحث ىذا ويرجع

العواطؼ  لتجييز مخصصة الدماغ مناطؽ بعض وأف وجينية، بيولوجية أسباب يعزى إلى
 النشاط الدماغي في اختلاؼ ىناؾ وأف الرجاؿ، مف أكثر النساء لدى أكبر تكوف أف يمكف
 النجاح مؤشر لتعزيز أفضؿ ىو الانفعالي الذكاء أف الباحث وأضاؼ الجنس، أساس عمى

  المينية . والحياة الأكاديمي
كما يمكف أف تعزى الفروؽ أيضا في البرنامج التدريبي إلى الفروؽ في ميارات 

 ولقدالأكاديمي، لأف التفوؽ في ميارات الاستماع يؤدي إلى التفوؽ  الجنسيف،الاستماع بيف 
أكدت كثير مف الدراسات وجود فروؽ دالة إحصائيا في ميارات الاستماع والاستيعاب والفيـ 

( ودراسة سييلا 2888دراسة الخمايسة ) الدراسات،مف ىذه  الإناث،الاستماعي لصالح 
 (.2327ونيّرة )

الانتباه كما يمكف أف تعزى الفروؽ أيضا في البرنامج التدريبي إلى الفروؽ في عممية 
 العممية تمؾ ىو (Naglieri & Kaufman, 2001)فالانتباه كما عرفو  الجنسيف، بيف

 مثير إلى يستجيب لا بينما ما، عمى مثير اختياريا الفرد يركز خلاليا مف التي المعرفية
بيف  فرؽ وجود إلى الدراسات مف الكثير وأشارت الوقت. نفس في يظير مشارؾ أو منافس
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( أف 2881( في دراسة باردوس )1021حيث أكد الصاوي ) الانتباه،الجنسيف في عممية 
وأف الإناث لدييـ أداء أفضؿ في عممية  الانتباه،الإناث يتفوقف عمى الذكور في عممية 

تفوؽ الإناث عمى الذكور في مقاييس  (Naglieri & Rojahn, 2001) أيضاالانتباه. وأكد 
 الانتباه.

 النمو،مية الانتباه إلى الفروؽ في عممية ويعود سبب تفوؽ الإناث عمى الذكور في عم
كما أف معدؿ نمو القدرات المعرفية التي تخص الانتباه  الذكور،فالإناث أسرع نموا مف 
 الذكور.للإناث أسرع منو لدى 

 نمو في تحدث تغييرات عدة ىناؾ أف مف (Weinberger et al., 2005) ويؤكد
ومناطؽ القشرة المخية  الأمامية،و الفصوص تتمثؿ في اكتماؿ نم المرحمة، تمؾ خلاؿ المخ

كما لوحظ تزايد الدوباميف بصورة  الانتباه،الأمامية وقبؿ الأمامية المسؤولة عف توزيع 
 الانتباه.حيث يعتبر الدوباميف مادة كيميائية ضرورية لتركيز  ممحوظة،

  الرابعة:مناقشة وتفسير نتائج الفرضية 
تنص الفرضية الرابعة عمى أنو توجد فروؽ في القياس البعدي بيف التلاميذ الذيف خضعت  

 تعزى لمتغير المستوى التعميمي للأميات. القراءة،مستوى صعوبة  لمتدريب فيأمياتيـ 
توجد فروؽ ذات دلالة  لاأنو يتبيف ( 25مف خلاؿ النتائج المدونة في الجدوؿ رقـ )

مستوى صعوبة  لمتدريب فيي بيف التلاميذ الذيف خضعت أمياتيـ القياس البعدإحصائية في 
 تعزى لمتغير المستوى التعميمي. ،القراءة

أف الأميات بالرغـ مف  الفرضية،يتبيف مف خلاؿ النتائج المتوصؿ إلييا في ىذه 
مف مستوى متوسط إلى مستوى ثانوي إلى مستوى جامعي  ليف،اختلاؼ المستوى التعميمي 

ويظير أثر ذلؾ في مستوى  متماثمة،إلا أنيف اكتسبف الميارات القرائية بطريقة  (،)ليسانس
حيث لا توجد فروؽ بيف التلاميذ تعزى لممستوى التعميمي  البرنامج،تحسف أبنائيـ بعد تطبيؽ 

 لموالديف.
( أنو لكي يتناسب البرنامج 1020ويعود السبب في ذلؾ كما ذكر البطاينة وشخمتي )

فيجب أف يكوف معدا بطريقة سيمة  ،ميع الشرائح وجميع المستويات التعميمية التدريبي مع ج
وىذا ما ركز عميو الباحث عند إعداده لمبرنامج التدريبي الموجو للأميات  ،وبسيطة وسمسة 

حيث تميز ىذا البرنامج ببساطة أنشطتو ووسائمو  ،لمتخفيؼ مف صعوبة القراءة لدى أبنائيف 
تطبيقو واعتماده عمى التدريبات والأمثمة التوضيحية وعدـ تعقيد ووضوح أىدافو وسيولة 
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ىذا ما جعؿ  ،ركز بشكؿ أساسي عمى المقاطع والحروؼ  حيث ،احتواىاالمعمومات التي 
 الأميات يستوعبف المادة التدريبية رغـ اختلاؼ مستواىف الثقافي .
حيث توصمت إلى  ،(1004وقد اتفقت نتيجة ىذا الدراسة مع نتيجة دراسة البعيرات )

ير المؤىؿ العممي عند أولياء الأمور في دمج أبنائيـ ذوي غأنو لا توجد فروؽ تعزى لمت
  العادية.الصعوبات التعميمية في المدارس 

حيث توصمت إلى عدـ وجود فروؽ في  (،1007واتفقت كذلؾ مع دراسة شخمتي )
 التعميمي. مستوى اكتساب الأميات لمميارات القرائية باختلاؼ المستوى

 علاقة حيث توصمت إلى أنو لا توجد (،1008فادية محمد ) مع دراسةواتفقت كذلؾ 
 صعوبات فئة تلاميذ لدى مستوى القراءة لتحسيف المقترح البرنامج فاعمية بيف طردية ارتباطية
 .لموالديف التعميمي ومتغير المستوى الأساس بمرحمة الثانية بالحمقة التعمـ

 خلاصة الدراسة:
اكتساب  في كبيرا تقدماالتدريبي  البرنامج استفدف مف المواتي الأميات تحقق لقد

 تطبيؽ بعد عالية التلاميذ نتائج كانت حيثمما أثر إيجابا عمى أبنائيف  ،الميارات القرائية
المقياس التشخيصي  نتائج تفسره ما وىو البرنامج، تطبيؽ قبؿ بنتائجيـ مقارنة البرنامج

 البعدي الاختبار في واضحة فييا الفروؽ كانت حيث الزيات،لصعوبات القراءة لفتحي 
ىؤلاء التلاميذ وتحسف التخفيؼ مف صعوبات القراءة مما يعني  ،القبمي بالاختبار مقارنة

 .لدييـ بشكؿ عاـ ميارات القراءةمستوى 
 في بيا معموؿ إستراتيجية أصبحتالموجية للأميات  التدريبية البرامج فإفوعموما 

إلى الأخذ  العلاجية الخطة ىذه تقوـ إذ الخاصة، التربية أىداؼ لتحقيؽ العالـ دوؿ مف كثير
عمى الأنشطة في البرامج التدريبية والحرص عمى إطلاعيـ  الأمياتبعيف الاعتبار دور 

 .ريب مف المدرسة إلى البيتلأف الأميات ليـ القدرة عمى نقؿ أثر التعمـ والتد تطبيقيا،المراد 
موجو للأميات وأثر ذلؾ في  تدريبي برنامج تصميـ في تجربة دراستنا كانت لذلؾ

 مف ومستوحى عممية بطريقة مبني فيذا البرنامج أبنائيف،التخفيؼ مف صعوبات القراءة لدى 
 مقبولة ونتائجو فعاؿ أنو الميداف أكد وقد ،والأجنبي المحمي والتراث العممية الأبحاث نماذج

  .التلاميذ منيا يعاني التيصعوبات القراءة  مف خفؼ أنو داـ ما
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 حيث توصمت الدراسة الحالية إلى النتائج التالية9
 لمتدريب فيتوجد فروؽ بيف القياس القبمي والقياس البعدي للأميات المواتي خضعف  -

 لصالح البعدي. القرائية،مستوى معرفتيف بالميارات 
 لمتدريب فيتوجد فروؽ بيف القياس القبمي والقياس البعدي لمتلاميذ الذيف خضعت أمياتيـ  -

 البعدي.لصالح  القراءة،مستوى صعوبة 
مستوى  لمتدريب فيتوجد فروؽ في القياس البعدي بيف التلاميذ الذيف خضعت أمياتيـ  -

 تعزى لمتغير جنس التلاميذ. القراءة،صعوبة 
مستوى  لمتدريب فيتوجد فروؽ في القياس البعدي بيف التلاميذ الذيف خضعت أمياتيـ لا  -

 للأميات.تعزى لمتغير المستوى التعميمي  القراءة،صعوبة 
 يمي9 كما والاقتراحات ومنو تضع الدراسة الحالية جممة مف التوصيات

 الدراسة:اقتراحات  -
 يمي9بناء عمى النتائج التي توصمت إلييا الدراسة الحالية تـ اقتراح ما 

دراسات مشابية ليذه الدراسة لمعالجة صعوبات تعمـ القراءة مع اختلاؼ خصائص  إجراء-2
 الأصمي.عينة الدراسة والمجتمع 

لمساعدة أبنائيف في باقي الصعوبات  للأميات،برامج تدريبية أخرى موجية  بناء-1
كصعوبة الانتباه  النمائية،أو الصعوبات  الحساب،ديمية كصعوبة الكتابة وصعوبة الأكا

 وصعوبة الإدراؾ وصعوبة التذكر.
التدريبي المقدـ للأميات لتحسيف  بدراسات تتبعية لمتأكد مف فعالية البرنامج القياـ-2

 وأثره عمى أبنائيف ذوي صعوبات القراءة.  القرائية،مستواىف في الميارات 
حيث يضاؼ إليو ما يكمؿ صعوبة  متكاملا،ىذا البرنامج التدريبي حتى يكوف  تطوير-3

 كصعوبة الفيـ القرائي وصعوبة الكتابة وصعوبة الإملاء. القراءة،
مع باقي فئات التربية  الأميات،فكرة تصميـ البرامج التدريبية الموجية لمساعدة  تعميـ-4

 والبيت،والتأكيد عمى دور الأسرة  النطؽ،الخاصة كالتوحد والإعاقة الذىنية واضطرابات 
 والمدرسة.انطلاقا مف مبدأ التكامؿ بيف المنزؿ 
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حتى يتـ  الابتدائية،المصادر في المدارس  وتعميـ غرؼمعممي التربية الخاصة  توظيؼ-5
والسماح لأميات ذوي صعوبات التعمـ بمتابعة  تناسبيـ،يقة التكفؿ بذوي صعوبات التعمـ بطر 

 الخاصة.والاستفادة مف معممي التربية  أبنائيـ،
الأطفاؿ ذوي والتكفؿ بسرية في تدريب وتأىيؿ ىمية تفعيؿ المشاركة الأالمجتمع بأ توعية-6

 .الخاصةالاحتياجات 
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    ائمة المراجع العربية:ق

     (. أسس البحث العممي لإعداد الرسائل    0222إبراىيم ، مروان عبد المجيد )
مؤسسة الوراق.. عمان . الأردن 3  1الجامعية . ط       

(، أثر استخدام برنامج علاجي لأطفال      0222أبو رخا، رأفت رخا السيد محمد)
المرحمة التأسيسية ذوي صعوبات التعمم3 دراسة تجريبية. رسالة دكتوراه غير         
منشورة. معيد الدراسات والبحوث التربوية3 جامعة القاىرة.             

رنامج تدريبي قائم عمى التصميم التعميمي في ضوء   (. ب0222أبو سويرح، أحمد )
الاتجاىات التدريبية لتنمية بعض الميارات التكنولوجية لدى معممي                 
التكنولوجيا. رسالة ماجستير عير منشورة. الجامعة الإسلامية بغزة3 غزة.                

     (. فاعمية برنامج تدريبي قائم عمى نموذج معالجة 0212إيمان ، سعيد محمد )
 المعمومات والسقالات التعميمية في علاج مظاىر العسر القرائي لدى تمميذات      
 المرحمة الابتدائية ذوات صعوبات تعمم القراءة. دراسات عربية في التربية وعمم      
.     122 -02.(02النفس. السعودية .)         

في  0,2(. فاعمية برنامج تدريبي قائم عمى تقنيات الويب 0212الباز، مروة محمد )
تنمية ميارات التدريس الالكتروني والاتجاه نحوه لدى معممي العموم اثناء            
  .102 -112(. 0)10الخدمة. مجمة التربية العممية. مصر.     

  الجامعية. المطبوعات ديوان . الجزائر03. ط البحوث      

(. تنمية الميارات المغوية. الرياض3 عالم      0222بدير، كريمان وصادق، إميمي)
الكتب.      

( . أثر برنامج تدريبي مقترح في 0212بطاينة ، أسامة محمد و شخمتي، ىبة أحمد )
    ة لدى اكساب أميات التلاميذ ذوي الصعوبات القرائية ميارات تنمية القراء      
عدد خاص  7أبنائين . مجمة جامعة الشارقة لمعموم الانسانية و الاجتماعية .       
     (0)( .00- 22 .)  
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( . صعوبات التعمم3 النظرية والممارسة.    0222البطاينة، أسامة محمد وآخرون )
. عمان3 دار المسيرة.1ط       

    (. مدى رضا أولياء الأمور عن دمج أطفاليم ذوي    0222البعيرات ، محمد )
    الصعوبات التعميمية في المدارس العادية . رسالة ماجستير غير منشورة .      
الأردن 3عمان.      

 (. عمم النفس ومسائل المغة . دار الطميعة 3 بيروت.0220بكداش ، كمال )

 (. الدماغ والبحث عن آثار الذاكرة ، مجمة عموم التربية ،0221)بن الفقيو ، العربي 
   01(12. )  

 إعداد وطرق العممي البحث مناىج (.1222) ، محمود الذنيبان و ،عمار بوحوش
  ( . فاعمية أنشطة تدريسية في تنمية أداء حل وضعية      0212بوعيشة، نورة ) 

ت الميتامعرفية. رسالة دكتوراه غير مشكل في الرياضيات في ضوء استراتيجيا      
منشورة. جامعة قاصدي مرباح ورقمة3 الجزائر.        

 ( . الإرشاد الأسري لآباء الأطفال ذوي 0210وعريبي ، سعيدة )  بوغازي ، كريمة
 -002. 11العدد  . مجمة جيل العموم الإنسانية والاجتماعية.  صعوبات التعمم     

077  .   

 (. برنامج مقترح قائم عمى مدخمي التعرف والفيم لعلاج 0212ثاني، محمد بشير )
 صعوبات القراءة لدى تلاميذ المدارس الابتدائية بمدينة زاريا ، رسالة ماجستير      
غير منشورة ، كمية التربية ، جامعة المدينة العالمية ، ماليزيا.      

لحاجات الخاصة وأسرىم. دار الحامد. (. إرشاد ذوي ا0212الجزازي، جلال عمي )
عمان3 الأردن.       

 . عمان1وأسرىم . ط الخاصة الحاجات ذوي (. إرشاد0211الجزازي ، جلال عمي )
 والتوزيع. لمنشر الحامد ومكتبة دار 3     
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(. العسر القرائي3 الديسميكسيا3 دراسة تشخيصية  1222الجمجل، نصرة عبد المجيد)
القاىرة 3 مكتبة النيضة العربية.علاجية.        

    (. تنمية ميارات تدريس المغة 1222) الجمعية السعودية لمعموم التربوية والنفسية
لثانية . ترجمة 3 محمود نور محمدي . طيران3 منشورات زبانكدة .ا        

   (. صعوبات التعمم والتعمم العلاجي. القاىرة3 مكتبة1221حافظ، نبيل عبد الفتاح)
.الشرق زىراء       

 (. التدخل المبكر. دار الفكر. عمان3 الأردن.1227الحديدي ، منى ومسعود وائل )

(. طرق تعميم المغة العربية في  1220الحسون، جاسم محمود الخميفة حسن جعفر )
التعميم العام. متشورات جامعة المختار. طرابمس3 ليبيا.        

الييئات  تقويمية لمبرامج التدريبية المقدمة من  (. دراسة0210حسين ، أسامة ماىر) 
أىدافيا .  والمنظمات الدولية المانحة لمعممي التعميم الأساسي بمصر في ضوء      
والتنمية . (. مصر3 المركز العربي لمتعميم72)12مستقبل التربية العربية .         

مكتبة المجتمع   . عمان3 1(. مقاييس في صعوبات التعمم. ط0222خطاب، عمر)
العربي.        

     (. مستوى معرفة معممي الصفوف العادية بالصعوبات 0220الخطيب ، جمال)
      التعممية ، وأثر برنامج لتطويره في القناعات التدريسية ليؤلاء المعممين .      
المؤتمر الدولي لصعوبات التعمم. الرياض . المممكة العربية السعودية .           

(. تصميم البرامج التدريبية لمقيادات 0221الخطيب، أحمد و العنزي، عبد الله زامل )
. عالم الكتاب الحديث لمنشر والتوزيع جدارا لمكتاب العالمي       1التربوية.ط      
  3الأردن.      

(.تحديد الاحتياجات التدريبية لضمان فاعمية البرامج      0212الخميفات، عصام )
. عمان3 دار صفاء لمنشر والتوزيع. 1التدريبية. ط         

(. مستوى الاستيعاب الاستماعي في المغة العربية لدى      1222الخمايسة، إياد )
طلاب الصف العاشر الأساسي في المدارس التابعة لمديرية اربد الثانية. رسالة       
ماجستير غير منشورة. الأردن3 جامعة اليرموك.            
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(. صعوبات تعمم القراءة لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية3 دراسة 0212)جة، أسماء خو 
ميدانية ببعض ابتدائيات مدينة المسيمة. مجمة الجامع في الدراسات النفسية          
.101-121(. 1)2والعموم التربوية.         

      عوبات(. برنامج تدريبي لأميات أطفال لدييم ص0220الداوودي ، لانا نجم  )
.التعمم. المؤتمر الدولي لصعوبات التعمم. الرياض. المممكة العربية السعودية        

(. التقرير المعجمي وعلاقتو بعسر القراءة. 0210دمدوم، سميمة وعلال، نور اليدى )
        مذكرة ماستر في عموم التربية غير منشورة. جامعة الشييد حمة لخضر     
الجزائر.بالوادي3       

( فاعمية استخدام تحميل السلاسل الزمنية وتحميل الانحدار     0222رحمة ،عزيزة )
   في دراسة الذكاء لدى الأفراد من عمر سبع سنوات حتى ثمانية عشر سنة .      
رسالة دكتوراه غير منشورة . كمية التربية 3 جامعة دمشق.        

لأطفال غير العاديين واستراتيجيات   (. سيكولوجية ا1210الزيات، مصطفى فتحي)
التربية الخاصة. الكويت3 دار القمم.        

 (. أثر برمج تدريبي لأسر التلاميذ ذوي صعوبات التعمم 0212سابق ، منى أحمد )
  في تخفيض بعض صعوبات القراءة . رسالة دكتوراة الفمسفة في التربية غير      
التربية .منشورة  . جامعة بنيا . كمية           

  (. 0212سالم، محمود عوض الله و منشار، كريمان عويضة وسابق، منى أحمد)
        فاعمية تدريب أميات التلاميذ ذوي صعوبات التعمم عمى تحسين بعض      
      في المعاممة الوالدية وتخفيف حدة بعض صعوبات القراءة لدى  أساليبين     
( ، الجزء الثاني.22)02. جامعة بنيا .  . مجمة التربية أبنائين       

 (. بعض العيوب الشائعة في القراءة الصامتة بين 1222سامي ، محمود عبد الله )
  تلاميذ الصف الرابع الابتدائي . رسالة ماجستير غير منشورة . كمية التربية3      
جامعة الأزىر .       

 ،  ناظم والغزو  محمد،  وعماد  طيبي ،عوراتي سناء العزيز و عبد ، السرطاوي
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(. مقدمة في صعوبات القراءة. عمان3 دار 0222السرطاوي، عبد العزيز وآخرون )
وائل لمنشر والتوزيع.         
 . الفمسطيني القضاء معيد ، التدريب برامج تقييم دليل (.0210) نادية ، سعد

    القاىرة3 دار  (. دليل إرشادي لتحسين الاستذكار .0222سعفان ، محمد أحمد )
الكتاب الحديث.       

  لمنشر العممية البازوردي دار. الديسمكسيا إلى مدخل (2009). أحمد ، السعيدي
 .عمان3 دارالمسيرة.1(. تصميم البرامج التدريبية. ط0211السكارنة، بلال حمف )
.عمان    1(. تحميل وتحديد الاحتياجات التدريبية .ط0211السكارنة، بلال خمف )

3 دار المسيرة.         
(. برنامج متعدد       0221السميطي، حمدة حسن عبد الرحمان أبا ظاعن)

المداخل لعلاج بعض مشكلات تعمم القراءة في الصفوف الثلاثة الأولى       
بدولة قطر. رسالة دكتوراة غير منشورة. كمية     من المرحمة الابتدائية      
التربية3 جامعة عين شمس.       

سمك، محمد الصالح)1221(. فن التدريس لمتربية المغوية وانطباعاتيا المسمكية     
        وأنماطيا العممية . القاىرة 3 دار الفكر العربي.

الفروق بين الجنسين      (. دراسة دور 1221سييلا، محسني نراد ونيرّة، رحماني )
)الذكور والإناث( في تعمم الميارات المغوية الأربع لمغة العربية لمناطقين بغيرىا       
دراسات في تعميم المغة العربية وتعمميا.     -جامعة الإمام الصادق نموذجا -     
.21-22العدد الأول .          

       لتدريبية لممعممين في ضوء (. تحديد الاحتياجات ا0211السيد، نادية حسن )
 متطمبات مجتمع المعرفة )دراسة ميدانية ( . مستقبل التربية العربية 3 المركز       
(.70)11العربي لمتعميم والتنمية .         
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(. أثر برنامج تدريبي مقترح في إكساب أميات    0221شخمتي، ىبة أحمد جمعة )
ميارات تنمية القراءة لدى أبنائين . مذكرة شيادة أطفال ذوي الصعوبات القرائية      
ماجستير غير منشورة . جامعة اليرموك . كمية التربية 3 الأردن.       

(. انعكاس عسر القراءة عمى السموك العدواني لدى                0220شرفوح، البشير )
             المعسورين. رسالة دكتوراه غير منشورة في عمم النفس العيادي. جامعة 

 الجزائر. 
،     اختبار لعسر القراءة لأطفال المرحمة الابتدائية (.0217شلابي، عبد الحفيظ ) 

مسانتم دكتوراه غير منشورة ،كمية العموم الاجتماعية والانسانية ، جامعة سالةر         

صالح ، عبدالعزيز وعبدالعزيز ،عبدالمجيد )1271(. التربية وطرق التدريس.       
      مصر3 دار المعارف.

(. الفروق بين الجنسين في العمميات المعرفية 0210الصاوي، رضا عبد القادر )
داس لمذكاء لدى المراىقين من تلاميذ المرحمة الإعدادية. مجمة كمية  -لنظرية لوريا

(.1)2التربية.   

وأساليب التدريب. (. التدريب الإداري3 المدربون والمتدربون 0222الصيرفي، محمد )
. عمان3 دار المناىج.0الاحتياجات التدريبية وتصميم البرنامج التدريسي. ج        

 . القاىرة العربية3 الألفات دار المغة. فقو ( 2007 ). صالح الضامن، حاتم

   (. التدريب مفيومو وفعالياتو بناء البرامج التدريبية 0227الطعاني ، حسن أحمد )
. دار الشروق . عمان 3 الأردن .وتقويميا         

 .عمان3 دار المسيرة.0(.التدريب الإداري المعاصر. ط0212الطعاني، حسن أحمد )
(. تيارات جديدة في العلاج النفسي . القاىرة .   1222الطيب ، محمد عبد الظاىر)

 دار المعارف.
ر    . عمان3 دار وائل لمنش1(. صعوبات التعمم. ط0222الظاىر، قحطان أحمد )

والتوزيع.       



854 
 

نتاج ممف  0212عادل، ىالة ) (. فاعمية برنامج تدريبي في تنمية ميارات تصميم وا 
الإنجاز الالكتروني والاتجاه نحوه لدى طالبات كمية التربية بالجامعة الإسلامية      
بغزة. رسالة ماجستير غير منشورة. الجامعة الإسلامية بغزة3 غزة.        

   (. أسس تعميم القراءة لذوي الصعوبات القرائية . 0227حمود فندي )العبد الله ، م
، إربد3 عالم الكتب الحديث.1ط        

       (. إرشاد ذوي الحاجات الخاصة وأسرىم . دار 0211أحمد الحكيم) عربيات،
الشروق. عمان3 الأردن.       

الكويت3 مكتبة . 1(. صعوبات تعمم القراءة والكتابة. ط0222عمي، صلاح عميرة )
الفلاح لمنشر والتوزيع.            

(. فاعمية برنامج تدريبي في تحسين ميارات 0212العمي، محي الدين فواز) 
نظرية  القراءة الجيرية لدى التلاميذ ذوي صعوبات تعمم القراءة في ضوء     
      المتعددة. مذكرة شيادة الماجستير غير منشورة . جامعةت الذكاءا     
.كمية التربية 3 سوريا دمشق .       

فاعمية برنامج مقترح لتحسين مستوى القراءة لدى تلاميذ فئة (. 0222، محمد )فادية
التعمم في القراءة لتلاميذ الحمقة الثانية بمرحمة الأساس. رسالة     صعوبات        

دكتوراه غير منشورة. كمية الآداب. جامعة الخرطوم.        

      . الأردن. دار وائل2ط (. مقدمة في المغويات المعاصرة.0220شحدة )فارع، 
لمنشر.             

 ( عسر القراءة النمائي و علاقتو ببعض  0222فاطمة الزىراء، حاج صابري . ) 
      المتغيرات. مذكرة لنيل شيادة الماجستير غير منشورة 3 جامعة ورقمة.

(. فعالية برنامج مقترح لتنمية ميارات     0222الجبار)القحطاني. عمي سعد سالم 
القراءة لذوي التخمف العقمي البسيط. رسالة ماجستير عير منشورة بكمية التربية      
. جامعة الممك سعود.      
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  (. فعالية برنامج تدريبي لأميات 0212قسم صعوبات التعمم في جامعة القصيم  )
    تعمم عمى نموذج أوزبورن ويارنس الإبداعي لحل التلاميذ ذوي صعوبات ال      
 المشكلات وعلاقة ذلك بالأداء المدرسي لأطفالين. جامعة القصيم. السعودية.      

              .www.qu.edu.sa  من  0200جوان  22تاريخ الاسترجاع3   

استراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية    (. أثر 0220لافي، سعيد عبد الله)
الفيم القرائي لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية. الجمعية المصرية لممناىج       
وطرق التدريس. المؤتمر العممي الثامن عشر.)مناىج التعميم وبناء          
يوليو.00-02. 2الانسان(. مج        

 زىراء مكتبة3 القاىرة، 1ط .والكتابةقراءة الصعوبات (. 0222) منى إبراىيم، المبودي
.الشرق      

 (. صعوبة القراءة ) الديسمكسيا( . بيروت3 دار العمم 0212لمى ، بنداق بمطجي ) 
.لمملايين       

( . بعض تقنيات البحث وكتابة التقارير . مجمة العموم 1222محي الدين ، مختار )
دد خاص.الإنسانية . منشورات جامعة قسنطينة ع       

محيريق، مبروكة )0212(. أساسيات تدريب الموارد البشرية. ط1. القاىرة. دار     
      السحاب لمنشر.

 تلاميذ لدى المدرسي التعمم صعوبات عن المبكر الكشف (2011). مفيدة مراكب،
   (. العسر القرائي و علاقتو بالتوافق النفسي . مذكرة  0212مرباح، تقي الدين ) 

شيادة الماجستير في عمم النفس غير منشورة 3 جامعة تيزي وزو. لنيل       
 الانسانية والعموم الآداب كمية غير منشورة. ماجستير رسالة الابتدائية. المرحمة      
 باجي مختار. عنابة3 الجزائر. والاجتماعية. جامعة      

       . 1. ط (. القياس والتشخيص لذوي صعوبات التعمم0210مسعد، أبو الديار)
الكويت 3 مكتبة الكويت الوطنية .      

http://www.qu.edu.sa/
http://www.qu.edu.sa/
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(. كيف يكون التدريب ممتعا.    0212مصطفى، الطيب والمبارك، عبد الصادق )
القاىرة3 المكتب العربي لممعارف.          

  (. الاحتياجات التدريبية لرؤساء الأقسام الأكاديمية 0222مقابمة ، عاطفة يوسف )
      ىمية في الأردن من وجية نظرىم . مجمة مؤتة لمبحوث في الجامعات الأ     
(. 7)02والدراسات .        
 .المسيرة دار : الأردن . التعمم . صعوبات (2002 )محمد سامي ممحم،

(. أثر برنامج تدريبي مبني عمى استراتيجية الذاكرة العاممة 0210منتصر، مسعودة )
تنمية القدرة القرائية لدى التلاميذ عسيري      المعرفية )المفظية والرمزية( في       
القراءة. رسالة دكتوراه غير منشورة. جامعة ورقمة. الجزائر.            

 (. الوعي     0212منتصر، مسعودة والشايب، محمد الساسي والعيس، إسماعيل )
الفونولوجي لدى الأطفال عسيري القراءة 3 معطيات ميدانية من بعض تلاميذ      ‎    
   (.12مجمة العموم الاجتماعية و الانسانية . ع). (2-2المرحمة الابتدائية )       

      02- 22.  

 ( . سيكولوجية التعمم والتعميم . دار الكندي لمنشر.   1220منسي ، حسن عمر .)
.رمص       

      . والنشر لمطباعة وائل دار القراءة. صعوبات تشخيص  (2009). منصور
 .الإمارات

(. صعوبات تعمم القراءة لدى تلاميذ الصف الرابع      0212النوري، إيمان أحمد )
الأساسي وتصور مقترح لعلاجيا. رسالة ماجستير غير منشورة في قسم المناىج      
وطرق التدريس. كمية التربية3 غزة.       

ى      (. أثر برنامج تدريبي مطور حول التعمم المستند إل0221نوفل، محمد بكر )
المشكمة في تطوير التحصيل. دراسة ميدانية لطمبة كمية العموم التربوية الجامعية     
.   212 -202(. 1)20) الأونروا(. مجمة جامعة دمشق.       
 . الأردن 3 والتوزيع     
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. دفاتر مخبر علاقة الأسرة بالمدرسة في العملية التعليمية(. 0211يحياوي، نجاة )
(.1)02التربوية في الجزائر في ظل التحديات الراىنة. المسألة         
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spssالمعالجة الإحصائية  (: نتائج3ماحق رقم ) -



161 
 

  التدريبي:يبين أسماء السادة محكمي البرنامج  جدول-1

 الجامعة التخصص الدرجة العممية الاسم والمقب
 جامعة الوادي صعوبات التعمم محاضر ب بنين ابتسام

 2جامعة البميدة  أرطوفونيا محاضر أ حدة زدام
 جامعة تبسة قياس نفسي محاضر ب رشيد زياد 
 جامعة الوادي صعوبات التعمم محاضر ب بشير جاري

عمم النفس  أستاذ شوقي ممادي
 المدرسي

 جامعة الوادي
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 بالمهارات القرائية القراءة صعوبات ذوي أمهات التلاميذ معرفةمستوى  مقياس-2
 .................................... الأم:اسم 

 .المستوى التعميمي للأم........................
 القائم بالتقدير.................................... 

 ...................................  المدرسة:اسم 
 .................................  الدراسي:الفصل 
 ............................. التاريخ:
 وبركاتو: الله ورحمة عميكم السلام الأم عزيزتي

بالميارات  القراءة صعوبات ذوى مستوى وعي أميات التلاميذ عن الكشف إلىالمقياس ىذا  ييدف •
 لديكم. الميارات ىذه تواتر لمدى تقديراتكم عمى الحصول بيدف المقياس اىذ أعد وقد ،القرائية

 عمى الاستجابة عند أساسيا أمرًا يعد لديكم ظيورىا تواتر مدى وتقدير فقرة كل بقراءة الاىتمام فإن ثم ومن
 المقياس. ىذا
 (1)لا  ، (2نعم ) :بين المقياس ىذا عمى الاستجابة تتمايز •
  :الأم أختي منك والمطموب •

 عميك انطباقًا أكثر تراه الذي التقدير خانة وفي الفقرة أمام √ علامة وضع ثم بعناية الفقرات قراءة
 تعاونك معنا عمى الأم أختي لك شكرًا

 

 00إلى  02من  00إلى  02من  00إلى  00من الدرجة الخام

مستوى منخفض  
 من الوعً 

مستوى متوسط 
 من الوعً 

مستوى مرتفع من 
 الوعً

 التفرٌغة لا  نعم البنود  الأبعاد

صعوبات 
 القراءة

    لدي دراٌة مسبقة بمفهوم القراءة 1

    لدي دراٌة مسبقة بالقدرات المطلوبة لاكتساب القراءة 1

    صعوبات القراءةلدي دراٌة مسبقة بتعرٌف  3

التعرف 
على 

الحروف 
 والكلمات

    أعرض على ابنً مجموعة من الحروف وأطلب منه قراءتها 4

أقدم لابنً مجموعة من الأنشطة خاصة بالمطابقة بٌن الحرف  5
 والكلمة والصورة

   

أعرض على ابنً مجموعة من الكلمات وأطلب منه تمٌٌز  6
 الكلمات التً تحتوي على الحرف المقصود سماعٌا 

   

أعرض على ابنً جدولا تحتوي كل خانة فٌه على حرفٌن  7

 أمام الأحرف المتشابهة شكلا x)وأطلب منه وضع علامة )
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أعرض على ابنً جدولا تحتوي كل خانة فٌه على حرفٌن  8
 أمام الأحرف المتشابهة نطقا x)وأطلب منه وضع علامة )

   

أوضح لابنً كٌفٌة قراءة الحروف بالحركات الثلاث بالفتح ثم  9
 بالضم ثم بالكسر

   

أوضح لابنً كٌفٌة قراءة الحروف مع المدود الثلاث الألف  11
 والواو والٌاء

   

ثم كلمات أعرض على ابنً كلمات تحتوي على حروف مفتوحة  11 
تحتوي على حرف مضموم ثم كلمات تحتوي على حرف مكسور 

 وأطلب منها قراءتها

   

الٌاء  الواو، الألف،أعرض على ابنً كلمات تحتوي على مد  11
 وأطلب منه قراءتها

   

أعرض على ابنً كلمات تحتوي على مقاطع ساكنة وأطلب منه  13
 اكتشافها 

   

للتمٌٌز بٌن قراءة المقطع الساكن ونفس أقدم لابنً تدرٌبات  14
 المقطع المتحرك

   

أقدم لابنً كلمات تحتوي على مقاطع ساكنة وأقوم بتحلٌلها الى  15
 مقاطع ثم نطلب منه قراءتها

   

    أعرض على ابنً كلمات منونة وأطلب منه قراءتها 16

أعرض على ابنً كلمات منونة وكلمات فً آخرها نون ساكنة  17
 وأطلب منه أن ٌمٌز بٌنها شكلا ونطقا

   

أوضح لابنً أنها تضاف ألف مع تنوٌن الفتح باستثناء إذا كانت  18
 الكلمة تنتهً بتاء مربوطة أو همزة قبلها ألف أو ألف فوقها همزة   

   

أعلم أن اللام الشمسٌة تكتب ولا تنطق وأن اللام القمرٌة تكتب  19
 وتنطق

   

اللام الشمسٌة لا ٌوجد علٌها أي حركة وأن اللام القمرٌة أعلم أن  11
 ٌوجد علٌها سكون

   

أمٌز بٌن الأحرف التً تأتً بعد اللام الشمسٌة والأحرف التً  11
 تأتً بعد اللام القمرٌة 

   

معالجة 
أخطاء 

التعرف 
على 

الكلمات 
 والحروف

ً أعرض على ابنً تدرٌبات لمعالجة إضافة حرف أو أكثر ف 11
 بداٌة الكلمة

   

أعرض على ابنً تدرٌبات لمعالجة إضافة حرف أو أكثر فً  13
 وسط الكلمة

   

أعرض على ابنً تدرٌبات لمعالجة إضافة حرف أو أكثر فً  14
 آخر الكلمة

   

أعرض على ابنً تدرٌبات لمعالجة حذف حرف أو أكثر فً أول  15
 الكلمة

   

لمعالجة حذف حرف أو أكثر فً أعرض على ابنً تدرٌبات  16
 وسط الكلمة

   

أعرض على ابنً تدرٌبات لمعالجة حذف حرف أو أكثر فً آخر  17
 الكلمة

   

أعرض على ابنً تدرٌبات لمعالجة إبدال حرف أ أكثر فً أول  18
 الكلمة

   

أعرض على ابنً تدرٌبات لمعالجة إبدال حرف أ أكثر فً وسط  19
 الكلمة
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على ابنً تدرٌبات لمعالجة إبدال حرف أ أكثر فً آخر  أعرض 31
 الكلمة

   

  المجموع 
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 نتائج المعالجة الإحصائية: -
 صدق المقارنة الطرفية لممقياس

T-TEST GROUPS=‎ التصنٌف‬(‎ 1‬ ‎ 2‬     

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=‎ الدرجات‬  

  /CRITERIA=CI(.‎ 95‬    

Test T 

Remarques 

Sortie obtenue 02-AUG-2022 10:44:42 

Commentaires  

Entrée Jeu de données actif Jeu_de_données1 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 
30 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes définies par 

l'utilisateur sont traitées comme étant 

manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques de chaque analyse 

sont basées sur les observations ne 

comportant aucune donnée manquante 

ou hors plage pour aucune variable de 

l'analyse. 

Syntaxe T-TEST GROUPS=(2 1التصنٌف) 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=الدرجات 

  /CRITERIA=CI(.95). 

Ressources Temps de processeur 00:00:00.02 
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Temps écoulé 00:00:00.02 

 

 

Statistiques de groupe 

 
 N Moyenne Ecart type التصنٌف

Moyenne erreur 

standard 

 83318. 2.35660 36.1250 8 الدنٌا الدرجات

 1.10195 3.11677 49.0000 8 العلٌا

 

 

Test des échantillons indépendants 

 

Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test t pour égalité des 

moyennes 

F Sig. t ddl 

 Hypothèse de variances الدرجات

égales 
.761 .398 -9.320- 14 

Hypothèse de variances 

inégales 

  -9.320- 13.032 

 

Test des échantillons indépendants 

 

Test t pour égalité des moyennes 

Sig. (bilatéral) 

Différence 

moyenne 

Différence 

erreur standard 

Intervalle de 

confiance de la 

différence à 95 

% 

Inférieur 

 Hypothèse de variances الدرجات

égales 
.000 -12.87500- 1.38148 -15.83798- 
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Hypothèse de variances 

inégales 
.000 -12.87500- 1.38148 -15.85875- 

 

Test des échantillons indépendants 

 

Test t pour égalité des moyennes 

Intervalle de confiance de la 

différence à 95 % 

Supérieur 

 -Hypothèse de variances égales -9.91202 الدرجات

Hypothèse de variances inégales -9.89125- 
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 صدق الاتساق الداخمي:

GET 

  FILE='C:\Users\menm\Desktop\spssالجدٌدملف الاستبٌان \الدكتوراه.sav'. 

DATASET NAME Jeu_de_données1 WINDOW=FRONT. 

COMPUTE البعد_الأول=b1 + b2 + b3. 

EXECUTE. 

COMPUTE ًالبعد_الثان=b4 + b5 + b6 + b7 + b8 + b9 + b10. 

EXECUTE. 

COMPUTE البعد_الثالث=b11 + b12 + b13 + b14 + b15 + b16 + b17 + b18 + b19 + b20 + b21. 

EXECUTE. 

COMPUTE البعد_الرابع=b22 + b23 + b24 + b25 + b26 + b27 + b28 + b29 + b30. 

EXECUTE. 

CORRELATIONS 

  /VARIABLES=x البعد_الأول البعد_الثانً البعد_الثالث البعد_الرابع 

  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 

  /MISSING=PAIRWISE. 

Corrélations 

Remarques 

Sortie obtenue 10-SEP-2022 19:43:43 

Commentaires  

Entrée Données C:\Users\menm\Desktop\spssمل\الدكتوراه

 sav.ف الاستبٌان الجدٌد

Jeu de données actif Jeu_de_données1 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 
30 
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Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes définies par 

l'utilisateur sont traitées comme étant 

manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques associées à chaque 

paire de variables sont basées sur 

l'ensemble des observations contenant 

des données valides pour cette paire. 

Syntaxe CORRELATIONS 

  /VARIABLES=x  ًالبعد_الأول البعد_الثان

 البعد_الثالث البعد_الرابع

  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 

  /MISSING=PAIRWISE. 

Ressources Temps de processeur 00:00:00.02 

Temps écoulé 00:00:00.01 

 

[Jeu_de_données1] C:\Users\menm\Desktop\spssملف الاستبٌان الجدٌد\الدكتوراه.sav 

Corrélations 

 X البعد_الرابع البعد_الثالث البعد_الثانً البعد_الأول 

x Corrélation de Pearson 1 .435
*

 .729
**

 .822
**

 .684
**

 

Sig. (bilatérale)  .016 .000 .000 .000 

N 30 30 30 30 30 

Corrélation de Pearson .435 البعد_الأول
*

 1 .004 .132 .384
*

 

Sig. (bilatérale) .016  .983 .487 .036 

N 30 30 30 30 30 

Corrélation de Pearson .729 البعد_الثانً
**

 .004 1 .769
**

 .096 

Sig. (bilatérale) .000 .983  .000 .614 

N 30 30 30 30 30 

Corrélation de Pearson .822 البعد_الثالث
**

 .132 .769
**

 1 .274 

Sig. (bilatérale) .000 .487 .000  .142 
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N 30 30 30 30 30 

Corrélation de Pearson .684 البعد_الرابع
**

 .384
*

 .096 .274 1 

Sig. (bilatérale) .000 .036 .614 .142  

N 30 30 30 30 30 

 

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral). 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

NONPAR CORR 

  /VARIABLES=x ‎ البعد_الأول‬ ‎ ًالبعد_الثان‬ ‎ البعد_الثالث‬ ‎ البعد_الرابع‬     

  /PRINT=SPEARMAN TWOTAIL NOSIG 

  /MISSING=PAIRWISE. 

 

Corrélations non paramétriques 

Remarques 

Sortie obtenue 10-SEP-2022 19:43:43 

Commentaires  

Entrée Données C:\Users\menm\Desktop\spssمل\الدكتوراه

 sav.ف الاستبٌان الجدٌد

Jeu de données actif Jeu_de_données1 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 
30 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes définies par 

l'utilisateur sont traitées comme étant 

manquantes. 
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Observations utilisées Les statistiques associées à chaque 

paire de variables sont basées sur 

l'ensemble des observations contenant 

des données valides pour cette paire. 

Syntaxe NONPAR CORR 

  /VARIABLES=x  ًالبعد_الأول البعد_الثان

 البعد_الثالث البعد_الرابع

  /PRINT=SPEARMAN TWOTAIL 

NOSIG 

  /MISSING=PAIRWISE. 

Ressources Temps de processeur 00:00:00.00 

Temps écoulé 00:00:00.01 

Nombre d'observations 

autorisées 
104857 observations

a
 

 

a. Basée sur la disponibilité de la mémoire de l'espace de travail 

Corrélations 

 x البعد_الثانً البعد_الأول 

Rho de Spearman x Coefficient de corrélation 1.000 .390
*

 .770
**

 

Sig. (bilatéral) . .033 .000 

N 30 30 30 

Coefficient de corrélation .390 البعد_الأول
*

 1.000 .001 

Sig. (bilatéral) .033 . .997 

N 30 30 30 

Coefficient de corrélation .770 البعد_الثانً
**

 .001 1.000 

Sig. (bilatéral) .000 .997 . 

N 30 30 30 

Coefficient de corrélation .876 البعد_الثالث
**

 .070 .864
**
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Sig. (bilatéral) .000 .714 .000 

N 30 30 30 

Coefficient de corrélation .566 البعد_الرابع
**

 .436
*

 .024 

Sig. (bilatéral) .001 .016 .901 

N 30 30 30 

 

Corrélations 

 البعد_الرابع البعد_الثالث 

Rho de Spearman x Coefficient de correlation .876
**

 .566
**

 

Sig. (bilatéral) .000 .001 

N 30 30 

Coefficient de correlation .070 .436 البعد_الأول
*

 

Sig. (bilatéral) .714 .016 

N 30 30 

Coefficient de correlation .864 البعد_الثانً
**

 .024 

Sig. (bilatéral) .000 .901 

N 30 30 

 Coefficient de correlation 1.000 .283 البعد_الثالث

Sig. (bilatéral) . .129 

N 30 30 

 Coefficient de correlation .283 1.000 البعد_الرابع

Sig. (bilatéral) .129 . 

N 30 30 

 

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral). 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 
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 كرونباخالثبات بطريقة ألفا 

RELIABILITY 

  /VARIABLES=‎ 1بند‬ ‎ 1بند‬ ‎ 3بند‬ ‎ 4بند‬ ‎ 5بند‬ ‎ 6بند‬ ‎ 7بند‬ ‎ 8بند‬ ‎ 9بند‬ ‎ 11بند‬ ‎ 11بند‬ ‎ 11بند‬ ‎ 13بند‬ ‎ 14بند‬ ‎ 15بند‬ ‎ 16بند‬ ‎ 17بند‬ ‎ 18بند‬ ‎ 19بند‬ 

‎ 11بند‬ ‎ 11بند‬ ‎ 11بند‬ ‎ 13بند‬ ‎ 14بند‬ ‎ 15بند‬ ‎ 16بند‬ ‎ 17بند‬ ‎ 18بند‬ ‎ 19بند‬ ‎ 31بند‬                               

  /SCALE('ALL VARIABLES') ALL 

  /MODEL=ALPHA. 

 

Fiabilité 

Remarques 

Sortie obtenue 02-AUG-2022 10:47:57 

Commentaires  

Entrée Jeu de données actif Jeu_de_données1 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 
30 

Entrée de la matrice  

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes définies par 

l'utilisateur sont traitées comme étant 

manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques reposent sur 

l'ensemble des observations dotées de 

données valides pour toutes les 

variables dans la procédure. 
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Syntaxe RELIABILITY 

  /VARIABLES=6بند 5بند 4بند 3بند 2بند 1بند 

 14بند 13بند 12بند 11بند 11بند 9بند 8بند 7بند

 22بند 21بند 21بند 19بند 18بند 17بند 16بند 15بند

 31بند 29بند 28بند 27بند 26بند 25بند 24بند 23بند

  /SCALE('ALL VARIABLES') ALL 

  /MODEL=ALPHA. 

Ressources Temps de processeur 00:00:00.00 

Temps écoulé 00:00:00.00 

 

Echelle : ALL VARIABLES 

 

Récapitulatif de traitement des observations 

 N % 

Observations Valide 30 100.0 

Exclue
a

 0 .0 

Total 30 100.0 

 

a. Suppression par liste basée sur toutes les 

variables de la procédure. 

 

 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

.851 30 

 

 الثبات بطريقة التجزئة النصفية:
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GET 

  FILE='C:\Users\menm\Desktop\spssملف الاستبٌان الجدٌد\الدكتوراه.sav'. 

DATASET NAME Jeu_de_données1 WINDOW=FRONT. 

NEW FILE. 

DATASET NAME Jeu_de_données2 WINDOW=FRONT. 

RELIABILITY 

  /VARIABLES=b1 b3 b5 b7 b9 b11 b13 b15 b17 b19 b21 b23 b25 b27 b29 b2 b4 b6 b8 b10 b12 b14 

b16 b18 b20 b22 b24 b26 b28 b30 

  /SCALE('ALL VARIABLES') ALL 

  /MODEL=SPLIT. 

Fiabilité 

Remarques 

Sortie obtenue 11-SEP-2022 19:32:13 

Commentaires  

Entrée Jeu de données actif Jeu_de_données2 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 
30 

Entrée de la matrice  

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes définies par 

l'utilisateur sont traitées comme étant 

manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques reposent sur 

l'ensemble des observations dotées de 

données valides pour toutes les 

variables dans la procédure. 
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Syntaxe RELIABILITY 

  /VARIABLES=b1 b3 b5 b7 b9 b11 

b13 b15 b17 b19 b21 b23 b25 b27 b29 

b2 b4 b6 b8 b10 b12 b14 b16 b18 b20 

b22 b24 b26 b28 b30 

  /SCALE('ALL VARIABLES') ALL 

  /MODEL=SPLIT. 

Ressources Temps de processeur 00:00:00.00 

Temps écoulé 00:00:00.01 

[Jeu_de_données2]  

Echelle : ALL VARIABLES 

Récapitulatif de traitement des observations 

 N % 

Observations Valide 30 100.0 

Exclue
a

 0 .0 

Total 30 100.0 

 

a. Suppression par liste basée sur toutes les 

variables de la procédure. 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de Cronbach Partie 1 Valeur .748 

Nombre d'éléments 15
a

 

Partie 2 Valeur .648 

Nombre d'éléments 15
b

 

Nombre total d'éléments 30 

Corrélation entre les sous-échelles .928 

Coefficient de Spearman-

Brown 

Longueur égale .963 

Longueur inégale .963 
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Coefficient de Guttman .947 

 

a. Les éléments sont : b1, b3, b5, b7, b9, b11, b13, b15, b17, b19, b21, b23, b25, 

b27, b29. 

b. Les éléments sont : b2, b4, b6, b8, b10, b12, b14, b16, b18, b20, b22, b24, 

b26, b28, b30. 

 

 الاولى:نوع التوزيع لمفرضية 

EXAMINE VARIABLES=‎ ًالقٌاس_القبل‬ ‎ القٌاس_البعدي‬   

  /PLOT BOXPLOT STEMLEAF NPPLOT 

  /COMPARE GROUPS 

  /STATISTICS DESCRIPTIVES 

  /CINTERVAL ‎ 95‬  

  /MISSING LISTWISE 

  /NOTOTAL. 

Explorer 

Remarques 

Sortie obtenue 23-AUG-2022 19:11:55 

Commentaires  

Entrée Jeu de données actif Jeu_de_données0 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 
16 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes définies par 

l'utilisateur pour les variables 

dépendantes sont traitées comme 

manquantes. 
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Observations utilisées Les statistiques sont basées sur des 

observations dépourvues de valeurs 

manquantes pour toutes les variables 

dépendantes et facteurs utilisés. 

Syntaxe EXAMINE VARIABLES= ًالقٌاس_القبل

 القٌاس_البعدي

  /PLOT BOXPLOT STEMLEAF 

NPPLOT 

  /COMPARE GROUPS 

  /STATISTICS DESCRIPTIVES 

  /CINTERVAL 95 

  /MISSING LISTWISE 

  /NOTOTAL. 

Ressources Temps de processeur 00:00:03.31 

Temps écoulé 00:00:02.57 

 

[Jeu_de_données0]  

Récapitulatif de traitement des observations 

 

Observations 

Valide Manquant Total 

N Pourcentage N Pourcentage N Pourcentage 

 %100.0 16 %0.0 0 %100.0 16 القٌاس_القبلً

 %100.0 16 %0.0 0 %100.0 16 القٌاس_البعدي

 

 

Descriptives 

 Statistiques Erreur standard 

 Moyenne 46.5000 1.21450 القٌاس_القبلً
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Intervalle de confiance à 95 

% pour la moyenne 

Borne inférieure 43.9114  

Borne supérieure 49.0886  

Moyenne tronquée à 5 % 46.3333  

Médiane 45.5000  

Variance 23.600  

Ecart type 4.85798  

Minimum 39.00  

Maximum 57.00  

Plage 18.00  

Plage interquartile 5.50  

Asymétrie .740 .564 

Kurtosis .205 1.091 

 Moyenne 54.2500 .82412 القٌاس_البعدي

Intervalle de confiance à 95 

% pour la moyenne 

Borne inférieure 52.4934  

Borne supérieure 56.0066  

Moyenne tronquée à 5 % 54.2778  

Médiane 54.0000  

Variance 10.867  

Ecart type 3.29646  

Minimum 48.00  

Maximum 60.00  

Plage 12.00  

Plage interquartile 4.50  

Asymétrie .118 .564 

Kurtosis -.074- 1.091 
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Tests de normalité 

 

Kolmogorov-Smirnov
a

 Shapiro-Wilk 

Statistiques ddl Sig. Statistiques ddl Sig. 

200. 16 147. القٌاس_القبلً
*

 .949 16 .480 

200. 16 102. القٌاس_البعدي
*

 .973 16 .886 

 

*. Il s'agit de la borne inférieure de la vraie signification. 

a. Correction de signification de Lilliefors 

 القياس_القبلي

 Stem-and-Leaf Plot القٌاس_القبلً

 

 Frequency    Stem &  Leaf 

 

     1.00        3 .  9 

     5.00        4 .  12344 

     7.00        4 .  5567789 

     2.00        5 .  34 

     1.00 Extremes    (>=57) 

 

 Stem width:     10.00 

 Each leaf:       1 case(s) 
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183 
 

 

 

 القياس_البعدي

 Stem-and-Leaf Plot القٌاس_البعدي

 

 Frequency    Stem &  Leaf 

 

     1.00        4 .  8 

     8.00        5 .  01233344 

     5.00        5 .  55677 

     2.00        6 .  00 

 

 Stem width:     10.00 

 Each leaf:       1 case(s) 
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186 
 

 

 

 

 نوع التوزيع لمفرضية الثانية:

EXAMINE VARIABLES=‎ ًقبل‬ ‎ بعدي‬   

  /PLOT BOXPLOT STEMLEAF NPPLOT 

  /COMPARE GROUPS 

  /STATISTICS DESCRIPTIVES 

  /CINTERVAL ‎ 95‬  

  /MISSING LISTWISE 

  /NOTOTAL. 

Explorer 

Remarques 
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Sortie obtenue 23-AUG-2022 19:22:02 

Commentaires  

Entrée Jeu de données actif Jeu_de_données0 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 
16 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes définies par 

l'utilisateur pour les variables 

dépendantes sont traitées comme 

manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques sont basées sur des 

observations dépourvues de valeurs 

manquantes pour toutes les variables 

dépendantes et facteurs utilisés. 

Syntaxe EXAMINE VARIABLES=قبلً بعدي 

  /PLOT BOXPLOT STEMLEAF 

NPPLOT 

  /COMPARE GROUPS 

  /STATISTICS DESCRIPTIVES 

  /CINTERVAL 95 

  /MISSING LISTWISE 

  /NOTOTAL. 

Ressources Temps de processeur 00:00:01.47 

Temps écoulé 00:00:01.44 

 

 

Récapitulatif de traitement des observations 

 Observations 



188 
 

Valide Manquant Total 

N Pourcentage N Pourcentage N Pourcentage 

 %100.0 16 %0.0 0 %100.0 16 قبلً

 %100.0 16 %0.0 0 %100.0 16 بعدي

 

 

Descriptives 

 Statistiques Erreur standard 

 Moyenne 55.0625 2.36550 قبلً

Intervalle de confiance à 95 

% pour la moyenne 

Borne inférieure 50.0206  

Borne supérieure 60.1044  

Moyenne tronquée à 5 % 56.7917  

Médiane 57.5000  

Variance 89.529  

Ecart type 9.46199  

Minimum 20.00  

Maximum 59.00  

Plage 39.00  

Plage interquartile 3.00  

Asymétrie -3.841- .564 

Kurtosis 15.096 1.091 

 Moyenne 24.8125 1.74695 بعدي

Intervalle de confiance à 95 

% pour la moyenne 

Borne inférieure 21.0890  

Borne supérieure 28.5360  

Moyenne tronquée à 5 % 24.6250  
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Médiane 26.0000  

Variance 48.829  

Ecart type 6.98779  

Minimum 16.00  

Maximum 37.00  

Plage 21.00  

Plage interquartile 12.00  

Asymétrie .184 .564 

Kurtosis -1.374- 1.091 

Tests de normalité 

 

Kolmogorov-Smirnov
a

 Shapiro-Wilk 

Statistiques Ddl Sig. Statistiques ddl Sig. 

 000. 16 406. 000. 16 435. قبلً

 057. 16 891. 057. 16 210. بعدي

 

a. Correction de signification de Lilliefors 

 

 قبلي

 Stem-and-Leaf Plot قبلً

 

 Frequency    Stem &  Leaf 

 

     1.00 Extremes    (=<20.0) 

     2.00       55 .  00 

     3.00       56 .  000 

     2.00       57 .  00 

     3.00       58 .  000 
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     5.00       59 .  00000 

 

 Stem width:      1.00 

 Each leaf:       1 case(s) 
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 بعدي

 Stem-and-Leaf Plot بعدي

 

 Frequency    Stem &  Leaf 

 

     6.00        1 .  677888 

     2.00        2 .  14 

     3.00        2 .  899 

     3.00        3 .  000 

     2.00        3 .  57 
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 Stem width:     10.00 

 Each leaf:       1 case(s) 
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 الفرضية الاولى:نتائج 

T-TEST PAIRS=‎ ًمتوسط_القبل‬ WITH ‎ متوسطالبعدي‬            

  /CRITERIA=CI(.‎ 9500‬   

  /MISSING=ANALYSIS. 

Test T 

Remarques 

Sortie obtenue 02-AUG-2022 19:45:57 

Commentaires  

Entrée Jeu de données actif Jeu_de_données1 

Filtre <sans> 
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Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 
16 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes définies par 

l'utilisateur sont traitées comme étant 

manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques de chaque analyse 

sont basées sur les observations ne 

comportant aucune donnée manquante 

ou hors plage pour aucune variable de 

l'analyse. 

Syntaxe T-TEST PAIRS=ًمتوسط_القبل WITH 

 (PAIRED) متوسطالبعدي

  /CRITERIA=CI(.9500) 

  /MISSING=ANALYSIS. 

Ressources Temps de processeur 00:00:00.02 

Temps écoulé 00:00:00.02 

 

[Jeu_de_données1]  

Statistiques des échantillons appariés 

 Moyenne N Ecart type 

Moyenne erreur 

standard 

Paire 1 ً07253820. 29015279. 16 1.7824219 متوسط_القبل 

1.80833333333 متوسط البعدي

3333 
16 

.109882091689

566 

.027470522922

391 

 

Corrélations des échantillons appariés 

 N Corrélation Sig. 

Paire 1 000. 854. 16 متوسط_القبلً & متوسط البعدي 
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Test des échantillons appariés 

 

Différences appariées 

Moyenne Ecart type 

Moyenne erreur 

standard 

Intervalle de 

confiance de la 

différence à 95 

% 

Inférieur 

Paire 1  ًمتوسط البعدي -متوسط_القبل -

.025911458333

333- 

.204410241255

970 

.051102560313

993 

-

.134833987291

533- 

 

Test des échantillons appariés 

 

Différences 

appariées 

t ddl Sig. (bilatéral) 

Intervalle de 

confiance de la 

différence à 95 % 

Supérieur 

Paire 1  ً08301107062486. متوسط البعدي -متوسط_القبل

6 
-.507- 15 .619 

 

GET DATA /TYPE=XLSX 

  /FILE='C:\Users\menm\Desktop\الفرضٌة الاولى.xlsx' 

  /SHEET=name '1ورقة' 

  /CELLRANGE=full 

  /READNAMES=on 

  /ASSUMEDSTRWIDTH=32767. 

EXECUTE. 

DATASET NAME Jeu_de_données2 WINDOW=FRONT. 

T-TEST PAIRS=ًالقبل WITH البعدي (PAIRED) 
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  /CRITERIA=CI(.9500) 

  /MISSING=ANALYSIS. 

Test T 

Remarques 

Sortie obtenue 02-AUG-2022 20:29:23 

Commentaires  

Entrée Jeu de données actif Jeu_de_données2 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 
17 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes définies par 

l'utilisateur sont traitées comme étant 

manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques de chaque analyse 

sont basées sur les observations ne 

comportant aucune donnée manquante 

ou hors plage pour aucune variable de 

l'analyse. 

Syntaxe T-TEST PAIRS=ًالقبل WITH البعدي 

(PAIRED) 

  /CRITERIA=CI(.9500) 

  /MISSING=ANALYSIS. 

Ressources Temps de processeur 00:00:00.00 

Temps écoulé 00:00:00.00 

[Jeu_de_données2]  

Statistiques des échantillons appariés 

 Moyenne N Ecart type 

Moyenne erreur 

standard 
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Paire 1 ً000. 000. 16 1.00 القبل 

1.80833333333 البعدي

3333 
16 

.109882091689

566 

.027470522922

391 

 

Corrélations des échantillons appariés 

 N Corrélation Sig. 

Paire 1 16 القبلً & البعدي . . 

 

Test des échantillons appariés 

 

Différences appariées 

Moyenne Ecart type 

Moyenne erreur 

standard 

Intervalle de 

confiance de la 

différence à 95 

% 

Inférieur 

Paire 1  ًالبعدي -القبل -

.808333333333

333- 

.109882091689

566 

.027470522922

391 

-

.866885366932

553- 

 

Test des échantillons appariés 

 

Différences appariées 

t ddl Sig. (bilatéral) 

Intervalle de 

confiance de la 

différence à 95 % 

Supérieur 

Paire 1  ً000. 15 -29.425- -749781299734113.- البعدي -القبل 

 

 الفرضية الثانية:

GET 
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  FILE='C:\Users\menm\Desktop\spssالتلامٌذ الجدٌدملف \الدكتوراه.sav'. 

DATASET NAME Jeu_de_données1 WINDOW=FRONT. 

NPAR TESTS 

  /WILCOXON=ًقبل WITH بعدي (PAIRED) 

  /MISSING ANALYSIS. 

Tests non paramétriques 

Remarques 

Sortie obtenue 24-AUG-2022 19:18:30 

Commentaires  

Entrée Données C:\Users\menm\Desktop\spssمل\الدكتوراه

 sav.ف التلامٌذ الجدٌد

Jeu de données actif Jeu_de_données1 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 
16 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes définies par 

l'utilisateur sont traitées comme étant 

manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques pour chaque test sont 

basées sur toutes les observations 

dotées de données valides pour les 

variables utilisées dans le test. 

Syntaxe NPAR TESTS 

  /WILCOXON=ًقبل WITH بعدي 

(PAIRED) 

  /MISSING ANALYSIS. 

Ressources Temps de processeur 00:00:00.02 

Temps écoulé 00:00:00.02 
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Nombre d'observations 

autorisées
a

 
112347 

 

a. Basée sur la disponibilité de la mémoire de l'espace de travail. 

 

[Jeu_de_données1] C:\Users\menm\Desktop\spssملف التلامٌذ الجدٌد\الدكتوراه.sav 

Test de classement de Wilcoxon 

 

Rangs 

 N Rang moyen : 

Somme des 

rangs 

Rangs négatifs 16 قبلً –بعدي 
a

 8.50 136.00 

Rangs positifs 0
b

 .00 .00 

Ex aequo 0
c

   

Total 16   

 

a. ًبعدي > قبل 

b. ًبعدي < قبل 

c. ًبعدي = قبل 

 

Tests statistiques
a

 

 قبلً -بعدي  

Z -3.517-
b

 

Sig. asymptotique 

(bilatérale) 
.000 

 

a. Test de classement de Wilcoxon 

b. Basée sur les rangs positifs. 
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GET 

  FILE='C:\Users\menm\Desktop\spssملف التلامٌذ الجدٌد\الدكتوراه.sav'. 

DATASET NAME Jeu_de_données1 WINDOW=FRONT. 

MEANS TABLES=قبلً بعدي 

  /CELLS=MEAN COUNT STDDEV. 

Moyennes 

Remarques 

Sortie obtenue 28-AUG-2022 20:45:57 

Commentaires  

Entrée Données C:\Users\menm\Desktop\spssمل\الدكتوراه

 sav.ف التلامٌذ الجدٌد

Jeu de données actif Jeu_de_données1 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 
32 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Pour chaque variable dépendante 

d'une table, les valeurs manquantes 

définies par l'utilisateur pour les 

variables dépendantes et toutes les 

variables de regroupement sont 

traitées comme des valeurs 

manquantes. 

Observations utilisées Les observations utilisées pour chaque 

table ne contiennent aucune valeur 

manquante dans une variable 

indépendante et les variables 

dépendantes n'ont pas toutes de 

valeurs manquantes. 
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Syntaxe MEANS TABLES=قبلً بعدي 

  /CELLS=MEAN COUNT STDDEV. 

Ressources Temps de processeur 00:00:00.02 

Temps écoulé 00:00:00.02 

 

 

[Jeu_de_données1] C:\Users\menm\Desktop\spssملف التلامٌذ الجدٌد\الدكتوراه.sav 

Récapitulatif de traitement des observations 

 

Observations 

Inclus Exclu Total 

N Pourcentage N Pourcentage N Pourcentage 

 %100.0 32 %50.0 16 %50.0 16 ق

 %100.0 32 %50.0 16 %50.0 16 ب

 

 

Rapport 

 ب ق 

Moyenne 2.7531 1.2406 

N 16 16 

Ecart type .47310 .34939 

 

 الفرضية الثالثة:

NPAR TESTS 

  /M-W= ‎ صعوبة_القراءة‬ BY ‎ الجنس‬(‎ 1‬ ‎ 2‬      

  /MISSING ANALYSIS. 

Tests non paramétriques 
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Remarques 

Sortie obtenue 24-AUG-2022 19:41:06 

Commentaires  

Entrée Données C:\Users\menm\Desktop\spssمل\الدكتوراه

 sav.ف التلامٌذ الجدٌد

Jeu de données actif Jeu_de_données1 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 
16 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes définies par 

l'utilisateur sont traitées comme étant 

manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques pour chaque test sont 

basées sur toutes les observations 

dotées de données valides pour les 

variables utilisées dans le test. 

Syntaxe NPAR TESTS 

  /M-W= صعوبة_القراءة BY (2 1الجنس) 

  /MISSING ANALYSIS. 

Ressources Temps de processeur 00:00:00.00 

Temps écoulé 00:00:00.01 

Nombre d'observations 

autorisées
a

 
112347 

 

a. Basée sur la disponibilité de la mémoire de l'espace de travail. 

 

Test de Mann-Whitney 

Rangs 
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 : N Rang moyen الجنس

Somme des 

rangs 

 113.00 11.30 10 1 صعوبة_القراءة

2 6 3.83 23.00 

Total 16   

 

 

Tests statistiques
a

 

 صعوبة_القراءة 

U de Mann-Whitney 2.000 

W de Wilcoxon 23.000 

Z -3.060- 

Sig. asymptotique 

(bilatérale) 
.002 

Sig. exacte [2*(sig. 

unilatérale)] 
.001

b
 

 

a. Variable de regroupement : الجنس 

b. Non corrigé pour les ex aequo. 

 

MEANS TABLES=‎ بعدي‬ BY ‎ الجنس‬   

  /CELLS=MEAN COUNT STDDEV. 

Moyennes 

Remarques 

Sortie obtenue 28-AUG-2022 20:10:44 

Commentaires  

Entrée Données C:\Users\menm\Desktop\spssمل\الدكتوراه

 sav.ف التلامٌذ الجدٌد
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Jeu de données actif Jeu_de_données1 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 
16 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Pour chaque variable dépendante 

d'une table, les valeurs manquantes 

définies par l'utilisateur pour les 

variables dépendantes et toutes les 

variables de regroupement sont 

traitées comme des valeurs 

manquantes. 

Observations utilisées Les observations utilisées pour chaque 

table ne contiennent aucune valeur 

manquante dans une variable 

indépendante et les variables 

dépendantes n'ont pas toutes de 

valeurs manquantes. 

Syntaxe MEANS TABLES=بعدي BY الجنس 

  /CELLS=MEAN COUNT STDDEV. 

Ressources Temps de processeur 00:00:00.00 

Temps écoulé 00:00:00.00 

 

 

Récapitulatif de traitement des observations 

 

Observations 

Inclus Exclu Total 

N Pourcentage N Pourcentage N Pourcentage 

 %100.0 16 %0.0 0 %100.0 16 بعدي  * الجنس
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Rapport 

   بعدي

 Moyenne N Ecart type الجنس

1 1.4500 10 .26352 

2 .8917 6 .08612 

Total 1.2406 16 .34939 

 

 الفرضية الرابعة:نتائج 

NPAR TESTS 

  /K-W=‎ صعوبة_القراءة‬ BY ‎ ًالمستوى_التعلٌم‬(‎ 1‬ ‎ 3‬      

  /MISSING ANALYSIS. 

Tests non paramétriques 

Remarques 

Sortie obtenue 24-AUG-2022 19:52:49 

Commentaires  

Entrée Données C:\Users\menm\Desktop\spssمل\الدكتوراه

 sav.التلامٌذ الجدٌدف 

Jeu de données actif Jeu_de_données1 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 
16 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes définies par 

l'utilisateur sont traitées comme étant 

manquantes. 
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Observations utilisées Les statistiques pour chaque test sont 

basées sur toutes les observations 

dotées de données valides pour les 

variables utilisées dans le test. 

Syntaxe NPAR TESTS 

  /K-W=صعوبة_القراءة BY (ً1المستوى_التعلٌم 

3) 

  /MISSING ANALYSIS. 

Ressources Temps de processeur 00:00:00.00 

Temps écoulé 00:00:00.02 

Nombre d'observations 

autorisées
a

 
112347 

 

a. Basée sur la disponibilité de la mémoire de l'espace de travail. 

 

Test de Kruskal-Wallis 

Rangs 

 : N Rang moyen المستوى_التعلٌمً 

 9.63 4 1 صعوبة_القراءة

2 8 7.94 

3 4 8.50 

Total 16  

 

 

Tests statistiques
a,b

 

 صعوبة_القراءة 

Khi-deux .340 

ddl 2 
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Sig. asymptotique .844 

 

a. Test de Kruskal Wallis 

b. Variable de regroupement : 

 المستوى_التعلٌمً

 

GET 

  FILE='C:\Users\menm\Desktop\spssملف التلامٌذ الجدٌد\الدكتوراه.sav'. 

DATASET NAME Jeu_de_données1 WINDOW=FRONT. 

MEANS TABLES=بعدي BY ًالمستوى_التعلٌم 

  /CELLS=MEAN COUNT STDDEV. 

 

Moyennes 

Remarques 

Sortie obtenue 29-AUG-2022 10:30:04 

Commentaires  

Entrée Données C:\Users\menm\Desktop\spssمل\الدكتوراه

 sav.ف التلامٌذ الجدٌد

Jeu de données actif Jeu_de_données1 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 
32 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Pour chaque variable dépendante 

d'une table, les valeurs manquantes 

définies par l'utilisateur pour les 

variables dépendantes et toutes les 

variables de regroupement sont 

traitées comme des valeurs 

manquantes. 
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Observations utilisées Les observations utilisées pour chaque 

table ne contiennent aucune valeur 

manquante dans une variable 

indépendante et les variables 

dépendantes n'ont pas toutes de 

valeurs manquantes. 

Syntaxe MEANS TABLES=بعدي BY ًالمستوى_التعلٌم 

  /CELLS=MEAN COUNT STDDEV. 

Ressources Temps de processeur 00:00:00.02 

Temps écoulé 00:00:00.01 

 

 

[Jeu_de_données1] C:\Users\menm\Desktop\spssملف التلامٌذ الجدٌد\الدكتوراه.sav 

Récapitulatif de traitement des observations 

 

Observations 

Inclus Exclu Total 

N Pourcentage N Pourcentage N Pourcentage 

 %100.0 32 %50.0 16 %50.0 16 ب  * المستوى_التعلٌمً

 

Rapport 

   ب

 Moyenne N Ecart type المستوى_التعلٌمً

1 1.3125 4 .44977 

2 1.2063 8 .28213 

3 1.2375 4 .46075 

Total 1.2406 16 .34939 

 

 


