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 إصلاح المناهج التربوية ودورها في تنمية المجتمع المحلي

 

 الجزائر- أحمد فرحات جامعة الوادي .                                                  د
 الجزائر- يعقوب سالم جامعة الوادي .                                                  د

 
 :ممخص

لأنظمة التربوية الحديثة والأىمية الكبيرة في إصلاحيا تيدف الدراسة إلى التعرف عمى دور ا     
عمى التنمية المحمية لممجتمع، عمى اعتبار أن المؤسسة التربوية تعد إحدػ القوػ الاجتماعية اليامة 

المؤثرة في تربية الفرد وا عداده لمحياة، فيي تمثل المجتمع المحمي لمطفل، فدورىا لا يقتصر عمى 
تمقين العمم والميارات الفنية بقدر ما يرتبط بتوجيو الفكر والنمو الاجتماعي، وتكوين شخصيتو بما 

.يتوافق مع القيم السائدة في المجتمع  

 اىتماما كبيرا بالتعميم في مختمف مراحمو باعتبارىا أساسا لتقدم ت   وفي ظل ذلك أولت المجتمعا
الأمم والمجتمعات، وفي ظل الإصلاحات المتجددة من حين لآخر وما تتطمبو التغيرات الاجتماعية 
يتطمب التدخل لمتقميل من اليدر التربوؼ المتجسد في ظاىرة التسرب المدرسي، الأمر الذؼ يدفعنا 

ما ىو دور المؤسسات التربوية في تنمية المجتمع المحمي في ظل : لطرح التساؤل التالي
 الإصلاحات التربوية في الجزائر؟

 . الإصلاح التربوؼ، الأنظمة التربوية، التنمية المحمية:الكممات المفتاحية

Reform of educational curricula and their role in community 

development 

Abstract : 

 The study aims at recognizing the role of modern educational systems and the 

great importance in reforming them to the local development of society, as the 

educational institution is one of the important social forces that influence the 
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education and preparation of life of the individual, representing the community 

of the child. Their role is not only to teach science and technical skills, but also to 

guide thought and social growth, and to build their personality in line with the 

values prevailing in society. 

Societies have paid great attention to education at all stages as the basis for the 

progress of Nations and societies, with renewed reforms from time to time and 

social changes requiring intervention to reduce the educational wastage 

embodied in school drop-out, which leaves us with the following question: What 

is the role of educational institutions in the development of the community in the 

light of educational reforms in Algeria? 

 

 :مدخل مفاىيمي لدراسة .1
 :الاصلالا التربوي  1-1
 :المفيوم المغوي للإصلالا1 -1-1

 الأنشطة عمى وتعديلاتوىو التحسين أؼ إدخال تحسينات ،  من الفعل صمح    الإصلاح
 الإصلاحكما ورد في لسان العرب أن  1. ، ضد أفسدهالشيء، صمح إصلاحاوأصمح . والقوانين

 للإنسان النفار بين الناس، واصالح الله تعالى  والصمح يختص بإزالةفساده، بعد الشيءإقامة : وه
. فيو من فساد بعد وجوده وتارة يكون بالحكم لو بالصمح لة ماايكون تارة بخمقو إياه صالحا، وتارة بإز

 : المفيوم الاصطلاحي للإصلالا1-1-2
 reforme الإنجميزية مفيوما، قد شاع وذاع في الخطاب السياسي، ترجمة لكممة  الإصلاح

صورة   المجتمع القائم ووتيرة مسيرتو السائدة، إلىلأوضاعحركة وتحريكا  إن المفيوم يتضمن   
 أو الاقتصادؼ السياسي أو كالإصلاحمغايرة، وقد تتم الحركة بصورة جزئية في سياسة معينة 

:"  ىوالإصلاحإن .  لمعظم قطاعات المجتمعملائمةالثقافي أو التعميمي وقد تكون رؤية شاممة 
والتي تضمن لممجتمع  المطالب الجديدة لممتغيرات الداخمية والخارجية،  حركة وتحريك لمواقع، في 

                           ". ومؤسساتو التجديد والبقاء والنماء
 ضرورة من ضروريات الحياة المعاصرة، وتوقع مسيرتيا المعاصرة الإصلاحلقد أصبح     

 حركة الطبيعة، حركة في عالم المادة، حركة في الكونية،المستقبمية، والحركة سنة من سنن الحياة 



 الاشكالات والتحديات .. المدرسة الجزائرية 
 

438 

 

                                                                                                                                     

في العمم داخمية تدفعيا متغيرات داخمية وخارجية، من اجل البقاء والوجود   فردا، حركةالإنسانفي 
 إذ تصطنع لذلك 

 ... بالتنافس والتعاون ... بالصراع والقبول... ديناميات متعددة وآليات متنوعة تتسم بالتكيف 
ظيور  ومنذ بروز المعرفة العممية، وما ارتبط بيا من. والاستغلالبالمساواة ... والأسطورةبالمعرفة 

، أدوات وآليات فعالة في الاجتماعيةالمجتمع الصناعي، أصبحت العموم الطبيعية ومعيا العموم 
 إن والتغير، بل إنيا فرضت ذاتيا كعوامل تحدث التطور والتغير حتى قيل الإصلاحتوجيو عمميات 

 2.  العممالتنمية الحديثة ىي ثقافة

 الوصول إلى أفضل خلالو أمر يفرض نفسو عمى الفرد والمجتمع، ييدف من الإصلاحإن    
والعيوب والتقصير عمى والانتياكات  الأخطاءصورة في الدولة والمجتمع، وذلك بالقضاء عمى 

 لا والتربوية، أمرا والاجتماعية والاقتصادية السياسية فالإصلاحاتجميع المستويات والقطاعات، 
 . عنوالاستغناءيمكن 

 : مفيوم التربية1-2
 :المفيوم المغوي 1-2-1

   لقد عرف المغويين وأصحاب المعاجم لفظة التربية بأنيا انشاء الشيء حالا فحالا الى حد التمام 
 3.بما يغذيو وينميو ويؤدبو: ورب الولد ربا

 : المفيوم الاصطلاحي1-2-2
ىي مجموعة العمميات التي بيا يستطيع المجتمع أن ينقل معارفو وأىدافو المكتسبة ليحافع عمى    

فيي عممية . فراد الذين يحممونوللأبقائو، وتعني في الوقت نفسو التجدد المستمر ليذا التراث وأيضا 

 4.نيا الحياة نفسيا بنموىا وتجددىا إ المزيد من النمو،لانمو وليست ليا غاية إ
 : الاصلالا التربوي 1-3
لقد تعددت التعاريف، وميما تعددت ىذه التعاريف فإن أصحابيا يكادون يجمعون عمى أىميتو    

  الإيجابيتجاهلاوضرورتو لمواكبة التغيرات الحاصمة في المجتمع سواء كانت ىذه التغيرات في ا
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الوجية السميمة ومن ىذه  وبالتالي تدعيميا وتحسينيا أو كانت سمبية وبالتالي تصحيحيا وا عطائيا
 : التعاريف نجد

 .الأحسنعممية التغيير في النظام التعميمي أو جزء منو نحو : عمماء التربية بأنويعرفو 
فيو يؤدؼ  بأنو ذلك التغير الشامل في بنية النظام التعميمي،" وؼ لاحسن البي"وفي ىذا السياق يعرفو 

 5. في نظام التعميم القومي في بمد ماالاجتماعيةإلى تغيرات في المحتوػ والفرص التعميمية والبنية 
بأنو جيود تبذل بغرض احداث تغيرات جوىرية في السياسات التربوية : ح أيضالاصلاويعرف ا  

وتتمثل أكثر من جانب في العممية التربوية وغالبا ما تتجاوز نتائجو النظام التعميمي وتخطط 
من حيث أنو  حات عمى المستوػ المركزؼ وان التنفيذ يتم عمى المستوين المركزؼ والمحميلاصلاا

 الاعتبارن يأخذ في وا ككل بما يستوجب المخطط الاجتماعيةيتجاوز النظام التعميمي نحو النسبة 
...  والثقافيةوالاجتماعية الاقتصاديةالعوامل والمتغيرات الخارجة عمى النظام التعميمي، كالمتغيرات 

ح ييدف في النياية الى تحقيق الكفاية الداخمية والخارجية لمنظام التعميمي و لاصلاوكان ىذا ا
ح تغييرا أو مجموعة من التغييرات المحدثة في لاصلايعني ا: وجاء في تعريف آخر. التربوؼ ككل

 6.من النظام أو مجموع مكوناتو النظام
 إلى مجموعة من المصطمحات المتداخمة بينيا وبين الإشارةح يجب لاصلاوقبل أن نغادر مفيوم ا

: ح والتي نذكر منيالاصالا
ح يتوقف عمى الدرجات لاصالاإلى أن التفريق بين التجديد وAdams آدمز يشير : التجديد -

المختمفة لعممية تغمغل التجديد في النظام من نقطة ما، ومدػ حجم التجديد المتضمن، 
التجديد الذؼ يحقق درجة  ، ولكن يعتبرإصلاحا الأولىحيث ال يكون التجديد في مراحمو 

، ويخمص إلى أن أؼ تجديد صغير في إصلاحاتغمغل كبيرة في أجزاء النظام فيما بعد 
حجمو، يمكن أن يصبح ، ويخمص إلى أن أؼ تجديد صغير في حجمو، يمكن أن يصبح 

 7.حيث يشمل أجزاء كثيرة في النظامه،  بزيادة حجمو، وزيادة تأثيرإصلاحا
يراد بو إثراء الممارسة التربوية وذلك عبر التدخل المخطط في : التطوير أو الانماء التربوؼ  -

 معينة، بغرض تنميتيا وتفعيميا بشكل يجعميا منسجمة مع بعضيا مجالاتقطاعات أو 
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 والتكنولوجية والثقافية، ومنسجمة مع والاقتصادية والغايات التربوية الأىدافالبعض، ومع 
 8.الشروط والرىانات والتحديات التي تطرحيا وضعية المجتمع بعض

 الارتباط تغير رغم إصلاح وكل إصلاحإن من الصعب اعتبار كل تغير :  التغيير التربوؼ  -
الكبير بين المصطمحين، فالتغير يكون مفروضا من سمطات عميا بصفة استعجاليو وقد 
يكون غير عرضي ومخطط لو مسبقا، وقد يكون أيضا قصدؼ، أؼ أنو يخضع لظروف 

 كما يتصورىا البعض بل صرفو مسألة معقدة لمغاية وليست تقنية الإصلاحبينما  .وجوده
 لموسط المطبقة فيو وقابميتيا لمتطبيق ملائمتاعممية تتحكم فييا عناصر عدة كمدػ 

 ىو تغير، الإصلاحورغم ىذا ال يستطيع أحد أن ينفي أن  والتجريب ومرجعية إتباعيا

 9.الأخرػ  الاجتماعيةولكن يختمف بنسبة ىذا التغير ومدػ تأثيره عمى النظم 
  العامة وأبعاد وحدود المفاىيم السابقة نستطيع أن نقولالدلالات التعرض إلى خلالمن      

 ومضامين المفاىيم السابقة محمولات الشمولية دلالتو التربوؼ يتضمن في إن الإصلاح
 التربوؼ ومن وجية نظر سوسيولوجية، ينبغي أن الإصلاحذلك أن . ن ذاتولآويتجاوزىا في ا

أو  ينظر إليو عادة نظرة شمولية، وليس كمجرد إجراء جزئي أو ظرفي يمارس عمى مكون 
. مجال تربوؼ ما، داخل قطاع التربية والتعميم

 :تقويم وتحميل الأنظمة التربوية .1

ساعد اقتصاد التربية في إظيار أىمية العوامل الاقتصادية في التربية، إذ ساىم في إدخال 
 و بالتقويم، في تناول المشاكل التربوية و ىذا ما يؤدؼ بطبيعة الحال إلى القيام الفعاليةمفيوم 

لممسؤولين التربويين و المقررين السياسيين التعرف أكثر في أؼ المعدات المالية و في الذؼ يسمح 
 أؼ أنواع الخدمات، يمكن الإصلاح و الاستثمار لتكون الحظوظ أكثر لرفع المستوػ التعميمي، فقد
أخذ تقويم المردود الدراسي توسعا كبيرا و تطورت حتى وظائف التقويم، و لم يعد الاىتمام بقياس 

 10. نتائج التلاميذ فقط و لكن البحث عن تقدير التكاليف المتعمقة بالتربية و سير النظام



 الاشكالات والتحديات .. المدرسة الجزائرية 
 

441 

 

                                                                                                                                     

قويمات كوسائل لا يمكن تجنبيا لتسيير تمن ىنا انطمق وتوسع مفيوم التقويم وأصبحت ال
من "في ىذا الصدد Clémence Aubane 11الأنظمة التربوية، ويقول الباحث كميمونس أوبان 

ينكر أىمية تقويم مشكل ما بغرض التحديد الجيد لمحمول؟ إذ تكثر عدد التقارير، والمؤسسات 
الإحصائية، والمجان، ومكاتب الدراسات لمتقويم، لتقيس وتتساءل عن الإجراءات المتخذة، إما قبل 

 L’évaluationفالتقويم أصبح مودا .  فعاليتياوضعيا أو بعد وضعيا، لمتحقق من تطبيقيا ومدػ
est à la mod  منظمة التعاون و بالخصوص في المجال التربوؼ، إذ نجد عدة مؤسسات دولية ك
 Organisation de Coopération et de Développement التطور الاقتصادؼ

Economique(OCDE)  و الاتحاد الأوروبي، تخصصان ميزانية ميمة و طاقة كبيرة من
".  المختصين و الخبراء لمقيام بيذه الميمة

 فما المقصود من مفيوم تقويم الأنظمة التربوية؟ 1-2

عمى أنو أداة تساعد عمى التسيير والتخطيط، وىو إجراء لتبرير اختيار "يُعْرف ىذا المفيوم    
الطرق التنظيمية الأساسية لتطوير أنظمة التكوين وبالخصوص الأنظمة العمومية، والأسئمة 

  12". المطروحة فيو تتعدػ إطار القسم والمدرسة

  يطبق ىذا النوع من التقويم عمى نطاق واسع، بواسطة تحقيقات كبرػ ترتبط ببمد واحد أو
فموضوع التقويم في المفيوم . بمجموعة بمدان، إذ يتعمق الأمر بأداة ذات أساس إعلامي وقرارؼ 

حيث : الجديد ينصب عمى مكونات سيرورة الفعل التعميمي ويفرض ىذا الأخير أخذ عدة قرارات
نشاء أو تغيير الوسائل  يجب تحديد أو تكييف عممية التعمم، واختيار الطرق البيداغوجية، وا 

ن كانت إ: يتعمق الأمر بمعرفةالتعميمية، والتعبير عن الكفاءات المكتسبة، واختيار التلاميذ، إذ 
 .المدرسة فعالة، ما ىي عوامل ىذه الفعالية؟  أبعد من ذلك، إن كان النظام التربوي فعال

 ، , National Assessmentالإنجميزي يعرف ىذا النوع من التقويم بالمصطمح 



 الاشكالات والتحديات .. المدرسة الجزائرية 
 

442 

 

                                                                                                                                     

   International Assessment  ،Assessment  Large-Scale  . و عند
 Testage àيذكر الاختبار عمى النطاق الواسع De Landsheere 13دلنشيرالفرونكوفنيين، 

grande échelle دي كتل ،            وDe Ketele 14 Macro-Evaluation  

  ما اليدف من تقويم الأنظمة التربوية؟ 2-2

 عن طريق  للأنظمة التربويةBilan de santé" كشف صحي"يسمح ىذا التقويم بوضع      
، ومنو تحديد مواطن القوة والضعف والحصول عمى فكرة أكثر دقة لمطاقة المعمومات المتنوعة

يساىم في وضع المممح الواقعي لمنظام التربوؼ بتقديم معمومات تشخيصية وتحميمية إذ . الموجودة
مناسبة، والتي بإمكانيا المساىمة في تحسين مسار نظام التعميم، وصياغة السياسة التربوية 

 : ىذه الأىداف فيالتدخل في الجوانب التي تم اكتشاف الصعوبات فييا، وتتحدد المناسبة ب

 تحسين الفيم لسير النظام التربوؼ أو الأنظمة التربوية، .1
 تقدير النوعية التربوية، الوقوف عمى بعض المشاكل أو بعض النقائص، .2
  المساىمة في توجيو السياسة التربوية، إنارة اتخاذ القرارات، .3
   15.  ضمان تقديم الحسابات .4

 الحديث فرض التقويم الدولي للأنظمة التربوية نفسو، بالضغط عمى ممثمي ىذه وفي المنظور
والتنظيمات الأنظمة لمتساؤل بصيغة جديدة كمية، بيدف الوصول إلى قياس فعالية النشاط التكويني 

 التحسينات أو الإصلاحات الحديثة أصبحت وحتى ىذه. التي تسمح بالقيام بالتحسيناتوالضوابط 
 تسجل ضمن ولكنتمثل شيئا فشيئا إجابات لتساؤلات لم تعد خاصة بالاشتغال المحمي أو الوطني، 

  16. المنظور العام أو العالمي بتكثيف التبادلات والمقارنات وأيضا الوصول إلى تطوير منافسات

تحميل الأنظمة التربوية تسمح بتجديد النقاش وأصبحت اليوم التحقيقات التي تجرػ لتقويم 
سمح "أنو بسويسرا، تتسبب في إجراء، ويصرح مدير أحد مراكز البحث في التربية الوطني و

التحقيق الذؼ أجرؼ ضمن تقويم دولي، لإظيار نتائج متوسطة للأداء الدراسي في ىذا البمد، كوّن 
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 ليست وحدىا، سويسراو". ذلك صدمة في بمد كان يظن أنو يمتاز بأحسن نظام تربوؼ في العالم
التعاون والتطور الاقتصادؼ منظمة التحقيق الدولي الذؼ قامت بو نفس نتائج حيث خمقت 

(OCDE) موجة صدمة عمى 2000، لتقويم مكتسبات التلاميذ في نياية التعميم الإلزامي سنة ،

  17. عديد من الدول الأعضاء في ىذه المنظمةالساحة الإعلامية والسياسية عند ال

 :الإطار المرجعي لإعادة تنظيم التعميم .2
" التبوضع" لم تخرج الإصلاحات عن الإطار المرجعي العالمي المعمول بو بمفيوم     

marchandisation في المجال التربوؼ واقترن بتطوير النظم التربوية في اتجاه التكيف مع 
 .متطمبات اقتصاد السوق في نطاق مجتمع المعرفة، واتخذ ىذا التكيف أشكالا ثلاثة

مة المناىج التعميمية وأساليب إدارة النظم التربوية مع الظروف السائدة في سوق ءملا-أ
العمل واعتبار ذلك توجيا ضروريا لتطوير التربية والتعميم ورىانا أساسيا في القرن الحادؼ 

. والعشرين
اعتبار التعميم سوقا لتكنولوجيا المعمومات والاتصال وفضاء لازدىارىا من حيث أن -ب

. التعميم مستيمك ليا ومستفيد منيا ويعتبر الانخراط في ىذه السوق مظيرا من مظاىر تطوره وتقدمو
اعتبار قطاع التربية والتعميم قطاعا اقتصاديا وتجاريا بالأساس وىو ما أدػ إلى ظيور -ج

التعميم الخاص الربحي وازدىاره من جية ومن جية أخرػ اعتبار العلاقة بين التعميم والمستفيدين 
منو علاقة تجارية، عمى معنى أن المؤسسات التعميمية تقدم خدمات لمزبائن قد ويكونون أفرادا 

. ومنيم الطمبة أنفسيم أو مؤسسات اقتصادية أو اجتماعية أو غيرىا
ومن ىذا المنطق تغيرت بعض المفاىيم والتوجيات في شكل رؤػ جديدة لوظائف المؤسسة 

: التعميمية منيا عمى سبيل المثال
نما المطموب تأىيميم - أنو أصبح المطموب ألا يؤىل الطمبة لمين محددة وأعمال معينة، وا 

. لإيجاد مكان ليم في سوق العمل
نما المطموب إكسابيم - كذلك لم تعد وظيفة المدرسة تقديم المعرفة لمطمبة وتزويدىم بيا، وا 

 18.(15)كفايات التعمم الذاتي
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 التربوية عممية معقدة، ال يجوز تركيا لمصدفة، ولكي تنجو من الإصلاحيةإن العممية 
 الوقوع 

  الإصلاحية الشخصية والتداعيات السياسية، البد أن تكون العممية والأغراضفي اليوػ 
 البد من ومنيجيةعممية في منيجيا ودقتيا وموضوعيا، أؼ أنيا تستند إلى شروط عممية 

 : وأىم ىذه الشروط ما يميالإصلاحيةمراعاتيا عند مباشرة العممية 
  ومفاىيميا وأبعادىا مشكلاتيا ضوئو عمى من منيج تحدد الإصلاحية البد لمعممية  -

 وال  مواضعيا، فال تطغى الوسيمة عمى الغاية،الأمورومختمف عوامميا، فالمنيج يضع 
 والمرامي  للأغراضالبداية عمى النياية، وال تسبق التحسينات الضروريات، لذا فالتحميل المنيجي

.  بالإصلاح نتيجة لمتصور المنيجي لمعطيات خاصة لاالتربوية ال يكون إ
 في ضوء المعطيات التاريخية، فالتاريخ ىو أىم وسيمة الإصلاحيةالبد من تحديد الخطة  -

، إن التصور الواضح لمتراث التاريخي يعطي رؤية واضحة وصحيحة الأمةلنقل مكتسبات 
 . وتراثياالأمةبثقافة   عمى اتصالالإصلاحيةلمحقائق دون تزييف مما يجعل العممية 

 أساسية الأمة ألن إرادة الأمة لإرادة إلى رؤية مسبقة الإصلاحيةينبغي أن تستند العممية  -
التربوؼ تعسفا الإصلاح في مرحمة تبنييا ألي أفكار، وألنو دون ىذا الشرط تصبح عممية 

 التي تقع فييا الشعوب وتؤدؼ إلى فشل أنظمتيا التربوية الأخطاءواضطيادا، إذ من أسوء 
 . فرضا دون مراعاة لمتطمباتيا التربويةالأمة عمى الإصلاحيةىي، أن تفرض البدائل 

 في حياة الفرد ورسم مستقبمو، ينبغي توظيفو في ميدان التربية الاستشراف لأىميةنظرا  -
 المدرسة الجزائرية ومردودىا من لآراءوالتكوين وذلك بتشخيص دورؼ صارم ودقيق 

من أجل التقدم  ت الحصيمة بنزاىة وموضوعيةلالاالمعارف والميارات، وأن يستنطق د
  .الأمامخطوة إلى 

 إلى النجاعة والفاعمية، أقربوجعل مضامين التكوين أكثر راىنية، والمضامين والمناىج 
 . يؤدؼ إلى تراكم التجربة والخبرةالأجيالفالمستقبل ىو جيد يومي لكل 

 :المحميةمساىمات التربية في التنمية .4
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أن مساىمة التربية في التنمية كبيرة جدا إذا  " Psacharapoulos 19بساكرابولس يذكر     
فقد بينت عدة ". أخذنا بعين الاعتبار التكامل ما بين التربية والأشكال الأخرػ من الاستثمارات

 : 20دراسات ىذا الجانب منيا التي ذكرت عند نفس الباحث 

حول العلاقة بين النمو الاقتصادؼ ومحو الأمية، كمتغير  Hicks( 1980)ىيكس دراسة  -
 بمدا سائرا في طريق النمو في الفترة 83يقيس التطور في التربية ومعدل الحياة، وىذا في 

 بمدا التي ليا نسب نمو اقتصادؼ عالية 12، توصل إلى أن في 1977-1960ما بين 
 . لدييا أيضا مستوػ عال لنسبة محو الأمية ومعدل المعيشة

Kaser (1966 ) و كازر Bowman, Anderson(1963)بومن و أندرسن و في أعمال  -
أن يدل ىذا عمى و. تبين أن ىناك ارتباط بين مستوػ الدخل لمفرد و المستوػ التعميمي

التربية تساعد الدول أن تكون غنية، ولكن تدل أيضا عمى أن الدول الغنية بإمكانيا أن 
 .تنفق أكثر في التربية

 بمدا سائرا في طريق النمو، إلى أن في 88في دراستو لـ Wheeler (1980)ويمر وتوصل  -
 يترتب عنيا تزايد في الدخل الوطني %30 إلى %20المتوسط زيادة نسبة محو الأمية من 

(PNB)  و توصل أيضا إلى أن العلاقة قوية أكثر في الدول %16 إلى %8من ،
 .الإفريقية

 25فقد درس العلاقة بين التربية والنمو الاقتصادؼ في  Esterlin (1981)أسترلين أما  -
بمدا من أكبر بمدان العالم، واستنتج أن نشر التكنولوجيا المرتبط بالنمو الاقتصادؼ متوقف 

 . عمى الطاقة المرتفعة لممكتسبات وعمى الدافع الناتج لتطوير التعميم الرسمي

بالاستناد إلى ) Econométriqueالبحوث الاقتصادية الحديثة وفي ففي التاريخ الاقتصادؼ      
. نجد الفكرة أن الاستثمار في التربية يساىم في النمو الاقتصادؼ (التحميل الرياضي والإحصائي

  Vinokur 21فينوكور  التي سجمتيا الباحثة ومنو العلاقة
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تعد التنمية الشغل الشاغل للإنسان في مختمف مناحي حياتو، كونيا عممية شاممة متكاممة     و
تشمل جميع أوجو النشاط الإنساني، اقتصاديًا وثقافيًا واجتماعيًا، تتفاعل فييا عمميات النمو مع 
معطيات التغيير ومتطمباتو، كون التنمية بناء لمقدرة الذاتية في استخدام الطاقة البشرية بيدف 
تعزيز الإنتاجية وزيادتيا في أوجو النشاط الإنساني الفردؼ، والجمعي، اقتصاديًا، واجتماعيًا، 

 .وثقافيًا

وقد تزايد مع الزمن الاىتمام بالدور التربوؼ في تنمية المجتمعات، بوصفيا العامل الفعال،    
والحاسم في التنمية الاقتصادية، والاجتماعية، والثقافية، فأجرػ الباحثون عددًا من الدراسات، 

والأبحاث التي تبحث في الدور التربوؼ في تنمية المجتمعات، ودور العامل البشرؼ في ذلك، بل 
تعدػ ذلك إلى قيام بعض الباحثين بقياس العائد الاقتصادؼ، والاجتماعي لمتربية، قياسًا كميًا 
عمميًا، دقيقًا، مستخدمين في ذلك الأساليب العممية الحديثة في القياس والتقويم، لمعرفة مدػ 
الإسيام الاقتصادؼ، والاجتماعي لمتربية في تنمية المجتمعات، فتوجيت أنظار المسؤولين، 
ومتخذؼ القرارات، وراسمي السياسات، إلى أىمية إعطاء أولوية متقدمة للإنفاق عمى التعميم، 

أقصى عائد في العممية  والتركيز عمى المجالات التي يمكن فييا لمتربية والتعميم من تحقيق
.التنموية  

ويحتل القرن الحادؼ والعشرين والذؼ يشكل انطلاقة لألفية ثالثة، أىمية خاصة في حياة الأمم،     
جراء عممية تقييم  ويمثل وقفة مراجعة الأمم مع نفسيا، لا بد ليا فيو من مراجعة أعماليا، وا 

لمنجزاتيا لموقوف عمى السمبيات، وتقويميا، وتصويبيا، وتعزيز الإيجابيات، وتطويرىا، كون ذلك 
السبيل الأمثل لمتنمية، فالأمم الحية أدركت بعين اليقين أنيا ما كان ليا أن تأخذ دورىا في خريطة 
الحضارة الإنسانية، والتقدم العممي، والتنمية البشرية، والحضارية، إلا بالتربية القائمة عمى التكامل، 

والحداثة، والتطور، وامتلاك قاعدة معموماتية، متكاممة، شاممة، وامتلاك خبرات تربوية، عممية، 
عممية، وقيم سموكية، مجتمعية، تمكنيا من التكيف مع مستجدات العصر، ومتغيراتو، والتي 

أصبحت السمة البارزة لعصرنا الذؼ نعيش؛ فالتغير سريع، ومتلاحق، ولا بد لمن أراد النجاح من 
التعايش فيو، والتكيف معو، وامتلاك آليات التعامل معو، ومعالجتو، بما يخدم أىدافنا في ىذه 
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الحياة، ويمكننا من التغمب عمى الظروف المستجدة، وعدم تمكينيا من التغمب عمينا؛ فيذا معناه 
بداية النياية، وعميو أصبحت كثير من الدول تقوم بمراجعة جذرية، دورية، مستمرة لأنظمتيا 

التربوية، والتعميمية، للاطمئنان عمى قدرتيا عمى تنشئة أجياليا الجديدة تنشئة اجتماعية تمكنيا من 
.إحداث التنمية المأمولة والمنشودة  

وعميو يمكن القول أن أكثر الأمم نجاحًا، وتقدمًا، ىي تمك التي ركزت جيودىا، ووجيتيا نحو     
الاستثمار في الإنسان، من خلال الاىتمام بالتعميم، والتعامل معو بوصفو قضية أمن قومي، 

يتعاممون معو ببالغ الاىتمام، وعمى أعمى مستويات اتخاذ القرار، وأصبحت التربية والتعميم من أىم 
متطمبات التنمية الشاممة، ومتطمبا رئيسًا، وعاملًا حاسمًا في نجاح المشاريع التنموية، مع الاعتراف 

بوجود عوامل أخرػ سياسية، واجتماعية، واقتصادية، وثقافية، تؤدؼ دورًا في نجاح المشاريع 
.التنموية، فكان لا بد من تكامل ىذه العوامل مع بعضيا لنجاح التنمية المأمولة  

 : المحميةالتعميم والتنمية .5

يعد موضوع العلاقة بين التعميم والتنمية من الموضوعات التي أصبحت تشغل الفكر      
الإنساني، كون دور وأىمية كل من التعميم والتنمية يتوقف عمى الآخر، فالتنمية عممية حضارية 

تشمل مختمف أوجو النشاط في المجتمع بما يحقق رفاه الإنسان وكرامتو، ولا يقتصر التعميم عمى ما 
ىو فكرؼ وثقافي فحسب، بل أصبح الميدان المسؤول عن مختمف الميادين الأخرػ، بوصفو 

الميدان الذؼ يسيم مساىمة فعالة في عممية التخطيط لتنمية المجتمعات في حاضرىا ومستقبميا، 
.والبحث في كيفية التغمب عمى المشكلات التي تواجو المجتمعات، والعمل عمى تقدميا   

:التربية في التنمية الثقافية دور 5-1   

ثراء وجدانو      تعد الثقافة أساسًا لمتنمية الاقتصادية والاجتماعية، وىي ىامة في تكوين الفرد، وا 
بالقيم، والتقاليد الأصيمة، وتنمية وعيو الثقافي، وعميو تمثل الثقافة ضرورة إنسانية، ولازمة لرقي 

فالثقافة وسيمة الإنسان لمبقاء، والتطور، والتربية وسيمتيا لحفظ التراث المجتمعات، وتقدميا، 
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 ونقمو من جيل لآخر، فالتربية جزء لا يتجزأ من ثقافة المجتمع، وىي حمقة الوصل بين الثقافي،
المجتمع، واتجاىات العصر الذؼ يعيش فيو، ولكل عصر أفكاره، واتجاىاتو، وقوانينو التي تشكل 

.علاقة الأفراد، والمجتمعات، وتؤثر عمى نوع الحياة بصفة عامة  

وتيدف التربية إلى تنمية سموك الأفراد في محيط ثقافي معين، وتعد المناىج، والكتب، والمواد     
الدراسية، وسائل لتحقيق ىذا اليدف، وتيتم التربية بالثقافة وما تحتويو من تغيرات، وقضايا، 

ومشكلات من جية، وبالفرد باعتباره إمكانية عظيمة ينبغي الأخذ بيديو، ومساعدتو لموصول إلى 
أفضل مستوػ من النضج النفسي، والاجتماعي ضمن منظور ثقافتو، وتسعى التربية إلى ضمان 

نتاج شخصية الفرد، وصقميا، بحيث تكون متكاممة من مختمف  سعادة الفرد، والجماعة، وا 
.الجوانب   

:دور التربية في الديمقراطية 5-2  

المجتمع الديمقراطي ىو مجتمع الجدارة، واحترام الإنسان، ورأيو، وخصوصيتو، وىي سمات لا     
تحصل للإنسان دفعة واحدة، أو بعصا سحرية، لكنيا ممارسة تبدأ بالأسرة، ثم المدرسة، والجامعة، 
ومكان العمل، والإعلام، لتصبح جزءًا من التنشئة الاجتماعية، والسياسية لمفرد، ولعل التحدؼ الذؼ 
يواجو الأنظمة التربوية، والتعميمية العربية، ىو في كيفية تصميم وتنفيذ أنموذج ديمقراطي يتجاوز 

كل السمبيات، ونقاط الضعف في المجتمعات، سواء أكانت سياسية، أم اجتماعية، الأمر الذؼ يمقي 
عمى ىذه الأنظمة مسؤولية تطوير آليات يصبح معيا عقل الفرد موجيًا نحو الوطن، والدولة، 

فيعظم الإنجاز، ويقدر الإبداع، ويحترم الاختلاف في وجيات النظر، ويسمح لكل فرد بالتعبير عن 
وجية نظره المؤيدة، أو المخالفة لما ىو مطروح، ويحترم رأؼ الأغمبية ويتبناه، ويتخمص من النزعة 
الفردية، ويحكم العقل، والمنطق في تعاممو مع الآراء المطروحة، فتصبح العدالة الاجتماعية جزءًا 
من ىذا النسيج الاجتماعي، فتسود الحرية الأكاديمية، بوصفيا مظيرًا من مظاىر الديمقراطية، 

كسابو للأجيال اللاحقة،  والمؤسسة التربوية ىي أكثر المؤسسات قدرة، وأحقية في تبني ىذا النيج، وا 
فتصبح مكونًا رئيسًا من سموكياتو، وعقمو، والتنشئة الاجتماعية الديمقراطية يصعب حدوثيا إلا في 
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ظل حدوث تحول ديمقراطي حقيقي في بنيان المجتمع، ومؤسساتو، وحوار معمق يرسخ مفيوم 
.الديمقراطية فكرًا وسموكًا لدػ العاممين في المؤسسة التربوية  

وتتأثر الفمسفات التربوية بشكل كبير بنظام الحكم في المجتمع، فالأنظمة الأوتوقراطية تتبع في      
الغالب أنظمة تربوية تشبو نظام الجندية، وتيدف من وراء التعميم إلى تربية أفراد الشعب عمى 

الطاعة العمياء، والخضوع لمسمطة، وتسعى الأنظمة الأرستقراطية إلى تعميم طبقة الخاصة دون 
ن عممت الطبقة العامة فإلى حد معين لا تسمح ليا بتجاوزه، وتؤمن الديمقراطية بقيمة  العامة، وا 
الفرد الإنسانية، باعتباره مصدر السمطة في الحكم، والمرجع الأخير في أمور الحكم، وعميو تعنى 
التربية الديمقراطية بنشر التعميم في صفوف الجماىير الذين حرموا في أوقات سابقة منو، وىي 

بذلك تمنع اتساع الفجوة بين الكثرة المحرومة، والقمة المحظوظة، وتستثمر المواىب الدفينة، وتحافع 
.عمييا  

: التربية والتغير الاجتماعي5-3  

يعد التغير ظاىرة طبيعية تخضع ليا مختمف الظواىر الكونية والمجتمعات الإنسانية بسبب     
التفاعلات الاجتماعية بين مكونات النظام الاجتماعي، ولا شك أن لمتغيير عمميات إيجابية تمكن 
المجتمع من البقاء، والاستمرار، ويتطمع الإنسان بطبعو إلى ما ىو أحسن، وأفضل، والتخمص من 

القديم لمسايرة العصر، ومواكبة التغير، والتقدم التكنولوجي، وقد تكون عممية التغير سريعة، أو 
.بطيئة، لكن الإنسان يفيم أن التغير عممية تحافع عمى كينونة المجتمعات  

أخذ التغير الاجتماعي أشكالًا متنوعة في المجتمع الإنساني، وأثر عمى حياة الأفراد في مختمف     
المجالات، لا سيما تمك التي مرت بظروف خاصة ارتبطت بيذا التغير، وشغمت ظاىرة التغير 
الاجتماعي الفكر الإنساني، مما جعميا مادة خصبة لمبحث، والتمحيص، لمعرفة أسبابيا، وما 

يترتب من آثار، وتبعات، والتربية من المشروعات القومية التي تتأثر بيذه الظاىرة فيي أول من 
يواجو ىذه التغيرات، التي تؤثر بدورىا عمى الواقع الاجتماعي، فالتربية تؤثر في قيم المجتمعات، 
وعاداتيا، والمستويات الاقتصادية، والاجتماعية، والثقافية للأسر، وأصبحت عممية الحكم عمى 

الشعوب، والأمم، ودرجة رقييا من عدمو، تقاس بما يقدم لأفرادىا من تربية وتعميم، فعممت الأمم 
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والشعوب عمى إعداد أفرادىا، وتنشئتيم تنشئة اجتماعية، وتربيتيم، وتعميميم، وتوفير كل ما يمزميم، 
.لمواجية ظروف الحياة، ومتغيراتيا، والتغمب عمييا  

والتربية نظام اجتماعي، وتسعى إلى تحقيق أىداف تتعمق بالمجتمع من خلال مؤسسات      
مقصودة لمتربية كالمدرسة، وتعد المدرسة أحد الأسس التي يقوم عمييا التغيير، والتقدم الاجتماعي، 

والثقافي، وىما أمران يصعب حصوليما بدون العمميات التربوية، كون التربية عبارة عن قوػ 
اجتماعية حاممة للأفكار، تذيعيا، وتنشرىا، وتؤسس الأجيال عمى مجموعة من القيم، والمبادغ، 
وتعمل عمى إكساب أفراد المجتمع ميارات، وقدرات، ومعارف، تمكنيم من التفاعل مع المجتمع 
المتغير باستمرار، ويعد التعميم شرطًا، ومتطمبًا لنجاح كل الجيود التي تبذل من أجل التنمية، 
وىناك بعض المجتمعات التي تتعرض لمتغير الاجتماعي، والثقافي السريع، تختمف اتجاىات 

أفرادىا اتجاه ىذا التغيير، فبعضيم يتقبمو، ويستطيع التكيف، والتأقمم معو، والبعض الآخر يرفضو، 
ويسعى إلى المحافظة عمى قديمو، مغفلًا دور الحداثة، والمستجدات، والتطورات، والمعطيات 

الجديدة في فرض واقع جديد، وىنا يبرز دور التربية في توجيو التغيير، ومساعدة الأفراد، وا عدادىم 
كسابيم المرونة، وتمكينيم من تمييز  لفيم التغيير، وتقبمو، والاستفادة منو، وتدريب الأفراد، وا 

العناصر الثقافية اليامة، والتي تتفق مع مقومات ثقافتيم، وتتفق مع حاجاتيم، وحاجات مجتمعيم 
.في ىذا العصر  

وتستطيع التربية القيام بدور ريادؼ وتجديدؼ في التغير الاجتماعي، فيي تقوم بتييئة الظروف     
والعوامل المؤدية إلى التغيير الاجتماعي فتستطيع عمى سبيل المثال إرساء قواعد الديمقراطية 

وتشجيعيا بين الأجيال واحترام الرأؼ والرأؼ الآخر وتعميم النشء طريقة حل الصراعات بالحوار 
والحجة والمنطق ودون المجوء إلى العنف، كما يمكن لمتربية أن تقوم بتقميل الكمفة الاجتماعية 

المترتبة عمى التغيير وذلك من خلال حدوثو بأقل الخسائر، أو أقل صراع ممكن، والحفاظ عمى 
.النسيج الاجتماعي دون تفكك  

: خاتمة
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إن أكثر الدول نجاحًا ىي تمك التي استطاعت أن تجعل من التنمية  في الأخير يمكن القول    
قضية مجتمعية، يتم التعامل معيا عمى أعمى المستويات بدءًا من متخذؼ القرارات السياسية، 

وراسمي السياسة العامة، وانتياءً بمشاركة جميع قطاعات المجتمع الثقافية، والفكرية، والتربوية، 
والاقتصادية، والاجتماعية، وىذه الأمم ليا رؤػ تتسم بالوضوح والشمول، ويقوم التعميم فييا بدور 

رئيس في توفير الطاقات البشرية المدربة، والمؤىمة، والقادرة عمى الإسيام في تنمية المجتمع، 
 .والتعامل مع مستجداتو، ومتغيراتو، وتطويعيا لخدمة الإنسان، والإنسانية

ذا ما أردنا النجاح في ميمتنا، والوصول إلى ما وصمو غيرنا من نجاحات، فلا بد من وقفة     وا 
مراجعة مع النفس، نسأل فييا أنفسنا مجموعة من الأسئمة، وعمينا أن نكون صادقين، وموضوعيين 

ىل لدينا رؤًػ : مع أنفسنا في الإجابة عمييا لنمحق بركب الحضارة والتقدم، وىذه الأسئمة ىي
لى  واضحة وخطط شاممة لتحقيق تمك الرؤػ؟ وىل ندرك ونعمم حقًا من نحن؟ وماذا نريد الفعل؟ وا 

أين نحن ذاىبون؟ وىل نعرف أفضل طرق الوصول؟، فعمينا أن نعترف أن الإصلاح التعميمي عمى 
أىميتو فإنو لوحده غير كاف، لنيضة المجتمعات، بل يتطمب الأمر حركة إصلاح مجتمعي شاممة 
في جميع المجتمعات لضمان نجاح التعميم، فالجميع في قارب واحد، إما أن ينجو وينجون جميعًا، 

ما أن يغرق ويغرقوا جميعًا، فإذا ما نجحنا في ذلك فالنتيجة الحتمية تحقيق أغراض التعميم،  وا 
 .وتمكين المدرسة من القيام بدورىا بنجاح، وتمكين المجتمع من النيوض قويًا عزيزًا متماسكًا

وخلاصة ذلك أنو عندما تكون ىناك علاقة بين المدرسة والمجتمع يكون ىناك إحساس قوؼ بأن    
الآباء مندمجون في أنشطة داخل المدرسة، وخارجيا، وىذا دليل قوؼ عمى أن الآباء يشعرون 

بالارتياح في مجيئيم لممدرسة أثناء اليوم الدراسي، لمتابعة دور المدرسة في تعميم أبنائيم، وخدمة 
المجتمع، ويشعر كل فرد بأنيا مدرسة لمجميع، ييبون وقتيم، وطاقاتيم، وأمواليم، ويسخرونيا من 

  .أجل تطوير عممية التعميم في المدرسة، والمجتمع ككل

 

 :اليوامش
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