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ان   ش    وعرف 

 

ًجيو ًعظٍى سهطاَو عهى  بجلالنحًد الله حمدا كثيرا طٍثا ٌهٍق أٌ  تداٌح لا ٌسعنا في ىرا المقاو إلاّ

 تٌفٍقو ننا لا تماو ىرا انعًم المتٌاضع فيٌ ًلي انتٌفٍق ًانسداد

ًيٍ تاب الاعتراف تالجًٍم َتقدو تانشكس الجصٌم ًعظٍى الايتناٌ ًانعسفاٌ إلى كم يٍ قدو ننا 

ٌد انعٌٌ ًالمساعدج تداٌح تأستاذَا المحترو اندكتٌز "تٌتسعح عثد الحًٍد" انري أشسف عهى ىرا 

 ,يٍ انطٌز الاتتدائً إلى الجايعً رتنااساتانعًم. كًا َتٌجو تشكسَا إلى 

 فجصاىى الله كم خير. 

ٌيمو كًا ٌَجو شكسَا إلى أعضاء انهجنح  المناقشح عهى جيدىى في قساءج ىرا انثحث تغٍح تق

 ًتنًٍتو فأعانهى الله عهى ذنك.

 ٍ قسٌة أً تعٍد في إنجاش ىرا انثحث.ي ًفي الأخير َقدو شكسَا إلى كم يٍ يدّ ننا ٌد انعٌٌ 

 ًتقثم الله ينا ًينكى خانص الأعًال ً ًفقنا لما يحثو ًٌسضاه.
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 أ 

 مقدمة:
لقرآف, بلساف عربي مبنٌ بٍ الصلاة مو البياف, و أنزؿ اابغمد ﵁ الذي خلق الانساف, وعلّ 

والسلاـ على ابغبيب ابؼصطفى, ابؼبعوث ربضة للعابؼنٌ, إماـ البلغاء, وسيد الفصحاء الذي أوبٌ 
 ابغكمة وفصل ابػطاب أما بعد:

نساف ومن خلاؿ جهوده ابؼتنوعة بُ ابغياة, يحاوؿ دائما أف يعرؼ ماذا أبقز منها, من طبيعة الإ
ا بهلى معرفة قيمة الأعماؿ التي قاـ نما يهدؼ إإز, والفرد حينما يفعل ذلك و لينجوماذا بقي علي

يستمر بُ تلك ابعهود التي يبذبؽا لتحقيق ن جهد وماؿ و وقت وكذلك ليعرؼ أمقارنة بدا بذؿ م
ب الأمر تغينًا بُ الأسلوب للوصوؿ إلى ذلك العمل, وبنفس الأسلوب الذي كاف يتبعو, أـ يتطلّ 

فعملية التعليم ىي الأداة الأولى التي تهدؼ  تقويم ىنا ىو الوسيلة الوحيدة بؼعرفة ذلك.نتائج أفضل وال
إلى إحداث تغينً بُ سلوؾ ابؼتعلم, ليواكب عصره ويكوف ىذا السلوؾ معرفيا أو وجدانيا أو حس 

تأثر بها فمن أحد ابؼكونات الأساسية بُ ابؼنظومة التربوية, يؤثر بُ كل مكوناتها وي حركيا, فالتقويم يعدّ 
جراءات ابزاذ القرارات والإ خلالو نصدر أحكاما على مدخلاتها وبـرجاتها بُ ضوء أىدافها, ومن بٍّ 
 .العلمية لعلاج نقاط الضعف والتعزيز لنقاط القوة للوصوؿ إلى نتائج مرضية

يم وىو جزء لا يتجزأ منها فسياسات التقو  ,ا بُ العملية التعليميةفالتقويم يؤدي دورا مهمّ 
وأساليبو تبني العملية التعليمية أو تهدمها تبعا بؼستوى جودتها وارتباطها برؤية وأىداؼ واضحة للتعليم 

 والتعلم.
عن  يبحث ز حالة ابؼكتسبات القبلية بُ عملية التعليم والتعلمالذي يديّ  يوالتقويم التشخيص

تقويم كاختبارات لتحديد ابعيدة, ويكوف عادة بُ بداية العمل حيث يستخدـ ىذا ال التعليمات
ا وبرديد الوضع أيضا, وكاف ابؽدؼ من برديد جوانب القوة والضعف بُ هابؼشكلات وتشخيص

جراءات تهدؼ إلى تدعيم النواحي إو  برصيل الطلبة ابؼتعلمنٌ بفا يترتب على ذلك ابزاذ قرارات تربوية
بؼعلم وطرؽ التدريس وابؼناىج ى ذلك إلى تشخيص نواحي القوة والضعف بُ أداء ايجابية, ويتعدّ الإ



 مقدمة

 ب 

التدريسية. حيث أصبح التقويم التشخيصي مواكبا للتعلم, وأخذ ىذا ابؼفهوـ يتسع معناه ليشكل 
 استراتيجية تدريسية.

للعلم وابؼعرفة, وبقدر  التلميذوبُ ضوء ىده الرؤية, تعد ابؼرحلة الابتدائية ابػطوة الأولى بُ طريق 
ل ىذه وتشكّ , سهاـ بُ تقدـ المجتمع والنهوض بوالفرد قادرا على الإالاىتماـ بهذه ابؼرحلة يصبح 

 سرة التي تساىم بُ تكوينو التشخيصي. ابؼرحلة من التعليم البيئة الثانية للطالب بعد الأ
وبُ ىذه ابؼرحلة يكوف ابؼعلم والطالب معا طربُ العملية التعليمية, وعلى قدر اىتماـ كل منهما 

 
َ
رْجُوة ة من التعليم وما يحقق  تطلّعات المجتمع ومتطلّباتو, وتعد ىذه ابؼرحلة يصلاف إلى النتائج ابؼ

مّة اء الأالقاعدة الأساسية التي يرتكز عليها اعداد التلميذ للمراحل التالية وىي مرحلة عامة تشمل أبن
 بصيعا. ومن أجل ىذا خصّصّنا موضوع بحثنا ىذا برت عنواف: التقويم التشخيصي وأهميتو لدى

 معلمي اللغة العربية دراسة ميدانية ببعض ابؼدارس الابتدائية بالوادي.
ع عن مدى بذسيد واستخداـ ىذا النوع من التقويم وكاف سبب اختيارنا بؽذا ابؼوضوع ىو التطلّ 

بُ العملية التعليمية لدى معلمي اللغة العربية بُ مدارسنا اليوـ ومستوى بقاحو عند التلاميذ بصفة 
 برسنٌ أداء التلميذ وبرصليو الدراسي.كعامل مهم بُ تطوير و ى  ف التقويم أيضا يبقخاصة. ولأّ 

 من خلالو للإجابة على بصلة من الإشكالات وىي كالآبٌ: حيث نسعى
ه بُ العملية التعليمية لدى ىو التقويم التشخيصي؟ فيما تتمثل أىمّ مبادئو؟ وما مدى بذسيد ما

 لابتدائية؟ اللغة العربية بُ ابؼرحلة ا معلمي
 انبنى البحث من خلابؽا على فصلنٌ: وللإجابة عن ىذه الإشكالات 

بعنواف: التقويم التشخيصي وأهميتو لدى معلمي اللغة العربية, وتندرج برتو ثلاثة  الفصل الأوّل
 :مسبوقة بددخلمباحث 

ة مرحل المبحث الثالث:, التقويم التشخيصي المبحث الثاني:, التقويم المبحث الأول:
 التعليم الابتدائي



 مقدمة

 ج 

وىو الفصل التطبيقي التي أُجريت فيو الدراسة ابؼيدانية والذي  للفصل الثانيا بالنسبة أمّ 
 خصّصْناه لإجراءات البحث وأدواتو وىي كالآبٌ:

, ابؼبحث الثالث, حدود الدراسة, ابؼبحث الثاني: الإجراءات ابؼنهجية للدراسةمبحث الأوؿ: 
نتائج الدراسة , ابؼبحث ابػامس: الدراسة الاستطلاعيةلرابع: , ابؼبحث اأدوات الدراسة
 الاستطلاعية.

 كما حاولنا فيو اكتشاؼ بعض صعوبات التقويم وابغلوؿ ابؼقترحة مع بعض التوصيات.
إذ قمنا بوصف معتمدين فيو على الإحصاء والتحليل ا ابؼنهج ابؼعتمد بُ دراستنا فهو وصفي أمّ 

خيصي بُ العملية التعليمية, وإحصاء مضموف الاستمارات والاستبيانات واقع استخداـ التقويم التش
 وبرليل كل ما توصلنا إليو بُ عملية الإحصاء.

وقد كاف زادنا بُ كل ىذا البحث بؾموعة ىامة من ابؼصادر وابؼراجع أدرجناىا وفق قائمة 
 ابؼصادر وابؼراجع أهمها:

 ئ الاحصاء.بؿمػد عبد ابغليم منسي, التقويم التربوي ومباد
 عصاـ النمر, القياس والتقويم بُ التربية ابػاصة. 

 سوسن شاكر بؾيد, أسس بناء الاختبارات وابؼقاييس النفسية التربوية.
 صلاح الدين بؿمود علاـ, القياس والتقويم التربوي بُ العملية التدريسية.

 وقد واجهتنا بعض الصعوبات أهمها:
تقويم التشخيصي بصفة خاصة. وأىم ما يدور حولو من صعوبة العثور على مراجع تتناوؿ ال

قنا بُ إبقاز ىذا البحث, فالفضل يعود إليو أولا وفّ  وجل أفْ  مدُ ا﵁ عزّ بكأف  لا يسعنا إلاّ و  ,بفيزات
وآخرا, ويرجع الفضل بعده إلى أستاذنا ا﵀تـر بوترعة عبد ابغميد الذي أشرؼ على ىذا العمل, كما 

دب العربي الذين لم يبخلوا عنا بتوجيهاتهم تذتنا بقسم اللغة العربية والأننسى أف نشكر أسا لا
 وإرشاداتهم التي اسهمت بشكل كبنً بُ ىذا العمل.

 وآخر قولنا ابغمد ﵁ وآمالنا أف نكوف وفقنا ولو بالشيء القليل بُ إبقاز ىذا العمل.



 ربيةالفصل الأول: التقويم التشخيصي  وأىميتو لدى معلمي اللغة الع

 
 الفصل الأول

 وأىميتو لدى معلمي اللغة العربية  التقويم التشخيصي
   

 توطئة
 ابؼبحث الأوؿ: التقويم

 ابؼبحث الثاني: التقويم التشخيصي
 ابؼبحث الثالث: ابؼرحلة الابتدائية
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 : توطئة
عليها لإصدار يرتبط التقويم بعدة مفاىيم ىي بُ ابغقيقة ليست مرادفة لو بل خطوات يعتمد 

 ,والاختبار ,فهو بحاجة ماسة إلى القياس ,حكامو النهائية, والقياـ بتعديل بُ العملية التعليميةأ
 تبنٌّ  ,وكيفية ,ل أدوات وأساليب تقويدية بـتلفة للحصوؿ على تقديرات كميةوالتقييم وبواسطتها يشكّ 

التخطيط بؽا, ولا يتأتى برقيق والتي قاـ ب ,لو بوضوح مدى وصولو إلى برقيق ابؼخرجات اللازمة
 التقويم إلا بواسطة بصلة من الأدوات وىي: 

ا ابؼتعلم بُ امتحاف ما, وىذا هلتي يحصل عليايشنً القياس إلى القيمة الرقمية : القياس -1
 1 عنو رقميا بُ الغالب ىو بُ ابغقيقة قياس.التحصيل ابعامعي الذي يعبّ  يعني أفّ 

 2ساس لو.أو ورد بناءً على القياس فالقياس سابق للتقويم و قويم: أنّ ويقوؿ أنور عقل بخصوص الت
أداة من الأدوات التي يعتمد عليها القياس وىو عبارة عن بؾموعة من الأسئلة  :الاختبار -2

ة أي ميم الاختبارات بخاصية الكمية والقليها وتتسإالتي تصاغ انطلاقا من الأىداؼ ابؼراد الوصوؿ 
مي والكيفي للتلميذ بعد ابقازه لعمل بطريقة مكتوبة أو شفوية, أو بالقياـ بعمل اعطاء التقدير الك

 3و ومعارفو بصورة جيدة.تتطبيقي ومنها يدكن تقويم قدرا

صدار حكم على ابػاصية أو إىو العملية التي تستخدـ فيها نتائج القياس بهدؼ التقييم:  -3
 4ية وكيفية.السمة أو القدرة ابؼقاسة وتكوف نتائج التقييم كم

 الفرؽ بين القياس والتقييم والتقويم:
القياس والتقييم والتقويم ىي مفاىيم مترادفة, أو أنّّا تؤدّي  يتبادر إلى ذىن بعض التربوينٌ أفّ 

 :إلى مفهوـ معنويّ واحد, والصحيح أفّ بينها فروقاً واضحة, وذلك على النحو الآبٌ

                                  
, دار الكتاب ابغديث, القاىرة, د ط, مليجي ثناء وآخروف, مدخل إلى - 1  .30, ص2006تدريس العلوـ
 .30, ص 1,2007عقل أنور, دورة تدريبية بُ أساليب التقويم ابغديثة, دار النهضة العربية للنشر والتوزيع, لبناف, ط - 2
بوية, خطوات اعدادىا وخصائصها, دار الكتاب ينظر, صابّ أبضد مراد, أمنٌ علي سليماف, الاختبارات وابؼقاييس بُ العلوـ النفسية والتر  - 3

 .44, ص1,2002ابغديث, الكويت, ط
 .22, ص 2004, 1بضدي شاكر, التقويم التربوي للمعلمنٌ وابؼعلمات, دار الأندلس للنشر والتوزيع, حائل, ط - 4
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دة. ويعبّ عن ذلك عددياً, فعندما يحصل : وصف كمّيّ لظاىرة أو جوانب متعدّ القياس
ا إذا قلنا إفّ أبضد حصل على تقدير بفتاز فهذا قياس, أمّ  099درجة من  99التلميذ أبضد على 

فهذا تقييم, حيث أصدرنا حكماً على برصيل أبضد بُ حدود مستوى معنٌّ وصل إليو وىو مستوى 
فأكثر سوؼ يأخذ  99يحصل على درجة بفتاز. ىذا ابؼستوى بًّ برديده من قبل كمعيار, فمن 

 .تقدير بفتاز, بؽذا فالقياس سابق للتقييم وأساس لو. وتستخدـ بُ القياس أدوات مثل الاختبارات

: إصدار حكم على قيمة الأشياء أو الأفكار أو ابعوانب أو الاستجابات لتقدير مدى  التقييم
ابغكم بُ ضوء مستوى أو بؿكّ أو معيار  كفاية ىذه الأشياء ودقتها وفاعليّتها, على أف يتمّ ىذا

معنٌّ. ويتمّ تقييم التلميذ أبضد بُ ضوء ابؼستويات ا﵀دّدة من قبل مثل: ضعيف, مقبوؿ, جيّد, جيّد 
 .جدّاً, بفتاز

: التعديل والإصلاح بعد التشخيص, لذا فالتقويم ىو الأعمّ والأشمل من بنٌ التقويم
.ابؼصطلحات الثلاثة

 

 :ثة يدكن أف تكوف الفروؽ بينها على النحو الآبٌوابؼصطلحات الثلا
إفّ القياس وصف, والتقييم إصدار حكم, أمّا التقويم فهو تعديل. على أف استخداـ التقويم بُ  
كثنً من المجالات يقصد بو التقييم, كما ىو حاصل بُ اختبارات ابؼتعلّمنٌ النصفيّة والنهائيّة بُ 

على إصدار ابغكم على ابؼتعلّم دوف معابعة القصور عنده, ويستثنى ابؼدارس, فمهمّة ابؼعلّم تتوقّف 
من ذلك الاختبارات الشهريةّ والّتي يحاوؿ بعض ابؼعلّمنٌ من خلابؽا معابعة القصور عند التلاميذ 

.وتقديم العلاج ابؼناسب بؽم
1 

 
 
 
 

                                  
 .217 -216ص 1,2011الثقافية, لبناف, ط مركز نوف للتأليف والتربصة, التدريس طرائق واستراتيجيات, بصعية ابؼعارؼ الاسلامية   - 1
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 المبحث الأول: التقويم:
فمن  ,بهامكوناتها ويتأثر  ر بُ كلّ لتربوية, يؤثّ نات الأساسية بُ ابؼنظومة ايعدّ التقويم أحد ابؼكوّ 

جراءات خلالو نصدر أحكاما على مدخلاتها وبـرجاتها بُ ضوء أىدافها, ومن بٍّ ابزاذ القرارات والإ
 العملية لعلاج نقاط الضعف والتعزيز ونقاط القوة للوصوؿ إلى نتاجات مرضية.

ىو جزء لا يتجزأ منها, فسياسات التقويم و  ,فالتقويم يؤدي دورا مهما بُ العملية التعليمية
ا بؼستوى جودتها وارتباطاتها لرؤية وأىداؼ واضحة وأساليبو تبني العملية التعليمية أو تهدمها تبعً 

 للتعليم والتعلم.
 أولا: مفهوم التقويم:

 لغة:  -أ
 1.«قوـ العود وأقامو فقاـ واستقاـ وتقوّـ»جاء بُ أساس البلاغة: 

التقويم ومنو قوّـ الشيء جعلو يستقيم ويعتدؿ, أزاؿ »رب لابن منظور: وجاء بُ لساف الع
 «.اعوجاجو

 2ظهار قيمة الشيء وحقيقتو وتقدير أمره.إر بشنها وسعرىا, والتقويم ومنو تقويم السلعة: قدّ 
 الشيء بدعنى درأه بدعنى أزاؿ اعوجاجو وأقاـ (قوة ـ)كما جاء بُ منجد اللغة والأعلاـ كلمة 

لو, ويقاؿ بُ التعجب ما أقومو أي ابؼعوجة   أو ابؼائل أي ما أكثر اعتدالو, وأمر مقيم أي مستقيم,  عدة 
وفلاف أقوـ كلاما من فلاف أي أعدؿ وقواـ الأمر وقيامو أي نظامو وعماده وما يقوـ بو, والقيم على 

 3الأمر أي متوليو كقيم الوقف.
 تأليفو واعتدالو وصوابو وعدلو.وجاء بُ القرآف التقويم والتقييم بدعنى الأحسن بُ 

هَادَةِ وَأدَْنَََٰ أَلاة  تػَرْتاَبوُا...﴾ لِكُمْ أقَْسَطُ عِندَ اللة وِ وَأقَػْوَُـ للِشة   (.282البقرة )قاؿ تعالى: ﴿ذََٰ
نسَافَ بُ أَحْسَنِ تػَقْوِيٍم﴾ التنٌ ) (.4وقولو أيضا ﴿لَقَدْ خَلَقْنَا الْإِ

                                  
 .874, ص2, ج1998, 1الزبـشري, أساس البلاغة, دار الكتب العلمية, لبناف, بنًوت ,ط - 1
 .469, ص1,1955, لبناف ط 12ابن منظور, لساف العرب, ج - 2
 .364-363,ص 1973, 21ابؼنجد بُ اللغة والاعلاـ, ابؼطبعة الكاثوليكية دار ابؼشرؽ, بنًوت, ط - 3
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فهوـ التقويم لغويا يفيد بياف قيمة الشيء وبرديدىا مع من خلاؿ ىذه التعاريف نستنتج أف م
 صلاح اعوجاجو.إاستقامتو و 
 اصطلاحاً:  -ب

ودة على النحو صدار حكم على مدى برقيق أىداؼ منشإو يعرّفو فؤاد سليماف قلادة بأنّ 
 ىداؼ وبحيث بردث تغنًات بُ سلوؾ الطلاب الدارسنٌ وتتضمن تلك العملية:الذي برققو تلك الأ

 (Measurement  ميع ابؼعلومات ابؼناسبة )القياسبذ  .أ 
 . لبعض ابؼستوياتعًا ابغكم علي قيمة ىذه ابؼعلومات تب  .ب 

 1أو بدائل منها تكوف صابغة. اذ قرارات مبنية علي ىذه ابؼعلوماتابزّ   .ج 

 والتقويم ىو عملية تربوية يقوـ بها ابؼربي دورياً بهدؼ البحث عن مواطن القوة؛ لتعزيزىا, ومواطن
الضعف؛ لتداركها؛ عن طريق حصص التدعيم والعلاج للضعف الذي يلاحظو عند بصاعة من 

بُ بعض العناصر من البنامج, والبحث والتطوير بالنسبة للنقائص التي  عجزا وفلكّ تلاميذ الذين يشال
ومن ىنا  ,ضعف بُ استخداـ الطرؽ والوسائل ,يلاحظها ابؼدرس بُ عملو مثل: نقص بُ التحضنً 

عمليةٌ شاملة بعميع أقطاب العملية التربوية دوف استثناء من تلميذ, ومعلم, وبرنامج  التقويم وؿ إفّ نق
ى بالبعض إلى ووسائل تعليمية وعلاقات وغنًىا, وىذه العملية نفتقدىا بُ منظومتنا التربوية بفا أدّ 

 2صدار أحكاـ غنً موضوعية.إ

 ا الأحكاـ وتستخدـ كأساس للتخطيط وتشتملالتقويم عملية تصدر منه ويرى كامل وايلز: أفّ 

 بُ والأىداؼ الأساليب ومراجعة الأدلة على الأحكاـ الأىداؼ وتوضيح ابػطط, وإصدار على برديد
 3ىذه الأحكاـ. ضوء

التقويم عملية منظمة يتم فيها بصع  فة  أمن خلاؿ ىذه التعاريف الاصطلاحية للتقويم نستنتج 
ومعرفة ما برقق من  ,ياس وبأساليب بـتلفة لإعطاء قيمة لشيء ماقابؼعلومات والبيانات بطرؽ ال

                                  
 .5, ص2011بؿمد أبو الفتاح حامد ابػليل, التقويم التربوي بنٌ الواقع وابؼأموؿ, مكتبة الشنفرى للنشر والتوزيع, د ط,  - 1
 .198بؿمد مقداد وآخروف, قراءة بُ التقويم التربوي, بصعية الإصلاح الاجتماعي والتربوي, باتنة, د ت, ص - 2
 .63ـ, ص1988تقويم التربوي, بصعية ابؼطابع التعاونية, عماف, د ط, سليماف أبضد عبيدات, القياس وال - 3
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الأىداؼ بُ العملية التربوية وبدعرفة النقص ابؼوجود أو ابػلل بٍ إدخاؿ الاصلاحات عليو سواء كاف 
 ىذا الشيء طالب, كتاب, برنامج تعليمي, مقرر دراسي.

 ثانيا: أنواع التقويم
 يدي(:التقويم التشخيصي: )القبلي التمه -أ

شرافيا أو إويسمى التمهيدي أو القبلي, يجري قبل تطبيق البنامج, سواء كاف برنابؾا تعليميا أو 
غنً ذلك, وىدفو ابغصوؿ على ابؼعلومات الأساسية القبلية التي تؤثر بُ تطبيقو ومدى استعداد الأفراد 

 1فراد واحتياجاتهم.الذين سيطبق عليهم ىذا البنامج وذلك لتعديلو وفق استعدادات ىؤلاء الأ
بات الأساسية من ابغقائق وابؼفاىيم وابؼهارات والقيم والابذاىات التي وىو بؾموعة من ابؼتطلّ 
موا ابؼوضوع أو يتعلّ  والتي لا يدكن للتلاميذ أفْ  ,ط لوأو ابؽدؼ ابؼخطّ  ,ترتبط ارتباطا مباشرا بابؼوضوع

 2بات.إذا أتقنوا تلك ابؼتطلّ  طة إلاّ يبلغوا أىدافو ابؼخطّ 
كما يهدؼ إلى اكتشاؼ نواحي القوة والضعف بُ برصيل ابؼتعلم, وبرديد أسباب صعوبات 

 يدكن علاج ىذه الصعوبات, وبرديد أفضل موقف تعلمي للمتعلمنٌ التعلم التي يواجهها ابؼتعلم حتّ 
 3مية.يبُ ضوء أنماطهم التعل
قبل بدء دراسة جديدة حت  ؼ على كمية ابؼعارؼ وابؼعلومات لدى ابؼتعلمويستعمل للتعرّ 

س من ابػلفية التعلمية للمتعلم, ويكوف ىذا التقويم بُ بداية العاـ الدراسي, ويترتب على د ابؼدرّ يتأكّ 
 نتائج ىذا التقويم: 

برديد ابؼستوى ابؼعربُ وابؼهاري والوجداني للمتعلمنٌ قبل البدء بُ تطبيق ابؼنهج وبرديد  -
والتي يدتلكها ابؼتعلموف بُ الوضع الكائن قبل  ,وابؼعيارية ,وجدانيةوال ,مستوى الكفايات ابؼعرفية

  عليها. بغرض التأسيسالتطبيق 
 

                                  
 .16, ص 1,2002زكرياء بؿمد الظاىر وآخروف, مبادئ القياس والتقويم بُ التربية, دار العلمية الدولية للنشر والتوزيع, الأردف, ط  - 1
 .2013عرض تقديدي وتطبيقي لكيفية بناء اختبار شخصي, د ط, الأستاذ بؿمد السعيد بوقي, ابؼدرسة الابتدائية أوبنًة بؿمد ابغافظ  - 2
 .3غساف يوسف قطيط, أنواع التقويم, دار الثقافة للنشر والتوزيع, عماف, د ط, د ت, ص - 3
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 1مكانات ابؼتاحة وابؼناخ السائد ومستوى تأىيل ابؼتعلمنٌ بُ عملية تنفيذ ابؼنهج.برديد الإ -
 التقويم التكويني )البنائي(:  -ب

ومتابعة عملية تعليم الطلاب كأفراد وبؾموعات  يستخدـ ابؼعلموف التقويم البنائي بُ مراقبة
ويقدـ ىذا التقويم معلومات مستمرة يدكن أف يستفيد منها ابؼعلم بُ تعديل العملية التدريسية. 
وتصميم خطواتها التالية استجابةً بغاجات الطلاب بفا ييسر تعلمهم. وبذلك يكوف التقويم البنائي 

 2مو نتائج ىذا التقويم ابؼستمر من تغذية راجعةبدا تقدّ جزءا متكاملا من العملية التدريسية 
Feedback3, و تغذية أمامية Feedforward ،التقويم الصفي ابعيد تتطلب من ابؼعلم  فممارسات

إحداث توازف بنٌ ملاحظاتو عن الطلاب أثناء الدرس, وما يطرحو من تساؤلات, وما يجريو من 
 4مناقشات, وما يضعو من تقديرات.

لك التقويم الذي يعمل على مسايرة برنامج تعليمي ومدى برقق أىداؼ ىذا البنامج,  وىو ذ
 والكشف عن الأجزاء تقاف عمل تعليمي معنٌّ إكما يهدؼ ىذا النوع من التقويم إلى معرفة مدى 

 5تعليمها بابؼستوى ابؼناسب للاستفادة من ذلك بُ تطوير وبرسنٌ عملية التعلم. التي بًة  
 لختامي: التقويم ا -ج

يتم التقويم ىنا لنواتج التعلم بُ نّاية وحدة أو فصل أو سنة دراسية. وغالبا يتم رصد درجات 
عدادىا من قبل ابؼعلم, أو من قبل فريق من إابؼتعلمنٌ باستخداـ الاختبارات التحصيلية والتي يتم 

 ابؼعلمنٌ.

                                  
 .110ص, 2014, 2عمراف جاسم ابعبوري,  بضزة ىاشم سلطاني, ابؼناىج وطرائق تدريس اللغة العربية, دار الرضواف للنشر والتوزيع, ط  - 1
لسلوؾ عند تغذية راجعة: التغذية الراجعة بُ ابؼيداف التعليمي تهدؼ إلى إخبار ابؼتعلم بنتائج ردوده وآلية تصحيح أخطائو. فهي تساىم بُ تعديل ا 2

 ابؼتعلم من خلاؿ تقويم نتائجو.
 عكسي للإبذاه الأصلي لقدوـ ابؼعلومات .تغذية أمامية :احدى اىم انواع الشبكات العصبونية التي تؤمن نقل معلومات بالإنتشار ال 3
 .36-35, ص5,2015صلاح الدين بؿمود علاـ, القياس والتقويم التربوي بُ العملية التدريسية, دار ابؼسنًة, عماف, ط - 4
 .35بؿمود عبد ابغليم منسي, التقويم التربوي ومبادئ الإحصاء, مركز الإسكندرية للكتاب, مصر, د ط, , د ت, ص  - 5
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طغى ابؽدؼ الثانوي على ق ىذا التقويم عدّة أىداؼ رئيسة وثانوية, وقد يويتوقع أف يحقّ 
 عدة مدارس, أو الكشف عن مدى فقد يكوف ابؽدؼ مقارنة برصيل ابؼتعلمنٌ بُ ,حياناأالرئيسي 

.ر على مدى برقيق الأىداؼ التعليميةالية العملية التعليمية, باعتماد الدرجات كمؤشّ فع
1 

 ثالثا: مبادئ وأسس التقويم
ى إلى برقيق الأىداؼ التربوية ابؼرغوبة حت يأخذ إف التقويم التربوي جزء من عملية شاملة تسع

 التقويم فاعليتو فلا بد لو أف يستند إلى ابؼبادئ الآتية:
 .ضرورة برديد ابؽدؼ من التقويم أولاة   -0

 يجب اختيار بُ ضوء الأىداؼ التي يخدمها والتي تتصف بالدقة وابؼوضوعية. -2

علومات يدكن من خلابؽا اصدار إفّ التقويم وسيلة وليس غاية تتمثل بُ ابغصوؿ على م -3
 قرارات تطور العملية التربوية وتساعد بُ بذاوز الأخطاء والسلبيات وتعزز من جوانب الإيجابية.

 نواع ومستويات الأىداؼ التي تتناوؿ نمو الطلبة.أأف يكوف التقويم شاملا لكل  -4

 يجب أف تكوف تعاونية مشتركة بنٌ الأطراؼ ابؼعنية بالتقويم. -5

 لتقويم  اقتصاديا بُ الوقت وابعهد وابؼاؿ قدر الامكاف.أف يكوف ا -6

الدراسي للطلبة كوسيلة واحدة شيء غنً مرغوب فيو  لوبوجراءات التقويم و أسإضرورة تعدد  -7
 لا يعطى بُ دقيقة.

ضرورة أف يدتلك ابؼدرس معرفة و خبة ومهارة بوسائل التقويم, من حيث ميزاتها وعيوبها كي  -8
 2نتائج دقيقة وتفسنًات موضوعية بؽا. يتجاوزىا للوصوؿ إلی

 أسس التقويم : رابعا:
ريد بؽذه أىناؾ بؾموعة الأسس التي لابد من مراعاتها عن بزطيط وتنفيذ عملية التقويم إذا ما 

 وتنفيذ ىذه الأسس. ىدافهاأالعملية النجاح بُ برقيق 

                                  
 .31, ص3,2004سوسن شاكر بؾيد, أسس بناء الاختبارات وابؼقاييس النفسية التربوية, بغداد, ط   - 1
-136, ص2015, 1بؿمد بضيد مهدي السعودي وآخروف, ابؼناىج وطرائق التدريس بُ ميزاف التدريس, دار الرضواف للنشر والتوزيع, عماف, ط - 2

137. 
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ولكل عناصر العملية مية, يللكل أنواع ومستويات الأىداؼ التع* أف يكوف التقويم شاملا 
 التعليمية والتعلمية والعوامل ابؼؤثرة فيها.

 * أف يكوف التقويم عملية تقدير مستمرة بؼدى ما يحققو البنامج التربوي من الأىداؼ ابؼرسومة
 التعلم. عملية مسار تصحيح يتم حت التربية لعملية

 وتنسيق بنٌ الأدوات ابؼتعددة * أف يكوف التقويم متكاملا بدعنى أف يكوف ىناؾ ترابط وتكامل,
 التقويم. بُ ابؼستخدمة

 التعليمية العملية بُ يؤثر من كلّ  فيها يشارؾ تعاونية بطريقة من أسس التقويم أف يتمّ  * كما أفة  
 .الأمور وأولياء ,ابػبةي وذو  ,ولنٌؤ وابؼس, التربوينٌ ,وابؼشرفنٌ ,وابؼديرين ,كابؼعلمنٌ بها ويتأثر
 البنامج كاف إبقازه, فإذا ينبغي بدا يتصلّ  أفْ  بدعنى ابؼنهج أىداؼ مع سقاً متّ  التقويم يكوف * أف

 الأداء بُ الفردية الفروؽ من تقلل يجب أف التقويم عملية فإفّ  الطالب شخصية نمو إلى يرمي التدريسي
 1.ابعماعية ابؼقارنات من وتكثر

 من ابؼستخدمة فيو بؾموعة دواتالأ بُ يتوافر أف بدعنى علمي أساس على التقويم يبنى أف *
 .والتمييز والتنوع وابؼوضوعية والثبات كالصدؽ ابػصائص

 ز التقويم بنٌ مستويات الأداء ابؼختلفة ويكشف عن الفروؽ والقدرات ابؼتنوعة* أف يديّ 
 للتلاميذ.

 وعلاجيا أي يصف نواحي القوة والضعف بُ عمليات الأداء وبُ اصيً يخِ شْ * أف يكوف التقويم تَ 
 نتائج ىذا الأداء بقصد الإفادة من نواحي القوة وعلاج الضعف وتداركو.

 إحداث وبَ العملية التعليمية, برسنٌ بُ منو يستفاد أف بدعنى وظيفياً  التقويم يكوف أف * 
 .عناصرىا بصيع بُ إيجابية تغينًات

                                  
-566, ص2016, 2ت الكتابة الإبداعية بُ اللغة العربية لطلاب الصف الأوؿ الثانوي, العدد الثاني, جعلي أبضد مدكور وآخروف, تقويم مهارا - 1

567. 
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 نشودة, وليسابؼ الأىداؼ ضوء بُ التربوية العملية لتحسنٌ كوسيلة التقويم إلى ينظر * أف
 .ذاتو حد بُ كغاية

 فلا يشعر , التلميذ نفس بُ ثراً طيباً  أ يترؾ أف بدعنى الإنسانية النواحي التقويم بُ يراعى أف * 
 .التهديد أو العقاب من نوع بأنو

 .1 وابؼاؿ وابعهد الوقت بُ الاقتصاد التقويم يراعى بُ * أف
 أىمية التقويم: خامسا:

ف جدليتاف, اا أيضاً هما وظيفتوإنمّ  ,ف للتدريس فحسباف أساسيتاوظيفت االتقييم والتقويم ليس
نساني وتغرس عدـ الثقة بنٌ ابؼعلمنٌ إالدرجات بذعل التعليم غنً  ويذىب بعض الناس إلى أفّ 

ي إلى قلق ضار وإلى خفض الدرجات والتقديرات ومقارنة التلاميذ تؤدّ  والتلاميذ. ويرى آخروف أفّ 
دوا وأدانوا الاىتماـ كثنًا ما شيّ   ,والتقويم ,بة لأولئك الذين يعترفوف بأهمية التقييدتقدير الذات بالنس

, والتنافس ابؼفرط الذي ينتج عن ذلك. ويعتقد ازائدً  اوالتأكيد على مهارات الاختبار الأساسية تأكيدً 
قاف الأىداؼ درجات التقديرات قياسات غنً دقيقة تعب عن أىواء ابؼدرس ولا تعب عن ات آخروف أفّ 

التعليمية العامة وبغض النظر عن النقد وابعدؿ الدائر عن ابؼوضوع, استمرت عملية تقييم التلاميذ 
وتقويدهم, وبقيت بفارسات جوىرية مستمرة وثابتة بُ الأساس خلاؿ معظم القرف العشرين. وىنا 

 2ة.يس تساعداف على تفسنً ىذه ابغقيقظرفاف ىاماف من ظروؼ مدرسة التدر 
 أهمية التقويم أيضا بُ: نكموت

 :أولا: توضيح الأىداؼ التربوية
 ة جوانب ىي:ىداؼ التربوية من خلاؿ التعرؼ عن نتائج ابؼتعلم من عدّ توضيح الأ يتمّ 
التخطيط للتعليم )أو برضنً الدروس( حيث يتم تعريف الأىداؼ التربوية بألفاظ سلوكية  -1
 بؿددة.

                                  
زة بُ بؿمد شحادة زقوت, واقع استخداـ معلمي اللغة العربية لأساليب التقويم بُ ابؼرحلة الاعدادية بُ مدارس وكالة الغوث الدولية بُ قطاع غ - 1

 .23, ص2011طروحة درجة ماجستنً, ابعامعة الاسلامية غزة, ضوء الابذاىات ابغديثة, أ
 .262-261,ـ, ص1,2005جابر عبد ابغميد, التدريس والتعليم اساس النظرية, دار الفكر العربي, القاىرة, ط  - 2
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 حيث يشارؾ التلاميذ بُ مناقشة الأىداؼ العامة للتربية.بُ ابؼراحل الأولى من التعليم  -2
 بُ الاختبارات الصفية التي تتطلب دائما برديد اجرائي للأىداؼ التربوية. -3
 بُ حالات تشخيص صعوبات التعلم. -4
 عند تقدير نتائج امتحانات مقرر دراسي معنٌ. -5

 ثانيا: التقدير القبلي لحاجات المتعلمين.
ميذ على طبيعة الاختبارات التحصيلية والغرض من استخدامها بُ ابؼراحل ابؼبكرة إذا تعرؼ التلا

 من التعلم فإف ذلك يكوف مفيدا بالنسبة بؽم وقد يتم اجراء وأكثر بفا يلي:
يتم تطبيق اختبارا قبليا مشابها الاختبار النهائي الذي سوؼ يستخدـ بُ نّاية التعلم لتوجيو  -0

 يتضمنها الاختبار. نظر التلاميذ للمهاـ التي
يطبق على التلاميذ انماط من الأسئلة التي توضح طبيعة ابؼهاـ التي ينبغي عليهم عملها  -2

 وذلك خلاؿ فترة التعليم ابػاصة بدقرر معنٌ.

يتم تقويم برصيل التلاميذ بُ الوحدة الدراسية أو ابؼقرر الدراسي بوسائل بـتلفة مثل مقاييس  -3
 التقدير وقوائم ابؼراجعة.

 طاء التلاميذ فرص لتقويم دائم باستخداـ اختبارات ذاتية.عإ -4

 ثالثاً: تفيد الاختبارات التحصيلية في إثارة دافعية المتعلمين: 
 ويدكن للتقويم أف يساعد على إثارة دافعية التلاميذ بواحد من الطريقتنٌ التاليتنٌ:

 قها بنفسو.تزويد التلميذ بأىداؼ مباشرة يستطيع أف يحقّ  -0

 تلميذ بدعلومات عن مدة تقدمو بُ التعلم.تزويد ال -2

 رابعا: تفيد الاختبارات التحصيلية في تشخيص في تشخيص صعوبات التعلم:
 تسهم الاختبارات التحصيلية اسهاما كبنًا  بُ خطوات تشخيص التعلم التالية:

 * برديد التلاميذ الذين يعانوف من صعوبات بُ التعلم.
 علم.* التعرؼ على طبيعة صعوبات الت

 .* برديد العوامل التي أدت إلى صعوبات التعلم
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 1* برديد الاجراءات العلاجية ابؼناسبة .
 المبحث الثاني: التقويم التشخيصي:

إف بداية ىذا النوع من التقويم ىو الاختبارات التشخيصية التي كانت بُ العادة تتكوف من 
بنٌ اختبارات  يكن ىناؾ حد فاصل بؾموعة مقاييس موضوعية لقياس أكثر عدد من القدرات, فلم

 التشخيص.التحصيل اختبارات 
 شخيصي:تأولا: مفهوم التقويم ال

وغنًه مذكر وابعمع أشخاص, شخّص الشخص بصاعة بشخص الإنساف لغة: التشخيص   -أ
جسم لو ارتفاع وظهور وابؼراد لو إثبات الذات فاستعنً لو لفظ  وشيخاص, والشخص كلّ  وص.وشخ

 2الشخص.
وشخص كمنع شخوصا : ارتفع و بصره : فتح عينيو وجعل لا »بُ القاموس ا﵀يط وجاء 

يطرؼ وبصره : رفعو و من بلد إلى بلد : ذىب وسار بُ ارتفاع و ابعرح : انتب وورـ و السهم ارتفع 
عن ابؽدؼ و النجم : طلع و الكلمة من الفم : ارتفعت بكو ابغنك الأعلى وربدا كاف ذلك خلقة أف 

وتو فلا يقدر على خفضو . وشخص بو كعني : أتاه أمر أقلقو وأزعجو . وككرـ : بدف يشخص بص
 3«.وضخم

شخص الشيء شخوصا ارتفع ويدمن بعيد والسهم جاوز ابؽدؼ » وجاء بُ معجم الوسيط: 
من أعلاه. ومن بلده, وعنو: خرج وإليو: رجع وأمامو مثل بشخصو وفلاف بصره ويبصره: فتح عينيو 

 4ا متأملا أو منزعجا.ولم يطرؼ بهم
ومن خلاؿ ىذه التعاريف اللغوية للتشخيص ىو بذديد مظاىر القوة ومواطن الضعف بُ 

 ابػاصية أو السمة أو الظاىرة وفق ما بً تقديره وقياسو.

                                  
 .25-23بؿمود عبد ابغليم منسي, التقويم التربوي ومبادئ الإحصاء, ص - 1
 .50,ص 1,2002, بنًوت, ط 7ار صادر, جينظر, ابن منظور, لساف العرب, د - 2
 .304-303, ص 3,1978, ابؽيئة ابؼصرية, ط2الفنًوز أبادي, قاموس ا﵀يط, ج - 3
 .475, ص4,2004بؾمع اللغة العربي, معجم الوسيط, مكتبة الشروؽ الدولية, مصر, ط  - 4
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 اصطلاحا:  لتشخيصا -ب

يقوـ بعملية التشخيص التربوي معلم التربية ابػاصة بعد تدريبو وبدساعدة الأخصائي النفسي 
 عتمد ىذا التشخيص على ما يلي:وي

 السجل الأكاديدي للطفل. -
 الأكاديدي للطالب بُ ابؼهارات الأكاديدية ابؼختلفة. ابؼستوى -

 :ىاومن أشهر 
 .مقياس ابؼهارات اللغوية للمعوقنٌ عقليا 
  .مقياس ابؼهارات العادية للمعوقنٌ عقليا 
 .مقياس  البينوي للقدرات السيكولغوية 
 1ابؼتمكنة. ار ودوؾ للقراءةياخت 

ويشمل التشخيص بصيع ما سبق من تقييم وقياس وملاحظة وتقييم وتقدير وبناء على ذلك 
 يتم اصدار ابغكم على وجود الصفة أو السمة.

و شكل من أشكاؿ التقويم وىو مصطلح مستعار من العلوـ ويعرؼ "ىاوؿ" التشخيص على أنّ 
لأغراض ابغكم على السلوؾ وىنالك أمثلة  الطبية, ويستخدـ بشكل خاص بُ ميداف التربية ابػاصة

 ومتعددة على التشخيص بُ التربية ابػاصة منها:
تضيف فئات التربية ابػاصة ابؼختلفة إلى درجات متتالية من حيث الشدة أو امتلاؾ الصفة كما 

 2ىو ابغاؿ بُ التفوؽ العقلي فنقوؿ متفوؽ بفتاز, عبقري.
والضعف لدى الطالب بُ جانب من جوانب والتشخيص أي بؿاولة تعرؼ جوانب القوة 

التحصيل للاستفادة من النتائج بُ تدعيم جوانب القوة ومعابعة جوانب الضعف مع ما يستدعيو 
ذلك من تقويم لأسلوب التدريس أو ابؼناىج أو ابؼرافق التعليمية ابؼختلفة ومصادر التعلم , مع الإشارة 

                                  
 .68-67, ص1,2016, الاردف, ط عصاـ النمر, القياس والتقويم بُ التربية ابػاصة, دؿ اليازوري, عماف  - 1
 .27ابؼرجع نفسو, ص - 2
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ن ىذا لا ينفي عن الاختبارات التحصيلية الصفية ىناؾ اختبارات خاصة بالتشخيص , ولك إلى أفّ 
 1العادية التي تتناسب مع وظيفة التشخيص.

 وىو عملية برديد طبيعة وكثافة وآثار صعوبات التعلم النابذة عن عوامل معينة.
كما يعني عملية الكشف عن سبب تعثر التلاميذ والبحث عن تفسنً ابػلل, والتعثر بُ 

كانت عاملًا مسبباً لعدـ برقيق الأىداؼ, ابؼتوخاة ويستند ىذا التشخيص   تعلمهم, أو العوائق التي
لات ابؼتعلم أو وسطو الأسري أو إلى فرضيات ينطلق منها لتفسنً نتائج التعلم وصعوباتو مثل مؤىّ 

 طريقة التدريس أو نوعية الاختبارات كما أنو يعتمد على بؾموعة من ابػطوات ابؼنهجية وىي: 
 التعرؼ عليو ضبط صياغتو.برديد ابؼشكل و  -0

 تصميم خطة البحث ابؼشكل: برديد ابؽدؼ من التشخيص وأسلوبو وأدواتو. -2

 تنفيذ عملية التشخيص. -3

 برليل نتائج التشخيص. -4

 2ابزاذ قرارات تصحيح ثغرات التلاميذ. -5
 التقويم التشخيصي: -ج

طتها ابغكم عن يو بعض الباحثنٌ بالتقويم التمهيدي أو التنبئي, وىو عملية يدكن بواسيسمّ 
 وبهذا قبل, فيما مستواه برديد بناء على .ابعديد للتعليم استعداده ومدى الوضع الآني عند ابؼتعلم,

 أو بؾموعة , أو دورة الدراسية, السنة بُ بداية بو نقوـ عملي إجراء ىو التشخيصي التقويم فإف
 مدى لنا تبنٌ لوماتومع بيانات على ابغصوؿ من حت نتمكن درس من جزء أو أو درس دروس,

 معطيات تدريس عليها يستند معارؼ( والتي مهارات, , ابؼكتسبات القبلية )قدرات بُ التلميذ بركم

                                  
ـ, 2007, 11يحي علواف, التقويم والقياس التربوي ودوره بُ ابقاح العملية التعليمية, بؾلة العلوـ الانسانية, جامعة بؿمد خيضر بسكرة, العدد   - 1

 .25ص
تعلم الأكاديدية قائم على بيداغوجيا الادماج دراسة ميدانية, العدد أبضد فرحات, عوين بؿمد ابؽادي, نموذج تشخيصي وعلاجي لصعوبات ال - 2

 .196, ص2014ابػامس, جامعة الوادي, 
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إزالة  أو لتصحيح اللازـ العلاجي الإجراء ابزاذ يدكن حت التعثر, أسباب برديد كما يدكن جديدة,
 1الإمكاف. قدر العوائق ىذه

والضعف بُ برصيل الطالب وىو يرتبط  نواحي القوة اكتشاؼ التقويم الذي يهدؼ الى وىو
 2إلى حدّ ما بالتقويم البنائي.

 3التعليمية. ويأخذ للتعرؼ عن نواحي القوة والضعف بُ العملية
أو بعد الانتهاء منو, وابؽدؼ  هءثناأوىو نوع من التقويم يدكن أف يحدث قبل التدريس أو 

و يهدؼ إلى دى ابؼتعلمنٌ, فإذا جاء بُ البداية فإنّ الأساسي منو ىو برديد نقاط القوة والضعف ل
و يساعدىم بُ برديد ما يعرفو الطلاب وما مساعدة ابؼعلمنٌ على برديد نقطة البداية بُ التدريس لأنّ 

يعرفونو من مفاىيم حت يستطيع ابؼعلموف التخطيط ابعيد للأنشطة التعليمية, وإذا حدث أثناء 
د مدى برقيق الأىداؼ والتعرؼ على الأخطاء أو نقاط الضعف بُ التدريس يكوف ىدفو عملية بردي

 4.التعلم أو التعليم
اىا ابؼعلم خلاؿ ابؼوقف التعليمي للوصوؿ بالطلبة للأساليب التي يتبنة   لاً ويعتب ىذا التقويم مكم  

ليمي إلى شاطئ الأماف وبرقيق الأىداؼ التي يسعى إلى برقيقها والرقي بالطلبة إلى ابؼستوى التع
 ابؼطلوب.
بداية ىذا النوع من التقويم ىو الاختبارات التشخيصية التي كانت بُ العادة تتكوف من  إفّ 

بؾموعة مقاييس موضوعية لقياس أكب عدد من القدرات, فلم يكن ىناؾ حد فاصل بنٌ اختبارات 
 . التحصيل واختبارات التشخيص

                                  
 .94, ص1995,  2, ط التقويم وبيداغوجية بالأىداؼ سرير, وزميلو, التدريس شارؼ بؿمد - 1
 .29, ص 2,2014القاىرة, ط  قاسم على الصراؼ, القياس والتقويم بُ التربية والتعليم, دار الكتاب ابغديث, - 2
, 9, العدد 1, المجلدNACTEمنصور, نايف ماشع العتيبي, علي أبضد حسن الربيع, تقويم برامج كلية التربية بجامعة بقراف بُ ضوء معاينً  - 3

 .561, ص2012
 .19ىػ , ص 1431, ابؼملكة العربية السعودية, عمار بن مرزوؽ العتيبي, تقويم منهج العلوـ الشرعية بُ التعليم العاـ, الفصل الدراسي الثاني - 4
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التعليم لإتاحة الفرصة لكل طالب أف يتعلم وىو التقويم الذي يقوـ على تفريد عمليات التعلم و 
 ويحقق ذاتو ويلبي حاجاتو إلى أقصى ما تستطيعو قدراتو.

أ من عملية التعلم والتعليم يدارسو ابؼعلم قبل بداية ابغصة وخلاؿ تنفيذىا وىو جزء لا يتجزة  
 وبعد الانتهاء من أدائها.

.بؼتجانسة من ابؼتعلمنٌ من حيث الأداءوىو التقويم الذي يعني بالفرد ابؼتعلم أو بالمجموعة ا
1 

 خطوات التقويم التشخيصي:ثانيا: 
 برديد الأىداؼ ابػاصة من ابؼدرس. -0

 . ىداؼ الدرسأاللازمة لتحقيق  برديد ابؼعرفة السابقة لدى التلاميذ  -2

 توقع الصعوبات التي قد يواجهها )مثل عدـ اتقاف بعض التلاميذ للمعرفة السابقة(. -3

 ة للتلاميذ )لتحديد ابؼعرفة السابقة لديهم(.ن الانشطة التقييميتنفيذ بؾموعة م -4

تنفيذ بؾموعة من الانشطة العلاجية )بؼساعدة التلاميذ ضعاؼ ابؼستوى على إدراؾ ابؼعرفة  -5
السابقة( والأنشطة الإثرائية )لإبقاء التلاميذ ابؼدركنٌ للمعرفة السابقة بُ جو ابغصة الصفية, 

  . بهم يتمكن زملاءىم الاخرين من اللحاؽوعدـ شعورىم بابؼلل حت 

نشطة التي تعتمد على دور التلميذ, مع إجراء بؾموعة سلوب ابؼهاـ والأتقديم ابؼعرفة ابعديدة بأ -6
 ابعديدة(. نشطة التقويدية والإثرائية والعلاجية )ىذه ابؼرة للمعرفةمن الأ

ية التفاعل ابغاصل بُ ابغصة, و تسجيل بؾريات ابغصة بُ سجل الاداء والتقويم )للتعرؼ الى كيف -7
  . معرفة من الذي يحتاج الى دعم أكب

 2إعلاـ ابؼعنينٌ حوؿ برصيل التلاميذ )الإدارة, اولياء الامور, وكل من لو علاقة بُ ذلك(. -8
 وبقد أيضاً أفّ التقويم التشخيصي لو مراحل وىي: 

                                  
 ينظر, بؿمد عبد الكريم الطروانة, أثر استخداـ أسلوب التقويم التشخيصي بُ تعلم قواعد اللغة العربية لدى طلبة الصف التاسع الأساسي بُ - 1

 .216, ص2003, 20مدارس قصبة بؿافظة معاف, جامعة  الامارات العربية ابؼتحدة, العدد 
 .2017أفريل  www.mawdoo3.com ,7:10 ,17خولة الشوملي, عيوب التقويم التشخيصي,  - 2
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م برديد الأىداؼ التي بزص : مرحلة أخذ حاجات ابؼتعلم بعنٌ الاعتبار والتي تضأولػػػػػها
ابؼتعلم الدرس ابؼعني, برديد ابؼكتسبات القبلية التي يجب أف توفر لدى ابؼتعلم للتمكن من اكتساب 

 .ابعديدة, إضافة إلى برديد الصعوبات ابؼتوقعة من ابؼتعلم عند تقديم ابؼعلومات ابعديدة ابؼعرفة
بعيد وذلك عن طريق النشاطات التقييمية, فهي مرحلة الاعداد للتعلم ا ا المرحلة الثانية:أمّ 

العلاجية والإغنائية, أما ابؼرحلة الثالثة فتشمل تقديم ابؼعرفة ابعديدة والنشاطات التقويدية, العلاجية 
بقازات مع تدوين ابؼلاحظات, والإغنائية. وابؼرحلة الرابعة والأخنًة فهي تضم القياـ بتسجيل الإ

 1عنية.فالقياـ بإعلاـ كل الأطراؼ ابؼ
 :أغراض ووسائل التقويم التشخيصيثالثا: 

 :أبٌا ية للتقويم التشخيصي فيمل الأغراض الرئيستتمثة   أغراضو : - أ

 ة لتحديد مشكلات التعلم لدى التلاميذ ومعرفة أسبابها.وضع خطّ  -0

أو أكثر من الأنشطة  ,ضعف بُ نشاط م التلاميذ الذين تبز لديهم نقاطة لتعلّ وضع خطّ  -2
أو  ,مهم بُ تلك النشاطا يحسّن من مستوى تعلّ ا علاجيً تعليمهم تعليمً  تمة  لي ,الدراسية

 ل من نقاط ضعف التي يعانوف منها.الأنشطة, وبالتالي يقلّ 

ة إذا ما كشف ابؼعلم عن نقاط قوة وفهم م جديد خاصّ ة لدى التلاميذ بُ تعلّ نقاط القوّ  ارةثاست -3
على النشاط  امبنيً  اجديدً ا تعليميً  اواضح النشاط تعليمي سابق, فيقوـ بتدريسهم نشاطً 

 2لو. لًا التعليمي السابق ومكمّ 

 برديد نقطة البداية بُ التدريس. -4

 وجود أو غياب ابؼهارات الأساسية للشروع بُ التعليم. -5

 3استقصاء الأسباب الكامنة وراء صعوبات التعلم ابؼتكررة. -6

                                  
 .10,ص 2000ينظر, رزؽ أبو صفر وآخروف, مرشد ابؼعلم بُ التقويم التشخيصي, الأردف, د ط ,  - 1
 .122, ص3,2005دف ,طسامي بؿمد ملحم, القياس والتقويم بُ التربية وعلم النفس, دار ابؼسنًة للنشر والتوزيع, الار  - 2
 .207, ص2004ابؼعهد الوطني لتكوين مستخدمي التربية وبرسنٌ مستواىم, النظاـ التربوي وابؼناىج التعليمية,  - 3
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 يقوـ بنٌ ابغنٌ والآخر  من أفْ  ن ابؼعلم تقديم أداء جيد, فإنو لابد لوحت يتمكّ وسائلو:  - ب

بقياس مدى ما وصل إليو تلاميذه من تعلم وبالتالي تشخيص القصور الذي يحتمل أف يطرأ من 
خلاؿ العملية التعليمية التعلمية التي يقدمها أثناء قيامو بالعمل. وحت يقوـ ابؼعلم ببناء اختبار 

 تشخيصي يجب اتباع ابػطوات التالية:

 بؼراد تعليمو للتلاميذ مع برديد بؿتواه.برديد ابؼوضوع ا -0

 التأكد من مدى مناسبة ا﵀توى لقدرات التلاميذ. -2

 برديد ابؼهارات اللازمة برقيقها لقياـ التلميذ بالعمل بشكل جيد. -3

 1وضع أسئلة بزدـ كل العناصر ابؼذكورة ولا تغفل أي عنصر منها وترتيبها. -4

 :مبادئ ومزايا التقويم التشخيصيرابعا: 
 مبادئو: -أ
ا ابؼعلم خلاؿ تنفيذ الرؤيا الواضحة للأىداؼ ابؼراد برقيقها للمجموعات التي يكونّة   -1

 الأنشطة ولأفراد الطلاب.

م ينطلق للتعلّ  التعليم السابق و يعتب ىو الركيزة الأساسية التي من خلابؽا يستطيع ابؼعلم أفْ  -2
 اللاحق.
ويأخذ بأيديهم من خلاؿ  ,القوة لدى الطلابز جوانب التعزيز, فابؼعلم دوره أف يعزّ  -3

 ي مواطن ابػلل والضعف.التعزيز لتخطّ 
 التقويم التشخيصي أداة يتخذىا ابؼعلم لدعم عملية التعلم والتعليم معا. -4
 2بات ابؼنهج ابؼدرسي وحاجات الطلاب.التوفيق بنٌ متطلّ  -5

                                  
 .122سامي بؿمد ملحم, القياس والتقويم بُ التربية وعلم النفس, ص - 1
تعلم قواعد اللغة العربية, بؾلة كلية التربية, جامعة الإمارات العربية ابؼتحدة, بؿمد عبد الكريم الطروانة, أثر استخداـ أسلوب التقويم التشخيصي بُ  - 2

 .217مرجع سابق, ص
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 مزاياه:  -ب
بوية ابغديثة, التي تبنتها وزارة التربية والتعليم, بؼا يعدّ التقويم التشخيصي من أىم  الأساليب التر 

 يتميز بو ىذا الأسلوب من مزايا ىامة, وسنحاوؿ ابصابؽا بُ النقاط التالية:
 التركيز على التعلم القبلي وابؼتطلبات السابقة. -0

 مراعاة الفروؽ الفردية من خلاؿ تنويع الأنشطة والأساليب -2

 راسية مسبقا.برديد الأىداؼ ابػاصة للوحدة الد -3

 برديد الأنشطة التي برقق الأىداؼ التعليمية. -4

 برديد الأخطاء ابؼتوقعة التي قد يقع فيها بعض الطلبة . -5

 برديد الزمن اللازـ لتحقيق الأىداؼ. -6

 برديد ابؼشاكل ابؼتوقعة للمعرفة ابعديدة. -7

 التنوع بُ استخداـ استراتيجيات التعلم ابغديثة. -8

 1مواطن الضعف عند الطلبة.تعزيز مواطن القوة ومعابعة  -9

 التحقق من مكتسبات ومكامن النقص. -09

 2بسكنٌ ابؼدرس من معطيات تتيح لو ما سيستثمره من مكتسبات. -00

 :مكونات التقويم التشخيصيخامسا: 
 التخطيط:  -أ

يهدؼ التخطيط إلى معرفة ابؼعلمنٌ بؼا يجب أف يعلموه للطلاب وإلى إشراؾ الطلاب بُ ىذه 
ابؼخطط من تقييم ابػبات السابقة للطلاب ويقرر نوع التعلم ابؼستقبلي بؽم,  ابؼعرفة, ويستفيد

 ويتضمن التخطيط بُ أسلوب التقويم التشخيصي ما يلي :
 برديد الأىداؼ التعليمية للوحدة الدراسية. -

                                  
 .2016ماي16ـ,  www.asgmi.blogspot.com  ,6:12إبهارة الطروانة, ما التقويم التشخيصي   - 1
 .7,ص2013, 2012ابغسن بواجلابن, التقويم التربوي, ابؼركز ابعهوي بؼهن التربية والتكوين,  - 2
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 تقسيم الأىداؼ التعليمية الرئيسة إلى أىداؼ جزئية. -

 برديد نواتج التعلم التي يجب تقويدها. -

 واتج التعلم التي يتوقع برقيقها عند الانتهاء من عملية التعليم.برديد ن -

 بات السابقة للتعلم.برديد ابؼتطلّ  -
 برديد أنشطة التقويم التشخيصي ابؼناسبة لقياس برصيل الطلاب. -

 وضع معاينً مناسبة لنجاح أو فشل الطلاب بُ أدائهم لعناصر مهمات التعلم. -

 وضع طريقة لرصد نتائج التقويم. -

 ر التوقيت والكيفية التي سوؼ تستخدـ لتوزيع نتائج التقويم على ابؼعنينٌ.إقرا -

 التعليم:  -ب
منٌ بدعلومات د ابؼعلّ ما يعتمد عليو التعليم ىو التخطيط الذي بً إعداده مسبقا, ويزوّ  أوؿّ 
ئج د لعمليات رصد النتاويدهّ  ,إعدادىا ة عن أداء الطلاب عن الأنشطة التعليمية التي بًّ تشخيصيّ 
 ن التعليم بُ أسلوب التقويم التشخيصي ما يأبٌ:ويتضمة   ,و تقييم عملية التعلم والتعليم ,وتوزيعها
 برديده بُ مرحلة التخطيط. تطبيق أسلوب التعليم الذي بًّ  -

 1ملاحظة أداء الطلاب أثناء قيامهم بالأعماؿ الصفية والأنشطة التعليمية التي بً إعدادىا. -

 وىم يقوموف بالأنشطة التعليمية. تقديم ابؼساعدة للطلاب -

 ف.رصد الأخطاء التي يقع بها كل طالب من طلاب الصّ  -

 تقديم مساعدة خاصة للطالب أو الطلاب الذين يواجهوف صعوبات معينة. -

ؼ إلى الصعوبات التي لم يستطع ابؼعلموف اكتشافها خلاؿ أداء تقديم أنشطة تشخيصية لتعرّ  -
 الطلاب على الأنشطة التعليمية.

قديم أنشطة علاجية للطالب أو الطلاب الذين يواجهوف مشاكل تعليمية وأنشطة عقلية ت -
 .عليا للطلاب مرتفعي التحصيل

                                  
 .242بؿمد عبد الكريم الطروانة, أثر استخداـ أسلوب التقويم التشخيصي بُ تعلم قواعد اللغة العربية, مرجع سابق, ص - 1
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 رصد النتائج:  -ج
يقصد برصد النتائج عملية تلخيص للأخطاء التي يقع بها الطلاب وللصعوبات التعليمية التي 

 التشخيصي ما يأبٌ : يواجهونّا. وتتضمن عملية رصد النتائج بُ أسلوب التقويم
 رصد الأخطاء التي وقع بها أفراد أو بؾموعات من الطلاب. -
 رصد الإبقازات التي قاـ بها أفراد أو بؾموعات من الطلاب.  -
 رصد مدى التحسن بُ التحصيل الذي حققو أفراد أو بؾموعات من الطلاب.  -
 وضع قرارات واعية تتعلق بتعليم الطلاب. -
 ابؼستخدـ بُ عملية التعليم والتعلم. تقييم الأسلوب  -
 توزيع النتائج على المعنيين:   -د

عملية توزيع النتائج على الطلاب وأولياء الأمور وابؼعلمنٌ الآخرين بُ ابؼدرسة جزء رئيس  إفّ 
 وأساس من أجزاء أسلوب التقويم التشخيصي, وتتضمن عملية توزيع النتائج علی ابؼعنينٌ ما يلي: 

 لاب مواطن قوتهم ومواطن ضعفهم.تعريف الط -
 مساعدة الطلاب على إدراؾ صعوبات التعلم التي يواجهونّا .  -
 لدى الطلاب للتغلب على مواطن ضعفهم.  الدافعيةخلق  -
 باء مواطن القوة والضعف لأبنائهم. تعريف الآ -
 1مساعدة الطلاب على برديد حاجاتهم التعلمية. -

 صيأىداؼ التقويم التشخي سادسا:
 معرفة مستوى ابؼتعلمنٌ وابغصيلة النهائية بؼا تلقوه من تعليم سابق. -

 برديد الفروؽ ما بنٌ التلاميذ ابعدد القادمنٌ من الطور السابق. -

 بخصوص وضعهم الاجتماعي وظروفهم ابؼدرسية. التلاميذبصع بيانات و معلومات عن   -

                                  
 .243ابؼرجع السابق, ص - 1
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 يم.يدكّن من التنبؤ بسلوکات التلاميذ بُ بـتلف مواقف التعل -

 جراء الأنشطة.إتشخيص ابؼهارات والقدرات لدى التلاميذ والتي ستمكنهم من  -

 اكتشاؼ مواقف التلاميذ وحوافزىم ابذاه ابؼادة. -

 يدكّن من اختيار الأىداؼ وبرديدىا بناء على ابؼكتسبات السابقة. -

 1يدكّن ابؼدرس من معرفة نقطة الانطلاؽ للدرس. -

ارؼ ومهارات سابقا, ويكوف إما بُ بداية السنة, برديد مدى ما حصّلو التلاميذ من مع -
 لتشخيص ابؼكتسبات السابقة أو بُ بداية الدرس, لتشخيص ابغصيلة.

 2تشخيص الصعوبات الاقتراح الأنشطة العلاجية وتصحيحية. -

 وتكمن أيضاً أىداؼ التقويم التشخيصي بُ: 
 بق.برديد الفروقات ما بنٌ التلاميذ ابعدد القادمنٌ من الطور السا -

بصع بيانات و معلومات عن التلاميذ بخصوص وضعهم الاجتماعي وكذا معرفة ظروفهم   -
 ابؼدرسية. والتي تساعدنا بُ عملنا التربوي.

تشخيص ابؼهارات والقدرات لدى التلاميذ والتي ستمكنهم من اجراء الأنشطة وابقاز  -
 مهامهم ابؼختلفة.

 اكتشاؼ مواقف التلاميذ وحوافزىم ابذاه ابؼادة. -

ع على الاىداؼ التي يريد التلاميذ برقيقها خلاؿ السنة الدراسية أو مستقبلا بعد الاطلّا  -
 3نّاية التعليم.

يدكّن من اختيار الأىداؼ وبرديدىا بناء على مكتسبات سابقة, سواء برصل عليها  -
 التلاميذ, وبُ درس سابق أو وحدة.

                                  
 .93, ص1999بؿمد صابّ حثروبي, نموذج التدريس ابؽادؼ أسسو وتطبيقاتو, دار ابؽدى , عنٌ مليلة, ابعزائر, دط,  - 1
 .3, ص2009-2008أبضد بن عبد الغني, التقويم التربوي, مفهومو, أنواعو, وسائلو, أىدافو, ابؼركز التربوي ابعهوي مراكش, قسم اللغة العربية,  - 2
 .95التقويم, ص وبيداغوجية بالأىداؼ بؿمد شارؼ سرير, وزميلو, التدريس - 3
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ل برديد ذه الوحدة التربوية, ويسهّ يدكّن ابؼدرس من معرفة نقطة الانطلاؽ بؽذا الدرس أو ى -
 العناصر ابؼكتسبة, دوف ابؼرور إلى معطيات جديدة.

ن من معرفة مدى تهيؤ التلاميذ لدرسهم ابعديد وخصوصا بؼا يكلفهم مسبقا مدرسهم يدكّ  -
 من ابقاز مهاـ معينة.

مل يتيح للتلاميذ فرصة الافصاح عن مشاكلو وخصوصا ابؼنهجية أو ابؼعرفية منها حيث سيع -
 للمدرس عملية تصحيح بؾهوده.

يظهر نقاط ضعفو  ن من أفْ التنقيط ليس ىدفا أساسيا, وبهذا سيتمكة   يجعل التلميذ يدرؾ أفّ  -
 1دوف خوؼ من التنقيط.

 المبحث الثالث: المرحلة الابتدائية
ه ابؼرحلة الابتدائية ابػطوة الأولى بُ طريق الطالب للعلم وابؼعرفة, وبقدر الاىتماـ بهذ تعدّ 

ابؼرحلة يصبح الفرد قادراً على الإسهاـ بُ تقدـ المجتمع والنهوض بو, وتشكل ىذه ابؼرحلة من التعليم 
 شخصي.التالبيئة الثانية للطالب بعد الأسرة التي تسهم بُ تكوينو 

وبُ ىذه ابؼرحلة يكوّف ابؼعلم والطالب معاً طربُ العملية التعليمية, وعلى قدر اىتماـ كل منهما 
إلى النتائج ابؼرجوة من التعليم وما يحقق تطلعات المجتمع ومتطلباتو, وتعد ىذه ابؼرحلة القاعدة يصلاف 

 .الأساسية التي يرتكز عليها إعداد الطلاب للمراحل التالية, وىي مرحلة عامة تشمل أبناء الأمة بصيعاً 
 أولا: مفهومها: 

ح للطفل تربية نظامية يتولاىا مربوف فرصة تتي يعرّؼ تركي رابح التعليم الابتدائي بأنو: أوؿّ 
داخل ابؼدرسة التي تتميز بدنهج تربوي واضح الأىداؼ, بؿدد  -معلموف-بـتصوف بُ فنهم التربوي 

 مؤسساتو على بالإشراؼ الدولة ابػطط, لو أدواتو ووسائل ابػاصة فهو مرحلة ىامة من التعليم تقوـ

                                  
 .97-96ينظر ابؼرجع السابق, ص - 1
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 يساير تكوينا الأفراد تكوين بُ ت الأساسيةاللبنا وضعت قد تكوف كي ومعنويا ماديا وترعاىا
 1.للمجتمع العليا وابػيارات الأىداؼ

ويعرّفها معجم علم النفس والتربية بأنّا: ابؼرحلة الأولى من مراحل التعليم العاـ يكوف فيها 
 2التعليم عادة من سن السادسة إلى الثانية عشر.

ذي يتلقاىا الطفل خلاؿ طفولتو ابؼتأخرة بُ كما يعرّفها ربنٌ بيدلي بأنّا: نوع من التعليم ال
لمتخلفين عقليا ا التلاميذ ما عدأي كل ا ابؼدرسة الابتدائية التي تستوعب كل الأطفاؿ تقريبا 

.ةسية متميزدراشعب وع أو فرس. ساأليست منظمة على , ولمستقلةارس الملتحقين بالمدوا
3 

التعليم اللاحقة, ولذلك  عليها بصيع مراحل  وتعدّ ابؼرحلة الابتدائية مرحلة التأسيس التي تقوـ
ة أولئك الذين يتصدوف لوضع السياسة التعليمية بؽا, اىتماـ بصيع التربوينٌ, وبخاصّ  كانت بؿط

وابؼناىج ابؼدرسية التي تترجم ىذه السياسة إلى واقع نظري, يتحوؿ على أيدي ابؼعلمنٌ وغنًىم من 
 4اقع عملي ملموس.ابؼمارسنٌ الفعلينٌ للعمل التربوي إلى و 

 ثانيا: خصائص وأىداؼ المرحلة الابتدائية:
 خصائصها:  -أ

 يتميز التعليم الابتدائي بجملة من ابػصائص تتمثل بُ:

كافية  قاعدية تربية للجميع يضمن إذ يضمن لمجموع الأطفاؿ تربية موحدة فهو د:تعليم موحّ  -
 .وابغركية والنفسية ابؼعرفية جوانبها من الأطفاؿ لشخصيات الشامل النمو على تساعد ومتكاملة
 .واقعا ملموسا بجعلو ديدقراطية يحقق طرد أو عائق دوف ابؼتصل ودوامو ابؼوحد طابعو بفضل -
 .نسبيا قصنًة منتهية, مرحلة الابتدائي التعليم -
 .ابؼوالية التعليمية للمرحلة التلميذ تهيئ بسهيدية مرحلة الابتدائي التعليم  -

                                  
 .25, ص1990, 2وؿ التربية و التعليم, ديواف ابؼطبوعات ابعامعية, ابعزائر, طتركي رابح ,أص - 1
 .81, ص1984, ابؽيئة العامة للمطابع الأمنًية, مصر, 1فؤاد أبو حطب, بؿمد سيف الدين فهمي, معجم علم النفس والتربية, ج - 2
 .152, ص1982ناف, دط,ربنٌ بيدلي, ابؼدرسة الشاملة, دار لبناف للطباعة والنشر, بنًوت .لب - 3
 .201, ص2,2004بظنً عبد الوىاب وآخروف, تعليم القراءة والكتابة بُ ابؼرحلة الابتدائية رؤية تربوية, ابؼكتبة العصرية, مصر,ط - 4
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الوقت  بُ وىو ابؼواطننٌ بعميع أساسي حق بو الالتحاؽ أي إلزامي تعليم الابتدائي التعليم  -
 1.عليو واجب ذاتو

 أىدافها:  -ب
 :ومتعددة نذكر منها كثنًة أىداؼ الابتدائية بابؼرحلة للتعليم

 ابغضاري بانتمائو تكوين الإنساف ابعزائري ابؼتكامل وابؼتوازف الشخصية, ابؼؤمن بربو, ويعتز -0

 والتطوير.  التغينً على قدرتو بُ ويثق عصره, ويواكب بؾتمعو, قيم مع وحي, ويتفاعلوالر 

 .القطاعات شت بُ للعمل ابؼهيأة الأطر بتوفنً البلاد تنمية بُ الإسهاـ -2

 .مدلوبؽا وتعميق التعليم ديدقراطية تأكيد -3

 والشفوي لفظيال التعليم طغياف بُ تتمثل والتي الابتدائي التعليم ونقائص سلبيات معابعة -4

 .العلمي التكوين وإغفاؿ

 مطابؿو, برقيق إلى وسبيلا المجتمع, لذاتية وبؿققا الوطن, بقضايا مرتبطا وجعلو التعليم تأصيل -5

 .ابغضاري الانتماء وتعميق الوطنية لتحقيق الوحدة وأداة

 .إليها ابؼسند بالدور وتقوـ المجتمع, مسنًة تواكب وجعلها ابؼدرسة تطوير -6

.للتربية مبدأ وابزاذىا ابؼتعلمنٌ نفوس بُ والتاريخية والإسلامية العربية يمالق ترسيخ -7
2 

 ثالثا: وظائف المرحلة الابتدائية:
 تضطلع ابؼرحلة الابتدائية بدنح تربية قاعدية بعميع ابؼتعلمنٌ بأف توفر بؽم:

  مع غنًىم لتواصلوا والتعبنً ابؼيسرة القراءة على القدرة موف بُبحيث يتحكّ  تعلم اللغة العربية: -

 ابؼدرسية منها الفردية حاجاتهم إشباع لغرض وابؼستوى الوضع يناسب بدا وبرريرا, مشافهة

 .ستعمابؽااو  ابؼعرفة وفهمها استيعاب بؾاؿ بُ عليا درجة ابؼتعلم يبلغ أف ىو ذلك من والغرض والمجتمعية,

                                  
 .11ابعزائر, ص الابتدائي, التعليم من الثانية السنة بؼنهاج ابؼرافقة الوطنية, الوثيقة التربية وزارة - 1
ـ, 2017, 30, العدد 2 ابعزائر التعلم, جامعة صعوبات ذوي التلاميذ تعاملو مع وبرديات الابتدائية ابؼرحلة براىيم, معلم براهمي ب, لشه أبظاء - 2

 .228ص
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 تقنيات اكتساب من يدكّنهم والتكنولوجية: والرياضية العلمية الأسس يتضمن تعليما -

جدا  ابؼبكر بالإدراج ابؼبادرة بست ذلك أجل من , وابعامد ابغي العالم وفهم والاستدلاؿ التحليل
ابؼلاحظة  على أظافرىم نعومة منذ التلاميذ بضل قصد والتكنولوجية العلمية التربية لنشاطات
 بُ ىذه ويفسح اليومية, حياةلل تقنية أو طبيعية أشياء حوؿ أولية معرفة ببناء والتجريب والتفكنً

 انشغالات من والأقرب حيوية والأكثر للاستيعاب قابلية الأكثر للرياضيات المجاؿ ابؼرحلة
حيث  من غنًىا من تكوينا أكثر حقيقي رياضي نشاط موضوع دراستها وتكوف , التلاميذ
 .رياضية بلغة والكتابة والاكتشاؼ والتفكنً وابغساب البحث

  وابؼدنية وابػلقية وابعغرافية التاريخية الأبعاد ذات ابؼعلومات سيما ولا :جتماعيةالا العلوم تعليم -

 بالقواننٌ بُ العمل بلادىم بو تضطلع الذي بالدور ابؼتعلمنٌ توعية التعليم ىذا يتيح بحيث والدينية,

 ابؼواطنة قيةلتر  وابؼواقف ابؼطابقة السلوؾ إكسابهم إلى يهدؼ وبحيث , الاجتماعي التطور بركم التي

 .العالم على والتفتح والعدالة والتضامن التسامح وقيم , الإنساف وحقوؽ وابعماعية الفردية وابغرية

  يعي جسمو ابؼتعلم جعل منها ابؽدؼ بدنية تربية ابؼتعلمنٌ بدنح الابتدائية ابؼرحلة تضطلع كما -

 واحتراـ ابعهد لبذؿ  حب من ضيةالريا الروح مبادئ على ويتربى لصحتو بالنسبة الرياضة أهمية ويعي

 1وابؼنافسة. اللعبة لقواعد
 رابعاً:  أىمية المرحلة الابتدائية

 بُ وقاعدة ىامة أولي, أساس اكتسبت ابؼدرسة الابتدائية قدرا كبنًاً من الأهمية بؼا تشكلو من
, العالم بلداف من بلد أي بُ التعليمية ابؼنظومة  من وقيم ومهاراتعادات,  من للطفل تقدمو بؼا اليوـ

 وابؼسئولنٌ ابؼربنٌ اىتماـ ىنا تعاظم ومن أخرى, جهة من البلاد تلك على الإيجابي ومردودىا  جهة
 ابؼعربُ الكم ابؼدنية, وزيادة ابغياة تعقد بُ ظل البلاد, تلك معظم بُ إلزاميًا فيها التعليم وجعل بها,

 ابؽائل.

                                  
 .12, ص2003ابعزائر,  الإبتدائي, التعليم من الثانية السنة بؼنهاج ابؼرافقة الوطنية, الوثيقة التربية ينظر: وزارة - 1
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 بؼدارؾ الأطفاؿ, الفكرية التنمية لعملية ابغقيقية لبدايةكونّا ا بُ الابتدائية ابؼرحلة أهمية وتنبع 
 ابؼدرسية البيئة أف خلاؿ إدراؾ من أهميتها تتضاعف كما , ابؼعرفة لتحصيل الأولى الوسائل وإكسابهم

 ويحيطوف أنفسهم, خلابؽا من فهم يكتشفوف للأطفاؿ, بالنسبة تقريباً شيء كل بسثل ابؼرحلة تلك بُ
 1وتقاليده. وعاداتو, بقيمو, الكبنً المجتمع على منها يطلوفو  , حوبؽم يجري بدا

ر بشكل فعاؿ على سلوؾ الفرد وميولو خلاؿ مسنًة حياتو, وتقوـ بدور وابؼرحلة الابتدائية تؤثّ 
ابؼوجو ابؼباشر بُ بناء فكر التلميذ وتوجهو من خلاؿ تزويده بأوليات ابؼعرفة, وأساسياتها اللازمة, 

 حياتو من برقيق الاندماج ابؼثمر والبناء بُ بؾتمعو وبيئتو التي ينتمي إليها.لتمكينو بُ مستقبل 
من أوؿ الثوابت ابؼتفق عليها من قبل علماء النفس, وعلماء التربية أف مرحلة ابؼدرسة  إفّ 

الابتدائية تعدّ أىم مراحل عمر الإنساف من حيث برديد ابذاىاتو, وملامح شخصيتو, ورسم خطوط 
بو, ورجولتو, وبُ ميولو وقدراتو, وبُ تكوين مواقفو وابذاىاتو, وبُ برديد أنماط سلوكو تطوره بُ شبا

وتصرفاتو, ومن ىنا تأبٌ أهمية ابؼدرسة الابتدائية, وما يواجو الطفل فيها من أحداث ومواقف, وما 
 2يكتسبو من معلومات ومهارات وقدرات.

                                  
, ط  والتوزيع, الكويت للنشر القلم دار , ابؼعاصرة العابؼية الأساسية وابذاىاتها أنماطها الابتدائية الرزاؽ, ابؼدرسة عبد ودبؿم , شفشق - 1

 .21,ص2,1999
, بضد بن ابراىيم, التربية والتعليم العاـ بُ ابؼملكة العربية السعودية بنٌ السياسة والنظرية والتطبيق, مؤسسة أنترناشيو  - 2 ناؿ جرافيكس, السلوـ

 .94, ص1998
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 مدخل:
ب تدعيمها ميدانيا من ويتطلة   ,ى ابعانب النظري ابؼنطلق منودراسة ودقتها تتعدّ  أهمية أيّ  إفة  

ة بُ اختيارنا ابؼنهج ي الدقّ ب من الباحث توخ  أجل التحقق من فرضيات ابؼوضوع. ىذا ما يتطلة  
التي يعتمد عليها فيما  ,والأحداث ابؼناسبة بعمع ابؼعلومات ,بؼوضوع الدراسةالعلمي ابؼلائم وابؼناسب 

ىذا من أجل الوصوؿ إلى نتائج ذات  ,حصائية وتوظيفهابعد, و كذا حسن استخداـ الوسائل الإ
شكالية الظاىرة ابؼدروسة وبُ تقدـ البحث إها بُ تسليط الضوء على تساىم كلّ  ,ميةة علّ ودقّ  ,دلالة

 فة عامة.العلمي بص
جراءات ابؼيدانية التي اتبعْناىا بُ الدراسة والأدوات الإ ح أىمّ وبُ ىذا الفصل سنحاوؿ أف نوضّ 

جراء تطبيق بُ بعض الابتدائيات بوادي سوؼ إمن خلاؿ  ,والوسائل الإحصائية ابؼستخدمة
 وذلك لتشخيص واقع استخداـ التقويم التشخيصي, خص) تكسبت, سيدي عمراف, وجامعة(وبالأ

وذلك عن  ,و أهميتو لدى معلمي اللغة العربية من خلاؿ مقابلات شخصية مع معلمي اللغة العربية,
توي على بؾموعة من الأسئلة بر بانةستللاة باللغة العربية واستخدامنا طريق حضورنا بغصص خاصّ 

 قصد الوصوؿ إلى ىدفنا ابؼنشود.
 أولا: الإجراءات المنهجية للدراسة

برتاج لإجراءات  دراستو لذا فإفّ  ,وأشكالو ,وأنماطو ,واسع  بُ أساليبويمي المجاؿ التعل إفة  
الواضحة  د ابػطواتا يجعلنا بكدّ بفة   ,بؽاتو الدراسة ةلأجل برقيق ابؼراـ ابؼوضوعي اعملية معترؼ بفاعليته
ساليب لأها بٍ أىدافها وأهميتها, فمنهجها وحدودىا, امتداد أدواتها واضرو فو  ,بداية بدشكلة الدراسة

 حصائية ابؼستخدمة فيها.الإ
فالدراسة ابؼيدانية إذا ما ارتبطت بجانب مهم كالتقويم التشخيصي احتاج إلى الكثنً من 

 جراءات للوصوؿ إلى نتائج متميزة.ابػطوات والإ
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 مشكلة الدراسة: -1

ات دراسية منٌ الذين يعانوف من صعوبؼ على ابؼتعلّ ىذا النوع من أنواع التقويم بالتعرّ  يهتمّ 
 شكّ  فة أو خيار عبثي بل ىو وبدوف أدنَعليم, لم يكن أمرا نابذا عن صدرة  أو صعوبات بُ التّ متكرّ 

استيعابها وإف  ل من بؤرة يصعبناتج عن إشكاؿ عميق نابع من الواقع التعليمي الدراسي, ومشكة  
 أردنا برديد ىذه ابؼشكلة فإننا سننطلق من التساؤؿ التالي:

د التقويم التشخيصي بنٌ ن يتجسة  وأيْ  ؟ىداؼالأ وما ىي أىمّ  ؟يم التشخيصيما ىو التقو 
 ؟ىي ابغلوؿ ابؼقترحة للتضييق منووما ؟التلاميذ

 :علّ أبرزىالشكاليات من الإ دن العديالسؤاؿ يتضمّ  ونلاحظ أفّ 
 ماىي الفرضيات ا﵀تملة كأسباب  فاعلة بُ ظاىرة التقويم التشخيصي بنٌ التلاميذ؟

 د التقويم التشخيصي؟تجسّ ن يَ يْ أ
 ما مدى شساعة ىاتو الفروقات بنٌ التلاميذ, وىل من حلوؿ لتطبيقها؟

 فروض الدراسة: -2

 وىو الكشف عن الأسباب الكامنة وراء التقويم لَا أ ,البحث عدافىي إشكالية الدراسة  إفّ 
ت أربع عنا تفرة  ى ,تقويم التشخيصيالقدرات التلاميذ بُ  التشخيصي بنٌ التلاميذ فيما يخصّ 

 فرضيات:
تكوف ىناؾ فروقات بُ بصيع و  ,حجم اىتماـ التلميذ باللغة العربية وميولو بؽا يتفاوت بنٌ التلاميذ -1

 .ابؼهارات القراءة الكتابة ابػط وغنًىا 
 .التفاوت بُ ابؼهارات يؤدي إلى انعكاس للفروقات الفردية -2
 وت.ثر البالغ بُ إحداث ىذا التفار الدراسي الأللمقرَ  -3
وتعتب ىذه الفرضيات  ,ينعكس على مهارات لدى التلاميذ الدينية وتباين الثقافة ةسر اختلاؼ الأ -4

ساسية ابؼيدانية, من أجل الغوص بُ عمق  ىذا ابؼوضوع عن طريق التحقق من ابؼنطلقات الأ
 صدؽ ىاتو الفرضيات, ومنو الوصوؿ إلى مراـ ىذه الدراسة.
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 أىداؼ الدراسة: -3

راسة إلى الكشف عن حقيقة تقويم التشخيصي بنٌ التلميذ, والتعرؼ على تهدؼ ىذه الد
بقاز إلتي يتفاوت فيها التلاميذ أثناء مور اابعوانب الأساسية بُ ىذا المجاؿ, إضافة إلى ضبط أبرز الأ

 التقويم التشخيصي.
ىم ابؼشكلات التي تشغل الباحثنٌ أخنً إلى بذاوز مشكلة تعد من الأ كما يطمع ىذا

ختصنٌ بُ ىذا المجاؿ, بل ويسعى أيضا إلى اقتراح حلوؿ قد يساىم ولو بنسبة قليلة بُ تدارؾ وابؼ
 موضوع تقويم التشخيصي والتباين  الواضح بنٌ تلاميذ مؤسساتنا بُ التقويم التشخيصي.

 أىمية الدراسة: -4

ضافة إلى إساسية أهمية الدراسة من أهمية ابؼوضوعات التي يتناوبؽا التقويم الشخصي مهمة أ تنبع
 مسألة التفاوت والتي كانت ولا زالت بؿل دراسة متعمقة وجدؿ كبنً.

ـ فقط ا تقدّ وإنمّ  ,منٌـ بعميع ابؼتعلّ لا تقدّ  يةالتشخيص الاختبارات أفّ  "ساكس"ويعرفو 
للمتعلمنٌ الذين يعانوف بُ التعلم, ويشمل التشخيص الكشف عن أسباب صعوبات التعلم سواء  

ولا يقتصر التقويم  ,ح وسائل علاجهاا واقتر  ,أو بيئية اجتماعية ,أو شخصية ,درسيةكانت عوامل  م
ات السابقة ا يهدؼ إلى التعرؼ على ابػب وإنمّ  ,م فحسبالتشخيصي على برديد صعوبات التعلّ 

 1للمتعلمنٌ وحاجاتهم التعليمية.
اد الذين يعانوف من فر التقويم  التشخيصي يقتصر على الدراسة ابؼتعمقة للأ ويدكن القوؿ أفّ 

أو مدرسية, ويدكن استخداـ  ,أو اجتماعية ,صعوبات  بُ التعلم, والتي ترجع إلى عوامل نفسية
 2ع من التقويم.ابؼقاييس ابؼرجعة إلى معيار بُ ىذا التنوّ 

أو  ,أو اكتسابو ,د ابعوانب, قد يكوف من جانب تعليموبالتقويم التشخيصي متعدّ  فالاىتماـ
وكما  ,بُ الساحات العلمية فإذا كاف الانساف ,معترؼ بو افيو, فاعتبار التفاوت أمرً  تفاوت التلاميذ

                                  
 .37 -36بؿمود عبد ابغليم منسي, التقويم التربوي,ص 1
 .37ابؼرجع نفسو,ص 2
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إذا  و سرّ نّ ىذا التفاوت يستحق الدراسة لأ م بالدرجة والتجربة, فإفّ يقاؿ يولد صفحة بيضاء ويتعلّ 
 ا على الساحات العلمية.يجابً إنعكس سيت رموزه كّ فُ 

 منهج الدراسة:  -5

الذي اعتمدناه بُ دراستنا ىذه ىو ابؼنهج الوصفي التحليلي لتناسبو  ساسيابؼنهج الأ إفّ 
 وطبيعة موضوعنا.

ية أو د على صورة نوعية كمّ و موضوع بؿدّ أدقيق وتفصيلي لظاىرة  صف: و فالمنهج الوصفي
 1رقمية وقد يقتصر ىذا ابؼنهج على وضع قائم بُ فترة زمنية بؿدد.

ف اف ابؼنهجافهذ2تقسيم العمل إلى عناصره الصغنًة  ىو طريقة تعتمد علىوالمنهج التحليلي: 
ة لدراستنا ىذه وباعتبار موضوعنا موضوع ميداني اقتضت ابغاجة ابؼلحّ  ,دراسة ميدانية ف لأيّ اأساسي

نسانية ذات الطابع غالب الدراسات الإبُ ا, فهما مثلا زمن معً  يالتحليلو اعتماد ابؼنهجنٌ الوصفي 
ومهتمة  ةز فكار مركّ أمنا الوصف, لوصف ابؼوضوع شكليا ونظريا واعطاء التطبيقي الفعلي وقد استخد

 حوؿ الدراسة مع برليلنا لكل ما ورد من نتائج للدراسة ابؼيدانية.
 حدود الدراسة:ثانيا: 

 وتنحصر بؾالات ىذه الدراسة بُ:
 الحدود الزمانية: -1

حثنا ابؼطاؼ بب لينتهير ر مارس, حيث بً تصميم ابعزء التطبيقي بُ حدود شهمن شهالفترة: 
م وقمنا بالشروع بُ الكتابة النهائية على ابعهاز بأمر يظنبُ شهر أفريل ومنو بست عملية التنسيق وت

 ستاذ ابؼشرؼ وبً الاتفاؽ على الطباعة بُ شهر ماي.من الأ
  الحدود المكانية: -2

 ببعض مدارس الوادي ابؼذكورة سابقا. بتداءالاوقد اخترنا مرحلة 

                                  
 .46,ص1999, 2بؿمد عبيدات وآخروف, منهجية البحث العلمي, دار الأوائل,ط 1
 14فؤاد ابغطب بؿمد سيف الدين, معجم علم النفس والتربية ,بؾمع اللغة العربية, مرجع سابق, ص 2
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 مرين:أختيار بناءً على لااوبً 
بفا يسهل علينا عملية التنقل إليها بكل  الوادينطقة ابؼىذه ابؼؤسسات بُ  :تواجدت أولهما

 ويسر. ارتياحيو
بُ ىذه ابؼؤسسات تربطنا بهم معرفة مسبقة بفا يسهل علينا التعامل  ابؼعلمنٌعظم أف م ثانيهما:

 .معهم ومنو يكوف العمل أكثر تلقائية وعمقا
  الحدود البشرية: -3

وىي التعلم بُ ابؼرحلة الاولى من مراحل التعليم العاـ, ويكوف عادة من سن السادسة إلى الثانية 
 .عشر

رحلة الأولى وابؼهمة بالنسبة لتلميذ أوبؽما مرحلة ما ابؼا رحلة الابتدائية لأنّّ ابؼتلاميذ  اخترناوقد 
الاولى بُ سنً الدراسة أو ابؼؤىل وباعتبارىا ابؼرحلة بعد ابؼتوسط,  بعد الابتدائية وثانيهما مرحلة ما

 .بٍ إلى مرحلة الثانوي ةابؼرحلة ابؼتوسط لتأىيلوؿ بُ بداية الأ
لفتح المجاؿ للمراحل الأخرى, وىي المجاؿ الأكثر خصوبة لأي دراسة  رأيناىا مرحلة مناسبةوقد 

يدكن اعتبار التلاميذ ابؼرحلة الابتدائية أقل داء العاـ للتلاميذ و ميدانية بشرية ومن خلاؿ يدكن تقييم الأ
نضجا من مرحلة ابؼتوسط والثانوي ىذه ابغدود الثلاثة ىي المجاؿ الشامل وا﵀دد للدراسة, إذ 

, وانتهت بُ 2018وبٍ استئناؼ الدراسة بُ بداية عاـ  2017افتتحت بُ نّاية السنة الدراسية
ة بُ بعض مدارس الوادي بحيث أجريت على تلاميذ خنً شهر ماي من نفس السنة إذا كانت ىاتو الأ

  .فضل لتحقيق بقاحات أخرى بُ مرحلة ابؼتوسط والثانويأمن تعليم الابتدائي للحصوؿ على نتائج 
 :ثالثا: أدوات الدراسة

قد يستخدـ الباحث أكثر من طريقة أو أداة بعمع ابؼعلومات ابؼمكنة حوؿ مشكلة الدراسة أو 
أو لفحص فرضياتها. ويجب على الباحث أف يقرر مسبقا الطريقة ابؼناسبة لبحثو الاجابة عن أسئلتها 
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 1أو دراستو, وأف يكوف ملما بالأدوات والأساليب ابؼختلفة بعمع ابؼعلومات لأغراض البحث العلمي
 .حيث اعتمدنا بُ دراستنا ابغالية على أدوات ثلاث وىي: الاستبانة, ابؼقابلة, ابؼلاحظة

 الاستبانة:  -1
الذين  ,ن بؾموعة من الأسئلة مُعِدة ة بدقة ترسل إلى عدد كبنً من أفرد المجتمعىي قائمة تتضمّ 

ئلة التي يرى سو صحيفة بروي بؾموعة من الأيكونوف العينة ابػاصة بالبحث. ويعرؼ أحيانا بأنّ 
لبحث وبصع و تعُد الاستبانة من أىم و أدؽ طرؽ ا ,جابتها تفي بؼا يتطلبو موضوع بحثوإالباحث أف 

البيانات وقد احتوت الاستمارة على بصلة من الاسئلة عددىا تسعة عشر سؤالا موجهة إلى معلمي 
   استمارة بٍ بً استرجاعها كاملة. 30 بقزناأاللغة العربية بُ الطور الابتدائي حيث 

 المقابلة:  -2

بؼعتمدة عليها بُ بصع ابؼقابلة ىي أداة بارزة من أدوات البحث العلمي, وىي من أىم الوسائل ا
أو  ,أو مواقف ,ابؼعلومات فابؼقابلة بذلك وسيلة شخصية مباشرة, غرضها ابغصوؿ على حقائق

جل فهم أبحثو, من  أو ابذاىا, يحتاج الباحث إلى بذميعها بُ ضوء أىداؼ ,أو معتقدات ,سلوؾ
اتفق فيها ابؼبحوثوف  ومؤشراتها لاستخلاص النقاط التي ,أوضح للظاىرة ابؼبحوثة بُ بصيع أبعادىا

حيث جعلناىا أداة رئيسية بعمع البيانات بُ ابعانب ابؼيداني حت نتعرؼ على أهميتو التقويم 
 2التشخيصي بُ اللغة العربية بُ أطوار بـتلفة من ابؼرحلة الابتدائية.

 الملاحظة:  -3
تتعلق ببعض  دوات البحثية التي يدكن استخدامها للحصوؿ على بياناتتعد ابؼلاحظة من الأ

وخاصة عندما  ,ابغوادث والوقائع, ويفضل استخداـ ابؼلاحظة كأداة بحثية على غنًىا من الأدوات
أو ما  ,وتدوين ما يراه الباحث ,فيها برديد ما ىو مطلوب التركيز عليو حيث يتمّ  ,تكوف بفكنة

 .يسمعو بدقة تامة
                                  

 .81ـ, ص2000, 1ي مصطفى علياف وآخروف, مناىج و أساليب البحث العلمي, دار صفاء للنشر والتوزيع. عماف, طربح 1
, 27, العدد-2-ينظر, أ, أمنًة منصور, "ابؼقابلة" رؤية منهجية بُ بحوث تعليم اللغة العربية, جامعة أبو القاسم سعد ا﵁, بؾلة الأثر, ابعزائر 2

 .216, ص2016ديسمب
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أو الرصد بُ مواقف  ,وين الدقيقدة تتم باستخداـ وسيلة صادقة تتضمن التدوابؼلاحظة ابعيّ 
ولديو أمانة علمية ولذلك  ,يجابية بكو البحث العلميإفعلية من قبل شخص مدرّب لديو ابذاىات 

وتصويرىا  ,و يدكن تسجيلهاأنّ إضافة إلى  ازً ها بريػّ ة وأقلّ دقّ  ,دواتابؼلاحظة أداة بحثية من أكثر الأ تعدّ 
ىذه كوسيلة لرصد بعض ابؼلاحظات للمعلمنٌ خلاؿ على أشرطة بظعية مرئية حيث استعملنا بكن 

منٌ بُ وذلك للوقوؼ ميدانيا على بـتلف ابؼمارسات التقويدية للمعلّ  ,قيامهم بأداء مهامهم التعليمية
 1اللغة العربية.

 : الدراسة الاستطلاعيةرابعا
ى ىذه تعدّ ت بلْ  ,طوات لبناء أدوات الدراسة فحسبابػ ذالدراسة الاستطلاعية من أهم لا تعدّ 

وذلك بدا تقدّمو من بناء تصوّرات حوؿ جوانب  ,الأهمية إلى ضبط الدراسة من بدايتها حت نّايتها
د من مدى وذلك للتأكّ  ,و صياغتها ,نات الأدوات بعد إعدادىاوىي مرحلة بذريب مكوّ  ,الدراسة

وبات التي قد تواجهو ر للباحث فرصة للتعرؼ على بـتلف الصعا توفّ كما أنّة    ,وملائمتها ,صلاحيتها
د من صلاحية أدوات ابعمع الاستطلاعية إلى التأكّ  ,وتهدؼ الدراسة ,بُ الواقع وىو يعابِ الظاىرة

حيث كانت دراستنا الاستطلاعية من بؾموعة من ابؼدارس , 2ابؼعلومات ابؼطلوبة التي أعدة ىا الباحث
 نبدأ بُ وصف ابغصص كالآبٌ:والآف س ,بغضور حصص متنوعة, وبـتلفة بُ اللغة العربية

 وصف الحصّة )الصّف: الثانية ابتدائي(: -1
. على الساعة العاشرة والربّع قمنا بزيارة قسم السنة الثانية ابتدائي 2018أفريل18يوـ الاربعاء 

بابتدائية بن عمر مسعود بالوادي من أجل حضور حصص بزص اللغة العربية)نشاط الإملاء والقراءة 
 ا﵀توى الأوّؿ للإملاء ىو همزة الوصل وهمزة القطع.وابػط( وكاف 

 بدأ بُ إملاء الفقرة ابظعوا واكتبوا على الكراريسنابؼعل م: الآف س
 التلاميذ: حاضر معل مي.
                                  

 PDFcreated whith pdffactory proعنواف المجلة  50ـ, ص2003فلسطنٌ,-هيل رزؽ دياب, مناىج البحث العلمي, د ط, غزةس  1
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 ملاء الفقرة على التلاميذ:إشرع ابؼعلم بُ 
ىذه اشترى أبضد بؾلة خاصة بالأطفاؿ, وبؼا وصل إلى البيت قاؿ لأختو: انظري يا سلمى, 

 بؾلة بفتعة ومفيدة, فيها نشاطات للتسلية.
بعد ذلك كتب التلاميذ الفقرة عندما كاف يُدلِْي عليهم الأستاذ و بعد انتهائهم من الكتابة شرع 

 الأستاذ بُ رؤية كتابتهم للفقرة بُ كراريسهم ويُصَحّح بؽم.
لِي الفقرة لتدوينها بُ بٍ بعد ذلك طلب ابؼعلم من التلاميذ الانتباه إلى السبورة وقاؿ من يدُْ 

 السبورة؟
 التلميذة ش: بدأت تقرأ وبُسلْي الفقرة على ابؼعلم وىو يدَُوّف على السبورة حتي انتهى.

 ابؼعلم: من يخرج لي كملة بها همزة وصل؟
 التلميذ ف: اشترى

 ابؼعلم: جيد ومن يخرج لي الآف مفردة بها همزة قطع؟
 التلميذ ع ؾ: أبضد.

 نتم بصيعًا.ابؼعلم: جيّد أحس
 اذف ىذا كاف موضوعنا اليوـ همزة الوصل وهمزة القطع 

 كتشاؼ موضوع الدرس لا فرصة ىو عدـ إعطاء ابؼعلم التلاميذ  تقييمنا بؽذه ابغصّة
 كتب بؽم العنواف مباشرة وىنا يجد نوع من الصعوبة بُ اكتشاؼ قدراتهم وتقويدهم.  بأنفسهم

 نا حصة القراءة وبنفس الصف حصر  2018-4-18وبُ نفس اليوـ
 ابؼعلم: ما ىو عنواف حصة درس القراءة؟

 التلميذ ـ ص: عنواف حصة درس القراءة وىو حصتي ابؼفضلّة.
 ابؼعلم: ما ىو عنواف ابػصة التي عرضت على جهاز التلفاز.

 التلميذة ب: عنواف ابغصة التي عرضت على جهاز التلفاز ىي أحبائي الصغار.
 بغصة.ابؼعلّم: ماذا عرض بُ ىذه ا
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 تلميذ ـ: مسابقة.
 التلميذ ع: مقابلة

 ابؼعلم: الصمت الآف وتابع معي:
شرع معلّم بُ قراءة النص قراءة متأنية ليستوعب ابعميع وبعد انتهائو من قراءة النص طلب من 

 التلاميذ قراءة النص.
 ابؼعلّم: من يقرأ النص؟

 التلميذة إ: قراءة جيدة صوت منخفض.
 نة صوت منخفض جدا.التلميذ ـ ع: قراءة حس

 ابؼعلم: توقف يجب احتراـ علامات الوقف وبؼاذا كتبت تشجيعات تاء مفتوحة.
 التلميذ س: لأنّا بصع مؤنث سالم.
 ابؼعلم: أحسنت من يواصل القراءة.

 التلميذ ـ ع: قراءة حسنة صوت متوسط.
 ابؼعلم: توقف بؼاذا أتت ىنا بؾرورة؟

 لباء.حرؼ جر وىو ا قبلهاالتلميذ ح: لأنّا 
 ابؼعلم: جيد واصل ـ ع القراءة.

 التلميذة ش: قراءة ضعيفة صوت ضعيف.

 التلميذ ب: قراءة حسنة صوت منخفض.
 ابؼعلم: من يعطيني مرادؼ ابؼنافسة

 التلميذ ع: ابؼنافسة =ابؼستبقة
 ابؼعلم: ابؼنافسة=ابؼسابقة وابؼقابلة.
 ابؼعلم مواصلة القراءة من يكمل؟

 صوت منخفض.التلميذ ت: قراءة حسنة 
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 ابؼعلّم: ما ىو مرادؼ حذؼ
 التلميذ ـ: حذؼ=نزع.

 ابؼعلّم جي د اذف حذؼ= نزع.
 ابؼعل م مواصلة القراءة

 التلميذ ب: قراءة جيّدة صوت مرتفع.
 ابؼعلّم: ما معنى تعالت؟

 التلميذ س: ارتفعت.
 ابؼعلّم جيّد تعالت يعني ارتفعت.

 ابؼعلّم: من فاز بابؼرحلة الأولى؟
 ذ ـ: فريق الورود.التلمي

 ابؼعلم: جيد وفريق الباعم ىل فشلوا؟
 التلميذ ع: لا.

 ابؼعلّم: نعم لم يفشلوا و أرادوا أف يفوزوا بُ ابؼرحلة الثانية ولم يستسلموا. 
 مواصلة القراءة.

 ابؼعلم: ما الفرؽ بنٌ الفريق والفريقنٌ؟
 التلميذ ح: الأولى مفردة والثانية مثنى.

 مواصلة القراءة.
 بؼعلّم: ما ىو مرادؼ مفردة فائز؟ا

 التلميذ ع .ؾ: رابح
 العلّم: أحسنت ع .ؾ.

 ابؼعّلم انتهى الدرس غلق الكتاب وجعلو بُ ا﵀فظة. 
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   تقوينا بؽذه ابغصة أنّا حصة متعة وبُ ابؼستوى نشاط كبنً بنٌ ابؼعلّم وتلاميذه وتعامل
 جيّد لدى ابؼعلم لتلاميذه.

 رع ابؼعلم بُ موضوع ابػط.وبعد انتهاء نشاط القراءة ش
 بدأ ابؼعلّم بُ كتابو العبارة على السبورة وىي:

استمتع ابعميع بالبنامج التلفزيوني وصفقوا على العروض طلب ابؼعلم من التلاميذ قراءة العبارة 
 التي ىي على السبورة.

 قراءات متنوعة لدى التلاميذ.
 اريس.بٍ طلب منهم أيضا كتابة أو رسم العبارة على الكر 

تركهم بؼدة حت يكملوا كتابتهم بٍ بعد انتهائهم من الكتابة شرع الأستاذ بُ مراقبة الكراريس 
 والتصحيح واعطاء العلامة للتلاميذ.

 م حصص بؽ بكن بؽذه ابغصة ىو اف ىناؾ تلاميذ يجب بزصيص  وملاحظتنا وتقييمنا
ما  لأفّ  ,بُ رسم ابغروؼ اكبنًً  الديهم نقصً  هم بؽذا النشاط لأفّ ئخاصة أو دعم من طرؼ أوليا

ابؼعلم يعمل كامل بؾهوده للوصوؿ إلى مراده وتقويم تلاميذه بأحسن طرؽ. حيث  ناه أيضا أفّ ظحلا
و لم يستخدمو بُ نشاط الاملاء لأنّ  ,استخداـ ابؼعلم للتقويم لم يكن بُ كل النشاطات برز لنا أفّ 

 ,لذلك يجب عليو الأخذ بهذا النوع من التقويم,وبُ كلا النشاطنٌ شرع بُ ابؼوضوع مباشرة  ,وابػط
وىو التقويم التشخيصي لتحديد مستوى التلاميذ بُ ىذا النشاط. لكنو بُ نشاط القراءة برز لديو 

 ,وذلك من خلاؿ سؤالو لتلاميذه عن عنواف درس القراءة لاكتشاؼ مستوى تلاميذه ,أسلوب التقويم
 وتشخيص ابغصيلة ابؼعرفية لديهم.  

 )الصف الثالثة ابتدائي( ف الحصةوص -2

قمنا بزيارة قسم سنة ثالثة  , دقيقةنٌعلى الساعة الثامنة وبطسة وأربع 2018أفريل 5 يوـ
جامعة من أجل معرفة مدى استخداـ التقويم التشخيصي للغة  "بن نونة دراجي"ابتدائي بابتدائية 

 وابؼوضوع ىو "بؿطة البنزين". (ؽفهم ابؼنطو )ة برت نشاط وكانت ابغصّ , بُ ىذه السنة ,العربية
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كتبت ابؼعلمة تاريخ اليوـ وعناصر الدرس على   بٍّ  ,دخل التلاميذ القسم وجلسوا بُ أماكنهم
 والاستماع إليها عندما تبدأ بُ قراءة النص. ,طلبت من تلاميذىا الصمت بٍّ  ,السبورة

ها بُ الكتاب, بٍ بعد انتهاء والتتبع مع ,بدأت ابؼعلمة بُ قراءة النص و كلهم آذاف صاغية إليها
 ابؼعلمة من القراءة طلبت من تلاميذىا قراءة النص.

 ابؼعلمة: من يقرأ النص؟
 التلميذ ب: قراءة حسنة صوت منخفض.

 التلميذة أ: قراءة جيدة صوت منخفض
 التلميذ ـ: قراءة بفتازة صوت مرتفع.

 ابؼعلمة: عما يتحدث النص.
 .التلميذة ج: يتحدث النص على يوسف

 التلميذ ـ: يتحدث النص على يوسف و أبيو.
 .ابؼعلمة: يتحدث النص على يوسف و أبيو بُ بؿطة البنزين

 مواصلة قراءة النص.
 التلميذ: قراءة حسنة صوت مرتفع.

 التلميذة أ: قراءة جيدة صوت مرتفع.
 ابؼعلمة: إلى أين يذىب يوسف يوميا مع والده؟

 لى بؿطة البنزين.يوميا إ وهالتلميذ ح: يذىب يوسف و أب
 يوميا إلى بؿطة البنزين. وهأبالتلميذة ف: يذىب يوسف و 
 يوميا إلى بؿطة البنزين. وهأبابؼعلم: جيد يذىب يوسف و 

 .وماذا يفعلوف ىناؾ؟
 .التلميذ: يأخذ سيارتو إلى ا﵀طة

 التلميذ: ع ف: يذىب لتزويد سيارتهم بالوقود.
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 مواصلة القراءة.
 .نة صوت ضعيفالتلميذ ع ؾ: قراءة حس

 التلميذ ي: قراءة جيدة صوت مرتفع.
 .ابؼعلمة : توقف الآف ماذا لفت انتباه يوسف

 .التلميذ ـ: لفت انتباه يوسف ا﵀طة
 التلميذ ع ف: لفت انتباه يوسف لوحة  تشنً إلى منع استخداـ ابؽاتف النقاؿ.

 .ابؼعلمة جيد وبؼا لفت انتباىو اللوحة عما سأؿ يوسف أباه
 .ع ؾ: سأؿ يوسف أباه على اللوحة التلميذ

 .التلميذة ـ: سأؿ يوسف أباه على عدـ استخداـ ابؽاتف النقاؿ
 بؼاذا منع استخداـ ابؽاتف النقاؿ ىنا يا أبي؟ بدا أجابو أبيو؟ يوابؼعلمة جيد قاؿ يوسف لأب

 التلميذ: أجابو بأنو يؤدي إلى الضرر با﵀طة.
تف لأنو يتسبب بشرارة تساعد على اشتعاؿ الوقود التلميذ ـ أ: أجابو بدنع استخداـ ابؽا

 والأبخرة.
 ابؼعلمة جيد بفتاز ـ أ.

 مواصلة القراءة.
 التلميذ ـ أ: قراءة جيدة صوت منخفض.

 التلميذ ع ت: قراءة حسنة صوت ضعيف.
 .ابؼعلمة: الآف من خلاؿ النص ما ىي الأماكن التي يدنع فيها استخداـ ابؽاتف النقاؿ؟

 ا﵀طة.التلميذ ـ أ: 
 التلميذ ـ: بؿطة البنزين.

 التلميذ ع ؾ: يدنع استخداـ ابؽاتف النقاؿ بُ بؿطة البنزين وابؼستشفى والطائرة.
 ابؼعلمة: جيد يدنع استخداـ ابؽاتف النقاؿ بُ بؿطة البنزين وابؼستشفى والطائرة وابؼسجد.
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 .مواصلة القراءة
 .التلميذ ـ: قراءة حسنة صوت منخفض

 .ءة جيدة وصوت مرتفعالتلميذ ح: قرا
 .ابؼعلمة: ما ىو الشيء الذي يكن يعرفو يوسف على ابؽاتف النقاؿ؟

 التلميذ: أنو يتسبب بشرارة تساعد على اشتعاؿ الوقود والأبخرة ابؼنبعثة منها عند تلقي ابؼكابؼة.
 .ابؼعلمة: وأخنًا ماذا وعد يوسف أباه؟
 .التلميذ ـ: لا يستخدـ ابؽاتف النقاؿ

 .ؾ: يستعمل ابؽاتف للضرورةالتلميذ ع 
 ابؼعلمة: بفتاز وعد يوسف أباه بأنو يستعمل ابؽاتف النقاؿ للضرورة فقط.

 وأخنًا طلبت ابؼعلمة من تلاميذىا غلق الكتاب.
  ّىناؾ تلاميذ ضعفاء بُ تركيب الكلمات عند قراءتها وىناؾ  ة ىو أفّ تقييمنا بؽذه ابغص

التلاميذ ابؼتوسطوف ىم النسبة الأكب بُ ىذا الصف مع و , وىناؾ تلاميذ أقرباء ,تلاميذ متوسطوف
أو التقويم التشخيصي بصفة خاصة بُ بداية الدرس  ,جراء للتقويمإأو  ,ملمح غياب وعدـ بروز أيّ 

حيث كاف يجب على ابؼعلمة توجيو أسئلة لدى تلاميذىا بُ بداية الدرس السابق بُ ىذا النشاط)فهم 
ىذا النشاط لاكتشاؼ قدرات وخبات تلاميذىا حوؿ ىذا  أو أسئلة حوؿ موضوع ,ابؼنطوؽ(
ا شرعت بُ لأنّّ  ,والقدرات لدى التلاميذ ,أو معرفة سابقة تساعدىا بُ تشخيص ابؼهارات ,ابؼوضوع

ا ما من خلاؿ أسئلتها لتلاميذىا و ظهر التقويم لديها بُ وسط الدرس نوعً لكنّ  ,قراءة النص مباشرة
 حوؿ النص بعد قراءتو.

حصة برت نشاط الظاىرة حضرنا  2018أفريل19وـ آخر مع نفس ابؼعلمة بتاريخ وبُ ي
 وابؼوضوع كاف ابؽمزة بُ أوّؿ الكلمة. الاملائية
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خراج كتب إمة من التلاميذ وبعدىا طلبت ابؼعلّ  ,بدأت ابغصة بالتحية والأذكار الصاحبة
لاجابات بنٌ الصحيح وابػطأ وكانت ا ,وبعدىا سألت ابؼعلمة التلاميذ عن الدرس السابق,القراءة 

 كتبت ابؼعلمة الأمثلة على السبورة:  بٍّ  ,جابة فاطمة ىي الصحيحةإوكانت ,
 ة كهدية؟دضر ا﵀موؿ للجحمن أ .1
 يدلك رصيدا يضاىي رصيدىا. اأحدً  أفّ  لا أظنّ  .2
 تطلبها أنت. ا ىي, وعليك أفْ رفّ ىاتفك مرةّ واحدة لا أكثر فإنّّ  فإفْ  .3

ىا قراءة الأمثلة, وكانت القراءات بنٌ ابعيد وابؼتوسط, وبعد قراءة طلبت ابؼعلمة من تلاميذ
الأمثلة طرحت ابؼعلمة سؤالا: أين كتبت ابؽمزة بُ ابعمل؟ وأجاب زيد وقاؿ كتبت ابؽمزة على الألف 
بُ بداية الكلمة وشرحت ابؼعلمة الدرس جيدا و وضعت قاعدة وبُ النهاية أعطت ملاحظة وقالت 

: ىات ثلاث  بٌوالسؤاؿ كاف كالآ ,وختمت ابغصة بتطبيق ,والأبظاء ,بُ الأفعاؿابؽمزة  تكوف  أفّ 
 كلمات برتوي على ابؽمزة, وكانت الاجابات عديدة ومتنوعة مثل أملك, أفريل, أرنب, أبضد.

  ّّالتلاميذ يتكلموف "الدارجة"  فّ أ ا كانت حصة رائعة  بُ ابؼستوى إلّا تقييمنا بؽذه بغصة أن
وكانت  ,و فهم جيّد للحصّة ,كاف ىناؾ بذاوب كبنً  لكنْ  ,ء فقطسيّ الالشيء  ىذا ىو ,بُ القسم

نتائج الدرس مثمرة, وعلى الآباء وابؼعلّمنٌ تشجيع أبنائهم وتلاميذىم على تكلم العربية الفصحى 
وبرز  ,وما بغظناه ,جل الفهمأمثل تقريب الأمثلة من  , بُ حالات خاصةوالابتعاد عن الدارجة إلّا ,

ونّاية الدرس  ,التقويم التشخيصي ىو استخداـ ابؼعلّمة بؽذا النوع من  التقويم بُ بداية يما يخصّ لنا ف
وكتابة الأمثلة دوف كتابة  ,وكاف بُ البداية من خلاؿ سؤاؿ ابؼعلم للتلاميذ عن الدرس السابق

 لدرس.ابؼوضوع, ما بُ النهاية من خلاؿ التطبيق البسيط حوؿ الدرس لاكتشاؼ مدى استيعاب ل
 :وصف الحصة )الصف الرابعة ابتدائي( -3

منا بزيارة قسم السنة الرابعة ابتدائي بابتدائية على الساعة الثامنة صباحا قُ  2018فريلأ3يوـ 
غة ع على مدى استخداـ أسلوب التقويم التشخيصي بُ اللّ من أجل التطلّ  ,جامعة "بن مبوؾ بؿمد"
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ا﵀توى ىو  وكاف عنواف نشاط القراءة أيّ  ,والظاىرة التركيبية وكاف عنواف النشاط ىو القراءة ,العربية
 "لباسنا ابعميل".

دخل التلاميذ القسم وجلسوا بُ مقاعدىم, بٍ بدأت ابؼعلمة بُ تدوين عناصر الدرس على 
 السّبورة.

ت منهم الانتباه إليها وبعدىا طرحت عليهم السؤاؿ ببٍ استدارت ابؼعلمة ناحية التلاميذ وطل
 :الآبٌ

 .من ىم شخصيات النص؟
 .تلميذ ت: شخصيات النص ىم خنشلة وقيس وبقاي

 تلميذ ط: شخصيات النص ىم الأـ والكاىنة وخنشلة.
ابؼعلّمة: شخصيات النص اذف ىم :الكاىنة وقيس وخنشلة بٍ طلبت ابؼعلمة من تلاميذىا 

 قراءة النص قراءة صامتة.
 .بؼعلمة السؤاؿ: أين كانت أحداث القصة؟بعد الانتهاء من القراءة الصامتة طرحت عليهم ا

 تلميذ أ: كانت أحداث القصة بُ الروماف.
 تلميذة ش: أحسنتم على ا﵀اولة اذف كانت أحداث القصة بُ الأوراس.
 بٍ شرعت ابؼعلمة بُ قراءة النص قراءة متأنية لاستيعاب بصيع التلاميذ.

 من يقرأ النص؟بٍ بعد انتهاء ابؼعلمة من قراءة النص سألت التلاميذ 
 التلميذ ت: قراءة بفتازة صوت مرتفع.

دوّنت ابؼعلمة على السبورة كلمة تعقص وكلبت من التلاميذ الاتياف بدرادفها وذلك بعد طلبها 
 منهم غلق الكتاب. فشرع التلاميذ بُ الاجابة.

 .ىبة: تلوي أو تثني
 ابؼعلّمة: بفتازة الاجابة صحيحة.

 اءة النص.بعد ذلك طلبت منهم مواصلة قر 
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 التلميذ أ: حيّد لكن الصوت منخفض نوعا ما.
 .سؤاؿ ابؼعلمة: ماىي  الفكرة الأساسية بؽذه الفقرة؟
 التلميذ س: تتحدث الفقرة عن رد خنشلة لقيس.

 .التلميذة ت: تتحدث القرة عن رد اللباس الروماني واللباس الأوراسي 
 . ابؼعلمة أحسنتم اذف تتحدث الفقرة عن رد خنشلة لقيس

 .مواصلة قراءة النص
 التلميذ ط: حسن وصوت منخفض.

 التلميذة ىػ: قراءة متوسطة صوت منخفض.
 التلميذ أ: قراءة جيّدة صوت مرتفع.

 بٍ طلبت منهم توقف لقراءة وطرحت عليو السؤاؿ الآبٌ: 
 .بؼاذا غنًت خنشلة لباسها؟

 .اقبة ابؼعلّمة للّوحابؼعلمة كتابة الاجابة على اللّوح بٍ طلبت منهم رفع اللّوح مر 
 جابة التلاميذ:إ

 ريد أف تكوف أمنًة الروماف.تالتلميذ أ: غنًّت خنشلة لباسها لأنّا 
 .ابؼعلمة: غنًّت خنشلة لباسها لأنّا تريد أف تكوف أمنًة من أمنًات الروماف

 ابؼعلمة مواصلة القراءة.
 التلميذ ـ ص: قراءة حسنة صوت متوسط.

 .وت مرتفعالتلميذة س: قراءة حسنة ص
 التلميذ أ: قراءة جيدة صوت منخفض.

 ؟سؤاؿ ابؼعلمة: ماىي الفكرة العامة للنصّ 
 .التلميذ أ: يتحدث النص عن اللباس الأوراسي والروماني

 .ث النص عن خنشلةالتلميذة ش: يتحدّ 
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 ث النص عن تقليدنا وتقليد غنًنا.التلميذ ع: يتحدّ 
 الأوراسية وارتداء ابؼلابس الرومانية. للملابس خنشلة غينًالفكرة العامة للنص اذف ىي ت 

 وبُ الأخنً طلبت ابؼعلّمة من التلاميذ غلق الكتاب ووضعو بُ ا﵀فظة.
 ارة لإيصاؿ ابؼعلومة ابؼعلّمة تبذؿ بؾهودات جبّ  حظناه بُ ىذه ابغصة أفّ تقييمنا وما لا

ابؼعلمة بُ ىذه ابغصة بُ بداية عند وكاف التلاميذ بُ ابؼستوى. ويبز التقويم  ,لتلاميذىا بأسهل الطرؽ
 ,وسط ابغصة, بُ البداية من خلاؿ سؤاؿ ابؼعلمة عن شخصيات النص دوف فتح كتاب القراءةو 

وىذه أحسن  ,ابؼعلمة طلبت من تلاميذىا قراءة النص بُ البيت على أفّ  وىذا يدؿ   ,وقبل قراءة النص
وبرز بُ الوسط أيضا من  ,نهم بدراستوم ومدى اىتماـ كلّ  ,الطرؽ لاكتشاؼ مستويات التلاميذ

 لاكتشاؼ مدى استيعاب كل تلميذ بؽذا النص. ,صخلاؿ أسئلة ابؼعلمة لتلاميذىا حوؿ النّ 
التراكيب طلبت ابؼعلّة من  ا حصّةنالصف حضر وبُ نفس 2018أفريل 13وبُ نفس اليوـ

ولا  ,عل ما يستحق اللوـالتلاميذ الانتباه إليها وشرعت بُ كتابة ابعمل على السبورة وىي: لم أف
 .تسمح لنفسك بهذا التصرؼ

 .طلق؟ميأبٌ لي بجملة برتوي على مفعوؿ ابؼعلمة: من 
 .التلميذة ش: لعب الصغار لعبا

 .قتلا الرجل التلميذ ع ف: قتل
 .التلميذة ت: أُحِب  الرسوؿ صلى ا﵁ عليو وسلم حبا شديدا

 ابؼعلمة: أحسنتم بصيعا وشكرا لكم.
 عفو معلمتي.التلاميذ: ال

 .طلبت ابؼعلمة من التلاميذ قراءة ابعمل ابؼدَوة نة على السبورة  بٍّ 
  التلميذ ع: قراءة ابعمل بشكل صحيح.

)  .ابؼعلمة: ابعملة الاولى فقط الآف )لم افعل ما يستحق اللّوـ
 .كانت قراءات متنوعة للتلاميذ
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 .تلميذة ىػ: قراءة ابعملة الأولى جيّدة
 .فعل ابؼضارع بُ ىذه ابعملة؟ابؼعلمة: ما ىو ال

 التلميذ ؼ: أفعل.
 .ابؼعلمة: كيف يجب أف يكوف الفعل ابؼضارع؟

 .التلميذ ط: مرفوع
 .ابؼعلمة: ماىي نوع ابغركة ابؼوجودة بُ الفعل؟

 .التلميذة ـ: سكوف
 .ابؼعلمة: بؼاذا تغنًت بالسكوف؟ بؼاذا ساكن؟

 .التلميذة ىػ: لأنّا لم تدخل عليو حروؼ النص
 (.لم)لميذ أ: دخلت عليو الت

 .ماذا فعلت لػمة ا دخلت عليو؟ ,ابؼعلمة: أحسنت أنيس
 .التلميذ ع ؾ: غنًة ت الضمة بالسكوف

 .التلميذ ت: جزمت الفعل ابؼضارع
 .ذف الفعل مضارعإابؼعلمة أحستني بفتازة 

 التلميذة ت: فعل مضارع بؾزوـ وعلامة جزمو السكوف الظاىرة على آخره.
 .بفتازة ابؼعلمة: نعم

ذف الآف من يقرأ ابعملة الثانية لا تسمح لنفسك بهذا التصرؼ قراءة متنوعة للتلاميذ إابؼعلمة 
 .وبعد ذلك سألت ابؼعلمة ما ىو الفعل الضارع ىنا؟

 .التلميذ ف: تسمح
 .ابؼعلّمة: نعم أحسنت ماذا تروف بُ الفعل تسمح؟

 .التلميذ ع: نلاحظ فيو السكوف
 .يو السكوف؟ابؼعلمة: بؼاذا وجد ف
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 .التلميذ ط: لأنو دخلت عليو لا
 .ابؼعلمة: ماذا تسمة ى لا )لا ماذا(؟

 .التلميذ ع ف: لا النفي
 .ابؼعلمة: خطأ

 .التلميذة ت:لا النهي
 .ابؼعلمة: اذف ىي حرؼ نّي وجزـ

ابؼعلّمة: اذف الفعل ابؼضارع مع لم ولا يكوف بؾزوما ومنو فإنو فعل مضارع بؾزوـ بػ لا الناىية 
 .وعلامة جزمو السكوف الظاىرة على آخره

 .ابؼعلمة: وكاف ىذا موضوع درسنا اليوـ الفعل ابؼضارع المجزوـ بػ لم ولا الناىية
 ولمْ  ,استنتجنا بكن عند حضورنا للحصّة أفّ التلاميذ ىم من يكتشفوف موضوع الدّرس

وتقويدهم  ,درات التلاميذوىذه طريقة جيّدة لتقييم ق ,يكتب بَؽمُْ ابؼوضوع مباشرة على السبورة
مة من تلاميذىا بأحسن الطرؽ. حيث برز التقويم وبشكل واضح بُ بداية الدرس عندما طلبت ابؼعلّ 

ا من خلاؿ تلك لأنّّ  ,ولم تكتب موضوع الدرس بؽم مباشرة ,تياف بجملة برتوي على مفعوؿ مطلقالإ
من خلاؿ  ,يضا بُ وسط الدرسوكاف التقويم أ ,ابعملة جعلتهم يكتشفوف موضوع الدرس بأنفسهم

أخذ التلاميذ ابؼعلومات والاشارة إلى الكفاءة ابؼستهدفة  مة ابؼختلفة بؼوضوع الدرس.أسئلة ابؼعلّ 
 )التعليم بالكفاءات(.

 
 
 
 
 
 



  بالوادي الابتدائيةالدراسة الميدانية ببعض المدارس                               الفصل الثاني:

52 

 
 خامسا: نتائج الدراسة الاستطلاعية 

 ؟لمعلمصي عند ايشختالسؤال الأول: مفهوم التقويم ال
 ,ا منها "ىو عملية تربوية يقوـ بها ابؼربي بؽدؼ البحث عن مواطناخترن ابؼعلمنٌ بةاختلفت إجا

جل ألتداركها عن طريق حصص لتدعيم من ومواطن الضعف  ,وتعزيزىا ,وأسباب القوة بُ التلميذ
 معابعة الضعف"

عملية التدريس للحصوؿ على البيانات وابؼعلومات من  بُ مستهلّ ابؼعلم "ىو إجراء يقوـ بو 
 تعلم السابقة" قدرات ومعارؼ ابؼ

 صي؟يشختالسؤال الثاني: إلى ماذا تهدؼ في استعمالك للتقويم ال
 :كالآبٌكانت إجابات ابؼعلمنٌ  نذكر منها  

 وضع أساليب مناسبة بُ التعليم . -
 توزيع الدرس حسب مستوى ابؼتعلم. -
 الوصوؿ الى كفاءة ابؼتعلم. -
 عاب ابؼتعلم للدروس ابؼقدمة لو.يستامدى  -
 ط القوة ونقاط الضعف لدى ابؼتعلم تشخيص مشاكل ابؼتعلم.الوقوؼ على نقا -

 ؟صي في السنةيشختكم مرة تستخدم التقويم ال السؤال الثالث:
وىناؾ من يستعملو بُ  ,ىناؾ من يستعمل التقويم بُ أوؿ السنة أفّ كانت إجابات ابؼعلمنٌ 

 مرات بُ السنة. 5إلى  3و ىناؾ من يستعملو بنٌ  ,أخر السنة
 صي؟يشخترابع: ما ىي الخطة التي ترتكز عليها لبناء التقويم الالسؤال ال

 :أبٌي كانت إجابات ابؼعلمنٌ بُ نذكر منها ما
  .إدماجيوإعطاء وضعيات  -
 .مرحلة التعلم -
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 .مراجعة ابؼكتسبات القبلية وتوظيفها لبناء معارؼ جديدة -
  .نشطةأتقديم  -
 تقديم بسرينات سهلة وبسيطة تكوف بُ متناوؿ ابعميع. -

أو أسئلة مباشرة في التقويم  ,وضعيات إدماجية نت مع استخدامألسؤال الخامس: ىل ا
 التشخيصي؟

 فّ بنعم على أهمية استخداـ الوضعيات الإدماجية لأ أجابوامن الأساتذة  %100كانت نسبة 
 الوضعيات الإدماجية السهلة والبسيطة تساىم بُ تنمية مهارات ابؼتعلمنٌ .

 ؟ي يبدي اىتمام اكبر بعملية التقويم التشخيصيالذ السؤال السادس: من
 النسبة التكرار  البيان

 %92.6 25 المعلمون
 %3.7 1 التلاميذ
 %3.7 1 الأولياء

 %100 27 المجموع
 من اعداد الطالبات :ابؼصدر                             

بٍ تليو  %92.6بنسبة صي وذلك يبُ التقويم التشخ اكبنً   اللمعلم دور  نستنتج أفّ  التعليق:
ـ نفسو بنفسو لا يستطيع أف يقوّ  ذالتلمي ىذا راجع إلى أفّ  , %3.7والأولياء بنسبة  التلاميذنسب 

معلم اللغة العربية بُ  لابد من وجود معلم حت يدرؾ مدى برسنٌ وضعيتو, ومن ىذا ابؼنطلق بقد أفّ 
, بينما الأولياء بؽم نسبة ضئيلة بُ برديد  لاميذالتلو دور كبنً بُ برديد الفروؽ بنٌ  الابتدائيةابؼرحلة 
 صي.يابؼعلم ىو ابؼرتكز الأساسية بُ بناء التقويم التشخ وعليو فإفّ  ,التلاميذقدرات 

 ؟ما ىي الأسئلة المقترحة للتقويم التشخيصي في بداية السنة : بعاالسؤال الس
ستيعاب بالنسبة للمتعلمنٌ  الاو الفهم ة وسهل ,بسيطة تمريناتكبؼعلمنٌ  كانت إجابات بعض ا

 :أبٌنذكر مثاؿ على التمرينات كما ي
 .دينار؟ 40اكياس حليب بػػػ= 3بشن " -
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 .اكياس حليب؟ 6ىو بشن  ما -1
 .دينار؟ 1200كم كيس نشتري بػػػ: -2
 .إعراب ابعمل -
 .استدراؾ جدوؿ الضرب -

 بقد أفّ  ب ابعمل , استدراؾ جدوؿ الضرب , من ىنااعر إ, كالآبٌوكانت الإجابات   التعليق:
 أو و ذلك من خلاؿ عرض تطبيق معنٌّ  ,حوؿ الدروس السابقة للتلاميذ استجوابابؼعلم بُ عملية 

 التلميذلفهم  عابياستعلم بُ حالة ابؼبابؼوضوع السابقة , ومنو يكوف  للتذكنًطرح سؤاؿ بسيط 
بة الصحيحة كما بقد الإجا اختياربُ  التلاميذلا , ومن ىنا ينعكس الذكاء عند  ابؼعلومة وىضمها أ ْـ

من وجود إجابات  أو طرح أسئلة لابدّ  ,من خلاؿ الإجابات الصحيحة التلميذت اقدر  اابؼعلم مدركً 
عليو من ىذا ابؼنطلق بقد معلم اللغة العربية بدثابة ابؼوسوعة الشاملة  ,و ابػطأ الصحيح ,دة منهامتعدّ 
 من خلاؿ إعطاء الإجابة وتقريب الفهم بؽم. التلاميذبنٌ 

: ىل تصمم أنشطة متنوعة لتحديد الاحتياجات التعليمية لمختلف ثامنالسؤال ال
 .؟التلاميذ

 النسبة التكرار  البيان
 %81.5 22 نعم
 %0 0 لا

 %18.5 5 دريألا 
 %100 27 المجموع

 ابؼصدر من اعداد الطالبات                        
 الاحتياجاتة تصميم الأنشطة لتحديد % على ضرور 81.5وكانت الإجابة بنسبة التعليق: 

 التلاميذبُ تنمية قدرة  ابؽا دورً  التعلمية منها الأنشطة اللاصفية منها ابؼسرح والشعر وغنًىا , كما أفّ 
الأنشطة اللاصفية بؽا القدرة  أفّ  ندرؾ فلات أو عروض, ومن ىذا ابؼنطلقنشاط يقدـ بُ ابغ بكو أيّ 

ف و بيقو على أكمل وجو, بينما ابؼعلموتط ,نشاط أيّ  اختيار بُ التلاميذعلى برديد ميوؿ ورغبة 
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مواىب  واكتشاؼ ,التلاميذلى عدـ تنمية قدرة إ% من الإجابة راجع 18.5ف بنسبة و ابؼتحفظ
يكوف للمعلمنٌ القدرة بُ  , وعليو يجب أفْ  لا صفيةة أو سوى كانت صفيّ  ,جديدة بُ الأنشطة

كاء ذ بينهم فنجد تنمية ال ,لى وجود فوارؽ فرديةإي يؤد  وىذا ما  ,التلاميذمواىب بنٌ  اكتشاؼ
 خر .آلى إ تلميذبزتلف من 

 ذ؟ينفتأثناء مراحل ال اتجعل تقويم الدرس مستمرً  : تاسعالالسؤال 
 النسبة التكرار  البيان
 %48.1 13 عالي

 %51.9 14 متوسط
 %0 0 ضعيف

 %0 0 لا
 %100 27 المجموع

بنٌ مستوى  التنفيذلمنٌ بُ تقويم الدرس جعلو مستمر أثناء مرحلة كانت إجابة ابؼع  التعليق:
, للتلاميذ% وذلك من خلاؿ قدرة ابؼعلم بُ تقديم درسو 51.9% و 48.1عالي و متوسط بنسبة 

عابهم بؽا بشكل دقيق يستاو مدى  للتلاميذويعود ذلك السبب إلى إمكانية ابؼعلم بُ إعطاء ابؼعلومة 
 وواضح.

 .؟ىل تعزز مواطن القوة لدى المتعلمين وتعالج نقاط الضعف :عاشرلالسؤال ا
 النسبة التكرار  البيان
 %100 27 نعم
 %0 0 لا

 %0 0 دريألا 
 %100 27 المجموع

و التفاوت , % وذلك من خلاؿ الفروقات الفردية100وتتمثل الإجابة بنعم بنسبة التعليق: 
الأقل منهم من  التلاميذطاقات متميزة وتشجيع  استحضار ابؼعلومات, واكتشاؼبُ  التلاميذبنٌ 

مواطن القوة  لاكتشاؼو وضع بعض ابؼسابقات  العلميخلاؿ إعطاء ىدايا معتبة لرفع مستواىم 
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بيهم , ويرجع ىذا إلى ابؼعلم الناضج الذى لو دور بُ ابػبة التعلمية بُ  للوالضعف وبرسنٌ ذلك ابػ
 .التلاميذظهور علاقة تأثنً و تأثر بنٌ 

 ؟عشر: كيف تقيم نتائج الدرس.الحادي السؤال 

 النسبة التكرار  البيان
 %63 17 تقييم فردي 
 %37 10 تقييم جماعي

 %100 27 المجموع
م الفردي لنتائج الدرس بنسبة يأغلب ابؼعلمنٌ على التقي اعتمادوذلك من خلاؿ التعليق: 

 التلاميذ استيعابيم الدرس و مدى إمكانية ابؼعلم بُ تقد اكتشاؼ% ويعود سبب ذلك إلى 63
, بينما التلاميذابغصة وحسن تعاملو مع  لسنًبؽذا الدرس , ويرجع ىذا إلى كفاءة ابؼعلم وتنظيميو 

بُ برديد أىداؼ  اكبنًً   اللمعلم دورً  % يعود إلى نقص الكفاءة وعليو فإفّ 37م ابعماعي بنسبة يالتقي
 ابغصة و ابػروج بنتائج جيدة.

 .؟أىداؼ تعليمية محددة وقابلة للقياس ىل تصاغي عشر: السؤال الثان
 النسبة التكرار  البيان
 %70.4 19 نعم
 %0 0 لا

 %29.6 8 دريألا 
 %100 27 المجموع

 
معظم ابؼعلمنٌ يصيغوف أىدافا تعلمية بؿددة وقابلة للقياس لأنّا  من ىنا نستنتج أفّ و التعليق: 

 و الضعف لديهم. ,و برديد نقاط القوة ميذالتلاتساعدىم بُ عملية التقويم لذى 
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لدى التلاميذ من معارؼ وخبرات سابقة في تخطيط  عشر: تراعي ما الثالثالسؤال 
 ؟الدروس

 النسبة التكرار  البيان
 %81.5 22 نعم
 %0 0 لا

 %18.5 5 دريألا 
 %100 27 المجموع

 

من معارؼ و  التلاميذما لدى  % الذين يراعوف81.5كانت إجابة ابؼعلمنٌ بنسبة   التعليق:
% وىنا يبز لنا 18.5خبات سابقة بُ بزطيط الدروس, وكانت فئة ابؼعلمنٌ ابؼتحفظنٌ بؽا بنسبة 

السابقة بؽا دور مهم بُ العملية التعلمية لذى التقويم خاصة لأنّا  للتلاميذابؼعارؼ و ابػبات  أفّ 
 .التلاميذقدرات يستخدمها معظم ابؼعلمنٌ بُ الكشف عن  استراتيجية

خطاء أصي في الكشف عن يشختىل يستخدم المعلم التقويم ال عشر: الرابعالسؤال 
 ؟تلاميذه في موضوع ما

 النسبة التكرار  البيان
 %74.1 20 نعم
 %0 0 لا

 %25.9 7 لا ادري
 %100 27 المجموع

 

, وذلك لاميذىمتاء ي بُ الكشف عن أخطصييستخدـ معظم ابؼعلمنٌ التقويم التشخالتعليق: 
% ,فيما بسثلو نسبة ابؼتعلمنٌ ابؼتحفظنٌ 74.1كانت إجابة ابؼعلمنٌ بنسبة   التيما تعب عنو النتائج 

بُ بـتلف جوانب العملية  ,صييوىذه النسبة أكب دليل على ضرورة التقويم التشخ ,%25.9بنسبة 
 التعلمية.
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على الأىداؼ التي يتقنها صي إلى الوقوؼ يشختدي التقويم الؤ عشر: يالخامس السؤال 
 ؟التلاميذ والأىداؼ والمهارات التي يتقنها التلاميذ

 النسبة التكرار  البيان
 %81.5 22 نعم
 %0 0 لا

 %18.5 5 دريألا 
 %100 27 المجموع

 

صي يؤدي إلى يالتقويم التشخ ل عليها بقد أفّ و النسب ابؼتحصّ  ,نظرا إلى النتيجةالتعليق: 
بنسبة  (نعم)ا كانت إجابة ابؼعلمنٌ لأنّّ  التلاميذو ابؼهارات التي يتقنها  اؼّ الوقوؼ على الأىد

صي و يعلى دور التقويم التشخ و ىذا يدؿّ  ,%18.5و نسبة ابؼعلمنٌ ابؼتحفظنٌ بنسبة  ,81.5%
 .أهميتو لذى ابؼعلم أثناء تأدية مهمتو

ىداؼ التي جعة الأصي تفيد المعلم في مرايشختعشر: نتائج التقويم الالسادس السؤال 
 ؟إعادة تدريسها بأساليب جديدةو لم تتحقق عند التلاميذ 

 النسبة التكرار  البيان
 %77.8 21 نعم
 %0 0 لا

 %22.2 6 دريألا 
 %100 27 المجموع

 

صي ينتائج التقويم التشخ ح أفّ وضا للنسبة الكبنً التي تو نظرً  ,راء ابؼعلمنٌآحسب  التعليق:
و إعادة تدريسها بأساليب جديدة نستنتج  التلاميذاجعة الأىداؼ التي تتحقق عند تفيد ابؼعلم بُ مر 

% لقائلنٌ 77.8لت بنسبة حيث بسثّ  ,صي فوائد كبنًة بزدـ وتطور عملية التعليميلتشخالتقويم لأف 
 %.22.2ىذا الرأي أما نسبة ابؼعلمنٌ ابؼتحفظنٌ بسثلت بُ 
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صي إعادة تقسيم تلاميذ إلى يشختيم ال: ىل تتطلب نتائج التقو السابع عشرالسؤال 
 ؟ مجموعات بحيث تكون أكثر تجانسا و لماذا

 النسبة التكرار  البيان
 %66.7 18 نعم
 %7.4 2 لا

 %25.9 7 دريألا 
 %100 27 المجموع

 
ب إعادة تقسيم صي تتطلّ يشختنتائج التقويم ال أفّ  ف%  من ابؼعلمنٌ يرو 66.7 التعليق:

نتائج التقويم لا يروف أف  %7.4ا نسبتو مّ أ, و بحيث تكوف أكثر بذانسا ,تلاميذ إلى بؾموعات
 %25.9ما النسبة أ, الشخصي تتطلب إعادة تقسيم تلاميذ إلى بؾموعات بحيث تكوف أكثر بذانسا

 ابؼتحفظنٌ. علمنٌابؼتبقية من ابؼ
  وذلك راجع لعدـ التمكن من التفريق والتمييز بنٌ التلاميذ الأقوياء والضعفاء.

 لزيادة الإبداع والفهم وعلاج الصعوبات.
صي المعلم في تحديد نواحي القوة يشختعشر: ىل يساعد التقويم ال الثامنالسؤال 

 ؟.والضعف في تحصيل المتعلمين
 النسبة التكرار  البيان
 %88.9 24 نعم
 %3.7 1 لا

 %7.4 2 دريألا 
 %100 27 المجموع

 
صي يساعد ابؼعلم بُ برديد يالتقويم التشخ يروف أفّ % من ابؼعلمنٌ 88.8سبة ن التعليق:

ومعابعة  تلميذقدرات كل  اكتشاؼو يساعده على لأنّ  ,نواحي القوة والضعف بُ برصيل ابؼتعلمنٌ
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% من 3.7% ونسبة 7.4ا نسبة ابؼعلمنٌ ابؼتحفظنٌ بسثلت نسبتهم بيو , أمّ دف لعنواحي الض
 ابؼعلمنٌ يروف غنً ذلك.

 ؟صييشختىل يمكن الاستغناء عن التقويم ال عشر: التاسعالسؤال 
 النسبة التكرار  البيان
 %0 0 نعم
 %100 27 لا

 %0 0 لا ادري
 %100 27 المجموع

 ابؼصدر من إعداد الطالبات
و لا يدكن الاستغناء عن التقويم نّ أيوافقوف على  علمنٌبصيع ابؼ فّ أ ,نلاحظ من ابعدوؿ أعلاه

 ورة تواجده و أهميتو بُ العملية التعليمية.وىذا لضر  .%100الشخصي بنسبة 
 صعوبات التقويم التشخيصي: : سادسا

 يتركز صعوبات التقويم التشخيصي على ثلاثة جوانب:
التعرؼ على من يعانوف من صعوبات التعلم ىناؾ عدة طرؽ لتحديد التلاميذ الذين  أولا:

 يعانوف من صعوبات التعلم وأىم ىذه الطرؽ ىي:
 ات برصيلية مسحيةجراء اختبار إ. 
 الرجوع إلى التاريخ لأهميتو بُ إلقاء الضوء على نواحي الضعف بُ برصيل التلاميذ حاليا 
 .البطاقة التراكمية أو التلميذ ابؼدرسي 
من التشخيص ىو  الأىداؼ لا شك أفّ : برديد نواحي القوة والضعف بُ برصيلهم ثانيا:

يستطيع ابؼعلم الاستفادة من نواحي القوة بُ  علاج ما قد يكوف ىناؾ من صعوبات ولتحقيق ذلك
تلميذ و أوؿ عناصر العلاج الناجح ىو أف يشعر التلميذ بالنجاح والاستفادة من نواحي القوة بُ 

 التعلم
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ويتطلب برديد نواحي القوة والضعف بُ التلميذ مهارات تشخيصية خاصة لابد للمعلم من 
من معرفتها واستيعابها حت يستطيع ابؼعلم  لابدّ  رة أمو تنميتها حت ولو لم يكن بـتصا, وىناؾ ثلاث

 برديد جوانب الضعف والقوة لدى التلاميذ وىي:
فهم مبادئ التعلم وتطبيقاتها مثل نظريات التعلم وتطبيقاتها بُ بؾاؿ التدريس وعوامل التذكر  -

 والنسياف ومبادئ انتقاؿ أثر التعلم.
يص والعلاج يفهم وفاعلية ومن أمثلة ىذه القدرة على استخداـ أساليب وأدوات التشخ -

الأدوات الاختبارات التحصيلية إذا كانت متوفرة والاختبارات والتمرينات التدريبية ابػاصة 
 بالفصل.

يستطيع ابؼعلموف الذين بؽم دراية بالأسباب العامة : برديد عوامل الضعف بُ التحصيل ثالثا:
سلمية حوؿ أسباب الصعوبات التي يعاني منها لضعف التحصيل الدراسي للتلميذ و وضع فروض 

وشخصية كما يعكسها الاستعداد  ,ا إلى عوامل بيئيةعفقد يكوف الضعف الدراسي راج ,التلاميذ
وما قد يرتبط بها من القدرات السمعية والبصرية والتوافق  ,الدراسي والنمو ابعسمي والتاريخ الصحي

 1الشخصي والاجتماعي.
 ج(: الحلول)العلا: بعاسا

يعرؼ ابؼعلموف أفضل الوسائل التي  لابد أفْ  ,إلى جانب معرفة ما يحتاج الطلاب إلى برملو
د تطبيق وصفة معينة, ولكن مر بؾرّ  لو كاف الأيكوف سهلًا  تستخدـ بُ تعليمهم, ويدكن للعلاج أفْ 

لطلاب أمر فالفروؽ الفردية بنٌ ا ,والعجز عن التعلم ,ىذا أمر غنً بفكن بُ بؾاؿ صعوبات التعلم
واقع ما يجعل مشكلة آخرين إلى عيوب بُ التدريس وىكذا. وصعوبات التعلم متنوعة وعديدة لكل 
منها أسبابها فقد ترجع مشكلة الكتابة الرديئة كثلا إلى نقص النمو ابغركي, بينهما ترجع لدى  طفل 

 آخر إلى بؾرد الإهماؿ وعدـ الاىتماـ.
ىناؾ بعض الارشادات التي تنطبق على ابعميع   أفّ لّا ختلاؼ أساليب وطرؽ العلاج, إاورغم 

 ويدكن أف تكوف إطارا للعمل مع من يعانوف من مشكلات بُ التحصيل الدراسي وىي:
                                  

 2012أكتوبر17, 5:00يومية اخبارية وطنية الرائد, أىداؼ التقويم التشخيصي بُ التحصيل الدراسي, النشر سليماف شننٌ, 1
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 فز قوية لدى التلميذ.اأف يصحب البنامج العلاجي حو  -
 أف يكوف العلاج فرديا يستخدـ مبادئ سيكولوجية التعلم. -
تقويم مستمرة تطلع التلميذ على مدى تقدمو بُ العلاج  ل البنامج العلاجي عملياتأف يتخلَ  -

 أولا بأوؿ فإف الاحساس بالنجاح دافع قوى على الاستمرار بُ العلاج إلى نّايتو.
 بزفيض حصة ابؼعلم من النصاب. -
 تقليل عدد التلاميذ ابؼوجودين بُ الغرفة الصغية, ليصبح ثلاثنٌ تلميذا على الأكثر -
 الرئسية كاللغة العربية والرياضيات.زيادة عدد ابغصص للمناىج  -
 تقسيم التلاميذ حسب ابؼستوى ابػاص بهم. -
عقد ورشات تدريبية للمعلمنٌ لزيادة مهاراتهم بُ تعبنً والتواصل والتعامل  مع ابؼواقف الصفية  -

 1ابؼختلفة.
 التوصيات:: ثامنا

ة على  تعتمد بصورة رئيسلتعليمية والتيتغينً أساليب التقويم ابؼتبعة حاليا بُ بصيع ابؼؤسسات ا -1
أو نصف السنوية أو الدورية, وذلك من خلاؿ سن التشريعات  ,الامتحانات العامة

 .والسياسات التي برقق ىذا الغرض
عمل دورات تدريبية للمعلمنٌ بصفة مستمرة بهدؼ جعلهم يلموف بكل ماىو جديد بُ العملية  -2

تجدات بُ التخصصات ابؼختلفة, من ابؼس مثل الاعتماد و ابعودة الشاملة, وغنًىا ,التعليمية
 لا يفاجئوا بو كما حدث بُ اختبارات التميز حت

تدريبية للمعلمنٌ على كيفية إعداد الاختبارات مرجعية ا﵀ك بُ ابؼواد الدراسية  عمل  دورات -3
 ابؼختلفة.

نموذج ىا باستخداـ عمل دورات تدريبية للمعلمنٌ على كيفية عمل بنوؾ الأسئلة وكيفية إعداد -4
 .ؽرا

                                  
 ابؼرجع نفسو. 1
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والتي تساعد ابؼعلمنٌ بُ برليل  ,حصائية ابؼناسبة بُ ابؼؤسسات التعليمية ابؼختلفةتوفنً البامج الإ -5
 نتائج التلاميذ بصورة سريعة ودقيقة وأكثر موضوعية.

دارة العملية إعمل دروات تدريبية للمعلمنٌ للتعرؼ على كيفية استخداـ الكومبيوتر بُ  -6
 الاختبارية.

 يدرسها تيال ,والتقويم النفسي والتربوي ,قررات الدراسية وبصفة خاصة مقررات القياستطوير ابؼ -7
 1. بكليات التربية بحيث تواكب التطورات العابؼية ابؼعاصرة -معلمي ابؼستقبل-التلاميذ

 

                                  
ي ينظر, بؿد حسنٌ سعيد حسنٌ, تطوير أساليب التقويم ضرورة حتمية لضماف جودة ابؼؤسسات التعليمية, ابؼكتبة الالكترونية أطفاؿ ابػليج ذو   1

 .2005يناير 30-29الاحتياجات ابػاصة, القاىرة
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 خاتمة
همية أولنا فيو معرفة والذي حا ,بً بفضل ا﵁ وبضده الوصوؿ إلى ختاـ ىذا البحث ابؼتواضع

نا فيو إلى بؾموعة من حيث توصلّ  ,التقويم التشخيصي بُ الطور الابتدائي لدى معلمي اللغة العربية
 النتائج أهّمها:

لا يتجزأ من العملية التعليمية, وىو عملية شاملة بؼختلف جوانبها منن جزء عملية التقويم  فّ أ
و عملية استكشافية مستمرة, باعتباره نقوؿ عليو أنّ  أفْ متعلم, منهاج و وسائل بل ىو يصل إلى درجة 

عاملا من عوامل تكوين ابؼتعلم, تهدؼ إلى تشخيص مواطن القوة لدى ابؼتعلم لتعزيزىا والضعف 
 لتداركها.
ل التقويم إحدى الركائز الأساسية بُ عملية برسنٌ نوعية التعليم ومردود ابؼنظومة يشكّ  إذْ 

تكوف  و من الأهمية أفّ فإنّ  ,قة وطيدة بنٌ بفارسات التقويم وعملية التعليم التربوية, وبؼا كانت العلا
وىو  ,ز على التنمية الشاملة للمتعلمىذه ابؼمارسات متجانسة وخصوصيات ابؼناىج ابعديدة التي تركّ 

 اخيصيً ا بنٌ عمليتي التعليم والتعلّم وعملية التقويم, بحيث يصبح التقويم تقويدا تشيستدعى تفاعلا قوي  
 يساىم بُ تصحيح مسار التعليم والتعلم وعامل تشخيص ابؼتعلم.

ولذلك فقد سعينا من خلاؿ بحثنا ىذا إلى الوقوؼ على واقع استخداـ التقويم التشخيصي عند 
 من خلاؿ دراسة ميدانية وصفية تهدؼ إلى:  ,بُ ابؼرحلة الابتدائية ,معلمي اللغة العربية

 التشخيصي بُ الطور الابتدائي وبرسنٌ كل القائمنٌ على الكشف عن واقع عملية التقويم -
 ىذه العملية التربوية.

  مدى اىتماـ ابؼعلمنٌ بهذا النوع من التقويم -
 كيفية استخداـ ىذا النوع من التقويم بُ العملية التعليمية -
 التعرؼ على خُطة ة بناء ىذا التقويم لدى ابؼعلمنٌ. -
ات التقويم التشخيصي للأىداؼ ابؼتوخاة من ىذه التعرؼ على مدى تغطية أسئلة اختبار  -

 العملية التعليمية.
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معرفة إذا كانت الأسئلة ابؼطروحة بُ ىذا النوع من التقويم قادرة على الإبؼاـ بأكب قدر من  -
 التفاصيل عم واقع الظاىرة ابؼراد دراستها.

ة كبنًة بُ معابعة للتقويم التشخيصي فائد نت لنا نتائج الدراسة الاستطلاعية أفّ حيث بيّ  -
ابؽدؼ منو ىو اكتشاؼ وتشخيص مواطن النقص والضعف لدى  وأفّ  ,صعوبات التعلم

التقويم التشخيصي ضروري  ومنو نستنتج أفّ  ,ابؼتعلم مع وضع استراتيجية لعابعتها وتعديلها
 بُ العملية التعليمية.

ل أف نكوف أفدناكم ولو بالقليل و نأَْمَ  ,نا بُ بحثنا ىذاقْ وفػّ  شكر ا﵁ عز وجل أفْ نوبُ الأخنً 
وىذا من طبيعة البشر وبكمد ا﵁  ,من يعمل يخطئ و أخطاء فكلّ  ,بحث لا يخلو من ىفوات فكلّ 

 من يسنً على طريقنا الذي سرنا عليو. ونتمنى التوفيق لكلّ  ,على تكملتنا بؽذا البحث



 
 
 
 
 
 
 
 

قائمة المصادر 
 والمراجع

  



  قائمة المصادر والمراجع

68 
 

 قائمة المصادر والمراجع
 عن عاصم برواية حفص ف الكريمالقرآ. 

أبضد عبد الغني, التقويم التربوي مفهومو, أنواعو, وسائلو, أىدافو, ابؼركز التربوي ابعهوي مراكش,  -1
 ـ2009 -2008قسم اللغة العربية, 

أبضد فرحات, عوين بؿمػد ابؽادي, نموذج تشخيصي وعلاجي لصعوبات التعلم الأكاديدية قائم  -2
 ـ.2014دراسة ميداني, العدد ابػامس, جامعة الوادي, على بيداغوجيا الادماج

 ـ.1990 ,1طتركي رابح أصوؿ التربية والتعليم, ديواف ابؼطبوعات ابعامعية, ابعزائر, -3
 ـ.2013 -2012ابغسن بوجلابن, التقويم التربوي, ابؼركز ابعهوي بؼهن التربية والتكوين  -4
, 1طحائل,  ,ار الأندلس للنشر والتوزيعبضدي شاكر, التقويم التربوي للمعلمنٌ وابؼعلمات, د -5

 ـ.2004
ربحي مصطفى علياف وآخروف, مناىج وأساليب البحث العلمي لإعداد الرسائل ابعامعية,  -6

 ـ.2000 ,1,ط مؤسسة الوراؽ للنشر والتوزي, عماف
 ـ.1982, د ط ,ربنٌ بيدلي, ابؼدرسة الشاملة, دار لبناف للطباعة والنشر, بنًوت, لبناف -7
مد الظاىر و آخروف, مبادئ القياس والتقويم بُ التربية, الدار العلمية الدولية للنشر زكرياء بؿ -8

 ـ.2002, 1ط ,والتوزيع, الأردف
 ,الأردف سامي بؿمد ملحم, القياس والتقويم بُ التربية وعلم النفس, دار ابؼسنًة للنشر والتوزيع, -9

 ـ.2005, 3ط
, بضد بن براىيم, التربية والتعليم العا -10 ـ بُ ابؼملكة العربية السعودية بنٌ السياسة السلوـ

 ـ.1998والنظرية والتطبيق, مؤسسة أنترناشيوناؿ جرافيكس 
 ـ.1988سليماف عبيدات, القياس والتقويم التربوي, بصعية ابؼطابع التعاونية, عمّاف -11
كتبة بظنً عبد الوىاب وآخروف, تعليم القراءة والكتابة بُ ابؼرحلة الابتدائية رؤية تربوية, ابؼ -12

 ـ.2004 ,2ط ,العصرية, مصر



  قائمة المصادر والمراجع

69 
 

 ـ.2003 د ط, ,سهيل رزؽ دياب, مناىج البحث العلمي, غزة, فلسطنٌ -13
 ,3ط ,سوسن شاكر بؾيد, أسس بناء الاختبارات وابؼقاييس النفسية التربوية, بغداد -14

 ـ.2004
اصرة, شفشق, بؿمود عبد الرزاؽ, ابؼدرسة الابتدائية أنماطها الأساسية وابذاىات العابؼية ابؼع  -15

 ـ.1999, 2ر العلم للنشر والتوزيع, الكويت,طدا
صابّ أبضد مراد, أمنٌ علي سليماف, الاختبارات وابؼقاييس بُ العلوـ النفسية والتربوية,  -16

 ـ.2002د ط,  ,خطوات اعدادىا وخصائصها, دار الكتاب ابغديث, الكويت
 ,تدريسية, دار ابؼسنًة, عمافصلاح الدين بؿمود علاـ, القياس والتقويم التربوي بُ العملية ال -17

 ـ.2015 ,5ط
 ,1ط ,عصاـ النمر, القياس والتقويم بُ التربية ابػاصة, دار اليازوري, عمّاف, الأردف -18

 ـ.2016
 ,, دورة تدريبية بُ أساليب التقويم ابغديث, دار النهضة العربية للنشر والتوزيع, لبنافعقل أنور -19

 ـ2007, 1ط
مهارات الكتابة الابداعية بُ اللغة العربية لطلاب الصف  علي أبضد مدكور و آخروف, تقويم -20

 ـ.2016, 2الأوؿ ثانوي, العدد الثاني, ج
عمار بن مرزوؽ العتيبي, تقويم منهج العلوـ الشرعية بُ التعليم العاـ الفصل الدراسي الثاني,  -21

 ـ.1431بفلكة العربية السعودية,
ناىج وطرائق تدريس اللغة العربية, دار عمراف جاسم ابعبوري, د, بضزة ىاشم السلطاني, ابؼ -22

 ـ.2,2004الرضواف للنشر والتوزيع, ط
 د ت. ,د ط, غساف يوسف قطيط, أنواع التقويم, دار الثقافة للنشر والتوزع, عماف -23
, 2ط ,قاسم علي الصراّؼ, القياس والتقويم بُ التربية والتعليم, دار الكتاب ابغديث, القاىرة -24

 ـ.2014



  قائمة المصادر والمراجع

70 
 

امد ابػليل, التقويم التربوية, بنٌ الواقع وابؼأموؿ, مكتبة الشقري للنشر بؿمد أبو الفتاح ح -25
 ـ.2011والتوزيع, د ط, 

بؿمد السعيد بوقي, ابؼدرسة الابتدائية أوبنًة بؿمد ابغتفظ عرض نظري وتطبيقي لكيفية بناء  -26
 .ـ2013, 2012اختبار تشخيصي, دط, 

حتمية لضماف جودة ابؼؤسسات  د حسنٌ سعيد حسنٌ, تطوير أساليب التقويم ضرورةمبؿ -27
 30-29, القاىرةالتعليمية, ابؼكتبة الالكترونية أطفاؿ ابػليج ذوي الاحتياجات ابػاصة

 .2005يناير
بؿػمد بضيدي مهدي السعودي وآخروف, ابؼناىج وطرائق التدريس بُ ميزاف التدريس, دار  -28

 ـ.2015, 1ط ,الرضواف للنشر والتوزيع, عماف
اليب التدريس أنواعها ومكوناتها وكيفيات قياسها, دراسة التربية بؿمد زياد بضداف, أس -29

 ـ. 1999,د.ط ,ابغديثة, دمشق
 ـ.1995, 2بؿمػد شارؼ سرير وزميلو, التدريس بالأىداؼ وبيداغوجيا التقويم, ط -30
عنٌ مليلة,  ,بؿمد صابّ حثروبي, نموذج  التدريس ابؽادؼ أسسو وتطبيقاتو, دار ابؽدى -31

 ـ.1999, د ط ,ابعزائر
 .1999, 2بؿمد عبيدات وآخروف, منهجية البحث العلمي, دار الأوائل,ط   -32
 بؿمد مقداد وآخروف, قراءة بُ التقويم التربوي, بصعية الإصلاح الاجتماعي والتربوي, باتنة. -33
د بؿمود عبد ابغليم منسي, التقويم التربوي ومبادئ الإحصاء, مركز الاسكندرية للكتاب,  -34

 مصر, د ت.ط, 
, 1ط ,ابغميد, التدريس والتعليم أساس النظري, دار الفكر العربي, القاىرة دجابر عب -35

 ـ.2005
مركز نوف للتأليف والتربصة, التدريس طرائق واستراتيجيات, بصعية ابؼعارؼ الاسلامية الثقافية,  -36

 ـ.2011, 1ط ,لبناف



  قائمة المصادر والمراجع

71 
 

ة الوراؽ مرواف عبد المجيد ابراىيم, أسس البحث العلمي لإعداد الرسائل ابعامعية, مؤسس -37
 ـ.2000, 1ط ,للنشر والتوزيع, عماف

ابؼعهد الوطني لتكوين مستخدمي التربية وبرسنٌ مستواىم, النظاـ التربوي وابؼناىج التعليمية,  -38
 ـ.2004

, دار الكتاب ابغديث, القاىرة -39 , ط د ,مليجي ثناء وأخروف, مدخل إلى تدريس العلوـ
 ـ.2006

 :المعاجم

 ـ.1998, 2, ج1لكتب العلمية, لبناف, بنًوت,طالزبـشري أساس البلاغة, دار ا -40
 .1978, 3ط , ابؽيئة ابؼصرية,2الفنًوزآبادي, قاموس ا﵀يط, ج -41
 ـ.197, 1ابؼنجد بُ اللغة والإعلاـ, ابؼطبعة الكاثوليكية, دار ابؼشرؽ, بنًوت, ط -42
, ابؽيئة العامة 1فؤاد أبو حطب, بؿمػد سيف الدين فهمي, معجم علم النفس والتربية, ج -43

 ـ.1984لمطابع الامنًية, مصر, ل
, ابن منظور  -44 لساف العرب ابن منظور, الاماـ العلامة بصاؿ الدين أبي الفصيل بؿػمد بن مكرـ

 ـ.2002, 1, دار الكتب العلمية, بنًوت لبناف, ط7الانصاري الافريقي ابؼصري, ابعزء
 .2004, 4ط ,بؾمع اللغة العربي, معجم الوسيط, مكتبة الشروؽ الدولية, مصر -45

 المجلات:

 ـ.2000)د, ط(, ,أبو صفر وأخروف, مرشد ابؼعلم بُ التقويم التشخيصي, الأردف -46
أبظاء لشهب, د, براهمي براىيم, معلم ابؼرحلة الابتدائية وبرديات تعاملو مع التلاميذ ذوي  -47

 ـ.2017, 30, العدد2صعوبات التعلم, جامعة ابعزائر



  قائمة المصادر والمراجع

72 
 

وث تعليم اللغة العربية, جامعة أبو القاسم سعد أمنًة منصور. "ابؼقابلة" ,رؤية منهجية بُ بح -48
 ـ.2016, ديسمب27, العدد2ا﵁, بصعة ابعزائر

بُ  بؿػمد شحادة واقع استخداـ معلمي اللغة العربية لأساليب التقويم بُ ابؼرحلة الاعدادية -49
مدارس وكالة الغوث الدولية بُ قطاع غزة بُ ضوء الابذاىات ابغديثة, اطروحة درجة 

 ـ.2011, ابعامعة الاسلامية غزة, ماجستنً
بؿمػد عبد الكريم الطروانة, أثر استخداـ أسلوب التقويم التشخيصي بُ تعلم قواعد اللغة  -50

العربية لدى طلبة الصف التاسع الأساسي بُ مدارس قصة بؿافظة معاف, جامعة الامارات 
 ـ.2003, 20العربية ابؼتحدة, العدد

 ىداؼ التقويم التشخيصي بُ التحصيل الدراسي,يومية اخبارية وطنية, الرائد, أ -51
 ـ17/10/2012

,تقويم منهج العلوـ الشرعية بُ التعليم العاـ الفصل الدراسي  منصور نايف ماشع العتيب -52
 ـ.1431الثاني, بفلكة العربية السعودية,

ر يحي علواف, التقويم والقياس التربوي ودوره بُ ابقاح العملية التعليمي, جامعة بؿػمد خيض -53
 ـ.2007, 11بسكرة, العدد

, النشر سليماف 2012يومية الرائد, أىداؼ التقويم التشخيصي بُ التحصيل الدراسي -54
 .5:00شننٌ,

 المواقع:

, www.mawdoo3.com ,7:10, عيوب التقويم التشخيصي,  خولة الشوملي -55
 .2017أفريل  17

 ـ. www.asgmi.blogspot.com  ,6:12ما للتقويم التشخيصي  -56
 

http://www.mawdoo3.com/


  قائمة المصادر والمراجع

73 
 

 الوثائق:

 وزارة التربية الوطنية, الوثيقة ابؼرافقة بؼناىج السنة الثانية من التعليم الابتدائي, ابعزائر -57

 



 الملاحق
 
 
 

 
  الملاحق



  الملاحق

75 
 

 الملاحق

 

 



  الملاحق

76 
 

 



  الملاحق

77 
 

 



  الملاحق

78 
 

   



  الملاحق

79 
 

 
 



  الملاحق

80 
 

 



  الملاحق

81 
 



  الملاحق

82 
 

 



  الملاحق

83 
 



 
 الفهرس

 
  



 الفهرس

85 
 

 الفهرس:
 

 شكر وعرفان

 ب-أ  .................................................................................... مقدمة:

 الفصل الأول: التقويم التشخيصي  وأىميتو لدى معلمي اللغة العربية

 5 ................................................................................... مدخل:

 7 ..................................................................... ابؼبحث الأوؿ: التقويم:

 7 .................................................................... أولا: مفهوـ التقويم:

 9 ...................................................................... ثانيا: أنواع التقويم

 11 ............................................................ ثالثا: مبادئ وأسس التقويم

 13 .................................................................... رابعاً أهمية التقويم:

 15 ........................................................ ابؼبحث الثاني: التقويم التشخيصي:

 15 ....................................................... أولا: مفهوـ التقويم التشخيصي:

 19 ..................................................... ثانيا: خطوات التقويم التشخيصي:

 20 .............................................. ثالثا: أغراض ووسائل التقويم التشخيصي:

 21 ................................................ رابعا: مبادئ ومزايا التقويم التشخيصي:

 22 ................................................. خامسا: مكونات التقويم التشخيصي:

 24 .................................................... سادسا: أىداؼ التقويم التشخيصي

 26 .......................................................... ابؼبحث الثالث: ابؼرحلة الابتدائية

 26 ...................................................................... مها:أولا: مفهو 

 27 ............................................. ثانيا: خصائص وأىداؼ ابؼرحلة الابتدائية:



 الفهرس

86 
 

 28 ........................................................ثالثا: وظائف ابؼرحلة الابتدائية:

 29 .......................................................... رابعاً:  أهمية ابؼرحلة الابتدائية

 الفصل الثاني: الدراسة الميدانية ببعض المدارس الإبتدائية بالوادي

 32 ................................................................................. مدخل:

 32 .......................................................... أولا: الإجراءات ابؼنهجية للدراسة

 33 .................................................................مشكلة الدراسة: -1

 33 ................................................................. فروض الدراسة: -2

 34 ................................................................ أىداؼ الدراسة: -3

 34 ................................................................... أهمية الدراسة: -4

 35 .................................................................. منهج الدراسة: -5

 35 ..................................................................... ثانيا: حدود الدراسة:

 35 .................................................................. ابغدود الزمانية: -1

 35 ................................................................. ابغدود ابؼكانية: -2

 36 .................................................................. ابغدود البشرية: -3

 36 .................................................................... ثالثا: أدوات الدراسة:

 37 ....................................................................... الاستبانة: -1

 37 ......................................................................... ابؼقابلة: -2

 37 ....................................................................... ابؼلاحظة: -3

 38 ................................................................ رابعا: الدراسة الاستطلاعية

 38 ........................................... وصف ابغصّة )الصّف: الثانية ابتدائي(: -1

 42 ..............................................)الصف الثالثة ابتدائي( وصف ابغصة -2



 الفهرس

87 
 

 46 ............................................ لصف الرابعة ابتدائي(:وصف ابغصة )ا -3

 52 ........................................................ خامسا: نتائج الدراسة الاستطلاعية

 60 ..................................................... سادسا: صعوبات التقويم التشخيصي:

 61 .................................................................. سابعا: ابغلوؿ)العلاج(:

 62 ........................................................................ ثامنا: التوصيات:

 65 ...................................................................................... خاتمة

 68 .................................................................... قائمة المصادر والمراجع

 74 .................................................................................... الملاحق

 84 ..................................................................................... الفهرس

 
 


