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 تقديرشكـر و 

 لإكمال عزمىا مً وشد اعاهىا الري وجل عز لله الشكس بداًة

 و التحدي و الصبر وهبىا الري ، زاكعين وشكسه و البحث هرا

 . به ًيتفع علما المشسوع هرا مً لىجعل الحب

 لً الىاس ٌشكس لم مً" (شلم و عليه الله صلى ) زشىل  قال

 " الله ٌشكس

 شسفىا الري الأشتاذ إلى لیالجز  بالشكس هتقدم ان صعدهای كما

 :البحث هرابالإشساف على  هبمىافق

 خماد محمد : الفاضل الدكتىز 

 بمىاقشة لىا فهمیلتشس  المىاقشة لجىة لأعضاء لیالجز  الشكس مع

 .البحث هرا

 الرًً الكسام ترتىاااش جميع الى العسفان و بالشكس هتقدم و

 . الجامعي مشىازها خلال زافقىها
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 :واهله اما بعدالحمد الله والصلاة والسلام على النبي صلى الله علوه وسلم         
الحمد الله الذي وفقنا لتثمين هذه الخطوة في مسيرتنا الدراسوة بمذكرتنا هذه ثمرة الجهد والنجاح بفضله 

 تعالى،

 اهدي ثمرة جهدي الدتواضع،

 شهود، ملوون نصف و الدلوون بلد الى العزوز وصني الى

كمة وصر،، برا واسسانا، ووفا  همما، الى من وهبوني الحواة والأمل، ومن علموني أن ارتقي سلم الحواة بح

 ."معلول زونب"، ووالدتي العزوزة السودة "الأمين بالعقون"والدي العزوز السود 

 الى من وهبني الله نعمة وجودهم في سواتي من كانوا عون لي في رسلة بحثي اخواني، واخواتي

 ،)معتز، اسامة، اسرا ، علي، سنين(

 الذي اشرف على هذا  العمل ، "خماد محمد"الى استاذي الفاضل الدكتور 

 واخيرا الى كل من ساعدني، وكان له دور من قروب او من بعود في اتمام هذه الدراسة  

             

 الطالبة                                                                                

 بالعقون اسما                                                                            
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اعظمذمعينذفؾهذالحؿدذكؿاذوـبغيذانذالحؿدذوالشؽرذاولاذواخراذللهذلاذوعلاذالذيذوفؼـاذفيذارازذواتمامذهذاذالبحثذوكانذلـاذ

ذلجلالذوجفهذوعظقمذدؾطانهذنحؿدهذحمداذذكثيرا.

وجدذالاندانذعؾىذوجهذالبصيرة،ذولمذوعشذبمعزلذعنذباقيذالبشرذوفيذجمقعذمراحلذالحقاة،ذووجدذاذخاصذذودتحؼونذمـاذ

ابيذحطابيذعبداللهذ،ذواميذمـؼرذالشؽرذوالامتـانذوكلذكؾؿاتذالاحترامذوالتؼدورذواولذهؤلاءذالاذخاصذهؿاذالوالدون:ذذ"

جمعة"،ذالؾذانذاعطقانيذبلاذحدود،ذالىذمنذزؿلانيذفيذكلذالاوقاتذوروالذهذاذالعؿر،ذابيذواميذلهؿاذالػضلذالؽبيرذوالؽبيرذ

ـبرذجداذبلذالػضلذكؾهذماذوبؾغذعـانذالدؿاواتذوالارضذفوجودهؿاذدببذلؾـجاةذوالػلاحذفيذالدنقاذوالاخرةذ،ذذاناذهـاذمنذهذاذالد

عاماذدرادقاذذ81اهدوؽؿاذهذاذالتخرجذوالبحثذالعؾؿيذالذيذارزذبثؿرةذجفودكؿاذودعؿؽؿاذروالذهذاذالددارذالدراديذرقؾةذ

ذلؾوصولذالىذهذاذالدؽانذالقوم،ذحػظؽؿاذاللهذورعاكؿاذدمتمذليذخيرذعزذودـد.

اء،ذزوـب"،ذوكذلكذالشؽرذالىذكلذاذؽرذواهديذذكذلكذذهذاذالبحثذالىذاخوتيذدـديذ"ذنورذالهدى،ذبؾؼادم،ذزبير،ذاسم

ذ"افرادذعائؾتيذالؽريمة."

الشؽرذموجهذخاصةذالىذالدكتورذالػاضلذ"ذخمادذمحؿد"ذالذيذاذرفذعؾىذهذاذالبحثذذمشؽورذعؾىذكلذمجفوداتهذودعؿهذلـاذ

ذفيذهذاذالدشوار،ذ

زذهذاذذالبحثذالعؾؿيذذفالػذزقةذالشؽرذكذلكذالىذالادتاذذالػاضل"ذوودػذلاقرعذ"ذعؾىذمجفوداتهذالدبذولةذمعـاذفترةذارا

ذذؽرذوتؼدورذواحترامذلك.

 

 الطالبة                                                                                  

 سطابي الشوما                                                                                          
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 ملخـص الدراسـة                                 

 تلبميذ لدى والكتابة القراءة تعلم صعوبات بكو الاساتذة ابذاىات معرفة إلذ ابغالية الدراسة ىدفت  
 . الاستكشافي الوصفي ابؼنهج استخداـ تم ابؽدؼ ىذا ولتحقيق ابتدائي، والرابعة الثالثة سنتي

 33 من ابؼقياس ىذا ويتكوف ،(2018) مكي وأبضد الدين نور حطراؼ مقياس على الاعتماد تمو 
 .الكتابة القراءة، صعوبات بنا بعدين على موزعة فقرة

 ابتدائيات بعض في ابتدائي والرابعة الثالثة لستتٍ استاذ واستاذة 60 قوامها  عينة على الدراسة  وطبقت
 استخداـتم   بسيطة، عشوائية عينة خلبؿ من ابؼعاينة، تقنية باستخداـ ،6 الدبيلة مقاطعة وبرديدا الوادي ولاية

 .5SPSS2) باستخداـ، الإحصائية الأساليب
 : الذ توصلنا ىذا بحثنا نتائج على وبناءا

 نظر وجهة من منخفض ابتدائي والرابعة الثالثة السنة تلبميذ لدي والكتابة القراءة صعوبات مستوى 
 الأساتذة.

 ابتدائي والرابعة الثالثة السنة تلبميذ لدي والكتابة القراءة صعوبات في إحصائية دلالة ذات فروؽ توجد لا 
 (.أنثى ذكر،) ابعنس بؼتغتَ تعزى الاساتذة نظر وجهة من
 ابتدائي والرابعة الثالثة السنة تلبميذ لدي والكتابة القراءة صعوبات في إحصائية دلالة ذات فروؽ توجد لا 

 .ابؼهنية ابػبرة بؼتغتَ تعزى الاساتذة نظر وجهة من
 ابتدائي والرابعة الثالثة السنة تلبميذ لدي والكتابة القراءة صعوبات في إحصائية دلالة ذات فروؽ توجد لا 

 (.الرابعة السنة الثالثة، السنة) ابؼستوى بؼتغتَ تعزى الاساتذة نظر وجهة من
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    Abstract 
  The current study aimed to identify teachers' attitudes towards reading 
and writing difficulties among third and fourth grade primary school 
students. 
   To achieve this goal, the descriptive exploratory approach was used. 
The study relied on the scale "Hatraf NourEldin and Ahmed Mekki (2018), 
this scale consists of 33 items distributed over two dimensions: reading and 
writing difficulties. 
   The study was applied to a sample of 60 teachers of the third and fourth 
years if primary school in some primary school in the state if ElOued , 
specifically the Debila 6 district, using the sampling technique, though a 
simple random sample, statistical methods were used using(SPss25). 
   Based on the analysis of the results of our research, we reached: 
  *The level of reading and writing difficulties among students in the third 
and fourth years if primary school is low from the teachers' point of view. 
   *There are no statistically significant differences in reading and writing 
difficulties among students in the third year the fourth grade, from the 
teachers' point of view, is attributed to the gender variable(male, female). 
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 مقدمة



 مقدمــــــة 
 

 أ 
 

 Aمقدمة

 ىذه اىتماـ لاف التًبية، ميداف في نسبيا ابعديدة ابؼواضيع من التعلم صعوبات موضوع يعتبر      
 مشكل بروز ولكن البصرية، العقلية، كالإعاقة الإعاقات أشكاؿ على سابقا منصبا كاف الأختَة

 بؾرى غتَ البصري، السمعي، العقلي، بموىم في الأسوياء الأطفاؿ من بؾموعة لدى التعلم صعوبات
 منها، يعانوف التي الصعوبات تلك ومعرفة الفئة ىذه ومربتُ الآباء وحتى بل الباحثتُ فقط ليس لاىتماـ
 والعمليات العقلية القدرات بنمو تتعلق بمائية تعلم صعوبات اوبؽا صنفتُ الذ الصعوبات ىذه وتصنف
 . ابغساب الكتابة، القراءة، صعوبات وىي أكادبيية تعلم صعوبات وثانيا للطفل التوافق عن ابؼسئولة

 باقي عليو تبتٌ التي الاساس بنا اذ التعلم، في الأساسية الركائز من والكتابة القراءة مهارات تعد   
 ابؼرحلة كونها الابتدائية ابؼرحلة في ابؼهارات ىذه وتكتسب الدراسية، ابؼراحل بـتلف في الدراسية ابؼواد

 التلبميذ من عددا اف غتَ للتلميذ، الدراسي ابؼسار تطور على مباشر بشكل تؤثر والتي التأسيسية
 . ابؼهارتتُ ىاتتُ في صعوبات يواجهوف
 مساره في ابؼشكلبت من سلسلة التلميذ واجوي أف الطبيعي من الصعوبات ىذه ظل وفي  
 تَالتعب التلبميذ بعض عيستطي لا فمثلب ضايأ شخصيتو وعلى نفسيتو على بالسلب تؤثر قد التي الدراسي

 في لغوي، ثراء لديهم سيل أي جدا بؿدود اللغوي وقاموسهم خبرتهم لأف وذلك ا،يكتاب أفكارىم عن
 دةيوعد متنوعة ةيوشفو  ةيلغو  خبرات إلذ تعرضوفي لكونهم خبرة منهم أكثر الآخر البعض كوفي تُح

 تَالتعب على قدرة أكثر تكوف الفئة فهذه وابؼناقشة، الأسئلة بعض على والاستفسار القسم في كابؼشاركة
 تتطلب التي ابؼواقف ىذه بؼثل تعرضواي لد نيالذ أولئك أما عائق، أي دوف ولغويا ايكتاب أفكارىم عن

 )1998السرطاوي،    (. اللغوي قاموسهم ةيبؿدود من عانوفي فقد نيالآخر  مع ايشفو  تفاعلب
 بؾموعة تداخل عن ناتج معقدا طابع تتخذ والكتابة القراءة التعلم صعوبات اف نقوؿ ىنا ومن   

 الوعي في نقص او السمعي الادراؾ في اضطرابات اخرى وعوامل تربوية، نفسية، منها العوامل من
 عن نابذة تكوف قد او اسرية، ظروؼ او اجتماعية او بيئة عوامل عن نابذة تكوف اف بيكن كما الصوتي،
 على سلبا توثر انها في )الكتابة القراءة،( الصعوبات ىذه خطورة وتظهر ملبئمة، غتَ بيداغوجية عوامل



 مقدمــــــة 
 

 ب‌
 

 احتمالات وتزايد بنفسو، ثقتو ضعف للتعلم، دافعيتو تدني الذ تؤدي كما للتلميذ، الدراسي ابؼسار
 . الدراسي التسرب او الفشل

 في وابؼباشر بالفعاؿ بالدور ووصفو ابؼعلم يلعبو الذي ابغاسم الدور يبرز السياؽ، ىذا وفي  
 بفعالية، الصعوبات ىذه مع والتعامل التلبميذ لدى الصعوبات يلبحظ من اوؿ فابؼعلم التعليمة، العملية

 الصعوبات ىذه بكو ابذاىاتو على كبتَة بدرجة يتوقف الدور ىذا اداء في ابؼعلم بقاح مدى اف غتَ
 تلبميذه بؼساعدة واستعداد تفهما أكثر وبذعلو التًبوية، تدخلبتو فعالية من تعزز قد الإبهابية فالابذاىات

 ىذه بذاىل الذ تؤدي قد سلبية الصعوبة بكو ابذاىاتو كانت اذا اما تعلم، صعوبات من يعانوف الذين
 .    تربوية غتَ بطريقة معها التعامل أو الصعوبات
 والثالثة التعليم اساتذة ابذاىات استكشاؼ الذ تهدؼ التي ابؼذكرة ىذه فكرة جاءت ىنا ومن 
 بالنظر السنتتُ ىاتتُ اختيار تم وقد تلبميذىم، لدى والكتابة القراءة تعلم صعوبات بكو ابتدائي والرابعة

 القراءة تعلم مرحلة بذاوز التلميذ يكوف ابؼرحلة ىذه في حيث حابظة، انتقالية مرحلة بسثلبف كونهما الذ
 استمرار فاف وبالتالر الكتابة، مع ابغاؿ ىو وكذلك التعلم اجل من القراءة مرحلة الذ والانتقاؿ

 الطفل رعاية في مهم دور التدخلبت بؽذه مستعجلة، تربوية تدخلبت بوتاج ابؼرحلة ىذه في الصعوبات
 . ابؼعلم عن كبتَ بشكل تعتمد ابؼهمة والرابعة الثالثة سنتي في والكتابة القراءة صعوبة ذوي

 القراءة التعلم صعوبات واقع على الضوء تسليط في نساىم أف الدراسة ىذه خلبؿ من نأمل  
 الاساتذة بتُ التًبوي التفاعل في يساىم معرفيا دعما نقدـ واف ابعزائري، ابؼدرسي ابؼيداف في والكتابة

 .  الابتدائي التعليم بجودة الارتقاء ىدؼ النهاية في بىدـ بدا وتلبميذىم،
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 A الدراسة اشكالية .8

تعد ابؼدرسة الابتدائية ابؼرحلة الاساسية في البناء ابؼعرفي والتًبوي للطفل، فهي بسثل البيئة التعليمية   
الاولذ، بحيث ينتقل فيها التلميذ من البيئة الاسرية الذ ابؼدرسة الابتدائية، وفي ىذا السياؽ تلعب ابؼدرسة 

لغوية والاجتماعية كذلك، يتسم تلبميذ ابؼرحلة الابتدائية دورا بؿوريا في تنمية القدرات ابؼعرفية وال
الابتدائية بدجموعة من ابػصائص النمائية من ابرزىا حب الاستكشاؼ، ابؼيل الذ التقليد، اضافة الذ 
التدرج في التفكتَ من ابؼادي الذ المجرد، كما يبدا الطفل في ىذه ابؼرحلة بتكوين صورة عن الذات، 

ء وابؼعلمتُ، غتَ اف بعض التلبميذ قد يواجهوف صعوبات في التكيف مع والقدرة على التفاعل مع الزملب
متطلبات التعلم خاصة فيما يتعلق في ابؼهارات الاساسية، رغم ذكائهم العادي، وتكمن خطورة ىذه 
الصعوبات عندما تؤثر عن برصيلهم الدراسي و تكيفهم النفسي والاجتماعي داخل ابؼدرسة سواء مع 

 هم.   اقرانهم او معلمي

صعوبات التعلم ىي عبارة عن بؾموعة من التحديات التي تواجو الافراد في وفي ىذا السياؽ نقوؿ اف   
اكتساب ابؼهارات الاكادبيية مثل القراءة، الكتابة، ابغساب، رغم اف نسبة ذكائهم عادية، وقد تكوف 

الاشخاص يعانوف من صعوبات  الصعوبات بمائية راجعة الذ اضطرابات في الادراؾ، الذاكرة، الانتباه،
 التعلم قد بوتاجوف الذ اساليب تعليمية بـتلفة او دعم اضافي عن اقرانهم للتغلب على الصعوبة. 

وقدمت من قبل عدة دراسات في بؾاؿ صعوبات التعلم نظرا لأبنية توعية ابؼعلمتُ والاولياء بصعوبات   
الذكاء غتَ اللغوي من خلبؿ الاختبار ابؼصور لزكي  (التعلم منها دراسة زميتي آية، سايب إناس، بعنواف

، ىدفت ىذه الدراسة التي تناولت موضوع "الذكاء غتَ اللغوي من 2022 )صالح لذوي صعوبات
خلبؿ الاختبار ابؼصور لزكي صالح لذوي صعوبات التعلم الأكادبيية" إلذ معرفة ما مدى تباين مستوى 
الذكاء غتَ اللغوي لذوي صعوبات التعلم الأكادبيية، عدـ وجود فروؽ دالة إحصائيا في درجة الذكاء 

، دراسة زميتي آية، سايب إناس ( م الأكادبيية تعزى بؼتغتَ ابعنس.لذوي صعوبات التعل غتَ اللغوي
2022 ( 

ومن ىذه الصعوبات بقد صعوبة القراءة وىي عملية معقدة متشبعة ومتداخلة، فهي وسيلة التفاىم   
ؿ أفكاره والاتصاؿ التي من خلببؽا يستطيع الإنساف الاطلبع على أفكار الآخرين وبؿاورتهم من خلب
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ومن خلببؽا تزداد خبرات الفرد وبسنحو فرصة التذوؽ، والاستماع لنتائج الآخرين وبذاربهم وبوقق الفرد 
 )2007،131تواصلو الاجتماعي والإنساني، فهي بدجملها نشاط فكري إنساني حضاري. )البطانية،

د منها دراسة جنػػاف أميػػػن ونظرا الابنية القراءة  قدمت عدة دراسات ومقالات في صعوبات القراءة بق  
، استعمل في 2020، جامعة البليدة )مؤشرات عسر القراءة لدى تلبميذ الصف الرابع ابتدائي(بعنواف، 

  ) 2020جنػػاف أميػػػن، ( البحث اختبار تشخصي لعسر القراءة وبرنامج علبجي من اعداد الباحث.

بغروؼ وتتابعها، ومن ثم تناغم العضلبت، وايضا صعوبة الكتابة صعوبة في آلية تذكر تعاقب ا  
 )2002،905،)الزيات  تتابعيا للكتابة ابغروؼ والارقاـ. وابغركات الدقيقة ابؼطلوبة تعاقبيا او

اثر استًاتيجيات الضبط الذاتي في (ومن بتُ الدراسات بقد دراسة افراح فهد ابضد النصتَي، بعنواف   
، جامعة )صعوبات التعلم في الصف السادس ابتدائي برستُ مهارات الكتابة لدى تلميذات ذوي

، ىدفت الدراسة إلذ معرفة أثر استًاتيجية الضبط الذاتي في برستُ مهارات الكتابة 2023ابؼنصورة، 

افراح بنت فهد ابضد دراسة  ( التلميذات ذوات صعوبات التعلم في الصف السادس الابتدائي.

   ) 2023،25النصتَي،

تعلم القراءة والكتابة  من ابرز التحديات التي يواجهها التلبميذ في ابؼرحلة الابتدائية، صعوبات تعتبر   
حيث تعتبر ىاتاف ابؼهارتاف من الاساسيات التي تشكل قاعدة للباقي ابؼهارات الدراسية، ومع ذلك 

فقط او الكتابة نلبحظ اف ىناؾ تلبميذ في سنتي الثالثة والرابعة ابتدائي يعانوف من صعوبات في القراءة 
 فقط او الصعوبتتُ معانا في تلميذ واحد، وىذا يؤثر على برصيلهم الدراسي العاـ.  

وقد تناولت عدة دراسات الصعوبتتُ معا نذكر منها دراسة بوخروب كاتية، نايت العربي مهتٍ، بعنواف   
، تيزي وزو، )نظر معلميهمصعوبات تعلم القراءة والكتابة لدى تلبميذ السنة الثالثة ابتدائي من وجهة (

، ىدفت الدراسة إلذ تقصي إمكانية وجود صعوبات في تعلم القراءة والكتابة، لدى تلبميذ 2019
 )2019دراسة بوخروب كاتية، نايت العربي مهتٍ،   (السنة الثالثة ابتدائي.

إف لكل دراسة ىدؼ او غرض بهعلها ذات قيمة علمية و ابؽدؼ من الدراسة يفهم على إنو السبب   
الذي من اجلو قاـ الباحث بإعداد ىذه الدراسة، والبحث العلمي ىو الذي يسعى الذ برقيق اىداؼ 
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والكتابة  عامة غتَ شخصية وذات قيمة ودلالة علمية، ونظرا الذ نقص الوعي بالصعوبات التعلم القراءة
وكثرة التلبميذ الذين يواجهوف مثل ىذه الصعوبات في السنوات الابتدائية عامة وسنتي الثالثة والرابعة 
خاصة في الوسط ابؼدرسي قمنا بختيار موضوع الدراسة، تهدؼ الدراسة الراىنة على التعرؼ على 

ومن ىنا ،الثالثة والرابعة ابتدائي  ابذاىات الاساتذة بكو صعوبات تعلم القراءة والكتابة لدى تلبميذ سنتي
 التالر:  الرئيسي التساؤؿبيكن طرح 

 ابتدائي؟ والرابعة الثالثة سنتي تلبميذ لدى والكتابة القراءة تعلم صعوبات بكو الاساتذة ما ىي ابذاىات

8.  Aتساؤلات الدراسة 
  نظر وجهة من ابتدائيصعوبات القراءة والكتابة لدي تلبميذ السنة الثالثة والرابعة ما مستوي 

 الاساتذة؟
  ىل توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في صعوبات القراءة والكتابة لدي تلبميذ السنة الثالثة

 والرابعة ابتدائي من وجهة نظر الاساتذة تعزى بؼتغتَ ابعنس )ذكر، أنثى( ؟ 
  ىل توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في صعوبات القراءة والكتابة لدي تلبميذ السنة الثالثة

 والرابعة ابتدائي من وجهة نظر الاساتذة تعزى بؼتغتَ ابػبرة ابؼهنية؟ 
 فروؽ ذات دلالة إحصائية في صعوبات القراءة والكتابة لدي تلبميذ السنة الثالثة  توجد ىل

 ة نظر الاساتذة تعزى بؼتغتَ ابؼستوى )السنة الثالثة، السنة الرابعة( ؟ والرابعة ابتدائي من وجه
9. A فرضيات الدراسة 

لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في صعوبات القراءة والكتابة لدي تلبميذ السنة الثالثة والرابعة  .1
 ابتدائي من وجهة نظر الاساتذة تعزى بؼتغتَ ابعنس )ذكر، أنثى(.

دلالة إحصائية في صعوبات القراءة والكتابة لدي تلبميذ السنة الثالثة والرابعة لا توجد فروؽ ذات  .2
 ابتدائي من وجهة نظر الاساتذة تعزى بؼتغتَ ابػبرة ابؼهنية.

لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في صعوبات القراءة والكتابة لدي تلبميذ السنة الثالثة والرابعة  .3
 ى بؼتغتَ ابؼستوى )السنة الثالثة، السنة الرابعة(.ابتدائي من وجهة نظر الاساتذة تعز 
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 :دوافع اختيار الموضوع .:
 اختارنا موضوع الدراسة ابغالية لعدة أسباب، بلتصرىا فيما يلي:

 .)القراءة/ الكتابة(الرغبة الشخصية في دراسة موضوع صعوبات التعلم الأكادبيية -
 حوؿ موضوع الدراسة.رغبتنا في إثراء الرصيد ابؼعرفي للمجتمع الأكادبيي  -
 .)القراءة/ الكتابة(ابعاىلتُ للموضوع صعوبات التعلم  الاساتذةالرغبة في توعية  -
 . )القراءة/ الكتابة(تزايد ملحوظ بغالات صعوبة التعلم  -
 الرغبة في معرفة كيف يرى الاساتذة في ابؼرحلة الابتدائية صعوبات التعلم. -
 عرفة التعامل مع حالات صعوبات التعلم .الرغبة في التعرؼ على ما بوتاج ابؼعلم بؼ -
;. A أىمية الدراسة 

هور الصعوبة والتي تعتبر جد تسليط الضوء على فئة من التلبميذ في سنتي الثالثة و الرابعة كونها بداية ظ
وتزويدىم بابؼعرفة الضرورية حوؿ التعرؼ والتعامل مع صعوبات  الاساتذةرفع الوعي لدى ، كذلك مهمة

 القراءة والكتابة.
 :اىداف الدراسة .>
بكو صعوبات تعلم القراءة والكتابة لدى تلبميذ سنتي الثالثة والرابعة معرفة ابذاىات الاساتذة  -

 ابتدائي. 
راءة و الكتابة لدى تلبميذ معرفة الاستًاتيجيات التي يتبعها الاساتذة بكو تلبميذ ذوي صعوبات الق -

 سنة الثالثة والرابعة ابتدائي.
معرفة اف كاف ىناؾ فروؽ في صعوبات تعلم القراءة والكتابة بتُ الاساتذة حسب ابػبرة او  -

 التخصص.
 معرفة اذا كاف ىناؾ فروؽ بتُ الذكور والاناث في صعوبات تعلم القراءة والكتابة. -
تعلم القراءة و الكتابة لدى تلبميذ سنتي الثالثة والرابعة معرفة ىل اف ىناؾ فروؽ في صعوبات  -

 ابتدائي من وجهة نظر ابؼعلمتُ حسب مادة التدريس.
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 :المفاىيم الاجرائية للدراسة .=
 :تعريف اتجاىات الاساتذة .8
وىي الدرجة التي بوصل عليها الاستاذ في مقياس صعوبات التعلم، وىو استجابات مكتسبة من   

بكو صعوبات التعلم الاكادبيية وتكوف الاستجابة اما بالقبوؿ اما الرفض وفقا للراي الشخصي  الاساتذة
 وابػبرات السابقة. الاساتذة

وردت تعريفات عديدة تناولت الابذاىات النفسية لكن لا يوجد تعريف موحد بؽا، ورغم عدـ الاتفاؽ   
الكامل بتُ الباحثتُ في علم الاجتماعي على ما يسمى بالابذاه إلا أف ىناؾ قابظا مشتًكا بتُ أغلب 

كار، والادراؾ بكو التعريفات ابؼعاصرة التي يصب معظمها في أف الابذاه يتكوف من: ابؼشاعر، والأف
، 2021العمري، عافية، (فرد وبودد موقفو من ذلك ابؼوضوع.موضوع معتُ والذي بدوره وجو سلوؾ ال

18(  .  

 :تعريف صعوبات التعلم الاكاديمية

يشتَ مصطلح صعوبات التعلم الذ بؾموعة الاضطرابات التي تؤثر سلبا على قدرة الفرد في اكتساب    
 ابؼهارات الاكادبيية.

بؾموعة تلبميذ يظهروف ابلفاض في برصيلهم الدراس ي مقارنة بزملبئهم العاديتُ، مع أنهم يتمتعوف    
بذكاء عادي فوؽ ابؼتوسط، إلا أنهم يظهروف صعوبات في الأداء ابؼدرسي الأكادبيي والذي يتمثل في 

  )9، 2015)قدي،وبات القراءة، الكتابة وابغساب. صع

 :تعريف صعوبة القراءة .9
وتتمثل صعوبة القراءة في بؾموعة من التحديات التي يواجهها الافراد في فهم النصوص ابؼكتوبة وتظهر   

 في عدـ بسييز الطفل بتُ ابغروؼ، عدـ فهم ابؼعتٌ العاـ للنص...الخ.  

يعتبر عسر القراءة نوع من أنواع صعوبات التعلم الأكادبيية، وبؽا جذور إدراكية تظهر في شكل    
ت في قراءة الكلمات ابؼكتوبة، فابؼصابتُ بهذه الصعوبة يواجهوف صعوبة في التعرؼ على ابغروؼ صعوبا
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والكلمات، وتفستَ الكل الكلمات ابؼقدمة بؽم مكتوبة، تدعى عسر القراءة بأنها "حالة من الصعوبات 
  (2015،516الزيات،( ابغادة في تعلم القراءة".

:. Aتعريف صعوبة الكتابة 
وتتمثل صعوبة الكتابة في عجز الفرد اثناء الكتابة والتي تشمل عدـ قدرة التلميذ على انتاج نصوص   

 مفهومة او صحيحة مكتوبة ذات جودة مقبولة مقارنة مع اقرانو في نفس العمر او ابؼرحلة التعليمية.

ابعها، ومن ثم تناغم فقد عرؼ صعوبات الكتابة على أنها: " صعوبة في آلية تذكر تعاقب ابغروؼ وتت  
 )26، 2016الأبضدي، ( العضلبت وابغركات الدقيقة ابؼطلوبة تعاقبيا أو تتابعيا لكتابة ابغروؼ"

 :الدراسات السابقة .<
تعتبر الدراسات السابقة أىم نقطة في البحث العلمي، حيث تسمح للباحث بتدعيم دراستو وتزويدىا   

بابؼعلومات ومعرفة أبنية ابؼوضوع الذي ستتناولو دراستو الأكادبيية. وىذا ما دفعنا إلذ البحث والاطلبع 
 يلي: على الدراسات التي تناولت موضوع دراستنا، والتي سيتم التطرؽ إليها فيما

من خلال الاختبار بعنواف الذكاء غتَ اللغوي ، )9799(دراسة زميتي آية، سايب إناس،  .1
 (التعلم الأكادبيية، دراسة ميدانية في بعض مدارس ولاية قابؼة  المصور لزكي صالح لذوي صعوبات

ة ما مدى ،اعتمدت ىذه الدراسة ابؼنهج الوصفي، وىدفت إلذ معرف)ابؼستوى الرابع وابػامس ابتدائي
م ،طبقت على عينة من التلبميذ ابؼتمدرستُ في تباين مستوى الذكاء غتَ اللغوي لذوي صعوبات التعل

تلميذ، ومن ثم تطبيق الاختبار ابؼصور لزكي صالح للحصوؿ على  60الطور الابتدائي بلغ عددىا 
، ة، سايب إناسدراسة  زميتي آي (درجات الذكاء غتَ اللغوي لذوي صعوبات التعلم الأكادبيية.

2022(  

، مؤشرات عسر القراءة لدى تلاميذ الصف الرابع ابتدائي ،)9797(دراسة جنان امين، . 2
طفل  12جامعة البليدة، دراسة ميدانية، اعتمدت الدراسة ابؼنهج الوصفي، وتكونت عينة البحث من 

تلبميذ،  6ضابطة ضمت تلبميذ وبؾموعة  6معسر قرائيا، قسمت الذ بؾموعتاف بؾموعة بذريبية ضمت 
دراسة جناف  (استعمل في البحث اختبار تشخصي لعسر القراءة وبرنامج علبجي من اعداد الباحث.

 )2020امتُ
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بعنوان عسر القراءة وعلاقتو بالتحصيل  ،)9799(. دراسة خلود عازب الشيخ، وئام جروني، 3
نهج الوصفي الارتباطي، تهدؼ ، اعتمدت الدراسة على ابؼالدراسي لدى تلاميذ سنة ثالثة ابتدائي

الدراسة بؼعرفة علبقة عسر القراءة بالتحصيل الدراسي لدى تلبميذ السنة الثالثة ابتدائي وكذلك معرفة 
. تلميذ وتلميذة من السنة الثالثة ابتدائي 12الفروؽ تبعا بؼتغتَ ابعنس، ثم تطبيقها على عينة مكونة من 

 )2022دراسة خلود عازب الشيخ، وئاـ جروني (

اثر استراتيجيات الضبط الذاتي في ) :979(. دراسة افراح  بنت فهد احمد النصيري، ;
، جامعة تحسين مهارات الكتابة لدى تلميذات ذوي صعوبات التعلم في الصف السادس ابتدائي

الذاتي ابؼنصورة، وتم الاعتماد على ابؼنهج شبو التجريبي، ىدفت الدراسة إلذ معرفة أثر استًاتيجية الضبط 
في برستُ مهارات الكتابة التلميذات ذوات صعوبات التعلم في الصف السادس الابتدائي تكونت عينة 

دراسة افراح  بنت فهد  (لتعلم في الصف السادس الابتدائي.تلميذات ذوات صعوبات ا 10الدراسة من 
 )  2023ابضد النصتَي،

الكتابة بالتوافق النفسي ، بعنوان عسر )?978(. دراسة خدو دليل، سعيدة قطيب، >
، تم الاعتماد على ابؼنهج الوصفي، ىدفت  الاجتماعي، دراسة ميدانية لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية

الدراسة ابغالية إلذ التعرؼ على عسر الكتابة وعلبقتو بالتوافق النفسي الاجتماعي لدى تلبميذ السنة 
معسر كتابيا من تلبميذ  80الدراسة النهائية عبارة عن  الثالثة والرابعة وابػامسة ابتدائي، وكانت عينة

السنة الثالثة والسنة الرابعة والسنة ابػامسة ابتدائي، أما أدوات الدراسة تم استخداـ اختبار رسم الرجل 
، اختبار عسر الكتابة )مصطفى فتحي الزيات( ابؼكيف على البيئة ابعزائرية من ))جودانوؼ فلورانس

عمراني، مقياس التوافق النفسي الاجتماعي للؤطفاؿ )بؿمود عطية ىنا(، وتم طرؼ الباحث زىتَ 
 )2018دراسة خدو دليل، سعيدة قطيب، (ؿ بؾموعة من الأساليب الإحصائية.استعما

، بعنوان صعوبات تعلم القراءة والكتابة )@978 (. دراسة بوخروب كاتية، نايت العربي مهني،5
، تيزي وزو، اعتمدت ىذه الدراسة ابؼنهج ئي من وجهة نظر معلميهملدى تلاميذ السنة الثالثة ابتدا

الوصفي، ىدفت الدراسة إلذ تقصي إمكانية وجود صعوبات في تعلم القراءة والكتابة، لدى تلبميذ 



 الفصل الأول العام لإشكالية البحث الاطار 
 

02 
 

معلم ومعلمة وبعد بصع البيانات ابؼتعلقة  100السنة الثالثة ابتدائي، طبق الاختبار على عينة تتكوف من 
 )2019 دراسة  بوخروب كاتية، نايت العربي مهتٍ،(بابؼوضوع . 

، );979(. دراسة مصطفى ساىي مناتي، عبد الرحمن سيد سليمان، بسمة أسامة السيد فؤاد، =
، بعنوان برنامج مقترح لعلاج صعوبات تعلم القراءة والكتابة لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية

الدراسة ابغالية إلذ علبج صعوبات تعلم القراءة اعتمدت الدراسة على ابؼنهج شبو بذريبي، ىدفت 
والكتابة لدى التلبميذ، وذلك من خلبؿ برنامج تدريبي معد خصيصا بؽذا الغرض، وقد تكونت عينة 

وبات تعلم القراءة بالصف الرابع من ابؼرحلة الابتدائية، بفن يعانوف من صع 6اطفاؿ  10الدراسة من 
 )2024، عبد الربضن سيد سليماف، بسمة أسامة السيد فؤاد،دراسة مصطفى ساىي مناتي (والكتابة.

صعوبات تعلم القراءة والكتابة من بعنواف  ،)?978(دراسة  حطراف نور الدين، أحمد مكي، . 7
، تم الاعتماد في وجهة نظر معلمي السنة الثالثة ابتدائي وفق بعض المتغيرات بمدارس معسكر

ىذه الدراسة إلذ التعرؼ إلذ صعوبات تعلم القراءة والكتابة من الدراسة على  ابؼنهج الوصفي ، ىدفت 
وجهة نظر معلمي السنة الثالثة ابتدائي وفقا بؼتغتَات ابعنس، وابؼؤىل العلمي، وابػبرة والتخصص، 

دراسة حطراؼ نور الدين، أبضد  (معلم. 120ة على عينة عشوائية من وطبقت ىذه الدراس
 )2018مكي،

صعوبة القراءة والكتابة عند التلاميذ السنة الرابعة  بعنواف، )9799(دراسة مجدوب وسام،  .8
، تم الاعتماد على منهج دراسة ابغالة، حيث قاـ الباحث بإجراء دراسات حالات تلبميذ من إبتدائي

تابة ذوي  صعوبات تعلم القراءة والكتابة، ىدفت الدراسة للكشف عن صعوبات التعلم القراءة والك
تلبميذ ،وتم اختبارىم بطريقة قصدية، استخداـ  4لدى تلبميذ الرابعة ابتدائي، طبقت الدراسة على عينة 

دراسة  بؾدوب  (ت القراءة اعداد د. فتحي الزيات.الباحث مقياس التقدير التشخيصي لصعوبا
 )2022وساـ،

 الدراسات السابقة الاجنبية: 
موضوع الدراسة ىو أسباب فشل التلبميذ في القراءة، و التي  ،<<@8دراسة ىلين وبينسون،  .1

ىدفت إلذ برديد و تقدنً العوامل ابؼسببة لصعوبات القراءة ابغاد لدى بعض القراء، حيث استعانت 
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دث و بعالد في الأعصاب و عالد في الغدد الصماء و ابؽرمونات و أخصائي بر الباحثة في دراستها 
 )2022،11 ،وببؾد (أخصائي في القراءة.

موضوع ىذه دراسة ىو تشخيص الأطفاؿ الذين يعانوف من صعوبات في ، :?@8دراسة تاليور . 2
القراءة، حيث ىدفت إلذ دراسة فعالية بعض البرامج التعليمية ابؼقدمة لعلبج ذوي صعوبات القراءة، و 

هم تدائية طبقت عليتلميذ من ذوي صعوبات القراءة من أربع مدارس اب 60تكونت عينة الدراسة من 
 )2022،11بؾدوب ، (بطارية للقدرات النفس اللغوي.

موضوع الدارسة ىو تطور شخصية الطفل  ،9779دراسة ايزابيل لروس كان، و الآخرون، .3
وصعوبات القراءة، والتي ىدفت بؼعرفة الآثار النفسية لصعوبات القراءة على شخصية الطفل ببعض 

استخدمت الباحثة ابؼنهج  طفل في سن التاسعة و 134لدراسة من مدارس ببلجيكا، وتكونت عينة ا
 )2022،11 ،بؾدوب( الوصفي.

، ىدفت ىذه الدراسة إلذ تشخيص مستوى الكتابة على مدى بطس :@@8دراسة بليتز و بلوت . 4
تلميذا ىولنديا  121سنوات لعينة من الأطفاؿ ذوي صعوبات التعلم، حيث تكونت عينة الدراسة من 

 )2022،12بؾدوب ،(ـ مقياس التقييم لكتابة الأطفاؿ.ابؼدرسة الابتدائية، وتم استخدافي 

ىدفت ىذه الدراسة إلذ الكشف عن اثر التدريب على ابؼهارات ، =@@8 . دراسة ديكوسكي>
تلبميذ من ابؼرحلة الابتدائية واستخدمت  10اليدوية في علبج صعوبات تعلم الكتابة، وشملت عينة 

 )2022،13بؾدوب ،(ت ابؼيكانيكية لدى أفراد العينة.طة بصرية حركية، لتنمية القدراالدراسة أنش

 :. التعقيب على الدراسات السابقة?

تنوعت الدراسات واختلفت من حيث الأىداؼ ابؼسطرة من قبل الباحثتُ في دراساتهم التي تناولت   
نفس موضوع دراستنا ابغالية. فبالنظر إلذ الدراسات السابقة بقد أنها تشابهت واختلفت بتُ بعضها 

  :البعض في نقاط عدة كالأدوات ابؼستخدمة، عينة الدراسة ونتائجها
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 اف Aمن حيث الأىد -أ

الذ معرفة التباين في مستوى الذكاء غتَ ، )9799زميتي آية، سايب إناس دراسة  (حيث ىدفت   
دراسة اللغوي لذوي صعوبات التعلم الأكادبيية من خلبؿ الاختبار ابؼصور لزكي صالح،  كما ىدفت 

الذ اثراء ابؼعرفة  مؤشرات عسر القراءة لدى تلاميذ الصف الرابع ابتدائي ، )9797جنان امين (
 العملية وزيادة الرصيد اللغوي حوؿ القراءة بتوضيح أىم معابؼها. 

، عسر القراءة وعلاقتو بالتحصيل )9799خلود عازب الشيخ، وئام جروني (اما دراسة    
تهدؼ الذ اف  ابؼرحلة الابتدائية و بخاصة الصفوؼ الأولذ في الدراسي لدى تلاميذ سنة ثالثة ابتدائي، 

افراح  بنت فهد احمد (اة الطلبب باعتبارىا قاعدة أساسية للمسار الدراسي للفرد، كذلك دراسة حي
، ىدفت الذ معرفة أثر استًاتيجية الضبط الذاتي في برستُ مهارات الكتابة لدى )9797النصيري 

ل، خدو دلي( التلميذات ذوات صعوبات التعلم للصف السادس الابتدائي بدنطقة ابعوؼ، اما دراسة
ىدفت الذ معرفة العلبقة بتُ عسر الكتابة والتوافق النفسي الاجتماعي، ايضا  ،)?978سعيدة قطيب 

 التوصل إلذ بؾموعة من التوصيات والاقتًاحات بناء على نتائج الدراسة.

الذ الكشف عن صعوبات تعلم  ،)@978 بوخروب كاتية، نايت العربي مهني( كما ىدفت دراسة   
ابعنس، ابػبرة ابؼهنية وطبيعة التكوين القاعدي للمعلمتُ، (بأخذ بعتُ الاعتبار متغتَات القراءة والكتابة 
مصطفى ساىي مناتي، عبد الرحمن سيد سليمان، بسمة أسامة ( ،  كذلك دراسة)ومادة التدريس
ىدفت الدراسة إلذ علبج صعوبات عن طريق برنامج مقتًح لعلبج صعوبات ، );979السيد فؤاد 

طمح  ،)?978حطراف نور الدين، أحمد مكي (  القراءة والكتابة لدى التلبميذ، اما دراسةتعلم 
الباحثاف من خلبؿ ىذه الدراسة إلذ إلقاء الضوء على صعوبات القراءة والكتابة، عند تلبميذ السنة 

ىدفت الدراسة للكشف عن صعوبات التعلم ، )9799مجدوب وسام ( الثالثة ابتدائي، اما دراسة
راءة والكتابة لدى تلبميذ الرابعة ابتدائي، ايضا إعطاء نظرة حوؿ صعوبات القراءة و الكتابة عند الق

 تلبميذ السنة الرابعة ابتدائي.
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 Aالدراسات الاجنبية 
، ىدفت إلذ برديد و تقد نً العوامل ابؼسببة لصعوبات )<<@8(ىلين وبينسونىدفت دراسة  -

 القراءة ابغاد لدى بعض القراء.
، ىدفت إلذ دراسة فعالية بعض البرامج التعليمية ابؼقدمة لعلبج ):?@8(راسة تاليور دىدفت  -

 ذوي صعوبات القراءة.
،ىدفت بؼعرفة الآثار النفسية لصعوبات )9779ايزابيل لروس كان، والآخرون ( ىدفت دراسة -

 القراءة على شخصية الطفل ببعض مدارس ببلجيكا.
،ىدفت ىذه الدراسة إلذ تشخيص مستوى الكتابة على ):@@8بليتز و بلوت ( ىدفت دراسة -

 مدى بطس سنوات لعينة من الأطفاؿ ذوي صعوبات التعلم.
، ىدفت ىذه الدراسة إلذ الكشف عن اثر التدريب على )=@@8ديكوسكي (ىدفت دراسة  -

 ابؼهارات اليدوية في علبج صعوبات تعلم الكتابة.
 من ناحية المنهجA -ب

زميتي آية، سايب   (حيث ابؼنهج حيث اعتمدت معظم الدراسات كدراسةتشابهت الدراسات من   
افراح  بنت فهد احمد (ابؼنهج الوصفي، كما بقد اف دراسة  ،)9797جنان امين (و )9799إناس

مصطفى ساىي مناتي، عبد الرحمن سيد سليمان، بسمة أسامة السيد فؤاد (و )9797النصيري 
تم  )9799مجدوب وسام (كما بقد في دراسة ، الشبو بذريبياستخدـ في الدراستاف ابؼنهج  );979

 استخداـ منهج دراسة ابغالة، وفي كل الدراسات الاجنبية تم استخداـ ابؼنهج الوصفي. 

 من ناحية العينةA -ج

تلميذ تم اختيارىم بطريقة قصدية  80تكونت العينة من  ،)9799زميتي آية، سايب إناس دراسة  (
طفل معسر  12تكونت عينة البحث من  )9797جنان امين  (ما دراسة من طرؼ ابؼعليمتُ، ا

تلميذ  12ثم تطبيقها على عينة مكونة من  )2022دراسة خلود عازب الشيخ، وئام جروني (قرائيا،
افراح  بنت فهد احمد (ذكور، اما دراسة  8منهم ذكور و 4وتلميذة من السنة الثالثة ابتدائي، 

تلميذات ذوات صعوبات التعلم في الصف السادس  10تكونت عينة الدراسة من ) 9797النصيري 
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 80وكانت عينة الدراسة النهائية عبارة عن  )?978خدو دليل، سعيدة قطيب ( الابتدائي، ثم دراسة 
بوخروب كاتية، ( معسر كتابيا من تلبميذ السنة الثالثة والسنة الرابعة والسنة ابػامسة ابتدائي، اما دراسة

معلم ومعلمة بعد بصع البيانات  100طبق الاختبار على عينة تتكوف من ) @978 نايت العربي مهني
مصطفى ساىي مناتي، عبد الرحمن سيد سليمان، بسمة أسامة (ىذا العينة العرضية، اما دراسة 

ذلك اطفاؿ بالصف الرابع من ابؼرحلة الابتدائية ، ك 10تكونت عينة الدراسة من  );979السيد فؤاد 
 120وطبقت ىذه الدراسة على عينة عشوائية من ) ?978حطراف نور الدين، أحمد مكي (دراسة 

تلبميذ وتم اختبارىم بطريقة  4طبقت الدراسة على عينة  )9799مجدوب وسام (معلم، اما دراسة 
 قصدية.

 60ة من ، و تكونت عينة الدراس) :?@8دراسة تاليور  (اما الدراسات الاجنبية اعتمدت دراسة   
تكونت عينة  )9779ايزابيل لروس كان، و الآخرون، (تلميذ من ذوي صعوبات القراءة ، اما دراسة  

،حيث تكونت عينة الدراسة ):@@8بليتز و بلوت  (طفل في سن التاسعة ، دراسة  134الدراسة من 
 10، وشملت عينة )=@@8 ديكوسكي  (تلميذا ىولنديا في ابؼدرسة الابتدائية، اما دراسة 121من 

 تلبميذ من ابؼرحلة الابتدائية. 

 من ناحية النتائجA -د

 :اختلفت الدراسات فيما بينها حيث كانت نتائج الدراسات كما يلي

 : )9799(دراسة زميتي آية، سايب إناس،  -
 .مستوى الذكاء غتَ اللغوي لذوي صعوبات التعلم الأكادبيية يتباين ما بتُ ابؼتوسط وابؼرتفع 
  وجود فروؽ دالة إحصائيا في درجة الذكاء غتَ اللغوي لذوي صعوبات التعلم الأكادبيية تعزى عدـ

 بؼتغتَ ابعنس متغتَ الأداء الأكادبيي.
  َوجود فروؽ دالة إحصائيا في درجة الذكاء غتَ اللغوي لذوي صعوبات التعلم الأكادبيية تعزى بؼتغت

 .ابؼستوى الدراسي لصالح ابؼستوى ابػامس ابتدائي
 A)9797(دراسة جنان امين،  -

 :وتم الوصوؿ الذ مؤشرات عسر القراءة التي تتمثل في
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 .لد تستطيع فك الرموز الكلمة ابؼكتوبة 
 .وجدت صعوبة في فهم الكلمة ابؼكتوبة ، بفا ترتب عنو اعادة قراءتها قراءة خاطئة 
   .وجدت صعوبة في عملية استًجاع الكلمة ابؼقروءة 
 : )9799(دراسة خلود عازب الشيخ، وئام جروني،  -

 وتم التوصل إلذ النتيجة التالية:

 .يوجد علبقة قوية بتُ عسر القراءة و التحصيل الدراسي لدى تلبميذ السنة الثالثة ابتدائي 
 .وتم التوصل أيضا إلذ وجود فروؽ دالة إحصائيا بتُ الذكور والإناث في عسر القراءة 
 :) :979(هد احمد النصيري، بعنوان دراسة افراح  بنت ف -

ذات دلالة إحصائية ً وتوصلت الدراسة الذ إلذ العديد من النتائج فقد كشفت أنو توجد ىناؾ فروقا 
بتُ متوسط رتب تلميذات المجموعة التجريبية بالتطبيقتُ البعدي والتتبعي في الدرجة  0.05عند مستوى 

الفرعية، وفيما يتعلق بالفرض الرابع فقد أظهرت النتائج أنو لا الكلية لاختبار مهارات الكتابة وابعاده 
،  بتُ متوسط رتب تلميذات المجموعة الضابطة 0.05ذات دلالة إحصائية عند مستوى ً توجد فروقا 

 بالتطبيقتُ القبلي والبعدي في الدرجة الكلية لاختبار مهارات الكتابة.

 : )?978(دراسة خدو دليل، سعيدة قطيب،  -
 حيث جاءت نتائج الدراسة كالآتي:   

 .توجد علبقة إحصائيا دالة بتُ عسر الكتابة والتوافق النفسي الاجتماعي 
 .لا توجد علبقة دالة إحصائيا بتُ الذكور والإناث في عسر الكتابة 
 .لا توجد علبقة دالة إحصائيا بتُ الذكور والإناث في التوافق النفسي الاجتماعي 
 : )@978 (، نايت العربي مهني،دراسة بوخروب كاتية -
 :تم الوصوؿ الذ النتائج نذكر منها   

 .يعاني تلبميذ السنة الثالثة إبتدائي بولاية وزو من صعوبات تعلم القراءة والكتابة 
  لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في صعوبات تعلم القراءة والكتابة لدى تلبميذ السنة الثالثة

 . )معلمتُ، معلمات(معلميهم تعزى لعامل ابعنسإبتدائي من وجهة نظر 
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  وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في صعوبات تعلم القراءة والكتابة لدى تلبميذ السنة الثالثة إبتدائي
أقدمية قليلة، أقدمية متوسطة، (من وجهة نظر معلميهم تعزى لعامل ابػبرة ابؼهنية في بؾاؿ التدريس

 .)أقدمية كبتَ كبتَة
 ذات دلالة إحصائية في صعوبات تعلم القراءة والكتابة لدى تلبميذ السنة الثالثة ابتدائي  توجد فروؽ

 .)معلمي اللغة العربية، معلمي اللغة الفرنسية (من وجهة نظر معلميهم تعزى لعامل مادة التدريس 
 );979(دراسة مصطفى ساىي مناتي، عبد الرحمن سيد سليمان، بسمة أسامة السيد فؤاد،  -

والكتابة لدى  فرت نتائج الدراسة عن فاعلية البرنامج في علبج صعوبات تعلم القراءة وأس :
 التلبميذ.

أظهرت الدراسة وجود فروؽ ذات دلالة  : )?978(دراسة  حطراف نور الدين، أحمد مكي،  -
إحصائية بؼتغتَ ابعنس لصالح الإناث، كما توجد فروؽ في ابؼؤىل العلمي لصالح حاملي شهادة 

أدب عربي، في حتُ لد تظهر أي فروؽ ذات دلالة إحصائية تعزى بؼتغتَ ابػبرة   ليسانس
 والتخصص، وفي ضوء ما أسفرت عنو النتائج أوصت بدجموعة من التوصيات.

، وتوصلت النتائج إلذ تقدنً العوامل ابؼسببة لصعوبات القراءة و  ،<<@8دراسة ىلين وبينسون،  -
 مناقشة ابؼشكلبت ابؼتعددة و التي بحاجة إلذ دراسات مستقبلية.  

و توصلت النتائج إلذ ارتفاع في الدرجات ابغاصل عليها أفراد المجموعة  ،:?@8دراسة تاليور  -
 راءة عند تطبيق البرامج.التجريبية في اختبار لينوي و برستُ مستواىم في الق

توصلت الباحثة إلذ أف للآثار النفسية لصعوبات  ،9779دراسة ايزابيل لروس كان، و الآخرون،  -
القراءة انعكاس سلبي على شخصية الطفل، كما اشار برليل ابؼعطيات و النتائج الإحصائية لأثر 

 نظرة الأـ و ابؼعلمتُ على نظرة الطفل عستَ القراءة إلذ نفسو.
، ووضحت نتائج الدراسة أف الأطفاؿ ذوي صعوبات الكتابة لديهم :@@8اسة بليتز و بلوت در  -

 ابلفاض في القدرة ابغركية، وضعف ملحوظ في الأداء الإنشائي أو التًكيبي.
% من افراد العينة اظهروا برسنا دالا في  80و أظهرت النتائج أف  ،=@@8 دراسة ديكوسكي -

ي، كما أشارت نتائج تقارير ابؼدرسيتُ و الآباء إلذ برسن داؿ في مهارات التكامل البعدي ابغرك
 القدرات الكتابية للؤطفاؿ.
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 وفي ضوء ما تقدـ ذكره تم الاستفادة من الدراسات السابقة فيما يلي :      

 .اقتباس بعض ابؼعلومات ابعانب النظري و الاستعانة ببعض ابؼراجع فيها 
  طريقة اختيار و التعامل مع العينة .التعرؼ على ابؼنهج ابؼستخدـ و 
 .معرفة نقاط التشابو والاختلبؼ بتُ الدراسات السابقة ودراسة ابغالية 
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 Aالابتدائية المدرسة في الاساتذة النفسية الاتجاىاتA  الثاني الفصل

  . تمهيد
 .الابذاىات مفهوـ .1

 .الابذاىات ابؼفسرة النظرية .2
 .الابتدائية ابؼرحلة تعريف  .3
  الأستاذ تعريف .4
 .الأستاذ صفات .5
 .ومسؤولياتو الأستاذ نشاطات  .6

 .التعلم صعوبات ذوي مساعدة في بؼعلم الأستاذ دور  .7

 .الفصل خلاصة
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 :تمهيد

ابؼعلم أساس العملية التعليمية، ولو دورا ىاـ وفعاؿ في بقاح العملية التًبوية ، وبدا اف موضوع بحثنا ىي   
معرفة ابذاىات الاساتذة بكو صعوبات تعلم القراءة والكتابة فسنتحدث في ىذا الفصل عن ابؼعلم في 

 ابؼرحلة الابتدائية ومعرفة ابؼقصود من الابذاىات. 

 :مفهوم الاتجاىات .8

عبارة عن استجابة مكتسبة من الفرد بكو ابؼوضوعات ذات الصبغة الاجتماعية، وذلك من حيث   
 مدى تأييد الفرد أو معارضتو بؽا. 

قد يرى العديد من ذوي الاختصاص أف الابذاه تنظيم مكتسب بومل صفة الاستمرارية للمعتقدات      
وقت الاستجابة مهيئ الأفضل و موضوع، ويكوف الفرد في نفس التي يعتقدىا  الفرد ابذاه موقف أ

 )18، 2021العمري، عافية،   (لديو.

وىناؾ من يعتقد أف الابذاه نزعة أو استعداد مسبق لدى الفرد لتقونً موضوع ما أو ابغكم عليو    
 )18، 2021العمري، عافية، ( بطريقة معينو.

النظر الاجتماعية في المحددات ابؼنظمة، وابؼوجهة، والضابطة لذلك تكمن أبنية الابذاىات من وجهة     
للسلوؾ الاجتماعي، فهناؾ من يرى انها حالة من الاستعداد العقلي والعصبي، يتم تنظيمها من خلبؿ 

العمري،   (تعرض بؽا.ابػبرة، ويكوف بؽا التأثتَ ابؼباشر في استجابات الافراد بكو ابؼواضيع  وابؼواقف التي ي
 )18، 2021 عافية،

 :. النظرية المفسرة الاتجاىات9

تستطيع الابذاىات احيانا أف تتنبأ بالسلوؾ الظاىري للئنساف بينما لا تستطيع في أحياف أخرى القياـ   
بذلك، وقد ورد في الدراسات الأولية في ىذا الصدد بضعف ابؼتنبئات في ابذاىات السلوؾ الإنساني، 

 نساف.بينما ورد في الدراسات ابغديثة أف تأثتَ الابذاىات تكوف قوية على سلوؾ الا
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لقد تعددت النظريات التي حاولت الفهم والربط بتُ الابذاه وتأثتَه في سلوؾ الإنساف، ومن أبرز   
الذي قدمها  :نظرية السلوك المخططالنماذج التي فسرت ابؼتغتَات ذات العلبقة بتُ الابذاه والسلوؾ، 

دراسة سلوكيات متنوعة ومن  حازت قبولا واسعًا بتُ الباحثتُ من خلبؿ تطبيقها في آجزين، وفشبتُ، 
 بينها السلوكيات البيئية. 

أف عملية تكوين الابذاه النفسي للفرد ىي عملية مستمرة، أو بؿصلة لعلميات  )2008قد ذكر النفاخ )
معقدة تتفاعل بتُ الفرد وبيئتو الاجتماعية والفيزيقية، بحيث بيكن عبر تفاعل قنوات متعددة اكتساب 

 إذ بيكن حصر مكونات الابذاه النفسي في:  ىذا الابذاه النفسي، 

Aوىو كل ما لدى الفرد من العمليات الادراكية، وابؼعتقدات، والأفكار، التي تتعلق  المكوّن المعرفي
 بدوضوع الابذاه، وتشمل ما لديو من ابغجج التي تقف وراء تقبلو بؼوضوع الابذاه. 

Aبذاىات بطريقة ما  فالابذاه بدثابة سلوؾ موجو يظهر من خلبؿ الاستجابات بكو الا المكوّن السلوكي
 للفرد يدفعو للعمل على النحو السلبي عندما بيتلك ابذاىا سلبيا بكو موضوع ما والعكس. 

Aيتضح من خلبؿ رغبات، ومشاعر الفرد بكو ابؼوضوع، ومن حبو، أو بغضو لو،  المكوّن الانفعالي
 )18، 2021ية، العمري، عاف(أو الإقباؿ عليو، أو النفور منو.

 A الابتدائية المرحلة تعريف. :

 ابؼرحلة ىذه وتنقسم عاما، 12 -6 من الاعمار وفق تعليمي بدستوى تتحدد التي ابؼرحلة بها يقصد  
 ابتدائي، خامس ابتدائي، رابع) عليا وصفوؼ ابتدائي،( ثالث ثاني، أوؿ،) دنيا صفوؼ: قسمتُ إلذ

 (18 ،2021 عافية، العمري،). ابتدائي سادس

  :ستاذتعريف الا.;

   ، يعرؼ ابؼعلم بأنو "الشخص ابؼكلف بتًبية وتعليم التلبميذ، حيث يقوـ بنقل بـتلف ابؼعارؼ والعلوـ
، وذلك منذ ابؼتبولر، (التحاقهم بابؼدرسة الابتدائية.  كما يقوـ بدراقبة ما اكتسبو التلبميذ من تلك العلوـ

2003 ،60( 
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 تعريف إسحاق محمد: 
ابؼعلم أىم مصدر في توثيق العلبقات التفاعلية بينو وبتُ التلبميذ، فالأستاذ لديو القدرة الكبتَة على  

التنسيق بتُ نقاط الضعف والقدوة عند التلبميذ بفا يساعد على التفاعل معهم بطريقة متميزة  قائمة 
 )1996،35عدس،(لبميذ والوقوؼ على أساليب تصرفو.على فهم السلوؾ ابػاص بالت

 تعريف وزارة التربية والتعليم: 
ىو ابؼعلم ابؼتخصص في بؾاؿ بؿدد، ويقوـ بتدريس مادة معينة، كالرياضيات، أو بؾموعة من ابؼواد  

 )1436،7)وزارة التعليم،الدينية.  ابؼتصلة ببعضها، مثل مواد اللغة العربية، وابؼواد

 Aستاذ. صفات الأ>

8. Aالصفات العقائدية والخلقية 
بالإبياف، فالعقيدة الإسلبمية توجو أفكار ابؼعلم وتصرفاتو وىذا ما ينعكس على سلوكياتو  أف يتحلى -

 وأدائو وبذعلو يقوـ بدسؤولياتو في ضوء تلك العقيدة.
ربط الدين الإسلبمي بطبيعة العلوـ وفروعها وىذا ما يدفع ابؼعلمتُ إلذ نشر العقيدة من خلبؿ مهنة  -

 التدريس.
 ةAالصفات الجسمية والصحي .9
بستع ابؼعلم بصحة جيدة، وأف يكوف سليم البنية وابغواس خاليا من العيوب والعاىات والامراض  -

 ابؼزمنة أو ابػطتَة التي تعوؽ أدائو بؼهمتو، وأف يكوف قادرا على برمل مشاؽ التدريس. 
:. Aالصفات العقلية والنفسية 
بسرعة وكذلك في مساعدة ينبغي أف يتمتع بقدر مناسب من الذكاء الذي بيكنو من التصرؼ  -

 تلبميذه على النمو العقلي.
الإبؼاـ بالثقافة العامة لمجتمعو وبـتلف بؾالات ابغياة، وأف يكوف قادرا على إثاره عقوؿ التلبميذ،  -

 وتنمية خيابؽم وتوسيع بؾالات اىتمامهم.
عاوف أف يتصف بالقدرة على فهم الآخرين وظروؼ ابغياة، والعمل على مساعدة الآخرين والت -

 معهم.
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;. Aالصفات الخلقية والاجتماعية 
 استطاعتو. أف يكوف بـلصا في قولو ومتقنا لعملو قدر -
 سبحانو وتعالذ.الله عز وجل متذللب الله أف يكوف متواضعا  -
 أف يكوف بؿبا لطلببو مشفقا عليهم، مشاركا بؽم في بـتلف أحوابؽم ومشكلبتهم. -
 يق ابؼساواة بينهم.، وبرقالتلبميذأف يكوف صادقا وموضوعيا في معاملة  -
<. Aالصفات المهنية 
 أف يكوف ذو شخصية قوية يتصف بطلبقة التعبتَ ووضوح الأفكار. -
الإبؼاـ بأسس ومبادئ التعلم ونظرياتو مثل: التحفيز، التشجيع، الدافعية، ونشاط ابؼتعلم والفروؽ  -

 الفردية.
 أف يكوف ماىرا وحساس في تنظيم الأنشطة التعليمية وبزطيطها. -
، 2007مصطفى،(الالتزاـ بآداب ابؼهنة، معتزا بانتمائو إليها، قادرا على قيادة تلبميذه. -

396،397( 
 ومسؤولياتوA ستاذ. نشاطات الا=

 1991ابؼؤرخ في فبراير  153حيث حددت نشاطات ابؼعلم في مضموف القرار الوزاري ابعزائري رقم  
 الساعات ابؼستندة، تتمثل نشاطاتو في:  بالنصاب القانوني الاسبوعي المحدد لو بالإضافة إلذ

1. Aالنشاطات التربوية والبيداغوجية 
 تعليم ابؼتعلمتُ. -
 برفيز الدروس وتصحيحها. -
 تأطتَ التدريس وابػرجات التًبوية. -
 ابؼشاركة في عمليات متعلقة بالامتحانات وابؼسابقات. -
 ابؼشاركة في عملية التكوين ابؼختلفة. -
 وابؼعلومات التي ينظمها البرنامج الدراسي الربظي.منح التلبميذ ابؼعارؼ  -
 اختيار مواضيع الفروض والاختبارات وتصحيحها. -
 ابؼشاركة في النشاطات التًبوية والاجتماعية.  -
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 ابؼشاركة في عمليات التكوين وبرستُ ابؼستوى وبذديد ابؼعلومات التي تنصها وزارة التًبية. -
 )325، 2001ابراىيم، ( 

 من بتُ ابؼسؤوليات غتَ التعليمية للمعلم:خارج القسمA  الاستاذمسؤوليات  .2
 إعداد ابؼيزانيات والبرامج. -
 طلب الكتب ابؼدرسية وكتب ابؼناىج وابؼواد واستخدامها. -
 مسؤوليات مرتبطة بأعماؿ كتابية وأعماؿ صيانة. -
 :مسؤوليات مرتبطة بالتوجيو والإشراف والرعاية .3
 والاجتماعات.الاشراؼ على الأقساـ  -
 الاشراؼ على النشاطات ابؼختلفة. -
 ابؼسابنة في برامج ابؼسابقات الرياضية. -
  )2000،162بن سالد،  )توجيو ابؼتعلمتُ ونصحهم ورعايتهم. -
 في مساعدة ذوي صعوبات التعلمA ستاذالأدور . <

تكاملو، تفريد التعلم: حيث يتم وضع خطة تربوية لكل طفل، يراعي فيها جوانب قصوره وجوانب  .1
ومستوى أدائو اللغوي، وخاصة القدرة القرآنية، وابؼفردات ابؼنطوقة وابؼكتوبة، ومستوى ذكائو، 

 ومستوى نضجو الانفعالر، وتاربىو التًبوي، فالبرنامج لابد أف يكوف برنابؾا خاصا بالطفل.
قليا أو رمزيا أو أف يكوف تعليم الطفل وفقا للحد الأدنى بؼا يستطيع أدائو سواء كاف ىذا ابؼستوى ع .2

 بزيليا أو حسيا. 
أف يكوف تعليم الطفل وفقا لنمط مشكلتو بدعتٌ: ىل يتضمن الصعوبة جوانب التكامل في أداء  .3

 الوظائف ابؼختلفة؟ وىكذا في بصيع الأحواؿ بهب أف يكوف التدريس في ضوء بمط الصعوبة.
غتَ كاؼ، إف استخدمناه بهب عدـ اقتصار ابػطة التًبوية على جوانب التكامل، فهو أسلوب  .4

بدفرده، لأف أساس الصعوبات ىو قصور في ابعوانب ابغية العصبية، ومن ثم بهب تنمية التكامل 
 بينها.
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ضبط ابؼتغتَات ابؼهمة، وىذا يتطلب من ابؼدرس التحكم في متغتَات رئيسية مثل: الانتباه من  .5
مع التلبميذ، ضبط ابغجم بالنسبة خلبؿ السيطرة على ابؼتشتتات، والتحكم في درجة القرب والبعد 

 للكلمات ابؼكتوبة أو الأشياء ابؼادية.
النفسية والعصبية، فابؼدرس بهب أف يهتم بالاحتياجات العلبجية سواء من   مراعاة الاعتبارات .6

 )190،191، 2006، واخروف، اللهعوض ا (الناحية السلوكية، وأيضا ابعوانب ابعسمية.
 :خلاصة الفصل

من خلبؿ ىذا الفصل ثم التطرؽ إلذ تعريف ابؼعلم، وابؼدرسة الابتدائية وتعريف الابذاىات والنظرية  
ابؼفسرة الابذاىات، صفات ابؼعلم التي تتضمن الصفات العقائدية وابػلقية، والنفسية والعقلية، 

 والاجتماعية، ودوره في مساعدة ذوي الاحتياجات ابػاصة.  
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 :تمهيد

يعد موضوع صعوبات التعلم من ابؼوضوعات ابعديدة في التًبية ابػاصة الذي شهد انتشارا واسعا    
مواخرا، وىي بؾموعة من التحديات يواجهها بعض التلبميذ في اكتساب ابؼهارات الأكادبيية الاساسية 

عادية، بزتلف ىذه  مثل القراءة، الكتابة، ابغساب، بالرغم من اف ىؤلاء التلبميذ يتمتعوف بنسبة ذكاء
الصعوبات من تلميذ الذ اخر، وتتسبب ىذه الصعوبات في التأخر الدراسي وعدـ اكتساب ابؼهارات 
الأكادبيية، تتطلب ىذه الصعوبات تدخلبت علبجية خاصة مثل استًاتيجيات تدريس معدلة و دعم 

 فردي من طرؼ العائلة وابؼدرسة.

    Aاولا. صعوبات التعلم 

 :التعلمتعريف صعوبات  .1
  :وىناؾ العديد من التعاريف للصعوبات التعلم منها بقد  

 : Kirkتعريف كيرك  .8
يشتَ مفهوـ صعوبات التعلم إلذ تأخر أو إضطراب أو بزلف في واحدة أو أكثر من عمليات الكلبـ،    

اللغة، القراءة، التهجئة، الكتابة أو العمليات ابغسابية، نتيجة بػلل وظيفي في الدماغ أو اضطراب   
علم النابذة عاطفي أو مشكلبت سلوكية ويستثتٍ من ذلك الأطفاؿ الذين يعانوف من صعوبات الت

  )42، 2002العزة، ( سي أو بزلف عقلي أو حرماف ثقافي.حرماف ح

  : Batmanتعريف باتمان  .9
بتُ  )تباعدا(يشتَ إلذ أف الأطفاؿ ذوي صعوبات التعلم ىم ىؤلاء الأطفاؿ الذين يظهروف تناقضا   

قدرتهم العقلية العامة ومستوى ابقازىم الفعلي، وذلك من خلبؿ ما يظهر لديهم من اضطرابات في 
عملية التعلم، وأف ىذه الاضطرابات من المحتمل أف تكوف مصحوبة أو غتَ مصحوبة بػلل ظاىر في 

ابغرماف الثقافي،  ابعهاز العصبي ابؼركزي بينما لا ترجع اضطرابات التعلم لديهم إلذ التخلف العقلي أو
 )151،2006خطاب، (التعليمي، الاضطرابات الانفعالية الشديدة، أو ابغرماف ابغسي.    
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:. Aتعريف الهيئة الاستشارية للمعاقين في المكتب الأمريكي للتربية 
تشتَ إلذ أف الأطفاؿ ذوي صعوبات التعلم ىم فئة من الأطفاؿ يظهروف اضطرابات في واحدة أو أكثر   

مليات النفسية الأساسية ابؼتضمنة في فهم واستخداـ اللغة ابؼنطوقة أو ابؼكتوبة، والتي تظهر في من الع
اضطراب الاستماع، التفكتَ، الكلبـ، القراءة، والتهجي أو ابغساب، ويتضمن ىذا ابؼفهوـ حالات 

لل ابؼخي الوظيفي البسيط، الإعاقة الإدراكية، والإصابة الدماغية، العجز في القراءة ،الأفازيا النمائية، وابػ
لا يتضمن ىذا ابؼفهوـ ابغالات ابػاصة بالأطفاؿ ذوي مشكلبت التعلم والتي ترجع مشكلبتهم في  و

التعلم إلذ الإعاقات ابغسية البصرية أو السمعية أو الإعاقات البدنية، كما لا تتضمن حالات التخلف 
 )304، 2003السيد، (لانفعالر أو ذوي العيوب البيئة. العقلي أو الاضطراب ا

 A  ?@@8 "فتحي الزيات". تعريف ;

صعوبات التعلم ىي عبارة عن بؾموعة غتَ متجانسة من الاضطرابات والتي تعبر عن نفسها من خلبؿ   
رات صعوبات دالة في الاكتساب، الاستماع، أو ابغديث، القراءة أو الكتابة أو الاستدلاؿ، أو القد

الرياضية، وىذه الاضطرابات ذاتية أي ذات منشأ داخلي، قد تكوف راجعة الذ خلل في ابعهاز العصبي 
ابؼركزي، بيكن أف تكوف صعوبات التعلم مرافقة مع بعض ظروؼ الإعاقة الأخرى كالتأخر العقلي أو 

افية، تعليم قصور حاس ي، أو اضطراب انفعالر جوىري أو مؤثرات خارجية أخرى مثل: الفروؽ الثق
 )18، 2010 ابؼياح،( .نابذة عن ىذه الظروؼ وابؼؤثرات غتَ كافي وغتَىا، إلا أنها لا تكوف

 :تصنيف صعوبات التعلم .9
 :تتصنف صعوبات التعلم الذ بؾموعتتُ  1984من اشهر التصنيفات تصنيف كتَؾ و كالفنت  

1.   Aصعوبات التعلم النمائية 
تعد صعوبات التعلم النمائية واحدة من العوامل التي تفسر ابلفاض التحصيل الدراسي حيث تتضمن   

اضطرابات في فاعلية الانتباه والإدراؾ والذاكرة والتفكتَ واللغة، تلك الاضطرابات التي تؤدي إلذ 
الإنتباه،   (صعوبات تعوؽ التقدـ الأكادبيي، وقد صنفت الصعوبات النمائية إلذ صعوبات أولية 

وبالنظر ابؼباشر إلذ الصعوبات النمائية  )التفكتَ، اللغة الشفوية (، وصعوبات ثانوية)الإدراؾ، الذاكرة
الأولية بقدىا عمليات عقلية أساسية وىي تعتبر وظائف أساسية ومتداخلة، ويؤثر بعضها في البعض 
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ة على ر إنو يؤثر على القدالأخر وبؽذا بظيت صعوبات أولية، فإذا ما أصيب أحدىا باضطراب ف
التحصيل الأكادبيي ولقد بظي التفكتَ واللغة الشفوية بالصعوبات الثانوية لأنهما يتأثراف بشكل مباشر 

 بالصعوبات الأولية، وفيما يلي توضيح لتلك الصعوبات:

من ابؼثتَات من بتُ بؾموعة ع وىو القدرة على اختيار العوامل ابؼناسبة وثيقة الصلة بابؼوضو :الانتباه -أ
التي يصادفها الكائن ابغي في كل وقت بواوؿ  )بظعية أو بؼسية أو بصرية أو الإحساس بابغركة (ابؽائلة 

فيو الطفل الانتباه والاستجابة بؼثتَات كثتَة جدا فإننا نعتبر الطفل مشتتا ويصعب على الأطفاؿ التعلم 
 أيديهم. إذا لد يتمكنوا من تركيز انتباىهم على ابؼهمة التي بتُ

تتضمن إعاقات في التناسق البصري ، حركي والتمييز البصري والسمعي  :الصعوبات الإدراكية -ب
 واللمسي والعلبقات ابؼكانية وغتَىا من العوامل الإدراكية.

ىي الذاكرة على استدعاء ما تم مشاىدتو أو بظاعو أو بفارستو أو التدريب عليو فالأطفاؿ  :الذاكرة -ج
الذين يعانوف من مشكلبت واضحة في الذاكرة البصرية أو السمعية قد تكوف لديهم مشكلة في تعلم 

 القراءة والتهجئة والكتابة وإجراء العمليات ابغسابية. 

تتألف من مشكلبت في العمليات العقلية تتضمن ابغكم وابؼقارنة واجراء  :اضطراب التفكير -د
 والتحقق والتقونً والاستدلاؿ والتفكتَ الناقد وحل ابؼشكلبت وابزاذ القرار. ابغسابيةالعمليات 

وترجع إلذ الصعوبات التي يواجهها الأطفاؿ في فهم اللغة وتكامل  :اضطرابات اللغة الشفهية -ه
 والتعبتَ عن الأفكار لفظيا.  اللغة الداخلية

2. Aصعوبات التعلم الأكاديمية 
ويشتَ ىذا النوع الذ الاضطرابات الواضح في تعلم القراءة أو الكتابة أو التهجي أو ابغساب وتظهر  

واضحة إذا حدث لدى الطفل اضطراب في العمليات العقلية السابق ذكرىا، فالقدرة على التمييز 
والسمعية والقدرة على إدراؾ التتابع والتآزر بتُ حركة العتُ والتكامل البصري البصري والذاكرة البصرية 

 )2007،86 ابػطيب،( لازمة للنجاح في مهاـ الكتابة. ابغركي تعد متطلبات أساسية

 



 ثالث الفصل ال  الأكاديمية التعلم صعوبات
 

09 
 

3. Aأسباب صعوبات التعلم 
 تتمثل أسباب صعوبات التعلم فيما يلي:

  فيما يلي: وتتمثل ىذه العواملA العوامل الجينية أو الوراثية -أ

 شذوذ في تركيب ووظيفة ابعانب الأيسر من ابؼخ. -
 التاريخ الأسري ابؼرضي وإمكانية التوريث. -
 وجود جتُ مسؤوؿ عنها. -
بقد أنو في بعض ابغالات أف العامل الوراثي أو ابعيتٍ يشكل السبب الغالب لصعوبات التعلم بتُ   

الأطفاؿ، فضلب عن أف ابػصائص العديدة عموما التي وجدت عند ذوي صعوبات التعلم تتناقل من 
النوعية  ، بأف العديد من الدراسات تشتَ إلذ أف صعوبات التعلم)ختَي ابؼغازي(جيل إلذ آخر ويذكر 

 ذات طبيعة وراثية.

أف الدراسات التي أجريت على العائلبت وعلى التوأـ أف العامل الوراثي ىو  )نصرة جلجل(وتصنيف   
العامل العاـ في حصوؿ ىذه الصعوبات، واحتماؿ الإصابة بهذا يتزايد عند من بؽم أقرباء يعانوف من 

لتوأـ الثاني بها كبتَا ويقل ىذا واضحا بتُ أفراد مثلها و إذا كاف أحد التوأمتُ كاف احتماؿ إصابة ا
أنها عبارة عن بؾموعة من  )عبد العزيز السيد(العائلة، إلا أف الأثر الوراثي في ذلك لد يتضح ويوضع 

يات التي العوامل والاستعدادات ابؼتنقلة من الوالدين إلذ الأبناء أثناء عملية الإخصاب عن طريق ابعين
 )83، 2003جلجل،(ت.  برملها الكروموزوما

اف دراسة معظم أسباب صعوبات التعلم أشارت إلذ أف العوامل العضوية أو الفيسيولوجيةA  -ب
الأطفاؿ ذوي صعوبات التعلم يعانوف من ابػلل الوظيفي البسيط أو الاضطراب الوظيفي وغتَ واي 

 درجة ىذا الاضطراب الوظيفي قد تسبب فيها عوامل عدة ىي: 

عن بؿادثة أو نقص الأكسجتُ قبل أو أثناء أو بعد الولادة متسببة في إعاقات  تلف ابؼخ ناجم -
 عصبية والذي يؤثر سلبا في قدراتهم على التعامل. 

تلف نتيجة لإصابة في ابغبل الشوكي بفا يعوؽ نقل الإشارات العصبية بفا يولد خلل وظيفي  -
 ومشكلبت في التعلم التتابعي.
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 لعصبي ابؼركزي ربدا تكوف نابصة من عدـ التوازف البيوكميائي.اضطرابات وظيفية في ابعهاز ا -
لقد افتًض أف أكثر الأسباب ابؼؤدية  لصعوبات التعلم يعود إلذ التلف إصابة المخ المكتسبةA  -ج

الدماغي أو العجز الوظيفي البسيط وابؼكتسب قبل خلبؿ وبعد الولادة وتتضمن أسباب ما قبل الولادة 
ابعينية، نقص تغذية الأـ، الأمراض التي تصيب الأـ ابغامل وبالتالر تؤثر على ابعنتُ، إضافة إلذ العوامل 

ابغصبة الأبؼانية التي قد تسبب أنواع من الشذوذ ابؼختلفة بفا يسبب تلف دماغي بسيط، بالإضافة إلذ 
ابغمل،  النمو غتَ السوي للنظاـ العصبي للجنتُ بسبب تناوؿ ابغامل الكحوؿ وابؼخدرات أثناء فتًة

وتعود الأسباب التي بردث أثناء الولادة إلذ تلك الظروؼ التي تؤثر في الطفل خلبؿ مرحلة الولادة أو 
قبلها بفتًة قصتَة جدا، فتتضمن ىذه الأسباب نقص الأكسجتُ، إصابات الولادة نتيجة لاستخداـ 

 الأدوات الطبية ابغادة والولادة ابؼبكرة ابؼتعسرة. 

لولادة فتتضمن: ابغوادث التي تؤدي إلذ اربذاج الدماغ منها السقوط من الأعلى أو أما أسباب ما بعد ا
تعرض الطفل بغادث، بالإضافة إلذ أمراض الطفولة مثل التهاب الدماغ والتهاب السحايا وابغمى 

، 2007القمش، ابؼعايطة، (غ وأجزاء أخرى من النظاـ العصبي.القرمزية التي بيكن أف تؤثر على الدما 
179( 

A ثانيا. صعوبات القراءة 

 :تعريف القراءة .8
 اختلفت تعاريف صعوبة القراءة باختلبؼ العلماء وابعمعيات التي تناولت ىذا الاضطراب ومن بينها:

 : O.M.S.1993تعريف منظمة الصحة العالمية   .1
ىي درجة منخفضة في دقة القراءة او فهم القراءة بدقدار أقل من معياريتُ ابكرافيتُ من ابؼستوى ابؼتوقع  

حسب عمر الطفل الزمتٍ وذكائو العاـ، مع قياس كل مهارات القراءة والذكاء من قبل اختبارات مطبقة 
 )29، 2009السعيدي،(ه. لنظاـ التعليمي ابؼتبع في بلدفرديا ومقننة على بيئة الطفل الثقافية وا

تعرؼ ىذه ابؼنظمة صعوبة القراءة على أنها خلل عند  :تعريف المنظمة العالمية للأعصاب .2
الأطفاؿ، على الرغم من ابؼمارسات الصفية التقليدية، يفشلوف في اكتساب ابؼهارات اللغوية ابػاصة 

 )30، 2009السعيدي،  (بالقراءة والكتابة والتهجئة التي تتلبءـ وقدراتهم العقلية.



 ثالث الفصل ال  الأكاديمية التعلم صعوبات
 

30 
 

  :التعريف التربوي .3
يشتَ الذ انو اضطراب في جانب أو أكثر في إحدى العمليات النفسية والتي تتمثل في العجز عن تعلم   

اللغة والقراءة والكتابة والتهجئة والتي لا يكوف بؽا سبب عقلي أو بظعي أو حركي بحيث لا تشتمل ىذه 
 )342، 2005الداىري،  (بؼختلفة الأخرى.ؿ ذوي الإعاقات االاضطرابات الأطفا

 :أسباب صعوبة القراءة .9
 بيكن توضيح أسباب صعوبات تعلم القراءة فيما يلي:

 تلك التي تتعلق بالعيوب البصرية والسمعية وأعضاء النطق والنمو العقلي  :الأسباب العضوية
والصحة العامة وبيكن التعرؼ على ىذه العيوب من خلبؿ استجابات التلبميذ داخل الفصل 
وخارجو وقد يعاني تلميذ من مشكلة واحدة من ىذه ابؼشكلبت وقد يعاني اخر من أكثر من 

بشكل عاـ خلبؿ السلوؾ الظاىري للتلميذ من ىذا السلوؾ: مشكلة أو عيب وتظهر ىذه العيوب 
اضطراب الابذاه ابؼكاني، سوء التغذية، ضعف في معرفة صورة ابعسم وأجزائو ابؼختلفة، ضعف في 

 القدرة على تذكر صورة الكلمات، وادراؾ العلبقات وتتبع سلسلة الأفكار.
كل من الاختلبلات أو الاضطرابات البصرية من الطبيعي أف ترتبط صعوبات القراءة ارتباط وثيقا ب  

 )422، 1998الزيات، (التي تقوـ عليها عملية القراءة. والسمعية وىذا بشكل أساس ىاما من الأسس

 وابغرص على  العامة التي بهب مراعاتها ومتابعتها ىي من الأمور :الأسباب النفسية النمائية
ىاـ وكبتَ على عملية القراءة، فقد توصل بعض إكسابها لدى التلميذ وذلك بؼا بؽا من تأثتَ 

الباحثتُ إلذ أف ابغالة النفسية للطلبب بؽا أثر كبتَ في إدراكهم الذاتي كقراءة وبؼعتٌ القراءة وأف 
 حدوث اضطراب في ابغالة النفسية للطالب يؤدي إلذ صعوبات في القراءة.

البصرية والتي تعتٍ إعادة إنتاج ابؼواد البصرية  ة كما أف قصور الانتباه يؤدي إلذ صعوبة القراءة والذاكر     
 من الذاكرة ابؼتسلسلة السمعية. 

 العوامل الخارجية  A مثل الظروؼ الاجتماعية التي يعيش التلميذ في ظلها في البيت وظروؼ ابؼدرسة
 من حيث قدرات ابؼعلمتُ وكفاءتهم وابؼنهج من حيث التنظيم والمحتوى والإمكانيات ابؼدرسية من
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ص والمجالات وطرؽ توفر الوسائل التعليمية وابؼكتبة التي برتوي على الكتب ابؼتنوعة والقص حيث
 )128، 1991زكريا،( تدريس القراءة.

 :مظاىر صعوبات القراءة .:
  Aفقداف مكاف  عند القراءة، الشعور بعدـ الأماف، لاضطراريةا التي تتضمن ابغركاتالعادات القرائية

أس وترابطو ، القياـ بحركات ر يسبب الارتباؾ وفقداف ابؼعتٌ ابؼراد من النص القراءة باستمرار بفا
بمطية أثناء القراءة تعوؽ عملية القراءة، جعل الأدوات القرائية قريبة منو أثناء القراءة بفا يتعب العينتُ 

 ويسبب الوقوع في الاخطاء. 
 أخطاء تمييز الكلمة أثناء القراءة: 
ذ إلذ حذؼ بعض ابغروؼ أو ابؼقاطع من الكلمة او حذؼ كلمة كاملة حيث بييل التلمي :الحذف -

 من ابعملة.
 بفا ىو ليس موجودا فيو. حيث يضيف التلميذ بعض ابغروؼ أو الكلمات إلذ النص :الإضافة -
 حيث يبدؿ التلميذ عند القراءة كلمة بكلمة أخرى أو حرؼ بحرؼ أخر في بصلة واحدة. :الإبدال -
 إذ يعمل التلميذ على إعادة كلمة معينة إذ توقف عندىا في القراءة. :التكرار -
  بدايتها. اذ التلميذ الكلمة في نهايتها بدلا من :الأخطاء العكسية -
تغيتَ مواقع الأحرؼ ضمن الكلمة الواحدة والتهجئة غتَ السليمة للكلمات التًدد في القراءة لعدة  -

ديو، القراءة البطيئة حتى يتمكن التلميذ من التعرؼ من ثواف عند الوصوؿ إلذ كلمات غتَ معروفة ل
 رموز الكلمة وقراءتها بفا يفقده تركيبة النص وابؼعتٌ ابؼراد ابؼعتٌ. 

 )148، 147، 2005 البطانية، (استخداـ علبمات التًقيم بطريقة غتَ مناسبة. -
 للقطعة حتى يتمكن من على معرفة الأفكار الرئيسية  عدـ القدرة  :أخطاء في الاستيعاب القرائي

ة على فهم معاني الكلمات لأف الضعف في  ة العامة للمادة ابؼقروءة عدـ القدر استيعاب الفكر
 اللغة والعجز على استعماؿ كلماتها ونقص الثروة اللغوية، كل ذلك يؤدي إلذ ضعف القراءة. 
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 :تشخيص صعوبة القراءة .;
بزتلف أبماط صعوبات القراءة من شخص إلذ آخر نظرا لاختلبؼ نوعها وحجمها عند الشخص،  

ولذلك فهي بحاجة إلذ تشخيص دقيق وواضح حتى يتمكن ابؼتعلم من التعامل معها ومعابعتها، وبيكن 
 إبهاز وسائل التشخيص فيما يلي:

 ملبحظة معلم الصف  : إف أوؿ خطوة في التشخيص تبدأ من غرفة الصف حيث يتمالملاحظة
لقراءة ابؼعلم، والتي تلفت نظرا لتكرار حدوثها والتي تتم في العادة خلبؿ دروس القراءة اليومية، إف 
وقوؼ الطالب أثناء القراءة عند الكلمة دوف أف يتكلم  بشيء، ىذا يعتٍ أنو قادر على الربط لد 

أصواتها وأنو غتَ قادر على ربط يستطع تطوير استًاتيجية بسكنو من التعرؼ على صور ابغروؼ و 
أصوات ابغروؼ معا لتكوين كلمة وبالتالر بصلب، إف مثل ىؤلاء الأطفاؿ غالبا ما يركزوف على تفستَ 
الرموز دوف الانتقاؿ إلذ ابؼعتٌ ابؼراد من ىذه الكلمات، بفا بهعل قراءاتهم غتَ بؾدية وتتحقق غايات 

ءة عند الطفل مثل: حذؼ بعض ابغروؼ أو الكلمات القراءة، وقد تبرز عدة أبماط لأخطاء القرا
، 2005بدري،( البطيئة، نقص الفهم الذي بيكن للمعلم ملبحظتها خلبؿ الغرفة الصفية.

147( 
 وفي ابؼرحلة الثانية بعد ابؼلبحظة بيكن أف يتم تشخيص وفق اختبارات  مقننة وغتَ  :الاختبارات

ابؼعلم بتثبيتها ثم رصد الأخطاء التي يرتكبها مفتتة، والتي تأخذ عدة أشكاؿ وصور حيث يقوـ 
 الطفل أثناء القراءة ومن بتُ ىذه الاختبارات بقد:

على أحد  وىي أساليب عادية غتَ مقننة بعمع ابؼعلومات اللبزمةاختبارات التشخيص التقديرية A  -أ
ي معلومات عن الأطفاؿ، وعادة ما يستخدـ ابؼدرسوف الاختبارات ابؼعيارية وىذه الاختبارات تعط

الأىداؼ التعليمية ابؼباشرة التي بىتارىا ابؼعلم ويستخدامها يوفر معلومات  بؿددة عن كل طفل، فهي بؽا 
بصلة مباشر بأىداؼ الدراسة، وعادة ما تكوف مرنة، وبيكن تعديلها لتتناسب مع حاجة تعليمية بؿددة 

 وىي سهلة الإجراء والتصحيح.  

ي اختبارات تربوية يضعها ابؼختصوف في التًبية واللغة، كل منها يقيس ىالاختبارات التحصيليةA  -ب
قدرة التلبميذ على القراءة، ما إذا كاف بسيطا أو متوسطا أو ضعيفا، وىذه الاختبارات بيكن وضعها من 
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الكتب الدراسية ابؼتخصصة بالقراءة وابؼقررة للتلبميذ بصيعا بؼرحلة معينة، أو كتب أخرى مساوية بؽا في 
 ابؼستوى. 

ىي اختبارات مرغوب فيها، وتشمل اختبارات للقلب والرئتتُ  :الاختبارات الجسمية والحسية -ج
 والأسناف، ونقص الفيتامينات، مشكلبت البصر، سوء التغذية، عيوب الكلبـ، وجهاز السمع.

القراءة ، لأنها تعطي  دراسة ابغالة من أشمل الوسائل وأدقها لتشخيص التأخر في تعتبر :دراسة حالة
القائم بالتشخيص معلومات عن الطفل ابؼراد علبجو باستخداـ ابؼلبحظة ابؼنظمة والبطاقات، 
والاختبارات ابؼقننة، ومقابلة الطفل وكل من يتعامل معهم من أولياء الأمور وابؼشرفتُ ويشتًؾ في ىذا 

ف، فجميع البيانات من ابؼتعلم الفحص أخصائيوف في القراءة، في علم النفس، ومشرفوف اجتماعيو 
 )149، 2005بدري، (تساعد على مواجهة الصعوبات التي يعاني منها. 

 :علاج صعوبات القراءة .>
 من أبرز طرؽ علبج صعوبة القراءة نذكر:

 Aطريقة تعدد الوسائط والحواس 
تعتمد ىذه الطريقة على التعلم ابؼتعدد ابغواس أو الوسائط الأربع، حاسة الإبصار وحاسة السمع   

 وحاسة ابغس حركية وحاسة اللمس في تعليم القراءة، وتقوـ ىذه الطريقة على الافتًاضات التالية: 

 معلومات أو مثتَات.تباين الأطفاؿ في الاعتماد على ابغواس أو الوسائط ابؼختلفة في ابغصوؿ على  -
بيكن من خلبؿ ىذه الطريقة إحداث نوع من التكامل بتُ ىذه الوسائط أو ابغواس بحيث يسهم  -

 ىذا التكامل اسهاما أكثر فعالية في الاستقباؿ النشيط للمعلومات أو ابؼثتَات. 
مها ويعالج القصور إف استخداـ الوسائط أو ابغواس ابؼتعددة بوسنو يعزز تعلم الطفل للمادة ابؼراد تعل   

 ابؼتًتب على الاعتماد على بعض ابغواس دوف البعض الاخر.

ويقوـ ابؼعلم بتنفيذ طريقة تعدد الوسائط أو ابغواس فيجعل الطفل يرى الكلمة ويتتبعها بأصابعو ثم يقوـ  
سو بصوت مسموع واف يسمعها من ابؼعلم ومن أقرانو ويرددىا بنف )نشاط حس حركي(بتجميع حروفها 

 )229، 2000حافظ، ( كررىا عدة مرات.ي
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   طريقة فرنالدMéthode Fernald :  تركز ىذه الطريقة على الأنشطة التي تتناوؿ التعرؼ
على الكلمات وإحراؾ معانيها خلبؿ كتابة الطفل لقصتو مستخدما كلماتو والفهم القرائي بؼا يكتب 

 بتَ ولكنها بزتلف عنها في نقطتتُ:ويقرأ وىي تشبو طريقة تعدد الوسائط أو ابغواس إلذ حد ك
 تعتمد ىذه الطريقة على ابػبرة اللغوية للطفل في اختياره للكلمات والنصوص. -
 اختيار الطفل للكلمات بفا بهعلو أكثر ابهابية ونشاطا وإقبالا على موقف القراءة. -
 "التصنيف أو التًاكيب تركز ىذه الطريقة على تعدد ابغواس والتنظيم أو   :طريقة" أورتونجينجهام

اللغوية ابؼتعلقة بالقراءة والتشفتَ أو التًميز كما تركز ىذه الطريقة على تعلم الطفل نطق ابغروؼ 
ومزجها أو دبؾها فيتعلم الطفل ابؼزاوجة بتُ ابغروؼ ونطقها أو أصواتها ابؼقابلة بؽا وعليو فإف ىذه 

 الطريقة تقوـ على ما يلي:
 للحرؼ مع اسم ىذا ابغرؼ. ربط الرمز البصري ابؼكتوب -
 ربط الرمز البصري للحرؼ مع نطق أو صوت ابغرؼ. -
ربط أعضاء الكلبـ لدى الطفل مع مسميات ابغروؼ وأصواتها عند بظاعها لنفس ابغرؼ أو  -

 )2003،231كوافحة،(لغتَه. 
  Aوىي تقوـ على النحو التالر:طريقة القراءة العلاجية 
 بوتل مرتبة أدنى مستوى مع أقرانو في الصف.تقدنً تعلم فردي مباشر للطفل الذي  -
يتم تقونً بصيع الأطفاؿ في الصف خلبؿ الأسابيع القليلة الأولذ وبردي الأطفاؿ الذين بوتلوف  -

 ابؼرتبة الأدنى.
الأطفاؿ الذين يقعوف في أدنى مرتبة بالنسبة لأقرانهم من أطفاؿ الصف ىم الذين بىتاروف لبرنامج  -

 القراءة العلبجية.
ابؽدؼ من البرنامج في ىذه ابغالة رفع مستوى الأطفاؿ الذين يعانوف من صعوبات القراءة   يكوف -

 كي يصلوا إلذ متوسط أقرانهم بأسرع ما بيكن من خلبؿ تطبيق الطريقة الكلية في القراءة عليهم.
ـ يشمل الأطفاؿ ابؼلتحقوف بالبرنامج تلقي ابعلسات التعليمية ابؼكثفة بواقع حصة دراسية كل يو  -

ولفتًة زمنية بؿددة حتى يتمكن ىؤلاء الأطفاؿ من الالتحاؽ بأقرانهم في الصف ووصوبؽم إلذ نفس 
 )53، 2002ملحم،   (مستوى أقرانهم في القراءة.
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Aثالثا. صعوبة الكتابة 

  :. تعريف صعوبة الكتابة8

  :. تعريف الدكّتور فتحي الزّيات8

صعوبات في آلية تذكر تعاقب ابغروؼ وتتابعها، ومن ثم تناغم العضلبت وابغركات الدّقيقة ابؼطلوبة  
تعاقبيّا أو تتابعيّا لكتابة ابغروؼ والأرقاـ وتكوين الكلمات وابعمل والصّياغات ابؼعبرة عن ابؼعاني 

 )271 ،2008الزيات، ( واقف من خلبؿ التّعبتَ الكتابّي.وابؼشاعر والأفكار وابؼ

  : >=@8. تعريف مايكل بست 9

ىي تلك الصعوبات التي بذعل الطفل غتَ قادر على تذكر التسلسل ابغركي لكتابة ابغروؼ و   
الكلمات، فطفل يعرؼ الكلمة التي يرغب في كتابتها و يستطيع نطقها و كذلك يستطيع برديدىا عند 

نسخ أو كتابة الكلمة من طة ابغركية اللبزمة لمشاىدتو بؽا، و لكنو غتَ قادر على تنظيم و إنتاج الأنش
 )53، 2005)كامل،  الذاكرة.

  :. تعريف رين:

عسر الكتابة بأنها صعوبة تنتج عن اضطراب التكامل البصري ابغركي كالطفل صاحب ىذا النوع من  
الصعوبة ليس لديو عيب او اعاقة بصرية او حركية ولكنو غتَ قادر على برويل ابؼعلومات البصرية الذ 

 بـرجات حركية. 

 )150، 2005البطانية، (

 :. أسباب صعوبة الكتابة9

حة النفسية بأنو ماداـ لا يعرؼ أحد السبب الرئيسي لصعوبات التعلم، فاف بؿاولة يؤكد اخصائيو الص
الاباء البحث ابؼتواصل عن الأسباب المحتملة يكوف شيء غتَ بؾدي بؽم ولكن ىناؾ احتمالات عديدة 
لنشوء ىذا الاضطراب والاىم من ذلك للؤسرة ىو التقدـ للؤماـ للوصوؿ الذ افضل طرؽ العلبج، وقد 

العلماء الكثتَ من ابعهود لدراسة الاسباب والاحتمالات للتوصل الذ طرؽ بؼنع حدوث ىذه  بذؿ
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الاعاقات ولكن الدراسات ابغديثة اظهرت اعتقاد العلماء أف ىناؾ سبب واحد لظهور تلك الاعاقات، 
يمية لا اسباب متعددة ومتداخلة بؽذا الاضطراب، وىناؾ دلائل جديدة تظهر أف اغلب الاعاقات التعل

بسكن في صعوبات بذميع وتربيط بردث بسبب وجود خلل في منطقة واحدة او معينة في ابؼخ، ولكن 
النظرية ابغديثة عن صعوبات التعلم توضح أف ابؼعلومات من مناطق ابؼخ ابؼختلفة وىناؾ بعض العلماء 

وىذا ابػلل الذين يعتقدوف بأف الاضطراب بودث بسبب خلل في التًكيب البنائي والوظيفي للمخ 
 بودث قبل الولادة وأثناء ابغمل.

 :لقد اكتشف العلماء عدة عوامل تؤدي الذ ظهور اعاقات التعليم منها 

 :. عيوب في نمو مخ الجنين8

يتطور مخ ابعنتُ طواؿ مدة ابغمل من خلبيا قليلة غتَ متخصصة تقوـ بجميع الأعماؿ الذ خلبيا   
متخصصة ثم الذ عضو يتكوف من ملبيتُ ابػلبيا ابؼتخصصة ابؼرتبطة التي تسمى ابػلبيا العصبية وخلبؿ 

ىذه ابػلبيا ىذا التطور ابؼدىش قد بردث بعض العيوب والاخطاء التي قد تؤثر على تكوين واتصاؿ 
 العصبية ببعضها البعض. 

  :. العيوب الوراثية9

مع ملبحظة أف اضطراب التعلم بودث دائما في بعض الاسر ويكثر انتشاره بتُ الاقارب من الدرجة  
الاولذ بتُ عامة الناس، فيعتقد أف لو اساس جيتٍ وراثي، فعلى سبيل ابؼثاؿ فاف الاطفاؿ الذين يفتقدوف 

طلوبة للقراءة مثل بظاع الأصوات ابؼتميزة وابؼنفصلة للكلمات، من المحتمل أف يكوف بعض ابؼهارات ابؼ
أحد الآباء يعاني من مشكلة بفاثلة وىناؾ بعض التفستَات عن أسباب انتشار صعوبات التعلم في بعض 

 أف صعوبات التعلم بردث اساسا بسبب ابؼناخ الأسرى.   :الاسر، منها

 :وبعض أنواع العقاقير. تأثير التدخين والخمور :

كثتَ من الادوية التي تتناوبؽا الأـ أثناء مدة ابغمل تصل الذ ابعنتُ مباشرة، ولذلك يعتقد العلماء بأف    
استخداـ الاـ للسجائر والكحوليات وبعض العقاقتَ الاخرى أثناء مدة ابغمل قد يكوف لو تأثتَ مدمر 

على ابعنتُ بهب على الامهات بذنب استخداـ على ابعنتُ، لذلك لكي نتجنب الاضرار المحتملة 
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السجائر او ابػمور او أي عقاقتَ اخرى أثناء فتًة ابغمل، وقد وجد العلماء أف الامهات اللبتي يدخن 
أقل من الطبيعي، وىذا الاعتقاد ىاـ ابؼواليد ذو الوزف الصغتَ  5.2أثناء ابغمل يلدف أطفالا وزف 

ن ضمنتها صعوبات التعلم، كذلك فاف تناوؿ الكحوليات أثناء يكونوف عرضو للكثتَ من ابؼخاطر وم
على حل ابغمل قد يؤثر على بمكو ابعنتُ ويؤدي الذ ابؼشاكل في التعلم والانتباه والذاكرة والقدرة 

 )21،22، 2020زايدي، حساني، (ابؼشاكل في ابؼستقبل. 

 :. مشاكل أثناء الحمل والولادة;

يعزو البعض صعوبات التعلم لوجود مضاعفات بردث للجنتُ أثناء ابغمل ففي بعض ابغالات يتفاعل 
ابعهاز ابؼناعي للؤـ مع ابعنتُ كما لو كاف جسما غريبا يهابصو، وىذا التفاعل يؤدي الذ اختلبؿ في بمو 

، بفا يؤدي الذ نقص ابعهاز العصبي للجنتُ كما قد بودث التواء للحبل السري حوؿ نفسو أثناء الولادة
 مفاجئ للؤكسجتُ الواصل للجنتُ بفا يؤدي الذ الاعاقة في عمل ابؼخ وصعوبة في التعلم في الكبر. 

  :. مشاكل التلوث والبيئة>

يستمر ابؼخ في انتاج خلبيا عصبية جديدة وشبكات عصبية وذلك بؼدة عاـ او اكثر بعد الولادة،   
كك والتمزؽ ايضا، فقد وجد العلماء أف التلوث البيئي من وىذه ابػلبيا تكوف معرضة لبعض التف

ابؼمكن أف يؤدي الذ صعوبات التعلم بسبب تأثتَه الضار على بمو ابػلبيا العصبية، وىناؾ مادة 
الكانديوـ والرصاص وىي من ابؼواد ابؼلوثة للبيئة التي تؤثر على ابعهاز العصبي، وقد أظهرت الدراسات 

حتًاؽ البنزين وابؼوجود كذلك في انابيب مياه للشرب التي قد يؤدي الذ كثتَ من أف الرصاص الناتج عن ا
 صعوبات التعلم.

  :. عوامل تربوية=

يتطلب النجاح ابؼدرسي في العمليات التًبوية داخل الصف الذ تفعيل أطراؼ العملية التعليمية من   
قبل ابؼعلم والوسائل التعليمية ابؼساندة الطلبب والبيئة الصفية وابؼعلموف وطرؽ التدريس ابؼستخدمة من 

ابؼتوفرة في الصف فيعتمد بقاح الأطفاؿ بصورة عامة وأطفاؿ صعوبات التعلم بصورة خاصة على مقدار 
الانسجاـ والتفاعل بتُ ىذه الاطراؼ عموما فكلما ازداد تفاعل الطالب مع اطراؼ العملية التًبوية 
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ابلفض تفاعلو في البيئة التعليمية بصورة سلبية ابلفض مستوى  بصورة ابهابية ازداد تعلمو في حتُ اذا
 )23، 2020زايدي، حساني، (تعلمو.  

  :. مظاىر صعوبة الكتابة:

ىنالك العديد من ابؼؤشرات وابؼظاىر التي بيكن من خلببؽا الاستدلاؿ على أف ىناؾ صعوبة في الكتابة 
 :لدى الاطفاؿ وىذا من خلبؿ كتابتو ونسختو بؼقطع أو فقرة ومن مظاىر ومؤشرات ذلك ما يلي 

  بأكملها يعكس ابغروؼ والاعداد بحيث تكوف كما تبدو في ابؼرآة، واحيانا يقوـ بكتابة الكلمات
 بصورة معكوسة من اليسار والذ اليمتُ:

  خلط في الابذاىات كأف يبدأ الكتابة من اليسار الذ اليمتُ والفرؽ ىنا عما سبق أف الكلمات تبدو
 صحيحة ولا تبدو معكوسة كالسابق.

  كتابة الكلمات وابؼقاطع بصورة بطريقة غتَ صحيحة بحيث يكوف ترتيب الاحرؼ غتَ صحيح مثل
 ا ملح. بغم يكتبه

 .ابػلط في كتابة ابغروؼ ابؼتشابهة فكلمة باب مثلب ناب 
 .يضيف حرؼ للكلمة أو اضافة كلمة للجملة 
 .كتابة بطيئة جدا 
  .يعاني من اضطراب في التعبتَ ينعكس سلبا في انشاء ابعمل سليمة 
 .عدـ اتقاف شكل ابغرؼ 
 .عدـ التحكم في ابؼسافة بتُ ابغروؼ والكلمات 
  .2009حافظ،( بسايل سطور الكتابة أو تباعد درجات الضغط على القلم أثناء الكتابة ،

348(  
 :كما توجد عدة خصائص بفيزة بيكن ملبحظتها على الأطفاؿ الذين يعانوف من عسر الكتابة -
 .الاستخداـ ابػاطئ لليد أثناء عملية الكتابة 
  قتًاب الكثتَ من الورقةابكناء الظهر والا(وضعية خاطئة للجسم أثناء الكتابة(. 
 .وضع غتَ مناسب الورقة 
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 .مسك القلم بشدة وتشنج الاصابع أثناء الكتابة 
  .برريك ابعسم أثناء الكتابة 
 .عدـ احتًاـ الاسطر وابؽوامش وتنظيم سيء للكتابة 
 .15، 2006ابؽواري، فرغل،( ابناؿ النقاط على ابغروؼ ( 
 :. تشخيص صعوبة الكتابة;

إف المحك الأساسي في عملية تشخيص صعوبات الكتابة ىو المحك الأكادبيي الذي بيكن أف يقوـ بو   
ابؼعلم العادي، أو معلم التًبية ابػاصة كإجراء غتَ ربظي مثل الطلب من الطفل كتابة كلمة أو عدة  

 كلمات أو بصلة أو أكثر.

بة. وصعوبات الكتابة ليست نوعا واحدا وبيكن أف تكوف ىناؾ معايتَ مقننة لتشخيص صعوبات الكتا  
 أو درجة واحدة، وابما تكوف متفاوتة وىي تتعلق بشكل أساسي بالأسباب التي أدت إلذ ذلك.

كما يستطيع ابؼعلم أف يعرؼ اليد التي يستخدمها الطفل، فهل ىو يعتمد بالكامل على اليد اليمتٌ أو    
 )248 ،2004 الظاىر،( . د ليسرىكة بتُ اليد اليمتٌ واليليسرى، أو ابغالة مشتً 

 "كتَؾ و كلفانت" إلذ ابؼهارات التالية: و بيكن أف ينظر ابؼدرس كما أشار

 وضع ابعسم و اليد و الرأس و الذراعتُ و الورقة. -
 مسكو للقلم. -
 ابػطوط: عمودية، أفقية، منحنية إلذ اليسار و اليمتُ، ميل ابغروؼ. -
 تشكيل ابغروؼ، الشكل و ابغجم. -
 ابػط. استقامة -
 الفراغات بتُ ابغروؼ و ابغواشي. -
 نوعية ابػط: الضغط )داكن خفيف(، استقامة ابػط وعدـ بسوجو. -
 وصل ابػطوط. -
 إكماؿ ابغروؼ. -
 )249، 2004الظاىر، ( التقاطع. -
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 و لكن قد تكوف صعوبات التعلم في الكتابة لأسباب أخرى، و بيكن استخداـ المحكات الآتية:

8) Aالمحك النفسي 
من خلبؿ تطبيق اختبارات الذكاء بؼعرفة مستوى القدرات العقلية للطفل، لأف الكتابة برتاج إلذ قدرات  

مناسبة، وقد يكوف ضعف القدرة العقلية ىي ابؼسببة لصعوبات الكتابة، وبيكن من خلبؿ الاختبارات 
غلق، والقدرة اللغوية ومدى النفسية معرفة قدرات الطفل الإدراكية، والذاكرة وخاصة البصرية والتمييز وال

 الانتباه والتوافق النفسي والاجتماعي.

9) Aقد تكوف الأسباب التي أدت إلذ صعوبات الكتابة عضوية و خاصة تلك ابؼتعلقة  المحك الطبي
بابعانب ابغسي ابغركي والتي تتطلب فحصا دقيقا من قبل أخصائي الأعصاب بؼعرفة السبب 

، ويصار إلذ فحص ابؼخ بؼعرفة ابؼناطق ابؼسؤولة عن ابعانب ابغسي ابغقيقي وراء الاضطرابات ابغركية
 حركي.

  :المحك الاجتماعي (:
وىو دراسة الطفل و أسرتو بكل متغتَاتها الاجتماعية و الاقتصادية والثقافية وابؼناخية، وأساليب التًبية،   

بىو الصحي وغتَىا من وعلبقة الآباء بالأبناء ووضع الطفل الصحي وعلبقتو بأخواتو وأقرانو، وتار 
 )250، 2008الظاىر، (ابؼتغتَات. 

<Aعلاج صعوبات الكتابة . 

8A)استراتيجيات تدريب و معالجة صعوبة تعلم الكتابة اليدوية )الخط . 

تشمل استًاتيجيات تدريس و معابعة صعوبة تعلم الكتابة اليدوية والتي بيكن استخدامها في برستُ  
 ليدوية على الآتي: أداء التلبميذ في الكتابة ا

 تكرار التدريب على خط اليدوي عدة مرات في الأسبوع. -
 تقدنً دروس قصتَة في ابػط ضمن دروس الكتابة الإنشائية. -
يندمج ابؼعلم كتابة ابغروؼ ابؼستهدفة و يصف كيفية رسم ابغرؼ بأف بيرر أصبعو عليو و بعدىا  -

قد بهد ابؼعلم وصفا لكتابة ابغرؼ فقد يصف الطفل ىذا الرسم، تكرار ىذه ابػطوة ثلبث مرات، 
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يصف ابغرؼ نوف بأنو صحن وفيو قطرة ماء ساعيا إلذ إبهاد روابط مادية بتُ ابغروؼ وما بيثلها 
 من أشكاؿ وأشياء يعرفها الطفل. 

يكتب ابؼعلم ابغرؼ في أثناء وصفو العملية يستمر في ىذا حتى يستطيع التلميذ تسميع عملية   -
 كتابة ابغر.

 الطفل ابغرؼ ويقوـ ابؼعلم و الطالب بتسميح العملية التلقائية برسم ابغرؼ معا.يتتبع  -
 يكتب ابؼعلم ابغرؼ وبيرر إصبعو عليو، ثم يناقش العملية لفظيا، بدا فيها التصويبات. -
يكتب ابؼعلم ابغرؼ يقوـ الطالب بنسخو ويقوـ بتصويب نفسو تصويبا ذاتيا و يتعتُ أف يقوـ  -

 ثلبث مرات قبل الانتقاؿ لعملية الأختَة. الطفل بهذه العملية
 )311 ،312 ،2002 ملحم،( بواوؿ الطفل استدعاء ابغرؼ من الذاكرة ثم كتابة. -
9Aاستراتيجيات تدريس و معالجة صعوبة التعبير الكتابي . 

على الرغم من أنو لا يوجد استًاتيجية تعليمية بؿددة بعينها تصبح كمساعدة كل الأطفاؿ في التغلب   
على صعوباتهم و إبما في ابغقيقة لكل طفل استًاتيجيات ابػاصة بو كما أنو لكل بمط من أبماط 

ة وفيما يلي بعض الصعوبات الكتابية الاستًاتيجيات ابػاصة كما ىو ابغاؿ مع باقي الصعوبات التعليمي
 الأساليب ابؼستخدمة في التغلب عن صعوبات التعبتَ عند الطفل:

وىو أحد أساليب التدريب على الكتابة التعبتَية حيث يعتمد ىذا  Aأسلوب الكتابة بالمشاركة -أ
الأسلوب على اشتًاؾ الطفل مع ابؼعلم حيث يقوـ الطفل و زميلو أو ابؼعلم بتبادؿ الأفكار حوؿ 

ابؼراد الكتابة عنو ثم ترتيب ىذه الأفكار وبذميعها واخراجها بصورتها النهائية، وتقدـ ىذه ابؼوضوع 
ابؼناسبة في الكتابة التعبتَية بفا يسهل عليو الإفادة منها  الطريقة لطفل القدرة التي ستقدـ لو ابػبرة

 وبؿاكاتها في ابؼرافق ابؼتشابهة.

قة من خلبؿ تشجيع الطفل على طرح ابؼوضوعات و تتم ىذه الطري :أسلوب اختيار الموضوع -ب
التي يرغب بالكتابة حوبؽا، وىذا لأف ابؼواضيع النابعة من خبرة الفرد ورغابتو تكوف أىل ويأسر علية عند 
الكتابة من ابؼواضيع ابؼقتًحة عليو، وىذا لأنها بسثل خبراتهم ورغباتهم وىي أقرب ما تكوف الذ واقعهم بفا 

 ل على التعبتَ.يعزز من قدرة الطف
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  :أسلوب عرض الكلمات -ج

يقدـ للطفل قائمة من الكلمات و يطلب منو أف يكتب قصة قصتَة مستعينا بالكلمات التي بتُ  -
 يديو مع مراعاة أف تكوف ىذه الكلمات مفاتيح مساعدة على تكوين ابعمل والأفكار السليمة.

التعبتَ عن ىذه الصورة بجمل واضحة يقدـ للطفل صورة و ندعو يتأملها جيدا ثم نطلب منو  -
 وصحيحة.

يقرأ على الطفل قصتو أو قصتها على مسامعو بطريقة مسلية ثم يطلب منو تلخيصها وأف بهعل بؽا  -
 نهاية حسب ما يريد.

 نقدـ لو عددا من ابعمل ابؼبعثرة ثم نطلب منو إعادة ترتيبها بحيث تعطي نصا ذا معتٌ مفيد. -
 )170 ،169، 2005آخروف،  )البطانية،

:Aاستراتيجيات تدريس و معالجة صعوبات التهجئة . 

 تشمل استًاتيجيات تدريس و معابعة صعوبات التهجئة على الآتي:

تقدنً بفارسة فعلية بؼهاـ الإدراؾ السمعي لنطق A  تنمية الإدراك السمعي و ذاكرة الحروف -أ
ابغروؼ، مع تقونً و عدـ ابؼعرفة بالأصوات و برليل تراكيب الكلمة وتنمية ابؼهارات بالتطبيق على 

 التعميمات ابؼتعلقة بأصوات ابغروؼ. 

مساعدة الطفل على تقونً إدراكو البصري وذاكرة  Aتنمية الإدراك البصري و ذاكرة الحروف -ب
بغروؼ، دعم الصورة البصرية للكلمة من أجل الاحتفاظ بها وتركز على ابؼواد التعليمية التي تلفت انتباه ا

 الأطفاؿ.

; Aاستراتيجية التصور الذىني . 

 تعلم ىذه الطريقة الطفل تدخيل التهجئة الصحيحة للكلمة كوسيلة للتذكر وتستخدـ الإجراءات التالية:

 ة يستطيع الطفل قراءتها و لكنو يعجز عن تهدئتها.يكتب ابؼعلم على السبورة كلم -
 يقرأ الطفل الكلمة بصوت عالر، بواوؿ قراءة الكلمة حرؼ بحرؼ. -
 يقوـ الطفل بنسخ الكلمة على ورقة. -



 ثالث الفصل ال  الأكاديمية التعلم صعوبات
 

22 
 

 يطلب ابؼعلم من الطفل أف ينظر إلذ الكلمة بتمعن ثم بوتفظ بصورتها في ذىنو. -
ة بصوت عالر متصدرا أشكاؿ ابغروؼ في يطلب ابؼعلم من الطفل أف يغلق عينة و يهجى الكلم -

 أثناء تهجئتو بؽا.
 الوقفي،( يطلب ابؼعلم من الطفل أف يكتب الكلمة ثم يطبقها مع النموذج للتأكد من صحتها. -

2003 ،449( 
< Aاستراتيجية جونسون مايكل بست . 

تعلم التهجئة وفق ىذه الطريقة بشكل تدربهي بحيث تكوف ابػطوة الأولذ تعرؼ على كلمة جديدة ثم 
يطلب من الطفل تذكرىا جزئيا ثم تذكرىا كليا ثم تكتب الكلمة مع كلمات لا صلة بؽا بها ثم يطلب من 

عوبة بكتابة الطفل أف يضع دائرة حوؿ الكلمة التي تم عرضها أولا و بيكن جعل ىذا العمل أكثر ص
الكلمة ابؼستهدفة ثم يكتب برتها كلمة قد حذؼ منها بعض ابغروؼ مع ترؾ فراغات بساثل ابغروؼ 

 المحذوفة. 

أما في حالة التذكر الكل فيطلب من الطفل أف يكتب الكلمة بعد لفظها من قبل طفل أخر أو يكتب 
، 2003الوقفي،( تعلقة بالكلمة.على التفاصيل ابؼ الكلمة في بصلة، ىذه الطريقة بذعل الطفل يركز

449( 

=Aاستراتيجية الإغلاق في التهجئة . 

يطلب من الطفل في ىذه الطريقة ملء ابغروؼ المحذوفة على بكو منظم و يستخدـ في ىذه الطريقة 
 ابػطوات التالية: 

 تعوض على الطفل الكلمة مدونة على بطاقة ينظر إليها و يدرس ابغروؼ و ترتيبها في الكلمة. -
تعرض على الطالب بطاقة أخرى مدوف عليها نفس الكلمة السابقة مع فراغات بؿل حروؼ العلة  -

 أو ابؼد أو حروؼ ساكنة في الكلمة ليكتب الطفل الكلمة الكلية ملؤ الفراغات بحروفها المحذوفة. 
عبد ( ة دوف الاعتماد على النموذج. يطلب من الطفل أف يكتب الكلمة من الذاكر -

 )69 ،2009السلبـ،
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> Aوتتمثل فيما يلي:. استراتيجية تعددية الحواس 

: تقوـ فكرة ىذه الاستًاتيجية على أف معظم أساليب التهجئة مفيد للطفل إذا كاف استراتيجية فرنا لد
من النموذج البصري القوي ولكن تكوف غتَ مفيدة مع الأطفاؿ الذين يتعلموف من خلبؿ ابؼدخرات 
السمعية وابغركية والأطفاؿ الضعاؼ في التهجئة يتصفوف بتصور بصري ضعيف، بفا يفتًض ضرورة 

 اليب تعددية ابغواس، و تتضمن ىذه الاستًاتيجية الإجراءات التالية: تعليمهم بأس

 يكتب ابؼعلم الكلمة ابؼراد تعلمها على السبورة أو ورقة. -
 يلفظ ابؼعلم الكلمة ويكرر الطفل لفظ الكلمة وىو ينظر إليها ، يكرر ىذا الإجراء عدة مرات. -
لاحقا، و إذا كاف الطفل متعلم حركيا بيرر يعطي ابؼعلم وقتا للطفل لدراسة الكلمة من أجل تذكرىا  -

 أصبعو فوؽ حروؼ الكلمة.
 بىفي ابؼعلم الكلمة و يطلب من الطفل كتابتها من الذاكرة. -
 يقلب الطفل الورقة و يقوـ بكتابة الكلمة مرة ثانية. -
 بىلق ابؼعلم فرصا أماـ الطفل كي يستخدـ الكلمة في تعبتَه. -
 ) 53، 2017معلوؿ،( بؼكتوبة لا الشفهية.يعطى ابؼعلم بسرينات في التهجئة ا -

Aخلاصة الفصل 

تعد صعوبات تعلم القراءة والكتابة الاكثر انتشارا ومن الاضطرابات ابؼعروفة التي يعاني منها التلبميذ في   
ابؼرحلة الابتدائية بحيث بذعل التلميذ غتَ قادر على قراءة الكلمات وكتابتها مثل اقرانو، ومن خلبؿ ىذا 

 الصعوبتتُ.   الفصل تم التطرؽ اسباب ومظاىر وتشخيص و اىم طرؽ العلبج كلب
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Aتمهيد 
البحث العلمي سلسلة من ابؼراحل وابػطوات يتبعها الباحث بطريقة منظمة ومرتبة فبعد الانتهاء من      

ابعانب النظري، يتطرؽ الباحث إلذ ابعانب ابؼيداني، وىذا الفصل يعتبر جزء منو، بحيث يتم التعرؼ فيو 
لدراسة منهجيا وذلك من خلبؿ على الاجراءات ابؼنهجية ابػاصة بالدراسة والتي من خلببؽا يتم تأطتَ ا

الاعتماد على ابؼنهج الذي سيتم بو إجراء الدراسة بالإضافة إلذ الدراسة الاستطلبعية، وكذا برديد 
بؾالات الدراسة وبرديد بؾتمع وعينة الدراسة، وكذا الوسائل ابؼعتمد في عملية بصع ابؼعلومات واختَا ابراز 

 دراسة.اىم الاساليب الاحصائية ابؼعتمدة في ال

 1-Aمنهج الدراسة 
بزتلف مناىج وطرؽ البحث العلمي ابػاصة بكل موضوع دراسة باختلبؼ ابؼواضيع التي يتناوبؽا        

 البحث، والتي من خلببؽا تلزـ الباحث بالتزاـ منهج معتُ.

يعتبر ابؼنهج أحد العناصر ابؼهمة في البحث العلمي والتي من خلببؽا يتمكن الباحث من دراسة       
موضوع بحثو بطريقة منظمة ومرتبة عبر سلسلة من ابؼراحل وابػطوات للوصوؿ إلذ حقائق معينة، وبيكن 

)مرواف عبد المجيد إبراىيم،  تبع في تقصي ابغقائق وتباينها ".تعريف ابؼنهج على أنو "ىو أسلوب فتٍ ي
 (64، صفحة 2012

بالإضافة إلذ أف ابؼنهج ىو: " ىي طريق إجرائي مركب ومتكامل، يعتمده الباحث للوصوؿ إلذ      
حقيقة جديدة ينشدىا للتغلب على مشكلة تستهويو أو غامضة عليو، أو تتسبب لو أوؿ بؾتمعو حرجا 

  (61، صفحة 1989)بضداف بؿمد زياد،  أو اجتماعيا أو عمليا سلوكيا ". علميا 

" ابذاىات الاساتذة بكو صعوبات تعلم القراءة والكتابة لدى وبالنسبة بؼوضوع بحثنا ابؼوسوـ بػ:     
الأىداؼ ابؼرجوة لبلوغ الاستكشافي فقد اعتمدنا ابؼنهج الوصفي تلبميذ سنتي الثالثة والرابعة ابتدائي "، 

وابؼنهج الوصفي يهدؼ إلذ دراسة الظواىر في الوقت ابغاضر ويهدؼ إلذ بذهيزً  البيانات  من البحث،
لاختبار فروض معينة بسهيدا للئجابة عن تساؤلات معدة مسبقا بدقة تتعلق بالظواىر ابغالية والاحداث 

 بيكن بصع ابؼعلومات عنها في زمن اجراء الدراسة وذلك باستخداـ أدوات مناسبة.الراىنة التي 

 الدراسةA ة قياسأدا -2
صعوبات تعلم القراءة "( 2018تم الاعتماد على مقياس دراسة حطراؼ نور الدين وأبضد مكي )

ويتكوف ىذا " والكتابة من وجهة نظر معلمي السنة الثالثة ابتدائي وفق بعض ابؼتغتَات بددارس معسكر
، و صعوبات 16إلذ  1فقرة من  16فقرة موزعة على بعدين بنا صعوبات القراءة بو  33ابؼقياس من 
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احيانا، دائما، تصحيها  ، ، وبوتوي على ثلبث بدائل وىي نادرا33إلذ  17فقرة من  17الكتابة بو 
 :كتالر

 
 دائما احيانا نادرا

8 9 : 
 
:-     Aالدراسة الاستطلاعية 

تعتبر الدراسة الاستطلبعية خطوة ىامة في البحوث العلمية وىي اوؿ خطوة يلجأ اليها الباحث     
للتعرؼ على ميداف دراستو، وبعمع أكبر قدر بفكن من ابؼعلومات حوؿ موضوع البحث، الذ جانب 

ات بصع مة وصلبحية ادو التحقق من وجود العينة بجميع ابػصائص ابؼراد البحث فيها، والتحقق من سلب
 البيانات.

:-8 Aالهدف من الدراسة الاستطلاعية . 

تعتبر الدراسة الاستطلبعية امر جد مهم في بناء البحث، حيث اف ابنابؽا يفقد البحث أحد العناصر    
الاساسية فيو، حيث تكتسي ىذه الدراسة ابنية بالغة في البحث العلمي، اذ تعتبر دراسة أولية وتهدؼ 

 ىذه الدراسة الذ:

 التعرؼ على خصائص افراد العينة ابؼراد دراستها. -

التأكد من اداة البحث ومعرفة مدى صلبحيتها وصدقها وثباتها من أجل استعمابؽا او استخدامها في  -
 الدراسة الاساسية.

 التأكد من توفر متغتَات الدراسة في بؾتمع البحث. -

 اسية.قد تعرقل ستَ الدراسة الاس التعرؼ على الصعوبات التي-

:-9Aحدود الدراسة الاستطلاعية . 
:-9-8 A6بعض ابتدائيات ولاية الوادي ابؼقاطعة . الحدود المكانية . 
:-9-9Aاستاذ واستاذة لسنتي  30تشمل عينة الدراسة الاستطلبعية على ثلبثتُ  . الحدود البشرية

 . )6ابؼقاطعة (الثالثة والرابعة ابتدائي من بعض ابتدائيات ولاية الوادي 
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:-9-:Aبرديدا في 2024/2025تم تطبيق أدوات الدراسة في السنة الدراسية:  . الحدود الزمنية ،
 .2025بداية شهر فيفري من سنة 

:-:Aالخصائص السيكومترية . 
 الصدق .3-8-:
على طريقة  مقياساعتمدنا في قياس الصدؽ التمييزي لل  الصدق التمييزي )  المقارنة الطرفية (A -أ 

ابؼقارنة الطرفية بعد تفريغ بيانات العينة الاستطلبعية، ثم بصع درجاتهم الكلية وترتيبها ترتيبا تنازليا، ثم 
 ، في كل بؾموعة.% 27تقسيم العينة لفئتتُ فئة عليا وفئة دنيا بنسبة 

لعينتتُ  Tبغساب قيمة (SPSS25) تم استعماؿ نظاـ ابغزمة الإحصائية للعلوـ الاجتماعية     
  مستقلتتُ برصلنا على النتائج ابؼدونة في ابعدوؿ التالر:

  لعينتين مستقمتين )الصدق التمييزي( Tحساب قيمة 3 يبين (01)الجدول رقم 

 البَبنبث الإحصبئَت     

 

 المجموعبث

 عدد

 الأفساد

 

المتوسط 

 الحسببٌ

 الانحساف

 المعَبزً

 قَمت

F 

 دلالت

F 

 قَمت

T 

مستوى 

الدلالت 

Sig 

دزجت 

 الحسٍت

 دلالت

T 

 4.4. 88 8 علَب

4488. 

دالت غَس 

إحصبئ

 ٍب

4.4.1 04000 4. 
دالت 

 إحصبئَب
 418. .1144 8 دنَب

 SPSSبالاعتماد عمى نتائج الاستبيان وبرنامج  تين: من إعداد الطالبالمصدر
 

وابكرافها  82(: بقد أف ابؼتوسط ابغسابي للمجموعة العليا يساوي 01من خلبؿ ابعدوؿ رقم )       
وابكرافها ابؼعياري  55.13، وأف ابؼتوسط ابغسابي للمجموعة الدنيا يساوي 4.41ابؼعياري يساوي 

وىي غتَ دالة إحصائيا، وعليو  1.283تساوي  Fفي حتُ بقد قيمة اختبار التجانس  3.52يساوي 
عند  13.47تساوي  Tكن القوؿ بأف المجموعة العليا والدنيا متجانستتُ، في حتُ بقد أف قيمة بي

بفا يعتٍ رفض الفرضية الصفرية، أي توجد  0.01، وىي اقل من مستوى معنوية 0.000مستوي دلالة 
مييز بتُ فروؽ ذات دلالة إحصائية بتُ المجموعتتُ العليا والدنيا، وعليو فالاستبياف بيكننا من الت

 صادؽ، وبيكن الاعتماد عليو.  ابؼقياس المجموعتتُ، وعليو بيكن القوؿ بأف
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 صدق المحتوى )الاتساق الداخلي(A –ب 
ا بحساب صدؽ المحتػوى للبسػتبياف بطريقػة الاتسػاؽ الػداخلي، وذلػك بحسػاب معامػل ارتبػاط كػل منق     

 .مقياس بؿور من المحاور عن الدرجة الكلية لل
لكل بند،  r( بغساب قيمة SPSS25تم استعماؿ نظاـ ابغزمة الإحصائية للعلوـ الاجتماعية )    

  :فتحصل على النتائج ابؼدونة في ابعدوؿ التالر
  )صدق المحتوى( Rقيمة معامل الارتباط  بيني 3(22)الجدول رقم 

 محبوزال
عدد أفساد 

 العَنت

قَمت معبمل 

 Rالازتببط 

مستوى 

 الدلالت
 القساز

 صعوببث القساءة

.0 

 0404دالت إحصبئَب عند  04000 041.7

 0404دالت إحصبئَب عند  04000 041.7 صعوببث الكتببت

 SPSSبالاعتماد عمى نتائج الاستبيان ومخرجات برنامج  نالطالبتامن إعداد  المصدر3
 

بؿور صعوبات القراءة بتُ  R(: بقد أف قيمة معامل الارتباط 02من خلبؿ ابعدوؿ رقم )        
وىي تدؿ على وجود علبقة قوية بتُ المحور الاوؿ والدرجة الكلية  0.736والدرجة الكلية تساوي 

وىي  0.746بتُ بؿور صعوبات الكتابة والدرجة الكلية تساوي  Rقيمة معامل الارتباط للبستبياف، و 
وىي  0.000ستبياف ومستوى الدلالة تدؿ على وجود علبقة قوية بتُ المحور الثاني والدرجة الكلية للب

وعلية نقوؿ الاستبياف صادؽ، وبيكن  0.01، إذا ىي دالة إحصائيا عند 0.01أقل من مستوى معنوية 
 الاعتماد عليو.

 . الثبات9-:-:
A)أ ـ التناسق الداخلي للبنود )ألفا كرونباخ  

كرونباخ( بواسطة نظاـ ابغزمة   بطريقة التناسق الداخلي للبنود )ألفاابؼقياس قمنا بحساب ثبات     
 (، النتائج مدونة في ابعدوؿ التالر:SPSS25الإحصائية للعلوـ الاجتماعية )
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  قيمة معامل ألفا كرونباخ(3 يبين 20الجدول رقم )

 كسونببخقَمت معبمل ألفب  عدد البنود حبوزالم

 04840 47 صعوببث القساءة

 04814 41 صعوببث الكتببت

 04881 .. الكلَتالدزجت 

  SPSSوبرنامج مقياس : من إعداد الطالبتين بالاعتماد عمى نتائج الالمصدر   

(: بقد قيمة ألفا كرونباخ للمحور الأوؿ صعوبات القراءة، أي درجة 03من خلبؿ ابعدوؿ رقم )         
، وبقد قيمة ألفا كرونباخ للمحور الثاني 0.810التناسق الداخلي بتُ بنود المحور الأوؿ تساوي 

ة موجبة ، وىي علبق0.851صعوبات الكتابة، أي درجة التناسق الداخلي بتُ بنود المحور الثاني تساوي 
ككل، أي درجة التناسق الداخلي بتُ بنود الاستبياف للمقياس  بتُ بنود المحور الثاني وقيمة ألفا كرونباخ 

 وبيكن الاعتماد عليو.   ثابت ابؼقياس، وبذلك بيكن القوؿ بأف 0.885تساوي 
 التجزئة النصفيةA  –ب 

قمنا بحساب معامػل الثبػات بطريقػة التجزئػة النصػفية، حيػث تم تقسػيم بنػود الاسػتبياف إلذ نصػفتُ         
متكػػػافئتُ )علػػػوي/ سػػػفلي(، ثم حسػػػاب معامػػػل الارتبػػػاط بتَسػػػوف بػػػتُ النصػػػفتُ باسػػػتعماؿ نظػػػاـ ابغزمػػػة 

 (، النتائج مدونة بابعدوؿ التالر: 25SPSSالإحصائية )
 

  ثبات التجزئة النصفيةيبين  3(20)الجدول رقم 

 مستوى الدلالت دزجت الحسٍت المحسوبت Rقَمت  المؤشساث الإحصبئَت

 04884 بَسسون قبل التعدٍل

 042.1 سبسمبن بعد التعدٍل          0404دالت إحصبئَب عند  82

 ..042 جَتمبن بعد التعدٍل         

 SPSSوبرنامج  لمقياس ا: من إعداد الطالبتين بالاعتماد عمى نتائج المصدر
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، وفي 0.881 تسػاوي بيرسـونالمحسػوبة قبػل التعػديل  r ( نلبحػظ أف قيمػة04مػن خػلبؿ ابعػدوؿ رقػم ) 
، توجػب تصػحيح معادلػة الاسػتبيافابؼعبر عنهػا تعػبر عػن قيمػة معامػل الارتبػاط بػتُ نصػفي  rابغقيقة قيمة 

تسػػػػاوي  جيتمــــان، و0.937 تسػػػػاويســــبرمان ابغقيقيػػػػة بعػػػػد التعػػػػديل  rالطػػػػوؿ فتحصػػػػلنا علػػػػى قيمػػػػة 
وعليػػػو بيكػػػن القػػػوؿ بػػػأف الاسػػػتبياف ثابػػػت، وبيكػػػن  0.01، فهمػػػا دالػػػتُ عنػػػد مسػػػتوى معنويػػػة 0.933

    الاعتماد عليو.
;- Aحدود الدراسة 

   لقد برددت بؾالات الدراسة كالتالر:     
;-8Aالمجال المكاني .   

لقد بردد المجاؿ ابؼكاني لدراستنا حتى تتمكن بؾموعة البحث من بصع ابؼعلومات وحقائق كافية عن       
موضوع الدراسة ابؼتمثل ابذاىات الاساتذة بكو صعوبات تعلم القراءة والكتابة لدى تلبميذ سنتي الثالثة 

 والرابعة ابتدائي.
 : )=المقاطعة (يات بولاية الوادي توزيع افراد العينة حسب الابتدائ (5 ) الجدول رقم

 الرابعة السنة المعممين عدد عدد المعممين السنة الثالثة عدد المعممين الكمي الابتدائيات الرقم
 30 30 5 كمكامي ابراىيم  1
 31 30 0 عوني عبد الرحمن 0
 31 30 4 زكور عمي  0
 30 30 4 الشيخ العدواني  4
 30 30 5 صادقي بمقاسم  5
 31 30 0 حثروبي بوبكر  6
 31 31 0 برة جمول  7
 31 31 0 برة العربي  8
 31 31 0 بن عمار عمي  9

 31 31 0 حامدي محمد  13
 31 31 0 لمقدم حسين  11
 31 31 0 لمقدم عمي   10
 31 31 0 بلالة البشير  10
الشايب محمد  14

 الاخضر 
0 31 31 
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 31 31 0 تركي لمين  15
 31 31 0 شعباني البشير  16
 31 31 0 بن باديس  17
 31 31 0 العابد عمي  18
 31 31 0 جوادي العروسي  19
 31 31 0 بوعافية رجب   03
 31 31 0 سكن  133مجمع  01
 31 31 0 سعدون مسعود  00
 31 31 0 خنوفة العربي  00
 31 31 0 رمضاني مسعود   04

 07 00 63 ابتدائية  04 المجموع 
 
   :. المجال البشري0-9
استاذ واستاذة لسنتي الثالثة والرابعة ابتدائي من بعض  60بردد المجاؿ البشري في ىذه الدارسة:  

 .)6ابؼقاطعة (ابتدائيات ولاية الوادي 
   :. المجال الزماني:-;

من ابؼعروؼ أف لكل دراسة وقت بؿدد ينزؿ فيو الباحث العلمي إلذ ابؼيداف، وفي الدراسة ابغالية       
إلذ  15/12/2025، ابتداء من تاريخ: 6قمنا بالدراسة في بعض ابتدائيات ولاية الوادي ابؼقاطعة 

20/05/2025.  
<-Aمجتمع وعينة الدراسة 
<-8Aكذلك بأنو: " ابعماعة التي يهتم بها الباحث والتي يريد ويعرؼ بؾتمع الدراسة   . مجتمع الدراسة

تَه من اف بىلص بها الذ نتائج قابلة للتعميم، وىو المجتمع الذي لو خاصية واحدة على الاقل بسيزه عن غ
      (164، صفحة 2015)ابراىيم،  المجتمعات أو ابعماعات ".

وفي بحثنا ابغالر بؾتمع الدراسة واسع وشامل، حيث يتكوف من بؾموعة من الاساتذة لستتٍ الثالثة      
 .)6ابؼقاطعة (والرابعة في بؾموعة من ابتدائيات ولاية الوادي 
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<-9Aعينة الدراسة . 

من  تعتبر العينة أىم بؿاور الأساسية في البحث العلمي، وىي عبارة عن جزء من كل قصد التحقق     
، 2016)ماجد،  ية من بؾتمع الدراسة"فرضيات البحث، كما تعرؼ العينة على أنها " بؾموعة جزئ

     (29صفحة 
 60لقد تم في بحثنا ىذا اختيار عينة عشوائية بسيطة من بؾتمع الدراسة الكلي، وقد تم توزيع       

بؾموعة من الابتدائيات ولاية أستاذ وأستاذة لسنتي الثالثة والرابعة ابتدائي، في  (60استمارة على ستتُ )
 . 6الوادي ابؼقاطعة 

=-Aخصائص عينة الدراسة 
=-8Aالجنس. 

الجنس متغير توزيع ونسبة العينة حسب  بين( ي20جدول رقم )ال  
 

 الجنس العدد النسبت المئوٍت 

.1℅  ذكس 84 

 أنثي 2. %61

 المجموع 70 100℅

 SPSS: من إعداد الطالبتين بالاعتماد عمى نتائج الاستبيان وبرنامج المصدر
الجنس متغير توزيع ونسبة العينة حسب  بين( ي28البياني رقم ) لشكلا  

 
 SPSS: من إعداد الطالبتين بالاعتماد عمى نتائج الاستبيان وبرنامج المصدر
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( بقد أف العينة ابؼأخوذة لدراستنا غتَ 01( والشكل البياني رقم )06من خلبؿ قراءتنا للجدوؿ رقم)    
أستاذة بنسبة  39متساوية العدد بالنسبة بؼتغتَ ابعنس، حيث بقد عدد الأساتذة الإناث يساوي 

 ىيو  ،℅35بنسبة أستاذ  21وىي النسبة الأعلى، يليها عدد الاساتذة الذكور يساوي  ℅65
 .الأدنى النسبة

 
=-9Aالمستوى. 

مستوى ال متغير توزيع ونسبة العينة حسب بين( ي20جدول رقم )ال  
 

  المستوى العدد النسبة المئوية 

<<℅  السنة الثالثة :: 

 السنة الرابعة <9 ;;%

 المجموع 7= 100℅

 SPSS: من إعداد الطالبتين بالاعتماد عمى نتائج الاستبيان وبرنامج المصدر

  المستوىمتغير توزيع ونسبة العينة حسب  بين( ي22البياني رقم ) لشكلا

 
 SPSS: من إعداد الطالبتين بالاعتماد عمى نتائج الاستبيان وبرنامج المصدر
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( بقد أف العينة ابؼأخوذة لدراستنا غتَ 02( والشكل البياني رقم )07من خلبؿ قراءتنا للجدوؿ رقم)    
 33بالنسبة بؼتغتَ ابؼستوى، حيث بقد عدد الأساتذة الذين يدرسوف السنة الثالثة يساوي متساوية العدد 
 27وىي النسبة الأعلى، يليها عدد الأساتذة الذين يدرسوف السنة الرابعة يساوي  ℅55أستاذ بنسبة 

 .الأدنى النسبة وىي ،℅45بنسبة أستاذ 
 
=-:Aالخبرة المهنية. 

متغير الخبرة المهنيةتوزيع ونسبة العينة حسب  بين( ي21جدول رقم )ال  
 

خبرة المهنيةال العدد النسبة المئوية   

8=.>℅ سنوات >أقل من  87   

سنوات 87إلى  >من  @8 <.8:%  

9=.>℅ سنة >8إلى  87من  =8   

سنة فأكثر >8من  >8 >%9  

 المجموع 7= 100℅

 SPSS: من إعداد الطالبتين بالاعتماد عمى نتائج الاستبيان وبرنامج المصدر

  متغير الخبرة المهنيةتوزيع ونسبة العينة حسب  بين( ي20البياني رقم ) لشكلا

 
 SPSS: من إعداد الطالبتين بالاعتماد عمى نتائج الاستبيان وبرنامج المصدر
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( بقد أف العينة ابؼأخوذة لدراستنا 03البياني رقم )( والشكل 08من خلبؿ قراءتنا للجدوؿ رقم)    
غتَ متساوية العدد بالنسبة بؼتغتَ ابػبرة ابؼهنية، حيث بقد عدد الأساتذة الذين لديهم خبرة مهنية تتًاوح 

، وىي النسبة الأعلى، يليها عدد الأساتذة ℅31.7أستاذ بنسبة  19سنوات يساوي  10إلذ  5من 
، ويليها عدد ℅26.7أستاذ بنسبة  16سنة يساوي  15إلذ  10تتًاوح من الذين لديهم خبرة مهنية 

، ويليها ℅25أستاذ بنسبة  15سنة فأكثر يساوي  15الأساتذة الذين لديهم خبرة مهنية تتًاوح من 
أساتذة بنسبة  10سنوات يساوي  5عدد الأساتذة الذين لديهم خبرة مهنية تتًاوح من أقل من 

 نى.، وىي النسبة الأد℅16.7
0-  Aالأساليب الإحصائية المستخدمة في الدراسة 

لغرض برليل البيانات البحثية والتحقق من صحة الفرضيات ابؼقتًحة بست الاستعانة بابغاسب الآلر      
بغرض ابػروج (، وذلك 25نسخة ) (spssفي معابعتو عن طريق البرامج الاحصائية للعلوـ الاجتماعية )

استخدمنا الطريقة الإحصائية لبحثنا   وىذا لكوف الإحصاء الوسيلة والأداة بنتائج موثوؽ بها علميا 
ابغقيقية التي تعالج بها النتائج على أساس فعلي، يستند عليها في البحث والاستقصاء وقد استخدمنا في 

 ىذه الدراسة الأساليب الإحصائية التالية:

" لعينتتُ مستقلتتُ لقياس صدؽ الاستبياف، وكذا اختبار الفرضية الفرعية الأولذ  Tاختبار " -1
 والثالثة.

 " لعينة واحدة على متوسط فرضي، لاختبار الفرضية الرئيسية. Tاختبار " -2
 ختبار الفرضية الفرعية الثانية. ، لاANOVAاختبار برليل التباين الأحادي -3
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 :عرض وتحليل النتائج :الفصل الخامس

Aتمهيد 

 نتيجة السؤاؿ الأوؿعرض وبرليل  .1
 عرض وبرليل نتائج الفرضية الأولذ .2
 عرض وبرليل نتائج الفرضية الثانية .3
 عرض وبرليل نتائج الفرضية الثالثة .4
 الأوؿ السؤاؿمناقشة وتفستَ نتائج  .5
 مناقشة وتفستَ نتائج الفرضية الأولذ .6
 مناقشة وتفستَ نتائج الفرضية الثانية .7
 مناقشة وتفستَ نتائج الفرضية الثالثة .8

 الفصل.  خلاصة
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Aتمهيد 

تعرفنا فيو على الاجراءات ابؼنهجية للدراسة ابؼيدانية من بشا يأتي من خلبؿ الفصل الرابع والذي      
يعتبر برليل ىذا الفصل للوقوؼ على ما أسفر عليو واقع الدراسة ابؼيدانية من نتائج التي برصلنا عليها، و 

البيانات وتفستَىا من أىم مراحل البحث العلمي، فهي ابؼرحلة التي ينتقل فيها الباحث من الدراسة 
ومن ثم نقوـ بعرضها وبرليلها وتفستَىا ومناقشتها في ضوء ابعانب النظري ظرية إلذ الدراسة التطبيقية، الن

والدراسات السابقة ابؼتعلقة بدوضوع الدراسة، وإبراز مدى قبوؿ الفرضيات من عدمها بناءا على نتائج 
 ابؼعابعة الاحصائية التي قمنا بها.

 Aالسؤال الاولنتيجة الإجابة على عرض وتحليل  – 8
 ابتدائي والرابعة الثالثة السنة تلبميذ لدي والكتابة القراءة صعوبات مستوي ما" على  ينص السؤاؿ الاوؿ

" لعينة واحدة على متوسط فرضي بواسطة نظاـ  Tتم استخداـ اختبار " ، " الاساتذة نظر وجهة من
  النتائج ابؼبينة في ابعدوؿ التالر:(، برصلنا على SPSS25ابغزمة الإحصائية للعلوـ الاجتماعية )

 لاتجاهاتاختبار "ت" لعينة واحدة عمى متوسط فرضي ل بيني 3(22) رقم جدولال
 البَبنبث الإحصبئَت  

 

 

 المتغَس

عدد 

أفساد 

 العَنت

المتوسط 

 الحسببٌ

الانحساف 

 المعَبزً

المتوسط 

 الفسضٌ

 "     قَمت 

T  " 

 المحسوبت

مستوى 

 الدلالت

Sig 

 دزجت

الحس

 ٍت

 القساز

إتجبهبث الأسبترة نحو 

صعوببث القساءة والكتببت 

لدً تلامَر السنت الثبلثت 

 والسابعت ابتدائٌ

70 7.418 484781 77 04871- 04.24 12 

 تدالغَس 

إحصبئ

 ٍب 

 SPSSوبرنامج  مقياس: من إعداد الطالبة بالاعتماد عمى نتائج الالمصدر
أسػػتاذ وأسػػتاذة، وأف ابؼتوسػػط  60(: بقػػد أف عػػدد أفػػراد العينػػة يسػػاوي 09مػػن خػػلبؿ ابعػػدوؿ رقػػم )    

ابغسػػابي لابذاىػػات الأسػػاتذة بكػػو صػػعوبات القػػراءة والكتابػػة لػػدي تلبميػػذ السػػنة الثالثػػة والرابعػػة ابتػػدائي 
لأسػػاتذة بكػػو ، وأف ابؼتوسػػط الفرضػػي لابذاىػػات ا12.687، بػػابكراؼ معيػػاري يسػػاوي 64.58يسػػاوي 

، في حػتُ بلغػت القيمػة 66صعوبات القراءة والكتابة لػدي تلبميػذ السػنة الثالثػة والرابعػة ابتػدائي يسػاوي 
وىػي أكػبر مػن  0.391يسػاوي   Sig، ومسػتوى الدلالػة -0.865" تسػاوي  T المحسػوبة لاختبػار "

، 59ودرجػة حريػة  0.05، ومنو الاختبار غتَ داؿ إحصائيا عند مستوى معنويػة 0.05مستوى معنوية 
دلالة إحصائية بػتُ ابؼتوسػط ابغسػابي لابذاىػات الأسػاتذة بكػو صػعوبات القػراءة  أي لا توجد فروؽ ذات
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والكتابة لػدي تلبميػذ السػنة الثالثػة والرابعػة ابتػدائي وابؼتوسػط الفرضػي لابذاىػات الأسػاتذة بكػو صػعوبات 
حيػػث بقػػد أف ابؼتوسػػط ابغسػػابي لابذاىػػات  ابتػػدائي،القػػراءة والكتابػػة لػػدي تلبميػػذ السػػنة الثالثػػة والرابعػػة 

الأسػػاتذة بكػػو صػػعوبات القػػراءة والكتابػػة لػػدي تلبميػػذ السػػنة الثالثػػة والرابعػػة ابتػػدائي قريػػب مػػن ابؼتوسػػط 
الفرضػػي لابذاىػػات الأسػػاتذة بكػػو صػػعوبات القػػراءة والكتابػػة لػػدي تلبميػػذ السػػنة الثالثػػة والرابعػػة ابتػػدائي 

(، ومنو نقوؿ أف مسػتوى صػعوبات القػراءة والكتابػة لػدي تلبميػذ السػنة الثالثػة والرابعػة 64.58 ≤ 66)
 منخفض.ابتدائي من وجهة نظر الاساتذة 

9 – Aعرض وتحليل نتائج الفرضية الأولي 
" لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في صعوبات القراءة  تنص الفرضية الفرعية الأولر على أنو:     

ابة لدي تلاميذ السنة الثالثة والرابعة ابتدائي من وجهة نظر الاساتذة تعزى لمتغير الجنس والكت
 )ذكر، أنثى( ".

لعينتتُ مستقلتتُ، بواسػطة نظػاـ ابغزمػة الإحصػائية  "Tىذه الفرضية باستخداـ اختبار " اختبارتم        
 ابعدوؿ التالر:، برصلنا على النتائج ابؼبينة في (SPSS25)للعلوـ الاجتماعية 

 صعوبات القراءة والكتابةفي متغير  ينجنسالودلالتها الإحصائية لمفروق بين    3T قيمة(82)الجدول رقم 
 

   البيانات    
 الإحصائية

 

 الجنس

 عدد

 الأفراد

 

المتوسط 
 الحسابي

 الانحراف

 المعياري

 قيمة

F 

المحسو 
 بة

 دلالة

F 

 قيمة

T 

المحسو 
 بة

مستوى 
الدلالة 
Sig 

درجة 
 الحرية

 دلالة

T 

 @7>.88 >@.>= 98 ذكر
غير دالة  :>>.8

غير دالة  ?> ;;>.7 8=7.7 إحصائيا
 ;=:.:8 >?.:= @: أنثى إحصائيا

 SPSS: من إعداد الطالبتين بالاعتماد عمى نتائج الاستبيان وبرنامج المصدر

الأساتذة الذكور يساوي (: بقد أف ابؼتوسط ابغسابي لمجموعة 10من خلبؿ ابعدوؿ رقم )        
الأساتذة الاناث وبقد أف ابؼتوسط ابغسابي لمجموعة ، 11.509وابكرافهم ابؼعياري يساوي  65.95
تساوي  Fفي حتُ بقد قيمة اختبار التجانس ، 13.364وابكرافهم ابؼعياري يساوي  63.85يساوي 
بؾموعة الأساتذة و  ذة الذكورالأسات، وىي غتَ دالة إحصائيا، وعليو بيكن القوؿ بأف بؾموعة 1.553
، 0.544تساوي   Sigومستوى الدلالة  0.061تساوي   Tمتجانستتُ، وعليو بلغت قيمةالاناث 

 0.05، وعلية الاختبار غتَ دالة إحصائيا عند مستوى معنوية 0.05وىي أكبر من مستوى معنوية  
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توجد فروق ذات دلالة  " لا ، بناءا على ذلك نقبل الفرضية الأولذ القائلة بأنو:58ودرجة حرية 
إحصائية في صعوبات القراءة والكتابة لدي تلاميذ السنة الثالثة والرابعة ابتدائي من وجهة نظر 

أنو لا يوجد فرؽ داؿ إحصائيا بتُ ابؼتوسط  أي الاساتذة تعزى لمتغير الجنس  )ذكر، أنثى( "،
تذة الذكور وابؼتوسط  ابغسابي لدرجة ابغسابي لدرجة صعوبات القراءة والكتابة من وجهة نظر الاسا

صعوبات القراءة والكتابة من وجهة نظر الاساتذة الإناث، وإف الطالبتتُ متأكدتتُ من صحة ىذه 
 .%5وبنسبة خطأ  %95النتائج بنسبة 

: – Aعرض وتحليل نتائج الفرضية الثانية 

ة في صعوبات القراءة والكتابة " لا توجد فروق ذات دلالة إحصائي تنص الفرضية الثانية على أنو:   
لدي تلاميذ السنة الثالثة والرابعة ابتدائي من وجهة نظر الاساتذة تعزى لمتغير الخبرة المهنية )أقل 

 سنة فأكثر( ". >8سنة، من  >8إلى  87سنوات، من  87إلى  >سنوات، من  >من 
تم قياس ىذه الفرضية باسػتخداـ اختبػار برليػل التبػاين الأحػادي بواسػطة نظػاـ ابغزمػة الإحصػائية للعلػوـ   

 ، برصلنا على النتائج ابؼبينة في ابعدوؿ التالر:(SPSS25)الاجتماعية 

القراءة متغير صعوبات في سنوات الخبرة المهنية ودلالتها الإحصائية لمفروق بين  Fقيمة  3(88جدول رقم )ال
 والكتابة

 
 المتغير

 البيانات الإحصائية 
 

 الخبرة المهنية

 عدد
 أفراد

 المجموعة

المتوسط 
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

 قيمة
F 

 مستوى
 الدلالة
Sig 

 
 القرار

 
 

 عوبات القراءة والكتابةص

 12.215 67.10 10 سنوات >أقل من 

0.298 0.827 
غير دالة 
 إحصائيا

 11.045 65.11 19 سنوات 87إلى  >من 
 13.396 64.56 16 سنة >8إلى  87من 

 14.921 62.27 15 سنة فأكثر >8من 

 SPSSوبرنامج مقياس بالاعتماد عمى نتائج ال تين: من إعداد الطالبالمصدر
(: بقد أف عدد الأساتذة الذين 11يتضح من خلبؿ النتائج ابؼتحصل عليها في ابعدوؿ رقم )         

أساتذة، في حتُ بقد ابؼتوسط ابغسابي لمجموعة  10سنوات يساوي  5لديهم خبرة مهنية أقل من 
ي وابكرافهم ابؼعياري يساو  67.10سنوات تساوي  5الأساتذة الذين لديهم خبرة مهنية أقل من 

أستاذ، في  19سنوات يساوي  10إلذ  5، وأف عدد الأساتذة الذين لديهم خبرة مهنية من 12.215
سنوات تساوي  10إلذ  5حتُ بقد ابؼتوسط ابغسابي لمجموعة الأساتذة الذين لديهم خبرة مهنية من 

 10 ، وأف عدد الأساتذة الذين لديهم خبرة مهنية من11.045وابكرافهم ابؼعياري يساوي  65.11
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أستاذ، في حتُ بقد ابؼتوسط ابغسابي لمجموعة الأساتذة الذين لديهم خبرة  16سنة يساوي  15إلذ 
، وأف عدد الأساتذة 13.396وابكرافهم ابؼعياري يساوي  64.56سنة تساوي  15إلذ  10مهنية من 

بي لمجموعة أستاذ، في حتُ بقد ابؼتوسط ابغسا 15سنة فأكثر يساوي  15الذين لديهم خبرة مهنية من 
وابكرافهم ابؼعياري يساوي  62.27سنة فأكثر تساوي  15الأساتذة الذين لديهم خبرة مهنية من 

وىي أكبر من  0.827تساوي  Sigومستوى دلالة  F " 0.298، في حتُ بلغت قيمة " 14.921
ية القائلة بأنو: وعليو الاختبار غتَ داؿ إحصائيا، ومنو نقبل الفرضية الفرعية الثان  0.05مستوى معنوية 

" لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في صعوبات القراءة والكتابة لدي تلاميذ السنة الثالثة 
 >سنوات، من  >والرابعة ابتدائي من وجهة نظر الاساتذة تعزى لمتغير الخبرة المهنية )أقل من 

فرؽ داؿ إحصائيا أنو لا يوجد  أيسنة فأكثر( "،  >8سنة، من  >8إلى  87سنوات، من  87إلى 
بتُ ابؼتوسط ابغسابي لدرجة صعوبة القراءة والكتابة من وجهة نظر الأساتذة باختلبؼ سنوات خبرتهم 

 .%5وبنسبة خطأ  %95ابؼهنية، وإف الطالبتتُ متأكدتتُ من صحة ىذه النتائج بنسبة 

; – Aعرض وتحليل نتائج الفرضية الثالثة 
" لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في صعوبات القراءة  تنص الفرضية الثالثة على أنو:       

والكتابة لدي تلاميذ السنة الثالثة والرابعة ابتدائي من وجهة نظر الاساتذة تعزى لمتغير المستوى 
 )السنة الثالثة، السنة الرابعة( ".

ابغزمػة الإحصػائية  " لعينتتُ مسػتقلتتُ، بواسػطة نظػاـتالفرضية باستخداـ اختبار "ىذه اختبار تم        
 ، برصلنا على النتائج ابؼبينة في ابعدوؿ التالر:(SPSS25)للعلوـ الاجتماعية 

 في متغير صعوبات القراءة والكتابةالمستويات ودلالتها الإحصائية لمفروق بين    3T قيمة(82)الجدول رقم 
 

   البيانات    
 الإحصائية

 

 المستوى 

 عدد

 الأفراد

 

المتوسط 
 الحسابي

 الانحراف

 المعياري

 قيمة

F 

المحسو 
 بة

 دلالة

F 

 قيمة

T 

 المحسوبة

مستوى 
الدلالة 
Sig 

درجة 
 الحرية

 دلالة

T 

 <7?.89 <=.:= :: الثالثةالسنة 
غير دالة  7.779

غير دالة  ?> 9?=.7 -88;.7 إحصائيا
 7;<.89 ::.>= <9 السنة الرابعة إحصائيا

 SPSSوبرنامج مقياس : من إعداد الطالبتين بالاعتماد عمى نتائج الالمصدر

أساتذة السنة الثالثة يساوي (: بقد أف ابؼتوسط ابغسابي لمجموعة 12من خلبؿ ابعدوؿ رقم )        
أساتذة السنة الرابعة وبقد أف ابؼتوسط ابغسابي لمجموعة ، 12.807وابكرافهم ابؼعياري يساوي  63.67
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تساوي  Fفي حتُ بقد قيمة اختبار التجانس ، 12.740وابكرافهم ابؼعياري يساوي  65.33يساوي 
بؾموعة أساتذة و أساتذة السنة الثالثة وعة ، وىي غتَ دالة إحصائيا، وعليو بيكن القوؿ بأف بؾم0.002

تساوي   Sig، ومستوى الدلالة -0.411تساوي   Tمتجانستتُ، وعليو بلغت قيمةالسنة الرابعة 
وعلية  الاختبار غتَ دالة إحصائيا عند مستوى    0.05، وىي أكبر من مستوى معنوية 0.682
لا توجد ية الفرعية الثالثة القائلة بأنو: " ، بناءا على ذلك نقبل الفرض58ودرجة حرية  0.05معنوية 

فروق ذات دلالة إحصائية في صعوبات القراءة والكتابة لدي تلاميذ السنة الثالثة والرابعة ابتدائي 
أنو لا يوجد  أيمن وجهة نظر الاساتذة تعزى لمتغير المستوى )السنة الثالثة، السنة الرابعة( "، 

سابي لدرجة صعوبة القراءة والكتابة من وجهة نظر أساتذة السنة فرؽ داؿ إحصائيا بتُ ابؼتوسط ابغ
الثالثة وابؼتوسط  ابغسابي لدرجة صعوبة القراءة والكتابة من وجهة نظر أساتذة السنة الرابعة، وإف 

 .%5وبنسبة خطأ  %95الطالبتتُ متأكدتتُ من صحة ىذه النتائج بنسبة 
 
 
 
 

 Aالسؤال الاولالإجابة على  ةجيمناقشة وتفسير نت ->
مستوى صعوبات القراءة  والتي أسفرت على أنو الإجابة على السؤاؿ الاوؿ ةجينتمن خلبؿ       

 مستوي ما": منخفضوالكتابة لدي تلبميذ السنة الثالثة والرابعة ابتدائي من وجهة نظر الاساتذة 
وقد ، "الاساتذة؟ نظر وجهة من ابتدائي والرابعة الثالثة السنة تلاميذ لدي والكتابة القراءة صعوبات

واعتمادا على النتائج  ،" لعينة واحدة على متوسط فرضي Tتم اختبار ىذه الفرضية بتطبيق اختبار " 
 .السابقة بيكن القوؿ بأف الفرضية العامة قد برققت

 عدـ موافقة بحيث يعزى وبيكن تفستَ ىاتو النتيجة، من خلبؿ الاطلبع على ابعانب النظري،      
 ابتدائي والرابعة الثالثة السنتتُ تلبميذ لدى والكتابة القراءة في صعوبات بوجود الاعتًاؼ الأساتذة بعض

 منظور فمن النفس، علم نظريات ضوء في تفستَىا بيكن التي والتًبوية النفسية العوامل من بؾموعة إلذ
 عوامل إلذ التلبميذ فشل عزو إلذ الأساتذة بعض بييل واينر"، برنارد السببي" للعالد " العزو نظرية "
 القراءة عسر مثل معرفية أو خارجية أسباب بوجود الاعتًاؼ من بدلا ابعهد، قلة أو الكسل مثل داخلية

 ىذه بدثل العلمي الوعي أو التكوين في نقص عن ينتج قد ابػاطئ العزو ىذا التعلم، صعوبات أو
 لتفستَ مهم للسياؽ الكلي الفهم أف ترى التي"،  " ابعشطلت نظرية تؤكده ما وىو الاضطرابات،

 أف كما دقيقة، غتَ أحكاـ إلذ يؤدي تعلمو وظروؼ التلميذ لمحيط الكلية النظرة فغياب السلوؾ،
 على التًكيز "، إلذ النفسية الضغوط نظرية " بؼبادئ وفقا ابؼعلم، تدفع ابؼكثفة وابؼناىج الإدارية الضغوط
 رعاية إلذ بوتاجوف تلبميذ وجود لفكرة تقبّلب أقل بهعلو بفا النوعي، بدؿ الكمي التحصيلي ابعانب

 مثل النفسي الدفاع أليات بعض أف إلذ النفسية نظريتو " كذلك في خاصة، ويشتَ العالد " فرويد
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 الإقرار فتَفض ابؼؤسسة أو الذات أماـ ابؼهنية صورتو بغماية كوسيلة ابؼعلم لدى تظهر قد الإنكار،
 الاعتًاؼ فإف ابؼنطلق ىذا ومن منو، كفشل ذلك أف يفسر خشية صعوبات، يعانوف تلبميذ بوجود

 للؤساتذة يسمح متخصصا وتكوينا وابؼعرفية، النفسية للجوانب فهما أعمق يتطلب التعلم بصعوبات
  .شمولا وإنصافا أكثر تربوية بفارسات وبناء السطحية الأحكاـ بتجاوز

 الأولىAمناقشة وتفسير نتائج الفرضية  –=

على أنو: " لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في من خلبؿ نتائج الفرضية الأولذ والتي أسفرت       
صعوبات القراءة والكتابة لدي تلبميذ السنة الثالثة والرابعة ابتدائي من وجهة نظر الاساتذة تعزى بؼتغتَ 

واعتمادا على النتائج " لعينتتُ مستقلتتُ، Tوتم قياس ىذه الفرضية باختبار " ،ابعنس )ذكر، أنثى( "
 .السابقة بيكن القوؿ بأف الفرضية الفرعية الأولر قد برققت

وبيكن تفستَ عدـ وجود فروؽ دالة احصائية في صعوبات القراءة والكتابة لدي تلبميذ السنة        
 أو إدراؾ في جوىري بشكل ؤثري لا الثالثة والرابعة ابتدائي من وجهة نظر الاساتذة تعزى بؼتغتَ ابعنس،

 والتي ابؼهتٍ "، ابغياد نظرية " ضوء في ىذا فهم بيكن التلبميذ، لدى التعلم لصعوبات الأساتذة تقييم
 خاصة ما، حد إلذ موحدة وتقييم تدريس أساليب يتبعوف  جنسهم عن النظر بغض الأساتذة أف تفتًض

 يعزى قد الإدراؾ في التساوي ىذا أف كما موحدة، وبفارسات مناىج تفرض التي التعليمية البيئات في
 إلذ يؤدي بفا والإناث، الذكور الأساتذة من كل يتلقاه الذي والتًبوي الأكادبيي التكوين تشابو إلذ

 نظرية " إلذ الرجوع بيكن أخرى، جهة التعلم، من صعوبات عن الكشف أساليب في طفيف تباين
 توقعات مع يتوافق بدا يتصرفوف جنسهم، عن النظر بغض الأفراد، أف تفتًض التي "، الاجتماعية الأدوار
 يتبعاف قد الأستاذة أو الأستاذ وبهذا فإف ابعندرية، الفوارؽ أو الشخصية الصفات من أكثر ابؼهتٍ الدور
 المجاؿ، ىذا في إحصائية دلالة ذات فروؽ وجود عدـ يفسر بفا التلبميذ، مع التعاطي في النمط نفس
 بخصائص أساسا ترتبط والكتابة القراءة صعوبات أف إلذ راجعا الفروؽ غياب يكوف قد ذلك إلذ إضافة
 تأثتَ بهعل بفا ابؼعلم، تعامل بطريقة ارتباطها من أكثر العصبية( أو ابؼعرفية القدرات )مثل نفسو ابؼتعلم
 .بالتلميذ ابؼباشرة العلبقة ذات الأخرى العوامل من أبنية أقل الأستاذ جنس

على عدـ وجود فروؽ ذات دلالة احصائية تعزى الذ متغتَ  )2019(اتفقت دراسة بوخروب، نايت   
ابعنس، وعليو بيكننا القوؿ اف ما تنص عليو الفرضية الاولذ لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في 
صعوبات القراءة والكتابة لدي تلبميذ السنة الثالثة والرابعة ابتدائي من وجهة نظر الاساتذة تعزى بؼتغتَ 

 . ى(ابعنس )ذكر، أنث
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>– Aمناقشة وتفسير نتائج الفرضية الثانية 
على أنو: " لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في من خلبؿ نتائج الفرضية الثانية والتي أسفرت        

صعوبات القراءة والكتابة لدي تلبميذ السنة الثالثة والرابعة ابتدائي من وجهة نظر الاساتذة تعزى بؼتغتَ 
سنة فأكثر(  15سنة، من  15إلذ  10سنوات، من  10إلذ  5سنوات، من  5)أقل من ابػبرة ابؼهنية 

واعتمادا على النتائج السابقة بيكن  "، وتم قياس ىذه الفرضية باستخداـ اختبار برليل التباين الأحادي،
 .القوؿ بأف الفرضية الفرعية الثانية قد برققت

تشتَ نتائج الدراسة إلذ عدـ وجود فروؽ دالة احصائية في صعوبات القراءة والكتابة لدي تلبميذ       
 بيكن ما وىو للؤساتذة، السنة الثالثة والرابعة ابتدائي من وجهة نظر الاساتذة تعزى بؼتغتَ ابػبرة ابؼهنية

 الذي التكوين نوعية إلذ للفروؽ الغياب ىذا يعزى فقد ونظرية، تربوية اعتبارات عدة ضوء في تفستَه
 مستوى توحيد في يسهم الذي ابؼستمر التكوين وكذا الأكادبيي، الإعداد مراحل في ابؼعلموف يتلقاه
 التعلم نظرية " تطرحو ما مع يتماشى ابؼهنية، بفا ابؼمارسة سنوات عدد عن النظر بغض ابؼهتٍ، الأداء

 التًاكمية، ابػبرة على فقط تعتمد لا ابؼهنية الكفاءة أف تؤكد التي"،  باندورا " للعالد " ألبرت الاجتماعي
 أف كما التعليمية، البيئة مع ابؼستمر والتفاعل ابؼلبحظة خلبؿ من ابؼهارات اكتساب مدى على بل

بحيث  ابؼعلمتُ، بتُ الفردية الفروؽ أثر من يقلل قد ابؼوحدة التدريس وأساليب الربظية ابؼناىج اعتماد
" للعابؼتُ"  البنائية النظرية منظور" مع يتناغم ما وىو التدريسية، ابؼمارسات نفس ابعميع على تفرض
 دور يكوف بينما نفسو، ابؼتعلم قبل من نشط بشكل يتم التعلم أف ترى التي " و" فايغوتسكي"، بياجيو
 لد إذا التلميذ تعلم على خبرتو تأثتَ من يقلل بفا للمعرفة، وحيدا مصدرا منو وميسرا أكثر موجها ابؼعلم
 عن الأولذ بالدرجة نابذة تكوف قد والكتابة القراءة صعوبات فإف ذلك على الفردية، علبوة الفروؽ يراع

 غتَ ابؼنزلية البيئة أو اللغوي، التأخر أو العاملة، الذاكرة كضعف أنفسهم، بابؼتعلمتُ ترتبط داخلية عوامل
 كنتاج التعلم إلذ حيث ينظر للمعلومات "، ابؼعرفية ابؼعابعة نظرية " تؤكدىا أمور وىي الداعمة،
 عدـ أف إلذ الإشارة ينبغي كما ابؼعلم، بتأثتَ فقط وليس والبيئة ابؼتعلم قدرات بتُ معقدة لتفاعلبت

 يكوف قد ما العينة، حجم أو الدراسة في ابؼستخدمة القياس أدوات طبيعة إلذ أيضا يعزى قد فروؽ وجود
 سبق ما على إحصائيا، بناءا ظاىرة غتَ لكنها موجودة فعلية فروؽ عن الكشف على القدرة حد من قد
 الوحيد العامل ليست أنها إلا التعليمية، العملية في مهما عنصرا بسثل كانت وإف ابػبرة، سنوات فإف

 ابؼتعلم، ابؼعلم، بتُ التفاعل الاعتبار بعتُ تأخذ شمولية مقاربة الأمر يتطلب بل التعلم، صعوبات في ابؼؤثر
 .اتساعا وتعقيدا أكثر تعليمي، اجتماعي سياؽ ضمن التعليمي، والمحتوى
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جاء في الدراسة انو توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في  )2019(رفضت دراسة بوخروب، نايت 
زى بؼتغتَ صعوبات القراءة والكتابة لدي تلبميذ السنة الثالثة والرابعة ابتدائي من وجهة نظر الاساتذة تع

  ابػبرة ابؼهنية
 الثالثةA مناقشة وتفسير نتائج الفرضية –?

على أنو: " لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في من خلبؿ نتائج الفرضية الثالثة والتي أسفرت         
بؼتغتَ صعوبات القراءة والكتابة لدي تلبميذ السنة الثالثة والرابعة ابتدائي من وجهة نظر الاساتذة تعزى 

" لعينتتُ مستقلتتُ، Tوتم قياس ىذه الفرضية باختبار " ،ابؼستوى )السنة الثالثة، السنة الرابعة( "
 واعتمادا على النتائج السابقة بيكن القوؿ بأف الفرضية الفرعية الثالثة قد برققت.

وبيكن تفستَ عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في صعوبات القراءة والكتابة لدي تلبميذ        
 من نوعا يعكسبحيث  السنة الثالثة والرابعة ابتدائي من وجهة نظر الاساتذة تعزى بؼتغتَ ابؼستوى،

منظور  من ذلك ستَتف وبيكن الدراسيتُ ابؼستويتُ ىذين بتُ الصعوبات ىذه في الاستمرار أو الاستقرار
 إف حيث ابؼعرفي، النمو " في نظرية العالد " بياجيو خلبؿ من سيما لا وابؼعرفي "، النمائي النفس علم "

 بقدرات يتميز الذي ،"ابؼلموسة  ابؼادية العمليات" طور في غالبا يكونوف العمرية ابؼرحلة ىذه في الأطفاؿ
 تلبميذ بتُ العمري الفرؽ أف وبدا والكلمات، ابغروؼ مثل المجردة الرموز معابعة في نسبيا بؿدودة عقلية

 بذاوز في تساىم التي ابؼعرفية القدرات في نوعية نقلة لإحداث كافيا يكوف لا فقد بؿدود  السنتتُ
 تؤكد التي الاجتماعي، التعلم " في فيغوتسكي نظرية " توظيف بيكن والكتابة، كما القراءة صعوبات

 ابؼهارات تنمية في والأقراف الراشدين مع للتفاعل المحوري والدور  "القريب النمو منطقة" أبنية  على
 ابؼوجو التًبوي الدعم بؿدودية يعكس قد الفروؽ غياب فإف ىذا ابؼنظور من انطلبقا واللغوية، ابؼعرفية
 مع تتناسب موجهة تعليمية استًاتيجيات تفعيل يتم لا بحيث ابؼنطقة، تلك ضمن التلبميذ بؽؤلاء

 كلب في الصعوبات استمرار أف كما تدربهيا، التعلم فجوات سد على وتعمل الفردية احتياجاتهم
 لصعوبات ابؼخصصة العلبجية البرامج فاعلية ضعف أو ابؼبكر التدخل نقص على يدؿ قد ابؼستويتُ
 الدراسي، من ابؼستوى في التقدـ رغم ملحوظ برسن دوف ابؼشكلة استمرار إلذ يؤدي الذي الأمر التعلم،
 بيئة كانت فإذا والتكرار، بالتعزيز كبتَ بشكل يتأثر التعلم أف " إلذ السلوكية النظرية " تشتَ أخر جانب
 تغذية تقدـ لا أو الصحيحة، القرائية تعزيزا كافيا للسلوكيات توفر لا والرابع الثالث الصف في التعلم
 مستوى في بذانس إلذ يؤدي بفا مهاراتهم، في ملحوظاتطورا  يظهروف لا قد ابؼتعلمتُ فإف فعالة، راجعة

 يعتٍ لا الإحصائية الفروؽ غياب أف يبدو ذلك ضوء في الدراسي، التقدـ عن النظر بغض الصعوبات
 مراجعة يتطلب التعليمية العملية في بنيوي خلل وجود عن يكشف قد بل ابؼشكلة، غياب بالضرورة
 .والكتابة القراءة صعوبات معابعة في ابؼعتمدة البيداغوجية وابؼقاربات للبرامج
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Aخلاصة 
قمنا في ىذا الفصل بعرض وبرليل ومناقشة وتفستَ نتائج الدراسة وذلك عبر مراحل وخطوات      

اتضح أف الأساتذة لا يوافقوف على وجود صعوبات القراءة والكتابة لدي تلبميذ السنة الثالثة والرابعة 
الفرضية العامة بؿققة، بالإضافة إلذ أنو لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية  ابتدائي، وىذا ما يفسر أف

في صعوبات القراءة والكتابة لدي تلبميذ السنة الثالثة والرابعة ابتدائي من وجهة نظر الاساتذة تعزى 
وتم التأكد  بؼتغتَات )ابعنس، ابػبرة ابؼهنية، ابؼستوي(، وىذا ما يفسر أف الفرضيات الفرعية الثالثة بؿققة،

، وذلك من خلبؿ بـتلف 25النسخة  SPSSمن ذلك من خلبؿ أساليب احصائية باستعماؿ برنامج 
 الأساليب الإحصائية. 
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 Aالخاتمة*

ابذاىات الاساتذة بكو صعوبات تعلم القراءة والكتابة لدى تلبميذ "وفي ختاـ ىذه ابؼذكرة التي تناولت موضوع    
بيكن التأكيد على أف صعوبات التعلم لا تزاؿ بسثل احدى الاشكاليات الكبرى التي  "سنتي الثالثة والرابعة ابتدائي

تواجو الانظمة التعليمية، خاصة في ابؼرحلة الابتدائي، حيث تعد القراءة والكتابة في ىذه ابؼرحلة الاساس الذي يبتٌ 
 عليو التعلم اللبحق في بـتلف ابؼراحل الدراسية.

علم دورا بؿوريا في الكشف ابؼبكر والتعامل مع صعوبات التعلم القراءة او الكتابة من وفي ىذا السياؽ يلعب ابؼ   
خلبؿ ابؼلبحظات اليومية لأدائهم داخل القسم، فهو ليس بؾرد ناقل للمعرفة، بل موجو وميسر، ويعامل على تكيف 

راسي، كما وعي ابؼعلم بطبيعة صعوبات اساليبو التعليمية وفق حاجات التلبميذ، مع توفتَ البيئة ابؼناسبة في الصف الد
 التعلم وقدرتو على التعامل بإبهابية يسهم في برستُ التعلم.  

و بعد الإبؼاـ بكل جوانب ابؼوضوع تم من ابعانب النظري الذي اعتمدنا فيو على العديد من ابؼعلومات النظرية    
طار منهجي وعلمي بكل ما يتطلب البحث من حوؿ ابؼوضوع، الإضافة إلذ ابعانب التطبيقي الذي قمنا بو في إ

أساليب وتقنيات، قد  سعت دراستنا الوصفية الاستكشافية الذ فهم الكيفية التي يدرؾ بها الاساتذة ىذه الصعوبات 
ومدى وعيهم بخلفياتها التًبوية والنفسية، وطرؽ تعاملهم معها داخل الفصوؿ الدراسية، وقد تم استخداـ مقياس 

( أستاذ 60استمارة على ستتُ ) 60ة والكتابة، الذي طبق على عينة عشوائية بسيطة وقد تم توزيع صعوبات القراء
 .6وأستاذة لسنتي الثالثة والرابعة ابتدائي، في بؾموعة من الابتدائيات ولاية الوادي ابؼقاطعة 

توصلنا إلذ  Spssوبعد بصع البيانات وعرضها وبرليلها ومناقشتها ومعابعتها بالرزمة الإحصائية للعلوـ الإجتماعية   
 النتائج التالية:

  منخفضمستوى صعوبات القراءة والكتابة لدي تلبميذ السنة الثالثة والرابعة ابتدائي من وجهة نظر الاساتذة. 
  في صعوبات القراءة والكتابة لدي تلبميذ السنة الثالثة والرابعة ابتدائي من لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية

 وجهة نظر الاساتذة تعزى بؼتغتَ ابعنس )ذكر، أنثى( ".
  لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في صعوبات القراءة والكتابة لدي تلبميذ السنة الثالثة والرابعة ابتدائي من

 15إلذ  10سنوات، من  10إلذ  5سنوات، من  5ابػبرة ابؼهنية )أقل من وجهة نظر الاساتذة تعزى بؼتغتَ 
           سنة فأكثر( ". 15سنة، من 
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  ابتدائي من لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في صعوبات القراءة والكتابة لدي تلبميذ السنة الثالثة والرابعة

 وجهة نظر الاساتذة تعزى بؼتغتَ ابؼستوى )السنة الثالثة، السنة الرابعة( ".

Aالاقتراحات 
ضرورة ادراج وحدات تكوينية متخصصة في صعوبات تعلم القراءة والكتابة ضمن  :تكوين مستمر للأستاذة -

 تدخل التًبوي الفعاؿ. برامج التكوين الاولذ وابؼستمرة للؤستاذة، لتمكينهم من أدوات التشخيص وال
توظيف أخصائيتُ نفسيتُ وتربويتُ داخل ابؼدراس الابتدائية بؼرافقة  :تعزيز الموارد البشرية المتخصصة -

 التلبميذ وتقدنً الدعم اللبزـ للؤساتذة.
بزفيف عدد التلبميذ في القسم الواحد وتوفتَ الوسائل التعليمية ابؼناسبة  :تحسين ظروف العمل البيداغوجي -

 سهيل مهمة الأساتذة في التعامل مع حالات صعوبات التعلم. لت
تنظيم لقاءات دورية بتُ الطاقم التًبوي وأولياء الأمور لتنسيق ابعهود في متابعة حالات  :اشتراك الأسرة -

 التلبميذ الذين يعانوف من صعوبات تعليمية.
والبربؾيات التعليمية ابؼوجهة لدعم مهارات القراءة، استخداـ الوسائط الرقمية : ادماج التكنولوجيا التعليمية -

 الكتابة.
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 دائما احيانا نادرا الفقرة البعد الرقم
1  

راءة
 الق

ات
عوب

ص
 

    المترادفة الكممات إيجاد في أخطاء لديو
     المترادفة الكممات استخدام في يخطئ  0
    والكتابة القراءة في أخطاء يرتكب  0
    كممة كممة بطيئة بطريقة الجممة قراءة  4
    فقط عام بشكل القراءة في أخطاء يرتكب  5
 الكممة من الآخير أو الآول الحرف حذف  6

 المقروءة
   

 القراءة أثناء الكممة عمى بسيولة يتعرف لا  7
 الجيرية

   

    الجيرية القراءة أثناء كممات يضيف  8
 القراءة أثناء الكممات إلى حروفا يضيف  9

 الجيرية
   

 ومعرفة الحروف بين التمييز في يخطئ  13
 أشكاليا

   

 مبرر دون مرة من أكثر كممات قراءة يعيد  11
 القراءة

   

 السطور في الكممات تتبع يستطيع لا  10
 زملاؤه يقرأ عندما

   

    القراءة أثناء الكممات ترتيب في يخطئ  10
    المقروءة الجممة من الكممات بعض حذف  14
 الأحرف بين التمييز في ضعف لديو  15

 (غ.ع) لفظا والمختمفة رسما المتشابية
   

 الجيرية القراءة أثناء بأخرى حروفا يقمب  16
 "بحر" من بدلا" حرب: "مثل

   



 

 
 

17  

ابة
لكت

ت ا
وبا

صع
 

    الإملائية الكتابة بقواعد الإلمام صعوبة
    الكتابة في يبطئ  18
    .فقط عام بوجو الكتابة في أخطاء لديو  19
    .طويمة فقرة يكتب عندما يتعب  03
    والحساب والقراءة الكتابة في أخطاء لديو  01
    والقراءة الكتابة في أخطاء لديو  00
 كممات ينسخ عندما إملائية أخطاء يرتكب  00

 الكتب من او من السبورة
   

 الكثيرة الحروف ذات الكممات يكتب لا  04
 بشكل سميم

   

    الكتابة أثناء الحروف ينقط لا  05
 النطق في المتشابو الحروف بين يفرق لا  06

 أثناء
 .ض،ط: مثل كتابتيا

   

    .مقروء وغير رديء خطو  07
 كممة أو الكممة من الحروف بعض يحذف  08

 من
 الإملائية الكتابة أثناء جممة

   

    كاممة غير كممات يكتب  09
 أثناء المتشابية الحروف عميو تختمط  03

 مثل كتابتيا
 .ب،ت،ث،اوج،ح،خ

   

    الورقة من الخط نفس عمى يمتزم لا  01
 الكتابة أثناء الكممة إلى حرف يضيف  00

 .الإملائية
   



 

 
 

 كما تكون بحيث والإعداد الحروف يعكس  00
 المرٱة في لو تبدو
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Statistiques de groupe 

 

 N Moyenne Ecart type المجموعات

Moyenne erreur 

standard 

 1,55839 4,40779 82,0000 8 عليا الدرجة الكلية

 1,24553 3,52288 55,1250 8 دنيا

 

Test des échantillons indépendants 

 

Test de Levene sur l'égalité des variances 

Test t pour égalité des 

moyennes 

F Sig. t ddl 

 Hypothèse de variances égales 1,283 ,276 13,471 14 الدرجة الكلية

Hypothèse de variances inégales   13,471 13,351 

 

Test des échantillons indépendants 

 

Test t pour égalité des moyennes 

Sig. (bilatéral) Différence moyenne 

Différence erreur 

standard 

 Hypothèse de variances égales ,000 26,87500 1,99497 الدرجة الكلية

Hypothèse de variances inégales ,000 26,87500 1,99497 

 

Test des échantillons indépendants 

 

Test t pour égalité des moyennes 

Intervalle de confiance de la différence à 95 % 

Inférieur Supérieur 

 Hypothèse de variances égales 22,59621 31,15379 الدرجة الكلية

Hypothèse de variances inégales 22,57663 31,17337 

 

Corrélations 

 صعوبات الكتابة صعوبات القراءة الدرجة الكلية 

 **Corrélation de Pearson 1 ,736** ,746 الدرجة الكلية

Sig. (bilatérale)  ,000 ,000 

N 30 30 30 

 Corrélation de Pearson ,736** 1 ,097 صعوبات القراءة

Sig. (bilatérale) ,000  ,608 

N 30 30 30 



 

 
 

 Corrélation de Pearson ,746** ,097 1 صعوبات الكتابة

Sig. (bilatérale) ,000 ,608  

N 30 30 30 

 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de Cronbach Nombre d'éléments 

,810 16 

 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de Cronbach Nombre d'éléments 

,851 17 

 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de Cronbach Nombre d'éléments 

,885 33 

 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de Cronbach Partie 1 Valeur ,802 

Nombre d'éléments 17a 

Partie 2 Valeur ,755 

Nombre d'éléments 16b 

Nombre total d'éléments 33 

Corrélation entre les sous-échelles ,881 

Coefficient de Spearman-Brown Longueur égale ,937 

Longueur inégale ,937 

Coefficient de Guttman ,933 

 

a. Les éléments sont : VAR00001, VAR00003, VAR00005, VAR00007, VAR00009, VAR00011, 

VAR00013, VAR00015, VAR00017, VAR00019, VAR00021, VAR00023, VAR00025, VAR00027, 

VAR00029, VAR00031, VAR00033. 

b. Les éléments sont : VAR00033, VAR00002, VAR00004, VAR00006, VAR00008, VAR00010, 

VAR00012, VAR00014, VAR00016, VAR00018, VAR00020, VAR00022, VAR00024, VAR00026, 

VAR00028, VAR00030, VAR00032. 

 

 الجنس

 Fréquence Pourcentage 

Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 35,0 35,0 35,0 21 ذكر 

 100,0 65,0 65,0 39 انثى



 

 
 

Total 60 100,0 100,0  

 

 المستوى

 Fréquence Pourcentage 

Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 55,0 55,0 55,0 33 السنة الثالثة 

 100,0 45,0 45,0 27 السنة الرابعة

Total 60 100,0 100,0  

 

 الخبرة المهنية

 Fréquence Pourcentage 

Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide  سنوات 5أقل من  10 16,7 16,7 16,7 

سنة 01إلى  5من   19 31,7 31,7 48,3 

سنة 05إلى  01من   16 26,7 26,7 75,0 

سنة 05أكثر من   15 25,0 25,0 100,0 

Total 60 100,0 100,0  

 

Statistiques sur échantillon uniques 

 N Moyenne Ecart type 

Moyenne erreur 

standard 

 1,638 12,687 64,58 60 صعوبات التعلم

 

Test sur échantillon unique 

 

Valeur de test = 66 

t ddl Sig. (bilatéral) 

Différence 

moyenne 

Intervalle de confiance de la 

différence à 95 % 

Inférieur Supérieur 

 1,86 4,69- 1,417- 391, 59 865,- صعوبات التعلم

 

Statistiques de groupe 

 
 N Moyenne Ecart type الجنس

Moyenne erreur 

standard 

 2,511 11,509 65,95 21 ذكر صعوبات التعلم

 2,140 13,364 63,85 39 انثى

 

Test des échantillons indépendants 

 

Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test t pour égalité des 

moyennes 

F Sig. t ddl 



 

 
 

التعلم صعوبات  Hypothèse de variances 

égales 

1,553 ,218 ,610 58 

Hypothèse de variances 

inégales 
  

,638 46,646 

 

Test des échantillons indépendants 

 

Test t pour égalité des moyennes 

Sig. (bilatéral) 

Différence 

moyenne 

Différence erreur 

standard 

التعلمصعوبات   Hypothèse de variances égales ,544 2,106 3,452 

Hypothèse de variances 

inégales 

,526 2,106 3,300 

 

Test des échantillons indépendants 

 

Test t pour égalité des moyennes 

Intervalle de confiance de la différence à 95 % 

Inférieur Supérieur 

التعلم صعوبات  Hypothèse de variances égales -4,804 9,017 

Hypothèse de variances inégales -4,533 8,745 

 

Statistiques de groupe 

 
 N Moyenne Ecart type المستوى

Moyenne erreur 

standard 

 2,229 12,807 63,97 33 السنة الثالثة صعوبات التعلم

 2,452 12,740 65,33 27 السنة الرابعة

 

Test des échantillons indépendants 

 

Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test t pour égalité des 

moyennes 

F Sig. t ddl 

 Hypothèse de variances صعوبات التعلم

égales 

,002 ,961 -,411 58 

Hypothèse de variances 

inégales 
  

-,411 55,784 

 

Test des échantillons indépendants 

 

Test t pour égalité des moyennes 

Sig. (bilatéral) 

Différence 

moyenne 

Différence erreur 

standard 

 Hypothèse de variances égales ,682 -1,364 3,316 صعوبات التعلم

Hypothèse de variances 

inégales 

,682 -1,364 3,314 

 



 

 
 

 
 
 
 
 

Test des échantillons indépendants 

 

Test t pour égalité des moyennes 

Intervalle de confiance de la différence à 95 % 

Inférieur Supérieur 

 Hypothèse de variances égales -8,001 5,273 صعوبات التعلم

Hypothèse de variances inégales -8,003 5,275 

 

Descriptives 

   صعوبات التعلم

 N Moyenne Ecart type Erreur standard 

Intervalle de confiance à 95 % 

pour la moyenne 

Borne inférieure 

Borne 

supérieure 

سنوات 5أقل من   10 67,10 12,215 3,863 58,36 75,84 

سنة 01إلى  5من   19 65,11 11,045 2,534 59,78 70,43 

سنة 05إلى  01من   16 64,56 13,396 3,349 57,42 71,70 

سنة 05أكثر من   15 62,27 14,921 3,853 54,00 70,53 

Total 60 64,58 12,687 1,638 61,31 67,86 

 

Descriptives 

   صعوبات التعلم

 Minimum Maximum 

سنوات 5أقل من   49 86 

سنة 01إلى  5من   40 79 

سنة 05إلى  01من   38 82 

سنة 05أكثر من   40 82 

Total 38 86 

 

ANOVA 

   صعوبات التعلم

 

Somme des 

carrés ddl Carré moyen F Sig. 

Intergroupes 149,023 3 49,674 ,298 ,827 

Intragroupes 9347,560 56 166,921   

Total 9496,583 59    

 

 


