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لحمد الله رب العالمین والصلاة وسلام على أشرف المرسلین والصلاة 

 والسلام على سیدنا محمد صلى االله علیه وسلم 

  الحمد الله الذي وفقنا لهذا ووهبنا بنعمة العقل وحسن التدبیر

بالشكر الجزیل إلى الوالدان الكریمان وأطال االله في  أتوجهأما بعد   

یل لأستاذنا الفاضل الدكتور عمار بالشكر الجز  أتوجهعمرهما كما 

حمامة الذي قدم لي جمیع النصائح والتوجیهات والمعلومات القیمة التي 

 .مدني إیاها

كما نتقدم بالجزیل الشكر إلى أعضاء هیئة التدریس في قسم علوم    

ماستر علم النفس المدرسي وإلى كل اجتماعیة وإلى دفعة سنة ثانیة 

أصدقائي من مختلف الأقسام وإلى كل من ساهم من قریب ومن بعید 

.                       ولو بكلمة لإتمام هذا الانجاز
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  :ملخص الدراسة 

تهدف هذه الدراسة إلى الكشف على العلاقة بین اتجاها التلامیذ نحو أسالیب تدریس أساتذة 

  . التعلیم الثانوي

وقد تم الاعتماد على المنهج الوصفي الإرتباطي كما تم بناء الاستبیان الخاص بالاتجاه نحو  

ن على عینة أسالیب التدریس واستبیان الدافعیة لتعلم لیوسف القطامي وقد طبقت الأداتی

تلمیذ وتلمیذة بثانویات بدائرة جامعة وبعدها تمت المعالجة ) 200(عشوائیة طبقیة بلغت 

  : وتوصلنا في الأخیر إلى النتائج التالیة SPSS  الإحصائیة عن طریق برنامج

توجد علاقة ذات دلالة إحصائیة بین اتجاه التلامیذ نحو أسالیب تدریس أساتذة التعلیم  -1

  .ین الدافعیة لتعلمالثانوي وب

  . لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في مستوى الدافعیة لتعلم بالاختلاف الجنس -2

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في مستوى الدافعیة لتعلم بالاختلاف التخصص لصالح  -3

  .الأدبیین

  .الدراسي لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في مستوى الدافعیة لتعلم باختلاف المستوى -4

على معلومات النظریة ودراسات سابقة كما ختمت الدراسة  وتمت مناقشة الفرضیات اعتماداً   

  .بخلاصة وبعض المقترحات
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Résumé: 

L'étude a pour but d'explorer la relation entre les attitudes des 

étudiants à l'égard des méthodes d'enseignement des enseignants de 

l'enseignement secondaire. 

On employé l’approche descriptive corrélationnelle, et le 

questionnaire de motivation pour apprendre à Youcef Qatami, comme 

on a élaboré un questionnaire des tendances vers des méthodes 

d'enseignement, et les outils ont été appliqués sur un échantillon 

aléatoire de (200) étudiant(e)s des lycées de la Daira de Djamaa, puis 

les données statistiques ont été traitées par SPSS et nous avons 

finalement atteint les résultats suivants: 

- Il existe une relation statistiquement significative entre les attitudes des 

élèves à l'égard des méthodes d'enseignement des enseignants de 

l'enseignement secondaire et leur motivation pour l'apprentissage. 

- L'inexistence des différences statistiquement significative dans la 

motivation pour l'apprentissage selon la variable du genre. 

- Il existence des différences statistiquement significative dans la 

motivation pour l'apprentissage selon la spécialité. 

- L'inexistence des différences statistiquement significative dans la 

motivation pour l'apprentissage selon la variable du niveau. 
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  مقدمة

تحتل دراسة الاتجاهات مكانا بارزا في علم النفس الاجتماعي في الكثیر من دراسات   

الشخصیة ودینامیات الجماعة،وفي الكثیر من المجالات التطبیقیة مثل التربیة والتعلیم،وتعتبر 

  .اتجاهات الفرد نحو موضوع معین مؤشرا على سلوكه نحو هذا الموضوع

مة في المواقف الاجتماعیة التي یتفاعل فیها الفرد مع كما تلعب الاتجاهات أدوار ها  

الآخرین وتؤثر على مستوى رضاهم ومدى تكیفه معهم في مجال التربیة والتعلیم كما یواجه 

المعلمون القائمون على عملیة في الكثیر من الأحیان مشكلة تتمثل في مشكلة التلامیذ اتجاه 

اح التلامیذ أو فشله ومع تطویر هذه الأسالیب أسالیب التدریس التي تلعب دور كبیر في نج

التعلیمیة والوسائل الحدیثة الخاصة بها من أجهزة عرض وأسالیب تنظیم حدیثة ونماذج 

  .وصور

ولم تعد العملیة التعلیمیة مجرد تلقین بل أصبحت فهم جدید لكثیر من الخبرات الحیاتیة    

م نحو الأفضل والأحداث لذلك یجب على المعلم والعلمیة لتؤثر في التلمیذ وكذا المعلم والمتعل

الإلمام التام بجمیع الوسائل التعلیمیة الموجودة في البیئة المحیطة به وكیفیة استخدامها بشكل 

  .أفضل لتحقیق الأهداف التربویة من استخدام تلك الوسائل التعلیمیة

ة لتلامیذ أو خفضها فإذا كما تعتبر أسالیب التدریس الأساتذة عنصر فعال في إثارة الدافعی 

كان أسلوب الأستاذ مناسب تكون الدفعیة مرتفعة والعكس أیضا فإذا كان أسلوب الأستاذ غیر 

  .مناسب ویعتمد على تقنیات وأسالیب قدیمة تكون مستوى الدافعیة منخفض 

دافعیة وتعتبر الدافعیة للتعلم رمزا من الرموز التي تنادي بها المنظومات التربویة الحدیثة فال

التعلم تبرز ما مدى إقبال وانجذاب المتعلم نحو تعلم بشكل أفضل فالدافعیة لتعلم هي إحدى 

مبادئ التعلم الجید حیث تدفع التلامیذ نحو بذل مزید م الجهد والمثابرة في العلمیات التعلیمیة 

لمیذ تجعله وینظر التربویون إلیها على أنها هدف یسعى إلیه نظام تربوي فاستثارة دافعیة الت

  .یقبل على الدارسة وتحقیق النجاح الدراسي

ومن هذا المنطلق جاءت الدراسة التي تهدف إلى إبراز العلاقة بین اتجاه التلامیذ نحو   

أسالیب تدریس أساتذة التعلیم الثانوي وبین الدافعیة لتعلم لدى تلامیذ التعلیم الثانوي بدائرة 

راسة على جانین أساسین هما الجانب النظري والجانب جامعة بولایة الوادي حیث تحتوي الد
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التطبیقي سبقهم فصل تمهیدي والذي یتضمن مجموعة من الإجراءات المنجیة في تحدید 

الإشكالیة وتساؤلات الدراسة ومن ثم صیاغة الفروض المناسبة والأهداف التي تصبؤ إلیها 

  .لدراسةالدراسة إضافة إلى أهمیة الموضوع والمفاهیم الأساسیة ل

أما الجانب النظري فقد تكون من فصلین الفصل الأول تم التطرق فیه إلى الاتجاهات حیث  

تطرقنا إلى مفهوم الاتجاهات ومكوناتها وخصائصها وطبیعة الاتجاهات ووظائف الاتجاهات 

  .وأهمیة الاتجاهات وكیفیة قیاس الاتجاه

كان بدایة من مفهومها وكیفیة تطویرها أما الفصل الثاني تم التطرق إلى أسالیب التدریس ف  

وأهمیتها وتصنیفها والعوامل التي تحدد طبیعة أسلوب التدریس وأنواع وأسالیب وطرق التدریس 

  .القدیمة والحدیثة وأهدافها 

أما الفصل الثالث فكان تحت عنوان الدافعیة لتعلم حیث عرضنا مفهومها وبعض المفاهیم   

ا وتصنیفها وتطرقنا في هذا الفصل أیضا إلى التعلم مفهومه المرتبطة بالدافعیة وأهمیته

وخصائصه وقوانینه وشروطه بعدها عرضنا الدافعیة لتعلم حیث عرضنا مفهومها وبعض 

النظریات التي فسرتها وعلاقة الدافعیة بالتعلم وعناصر الدافعیة لتعلم والعوامل التي تؤثر في 

  . الدافعیة ودور المعلم في إثارة الدافعیة

أما الجانب التطبیقي فقد اشتمل على فصلین تناولنا في الفضل الأول الإطار النظري   

لدراسة والدراسة الاستطلاعیة وعینة الدراسة وأدوات الدراسة والأسلوب الإحصائي المستخدم 

وكذا الدراسة الأساسیة وحدودها أما الفصل الثاني فقد تم التطرق إلى عرض وتفسیر النتائج 

 .حصلنا علیها من الدراسة في ضوء الفرضیات وأخیرا قدمنا مجموعة من المقترحات التي ت
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  :الإشكالیة 

تحتل دراسة الاتجاهات مكانة بارزة في علم النفس الاجتماعي،في الكثیر من دراسات كما    

تعد الاتجاهات بمثابة مؤشرات نتوقع في ضوئها سلوكا ممیزا للفرد،نحو موضوع معین أو 

ي،التي تلعب دورا أسلوب معین كما هو الحال بالنسبة لأسالیب تدریس أساتذة التعلیم الثانو 

مهما في تكوین مستقبل التلامیذ وتعمل الأمم المعاصرة على تطویر الأسالیب المهتمة 

بالتلامیذ في الجوانب النفسیة التربویة والعلمیة،من أجل تحقیق في جوانب شخصیاتهم وبالتالي 

  .العمل على تكوین المجتمع المعاصر 

كما تعتبر أسالیب التدریس وطرق التدریس من مكونات المنهج الأساسیة ذلك أن      

الأهداف التعلیمیة والمحتوى،الذي یختاره المختصون في المناهج لا یمكن تقویمه إلا بواسطة 

المعلم والأسالیب التي یتبعها في تدریسه،لذلك یمكن اعتبار التدریس همزة وصل بین الطالب 

نهج بالإضافة إلى أن العملیة التعلیمیة،تهدف أیضا إلى إحداث تغییرات سلوكیة ومكونات الم

مرغوبة لدى المتعلمین سواء من الناحیة العقلیة كالمعرفة والاستنتاج والنقد والطرق التفكیر أو 

من الناحیة الوجدانیة،التقدیر والاستماع أو من الناحیة النفس حركیة وما تتضمنه من مهارات 

  . قف فعالیة تدریس على ما یحدث من تغیرات في سلوك التلامیذ وقد تتو 

)                                                                                              05، 2003عرفة، (                                            

لعلمي والتكنولوجي،فإن المؤسسات وبما أن العصر الذي نعیش فیه هو عصر التقدم ا

التربویة تجد نفسها أمام القضایا مهمة یأتي في طلیعتها تطویر أسالیب وسائل التدریس من 

منطلق مواجهة وتحدي الضغوط التي یواجهها النظام التعلیمي،مثل عدم مراعاة الفروق الفردیة 

علم لدى التلامیذ وغیرها من بین التلامیذ واختلاف معدلات سرعة التعلم وضعف الدافعیة للت

المشكلات ذات علاقة بین المدرس والتلامیذ تشكل في مجملها دافعا قویا، لدى التربویین 

للبحث عن أسالیب تدریس تعالج المشكلات وترفع من كفاءة التدریس في جمیع المواد 

ة التعامل بها المختلفة من مادة اللغات الحیة عند الأدبیین،على أنها مادة أساسیة وعلى ضرور 

في القسم أو في بعض الأماكن المطلوب استعمالها للضرورة على أنها مهمة في الوسط 

  )18، 2007أبو زینة، .   (المحلي عندنا 

وتنقسم أسالیب التدریس إلى أسالیب مباشرة وغیر مباشرة ،فالأسلوب المباشر یظل بطبیعته   

اللغویة والحركات الجسمیة وتعبیرات الوجه مرهونا بالمعلم وبشخصیته وذاتیته وبالتعبیرات 
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والانفعالات ونغمة الصوت ومخارج الحروف والإیماءات والتعبیرات وغیرها،حیث تمثل في 

جوهرها الصفات الشخصیة الفردیة للمعلم الذي یتمیز عن غیره من الأساتذة أما الأسلوب 

بتوجیه الطالب ونقد سلوكه وتكون المباشر الذي یتكون من آراء وأفكار المعلم الذاتیة هو یقوم 

أما الأسالیب غیر المباشرة فهي تتمثل في ع طریقة المحاضرة،هذه الأسالیب متلائمة م

امتصاص آراء وأفكار التلامیذ مع تشجیع واضح من قبل المعلم بإشراكهم في العلمیة  

  .التعلیمیة 

إن الاهتمام بالبحوث في مجال أسالیب التدریس والعمل على تطویرها وتشجیع      

الأساتذة على ذلك وحث الأستاذ على وضع أسلوب مناسب للحصة وكیفیة التعامل مع 

التلامیذ تعمل على إثارة الدافعیة للتعلم لدى التلامیذ،فكلما كان أسلوب الأستاذ مناسب للحصة 

التلامیذ دافعیة للتعلم أكثر والعكس كذلك كلما كان أسلوب  حین إلقاء الدرس یخلق عند

الأستاذ ممل أو یعتمد على الطریقة القدیمة،یكون مستوى الدافعیة للتعلم منخفض فأسالیب 

  .التدریس لها أثر كبیر على دافعیة التعلم لدى التلامیذ

همیة عن قدرته وتعد الدافعیة لتعلم أحد أسباب نجاح أو فشل التلامیذ،وهي لا تقل أ   

العقلیة ومهارات تفكیره فبدونها لن یبذل التلامیذ أي جهد في سبیل تعلمه،حتى وإن امتلك 

من التلامیذ رغم أنهم من متوسطي الذكاء إلا أنهم یتمیزون  قدرات عقلیة جیدة لذا نجد كثیراً 

لدراسي ونرى تلامیذ آخرون من ذوي الذكاء المرتفع ولكن تحصیلهم ا بتحصیل دراسي عالٍ 

منخفض وغالبا،ما یكون العامل المسوؤل في مثل هذه الحالات هو ارتفاع أو انخفاض 

  )                            19، 2017فاطیمة، .     (الدافعیة للتعلم

لهذا تعتبر عملیة تحسین الدافعیة لتعلم من الإشكالیات التي شغلت ومازالت تشغل بال     

نفس بصورة مستمرة خاصة،فیما یخص كیفیة ضمان وصول أغلبیة الباحثین في مجال علم ال

التلامیذ إلى مستویات عالیة متقدمة من التعلیم وبالتالي الابتعاد عن ظاهرة التسرب المدرسي 

ومخاطره والتدخل السریع والفعال بشتى الوسائل والطرق البیداغوجیة بغرض تقدیم حلول 

ردود النوعي والكمي،لنظامنا التربوي من خلال ملائمة للحد من تأثیرها السیئ على الم

  )                                          19، 2017فاطیمة، . (التشخیص الدقیق والشامل للظاهرة 

ولكي تتم عملیة الدافعیة للتعلم یجب توفر جملة من الشروط العامة،یمكن تقسیمها إلى   

ووضوح الأهداف وطبیعة المادة وأخرى داخلیة  قسمین أساسیین شروط خارجیة كمحیط التعلم
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وهي شروط نضج المتمثل نحو الموضوع المتعلم،الفسیولوجیة من الخاصة بالمتعلم كظروفه 

ذات تفاعل متبادل وأثر استراتیجیات التعلم وعلى ضرورة متابعة التلامیذ الذین یعانون من 

التي یعانون  هم وتجاوز الصعوباتلدیساعدتهم على إثارة دافعیة التعلم،مشكلات دراسیة وم

منها واكتسابهم الكفاءات اللازمة التي تجعلهم قادرین على التكیف بصورة ایجابیة مع المحیط 

  .  المدرسي 

على هذا الأساس جاءت دراستنا هذه كمحاولة للتعرف على طبیعة العلاقة بین اتجاه التلامیذ  

ى دافعیة التعلم ومحاولة معرفة مدى تأثیر نحو أسلوب تدریس التعلیم الثانوي وأثارها عل

  .أسالیب التدریس الأساتذة في إثارة الدافعیة لتعلم بین التلامیذ 

  :تساؤلات الدراسة  -2

هل توجد علاقة ذات دلالة إحصائیة بین اتجاه التلامیذ نحو أسالیب تدریس التعلیم  -1

  .الثانوي وعلاقتها بالدافعیة لتعلم ؟

  .ذات دلالة إحصائیة في دافعیة التعلم تبعا لمتغیر الجنس ؟هل توجد فروق  -2

  هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في دافعیة التعلم تبعا لمتغیر التخصص ؟ -3

  هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة دافعیة التعلم تبعا لمتغیر المستوى ؟ -4

  :فرضیات الدراسة  -3

جاه التلامیذ نحو أسالیب تدریس أساتذة التعلیم توجد علاقة ذات دلالة إحصائیة بین ات -1

  .الثانوي وبین الدافعیة لتعلم 

  .توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في دافعیة التعلم تبعا لمتغیر الجنس  -2

  .توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في دافعیة التعلم تبعا لمتغیر التخصص  -3

  .علم تبعا لمتغیر المستوى توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في دافعیة الت -4
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  :أهمیة الدراسة  -4

إن أهمیة البحث والحاجة إلیها تنبثق من أهمیة اتجاه التلامیذ نحو أسالیب التدریس أساتذة  

التعلیم الثانوي ومدى قدرتهم في إثارة الدافعیة للتعلم بین التلامیذ ومعرفة أولیاء التلامیذ 

  . م في التحصیل الدراسي حسب مستوى الدافعیة لتعلم لدیهوالأساتذة قدراتهم وإمكانیات أبناءه

  :أهداف الدراسة  -5

الأهداف المرجوة من هذا البحث هي معرفة العلاقة بین اتجاه التلامیذ نحو أسالیب    

التدریس أساتذة التعلیم الثانوي وبین الدافعیة للتعلم لدى تلامیذ من سنة أولى إلى سنة الثالثة 

لدور الذي تلعبه استخدام أسالیب التدریس في إثارة الدافعیة بین التلامیذ في ثانوي وتحدید ا

الحجرة وكذا معرفة الفروق بین الجنسین وبین التخصصات وبین المستویات في الدافعیة  

 .لتعلم 

  : التعاریف الإجرائیة لدراسة -6

  : الاتجاه / أ

ستجابة بالقبول أو الرفض أو المحاید هو استعداد نفسي لدى التلامیذ في المرحلة الثانویة للا

لموضوعات معینة ویقاس بالدرجة التي یحصل علیها التلامیذ وذلك من خلال استجاباتهم 

  .للاستبیان المعد من طرف الباحث 

  :تعریف أسالیب التدریس /ب

هو مجموعة من الممارسات التدریسیة والسلوك التعلیمي وكل ما یقوم به الأستاذ من حركات  

لتنفیذ عملیة التدریس بما یمكن التلمیذ ) جانب لفظي وغیر لفظي (یماءات ونبرة صوت وإ 

اكتساب المعرف والمفاهیم والمهارات والاتجاهات والقیم، ویعبر عنها في هذه الدراسة بالدرجة 

  .التي یحصل علیها التلمیذ على استبیان الاتجاهات نحو أسالیب تدریس أساتذة التعلیم الثانوي

  :دافعیة للتعلم ال/ج

هي الرغبة التي یتملكها المتعلم والتي تدفع به إلى المشاركة في عملیات التعلم بشكل فعال 

  .وتتمثل في الدرجة التي یحصل علیها التلمیذ على مقیاس الدافعیة للتعلم لیوسف القطامي
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 :حدود الدراسة -7

  تمثلت في بعض الثاویات بدائرة جامعة : الحدود المكانیة 

  ) .2019-2018(تجرى الدراسة في الموسم الجامعي : الحدود الزمنیة 

 .تمثل جمیع التلامیذ مستوى التعلیم الثانوي : الحدود البشریة 

  :الدراسات السابقة  -8

  :دراسات سابقة خاصة بالاتجاه  -1

ى الاتجاهات نحو المنهاج وعلاقتها بالدافعیة للانجاز لد) 2014(دراسة حسیبة زوبیدي ) 1

استبیان وتوصلت الدراسة على  80معلمي اللغة العربیة السنة الخامسة ابتدائي حیث تم توزیع 

  :النتائج التالیة 

لا توجد علاقة ذات دلالة إحصائیة بین درجات الاتجاهات نحو المنهاج ودرجات الدافعیة  -

  .للانجاز لدى معلمي اللغة العربیة سنة خامسة ابتدائي 

ت دلالة إحصائیة في طبیعة الاتجاهات نحو المنهاج لدى معلمي اللغة لا توجد فروق ذا -

  .العربیة سنة خامسة ابتدائي تعزى لمتغیر الجنس 

الاتجاهات نحو الریاضیات وعلاقتها بالتحصیل الدراسي فیها ) 2016(دراسة سعیدة رقیق ) 2

صفي على عینة عند ذوي صعوبات تعلم الریاضیات حیث اعتمد في الدراسة على المنهج الو 

  : تلمیذ وتلمیذة وأظهرت نتائج الدراسة على 86مكونة من 

عدم وجود علاقة ارتباطیة بین الاتجاهات نحو مادة الرضیات والتحصیل الدراسي فیها لدى  -

  .عینة الدراسة 

عدم وجود فروق دالة إحصائیا بین الذكور والإناث في طبیعة الاتجاهات نحو مادة  -

  .الرضیات 

وجود فروق دالة إحصائیا بین الذكور والإناث في مستوى التحصیل في مادة  عدم  -

  .الرضیات 
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  :دراسات سابقة خاصة بأسالیب التدریس ) 2

أهمیة أسالیب التدریس الحدیثة في تقلیص الفروق الفردیة ) 2012(دراسة الذهبي البشیر )  1

استبیان على أستاذ حیث تم  50وتم إتباع المنهج الوصفي في هذه الدراسة حیث تم توزیع 

  :التوصل إلى النتائج 

توصلت الدراسة من خلال البحث في موضوع أسالیب التدریس والفروق الفردیة بین  -

  .الجنسین حیث یدركون الأساتذة میول ورغبات التلامیذ 

توصلت الدارسة من خلال البحث في موضوع أسالیب التدریس والفروق الفردیة إلى أن  -

الطور الثالث یرون أن أسلوب المقاربة بالكفاءات لا یساهم في تقلیص الفروق  أساتذة في

 .الفردیة بین التلامیذ بل یزید فیها 

أثر الطریقة التدریسیة للمعلم حیث تم الاعتماد على المنهج ) 2014(دراسة عبدلي سعاد ) 2

لثة متوسط لغة متعلم حیث أجریت على تلامیذ سنة ثا 60شبه التجریبي وتكون العینة من 

  :عربیة وتوصلت نتائج الدراسة 

وجود فروق فردیة ذات دلالة إحصائیة بین المجموعة التي تدرس بطریقة المناقشة والتي  -

تدرس بطریقة حل المشكلات في مادة اللغة العربیة لدى تلامیذ السنة الثانیة متوسط وهذا 

  .الفرق یعزى لطریقة حل المشكلات 

علاقة أسالیب التدریس بأسالیب التعلم وأثرها على دافعیة ) 2012(قماري دراسة رقیة ) 3

حیث تم استخدام عینة من ) ارتباطي مقارن (الإنجاز حیث تم استخدام المنهج الوصفي 

تلامیذ وأساتذة السنة الثانیة ثانوي تخصص علوم تجریبیة في مادة الریاضیات وتم الوصول 

  :إلى النتائج التالیة 

روق ذات دلالة إحصائیة في درجة الدافعیة للإنجاز لدى مجموعات أسالیب التعلم توجد ف -

  .بالنسبة لأنماط أسالیب تدریس أساتذة مادة الرضیات 

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في الدافع للانجاز تعزى لأسالیب تدریس أساتذة مادة  -

  .الرضیات



22 
 

از تعزى لأسالیب التعلم وعلى ضوء توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في الدافع للإنج -

  .أهداف البحث وفرضیاته تم تطبیق قیاس المتمثلة في الإستبیان 

اتجاهات أساتذة المدرسة الابتدائیة نحو طرق التدریس ) 2016(دراسة بن زرقة سهام ) 4

 135وعلاقتهم بالتحصیل الدراسي وتم اختیار المنهج الوصفي التحلیلي على عینة بلغت 

  :تم الحصول على النتائج الآتیة ) نات ذكورب(تلمیذ 

أظهرت النتائج أن اتجاهات أفراد العینة نحو مهنة التدریس الحدیثة إیجابیة بشكل عام  -

حیث وجدت علاقة إرتباطیة ذات دلالة إحصائیة بین اتجاهات المعلمین نحو طرق التدریس 

  .الحدیثة والتحصیل 

لمتغیر الجنس الوضعیة الاجتماعیة أعزب ومتزوج لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة  -

  )الخبرة المهنیة /

  :دراسات سابقة خاصة بالدافعیة لتعلم ) 3

القیم وعلاقتها بالدافعیة التعلم فاعتمد في هذه الدراسة ) 2007(عبد الباسط القني دراسة  )1

لثالثة طالبا وطالبة من سنة ا 101على المنهج الوصفي على عینة من تلامیذ تكونت من 

 :من التعلیم الثانوي حیث توصلت إلى النتائج 

 عدم وجود علاقة إرتباطیة ذات إحصائیة بین قیم الطلبة ودافعتیهم نحو التعلم -

 .عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في قیم الطلبة بین الشعبة الأدبیة والعلمیة  -

 .ین والعلمینعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في دافعیة التعلم بین الأدب -

 .عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في القیم ودافعتیهم لتعلم بین الذكور والإناث  -

دور المرافقة في تنمیة الدافعیة التعلم لدى تلامیذ السنة ) 2017(دراسة سعدیة بن عمر  )2

أما النتائج  150الخامسة ابتدائي وقد تم الاعتماد على المنهج الوصفي وتكونت العینة من 

 :لمتوصل إلیها هي ا

ضرورة المتابعة المستمرة والمنتظمة خلال المسار الدراسي لزیادة دافعیة التلامیذ نحو التعلم  -

وتشجیعهم علیها وكذلك أن تكون المرافقة ملائمة تأخذ بعین الاعتبار الخصائص 

 .السیكولوجیة والفزیولوجیة والنفسیة لهذه المرحلة العمریة للأولاد 
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الدافعیة للتعلم وعلاقتها بالتحصیل الدراسي في مادة ) 2014(ناصر دراسة قوراري  )3

الإنجلیزیة وتم الاعتماد في هذه الدراسة على المنهج الوصفي حیث تم الوصول إلى النتائج 

 :التالیة 

وجود علاقة ارتباطیه سالبة وضعیفة بین الدافعیة للتعلم والتحصیل الدراسي في مادة اللغة  -

 لدى طلبة الثانیة ثانوي ةالانجلیزی

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في مادة اللغة الانجلیزیة لدى طلبة السنة الثانیة من  -

 .التعلیم الثانوي 
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  الاتجاه : الفصل الثاني
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  . تعریف الاتجاهات -1
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  .الاتجاهاتطبیعة  -3
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  تمهید 

تعد الاتجاهات من أبرز المواضیع التي حضت باهتمام الباحثین والعلماء في میدان علم  

النفس الاجتماعي وعلم النفس التربوي،وقد قمنا في هذا الفصل بعرض موضوع الاتجاهات من 

  .حیث مفهومها وأهمیتها ووظائفها وخصائصها وقیاسه 

لوك وفهم الظواهر النفسیة والاجتماعیة لذلك تعتبر الاتجاهات النفسیة وسیلة للتنبؤ بالس 

المختلفة كما یعد تغیرها أداة فعالة لجعل الأفراد یتصرفون بطریقة معینة مرغوبة أو غیر 

  .مرغوبة اجتماعیا 
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  :تعریف الاتجاهات  -1

تعددت التعاریف والآراء والبحوث الخاصة بموضوع الاتجاهات،وذلك لاختلاف الإطار  

  : لصاحب التعریف ومن هذه التعاریف  المرجعي

هو إحدى حالات التهیؤ والتأهب العقلي العصبي التي تنظمها الخبرة، " تعریف البورت لاتجاه  

  "ولها فعل توجیه على استجابات الأفراد الأشیاء والمواقف المختلفة 

وضع ما في  الاتجاه بأنه نزعة للتصرف سواء ایجابیا أو سلبیا نحو" أما بوجاردوس فیرى  

  .البیئة التي تحدد قیما ایجابیة أو سلبیة لهذا التصرف 

للاتجاهات بأنها المواقف التي یتخذها الأفراد في مواجهة القضایا والمسائل " أما هاري أبشو  

والأمور المحیطة بهیم بحیث یمكن أن تستدل على هذه المواقف من خلال النظر إلى الاتجاه 

  .على أنها بناء 

هو حصیلة مزاحة ونوع المفاهیم التي یفرضها علیه مجتمعه والصورة التي " ریف توماس أما تع

  .یدركها بها شتى المواقف في ضوء خبراته وتفكیره 

فیرى أن الاتجاه النفسي الاجتماعي تكوین فرضي أو متغیر كامن أو " أما حامد زهران  

لاستجابة الموجبة أو السالبة نحو متوسط وهو عبارة عن استعداد نفسي،أو تهیؤ عقلي متعلم ل

.            أشخاص أو أشیاء أو موضوعات أو مواقف أو رموز في البیئة التي تثیر هذه الاستجابة

  )    6،5، 2012صدیق، (

یتضح من خلال التعاریف السابقة والمفاهیم الخاصة بالاتجاه أنها ترجع تكوین الاتجاه للتراكم  

والمعلومات والمواقف التي یتعرض لها الفرد والتي بدورها تؤدي إلى المعرفي متمثلا بالخبرات 

خلق موقف ثابت نسبیا،إما یكون ایجابیا أو یكون سلبیا أو محایدا متمثلا باستجابة نحو أو 

  .ضد أو محاید لذلك الموقف 
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  :مكونات الاتجاه وخصائصه  -2

  .مكتسبة ویمكن تدعیمها أو انطفائها ) 1

  .من الدافعیة التي تنتهي بإشباعها  أكثر دیمومة) 2

  .یمكن قیاسها والتنبؤ بها ) 3

  .تمثل علاقة بین الشخص وموضوع معین ) 4

  .قابلة للتغیر والتطویر في ظل ظروف معینه ) 5

  .تتأثر بالخبرة وتؤثر فیها ) 6

  .قد تكون قویة أو ضعیفة نحو موضوع معین ) 7

  : أم العوامل المؤثر في تكوین الاتجاه فهي

  .الأسرة من خلال عملیة التطبیع الاجتماعي ) 1

  المؤسسة التربویة من خلال التفاعل بین الطالب والمعلم ) 2

  الأصدقاء ) 3

  .التواب والعقاب ) 4

  .وسائل الإعلام ) 5

  ) 123، 1999الداهري، .    (المؤسسات الاجتماعیة والتقالید والأعراف ) 6

  :طبیعة الاتجاهات ) 3

الاتجاه هو أسلوب منظم متسق في التفكیر والشعور فرد الفعل اتجاه الناس والجماعات  

والقضایا،أو الاتجاه أي حدیث في البیئة بصورة عامة والمكونات الرئیسة للاتجاهات في 

الأفكار والمعتقدات،والمشاعر الانفعالات والنزعات إلى رد الفعل،ویمكننا القول بأن الاتجاه قد 

ندما تترابط هده المكونات إلى حد ترتبط هذه المشاعر المحدد والنزعات إلى رد الفعل یتشكل ع

بصورة متسقة مع موضوع الاتجاه وتنشأ اتجاهاتنا خلال التعامل مع بیئاتنا الاجتماعیة والتوافق 
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معها وبمجرد تكوین الاتجاهات فإنها تضفي النظام على أسلوب ردود أفعالنا وتسیر التوافق 

ماعي وفي المراحل الأولى لنمو الاتجاه،في مرحلة تالیة قد تصبح الاتجاهات غیر مرنة الاجت

ونمطیة،وذلك لأننا قد تشجعنا مع مرور فترات زمنیة طویلة على ردة الفعل تجاه أحداث 

  .وجماعات معینة بصورة مقننة 

ثم ننظم ومن الخواص الإنسانیة الشائعة أن نكون الاستنتاجات عن الاتجاهات الآخرین 

تصرفاتنا طبقا لها فقد نستخلص مثلا من عینات محدودة وصغیرة من سلوك شخص آخر أنه 

متحرر أو متفاهم،أو غیر متحیز،ثم یكون رد فعلنا تجاهه بالأسلوب الذي نعتقد أنه ملائم 

وعلى الرغم من أننا جمیعا نقوم بصورة دقیقة فالشخص الحساس اجتماعیا ماهر في 

ن بعضنا في الواقع حساسون جدا للاتجاهات الآخرین إلى درجة أنهم یفقدون استنتاجاته إلا أ

القدرة على التفاعل الاجتماعي ومن ناحیة أخرى فإن الشخص المرتبك اجتماعیا غالبا ما 

یخطئ أو یسئ فهم الإشارات المتاحة ویستخلص استنتاجات غیر صحیحة عن اتجاهات 

                                   . ي العملیة شخص أخر وذلك لأن اتجاهاته هو تتدخل ف

  ) 117، 1993سلوى، (                                  

  :وظائف الاتجاهات  -4

تؤدي الاتجاهات عددا من الوظائف على المستوى الشخصي والاجتماعي،بحیث تكمن الفرد 

  :هذه الوظائف  من معالجة الأوضاع الحالیة المختلفة على نحو مثمر وفعال وأهم

  :وظیفة منفعیة) أ

تشیر هذه الوظیفة إلى مساعدة الفرد على انجاز أهداف معینة تمكنه من التكیف مع   

الجماعة التي یعیش معها لأنه یشكل اتجاهات مشابهة للاتجاهات الأشخاص الهامین في 

فیها،وذلك  بیئته الأمر الذي یساعده على التكیف مع الأوضاع الحالیة المختلفة والنجاح

  .بإظهار اتجاهات تبین تقبله له لمعاییر الجماعة وولاءه لها 

  :وظیفة تنظیمیة واقتصادیة ) ب

یستجیب الفرد طبقا للاتجاهات التي یتبناها إلى فئات من الأشخاص أو الأفكار أو الحوادث  

صة أو الأشیاء أو الأوضاع،وذلك باستخدام بعض القواعد لمعرفة جمیع المعلومات الخا
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بالموضوعات أو المبادئ السلوكیة التي تمكنه من الاستجابة للمثیرات البیئیة المتباینة على 

  .نحو ثابت ومتسق،وتحول دون ضیاعه في متاهات الخبرات الجزئیة 

  :وظیفة تعبیریة ) ج

توفر الاتجاهات للفرد فرص للتعبیر عن الذات،وتحدید هویة معینة في الحیاة  

المجتمعة،وتسمح له بالاستجابة للمثیرات البیئیة على نحو نشط وفعال،الأمر الذي یضفي على 

  .حیاته معنى هاما،ویجنبه حالة الانعزال أو اللامبالاة 

  :وظیفة الدفاعیة ) د

ات الفرد ترتبط بحاجاته ودوافعه الشخصیة أكثر من ارتباطها تشیر الدلائل إلى أن الاتجاه 

بالخصائص الموضوعیة الواقعیة بموضوعات الاتجاهات،لذلك قد یلجأ الفرد أحیانا إلى تكوین 

اتجاهات معینة لتبریر بعض مراعاته الداخلیة أو فشله حال أوضاع معینة،للاحتفاظ بكرامته 

  .جاهات للدفاع عن ذاته وثقته بنفسه أي أنه یستخدم هده الات

 ) 475،476، 2003عبد المجید، (                                              

  :أهمیة الاتجاهات  -5

اتفق علماء النفس الاجتماعي على أن الاتجاهات أهمیة خاصة لأنها تكون جزءا هاما من  

الكثیر من مواقف الحیاة  حیاتنا،ولأنها تلعب دور كبیرا في توجیه السلوك الاجتماعي في

الاجتماعیة وتمدنا في ذات الوقت بتنبؤات صادقة عن سلوكه في ذلك المواقف فضلا عن 

كونها من النواتج المهمة لعملیة التنشئة الاجتماعیة والاتجاهات هي استجابات القبول أو 

  .الرفض إزاء موقف أو موضوع اجتماعي جدلي معین 

  

ي التربوي فإن إقبال الطلبة على التعلم تأثر إلى حد كبیر بإتجاتهم بالإضافة إلى المجال النفس 

  . نحو الموضوعات الدراسیة والنشاطات الأخرى وعلاقة بعضهم بالبعض الأخر 

  )          4، 2011بهاز، (                                                                  
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  : قیاس الاتجاهات وكیفیة تغیره -6

من أهم أسباب قیاس الاتجاهات أن قیاسها ییسر التنبؤ بالسلوك المستقبلي،ویلقي الأضواء  

على صحة أو خطأ الدراسات النظریة القائمة،ویزود الباحث بمیادین تجریبیة مختلفة وبذلك 

 تزداد معرفته بالعوامل التي تؤثر في نشأة الاتجاه وتكوینه في تنمیة واستقراره وتحوله وتغیره

كما یلاحظ أن قیاس الاتجاهات مفید بصفة خاصة إذا أردنا تعدیل أو تغییر الاتجاهات الأفراد 

نحو موضوع معین وعرف مدى ذلك التعدیل أو التغییر أو اتجاهات الأفراد نحو موضوع 

  .معین

عبارة  سالاتجاهات وهذه المقایی سوبذل علماء النفس الكثیر من الوقت والجهد لوضع مقایی

موعة من القضایا تمثل موضوعات جدلیة معینة في موضوع واحد وتتوافر فیه شروط عن مج

  )                                                         41، 1991أحمد، .  (معینة 

على الرغم أن الاتجاهات تتصف بالثبات النسبي،لكنها معرضة للتعدیل أو التغییر حیث أن 

هات أشبه ما تكون بعملیة تغییر الدم في جسم الإنسان،ومع ذلك فإن عملیة التغییر الاتجا

العمیق بموضوع یغیر  رإذا ما أتیحت له فرصة الاتصال المباش هالفرد بإمكانه تغییر اتجاهات

الاتجاه،أو إذا حصلت بعض  هالجماعة التي ینتمي إلیها أو إذا ما تغیر الموقف الذي نشأ فی

  :الظروف الطارئة التي تجبیره على ذلك 

  :ویرى علي السلمي أن عملیة تغییر الاتجاهات تتخذ مظهرین أساسین هما  -

تغییر الاتجاه حیال موضوع ما من مؤید إلى معارض أو من موافق إلى غیر موافق  -

  .بیة الاتجاه وبالعكس أي إن التغییر هنا یكون في درجة ایجابیة أو سل

  .أن یتم التغییر في الاتجاه بمعنى تأكید ایجابیته أو سلبیته حیال موضوع معین  -

  :توجد عوامل أخرى في تغیر الاتجاهات صعبة وأخرى سهلة  -

  :الاتجاهات السهلة / 1

  ضعف الاتجاه وعدم رسوخه * 1

  .ي الاتجاهات وجود اتجاهات متساویة في قوتها بحیث یكمن ترجیع أحدها على باق* 2
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  .عدم وضوح اتجاه الفرد نحو موضوع الاتجاه * 3

  .سطحیة الاتجاه مثل الاتجاهات التي تتكون في الجماعات الثانویة* 4

  :الاتجاه الصعبة /2

  .قوة الاتجاه القدیم ورسوخه * 1

  . وضوح معالم الاتجاه عند المرء* 2

على الجماعة حیث تنتج الاتجاهات  الاقتصار في محاولة تغییر الاتجاه على الفرد ولیس* 3

  .أصلا من الجماعة 

  .صلابة الرأي عند الفرد * 4

  مقاومة تغییر الاتجاه التي تفرضها الدوافع القویة عند الفرد * 5

  ) 15، 2012صدیق، .         (إرغام الفرد على تغییر الاتجاه * 6
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  :خلاصة الفصل 

من خلال ما ورد عن الاتجاهات من تعریف ومكونات وطبیعة الاتجاهات ووظائفها وكیفیة   

الأفراد في  تقیاسها وكیفیة تغیرها یتضح لنا الأهمیة الكبیرة لاتجاهات في تأثیرها على سلوكیا

أي مجال كان لهذا ینبغي الاطلاع أكثر على هذا الموضوع من أجل معرفة طرق تغییر 

  .سالبة للأفراد والعمل على تعدیلها والحفاظ على الاتجاهات الموجبة الاتجاهات ال
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  .تمهید -1
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  .تطور أسالیب التدریس -3

  .أهمیة أسالیب التدریس -4

  .تصنیف أسالیب التدریس -5

  .أسلوب التدریسالعوامل التي تحدد طبیعة  -6

  .أنواع أسالیب التدریس -7
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  خلاصة الفصل 
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  :تمهید 

ظلت ظاهرة التدریس من الظواهر الرئیسیة التي تحظى باهتمام العلماء والباحثین على   

اختلاف توجیهاتهم ونتج عن ذلك تعدد في الأبحاث وتنوعها حول العلمیة التعلیمة والتي 

وبالرغم من هذه التعدادات في الأبحاث غیر ) المعلم ، المتعلم ، المنهاج (شملت كل عناصر 

  .لتدریسي للمعلم ولحد الساعة لم یحظ بالقدر الكافي من البحث والدراسة أن الأسلوب ا

  :ویرجع ذلك إلى عدة عوامل منها  

عودة الأسلوب التقلیدي في التدریس المتمركز حول المعلم مما دفع الباحثین إلى الابتعاد / 1 

  .عنه 

  .ینهماالارتباط الوثیق بین طرائق التدریس وأسالیبه مما أحدث تداخلا ب/ 2

  

  

  

  

  

  

 

  

  

 

  



36 
 

  :مفهوم أسالیب التدریس / 1

 :التدریس   - أ

یستهدف ) التخطیط،التنفیذ،والتقویم (نشاط مهني یتم انجازه من خلال العملیات هي  

مساعدة الطلاب على التعلیم والتعلم وهذا النشاط قابل للتحلیل والملاحظة والحكم على 

  ) 13درویش، دس، .         (جودته،ومن تم تحسینه 

 :مفهوم أسالیب التدریس    - ب

 :وم أسالیب التدریس نذكر منهایوجد العدید من المفاهیم لمفه -

الأسلوب هو ذلك الذي یتضمن المواقف التعلیمیة التي تتم داخل الفصل والتي ینظمها / 1

.        المعلم والطریقة التي یتبعها بحیث یجعل هذه المواقف فعالة ومثمرة في الوقت نفسه

  ) 12، 2010فضالة، (

ا المعلم ضمن الإجراءات العامة التي تجرى هو تلك الإجراءات الخاصة التي یقوم به/ 2    

في موقف تعلیمي معین فقد تكون طریقة المناقشة واحدة ولكن یستخدمها المعلمون بأسالیب 

  .الأسئلة، الأجوبة أو إعداد تقاریر لمناقشتها :متنوعة 

هي خطوات وتحركات متسلسلة متتالیة مترابطة لتنظیم المعلومات والمواقف والخبرات / 3

  .                        التربویة لتحقیق هدف أو مجموعة أهداف تعلیمیة محددة

  )   07،08، 2005عطاء االله، (                                      

لوب التدریسي هو الأسلوب الذي یرتبط بصورة یتضح لنا من التعاریف السابقة أن الأس

أساسیة بالصفات والخصائص والسمات الشخصیة للمعلم هو ما یشیر إلى عدم وجود قواعد 

محددة لأسالیب ینبغي على المعلم إتباعها أثناء قیامه بعملیة التدریس، وبالتالي فإن طبیعة 

تعبیرات اللغویة،والحركات أسلوب التدریس تظل مرهونة بالمعلم وشخصیته وذاتیته بال

الجسمیة وتعبیرات الوجه والانفعالات، ونغمة الصوت الشخصیة والإیماءات وغیرها تمثل 

في جوهرها الصفات الشخصیة الفردیة التي یتمیز بها المعلم عن غیره من المعلمین وفقا لها 

  .یتمیز أسلوب التدریس الذي یستخدمه وتحدد طبیعته وأنماطه
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  :یب التدریس تطور أسال) 2

كان في القدیم ینظر إلى المدرس على أنه كل شيء وكان المدرس مجبر بإتباع الخطوات  

المضبوطة علیه وكان الوصول إلى الأهداف قلیل أي مدرس لا یبدع ثم بعدها ظهرت ثورة 

أي التدریس بالكفاءات أي أن التلمیذ هو محور عملیة ة لموسكاموستن الأسالیب و خاص

  )08، 2018قزقوز، .       (الاستقلالیة في التعلیمالتعلم أي 

  :أهمیة أسالیب التدریس ) 3  

تكمن أهمیة الأسالیب في تغیر دور المعلم من مجرد ناقل إلى مدیر العملیة التعلیمیة    

المعرفة حیث یقول موسكاموستن في هذا الخصوص أن ولادة مجموعة أسالیب في التربیة 

إذا .ب العمل وتجدي ما هو موجود من معارف ووجهة النظرقد جلبت معها ابتهاج وح

خلقت لنا أسالیب التدریس الحدیثة ومن العملیة التربویة یطن أساسها الاعتماد على العلاقة 

)                                المعلم،المتعلم،والهدف ودور منهما (بین الأطراف الثلاثة 

                )                15، 2018قزقوز، (

  :تصنیف أسالیب التدریس / 4  

  :طرق قائمة على جهد المعلم وحده - 1 

وغالبا ما یطلق علیها الطریقة ) هربارت (طرقة المحاضرة للعالم : وهي تشتمل على    

التقلیدیة أو الأوامر الإلقائیة وهي من أثر الطرق شیوعا وتتناسب مع الأعداد الكبیرة من 

  . المتعلمین والمقررات المكدسة بالمعلومات

  :طرق قائمة على الجهد المعلم والمتعلم  -2

الطریقة على مشاركة المتعلم في عملیة التعلم مثل طریقة الحوار والمناقشة،  وتعتمد هذه 

والتعلم ) جیروم بروحر(والتعلیم بالاكتشاف للعالم ) جون دیوي(وطریقة حل المشكلات للعالم 

 .التعاوني

  :طریقة قائمة على جهد المتعلم  -3

بعملیة التعلیم بمفرده تبعا  بمعنى أن المتعلم یقوم) طرق التعلم الذاتي (ویطلق علیها   

لقدراته البدنیة والنفسیة والعقلیة واستعداداته ودور المعلم محدد في التوجیه والإرشاد فقط 



38 
 

  .      ومن أمثلة الطرق التي یقوم على جهد طریقة الاكتشاف الحر والتعلیم المبرمج

  )                                     8، 2016یسرى، (

  :ل التي تحدد طبیعة أسلوب التدریس العوام -5

  :من بین العوامل التي یجب مراعاتها هي  

  :أن یتناسب الأسلوب مع الأهداف / أ 

إن العلاقة بین أسلوب التدریس والأهداف علاقة أساسیة ومباشرة بل یمكننا أن نصل إلى   

هو الوسیلة التي حد القول بأنها علاقة عضویة، فالأهداف هي القصد أو الغایة، والأسلوب 

  .تحقق لنا هذه الغایة

  :أن یتناسب الأسلوب مع طبیعة المادة الدراسیة / ب

نعتبر المادة الدراسیة هي الخبرات التي تم اختیارها من قبل المنهج لتحقیق الأهداف التي   

  .وضعت مسبقا 

مواد ومما هو معروف أن لكل مادة دراسیة طبیعتها التي تتمیز بها عن غیرها من ال  

  .الأخرى،وقد تقارب طبیعة بعض المواد فتصنف مع بعضها البعض 

ولما كانت كل مادة تختلف في سابقتها عن الأخرى كان لزاما على المعلم أن یتبع أسلوب  

  .التدریس الذي یتناسب مع طبیعة لمادة الدراسیة 

تماعیة ، ولكن فمثلا یمكن أن یكون أسلوب المحاضرة أحد الأسالیب المناسبة للعلوم الاج

  .نفس الأسلوب هنا لا یتناسب مع العلوم الطبیعیة 

  :مناسبة أسلوب التدریس للخبرات السابقة للمتعلمین / د

یعتمد التدریس الجید على الخبرات السابقة للمتعلمین باعتبارها أساس ومنطلق لأي تعلیم  

جدید، وذلك حتى لا تكون فجوة بین الخبرات السابقة والتعلم الجدید فیصعب الاستیعاب 

وتحدث بعض المشاكل التعلم أن یحدد الخبرات السابقة لطلابه حتى یتمكن من اختیار 

  .ذي یتناسب مع مستوى الخبرات السابقة لطلابه الأسلوب التدریس ال

  :مناسبة الأسلوب للدوافع / ذ

یرتبط الأسلوب إلى حد كبیر بالدوافع الخارجیة التي قد یستخدمها المعلم لإثارة اهتمام  

  .للدرس كما یرتبط بالدوافع الداخلیة لدى التلامیذ  مالتلامیذ وجذب انتباهه
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  :المادیة مناسبة الأسلوب للإمكانات / ج

عندما یتبنى المعلم أحد الأسالیب لابد أن یضع في اعتباره الإمكانات المادیة المتاحة له   

ولطلابه ، فلا یجوز أن یتبنى أسلوب الدروس العلمیة مثلا في حین یفتقر المختبر إلى 

  .الأجهزة والأدوات أو المواد اللازمة لإجراء التجارب 

  :زمن المتاح أن یتناسب مع الأسلوب مع ال/ خ

تعتمد مدرسنا في الوطن العربي على كم معین من المادة الدراسیة ، ویكون قدرات    

وسمات شخصیة فیختار أسلوب مناسب یكون مدرك لإمكانیاته وقدرته حتى لا یعرض نفسه 

للفشل أو الإحباط ویضع نفسه في مواقف محرجة قد تجعل شخصیة مهزوزة أما طلابه فیفد 

  )39،40، 1999، علم الدین(     . ثقتهم بهم 

  :أنواع أسالیب التدریس  -6

  هناك نوعان من أسالیب التدریس  

  :أسلوب التدریس المباشر ) أ

یعرف أسلوب التدریس المباشر بأنه ذلك النوع من أسالیب التدریس الذي یتكون من آراء   

ویعد هذا الأسلوب من وأفكار المعلم الذاتیة وهو یقوم بتوجیه عمل المتعلم ونقد سلوكه 

  .الأسالیب التي تبرز استخدام المعلم للسلطة داخل الفصل الدراسي 

  :أسلوب التدریس غیر المباشر) ب 

یعرف بأنه الأسلوب الذي یتمثل في امتصاص أراء وأفكار المتعلمین مع تشجیع واضح من  

  .قبل المعلم لإشراكهم في العملیة التعلیمیة وكذلك في قبول مشاعرهم 

وفي هذا الأسلوب یسعى المعلم إلى معرفة آراء ومشكلات المتعلمین ویحاول تمثیلها ثم   

یدعوهم إلى المشاركة في دراسة هذه الآراء والمشكلات ووضع الحلول المناسبة لها ومن بین 

  :الأسالیب غیر المباشرة التي یعتمدها المعلم في العملیة التعلیمیة

  المدح والنقد  أسلوب التدریس القائم على/ 1

  .أسلوب التدریس القائم على التغذیة الراجعة / 2

  .أسالیب التدریس القائمة على وضوح العرض أو التقدیم / 3

  .أسلوب التدریس الحماسي للمعلم / 4

  .أسلوب التدریس القائم على التنافس الفردي / 5

  .أسلوب التدریس القائم على استعمال أفكار المتعلم / 6
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  .التدریس القائمة على تنوع وتكرار الأسئلة أسالیب / 7

 ) 194،183، 2011مركز نون، (                                        

  :أسالیب وطرق التدریس ) 7

یشیر الواقع على أن أسالیب وطرق التدریس توجد بینهما جوانب مشتركة ولیست كل   

  :واحدة بمعزل عن الأخرى ویمكن تقسیم أسالیب وطرق التعلم في ثلاث مجموعات 

  :مجموعة العرض  -أ

حیث یقوم منفردا في أغلب الأحیان أو یشترك معه الطلاب في أضیق الحدود    

  :وبین هماوتتضمن هذه المجموعة أسل

  المحاضرة ) 1

  المناقشة ) 2

  :مجموعة الاكتشاف  -ب

حیث یقوم بالعمل الطلاب تحت إشراف وتوجیه المعلم وتتضمن المجموعة الأسالیب   

  :الآتیة 

  .التعلم بالاكتشاف  -

  .التعلم بأسلوب حل المشكلات  -

  .الدروس العلمیة  -

  .العروض والمشاهدات  -

  :مجموعة التعلم الذاتي  -ج

  :حیث یقوم بالعمل الطلاب ولا یتدخل المعلم إلا في أضیق الحدود لتوضیح أمور بعینها 

  :وتتضمن هذه المجموعة الأسالیب التالیة  

  .التعلم البرنامجي ) 1

  .التعلیم بالمختبر اللغوي ) 2

  .التعلیم بالحاسب الآلي ) 3

  . التعلیم بالوسائل السمعیة والبصریة) 4

  ئب التعلیمیة التعلیم بالحقا) 5

  .التعلیم من أجل الكفایة ) 6

  .التعلیم المفتوح ) 7
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  .التعلیم متمركز مصادر المعلومات ) 8

  ) 6،7لرقط علي، دس، .                              (التعلیم لحد الإتقان ) 9

  :طرق التدریس القدیمة والحدیثة ) 8

  :طرق التدریس القدیمة :أولا 

  :طریقة المحاضرة / 1 

وهي عملیة إلقاء وعرض معلومات ومهارات ونقل خبرات من المعلم إلى المتعلم وهذه     

الطریقة تتمركز حول المعلم باعتباره  المحور الرئیسي فیها وتعد طریقة المحاضرة من أقدم 

الطرق استعمالا وأكثر شیوعا بین المعلمین وهي طریقة تقلیدیة تعتمد على الإلقاء وتستخدم 

ر في المواد الإنسانیة ویطلق على أسلوب المعلم إذا قام بإعطاء المعلومات التي بشكل متكر 

تخص موضوع التعلیم بشكل مستمر وبدون مقاطعة لمدة خمس دقائق أو أكثر وتؤكد 

الدراسات الخاصة بتطور طرق التدریس أن طریقة المحاضرة لا یمكن أن یستغنى عنها كلیا 

ة على المقدمة أو التمهید والعرض والربط والاستنباط وتعتمد على خطوات طریقة المحاضر 

  .والتطبیق 

  :سلبیاتها 

عند تقدیم المحاضرة یكون المعلم هو المحور الأساسي بینما یكون التلمیذ مجرد متلقي   

سلبي والمحاضرة تسبب إجهاد وإرهاق للمعلم الذي یلقي علیه التعب طوال الفترة المحاضرة 

إلى التركیز على التعلم المعرفي في أدنى مستویاته وهو التذكر كما أن المحاضرة تؤدي 

  .وتمهل العملیات العرفیة الأخرى وقلة الوقت المتاح للمناقشة وإبداء الرأي من قبل التلامیذ

 )   66، 2010رافدة ، (                                                     

  :طریقة المناقشة أو الحوار  -2

كانت الطریقة أساسا هي الطریقة التسمیع وكان المعلم یطلب من تلامیذه تردید ما  لقد  

یقوله من معلومات وحقائق وقد تطورت لتصبح طریقة تتطلب من أحد التلامیذ القیام بدور 

المعلم في الاستماع لزملائه ولكن هذه الطریقة واجهت انتقاد شدید لعدم وجود قیمة تربویة 

ناقشة الجماعیة وهي طریقة تدریس مبنیة على الاتجاهات التربویة الحدیثة لها مما أوجد الم

وتسمى  والدراسات النفسیة والاجتماعیة وطریقة المناقشة هي من أقدم طرق التدریس وجوداً 

حیث استخدمها سقراط لأول مرة الذي عرف بمحاوراته مع تلامیذه ) بالطریقة السقراطیة(

موعة من الأسئلة المتسلسلة المترابطة والتي تلقي على وهذه الطریقة تستخدم فیها مج
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في معرفتهم ومن أهم  مداركهم أو الخللالتلامیذ لأجل مساعدتهم على التعلم وتوسیع 

  .الخطوات المتبعة في طریقة المناقشة الإعداد للمناقشة والترتیب والتنفیذ والتقویم 

  :سلبیاتها  

  :من أبرز سلبیاتها أنها   

مهارات عالیة في ضبط وإدارة الصف والیقظة الشدیدة  لى المعلمین ذويتتطلب ع    

للملاحظة التصرفات الجانبیة للتلامیذ وأیضا تتطلب المناقشة اشتراك جمیع التلامیذ فإن 

التلامیذ لا یركزون على ما یطرحه زملائهم لانشغالهم بتحضیر سؤال أو ترتیب مقولة معینة 

مناقشة تتسبب أحیانا في التحول إلى موضوعات بعیدة عن أو تعلق أو مداخلة وطریقة ال

 ).83، 2010رافدة، .  (الهدف مما یولد التشتت وعدم التركیز لدى التلامیذ 

  ) :الاستقرار والاستنتاج(الطریقة الاستنباطیة  -3  

یتطلب استخدام هده الطریقة من المعلم أن یعرض أمام التلامیذ جمیع الحقائق حتى    

والطریقة الاستنباطیة هي طریقة فكریة  العامة أو القانونیستقر فیها للعلاقة  یتمكن أن

منطقیة ذلك لأنها تقوم على التوصل للمعلومات واستنتاجها من الوقائع والأدلة والاستنباط 

  :على نوعین هما 

  :الاستقراء  

التوصل لتحدید یقصد به تتبع الأمثلة وتقدمها للتعرف على وجوه الشبه والاختلاف ومن ثم  

  .القاعدة الكلیة أو التعریف 

  :الاستنتاج 

وهو یتكون من ثلاثة عناصر المقدمة الكبرى وتتضمن قاعدة كلیة والمقدمة الصغرى     

وتتضمن حالة فردیة من حالات القاعدة الكلیة ثم النتیجة ویقصد بها التوصل لانطباق 

  .القاعدة الكلیة على الحالة الفردیة 

  :القیاسیة الطریقة  -4

تقوم هذه الطریقة على إعطاء التلمیذ حقیقة عامة أو قاعدة یقیس علیها بأمثلة تؤیدها   

وتحقق صحتها وهي طریقة قدیمة وشائعة استخدمت في كتب النحو العربي والأوروبي 

  ) 85، 2010رافدة، .        (القدیمة 
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  :الطرق الحدیثة : ثانیا 

ضرة من أقدم طرق التدریس وكانت بعدم وجود الكتب تعد طریقة الإلقاء أو المحا -1

  .المدرسیة وهي لا تزال من أكثر الطرائق شیوعا حتى الآن 

ویراد بها قیام المعلم بإلقاء المعلومات والمعارف على التلامیذ في كافة الجوانب ، وتقدیم  

في هذه  الحقائق والمعلومات التي قد یصعب الحصول علیها بطریقة أخرى ویتم التركیز

الطریقة على العرض الذي یهتم بالدرجة الأولى بالتوضیح والتفسیر والذي كثیرا ما یتضمن 

الأخبار ، أخبار یكون غرضه أساسا تجهیز المتعلم بجملة من المعلومات عن الحوادث 

  .والحقائق

  :"سلبیاتها 

لى المادة تسبب إجهاد وإرهاق المعلم حیث أنه یلقي علیه العبء طوال الدرس وتنظر إ 

التعلیمیة على أنها مواد لفظیة منفصلة لا على أنها خبرات متصلة ولا تؤدي إلى اكتشاف 

  المهارات والعادات والاتجاهات والقیم 

أیضا یكون المعلم صاحب السلطة وحده والتلمیذ مسلوب الإرادة علیه أن یسمع ویلتزم   

  .الطاعة 

  :طریقة الحوار والمناقشة  -3

عادة ما یوضع الحوار مقابل الإلقاء وضع ذلك هناك تداخل بینهما وصعوبة تصور حوار   

لا یتخلله إلقاء في جمیع مراحله والحوار عبارة عن أسلوب فیه المدرس والتلامیذ في موقف 

ایجابي حیث أنه یتم طرح القضیة أو الموضوع ، ویتم بعده تبادل الآراء المختلفة لدى 

ب المدرس على ذلك بما هو غیر مرتب ویبلور كل ذلك في نقاط حول التلامیذ ثم یعق

  )                                     96، 2009عبد االله، .          (الموضوع أو المشكلة

  :سلبیاتها  

  .قد تؤدي إلى احتكار عدد قلیل من التلامیذ للعمل كله  -

أسلوب غیر فعال مما یؤدي إلى هدر في عدم الاقتصاد في الوقت لأنه تجري المناقشة ب -

  .الوقت والجهد 

  .اهتمام المعلم والتلامیذ بالطریقة والأسلوب دون الهدف من الدرس  -
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  :طریقة حل المشكلات  -3

وإعادة ترتبیها  یتوفر حلهاإن حل المشكلات في الأساس عبارة عن بیانات عن مشكلة لا  

للعلاقات بین الوسائل والغایات أكثر مما  وتقویمها وهو یستلزم استبصار أي اكتشاف

  .تستلزمه أشكال أخرى من التعلم 

والمشكلة بشكل عام هي حالة شك وجیرة وتردد تتطلب القیام بعمل بحثي یرمي إلى   

التخلص منها وإلى الوصول إلى شعور بالارتیاح ویتم من خلال هذه الطریقة صیاغة 

  .م دراستها بخطوات معینة المقرر الدراسي كله في صورة مشكلات یت

ویجب على المدرس حث التلامیذ على المشكلة عن طریق حتى على القراءة الحرة   

والإطلاع على مصادر المعرفة المختلفة من الكتب والمجالات وغیر ذلك وان یساعد 

التلامیذ على اختیار وانتقاء المشكلة المناسبة وتحدیدها وتوزیع المسؤولیات بینهم كل حسب 

لهم میوله وقدراته كما یقوم بتشجیع التلامیذ على الاستمرار ویحفزهم على النشاط ویهیئ 

  .التي تعینهم على التفكیر إلى أقصى درجة ممكنة  التعلیمة

ولا بد أن یصاحب هذه الطریقة عملیة تقویم مستمر من حیث تحقق الغرض والأهداف   

ومن حیث مدى تعدیل سلوك التلامیذ واكتسابهم معلومات ومهارات واهتمامات وقیم جدیدة 

  مرغوب فیها ومن خطوات حل المشكلات هي 

ول إلى الإحساس بوجود مشكلة وتحدیدها والفرض الفروض و اختیار الفروض والوص 

  .أحكام عامة 

  :سلبیاتها  

  صعوبة تحقیقها  - 

  .قلة المعلومات أو المادة العلمیة التي یمكن أن یفهمها التلامیذ عند استخدام هذه الطریقة -

قد لا یوفق المعلم في اختیار المشكلة وقد یستطیع تحدیدها بشكل یلاءم مستوى نضج  -

  ) 102، 2009، عبد االله.                       (التلامیذ 

  :طریقة المشروع  -4

تعرف طریقة المشروع بأنها العمل المیداني الذي یقوم به التلامیذ ویتسم بالناحیة العلمیة  

تحت إشراف المعلم ویكون هادفا ویخدم المادة التعلیمیة ، وأن یتم في البیئة الاجتماعیة 

  .للمتعلم 
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بأنه الفعالیة القصدیة التي تجري في وسط ) ولیام كلیاترك(حیث عرفة المربي الأمریكي  

اجتماعي متصل بحیاة الأفراد وتسمى هذه الطریقة بالمشروعات لأن التلامیذ یقومون فیها 

  .بتنفیذ بعض المشروعات التي یختارونها بأنفسهم ویشعرون برغبة صادقة في تنفیذها 

  :المشروعات إلى أربعة أنواع ) كلباترك(وقد قسم  

نائیة إنشائیة ومشروعات استمتاعیة ومشروعات في صورة مشكلات المشروعات ب 

  .ومشروعات یقصد منها كسب مهارة وخطوات طریقة المشروع 

  اختیار المشروع / 1

  التخطیط للمشروع / 2

  التنفیذ / 3

  التقویم/ 4

  :سلبیاتها 

صعوبة تنفیذها في ظل المناهج المنفصلة وكثرة المواد المقررة تحتاج إلى إمكانات   -

  .ضخمة من حیث الموارد المالیة 

افتقار الطریقة إلى التنظیم والتسلسل فكثیر ما یتشعب المشروع في عدة اتجاهات مما  -

 . یجعل الخبرات الممكن الحصول علیها سطحیة غیر منتظمة 

  )     104، 2009عبد االله، (                                            

  :الطریقة الاستكشافیة  -5

عند محاولة معنى التدریس الاستكشافي في الأدبیات التربویة یجد الباحث صعوبة في    

  : تبني محدد لهذا التنوع من التدریس وترجع هذه الصعوبة إلى أسباب عدیدة منها

دبیات ویستخدمها البعض مرادفة لمصطلحات أخرى مثل تباین لفظة استكشاف في الأ 

الاستقصاء والتفكیر التأملي والتفكیر الاستقرائي وحل المشكلات ونظرا لهذه الصعوبة فأننا 

نأخذ بوجهة النظر التي تصنفه ضمن عملیة أنواع التدریس الاستقصائي ومنه نعرف 

علومات والاستقصاء طریقة تتطلب بأنه عملیة عامة یبحث من خلالها الفرد عن م ءالاستقصا

من المتعلم استخدام حواسه وعقله وحدسه في تكامل وانسجام لحل المشكلات المعرفیة التي 

  .تواجهه بموضوعیة
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  :سلبیاتها 

هذه الطریقة غیر فعالة لجمیع الطلاب ومنهم الذین یعانون من بطء التعلم أو الذین  -

     .رق وقتا طویلا في مقارنة بالتدریس الإلقائيلدیهم صعوبات في استخدام الاستقصاء تستغ

  )108، 2009عبد االله، (

تحتاج هده الطریقة إلى نوعیة خاصة من المعلمین الذین لدیهم مهارة الاستقصاء  -

         . واتجاهات ایجابیة نحو هذا التدریس بحیث یكونون متحمسین 

  :أهداف طرق التدریس القدیمة والحدیثة  -9

  .المتعلمین الخبرات التربویة المخطط لها اكتساب / 1

  .تنمیة قدرة المتعلمین على التفكیر العلمي عن طریق أسلوب حل المشكلات / 2

  تنمیة قدرة المتعلم على العمل الجماعي التعاوني أو العمل في مجموعات صغیرة / 3

  تنمیة قدرة المتعلمین على الابتكار أو الإبداع / 4

  .ردیة بین المتعلمین مواجهة الفروق الف/ 5

  .مواجهة المشكلات الناجمة عن الزیادة الكبرى في أعداد المتعلمین / 6

.                                اكتساب المتعلمین القیم والعادات والاتجاهات المرغوبة لصالح الفرد والمجتمع / 7

  )80، 2005حلمي، (                                      
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  :خلاصة الفصل 

لقد تناولنا في هذا الفصل كل جوانب أسالیب التدریس بتعریفه ومكوناته ومظاهره وتصنیفاته   

وطرق التدریس القدیمة والحدیثة ومن كل هذا نرى أنه لا بد للمعلم أن یكون لدیه أسلوب 

تدریسي یتلاءم مع طلبته لكي یستطیع أن یوصل الرسالة المطلوبة منه على أكمل وجه ومن 

توصلنا أن أسلوب التدریس یظل مرهونا بالمعلم وبشخصیته وذاتیته،ولذلك لا بد خلال ذلك 

على كل معلم أن یفضل الأسلوب التدریسي الذي یتلاءم مع طلبته الذین یتعامل معهم لیتمكن 

من أداء المهام المتصلة بالمواقف التعلیمیة بما في ذلك تنظیم النشاطات التعلیمیة لتحقیق 

  .السلوكیة وخلق مناخ صفي ملائم لتنفیذ هذه النشاطات على أكمل وجه  الأهداف التربویة
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  الدافعیة لتعلم : الفصل الرابع

  تمهید

  مفهوم الدافعیة   -1

  أهمیة الدافعیة 2

  تصنیف الدوافع  -3

  التعلم ومفهومه  -4

  شروط التعلم -5

  دافعیة التعلم ومفهومها -6

  للدافعیة التعلمالاتجاهات النظریة المفسرة  -7

  علاقة الدافعیة بالتعلم  -8

  عناصر الدافعیة للتعلم  -9

  العوامل المؤثرة في تنمیة الدافعیة للتعلم  -10

  دور المعلم في إثارة الدافعیة للتعلم  -11

  ملخص الفصل 
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  :تمهید 

على المستوى  ،ودلالة سواءن أكثر موضوعات  علم النفس أهمیةیعد موضوع الدافعیة م   

  وذلك للدور الأساسي الذي تلعبه في تحدید وجهة السلوك  النظري،أو التطبیقي

فالدافعیة هي المحرك الرئیسي وراء أوجه النشاط المختلفة والتي یكتسب الفرد عن طریقها  

خیرات جدیدة ویعدل من القدیمة ،كما یمكن النظر إلیها على أنها طاقة كامنة لا بد من 

  .دوث التعلم وجودها لح

فالدافعیة أهم شرط من شروط التعلم حیث أكدت جل النظریات أن المتعلم لا یستجیب   

للموضوع دون وجود دافع معین وللمراهق المتمدرس مجموعة من الطموحات والرغبات التي 

تجعله یختلف عن الآخرین بالاختلاف بیئته وشخصیته،وحیاته النفسیة و الاجتماعیة والتي لها 

  .في بعث الدافعیة للتعلم  دور

أما فیما یخص العناصر التي سوف نتناولها في هذا الفصل فهي كالتالي تعریف الدافعیة  

وبعض المفاهیم المرتبطة بالدافعیة وتصنیف الدوافع ومفهوم التعلم وخصائصه وقوانین التعلم 

ة الدافعیة بالتعلم والعوامل وتعریف الدافعیة للتعلم و الاتجاهات النظریة المفسرة للدافعیة وعلاق

  .المؤثرة في تنمیة الدافعیة للتعلم ودور المعلم في إثارة الدافعیة للتعلم 
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  مفهوم الدافعیة ) 1

 إن كلمة دافعیة: لغویا -أ motivation لها جذورها في الكلمة اللاتینیة Moveوتعني       

   

بدافع أو یحرك في علم النفس حیث تشتمل دارسة الدافعیة على محاولة تحدید الأسباب أو 

  . العوامل المحددة للفعل أو السلوك

  :إصطلاحا  - ب

یؤكد العلماء على أن أي سلوك بشري لا بد أن یكون وراءه دافع أو دوافع تستثیره    

فهي تعرف بأنها قوة أو وتوجهه حیث أن الدوافع هي إحدى خصائص السلوك الإنساني 

طاقات توجه وتنسق بین تصرفات الفرد وسلوكه أثناء استجابته والحاجات والتوقعات التي 

یسعى إلى إشباعها وتزداد قوة الدافع وحدته كلما كانت درجة إشباع الحاجة أقل من المطلوب 

.                                                        قوة محددةبمعنى آخر أن دوافع الإنسان تنبع منه وتدفعه إلى السلوك في اتجاه معین وب

 ) 90، 2009غرم االله، (

ویعرفها آخرون على أنها مصطلح عام یستعمل للدلالة على العلاقة الدینامكیة بین الكائن 

الحي والبیئة وهي تكوین افتراضي لا یشیر إلى حالة محددة بالذات،بل هي عملیة استثارة 

ك تنشطه وتوجهه نحو الهدف وتتكون الدافعیة من ثلاثة أبعاد هي الطموح العام والنجاح للسلو 

  .،المثابرة على بذل الجهد التحمل من أجل الوصول إلى الهدف 

ویشیر مصطلح الدافعیة إلى مجموعة الظروف الداخلیة والخارجیة التي تحرك الفرد من    

مصطلح أیضا على أنه حالة فسیولوجیة نفسیة أجل إعادة التوازن الذي اختل كما یشیر ال

داخلیة تحرك الفرد للقیام بسلوك معین اتجاه معین لتحقیق هدف محدد وإذا لم یتحقق هذا 

  )  55، 2008عبد الخالق، ( الهدف یشعر الإنسان بالضیق  والتوتر حتى یحققه 

ة والسیكولوجیة التي على أنها مجموعة من المكانیزمات البیولوجی" 1997كما یعرفها فنویلي 

  ". تسمح بانطلاق السلوك 

على أنها مجموعة من الظروف الداخلیة التي تحرك الفرد لسد  ویعرفها العتوم أیضاً     

نقص أو حاجة معینة سواء كانت بیولوجیة أو نفسیة أو اجتماعیة لذاك جاء مفهوم الدافع 

تي تحدثها الحاجة وبذلك یحدث مرتبطا بمفهوم الحاجة وتسعى إلى إزالة التوتر والقلق ال
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التوازن والتكیف وأن وظیفة الدوافع كحالة سیكولوجیة داخلیة هي إشباع حاجات الفرد 

  .والمحافظة على توازنه 

حتى  ههي الصدد على أنها الحالة التي تساعد في تحریك السلوك واستمراریت"ویرى غانم   

  ) 30، 2008بن یوسف، (       ".          یتحقق وبدونها یصعب القیام بالأعمال

كما یعرف ماسلو الدافعیة على أنها خاصیة ثابتة ومستمرة ومتغیرة ومركبة تمارس تأثیرا في 

  ) 97، 2000خلیفة، .                                  (كل أحوال الكائن الحي 

حرك الفرد من أجل إلى أنها مجموعة الظروف الداخلیة والخارجیة التي ت" ویعرفها الترنوري   

  ) 18، 2008أحمد، ".                 (تحقیق حاجاته وإعادة الاتزان عندما یختل

إذن یشیر مصطلح الدافعیة إلى قوة داخلیة ذاتیة أو محرك داخلي في الفرد تقوم بها وظیفة   

الحفاظ والسعي للوصول إلى التوازن الحیوي تبعث فیه شعور بالرغبة والإلحاح في القیام وأداء 

 عمل ما وأمر معین وهي تعمل على تولید واستثارة السلوك وتوجیهه وتبعث فیه الطاقة اللازمة

 .لاستمرار نحو تحقیق هذا الهدف والوصول إلى الأعمال المسطرة

  :أهمیة الدافعیة  -2

  :تنطلق أهمیة الدافعیة من الاعتبارات التالیة  

إن موضوع الدافعیة یتصل بأغلب موضوعات علم النفس إن لم نقل كلها ، فهو وثیق -

  .الاتصالات مثلا بالإدراك،الذاكرة،والتفكیر 

إن الدافعیة ضروریة لتفسیر أي سلوك ، إذ لا یمكن أن یحدث سلوك إن لم تكن ورائه  -

  . دافعیة 

أن جمیع الناس على اختلاف أعمارهم ومستویاتهم الثقافیة والاجتماعیة یهتمون بالدافعیة  -

  .لتفسیر طبیعة العلاقات التي تربطهم بالآخرین 

سلوك دون دوافع فمثلا الشخص الشبعان لا یبحث  الدافعیة مثیر لطاقة والنشاط أي أنه لا -

  .عن الطعام 
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الدوافع توصل الإنسان إلى تحقیق أهداف لأن السلوك بطبعه یسعى إلى تحقیق الهدف  -

النهائي لتحقیق التوازن وخفض التوتر والهدوء والاستقرار وتحریك الطاقات الكامنة المثیرة 

  .للقلق لدى الإنسان 

ى اكتساب الخبرات والمعرفة وتطویر السلوك وترقیته لأن الكائن في سعیه الدوافع تؤدي إل - 

لإشباع دوافعه فإنه ینوع من أسالیبه وسلوكه وبالتالي یؤدي ذلك اكتساب خبرات ومعارف 

  .جدیدة تعمل على تطویر السلوك الحالي 

وتوازن الدوافع توجیه الدوافع الوجهة السلیمة یحقق الاتزان الانفعالي في مجابهة المشاكل  -

 ) 55، 1988أحمد، .  (والانفعالات أساسي في حسن توافق الإنسان 

  :تصنیف الدوافع  -3

  :تصنف الدوافع إلى ثلاثة أواع    

وهي الدوافع التي تنشأ أساسا عن حاجات فسیولوجیة فطریة ضروریة : دوافع فسیولوجیة - 1 

  .لماء ،والهواء وتجنب الحرارة والبرودة لحفظ الذات وبقاء النوع مثل الحاجة إلى الطعام ،وا

وهي تنشأ عن حاجة فطریة لدى كل من الإنسان والحیوان إلى : دوافع الإستثارة الحسیة  -2

  .مستوى معین من الاستثارة 

وهي دافع تنشأ أساسا عن الحاجات نفسیة ،اجتماعیة مثل : دوافع اجتماعیة نفسیة  -3

  ) 364، 2000أحمد محمد، .  ( ل الاجتماعي،الانجازالسیطرة التملك ، الانتماء ،التقب

  : أما ماسلوا فقد قسم الحاجات إلى خمسة مجموعات

 :الحاجات الفسیولوجیة / 1

  .تتضمن الحاجات الأساسیة للحیاة مثل الحاجة إلى الطعام والماء والجنس والنوم والدفء

  : حاجات الأمان / 2

من الأخطار وأن یشعر بقدر من الاطمئنان وهي تعبر عن حاجات الفرد،أن یكون بمأمن 

  .والتأكد فیما یتعلق بالبیئة المحیطة به 
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  :حاجات الحب/ 3

وهي تتضمن حاجة الفرد أن یشعر بأن الآخرین یبادلونه الود والمحبة،وأن ینتمي إلى 

  .جماعته،وأن یكون له أصدقاء وان یتصل ویتفاعل مع الآخرین 

  :حاجات التقدیر/ 4

فرد أن یشعر بأنه محل تقدیر وعندما ینبع هذا التقدیر من الفرد نفسه، ویكون وهي حاجة ال 

إلیها  التقدیر ذاتیا أما عندما یكون مصدره الآخرین من حیث المكانة الاجتماعیة التي یسعى

  .الفرد أو الاحترام الذي یعطونه إیاه فإن التقدیر یكون خارجیا 

جة الفرد أن ینطلق بقدرته ومواهبه ورغباته إلى وهي تعبیر عن حا: حاجات تحقیق الذات / 5

آفاق تتیح له أن یكون ما تمكنه إستعدادته أن یكون،وأن یمارس الأعمال والأنشطة بما یتفق 

 ).  189، 1994سلطان، . ( والاستخدام الأمثل لإمكانیاته ومواهبه وطاقاته 

  :التعلم  -2

لعلم النفس التربوي لذلك الفرع من علم تعتبر سیكولوجیة التعلم أحد الفروع المتخصصة 

  .النفس الذي یهتم أساسا بعملیة النمو التربوي 

فمن الواضح الآن أن حاجة التربیة تزادا بتطور حضارة وتتزاید مطالبها مما یترتب    

علیه ضرورة تعلم الأفراد كثیر من المهارات وأسالیب السلوك ،وهنا یأتي دور علماء النفس في 

لمناهج والأسالیب التي تستخدم في سبیل الحصول على نتائج المطلوبة من الكشف عن ا

 .عملیة النمو التربوي بأقصى درجة من الكفایة 

  :مفهوم التعلم / 1

مما عرضنا عن وظیفة ومجال علم النفس التربوي یتبین لنا أهمیة سیكولوجیة التعلم 

النفس بمعرفة الأسس والمبادئ  كأحد فروع المتخصصة من علم النفس التربوي، ویهتم علماء

  .والقوانین التي یقوم علیها عملیة التعلم مع دراسة أسالیب اكتساب أنماط السلوك المختلفة 

لذلك تعرف عملیة التعلم على أنها عملیة تغیر شبه دائم في سلوك الفرد نتیجة الممارسة      

  .ن الحيلا یلاحظ بضفة مباشرة ولكن یستدل علیه من تغیر أداء الكائ
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ویعرف التعلم على أنه عملیة تغییر شبه دائم في سلوك دائم في الأداء یعتبر على    

التعلم ، لذلك فإننا لا نستطیع أن نتنبأ بسلوك الفرد في المستقبل في بعض المواقف وذلك 

  ) 243، 2003طلعت وآخرون، .        (بالتدخل في هذه المواقف السلوكیة 

  . اكتشاف القوانین العلمیة التي تحكم وتفسر تغیر السلوك التعلم هو علم یبحث عن

التعلم هو عملیة تغیر شبه دائم من سلوك الفرد ینشأ نتیجة الممارسة ولا یلاحظ مباشرة 

  ) 161، 1999حسین، .      (بل یستدل علیه من تغیر الأداء لدى الكائن الحي

عادي المعروف بین الناس ومصطلح التعلم في علم النفس أوسع معنى من المفهوم ال

فهو لا یقتصر على التعلم المدرسي المقصود،أو التعلم الذي یحتاج إلى دراسة وجهود،بل إنه 

یشتمل علاوة على ذلك كل ما یكتسبه الفرد من اتجاهات ومهارات وعادات حركیة أو لفظیة 

  تمدة أو عقلیة أو خلقیة،سواء تم هذا الاكتساب بطریقة متعمدة أو بطریقة غیر مع

وبهذا المفهوم یكون التعلم مرادفا للاكتساب والتعود بأوسع معنى لها فإكتساب 

الاتجاهات النفسیة والعواطف والمیول والسمات الخلقیة والعقد النفسیة والضمیر یتم عن طریق 

 ) 64، 1987إبراهیم، .                                                  ( التعلم 

  :علم شروط الت -4

تحدث عملیة التعلم نتیجة لتفاعل الفرد مع بیئته واكتسابه لأنماط سلوكیة جدیدة تساعد 

على التكیف مع البیئة،وبناء على هذا فالتعلم لا یحدث صدفة لكنه یخضع لشروط معینة 

ومعرفتها تساعد المتعلم على اكتساب خبرات جدیدة كما تساعد المعلم على أداء رسالته 

رة فعالة وتؤدي ثمارها بشكل وأهم الشروط الأزمة لتحقیق التعلم جید لدینا التربویة بصو 

 .الدافعیة،النضج،الممارسة 
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  :دافعیة التعلم  -3

  :تعریف الدافعیة للتعلم / 1  

تختلف تعاریف الدافعیة للتعلم حسب اختلاف العلماء الذین عرضوها فلكل واحد وجهة نظر 

  :معینة 

أن الدافع للتعلم هو المیل إلى التفوق في حالات المواقف التعلیمیة " هرمانز تعریف هربارت 

  ".الصعبة 

بأن الدافع للتعلم هو عبارة عن المواجهة أو التفوق على معاییر " ویعرفها یرهوستن وآخرون  

  ) 138، 2011بلحاج، ".                (الامتیاز أو هو التفوق على الآخرین 

یعرف الدافعیة بأنها الرغبة المستمرة للسعي وإنجاز الأعمال " أما الباحث إدوارد مواري  

الصعبة والتغلب على العقبات وبأقل قدر ممكن من الجهد والوقت وبأفضل مستوى من 

  ) 153، 1988مواري، ".                  (التعلم

میه ذات معنى مع أقل طاقة هي البحث عن نشاطات تعلیمیة تعل"أما تعریف ثائر غباري 

  )41، 2008غباري، ".                 (للاستفادة منها 

فیعرفها بأنها مفهوم نظري یستخدم لتفسیر المبادرة والمثابرة وبخاصة "وبالنسبة لبروفي  

السلوك الموجه نحو هدف وفي نطاق الدراسة ویستخدم مفهوم الدافعیة لتفسیر الدرجة التي 

  .بة باستثمار انتباههم ومجهداتهم في الموقف الصفي یقوم عندها الطل

أما الدافعیة للتعلم من منظور عام فهي تشیر فهي تشیر إلى حالة داخلیة عند المتعلم تدفعه  

إلى الانتباه للموقف التعلیمي ،والإقبال علیه بنشاط موجه والاستمرار في هذا النشاط حتى 

  )116 ،2012ثریا وفتحي، .     (یتحقق التعلم 

ومن خلال التعاریف السابقة نجد أن الدافعیة للتعلم هي النجاح الذي یحققه التلمیذ في 

المواقف التعلیمة الصعبة عن طریق مجموعة المشاعر والطاقة والرغبات التي تدفع بع إلى 

الانخراط في نشاطات التعلم التي تؤدي إلى بلوغه الأهداف والغایات المنشودة،كما تعتبر 

یة للتعلم أو الدافعیة المدرسیة حالة ممیزة من الدافعیة العامة وهي خاصة بالموقف الدافع

  .التعلیمي 
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  :الاتجاهات النظریة في تفسیر الدافعیة  -2

هناك العدید من النظریات التي حاولت تفسیر الدافعیة والعوامل المرتبطة بها لدى أفراد   

  :الجنس البشري ویتمثل بعضها بما یلي 

  :نظریة السلوكیة ال/ أ 

ترى هذه النظریة أن الدافعیة تنشأ لدى الأفراد بفعل مثیرات داخلیة أو خارجیة ، بحیث   

یصدر عن الفرد سلوكا أو نشاطا استجابة لهذه المثیرات ویؤكد سكینر أن خبرات الفرد بنتائج 

ف معینة، إن السلوك هي التي تحدد تكرار أو عدم تكراره ولا سیما التعزیزیة منها في مواق

یستثیر لدیه الدافعیة للحفاظ على  هحصول الفرد على المعززات أو المكافئات على سلوكیات

هذه السلوكیات وتكرارها فعلى سبیل المثال عندما تعزیز الطفل على سلوك ما كنطق كلمة ما، 

  .فإنه یثیر لدیه الدافعیة لتكرار مثل هذا السلوك 

طور لیصبح ذاتیا حیث یقوم الفرد بسلوك ما لإشباع حاجات ویرى سكینر أن التعزیز ربما یت 

ودوافع لدیه دون تأثیر خارجي كالطالب الذي یقوم بمطالعة بعض الكتب والمؤلفات لیس من 

  .  أجل اجتیاز امتحان فحسب وإنما للمتعة أو التسلیة أو حب المعرفة 

  ) 116، 2012عبد الرحیم، (                                                       

  :نظریة التحلیل النفسي / ب 

تنحى نظریة التحلیل النفسي، والتي تعود في أصولها ومعظم مفاهیمها إلى فروید ، منحى   

اهیم المستخدمة یختلف جذریا عن النظریات الإرتباطیة والمعرفیة والإنسانیة من حیث المف

وتصورات إتباعها للإنسان وسلوكه وتطور شخصیته فهي تستخدم مفهوم الغریزة واللاشعور 

والكبت لدى تفسیر السلوك السوي والغیر السوي على حد سواء ، ولما كانت هذه النظریة 

بالغة التعقید، یعتقد فروید في نظریته المبكرة ، أن معظم جوانب السلوك الإنساني مدفوع 

بحافزین غریزیین هما حافز الجنس ، وحافز العدوان ، ویؤكد على أهمیته دور خبرات الطفولة 

المبكرة في تحدید سلوك الفرد المستقبلي ، كما یطرح مفهوم الدافعیة للاشعوریة لتفسیر ما یقوم 

  . ابه الفرد من سلوك دون أن یكون قادرا على تحدید أو معرفة الدوافع الكامنة وراء سلوكه هذ

وتبعا لنظریة فروید یحدث نوع من التفاعل بین الخبرات الطفولة المبكرة والعدوان حیث یقوم   

الآباء والراشدون الآخرون بمنع الأطفال من التعبیر الحر عن السلوك المحدد بهذین الحافزین 
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                                     . الأمر الذي یكره هؤلاء الأطفال على كبت هذا السلوك وإیداعه في المخزن اللاشعوري 

 )216، 2003عبد المجید، (

  :نظریة التعلم الاجتماعي / ج

على أساس أن الحاجات البدنیة هي المصدر ) هال(تقوم نظریة التعلم الاجتماعي 

الأساس للدوافع وأن شعور الإنسان بنقص معین في تلك الحاجات یخلف لدیه قوة دافعیة 

  .ا النقص تسعى إلى إشباع هذ

ویؤكد هال على أنه بالرغم من أن القوة الدافعیة الأولیة تثیر السلوك إلا أن التعلیم هو الذي 

  .       یوجه سلوك الإنسان لإشباع حاجاته وتخفیض تلك القوى الدافعیة

  ) 98، 1999صالح ووهیب، (                                                     

نظریة على مفهوم المعتقدات حیث یرى أن الأفراد یعتقدون أن لطموحات ولقد بني ورتر 

النجاح لدیهم القدرة أكثر على الانجاز في حالة وجود مدعمات ، ولیس المكافآت في حد ذاتها 

التي تزید من تكرار السلوك فمثلا یتزاید سلوك الاستذكار أو اللعب عندما یدرك الفرد أن 

  ) 132، 2011بلحاج، .             ( تقدیر مرتفع  سلوكه هذا سوف یترتب علیه

  :النظریة المعرفیة / د

ترى النظریة المعرفیة أن الأفراد لا یستجیبون للمثیرات والحوادث الخارجیة أو الداخلیة على    

نحو تلقائي، وإنما في ضوء نتائج العملیات المعرفیة التي یجریها الأفراد على مثل هذه 

ات، وترى أن عملیة الإدراك الحسي والتفسیرات التي یعطیها الأفراد للحوادث الحوادث والمثیر 

أو المثیرات تحدد طبیعة السلوك الذي یقومون به فعلى سبیل المثال، قد یكون الفرد منهكا في 

عمل معین، قراءة كتاب أو تصلیح جهاز ما في وقت الذي یكون جائعا بحیث یمر وقتا 

  .جوع طویلا حتى ینتبه لحالة ال

النظریة المعرفیة على أن الإنسان كائن إداري عقلاني یتمتع بإدارة حرة تمكنه من  دوتؤك 

اتخاذ القرارات المناسبة والسلوك على النحو الذي یراه مناسبا وتتدخل عوامل مثل القصد والنیة 

 والتوقع والتحلیل في السلوكات التي یقوم بها وبهذا فهي تؤكد على المصادر الداخلیة

والتوقعات والاهتمامات والخطط التي یسعى الأفراد إلى تحقیقها من خلال السلوكات التي 
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یقومون بها وتبعا لذلك، فهي ترى أن الأفراد نشیطون ومثابرون وفعالون وتوجد لدیهم دوافع 

وحاجات تتمثل في السعي لفهم البیئة التي یعیشون فیها والسیطرة علیها فدافع الفضول أو حب 

طلاع مثلا یشیر إلى نوع من الدافعیة الذاتیة لدى الأفراد والذین یحاولون من خلالها الاست

تأمین اكتشاف المعرفة اللازمة حول شيء أو موضوع معین بغیة فهمه والسیطرة علیه الأمر 

                       )                                  221، 2012عبد الرحیم، (         . الذي یعزز لدیهم مفهوم الذات

  :علاقة الدافعیة بالتعلم  -3

وجود دافعیة عند الفرد عامل أساسي في عملیة التعلم ، علیه فأفضل المواقف التعلیمیة 

هي التي تعمل على تكوین دوافع المتعلمین،أین توفر لهم الدروس المختلفة خبرات تثیر 

الناحیة الأساسیة وهي أهمیة وجود عرض  دوافعهم الحالیة وقد أدرجت التربیة الحدیثة هذه

واضح یدفع التلامیذ نحو التعلم،لذلك فهي تهتم بإتاحة الفرصة أمام التلامیذ لكي یشتركوا فعلیا 

في اختیار الموضوعات والمشكلات التي تمس نواحي هامة في حیاتهم ، كما تهتم بإشراكهم 

ط التي توصلهم إلى تحقیق الأغراض في تحدید طرق العمل والدراسة والوسائل ونواحي النشا

  .التي یهدفون إلیها والهدف الذي یسعى إلیه التلامیذ قابلا لتحقیق 

فكلما شعرنا بأهمیة العمل یجب أن یبذل عمل أكثر في سبیل الوصول إلیه كل ما یستطیع  

من جهد ، فعمل المدرس لا ینبغي أن ینصرف عن إشباع دوافع التلامیذ ومیولهم الحالیة 

حسب وإنما یجب أن یعمل على نمو میول دوافع جدیدة تساعد في تكوین شخصیاتهم ف

واكتسابهم المعارف والمهارة والاتجاهات المناسبة فالتعلم الناجح هو القائم على دوافع التلامیذ 

  .وحاجاتهم كلما كانت عملیة التعلم أقوى وأكثر حیویة 

ل دوافع تلامیذه في عملیة التعلم وذلك من فالمعلم الكفء هو المعلم الذي یستطیع استغلا  

أجل دفعهم إلى النشاط الذي یؤدي إلى التعلم عن طریق دروس تشمل خبرات لذا على المعلم 

أن یوجه هذا النشاط ویتضمن استمراره حتى یتحقق الهدف الذي یسعى إلیه ، وتبدو أهمیة 

تثارة دافعیة التلامیذ وتوجیهها وتولید الدافعیة من والوجهة التربویة كونها تربویا في ذاتها فاس

اهتمامات معینة لدیهم تجعلهم یقبلون على ممارسة نشاطات معرفیة وعاطفیة وحركیة خارج 

  .نطاق المدرسة وفي حیاتهم المستقبلیة 
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كما تعتبر الدافعیة وسیلة یمكن استخدامها في سبیل انجازات تعلیمیة معینة على نحو فعال   

وذلك من خلال اعتبارها أحد العوامل المحددة لقدرة الطالب على التحصیل لأن الدافعیة على 

علاقة بمیول الطالب وحاجاته فتجعل من بعض المثیرات معززات تؤثر في سلوكه وتحثه على 

ة والعمل بشكل نشیط وفعال ، لذا فالدوافع لها أثر كبیر في عملیة التعلم فلا تعلم بدون المثابر 

دافعیة معینة لأن نشاط الفرد وعمله الناتج في موقف خارجي معین تحدده الظروف الدافعیة 

  ) 34، 2008أحمد، .       (الموجودة في هذا المواقف 

ح العلمیة التربویة ، فهي القوة التي نستخلص مما سبق أن الدافعیة شرط أساسي لنجا

تساعد وتدفع المتعلم إلى التحصیل الجید وهي عامل أساسي یمكن تجسید ما تعلمه في الواقع 

  .وذلك عن طریق الاختبارات بصفة عامة والنجاح في مختلف الامتحانات

  :عناصر دافعیة التعلم  -4

أن هناك عدة عناصر تشیر ) 2008(یرى الباحث ثائر أحمد غباري في كتابه الدافعیة    

  : إلى وجود الدافعیة لدى الفرد وتتمثل في

  :  حب الاستطلاع  )1

الأفراد فضولیون بطبعهم فهم یبحثون عن خبرات جدیدة ویشعرون بالرضاء عند حل      

مة الأساسیة للتعلیم هي التربیة وحب الألغاز وتطویر مهارتهم وكفاءتهم الذاتیة ، والمه

الاستطلاع عند الطلبة كدافع للتعلم فتقدیم مثیرات جدیدة للطلبة تثیر حب الاستطلاع لدیهم 

 .كاستثارة الفضول بطرح أسئلة أو مشكلات یبحث عن حلول لها 

  :الكفایة الذاتیة ) 2

صول إلى أهداف معینة ، یعني هذا اعتقاد الفرد أن بإمكانه تنفیذ مهمات محددة أو الو   

فالطلبة الذین لدیهم شك في قدراتهم لیس لدیهم دافعیة التعلم ومن مصادر الكفایة الذاتیة نجد 

  :ما یلي 

  .إنجازات الأداء وهي تقسیم المهمة إلى أجزاء  -

  .الخبرات البدیلة  -

  .الإقناع اللفظي  -

 .الحالة الفسیولوجیة الشعور بالنجاح أو الفشل  -
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  :الاتجاه ) 3

یعتبر اتجاه الطلبة نحو التعلم خاصیة داخلیة لا تظهر دائما خلال السلوك الإیجابي لدى 

  .الطلبة وقد تظهر فقط بوجود الدروس 

  :الكفایة ) 4

الكفایة هي دافع داخلي نحو التعلم یرتبط بشكل كبیر مع الكفایة الذاتیة ، والفرد یشعر 

  .بالسعادة عند نجاحه في انجاز المهمات 

  :وافع الخارجیة الد) 5

المشاركة الفعالة تقتضي توفیر بیئة استثاریة تحارب الملل وینبغي على استراتیجیات التعلم  

أن تكون مرنة وإبداعیة وقابلة للتطبیق وأن تبتعد عن الخوف والضغوط،كما أن للعلامات قیمة 

جیدة كدافع خارجي،والتعزیز شكل آخر من أشكال الدوافع الخارجیة أن یمنح المعلم شهادة أو 

  شجیع التلامیذ حین یتقنون التعلم ت

نستنج أن كل هذه العناصر سواء المتعلقة بالتلمیذ أو المحیطة به مثل طرق التدریس فهي   

عناصر هامة تلعب دورا فعالا في إثارة دافعیة التلامیذ لتعلم،وعلى المعلم أن یوجه هذا النشاط 

 ) 142، 2011ج، بلحا.     (ویضمن استمراره حتى یتحقق الهدف التعلیمي 

 

  :العوامل المؤثرة في تنمیة الدافعیة للتعلم -5

تتوقف قوة الدافعیة للتعلم على مراعاة عدد من الأمور،منها قیام المتعلم بتحدید الخبرة     

یؤدي إلى فهم الموقف الذي یعمل فیه الطلبة،ومن شان ذلك أن یؤدي  المراد تعلمها تحدیداً 

ق الهدف واختبار الأهداف بحیث تكون مرتبطة بالدافع من جهة إلى إثارة نشاط موجه لتحقی

وبتنوع النشاط الممارس من جهة أخرى الهدف الذي یختاره المعلم مناسبا لمستوى استعداداتهم 

.                                العقلیة لأنهم یحجمون عن بذل أي جهد لتحقیق هدف یتعذر علیهم الوصول إلیه 

  )30، 2000سهیل أحمد، (
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  :دور المعلم في إثارة الدافعیة للتعلم  -6

تعتبر إثارة میول المتعلمین نحو أداء معین واستخدام المنافسة بینهم من الأمور الهامة 

لتحقیق الأهداف التربویة والتعلیمیة،مع الأخذ بعین الاعتبار قدرات واستعدادات المتعلمین 

ع قدراته وإمكانیاته لا شك أنه سوف یتعثر ویفشل فدافع المتعلم لأداء مهام لا یتناسب م

  .ویشعر بالإحباط نحو التعلم ومن ثم عدم استمرار في الدراسة 

لذلك یمكن للمعلم أن یعمل على رفع مستوى طموح المتعلمین بدرجة تعادل درجة 

یة في استعداداتهم ومیولهم وقدراتهم نحو الأنشطة المختلفة حتى یتسنى لهم النجاح والاستمرار 

  .الأداء وعدم التعرض مع الأخذ بعین الاعتبار الفروق الفردیة في التعلم 

على المعلم أن یراعي الهدف الذي یختاره بحیث یكون مناسب لمستوى استعدادات 

التلامیذ وهذا یؤدي إلى رفع الدافعیة لدیهم فالأهداف المحفزة یجب أن تكون مرتبطة بالدافع 

ارس من جهة أخرى وهذا ما یشجع التلامیذ في التحصیل الجید من جهة وتنوع النشاط المم

ویجب على المعلم الاهتمام بحاجات التلامیذ العقلیة والنفسیة والاجتماعیة والعمل على إثارة 

حب الاستطلاع لدیهم من خلال تقدیم مادة تعلیمة جدیدة ومناقشة الأسئلة والمشكلات 

یة للإدراك،وذلك من أجل جلب اهتمام وانتباه التلامیذ المقترحة وتنویع الأنشطة والوسائل الحس

  )8، 1984محمود، (                       .للدرس طوال الحصة 

أن للمعلم دور أساسیا في إثارة الدافعیة للتعلم لدى : ومن خلال ما سبق یمكن القول   

التلامیذ وذلك بمراعاة الفروق الفردیة والعمل على جلب انتباههم وتنمیة رغبتهم للتحصیل 

  .وتشجیعهم لاكتساب المعرفة وتلقي المعلومات من أجل بلوغ الأهداف التعلیمة المرغوبة
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  :لفصل ملخص ا

لقد تطرقنا في هذا الفصل إلى موضوع الدافعیة للتعلم الذي یعتبر من المواضیع الهامة   

لارتباطها الوثیق بالعملیة التعلیمیة التعلیمة وشرط من شروط فقد تطرقنا إلى الدافعیة والتعلم 

حرك ثم الدافعیة للتعلم التي تعتبر حالة داخلیة أو خارجیة لدى المتعلم ت ىكل على إحد

سلوكه أو أدائه وتعلمه على استمراره من أجل تحقیق غایة معینة كما تطرقنا إلى النظریات 

المفسرة للدافعیة وأنواعها والمفاهیم المرتبطة بها وعناصر الدافعیة للتعلم والعوامل المؤثرة فیها 

فالمعلم  ودور المعلم في تنمیة الدافعیة لتعلم فهي المحرك الأساسي في الصف الدراسي لذلك

  . یعمل على رفع الدافعیة لتعلم لتحقیق الهدف المطلوب والوصول إلى النجاح المنتظر 
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  الجانب المیداني
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  الإجراءات المنهجیة لدراسة :الفصل الخامس 

  المنهج المتبع  -1

  الدراسة الاستطلاعیة  -2

  أهداف الدراسة الاستطلاعیة  -3

  عینة الدراسة الاستطلاعیة  -4

  أداة الدراسة  -5

  الدراسة الأساسیة  -6
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  :المنهج المتبع /1

تختلف المناهج المستخدمة باختلاف موضوع الدراسة وطبیعة الموضوع وهي التي تحدد عادة 

  .المنهج المستخدم في الدارسة 

  والمنهج هو الطریقة التي یعتمدها الباحث للوصول إلى هدفه المنشود 

وكان المنهج المستخدم في هذه الدراسة هو المنهج الوصفي الإرتباطي باعتباره یدرس العلاقة 

الإرتباطیة ویعتمد هذا المنهج على الدارسة الواقع أو الظاهرة كما هي موجودة في الواقع ویقوم 

ویعبر عنها تعبیرا كمیا وكیفیا أي بوصف الظاهرة وخصائصها أما كمیا بوصفها وصفا دقیقا 

  )1999،26عبیدات و آخرون (          .ین درجة ارتباط  الظاهرة فتقدیرها بمقدار رقمیا ب

  :الدراسة الاستطلاعیة /2

ما تقام هذه الدراسة إذا كان الموضوع یتطلب دراسة میدانیة لأن الدراسة الاستطلاعیة دورها ها

.                        في تحدید وضبط عینة البحث و أیضا في تحدید منهج الدراسة و أدوات البحث 

  )1999،26عبیدات و آخرون (

  :أهداف الدراسة الاستطلاعیة -3

  :تتمثل أهداف الدراسة الاستطلاعیة فیما یلي    

  .التدریب الأولي للتعرف على المیدان  -

الصعوبات التي یمكن حصولها أثناء الدراسة الأساسیة وذلك من  الكشف عن المعوقات و -

  .أجل اتخاذ الإجراءات اللازمة لمواجهتها 

  .معرفة الحجم الأصلي الذي تستهدفه الدراسة  -

  .التعرف على إمكانیة مدى وجود أفراد العینة  -

 . لأداة المستخدمة  ةالتأكد من الخصائص السیكومیتری -
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  :الاستطلاعیة عینة الدراسة -4

العینة هي جزء من المجتمع الأصلي أو هي عدد من حالات التي تؤخذ من المجتمع الأصلي 

وتجمع منها البیانات بمقدار دراسة خصائص المتجمع الأصلي فإنه یمكن دراسة الكل عن 

     .                    طریق دراسة الجزء بشرط أن تكون العینة ممثلة للمجتمع المأخوذة منه 

  ) 176، 2002العسكري (

تم اختیار العینة  تلامیذ من المستوى الثانوي 50تكونت عینة الدراسة الاستطلاعیة من 

   العشوائیة الطبقیة

  :أداة الدراسة /5

اعتمد الباحث في جمع المعلومات والبیانات عن الظاهرة على أداة من أدوات جمع البیانات 

أداة لجمع المعلومات المتعلقة بموضوع البحث عن طریق وهي الإستبیان الذي یعرف على أنه 

استمارة معینة تحتوي على عدد من الأسئلة مرتبة بأسلوب منطقي مناسب یجري توزیعها على 

                                                                   )82، 2000ربحي ( .أشخاص لتعبئتها 

  :وصف أداة الدراسة : 5-1

تم تصمیم الاستبیان الخاص باتجاهات تلامیذ نحو أسلوب تدریس التعلم الثانوي الذي یحتوي  

بند یحتوي على بنود ایجابیة وأخرى سلبیة وتم عرضه على مجموعة من المحكمین  33على 

  .وبعدها تم تعدیل بعض البنود 

الذي یحتوي  1989تم تصمیم الاستبیان الخاص بالدافعیة لتعلم من قبل یوسف قطامي سنة 

بند حیث كانت هذه البنود تناسب العینة لذلك لم یتم عرضها على لجنة التحكیم  49على 

  .لتصحیحها 

  :الخصائص السیكومیتریة لأداة الدراسة  5-2

من أجل الوثوق في النتائج المتحصل علیها من خلال الدراسة وجب على الباحث أن یتأكد 

  .البیانات من حیث صدقها في میدان الدراسة من صلاحیة الأداة المستعملة في جمع
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  :الصدق  5-2-1

یعرف على أنه الدقة التي یقیس بها الفحص ما یجب أن یقیسه أو مدى تأدیة الفحص 

                 )          212، 2008لبدة (  .للوظیفة التي استخدم من أجل تأدیتها 

  :صدق المحكمین / أ

بعد إعداد الاستبیان اتجاه التلامیذ نحو أسلوب تدریس أستاذ التعلم الثانوي تم عرضه على  

أساتذة إلا أنه لم یتم استرجاعها كلها نظرا  7الأساتذة في جامعة الوادي والذي كان عددهم 

  :لظروف تلك الفترة للأساتذة وطلب منهم ابذءا أرائهم من حیث

  . المقیاس مدى انتماء العبارات لأبعاد  -

  .مدى ملائمة البدائل للفقرات  -

  .مدى سلامة الصیاغة اللغویة  -

  :صدق المقارنة الطرفیة 

و تقوم في جوهرها على مقارنة متوسط درجات الأقویاء في المیزان بالنسبة لتوزیع درجات 

ف الاختبار، و لذا سمیت بالمقارنة الطرفیة باعتمادها على الطرف الممتاز و الطرف الضعی

 ) 404، 1978السید (                                       . في المیزان
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  :نتائج صدق المحكمین / ب    

  تم الموافقة على أغلبیة العبارات وتم تعدیل البعض منها 

  :یوضح العبارات التي تم تصحیحها  )  1(الجدول 

 رقم الفقرة  الفقرة قبل التعدیل  الفقرة بعد التعدیل 

   08 .لا یتابع الأساتذة بحوث التلامیذ  .یتابع الأساتذة بحوث التلامیذ 

یقوم الأساتذة بالتحضیر الیومي 

 .لدرس كما ینبغي 

لا یقوم الأساتذة بالتحضیر الیومي 

 .لدرس 

19 

یوبخ الأساتذة بعض التلامیذ 

 . أمام زملائهم 

یوبخ الأساتذة أحیانا بعض التلامیذ 

 .زملائهم  أمام

25 

یعتني الأساتذة بمظهرهم 

  وهندامهم 

  28  .لا یعتني الأساتذة بمظهرهم وهندامهم

 اتجاه التلامیذ نحو أسالیب الأساتذة مقیاس -1

  :الخصائص السیكومتریة للمقاییس -

قمنا بترتیب درجات العینة الاستطلاعیة ترتیباً :)التمییزي الصدق(صدق المقارنة الطرفیة  -

، 50حسب الدرجة الكلیة للمقیاس، ثم میزنا بین مجموعتین من أفراد العینةالبالغة تصاعدیا

تم حساب  فردا، بعد ذلك 13فردا وأخرى دنیا تكونت من 13مجموعة علیا تكونت من

المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري للمستویین، ثم حساب قیمة ت  للتعرف على دلالة 

  :والعلیا، والجدول التالي یوضح ذلكالمجموعتین الدنیا  الفروق بین

  الأول بین درجات المجموعتین الدنیا والعلیا للمقیاسقیمة ت :  )2(جدول رقم 

  العدد  المجموعتین
المتوسط 

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

إختبار 

  ت

الدلالة 

  الإحصائیة

المجموعة 

  العلیا
13 131.85 

8.93  

-

10.63  
  0.01دالة 

المجموعة 

  الدنیا
13  99.85 

6.16  
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  مما یجعل المقیاس یتمتع بصدق تمییزي عال 0.01دالة عند " ت"قیمة 

  : هناك طرق عدیدة لحساب الثبات نطبق منها في دراستنا:الثبات  -

 :طریقة التجزئة النصفیة  -

نقوم بتقسیم المقیاس إلى فقراته الفردیة والزوجیة، ثم نستخدم درجات النصفین، في  

حساب معامل الارتباط بینهما، فنتج معامل ثبات نصف المقیاس، وبعد ذلك نقوم باستخدام 

  معادلة سبیرمان براون لحساب معامل ثبات المقیاس 

  SPSSمن خلال برنامج  وقد قمنا باستخراج معامل الثبات بهذه الطریقة للمقیاس

  : والجدول التالي یلخص ذلك 

بمعادلة سبیرمان للمقیاس معامل الثبات بطریقة التجزئة النصفیة : )3(جدول رقم  

  للمقیاس الأولبراون 

  

  عدد البنود  عدد العینة
معامل الثبات بالتجزئة 

  النصفیة

50  33  0.74  

  

  .  من الجدول رقم  نلاحظ أن معامل ثبات المقیاس مقبول

  :نحسب معامل ألفا للمقیاس:كرونباخ-طریقة معامل ألفا -

  الأول معامل ألفا كرونباخ للمقیاس: )4(جدول رقم

عدد 

  العینة
  عدد البنود

ألفا  معامل الثبات

  كرونباخ

50  33  0.73  

  

للمقیاس عن طریق معامل ألفا كرونباخ،  تشیر البیانات في الجدول إلى قیم معامل الثبات

 .وتظهر أنها مقبولة إحصائیا
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  الدافعیة للتعلم مقیاس -2

  :الخصائص السیكومتریة للمقاییس -

قمنا بترتیب درجات العینة الاستطلاعیة ترتیباً :)التمییزيالصدق (صدق المقارنة الطرفیة  -

، 50البالغة  مجموعتین من أفراد العینةتصاعدیا حسب الدرجة الكلیة للمقیاس، ثم میزنا بین 

تم حساب  فردا، بعد ذلك 13فردا وأخرى دنیا تكونت من  13مجموعة علیا تكونت من 

المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري للمستویین، ثم حساب قیمة ت للتعرف على دلالة 

  :المجموعتین الدنیا والعلیا، والجدول التالي یوضح ذلك الفروق بین

  الثاني بین درجات المجموعتین الدنیا والعلیا للمقیاسقیمة ت : )5(رقم جدول

  العدد  المجموعتین
المتوسط 

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

إختبار 

  ت

الدلالة 

  الإحصائیة

المجموعة 

  العلیا
13 227.77 

5.59  

  0.01دالة   13.56
المجموعة 

  الدنیا
13  169.31 

14.51  

  

  .تمییزي عال قیتمتع بصد یجعل المقیاس مما 0.01دالة عند " ت"قیمة 

  : هناك طرق عدیدة لحساب الثبات نطبق منها في دراستنا:الثبات  -

 :طریقة التجزئة النصفیة  -

نقوم بتقسیم المقیاس إلى فقراته الفردیة والزوجیة، ثم نستخدم درجات النصفین، في  

حساب معامل الارتباط بینهما، فنتج معامل ثبات نصف المقیاس، وبعد ذلك نقوم باستخدام 

  معادلة سبیرمان براون لحساب معامل ثبات المقیاس 

  SPSSمن خلال برنامج  وقد قمنا باستخراج معامل الثبات بهذه الطریقة للمقیاس

 : والجدول التالي یلخص ذلك 
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بمعادلة سبیرمان للمقیاس معامل الثبات بطریقة التجزئة النصفیة :  )6(جدول رقم 

  للمقیاس الثاني براون

  

  عدد البنود  عدد العینة
معامل الثبات بالتجزئة 

  النصفیة

50  49  0.95  

  

  .  من الجدول رقم  نلاحظ أن معامل ثبات المقیاس مقبول

  :نحسب معامل ألفا للمقیاس:كرونباخ-طریقة معامل ألفا -

  الثاني معامل ألفا كرونباخ للمقیاس: )7(جدول رقم

عدد 

  العینة
  عدد البنود

معامل الثباتألفا 

  كرونباخ

50  49  0.92  

  

للمقیاس عن طریق معامل ألفا كرونباخ،  تشیر البیانات في الجدول إلى قیم معامل الثبات

  .وتظهر أنها مقبولة إحصائیا

  :الدراسة الأساسیة / 5

بعد تحضیر أداة التطبیق و استكمال الإجراءات العلمیة اللازمة ،نتعرض فیما یلي إلى 

إجراءات الدراسة الأساسیة ،حیث نتعرف أولا على الحدود الزمنیة والمكانیة لهذه الدراسة ثم 

  .الأسالیب المستخدمة في التعامل مع بیانات الدراسة

  :حدود الدارسة الأساسیة   5-1

  .21/02/2019إلى غایة  17/02/2019من : الحدود الزمنیة  -

   حیث أجریت الدراسة على ثلاثة ثاویات بدائرة جامعة  : الحدود المكانیة -

  الدراسة على تلامیذ المستوى الثانوي  أجریت:  الحدود البشریة -
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  :عینة الدراسة  5-2

تلامیذ تم اختیارها عن طریقة العینة  200ساسیة من مجموعة عددهم تكونت من الدراسة الأ

  .العشوائیة الطبقیة  

  :الأسالیب المستخدمة في الدارسة  5-3

 ttestلقد تطرقنا إلى استخدام معامل بیرسون لحساب العلاقة في الفرضیة الأولى و اختبار 

لحساب الفروق الفرضیتین الجزئیتین إضافة إلى الانحراف المعیاري و المتوسط الحسابي 

   spssلى استخدام برنامج الحزمة الإحصائیة  ع إلى معامل أنوفا للفرضیة الرابعة  بالإضافة

  .20نسخة 
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  نتائج الدراسة: الفصل السادس 

  مناقشة وتفسیر نتائج الفرضیة الأولى -1

  مناقشة وتفسیر نتائج الفرضیة الثانیة  -2

  مناقشة وتفسیر نتائج الفرضیة الثالثة  -3

  مناقشة وتفسیر نتائج الفرضیة الربعة  -4

  ملخص الفصل 
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  :الأولىمناقشة نتائج الفرضیة و عرض وتحلیل 

یوضح نتائج الفرضیة الأولى التي تنص على وجود علاقة ذات دلالة إحصائیة ) 8(جدول رقم

  .بین اتجاه التلامیذ نحو أسالیب تدریس أساتذة التعلیم الثانوي وبین الدافعیة للتعلم

 اتجاه التلامیذ نحو أسلوب الأساتذةقیمة معامل ارتباط بیرسون بین ) : 8(جدول رقم 

 .للتعلم والدافعیة

 العدد المتغیرین 
المتوسط 

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

قیمة معامل 

  ارتباط بیرسون
  الدلالة الإحصائیة

اتجاه التلامیذ نحو 

  201  أسلوب الاساتذة

118.20  14.88 

 0.01دالة عند المستوى  0.54

  23.98  198.49  الدافعیة للتعلم

  

  :ویرجع  الطالب ذلك إلى

بأسلوب مناسب مع التلامیذ وتفعیل نظام الحوافز في الحصة لتنشیطهم  تعامل الأساتذة -

  .وعدم ترك فرصة للخمول والكسل

  التنویع في أسلوب التدریس أثناء الدرس، لإیصال المعلومة لأكبر عدد ممكن من التلامیذ  -

استعمال الأساتذة لمصطلحات سهلة وبسیطة أثناء الدرس لتسهیل إیصال المعلومات  -

  .میذللتلا

إثارة دافعیة التلامیذ للتعلم باستعمال أسلوب التعزیز الایجابي مثل المدح والثناء وعدم  -

  .إحباطهم عند الخطأ وإعطاء الفرصة للجمیع للمشاركة في الحصة

  .كالعارض الضوئي استعانة الأساتذة بالوسائل التكنولوجیة الحدیثة لتسهیل فهم الدرس -

، التي تناولت الاتجاهات نحو المنهاج )2014(یبة زوبیدي اتفقت الدراسة مع دراسة حس

وعلاقتها بالدافعیة الإنجاز لدى معلمي اللغة العربیة السنة الخامسة ابتدائي حیث أسفرت نتائج 

الدراسة على وجود علاقة ذات دلالة إحصائیة بین درجات الاتجاهات نحو المنهاج ودرجات 

  .لعربیة سنة الخامسة ابتدائيالدافعیة الانجاز لدى معلمي اللغة ا
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، في دراستها للاتجاهات نحو الرضیات وعلاقتها )2016(واختلفت مع دراسة سعیدة رقیق 

بالتحصیل الدراسي فیها عند ذوي صعوبات تعلم الرضیات وقد توصلت الدراسة إلى عدم 

  .راسةوجود علاقة بین اتجاهات نحو مادة الرضیات والتحصیل الدراسي فیها لدى عینة الد

  :عرض وتحلیل ومناقشة نتائج الفرضیة الثانیة

ینص على نتائج الفرضیة الثانیة والتي أسفرت نتائجها على عدم وجود )  9(الجدول رقم 

  .فروق ذات دلالة إحصائیة في مستوى الدافعیة تبعا لمتغیر الجنس 

  تبعا لمتغیر الجنسدافعیة التعلم یوضح الفروق ) : 9(جدول رقم 

  العدد  المجموعتین 
المتوسط 

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري
  قیمة إختبار ت

الدلالة 

  الإحصائیة

 23.62 197.42  81  ذكر
0.52  

غیر دالة عند 

 23.62  199.20  120 انثى  0.05المستوى 

  

 81من خلال ملاحظة النتائج المبینة في الجدول یتضح لنا أن عدد التلامیذ الذكور 

 120وبلغ عدد الإناث  23،62الذي ینحرف عن المتوسط بقیمة  197،42بمتوسط حسابي 

حیث بلغت قیمة اختبار  23،62الذي ینحرف معیاره عند  199،20بقیمة المتوسط الحسابي 

وعلیه فإن الفرضیة الثانیة غیر  0،05فإن التساؤل غیر دال عند مستوى الدلالة   0،52" ت"

البدیلة التي تقول لا توجد فروق ذات دلالة  محققة أي قبول الفرضیة الصفریة ورفض

  . جنسإحصائیة في دافعیة التعلم لدى التلامیذ تبعا لمتغیر ال

  : ویرجع الطالب ذلك إلى

مراعاة الأساتذة للفروق الفردیة بین الإناث والذكور من خلال تنویع الأنشطة التعلیمیة  -

بین الإناث والذكور في المعاملة، وتوفیر جو مناسب یسوده الأمن والمحبة وعدم التفریق 

واستعمالهم لأكثر من أسلوب من الأسالیب الحدیثة في التدریس المباشرة وغیر المباشرة 

كالمحاضرة وطریقة المناقشة وطریقة التعلم التعاوني خلال نفس الحصة وذلك لجلب انتباه 

  .التلامیذ وإثارة دافعتیهم للتعلم
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إلى بناء مستقبل زاهر والحصول على مهنة مستقبلیة كل من الذكور والإناث یطمحون  -

  .مشرفة تمكنهم من العیش الكریم

تقارب مستوى الإناث والذكور في الدافعیة للتعلم وسببه تكافؤ الفرص التي یحصل علیها  -

  . التلامیذ والتلمیذات على حد سواء

طلب " سول صلى االله علیه وسلم اقتناع التلامیذ والتلمیذات بأهمیة التعلیم واقتدائهم  بقول الر  -

  .العلم فریضة على كل مسلم ومسلمة

الدور الكبیر للأساتذة في خلق منافسة شدیدة بین التلامیذ وتحفیزهم على التعلم، كما تلعب  -

  .الأسرة التربویة دورا هاما في إثارة دافعیة بوضع الحوافز عند النجاح

، التي أسفرت نتائجها لا توجد فروق )2014( وتوافقت الدراسة مع دراسة حیاة خادم االله    

  .في دافعیة للتعلم لدى طلبة الجامعة ذوي الاتجاه الایجابي بالاختلاف جنسهم

التعلم المنظم ذاتیا وعلاقته بالدافعیة للتعلم ) 2015(كما اختلفت مع دراسة آسیا العایش     

جد  فروق ذات دلالة إحصائیة لدى الطالب الجامعي حیث أسفرت نتائج الدراسة على أنه تو 

  .الطلبة الجامعین حسب متغیر الجنسفي التعلم المنظم ذاتیا والدافعیة للتعلم بین 

علاقة دافعیة لتعلم )  2016(كما اختلفت أیضا الدراسة مع  دراسة سناء عبد اللاوي  

ق بالفاعلیة الذاتیة الأكادیمیة لدى عسیري الحساب وكانت نتائج الفرضیة توجد فرو 

بالاختلافات الجنس في مستوى الدافعیة لتعلم لدى التلامیذ السنة الرابعة ابتدائي عسیري 

  . الحساب لصالح الإناث
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  :عرض وتحلیل ومناقشة نتائج الفرضیة الثالثة 

یوضح نتائج الفرضیة الثالثة والتي نصت على وجود فروق في مستوى ) 10(الجدول رقم 

  :لمتغیر التخصص لصالح الأدبین   الدافعیة لتعلم تبعا 

  التخصصتبعا لمتغیر دافعیة التعلم في یوضح الفروق ): 10(جدول رقم 

  العدد  المجموعتین 
المتوسط 

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري
  قیمة إختبار ت

الدلالة 

  الإحصائیة

 25.61 195.55 115  علمي

 21.14  202.41  86 ادبي  0.05دالة عند   2.07

  

 115خلال النتائج المبنیة في الجدول یتضح لنا أن عدد تلامیذ شعبة العلوم من       

كما بلغ  25،61الذي ینحرف عن المتوسط بقیمة انحراف قدرها  195،55بمتوسط حسابي 

الذي ینحرف بقیمة انحراف قدرها  202،41بمتوسط حسابي  86عدد التلامیذ في شعبة العلوم 

وعلیه فإن  0،05فإن التساؤل دال عند المستوى  2،07 "ت"حیث بلغت قیمة اختبار  21،14

الفرضیة الجزئیة الثالثة محققة أي نرفض الصفریة ونقبل البدیلة التي تنص على ووجود فروق 

  .في الدافعیة التعلم حسب التخصص لصالح الأدبیین 

  :ویعزو الطالب ذلك إلى

مادة في 12(مقارنة بالشعبة العلمیة ) مواد  7( نقص المواد الدراسیة في الشعبة الأدبیة  

، وأن أغلب المواد الأدبیة تعتمد على الحفظ عكس العلمیة التي )شعبة تسیر واقتصاد مثلا

یكون فیها جانب الفهم والتفكیر أكثر مما قد یؤدي إلى إرهاق التلامیذ ویعمل على خفض 

  . للتعلم دافعتیهم

أغلب التلامیذ الذین یختارون شعبة آداب وبعدها آداب وفلسفة أو لغات تُحقق لهم رغباتهم  -

لذلك تكون دافعیة التعلم لدیهم مرتفعة أما المواد العلمیة خاصة في السنة الثانیة یكون في 

كانت الأغلب المعدل العام هو الذي یحدد التخصص المرغوب بین الشعب العلمیة خاصة إذا 

الشعبة علیها إقبال كبیر من التلامیذ، وبالتالي یمكن توجیه التلامیذ إلى تخصص عكس 

التخصص الذي یرغبونه وهذا ما قد یؤثر على دافعیة التعلم لدیهم وعلى نتائجهم الدراسیة 

  .لاحقا
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بة كبیرة اللغات الحیة مثل الانجلیزیة، والاسبانیة، والألمانیة لغات جدیدة وهذا یولد لدیهم رغ -

للإطلاع على هذه اللغات من أجل اكتساب معارف جدیدة فیها مما یخلق لدیهم دافع أقوى 

للتعلم، وذلك لأن تعلمها یمنح لهم فرص عمل في المستقبل داخل الوطن أو خارجه لذا نجد 

  .أن معدل الدافعیة للتعلم عند الأدبیین مرتفع مقارنة  بالعلمیین

والتي درست علاقة الأمن ) 2010(ة الجموعي مؤمن بكوش واتفقت الدراسة مع دراس      

النفسي للمراهق المتمدرس بالدافعیة للتعلم، وخلصت إلى أن هناك فروق ذات دلالة إحصائیة 

  ) علوم و آداب(في مستوى الدافعیة للتعلم تعزى لمتغیر الشعبة 

وعلاقتها بدافعیة والتي تناولت القیم ) 2007(واختلفت  مع دراسة عبد الباسط القني       

التعلم عند طلبة سنة ثالثة ثانوي وأسفرت الدراسة على عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة 

  .في دافعیة التعلم بین الأدبیین والعلمیین

  :عرض وتحلیل ومناقشة نتائج الفرضیة الرابعة

 یوضح نتائج الفرضیة الرابعة التي تنص على وجود فروق ذات دلالة) 11(جدول رقم 

  .إحصائیة في الدافعیة لتعلم تبعا لمتغیر المستوى

  یوضح نتائج دافعیة التعلم تبعا لمتغیر المستوى ) 11(جدول رقم       

مجموعة   

مربعات 

  الانحرافات 

متوسط   درجة الحریة 

  المربعات 

قیمة 

  الاختبارات 

  

  الدلالة 

التباین 

  المجموعات 

1287،988  2  643،994    

  

1،096  

  

  

تباین داخل   0،336

  المجوعات 

116392،101  198  587،839  

    200  117680،090  المجموع 

  

بعد تطبیق معامل الإحصائي أنوفا یتضح لنا النتائج من خلال الجدول عن العدد الإجمالي 

تلامیذ وكانت نتائج التباین المجموعات  حیث أن مجموعة مربعات  200للعینة هو 

وكانت  643،994ومتوسط المربعات  2وكانت درجة الحریة  1287،988الانحرافات بلغت 

 587،839ومتوسط المربعات  198ودرجة الحریة  116392،101تباین داخل المجوعات 
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وبالتالي لا توجد  0،336وعلیه فإن التساؤل غیر دال عند  1،096وكانت قیمة الاختبارات 

  .فروق في مستوى الدافعیة حسب متغیر المستوى

  :ویرجع ذلك الطالب إلى 

عملیة التعلم وإثارتها نجاح الأساتذة في وضع لكل مستوى أسلوب مناسب له وهذا لتسهیل   -

  .بین التلامیذ حسب المستویات

دور مستشار التوجیه الفعال في تعریف التلامیذ بالتخصصات والمواد الأساسیة لكل تخصص 

وكل مستوى، ابتداء من السنة الرابعة وصولا إلى السنة الثانیة ثانوي وهذا یساعد التلامیذ على 

تیهم للتعلم، كما یلعب مستشار التوجیه دورا مفصلیا معرفة وجهتهم المستقبلیة مما یثیر دافع

  .في تعریف تلامیذ السنة الثالثة ثانوي بالتخصصات الجامعیة لتحفیزهم على النجاح

تقارب الدافعیة لتعلم في جمیع المستویات وذلك لأن أغلب التلامیذ التعلیم الثانوي یوضع  -

ى التكوین، والهدف في النهایة هو مواصلة خطة لمستقبلیه إما بمواصلة الدراسة أو الذهاب إل

الدراسة والحصول على شهادة تمكنه في كل الأحوال من ولوج عالم الشغل، وهذا ما یساعد 

  .الأساتذة على تحفیز دافعیة لتلامیذ للتعلم

بعض المواد عبارة عن سلسلة متواصلة بین المستویات خاصة في مادة الرضیات والفیزیاء  -

  .قتصاد والفلسفة، وهذا ما یحفز لتلامیذ على مواصلة تلك السلسلة من الدروسو التسییر والا

الدافعیة لتعلم وعلاقتها بصعوبة الكتابة لدى ) 2017(اختلفت الدراسة مع دراسة نزیهة معمري 

تلامیذ السنة الرابعة والخامسة ابتدائي والتي نصت على توجد علاقة ارتباطیه  ذات دلالة 

  فعیة للتعلم وصعوبة الكتابة لدى تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي إحصائیة بین الدا

دافعیة التعلم عند طلبة ) 2008(كما اختلفت أیضا الدراسة مع دراسة أصلان صبح المساعید 

معلمي الصف في جامعة أل البت في ضوء بعض المتغیرات الشخصیة حیث أسفرت نتائج 

متوسطات درجات الدافعیة لتعلم تعزى للمستوى الفرضیة توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین 

  .الدراسي 
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  خلاصة الفصل 

لقد تم التطرق في هذا الفصل إلى تحلیل وعرض النتائج التي تم الوصول إلیها من خلال 

تطبیق التقنیات والأسالیب الإحصائیة الموافقة لفرضیات الدراسة ثم تفسیرها على ضوء ما 

والدراسات السابقة حیث توصلت الدراسة إلى تحقیق وإثبات  سبق ذكره في الإطار النظري

الفرضیة الأولى التي تنص على وجود علاقة ذات دلالة إحصائیة بین اتجاه التلامیذ نحو 

أسالیب تدریس أساتذة التعلیم الثانوي وبین الدافعیة لتعلم وفیما یخص الفرضیة الثانیة فقد تم 

تشیر إلى عدم وجود فروق في الدافعیة لتعلم تبعا لمتغیر نفیها وقبول الفرضیة الصفریة التي 

الجنس أما في ما یخص الفرضیة الثالثة في تم إثباتها حیث توجد فروق في مستوى الدافعیة 

لتعلم تبعا لمتغیر التخصص لصالح الأدبیین أما الفرضیة الرابعة فقد تم نفیها وقبول الفرضیة 

  .بین الدافعیة لتعلم تبعا لمتغیر المستوى الصفریة التي نصت إلى عدم وجود فروق
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  :استنتاج عام 

یعد موضوع أسالیب التدریس أستاذ التعلیم الثانوي وموضوع الدافعیة للتعلم من بین   

  .المواضیع الحدیثة ولهذا حظیت باهتمام من قبل الباحثین المختصین في هذا المجال

حیث تعتبر متغیرات هذه الدراسة من أهم السمات الانفعالیة التي یكتسبها التلمیذ من الوسط   

الثانوي الذي یدرس فیه ویتفاعل معه وقد احتوت دراستنا على عینة من التلامیذ من التعلیم 

  .مالثانوي من أجل معرفة العلاقة بین أسالیب التدریس أستاذ التعلیم الثانوي والدافعیة للتعل

وتوصلنا من خلال هذه الدراسة أنه توجد علاقة ذات دلالة إحصائیة بین أسالیب التدریس   

وبین الدافعیة للتعلم وأنه لا توجد فروق في مستوى الدافعیة تبعا لمتغیر الجنس وأنه توجد 

فروق في مستوى الدافعیة تبعا لمتغیر التخصص لصالح الأدبیین وأنه لا توجد فروق في 

  دافعیة لتبعا لمتغیر المستوى مستوى ال

وكانت هذه أهم النتائج التي توصلت إلیها الدراسة ولكنها تبقى نسبیة في حدود العینة    

والأدوات ومكان وزمان دراستنا ولهذا نأمل أن یقوم باحثون آخرون بتناول هذا الموضوع من 

  .تخدم البحث العلميزاویة أخرى لم نتطرق إلیها وذلك من أجل الوصول إلى نتائج جدیدة 
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  :مقترحات الدراسة  

نظرا لأهمیة التعلیم الثانوي ونظر لمكانة التي یلعبها الأستاذ فیها نرى أنه لا بد من نتناول  

هذا الموضوع بشكل أوسع وذلك لكشف جوانب القوة والقصور في هذا المیدان ولهذا وضعنا 

  .التالیة لتوسیع الموضوع تالاقتراحا

  البحث في مدى الكفاءة المهنیة للأستاذ الثانوي  -1

ضرورة الإطلاع العاملین في مهنة التدریس على الخصائص التي ینبغي توفرها لتولي  -2

  .مهمة التدریس في المرحلة الثانویة بشكل سلیم

صف الاهتمام بمعرفة وتحدید أسالیب التعلم المفضلة لدى تلامیذ لإثارة الدافعیة لتعلم في ال-3

  .وبین المستویات والتخصصات المتشابهة

أن یراعي الأساتذة بأن تكون أسالیب التدریس المطبقة متعددة ومتنوعة وغیرة محصورة  -4

  .في أسلوب واحد وذلك لضمان إشباع جمیع الاحتیاجات والمیول لهم

وهذا لإثارة توطید العلاقة بین الأساتذة والتلامیذ لمعرفة مدى ملائمة أسلوبه في التدریس  -5

الدافعیة بین التلامیذ وذلك من أجل رفع مستوى التحصیل الدراسي بین التلامیذ وتحقیق 

  .الهدف المخطط له
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  قائمة المراجع
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  قائمة المراجع 

   الكتب بالعربیة: أولا 

  .الشروقدار :مصر.1ط. الدافعیة والانفعال). 1988.(أحمد،عبد العزیز سلامة) 1

  .دار المعرفة الجامعیة:مصر.3ط.أسس علم النفس).2000.(أحمد،محمد عبد الخالق) 2

الإمارات العربیة .2ط.مبادئ علم النفس التربوي).2012.(الزعول،عماد عبد الرحیم)3

  .دار الكتاب الجامعي:المتحدة

یرة والطباعة دار المس:الأردن.1ط.الدافعیة النظریة والتطبیق).2008.(ثائر،أحمد غباري) 4

  .عمان

دار الكندي للنشر والتوزیع :الأردن.1ط.علم النفس العام).1999.(حسین،أحمد الداهري) 5

  .أرید

 الاتجاهات الحدیثة في تخطیط وتطویر).2005.(حلمي،أحمد الوكیل) 6

  .دار الفكر العربي:القاهرة.دط.مناهج

دار الفكر المملكة :عمان.1ط.دطرق التدریس بین التقلید والتجدی).2010.(رافدة،الحریري) 7

  .الأردنیة الهاشمیة

الدیوان الوطني للتعلیم :الجزائر.دط. مادة التربیة وعلم النفس).2006.(زكریا،محمد) 8

  .والتكوین عن بعد

مكتبة الفلاح للنشر :الكویت 1ط.علم النفس الصناعي).1994.(عوید،سلطان المشعان)9

  .والتوزیع

  .دار المریخ للنشر الریاض:السعودیة.دط.أسس علم النفس).1987.(الستار،إبراهیمعبد ) 10

 أساسیات وطرائق التدریس البدنیة).2005.(عطاء االله ،أحمد) 11

  .دیوان المطبوعات الجامعیة:الجزائر.دط.والریاضیة

  .بالجامعة المفتوحة.2ط.أساسیات طرق التدریس).1997.(علم الدین،عبد الرحمن)12
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  .شارع أولاد سیدي الشیخ الحراش:الجزائر.دط.التربیة العامة).2009.(بد االله،قليع) 13

دار غریب لنشر والطباعة :مصر.دط.دافعیة الانجاز).2000.(عبد اللطیف،محمد خلیفة) 14

  .والنشر والتوزیع

نسر جمعیة المعارف :لبنان.1ط.التدریس طرائق واستراتیجیات).2011.(مركز،نون) 15

  .الثقافیة بیروت الإسلامیة 

  .دار النشر القاهرة:مصر.دط.الصحة النفسیة).1984.(محمود،عطیة هنا) 16

  .دار الفرقان للنشر والتوزیع:عمان.4ط.علم النفس التربوي).2003.(نشواتي،عبد المجید) 17

دار الكندي للنشر والتوزیع :الأردن.1ط.علم النفس العام).1999.(صالح،حسین الداهري) 18

  .دنأرید الأر 

  .دار أسامة للنشر والتوزیع:الأردن.1ط.مهارات التدریس).2010.(صالح،فضالة) 19

تعلیم وتعلم مهارات التدریس في عصر ).2003.(صلاح الدین،عرفة محمود) 20

  .علم الكتاب القاهرة:مصر. دط.المعلومات

دار :عمان.1ط.مبادئ القیاس النفسي والتقییم التربوي).2008.(سبع محمد،أبو لبدة) 21

  .الفكر

  .دار الشروق:مصر.2ط.علم النفس الاجتماعي).1993.(سلوى،الملأ) 22

مركز الإسكندریة :مصر.دط.التوجیه والإرشاد النفسي).2000.(سهیر،كامل أحمد) 23

  .للكتاب

 منهجیة البحث العلمي في العلوم الإنسانیة).2002.(عبودة،عبد االله العسكري) ) 24

  .میز دمشقدار الت:سوریا.1ط.والتطبیقیة

الرضیات للصفوف  مناهج تدریس).2007.(فرید كامل،أبو زینة عبد االله یوسف عباینة) 25

  .دار المسیرة والتوزیع والطباعة:.الأردن.دط.الأولى
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دار :مصر.دط.علم النفس الإحصائي وقیاس العقل البشري).1978.(فؤاد،البهي السید) 26

  .الفكر العربي

مكتبة الأنجلو .مصر.دط. أسس علم النفس العام).2003.(وأخرونطلعت،منصور ) 27

  .المصریة

  :الرسائل الجامعیة -2

  :ماجیستر -1

على  العلاقة بین استراتیجیات التعلم والدافعیة للتعلم وأثرها).2008.(بن یوسف،آمال) 1

النفس قسم علوم التربیة وعلم .في علوم التربیة .مذكرة لنیل الماجستیر.التحصیل الدراسي

  .والأرطوفونیا جامعة الجزائر

المراهق  التوافق النفسي الاجتماعي وعلاقته بالدافعیة للتعلم لدى).2011.(بلحاج،فروجة) 2

مذكرة لنیل شهادة الماجستیر قسم علم النفس وعلوم التربیة .المتمدرس في التعلیم الثانوي

  .الجزائر.والأرطوفونیا جامعة مولود معمري تیزي وزو

المتغیرات  الاتجاه نحو مهنة التدریس وعلاقته ببعض).1991.(مهدي،أحمد الطاهر) 3

كمتطلب .دراسة مقدمة إلى قسم علم النفس في كلیة التربیة بجامعة الملك سعود.الدراسیة

تكمیلي لنیل درجة الماجستیر في علم النفس كلیة التربیة قسم علم النفس المملكة العربیة 

  .السعودیة 

  : دكتوراه -2

التفكیر العقلاني والتفكیر غیر العقلاني ).2009.(غرم االله،عبد الرزاق بن صالح لغامدي -1

دراسة مقدمة إلى علم .والعادین ومفهوم ذات والدافعیة الانجاز لدى عینة من المراهقین دراسیا

متطلب للحصول على درجة الدكتوراه في علم النفس .في جامعة أم القرى.النفس بكلیة التربیة

 .صص إرشاد نفسي المملكة العربیة السعودیةتخ

التلامیذ  فاعلیة برنامج إرشادي لتحسین الدافعیة لتعلم لدى).2017.(سیبسان،فاطیمة -2

 .2جامعة وهران.أطروحة للحصول على شهادة الدكتوراه.المعرضین للتسرب المدرسي
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  :المجالات -3

مجلة .التعامل مع البنوك الإسلامیةاتجاهات الأساتذة الجامعین نحو ).2011.(بهاز،لویزة -1

  .الجزائر.15العدد .الواحات للبحوث الدراسات غرذایة

التسریع والإثراء  أثر تطبیق برامج).2012.(ثریا،یونس ودوین وفتحي،عبد الرحمن جروان -2

مجلة جامعة .في الأردن على الدافعیة للتعلم والتحصیل وتقدیر الذات لدى الطلبة الموهوبین

  .26العدد.مفتوحة للأبحاث والدراساتالقدس ال

مجلة جامعة دمشق . الاتجاهات من منظور علم الاجتماع).2012.(صدیق،حسین -3

  .4+3العدد.28المجلد 

المستجدات في طرق التدریس الحدیثة للمرحلة الابتدائیة ).2016.(العطیر،فیصل یسرى -4

  .مدي التعلیمیةالموجهة الفنیة للتربیة البدنیة لمنطقة الأح)الصف الأول(

  :محاضرات -4

 www.sftwarelabs.com. .محاضرات في مهارات التدریس).دس.(داود،درویش حلس -1

. دط.محاضرات طرائق وأسالیب تدریس التربیة البدنیة والریاضیة).2018.(قزقور،محمد -2

  .البیض:الجزائر.المركز الجامعي نور البشیر 

كلیة علوم الإنسانیة .محاضرات استراتیجیات وطرق التدریس الحدیثة).دس.(لرقط،علي -3

  .جامعة البویرة.والاجتماعیة 

    www.pdffactory.com.الدافعیة لتعلم).دس.(نسرین،عدنان عثمان -4

  

  

  

  

  

http://www.sftwarelabs.com/
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  قــــــلاحـــــــالم
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  الأساتذة المحكمین قائمة : )01(حق المل
  الدرجة العلمیة   الاختصاص   الاسم 

  دكتورا العلوم  علم النفس المدرسي   فرحات أحمد

  أ.أستاذ محاضر  علوم التربیة   عبد الرزاق بالموشي 

  دكتوراه  برامج والمشاریعالبناء   حوامدي الساسي

  دكتورا  علم النفس المدرسي   محمد السعید قیسي

  )أ( ساعدأستاذ م  النفسعلم   البشیر جاري
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  استبیان الدراسة: )02(الملاحق 

  وزارة التعلیم و البحث العلمي

  جامعة الشهید حمة الأخضر

  قسم علوم الاجتماعیة

  استمارة التحكیم

 :                     میة الدرجة العل            :                                          إلى الأستاذ الكریم 

  :التخصص

  

  

  أستاذي الفاضل ، أستاذتي الفاضلة بعد التحیة الطیبة و السلام             

و         النفس المدرسي في إطار التحضیر لانجاز مذكرة مكملة لنیل شهادة الماستر في تخصص علم   

د علاقته بالدافعیة للتعلم ، قام الباحث بإعدایم الثانوي و تدریس أستاذ التعل اتجاه التلامیذ نحو أسالیب : المرسومة بــ 

هذه الأداة التي تهدف إلى قیاس اتجاهات التلامیذ نحو أسلوب التدریس لدى الأساتذة وعلاقته بالدافعیة للتعلم 

تفادة من خبرتكم العلمیة قاییس التي أعدها الباحثون من قبل  ورغبة من الطالب في الاسمستفیدا من الملتلامیذ 

والعملیة ومن آرائكم و تصویباتكم السدیدة ،نضع بین أیدیكم هذا العمل راجیا من كرم فضلكم تقویمه من خلال إبداء 

  .رأیكم حول متطلبات التحكیم المذكورة لاحقا ومن خلال ما نرید من معلومات لتسهیل عملیة التحكیم 
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غیر  الملاحظة
 سلیمة

لا  الملاحظة سلیمة
 تنتمي

 تنتمي
 الرقم  العبارة

        

  .ینظر المجتمع إلى الأساتذة باحترام

  

01 

 
 

 02 لا یشجع الأساتذة التلامیذ على المراجعة       

  03  یساهم الأستاذ في حل مشكلات التلامیذ       

  04  نینمي الأساتذة شخصیة التلامیذ الثانوی      

  05 استمع إلى نصائح الأساتذة وأتقبلها         

  06 غالبا ما یكرر الأساتذة أفكارهم باستمرار       

  07 یعمل الأساتذة على توجیه التلامیذ       

  08 یستخدم الأساتذة الامتحانات الفجائیة       

یستخدم الأساتذة أسالیب، وطرق تربویة في       

  إیصال الأفكار و المعلومات للتلامیذ 

09  

  10  لا یتابع الأساتذة بحوث التلامیذ       

اشعر أن الأساتذة في واد و التلامیذ في واد       

  آخر 

11  

  12  یرفع الأساتذة من طموح التلامیذ       

یسود أسلوب المناقشة العلمیة خلال شرح       

  الدرس 

13  

  14  یتسم تقییم الأساتذة للتلامیذ بالموضوعیة       

  15  أرى أن الأساتذة لا یلتزمون بالمنهج المقرر       

أشعر أن الأساتذة یحرجون التلامیذ ببعض       

  الأسئلة 

16  

  17  .یساعد الأساتذة التلامیذ المحتاجین مادي      

  18  یفرض الأساتذة آراءهم على التلامیذ       

یشجع الأساتذة التلامیذ على اتخاذ بعض       

  القرارات المستقبلیة 

19  

  20  یؤدي الأساتذة واجباتهم بمسؤولیة عالیة       

  21  یتدخل الأساتذة في أمور التلامیذ الشخصیة       

یوجه الأساتذة التلامیذ بالالتزام بالمعایر        22  
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  والتقالید المعمول بها في الثانویة 

یوبخ الأساتذة أحیانا بعض التلامیذ أمام       

  زملائهم 

23  

  24  یثني الأساتذة على التلامیذ المتفوقین       

  25  تغلب صفة الجدیة على نشاط الأساتذة       

لا یقوم الأساتذة بالتحضیر الیومي للدرس كما       

  ینبغي 

26  

  27  أشعر أن أساتذة التعلیم الثانوي متواضعون       

أرى أن الأساتذة لا یشاركون التلامیذ في       

  نشاطاتهم الاجتماعیة  

28  

اعتقد أن الأساتذة لا یشجعون التلامیذ على       

  قراءة الكتب 

29  

  

 

  30  لا یعتني الأساتذة بمظهرهم وهندامهم      

  31  لا یلتزم الأستاذ بالدوام       

أرى أن أساتذة التعلیم الثانوي لا یثقون في       

  أنفسهم 

32  

  33  یرفض الأساتذة تزوید التلامیذ بالكتب الخارجیة       

  34  یتسم سلوك الأساتذة بالذكاء       
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  ):3(الملاحق رقم 

  وزارة التعلیم العالي والبحث العلمي 

  جامعة الوادي

  كلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة

  ( )ثالثة ( ) ثانیة ( ) أولى : المستوى ( ) علمي ( ) أدبي : التخصص ( )  أنثى ( ) ذكر: الجنس

  أخي التلمیذ ،  أختي التلمیذة

  :السلام علیكم ورحمة االله تعالى وبركاته وبعد 

یك هذه الاستمارة التي تحتوي على عدد من العبارات والتي تصف طرقا مختلفة في التفكیر أو الشعور أو السلوك نضع بین ید

  .، والمطلوب قراءة كل عبارة ثم التأشیر علیها بوضع علامة أمام الإجابة التي تناسبك 

  .الرجاء الإجابة على كل عبارة - 

  .لیس هناك إجابة صحیحة وأخرى خاطئة  - 

  .أن إجابتك لن یطلع علیها أحد سوى الباحث حیث تستخدم لغرض علمي  تأكد - 

  .في الخانة المناسبة ) ×(وتكون طریقة الإجابة من خلال وضع علامة 

  :مثال توضیحي 

 غیر موافق

 تماما   

غیر          

م      موافق

 موافق  موافق محاید

 تماما  

الرقم          العبارة         

إذا لم أصل إلى هدفي فإنني               

أستمر في بذل قصارى جهدي             

 للوصول إالیه                 

01 
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  :استبیان اتجاه التلامیذ نحو أسلوب الأستاذ   

  

غیر موافق 

 تماما 

  الرقم   العبارات  موافق تماما موافق    محاید    غیر موافق 

 01 .                                یشجع الأساتذة التلامیذ على المراجعة      

  02 .                               یساهم الأساتذة في حل مشكلات التلامیذ       

  03  .                         ینمي الأساتذة شخصیة التلامیذ برفع المعنویات       

  04 .                                    استمع إلى نصائح الأساتذة وأتقبلها       

  05 .                                      یعمل الأساتذة على توجیه التلامیذ      

 06 .                                   یستخدم الأساتذة الامتحانات الفجائیة      

 07 غالبا ما یكرر الأساتذة أفكارهم باستمرار                                       

 08 .     یستخدم الأساتذة أسالیب حدیثة في تعلم المفاهیم والحقائق العلمیة      

 09 .                                           یتابع الأساتذة بحوث التلامیذ     

  10 أشعر أن الأساتذة في واد والتلامیذ في واد أخر                                

  11 .                                       یرفع الأساتذة من طموح التلامیذ     

  12 یسود أسلوب المناقشة العلمیة خلال شرح الدرس                             

  13 .                                       یتسم تقیم الأساتذة بالموضوعیة      

  14 .                         أرى أن الأساتذة لا یلتزمون بالمقررات الدراسیة      

  15 .                    أشعر أن الأساتذة یحرجون التلامیذ ببعض الأسئلة      

  16 .                               یساعد الأساتذة التلامیذ المحتاجین مادیا      

  17 .                                   یفرض الأساتذة آراءهم على التلامیذ      

  18 یشجع الأساتذة التلامیذ على اتخاذ بعض القرارات المستقبلیة                  

  19  .                             یؤدي الأساتذة واجباتهم بمسؤولیة عالیة      

  20 .                           یتدخل الأساتذة في أمور التلامیذ الشخصیة      

  21 یوجه الأساتذة التلامیذ بالالتزام بالمعایر والتقالید المعمول بها في الثانویة     

  22 .                              یوبخ الأساتذة بعض التلامیذ أمام زملائهم     

  23 .                                  یثني الأساتذة على التلامیذ المتفوقین      

  24 .                                 تغلب صفة الجدیة على نشاط الأساتذة     

  25 .                      یقوم الأساتذة بالتخضیر الیومي للدرس كما ینبغي      

  26 .                            أشعر أن أساتذة التعلیم الثانوي متواضعون     

  27 .            أرى أن الأساتذة یشاركون التلامیذ في نشاطاتهم الاجتماعیة      

  28 .                                    یعتني الأساتذة بمظهرهم وهندامهم      

  29 .                                                  یلتزم الأساتذة بالدوام      

  30  .                   أعتقد أن الأساتذة یشجعون التلامیذ على قراءة الكتب      

  31 .                       أرى أن أساتذة التعلیم الثانوي یثقون في أنفسهم      

  32 یرفض الأساتذة تزوید التلامیذ بالكتب الخارجیة                                

  33 یتسم سلوك الأساتذة بالذكاء                                                  



95 
 

:                                                                                                                            استبیان الدافعیة للتعلم

  غیر موافق 

 تماما      

 الرقم العبارات  موافق تماما  موافق    محاید     غیر موافق 

 01 .                                      لدي القدرة على النجاح في الدراسة      

  02 .                                                 التعلم یحقق لي أمنیاتي      

 03 .                                              لدي القدرة على العمل أكثر      

 04 .                                            التعلم یحقق لي مستقبلا زاهرا     

 05 .                                    لدي القدرة على التفوق على زملائي      

 06 .                                          التعلم یوصلني إلى مراتب الكبار     

 07 .                                 فهمي للدروس یضمن لي علامات جیدة     

 08 .                                        لدي القدرة على مواصلة الدراسة      

 09 .                              التعلم یسمح لي بالمساهمة في تطویر البلاد     

 10 .                                     لدي القدرة على مراجعة كل الدروس      

 11 .                             أولیائي یحرصون على نجاحي في المدرسة      

 12 .                                      التعلم یضمن لي النجاح في الحیاة      

 13 .                                لدي القدرة على حفظ وتذكر كل الدروس      

 14 .                             المراجعة مع الزملاء تحقق لي نتائج منتظرة      

 15 .                                          التعلم یضمن لي مهنة محترمة      

 16 .                                         لدي القدرة على فهم كل الدروس     

 17 .                     البرنامج الدراسي یتضمن موضوعات متنوعة وشیقة      

 18 .                                           التعلم یكسبني احترام الآخرین      

 19  .                           لدي القدرة على حل الواجبات المنزلیة بمفردي      

 20 .                             لدي القدرة على متابعة كل الدروس بسهولة      

 21  .                                التعلم یضمن لي مكانا مهما في المجتمع      

 22 .                                   لدي القدرة على التعلم والتحصیل الجید     

 23 .                            التعلم یجعلني قادرا على التحدث مع الآخرین      

 24 لدي القدرة على الإجابة عندما یسأل من طرف الأستاذ                          

 25 .                           التعلم یمكنني من الحصول على علامات جیدة      

 26 .               لدي القدرة على تصحیح أخطائي عندما یظهرها لي الأستاذ     

 27 .                                        التعلم یجعلني أتفوق على زملائي     

 28 .                            لدي القدرة على طرح الأسئلة عندما لا أفهم      

 29 .                                   زملائي یساعدونني عندما أحتاج ذلك      

 30 .                                    المعلومات المقدمة في المدرسة مفیدة     

 31  .             لدي القدرة على الصعود إلى السبورة عندما یطلب مني ذلك      

 32 .                                                التعلم یحقق لي رغباتي      

 33 .                    معظم الأساتذة یهتمون بأحاسیس ومشكلات التلامیذ     

 34 .                              لدي القدرة على تحسین مستواي الدراسي                           

 35 .                                             المراجعة مع زملائي مفیدة      

 36 .                                    لدي القدرة على تنفیذ ما أخطط له      

 37 .                          لدي القدرة على القیام بالعمل على أحسن وجه     

 38 .                             لدي القدرة على تجاوز الصعوبات المدرسیة      



96 
 

 39 .                                                المواد الجدیدة مفیدا جدا      

 40 .                                      كثرة الزملاء في القسم لا یضایقني      

 41 .                                      أولیائي یهمهم الالتقاء مع أساتذتي      

 42 .                                   الكتب المدرسیة سهلة الفهم والمراجعة      

 43 .                          وجود التلامیذ المشوشین في القسم لا یضایقني      

 44 .                          هناك متابعة مستمرة لأعمالي من طرف أولیائي     

 45 .                                  أولیائي یوفرون لي الجو الملائم للدراسة     

 46 .                           معظم الأساتذة یعاملون التلامیذ معاملة حسنة      

 47 .                                  معظم الأساتذة عادلون في منح النقاط      

 48 معظم الأساتذة یعتنون بأعمال التلامیذ                                        

 49 .                          هناك تشجیع من طرف الأساتذة للعمل التعاوني      
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  )04(الملاحق رقم                         
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  )05(الملاحق 

  

TEST GROUPS=mostawa(1 2) 
  /MISSING=ANALYSIS 
  /VARIABLES=dafieaa 
  /CRITERIA=CI(.95). 

 
 

Test-t 

 

 

Remarques 

Résultat obtenu 20-APR-2019 17:47:00 

Commentaires 

Entrée 

Ensemble de données actif Ensemble_de_données0 

Filtrer <aucune> 

Poids <aucune> 

Scinder fichier <aucune>  

N de lignes dans le fichier de 

travail 

201 

Traitement des valeurs 

manquantes 

Définition de manquante 
Les valeurs manquantes définies par 

l'utilisateur sont traitées comme manquantes. 

Observations prises en compte 

Les statistiques de chaque analyse sont 

basées sur les observations ne comportant 

aucune donnée manquante ou hors intervalle 

pour aucune variable de l'analyse. 

Syntaxe 

T-TEST GROUPS=mostawa(1 2) 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=dafieaa 

  /CRITERIA=CI(.95). 

Ressources 
Temps de processeur 00:00:00.02 

Temps écoulé 00:00:00.01 

 
 
[Ensemble_de_données0]  
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T-

TEST GROUPS=mostawa(3 2) 
  /MISSING=ANALYSIS 
  /VARIABLES=dafieaa 
  /CRITERIA=CI(.95). 

 
 

Test-t 

 

 

Remarques 

Résultat obtenu 20-APR-2019 17:47:23 

Commentaires 

Entrée 

Ensemble de données actif Ensemble_de_données0 

Filtrer <aucune> 

Poids <aucune> 

Scinder fichier <aucune> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 

201 

Traitement des valeurs 

manquantes 

Définition de manquante 
Les valeurs manquantes définies par 

l'utilisateur sont traitées comme manquantes. 

Observations prises en compte 

Les statistiques de chaque analyse sont 

basées sur les observations ne comportant 

aucune donnée manquante ou hors intervalle 

pour aucune variable de l'analyse. 

Syntaxe 

T-TEST GROUPS=mostawa(3 2) 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=dafieaa 

  /CRITERIA=CI(.95). 

Ressources 
Temps de processeur 00:00:00.00 

Temps écoulé 00:00:00.03 

 
 
[Ensemble_de_données0]  

 

  

 

Statistiques de groupe 

Statistiques de groupe 

mostawa N Moyenne Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

dafieaa 
1,00 81 203,7901 27,90014 3,10002 

2,00 59 201,5763 22,87010 2,97743 
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mostawa N Moyenne Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

dafieaa 
3,00 61 197,7213 19,90907 2,54910 

2,00 59 201,5763 22,87010 2,97743 

 
 
T-TEST GROUPS=mostawa(3 1) 
  /MISSING=ANALYSIS 
  /VARIABLES=dafieaa 
  /CRITERIA=CI(.95). 

 

Remarques 

Résultat obtenu 20-APR-2019 17:47:39 

Commentaires 

Entrée 

Ensemble de données actif Ensemble_de_données0 

Filtrer <aucune> 

Poids <aucune> 

Scinder fichier <aucune> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 

201 

Traitement des valeurs 

manquantes 

Définition de manquante 
Les valeurs manquantes définies par 

l'utilisateur sont traitées comme manquantes. 

Observations prises en compte 

Les statistiques de chaque analyse sont 

basées sur les observations ne comportant 

aucune donnée manquante ou hors intervalle 

pour aucune variable de l'analyse. 

Syntaxe 

T-TEST GROUPS=mostawa(3 1) 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=dafieaa 

  /CRITERIA=CI(.95). 

Ressources 
Temps de processeur 00:00:00.00 

Temps écoulé 00:00:00.02 

 
 
[Ensemble_de_données0]  

 

  
  
  
  
  
  
  
 

Test-t 
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Statistiques de groupe 

mostawa N Moyenne Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

Dafieaa 
3,00 61 197,7213 19,90907 2,54910 

1,00 81 203,7901 27,90014 3,10002 

 

Oneway 

 

Descriptives 

motivation        

 

N Mean Std. Deviation Std. Error 

95% Confidence Interval for Mean 

Minimum Maximum  LowerBound UpperBound 

niv-1 81 203,7901 27,90014 3,10002 197,6209 209,9594 75,00 247,00 

niv-2 59 201,5763 22,87010 2,97743 195,6163 207,5363 150,00 250,00 

niv-3 61 197,7213 19,90907 2,54910 192,6224 202,8203 134,00 242,00 

Total 201 201,2985 24,25697 1,71095 197,9247 204,6723 75,00 250,00 

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 

ANOVA 

motivation      

 Sum of Squares df Mean Square F Sig. 
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Between Groups 1287,988 2 643,994 1,096 ,336 

Within Groups 116392,101 198 587,839   

Total 117680,090 200    

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Report 

motivation           

 niveau 
Mean 

N 

Std. 

Deviation Median Sum Minimum Maximum Range Variance 

Kurtosi

s Skewness

 niv-1 203,7901 

81 
27,90014 209,0000 16507,00 75,00 247,00 172,00 778,418 4,573 

 niv-2 
201,5763 59 22,87010 203,0000 11893,00 150,00 250,00 100,00 523,041 -,039 

 niv-3 
197,7213 61 19,90907 197,0000 12061,00 134,00 242,00 108,00 396,371 ,991 

 Total 
201,2985 201 24,25697 204,0000 40461,00 75,00 250,00 175,00 588,400 2,984 
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	وقد قمنا باستخراج معامل الثبات بهذه الطريقة للمقياس من خلال برنامج SPSS  والجدول التالي يلخص ذلك : 

	من الجدول رقم  نلاحظ أن معامل ثبات المقياس مقبول.  

	وقد قمنا باستخراج معامل الثبات بهذه الطريقة للمقياس من خلال برنامج SPSS  والجدول التالي يلخص ذلك : 

	من الجدول رقم  نلاحظ أن معامل ثبات المقياس مقبول.  




