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 شكس وعسفاٌ

" قال زبِ أوشعني أٌ أشكس َعًخك انتي أَعًج عهً وعهى واندي و أٌ 

الحًد لله زبً انعالمين انري هداَا و انشكس نه إذ (. 51أعًم صالحا حسضٍه" الأحقاف اٌَت )

وفقنا وينحنا انصبر وانعصو في إنجاش هرا انبحث انعهًً المخىاضع و انصلاة و انسلاو عهى سٍد 

المسسهين وإياو المخقين سٍدَا يُحًَد صهىاث زبً وسلايه عهٍه وعهى آنه وصحبه 

ونحٍ َقطف ثماز جهدَا إلا أجمعين ويٍ حبعه بإحساٌ إلى ٌىو اندٌٍ . لا ٌسعنا 

بقبىل الإشساف نخفضهه  "محًد زضا شنت"،أٌ َخقدو بخانص انشكس و انخقدٌس و الإيخناٌ نلأسخاذ 

وإسداء اننصح  ,عهٍنا يٍ َاحٍت ويٍ َاحٍت ثاٍَت لما برنه يٍ جهد عظٍى في حىجٍهنا

 والإزشاد ننا طىال فترة كخابت إعداد زسانخنا... 

س انكبير إلى كم يٍ ساعدَا ونى بنصٍحت يٍ قبم أساحرة وطهبت قسى َخقدو بانشكس وانخقدٌ

عبد انناصس  ,بلال بىحسعت  ,أحمد جهىل  ,"الأسخاذ عًاز حمايت: ونخص بانركس ,انعهىو الإجخًاعٍت 

انتي أجسٌج  نطاقى إبخدائٍاث كًا َخقدو بانشكس"يسعىدة حىايدي"  الماستر طانبتو "  ,غسبً

 انىادي . تدٌنبم عهٍها اندزاست 

 

 *حناٌ*سهٍهت*ينال*



 :ممخص الدراسة

, بتدائيالتعميم الا الطور الثاني من في التربوي تقويمواقع التيدف ىذه الدراسة إلى معرفة  
: ما ىو واقع التقويم التربوي في الطور الثاني ىذه الدراسة من تساؤل رئيس مفاده نطمقتا حيث

 من التعميم الإبتدائي من وجية نظر المعممين؟

ختيرت عينة الدراسة بطريقة , واالواديمدينة بتدائيات اجريت الدراسة عمى بعض وقد أ
في  تمدناع, حيث امعمم ومعممة 05( وقد شممت )عشوائية  طبقية ذات التوزيع غير المتساوي

من الخصائص  وذلك بعد التأكد, من طرف الباحثات معدجمع المعمومات عمى إستبيان 
 .معمم ومعممة 05ـ الدراسة الإستطلاعية التي قدر قواميا بفي السيكومترية من صدق وثبات 

 :الأساليب الإحصائية التاليةو , ستكشافيالوصفي الا المنيجتم الإعتماد عمى و 

 .التكرارات -
 النسب المئوية. -

 :مت الدراسة إلى النتائج التاليةوتوص
المساىمة في تحضير التلاميذ نفسيا قبل الإمتحانات جاءت في الترتيب الأول من حيث  -

 .%05تكرار وىو ما نسبتو  00تكرارات الإجابة أي 
بنسبة قدرت بـ: , أغمب أفراد العينة يراعون الفروق الفردية في تقويم قدرات التمميذ  -

 .تكرارا 90أي % 87
% من أفراد العينة 05فكانت نسبة , تبر إجحافاأما بالنسبة لمتقويم في آخر الفصل يع -

 .تكرار 50افا في حق التمميذ بـ: أجابوا بنادرا أي لا يعتبر إجح
فرد أجابوا بنادرا يعني ىناك  52, التكويني كافمتقويم لأما بالنسبة لموقت المخصص   -

 %.05وقت غير كاف لإجراء ىذا النوع من التقويم وىو ما نسبتو 



Résumé: 

Cette a pour but de  connaitre  la réalité de l'évaluation pédagogique dans le 

deuxième palais de l'enseignement primaire, où cette étude est partie de la question 

principale suivante: Quelle est la réalité de l'évaluation pédagogique dans la 

deuxième palais de l'enseignement primaire du point de vue des instituteurs? 

L'étude a été menée dans quelques écoles primaires de la ville d'El-oued, 

l'échantillon de l'étude a été choisi d'une manière (aléatoire stratifié avec répartition 

inégale) a inclus 50 instituteurs et institutrices, où nous avons adopté dans la 

collecte d'informations sur le questionnaire réalisé par les chercheuses, après s'être 

assuré de ses propriétés psychométriques ( la fiabilité et la validité) dans l'étude 

exploratoire estimée à 40  instituteurs et institutrices. 

basée sur l' approche descriptive exploratoire, les méthodes statistiques 

suivantes: 

- Fréquences  

- Les pourcentages. 

L'étude a donné  les résultats suivants: 

 La contribution à préparer les élèves psychologiquement pour les examens 

est venu en premier lieu par 45 fréquences qui représentait 90%. 

 La plupart des répondants tiennent compte des différences individuelles dans 

l'évaluation des compétences des élèves, selon les estimations, 78% c'est à 

dire  39 fois. 

 - En ce qui concerne l'évaluation  en fin de trimestre si elle est  considérée 

comme injuste, était comme suit : 50% des répondants ont répondu par 

"rarement" est cela veut dire que ce n'est pas injuste au profit de l'élève par 

25 fois. 

 En ce qui concerne le temps consacré à l'évaluation formative, s'il est 

suffisant,   21 répondants ont  répondu par "rarement" cela signifie qu'il n'y a 

pas assez de temps pour faire ce type d'évaluation, ce qui représente  42%. 

 



 

 
 

 
 الموضوعات فهرس



 فهرس المحتويات

 الصفحة المحتويات
  ممخص الدراسة بالعربية

  ممخص الدراسة بالفرنسية
  شكر وعرفان

  فهرس المحتويات
  فهرس الجداول

  الأشكال فهرس
 1 مقدمة

 الجانب النظري لمدراسة
 : مشكمة الدراسة واعتباراتهاالفصل التمهيدي

 5 الإشكالية .1
 7 أهداف الدراسة .2
 7 أهمية الدراسة .3
 8 دوافع إختيار الموضوع .4
 8 الإجرائي لمتغيرات الدراسةضبط  .5
 9 حدود الدراسة .6
 11 بعض الدراسات السابقة .7

 : التقويم التربويثانيالفصل ال
 15 تمهيد

 16 أولا: التقويم التربوي
 16 نبذة تاريخية عن حركة التقويم التربوي .1
 19 مفهوم التقويم .2
 25 المفاهيم المرتبطة بهالتقويم و  .3
 31 وأدواته أنواع التقويم التربوي .4
 39 خصائص التقويم التربوي .5



 41 مجالات التقويم التربوي  .6
 42 أهمية و إستخدامات التقويم التربوي .7
 43 مراحل التقويم التربوي ووظائفه .8
 45 أهداف التقويم التربوي .9

 46 يةر ثانيا: التقويم التربوي في المدرسة الجزائ
 46 الأخيرة التقويم التربوي قبل الإصلاحات .1
 49 ات الأخيرةالتقويم التربوي بعد الإصلاح .2

 53 خلاصة الفصل
 54 مراجع الفصلهوامش و 

 : التعميم الإبتدائي في الجزائرلثالفصل الثا
 58 تمهيد

 59 لمحة تاريخية عن تطور المنظومة التربوية في الجزائر  .1
 62 تعريف التعميم الإبتدائي .2
 66 التعميم الإبتدائي اهمية .3
 67 التعميم الإبتدائي  خصائص .4
 68 التعميم الإبتدائي وضائف .5
 71 الابتدائيةالمدرسة اهداف  .6
 73 عناصر المدرسة الابتدائيةبعض  .7

 78 . المعمم1.7
 81 التمميذ .7.2

 86 خلاصة الفصل
 87 مراجع الفصل

 الجانب الميداني لمدراسة
 الفصل الرابع: الإجراءات المنهجية لمدراسة الميدانية

 91 تمهيد
 92 منهج الدراسة.1



 92 الدراسة الإستطلاعية.2
 93 الدراسة الإستطلاعية إجراءات. 1.2
 93 الدراسة الإستطلاعية عينة. 2.2
 94 أداة جمع البيانات. 3.2
 94 الخصائص السيكومترية )الصدق, الثبات(. 4.2

 98 الدراسة الأساسية.3
 99 الدراسة الأساسية إجراءات. 1.3
 99 الدراسة الأساسية عينة. 2.3
 111 الأساليب الإحصائية المستخدمة. 3.3

 111 خلاصة الفصل 
 112 مراجع الفصل هوامش و 

 الفصل الخامس: عرض ومناقشة نتائج الدراسة
 114 تمهيد

 115 عرض ومناقشة نتائج البند الأول .1
 116 عرض ومناقشة نتائج البند الثاني .2
 117 البند الثالثعرض ومناقشة نتائج  .3
 118 عرض ومناقشة نتائج البند الرابع .4
 119 عرض ومناقشة نتائج البند الخامس .5
 111 عرض ومناقشة نتائج البند السادس .6
 112 عرض ومناقشة نتائج البند السابع .7
 113 عرض ومناقشة نتائج  البند الثامن  .8
 115 مناقشة نتائج البند التاسع عرض و  .9

 116 مناقشة  نتائج البند العاشر عرض و  .11
 117 عرض ومناقشة نتائج البند الحادي عشر  .11
 119 مناقشة نتائج البند الثاني عشر عرض و  .12
 121 عرض ومناقشة نتائج البند الثالث عشر  .13



 121 عرض ومناقشة نتائج البند الرابع عشر .14
 122 عرض ومناقشة نتائج البند الخامس عشر .15
 124 نتائج البند السادس عشرعرض ومناقشة  .16
 125 عرض ومناقشة نتائج البند السابع عشر .17
 127 عرض ومناقشة نتائج البند الثامن عشر .18
 128 عرض ومناقشة نتائج البند التاسع عشر .19
 131 نو عرض ومناقشة نتائج البند العشر  .21
 131 نو والعشر عرض ومناقشة نتائج البند الواحد  .21
 132 نو الثاني والعشر عرض ومناقشة نتائج البند  .22
 134 نو الثالث والعشر عرض ومناقشة نتائج البند  .23
 135 العشرونرض ومناقشة نتائج البند الرابع و ع .24

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 فهرس الجداول 

 الصفحة الجدول رقم الجدول
 26 يوضح العلاقة بين القياس والتقويم  11
 27 يوضح الفروق بين التقويم والقياس  12
 31 ختبارالايوضح الفرق بين التقويم و  13
 37 يوضح الفروق بين أنواع التقويم من ناحية ثلاث مجالات  14

المجتمححححححع سححححححتطلاعية و يوضححححححح خصححححححائص عينححححححة الدراسححححححة الا 15
 الأصمي

94 

يوضححححححح نتححححححائج اتا فححححححي حسححححححاب الصححححححدق التمييححححححزي بطريقححححححة  16
 المقارنة الطرفية 

96 

17 
المختمفححة لمقيححاس التقححويم التربححوي يوضححح قححيم معححاملات الثبححات 

 97 (41لعينة قوامها )ن

 98 بالدرجة الكميةرتباط بين درجة البند و ايوضح معامل  18
 99 المجتمع الأصمي يوضح خصائص العينة الأساسية و  19
 115 تجابات الأفراد عمى السؤال الأوليوضح إس 11
 116 تجابات الأفراد عمى السؤال الثانييوضح إس 11
 117 تجابات الأفراد عمى السؤال الثالثيوضح إس 12
 119 تجابات الأفراد عمى السؤال الرابعيوضح إس 13
 111 خامسيوضح إستجابات الأفراد عمى السؤال ال 14
 111  ات الأفراد عمى السؤال السادسةيوضح إستجاب 15
 112 ات الأفراد عمى السؤال السابعيوضح إستجاب 16
 114 ات الأفراد عمى السؤال الثامنإستجابيوضح  17
 115 ات الأفراد عمى السؤال التاسعيوضح إستجاب 18
 116 شراعجابات الأفراد عمى السؤال اليوضح إست 19
 118 الأفراد عمى السؤال الحادي عشر يوضح إستجابات  21
 119 عشرجابات الأفراد عمى السؤال الثاني يوضح إست 21



 121 عشرجابات الأفراد عمى السؤال الثالث يوضح إست 22
 121 عشرجابات الأفراد عمى السؤال الرابع يوضح إست 23
 123 عشرجابات الأفراد عمى السؤال الخامس يوضح إست 24
 124 السؤال السادس عشر يوضح إستجابات الأفراد عمى 25
 126 فراد عمى السؤال السابع عشر يوضح إستجابات الأ 26
 127 فراد عمى السؤال الثامن عشريوضح إستجابات الأ 27
 128 فراد عمى السؤال التاسع عشريوضح إستجابات الأ 28
 131 العشرونفراد عمى السؤال يوضح إستجابات الأ 29
 131 العشرونيوضح إستجابات الأفراد عمى السؤال الواحد و  31
 132 العشرونيوضح إستجابات الأفراد عمى السؤال الثاني و  31
 134 العشرونيوضح إستجابات الأفراد عمى السؤال الثالث و  32
 135 العشرونيوضح إستجابات الأفراد عمى السؤال الرابع و  33

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 جدول الأشكال

 الصفحة الأشكال رقم الشكل
 28 التقويميوضح العلاقة بين القياس و  11
 31 والتقييمختبار الايوضح العلاقة بين التقويم والقياس و  12
 37 يوضح عناصر التقويم النهائي 13
 115 الأوليمثل إستجابة أفراد العينة عمى البند  14
 117 الثانييمثل إستجابة أفراد العينة عمى البند  15
 118 الثالثيمثل إستجابة أفراد العينة عمى البند  16
 119 الرابعيمثل إستجابة أفراد العينة عمى البند  17
 111 الخامسيمثل إستجابة أفراد العينة عمى البند  18
 111 السادسيمثل إستجابة أفراد العينة عمى البند  19
 113 سابعاليمثل إستجابة أفراد العينة عمى البند  11
 114 الثامنيمثل إستجابة أفراد العينة عمى البند  11
 115 التاسعيمثل إستجابة أفراد العينة عمى البند  12
 117 شراعاليمثل إستجابة أفراد العينة عمى البند  13
 118 الحادي عشريمثل إستجابة أفراد العينة عمى البند  14
 119 عشرالثاني يمثل إستجابة أفراد العينة عمى البند  15
 121 عشر الثالثيمثل إستجابة أفراد العينة عمى البند  16
 122 عشر الرابعيمثل إستجابة أفراد العينة عمى البند  17
 123 عشر الخامسيمثل إستجابة أفراد العينة عمى البند  18
 125 عشر السادسيمثل إستجابة أفراد العينة عمى البند  19
 126 السابع عشريمثل إستجابة أفراد العينة عمى البند  21
 128 الثامن عشريمثل إستجابة أفراد العينة عمى البند  21
 129 التاسع عشريمثل إستجابة أفراد العينة عمى البند  22
 131 العشرونيمثل إستجابة أفراد العينة عمى البند  23
 131 العشرونو الواحد يمثل إستجابة أفراد العينة عمى البند  24



 133 العشرونيوضح إستجابات الأفراد عمى السؤال الثاني و  25
 134 العشرونيوضح إستجابات الأفراد عمى السؤال الثالث و  26
 136 العشرونيوضح إستجابات الأفراد عمى السؤال الرابع و  27

 
 



 

 

 
 ةـــمقدم



1 
 

 قدمةم

يقي   يورع ةبير  ،يعتبر التقويم ركن أساسي  يي  تيسيين وح يا  أي ة مييي تعمي ييي تكويحييي
 ،وسيال  اسساسييي لمع مييي التربويييالتاريخ الطويي  يي  اايكا  التعمييم ال ةتمفيي ،يتيو يعتبير أيي  ال

يييذن التقييويم  ييذاا كاحييت التربيييي ليي  ة ميييي تح يييي القيي رة والسييمو  ادحسيياح  إت ييا  أليي ا   ر وبييي،
التربوي لو اس اة الت  حستطيع  ن ةلالتا الوقو  ةمى   ى تيقيي  تمي  اسلي ا  ك يا أحي  يعي  

ليتعمم إا يتم  ن ةلالتا اليكم ةمى   ى تيقيي  حتا يات ا ،ال واحب الرليسيي لع ميي الت ريعأي  
  يييين بياحييياتييييوير لم عمو  ا  يييرا ات التييي ريع ال سيييتة  يو  أسييياليبلييي ى ال تعم يييين و ييي ى يعالييييي 

حوةيييي ت كيين  يين إليي ار اليكييم ةمييى  يي ى ح ييا  ة ميييي التيي ريع ييي  تيقيقتييا و   عمو ييات ك ييييو 
 .واسل ا  ال ر وة لمغايات

 بيي  ألييبت الع يي  اسساسيي  ، يين ة ميييي التعميييم ولقيي  ألييبت التقييويم التربييوي  يي أ   يت يي أ
تعتبيير يساسييي سحتييا  ريمييي  وةالييي ييي   ريمييي التعميييم ادبتيي ال  التيي  ،ال ييير  لع ميييي التربييييو 

ةاليييي ةميييى بحيييا  رليييي    لا يييي لمتم ييييا و ت يييي ة  ييين يييييث تيقيييي  حيييوع الفييير  ور ييي  ال سيييتقب 
 ويبقييييى التقييييويم ك عا يييي   تييييم ييييي  تطييييوير وتيسييييين أ ا  التم يييييا ،التعمي يييي و  الحفسيييي  ،ال عرييييي 

 تيليم  ال راس .و 

ال حظو ييي التربويييي ةالييي ييي  وييي  ال  ييا  التربييوي تعتبيير  اييكمي التقييويم  يين ألييم  ايياك  
يييث   يي ا  التم ييا يةليع لا تياحيات التقمي ييي بي    ين ال ي اة  ال  يي ة  ،ال  ت ع ال  اليري

ال  يييي  ييييالتقويم التربيييوي يعتبييير أيييي  أليييم ادبييي اع ويييي   و يييي ادليييلا  و  ةميييى يييي  ال ايييكلات
 اليمقات ال ت ي الت  تؤثر ي  ال حظو ي التربويي.

ا  ال راسي واقع التقويم التربوي ي  الطور الثاح   ن التعميم ادبتي ال   ين وق  تحاولت ي  ل
الثيييياح  و  اسو  الحظييييريو تييييي حظيييير ال عم ييييين، والتيييي  تطرقحييييا  يييين ةلالتييييا إلييييى  يييياحبين رليسييييين 

 ،ت تييي ي تحاولحييا يييي  إاييكاليي ال راسييياسو  التطبيقيي  ييييث ييتييوي ال احييب الحظييري ةمييى يليي  
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يييي  اسةيييير بعييي  ، و ويييي و  ال راسيييي ،ليييبط اد رالييي  ل تغييييرات ال راسييييال ،اسل ييييي ،اسلييي ا 
 ال راسات السابقي.

حبيياة الفليي  الثيياح  التقييويم التربييوي بيي أحا بت تييي  وتعرييي  اييا   ليي ، ثييم  ييييث ةرلييحا ييي 
وأل يييي  ،أحواةيي  وكيي  ةلالليي  و  ا تيي و  تاريةيييي ةيين التقييويم التربييوي، وال فيياليم ال رتبطييي بيي 

 بوي وأل اي ، وأةيرا التقويم التربوي ي  ال  رسي ال  الريي قب  وبع  ادللايات.التقويم التر 

ل يييي التاريةيييي ةيين ثييم  ، يين الت تييي حطلاقييا ابتيي ال  بعحييوان التعميييم ا  وييي  الفليي  الثالييث
أل اييييي  و  بتيييي ال ، وةلالليييي  حظو ييييي التربويييييي ييييي  ال  الريييييي، إلييييى تعرييييي  التعميييييم ا تطييييور ال
 وأةيرا ةحالر ال  رسي ادبت اليي )ال عمم، التم يا(. ،ووظالف 

الفلييي  اسو  تييييت ةحيييوان اد يييرا ات  ،يتيييوى ةميييى يليييميناأ يييا ال احيييب التطبيقييي  يقييي  
ال راسيييييييي ، و حييييييي ر ت يييييييي  ال يييييييحت  ال تبيييييييع يييييييي  ال راسييييييييايييييييييث  ،ال حت يييييييي لم راسيييييييي ال ي احييييييييي

وةلالليتا السييكو تريي، وكيال   ،ةييسيتطلاوا  را اتتيا وةيحتتيا وأ اة ال راسيي ا  ،ستطلاةييا 
الفليي  اسةييير تييم و  واسيياليبتا اديليياليي ال سييتة  ي ييتييا،ا  را اتتييا وةيحتتييا و  ال راسييي اسساسيييي

   يي  ةر  وحتال  ال راسي وق حا بتفسير حتال تا وأةيرا حلع ةلالي لتا  ال راسي.

        

        



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الجانب النظري للدراسة

 

 
 



 

 الفصل التمهيدي 

 عتباراتهامشكمة الدراسة وا 

 
 الإشكالية   .1
 أهداف الدراسة .2
 أهمية الدراسة .3
 ختيار الموضوع دوافع ا .4
 تحديد مفاهيم الدراسة .5
 حدود الدراسة   .6
 بعض الدراسات السابقة .7

 

 
 

 

 



5 
 

 :  شكاليةالإ -1

لتمبلخخخ ظمتتمبخخخ وظإلتتخخخويإوظ،ظتحخخخطل   وظظتسخخخمعظممثخخخسظإلخخخطوزظ لخخخعظتتخخخوليظإلممملخخخ ظإلتمململخخخ 
ظ.متغليةظبحكسظتتويظإلحل ةظوإلمجتمم ووظظمتتويةوظظلأشظهذهظإلمممل ظهيظعممل ظمتحيك وظظ،إلحطل  

وتقخخخذظهخخخذهظإلمسخخخ ولل ظعمخخخعظعخخخ تذظمجموعخخخ ظمخخخشظإلم سسخخخ وظو   خخخ ظإلتيبولخخخ ظم  خخخ ،ظحلخخخ ظ
ت خخخباظب  خخخاظإلمسخخخ وزظإلأوزظعمخخخعظ عخخخطإطظإلبخخخيطظلموإج خخخ ظوظظ،إلأ ثخخخ يظتتوجخخخاظ لخخخعظإلتممخخخلسأ خخخبحوظ

ظ.زلب  ظب لشكزظإلذيظل طسظإلمجتمذظككتوثوظظإلتكلدظمم  ،وظظتحطل وظإلمستقبز

إلخخخطويظإلخخذيظلممبخخخاظاخخخيظتتخخخويظإلمجتممخخ و،ظكخخخ شظمخخخشظإل خخخيوييظأشظوظظو ثخخيإظلأهملخخخ ظإلتممخخخلس
تيكخخزظ هتم م خخ ظعمخخعظتحسخخلشظإلجزإئيلخخ ظأشظامقخخطظح ولخخوظإلطولخخ ظ،ظلو خخذظعمخخعظسمخخ ظسخخمسظإلأولولخخ و

ظمكو خخخ وظإلممملخخخ وظظإلأ ثمخخخ ظإلتيبولخخخ ظوذلخخخرظمخخخشظ خخخازظإلقلخخخ سظبا خخخاح وظتمخخخ ظجملخخخذظع   خخخي
ظ(1007،02)بن سي مسعود،.إلتمململ 

وإل ثخخ سظإلتيبخخويظإلجزإئخخييظكغلخخيهظمخخشظإلأ ثمخخ ظإلتيبولخخ ظاخخيظإلمخخ لسظإلخخذيظلسخخمعظ لخخعظتحقلخخذظ
 سج سظمذظمتتمبخ وظإلمجتمخذ،ظاقخطظعخيدظم خذظإلاسختقازظوحتخعظإللخوسظعخطةظ  خاح وظإلتوإاذظوإلا

                                                                                                         ظظظ( 02، 1009)خطوط، .شمموظإلمحتول و،ظإلم  هج،ظتيذظإلتطيل ...ظ لخ

 متبخخيهظميحمخخ ظتمملمخخ ظوظلقخخطظمسخخوظهخخذهظإ  خخاح وظبشخخكزظ خخ بظإلتممخخلسظإ بتخخطإئيظإلخخذيظ
وت خحل ظمخ ظتخسظأ خذهظأوظتمقل خاظمخشظإلوسختظإلمخ ئميظلخذإظظ,لتسظال  ظإكتسخ  ظإلممخ يدظإلأوللخ م م ظ

  يىظأشظهذهظإلميحم ظهيظإلق عطةظإلأولعظوإلأس سل ظلتم لطظإلتمملذظلمميإحزظإلموإلل ظمشظإلتمملس.ظ

ب  خخاظب لخخ ظتيبولخخ ظتخخوايظلبتبخخ زظإلبخخ لغلشظ: (29،1،21محمددد الطيددع العمددو  )عياخخاظكمخخ ظ
إلتكخخولشظوظظت خخمشظل خخسظإل مخخوظإلسخخملسوظظتمخخ ح سظاي خخ ظإلخختممسوظظسخخشظإلطيإسخخ ظثخخيودظمطيسخخل ظمائمخخ 

ظ.لذيظلكوشظلاظأ يظام زظايظحل ت سإلمتوإزشظإ

لتخخيظسخخطيوظب مخخ ظسخخ وإوظ لخخعظإوظظبتطإئلخخ ظإلجزإئيلخخ إلاظلطيإسخخ ظطإ خخزظإلمطيسخخ وت قسخخسظمخخطةظإ
ظ:ظظ ا ظأتوإي
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ظ.إبتطإئيإل   ل ظوظظإلتويظإلأوزظلشمزظإلس  ظإلأولعظ-

ظ.بتطإئيظإلذيظلمتبيظحقزظإلطيإس إإليإبم ظوظظ  ل  إلتويظإل   يظلشمزظإلس  ظإلظ-

ظبتطإئي.إلشمزظإلس  ظإل  مس ظوظظإلتويظإل  ل ظ-

ظوهخيظلأ خاظلمخيظبميحمخ ظجخطظه مخ ظألاإلتمملذظاخيظهخذهظإلميحمخ ظلحتخ ىظ لخعظيع لخ ظ   خ ظظ ش
ب خذهظإلميحمخ ظظهتم سظكبليإ ذإظك شظإلاظل ذإوظظ،ال  ظجملذظمم لسظش  لتاتب عظظ  لأ ظميحم ظإلتبول 

ا لتبخزظ ذإظوجخطظظ،عمخعظ طمخ ظإلخوتشوظظتحمخزظإلمسخ ولل ايطإظسول ظس طيإظعمخعظاا   ظس  مشظ شوءظ
مخخخوهظسخخخوإءظإلجسخخخميظأوظإلممياخخخيظأوظإلوسخخختظإلخخخذيظلمخخخلاظالخخخاظ يلخخخ ظبكخخخزظمخخخ ظلحت جخخخاظاخخخيظعمملخخخ ظ 

                                                                     .بتخخخخخخطإئيإ ظ خخخخخخازظتمملمخخخخخخا   خخخخخخ ظظإلطيإسخخخخخخل ظوظظإل بسخخخخخخل إلأزمخخخخخخ وظوظظإل خخخخخخموب ووظظتيإب وإلا خخخخخخ
ظ        (22, 1008)بورصاص, 

ظطيإسخل إلوظظ بسخل إل خموب وظإلمطىظتمي اظ لخعظ،ظوظبتطإئيولتسظإلكشدظعشظسطيإوظإلتمملذظإلا
إ  خ ا ظ لخعظذلخرظاخاشظإل خمدظإلخذيظلاحخثظعمخعظ،ظوظلمكشظأشظت  يظعملاظتلم ظسخ لشظإلتممخلسظإلتي

بمةظإلتاملذظايظبمةظإلموإطظ  م ظهوظ خ تجظعخشظعخطسظإلتيكلخزظعمخعظإلجوإ خ ظإلأس سخل ظأوظعخطسظ
ظ.طإسظإلمممسظأسمو ظم  س ظلمتقولس ست 

تمملخخذظاخخيظهخخذهظإلميحمخخ ظمخخشظلملخخزظعمخخعظإلجوإ خخ ظإلأس سخخل ظامخخشظهخخذإظوجخخ ظعمخخعظإلمممخخسظإلتيك
 سخت طإسظإلمممخسظأسخ لل ظم  سخب ظلمتقخولسظإلتخيظظلكخوشظمخشظ خازإ خ ظإلجوظظهذهظإلتيكلزظعمعوظظإلتمملس

هخوظأطذظوظظلشخمزظجملخذظجوإ خ ظإلمختممستائسظإلتاملذظمخذظميإعخ ةظ مك  لخ ت سظوسخطيإت س،ظلأشظإلتقخولسظ
ظلش،ظوتشخخخ لبظ خخخخوإحيظإلقخخخخوةكتسخخخخ  ظإلمتمممخخخخإإلحكخخخخسظعمخخخخعظمخخخطىظوظظعتمخخخخ طظعملخخخالمكخخخخشظإلاظمملخخخ ي

ظظظظ.لطىظإلتمملذظإلسموروظظمح ول ظعاىظ وإحيظإل مدظمشظأجزظتحقلذظتتوليظإلأطإءوظ

ظهتم مخخ ظكبلخخيإظلمتقخخولسإاقخخطظأولخخوظإل   ولخخ وظوظظ  كم للخخ وظم  خخ كظإلتيبولخخ ظظاجملخخذظإلم سسخخ و
لكشظلبقعظبمةظإلغموةظحخوزظ عتمخ طظ،ظوظإلتمململ مممل ظم سظايظسل سظإلوظظعتبيتاظع مزظأس سيإوظ

ل ذإظج ءوظهذهظإلطيإس ظلتسخمتظإل خوءظوظظوكلبل ظتقولسظإلمممسظلمتاملذظإلم سس وظإ بتطإئل ظلمتقولس
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عمخخخعظوجخخخاظإل  خخخوبظإلتخخخويظوظظبتطإئلخخخ ظب خخخب ظع مخخخ عمخخخعظعمملخخخ ظإلتقخخخولسظإلتيبخخخويظاخخخيظميحمخخخ ظإلا
مدا ودو وا د  :ظإسخ ظلتجلخ ظعمخعظإلتسخ  زظإلتخ ليإل   يظومشظأجزظبموحظهذإظإل طدظج ءوظهذهظإلطيظ

ظ                                                                                     ظظظظظظالتقويم التربو  في الطور الثاني من التعميم الإبتدائي من وجهة نظر المعممين؟  

 :  الدراسة أوداف -1

ظ:ظت طدظإلطيإس ظ لع

ظ.بتطإئيإلاظإلتمملسظإلتويظإل   يظمشظإلتقولسظإلتيبويظايظوإسذظمح ول ظمميا ظ-

ظ.مممل إلتميدظعمعظجوإ  ظظهذهظإلظ-

ظ.إلأطوإوظإلمست طم ظايظعممل ظإلتقولسوظظمميا ظإلوس ئزظ-

ظبتطإئيظوكلبل ظتتبلقا. ظإلتقولسظإلتيبويظايظإلتمملسظإلاتو لظظ-

 : أومية الدراسة -،

 :ظايظظإلطيإس تث يظأهمل ظ

 .إلتقولسظلمتبيظعممل ظأس سل ظايظ  ج حظإلمممل ظإلتمململ  شظ -
 تيجذظأهمل ظإلتقولسظ لعظأ اظأ ب ظجزءإظأس سل ظمشظكزظم  جظأوظبي  مجظتيبوي. -
إل خخطم وظإلتخخيظلقخخطم  ظل خخ ظلتغللخخيظإلمسخخ يظإلتيبخخويظإلتمملمخخيظ حخخوظوظظممياخخ ظوإسخخذظإلتقخخولسظإلتيبخخوي -

 .إلأا ز
أس سل ظلج ظإلتيكلزظعمل  ظمشظأجزظتتخوليظوظظئل ظحمق ظه م بتطإإلتقولسظإلتيبويظايظإلميحم ظإلا -

 ظظ.إلمممل ظإلتمململ 

ظ

ظ
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   :ختيار الموضوعدواف  ا -4

لحثخخعظمو خخوجظإلتقخخولسظإلتيبخخويظباهتمخخ سظبخخ لحظ ثخخيإظلمخخ ظلاحث خخ هظمخخشظ خخازظميإجمخخ ظوسخخيإءةظ
 تلخ يظهخذإظإ ثيإظلممك   ظإلتيظلحثعظب  ظايظمج زظعمخسظإلتيبلخ ,ظتخسظوظظإلمويو ظإلأطبيظلممو وج,

ظبسب  ظإلت لل :لإلمو وجظ

 خخخطيةظإلطيإسخخخ وظإ ستكشخخخ ال ظإلتخخخيظتتممخخخذظبمو خخخوجظإلتقخخخولسظإلتيبخخخويظ   خخخ ظتمخخخرظإلتخخخيظتتممخخخذظ .1
 بتطإئي,ظوعمعظوجاظإلتحطلطظإلتويظإل   ي.بميحم ظإلتمملسظإلا

 .إلموإه وظظأهمل ظإلتقولسظايظهذهظإلميحم ظإلتيظال  ظتكتشدظإلقطيإو .2
إلتيبولخ ,ظلأ  خ ظال خ ظتخزيجظإلقخلسظوظظإلأبحخ  ظإل بسخل وظظحقزظ  خ ظلمطيإسخ ولمتبيظإلتويظإل   يظ .3

 إلتيظتكوشظالم ظبمطظمم لسظش  ل ظإ  س شظإليإشط.
ستكشخخ دظلممخخاظل خخلدظلب خخ ظإلاوظظل خخذهظإلأسخخب  ظتخخسظ  تلخخ يظهخخذإظإلمو خخوجظعخخشظتيلخخذظإلو خخد -

  لعظإلمميا ظإ  س  ل .
 : تحديد مفاويم الدراسة -1

وتمتبخخيظهخخذهظإلم خختمح وظ،ظبتميلخخدظإلم خختمح وظتميلبخخ ظشخخ ما  خخيظسخخ قوسظمخخشظ خخازظهخخذإظإلم
  .مبت حل ظايظإلطيإس وظظوظأس سل إبم  ب ظمبيط

 تعريف التعميم الإبتدائي -أ 

ظهخخخوظميحمخخخ ظ جب يلخخخ ظلتمقخخخعظال خخخ ظإلتمملخخخذظبم خخخ ظمخخخشظإلممخخخ يدظإلممملخخخ ظلت ملخخخ ظسخخخوإهظإلمقملخخخ 
جتم علخ ظإ لج بلخ ظللتكلخدظإلمخ طإوظإلاتمولطهظعمعظ،ظوظإلم  يإوظإلجسمل ظلتتوليظسطيإتاظإلجسمل وظ

ظ.جتم عيمذظمحلتاظإلا

ظ

ظ

ظ
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 الطور الثاني من التعميم الإبتدائي  -ع 

,ظلتسظال  ظتمزلزظمكتسب وظإلتخويظإلس  ظإلت سم ظ لعظإلس  ظإلم شيةوهيظميحم ظإ لق ثظظمشظ
ظستق خخ ئاإلوسخختظإلتبلمخخيظإوظظجتمخخ عيستكشخخ دظوطيإسخخ ظإلوسخختظإلاإإلأوزظوتخخطيل ظإلتاملخخذظعمخخعظ

ظت بئاظب لحل ةظإلم م ,ظكم ظلتملزظبتمملسظإلأتب زظلغ ظأج بل ظأولعظوهيظإلبي سل .ظظوظ

 تعريف المعمم  -ج 

تو لزظكزظمخ ظتشختمزظعملخاظوظظتمملم سوظظهوظإلش بظإلذيظأس طوظ للاظم م ظتيبل ظإلتاملذ      
 .غي ظمك يسظإلأ اذظال س،ظوظسموب سوظظعممل ظإلتيبل ظ لعظعقوزظإلتاملذ

 ف التمميذ تعري -د 

هخوظإلمحخويظإلأس سخيظاخيظوظظهوظذلخرظإلتبخزظإلخذيظلبمخحظسخشظإلس طسخ ظأوظإلسخ بم ظمخشظعمخيهظ
 .و موظإلم  هج،ظوظوشظإلمممسك ظوظظمشظأجماظأسلموظإلمطإي ،ظوظإلمممل ظإلتمململ 

  الضبط الإجرائي لمتقويم التربو: 

ظإلتمملخخذظإلممياخخي,ب خخ ظإلمممخخسظطإ خخزظإل خخدظلخختسظمخخشظ ال خخ ظتقلخخلسظمسخختوىظهخخوظعمملخخ ظلقخخوسظ
ظإلأ شخخت ظإل خخبل وظظ,إلشخخبول ظ وظظمتح  خخ وظاظإلكت بلخخ أطوإوظم تمبخخ ظم خخز:ظإلاوظظلمتمخخطظعمخخعظوسخخ ئزوظ
ظ,ظوإجبخخخخ وظم زللخخخخ ظاتتبلقخخخخ وإ خخخخزظإل خخخخد ,ظكخخخخذلرظأ شخخخخت ظغلخخخخيظ خخخخبل إلوإجبخخخخ وظوتميل خخخخ وظطا
ظتميل  وظحوزظإلطيو ظإلمقطم  .ظظوظ

 :حدود الدراسة -6
  بتطإئل وظولال ظإلوإطيظالحدود المكانية:  - أ
 .2015/2016إلس  ظإلطيإسل ظ: الحدود الزمنية - ع
 .بتطإئيمم وظإلتويظإل   يظمشظإلتمملسظإلامممملشظوممالحدود البشرية:  - ت
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   :الدراسات السابقة -7

 شظإ تخخاجظعمخخعظإلطيإسخخ وظإلسخخ بق ظإلتخخيظت  ولخخوظإلمو خخوجظهخخيظمخخشظأولخخعظإل تخخوإوظإلتخخيظ
ظإلبحخخخ ظوتملخخخلشظمل طل  خخخ لمجخخخ ظ لل خخخ ظإلب حخخخ ظوذلخخخرظل مك  لخخخ ظإلتخخخيظتوايهخخخ ظاخخخيظ خخخل غ ظمشخخخكم ظ

تبخخخ طيظإلموإئخخخذظوظظ تخخخ ئجظإلم  خخخل ,وظظ,ظواخخخيظ  خخخيإءظإلمشخخخكم ظبخخخ لموطةظ لخخخعظإلأ خخخوزظإل ثيلخخخ أبم طهخخخ وظ
ظظ.إلتيظوإج وظإلب ح لشظإلس بقلشإلم  جل ظ

وسخطظح خخيظإلتقخخولسظإلتيبخخويظباهتمخ سظكبلخخيظمخخشظسبخخزظإلبخخ ح لشظوذلخرظمخخشظ خخازظإلقلخخ سظببحخخو ظ
وطيإسخخ وظ سخخ  م ظاخخيظتتخخوليظوتحسخخلشظإلتقخخولسظإلتيبخخويظوجممخخاظعمملخخ ظم  جلخخ ظتحخخططظمخخطىظتحقلخخذظ

ق خخويظإلتخخيظلازمتخخاظوذلخخرظمخخشظ خخازظإلكشخخدظعمخخعظجوإ خخ ظإلظإلأهخخطإدظإلتيبولخخ ظمخخشظسبخخزظإلتاملخخذ,
 ايظميإحماظإلأولع.

إلتقخخخولسظإلتيبخخخويظمخخخشظتمخخخذظإلب حخخخ ظعمخخخعظمجموعخخخ ظمخخخشظإلطيإسخخخ وظإلتخخخيظت  ولخخخوظعمملخخخ ظوسخخخطظإ
 :ظ,ظوس ستميةظمم بظهذهظإلطيإس وجوإ  ظم تمب 

وا   التقويم في التعميم الإبتدائي في ظل :ظ,ظبم وإش(1007دراسة لبني بن سي مسعود ) .1
ظمشظظحل ظالمقاربة بالكفاءات, ظإل طد ظوك ش ظطيإستا, ظاي ظإلتحملمي ظإلو بي ظإلم  ج  ست طس

ظمممميظ ظتيد ظمش ظإلح لل  ظإلتقولمل  ظإلمم يس و ظك  و ظ ذإ ظعم  ظإلتق ي ظمح ول  ظهو إلطيإس 
إلتمملسظإ بتطإئيظايظإلوإسذظتتجاظ حوظ عتم طظإلتقولسظإلتكول يظوجمماظع مزظأس سيظمشظعوإمزظ

ظإلتقم ظإلأس لل  ظوتج وز ظإلتمملذ ظوظتممس ظإلتقولس, ظاي ظللطل  ظمش ظإلطيإس  ظمجتمذ ظمممسظ170تكوش
مممم ظعمعظوظظمممسظ120بتطإئل ,ظأم ظعل  ظإلطيإس ظمكو  ظمشظإمطيس ظظ42مممم ظعمعظمستوىظوظ

ظظ30مستوىظ ظإلبسلت , ظإلمشوإئل  ظإلمل   ظهو ظإلمل   ظو وج ظ بتطإئل  ظعمعظإمطيس  ستم يةظإلاعتمط
ظإلبل   و, ظلجمذ ظإلأسمو ظإوظظك طإة ايظإلأ ليظوظظإ ح  ئيظإلبسلتظايظتبول ظإلبل   و,ست طس

ظإلا ظإلمطيس  ظاي ظإلتكول ي ظإلتقولس ظتتبلذ ظأش ظعمع ظتطز ظإلتي ظإل تلج  ظ لع ظلوإجاظتو ز بتطإئل 
ظت ثلمل وظظ موب وظبلطإغوجل  ظ قبظتكولشظإلمممملش،  قبظإلوسوظإلم  بظلمح  ظ،ظم   

ظااشظإلتقولسظإلح ليظايظوظظجظإلتمململ ،ك  ا ظإلم  ه،ظك  ا ظعططظإلتاملذظايظإلقسس،ظإلطيإسل  ل ذإ
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إلمطيس ظإ بتطإئل ظايظ وءظإل ت ئجظإلمتو زظ لل  ظايظإلبح ظلاظلزإزظتقولم  ظتقملطل ظلاظلحقذظ
ظ.أهطإااظايظتحسلشظإلمممل ظإلتمململ ظإلتمممل 

تقيدديم لمميددة الإشددراف التربددو  المطبقددة فددي بم خخوإش:ظ(, 1007دراسددة  رسدداس الحسددين ) .2
وإلمخخخ  جظإلممتمخخخطظهخخخوظإلمخخخ  جظإلو خخخبيظظ,الإبتددددائي مدددن خدددلل رراء المدرسدددينمرحمدددة التعمددديم 

سخخخت طاوظإلطيإسخخخ ظإلكشخخخدظعخخخشظوإسخخخذظإ شخخخيإدظإلتيبخخخويظإلجزإئخخخييظاخخخيظميحمخخخ ظإلتممخخخلسظإوظظإلتحملمخخخي,
يإدظإلتيبخخويظإلحخخطل ظإلمقتيحخخ ظاخخيظإ بتخطإئيظحسخخ ظءيإءظإلمطيسخخلشظومخخطىظ حتخخيإم سظلممخخ لليظإ شخخ

وظإلمل خخخ ظإلمشخخخوإئل ظ وع خخخ ظهخخخوظظممممخخخ ظوممممخخخ ظ128 سخخختم يةظإلبحخخخ ,ظوتكو خخخوظعل خخخ ظإلطيإسخخخ ظمخخخشظ
 خخ ئل ظإلمسخخت طم ظاإل سخخ ظإلأسخخ لل ظإ حوظظسخختبل شظكخخ طإةظلجمخخذظإلمممومخخ وإلاسخختممزظإوظظ,إلتبقلخخ 
إلمتح خزظعمل خ ظاخيظإلأ لخيظحلخ ظأشظ,ظإلم شخي ,ظو تخ ئجظإلطيإسخ ظ 2,ظ  تب يظإلتت بذظاكخ إلمئول 

إلممممخخخوشظلخخخيوظأشظ خخخمدظعمملخخخ ظإ شخخخيإدظإلتيبخخخويظتيجخخخذظ لخخخعظ خخخمدظإلكب لخخخ وظع خخخطظإلمشخخخيالشظ
سخخخخ لل ظإ شخخخخيإدظإلتيبخخخخوي,ظإلتيبخخخخوللشظاخخخخيظم تمخخخخدظإلمجخخخخ لاوظاظإلمجخخخخ زظإلممياخخخخي,ظإلش  خخخخي,ظأ

لممملخخخ ظإ شخخخيإدظ,ظلاظتوجخخخطظاخخخيوذظذإوظطلالخخخ ظ ح خخخ ئل ظبخخخلشظءيإءظإلممممخخخلشظاخخخيظتقلخخخلم سظإلتقخخخولس 
وإلم هخخزظإلمممخخيظظ,إلجغيإاخخيظلممطيسخخ إلتيبخخويظإلمتبقخخ ظاخخيظإلتممخخلسظإ لتخخطإئيظتخخيتبتظبمتغلخخيظإلموسخخذظ

 إلش  ل ظلممشيدظإلتيبوي.ظوظظ لاظالم ظلتممذظب لكب ل وظإلمميال 
سدددتراتيجيات اسدددتخدام أسددداتذا الرياضددديات ا: بعندددوان ,(1009دراسدددة خطدددوط رمضدددان ) .3

وكخ شظإل خطدظظتبذظإلم  جظإلو خبيظإلتحملمخي,إوظظ,التطبيقالصعوبات التي تواجههم أثناء و  التقويم
مشظإلطيإس ظهوظإلكشدظعشظوإسذظ سخت طإسظأسخ تذةظإليل  خل وظاخيظإلميحمخ ظإل   ولخ ظ سختيإتلجل وظ

أ لخخخيإظوظظكخخخذإظإلماحثخخخ وظظ تبخخخ يإوظإلأطإئلخخخ هخخخيظإلاسخخختيإتلجل ظإلممتمخخخطةظعمخخخعظإلاإلتقخخخولسظإلحخخخطل ظوظ
تحتخويظوظظ   ولخ ,ظ52أسخت ذإظمخوزعلشظعمخعظظ212إلقمخس,ظحلخ ظتكخوشظإلمجتمخذظإلأ خميظمخشظوظظإلويس 

   ولخخ ظو خخوجظإلمل خخ ظهخخيظظ25أسخخت ذإظاخخيظمخخ طةظإليل  خخل وظمخخوزعلشظعمخخعظ112عل خخ ظإلطيإسخخ ظعمخخعظ
إلأسخخخخخمو ظوظظسخخخخختم ية,  خخخخخوظأطإةظإلطيإسخخخخخ ظإلممتمخخخخخطةظهخخخخخيظإلاوكظإلمل خخخخخ ظإلغلخخخخخيظعشخخخخخوإئل ظإلم قوطلخخخخخ ,

 ظإلبل   وظايظجطإوزظ ح  ئل ظبسلت ,ظوإل تلج ظإلمتو زظ لل  ظأشظإلأسخ تذةظإ ح  ئيظهوظتبول
ع طظتتبلق سظ ستيإتلجل وظإلتقولسظوإج ت سظ خموب وظبلطإغوجلخ ظو خموب وظت ثلملخ ظم  خ ظ قخبظ
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تكخخخولشظإلأسخخخ تذةظاخخخيظمجخخخ زظإلتقخخخولسظاخخخيظثخخخزظإلمق يبخخخ ظب لكبخخخ ءإو,ظب   خخخ ا ظ لخخخعظمقخخخ ومت سظل خخخذإظ
لخخعظإ يتبخخ جظظإلتغللخخيظوإ  خخاحظوكخخ ذإظمخخ ظلتتمبخخاظتتبلخخذظهخخذهظإ سخختيإتلجل وظمخخشظج خخطظووسخخو,ظوإ 

 لكبليظلمططظإلتاملذظطإ زظإلقسس.إ

 التعميق لمى الدراسات السابقة:

ظ :2009 ،ظوطيإس ظ توتظيم  شا2007أوجاظإلتش باظبلشظطيإس ظسيظمسموطا-

و خموب وظت ثلملخ ظم  خ ظ شظتتبلذظإلتقولسظإلتيبويظلوإجاظإلمممملشظعطةظ موب وظبلطإغوجلخ ظ-1
ظلتكولشظلممممملشظايظمج زظإلتقولس. قبظإ

ظك  ا ظإلم  هجظإلتمململ .ظ-2

ظ قبظإلوسوظإلم  بظلمح  .-3

ظومشظأوجاظإلا تادظبلشظإلطيإستلش:-

ظ:ظ*دراسة بن سي مسعود

مح ول ظ قبظإلمم يس وظإلتقولمل ظإلح لل ظمشظتيدظمممميظإلابتطإئل ظاخيظإلوإسخذظ حخوظإعتمخ طظظ-
ظتقولسظإلتكول يظوجمم  ظع مزظأس سيظللتج وزظإلأس لل ظإلتقملطل ظايظإلتقولسظإلتيبوي.إل

ظ:*دراسة خطوط رمضان

إل خخطدظهخخوظإلكشخخدظعخخشظوإسخخذظإسخخت طإسظإسخخ تذةظإليل  خخل وظاخخيظإلميحمخخ ظإل   ولخخ ظلاسخختيإتلجل وظظ-
ظإلتقولسظإلحطل .

لتممخلسظإلابتخطإئيظلخيوشظت كخطظ ت ئج خ ظأشظممممخيظإظ(1007*في حين أن دراسة ترساس حسدين )
أشظ خخمدظإلاشخخيإدظإلتيبخخويظليجخخذظإلخخعظ خخخمدظإلكب لخخ وظع خخطظإلمشخخيالشظإلتيبخخوللشظاخخيظم تمخخخدظ

 إلمج لاوظ    ظإلتقولسظإلتيبوي.
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ظ:ووامش ومراج  الفصل

 الكتعأولُا: 

إ طإيةظب لمخخطإي ظإلجزإئيلخخ .اطظت .ظإلجزإئخخخي:ظطإيظوظظ .ظإلتيبلخخ 1982محمخخطظإلتلخخ ظا،ظإلممخخوي .1
ظ.إلبم 

 ثانياً: الرسائل الجامعية

ظ.وإسذظإلتقولسظايظإلتمملسظإ بتطإئيظايظثزظإلمق يبخ ظب لكبخ ءإو:ظ 2007لب يظبشظسيظمسموطا .1
ظظ.غليظم شوية.ظج مم ظظسس تل  :ظإلجزإئيظ.يس ل ظم جستليظايظإلمموسظإلتيبول 

تطإئلخخ ظب ظإلتح خخليل ظإلممحقخخ ظب لمطيسخخ ظإلا :ظتقلخخلسظإلتيبلخخ2008اظا تمخخ ظإلزهخخيإءظبخخوظي خخ ب .2
ظ.سس تل  :ظيس ل ظم جستليظايظعمسظإل ب ظإلمطيسي.ظغليظم شوية.ظج مم ظم توييظ.ايظإلجزإئي

إل خخخموب وظوظظجل وظإلتقخخخولسلسخخختيإتإسخخخت طإسظأسخخخ تذةظإليل  خخخل وظلا:ظ 2009يم خخخ شظ تخخخوتظا .3
ظ.مسلم :ظإلتيظتوإج  س.ظيس ل ظم جستليظايظعموسظإلتيبل .ظغليظم شوية
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 تمهيد:

التكقػؼ فػي محطػات  يجػب ليينػا  في أم مجاؿ مف مجالات الحيػاة ف أم نشاط نقكـ به إ
صػػ ح بعػػض المشػػت ت التػػي قػػد كقعنػػا ، ك قصػػد التحقػػؽ مػػف مػػدل التقػػدـ الػػذم أحرزنػػا ، معينػػ  ا 

 .ستمرارفيها مف أجؿ الا

فبكاسػػطته يمتػػف الحتػػـ ، أمػػا فػػي المجػػاؿ التربػػكم فػػ ف التقػػكيـ  ػػك الػػذم ييعػػب  ػػذا الػػدكر 
الكسػػػااؿ التعييميػػػ ، ك  الطػػػرؽك  تػػػذا المقػػػررات الدراسػػػي ، ك ليػػػد مػػػدل صػػػ حي  ار ػػػداؼ التربكيػػػ 

فػػػالتقكيـ التربػػػكم لػػػيس ططػػػكة مػػػف ططػػػكات العمػػػؿ التربػػػكم، إنمػػػا  ػػػك لمييػػػ  مسػػػتمرة فػػػي جميػػػ  
التعػػػرؼ ك    المطتيفػػػ  فمػػػف ط لهػػػا نسػػػتطي  أف نتحقػػػؽ مػػػف حػػػدكث لمييػػػ  الػػػتعيـارنشػػػط  التربكيػػػ

 .ليد العكااؽ التي حالت دكف تحقيؽ العميي  التربكي 

تػػؿ مػػا يػػرتبط بهػػا مػػف ك  فػػي  ػػذا الفصػػؿ سػػنتعرؼ ليػػد  اتػػه العمييػػ  فالتقػػكيـ  بالتفصػػيؿك 
 أنكاع...  ك  مجالاتك  كطصااص، مفا يـ
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 التربويأولًا: التقويم 

 نبذة تاريخية عن حركة التقويم التربوي .1

يعػػد مفهػػكـ التقػػكيـ التربػػكم مػػف المفػػا يـ التربكيػػ  الحدي ػػ  نسػػبياا كجػػرت العػػادة لنػػدما يػػراد 
ر ليمكضػػػكع منػػػذ نشػػػسة المػػػدارس ك ػػػي ي لحرتػػػ  التقػػػكيـ التربػػػكم أف ننظػػػدراسػػػ  التطػػػكر التػػػاريط

يػػدة بػػدأت المػػدارس ك ػػي تبػػذؿ جهػػكدا لدلهػػذا يمتػػف أنػػه منػػذ أف ، مؤسسػػات تعييميػػ  متطصصػػ 
ليد قيم  الشػي  كجػد  لد الحتـكالتقكيـ تنشاط يهدؼ إ ستفاد منه.لقياس ما تعيمه المتعيـ كما ا

رف م ػؿ  ػذ  المهػف تحتػػاج ، الزرالػ ك  نسػاف منػذ أف تػاف بػداايا يعػػيش ليػد الصػيدمنػذ كجػكد اإ
تمػػا أف النصػػكص ، الططػػسك  لػػ الػػد تعيػػـ متتسػػب سػػكا  لػػف طريػػؽ مػػنظـ أك لػػف طريػػؽ المحاك 

قػػد تػػاف معمػػكلا  الامتحانػػاتنظػػاـ ك  ر إلػػد أف التقػػكيـالتػػراث اردبػػي لتػػاريب التربيػػ  تشػػيك  التاريطيػػ 
 الامتحانػاترات الشرقي  كالغربي ا فتاريب بهما منذ آلاؼ السنيف قبؿ المي د المسيحي في الحضا

نتقػػا  ؽ. ـ لا1115سػػميا لػػاـ فيهػػا شػػت  ر  ؽ. ـ كقػػد أطػػذت2200فػػي الصػػيف يرجػػ  الػػد لػػاـ 
                                                                                                                (279، 2000، قاسمف  المكظفيف ليعمؿ في الطدم  المدني .

لا مسػتق  إيصػب  تطصصػا ك  يسطػذ متانػهنػه لػـ ف ، ـ مف الجػذكر القديمػ  ليتقػكيـليد الرغك 
سػػػنه قػػػد تطػػػكر التقػػػكيـ تطػػػكرا بالغػػػا فػػػي الفتػػػرة مػػػا بػػػيف ، ك مػػػ  بدايػػػ  ال ػػػكرة الصػػػنالي  فػػػي أكركبػػػا

قتػػراف قضػػػايا التقػػػكيـ بتطػػكر الػػػنظـ التعييميػػ  اركركبيػػػ  حيػػػث ذلػػػؾ لاك  ـ 1930سػػن  ك  ـ 1800
   .كالاطتبارات ات المبترة في القياس النفسيظهرت التتاب

ف أكؿ طػػػرؽ التقػػػكيـ التػػػي اسػػػتطدمتها المػػػدارس النظاميػػػ  التقييديػػػ  تقػػػكـ ليػػػد مػػػا يعػػػرؼ كا  
لػػد الهػػدؼ مػػف التعيػػيـ تػػاف يقتصػػر ليػػد تػػدريب المتعيمػػيف ليػػد  ػػذا يعػػكد إك  "بالتسػػمي  الشػػفكم"

لادتهػػػا ك  الحقػػػااؽك  اتحفػػػظ المعيكمػػػ سػػػتمر الحػػػاؿ تػػػذلؾ حتػػػد ظهػػػرت كا لتمػػػادا ليػػػد الػػػذاترة،اا 
 ػـ فػي ، ـ1800التتابي  في جامع  "تمبردج"  ػـ فػي جامعػ  "أتسػفكرد" بػ نجيترا لػاـ  الامتحانات

 (387، 1963)صالح، .ـ1845جامع  "بكسطف" بسمريتا سن  
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سػػيبياتها ك  الشػػفهي بتػػؿ ليكبهػػاك تجػػرل بالشػػتؿ التقييػػدم المقػػالي أ الامتحانػػاتقػػد ظيػػت ك 
التػػػي تجعػػػؿ الطيبػػػ  يدرسػػػكف مػػػف أجػػػؿ  الامتحانػػػاتأف ظهػػػرت مقػػػالات صػػػحفي  تنتقػػػد تيػػػؾ  إلػػػد

                                                                                              (15، 14, 1998)محمود, . داؼ المجتم أك   تماـ بار داؼ الصحيح كف الاإجرااها د

 تما ييي:ك يمتف إيجاز مراحؿ تطكر التقكيـ التربكم 

 م  1900م إلى سنة 1800فترة الاصلاح من سنة  -1
العقييػػ  المبتػػرة تمػػا اسػػتطدمت تطبيقػػات القياسػػات  الاطتبػػاراتتسػػمت  ػػذ  الفتػػرة بتطػػكير ا
فتػرة التربيػ  التجريبيػ   كقد شهدت  ذ  الفترة بػذكر. التربكي السيكتي  في حؿ المشت ت ك  النفسي 

  .حيث تـ استطداـ المفتشيف الطارجييف في تقكيـ مدل التحسف في مستكيات المدارس
          م 1930م إلى سنة 1900من سنة  فترة ازدهار الاختبارات -2

 الاطتبػػػاراتنتشػػػرت ارة فػػػي تطػػػكر التقػػػكيـ التربػػػكم حيػػػث ظهػػػرت فػػػي  ػػػذ  الفتػػػرة جهػػػكد تبيػػػ
حد أ ػـ قيػادات حرتػ  التقػكيـ كتاف ركبرت  ركندايؾ أ، المقنن  الاطتباراتكبطاريات . التحصييي 

لتبػػػػر درجػػػػات  ػػػػذ  تبيػػػػرة حيػػػػث افااػػػػدة  لمييػػػػ   الاطتبػػػػاراتلتربػػػػكم فػػػػي  ػػػػذ  الفتػػػػرة فقػػػػد جعػػػػؿ ا
 الرسػكبك  ت النجػاحتطاذ  القرار التربكم م ؿ تحديد مسػتكياالاطتبارات لام  أساسيا في لميي  ا

كالمقارنػػ  بػػيف البػػرامل التعييميػػ   هليػػد منػػسػػتكل دراسػػي ألػػد منقػػؿ الت ميػػذ مػػف مسػػتكل دراسػػي إك 
 المطتيف .

                                 م1945م إلى سنة 1930سنة الفترة من  -3

 ػتـ اب الركحػي ليتقػكيـ التربػكم، فقػد كاتبت  ذ  الفترة ألماؿ رالؼ تيير الػذم يعتبػر ار   
 ػػػداؼ التربكيػػػ  المنشػػػكدة ليبػػػرامل  تمامػػػه ليػػػد ارابدايػػػ  بالقيػػػاس التربػػػكم لتنػػػه رتػػػز تييػػػر فػػػي ال
التعييميػ  المطتيفػ  حيػث أتػد ذلؾ لند تقكيـ تعيػـ التيميػذ كلنػد تقػكيـ مطرجػات البػرامل ك  التعييمي 
تجا  الد ظهكر مػا يسػمد بالمقػاييس أدل  ذا الاقد ، ك مدل تحقيقهاك   مي  تحديد ار داؼليد أ

قػػد سػػالدت ألمػػاؿ تييػػر المطتصػػيف فػػي التقػػكيـ التربػػكم ليػػد لمػػؿ إطػػار ك  المرجعػػ  الػػد المحػػؾ
 .البرامل المطرجات التربكي ك  تحيييي ليمقارن   بيف البرامل التعييمي  المطتيف 



51 
 

                        م 1948م الى سنة 1945ستقرار من سنة فترة الا -4

سػػػتطداـ تطبيقػػػات نمػػػاذج تييػػػر فػػػي التقػػػكيـ التربػػػكم بالمػػػدارس المحييػػػ  اشػػػهدت  ػػػذ  الفتػػػرة 
القيػػػاس التربػػػكم ضػػػمف منػػػا ل ك  تمػػػا أدطيػػػت مقػػػررات فػػػي التقػػػكيـ، بالكلايػػػات المتحػػػدة ارمريتيػػػ 

                             لتييات.تييات إلداد المعيـ بحيث أصبحت  ذ  المقررات مف المقررات ارساسي  لهذ  ا

 الاطتبػاراتلتبػرت كا النفسػي  كالتربكيػ  فػي  ػذ  الفتػرة الاطتبػاراتكقد تطكرت لميي  بنا    
التربكيػػ  لناصػػر أساسػي  فػػي بنػػا  الػػنظـ التعييميػ  كالتربكيػػ  جديػػدة كفػػي بنػػا  ك  كالمقػاييس النفسػػي 

دا مػػػف أ ػػػـ المتطيبػػػات ارساسػػػي  لتكظيػػػؼ المنػػػا ل المدرسػػػي  حتػػػد أصػػػب  التقػػػكيـ التربػػػكم كاحػػػ
 .المكجهيف التربكييف

              م1976م الى سنة 1948زدهار والتوسع من سنة فترة الا  -5

زدياد الترتيز ليد التقكيـ الشطصي كليد نماذج التقكيـ المتعدد شهدت  ذ  الفترة ا
لدد مف البرامل التقكيمي    أنه في ط ؿ  ذ  الفترة قد تـ بنا  1981العكامؿ كقد ذتر بيرؾ ف

ستمرار الدكل  في امريتي  بهدؼ التعرؼ ليد إمتاني  المتنكل  في الكلايات المتحدة ارك  الهام 
 تـ التقكيـ في  ذ  الفترة بالتعرؼ ليد لبرامل التعييمي  المطتيف . كقد ااإنفاؽ ليد بعض ا

، كقد برامل التعييمي  المطتيف القيكد كالمحددات التي تعكؽ إجرا  التصميمات التجريبي  لي
لتحديد العكامؿ المتداطي  في المكاقؼ التجريبي  ستطدـ المشتغييف بالتقكيـ التربكم برامل جديدة ا

ستطداـ نماذج تقكيـ مدل تحقيؽ ار داؼ التي طكر ا تيير في  ذ  المرحي  المهم  مف اكقد تـ 
  .مراحؿ تطكر التقكيـ التربكم

نماذج جديدة ليتقكيـ التيفي م ؿ نماذج النظـ التي تسم  بتقكيـ البرامل ستطداـ اكقد تـ 
النظـ التعييمي  ليد حد سكا  ك ذ  النماذج تطتيؼ ت يرا لف نماذج تقكيـ مدل تحقيؽ ك  التربكي 

 .ار داؼ التربكي  المنشكدة
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                            م حتى الآن:1973الفترة من سنة  -6

بفتػػػرة التطصػػػص الػػػدقيؽ حيػػػث بػػػرز التقػػػكيـ التربػػػكم تتطصػػػص دراسػػػي  تسػػػمد  ػػػذ  الفتػػػرة
 نػاؾ كقد تميزت  ذ  الفترة بكجػكد متطصصػيف محتػرفيف فػي التقػكيـ التربػكم حيػث تػاف ، مستقؿ

 الطػرؽ المطتيفػ  فػي الجػانبيف التمػيك  إدراتا منهـ "بسف التقكيـ الجيػد يشػتؽ مػف لػدد مػف النمػاذج
 .التيفي"ك 

ب صػػ ح التعيػػيـ فػػي معظػػـ بيػػداف العػػالـ فػػي فتػػرة السػػبعينات كحتػػد فتػػرة  تمػػاـ زداد الااكقػػد 
مػػف مػػا أدل إلػػد زيػػادة دكر التقػػكيـ التربػػكم فػػي التططػػيط لهػػذ  ، ال مانينػػات مػػف القػػرف العشػػريف

 لمؿ مشاري  كبرامل إحداث التغير التربكم المنشكد.ك  اإص حات

مف أ ـ مجالات العيكـ التربكيػ  التطبيقيػ  كقد أصب  التقكيـ التربكم في كقتنا الرا ف كاحدا 
التي تضـ المتطصصيف ذكم القدرة العالي  ليد التطكير التربكم كالتغيير المنشكد في المجػالات 

يك مف برنامل تقكيمي مصػاحب لػه كأصب  أم برنامل تعييمي أك تدريبي لا يط .التربكي  المطتيف 
تبيػػػػرا فػػػػي جميػػػػ  المجػػػػالات التعييميػػػػ  كالتربكيػػػػ  زد ػػػػارا ازد ػػػػار التقػػػػكيـ التربػػػػكم امػػػػا أدل إلػػػػد م

                                                                        (11, 8, 2003)ناجي,  .كالتدريبي  المطتيف 

 مفهوم التقويم التربوي  .2

ف ذا تانػت التربيػ   ػي لمييػ  ، يعتبر التقكيـ التربكم أحد الكسااؿ ارساسي  ليعميي  التربكي 
 ف ف التقكيـ التربكم  ك ارداة التػي نسػتطي ، تجا  أ داؼ مرغكب اتنمي  القدرة كالسيكؾ اإنساني 

يعتبػػر مػػف أ ػػـ المجػػالات المزد ػػرة فػػي ، ك مػػف ط لهػػا الكقػػكؼ ليػػد مػػدل تحقػػؽ تيػػؾ ار ػػداؼ
 فقد نمت كتنكلت اردبيات المتعيق  به.، المجاؿ التربكم
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 . تعريف التقويم لغة:1.2

 قػكـ السػيع  بمعنػد ك  أزاؿ العػكجك  "مػف قػكـ أم صػح : ورد في لسان العرب لأبن منظور
ف التقػكيـ يتضػمف الحتػـ ليػد  ػذا يعنػي أك  يد أنػه قيمػ  الشػي  "" ل: بف منظكركلرفه ا سعر ا"
                (192, 1988)ابن منظور, .التطكيرك  يتجاكز ذلؾ إلد التحسيف، ك الشي 
   لكجاجػا "مػف رأل مػنتـ فػي ا: نػه قػاؿأ و لقد ورد عن عمر بن الخطاب رضي الله عنه
 .فييقكمه "

سػػػتقام  ليػػػد قيػػػؿ  ػػػك الا: يفسػػػتقـ، فسػػػر ليػػػد كجهػػػامنػػػت بػػػا   ػػػـ : قػػػؿ آفهههي الحهههديثو 
          : قػػػاؿ، سػػػتقاـكقكمتػػػه فقػػػاـ بمعنػػػد ا أقمػػػت الشػػػي  : بػػػك زيػػػدأ، قيػػػؿ  ػػػك تػػػرؾ الشػػػرؾك  ،الطالػػػ 

 .صيه الكاك رنه يقكـ مقاـ الشي أك  القيم : كاحدة القيـ:ك  .استكاؤ ك  لتداؿ الشي استقام  كالا

ذا إنقػػػػػػػاد الشػػػػػػػي  ، تقػػػػػػػاكمك  فػػػػػػػي مػػػػػػػا بيػػػػػػػنهـ : نقػػػػػػػكؿ،  مػػػػػػػف الشػػػػػػػي  بػػػػػػػالتقكيـالقيمػػػػػػػ : ك          كا 
تػػـ قامػػت ناقتػػؾ أم تػػـ بيغػػت كقػػد قامػػت ارمػػ  مااػػ  : سػػتقاـ لكجػػه كيقػػاؿاسػػتمرت طريقتػػه فقػػد ا

 .كتـ قامت أمتؾ أم بيغت، أم بيغ قيمتها ماا  ديناردينار 

: قػالكا يػا رسػكؿ فػي الحػديثك  سػتقمت المتػاع أم قكمتػه: التقكيـ لقكؿ أ ؿ متػ  استقام كالا
حػددت لنػا  أملػك سػعرت لنػا ك ػك مػف قيمػت الشػي   أم، ا   ػك المقػكـ فقػاؿ: اا  لك قكمت لنا

 فهػػك قػػكيـ كمسػػتقيـ.، لدلتػػه: كقكمتػػه .لتػػدؿ: اسػػتقاـكا:  منتػػه. اهسػػتقمتاكقكمػػت السػػيع  ك  قيمتهػػا.
                                                                              (14, 2012)نوال نمر، 

لدينا تيمتاف تفيداف بياف قيم  الشي   ما التقكيـ كالتقييـا كالتيمػ  اركلػد صػحيح  لغكيػا أم  -
 : بها معاني لدةك ي ألـ كيراد ، التقكيـ
   الشي . بياف قيم 
  تعديؿ أك تصحي  ما ألكج. 
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ـ سيع  ما ف نه يعني بذلؾ أنه  مف تيؾ السيع  كجعؿ لها قيم  ف ذا قاؿ شطص ما أنه قك  
ذا قاؿ لؾ ف ف أنه قك   ـ العصاا ف نه يعني بذلؾ أنه لدؿ العصا كصححهاا أم معيكم . كا 

 .جعيها مستقيم 
التقكيـ التربكم الذم يراد به ك  لديدة تالتقكيـ الزمنيا تقكيـ البيدافاستعمالات اكليتقكيـ 

 أحد ال     ارشيا : 
  "بياف قيم  تحصيؿ التيميذ أك مدل تحقيقه ر داؼ التربي  "التقييـ 
  "تصحي  تعيمه أم تطييص التيميذ مف نقاط الضعؼ في تحصييه "التقكيـ 
   رزنام "" كالامتحانات العطؿ المدرسي ك  تحديد أياـ الدراس 

               (427.428, 2001)سامي محمد,                                                    

 :  تعريف التقويم اصطلاحا 2.2

طػت ؼ الحاصػؿ فػي التعػاريؼ مرجعػه إلػد الزاكيػ  الا، ك ة تعػاريؼ ليتقػكيـ التربػكم ناؾ لػد
 :  مف أ مها كأبسطها، التي ينظر منها تؿ باحث في  ذا المكضكع

ففالتقػػػكيـ  ػػػك مجمكلػػػ  منظمػػػ  مػػػف اردلػػػ  التػػػي تبػػػيف فيمػػػا إذا جػػػرت بالفعػػػؿ  :تعريهههف بمهههوم -1
 م  تحديد مقدار كدرج  ذلؾ التغير ليد التيميذ بمفرد    . ، تغيرت ليد مجمكل  المتعيميف

ففالتقػكيـ لمييػ  تنظيميػ  لتحديػد المػدل الػذم يحقػؽ فيػه الت ميػذ ار ػداؼ  :تعريف جرولانهد -2
 التربكي  المكضكلي    

: فف  ػػك ارسػػيكب العيمػػي الػػذم يػػتـ مػػف ط لػػه تشػػطيص دقيػػؽ تعريههف عبههد الحمههيم منسههي -3
 ليظا رة مكضكع التقكيـ كتعديؿ مسار ا   .

إصػػدار حتػػـ  لػػديػػؤدم إ،  جمػػ  مػػنظـ كتفسػػير ليكقػػاا فف و يعرفهه  بيبههي عمههى أنهه  عمميههة -4
 (2002،117،118،)محمد الصالح ك قرار   .تطاذ مكقؼ أبالقيم  لا
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كلتي نتطذ قرار  الاطتباراتالتقكيـ  ك جم  معيكمات ضركري  تافي  منتقاة مف مجمكل   -
 .فالتقكيـ  ك الذم يبيغ لنا  ذ  المعيكمات  االتي حددنانط ؽ، مف ار داؼ الا

                                                                                                                      (1995،87)محمد شارف، و نور الدين،                                                 

ر داؼ العميي  التربكي  في تحقيؽ االتقكيـ  ك العميي  التي يحتـ بها ليد مدل نجاح  -
                                                                                                                                                       (16, 2002)مروان،  المنشكدة.

ك م  مػػ  شػػي  فػػي ضػػك  غػػرض صػػ حي  أأف التقػػكيـ  ػػك تقػػدير مػػدل  :يههرع عمههر الشههي و  -
تطاذ قرار حػكؿ م  مػ  أك صػ حي  العمػؿ التربػكم لتحقيػؽ اذات صي ، أم أف التقكيـ يستهدؼ 

 .غرض أك أغراض تربكي 

سػػتطدامها اك  أف التقػػكيـ  ػػك لمييػػ  الحصػػكؿ ليػػد المعيكمػػات :Ten Brinkيههرع تههن برنههكو  -
 .القراراتتطاذ يتكصؿ إلد أحتاـ تكظؼ بدكر ا في ال

أف التقكيـ يتضمف إصدار أحتاـ لف العميي   Sandersساندرز و  Worthenيرع وارثنك -
                                                           (23، 2000)الجميل محمد، .التعييمي 

يقصد به مجمكل  مف اإجرا ات العيمي  التي تهدؼ إلد تقدير ما يبذؿ مف جهكد لتحقيؽ  -
الحتـ ليد ، ك تفؽ لييه مف معايير كما كض  مف تططيط مسبؽاأ داؼ معين  في ضك  ما 

كما يصادفها مف لقبات كصعكبات في التنفيذ بقصد تحسيف اردا  ، مدل فاليي   ذ  الجهكد
    .نتاجي  بما يسالد ليد تحقيؽ ار داؼكرف  درج  التفا ة اإ

تقكيـ الكسيي  التي يمتف بكاسطتها تحديد مدل نجاح المنهل في  كفي المجاؿ التعييمي يعني -
 تحقيؽ ار داؼ التي كض  مف أجيها كمف ارغراض التي يستطدـ فيها التقكيـ ما ييي:

 الحتـ ليد مدل مناسب  المنا ل ليت ميذ. -
 الضعؼ في المنهل.ك  القكةالتشؼ ليد جكانب  -
 التشؼ لف نكاحي القكة كالضعؼ لدل الت ميذ. -
 تجا اتهـ.اك  ميكلهـك  تهـاستعداداك  تتشاؼ قدرات الت ميذيسالد التقكيـ المعيـ ليد ا -
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  يمتف التقكيـ المعيـ مف مراجع  طرقه كأساليبه كل قته بما يناسب الت ميذ. -

                                                                    (173, 2004)محمد جاسم،                                                           

 :  مفهوم التقويم القديم -

 :  ستند المفهكـ القديـ ليتقكيـ الد الت ير مف المسيمات الطاطا  نذتر منهاا

 .متحاناتالتقكيـ مرادؼ ل  -

 .تستي في نهاي  الفصؿ الدراسي أك العاـ الدراسي التقكيـ لميي  نهااي  -

  .تطاذ قرار بالترفي  أك الرسكبلا لتقكيـ لميي  تتناكؿ تحصيؿ الت ميذا -

                                                                                                                                                                                            (2012،19)نوال نمر،                                                             

 مفهوم التقويم الحديث: -
تفسػػير ك  المعيكمػػات لػػف العمييػػ  التعييميػػ التقػػكيـ لمييػػ  مقصػػكدة منظمػػ  تهػػدؼ إلػػد جمػػ   -

.. .أك البػػراملا أك المدرسػػ ، أك المعيمػػيف، دم إلػػد إصػػدار أحتػػاـ تتعيػػؽ بالت ميػػذاردلػػ  بمػػا يػػؤ 
تقاف اإجرا ات المناسب  لتحقيؽ ار داؼ المرسكم ك  مما يسالد في تكجيه العمؿ التربكم  .ا 

 تحييؿ  ذا التعريؼ:  -
 لا يتـ في ططكة كاحدة.ك  ليد ططكات متتالي أم أنه يتـ التقويم عممية:  .1
 ارلداد له مسبقا أم أنه يتـ  : عممية مقصودة .2
 أم أنه يستند ليد أسس ليمي   عممية منظمة: .3
 شكا د لند إصدار ارحتاـ ك  أدل  أم أنه يستند إلد عممية تهدف إلى جمع المعمومات: .4
 أم أنه لميي  شامي  عن العممية التعميمية: .5
  تدليـ جكانب القكة.ك  أم معالج  جكانب الضعؼ  الإجراءات المناسبة: إتخاذ .6
التقػػكيـ لمييػػ  إلػػداد أك تططػػيط ليػػد معيكمػػات تفيػػد فػػي تمػػكيف أك تشػػتيؿ أحتػػاـ تسػػتطدـ  -

       (2012،18)نهوال نمر، تطاذ قرار أفضؿ مف بيف بدااؿ متعددة مف قرارات.افي 
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  :  ي حظ أف التقكيـ : كمف  ذا التعريؼ

 ػك بالتػالي فػ ف الهػدؼ النهػااي ليتقػكيـ ك  لتنػه كسػيي  لتحقيػؽ غايػ ا، ليس غاي  فػي حػد ذاتػه .1
 تطاذ قرارات أفضؿ.االمسالدة في 

 .أك حد ا منتهياا بؿ  ك لميي  متتابع ليس لم  غير مترابط " منفصؿ"  .2
التعييميػػ  لتبػػار المػػتعيـ محػػكرا ليعمييػػ   لػػد ايهػػدؼ إ إذا فػػالمنهل التربػػكم بمفهكمػػه الحػػديث -

كتػػػرتبط  ػػػذ  المتغيػػػرات بتػػػؿ مػػػف ، التػػػي تهػػػدؼ بػػػدكر ا إلػػػد إحػػػداث تغيػػػرات معينػػػ  فػػػي سػػػيكته
 .حرتي" المهارم "النفسك  الكجدانيك   ي المجاؿ المعرفيك  مجالات التعيـ في المنهل

                                                                                                                                                                                                               (2012،19)نهههههوال نمهههههر،                                                                  
 الامتحاناتساليب متعددة إحدا ا تطبيؽ طرؽ كأك  ستطداـاـ مف ط ؿ فالتقكيـ يت -

التقكيـ يحتكم ليد لنصر جديػد،  ػك ترجمػ  النتػاال التػي تػـ التكصػؿ إليهػا ططػ  تهػدؼ إلػد  -
الكسػػػػااؿ ك  تطػػػػكير المقػػػػررات كطػػػػرؽ التػػػػدريسك  العمػػػػؿ ليػػػػد تحسػػػػيف، ك تنميػػػػتهـك  تكجيػػػػه الت ميػػػػذ

 .التعييمي  المطتيف  التي تدطؿ في إطار المنهل الدراسي

 ك ليد فترات زمني  محددة.د نهاي  العاـ الدراسي ألميي  مستمرة لا تقتصر ليالتقكيـ  -

ربطهػا بالتحصػيؿ ك  طػرؽ التػدريسك  تقػكيـ ليمنػا لك  تكجيػهك  تتبػ ك  التقكيـ  ك لبارة لػف تقػدير -
                                                          (456، 2012)عبد الصمد،  .الدراسي

 ػػػدفها ، تقػػػكيـ لمييػػػ  تربكيػػػ ال بػػػسف نسػػػتنل  التعػػػاريؼ التػػػي تطرقنػػػا إليهػػػا طػػػ ؿ  ػػػذ كمػػػف 
مػف النقطػ   ألػـك  أشػمؿ تمػا أنػه ، نات العميي  التعييميػ  التربكيػ إصدار ارحتاـ ليد جمي  متك 

 يشػطص، ك مسػتمرك  مؿشػا أم أنػه  متعػدد العناصػر،ك  متعػدد المكضػكلات كالنتيج  النهااي  فهػك
طػرؽ التػدريس...إلبا ، المنهػاج، المػتعيـ : جكانػب العمييػ  التعييميػ حيث يشمؿ جميػ  ، يصح ك 

أم  حيػػػث يتػػػكف مػػػف بدايػػػ  السػػػن  الدراسػػػي  إلػػػد نهايتهػػػاا فنبػػػدأ بػػػالتقكيـ التشطيصػػػي  : كمسػػػتمر
 .كأطيرا الطتامي أك النهااي، يتكسطه التتكينيك  التمهيدم
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التيميػػذ طػػ ؿ لمييػػ  تمػػا أنػػه يشػػطص كالمقصػػكد بػػه التعػػرؼ ليػػد الصػػعكبات التػػي تكاجػػه 
اإجابػػ  لنػػه يسػػتطي  المعيػػـ أف يتعػػرؼ ك  متحػػاف ليتيميػػذاالػػتعيـ م ػػاؿ ذلػػؾ: لنػػد إلطػػا  المعيػػـ 

                                                            .ليد الصعكبات التي تكاجه التيميذ كمف  ـ يحاكؿ أف يصححها

 :المفاهيم المرتبطة ب و  التقويم.3

 القيػاس"يـ" مرتبطا م  لدة مصطيحات م ػؿ "في الت ير مف ارحياف مصطي  " التقك يذتر 
أنهػـ يػؤدكف إلػد ، ك طتبار" حتػد يتػاد يتبػادر إلػد ذ ػف السػام  أنهػا تيمػات مترادفػ "الاك "التقييـ"ك

  تػربط كلتػف  نػاؾ ل قػ  متينػ، طػت ؼ كاضػ الاك  م  أنهـ يطتيفػكف، مفهكـ لغكم كمعنكم كاحد
طت ؼ التااف بيف  ػذ  الا ؿ في  ذا العنصر تكضي سنحاك ك  المصطيحات بعضها ببعض، ذ  

   .المفا يـ

   القياس:و  التقويم 1.3

بيانػػات التػػي تحييػػؿ الك  سػػتطداـالتقػػكيـ  ػػك اأف  يقػػكؿ كفػػي تتػػاب لبػػد الصػػمد ارغبػػرم: -
يرتػػز ليػػد التقػػدير   ػػك بهػػذاك  تطػػاذ قػػرارات تتعيػػؽ ب نجػػاح العمييػػ  التعييميػػ يكفر ػػا القيػػاس بغيػػ  ا

 التمي كالتيفي ليظكا ر.

كيعتبػػر القيػػاس أحػػد ارسػػاليب الهامػػ  ليتستػػد مػػف نجػػاح العمييػػ  التعييميػػ  ككسػػيي   امػػ  مػػف 
 .كسااؿ التقكيـ

 يعطػي سػػكا  فتػرة جزايػ  لػف الشػػي  المػراد قياسػه م ػػاؿ: إلا أنػه لا، كليػد الػرغـ مػف دقتػػه
 الاطتبػػػاراتأك قيػػػاس الميػػػكؿ كالقػػػدرات فهنػػػاؾ ، يتيميػػػذد الشػػػركع بقيػػػاس التحصػػػيؿ الدراسػػػي للنػػػ

 ا أردنػا مقارنػ  مسػتكل أدا  تيميػذيفالمطتيف  الطاص  بقياس نكاحي محددة مف شطصي  الفػرد فػ ذ
ليػد  ف ف الحتـ ليػد أفضػيي  تيميػذ، منهماطتبار التحصيؿ المدرسي ليد أساس نتاال تؿ افي 

همػػا كذلػػؾ لمحدكديػػ  كسػػيي  القيػػاس ليػػد ناحيػػ  آطػػر لا يعطػػي الصػػكرة التاميػػ  لشطصػػي  تػػؿ من
 .مف نكاحي الشطصي  فقط
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تقكيـ يعتػػس طبيعػ  الكضػػ  التامػؿ ليشطصػػي ا حيػػث يقػدـ صػػكرة شػامي  كصػػادق  تسػػتند الفػ
مػا ليػد زمييػه ا طػر فػي جميػ  الجكانػب  انات ذات ل ق  مباشػرة بتفػكؽ تيميػذإلد معيكمات كبي

     .سفالتقكيـ أشمؿ كألـ مف القيا، كلهذا

يػػػاس يشػػػترتاف فػػػي القك  ف التقػػػكيـأ نسػػػتنتل نحػػػف الطالبػػػات كمػػػف طػػػ ؿ التعريفػػػات السػػػابق 
أف الع قػػ  بينهمػا  ػػي ل قػ  كظيفيػػ  يرتبطػاف ببعضػػهما الػبعض تمػػا ن حػظ ك  بعػض المميػػزات،

حيػػث أنػػه مػػف الصػػعب كجػػكد لمييػػ  ، الغايػػ ك  ل قػػ  الكسػػيي : المقصػػكد بالع قػػ  الكظيفيػػ   ػػيك 
نط قػػا مػػف أف القيػػاس  ػػك الكسػػيي  التػػي تػػتـ بمكجبهػػا لمييػػ  ا، دكف كجػػكد لمييػػ  قيػػاسالتقػػكيـ 
 .التقكيـ

كلتػػف رغػػـ ذلػػؾ يكجػػد بعػػض الم حظػػات حػػكؿ  ػػذ  الع قػػ  مػػف أبرز ػػا ميطصػػ  فػػي  ػػذا 
 :  الجدكؿ

 (: يوضح العلاقة بين القياس والتقويم 01جدول)

 التقويم القياس ـ

 لا يتضمف إصدار حتـ أك قرار 1
 إصدار حتـ أك قرار ليد

 المكضكع، الشطص، قيم   الشي 

2 
لا  يتضمف معند التطكير أك 

 التعديؿك  يتضمف معند التطكير التعديؿ

 حتـ تيي ليد الظا رة حتـ تحيييي جزاي 3
 شمكلاك  ات ر لمكمي  أت ر طصكصي  4

 ستطداـ أدكات القياسا يمتف ستطداـ أدكات القياسضركرة ا 5
 ستطدامهااأك لدـ 

 تيفيك  تقدير تمي تقدير تمي 6
                                                                 (2012،454،455) عبد الصمد،
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فالتميػ   التػي يحصػؿ لييهػا  القيمػ  الرقميػ أنػه  يػد تشػير ليقيػاس لكفي تتاب نػكاؿ نمػر  
القيػػاس لمييػػ  تعنػػد بالكصػػؼ التمػػي ليسػػيكؾ أك طتبػػار  كلييػػه يصػػب  متحػػاف فالافػػي الا التيميػػذ

                                                                                        (111, 2012)نوال نمر,  .اردا  كالتقكيـ  ك العميي  التي تستطدـ في نتاال القياس
التقػػكيـ ل قػػ  ك يقػػ  فحتػػد تػػتـ ك  ف الع قػػ  بػػيف القيػػاسأك فػػي تتػػاب مصػػطفد طييػػؿ تبػػيف 

 المػػدربيفك  التقػػكيـ تهػػـ المدرسػػيفك  لمييػػ  التقػػكيـ لابػػد مػػف إجػػرا  لمييػػ  القيػػاس فػػ ف نتػػاال القيػػاس
التقػػػػكيـ ك  ف  نػػػػاؾ بعػػػػض الفػػػػركؽ بػػػػيف القيػػػػاستطػػػػاذ القػػػػرارات المناسػػػػب ، إلا أاي المصػػػػمميف فػػػػك 

 :  يكضحها  ذا الجدكؿ

 والتقويم(: يوضح الفروق بين القياس 02جدول)

 التقويم القياس
يهػػػػػػتـ بكصػػػػػػؼ تمػػػػػػي ليسػػػػػػيكؾ ممػػػػػػا  -

 يجعيه
 معتمدا ليد اررقاـ

 القياس جز  مف التقكيـ -
 أداة القياس كاحدة  -
يعتمػػد ليػػد ضػػبط العكامػػؿ المحيطػػ   -

 بعميي  القياس
 مراحؿك  ليقياس ططكات -

نكليػػا ليسػػيكؾ أم أنػػه يحتػػـ ك  يشػػمؿ تقػػديرا تميػػا -
 ليد السيكؾ 

يتػػػػػكف بعػػػػػد لمييػػػػػ   -القيػػػػاس أشػػػػػمؿ مػػػػػف ك  ألػػػػـ -
 القياس

 قد يستطدـ أدكات لدة  -
 مراحيػػػه العكامػػػؿ المحيطػػػ  بػػػهيبحػػػث مػػػدل تػػػس ير  -

 تجهيزات       تتم ؿ في 
تطػػاذ اك  تفسػػير اك  جمػػ  المعيكمػػات اردكات،ك  المػػكاد

  .القرارات
             (2007،171)مصطفى خميل،

القياس مصطيحاف مطتيفاف إذ يشير تؿ ك  كفي تتاب صال  حسف أحمد يرل أف التقكيـ
م  بعضهما ليحددا أك يطدما غرضا  نهما مرتبطافإلا أ، لد نكع معيف مف اإجرا اتمنهما إ

، ت صدار حتـ يتعيؽ ار داؼ التعييمي  المكضكل  مسبقا، تطاذ القرارات التربكي اكاحدا  ك 
الغرض مف ، ك تها لند الت ميذتقكيـ مدل فعاليك  تتض   ذ  الع ق  بصكرة كاضح  لند قياسك 

 : التقكيـ في العميي  التدريسي  يتيطص فيـ ييي
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 .مف أجيه كمدل تحقيؽ ار داؼ التي كضعت د مدل فعالي  البرنامل التعييمياالحتـ لي .1
  .شامؿك  المتعيميف بشتؿ تييتقكيـ حاجات  .2
  .الحتـ المتتامؿ ليد مدل تحقيؽ لميي  التعييـ .3

لد قكيـ يمتف القكؿ بسف اركؿ يشير إمف القياس كالت كمف ط ؿ لرض مصطي  تؿ
لد معيكماتا كترجمته إالتي تتمف في تحديد كتعريؼ ما يجب قياسه ، مجمكل  مف اإجرا ات

فالقياس يصؼ السيكؾ كصفا تمياا بينما التقكيـ ، بينما التقكيـ ألـ كأشمؿ مف مفهكـ القياس
فالع ق  بيف القياس كالتقكيـ ، بشتؿ مطيقا كيعطي الحتـ لييه، يصؼ الظكا ر كصفا نكليا
 : ستطداـ لميي  القياسا كالشتؿ التالي يكض  ذلؾادكف ، ل ق  تتاميي  كطيدة ف  تقكيـ

 

 

 

 

  

 رمكز ليظا رة                       إصدار حتـ شام  كاضحا ليد       ك  إلطا  أرقاـ   
 

 ستنادا لعميي  القياسالظا رة ا                                                       
 التقويم و  (: يوضح العلاقة بين القياس01) شكل

ف ذا تانت لميي  القياس مشكش  كمضطرب  كلا تستند إلد أسس مكضكلي  ف ف لميي  
كلا نستطي  الفصؿ ، لمييتاف مرتبطتافالتقكيـ ك  فالقياس، التقكيـ لا تتكف دقيق  كلا مكضكلي 

 (29. 28, 2002) نبيل, .بينهما

 

 القياس

Mensure 

 التقويم

Evaluation 
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 التقويم والتقييم: 2.3

  Evaluationكا طر التقكيـ   Valuation ناؾ مصطيحاف في اليغ  أحد ما التقييـ 
التقييـ ليد أنها تحديد القيم  كالقدرا أما التيم  : ف نحدد معند التيم  اركلدكبهذا يمتف أ

 .ال اني  ففيها  ذا المعند إلد معاني التعديؿ كالتحسيف كالتطكير

ف التقييـ  ك مجرد إصدار أحتاـ أما التقكيـ فيتضمف إصدار ارحتاـ لذا يمتف القكؿ بس
تجا  في ضك  ما تفسر لنه البيانات مف معيكمات. مقترن  بططط تعديؿ المسار كتصكيب الا

النهااي  التقييدي  كارص   الامتحاناتقتصار ليد التقييـ تما يتم ؿ في كلقد لانينا تربكيا مف الا
ليع ج أف نسعد إلد تحكيؿ الكجه  إلد تقكيـ التربكم بمعنا  الشامؿ كأف نهتـ بالتدطؿ 

                                                                     (109, 2012)نوال نمر،  .كالتطكير كالتحسيف

أم تقدير مدل الع ق  بيف مستكل ، كالتقييـ يقتصر ليد إصدار الحتـ ليد قيم  ارشيا 
ستنادا إلد معيار معيفا أم إصدار حتـ قيم  بمعند تقدير قيم  الشي  ا، التحصيؿ كار داؼ

 (51, 2013)محمود داود, .ليد نتيج  القياس كفؽ معيار مكضكع سيفا

إصدار حتـ ليد شطص أك مجمكل  مف ارشطاص ، فالتقييـ ينحصر في ت ميف الشي 
، متكسط "دكف التعرض للأسباب التي تفسر ا، رسكب" أك ل م  "جيد جداا جيد، "نجاح: م ؿ

 .لكجاجهاف قيم  الشي  م  تعدييه كتصحي  افي حيف أف التقكيـ ألـ كأشمؿ فهك يقصد به بي

 ختبار:الاو  التقويم 3.3 
كيعرؼ حسب  ي ـ تامؿ ليد أنه: تقديـ مجمكل   طتبار أصغر مصطيحات ال  ثالا

مف ارساي  نحصؿ ليد مقياس نتيج  إجابات الفرد ليد م ؿ  ذ  السيسي  ، أساي  ينبغي حيها
 .لطاصي  مف طصااص ذلؾ الفرد

تما أنه لبارة لف مجمكل  مف الم يرات ألدت لتقيس بطريق  تمي  أك تيفي  بعض 
أك قد تصكيري   كقد يتكف الم ير  نا أساي  شفهي  أك، سي المعطيات العقيي  كالطصااص النف
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م يرات تؤ ر ليد الفرد  .. ك ذ  تيها.تتكف سيسي  مف ارلداد أك بعض ارشتاؿ الهندسي 
 .ستجاباتله درجات معين  بنا  ليد  ذ  الا ستجاباته  كمف  ـ تمن كتست ير ا
طتبار يم ؿ لين  مف الاك ، لييها طتبار يشير إلد مجمكل  مف ارساي  تتطيب اإجاب فالا
كلند اإجاب  ليد أساي  ، بمعند أنه يطبرنا شياا كاحدا لف الفرد كليس تؿ شي ، السيكؾ

  .طتبرنا ا لدل الفرديد مقياس لددم فدرج  الصف  التي اطتبار نحصؿ لالا

 (21.2011)سميرة,                                                                    

 التقويم و  ختبار(: يوضح الفرق بين الا03الجدول )

 التقويم ختبارالا
لمييػػػ  قياسػػػي  تقػػػيس مػػػدل تفايػػػ  التيميػػػذ 

 في أحد النكاحي
لمييػػػ  قياسػػػي  ل جيػػػ  تعطػػػي صػػػكرة كاضػػػح  
لف مستكل التيميذ الحالي كتتشؼ لف مػكاطف 
القػػػػػكة كالضػػػػػعؼ فػػػػػي النظػػػػػاـ التعييمػػػػػي كتقتػػػػػرح 

 الع ج المناسب
لمييػػػػػػ  يتشػػػػػػارؾ فيهػػػػػػا تػػػػػػؿ ارطػػػػػػراؼ المػػػػػػؤ رة  لمؿ يقكـ به المعيـ فقط 

 كالمتس رة بالعميي  التربكي  
مسػػتكل التيميػػذ  نسػػتطي  مػػف ط لػػه قيػػاس

 مف جانب كاحد
لا يمتػػف ك  جػػز  لا يتجػػزأ مػػف المنظكمػػ  التربكيػػ 

 ستغنا  لنه ط له نستطي  الا
ي  الػػت نكظػػؼ فيهػػا لػػدة يعتبػػر العمييػػ  ارساسػػ يعتبر أحد كسااؿ التقكيـ 

 كسااؿ مف أجؿ الكصكؿ لها
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 طتبار بالمططط  التالي: الاك  كيمتف تيطيص الع ق  بيف التقكيـ كالتقييـ كالقياس

    

   
 

       

                                                                                     (22, 2011)سميرة,                                                             

 (: يوضح العلاقة بين التقويم والقياس والتقييم والاختبار 02الشكل)

 أنواع التقويم التربوي وأدوات  .4

 أنواع التقويم  -1.4

بداي  سير العميي  ، بما أف العميي  التعييمي  تمر ب  ث مراحؿ ط ؿ سير ا ك ي
كجب في تؿ مرحي  ، كنهاي  العميي  التعييمي ، ط ؿ سير العميي  التعييمي أ نا  أك ، التعييمي 

مف  ذ  المراحؿ التستد مف لدـ كجكد صعكبات أك معكقات تعيؽ تحقؽ ار داؼ التربكي  المراد 
لهذا لابد ، ذلؾ إلا إذا قكمنا كلا يمتننا أف نعرؼ، الكصكؿ إليها في نهاي   ذ  العميي  التعييمي 

 .مف أف يساير التقكيـ العميي  التعييمي  ليسالدنا ليد ذلؾ

بػػؿ يسػػاير لمييػػ  بنػػا  كتنفيػػذ البػػرامل أك المنػػا ل ، كالتقػػكيـ لا يسػػاير العمييػػ  التعييميػػ  فقػػط
بػؿ  ايس لميي  تستي في نهاي  تطبيؽ مػاحيث رأل بعض التربكيكف أف التقكيـ " ل ،التربكي  تذلؾ

فػالتقكيـ ضػركرم فػي صػياغ  ،  ي لمييػ  تتماشػد مػ  لمييػ  بنػا  المػنهل كتنفيػذ  ططػكة بططػكة
. م  تبياف جكانب القكة كالضعؼ فيػه، كتشطيص لكااؽ تنفيذ أ داؼ المنهل كفي تحديد محتكا  

 (114, 2003زينب,عصام,ف

 القياس

             استخدام أداة قياس-

الحصول على -

نتائج                

 وصف كمي -

 

 

 الإختبار

أسئلة يجب الإجابة -

عليها                

قياس جزء من -

 السلوك 

 

 

 التقييم

       تثمين الشيء-

 إصدار الحكم-

 

 

 

 التقويم

 

عملية شاملة -

 وعلاجية
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نميز      أنكاع  كلييه، لقد تعددت أنكاع التقكيـ التربكم ك ذا تبعا لغرض المتكطي منه
 تالتالي:

 (, التنبؤي)التمهيدي: التقويم التشخيصي .1.1.4.

كيسميه بعض الباح يف بالتقكيـ التمهيدم أك التنباي: ك ك لميي  يمتف بكاسطتها الحتـ 
 .ستعداد  ليتعييـ الجديداكمدل ، ليد الكض  ا تي لند المتعيـ

التقكيـ التشطيصي إجرا  لميي نقكـ به كبهذا ف ف ، د تحديد مستكل في ما قبؿلي بنا ن 
حتد نتمتف ، أك جز  مف درس، أك مجمكل  دركسا أك درس، أك دكرة، في بداي  سن  دراسي 

مف الحصكؿ ليد البيانات كمعيكمات تبيف لنا مدل تحتـ التيميذ في المتتسبات السابق  
يمتف تحديد أسباب  تما، .. ا كالتي يستند لييها تدريس معطيات.معارؼ، مهارات، فقدرات
  .تطاذ اإجرا  الع جي ال زـ لتصحي  أك إزال   ذ  العكااؽ قدر اإمتافاحتد يمتف ، التع ر

                                    (94, 1995نور الدين, ، ) محمد شارف                                            

كيتعرؼ يجرم  ذا التقكيـ قبؿ البد  في لميي  التدريس رجؿ التقكيـ المحتكل كار داؼ 
 ستعداد المتعيـ كما لديه مف طبرة حكؿ المكضكع المراد تدريسه. المقكـ مف ط له ليد مدل ا

                                                              (                198, 2007,مصطفى خميل)                                                       

إلد تيؾ اإجرا ات التقكيمي  التي يقكـ بها المعيـ داطؿ غرف  يشير التقكيـ التشطيصي 
بد قبؿ بد  المعيـ بتعييـ مهم  جديدةا لا، الصؼ بحيث يبدأ الت ميذ بتعيـ طبرة تعييمي  جديدة

 ليتعرؼ استشارة دافعيتهـ ليتعيـا ك ـ تصنيفهـاك  االمعرفي  له أف يتعرؼ ليد مستكيات الت ميذ
ك ذا يعطي مؤشرا ليمعيـ حيث يبدأ ، ليد مكاطف القكة كالضعؼا كليد الجانب المهارم لديهـ

                                                       (         30, 2002، )نبيل .مف ناحي  مستكياتهـ مؿ م  الت ميذمف ط له التعا
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دات ستعداشاؼ مدل فاليي  امت ؾ المتعيـ ل تتيهدؼ  ذا النكع مف التقكيـ إلد ا
تما أنه يسالدنا ليد القياـ بعميي  التنبؤ ، كالقدرات كالمعيكمات الضركري  لمتابع  تعييـ معيف

 ما. بمستكل نجاح مطتيؼ المرشحيف إلد تتكيف

حيػػث أنػػه تمػػا  كمػف  مػػ  فػػ ف كظيفػػ  التقػػكيـ التشطيصػػي تتجػػاكز تشػػؼ صػػعكبات الت ميػػذا
الضػعؼ كمادكا كبيكـ لف ستالكف يسم  بالتعرؼ ليد تؿ مػف نقػاط القػكة كنقػاط  يشير  يستينغ

نطػػ ؽ أم حصػػ  بيداغكجيػػ  أك برنػػامل دراسػػي اسػػتعداد ـ قبػػؿ اضػػاف  إلػػد درجػػ  باإ، ليت ميػػذ
التشطيص في  ذا النكع مف التقكيـ لدة أشتاؿ حيث أف القرارات التي ينتهػي إليهػا كتتطذ كظيف  

سػػتعدادات محػػدكدة بالقيػػاـ بمجهػػكدات مت فػػ  ليػػد تتييػػؼ التيميػػذ الػػذم يتمتػػ  با تسػػالد مػػف جهػػ 
حتػػد يػػػتمتف مػػف التتيػػػؼ مػػ  صػػػياغ البيػػداغكجي المتبػػػ   مػػف جهػػػ  أطػػرل تسػػػالد ليػػد تتييػػػؼ 

يذ. إف  ذا النكع مف التقكيـ يمن  المتعيميف التعيػيـ يتماشػد كدكافعهػـ التعييـ م  طصااص الت م
 ( 80, 79, 2007، )محمود كميكلهـ كقدراتهـ.

  : تتم ؿ فيما ييي  أهداف :

   ستعداد المتعيـ ليتعيـاتحديد مستكل. 
  تشؼ نكاحي القكة أك الضعؼ في تعيـ المتعيـ. 
   (147, 2004)سهيمة محسن,تعيـ المتعيـ.تشؼ المشت ت الدراسي  التي تعيؽ تقدـ 

 تطاذ اإجرا ات التالي :اكبعد نهاي   ذا النكع مف التقكيـ يمتف 

  تتييؼ العميي  التعييمي  م  التطكر التحصييي ليت ميذ. 
  .مباشرة لميي  جديدة 
    تعزيز المتتسبات المعرفي  غير المتحتـ فيها جيدا قبؿ الشركع في تناكؿ لميي  تعييمي
 (     79،80، 2003)عبد السلام, .مكالي 
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 (  المرحمي، ) البنائي .التقويم التكويني:2.1.4.

يتضمف تدليـ أك تصحي  مسار أ نا  البرنامل المقصكد كلندما تتض  نقاط الضعؼ. 
ف ف التقكيـ  نا يتـ أ نا  التدريس حيث تتكف له فاادته ، ف ذا تاف ارمر يتعيؽ بسحد المتعيميف

تتشاؼ االمتعيـ لتناسب مستكا  لند في تعديؿ أسيكب التدريس أم تقديـ المادة العيمي  لهذا 
إف المهم   نا تعتمد  قتراح حصص تقكي  أك تشجيعه أت ر...ا، ك نقاط الضعؼ في كقت مبتر

 .شكطا في العيمي  التعييمي  مسار  ذا المتعيـ قبؿ أف يقط  ليد تصحي 

كيستند  ذا النكع مف التقكيـ ليد أدكات أك أساليب منها الكاجبات المنزلي  التي يعطيها 
الذم يطرحه المعيـ أ نا    المعيـ ليمتعيـ كارساي  التي يطرحها المعيـ أ نا  الشرح أك الحكار

 التي يعرضها ليد متعيـ آطر. قتراحات فتار الجديدة كالتكجيهات التي يقدمها كالالرض ار

 (22، 21, 1996 وآخرون, )عبد المجيد                                            

ر  ذا البرنامل البرامل التعييمي  كيفيد في تطكيأحد  ك التقكيـ الذم يصاحب تطبيؽ 
كيهدؼ  ذا النكع مف أنكاع التقكيـ إلد معرف  مدل إتقاف لمؿ تعييمي معيف كالتشؼ لف 

 ستفادة مف ذلؾ في تطكير كتحسيف لميي  التعيـ.يتـ تعييمها بالمستكل المناسب ل أجزا  التي 
النتاال  ستفادة مف معرف كيعتمد التقكيـ البنااي ليد مبادئ التغذي  المرتدة حيث يتـ الا

ليمتعيـ  ب ب غهاالتي حقااقها المتعيـ في ططكاته السابق  في تطكير كتحسيف  ذ  النتاال كذلؾ 
 .ستفادة بهافي الكقت المناسب كبالصكرة التي تسالد  ليد الا

يهتـ ب لطا  المتعيـ درج  أك تقدير أك شهادة حتد لا يتكف ذلؾ  ك ذا النكع مف التقكيـ لا
الجكانب التي تحتاج إلد مزيد مف  ب برازمها كلتف  ذا النكع مف التقكيـ يهتـ لااقا في سبيؿ تقد

رجعي  إلد ستطداـ المقاييس الماكيمتف  . تماـ أك التي تحتاج إلد تعديؿ في أدا  المتعيـالا
    (30,29, 2003، ي)ناجالتقكيـ.معيار في  ذا النكع مف 
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يجرم  ذا النكع مف التقكيـ في أ نا  لميي  التعيـ كيتـ بشتؿ دكرم حيث يزكدنا  -
طرااؽ التعيـ فاليي   تحديد كيهدؼ إلد بمعيكمات مستمرة لف سير العميي  التعييمي  كتطكر ا.

يد نقاط القكة كمكاطف الضعؼ ليمستكيات كتحد .المطتيف  مف أجؿ تطكير ا نحك ارفضؿ
                           التعييمي  ليت ميذ مما يجعينا نعتبر  ذا النكع مف التقكيـ تقكيما تشطيصيا أيضا.

 (433, 432, 2001,)سامي محمد
 أهداف :
  بالمعيكمات  التي تسالد ـ ليد ، المتتكنيفك  المتكنيفكتزكيد ، تعديؿ سيركرة التعيـ

ل مهـ بالطريؽ الذم يسيتكنه لبيكغ درج  التحتـ ، تنظيـ ما تبقد مف الحص  التعييمي  كا 
 المرغكب .
   يتـ غالبا ط ؿ سير الدرس أك حص  تعييمي  ليسالد الت ميذ ليد ترسيب المفا يـ
 الجديدة.
  كمدل فهمهـ لمكضكع محدد ط ؿ حص  أك حصتيف أك ، تحديد مدل تعيـ المتعيميف
تما يهدؼ إلد معرف  مقدار التغير الذم حدث في سيكؾ المتعيـ في الجانب ، سي كحدة درا
 المهارم.ك  نفعاليالاك  المعرفي

 أما أ دافه فيما يطص البرامل كالمنا ل الدراسي  فتتم ؿ في:
  تما قد يتشؼ ليد ، تكجيه مسار البرامل كتطكير متكناته لتحقيؽ أ دافه المرجكة

نظاـ إلداد المشرفيف لييها أك نظاـ المكاد كاردكات أك المدة أك قصكر في نظاـ التمكيؿ 
 ال زم  لتنفيذ  كغير ا مف العكامؿ التي قد تؤ ر في تحقيؽ أ دافه.

  لكجاج ط ؿ لميي  بنا  البرامل أك المنا ل.تشؼ كتصحي  الا 
 (42, 2000، )صلاح الدين                                                         

 (التحصيمي، , التجميعي, الشامل)الختامي . التقويم النهائي:3.1.4.
لتحديػػػد مسػػػتكل التحصػػػيؿ لػػػدل الت ميػػػذا ليعمييػػػ   تتقػػػدير نهػػػااي يسػػػتطدـ التقػػػكيـ الشػػػامؿ

كمػف ط لػه يػتـ الحتػـ النهػااي ليػد ، ا كيتػكف ذلػؾ فػي نهايػ  الفصػؿ أك السػن  الدراسػي التعييمي 
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 نهاايػػػ  رقميػػػ  ليػػػد أساسػػػها يسػػػتطي  المعيػػػـ تصػػػنيفهـ بشػػػتؿ نهػػػاايبكضػػػ  درجػػػات ، تحصػػػييهـ
لطااهـ صفات نهااي  ليحتـ ليػد مسػتكل التحصػيؿ، ك الحتـ لييهـك  فػالتقكيـ الطتػامي النهػااي ، ا 

 .مف ط له نصدر حتما نهاايا ليد لميي  التحصيؿ
المؤسسات  الفصيي  أك السنكي  التي تعقد ا الاطتباراتكمف ارم ي  ليد  ذا التقكيـ 

 (31, 2002، )نبيلالتعييمي .
المشارتيف في ، ك تحديد القااميف به، التقكيـ الطتامي يتـ مف ط ؿ تحديد مكلد إجرااه

كتذلؾ مرالات الدق  في ، ككض  اإجابات النمكذجي  لها، كمرالات سري  ارساي ، المراقب 
  (458 ,2012) عبد الصمد, .التصحي 
النجػاح فػي ضػك  درجػات المتعيمػيف التػي حصػيكا ك  تحديػد الرسػكبالتقكيـ  نا يعتمػد ليػد ك 
جػرا      ، المدرسػ ك  فعاليػات المعيػـك  باإضاف  إلد الحتـ ليد جهكد المعيمػيف أنفسػهـ، لييها كا 

، كمػػػػػن  الشػػػػػهادات، تكجيػػػػػه المعيمػػػػيف إلػػػػػد التطصصػػػػػات، ك مقارنػػػػات بػػػػػيف المػػػػػدارس أك الشػػػػػعب
   .لكسااط المتبع  في التدريساك  باإضاف  إلد التشؼ لف فعالي  المنهل

 (22, 1996  ,وآخرون ) عبد المجيد                                                
 أهداف :

التفا ات كذلؾ مف ط ؿ النتاال ك  تتساب الت ميذ ليمعارؼيمتف المعيـ مف معرف  مدل ا -
 المتحصؿ لييها مف قبؿ الت ميذ.

 تحديد مدل فاليي  البرنامل. -
 إصدار الحتـ ليد نتاال الت ميذ إما بالفشؿ أك بالنجاح. -
 (42, 2000، )صلاح الدين تكجيه الت ميذ حسب معدلاتهـ إلد الشعب المطتيف . -

 كيمتف إجماؿ لناصر التقكيـ النهااي في الشتؿ التالي:
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 ي(: يوضح عناصر التقويم النهائ03)شكل
 التقويم من ناحية ثلاث مجالات:(: جدول يوضح الفرق بين أنواع 04جدول)

 
          العامل
 الأنواع

 التقويم النهائي التقويم التكويني التقويم التشخيصي

 .الفترة الزمني 1
    يتـ  ذا التقكيـ في بداي  

أك قبؿ البد  في العاـ 
 لميي  التدريس.

التعييمي   أ نا  العميي يتـ 
أ نا  إلطا      أك

 .الحص  الصفي 

  التقكيـ في نهاي   ذا يتـ 
 .السن الفصؿ أك 

. الغرض 2
 منه

التعرؼ ليد مكاطف 
القكة كالضعؼ لند 

 .المتعيميف

 تحصيؿ   متابع 
كالتعرؼ      الت ميذ

 ليد قدراتهـ   كتزكيد ـ 
 لتحسيف  راجع    بتغذي 

 مستكا ـ التحصييي.

  كض  الدرجات النهااي  
 كتقكيـ  ليت ميذ

كالحتـ ليد  ، فعاليتهـ
صؼ     مف نتقالهـ ا

 إلد آطر.

.اردكات 3
 المستطدم 

 اإجرا ات القياسي  
التقكيـ لبارة لف   لهذا 

 تشطيصي   طتبارات ا

اإجرا ات القياسي  
 طتبارات محتي  المرج ا

طتبارات      ااإجرا ات 
 المرج ك  معياري 

 (33.32، 2002) نبيل, 

 التقويم النهائي

.الحكم على 1

العملية التعليمية 

.تصنيف التلاميذ 2 بشكل نهائي

 بشكل نهائي

.وضع الدرجات 3

تحديد و النهائية

نتقالهم إلى امعايير 

 صفوف أعلى 

تصنيف  .4

وتوزيعهم  التلاميذ

 على الصفوف

 .الشعب المناسبةو
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 أدوات التقويم  .2.4
 نالؾ ترابط كتكاصؿ بيف  ذ  ، ليتقكيـ كسااؿ لديدة كتؿ كسيي  تطتيؼ لف أطرل

يعتبر ك  الكسااؿ مف أجؿ الكصكؿ إلد صكرة متتامي  كاضح  لف المكضكع المراد تقكيمه
ستعمالا باإضاف  إلد كسااؿ أطرل اك  نتشارااطتبار مف بيف اردكات ارت ر الامتحاف أك الا

  : منها
  ييػات ك نػػا نقػيس مػػا يمتيتػػه القابك  م ػػؿ زكااػػر الػذتا  كالقػػدرات النفسههية: الاختبههاراتالزوائهر أو

مػػف قػػدرة لقييػػ   ػػـ نقػػكـ نتػػاال  ػػذا القيػػاسا قػػد نسػػتعمؿ  ػػذا النػػكع  فػػي تصػػنيؼ الت ميػػذ  التيميػػذ
 .م ؿ أذتيا  جدا أك متكسط الذتا 

 مف  التيميػذ أف يبػيف كفي  ذ  القكااـ يطيب ، م ؿ قكااـ ستركنؾ ليميكؿ المهني : قوائم الميول
كمف طػ ؿ  ػذ  القػكااـ نػتمتف مػف دراسػ  ميػكؿ الت ميػذ ك ػذا يسػالدنا فػي ما يجب كما لا يجب 
 .لميي  التكجيه الفعاؿ

 سؤاؿ نستطي  أف نتعرؼ  200بكاسط   ذ  القكااـ التي قد تتتكف مف : القوائم الشخصية
الضعؼ ك  بعد أف يجيب لييها كذلؾ مف أجؿ معرف  نقاط القكة، ليد متكنات شطصي  التيميذ

 .كل قته الشطصي في شطصيته 
  تجا ات ة أساي  نستطي  مف ط لها معرف  اتجا  مف لديتسلؼ سيـ الاتجاهات: سلالم الا

 مف مضمكنها. ـ الحتـ لييهـ فعند إجاب  التيميذ لييها يبيف مكقفه ، ارفراد
 ك ك لبارة لف مجمكل  مف ارساي  تكزع ليد ارفراد إما لف طريؽ البريد أك : ستبيانالا

ستعمالها في لميي  كالغرض  ك الحصكؿ ليد معيكمات لا، لهـ باليد ليجيبكا لييهاتعطد 
 التقكيـ.

 :قد ييجس المقكـ إلد مقابي  الفرد كالتحدث معه في أمر معيف  ـ تقكيمه مف ط ؿ  المقابلات
 كقد يجم  المقكـ بيف المقابي  كبعض أدكات التقكيـ ارطرل.، ذلؾ الحديث



21 
 

  :سجؿ التيميذ" ك ك يحتكم ليد بطاقات مدكف فيها كما يعرؼ تذلؾ بػ السجل التراكمي"
 تحصييه المدرسي منذ دطكله المدرس  إلد غاي  طركجه منها باإضاف  إلد بطاقات ميكؿ

 (37، 36, 2011، )سميرة كبطاقات السيكؾ كالعقكبات...إلب. تجا اتاك 
 خصائص التقويم التربوي .5

الهدؼ المرجك منها في تحسيف كتطكير العميي  التعييمي  لتؤدم لميي  التقكيـ التربكم 
مف ك  تاف مف الضركرم تكفر  ليد مجمكل  مف الطصااص التي تضمف أدا  دكر  بشتؿ فعاؿ

 :  ذ  الطصااص ما ييي

فيسفته ك  مف الضركرم أف تسير لميي  التقكيـ م  مفهكـ المنهل التناسؽ م  ار داؼ: .1
ذا تاف ك  إلد مسالدة التيميذ في تؿ جانب مف جكانب النمكا ف ذا تاف المنهل يهدؼ، كأ دافه ا 

    .يهدؼ إلد تدريب التيميذ ليد التفتير كحؿ المشت ت كجب أف يتجه إلد قياس  ذ  النكاحي
 (25, 2012, نمر نوال)                                                                   

بؿ تمتد لتشمؿ جمي  جكانب ، فهي لا تتناكؿ جانبا كاحدا مف جكانب التيميذ :الشمكلي  .2
العكامؿ التي تؤدم جتمالي...إلب ك ي تمتد لتشمؿ دراس  الاك  النمك المعرفي كالجسمي كالعقيي

إلد ضعؼ  ذا النمك في جانب ما كالبحث لف أفضؿ الحيكؿ الممتن  ليتطيص مف لكامؿ  ذا 
التقكيـ لي زـ العميي  التعييمي  التعيمي  كينتقؿ التقكيـ مف التشطيص  بالتالي يستمرك  الضعؼ.

 (41, 2000، )سامي إلد كصؼ الع ج.
نتهت لتدريس كبعد أف تتكف العميي  قد ابعد لميي  افالتقكيـ ليس شياا يستي  ستمراري :الا .3

لعميي  التعييـ تسير فتتكقؼ إجرا  لميي  التقكيـ رف لميي  التقكيـ لميي  مستمرة كم زم  
اط يقكـ به التيميذ جانبا إلد جنب م  اجزا  المنهل التربكم تجز  لا يتجزأ منه. كمف تؿ نش

 (429, 2001محمد,  )ساميكيشترؾ فيه.
طاليػػ  مػػف التزييػػػؼ العناصػػر كالمقػػاييس  ك : كيقصػػد بهػػؿ الدقػػ  فػػي اإجػػػرا اتالمكضػػكلي  .4

فصػػػادق  نطبالػػػات الشطصػػػي  العػػػابرة أم بمعنػػػد الدقػػػ  أف تتػػػكف الاك  بعيػػػدة لػػػف التػػػس ير الػػػذاتي
    (14ا 2013، )محمود داود ك ابت   .



22 
 

كالمشرؼ بؿ رس كالتيميذ يجب ألا ينفرد بالتقكيـ شطص كاحدا يشترؾ فيه المدالتعاكني :  .5
مف أفراد المجتم   كا با كالت ميذ أنفسهـا كتقكيـ التيميذ يجب أف يشترؾ فيه التيميذ كالمدرس 

  (26, 2012نمر,)نوال  .المحيط بالمدرس 
طتبار ام أف كيقصد به أف تعطي الكسيي  نتاال  ابت  نسبيا لند تترار استطدامهاا أ ال بات: .6

طتبار اطتبار أك يسطذ الت ميذ فيها نفس الا لطد نفس النتاال في تؿ مرةذا أيتكف  ابتا إ
 مشابه له.

يتكف ارسيكب الذم نستطدمه قادرا ليد أف يقيس ما كض  لقياسػه. : كيقصد به أف الصدؽ .7
س قدرة التيميذ ليد التعبير م  ا فينبغي ألا تتس ر الكسااؿ التي تسػتطدمها بطػط ف ذا تنا نريد قيا

ذا تػػػا جػػػرا  بعػػػض العمييػػػات ف الهػػػدؼ معرفػػػ  قػػدرة التيميػػػذ ليػػػد إالتيميػػذ أك ل قتػػػه بالمػػػدرس. كا 
ف ف الاطتبار ينبغػي أف يتػكف ، لتيادي سكر العشري  كتحكييها إلد تسكر اتالحسابي  م ؿ جم  ال

 قادرا ليد قياس  ذ  القدرة بالذات.   
مظا ر السيكتي ا تيمػا تػاف مػف الممتػف الكمحددة كمرتبط  بكتيما تانت ار داؼ كاضح  

 (175, 2004)محمد جاسم, ج  معقكل  مف الصدؽ.قياسها بدر 
أف تتكف أدكات التقكيـ لميي  لها إمتاني  التطبيؽ بسهكل  كيسر ضمف الحدكد  السهكل : .8

                    .المتاح  كالظركؼ المحيط 
غير ك  جيي ك  كاضح انات البيك  اردكات كالمقاييس كالجداكؿك  اإجرا ات: العمييات ك الكضكح .9

 (14, 2013، ) محمود داود .قابي  ليتغييرات

يجب أف النتاال التي يمتف أف يسفر لنها التقكيـ ك  :لتحسيف لميي  التعيـالتقكيـ كسيي    
كتحسيف المنهل التربكم كتطكير  لتطدـ الغرض ، تستطدـ في تحسيف العميي  التعييمي  التعيمي 

الذم كجد مف أجيه كذلؾ بتغيير التتب المقررة أك حذؼ بعض مكضكلاتها أك إضاف  
 (430, 2001، ) سامي محمد ...مكضكلات جديدة
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 مجالات التقويم التربوي .6

لا تترؾ مجالا مف مجالات المنظكم  التربكي  إلا كحددت ، لتبار التقكيـ لميي  شامي با
، مكاطف القكة كالضعؼ فيها كمف  م  أطذ القرارات المناسب  في المدل القريب كالمتكسط كالبعيد

 : يمتف تحديد مجالات التقكيـ في العناصر التالي 

لطا  درجات تحصييي  كيتضمف إ، مارس  المباشرة ليتدريسك ك مجاؿ الم: تقويم التعمم -1
 كتحديد معدلات التعيـ كمستكل اردا .، ليمتعيميف

قياس كتقدير تفا ة المعيميف كجكدة التعييـ كمدل فعاليته في تضمف كي تقويم التدريس: -2
 تحقيؽ ار داؼ التربكي .

طتيار الكسااؿ اكطرااؽ التدريس ك ، لمقرر الدراسيمحتكل اكيشتمؿ ليد تقويم المقررات:  -3
كل ق   ذ  جميعها بار داؼ مف حيث الم ام  ، كارساليب المناسب  ليحد مف صعكبات التعيـ

 كالتكافؽ.
كيتضمف اردكات كالكسااؿ المستطدم  في التقكيـ مف حيث الدق  تقويم أدوات التقويم:  -4

كأطيرا مدل فعاليتها في تحقيؽ ار داؼ ، كالتنكع في العرض، كالم ام  ليمستكل، في الصياغ 
 المسطرة.

كيقصد به تقكيـ التسيير اإدارم كالبيداغكجي : تقويم المؤسسات والنظم التعميمية -5
كتحدد  االعمؿ داطيها كالمادم ليمؤسس  التربكي  كما يرتبط بها مف نظـ كقكانيف كلكاا  تنظـ

 تعامييف معها.اردكار كالمهاـ للألضا  كالم
إف تقكيـ المنهاج غالبا ما تتـ بسمر مف السيطات المعني  مف أجؿ معرف  تقويم المنهاج:  -6

المسطرة بغرض معالج  النقااص مدل تطابؽ المنهاج المطيكب تقييمه م  ار داؼ كالغايات 
   المناسب  بتعديؿ المنهاج بهدؼ تحدي ه كتحسينه. القراراتتطاذ اطت لات ك كالا

 (119، 118، 2002)محمد الصالح,                                                     
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 ستخدامات التقويم التربوياو  أهمية .7
 أهمية التقويم التربوي: .1.7

في المجاؿ  تبرز مف ط لها أ مي  التقكيـ كططكرة اردكار التي ييعبها ناؾ لدة نقاط 
 التربكم كيمتف إجمالها في ا تي:

أصب  جز ا أساسيا مف تؿ منهل أك برنامل تربكم مف  أ مي  التقكيـ إلد أنه قد ترج   -1
  تاف تطاذ قرار بشسنه سكااأك جدكل  ذا المنهل. أك ذلؾ البرنامل ليمسالدة في ، معرف  قيم 

ستمرار فيه كتطكير ا بما أف جهكد العيما  كالطبرا  لا تتكقؼ في القرار يقضي ب لغااه أك الا
كير التربكم ف ف التقكيـ التربكم يم ؿ حيق   ام  كأساسي  يعتمدكف لييها في  ذا ميداف التط
 التطكير.

رف التشطيص رتف أساسي مف أرتاف التقكيـ ف نه يمتننا القكؿ بسف  ذا الرتف "الشطصي "    -2
يسالد القااميف ليد أمر التعييـ ليد رؤي  الميداف الذم يعميكف فيه بكضكح كمكضكلي  سكا  

أك الطط ، أك حتد الع قات  ،أك المنهل، أك التتاب، ؼ الدراسي ذا الميداف  ك الصتاف 
 .ارطرلغير ا مف المؤسسات ك  ام  بيف المؤسسات التربكي االق
نتيج  ليرؤي  السابق  ف ف تؿ مسؤكؿ تربكم في مكقعه يستطي  أف يحدد نكع الع ج   -3

 .تطكير اك  لميه مما يعمؿ ليد تحسينهاالمطيكب رنكاع القصكر التي يتتشفها في مجاؿ 
4-  ، ليتف التيميذ م   يم ؿ له حافزا يجعيه يدرؾ ك  لرض نتاال التقكيـ ليد الشطص المقكـ

يعزز ك  قد يدفعه  ذا نحك تحسيف أدااهك  مف تقدمه بالنسب  لزم اه،ك  مقكمه مف تقدمه  ك ذاته
 .أدا   الجيد

 طته تغييػر المسػار، تصػحي  العيػكبايػتـ بكاسػيؤدم التقكيـ ليمجتمػ  طػدمات جيييػ ، حيػث   -5
       .الجهد المهدكريف، ك يكفر لييها الكقتك  يقيؿ مف نفقاتهاك  بها تتجنب ارم  ل رات الطريؽ،ك 

 (2012،40،41، )نوال نمر                                                             
 .تكضي  ار داؼ التربكي   -6
 .لحجات المتعيميفالتقدير القبيي   -7
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 .إ ارة دافعي  المتعيميف  -8
 تقدير نكاتل تعيـ المقررات الدراسي  المطتيف .                                       -9

                         تشطيص صعكبات التعيـ في المقررات الدراسي  المطتيف  تمهيدا لع جها. -10

 (16،17، 2003، )ناجي                                                           

 ستخدامات التقويم التربوي:ا .1.7

 : مات رايسي  ليتقكيـ التربكم ك ياستطديرتز المطتصكف ليد   ث ا

  القرارات اإداري. 
  تعييمي  تعيمي ك  قرارات منهجي. 
 التكجيه التربكم المهنيك  قرارات تتعيؽ باإرشاد. 
القرارات التعييمي  التعيمي  التي يستطدـ فيها التقكيـ التربكم ييي نرتز ليد تفصيؿ  كفي ما -

 : مف قبؿ المعيميف
 .تشكيؽ الت ميذ 
 .تشطيص تعيـ الت ميذ 
 تحديد درج  تحصيؿ الت ميذ. 
 تحديد الت ميذ المتفكقكف. 
 تحسيف طرؽ التعيـ الصفيك  تعديؿ. 
 (36 ،35 ،2011، سميرة) .ستعداد الت ميذ ليتعيـ كحدة جديدةتحديد درجات ا 
 وظائف  و  مراحل التقويم التربوي -8

 : مراحل التقويم  التربوي 8-1

تحديد الهدؼ أك الغرض المكجكدة يجب أف تبدأ لميي  التقكيـ بتحديد كاض  مفصؿ  -1
  نا نتسا ؿ فمف الذم نحاكؿ أف نصؿ إليه..؟ ك  ليهدؼ
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السيكؾ نبحث..؟   ؿ ترجم   ذا الهدؼ إلد أنكاع السيكؾ ك نا نتسسؿ فلف أم انكاع  -2
 ..الب..جتمالي السييـ أك السيكؾ ارط قي أـ تعاكني ك السيكؾ الا

 جتمالي السييـأيف ت حظ  ذا السيكؾ الاك  تحديد المكاقؼ التي يظهر فيها السيكؾ متد -3
 متد..؟ك  ارط قيك 
نجم  كنسجؿ مظا ر ك  الشكا د ليد السيكؾ تيؼ يمتننا أف ن حظك  جم  اردل  -4

تنظيـ النتاال ك  ستطداـ مقاييس معين  كجم  المعيكمات كقرضاك نا يقتضي  ؟ السيكؾ..
جتماليا سييما يستطدـ كسااؿ التي نجم  اردل  ليد سيكؾ الطفؿ المتتيؼ تتيفا ك  كتحيييها

 الاطتباراتسج ت الم حظ  اليكمي  كغير ذلؾ مف ك  جتماليالاك  متعددة منهـ الرسـ البياني
 الطاص .

 الربط بينهاك  ك يتطيب ذلؾ جم  اردل  المتنا رة،   في ضك  الهدؼ المرجكسير اردلتف -5
 الطركج منها بصكرة تامي  لف ما  ك مطيكب. ك 
 ف تعدؿ منها التي تقدمها إلد الت ميذ نا يجب أك  د أساس نتاال التقكيـتعديؿ المنهل لي -6
تاح  الفرص  أماـ الت ميذ لتبادؿ كتحمؿ المسؤكلي  كتحقيؽ ك   .تنظيـ العمؿك  التعاكفا 

 (   402،403، 2009 )محمد جاسم،                                                       

 : وظائف التقويم التربوي 8-2

 : تكجد كظااؼ لدة ليتقكيـ منها
دطػػػػاؿ ك  إتاحػػػػ  الفرصػػػػ  لمراجعػػػػ  ار ػػػػداؼ المرسػػػػكم  كالمسػػػػالدة فػػػػي الحتػػػػـ ليػػػػد قيمتهػػػػا -1 ا 

فار ػػػداؼ لنػػػد صػػػياغتها تتػػػكف بم ابػػػ  ، يمتػػػف تحقيقهػػػاك  ت ػػػر دافعيػػػ لتصػػػب  أا تعػػػدي ت لييهػػػ
 ك ططاها.فركض تحتاج إلد لميي  تقكيـ تبيف مدل صدقها أ

، فػراد نحػك ار ػداؼ المقػررةقػدـ ارالمسالدة في رف  مستكل العمؿ لف طريػؽ تحديػد مػدل ت -2
 بستكل المطيك تطاذ القرارات ال زم  لتمتينهـ مف تحقيؽ تيؾ ار داؼ بالماك 
 ارنشط  المستطدم  في سبيؿ تحقيؽ ار داؼ.ك  الطرااؽك  التشؼ لف قيم  الكسااؿ -3
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ليعمؿ ليد تدليـ نقاط القكة  الضعؼ في تحصيؿ الت ميذك  حي القكةالتعرؼ ليد نكا -4
 .ت فيهك  كيسعد لع ج الضعؼ

 .لف الصعكبات التي تكاجههـك  تزكيد ارفراد بمعيكمات دقيق  لف مدل تقدمهـ -5
       .رتباط بيف لناصر المنهل كتتاميهاالتشؼ لف مدل الا -6
 .التشؼ لف تسيسؿ محتكل المنهل كمدل منطقي   ذا التسيسؿ -7
الحتـ ليد مدل فعالي  التجارب المطتيف  قبؿ تطبيقها ليد نطاؽ كاس  مما يسالد ليد  -8
 (2013،8،9، )محمود داود.الجهدك  في الحييكل  مف غير إ دار الكقتك  بط التتيف ض

 أهداف التقويم التربوي  -9

لام  في تكجيه العميي  التعييمي  كمدل تحقيؽ أ داؼ متعددة  يهدؼ التقكيـ التربكم إلد
 يمتف ايجاز ا فيما ييي:، نجاحها

 .التعييمي ك  التعييمي  المناسب  ليمكاقؼ التربكي ك  تطاذ القرارات التربكي ا  -1
ستمرار بما يتناسب م  مستكيات المتعيميف ليد اصياغ  ار داؼ السيكتي  كتعدييها ب  -2

التطبيؽ الذم يتشؼ لادة إذا تانت ار داؼ ممتن  التحقيؽ أـ ك  الطبرةك  أساس التجارب العميي 
 .بحاج  إلد التعديؿ صياغ  تجعيها ممتن  التطبيؽ

 تعدييهاك  العمؿ ليد تحسينهاك  طرؽ التدريسك  المقررات الدراسي ك  التعرؼ ليد المنا ل  -3
 .تحدي ها بما يحقؽ الهدؼ المنشكد كمكاجه  التحديات المستقبيي ك 
ذلؾ لف طريؽ ك  ليه المدرس  في تحقيؽ أ دافها،الكقكؼ ليد مدل التقدـ الذم تصؿ إ  -4

 : التعرؼ ليد

متانياتهك  مدا ك  نمك المتعيميف -  .ا 

 ( 2000،33، جميل محمدال) .نجاح المعيـ في لميه كس م  طرؽ التدريس ككساايها -
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 ثانيا: التقويم التربوي في المدرسة الجزائرية 

 تمت التربيػ  فػي القػديـ بقيػاس مػدل تحصػيؿ الت ميػذ مػف حقػااؽ كمعيكمػات  تػـ تقػديمها ا
مػػػدل التحصػػػيؿ  ، كسػػػيي  لقيػػػاس فأحسػػػك  تانػػػت محصػػػكرة فػػػي التيقػػػيف،كذلػػػؾ رف كظيفتهػػػا ، لهػػػـ

 .الامتحاناتتانت 

كبػػػػالنظر إلػػػػد التطػػػػكر الحاصػػػػؿ فػػػػي جميػػػػ  نػػػػكاحي الحيػػػػاة غيػػػػرت المدرسػػػػ  مػػػػف أ ػػػػدافها 
ذلػؾ لا يػتـ إلا ك  ككظاافها، فهي تسعد ا ف إلػد تغييػر سػيكؾ المػتعيـ إلػد السػيكؾ المرغػكب فيػه

متتامػػػؿ مػػػف جميػػػ  النػػػكاحي سػػػكا ن الجانػػػب الجسػػػمي أك العقيػػػي أك بعػػػد تحقيػػػؽ النمػػػك التامػػػؿ كال
متانيػػات تػػؿ تيميػػذ ك ػػذا يتطيػػب الالتبػػار اآطػػذيف  بعػػيف  الانفعػػاليأك  الاجتمػػالي سػػتعدادات كا 

أحسػػف كسػػيي   ػػي ك  تغييػػر الكسػػيي  التػػي نسػػتطي  مػػف ط لهػػا التستػػد مػػف  مػػدل تحقيػػؽ ار ػػداؼ
تعػديؿ ك  يشتؿ حجر الزاكي  في اإص ح البيداغكجيك  ي  التقكيـ فهك يعتبر صيب العميي  التربك 

 اردا  التربكم.

إلد تطكير تعييمها كتحسيف لمييتها        باستمراركالجزاار تغير ا مف الدكؿ تسعد 
بعد اإص ح ك  التربكي ، كفيما ييي نتعرض إلد التقكيـ التربكم في المدرس  الجزااري  قبؿ

 ارطير.

 قبل الإصلاحات الأخيرةالتقويم التربوي   .1
تاف يهتـ التقكيـ قبؿ اإص ح ارطير بمدل تحصيؿ الت ميذ كمتتسباتهـ المعرفي ، كدكر  

المعطيات اإحصااي  المرتبط  ك  ستعماؿ اإدارم أم التنقيط العددمالاينحصر في 
، فالتقكيـ بذلؾ مطتزؿ في مجرد القياس البسيط ليمعارؼ المتتسب  كمكظؼ لمجرد الامتحاناتب
يت ميذ فتدرج، إلادة تكجيه ت ميذ السن  التاسع  لتطاذ القرارات المرتبط  بالمسارات الدراسي  ا

 ..الب ..أكلد  انكم،ك  أساسي

ندماج م  إشتالي  الااف ينبغي أف يكض  ضمف كنظرا لهذا الكاق  ف ف مفهكـ  التقكيـ ت
لتبار التقكيـ لنصرا ابك  التحتـ الفعيي في ديناميتي  التغيير،ك  التعيـك  مسار لميي  التعييـ
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ييعب دكرا رايسيا في الكقكؼ ك  يكاتبها في جمي  مرحيها،ك  أساسيا في العميي  التعييمي  التعيمي ،
تطاذ ف مجرد تـ يستعاف به لاليد مدل تحقيؽ ار داؼ التربكي  ف ف مفهكـ التقكيـ قد تغير م

ستراتيجي  متتامي  في تيميذ، إلد لميي  بيداغكجي  ضمف اقرار في تحديد المسار الدراسي لي
في  ذا المجاؿ أصدرت كزارة التربي  الكطني  لددا مف النصكص: قرارات ك  لميي  التعييـ كالتعيـ

التعيمي ، بدايتها المنشكر الكزارم كزاري ، مناشير تطص  ذا الجانب المهـ في العميي  التعييمي  
تعريؼ التقكيـ في  ذا المنشكر  ـكقد ت، 1998أكت  12المؤرخ في  98/أ. ع/  1011 : رقـ

الكزارم ليد أنه "أسيكب نظامي يهدؼ إلد تحديد مدل تحقيؽ ار داؼ المسطرة ليعميي  
مات الطاص  بمتتسبات المعيك ، لتقاطالتربكي  برمتها ك ك مم ؿ في تؿ الكسااؿ المستعمي  لا

 ك يهدؼ  تذلؾ ك  البرامل كتذلؾ السندات التعييمي  المستعمي  لذلؾ،ك  بنجال  الطرؽ، ك الت ميذ
 الكسااؿ".ك  قتراح البدااؿتدارتها باك  إلد تشؼ مكاطف الضعؼ في العميي  التربكي 

ليتقكيـ التربكم، نستنتل أف لميي  التقكيـ جز  لا يتجزأ مف   ريؼ السابقاكمف ط ؿ التع -
 طرؽ تدريسك   ك يشمؿ جمي  جكانب العميي  التعييمي  التعيمي ، مف منا لك  العميي  التعييمي 

لب، تما تـ مف ط ؿ  ذا المنشكر تحديد اإطار العاـ ليتقكيـ التربكم إ...نظـ تربكي ك  كسااؿك 
 كمباداه ارساسي .

 تانت تما ييي:ك  دد  ذا المنشكر المراحؿ التي تتضمنها لميي  التقكيـ التربكمتما ح  -
: ك ي مرحي  القياس التي يتـ فيها جم  كتنظيـ كتحييؿ المعطيات  كتسكييها الأولى المرحمة 

 طتبار.الاك  ستجكاباؿ مطتيف  منها الاباليجك  إلد كسا

صدار الحتـ ك  إبدا  الرأم : ك ي مرحي  الحتـ التي يتـ فيهاالثانية المرحمة  لتمادا ليد اا 
 ليس ليد أساس أحتاـ مسبق  أك الذاتي .ك  معيكمات مكضكلي 

:  ي المرحي  التي تيي الحتـ الناجـ لف المعطيات المكضكلي  التي كفر ا ة الثالثةالمرحم
ما بالفعؿ ك  نتقاؿ، إلادة، تكجيه"اقد يتعيؽ القرار إما بالمسار الدراسي ليتيميذ "تدرج، ك  القياس ا 

 التسيير.ك  التربكم "تعديؿ، دلـ، إلادة تكجيه" أك بالتنظيـ
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التي يمتف إجمالها ك  تما حدد  ذا المنشكر المبادئ ارساسي  ليتقكيـ في النظاـ التربكم
 فيما ييي:

لتبار ا بعدا أساسيا في العميي  لدـ فصيها باك  التعيـك  إدماج لميي  التقكيـ في لميي  التعييـ .1
 ي  التعيمي .التعييم

 تحقيؽ أ داؼ الفعؿ التربكم. ك  ستغ ؿ نتاال التقكيـ في دلـ كتكجيها .2

التي تقدـ ليت ميذ لدرج  لالي  مف  كالاطتبارات ستجكاباتالاك  إطضاع الفركض .3
 المكضكلي .

يجب أف يعتني ألضا  الفريؽ التربكم بسيـ التصحي  كالتنقيط الذم يجب أف يكض  لند  .4
 لتنا  بالتصحي  النمكذجي في القسـ.الاك  بنا  المكاضي 

 متتسباتهـ الفعيي ك  يجب أف تعبر الع م  التي يحصؿ لييها الت ميذ لمؿ مستكا ـ  .5
 الحقيقي .ك 

تما حدد نفس المنشكر الكزارم اإجرا ات التبرل التي شرع في تطبيقها ابتدا ن مف  -
 ك ي: 1999-1998الدطكؿ المدرسي 

 في تؿ طكر تعييمي ليد أساس قرار مجيس المعيميف نتقاؿ مف سن  إلد أطرليتـ الا 
 ارساتذة.ك 

 نتقاؿ مف سن  إلد أطرل في تؿ ل  10/20أك 5/10لحصكؿ ليد معدؿ شرط ا
 نتقاؿ مف طكر إلد طكر.الاك  ارطكار
   ست نااي  بعض الت ميذ ايمتف لمجيس المعيميف أك لمجيس ارساتذة أف ينقذ بصف

 ابؽ.اليذيف لا يستكفكف الشرط الس
 تتساب المعرف  كت مف تنظيـ فحص كلااي مشترؾ في المكاد التي تعتبر تكسااؿ لا
تضاؼ إلد نتاال التقكيـ المستمر لحساب معدؿ قبكؿ ت ميذ السن  السادس  إلد ك  نتااجه

 السابع  أساسي.
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  القبكؿ في السن  اركلد  انكم يطض  للإجرا ات الساري  المفعكؿ شريط  الحصكؿ ليد
 .10/20المشار إليه سابقا المعدؿ 

ـ تـ في 2000ديسمبر 05المؤرط  في 253. 251. 250 ذا باإضاف  إلد المناشير 
 ذ  المناشير تحديد اإطار التنظيمي كاإجرا ات التطبيقي  لتنفيذ أحتاـ المنشكر السابؽ.    

 الطاص  بعقين ليد المبادئ التنظيمي  كاإجرا ات التطبيقي   251ك 250حيث نص المنشكراف
ف نه تناكؿ إلادة  253القضا  ليد  در ا أما المنشكر ك  استعماؿ الزمف المطصص ليدراس ك 

يقترح مجمكل  مف اإجرا ات المتعيق  بتقكيـ ألماؿ ك  تنظيـ التقكيـ المستمر في النظاـ التربكم
 .2001- 2000 التي شرع في تطبيقها ابتدا ن مف السن  الدراسي ك  الت ميذ

 التقويم التربوي بعد الإصلاحات الأخيرة: -2

إف المقارن  المعتمدة في إطار اإص ح الجديد تستيزـ  تطكير كسيي  تقكيـ متتسبات 
  2039في  ذا اإطار أصدرت  كزارة التربي  الكطني  المنشكر الكزارم رقـ ك  المتعيميف،

ظرا ليصي  الكطيدة القاام  الذم جا  فيه: "أنه نك  2005مارس  13ك/أ. ع/ المؤرخ في ./د.ت
لميي  التعيـ ف نه مف الهاـ جدا أف تتكف  ذ  الممارسات متجانس  م  ك  بيف ممارسات التقكيـ

طصكصيات المنا ل الجديدة المبني  ليد أساس المقارب  بالتفا ات،  ذ  المقارب  التي لا ترتز 
في إطار " ك   الشامي  ليمتعيـبالدرج  اركلد ليد المعارؼ كحد ا، بقدر ما ترتتز ليد التنمي

تنفيذ إص ح المنظكم  التربكي  الكطني ، يشتؿ التقكيـ بتعدد مجالات تطبيقي  كمطتيؼ 
مردكد منظكماتنا ك  كظاافه رتيزة أساسي  لعميي  تحسيف نكلي  التعييـ الممنكحك  ستراتيجياتها

 التربكي ".

تطاذ احيث جا  في المنشكر الكزارم تعريؼ ليتقكيـ ليد أنه: "ليس أداة مسالدة ككسيي  
 تسيير كظيفي فحسب، بؿ  ك  قاف  يجب تنميتيه لدل تؿ المتدطييف في المسار التربكمك  قرار

دراجها ضمف ديناميتي  شامي  إحداث تغيير نكلي"  .كا 
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ليد ضركرة كجكد تفالؿ بيف فعؿ  تما تـ التكضي  مف ط ؿ  ذا المنشكر الكزارم  
 التعييـ كفعؿ التقكيـ، حيث أسندت ليتقكيـ كظيفتيف أساسيتيف  ما:

 التعيـ. ك  المسالدة ليد تعديؿ مسار التعييـ 
  .إقرار تفا ات التيميذ 

 ك تطبيؽ  اتيف النقطتيف  يتطذ ارشتاؿ التالي : -

 : تكويني تقويم - أ
إلد تقكيـ التحسف المحقؽ مف طرؼ الت ميذ كفي يهدؼ ك  يمارس مف ط ؿ النشاطات التربكي 

طبيع  الصعكبات التي تعترضه أ نا  التعيـ كيهدؼ التقكيـ إلد تحسيف المسار التعييمي 
 تعدييه.ك  ليت ميذ أك تصحيحه

: يمارس لند نهاي  كحدة تعييمي  أك سن  دراسي  أك طكر تعييمي، يهدؼ إلد تحصيمي تقويم - ب
 التفا ات.التعرؼ ليد مستكل تنمي  

تما تـ التعرض مف ط ؿ  ذا المنشكر إلد المبادئ المنهجي  التي ترتتز لييها النظرة 
 الجديدة لتقكيـ التعيمات كالتي نيطصها فيما يمي:

 طتبار الت ميذ في كضعيات معقدة تتطيب لحيها تكظيؼ مجمكل  متتسبات يتـ ا
 التؿ.أساسي ، لذلؾ ف ف لميي  التقكيـ تهدؼ إلد الحتـ ليد 

  إدماج نتاال التقكيـ في المسار التعييمي حيث تمتف مف إبراز التحسينات المحقق 
الع ج ك  منه تحديد العمييات الم ام  لتعديؿ لميي  التعيـك  تتشاؼ نقاط الضعؼاك 

 البيداغكجي.
 ه أ نا  التقكيـ التحصييي. منلتماد ليد معيكمات مك كؽ يجب الا 
  حظات ذات مدلكؿ نكلي.إرفاؽ النتاال المدرسي  بم 
  ستراتيجياته في التعيـلايجب أف يعتمد التقكيـ ليد كضعيات تجعؿ التيميذ ليد كلي 

 فعاليتها.ك  تمتنه مف تبني مكقفا تسمييا لتقدير مدل م  متهاك 
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تما تطرؽ  ذا المنشكر الكزارم للإجرا ات القالدي  لتيؾ المبادئ المنهجي  كالتي يمتف 
 تيطيصها فيما ييي:

  تـ إلداد مططط سنكم ليتقكيـ في مطي  السن  الدراسي ، تحدد فيه فترات لميي  التقكيـ
مستكل دراسي تما يجب أف يتضمف  ذا ارطير فترات القياـ بعمييات ك  ذلؾ لتؿ مادةك  كأشتالها

لمييات الع ج البيداغكجي، بالتكافؽ م  أ داؼ ك  ندماجيالاك  التقكيـ التشطيصي، التحصييي،
 اركليا ك  مات الكاردة فيها، م  كجكب إب غ  ذا المططط ليت ميذيتدرج التعيك  التعييمي  المنا ل

 المقاطع . ك  مفتش المادةك 
   تنظيـ فحكص تشطيصي  في ارياـ اركلد ليدطكؿ المدرسي تتناكؿ المكاد ارساسي

 الع جك  أنشط  الدلـم ؿ: "اليغ  العربي ، الرياضيات" لمراقب  متتسبات الت ميذ القبيي  كتنظيـ 
 ذلؾ قبؿ الشركع في تناكؿ المنا ل الجديدة.ك 

 تتكف ليد أشتاؿ متنكل ، ك  كجكب كجكد فترات تتطيؿ لميي  التعيـ ليتقكيـ التتكيني
م ؿ: ارساي  الشفكي ، الاستجكابات التتابي ، التماريف...الب، التي تعتبر بم اب  مراقب  مستمرة 

لمعدلات الفصيي  ليت ميذ الشي  الذم ينص لييه المنشكر لما لها مف أ مي  في حساب ا
ا الطاص ب جرا ات تقكيـ ألماؿ الت ميذ كتنظيمها، حيث 2005/ 23/6.0.0الكزارم رقـ:

 يحسب المعدؿ الفصيي ليد مستكل التعييـ المتكسط تالتالي:
 (2×ختبار +) الا 2+ الفرض1لمستمرة + الفرض المعدل الفصمي = المراقبة ا

                                                       5 

 سترجاع أك التطبيؽ ليد الا كالاطتبارات كالامتحانات يجب ألا ترتز مكاضي  الفركض
دماجها.   ا لي ليمعارؼا إذ يجب طرح كضعيات تتطيب التيميذ تكظيؼ متتسباته كا 

 طكار التعييـ لقياس درج  التحتـ ليد المؤسس  التعييمي  القياـ بتقكيـ نهااي لمطتيؼ أ
 في المكاد ارساسي .
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 أك 05/10نتقاؿ مف سن  إلد أطرل يجب الحصكؿ ليد معدؿ يساكم أك يفكؽ الا
 (2005, 05/و.ت.و/أ.ع/2036)المنشورالوزاري رقم:  .10/20
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 : خلاصة الفصل

إذ نجد أف لميي  التقكيـ ، مف ط ؿ ما تـ التطرؽ له في الفصؿ تتض  لنا لدة نقاط
تطذ التقكيـ اقديم  قدـ البشري  رغـ ما تانت لييه مف بساط ، كبحيكؿ لصر ال كرة الصنالي  

في مطتيؼ مجالات العميي   زد ار اأدل إلد  ماستمر في التطكر ماك  صكرة مجاؿ تطصصي،
تنا مف معرف  أنكاع تما تم، العمؿ ليد إنجاحهاك  ذلؾ لرقي  ذ  ارطيرةك  التربكي ،ك  التعييمي 

أنه يتميز بطصااص  التقكيـ المطتيف  إذ يستطدـ تؿ منها في الغرض المرجك مف ذلؾ تما
  .ططكات ترمي مف ط لها لتحقيؽ ار داؼ المنشكدةب يمرك  معين 
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 هوامش ومراجع الفصل

 الكتب: ولاأ
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 تمييد: -

  هػػأ مهػػـ مرحمػػ  مػػف مراحػػؿ التلمػػيـ ي ػػد الط ػػؿ سيػػأ ال  يػػدة ا    ػػي  الابتدائيػػالمرحمػػ  
سيػأ تيػتـ بديػداد التذميػذ سػأ ستػرة ، التأ يتـ سيي  إيػداد   ئػئ  ا مػ  لممراحػؿ الت ليػ  مػف حيػ تيـ

     يػػػػػػ  لأتم يالاو  ظػػػػػػروسيـ ال   سيػػػػػػ  اخػػػػػػتذؼوتمػػػػػػس لأميػػػػػػ  ا ب ػػػػػػ   يمػػػػػػ   مبكػػػػػػرة مػػػػػػف ميمػػػػػػ رهـ،
     ، وت مػػػػػػػأ ميػػػػػػػ راتيـ، تلأ هػػػػػػػ ت ال ػػػػػػػميم الاو  الاػػػػػػػحيح  سيػػػػػػػأ تػػػػػػػزودهـ ب لل يػػػػػػػدة، ي قتتاػػػػػػػ دوالا
تلألميػػـ يكتئػػ وف محػػيطيـ وكي يػػ  التل مػػؿ ملػػي، كمػػ  م يػػـ يػػدركوف مهميػػتيـ سػػأ الملأتمػػ  الػػذ  و 

كمػػ  تمكػػ يـ مػػف التلػػرؼ يمػػ  يػػ دات وت  ليػػد ملأػػتمليـ وت ػػل  إلػػ  لألميػػـ مسػػراد ، يليئػػوف سيػػي
 .وط يـو  ممتيـو  ـلدي ي

ور يبػػػدم دو  يبػػػدم خػػػروج الط ػػػؿ مػػػف الم ػػػزؿ يػػػزداد، الابتػػػدائأس ػػػأ هػػػذح المرحمػػػ  مػػػف التلمػػػيـ 
اللأيػراف، وه ػ  يبػرز و  حتكػ ؾ ب لئػ رعم ػر الاو  خػتذط ب  اػدقت  المؤ رات الخ رلأي  مػف خػذؿ الا

 .م رح سأ تربي  الط ؿو  دور الملمـ

سيػأ التػأ تلػد وتاػ   رلأػ ؿ  ،  بكؿ م  سيي الابتدائيكد يم  مف المرحم  ؤ وه    ح وؿ مف  
 .سأ اللأزائر الابتدائأوسأ هذا ال اؿ   تطرؽ إل  كؿ م  لي يذقت  ب لتلميـ ، الم ت بؿ

 

  

 

 

 

 

 



 

85 
 

 قلال :نظومة التربوية الجزائرية بعد الاستلمحة تاريخية عن تطور الم .1

مهػػػداسي  تتم ػػػؿ سػػػأ محػػػو  ل دت  ػػػي دتي ، م ظومػػػ  تربويػػػ  ك  ػػػتا ػػػتور ػػػت اللأزائػػػر بلػػػدم  
الئخاػػػي  الوط يػػػ  وم وم تيػػػ  وطمػػػس ملػػػ لـ تػػػ ريا الئػػػلب اللأزائػػػر  وال  ػػػ   يمػػػ  مك  ػػػب 

 ح  رتي، إ  س  إل  تح يؽ  ي    الإدم ج وال ر    م  تح يؽ الكي ف ال ر  أ سأ اللأزائر.

 ظ مػػ  تلميميػػ  ميػػيكذ ح ػػب ا هػػداؼ  1962س ػػد ت ػػممت اللأزائػػر الم ػػت م  سػػأ  ػػبتمبر 
 ػػ  والمت ويػػ ، لم ر  ال ر  ػػأ حتػػ  يخػػدـ ماػػ لحي المختمالغ يػػ ت التػػأ ر ػػمي  لػػي ال ظػػ ـ الا ػػتو 

ذـ اػػػلب  لمغ يػػػ  خ اػػػ  إذا مػػػ  يمم ػػػ  مف يػػػدد التذميػػػذ الػػػذيف كػػػ  وا سك  ػػػت ظػػػروؼ هػػػذا الا ػػػت
لػػػـ يتلأػػػ وز  1961/1962م  ب ل ػػػبط سػػػأ ال ػػػ   الدرا ػػػي   1962يزاولػػػوف الدرا ػػػ  قتبػػػؿ  ػػػ   

ا مػػػف بيػػػ يـ يػػػدد قتميػػػؿ مػػػف الب ػػػ ت لي  ػػػز يػػػدد الػػػذيف  ػػػلأموا سػػػأ مطمػػػ  اللػػػ ـ تمميػػػذ 353853
تمميػذا مػف بيػ يـ يػدد لا بػ س بػي مػف الب ػ ت، وهػو يػدد  777636إلػ   1992/1963الدرا أ 

%، سك  ت ح لأي ت هذا اللدد الي ئؿ ت وؽ مػ  يمكػف  100 خـ إذ يم ؿ هذا التزايد   ب  ت وؽ 
 ذؿ ملظـ الملمميف ال ر  ييف ولػـ يبػؽ مػف  ػمؾ غ در ابيح  الا تلمدول  ال تي  مف توسرح، س د 

ملمػػػـ مػػػف ماػػػؿ سر  ػػػأ، بي مػػػ   1000و حػػػو  2600التلمػػػيـ إلا الملممػػػوف اللأزائريػػػوف ويػػػددهـ 
( ملممػػ ، 20000   ئأ ح ػػب الت ػػديرات الر ػػمي   حػػو اللئػػريف ملػػؼ  ػػتيحتػػ ج هػػذا الػػدخوؿ الا

/ 09/ 27المػؤرخ سػأ  62/01   ػت بمولأػب المر ػوـ   الليد تسملأ ت الحكوم  اللأزائريػ  حدي ػ
    ئي  تم مت سأ: ا ت( إل  حموؿ 1962

التوظيػػؼ المب ئػػر للػػدد  ػػخـ مػػف الملممػػيف والم ػػ يديف والممػػر يف مػػف بػػيف اللأزائػػرييف  -
 الػػػذيف يتػػػوسروف يمػػػ  م ػػػتول م بػػػوؿ مػػػف التلمػػػيـ ب لمغػػػ  اللربيػػػ  مو ال ر  ػػػي  ل ػػػد ال ػػػراغ الكبيػػػر

 ملمم  لأزائري . 7000لأرا  يم  تلأ يد قتراب  م  ر هذا الإو 

 7000التل وف ال   سأ م  سر       ي  و تج يف هذا الإلأرا  الحاوؿ يمػ  مػ  ي ػ رب  -
 ملمم  سر  ي .
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حتي لأػ ت مػف البمػداف اللربيػ  الئػ ي   مغربػ  مو مئػرقت  وكػ ف اللػدد وغطيت الب ي  مػف الا -
 ملمم . 2500و 2000يتراوح بيف 

تخػػػػ ذ إلأػػػػرا ات  ػػػػروري  ا ػػػػتولأب اورغػػػػـ كػػػػؿ ذلػػػػؾ ب يػػػػت م  اػػػػب يديػػػػدة ئػػػػ غرة ممػػػػ  
لم ؿ  ظـ بيداغولأيػ  خ اػ  م ػؿ تخ ػيض ال ػ ي ت الم ػررة وتلأميػ  ا سػواج سػأ قت ػـ واحػد ا تو 

 وت  وب الملمـ الواحد يم  يدة مسواج...
ت التػػػأ  ب ؿ و ظػػػرا لملػػدد الي ئػػػؿ لمم ػػػلأميف وقتمػػػ  يػػػدد الحلأػػػرا ػػػتممػػ  مػػػف حيػػػث هي كػػػؿ الا

لممت المراكػػز   ػػتلم ؿ كػػؿ الإمك  يػػ ت ميمػػ  ك  ػػت، سا ػػتلوف إلػػ  و  ػػطر الم ػػؤ قت ئمػػ  اك  ػػت 
وال ك ػػ ت الل ػػكري  وال ػػك  ت المدر ػػي  والمحػػذت التلأ ريػػ  وحتػػ  الم ػػ لأد سػػأ بلػػض اللأيػػ ت، 

 ػطرت إلػ  إب  ئيػ  مؤقتتػ  حتػ  ت ػتطي  والتوقتيػت سػدف ال ػمط ت التلميميػ  اوسيم  يخص البرامج 
 و  ر المو ـ الدرا أ اللأديد وا وؿ مف  ويي بالوب  كبيرة.  ، ك ؿ ب  ولوي ت ا    ي الت

ممػػػػ ـ هػػػػذا الو ػػػػ  كػػػػ ف مػػػػف ال ػػػػرور  تغييػػػػر الم ظومػػػػ  التربويػػػػ  المورو ػػػػ  وتلوي ػػػػػي  
بم ظومػػػ  تربويػػػ  لأديػػػدة تلكػػػس خاواػػػي ت الئخاػػػي  اللأزائريػػػ  اللربيػػػ  الإ ػػػذمي ، وب ل لػػػؿ 

ربويػػ  تػػدريلأي  يػػدة إاػػذح ت وتلػػديذت لأزئيػػ  بطبيلػػ  الحػػ ؿ لك يػػ  مدخمػػت يمػػ  الم ظومػػ  الت
 ختي رات كبرل:اذات مهمي  كبرل وقتد تمت ب    يم   ذث 

 ختي ر وط أ يتم ؿ سأ مبدم اللأزمرة والتلريب.ا -

 ختي ر  ور  يتم ؿ سأ ديم راطي  التلميـ.ا -

 .تلأ ح اللممأ والتك ولولأأ لمتلميـاختي ر يممأ يتم ؿ سأ ال -

 ختي رات ا    ي :وسؽ هذح الا 1976إل   1962ترة مف وتـ إاذح التلميـ خذؿ ال 
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 المبدأ الأول: الجزأرة

 ذلي   ف لا مل ػ  ليػذا ا تتلد اللأزمرة مف ال   ي  الوط ي  التأ والأيت البذد م ذ مطم  
دارة ممورهػ  بيػده  وقتػد ئػممت هػذح اللأػزمرة محتويػ ت  تالا  ذؿ إذا لـ يتـ ت يير ئػؤو ي  ب   ػي  واا

 الت طير، التئري  المدر أ.و  برامج التلميـ والو  ئؿ التربوي ، موظ أ التلميـ

 المبدأ الثاني: التعريب

م   لم ر ال  ػػ   يمػػ  كػػؿ م وم ت ػػ  وسػػأ م ػػدمتي  المغػػ  اللربيػػ  قتاػػد ساػػ ػػتل ػػد حػػ وؿ الا
يػػػف م  ػػػي   وت ريخ ػػػ  وح ػػػ رت   اللربيػػػ  الإ ػػػذمي ، والغػػػرض مػػػف التلريػػػب هػػػو الواػػػوؿ إلػػػ  

بتػػدا  ترا  ػػ  الح ػػ ر  اللممػػأ، حيػػث ئػػرع ارلأ ع ئخاػػيت   ال وميػػ  وقتيم ػػ  الإ ػػذمي  واا ػػرا  ا ػػت
، وم ػػ ي   الابتػػدائأسػػأ تلريػػب ال ػػ   ا ولػػ  مػػف التلمػػيـ  1963/1964مػػف المو ػػـ الدرا ػػأ 

والمتو ػط وال ػ  و   الابتػدائأالمخااػ  لمغػ  اللربيػ  سػأ المراحػؿ ا خػرل مػف التلمػيـ  ال  ي ت
يػ  لأتم يئرع سأ تػدريس المػواد الا 1967بتدا  مف     او  ،تح ي   لمبدم تلريب التلميـ الموروث

 ب لمغ  اللربي  س ط.

 ػػؽ مػػف سم ػػد قتطلػػت اللأزائػػر سػػأ ميػػداف التلريػػب مئػػواط  كبيػػرة بخطػػوات   بتػػ  ومحكمػػ  تح
 ( م  يمأ:1976/ 1962خذلي  سأ ال ترة  

  وماػػػبحت كػػػؿ المػػػواد تػػػدرس ب لمغػػػ  اللربيػػػ  ومب يػػػت المغػػػ  ال ر  ػػػي  الابتدائيػػػتلريػػػب المرحمػػػ   -
 تدرس كمغ  ملأ بي  لا غير.

 ستح مسواج ملرب  سأ المرحمتيف المتو ط  وال   وي  سأ لأمي  الئلب. -

 تلريب الئلب ا دبي  كمي . -

 ا للممي  التلريب سأ  ط ؽ المواد س د يرب تدريس الت ريا واللأغراسي  وال م   وت كيد -

 ب ل  ب  إل  ا قت  ـ المزدولأ  وسأ لأمي  الم توي ت المل ي  بي .
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 المبدأ الثالث: ديمقراطية التعميم:

ي سػػػػأ مت ػػػػ وؿ لأميػػػػ  المػػػػواط يف يمػػػػ  المػػػػراد بديم راطيػػػػ  التلمػػػػيـ هػػػػو تلمػػػػيـ التلمػػػػيـ ولألمػػػػ
يطػػ   لأتم يطب ػػ تيـ الا اخػػتذؼ يػػ ، ويمػػ  م ػػ س مف طمػػب اللمػػـ والملرسػػ  حػػؽ لكػػؿ مػػواطف واا

متيػ زات، الاو  ي  ومحػو ال ػوارؽلأتم ي  س الحظوظ للأمي  المواط يف تلأ يدا لمم  واة واللدال  الا
 ذؿ حت  بمغ م  ي رب مف رب  ال ػك ف، وقتػد  ترت   يدد التذميذ با   مطردة م ذ الااوب ل لؿ 
رت لػت   ػب  تلمػيـ الب ػ ت ف الم ػ طؽ الري يػ  والح ػري  كمػ  اتب يف الذ  ك ف مولأودا بػيت مص ال

 رت  ي  ب لغ .ا

 المبدأ الرابع: الاتجاه العممي والتكنولوجي

 ب التك ولولأيػ  ولألػؿ التلمػيـ اكت ػو  إف الغرض مف هذا المبػدم الم ػ هم  سػأ الت ػدـ اللممػأ
اللمػؿ اليػدو  اللممػأ، حتػ  و  ظػر يف اللمؿ الذه أ ال ئ مذ يتـ سيي الربط الحتمأ وال رور  ب
يػػػتـ ذلػػػؾ بوا ػػػط  و  مواهبػػػي يمػػػ  ملأ بيػػػ  الحيػػػ ة ب للمػػػؿو  ياػػػبح التمميػػػذ قتػػػ درا بو ػػػ ئمي الخ اػػػ 

تػػػدييـ اللمػػػؿ ال ظػػػر  و  الإ تػػػ ج،و  التركيػػػبو  الاػػػ  و  التح يػػػؽو  المذحظػػػ و  الملأػػػو  إلػػػ  التلأربػػػ 
رت ػػ   بك ػػ  ة المػػواطف حيػػث ممػػر بػػ لغ ا هميػػ  سػػأ الاولأيػػ  وهػػو مو مػػزج اللمػػـ ب لتك ول بػػ لتطبي أ

يلألمػػي ئخاػػ  يمميػػ  قتػػ درا يمػػ  ئػػؽ طري ػػي سػػأ الحيػػ ة والم ػػ هم  سػػأ الت ميػػ  الوط يػػ  والخػػروج 
حتي لأ تيػػػ  المتزايػػػدة إلػػػ  الإطػػػ رات سػػػأ ميػػػداف ابػػػ لبذد مػػػف التخمػػػؼ اللممػػػأ والتك ولػػػولأأ و ػػػد 

 ( 07، 06، 2007،نى)لب .الا  ي  والزراي  ومختمؼ الميف والحرؼ

  الابتدائيتعريف التعميم  .2

 اػرؼ الػذهف الابتدائيػ  ا  مو المدر ػ  الابتدائيػمو المرحمػ   الابتػدائأ ػـ التلمػيـ اإذا ذكر   
مب ئرة إل  تمؾ المدر   التأ ت بؿ ا ط  ؿ سأ  ف الخ م ػ  مو ال  د ػ  لتب ػييـ سييػ  حتػ   ػف 

ريػ ض و  لا  ا ط ػ ؿ قتبميػ  ب لح ػ   تلتحػؽ هػؤ ا ػوا   يئرةالل ئرة مو الح دي  يئرة مو ال   ي  
 ت موا بلػده  إلػ  مدر ػ    هأ التلميـ الإلزامأ وحده  مو اا ط  ؿ مـ لا و وا  ك  ت هذح المدر 

 .تموا المرحم  الإلزامي  مف التلميـك ر ليمخرل مو م
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  يمػػ  طري ػػ رفمط ػػؿ التمػػهػػو مرحمػػ  التلمػػيـ ا ولػػ  ب لمدر ػػ  التػػأ تك ػػؿ ل الابتػػدائأالتلمػػيـ  -
الخبػػرات التػػأ ت ػػمح لػػي بػػ لتييؤ و  و تػػؤمف لػػي حػػدا مد ػػ  مػػف الملػػ رؼ والميػػ رات، الت كيػػر ال ػػميـ

 .لمحي ة ومم ر   دورح كمواطف م تج

 ئػػأ  التح ػػير ( التلميمػػأ ي ػػ  بػػيف التلمػػيـ التييي هػػو ب يػػ  مػػف ب يػػ ت ال ظػػ ـ الابتػػدائأالتلمػػيـ  -
ب سييػػػ  ا ط ػػػ ؿ  طذقتػػػ  مػػػف  ػػػف ال  د ػػػ  مو ال ػػػ بل ، يكت ػػػويبػػػدم غ لبػػػ  ايف التلمػػػيـ ال ػػػ  و  بػػو 

 (22، 2012، )حثروبي .المل رؼ ا    ي 

هػػأ و هػػو لأػػز  مػػف م ظومػػ  التلمػػيـ التػػأ هػػأ ذاتيػػ  لأػػز  مػػف م ظومػػ  مكبػػر  الابتػػدائأالتلمػػيـ  -
 لػػي زمػػف خذلػػيو  يلمػػؿ سيػػيو  اسػػيوتح يػػؽ مهد، الػػذ  ي ػػوـ هػػذا التلمػػيـ بخدمتػػي ،م ظومػػ  الملأتمػػ 

 حػػػدة ي ػػػوي  متك ممػػػ   لأػػػد سييػػػ  مراحػػػؿ التلمػػػيـيمميػػػ  و و  يئػػػكؿ مو يلأػػػب مف يئػػػكؿ  ظريػػػ  هػػػوو 
                            مهداسي  لأميل .                                                  و 

  الابتدائيػمو المدر ػ    الابتدائيمو المرحم   الابتدائأ ـ التلميـ اسأ بلض ا حي ف إذا ذكر و  - 
 ارؼ الذهف مب ئرة إل  تمؾ المدر   التأ ت بؿ ا ط  ؿ سأ  ف الخ م   مو ال  د   لتب ػييـ ا

سييػػػ  حتػػػ   ػػػف الل ئػػػرة مو الح ديػػػ  يئػػػرة مو ال   يػػػ  يئػػػر  ػػػوا  التحػػػؽ هػػػؤلا  ا ط ػػػ ؿ قتبميػػػ  
يـ الإلزامػأ وحػده  ري ض ا ط  ؿ مـ لا  ػوا  ك  ػت هػذح المدر ػ  هػأ مرحمػ  التلمػو  ب لح    ت

 .مو ا ت موا بلده  إل  مدر   مخرل مو مك ر ليتموا المرحم  الإلزامي  مف التلميـ

ويذحػػظ مف هػػذح المرحمػػ  مػػف مراحػػؿ التلمػػيـ إ مػػ  ت  بػػؿ مػػرحمتيف مػػف مراحػػؿ ال مػػو الإ  ػػ  أ  -
 12-09 ػػ وات مرحمػػ  الط ولػػ  المتػػ خرة مػػف  ػػف 09-06وهمػػ  مرحمػػ  الط ولػػ  الو ػػط  مػػف 

ف ك ػػ   ميػػؿ إلػػ  ت ػػميتي  بمرحمػػ  الط ولػػ  المتػػ خرة التػػأ تتميػػز و   ػػ   13-10 ػػ   مومػػف  ػػف  اا
 .تميي مرحم  المراه   التأ و  تأ ت ب ي تميزا ت م  يف مرحم  الط ول  المبكرة ال

    (2000،30، )الأغبري                                                                      
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                                                                                                                             لمتلمػػػػيـ ا    ػػػػأ التػػػػأ تتػػػػراوح   سػػػػأ ملظػػػػـ البمػػػػداف ال  ميػػػػ  هػػػػأ ستػػػػرة الابتدائيػػػػ  والمرحمػػػػ
ا د ػػ  مػػف التلمػػيـ ال ظػػ مأ  ػػ وات وهػػأ ال تػػرة الإلزاميػػ  التػػأ تم ػػؿ الحػػد  10 -06مػػف مدتػػي 
                 (141، 1997،)فيفر .ب لت  و  سرادا الذ  ت تطي  الحكوم ت مف تؤم ي للأمي   الل ـ

المؤ  ػػ  التػػأ م ئػػ ه  الملأتمػػ  لت  بػػؿ  :  اللأزائريػػ  يمػػ  م يػػ الابتدائيػػتلػػرؼ المدر ػػ   كمػػ 
                                                                   .ليلألؿ م يـ مسراد ا لحيفي  الأتم يهأ تطبي  مسراد لا تطبيل  و  ح لأ تي  ا    ي 

   (2004،27، )شروخ                                                       
هػأ سراػ  لمط ػؿ  لأػؿ تربيػ   ظ ميػ  ي ػوـ  الابتػدائأسػدف مرحمػ  التلمػيـ  ومف ولأي   ظر  

حيػث مف الط ػؿ ي خػذ مػف م ػرتي م  الل ئمػ  التػأ هػو ، بي  مربوف مختاػوف سػأ الملأػ ؿ التربػو 
مػػػ   كػػػؿ سييػػػ  لغػػػتيـ ويػػػ داتيـ وت  ليػػػدهـ ومػػػ ميـ اللميػػػ  ،ومػػػف هػػػذا س لمدر ػػػ  ت ػػػوـ بديػػػ دة تئػػػكيؿ

 . ط الل ئمأبي سأ الو اكت 
 الابتدائي تنظيم أطوار مرحمة التعميم 

ذ  الخمػػػػس  ػػػػ وات وهػػػػأ المرحمػػػػ  ا ولػػػػ  مػػػػف التلمػػػػيـ  الابتػػػػدائأتئػػػػكؿ مرحمػػػػ  التلمػػػػيـ 
ت ميػػ  الك ػػ  ات ال  يديػػ  سػػأ ملأػػ لات و   ب التذميػػذ ا    ػػي اكت ػػمرحمػػ  ، ا    ػػأ الإلأبػػ ر 
التربيػػ  الخم يػػ  والمد يػػ  والإ ػػذمي  كمػػ  و  اللمػػوـو  الري  ػػي تو  ال ػػرا ةو  الكتػػ بأو  التلبيػػر الئػػ يأ
 لمزمػ فو  تو ػي  إدراكػي للأ ػميو  التذميػذ مػف الحاػوؿ يمػ  تربيػ  مذئمػ  الابتدائأيمكف التلميـ 

هػػػ  مكت ػػػب ت  ػػػروري  ت ػػػمف  يتب ر كت ػػػ ب التػػػدريلأأ لمملػػػ رؼ الم يلأيػػػ ، بالمكػػػ ف ومػػػف الاو 
 لموالي  م  المتو ط ب لأ ح.لمتمميذ مت بل  م  رح الدرا أ سأ المرحم  التلميمي  ا

م ظمػػػػ  سػػػػػأ  ػػػػذث مطػػػػػوار م  ػػػػلأم  ترايػػػػػأ متطمبػػػػ ت اللمػػػػػؿ  الابتػػػػػدائأومرحمػػػػ  التلمػػػػيـ 
 هأ :و  البيداغولأأ ومب دئ  مو التمميذ سأ هذح المرحم  مف اللمر

ال   يػػػ  سػػػأ هػػػذا و  مػػػ ت ا وليػػػ  :و يئػػػمؿ ال ػػػ تيف ا ولػػػ يالتلمو  طػػػور الإي ػػػ ظ الطوووور الأول: -
الملرس  كم  يلأب مف يمكف مػف الب ػ   التػدريلأأ و  يكت ب الرغب  سأ التلمـو  التمميذالطور يئحف 

 لتلمم تي ا ولي  يف طريؽ : 
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 ب ميػػ رة المغػػ  اللربيػػ  المتوالأػػدة سػػأ قتمػػب التلممػػ ت يالتلبيػػر الئػػ و ي ال ػػرا ة يالكت بػػ ي،اكت ػػ  
 .موادتئكؿ ك   ة ير ي  م   ي  تب أ تدريلأي  مف خذؿ مختمؼ ا  ئط  والو 
     الزم فو  م  هيـ ا    ي  لممك فالب. 
  الطرائؽ يك   ات ير ي ي إ  س  إل  المل رؼ الخ ا  بكؿ المواد م ػؿ و   ب الم يلأي تاكت

 ال بػػػ تو  كتئػػػ ؼ يػػػ لـ الحيػػػوافاو  حػػػؿ المئػػػكذت التلػػػداد، ملرسػػػ  ا ئػػػك ؿ واللذقتػػػ ت ال  ػػػ ئي 
 .ا ئي   الت  ي  الب يط ... إلاو 

الرابلػ  هػذح المرحمػ  و  طور تلميؽ التلمم ت ا    ي : ويئػمؿ ال ػ تيف ال  ل ػ  : الطور الثاني -
ي  سيػػأ مرحمػػ  يكػػوف سييػػ  تلميػػؽ الػػتحكـ سػػأ المغػػ  اللربيػػ  يػػف طريػػؽ التلبيػػر ا ػػتالتػػأ  حػػف بدر 

المرحمػ  كمػ  يل ػأ هػذا  لتلميمػ ت، يئػكؿ قتطبػ  م   ػي  الكت بػ و  المكتػوبو  الئ يأ وسيـ الم طػوؽ
التك ولولأيػػػػػ  والتربيػػػػػ  و  التربيػػػػػ  اللمميػػػػػ و  ملأػػػػػ لات المػػػػػواد ا خػػػػػرل ك لري  ػػػػػي ت التلمػػػػػؽ مي ػػػػػ 

 .الإ ذمي  والمد ي  ومب دئ المغ  ا لأ بي 

تلػػزز  بتػػدائأ مفايخػػص ال ػػ   خ م ػػ  و  طػػور الػػتحكـ سػػأ المغػػ ت ا    ػػي : الطووور الثالووث: -
سػػػأ و  الئػػػ يأ ب لمغػػػ  اللربيػػػ التلبيػػػر و  الكت بػػػ و  التلممػػػ ت ا    ػػػي  خ اػػػ  الػػػتحكـ سػػػأ ال ػػػرا ة

والتربيػ   ،التربيػ  اللمميػ  والتك ولولأيػ ، تالمل رؼ الم درلأ  سأ ملأذت المواد ا خرل يالري  ػي 
 لأ بي  ا ول ..ي المغ  ا و  المد ي و  الإ ذمي ،

الػػذ  يمكػػف بوا ػػط  ك ػػ  ات خت ميػػ  وا ػػح  مػػف إلأػػرا  و  تئػػكؿ اليػػدؼ الرئي ػػأ لممرحمػػ 
 ي يػػ  المرحمػػ  ي لػػذا مػػف ال ػػرور  مف يبمػػغ المػػتلمـ سػػأ  امتحػػ في الابتػػدائأـ ت ػػويـ ختػػ مأ لمتلمػػي

 ي يػػ  المرحمػػ  درلأػػ  مػػف الػػتحكـ سػػأ المغػػ ت ا    ػػي  الػػ ذث يالمغػػ  اللربيػػ ، الري  ػػي ت، المغػػ  
لمت بلػػػ  م ػػػ رح الدرا ػػػأ سػػػأ مرحمػػػ  التلمػػػيـ المتو ػػػط  وتلػػػدح، ال ر  ػػػي ي تبلػػػدح  ي ئيػػػ  يػػػف ا ميػػػ 

 (2012،22، حثروبي) .ب لأ ح
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  الابتدائي. أىمية التعميم 3
  مو التلميـ الإلأب ر  يلتبر مف مهػـ مراحػؿ التلمػيـ يمػ  الإطػذؽ   ػي الابتدائيإف المرحم  

 .  يدة ا    ي  لممواط   ال ميم تكمف مهميتي سأ كو ي الو  يت  وؿ لأمي  مب    الئلب

   ي م  حوؿ  ذث ممور مو  ذث مي رات هأ: الابتدائيوتكوف الدرا   ب لمرحم   -

 . لغة الكتابة : 1.3
وتػػػدور حػػػوؿ لألػػػؿ الط ػػػؿ يػػػت ف الميػػػ رات ا    ػػػي  سػػػأ المغػػػ  اللربيػػػ  مػػػف قتػػػرا ة وكت بػػػ   

مذ  واا ئ   يم  غير ذلؾ    مف الابتدائيػبحيث ي تطي  سػأ  ي يػ  المرحمػ  ومح وظ ت وقتوايد واا
ب  وحدي  ، وبػذلؾ ي ػتطي  مت بلػ  الدرا ػ  بيػذح المغػ  سػأ ب يػ  ف قت درا يم  التلبير قترا ة وكت يكو 

مراحػػػؿ التلمػػػيـ ا خػػػرل إذا وااػػػؿ تلميمػػػي مو م لكػػػ  ل  اػػػي  المغػػػ  ال وميػػػ  التػػػأ لا تػػػتـ مواط ػػػ  
ت   يػػ  قتػػرا ة وكت بػػ  وحػػدي  ، سػػأ ح لػػ  مػػ  إذا غػػ در المدر ػػ  إلػػ  الحيػػ ة  المػػواطف إلا بملرستيػػ  واا

  ت بمي ووط ي.الل م  ي  هـ سأ ب    م

 . لغة الأرقام :2.3
وتػػػدور م   ػػػ  حػػػوؿ م   ػػػي ت الح ػػػ ب والي د ػػػ  حتػػػ  يػػػت ف التمميػػػذ لغػػػ  الح ػػػ ب لكػػػأ 
ي تطي  مت بل  الدرا   سأ ب ي  مراحؿ التلميـ بػدوف اػلوب  مو يممػؾ زادا ك سيػ  م ػي لذ ت ػ ع بػي 

 سأ حي تي اللممي  سأ ح ل  م  إذا غ در المدر   إل  ملترؾ الحي ة. 

 :ية والطبيعيةجتماعتو الاالعمل عمى دمج الطفل في بيئ.3.3
وهػػػػذا يكػػػػوف يػػػػف طريػػػػؽ تلميمػػػػي مبػػػػ دئ التػػػػ ريا الػػػػوط أ وال ػػػػومأ لػػػػبذدح وكػػػػذلؾ تلميمػػػػي  

 .  لأغراسي  وط ي  ـ مب دئ الاح  واللموـ

سيػػذح المػػػواد ملأتملػػ  هػػػأ التػػأ تلمػػػؿ يمػػػ  دمػػج الط ػػػؿ سػػأ بيئتػػػي وب لتػػ لأ تكوي ػػػي تكوي ػػػ  
 ح  سأ بذدح وملأتملي.ح مواط   ا لوط ي  وقتومي   ميم  وبذلؾ ياب

 (19، 13، 2005)مورنتس،                      
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 ف الوقتػوؼ يمييػ  ممػر  يتبػ رات يلأػب يمػ  الملمػـ مخػذه  بلػيف الا رل مف هذح المي ر  لذا
 .المرحم  سأ غ ي  ا همي ، سيأ الرك ئز ا    ي  التأ يلأب مف يتمكف م ي  التمميذ سأ هذح

 الابتدائيخصائص التعميم  .4

يتميػز بلأممػ  مػف الخاػ ئص التػأ تميػزح يػف غيػرح مػف المراحػؿ ومػف  الابتدائأإف التلميـ  
 ابرز هذح الخا ئص هأ:

: إذ ي مف لملأموع ا ط  ؿ تربيػ  موحػدة سيػو ي ػمف لملأميػ  تربيػ  قت يديػ  ك سيػ  تلميـ موحد -
 وال   ي  والحركي .ومتك مم  ت  يد يم  ال مو الئ مؿ لئخاي ت ا ط  ؿ مف لأوا بي  الملرسي  

ب  ػػػػؿ ط بلػػػػي الموحػػػػد ودوامػػػػي المتاػػػػؿ دوف يػػػػ ئؽ مو طػػػػرد يح ػػػػؽ ديم راطيػػػػ  بلألمػػػػي واقتلػػػػ   -
 مممو  .

 مرحم  م تيي ، قتايرة   بي . الابتدائأالتلميـ  -

 مرحم  تمييدي  تيأ  التمميذ لممرحم  التلميمي  الموالي . الابتدائأالتلميـ  -

لتح ؽ بي حؽ م   أ للأمي  المواط يف وهػو سػأ الوقتػت ذاتػي م  الا تلميـ إلزامأ الابتدائأالتلميـ 
                                                                                                   (15، 1982)العموي، . والأب يميي

 تت ـ ب:         و لا ت تار خا ئص هذح المرحم   يم  ذلؾ سح ب بؿ م ي 

ديم راطيػػ : سيػػأ م توحػػ  لكػػؿ اب ػػ   الملأتمػػ  اللأزائػػر  بػػدوف تمييػػز، يلأػػد سييػػ  كػػؿ م يػػ   -
تلمػػؿ بػػذلؾ يمػػ  تح يػػؽ ال ػػرص بػػيف المػػواط يف يػػف طريػػؽ . و ط لػػب الت ػػتح الك مػػؿ لئخاػػيتي

   .ت ميف تربي  وتكويف م   بيف لكؿ سرد لأزائر 

مػػواد هػػذح المرحمػػ  الدرا ػػي  م يػػ  وط يػػ : حيػػث مف المغػػ  اللربيػػ  هػػأ لغػػ  التػػدريس لكػػؿ  -
 (50،2011البنة،، حمادو) .وبث روح الوط ي  مف خذؿ م ررات الت ريا

 .ر م ي : ملأ  أ، إلزامأ، ديم راطأسأ اللأزائ الابتدائأإذا   ت تج مف مف خا ئص التلميـ *
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ب لإ ػ س  س لم اود بملأ  ي  التلميـ مف الدول  اللأزائريػ  هػأ التػأ تتكمػؼ بػ لأور الملممػيف بػؿ  -
 ...ذ م ؿ : الادوات المدر ي ، الكتبإل  ذلؾ ت ديـ م  يدات لمف يحت لأي  مف التذمي

ولأػػب يميػػي إلح قتػػي ، ممػػ  الإلزامػػأ :  ل ػػأ بػػي م ػػي والأػػب يمػػ  كػػؿ ولػػأ واػػؿ اب ػػي  ػػف الػػتلمـ -
 .بم  يد الدرا  

 ب ليـ ا ػتغ أ سأ و  : م  مف هذح المؤ   ت  التربوي   لا ت رؽ مو تميز بيف س يرالديم راطأو  -
   .بؿ هأ مت ح  للأمي  الئلب اللأزائر  بدوف تمييز

 . وظائف التعميم الابتدائي5
 مف مهـ و  ئؼ التلميـ الابتدائأ م  يمأ:

 ػػػم ف اكت ػػػ ب التذميػػػذ ملػػػ رؼ سػػػأ مختمػػػؼ الملأػػػ لات المػػػواد التلميميػػػ  وتحكميػػػـ سػػػأ  -
 والتح ير لمحي ة اللممي . مدوات الملرس  ال كري  والم يلأي  بم  ي يؿ يممي ت التلمـ

إ ػػرا  ال   سػػ  الل مػػ  لمتذميػػذ بتلميػػؽ يمميػػ ت الػػتلمـ ذات الطػػ ب  اللممػػأ والادبػػأ وال  ػػأ  -
 وتكيي ي  ب  تمرار م  التطورات الالأتم يي  وال   سي  والتك ولولأي  والمي ي .

ختمػؼ مئػك ؿ ت مي  قتدرات التمميذ الذه ي  والبد ي  وكذا قتدرات التوااؿ لػدييـ وا ػتلم ؿ م -
 التلبير المغو  م ي  وال  ي  والرمزي  واللأ م  ي .

  م ف تكويف    سأ سأ ملأ لات ال  وف والآداب والتراث ال   سأ. -
تزويػػػد التذميػػػػذ بك ػػػ  ات مذئمػػػػ  ومتي ػػػ  ودائمػػػػ  يمكػػػف توظي يػػػػ  بتباػػػر سػػػػأ و ػػػػلي ت  -

 ػػ هم  سلميػػ  سػػأ الحيػػ ة توااػػؿ ح ي يػػ  وحػػؿ المئػػ كؿ بمػػ  يتػػيح لمتذميػػذ الػػتلمـ مػػدل الحيػػ ة، وم
 الالأتم يي  والاقتتا دي  وكذا التكيؼ م  المتغيرات.

 ػم ف الػتحكـ سػأ المغػ  اللربيػ  ب يتب رهػ  المغػ  الوط يػ  والر ػمي  ومداة اكت ػ ب الملرسػ   -
 سأ مختمؼ الم توي ت التلميمي  وو يم  التوااؿ الالأتم يأ ومداة اللمؿ والإ ت ج ال كر .

 المغ  ا م زيغي .ترقتي  وتوزي  تلميـ  -
تمكػػيف التذميػػذ مػػف الػػتحكـ سػػأ لغتػػيف ملأ بيتػػيف يمػػ  ا قتػػؿ لمت ػػتح يمػػ  اللػػ لـ، ب يتبػػ ر  -

المغػػػ ت ا لأ بيػػػ  و ػػػيم  لذطػػػذع يمػػػ   التو يػػػؽ والمبػػػ دلات مػػػ  ال   سػػػ ت والح ػػػ رات ا لأ بيػػػ      
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بوا ػػػط  ك ػػػ  ات  والمد يػػ  وا لأ بيػػػ  ا ولػػ .....( تئػػػكؿ اليػػدؼ الرئي ػػػأ لممرحمػػ  والػػػذ  يمكػػف
خت ميػػػ  وا ػػػح  مػػػف إلأػػػرا  ت ػػػويـ ختػػػ مأ لمتلمػػػيـ الابتػػػدائأ   امتحػػػ ف  ي يػػػ  المرحمػػػ  ( لػػػذا مػػػف 

ال ػػرور  مف يبمػػغ المػػتلمـ سػػأ ال ي يػػ  المرحمػػ  درلأػػ  مػػف الػػتحكـ سػػأ المغػػ ت ا    ػػي  الػػ ذث:    
تلػػػدح لمت بلػػػ  م ػػػ رح   المغػػػ  اللربيػػػ ، الري  ػػػي ت، المغػػػ  ال ر  ػػػي ( تبلػػػدح  ي ئيػػػ  يػػػف ا ميػػػ ، و 

 ( 23، 2012) حثروبي، الدرا أ سأ مرحم  التلميـ المتو ط ب لأ ح. 
 ومف الوظ ئؼ ا    ي  لممرحم  الابتدائي  ه  ؾ  مي   :

مف يلرؼ الط ؿ مف اللموـ مب دئي  وم  تمك ي مف اللمؿ سأ الزراي  والا  ي  وي ػتح مم مػي  .1
لتػػػأ تػػػؤ ر يمػػػ  ميم لػػػي ويلػػػرؼ قتوايػػػد الاػػػح  الآسػػػ ؽ ومف يكػػػوف يمػػػ  يمػػػـ بظػػػواهر الطبيلػػػ  ا

 ال ميم  والوقت ي  مف ا مراض ليليش كمواطف قتو  م تج.
مف يلػرؼ الط ػػؿ مػػف اللمػوـ الالأتم ييػػ  طبيلػػ  بمػػدح ولأغراسيتػي واقتتاػػ دي تي وماػػ در ال ػػروة  .2

 سيي ويذقتتي ب لدوؿ الئ ي   والل لـ الخ رلأأ ويلرؼ ميدا ح ومط م  الا تلم ر.
 ؿ يم  قتدر مػف التربيػ  الدي يػ  التػأ تو ػؽ يذقتتػي بػ ه  ػبح  ي وتولأػي    ػي مف يحاؿ الط .3

 لمخمؽ الطيب واللمؿ الا لح.
مف يحاؿ الط ؿ يم  قتدر مػف التربيػ  الري  ػي  التػأ ت ػ يدح يمػ   مػو لأ ػمي  مػوا  ػميم   .4

 وت  يدح يم  تكويف الل دات ال ومي  وا خذؽ الكريم .
ليدويػ  التػأ تلػودح اللمػؿ وتحببػي يميػي وت ػتح مم مػي  سػ ؽ مف يحاؿ الط ػؿ يمػ  الميػ رات ا .5

 (65، 2008)عايش، لإ ت ج. 
لألػػؿ التذميػػذ قتػػ دريف يمػػ  ال ئػػ ط سػػأ بيئػػتيـ: تولأػػد هػػوة بػػيف الحيػػ ة المدر ػػي  التػػأ ت ػػل   .6

إلػػػ  تم ػػػيف ملػػػ رؼ مدر ػػػي  والحيػػػ ة سػػػأ الملأتمػػػ  التػػػأ ي تػػػرض مػػػف هػػػذح المدر ػػػ  مف تلػػػد ليػػػ  
 التذميذ.

ميذ الذيف تلودوا م ذ الاغر يم  تم أ المل رؼ بطري   تم ي ي  وح ظي  يػف ظيػر إف التذ
قتمػب لا ػػتظي ره  يػػوـ الامتحػػ ف لػػيس ليػػـ ا دوات التػػأ ت ػػمح ليػػـ ب لتاػػرؼ وتػػدبر محػػواليـ سػػأ 
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و ػػلي ت مػػف الحيػػ ة اليوميػػ  وهكػػذا تخػػرج المدر ػػ  ستي  ػػ  اكت ػػبوا ملػػ رؼ طيمػػ   ػػ وات يديػػدة 
 توظي ي  سأ الحي ة اليومي ... غير م يـ ي لأزوف يف

إ ي مئكؿ كبير لمملأتم  إذ م ي ي  ؽ مموالا ط ئم  لتربيػ  لأميػ  هػؤلا  التذميػذ سيغػ در يػدد 
 (61، 2007)الرواشدة،  كبير م يـ المدر   وهـ غير قت دريف يم  توظيؼ م  تلمموح سيي .

التلمػػػػيـ الابتػػػػدائأ، ومػػػػف هػػػػذا المئػػػػكؿ يمك  ػػػػ  مف   ػػػػت تج و حػػػػدد الػػػػدور الرئي ػػػػأ لمرحمػػػػ  
سوظي تي  هأ تمكيف التمميذ مف توظيؼ الملػ رؼ التػأ اكت ػبي  وتلمميػ  سػأ مدر ػتي إلػ  الو ػط 
مو البيئػػ  التػػأ يلػػيش سييػػ  مػػف ملأػػؿ التكيػػؼ والتػػ قتمـ مػػ  الملأتمػػ  الػػذ  يلػػيش  سيػػي وتح يػػؽ كػػؿ 

 متطمب ت حي تي.

   الابتدائيأىداف التعميم  .6

  مهػداؼ ك يػرة ومتلػددة ت ػل  ملظػـ الػ ظـ التلميميػ  إلػ  تح ي يػ  الابتدائيلمتلميـ ب لمرحم  
 ومف مهمي :

  لمتمميػػػػذ ملأػػػػ لات تذئػػػػـ خا ئاػػػػي ال   ػػػػي  واللأ ػػػػمي  والل ميػػػػ  الابتدائيػػػػتيػػػػأ  المدر ػػػػ  
يػػ  والروحيػػ  حيػث ت ػػ يدح يمػػ  ال مػو المتك مػػؿ إلػػ  مقتاػ  حػػد تمك ػػي م ػػي لأتم يالاو    ل ليػ والا

 ويتـ ذلؾ يم  ال حو الت لأ:هذح المرحم  مف التلميـ لداداتي سأ ا تو  قتدراتي

التمميػػػػذ يمػػػػ  الإلمػػػػ ـ ب ل وايػػػػد الاػػػػحي  الل مػػػػ   الابتػػػػدائأ: ي ػػػػ يد التلمػػػػيـ النمووووو الجسوووومي -
ومم ر ػػتي  وتكػػويف اللػػ دات الاػػحي  سػػأ مختمػػؼ ال ئػػ ط ت اليوميػػ ، كمػػ  يتلػػود يمػػ  مم ر ػػ  

 .وتلرسي بمختمؼ ا مراض والوقت ي  م ي  الري   

:  ويتم ػػػؿ سػػػأ إدراؾ التمميػػػذ اللذقتػػػ ت التػػػأ تربطػػػي بػػػ سراد م ػػػرتي ووالأب تػػػي يجتمووواعالنموووو الا -
تلأ هػػػ ت الاو    يػػػتلمـ وي ػػػتويب المبػػػ دئ ا خذقتيػػػ الابتدائيػػػكػػػذلؾ التمميػػػذ سػػػأ المرحمػػػ   ،  حػػػوهـ

مػػ  كمػػ  مف التلمػػيـ سػػأ المرح ، ال ػػميم  وال ػػيـ الدي يػػ  التػػأ تخػػص ملأتملػػي والملأتملػػ ت ا خػػرل
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  يلػػرؼ التمميػػذ مػػف خػػذؿ ملأػػ لات  ئػػ طي سػػأ المدر ػػ  م لػػي مػػف ح ػػوؽ ومػػ  يميػػي مػػف الابتدائيػػ
 والأب ت.

  سػأ إ مػ   هػذا اللأ  ػب بتكػويف الاػ  ت الئخاػي  الابتدائيػ: ت  هـ المدر ػ  النمو الوجداني -
التػذوؽ  كمػ  ت مػأ لديػي مح  ػيس ، تلأ ه ت ال   ي  ال ػميم  ك ل  ػ  بػ ل  س والاػراح الاو  الح   

تلبيػػػر ور ػػػـ  واللأمػػػ ؿ مػػػف خػػػذؿ ال ئػػػ ط ت التلميميػػػ  التػػػأ يم ر ػػػي  التمميػػػذ سػػػأ المدر ػػػ  مػػػف
 .ومو ي  

 : إف هػػػذا اللأ  ػػػب مػػػف ال مػػػو ي مػػػ  بدرلأػػػ  كبيػػػرة سػػػأ هػػػذح المرحمػػػ النموووو العقموووي والمعرفوووي -
 بيػػ  مػػفالتلميميػػ  حيػػث ييػػدؼ إلػػ  إك ػػ ب التمميػػذ ال ػػدر الػػذزـ مػػف ملػػواف الملرسػػ  ومػػ  يتاػػؿ 

 تلأ هػػ ت  ػػميم  وذلػػؾ مػػف خػػذؿ تمك ػػي مػػف مدوات الملرسػػ  ا    ػػي  كػػ ل را ة والكت بػػ اخبػػرات و 
خدامي  ا ػػػت  والتلبيػػػر ب لإ ػػػ س  إلػػػ  تمك ػػػي مػػػف اللمميػػػ ت ا    ػػػي  سػػػأ الح ػػػ ب وال ػػػدرة يمػػػ

خدام    لأحػػػ ،  كمػػػ  يتػػػدرب التمميػػػذ سػػػأ هػػػذح المرحمػػػ  التلميميػػػ  يمػػػ  الت كيػػػر المػػػ ظـ ويمػػػ  ا ػػػت
بتك ر والتاػرؼ والرغبػ  الاػ دقت  اح  الحكـ والبلد يف التلاب كم  ت مو لديي ال درة يم  الا

 سأ حؿ المئكذت التأ توالأيي

يػػػ   والطبيليػػػ  يػػػف طريػػػؽ تلميمػػػي مبػػػ دئ للمػػػؿ يمػػػ  دمػػػج الط ػػػؿ سػػػأ البيئػػػ  الالأتم يا -
 الت ريا الوط أ وال ومأ لبذدح وكذلؾ تلميمي لأغراسي  وط ي...

  تم   لي والدس ع ي ي.بوط ي وت مي  روح الا يتزازتمميذ يم  الات ئئ  ال -

ي  سػأ المدر ػ  والبيػت سػأ حػدود إمك   تػي لأتم يمف يدرب التمميذ يم  مدا  الخدم ت الا -
 .وقتدراتي

إيػػػداد التمميػػػذ لمحيػػػػ ة اللمميػػػ  سػػػػأ البيئػػػ  التػػػػأ يلػػػيش سييػػػػ  وذلػػػؾ بتدريبػػػػي يمػػػ  بلػػػػض  -
 (16، 1982)العموي،  اللممي  ال  سل . المي رات
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يمػػ   08/04 مػػف ال ػػ  وف التػػولأييأ لمتربيػػ  الوط يػػ  44ومػػف الإطػػ ر المحػػدد سػػأ المػػ دة 
 :الابتدائأهذا الخاوص   تطرؽ إل  إهداؼ التلميـ 

 .تزويد التذميذ ب دوات التلمـ ا    ي  المتم م  سأ ال را ة والكت ب  والح  ب 
 ؿ مختمػػػػؼ المػػػػواد التلميميػػػػ  التػػػػأ ت ػػػػمف مػػػػ ح المحتويػػػػ ت التربويػػػػ  ا    ػػػػي  مػػػػف خػػػػذ

 ال يـ والمواقتؼ الػتأ تمكف التمميذ مف :و  المي راتو  المل رؼ
 . ب المي رات الك يم  بلألميـ قت دريف يم  التلمـ مدل حي تيـاكت  -
الروحيػػػ  والاخذقتيػػػ  ال  بلػػػ  مػػػف و  يػػػ لأتم يالت  ليػػػد الاو  تلزيػػػز هػػػويتيـ بمػػػ  يتم ئػػػ  وال ػػػيـ -

 .المئترؾالتراث ال   سأ 
 م ت ي ت الحي ة سأ الملأتم .و  التئب  ب يـ المواطف -
اللأ مػػد، وكػػػذا و  سيػػـ اللػػ لـ الحػػأو  دلاؿ وحػػؿ المئػػكذت ػػتالاو  التحميػػؿو  تلمػػـ المذحظػػ  -

 الإ ت ج.و  ال يرورات التك ولولأي  لما  
الخيػػػ ؿ والإبػػػداع وروح ال  ػػػد و  ال  ػػػوؿو  ت ميػػػ  إح ػػػ س التذميػػػذ واػػػ ؿ الػػػروح اللأم ليػػػ  -
 سيي .

 وتطبي  تي  ا ولي . تا ؿالاو  التمكف مف التك ولولأي ت اللأديدة للإيذـ -
اللمػػػؿ يمػػػ  تػػػوسير ظػػػروؼ ت ػػػمح ب مػػػو الأ ػػػ ميـ  مػػػوا م  ػػػلأم  وت ميػػػ  قتػػػدراتيـ البد يػػػ   -
 واليدوي .
 .قتوة التحمؿو  الم  برةو  تئلأي  روح المب درة لدييـ وبذؿ اللأيد -
التل يش ال ػمبأ مػ  الئػلوب و  ختذؼالات بؿ و  الت تح يم  الح  رات وال   س ت ا لأ بي  -
 .ا خرل
 (24، 2012)الحثروبي،  .مواام  الدرا   مو التكويف لاح   -

  :الابتدائأومف ا هداؼ مي   سأ التلميـ 
مح ربػػػ  الئػػػلوذة والخراسػػػ ت، وتربيػػػ  ا ط ػػػ ؿ يمػػػ  و  مدا  والأب تػػػيو  غػػػرس مبػػػ دئ الػػػديف، -

 يتزاز ب لوطف.الاو  ا خذؽ الحميدة،
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التلػػػود يمػػػ  مم ر ػػػتي  سػػػأ مل ممػػػ  و ، يػػػ  الاػػػ لح لأتم ييمػػػ  سيػػػـ اللذقتػػػ ت الاال ػػػدرة  -
 .الآخريف
قت م  ا حك ـ يم  ال  د، ي دة الت كير الم ط أ الم ظـ -  .الإقت  عو  الدرسو  واا
 .خداـ موقت ت ال راغ سأ م  ي    ال رد واللأم ي ا توح ف ، ي دة ال ئ ط الم تج -
الل مػػ  مػػ  و ػػوح يذقتتيػػ  بمواقتػػؼ الحيػػ ة اللمميػػ ، التػػزود ب ػػدر كػػ ؼ مػػف الملمومػػ ت  -

  (39، 1974)بن محمد، .وال درة يم  تطبي ي 
تركيزح الكبير يم  ت مي  الط ػؿ ت ميػ   الابتدائأهداؼ التلميـ يتبيف ل   مف خذؿ ير     

 .لأتملي حت  يتمكف مف التكيؼ مليتلديؿ  موكي بم  يتواسؽ م  مب دئ وقتيـ مو  ئ مم 

 ةالابتدائيبعض عناصر المدرسة  .7

والئػػػب ب وت  ػػػرد  يػػػ  المتخااػػػ  سػػػأ تولأيػػػي ال ئػػػ  لأتم يإف المدر ػػػ  هػػػأ الم ظومػػػ  الا
ز بػػ ف ليػػ  ت  ليػػد وا ػػح  ل ظميػػ ، وم يػػ  م ػػرة س يػػ  م ت ػػ ح الػػ ظـ ،وت ػػوـ يػػ  تتميػػالأتم يب  يػػ  بيئػػ  

لأتمػػ  وتتركػػز سييػػ  المل للأػػ  ال  يػػ  ل سكػػ ر يمػػ  التخطػػيط  الػػويأ الم ػػتيدؼ وتح يػػؽ ممػػ ؿ الم
 (109، 2005)الميلادي،  ومهداسي.الملأتم  

ختيػػػ ر الخبػػػرة لمتلممػػػيف و  ػػػؿ مل  هػػػ  ومحتواهػػػ  و ت ئلأػػػي إلػػػ  وتتحمػػػؿ المدر ػػػ  م ػػػؤولي  ا
 الاغ ر، وبذلؾ تتميز المدر   ك حد    سأ التأ تؤ ر يم  ال رد.

ت ئػػػػػئتيـ الت ئػػػػػئ  و   ؿة يمػػػػػ  تربيػػػػػ  ا ط ػػػػػوالمدر ػػػػػ  هػػػػػأ ا داة التػػػػػأ تلمػػػػػؿ مػػػػػ  ا  ػػػػػر 
قتػػػوا يف و   ظػػػرا لمػػػ  تحويػػػي مػػػف لػػػوائح، ال  لأحػػػ ، سيػػػأ محػػػد يوامػػػؿ التربيػػػ  الم اػػػودة يػػػ لأتم يالا

ومػػ  تخااػػي مػػف مػػربيف ليػػـ خبػػراتيـ وملػػرستيـ بطبيلػػ  الط ػػؿ ،و بمػػ  تحويػػي مػػف و ػػط ، و ظػػـ
زيػػػ دة الػػػتلمـ، ويحببػػػي سػػػأ ويرغبػػػي سػػػأ ، لأػػػو ي ػػػت ير  ئػػػ ط الط ػػػؿو ، ملمومػػػ تو  م   ػػػب ومدوات

 (17، 1982)العموي .الب    سيي و  المدر  
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المدر   ب  ي : ي المؤ    التأ تتميز الملأتم  الحػديث دوف الت ميػد  سػأ  يلرؼ مي لأراؼ
 قتي مي  بملأموي  وظ ئؼ م   ي   مم ي  مف خذؿ  ظ مي  التربو  سيم  يمأ:

سظػػ  يمػػ  يػػ  تلمػػؿ   ػػؿ    سػػ  الملأتمػػ  مػػف لأيػػؿ إلػػ   خػػر بيػػدؼ المح الأتم يم يػػ  مؤ  ػػ   -1
    ستي وت  ليدح.

ي  التػػأ مػػف خذليػػػ  ي ػػدـ ال ظػػ ـ التلميمػػأ ا داة ا    ػػػي  اقتتاػػ دم يػػ  مؤ  ػػ  ليػػ  وظي ػػػ   -2
 .للإ ت ج والت مي  وهأ يد ي مم 

أ ،وي اػػد مف المدر ػػػ  ليػػ  وظي ػػ  الت ئػػػئ  لأتمػػ ي ت ػػػ   الاكمػػ  م يػػ  مؤ  ػػػ  ليػػ  وظي ػػ  الا -3
يػػ  التػػأ مػػف خذليػػ  يلػػد ا سػػراد لمم ر ػػ  مدوار متوقتلػػ  مػػ يـ سػػأ ملأػػتمليـ م ػػؿ:   ػػؿ لأتم يالا

 أ والح  ظ يم  التراث ال   سأ لمملأتم .لأتم يالا التراث
ومخر وظي   ه م  ت وـ بي  المدر   ي ػد مي ػلأراؼ هػأ قتي ميػ  بػدخراج الموهػوبيف المبػدييف  -4

 الذيف يحد وف التغيير المطموب لمملأتم  سأ مراحؿ ملي   مف  يرورتي.
الإ  ػ  ي  الم ظمػ  بئػكؿ سأ حيف يلرسي  بودو: م ي   ظ ـ مل د مو مركب مف ال موكي ت  -

 (56555 ،دس )رفيق،ي . لأتم ي ئؼ ملي    مف الب ي  الاي مح لي  بد لأ ز وظ
يػػػ  الأتم يم يػػػ  مؤ  ػػػ  تربويػػػ    تلأ  ا ػػػتلتلػػػ ريؼ ال ػػػ ب   لممدر ػػػ  س ػػػد مػػػف خػػػذؿ تمػػػؾ او 

 اللمػؿو  الموهوبيف مػف التذميػذ ب  ت   ذلؾ يكوف و  ف سأ الملأتم ،ا لحيتكويف مسراد ت ل  إل  
سػػػأ هػػػذح المرحمػػػ  يم  مرحمػػػ  التلمػػػيـ  ال ػػػلأ إلػػػ  إك ػػػ ب التمميػػػذو  يمػػػ  تطػػػوير هػػػذح الموهبػػػ ،

 كمػػػ  مف هػػػذح المؤ  ػػػ ، تربيتػػػي وت ئػػػئتي ت ئػػػئ  اػػػ لح و  ا    ػػػي و  الملػػػ رؼ ا وليػػػ  يالابتػػػدائأ
                         .ال   س و  تلمؿ يم    ؿ ال   س  مف لأيؿ إل   خر بيدؼ المح سظ  يم  الت  ليد

 الأسس التي تقوم عمييا المدرسة: -
 الأساس الخمقي: -1

ختي رهػػػ  تاػػػؿ ب هػػػداسي  وو ػػػ ئمي  التػػػأ يػػػتـ ايئػػػمؿ كػػػؿ ي  اػػػر التربيػػػ  ومئػػػكذتي  ومػػػ  ي
 وتولأيي اللممي  التلميمي . لت ظيـ
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ف م مػ ط ال ػموؾ والئخاػي  لا تلبر هػذح الاػ   الخم يػ  لمتربيػ  يػف   ػ  الإ  ػ ف ب   ػي واا 
 .إلا  تيلأ  لمتلمـ و مو خبراتي سأ الحي ة مو تحدد ت رر

 قتدراتػي يمػ  تولأيػيو  ماػيرحو  راتػيتلبر المدراس يف     الإ   ف سأ إمك  يػ  الػتحكـ سػأ قتد
 .التخطيط لمم ت بؿو  تئكيؿ و  ئؿ المليئ و  حي تي

لأ  ػػب اللأم يػػ ت الإ  ػػ  ي   سػػدف ت ظػػيـ المػػدارس يل ػػأ مح ولػػ  م اػػودة مػػف، ويمػػ  هػػذا
لمػػػ  مس ػػػؿ وت ػػػوـ التربيػػػ  تطورهػػػ  كػػػأ يلألمػػػوا مػػػف الاػػػغ ر ومػػػف الملأتمػػػ  ي سػػػأ  مػػػط  لمػػػتحكـ
 يم   وييف مف ال    هم : المدر ي 

 .ال    بدرا   الك ئف الحأ 
 ال    بدمك  ي  التحكـ سأ ال ئ ط الإ    أ. 

 قت ـ بيذا الملأيػود لإ ئػ   المػدارسوم  سيي مف قتيـ لم  ، الإ   ف ب همي  التراث ايت  دولولا 
 م ئئت ليذا الغرض م    . التأ

 ي القومي:جتماعالأساس الا -2
 تمػ  الػذ  تلمػؿ سيػي، سيػأ تخػدـ هػذاي  تتم ؿ سأ ت  رهػ  بظػروؼ الملأالأتم يلمتربي  ا   

 .ح لأ تيو  مف    س  الملأتم  وتلبر يف سم  تي –م      –كم  م ي  ت ب  ، الملأتم 
 لػػذا لابػػد مف يرايػػأ م  بر ػػ مج،  يمػػ  التربيػػ  مف ترايػػأ الل  اػػر المتئػػ بي  المئػػترك، لػػذا

 وذلػؾ بػػ ف، يػ  سريػػدا سػأ مميزاتػيالأتم يتربػو  اللموميػ ت ال   سيػ  التػأ تلألػػؿ مػف الملأتمػ  ك ئ ػ  
 متطمب تي.و  الم  هج ومغرا ي  ح لأ ت الملأتم تلكس 

 ي القومي لمتربية يتوقف عمى:جتماعالأساس الا -3
 .ظروؼ الملأتم  الذ  تلمؿ سيي التربي   -
 التربي  المتئ بي  بيف الملأتمل ت ذات التركيب البيولولأأ.مراي ت  -
 (111، 109، 2005)الميلادي،  .يدـ ال ظر إل  الم يرات يم  م ي  ي م  -
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 خصائص المدرسة: -
تػيح لمط ػؿ  يػؿ المركػز باػورة مؤ    تربويػ  ذات حلأػـ كبيػر حيػث تتمت ز المدر   ب  ي  

 .، وما ي  هرةالكف قتد يتلرض ل مؽ سأ ال  وات ا ول   ـ م ي  مب ط  مو ل  و  م   ب 
لا تاػػػػػؿ و  مػػػػداركيـو  وممػػػػ  مف المدر ػػػػ  مو ػػػػػل    يػػػػ  تلمػػػػؿ يمػػػػػ  تو ػػػػي  مسػػػػؽ التذميػػػػػذ

مب ػط  م  و  ؼ ال ػ يفقتت قتاير م  بمغتي البئري  يبػر  لات دـ إلييـ سأ و و  ح  رهـ بم  ييـ
لإسيػػ ـ التذميػػذ سػػأ م   ػػب   لتاػػبح، ميػػ رات المدر ػػي  المتئػػ بك الو  م يػػ  تب ػػط ا مػػور الملرسيػػ 

ومف الملموـ إل   الملأيوؿ ومػف المح ػوس ، ذلؾ مف الب يط إل  المل د ومف ال ريب إل  البليد
تلمػؿ يمػ  غر ػي  سػأ ال  ئػئ  و  إل  الملأػرد، ممػ  الميػ رات ستئػتؽ سييػ  مػف الب ػيط الػذ  تاػمي

 .ف بيليم موه   موك  يليئو ي وي ومو 
تلأ هػ ت التذميػذ واػيره  سػأ ا هرة سي اد بي  م ي  ت ل  إل  توحيد ميوؿ و ومم  كو ي  ا

أ ال ػ ئـ لأتمػ ييػ  م   ػب  لمحػراؾ الاالأتم يبم  يخمػؽ واقتلػ  و  ح ب سم    الملأتم  ، بوت   واحدة
 واحػداللمؿ ملػ  سيػوطف و  ليكوف ال  س قت دريف يم  الليش، حتراـ الآخروا الت  هـو  يم  التل يش

 لم ر ػػػػتالاو  لداد اللأمػػػػ يأ الػػػػدائـ لمتاػػػػد  لملػػػػدو ػػػػتال  ػػػػوس مػػػػ  الا بمػػػػ  يزيػػػػؿ اللػػػػدواف مػػػػفو 
 .و الم  واة بيف التذميذ م  س بموغ ذلؾ، التل مؿ سأ المدر  و 

و مم  بخاوص مف المدر   ما ي  س  ي  ت  أ التراث بمػ  يئػوح بػي ممػور لػـ تلػد م   ػب  
 (2004،75،76، )شروخ .لمحي ة

 المدرسة: وظائف -
يمػػ   حػػو ياػػلب حاػػرح يمػػ  م ػػتول اللػػ ـ وه ػػ  و  لممدر ػػ  المل اػػرة وظػػ ئؼ ك يػػرة لأػػدا

ل ط ػػػػ ؿ ومػػػػف و  ختاػػػػ ر المئػػػػترؾ مػػػػف وظػػػػ ئؼ المدر ػػػػ  المل اػػػػرة ب ل  ػػػػب  لمملأتمػػػػ   ػػػػذكر ب
 وظ ئ ي  : 

 .  ؿ تراث ا لأي ؿ ال  ب   إل  ال  ئئ  -
 .التطييرو  التب يط -
 (1998،76،،الجولاني)شتا .التوحيد بيف ي  ار البيئ  المدر ي و  ألأتم يت  يؽ الت  يؿ الا -
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 . ب لغ   ميم  سايح اكت  -
 متذؾ الم ت ح المغو  الذ  ي تطي  بي مف ي تح مم مي مبواب ال   س  الذاتي .ا -
 (2004،19، الكردي )عبد الوىاب، .تذوؽ المغ  إدراؾ م  سيي  مف لأم ؿ -

مف المدر ػػػػ  تحمػػػػؿ م ػػػػؤولي  ، وظػػػػ ئؼ المدر ػػػػ  يت ػػػػح مػػػػف خػػػػذؿ مػػػػ  تطرقت ػػػػ  لػػػػي مػػػػف
 مػواهبيـو  لدادات ا ط  ؿ وقتػدراتيـا تالكئؼ يف و  المح سظ  يم    ؿ التراث ال   سأ ل لأي ؿ،

 خداـ يدة و  ئؿ مختم  .  تت ميتي  بو 

 شروط المدرسة  -
 شروط مادية : .1
 موقع المدرسة:  .م 

 الواوؿ إليي. يلأب مف يكوف  يؿو  ال   ي و  يؤ ر مف ال  حي  اللأ مي  -
 .يلأب مف تكوف بليدة يف الطرؽ الل م  -
 .يلأب مف تكوف بليدة يف البيوت ال ك ي  -
 .م وايي  اختذؼالما    يم  و  يلأب مف تكوف بليدة يف ا  واؽ الل م  -
 تطؿ يم  م  ظر طبيلي  لأميم .و  ختب ري يلأب مف تكوف مح ط  ب لحدائؽ الا -
 .اليوا و  يلأب مف تكوف ملر    ئل  الئمس -
 ال  رة.و  يلأب مف تكوف بليدة يف الروائح ال ت   -
 المرافق:و  المبنى .ب 

لا ت ػػػؿ يػػػف ملػػػؼ متػػػر مربػػػ  يمػػػ  و  يلأػػػب مف تكػػػوف م ػػػ ح  المدر ػػػ  ك سيػػػ  لتحػػػرؾ التذميػػػذ -
 البػػ قتأ يخاػػص لممذيػػبو  تحػػدو  المبػػ  أ لا ت خػػذ مك ػػر مػػف هكتػػ رو  ا قتػػؿ، م  يئػػروف هكتػػ را

 .المراحيضو 
 .واحد متر يم  ا قتؿ يلأب مف يكوف لكؿ تمميذ م  ح  -
 .يلأب مف تحتو  يم  حلأرات متلددة -
 .لوف ال بورة...إلا –مراي ة الئروط الاحي  سأ تاميـ ال واسذ  -
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 ال ذم   مف ال يراف.و  توسره  يم  الخدم ت الل م  ك لمي ح والكيرب   -
 .المدارس الداخمي  يلأب مف تزود ب لمط با -
 . م ر وقتتيـ باورة إيلأ بي ا تف تلأييزاتي  تمكف الملمميف مو  قت ي  لمملمميف -
 .توسير مكتب  مدر ي  مزودة ب لمرالأ  ال روري  -
   (63، 1981)لبيب،   .توسير المراسؽ الري  ي  -
 الشروط البشرية : .ج 
 : المعمم .1

يلتبػر الملمػػـ واحػػد مػػف مهػػـ المتغيػػرات التػػأ تػػؤ ر سػػأ اللمميػػ  التلميمػػ  وترلأػػ  هػػذح ا هميػػ  
يمػػ    ػػؿ الملرسػػ   سػػذ ي تاػػر دور الملمػػـ، التػػأ ي ػػوـ بيػػ  الملمػػـ داخػػؿ ال اػػؿ ،لتلػػدد ا دوار

 الميػ رات ب التذميػذ اكت ػاا م  يت   دورح ليئمؿ تح يؽ ا هداؼ التربوي  التأ تت ػمف و  سح ب
                                                                                 .إ  س  إل  إك  بيـ الملرس  التأ ت يـ سأ ب    ئخاي تيـ، ال يـو  تلأ ه تالاو 

الدرا ػ   هػ تيـ  حػو تلأاو  يملب الملمـ دورا ه م  سأ الت  ير يمػ  تحاػيؿ التذميػذ الدرا ػأ
 والمدر  .

و يلتمػد  لأػ ح م  مخططػ ت تربويػ  ، يملب الملمـ دورا ه م  سأ تح يؽ ا هداؼ التلميميػ 
و يم ػػػؿ ، اللمميػػػ  التلميميػػػ حيػػػث م ػػػي يم ػػؿ حلأػػػر الزاويػػػ  سػػػأ ، م   ظػػـ تلميميػػػ  يمػػػ  الملمػػػـ مو

                                                    (2005،21، )الميلادي .م ت ح  ل لأ ح    بر  مج مدر أ

 في الفصل الدراسي: أىم أدوار المعمم -

يػػ  لأتم يالاو  الل ميػػ و  لمتذميػػذ مػػف ال ػػواحأ اللأ ػػمي الإ ػػي ـ سػػأ ب ػػ   الئخاػػي  المتك ممػػ   .1
 وا خذقتي .

البحث يف الملرس  ومت بل  كؿ لأديد سػأ و  اللمم  و  تئلأي  التذميذ يم  الدرا   وحب اللمـ .2
 .ملأ ؿ تخاايـ
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و ذلؾ ب ف يكوف قتدوة ح ػ   لتذميػذ ساػمي، مػف حيػث ، تولأ قتي دة لأم ي  ال اؿ المدر أ .3
 .ألأتم يالا ال موؾو  ال موؾ الئخاأ

 ال ي ـ بدور الخبير سأ م دة تخااي ب ل  ب  لتذميذ سامي. .4
 قتػػػد تكػػػوف هػػػذح ا هػػػداؼ م  ليػػػ و  ي ػػػل  الملمػػػـ إلػػػ  تح يػػػؽ ا هػػػداؼ التربويػػػ  الم ئػػػودة،

يتمػ د يمػػ  الػ  س وذلػػؾ يػف طريػػؽ الاو   ذلي  ػػتـ المبػػرمج مف ي مػأ سػػأ التمميػذ الايمكػف لمتلمػيو 
هػذا ال ػوع مػف ا ػواع الػتلمـ ي ػيـ سػأ و  ل    بػ لملمـ، ػتالا ملي ػ  دوفالتلود يم  الدرا   ل تػرات 

لكف ليذا ال وع مػف الػتلمـ ييوبػي سػأ م ػي لا ي مػأ سػأ التمميػذ الت كيػر ،  و تح يؽ ا هداؼ التربوي 
 التخيؿ.و  بتك رالم طمؽ الذ  يلتمد يم  قتدراتي سأ الا

ومواػؿ بيػ  ب لإ ػ س  لمملمومػ ت  سأ تح يؽ مهػداؼ التربيػ  سيػو   قتػؿ لمملمـ مدوار ه م و 
  كمػ  م ػي مربػأ ل لأيػ ؿ ومرئػد تربػػو  ب يػػث لم   سػو  حػ سظ لمتػراثو  ساػميإلػ  ا ػي قت ئػد للأم يػ  

طف الملأتمػػ  سيػػو مػػوا  س  إلػػ  م ػػي يملػػب يػػدد مػػف ا دوار داخػػؿلتذميػػذ ساػػمي وقتػػدوة ليػػـ ب لإ ػػ
                          .الأتم عومامح 

  دا  التمميذ:كم وـ دور الملمـ  -
وقتػوائـ الترتيػب، ، ختبػ رقتػوائـ او  م  ليب الت ويـ م ي  كت ب  الت  ريرو  ه  ؾ اللديد مف مئك ؿ

تطبي يػ  وتاػحيحي  مػف مهػـ و  ختبػ راتو يلتبػر إيػداد هػذح الا، ختب رات الم     مو غير م   ػ الا
 (98، 2005)عبد السميع،حوالة، .وظ ئؼ الملمـ

سأ اللمميػ  التلميميػ  سبدو ػي ياػلب ال يػ ـ بيػ   الل ار ا    أإذا   ت تج مف الملمـ هو 
قتػػيـ لمتمميػػذ ممػػ  ي ػػ يدح يمػػ  و  تلأ هػػ تاو  سػػ لملمـ ي ػػيـ سػػأ إك ػػ ب ميػػ رات، مو ي ػػتحيؿ قتي ميػػ 

   .ب    ئخايتي

 :العراقيل التي قد تواجو المعممو  الصعوبات -
مػػف مهػػـ الل  اػػر ا    ػػي  يلػد الملمػػـ مػػف ولأيػػ   ظػػر لأميػػ  الميتمػػيف ب للمميػػ  التلميميػػ  

 المتلػػددة اللأوا ػػب سيػػأ تبػػدم ب لتمميػػذ تتاػػؿ سػػأ   ػػس الوقتػػت ب هػػداؼو  سػػأ هػػذح اللمميػػ  المل ػػدة
   .ح  رح وم ت بميو 
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( م يػػػ  إلػػػ  %70يمميػػػ  الػػػتلمـ يرلأػػػ    ة مف  لأػػػ حوقتػػػد م بتػػػت البحػػػوث التربويػػػ  المل اػػػر 
                                                                                                                                                                                  الإدارة.و  الكتبو  هجيم  الم   الب قتي  (% 40بي م  يتوقتؼ  لأ ح  ، ـ وحدحالملم

 (320، 2002، لطفي، يم)كر                                                           
 ػػػلأ يمػػػ  الو  هػػػذح ال  ػػػب  تػػػرتبط بم ػػػؤولي  الملمػػػـ الكبيػػػرة التػػػأ تتلمػػػؽ بديػػػداد ال  ئػػػئيفو 

بػػ لملمـ سػػأ مدائػػي لمي مػػي التربويػػ  يوالأػػي و  خم يػػ  ولأ ػػمي و  يػػ  ولأػػدا ي الأتم يرت ػػ   بيػػـ ي ميػػ ، الا
 ئػػير سػػأ هػػذا لػػذلؾ  ػػوؼ ، و التػػأ قتػػد تكػػوف ماػػدرا مػػف ماػػ در ال ػػغط المي ػػأ، اػػلوب ت

التػػأ و  ذلػػؾ سػػأ مختمػػؼ ا طػػوار التلميميػػ و  الل اػػر إلػػ  مهػػـ الاػػلوب ت التػػأ تليػػؽ مدا  الملمػػـ
 المدارس م ي :  ختذؼتختمؼ ب

 مشاكل بيداغوجية مينية : -1
 إكتظاظ الأقسام : :1-1

خا ئاػػي ميتمػػ  بمئػػ كمي يمػػ  و  ليػػتمكف الملمػػـ مػػف الإيت ػػ   بكػػؿ تمميػػذ مراييػػ  لح لأ تػػي
كتظػ ظ ا قت ػ ـ ستاػلب ميمػ  ممػ  سػأ ح لػ  ا، ك ف طبل  يدد التذميذ سأ ال  ـ م بولاحدل إذا 
بػذلؾ تػزداد الميػ ـ المم ػ ة يمػ  و  اػحتي ال   ػي  خ اػ و  وهذا م  يؤ ر  مب  يم   ػموكي، الملمـ

 .ي تؽ الملمـ
وي ػػػوؿ يسرميػػػؿي م بيػػػ  مػػػف خطػػػورة الإكتظػػػ ظ يمػػػ  الاػػػح  ال   ػػػي  لمملممػػػيف يإف إكتظػػػ ظ 

مػػػؼ اللدوا يػػػ   تيلأػػػ  لاػػػلوب  مراقتبػػػ   ػػػموك ت يخو   ػػػ ـ التربويػػػ  ب لتذميػػػذ ي تػػػؿ البيداغولأيػػػ ا قت
هػذا ي ػبب إره قتػ  ، وتارس ت يدد كبير مف التذميذ سػأ  ف واحػد، كمػ  م ػي ي مػؿ ك ػرة ال و ػ 

يؤد  هػذا الئػلور ب لممػؿ و  المتلمـ يم  ال وا ، كم  م ي يؤ ر  مب  يم  تحايؿ التمميذ،و  لمملمـ
 (2007،136،)جمال .الإحب طو  وال ئؿ

 كثافة البرنامج الدراسي :: 1-2 
 ف    ػي  ارتب كػيو  يزيػد مػف ح لػ  تػوترحو  إف ك  س  البر  مج الدرا أ يؤ ر  مب  يمػ  الملمػـ

يكمػػػؼ بػػػذلؾ التذميػػػذ ب  يمػػػ ؿ خػػػ رج وقتػػػت الدرا ػػػ  كػػػؿ ذلػػػؾ لإ يػػػ   و  مرتبطػػػ  ب لل مػػػؿ الزم ػػػأ
البر ػػ مج سػػأ الوقتػػت المحػػدد، سيلأػػد الملمػػـ    ػػي ممػػ ـ مئػػكذت تربويػػ  مخػػرل هػػأ تلػػب التذميػػذ 
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محتػػػول هػػػذح المػػػ دة هػػػو الل مػػػؿ ا هػػػـ سػػػأ و  يل ب ب ػػػبب طبيلػػػ  المػػػ دة التػػػأ يمميػػػ  ػػػتويػػػدـ الا
 .ميتي ت وؽ ا  موب سأ مهو  يممي  التدريس

لو يم  ح ػ ب التذميػذ دوف قت  يػ  ذاتيػ  و  و يلأد الملمـ    ي مم ـ مئكم  إ ي   البر  مج 
  ػػب طي   داخػػؿ الاػػؼ خ اػػ  سػػأ حتػػ  المئػػ كؿ الاو  الممػػؿو  م ػػي ممػػ  يولػػد ح لػػ  مػػف ال ػػلأر
، كمػػ  م ػػي قتػػد تتلأمػػ  اللوامػػؿ التربويػػ  سػػأ تبػػ يف ا سػػواج التربويػػ ، ح لػػ  محدوديػػ  م ػػتول ال  ػػـ

مػػػػف ذو  هػػػػـ يال مػػػػ ي يلألػػػػؿ و  ؤد  المربػػػػأ ميمتػػػػي بطري ػػػػ  غيػػػػر م ػػػػت رة سم ػػػػ يرة الملأتيػػػػديفويػػػػ
هتم مػػػػػي بمػػػػػف هػػػػػـ دوف او  ئػػػػػتغ ؿ ب لمو ػػػػػوعالم ػػػػػتول ال ػػػػػيؼ لا  ي  ػػػػػبطوف ب ػػػػػبب يػػػػػدـ الا

  .ي  ع الوقتت الم تول المتو ط يلألؿ مف المت وقتيف محؿ إ
 التمميذ : –مشكلات المعمم : 1-3

يل ػػأ بػػي ح ػػف  ػػموؾ التذميػػذ داخػػؿ الاػػؼ لت ػػييؿ مي مػػي و  الملمػػـ بح لأػػ  إلػػ  ال ػػبط
  د إلػػ  درا ػػ  ئػػممت المئػػ ت مػػف المدر ػػيف الػػذيف ئػػ ركوا سػػأ الدرا ػػ  ي ػػرروف ا ػػتالتربويػػ  لكػػف 

م يػػػـ لا يلرسػػػوف كيػػػؼ ي ػػػتلأيبوف و  اليػػػدو و  ال ػػػبطو  م يػػػـ يوالأيػػػوف مئػػػكم  الح ػػػ ظ يمػػػ  ال ظػػػ ـ
لا و  خداـ ا ل ػػ ظ البذيئػػ ا ػػتبػػؿ التذميػػذ ك ل ػػب و الغيػػر ا خذقتػػأ مػػف قتو  لم ػػموؾ الغيػػر م   ػػب

لا يلرسػػوف كي يػػ  و  لم ؿ وقتػػت ال ػػراغ ا ػػتلألػػؿ التذميػػذ يح ػػ وف و  كي يػػ   ػػبط ال ػػموؾ اللػػدوا أ
هػذح ال ػموك ت تػؤد  إلػ   مػو و  .حتػراـالاو  يت قتػيـ ه مػ  ك  م  ػ ت بو   تب ح التذميذاالح  ظ يم  

      . غط لدل الملمـو  يولد ح ل  قتمؽ هذا م و  التمميذو  اللداوة بيف الملمـ
 (207،208، 2000، جابر )                                                           

   :التمميذ  .2
 وميولػػي ييلأػػب مف تلتمػػد الم ػػ هج يمػػ  سيػػـ ح ي ػػأ  لح لأ تػػو  هػػو محػػور اللمػػؿ المدر ػػأ

 .مئ كميو 
و ذحػظ تغيػرا ممحوظػ  سػأ حيػ ة ، مم تػي تكوف حي ة ال رد م   وحدة واحدة م ذ ولادتػي حتػ و 
 .ي لأتم يالاو  ال   ي و  و موا مطردا سأ مختمؼ ال واحأ اللأ مي ، اغ ر  
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التلأػػػػ رب و  تظيػػػػرح  تػػػػ ئج البحػػػػوثو  مػػػػ  اظيرتػػػػي لػػػػذلؾ يلأػػػػب مف يرايػػػػأ  المػػػػ يج الدرا ػػػػأ(
 داتيالدا ػػػػتو  مي راتػػػػيو  قتدراتػػػػيو  تلأ ه تػػػػياو  و ميولػػػػي، ب ل  ػػػػب  لخاػػػػ ئص  مػػػػو التمميػػػػذ وح لأ تػػػػي

 (2005،20، )الميلادي .غيره و 

التمميػػذ هػػو يالل اػػر ا    ػػأ والميػػـ والمئػػكؿ لإطػػ ر اللذقتػػ  المدر ػػي  المكو ػػ  م   ػػ    
لػػػذلؾ يلأػػػب يمػػػ  الملمػػػـ مف يكػػػوف مممػػػ  بخاػػػ ئص التمميػػػذ حتػػػ  ي ػػػمف  ، مػػػف الملمػػػـ والتمميػػػذ

 (166، 1991شبشوب، ) ال لأ ح للممي اليومأ.ي

التمميػػػذ محػػػور اللمميػػػ  البيداغولأيػػػ  حيػػػث مف هػػػذح ا خيػػػرة تيػػػدؼ يم ػػػؿ هػػػذا الل اػػػر م  
سيػػي.  ػػدم ج م ػػت بذ سػػأ المحػػيط الػػذ   يلئػػوف م ػػ يدتيـ يمػػ  الاو  م   ػػ  إلػػ  ت ميػػ  قتػػدراتيـ

 ( 93، 2007)بوسنة، تئمؿ مختمؼ ئخاي تيـ.لتبر ت ويـ التمميذ يممي  لأوهري  و ليذا يو 

 ة:الابتدائيمميزات وخصائص تمميذ المرحمة  -

مميػػزات  ػػوا  ك  ػػت بد يػػ  مو ي ميػػ  مو    ػػي  سػػدف و  لمػػ  تتميػػز بػػي المرحمػػ  مػػف خاػػ ئص
هػػػذا ا مػػػر يلألػػػؿ مػػػف ال ػػػرور  مف يئػػػمؿ بر ػػػ مج التربيػػػ  البد يػػػ  ليػػػذح المرحمػػػ  كػػػؿ ا  ئػػػط  

 ت ريب .

 (     هأ:12 -7ومهـ مميزات وخا ئص هذح المرحم  مف   

 .التلميمي لأ ب  لممي رات  ت ري  الا -
 ك رة الحرك . -
 إ خ  ض التركيز وقتم  التواسؽ. -
 ال رور.و  اليدؼ الرئي أ ال    والمرحليس ه  ؾ هدؼ محدد لم ئ ط، ولكف  -
 ولأود سروؽ سردي  ك يرة بيف التذميذ. -
 الوب  تلميـ  واحأ س ي  دوف  ف ال  بل . -
 . مو الحرك ت بدي  ع  ري  -
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 الإ  ث.و  الذكورب مف م تول درلأ  ال وة بيف الإقتترا -
 ال درة يم  مدا  الحرك ت ولكف باورتي  المب ط . -
وذلػػؾ بولأػػود ك يػػر مػػف الحركػػ ت الزائػػدة ب لإ ػػ س  إلػػ  ، الحركػػ ت لا تكػػوف   بتػػ  وغيػػر  ليػػ  -

 الحرك ت ا    ي .
 بي يـ قتميؿ. ختذؼالاو  اللأ  يف لا يكوف وا ح  سأ المرحم  المدر ي  ا ول  اختذؼ -
    . 12خ ا   ف و  الب  تو   يفبيف الب ختذؼيبدم الا  المرحم  سأ بداي -

ويػػػذكر ي مػػػ ت يؼي مف الط ػػػؿ ي ػػػتطي  سػػػأ بدايػػػ  هػػػذح المرحمػػػ  ت بيػػػت ك يػػػر مػػػف الميػػػ رات 
خداـ الل ػػذت   ػػتالو ػػب وال  ػػز والرمػػأ ،ويريػػد ال ئػػ ط الحركػػأ بو  الحركيػػ  ا    ػػي  ك لمئػػأ

ا اػػػ ب  وسػػػأ بدايػػػ  هػػػذح و  الدقتي ػػػ  سػػػأ اليػػػديفالػػػرلأميف مك ػػػر مػػػف ي ػػػذتي و  الكبيػػػرة سػػػأ الظيػػػر
ويتح ػػف لديػػي التواسػػؽ الل ػػمأ اللاػػبأ المرحمػػ  مي ػػ  يميػػؿ الط ػػؿ إلػػ  تلمػػـ الميػػ رات الحركيػػ  

 اللي ػػيف وكػػذلؾ الإح ػػ س بػػ لإتزاف سػػيمكف الوقتػػوؼ يمػػ  رلأػػؿ واحػػدة ويحلأػػؿو    ػػبي  بػػيف اليػػديف
ركػػػػػأ بوا ػػػػػط  المو ػػػػػي   الب ػػػػػيط  وي ػػػػػب كمػػػػػ  ي ػػػػػتطي  ا دا  الح كمػػػػػ  ي ػػػػػتطي  ا دا  وي ػػػػػب

   ي . واللأموس سأ مك ف واحد لمدة تاؿ  اؼ
   ( ياؿ إل  ذروتػي وك يػرا مػ  تلتبػر 12-9بم  ت دـ يمك    ال وؿ مف ال مو الحركأ مف  

   . ب المي رات الحركي اكت و ، م ي  ال ترة الم م  لمتلمـ الحركأ
لتػػػػأ لا تم  ميػػػػ  مرحمػػػػ   ػػػػ ي  مخػػػػرل او  ويؤكػػػػد الك يػػػػر مػػػػف اللممػػػػ   ب  يػػػػ  ال ػػػػف الم   ػػػػب 

 المبكر وذلؾ سأ ملظـ م واع ا  ئط  الري  ي . لمتخاص الري  أ
 (19، 1989، )إسماعيل 

 ة :الابتدائيحقوق تمميذ المرحمة  -
التػػػأ تلتبػػػر ب  يػػػ  مرحمػػػ  ت ػػػتديأ ري يػػػ   وحم يػػػ  و  بػػػ ل ظر  هميػػػ  الط ولػػػ  باػػػ   ي مػػػ 

ت  قتيػ ت الاو  ال ػراراتو  ؿ وس ػ  لمموا يػؽمط لػب بحم يػ  الط ػسكذهم  ، الملأتم و  خ ا  مف ا  رة
هم ليػ  كػوف مػف و  غ    ي يػ  ػتالتأ ت ص يمػ  مف لمط ػؿ ح ػوؽ لا يمكػف الاو ، المحمي و  الدولي  اا

 .الط ؿالدي م ت ا    ي  لب    ئخاي  
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 الإقت مػ  المحػددة مػفو  اللأ  ػي و  ال  ػبو   ػـلم تول ا وؿ الح وؽ: الحػؽ سػأ الاس لأد سأ ا
 .الحؽ سأ الحم ي  داخؿ ا  رةو   ت  ب لمل ئم الحؽ سأ الاو  ا بو  قتبؿ ا ـ

وت درج هػذح الح ػوؽ إلػ  م ػتول ميمػ  بت ػدـ  ػف الط ػؿ سمػي الحػؽ سػأ حريػ  الػرم ، الحػؽ 
 تتطػػػور م ػػػتوي ت الح ػػػوؽ وس ػػػ  لطبيلػػػ  الملأتمػػػ و  الػػػديفو  والملت ػػػد، سػػػأ الإيػػػذـ وحريػػػ  الت كيػػػر

ب لرغـ مف ذلؾ سدف ه  ؾ ح وؽ مئترك  ت رض    ي  ب ػوة داخػؿ كػؿ  ، لكف قتتا دم تواح الاو 
يػ  مػف خػذؿ تػوسير م ػتول لأتم يالملأتمل ت ك لحؽ سأ الري ي  الاحي  والحػؽ سػأ الحم يػ  الا
 .ي الأتم يو     ي ، مليئأ مذئـ ل م ف  مو الط ؿ  مو متك مذ بد ي ، ي مي 

 مواقتػؼو  تطمبػي مػف ئػروطتلمػيـ بكػؿ مػ  تالو  حػؽ سػأ التربيػ هـ هذح الح ػوؽ الكم  مف مف م
ملأ  يػػ  التلمػػيـ يمػػ  ا قتػػؿ يمػػ  م ػػتول المراحػػؿ التلميميػػ  و  مػػف هػػذح الئػػروط إلأب ريػػ و  و ػػ ئؿو 

 ا ول .
ب لإ ػػ س  الػػ  حػػؽ الط ػػؿ سػػأ الحم يػػ  مػػف كػػؿ المخػػ طر المحيطػػ  بػػي خػػ رج إطػػ ر الل ئمػػ  

الحػػؽ سػػأ و  كػػ لحؽ سػػأ الراحػػ وه ػػ ؾ م ػػتول  خػػر لمح ػػوؽ يلأػػب الحػػرص يمػػ   توسيرهػػ  لمط ػػؿ، 
 (Gubbles-1986-64) .ال ئ ط ت الإبدايي و  مم ر   اليواي ت

 المتعمم بصفة عامة:و  من وظائف التمميذ  -

 .ئتغ ؿ ب لد ي مف ي مؿ يذئ ي مف الا -

 ،ي زمػ ـ ممػرح ب لكميػ  سػأ كػؿ ت اػيؿبػؿ يم ػأ إليػ لا يت مر يػف الملمػـ و  مف لا يتكبر يف اللمـ -
 .ل ايحتيي تم  و 

ل    ال م و  لا ي  ؿ اللمـ إلا ب لتوا   -  .اا

 .ي ظر إلييو  لا  وي  مف م وايي إلاو  مف لا يدع س   مف اللموـ المحمودة -

 (198، 2006عبد المجيد، رشوان،)                                                    
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 :سيو، ي ار  ئيط سيي و  س لتمميذ محور اللممي  التلميمي 

  .م ؤوؿ يف الت دـ الذ  يحرزح -

   .ي  هـ سأ تحديد الم  ر التلميمأو  يب دؿ -

   .يداس  ي ي  سأ لأو تل و أو  ي وـ بمح ولات ي    بي  م دادحو  يم رس -

 (6، 2007)وزارة التربية الوطنية، .يلمؿ يم  تو ي   س قتيو  تلأربتي ال  ب  ي مف  -

ف التمميػػػذ هػػػو م ػػػ س اللمميػػػ  الل اػػػر م إذف   ػػػت تج مػػػف خػػػذؿ مػػػ  تطرقت ػػػ  إليػػػي سػػػأ هػػػذا
سػػذ ي ػػتطي  الملمػػـ ال يػػ ـ بلمميػػ  التلمػػيـ إلا بولأػػود التمميػػذ، م مػػي سػػأ ذلػػؾ م ػػؿ البػػ ئ  ، التلميميػػ 

ولأػػود المئػػتر ، س لتبػػر التمميػػذ المحػػور ا    ػػأ سػػأ اللمميػػ   الػػذ  لا ي ػػتطي  مف يبيػػ  إلا سػػأ
 دة الخػ ـ م يػ  ياػ   رلأػؿ الم ػت بؿ سػأ مختمػؼ هػو المػو  التربوي  كو ي الم تيدؼ المب ئر م ي 

  .كوف الملمـو  و مف ملأمي مقتيمت المدارس، التخاا تو  المي ديف
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   :الخلاصة
مهػـ مرحمػ  يمػر بيػ   الابتػدائأيت ح مف خذؿ م  قتم   بلر ي سأ هػذا ال اػؿ مف التلمػيـ 

التذميذ  ظػرا لمػ  ليػ  مػف مهميػ  ومهػداؼ ترمػأ إلييػ ، مػف ملأػؿ تكػويف مسػراد متكػ مميف مػف لأميػ  
 ال واحأ.

سيػػػأ تل ػػػ  بتػػػدريس المبػػػ دئ ا    ػػػي  : وال ػػػرا ة ، يػػػ الأتم ي  مؤ  ػػػ  الابتدائيػػػس لمدر ػػػ  
لا تح ػػؽ مهػػداسي  إلا مػػف   الابتدائيػػوالكت بػػ  والح ػػ ب. كمػػ  لاحػػظ سػػأ هػػذا ال اػػؿ مف المدر ػػ  

خػػذؿ ت  يػػؿ الل  اػػر ا    ػػي  لممدر ػػ  وهػػأ الملمػػـ والتمميػػذ مػػ  مرايػػ ة كػػؿ مػػف ئػػروط هػػذح 
 .الل  ار

مػػف  ذؿ  ػػتكمػػ  تطرقت ػػ  سػػأ هػػذا ال اػػؿ إلػػ  الإاػػذح ت التػػأ قت مػػت بيػػ  اللأزائػػر م ػػذ الا
 ػي يلتبػر ،  الابتػدائأـ ملأؿ تح يف الم ظوم  التربويػ  وتح يػؽ ال ل ليػ  سػأ التلمػيـ خ اػ  التلمػي

 ال  يدة ا    ي  التأ تييئ المتلمـ لمراحؿ التلميمي  الذح  .
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   :ىوامش ومراجع الفصل

 أولًا: الكتب 

، الأتمػ عالملمػـ مػف م ظػور يمػـ و  التلمػيـو  اللمـ (.2006  يبد الملأيد ،ح يف، رئواف ،.محمد1
 (: مؤ    ئب ب اللأ مل .20 الكت ب رقتـ 

دوف دار  ئػػر  :الط ػػؿ مػػف الحمػػؿ الػػ  الرئػػد  د ط( (.1989محمػػد يمػػ د الػػديف    ػػم ييؿ،.إ2
 .وبمد  ئر

التخطيطػػػأ المل اػػػري و  الإدارة المدر ػػػي  ي البلػػػد الت ظيمػػػأ (.2000  يبػػػد الاػػػمد .ا غبػػػر ،3
 .ال ئرو  : دار ال ي   اللربي  لمطب ي ( بيروت1 ط 

يوسػػػػػؽ  الابتػػػػػدائأ(. الػػػػػدليؿ البيػػػػػداغولأأ لمرحمػػػػػ  التلمػػػػػيـ 2012محمػػػػػد اػػػػػ لح   .الح روبػػػػػأ،4 
 .اللأزائر .(1ال اوص المرلألي  والم  هج الر مي ي  ج 

: دار ح مػػػػد ( الاردف1 ط  اػػػػ  ي  ال ػػػػرار المدر ػػػػأ. (.2007. الروائػػػػدة، خمػػػػؼ  ػػػػميم ف  5
 لم ئر والتوزي .

 . د ط(. اللأزائر: دار البلث ب لمدارس.الادارة و  التربي  (.1982اللمو ، محمد الطيب   .6

 ػػػػك دري : مؤ  ػػػػ   د ط(. الإ ماػػػػوؿ التربيػػػػ . (.2005  يبػػػػدالم لـ يبػػػػد ال ػػػػ در ،.المػػػػيذد 7
 .ئب ب اللأ مل 

 .يمـ ال  س: اللأيش الئلبأ لمطب ي و  (. دروس سأ التربي 1974بف محمد، يبد ال  در   .8

اللأزائػػر: ديػػواف  .يالمبػػ دئ ا    ػػي ي  د ط(يمػػـ الػػ  س ال ي  ػػأ  (.2007  محمػػود، بو ػػ   .9
 .المطبوي ت اللأ ملي 

الت ميػػ  و  اللئػػروف ال لػػ ؿي الميػػ راتو  (. مػػدرس ال ػػرف الحػػ د 2000يبػػد الحميػػد   لأػػ بر، .10
   .التوزي و  : دار ال كر لم ئر فيم .المي ي  ي
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 الخمدو ي . دار  د ط(:   اللأزائري .الابتدائيإدارة المدارس   دس(. ح روبأ، رسيؽ .11

 (.2 ط،  الابتدائيػ ة سأ المرحمػ  (. تلميـ ال را2004  الكرد ، لأذؿ . مير، يبد الوه ب. 12
 .التوزي و  دار ال ئر لمطب ي  د. بمد:

 تو س: الدار التو  ي  لم ئر. .  د ط( اللموـ التربوي . (.1991  ئبئوب، محمد. 13

 التربػو .  د ط (. ي  بػ : دار اللمػوـ لم ئػر لأتمػ عيمػـ الا (.2004  ئروخ، اذح الديف. 14
 .التوزي و 

التربػػػو . ماػػػر: مكتبػػػ   الأتمػػػ عيمػػػـ  (.1998  اللأػػػولا أ، س ديػػػ  يمػػػرئػػػت ، ال ػػػيد يمػػػأ. . 15
   .ومطبل  الائل ع ال  ي 

ا ردف: دار  (.1تطبي ػػػػػ ت سػػػػػأ الائػػػػػراؼ التربػػػػػو .  ط  (.2008يػػػػػ يش، محمػػػػػد لأميػػػػػؿ  . 16
 .الم يرة لم ئر والتوزي 

تدريبػػػػي. و  إيػػػػداد الملمػػػػـ ت ميتػػػػي (.2005   ػػػػيير محمػػػػد، يبػػػػد ال ػػػػمي ، ماػػػػط  . حوالػػػػ . 17
 التوزي .و  يم ف: دار ال كر لمطب ي  وال ئر

مػػػػػػػ ف: روائػػػػػػػ  ي (. 2 ط (. الائػػػػػػػراؼ التربػػػػػػػو  يمػػػػػػػ  الملممػػػػػػػيف.1997  إيزابيػػػػػػػؿ سي ػػػػػػػر،. 18
   .الملأدلاو 

 .دار ال ي   اللربي  (:8 ي  لمتربي .  طلأتم ي(. ا  س الا1981لبيب، محمد  . 19

ئػػػػػرك   ،مدوار الملمػػػػػـ سييػػػػػ و  مي ػػػػػ  التلمػػػػػيـ (.2000لط ػػػػػأ   ،محمػػػػػد كػػػػػريـ ي تػػػػػر ،محمػػػػػد. 20
 مار.  التوزي ،و  اللأميوري  الحدي   لم ئر

دار  :( سم ػػطيف1 ط  سػػأ المػػدارس الحدي ػػ .التولأيػػي التربػػو   (.2005دو  لػػدج  ، مػػور تس. 21
 .الكت ب اللأ ملأ
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 .22  Robert Gubbels (1986).Autonomie et conditionnement. chez 
l'enfant et l'adolescent. Edition zolor. Belgique.   

 ثانياً: الرسائل الجامعية

(: تكويف الملممػيف م  ػ   الحتميػ  يػف طريػؽ اػيغ  التكػويف يػف بلػد، 2007  غ و  ،لأم ؿ .1
 .اللأزائر: لأ مل  اللأزائر .ر  ل  دكتوراح سأ يموـ التربي 

سػػػػأ ظػػػػؿ الم  ربػػػػ   الابتػػػػدائأواقتػػػػ  الت ػػػػويـ سػػػػأ التلمػػػػيـ  (:2008  بػػػػف   ػػػػأ م ػػػػلود ،لب ػػػػأ .2
   .غير م ئورة. لأ مل   قت  طي  : اللأزائر .ر  ل  م لأ تير سأ اللموـ التربوي  .ب لك   ات

 دورهػػ  سػػأ ت ميػػ  ال ػػدراتو  المكتبػػ  المدر ػػي  (:2011  الب ػػ  ،الزهػػرة حمػػ دو، حميمػػ  ،. س طمػػ 3
 ت رت: اللأزائر.، ا رئيؼو  ئي دة ت  أ   مأ لمتو يؽ، ال   سي  لمم ت يديف

 ثالثاً: المناشير الوزارية

 .2007، بتدائأال    الخ م   او  مدخؿ يمـ الم ي ج، وزارة التربي  الوط ي  .1
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 :تمهيد

 ننابا  صنندىبا نننبا يلأونن,با وضنندلوبةيمنن بم  ةمننلأببمننأبجديننحالأبباثداننلأةبا والنناوبةا  ددةاننوب
ضننندبانننةلب ننن,بةو بانننةلبا ضنننلأمدابا منننداحبحدالننن يلأبةمنننخابو وصانننوبوضدانننوب مة نننةطبا حدالنننوبجلبمنننلأبو ب

 ب يمن بم  ةمنلأببانةلبمشو وبا دانةبمنأباصنلأدبوضندلبةحدالنلأببلنلأد وبد نحبخ نلبا ينابا ننبا ةا ن
لنننة ببجلبا يلأوننن,با  صدا ننناب  حدالنننوبةمنننةبمنننلأ،بلننن  ملألبجحةاببا  انننلأربا مولألننندود نننحباا ضنننلأمداب

 م اينننلأبن اونننلأبا  ننندةدابا  نننابوبملننن  اواأبدنننلأ اصةاببا موييانننوبو صننندىبا اننن بدشننناصبمنننأبا  ا نننال
با   ماوبم بخودبالإيداصاببا م د وبفابلدالب الأربا ضلأمدا.بب

ب

ب

ب

ب

ب

ب

ب

ب

ب

ب

ب

ب
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 منهج الدراسة .1

فننأبمنأبا مدونحبجأبا دانةبا   مناباين,ب،با م نلأ  بفنابمنخلبا حدالنووضداب صدا نوبا مة نةطب
جأبال وحبا نبموي بن منابم ناأبالنلأنحولأبن ننبا  ة نلبا ننبم دفنوبموضمنوبةن ان بامونأب  دان ب
ا مننوي با   مننابن نننبجونن بندننلأدابنننأبجلنن ة,بمننأبجلننلأ ا,با  وضنناابا ا لأ ننوب ميمةنننوبمننأباثفوننلأدب

بببب(35، 1999)عبيدات وآخرون،  .لبمخلبا ضلأمدا ا وب شوا يلأحفوب  وش بنأباةببا م وةنو

مولألننن,ب ينننخلبل وشنننلأفابثوننن بالإة نننحبان منننحولأبفنننابحدالننن ولأبا الأ انننوبن ننننبا منننوي با ة نننااب
الإد ننحا ابمننأببا  نناب يننح با نننبم دفننوبةا ن با   ننةاابا  ددننةلبفننابا صننةدبا  نلأوابمننأبا    نناابا حدالنو

ب.ةييوبوضدبا م  ماأ

داونن با صدا ننوبا  نناب نند دصبدضننلأمدابم لأ نندابد  ننحبة ننايلأبأب  دانن با مننوي با ة ننااباموننةب
ب(201، 2003)منسي،  ة الأبح ا لأبة الادملأب الادبن مالأب.

ونننخ لبا منننوي با ة ننناابالننن احابفننناب  داننندبا نننلأ سبمة ننن بم ننناأبجلبة ننن با  ةامنننلب
 (30 ،2008 ،)محمدجليلبمأبااةبا ايا.ببا ضلأمدابااةب   ددبا داةةبا ة ااو

ا دا اننوبا يلأحفننوبا نننبونن بندننلأدابنننأبميمةنننوبمننأبالإيننداصاببالإل وشننلأفابفنجمننلأبنننأبا داننةب
ببب احاحبا مشولاببا دا او.ةببا يحادابدلأ داةبفابميلألبم اأ،  ااابا مة ةنلأببةببم دفو

ب(278، 2008سميمان، ب)شحاتةببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببب

أب وننةأبمننخلبا داننةةباموننأبجةببميننلأ ببداننةةبيحاننحاااننةب نن ابايننداصاببال وشننلأفاوبفنناب
ب(2007،17، )البطيشب.وماوبجةبوةناو

 ستطلاعيةالدراسة الا .2

ب،ب بامونننأةدالأبةمدا نننوبميمنننوبمنننأبمداانننلبا دانننة   دننندبا حدالنننوبا لننن صلاناوبشنننا لأب ننندب
ن ايلأباشا با صداىبجملأابا   ةدلأببا  اب  لأحف بةملأباضيندببدولأص بل وولأصبنويلأ،بةمأبالا يلأبةبالإ
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مننأبا وننةااابا  نناب لنن ةي,با  النناد،بفنونن با لننونب نن با  اننلأابدلأ مداي ننوبا ويلأ اننوب اصننةاببا داننةب
لننننونب نننن بد ننننحبخ ننننلبا نننننباوننننةأبمصم وننننلأب لننننلاموبا  وااننننخ،بةمننننابا اد ننننوبا ةااننننحاب    ننننحالبة با 

ب(76، 1984)بركات محمد،  .ا  صداى

 ستطلاعية إلى: الدراسة الا وتهدف

ب احاحبماحاأبا حدالو.ب -
با   د بن نبمي م با حدالوبب -
بثحاابا  الأر.بم داوا لاوةبا   د بن نبا ا لأ سب -
 ا  اوحبمأبمحىبة ةثبا    املأببةمولألدوبجحةاببا حدالوبثفداحبا  اوو. -

 الإستطلاعيةبالدراسةبإجراءات .1.2

ا دلأا ننننلأببدذاننننلأدابجة اننننوبا نننننبد ننننشبد ننننحبا ا ننننةلبن نننننب نننندااسبلإيننننداصبا حدالننننوب لأمننننبب
ب،با لأ  نن ةبلننوبةخ ننلبمننأبجيننلبا   نند بن نننبمي منن با حداباد ننحا الأب ب50ا مدللننلأببا  ددةاننوب 

وملأب ابايداصبم لأدلاببم بد شبا م  ماأبةخ لبمأبجيلبيمن با م  ةمنلأبب نحب اانحبا دلأا نلأببفناب
 ناب احانحبب،بم ونددابةد حبخ لبةفنابذانلأداب،بل صلاناوة  ب  ةدبةا حبلإيداصاببا حدالوبا 

 ناب ةذان بجحاابيمن با دالأونلأببباانة،بم  نابةم  منوب05دبننححمابا م حةببل صلاناوجفداحبا حدالوبا 
بن نبا  اووبةخ لبمأبجيلباا دلأدملأبمأبااةبا ا لأ سبا لاوةم داو.ب

انةابمنأباثة ننبالإوصلا نوببولأونبةبب أسبوعينااةبولأوببف دابا حدالوبالإل صلاناوب  حدبدننب
ةد ننننحبنص ننننوبمننننلأدرب ننننابالنننن  ولأ با حدالننننوب،بفننننابا ا نننندابا  نننندلأااوب2016 مييييارسب14ثنييييين الا 

 .2016 أفريل 07الخميس ا نبغلأاوباةابالإل صلاناوب

 عينة الدراسة الاستطلاعية .2.2
حابمنننأبصننند با دلأا نننلأببد نننحبا ونننذةلبا ننننبمانننحاأبا حدالنننوب مونننلأبد يداننن,بجحاابا حدالنننوبا م ننن

اانننةبجيدانننببا حدالنننوبا لننن صلاناوبن ننننبناونننوبب،با  ددنننةللننن دالأأب  انننلأربا   نننةاابا م م  نننوبفنننابا
ا انننلأدبناونننوبا حدالنننوبة نننحب نننابا،با داد نننوباد نننحا اةببم  نننابةم  منننوبفنننابا لنننووبا  لأ  نننوب05موةونننوبفننناب
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وبة ةذانن با لنن دالأولأببةشنندثبصدا ننوبالإيلأدننوباوبصد اننوبخاببا  ةذانن بغانندبا م لننلأةلدصدا ننوبنشننةا 
ب  م  ماأ.

 الإستطلاعية:خصائص عينة الدراسة  -
 ( يوضح خصائص عينة الدراسة الإستطلاعية والمجتمع الأصمي05جدول رقم)
         

 الخصائص
 الجنس

أفراد المجتمع    
 %النسبة العينة %النسبة  الأصمي

 % 60 30 72 % 51 معممات)إناث(
 %40 10 %28 19 معممين) ذكور(

 %100 40 % 100 70 المجموع
 البيانات. أداة جمع 3.2

 ةمنننةبندنننلأدابننننأب نننا ببسيييتبيانالإبةمنننةن منننلأحبن اينننلأبفنننابحدالننن ولأباأباثحاابا  نناب مونننلأبدلألإ
اثلننن  وبا  ننناب ينننح با ننننبيمننن با دالأونننلأببمنننأبجفنننداحبا حدالنننو،باانننةباص ننن,بةببمانننححابمنننأبا ا نننداب

ب(52، 2003)سهيل، بالإيلأدوبنويلأبدولباداوب .
 نوبدنحا لب حا منلأ،بجاالأونلأ،باا نةلبن ننب لادونحبفنابا   نةاابا  ددنةل،بب40ا وةأبا ل دالأأبمأب

ةحدي ناأب  دنحالبا  نلأواب جاالأونلأ ،بةحدينوب،بةل بحا ملأ ب لاةبحدينلأب  دحالباثب،بااةبجنصالأولأحدا 
ويلأاننوبانن ابيمنن با ننحديلأببفننابحديننوبةااننحاب  دنندبنننأبا حديننوبا ةفنناببةااننحاب  دننحالبا  لأ ة وننلأحدا .ب

 ا و او.
 الخصائص السيكومترية . 4.2

،ب نا  بفناب انلأربمنلأبا  نأبجون با الن ةببمةبمنحىب نلاااوبا ا دنلأدستبيان: صدق الإ. 1.4.2
ا دنلأد بةوان بانويحبفنابمنلأبا نخلبا الن با اخأبنأبجمنداأبجللألنااأبممنلأ با دلأدبفاح ولأب حىبالإ
ب 46، 2014)إسماعيل، . ا دلأدبدلبدم مةو لابا لأ خ لبنلا وبد الأل  بة ارب
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دوننحب ننابند نن بن نننبميمةنننوبمننأبب40ا ننخلبااننةلبلنن دالأأبد ننحبدوننلأصبالإبصييدق المحكمييين: -
لنن ملأدابباب50 ديلأطب ننابالننةب،بماومنناأبمننأب ا  ننلأببما  اننوب05اثلننلأ خابا ننخلبد نن بنننححماب

  ةولأأبا ودشبمأبمخابم دفوبملأبا ا
 محىبملا موب الأغوبا دوةح. -
 محىبللاموبو لأدوبا ا داببة د اديلأ. -
 محىبملا موبا دحا ل. -
 دلأ م الأر.  داالأببالأ وبةابجلبملااضلأب -

ةولأونننببملااضنننلأببا ماومننناأب نننوسبجوننن بايننن,ب  نننحالبد نننشبا دونننةحبمنننأباانننةبا  نننالأغوب
لأدوننوبا صدفاننووبجةبا  ننحىبلإن مننلأحبنننأبصدا ننوب ننحىبا م ة   ا ننىبمننأب ننحىباثحااب نناباب.ا  وةاننو
ب.ا  مااذل

 )صدق المقارنة الطرفية(: الصدق التمييزي -
مننأبصدفننابا  ةذانن ب ميمننةن اأببلنن احاابولنندوبمننأبجفننداحبا  اوننوبمننأبوننلبصنند ااننةبانن ابدن

ااننةب م ننلبااننحامملأبحديننلأبباثفننداحبخةلبا ننحديلأببا مد ا ننوبن نننبا م اننلأروبة م ننلب،بم ولأ  نن اأ
ب.لأبباثفداحبخةلبا حديلأببا مواا واثادىبحدي

اانننةبا نننةابا دلأانننةبب%ب40صدفنننابناونننوبا   وننناأبميمةننننوبن انننلأبةميمةننننوبحوانننلأبمنننأبونننلاب
 اووب د ادنلأب  نلأنحالأبجةب ولأذ انلأب ناباصدنىباا دنلأدبيبيب  انلأربةخ لبد حب د ا,بحديلأببا با الأددلأ 

ب.بةن اأبفابا الأ اوبا مداحب الأليلأا ادةىبداأبا ميم
ا  نننحىبا  ماانننذلب م انننلأربا   نننةاابا  ددنننةلبن ننننبا  اونننوبا لننن صلاناوبا موةونننوب نننابالنننلأ,ب

 ننناب نننابوباانننةب ننناب د اننن,باثفنننداحب ولأذ انننلأوبالننن,بحدينننلأ يابن ننننبا م انننلأربا منننخوةدوبفننندحاب 05منننأ 
فنندحاوب نناب ننابالننلأ,بب00مننأبجحونننبا  د انن,بب%40ةب،فنندحاب00مننأبجن نننبا  د انن,بب%40اا اننلأدب

 .ا دلأدبيبيا ميمةن اأبا مخوةد اأبدلأل احااباح  وبا ادىبداأبم ةلصاب
 (114, 2005)معمرية, 
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 ن ايلأبن نبالآ ا فح ببا و لأ  با ما لب -
 (: نتائج "ت" في حساب صدق التمييزي بطريقة المقارنة الطرفية06جدول رقم )

ب
 د ح التباين م ح مج ن

 "ت"
 القرار المحسوبة

 1.22 59,90 659 11 العميا
20 9.60 0.01 

 3.44 49,90 549 11 الدنيا

ب
بأ ب م لبايابا  اوو

با   ةاابا  ددةلم  بميمةطبحديلأبباثفداحبن نبم الأرب
بابثب ب م لبا م ةلصبا اللأداب

ب.حبثب ب م لبحديوبا اداو
جودندبب 6.59 ا مللأةاوب ن بةبيبيبا مالةدوب اموب با  حبجأ ب54د اب مأبا يحةلباوصلا لأب

 =ب4-ةنوحبحدينوبا ادانوب أ،ب5.50نوحبمل ةىبح  وب ب4.40  با مللأةاوب نةبمأبيبيبا ميحة وب
حديننننلأبباثفننننداحبا مد ا ننننوبةحديننننلأببدنننناأبخاببح  ننننوباا ننننلأ اوبىبةبفنننندب ةيننننحبب فنوننننب45 =44-4 

بل دالأأب لأحىبجلبا م  بد حىبا م لأدووبا صدفاو.مملأباحلبن نبجأبالإب،با مواا واثفداحب
ببستبيان: ثبات الإ. 2.4.2

واننربا و ننلأ  ب  دادننلأباخاببا نند با  دننلأببفنناب ننةدابما  نندابن نننبجونن ب ننملأأبا ا ننةلبن ننن
ا دننلأدبن نننبواننربا ميمةنننوبمننأبا  ننحفوبجةبا  شننةا اوبفنناب صداننىبالإدبنةامننلبا دننلأدبج ننجناننحبالإ
ب ببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببباثفداح.ب

ا و نااوباانةبن محولأبفابحدال ولأبن نبصدا وبا  يذ نوبةا اباللأ,با  دلأببد حابصدىوبة حبا
ا دننلأدبمنندابةااننحابف ننصب نناب  لننابحديننلأببا  اوننوبا نننبو ننااأبم وننلأف اأب ملأمننلأبمننأبااننةباصدننىبالإ
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ا دلأدبداانةباا نةلبا ا ىبخ لبفنو باودوابجأبا لابالإا   ةدو.بة وابةببمل ةىبا لية وةببا  حح
ب. لأوابا ا داببخاببا  د ا,با ذةياا  لابا ةببو ا باثةلبن نبف داببخاببا  د ا,با ادحل

ببببب،بةا  دنندبم لأمننلبج اننلأبالأ ننوبالأ ننوبمننأبم لأح ننوبي مننلأأ،بج اننلأبودةودننلأجدلألإ ننلأفوبا نننبم لأح ننوب
ب(30، 2006)أبو هاشم، .با دلأدبوولملاببا ولأ يوبنأب يذ وبالإا م لأام لبج الأبم ةلصبةب

م  منننوبةم  نننابةةينننحبجأبم لأمنننلبا  دنننلأببا و ننناب م انننلأربب05ة نننحبصدنننىبمنننخابا م انننلأربن ننننب
وبةا  دندب5.06بدادلنةأةبوبةم نلأح  ابي منلأأب5.06دنلأجبدنل احاابم لأح وبج الأبودةوا   ةاابا  ددةلب

بم لأملب دلأببم ةلص.ب

بف ابا  ا ىبمأب دلأببا م الأربدلأ صدا  اأبا  لأ ا اأ 

 : حساب معامل ألفا كرونباخ .1
 ابا ا نةلبن ننبم لأمنلبا  دنلأببف،بل احااببم لأملبا  دلأببج الأبودةودلأج اباللأ,با  دلأببدن

 :ة حبخ لاب 50ا يحةلبد اب ةب،ب الأر دلأببا مبمملأباحلبن نبم ةلص
ب(40التربوي لعينة قوامها )نقيم معاملات الثبات المختمفة لمقياس التقويم (: 07جدول رقم )

 عدد العبارات
 دلأببج الأب
بودةودلأج

 الثبات بالتجزئة النصفية

با و او
ا يذصب
ب0

ا يذصب
ب4

بي ملأأبد دلأصبا يذ اأا
بج الأبودةودلأج

ب4ا يذصب0ا يذص

ب5.06ب00و5ب06و5ب4,و5ب06و5ب00ب00ب40
 

ومننلأبا  ننحبجأب،ب06و5 بجأبم لأمننلبب دننلأببج انلأبودةودننلأجبا ننحدبدنننب50ا  نحبمننأبا يننحةلبد ننا  -
ةمنناب شننادبا نننبملنن ةىب،ب06و5م لأمننلبا  دننلأببدصدا ننوبا  يذ ننوبا و ننااوبدم لأح ننوبي مننلأأبا ننحدبدنننب

 .  م الأرب دلأببم ةلص
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 النصفية:طريقة التجزئة  .2
دم لأمنلبا  دنلأببدم لأح نوب،بلن صلاناود دنلأصبدناأبحدينلأببجفنداحبا  اونوبا  ابالنلأ,بم لأمنلبا 

ب 50 ا ينحةلبد نابةب،ب  م انلأربن ننبحدينوب دنلأببم ةلنصوبة نابا ا نةل،بي ملأأةببلددملأأبةدداةأ
ب اة حبخ ل ب54 ة

 رتباط  بين درجة البند بالدرجة الكميةمعامل ا ( :يوضح08جدول )
 معامل الارتباط رقم البند معامل الارتباط رقم البند
ب5.09ب,0ب5.95ب0
ب5.04ب00ب5.00ب4
ب5.00ب00ب5.90ب,
ب5.09ب09ب5.94ب0
ب5.00ب00ب5.00ب0
ب5.00ب04ب5.00ب9
ب5.04ب06ب5.95ب0
ب5.06ب45ب5.00ب4
ب5.09ب40ب5.95ب6
ب5.95ب44ب5.90ب05
ب5.00ب,4ب5.04ب00
ب5.04ب40ب5.00ب04

 

جأبم ننلأملاببالإد دننلأصبدنناأبحديننوبا دوننحبدلأ حديننوبب:(08الجييدول رقييم )تبييين ميين خييلال  -
ب .5.50 بةمابحا وبنوحبمل ةىب ب5.94وب5.00ا و اوب داةاببداأب 

 . الدراسة الأساسية3

لننن صلاناوبلنننا ابا  صننندىبا ننننباينننداصاببالإاينننداصاببا حدالنننوبد نننحبمنننلأب نننابا  صننندىبا ننننبجمننناب
بالإا لأ اوبا م  محا.بةوخاباثللأ ا,،بةناو يلأ،با حدالوباثللألاو
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 إجراءات الدراسة الأساسية .1.3
ا ة نننة بن ننننبو لأ يينننلأب ننناب احانننحبف نننداباينننداصبا حدالنننوبةببلننن صلاناوا د نننحبا  انننلأابدلأ حدالنننوب

ا انلأدبناونوبااانةب ناب،ب2016أفرييل  17إليى   2016أفرييل  11م نحببمنأبا  ناباةبباثللألاو
ب(50)با م حدبننححمابدنن ب،دمحاووبا ةاحل ببتدائياتا بمحدلوب ددةاوب 11ا حدالوبا مةذناأبن نب 

 م  ابةم  موبفابا صةدبا  لأوابمأبا    اابالإد حا ا.
 عينة الدراسة الأساسية  .2.3

ب 05ة وةونببا حدالنوبمنأب ،با نةاحلبمحاونود نحا الأببا الأدبناووبا حدالنوباثللألناوبمنأبا ابا
ب.ا م للأةلغادبصدا وبنشةا اوبصد اوبخاببا  ةذا ب اباا الأدبمخلبا  اووبدم  ابةم  مووبة حب

يفلأ  اونوبا صد انوبا  شنةا اوبمناباانحىبا  اونلأببا  ناب ونحدتب نمأباثلن ة,بالإا نلأ ابفناب
بةمابصد اوبثأبا مي م با ملاةدوبمون با ونةأبمنأبصد نلأب،باا الأدباثفداحبمأبا مي م باث  ا

منننأبونننلبب،بجلبننننأبصدانننىبا  دننننووبف نننلأبب م  منننلأببةم  مننناأ وبةنشنننةا اوبةمنننةباينننداصبا لنننا,ةب
بخاببا  ةذا بغادبا  لأحلب غادبا م للأةل .ب،بصد و

 خصائص عينة الدراسة الأساسية: -
 المجتمع الأصميو  عينة الأساسية(: يوضح خصائص ال09جدول رقم )

 الخصائص 
 

 الجنس

 أفراد
 المجتمع الأصمي

 %النسبة العينة %النسبة

 المعممات
 )الإناث(

51 72% 33 66% 

 المعممين
 )الذكور(

19 28% 17 44% 

 %100 50 %100 70 المجموع
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 .  الأساليب الإحصائية3.3
 م دفننننوبةا نننن با   ننننةاابا  ددننننةلبفننننابا صننننةدبا  ننننلأوابمننننأبا    نننناابالإد ننننحا ابمننننأبةييننننوبوضنننندب

با م  ماأبان محولأبن نباثللأ ا,بالإا لأ اوبا  لأ او 
 النسب المئوية:  .1

  نحادبننححبجفنداحبا حدالنوبا لن صلاناوبةونخاب  نحادبننححببةول  م يلأبفابمخلبا حدالوب ودش
 (122, 2005، )سعادةب.جفداحبمي م با حدالوباثللألاوبال,با م واداب

 100× تكرارات الدرجات     ويساوي: ن م =  
 مجموع العينة                                   

 التكرارات . .2
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 خلاصة الفصل:

د ننحاصبوبا م د ننوبفننابا حدالننوبا ماحاواننوباا ا ننلبا نننبجمننابالإيننداصاببا مويياننابفننابمننخبوننلأ صد 
منننلأبةببلننن صلاناوابا  صننندىبا ننننباينننداصاببا حدالنننوبا  ننن،بمنننأبا منننوي با م دننن بونصنننلأدبننننلأاب  حدالنننو

 نناب احاننحباثلننلأ ا,بالإا ننلأ اوبا ملنن احموبةبب  ولنن بمننأبفةا ننحب ميننحبلإيننداصبا حدالننوباثللألنناو،
با دالأولأببا م ا لبن ايلأ.با مة ةطبفابم لأ يو  ملأشنبم بصدا وبا  اب

ب

ب

ب

ب

ب

ب

ب

ب

ب

ب

ب

ب

ب
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 :هوامش ومراجع الفصل

 أولًا: الكتب

 وب0 صبموننننلأم با داننننةبا   مننننابفننننابا  دداننننوبةن ننننابا ننننواروب .0640مامننننحبا ااننننوب ب،ددوننننلأب .0
 ا وةاب بحادبا   ا.

با ادد. ،با يذا د بموشةدابب4  ماابجحةا  ،ب صةبب .با  الأربا والا4550دشاد،بم مداوب  .4
بغذاب ب ح.بأ .،بمولأم با داةبا   ماب ب.,455دذىبخالأ,ب ،بليال .,
 وب0 .بمونلأم با دانةبا   منابفنابن نابا نواروب ص4554 بلن املأأ،بمامنحةببلن املأأ.،بشالأ و .0

ب حب,  بمدللوبدداو.
 .با ا نننلأ سبا لننناوةم داوبثحةاببا  انننلأربفنننابا دانننةةب4559 بجدنننةبملأشنننابالننناأ،بمامنننح .0

ب وبا ل ةحاو ب ح.بأ . ح.ص،با والاوبةا  ددةاو
ب .بموييانننوبا دانننةبا   منننا0666 بمد ننناأ،بةن  نننوبجدنننةبو نننلأد.ب،ةمامنننحبندانننحاب.،بمامنننح .9

بنملأأ بحادبةا لب  وشدبةا صدلأنو.،ب 4ا  صدا لأب وب صةبب ا  ةانحبةا مداال
ب  نماابا دانةةببمولأم با داةبا   مناب .4550 بفداحبولأملبجدةبذاوو.،بدصازا ة احبب،مامح .0
بحادبا ملادا.ب ،ب حب,  0اب صا  ا البالإا لأ ةب
ا والناو،بةببمولأم با داةبا   مابفابا مينلأ ببا  ددةانوب .,455 بندحبا ا اابمولاب،مامةح .4

ب حبص ،بم د بحادبا م دفوبا يلأم او.
 حب,  بب ،4 .بموننننلأم با داننننةبا   مننننابفننننابن ننننابا ننننوار،ب ص4554 بجامننننحبمامننننحب،مشننننلأا .6

بمدللوبا دداو.
بالرسائلثانياً: 

 .بال اداتبا ا لأ سبا لاوةم داوب م الأربم نلأاادبينةحابا م  ناب4500 باللأواالملأنالوب .0
 دللأ وبملأيل ادبغادبموشةدا.،بن نبناووبمأبا م  ماأبدة اوبا ةاحل

نلا  نننن بدلأ  اننننلأحابا  ددةاننننوب ننننحىبمننننحادلبا    نننناابةببوا ننننلأ ا .با ننننخولأصبا 4550لنننن لأحابدشنننناحب  .4
 دللأ وبملأيل ادبغادبموشةدا.ب، يذا دم وب لأ حلبمددلأثبيةد  ويباا  لأوةلبديلأةببالإوملأ ا



 الفصل الخامس

 عرض ومناقشة نتائج الدراسة 

 تمهيد -

 عرض ومناقشة نتائج البند الأول .1

 الثاني البند نتائج ومناقشة عرض .2

 الثالث البند نتائج ومناقشة عرض .3

 الرابع البند نتائج ومناقشة عرض .4

 الخامس البند نتائج ومناقشة عرض .5

 السادس  البند نتائج ومناقشة عرض .6

 السابع البند نتائج ومناقشة عرض .7

 الثامن البند نتائج ومناقشة عرض .8

 التاسع البند نتائج ومناقشة عرض .9

 العاشر البند نتائج ومناقشة عرض .11

 الحادي عشر  البند نتائج ومناقشة عرض .11

 البند الثاني عشر  نتائج ومناقشة عرض .12

 الثالث عشر البند نتائج ومناقشة عرض .13

 الرابع عشر البند نتائج ومناقشة عرض .14

 الخامس عشر البند نتائج ومناقشة عرض .15

 السادس عشر  البند نتائج ومناقشة عرض .16

 السابع عشر البند نتائج ومناقشة عرض .17

 الثامن عشر البند نتائج ومناقشة عرض .18

 التاسع عشر البند نتائج ومناقشة عرض .19

 نوالعشر البند نتائج ومناقشة عرض .21

 نوالواحد والعشر البند نتائج ومناقشة عرض .21

 نوالثاني والعشر البند نتائج ومناقشة عرض .22

 نوالثالث والعشر البند نتائج ومناقشة عرض .23

 نوالرابع والعشر البند نتائج ومناقشة عرض .24
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 تمهيد8 -

إجراءات الدراسة الأساسية بناء ج التي تـ التوصؿ إلييا بعد نعرض في ىذا الفصؿ النتائ
سيتـ في ىذه المرحمة البحثية تفريغ البيانات حيث , ستخدمتاعمى المعالجة الإحصائية التي 

 التراث المعرفي )الجانب النظري في جداوؿ ثـ عرضيا وتفسير النتائج المتحصؿ عمييا في ظؿ
 .لموضوع الدراسةالدراسات السابقة( و 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

401 
 

 السؤال الأول8 الإجابة عمى عرض ومناقشة  .1
ىؿ }الذي يتمحور حوؿ و  عمى السؤاؿ الأوؿ أفراد العينةإجابة فيما يمي سوؼ يتـ عرض 

 { .؟التذكرنوع الأسئمة التي تطرحيا عمى التمميذ في الإمتحانات تعتمد عمى 
 العينة عمى النحو التالي: حيث كانت إجابة أفراد 
 الأفراد عمى السؤال الأول استجابات(8 يوضح 11الجدول رقم )

 % نادرا % أحيانا % دائما 11السؤال  رقم البند

11 

ىؿ نوع الأسئمة التي 
تطرحيا عمى التمميذ في 
الإمتحانات تعتمد عمى 

 ؟التذكر 

11 12% 53 51% 5 4% 

 

مف خلاؿ ما تـ عرضو يتضح أف أغمب أفراد العينة الذيف أجريت عمييـ الدراسة كانت  -
تتمحور حوؿ خيار "أحيانا" وذلؾ ما تعكسو النتائج الموضحة في الجدوؿ سمفا , حيث إجابتيـ 

بينما كانت الأغمبية  "نادرا"( أفراد 30و ),( فرد 21) "دائما"قدر عدد الأفراد الذيف أجابوا 
 .( فردا 03وقدر عددىـ بػ : ) "أحيانا"جابتيـ حوؿ تتمحور إ

 
 مثل إستجابة أفراد العينة عمى البند الأول(8 ي12الشكل )

يتضح أف نوع الأسئمة التي يطرحيا المعمـ عمى التلاميذ في الإمتحانات لا تقتصر فقط  
نما كانت تعتمد أيضا عمى الفيـ, وليذا كانت إجابات و التذكرأعمى الحفظ  الأفراد , وا 

, إذا يجب عمى المعمـ لا يركز دائما مواضيع الفروض المعمميف( تتمحور حوؿ "أحيانا")

 البند الأول

 دائما

 أحيانا

 نادرا
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سترجاع( فقط, أو تطبيؽ الآلي لممعارؼ, فيجب عميو طرح متحانات عمى التذكر)الاوالا
دماجياوضعيات تتطمب مف التممي , وتتفؽ مع ما توصؿ إليو كؿ مف ذ توظيؼ مكتسباتو وا 

المقاربة 8 التدريس عن طريق ( في دراستهما1114) ريا, وعباد مسعودمحمد بن يحيى زك
أف الإمتحانات تشمؿ عمى المستوى  ,بالأهداف والمقاربة بالكفاءات والمشاريع وحل المشكلات

فالفيـ يعتبر مرحمة أرقى مف المعرفي بجميع أنواعو خاصة: مستوى التذكر)الحفظ( والفيـ, 
التصور الذي يسمح لمتمميذ بإدراؾ ما يقاؿ لو ثـ إستخدامو فيما مرحمة التذكر فيو الإدراؾ أو 

 .لو علاقة بو

 السؤال الثاني8 الإجابة عمىعرض ومناقشة  .1
ىؿ } الذي يتمحور حوؿو  عمى السؤاؿ الثانيأفراد العينة إجابة يتـ عرض فيما يمي سوؼ 

 {.؟الدراسيةتقوـ بتنويع أدوات التقويـ وفؽ لطبيعة المادة 
 :إجابة أفراد العينة عمى النحو التاليحيث كانت  -

 الأفراد عمى السؤال الثاني استجابات(8 يوضح 11الجدول رقم )

 % نادرا % أحيانا % دائما 11السؤال  رقم البند

11 
ـ بتنويع أدوات ىؿ تقو 
لطبيعة المادة  االتقويـ وفق

 الدراسية؟
51 41% 15 52% 1 2% 

 

مف خلاؿ ما تـ عرضو يتضح أف أغمب أفراد العينة الذيف أجريت عمييـ الدراسة كانت 
في الجدوؿ سمفا, حيث إجاباتيـ تتمحور حوؿ خيار "دائما" وذلؾ ما تعكسو النتائج الموضحة 

( فردا, وفرديف أجابوا "نادرا" بينما كانت الأغمبية 21قدر عدد الأفراد الذيف أجابوا " أحيانا")
 ( فردا.02قدر عددىـ بػ : )و  إجاباتيـ حوؿ " دائما" تتمحور
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 مثل إستجابة أفراد العينة عمى البند الثاني(8 ي13)الشكل

أساليب التقويـ حسب طبيعة المادة و  أف أغمب المعمميف يقوموف بتنويع أدواتيبدو لنا 
فإنيا تحتاج إلى  ،فمثلا المواد العممية كالرياضيات ,اسية المقدمة خلاؿ الحصة الدراسيةالدر 

أدوات خاصة )الألة الحاسبة، وكذلؾ أدوات ىندسية "مسطرة، كوس.."( أما المواد الأدبية 
كالتعبير الشفوي أو الكتابي فيي تحتاج فقط لبعض الصور والمعمقات مف أجؿ مساعدة التمميذ 

تقييم مادة  (1111) سميرة لعمارةدراسة  الإبداع الفكري، وىذا ما أكدتوعمى التخيؿ و 
ؾ عدة أدوات نستطيع أف ىنا ,مقاربة بالكفاءاتالرياضيات لمسنة الخامسة إبتدائي في ظل ال

أسئمة  متحانات, الاقديـ واجبات منزلية: توتتمثؿ ىػذه الأدوات فيمف خلاليا تقويـ عمؿ التقويـ 
سجؿ التراكمي, , يطرحيا المعمـ أثناء الشرح أو الحوار, قوائـ الميوؿ والشخصية, المقابلات

 تجاىات.الاستبياف سلالـ الا
 السؤال الثالث8الإجابة عمى عرض ومناقشة  .5

ىؿ } الذي يتمحور حوؿو  عمى السؤاؿ الثالثأفراد العينة إجابة فيما يمي سوؼ يتـ عرض 
 {.تعتقد أف النقطة ىي وسيمة الوحيدة لتقويـ قدرات التمميذ؟
 حيث كانت إجابة أفراد العينة عمى النحو التالي: 

 الأفراد عمى السؤال الثالث استجابات(8 يوضح 11الجدول رقم )

 % نادرا % أحيانا % دائما 15السؤال  رقم البند

ىؿ تعتقد أف النقطة ىي وسيمة  15
 الوحيدة لتقويـ قدرات التمميذ؟

1 1% 51 42% 15 52% 

 البند الثاني

 دائما

 أحيانا

 نادرا
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مف خلاؿ ما تـ عرضو يتضح أف أغمب أفراد العينة الذيف أجريت عمييـ الدراسة كانت 
"أحيانا" وذلؾ ما تعكسو النتائج الموضحة في الجدوؿ سمفا, حيث إجاباتيـ تتمحور حوؿ خيار 

"دائما" وبينما كانت الأغمبية  وفردا واحد أجاب, ( فرد21أجابوا "نادرا")الذيف قدر عدد الأفراد 
 ( فردا. 01) حوؿ "أحيانا" وقدر عددىـ بػ:تتمحور إجاباتيـ 

 
 أفراد العينة عمى البند الثالثستجابة امثل ي (148الشكل )

لتقويـ قدرات التمميذ  مة كوسيمةأحيانا ما تستخدـ العلاأنو  يتضح ومف خلاؿ ما تـ عرضو
ـ تعبر عمى عمؿ مستواىو  ،درجة تحصيؿ التلاميذتخدـ لتحديد فالنقطة تس, ومستواىـ

إستراتيجيات التقويم  ( في كتابها1111) نوال نمر حيث أشارتومكتسباتيـ الفعمية والحقيقية, 
, وتورد أيضا أف ىناؾ عدة ـ مف النقطة والنتيجة النيائيةأف التقويـ أشمؿ وأع ,في التعميم

 مفاىيـ خاطئة لمتقويـ منيا:

  مرادؼ للإمتحانات.إعتبار التقويـ 
 . التقويـ عممية نيائية تأتي في نياية الفصؿ أو العاـ الدراسي 
  .التقويـ عممية تتناوؿ تحصيؿ التلاميذ لإتخاذ قرار بالترفيع أو الرسوب 

 السؤال الرابع8 الإجابة عمى عرض ومناقشة .2
ىؿ }والذي يتمحور حوؿ  عمى السؤاؿ الرابعأفراد العينة إجابة يتـ عرض فيما يمي سوؼ 

 .{؟ويـ عمؿ التمميذ في نياية كؿ فصؿترى أف تق
 حيث كانت إجابة أفراد العينة عمى النحو التالي: 

 

 البند الثالث

 دائما

 أحيانا

 نادرا
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 ال الرابعالأفراد عمى السؤ  استجابات(8 يوضح 15الجدول رقم )

 % نادرا % أحيانا % دائما 12السؤال  رقم البند

ىؿ ترى أف تقويـ عمؿ التمميذ في  12
 ؟يعتبر إجحافا  كؿ فصؿ نياية

2 6% 11 21% 13 31% 
 

مف خلاؿ ما تـ عرضو يتضح أف أغمب أفراد العينة الذيف أجريت عمييـ الدراسة كانت 
إجاباتيـ تتمحور حوؿ خيار "نادرا" وذلؾ ما تعكسو النتائج الموضحة في الجدوؿ سمفا, حيث 

أجابوا "دائما" وبينما كانت الأغمبية  فرادأ( 30( فرد, و)12أجابوا "أحيانا")الذيف قدر عدد الأفراد 
 ( فردا. 13) تتمحور إجاباتيـ حوؿ "نادرا" وقدر عددىـ بػ:

 
 الرابعأفراد العينة عمى البند  مثل إستجابةي (158الشكل)

فلا , في نياية كؿ فصؿ إجحافانرى أنو نادرا ما يعتبر المعمـ أف تقويـ عمؿ التمميذ 
الدراسي أو عمى فترات زمنية محددة فيو عممية مستمرة تكشؼ عف يقتصر عمى نياية العاـ 

8 ( في كتابه1117)العبيديمحمد جاسم  وىذا ما تطرؽ إليو ،لدى التلاميذ نقاط القوة والضعؼ
كشؼ عف نواحي ال فصؿ إنما ىو أف التقويـ في نياية كؿ عمم النفس التربوي وتطبيقاته

استعداداتيـ و  لدى التلاميذ ومعرفة قدراتيـتعزيزىا لالقوة نواحي و  وتعديميا أو تصحيحياالضعؼ 
 تجاىاتيـ لمواصمة مسيرة التعمـ.وا وميوليـ

 السؤال الخامس8عمى  الإجابةعرض ومناقشة  .3
 الذي يتمحور حوؿو  عمى السؤاؿ الخامسأفراد العينة إجابة يتـ عرض فيما يمي سوؼ 

 .{بإجراء التقويـ التشخيصي؟ىؿ يسمح لؾ الوقت المخصص لمحصة الدراسية }

 البند الرابع

 دائما

 أحيانا

 نادرا
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 حيث كانت إجابة أفراد العينة عمى النحو التالي: 

 الأفراد عمى السؤال الخامس استجابات(8 يوضح 12الجدول رقم )

 % نادرا % أحيانا % دائما 13السؤال رقم البند

13 
 

ىؿ يسمح لؾ الوقت 
المخصص لمحصة الدراسية 
 بإجراء التقويـ التشخيصي؟

11 11% 15 24% 15 52% 

ف خلاؿ ما تـ عرضو يتضح أف أغمب أفراد العينة الذيف أجريت عمييـ الدراسة كانت م
إجاباتيـ تتمحور حوؿ خيار "أحيانا" وذلؾ ما تعكسو النتائج الموضحة في الجدوؿ سمفا, حيث 

الأغمبية بينما كانت و  ( أفراد أجابوا "دائما"23( فرد, و)21) قدر عدد الأفراد الذيف أجابوا "نادرا"
 ( فردا.10) تتمحور إجاباتيـ حوؿ "أحيانا" وقدر عددىـ بػ:

 
 مثل إستجابة أفراد العينة عمى البند الخامسي (168شكل )

كما  أف المعمـ أحيانا ما يسمح لو الوقت لمحصة الدراسية بإجراء تقويـ تشخيصي , نلاحظ
المكونة لشخصية التمميذ قبؿ كؿ معرفة مستوى الكفاءات و  أف تطبيقو يدفع بالمعمـ إلى تحديد

كذلؾ حتى يضمف و  داتواستعدوا تعمـ، حيث يساعده ذلؾ عمى الكشؼ عف مكتسباتو القبمية
( 1773) خالدينور الدين و  محمد شارفوىذا ما أشار إليو  دة لجميع التلاميذ,نطلاقة جديا

ىو إجراء عممي التشخيصي تقويـ  أفالتدريس بالأهداف وبيداغوجية التقويم,  في كتابهما
أو درس, أو جزء مف درس حتى  نقوـ بو في بداية سنة دراسية, أو دورة أو مجموعة دروس,

نتمكف مف الحصوؿ عمى بيانات ومعمومات تبيف لنا مدى تحكـ التمميذ في المكتسبات السابقة  
 (..)القدرات, ميارات, معارؼ..

 البند الخامس

 دائما

 أحيانا

 نادرا
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 عمم النفس القياسي ( في كتابه1115محمود بوسنة ) وىذا أيضا ما تطرؽ إليو
حيث أشار إلى أف وظيفة التقويـ التشخيصي ىي الكشؼ عف الصعوبات  المبادئ الأساسية،و 

لى و  الضعؼ لدييـ،و  التي تواجو التلاميذ، كما أنو يسمح بالتعرؼ عمى كؿ مف نقاط القوة ا 
معمـ درجة إستعدداتيـ قبؿ الإنطلاؽ في أي حصة بيداغوجية أو برنامج دراسي مما يسمح لم

 . اداتيـ الفرديةستعدكذا او  بالكشؼ عف المكتسبات القبمية لتلاميذه

  8السادسالسؤال  الإجابة عمىعرض ومناقشة  .4
 الذي يتمحور حوؿو  عمى السؤاؿ السادسأفراد العينة إجابة يتـ عرض فيما يمي سوؼ 

 {.ىؿ يمكف التقويـ المستمر مف إكتشاؼ قدرات التمميذ؟}
 العينة عمى النحو التالي: حيث كانت إجابة أفراد

 الأفراد عمى السؤال السادس استجابات(8 يوضح 13الجدول رقم )

 % نادرا % أحيانا % دائما 14 السؤال رقم البند

14 
مكف التقويـ المستمر مف ىؿ ي  

 %2 1 %51 14 %42 51 إكتشاؼ قدرات التمميذ؟

أجريت عمييـ الدراسة كانت مف خلاؿ ما تـ عرضو يتضح أف أغمب أفراد العينة الذيف 
إجاباتيـ تتمحور حوؿ خيار "دائما" وذلؾ ما تعكسو النتائج الموضحة في الجدوؿ سمفا, حيث 

بينما كانت الأغمبية و  ( فرد, وفرديف أجابوا "نادرا"21) قدر عدد الأفراد الذيف أجابوا "أحيانا"
 ( فردا.01) تتمحور إجاباتيـ حوؿ "دائما" وقدر عددىـ بػ:

 
 أفراد العينة عمى البند السادسمثل إستجابة ي (178شكل)

 البند السادس

 دائما

 أحيانا

 نادرا
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المستمر في إكتشاؼ قدرات أف معظـ المعمميف أجابوا دائما في إستعماليـ لمتقويـ  يبدو لنا
ما أشار إليو فحسب  ,ستعداد المتعمـ لمتعمـمستوى او  قدرتوو  فيو يحدد مستوى التمميذ التمميذ

 التطبيقيةو  سس النظريةالأفي كتابه سيكولوجيا التعمم والتعميم  (1111) ممحم سامي محمد
يجرى أثناء عممية التعمـ ويتـ بشكؿ دوري حيث يزودنا بمعمومات مستمرة عف سير العممية فيو 

ا أنو ييدؼ إلى تحديد فاعمية طرائؽ التعمـ المختمفة مف أجؿ تطويرىا التعميمية وتطورىا, كم
 القوة ومواطف الضعؼ لممستويات التعميمية لمتلاميذ.نحو الأفضؿ, وتحديد نقاط 

 8السابعالسؤال  الإجابة عمىعرض ومناقشة   .5
ىؿ } الذي يتمحور حوؿو  عمى السؤاؿ السابعأفراد العينة إجابة يتـ عرض فيما يمي سوؼ 

 { متحانات الكتابية مف المعايير التي تتبعيا لتقويـ عمؿ التلاميذ داخؿ القسـ ؟الا

 حيث كانت إجابة أفراد العينة عمى النحو التالي: 

 الأفراد عمى السؤال السابع استجابات(8 يوضح 14الجدول رقم )

 % نادرا % أحيانا % دائما 15السؤال رقم البند

15 
ىؿ الإمتحانات الكتابية مف 
المعايير التي تتبعيا لتقويـ 
 عمؿ التلاميذ داخؿ القسـ ؟

12 26% 12 26% 1 2% 

 

خلاؿ ما تـ عرضو يتضح أف أغمب أفراد العينة الذيف أجريت عمييـ الدراسة كانت مف 
إجاباتيـ تتمحور حوؿ خيار "أحيانا" و"دائما", وذلؾ ما تعكسو النتائج الموضحة في الجدوؿ 

وبينما كانت الأغمبية تتمحور إجاباتيـ  سمفا, حيث قدر عدد الأفراد الذيف أجابوا "نادرا" بفرديف,
 ( فردا.10) "دائما" وقدر عددىـ بػ:و "أحيانا"حوؿ 
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 أفراد العينة عمى البند السابع مثل إستجابة(8 ي11شكل )

متحانات الكتابية في تقويـ أحيانا في إتباعيـ للاو  حيث أف أغمب المعمميف أجابوا دائما
المادة عمؿ التمميذ, فيناؾ أيضا مواد دراسية تحتاج إلى إمتحانات شفاىية أي حسب طبيعة 

, وىي نتائج الدرجات التي حصموا عميياو  ف,الدراسية, وذلؾ مف أجؿ الحكـ عمى جيود المتعممي
8 تقييم مادة ( في دراستها1111) سميرة لعمارة تتطابؽ مع ما توصمت إليو الباحثة

ختبارات عبارة وجدت أف الا ,بتدائي في ظل المقاربة بالكفاءاتإ الرياضيات لمسنة الخامسة
 مجموعة مف المثيرات أعدت لتقيس بطريقة كمية أو كيفية بعض المعطيات العقميةعف 

الخصائص النفسية, وقد يكوف المثير ىنا أسئمة شفيية أو تصويرية أو قد تكوف سمسمة مف و 
و ومف استجاباتتشير و  كميا مثيرات تؤثر عمى الفردوىذه  الأعداد أو بعض الأشكاؿ اليندسية...

 . ستجاباتمعينة بناءا عمى ىذه الا ثـ تمنح لو درجات

 8الثامنالسؤال  الإجابة عمىعرض ومناقشة  .6
ىؿ } الذي يتمحور حوؿو  عمى السؤاؿ الثامفأفراد العينة إجابة تـ عرض فيما يمي سوؼ ي

 { نشاطات التمميذ داخؿ القسـ مف المعايير التي تتبعيا لتقويمو ؟
 
 
 
 
 

 البند السابع

 دائما

 أحيانا

 نادرا
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 حيث كانت إجابة أفراد العينة عمى النحو التالي: 

 الأفراد عمى السؤال الثامن استجابات(8 يوضح 15الجدول رقم )

 % نادرا % أحيانا % دائما 16السؤال رقم البند

16 
ىؿ نشاطات التمميذ داخؿ 
القسـ مف المعايير التي 

 تتبعيا لتقويمو ؟
51 41% 16 54% 1 1% 

 

يتضح أف أغمب أفراد العينة الذيف أجريت عمييـ الدراسة كانت مف خلاؿ ما تـ عرضو 
إجابتيـ تتمحور حوؿ خيار "دائما" وذلؾ ما تعكسو النتائج الموضحة في الجدوؿ سمفا, حيث 

( فرد, وفرد واحد أجاب "نادرا" بينما كانت الأغمبية 21قدر عدد الأفراد الذيف أجابوا "أحيانا" )
 .( فردا02وقدر عددىـ بػ: ) ابتيـ حوؿ "دائما"تتمحور إج

 
 مثل إستجابة أفراد العينة عمى البند الثامن(8ي11شكل )

يجب فأغمبية المعمميف دائما ما يعتبروف نشاطات التمميذ داخؿ القسـ مف المعايير التي 
 لأف النشاطات التي تقدـ لمتلاميذ داخؿ القسـ تكوف بغرض تقريب المعمومة قدر ,إتباعيا لمتقويـ

ميذ ي لمتلاتعميمفيذه النشاطات تيدؼ إلى تحسيف المسار ال ،الإمكاف عوض تمقينيا ليـ مباشرة
( في 1773)نور الدين خالدي و  محمد شارف سميم، ىذا ما تطرؽ إليوو  وتصحيحو وتعديمو,

أف النشاطات الصفية تسيـ إسياما كبيرا في بيداغوجية التقويم و  التدريس بالأهداف هماكتاب
 عمؿ التمميذ التي تكوف تحت إشراؼ المعمـ المباشر داخؿ غرفة الصؼ ومف ىذهتقويـ 

: لإنجاز تجارب, تماريف تطبيقية بسيطة, إنجاز رسومات أو الأنشطة التي تساعد عمى التقويـ

 البند الثامن

 دائما

 أحيانا

 نادرا
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, إنجاز أنشطة أو لأىا بمعطيات معينةإعطاء رسومات يتـ وضع بيانات عمييا, جداوؿ يم
 تجارب بسيطة...

 8التاسعالسؤال  الإجابة عمىعرض ومناقشة  .7
ىؿ } الذي يتمحور حوؿو  عمى السؤاؿ التاسعأفراد العينة يتـ عرض إجابة فيما يمي سوؼ 

 { متحانات؟الاتساىـ في تحضير التمميذ نفسيا قبؿ 

 حيث كانت إجابة أفراد العينة عمى النحو التالي: 

 سعالأفراد عمى السؤال التا استجابات(8 يوضح 16الجدول رقم )

 % نادرا % أحيانا % دائما 17السؤال رقم البند
17 
 

ىؿ تساىـ في تحضير التمميذ 
 ؟نفسيا قبؿ الإمتحانات

23 71% 2 6% 1 1% 
  

مف خلاؿ ما تـ عرضو يتضح أف أغمب أفراد العينة الذيف أجريت عمييـ الدراسة كانت 
, حيث النتائج الموضحة في الجدوؿ سمفا ما تعكسو إجابتيـ تتمحور حوؿ خيار "دائما" وذلؾ

وفرد واحد أجاب "نادرا" بينما كانت الأغمبية  ,( أفراد30لذيف أجابوا "أحيانا" )قدر عدد الأفراد ا
 .( فردا03: )تتمحور إجابتيـ حوؿ "دائما" وقدر عددىـ بػ

 
 مثل إستجابة أفراد العينة عمى البند التاسع(8ي11الشكل)

وذلؾ بالتخفيؼ مف  متحانات,قبؿ الافكؿ المعمميف أو أغمبيتيـ يحضروف التلاميذ نفسيا 
 إلى: بأنفسيـ, لذى يسعى المعمـ, وتقوية ثقتيـ قمؽ الامتحاف

 البند التاسع

 دائما

 أحيانا

 نادرا
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 التقدـ.و  إيجاد الحافز الإيجابي لمنجاح 
 الشعور بأف درجات و  تجنيب التلاميذ الآثار النفسية الناتجة عف التركيز عمى التنافس

 وات التقويـ ىي اليدؼ مف التعميـ.أد
 وتصبح مرتبطة بتجربتيـ سمبية التي قد يتعرض ليا التمميذتجنب الآثار النفسية ال ,

 الخوؼ.و  الدراسة مثؿ: الشعور بالقمؽ

تقييم مادة الرياضيات ( 1111) سميرة لعمارة ذلؾ دراسة:ومف الدراسات التي أكدت 
بينت الأسس التي وجب إحتراميا حيث  بالكفاءات, لمسنة الخامسة إبتدائي في ظل المقاربة

 : نفسيا ير التلاميذمتحانات لتحضالاو  يـ خلاؿ الفروضعند الشروع في عممية التقو 

 الإعداد النفسي لمتلاميذ. -
علاـ التلاميذ بنتائجيـ وتفسيرىا. -  تقصير المدة الزمنية بيف الإمتحاف وا 
 إثارة دافعية التلاميذ. -
 نوعية الأسئمة وطريقة الإمتحاف.إطلاع التلاميذ عمى  -

 8العاشرالسؤال  الإجابة عمىعرض ومناقشة  .11
 الذي يتمحور حوؿو  عمى السؤاؿ العاشرافراد العينة إجابة يتـ عرض فيما يمي سوؼ 

 {ىؿ تستغرؽ الكثير مف الوقت في إعداد أوراؽ العمؿ لتنفيذ التقويـ المستمر في الحصص؟}

 حيث كانت إجابة أفراد العينة عمى النحو التالي: 

 الأفراد عمى السؤال العاشر استجابات(8 يوضح 17الجدول رقم )

 % نادرا % أحيانا % دائما 11السؤال رقم البند

11 
ىؿ تستغرؽ الكثير مف الوقت 
في إعداد أوراؽ العمؿ لتنفيذ 
 التقويـ المستمر في الحصص؟

14 51% 16 34% 4 11% 
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خلاؿ ما تـ عرضو يتضح أف أغمب أفراد العينة الذيف أجريت عمييـ الدراسة كانت  فم
, حيث النتائج الموضحة في الجدوؿ سمفا إجابتيـ تتمحور حوؿ خيار "أحيانا" وذلؾ ما تعكسو

( أفراد "نادرا" بينما كانت الأغمبية تتمحور 30)و ( فرد21قدر عدد الأفراد الذيف أجابوا "دائما" )
 .( فردا03ـ حوؿ "أحيانا" وقدر عددىـ بػ: )بتيإجا

 
 مثل إستجابة أفراد العينة عمى البند العاشر(8ي15شكل)

يستغرقوف الكثير مف الوقت في إعداد أوراؽ العمؿ لتنفيذ التقويـ ف المعمميف أحيانا ما إ
, ف طرؼ المعمـ لأنو موجو لمتلاميذفأوراؽ العمؿ تتطمب جيدا خاصا مالمستمر في الحصص 

, وىذا ما تتفؽ مع المسطرة في برامجيـبغرض قياس مدى إكتسابيـ لممعارؼ والكفاءات 
تقييم مادة الرياضيات لمسنة الخامسة إبتدائي في ظل ( 1111) سميرة لعمارة 8دراسة

أوراؽ الإمتحاف تحتوي عمى مجموعة مف المثيرات أعدت لتقيس أف بالمقاربة بالكفاءات, 
 الخصائص النفسية.و  يات العقميةعض المعطبطريقة كمية أو كيفية ب

  8الحادي عشرالسؤال  الإجابة عمى عرض ومناقشة .11
الذي يتمحور و  عمى السؤاؿ الحادي عشرأفراد العينة إجابة يتـ عرض فيما يمي سوؼ 

 {كتظاظ التلاميذ داخؿ الفصؿ تؤثر عمى كيفية تقويميـ؟اىؿ } حوؿ
 
 
 

 البند العاشر

 دائما

 أحيانا

 نادرا
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 أفراد العينة عمى النحو التالي: حيث كانت إجابة

 الأفراد عمى السؤال الحادي عشر استجابات(8 يوضح 11الجدول رقم )

 % نادرا % أحيانا % دائما 11السؤال رقم البند

11 
 

ىؿ إكتظاظ التلاميذ 
داخؿ الفصؿ تؤثر عمى 

 كيفية تقويميـ ؟
51 41% 15 52% 1 2% 

 

العينة الذيف أجريت عمييـ الدراسة كانت مف خلاؿ ما تـ عرضو يتضح أف أغمب أفراد 
" وذلؾ ما تعكسو النتائج الموضحة في الجدوؿ سمفا, حيث دائماإجابتيـ تتمحور حوؿ خيار "

"نادرا" بينما كانت الأغمبية  , وفرديف أجابوا( فرد21" )أحياناقدر عدد الأفراد الذيف أجابوا "
 فردا. (02: )" وقدر عددىـ بػدائماتتمحور إجابتيـ حوؿ "

 
 مثل إستجابة أفراد العينة عمى البند الحادي عشري (128شكل )

, كما أف إكتظاظ صؿ يؤثر دائما عمى كيفية تقويميـنرى أف إكتظاظ التلاميذ داخؿ الف
الأقساـ يؤدي إلى الفوضى مما يعرقؿ السير العادي لمعممية التربوية في القسـ ولا يسمح لممعمـ 

اـ العممية التعميمية وجو وأف كثرة عدد التلاميذ في القسـ يقؼ كعائؽ أمبتأدية دوره عمى أحسف 
تكوين المعممين أثناء الحتمية عن  (1115) جمال غاوي :دراسةىذا ما يتفؽ مع  ,والتقويمية

بذلؾ و  عتناء بكؿ التلاميذف مف الايرى بأف المعمـ لا يتمك8 طريق صيغة التكوين عن بعد
فإف إكتظاظ  يزيد مف صعوبة عممية التقويـ الممقاة عمى عاتؽ المعمـ.، مما تصعب عميو ميمتو

 البند الحادي عشر

 دائما

 أحيانا

 نادرا
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يخمؽ العدوانية نتيجة لصعوبة مراقبة سموكات و  وية بالتلاميذ يقتؿ البيداغوجيةالاقساـ الترب
المتعمـ مما يؤثر سمبا عمى تحصيؿ و  التلاميذ في أف واحد كما أنو يسبب في إرىاؽ المعمـ

 التمميذ.

 8الثاني عشرالسؤال  لإجابة عمىاعرض ومناقشة   .11
الذي يتمحور حوؿ و  عمى السؤاؿ الثاني عشرأفراد العينة إجابة يتـ عرض فيما يمي سوؼ 

 { ىؿ مف الضروري وضع خانة في بطاقة التقويـ تضع فييا ملاحظاتؾ عف التمميذ؟} 

 حيث كانت إجابة أفراد العينة عمى النحو التالي: 

 الأفراد عمى السؤال الثاني عشر استجابات(8 يوضح 11الجدول رقم )

 % نادرا % أحيانا % دائما 11السؤال  رقم البند

11 
ىؿ مف الضروري وضع خانة 
في بطاقة التقويـ تضع فييا 

 ملاحظاتؾ عف التمميذ؟
51 42% 14 51% 1 2% 

 

مف خلاؿ ما تـ عرضو يتضح أف أغمب أفراد العينة الذيف أجريت عمييـ الدراسة كانت 
إجابتيـ تتمحور حوؿ خيار "دائما" وذلؾ ما تعكسو النتائج الموضحة في الجدوؿ سمفا, حيث 

, وفرديف أجابوا  "نادرا" بينما كانت الأغمبية ( فرد21الذيف أجابوا "أحيانا" ) قدر عدد الأفراد
 .( فردا01"دائما" وقدر عددىـ بػ: ) تتمحور إجابتيـ حوؿ

 
 العينة عمى البند الثاني عشرمثل إستجابة أفراد ي (138شكل)

 البند الثاني عشر

 دائما

 أحيانا

 نادرا
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ـ يضع فييا ملاحظاتو عف التمميذ، فيذه مف الضروري دائما وضع خانة في بطاقة التقوي
 داتيـاستعداو  البطاقة يستطيع المعمـ مف خلاليا أف يزود أولياء الأمور بتقارير دورية عف أبنائيـ

المدرسة، لإتاحة أحسف الظروؼ الضعؼ لدييـ مف أجؿ طمب تعاوف الأىؿ مع و  نواحي القوةو 
يس عبد شراش أنرو من أبو طالب محمد سعيد، ىذا ما أشار إليو كؿو  ؿ لمتمميذ،لنمو أفض
 أف مف8 تكنولوجيا تدريسها تقويمهاو  8 عمم التربية التطبيقي( في كتابهما1111الخالق )

ى بطاقات خاصة يدونيا عمو  ،ـ مف خلاليا معمومات حوؿ تلاميذهيجمع المعم :خلاؿ الملاحظة
النواحي و  الأخلاقية كالأمانةو  جتماعية لمتمميذ، كالتعاوفحوؿ النواحي الالتكوف ىذه الملاحظات 

كضبط  ،جسميةالو  نفعاليةكذلؾ النواحي الاو  التفكير السميـ،و  العقمية، كالشغؼ بدراسة الظواىر
 الصحة الجيدة. و  نفعالاتالا

 8عشر الثالثالسؤال  الإجابة عمى عرض ومناقشة .15
الذي يتمحور و  عمى السؤاؿ الثالث عشرأفراد العينة إجابة يتـ عرض فيما يمي سوؼ 

 { ىؿ لديؾ معايير مناسبة تقويـ عمى أساسيا تلاميذؾ؟} حوؿ

 حيث كانت إجابة أفراد العينة عمى النحو التالي: 

 الأفراد عمى السؤال الثالث عشر استجابات(8 يوضح 11الجدول رقم )

رقم 
 البند

 % نادرا % أحيانا % دائما 15السؤال 

ىؿ لديؾ معايير مناسبة  15
 ـ عمى أساسيا تلاميذؾ؟تقو 

51 41% 15 52% 1 2% 
 

مف خلاؿ ما تـ عرضو يتضح أف أغمب أفراد العينة الذيف أجريت عمييـ الدراسة كانت 
, حيث النتائج الموضحة في الجدوؿ سمفا إجابتيـ تتمحور حوؿ خيار "دائما" وذلؾ ما تعكسو

وفرديف أجابوا "نادرا" بينما كانت الأغمبية  ,( فرد21الذيف أجابوا "أحيانا" )قدر عدد الأفراد 
 ( فردا.02تتمحور إجابتيـ حوؿ "دائما" وقدر عددىـ بػ: )
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 مثل إستجابة أفراد العينة عمى البند الثالث عشري (148شكل)

مف ىذه و  قوموف عمى أساسيا التلاميذما تكوف لدييـ معايير مناسبة يؿ المعمميف دائما ك
)رقـ( تميزه عف  تتمثؿ في إعطاء كؿ تمميذ علامة أو درجة: أولا المعايير الكمية: المعايير

 الآخر, أما ثانيا المعايير الكيفية وتشمؿ العبارات التالية: ممتاز, جيد, حسف, متوسط, ضعيؼ.
 المعايير المهنية لممعممينفي كتابهم  (1111) أخرونو  حازم أبو جزر ما تطرؽ إليو فحسب

يعرفوف المعايير بأنيا: عبارة يستند إلييا الحكـ عمى الجودة في ضوء ما تضمنو ىذه العبارات 
التي تعبر عف قيـ أو إتجاىات أو أنماط تفكير أو قدرة عمى الممارسات و  مف وصؼ لمسموؾ

  القرارات.تخاذ او  حؿ المشكلات

 8الرابع عشرالسؤال إجابات عرض ومناقشة  .12
ىؿ الذي ينص عمى }و  يتـ عرض الإجابة عمى السؤاؿ الرابع عشرفيما يمي سوؼ 

 { الأسئمة التي تطرحيا عمى التمميذ في الإمتحانات تعتمد عمى الفيـ؟

 حيث كانت إجابة أفراد العينة عمى النحو التالي:

 الأفراد عمى السؤال الرابع عشر استجابات(8 يوضح 15الجدول رقم )

 % نادرا % أحيانا % دائما 12السؤال  رقم البند

12 
ىؿ الأسئمة التي تطرحيا 
عمى التمميذ في الإمتحانات 

 تعتمد عمى الفيـ؟
2 6% 22 66% 1 2% 

 

 البند الثالث عشر

 دائما

 أحيانا

 نادرا
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مف خلاؿ ما تـ عرضو يتضح أف أغمب أفراد العينة الذيف أجريت عمييـ الدراسة كانت 
تتمحور حوؿ خيار "أحيانا" وذلؾ ما تعكسو النتائج الموضحة في الجدوؿ سمفا, حيث  إجابتيـ

وفرديف أجابوا "نادرا" بينما كانت الأغمبية  ,أفراد (0قدر عدد الأفراد الذيف أجابوا "دائما" )
 ( فردا.00: )بتيـ حوؿ "أحيانا" وقدر عددىـ بػتتمحور إجا

 
 البند الرابع عشرمثل إستجابة أفراد العينة عمى ي (158شكل)

المعمـ عمى التلاميذ في الإمتحانات لا فيذه النتائج توضح أف نوع الأسئمة التي يطرحيا 
نما تعتمد أيضا عمى الحفظتقتصر فقط عمى الفيـ,   متحانات بيف الحفظالاأسئمة فتتنوع , وا 

التمميذ في وضعيات معقدة )إختبارات( تتطمب ذلؾ يتـ مف خلاؿ وضع و  ،ف واحدالفيـ في آو 
زكريا  دراسة محمد بن يحي بن كما أكدتو ،يؼ مجموعة مف المكتسبات الأساسيةلحميا توظ

التدريس عن طريق8 المقاربة بالأهداف والمقاربة بالكفاءات ( 1114) وعباد مسعود
والحقائؽ التي  المعارؼو إسترجاع المعمومات  عبارة عف التذكرأف  ,والمشاريع وحل المشكلات

يعتبر و  الذاكرةو  نتباهستخداـ مجموعة مف العمميات العقمية مثؿ الاايتطمب ذلؾ و  تعمميا سابقا
 .  ىذا المستوى الأدنى في ىذا المجاؿ

 8الخامس عشرالسؤال  إجابات عرض ومناقشة  .13
يتمحور الذي و  عمى السؤاؿ الخامس عشرأفراد العينة إجابة يتـ عرض فيما يمي سوؼ 

 { ىؿ تراعي الفروؽ الفردية في تقويـ قدرات التلاميذ؟} حوؿ
 

 البند الرابع عشر

 دائما

 أحيانا

 نادرا
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 حيث كانت إجابة أفراد العينة عمى النحو التالي: 

 الأفراد عمى السؤال الخامس عشر استجابات(8 يوضح 12الجدول رقم )

 % نادرا % أحيانا % دائما 13السؤال  رقم البند
13 
 

ىؿ تراعي الفروؽ الفردية في 
 قدرات التلاميذ؟تقويـ 

57 56% 4 11% 3 11% 
 

مف خلاؿ ما تـ عرضو يتضح أف أغمب أفراد العينة الذيف أجريت عمييـ الدراسة كانت 
, حيث النتائج الموضحة في الجدوؿ سمفا إجابتيـ تتمحور حوؿ خيار "دائما" وذلؾ ما تعكسو

أجابوا "نادرا" بينما كانت الأغمبية  ( أفراد33)و ( أفراد,31قدر عدد الأفراد الذيف أجابوا "أحيانا" )
 .( فردا03: )تتمحور إجابتيـ حوؿ "دائما" وقدر عددىـ بػ

 
 مثل إستجابة أفراد العينة عمى البند الخامس عشر(8 ي16شكل)

فروؽ فردية يراعي الفروؽ الفردية في تقويـ قدرة التلاميذ فيناؾ  دائما تبيف أف المعمـ
 ذلؾ مف خلاؿ:و  مراعاتيايجب عمى المعمـ   ,كثيرة

 السمعو  توزيع ضعاؼ البصر ب أطواليـ مع مراعاةستوزيع التلاميذ داخؿ الفصؿ بح. 
  المعمـيجب أف تتناسب سرعة التدريس مع التلاميذ حتى لا تنعزؿ بعض التلاميذ عف 

 يتشاغموف بشيء أخر.و 
  فإف النفس حساسة عدـ السخرية بأي تمميذ ميما كانت إجباتو بؿ يجب إحتراـ التمميذ،

 حتى لدى التلاميذ الصغار.

 البند الخامس عشر

 دائما

 أحيانا

 نادرا
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 سواء مف حيث الجنس أو القدرات العقمية العدؿ في المعاممة بيف جميع التلاميذ  
 الذكاء(.)

الطفل من الحمل إلى  هكتابفي  (1767محمد عماد الدين إسماعيل ) ما أشارفحسب 
 الأطفاؿ لممشاكؿ في سبيؿ حميافقد عرفيا بأنيا الفروؽ التي تكوف في أسموب مواجية  الرشد8

وفي قدراتيـ الإبداعية، كؿ ىذه تظير بشكؿ واضح  ،في أسموب استيعابيـ لممعمومات الجديدةو 
 .ي المنزؿ أو في ساحة المعبعمى سموكيـ سواء في المدرسة أو ف

 السؤال السادس عشر8إجابات عرض ومناقشة   .21
ىؿ الذي ينص عمى }و  عشر يتـ عرض الإجابة عمى السؤاؿ السادسفيما يمي سوؼ 

 { تستطيع التعرؼ إلى صعوبات التعمـ التي تواجييا التلاميذ مف خلاؿ عممية التقويـ؟

 حيث كانت إجابة أفراد العينة عمى النحو التالي: 

 الأفراد عمى السؤال السادس عشر استجابات(8 يوضح 13الجدول رقم )

 % نادرا % أحيانا % دائما 14السؤال  رقم البند

14 
ىؿ تستطيع التعرؼ إلى 

 جيياايو صعوبات التعمـ التي 
 التلاميذ مف خلاؿ عممية التقويـ؟

51 41% 14 51% 5 4% 

 

مف خلاؿ ما تـ عرضو يتضح أف أغمب أفراد العينة الذيف أجريت عمييـ الدراسة كانت  -
, حيث النتائج الموضحة في الجدوؿ سمفا إجابتيـ تتمحور حوؿ خيار "دائما" وذلؾ ما تعكسو

( أفراد أجابوا "نادرا" بينما كانت الأغمبية 30)و ( فرد21قدر عدد الأفراد الذيف أجابوا "أحيانا" )
 .( فردا02ىـ بػ: )تتمحور إجابتيـ حوؿ "دائما" وقدر عدد
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 مثل إستجابة أفراد العينة عمى البند السادس عشر(8 ي17شكل)

عممية صعوبات التعمـ التي تواجييـ أثناء فإف المعمميف دائما ما يستطيعوف التعرؼ عمى 
, وىذه الصعوبات ىي عبارة عف مجموعة مف السموكيات التي تتكرر في العديد مف التقويـ

كتشاؼ اوذلؾ مف خلاؿ المواقؼ التعميمية والتي يمكف لممعمـ أو الأىؿ ملاحظتيا بدقة 
لدى جز عف الإنتباه...( ضطراب في الإصغاء, شرود الذىف, الع)اصعوبات التعمـ و  الإعاقات

وكذلؾ مف الضروري التعامؿ معيا بطرقة تربوية صحيحة, و  التمميذ مبكرا والعمؿ عمى علاجيا
معمومات عف الصعوبات التي تعترض عممية التقويـ لكي نزودىـ بفي أف نشارؾ الأولياء 

 .التغمب عمييا أبنائيـ وكيفية

 العشرونس القرن الحادي و ( في كتابه مدر 1111)عبد الحميد جابرحيث تطرق 
أف أغمب الصعوبات التي تواجو التلاميذ خلاؿ عممية  الفعال "المهارات والتنمية المهنية",

 ستيعاب بسبب طبيعة المادةعدـ الاو  التقويـ: كثافة البرنامج الدراسي، فيي تؤدي لتعب التلاميذ
إلى ذلؾ عدـ إستغلاؿ وقت الحصة الدراسية، إضافة الممؿ خلاؿ و  واىا مما يولد الضجرمحتو 

 عدـ التركيز.و  نتباهتشتت الا ستذكار،الفراغ في الا

 .عمى ىذه الصعوبات بأنواعياإذا فعممية التقويـ بما أنيا شاممة فيي تستطيع التعرؼ 

 السؤال السابع عشر8 إجابات عرض ومناقشة  .21
ىؿ }و الذي ينص عمى تـ عرض الإجابة عمى السؤاؿ السابع عشر فيما يمي سوؼ ي

 { توظؼ نتائج التقويـ لتعديؿ طرؽ التدريس؟

 البند السادس عشر

 دائما

 أحيانا

 نادرا
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 حيث كانت إجابة أفراد العينة عمى النحو التالي:

 الأفراد عمى السؤال السابع عشر استجابات(8 يوضح 14الجدول رقم )

 % نادرا % أحيانا % دائما 15السؤال  رقم البند

ىؿ توظؼ نتائج التقويـ  15
 لتعديؿ طرؽ التدريس ؟

51 41% 13 51% 2 6% 
 

مف خلاؿ ما تـ عرضو يتضح أف أغمب أفراد العينة الذيف أجريت عمييـ الدراسة كانت 
, حيث النتائج الموضحة في الجدوؿ سمفا إجابتيـ تتمحور حوؿ خيار "دائما" وذلؾ ما تعكسو

الأغمبية ( أفراد أجابوا "نادرا" بينما كانت 30)و ( فرد23قدر عدد الأفراد الذيف أجابوا "أحيانا" )
 .( فردا02: )تتمحور إجابتيـ حوؿ "دائما" وقدر عددىـ بػ

 
 مثل إستجابة أفراد العينة عمى البند السابع عشر (8 ي11شكل)

تعػػديؿ طػػرؽ التػػدريس يقػػوـ بدائمػا المعمػػـ مػف خػػلاؿ مػػا تػػـ عرضػػو مػف نتػػائج يتضػػح لنػػا أف 
 طػرؽ تػدريس تركػز عمػى المعمػـ، فينػاؾ حسب نتػائج التقػويـ المتحصػؿ عمييػاالمناسبة لكؿ مادة 

 المػػػتعمـ )التمميػػػذ( فالتػػػدريس المباشػػػر أو تػػػدريس المفػػػاىيـ أكثػػػر تركيػػػز عمػػػى دور المعمػػػـ ،بينمػػػاو 
لػذلؾ لا يمكػف لممعمػـ أف يكتفػي بطريقػة واحػدة لمتػدريس فيجعميػا التعمـ الذاتي عمى دور التمميذ, و 

 المحتويػػػػػاتو  التلاميػػػػػذو  المعممػػػػػيفكػػػػػؿ و  الحاجػػػػػات،و  الأصػػػػػوب دائمػػػػػا لكػػػػػؿ الأىػػػػػداؼو  الأفضػػػػػؿ
 .المواقؼو 

 البند السابع عشر

 دائما

 أحيانا

 نادرا



 

411 
 

: الػتعمـ التعػاوني، الػتعمـ المصػغر، تمثيػػؿ الأدوار، نػذكر منيػاو  ولقػد تعػددت طػرؽ التػدريس
فػإف المعمػـ بيػذه الإسػتراتيجيات سػيجعمو يتجػو  العصؼ الذىني، الاستقصاء، حؿ المشػكلات ...

 .  التعميـو  إلى تحقيؽ أىداؼ وزارة التربية

تنويع التدريس في  ( في كتابهم11168أخرون )و  كوثر حسين كوجك ولقد تطرقت
حيث أف في ضوء نتائج تقييـ أداء  ،ـ نظرية تنويع التدريس دور أساسيأف لمتقيي الفصل

  .الدروسو  التلاميذ قبؿ التدريس يتـ تخطيط الوحدات

 السؤال الثامن عشر8إجابات عرض ومناقشة  .21
ىؿ تقدـ الذي ينص عمى }و  لثامف عشرالسؤاؿ ا فيما يمي سوؼ يتـ عرض الإجابة عمى

 {نشاطات صفية تسيـ في تعزيز التعمـ الصفي وتقويمو؟

 حيث كانت إجابة أفراد العينة عمى النحو التالي:

 عمى السؤال الثامن عشر الأفراد استجابات(8 يوضح 15الجدول رقم )

 % نادرا % أحيانا % دائما 16السؤال  رقم البند

نشاطات صفية تسيـ في ىؿ تقدـ  16
 تعزيز التعمـ الصفي وتقويمو ؟

17 56% 13 31% 4 11% 
 

مف خلاؿ ما تـ عرضو يتضح أف أغمب أفراد العينة الذيف أجريت عمييـ الدراسة كانت 
, حيث النتائج الموضحة في الجدوؿ سمفا إجابتيـ تتمحور حوؿ خيار "أحيانا" وذلؾ ما تعكسو

( أفراد أجابوا "نادرا" بينما كانت الأغمبية 31)و ( فرد23أجابوا "دائما" )قدر عدد الأفراد الذيف 
 .( فردا13يانا" وقدر عددىـ بػ: )تتمحور إجابتيـ حوؿ "أح
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 مثل إستجابة أفراد العينة عمى البند الثامن عشر(8 ي11شكل)

أف المعمـ  حيث ،تقويموو  المعمـ نشاطات صفية تساىـ في التعمـ الصفيأحيانا ما يقدـ 
مثمما يعتمد عمى النشاطات الصفية التي تتمثؿ في السموؾ الذي يقوـ بو التمميذ داخؿ غرفة 
الصؼ تحت إشراؼ المعمـ مباشرة مثؿ: البحث في معجـ، تكويف جمؿ، رسـ خرائط، فيو 

يضا يعتمد عمى النشاطات الغير صفية فيو نشاط تربوي تعميمي واجب عمى المؤسسات أ
تجاىاتيـ الإيجابية نحو اتعزيز و  مياراتيـو  بتكاريةـ في تنمية قدرات التلاميذ الاالتربوية يسي

ت مف ىذه النشاطاو  ،ستثمار وقت الفراغ فيما يعود عمييـ بالنفعاو  حب العمؿو  التكافؿو  التعاوف
رض الفنية ، المسابقات الرياضية، افرؽ الكشافة، المع،، المسرح : المسابقات الثقافيةيةاللاصف  
 الزيارات ...و  الرحلات
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الذي يتمحور و  لتاسع عشرعمى السؤاؿ اأفراد العينة إجابة فيما يمي سوؼ يتـ عرض 

 { ىؿ عممية التقويـ تحتاج إلى التعرؼ عمى مكتسبات التمميذ القبمية؟} حوؿ
 حيث كانت إجابة أفراد العينة عمى النحو التالي: 

 عمى السؤال التاسع عشر الأفراد استجابات(8 يوضح 16الجدول رقم )

 % نادرا % أحيانا % دائما 17السؤال  رقم البند

17 
ىؿ عممية التقويـ تحتاج 
إلى التعرؼ عمى مكتسبات 

 التمميذ القبمية؟
54 51% 15 14% 1 1% 

 البند الثامن عشر

 دائما

 أحيانا

 نادرا
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الدراسة كانت  مف خلاؿ ما تـ عرضو يتضح أف أغمب أفراد العينة الذيف أجريت عمييـ
, حيث النتائج الموضحة في الجدوؿ سمفا إجابتيـ تتمحور حوؿ خيار "دائما" وذلؾ ما تعكسو

, وفرد واحد أجاب "نادرا" بينما كانت الأغمبية ( فرد20الذيف أجابوا "أحيانا" ) قدر عدد الأفراد
 ( فردا.01: )ابتيـ حوؿ "دائما" وقدر عددىـ بػتتمحور إج

 
 ستجابة أفراد العينة عمى البند التاسع عشر امثل (8 ي11) شكل
القبميػة لمتمميػذ, فقػد لا دائمػا إلػى التعػرؼ عمػى مكتسػبات تحتػاج  عمميػة التقػويـ يبدو لنا أف 

, وحػوافزىـ عمػى قػدراتيـ العقميػةو  ,ومكتسػباتيـ القبميػةتتلائـ الأىداؼ المرجوة مع مستوى التلاميذ 
ع التعميـ طائػو معمومػات جديػدة, كمػا فوجب التعرؼ عمى المكتسبات القبميػة لمتمميػذ قبػؿ التقػويـ وا 
التددريس بالأهدداف  ( فدي كتابهمدا1773ونور الدين خالددي ) سرير محمد شارف ذلؾ أشار ل

, قػػػػدرات عقميػػػػة) أنػػػػو وجػػػػب التعػػػرؼ عمػػػػى مكتسػػػػبات التمميػػػػذ القبميػػػة مػػػػف وبيداغوجيددددة التقددددويم,
, ومػػػف ذلػػػؾ يمكػػػف لمعمميػػػػة يسػػػػتند عمييػػػا تػػػدريس معطيػػػات جديػػػػدة , لكػػػي(..., ميػػػاراتالمعػػػارؼ

 التقويمية بالسير الجيد.
 8العشرونالسؤال إجابات عرض ومناقشة  .13

ىؿ تتطمب الذي ينص عمى }و  العشروففيما يمي سوؼ يتـ عرض الإجابة عمى السؤاؿ 
 {الوقت؟و  عممية التقويـ الكثير مف الجيد

 حيث كانت إجابة أفراد العينة عمى النحو التالي: 
 
 

 البند التاسع عشر

 دائما

 أحيانا

 نادرا
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 نوالأفراد عمى السؤال العشر  استجابات(8 يوضح 17الجدول رقم )

 % نادرا % أحيانا % دائما 11السؤال  رقم البند

ىؿ تتطمب عممية التقويـ الكثير مف  11
 الوقت ؟و  الجيد

14 51% 51 41% 2 6% 
 

أفراد العينة الذيف أجريت عمييـ الدراسة كانت  مف خلاؿ ما تـ عرضو يتضح أف أغمب
إجابتيـ تتمحور حوؿ خيار "أحيانا" وذلؾ ما تعكسو النتائج الموضحة في الجدوؿ سمفا, حيث 

( أفراد أجابوا "نادرا" بينما كانت الأغمبية 30و) ( فرد,21قدر عدد الأفراد الذيف أجابوا "دائما" )
 .( فردا03: )ددىـ بػتتمحور إجابتيـ حوؿ "أحيانا" وقدر ع

 
 مثل إستجابة أفراد العينة عمى البند عشرين(8 ي15شكل)

, فذلؾ حسب طبيعة المادة الوقتو  ممية التقويـ الكثير مف الجيدأحيانا ما تتطمب ع
طريقة المعمـ لمتابعة عممية التقويـ حيث يقوـ برسـ خطة لدراسية والوقت المحدد ليا وأيضا ا

, وكذلؾ عممية تقويـ التلاميذ في أقؿ وقت ومف دوف تعب يسيؿ عميو لكيلمعممية التقويمية 
, فيي نتائج تتطابؽ مع ما توصمت إليو حسب قدرات التلاميذالتقويـ تتطمب وقت وجيد ب

بتدائي في الإواقع التقويم في التعميم  ا8في دراسته ( 1115) بن سي مسعود لبنىالباحثة 
بوضع خطة تقويـ توفر عمييـ متاعب كثيرة فيما  وفيقومأف المعمميف  ظل المقاربة بالكفاءات

, وكذلؾ يستطيع التعرؼ عمى مدى فعالية طريقتو في تقويـ عمميات تعمـ التلاميذيخص 
مكانيات التلاميذ.و  وقدرات ,لمنظمة ذات الخطة المرسومةالتدريس, مف خلاؿ عممية التقويـ ا  ا 

 

 البند عشرين 

 دائما

 أحيانا

 نادرا
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 8العشرونالسؤال الواحد و إجابات عرض ومناقشة  .12
ىؿ الذي ينص عمى }  العشروفو  لواحدفيما يمي سوؼ يتـ عرض الإجابة عمى السؤاؿ ا

 { تجد صعوبة في تغيير طريقة التقويـ؟

 حيث كانت إجابة أفراد العينة عمى النحو التالي: 

 نوالعشر و  ل الواحدالأفراد عمى السؤا استجابات(8 يوضح 51الجدول رقم )

 % نادرا % أحيانا % دائما 11السؤال  رقم البند

ىؿ تجد صعوبة في  11
 تغيير طريقة التقويـ؟

15 4% 51 41% 14 51% 
 

مف خلاؿ ما تـ عرضو يتضح أف أغمب أفراد العينة الذيف أجريت عمييـ الدراسة كانت 
, حيث لنتائج الموضحة في الجدوؿ سمفاإجابتيـ تتمحور حوؿ خيار "أحيانا" وذلؾ ما تعكسو ا

( أفراد أجابوا "دائما" بينما كانت الأغمبية 30)و ( فرد21الذيف أجابوا "نادرا" )قدر عدد الأفراد 
 .( فردا02بتيـ حوؿ "أحيانا" وقدر عددىـ بػ: )تتمحور إجا

 
 العشرونأفراد العينة عمى البند الواحد و مثل إستجابة (8 ي12شكل)

لو زمف معيف في  ف كؿ نوعلأ صعوبة في تغيير طريقة التقويـ, فالمعمـ أحيانا ما يجد
قبؿ بداية التلاميذ تعمميـ, ويكوف ذلؾ في بداية الدرس أو  ـ التشخيصي يتـمثلا: التقوي تطبيقو،

بداية عاـ دراسي جديد, وذلؾ لتحديد مكتسبات التلاميذ السابقة وكذلؾ لتشخيص مدى 
حصة تعميمية التقويـ التكويني يتـ غالبا خلاؿ سير الدرس أو  ,ارؼ جديدةإستعدادىـ لتعمـ مع

 البند الواحد والعشرون

 دائما

 أحيانا

 نادرا
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ائي ىو بمثابة تقدير نيائي يحدد , أما التقويـ النيليساعد التلاميذ عمى ترسيخ المفاىيـ الجديدة
, أو نياية المتعمـ في نياية الفصؿ الدراسي بموجبو مستوى التحصيؿ أو التقدـ الذي أحرزه

 رمحمد شارف سريلو , وىذا ما تطرؽ ة الدراسية أو المرحمة التعميميةالوحدة التعميمية أو السن
يمكف أف  :التدريس بالأهداف وبيداغوجية التقويم في كتابهما  (1773)نور الدين خالدي و 

 :يكوف التوافؽ التالي

        تقويـ تشخيصي   مكتسبات سابقة        المرحمة الأولى : قبؿ بداية التدريس. 
        تقويـ تكويني  معطيات جديدة        المرحمة الثانية : خلاؿ مراحؿ التدريس. 
 : تقويـ نيائي.       تقويـ إجمالي       أىداؼ نيائية       المرحمة الثالثة 

 8العشرونو  السؤال الثانيإجابات عرض ومناقشة  .11
ىؿ الذي ينص عمى }و  العشروفو  لثانيفيما يمي سوؼ يتـ عرض الإجابة عمى السؤاؿ ا

 { لتقويـ تلاميذؾ؟تستخدـ الواجبات المنزلية 

 حيث كانت إجابة أفراد العينة عمى النحو التالي: 

 نوالعشر و  ل الثانيالأفراد عمى السؤا استجابات(8 يوضح 51الجدول رقم )

رقم 
 البند

 % نادرا % أحيانا % دائما 11السؤال 

ىؿ تستخدـ الواجبات المنزلية  11
 لتقويـ تلاميذؾ؟

11 21% 11 21% 17 16% 
 

ما تـ عرضو يتضح أف أغمب أفراد العينة الذيف أجريت عمييـ الدراسة كانت مف خلاؿ 
إجابتيـ تتمحور حوؿ خيار "أحيانا" وذلؾ ما تعكسو النتائج الموضحة في الجدوؿ سمفا, حيث 

( أفراد أجابوا "نادرا" بينما كانت الأغمبية 33و) ( فرد,13قدر عدد الأفراد الذيف أجابوا "دائما" )
 .( فردا12تيـ حوؿ "أحيانا" وقدر عددىـ بػ: )بتتمحور إجا
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 العشرونو  مثل إستجابة أفراد العينة عمى البند الثاني(8 ي13شكل)

, فيو لا يعتمد فقط نلاحظ أنو أحيانا ما يستخدـ المعمـ الواجبات المنزلية لتقويـ التلاميذ
نما يعتمد أيضا عمى النشاطات الصفية المختمفة و  عمى الواجبات المنزلية مف و  لتقويـ التلاميذا 
 التي يقدميا المعمـ لتلاميذه: ىذه الأنشطة الصفية 

 تماريف تطبيقية حوؿ الدرس. .4
 إنجاز رسومات. .1
 إنجاز أنشطة أو تجارب بسيطة. .1
 نصوص تتضمف فراغات يملأىا التلاميذ. .1

بادئ القياس والتقويم في ي كتابه مف (1111)زكريا محمد الظاهر  ىذا ما أشار إليوو 
 حيث أف مف أىـ الطرؽ التي يستعمميا المعمـ داخؿ الفصؿ لكي يقوـ التلاميذ ما يمي: ,التربية

 الإختبارات القصيرة. .2
 التمرينات والتطبيقات العممية. .1
 المناقشات الصفية. .0
 بات التلاميذ.توجيو أسئمة مكتوبة لمتلاميذ بغية الحصوؿ عمى معمومات حوؿ مكتس .0
خمؽ حوار قصير المدة بيف التلاميذ قصد الحصوؿ عمى مؤشرات حوؿ مدى تحكميـ في  .3

 معارؼ معينة في شكؿ سؤاؿ تطرح فيو الإشكالية.

 

 البند الثاني و العشرون

 دائما

 أحيانا

 نادرا
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 8العشرونو  السؤال الثالثإجابات عرض ومناقشة  .10
ىؿ الذي ينص عمى }و  العشروفو  لثالثفيما يمي سوؼ يتـ عرض الإجابة عمى السؤاؿ ا

 { الوحيد الذي يقوـ بعممية التقويـ ىو الأستاذ ؟الطرؼ 
 حيث كانت إجابة أفراد العينة عمى النحو التالي: 

 العشرونو  ل الثالثالأفراد عمى السؤا استجابات(8 يوضح 51الجدول رقم )

 % نادرا % أحيانا % دائما 15السؤال  رقم البند

ىؿ الطرؼ الوحيد الذي يقوـ  15
 الأستاذ ؟بعممية التقويـ ىو 

51 41% 12 16% 3 11% 
 

مف خلاؿ ما تـ عرضو يتضح أف أغمب أفراد العينة الذيف أجريت عمييـ الدراسة كانت 
إجابتيـ تتمحور حوؿ خيار "دائما" وذلؾ ما تعكسو النتائج الموضحة في الجدوؿ سمفا, حيث 

"نادرا" بينما كانت الأغمبية ( أفراد 33و) ,( فرد20الذيف أجابوا "أحيانا" ) قدر عدد الأفراد
 .( فردا02: )تتمحور إجابتيـ حوؿ "أحيانا" وقدر عددىـ بػ

 
  العشرونمثل إستجابة أفراد العينة في البند الثالث و (8 ي14شكل)

المعمـ ىو الطرؼ الوحيد الذي يقوـ بعممية التقويـ دائما فيو المسؤوؿ الوحيد عف الحجرة 
نما  المعمومات فحسب,و  نقؿ المعرفة الصفية, فلا يقتصر دوره عمى ويشخص ـ و  يق  ىو وا 

ـ التمميذ لكي يتمكف مف التشخيص بالمعنى أنو يأخذ بالإعتبار نقاط القوة و  , فيو يق  ويصحح
 .ويعززىا ونقاط الضعؼ لكي يقوـ بتصحيحيا

 البند الثالث و العشرين

 دائما

 أحيانا

 نادرا
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المعمـ  أف( في كتابها عمم النفس التربوي, 1113مريم العطار )ما تطرقت إليو ىذا و 
ـ التلاميذ المسؤوؿ عف الصؼ الدراسي وما يقوـ فيو مف عمميات تقويـ حيث أف المعمـ يق و  ىو 

, فمف خلاؿ ذلؾ يقوـ المعمـ بتشخيص أسباب الإخفاؽ والنتائج المترتبة عميو لحمايتيـ مف
, فنقاط القوة يعززىا أما عرؼ عمى نقاط القوة والضعؼ لدييـالرسوب أو النجاح لدى التلاميذ فيت

, ر مف فكرتيـ عف نفسيـي  قتيـ بأنفسيـ ويغ  نقاط الضعؼ يقوـ بعلاجيا لكي يستعيد التلاميذ ث
 . سبيلا لتحقيؽ الدافعية الداخمية فيمكف أف يكوف التقويـ

 8العشرونو  السؤال الرابع الإجابة عمى عرض ومناقشة .10
الذي يتمحور و  العشروفو  لرابععمى السؤاؿ اأفراد العينة إجابة فيما يمي سوؼ يتـ عرض 

 { ىؿ يسمح لؾ الوقت المخصص لمحصة الدراسية بإجراء تقويـ تكويني؟}حوؿ 
 حيث كانت إجابة أفراد العينة عمى النحو التالي: 

 العشرونو  ل الرابعالأفراد عمى السؤا استجابات(8 يوضح 55الجدول رقم )

 % نادرا % أحيانا % دائما 12السؤال  رقم البند

12 
الوقت ىؿ يسمح لؾ 

المخصص لمحصة الدراسية 
 بإجراء تقويـ تكويني ؟

1 1% 17 36% 11 21% 

 

مف خلاؿ ما تـ عرضو يتضح أف أغمب أفراد العينة الذيف أجريت عمييـ الدراسة كانت 
, حيث النتائج الموضحة في الجدوؿ سمفا إجابتيـ تتمحور حوؿ خيار "أحيانا" وذلؾ ما تعكسو

" بينما كانت الأغمبية دائما"أجابوا أفراد  لا يوجدو  ( فرد12أجابوا "نادرا" )قدر عدد الأفراد الذيف 
 .( فردا13: )بتيـ حوؿ "أحيانا" وقدر عددىـ بػتتمحور إجا
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 العشرونمثل إستجابة أفراد  العينة عمى البند الرابع و (8 ي15شكل)

أف المعمـ أحيانا ما يسمح لو الوقت المخصص لمحصة  وىذا ما تتفؽ عميو النتائج
وأف التقويـ  سية مف إجراء التقويـ التكويني, فيقوـ بضـ ىذا الأخير مع التقويـ النيائي,الدرا

وىذه  التكويني يكوف عمى عدة أشكاؿ متنوعة: الأسئمة الشفوية, الإستجوابات الكتابية, التماريف,
بمثابة مراقبة مستمرة لما ليا مف  وىي تعد يا في التقويـ النيائيالأشكاؿ يتمكف المعمـ مف إدخال

منسي محمد عبد الحميم وآخرون أشار له هذا و  أىمية في حساب المعدلات الفصمية لمتلاميذ.
التقويـ التكويني يعتمد عمى مبادئ أف  التقويم التربوي ومبادئ الإحصاء ( في كتابهم1115)

الإستفادة مف معرفة النتائج التي حققيا المتعمـ في خطواتو السابقة في التغذية المرتدة حيث يتـ 
بالصورة التي تساعده و  تطوير وتحسيف ىذه النتائج وذلؾ بإبلاغيا لممتعمـ في الوقت المناسب

 عمى الإستفادة بيا.

 البند الرابع والعشرين

 دائما

 أحيانا

 نادرا
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 استنتاج عام واقتراحات الدراسة: -

وهيه  اننجيازات ، الدول بما تحققه من إنجازات في  متتفيا المييادينو  يقاس تطور الشعوب
جيييياتت نتيجيييي  اتبحيييياث التيييي   جريييييت فيييي  المراتييييز المت  يييي ، تييييهل  نتيجيييي  لتظييييافر ج ييييود 

شت يي  رجيا ت ومن بين المؤسسات الت  ت يدا إليت تتيوين ، التتوين للأفرادو  مؤسسات التعفم
 بتدائي .العفم ه  الت  تعتبر المرحف  اتولت من عمفي  التعفيم،  ي المدارس ا 

وعفيييت لر سييي ا ، انجيييراتات التييي  تسيييتتدم فيي  إطيييار عمفيييي  التتيييوينو  وتثيييرة هييي  اتسييياليب
، التقويم التربوي الهي هو موضوع دراستنا حيث تم إتتيار هيها الموضيوع نظيرا لنيدرة البحيوث فييه

هييه  المرحفيي  عفييت وجييه الت ييوذ، فجيياتت هييه  الدراسيي  لتسييفط الضييوت عفييت وا يي  عمفييي   وفيي 
 بتدائ .لطور الثان  من مرحف  التعفيم ا التقويم التربوي ف  ا

     ، عتميياد عفييت الميين ف الو ييش  انستتشيياف  تنييه اتنسييب ل ييها النييوع ميين المواضييي وتييم ا 
 :وتانت نتائج ا عفت النحو التال   جريت الدراس ، ين تتيار العوا بعد بنات  داة جم  البياناتو 

المسيياهم  فيي  تحضييير التفميييه نشسيييا  بييل انمتحانييات جيياتت فيي  الترتيييب اتول ميين حيييث  -
 %.09تترار وهو ما نسبته  54تترارات انجاب   ي 

 %87بنسييب   ييدرت بييي:   غفييب  فييراد العينيي  يراعييون الشييروف الشردييي  فيي  تقييويم  ييدرات التفميييه، -
 تترارا. 90 ي 
% مييين  فيييراد العينييي  49 ميييا بالنسيييب  لفتقيييويم فييي  تتييير الش يييل يعتبييير إجحافيييا، فتانيييت نسيييب   -

 تترار. 54 جابوا بنادرا  ي   يعتبر إجحافا ف  حف التفميه بي: 
و يت  فرد  جابوا بنيادرا يعني  هنيا  52 ما بالنسب  لفو ت المت ذ لفتقويم التتوين  تاا،  -

 %.55لنوع من التقويم وهو ما نسبته غير تاا نجرات هها ا

 عفت هه  النتائف الت  تو فت إلي ا الدراس  نورد ان تراحات التالي : بنات  و 
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 ضيرورة اتتييه بعييين انعتبييار عييدد التفميييه داتييل القسييم بمييا يتناسييب ميي  التح يييل الدراسيي  -
  درات م العقفي  .و 
 .اف  البرامف الدراسي ضرورة إعادة النظر ف  تث -
إجرات دراسات عفت التقويم التربوي، بانعتماد عفت مناهف متتفش  حتيت يتيون هنيا   ضرورة -

 .، لفو وا عفت  هم الثغرات إن وجدتر يد معرف  حول الظاهرة
 .  اتطوار ف  المؤسسات التعفيمي إجرات دراسات التقويم التربوي عفت تاف -
 نواع التقويم التربوي.اتيام الدراسي  بغرض تعريا المعفمين بأو  تتثيا المفتقيات -
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 قائمة المصادر والمراجع

 أولًا: الكتب

(. اخقيرسس واخققرويأ  رر اخقربير  2002أبو حويج مرروا,  اخطييرب إبرراىيأ  أبروا مسمرر )رمير   .1
 (. عمس,: اخدار اخعممي  اخدوخي .1وعمأ اخنفس  ي

(. اخعمرأ واخقعمريأ واخمعمرأ مر, منعرور عمرأ اجقمرس   2006أحمد رشوا,  ح)ي, عبد اخمجيرد   .2
 (: مؤ))  شبسب اخجسمع .20رقأ  اخكقسب 

دار نشرر  (. اخيفل مر, اخحمرل اخرل اخرشرد  د ي(: دو,1989إ)مسعيل  محمد عمسد اخدي,   .3
 .وبمد نشر

(. الإدارة اخمدر)ررري  اخبعرررد اخقطيييرررر واخقنعيمرررر اخمعس رررر 2012الأغبرررري  عبرررد اخ رررمد   .4
 (. خبنس,: دار اخنيض  اخعربي .3 ي
خمرردطل إخررل اخقرردريس بسخكفررس(ات  د.ي(. اخجزا ررر: دار (. ا2002اخحثروبررر  محمررد اخ ررسخ    .5

 اخيدى.
(. اخققررويأ والإرشررسد و اخقوجيررو  ررر اخميرردا, اخقربرروي واخريسضررر 2013اخربيعررر  محمررود داود   .6

 (. بيروت: دار اخكقب اخعممي .2 ي
( الأرد,: دار حسمررررد 1(.  ررررنسع  اخقرررررار اخمدر)ررررر.  ي 2007اخرواشرررردة  طمرررر  )ررررميمس,   .7

 يع.خمنشر واخقوز 
(. 1(.  م)رررف  اخمرررنيج اخدرا)رررر  ي2003اخشرررمري  زينرررب ح)ررر,  اخرررديممر ع رررسأ ح)ررر,.   .8

 عمس,: دار اخمنسىج.
 (. عمس,: دار اخثقس  .1(. عمأ اخنفس اخقربوي وقيبيقسقو  ي2009اخعبيدي  محمد جس)أ   .9

(. )ررررريكوخوجيس الإدارة اخقعميميررررر  واخمدر)ررررر  و  رررررس  2004اخعبيررررردي  محمرررررد جس)رررررأ محمرررررد   .10
 (. عمس,: دار اخثقس   خمنشر واخقوزيع.1اخعسأ  ي اخقيوير

(. اخقربي  والإدارة بسخمدارس اخجزا رير .  د ي(. اخجزا رر: دار 1982اخعموي  محمد اخييب   .11
 اخبعث.



030 
 

(. كفسيررست اخقرردريس اخمررواد ايجقمسعيرر  برري, اخنعريرر  2004اخفرقووي  )ررييم  مح)رر, كررسعأ   .12
 دار اخشرو .(. عمس,: 1واخقيبي  واخقطييي واخققويأ  ي

(. 2007اخك)رررررروانر  م رررررريفل طميررررررل  طييررررررب  إبررررررراىيأ يس)رررررري,  عيررررررد  زىرررررروي محمررررررد   .13
 (. عمس,: دار اخثقس  .1أ)س)يست ق ميأ اخقدريس  ي

(. أ ررول اخقربيرر .  د ي(. اي)رركندري : مؤ))رر  2005اخمرريودي  عبررداخمنعأ عبررد اخقررسدر   .14
 شبسب اخجسمع .

(  1خعممرررر  رررر اخقربيررر  وعمرررأ اخرررنفس   ي(. منرررسىج اخبحرررث ا1984بركرررست  محمرررد طميفررر    .15
 اخكويت: دار اخقمأ.

(  اخجزا ررررر: منشررررورات 2(. اخقيررررسس اخنف)ررررر وق ررررميأ أدواقررررو   ي2005بشررررير  معمريرررر    .16
 اخحبر.

 (. دروس  ر اخقربي  وعمأ اخنفس: اخجيش اخشعبر خميبسع .1974ب, محمد  عبد اخقسدر   .17
"اخمبرسدئ الأ)س)ري "  د ي(. اخجزا رر: ديروا, (. عمرأ اخرنفس اخقيس)رر 2007بو)ن   محمود   .18

 اخميبوعست اخجسمعي .
(. مدرس اخقر, اخحسدي و اخعشرو, اخفعرسل" اخميرسرات و اخقنمير  2000جسبر  عبد اخحميد   .19

 اخميني  ". عمس,: دار اخفكر خمنشر واخقوزيع. 
 اخطمدوني .حثروبر  ر ي   دس(. إدارة اخمدارس ايبقدا ي  اخجزا ري .  د ي(: دار  .20
(. اخقرردريس بسلأىرردا  وبيررداغوجيس اخققررويأ 1995)رررير محمررد شررسر   طسخرردي نررور اخرردي,   .21
 (. اخجزا ر: د.د.,.1 ي
(. 2(. قعميأ اخقرا(ة  ر اخمرحم  ايبقدا ير    ي2004)مير  عبد اخوىسب .اخكردي  جول   .22

 د. بمد: دار اخنشر خميبسع  واخقوزيع.
 اخبحث اخعممر  غزة :  د. ,(.(. منسىج 2003)ييل  رز  ذيسب   .23
 (.اخعموأ اخقربوي . د ي(. قونس: اخدار اخقون)ي  خمنشر. 1991شبشوب  أحمد  .24
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(. عمررأ اجقمررس  اخقربرروي. م ررر: مكقبررر  1998شررقس  اخ)رريد عمررر. اخجرروينر   سديرر  عمررر   .25
 وميبع  ايشعس  اخفني .

مررررأ اخررررنفس  (. منررررسىج اخبحررررث اخعممررررر  ررررر ع2008شررررحسق   )ررررميمس,. ومحمررررد  )ررررميمس,   .26
 (   د ب(: مؤ))  رؤي .1 ي
(. عمررأ ايجقمررس  اخقربرروي.  د ي(. عنسبرر : دار اخعمرروأ خمنشررر 2004شررروخ   رروح اخرردي,   .27

 واخقوزيع.
(. اخققرويأ اخقربروي خممنعومر  اخقعميمير  2000ىرر .1461شعم  اخجميل  محمد عبد اخ)رميع   .28

 (. اخقسىرة: دار اخفكر اخعربر. 1اقجسىست وقيمعست  ي
(. اخقيررسس واخققرررويأ  ررر اخقربويرر  واخقعمرريأ  د.ي(.اخكويرررت: دار 2000   قس)ررأ عمررر   رررا .29

 اخكقسب اخحديث. 
(.الأرد,: دار 1(. قيبيقررررررست  رررررر ايشررررررا  اخقربرررررروي.  ي 2008عرررررسيش  أحمرررررد جميرررررل   .30

 اخم)يرة خمنشر واخقوزيع.
(. 1(. مفررررسىيأ قربويرررر  مرررر, منعررررور )رررريكوخوجر حررررديث.  ي2003عبررررد اخ)رررروأ  عزيررررزي   .31

 خجزا ر: دار اخريحس, خمكقسب.ا
(. إعررررداد اخمعمررررأ قنميقررررو وقدريبررررو. 2005عبررررد اخ)ررررميع  م رررريفل. حواخرررر   )رررريير محمررررد   .32

 عمس,: دار اخفكر خميبسع  واخنشر واخقوزيع.
 (. م ر: دار اخمعسر .5(. اخقربي  وير  اخقدريس  ي 1963عبد اخعزيز   سخ    .33
ققرررويأ اخقربررروي وا)رررقطدامو  رررر مجرررسل (. مررردطل إخرررل اخقيرررسس واخ2002عبرررد اخيرررسدي نبيرررل   .34

 (. عمس,: دار وا ل.2اخقدريس اخ فر  ي
(. اخقيسس واخققرويأ اخقربروي واخنف)رر أ)س)ريسقو وقيبيقسقرو 2000عوأ  وح اخدي, محمود   .35

 (. اخقسىرة: دار اخفكر اخعربر.1وقوجييسقو اخمعس رة  ي
(. عمرررررررس,: روا رررررررع 2(. الإشررررررررا  اخقربررررررروي عمرررررررل اخمعممررررررري,.  ي1997 يفرررررررر  إيزابيرررررررل   .36

 اخمجديوي. 
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(. اخققرررويأ اخقربررروي 2003قس)رررأ  محمرررد نرررسجر  من)رررر محمرررد عبرررد اخحمررريأ   رررسخ  أحمرررد   .37
 ومبسدئ الإح س(  د.ي(. الإ)كندري : شرك  اخجميوري  اخحديث  خقحويل ويبسع  اخور .

 (: دار اخنيض  اخعربي .8(. الأ)س الإجقمسعي  خمقربي .  ي 1981خبيب  محمد   .38
(. اخط ررس ص اخ)رريكومقري  لأدوات اخقيررسس  ررر اخبحرروث 2006أبررو ىسشررأ ح)رري,  محمررد   .39

 اخنف)ي  واخقربوي    د.ي(  اخ)عودي :  د. ,(.
(. مينرررر  اخقعمرررريأ وأدوار اخمعمررررأ  ييررررس  شرررررك  2000محمررررد  أحمررررد كررررريأ. عنقررررر  خيفررررر   .40

 اخجميوري  اخحديث  خمنشر واخقوزيع  م ر. 
(. منيجيررر  اخبحرررث اخعممرررر 1999قمررر   مبضررري,  محمرررد  عبيررردات. ومحمرررد  أبرررو ن رررسر وع .41

 (  عمس,: دار وا ل خمنشر واخيبسع .2 اخقواعد واخمراحل واخقيبيقست(   ي
(. منرررسىج اخبحرررث اخعممرررر وق رررميأ 2007محمرررد  وخيرررد اخبيررريش   ريرررد كسمرررل  أبرررو زينررر    .42

 (   د ب(: دار اخم)يرة.1اخبحث واخقحميل الإح س ر  ي
(.عمررس,: 1(. إ)ررقراقيجيست اخققررويأ  ررر اخقعمرريأ  ي 2012ىررر.1433م رريفل  نرروال نمررر   .43

 دار اخبداي  نسشرو, وموزعو,.
(. 2(. اخقيررسس واخققررويأ  ررر اخقربيرر  وعمررأ اخررنفس  ي2000-ىررر1421ممحررأ  )ررسمر محمررد   .44

 عمس,: دار اخم)ير خمنشر واخقوزيع واخيبسع .
(. )ررررريكوخوجيس اخررررقعمأ واخقعمررررريأ الأ)ررررس اخنعريررررر  2001ىررررر .1422ممحررررأ  )ررررسمر محمرررررد   .45

 (. عمس,: دار اخم)يرة خمنشر واخقوزيع واخيبسع . 1واخقيبيقي   ي
(. اخققررررررويأ اخقربرررررروي  د.ي(. م ررررررر: دار اخمعر رررررر  1998من)ررررررر  عبررررررد اخحمرررررريأ محمررررررود   .46

 اخجسمعي .
اخعممرررررر  رررررر اخمجرررررسيت اخقربويررررر   (. منرررررسىج اخبحرررررث2003من)ررررر  محمرررررود عبرررررد اخحمررررريأ   .47

 واخنف)ي     د ي(  م ر: دار اخمعر   اخجسمعي .
من ور عبرد اخمجيرد  )ريد أحمرد  )رربينر  زكريرس أحمرد  اخحشرسش  عبرد اخميير  بر, جس)رأ  .48

 (. اخقسىرة: دار الأمي,.1(. اخققويأ اخقربوي الأ)س واخقيبيقست ي1996 
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(  م)رريي,: دار 1 رر اخمردارس اخحديثر .  ي (. اخقوجيرو اخقربرروي 2005مرورنقس  دونسخردج   .49
 اخكقسب اخجسمعر.

(   د ب(: 2(. منرررسىج اخبحرررث اخعممرررر  رررر عمرررأ اخرررنفس   ي2008ىشرررسأ  أحمرررد محمرررد    .50
 مؤ))  اخرؤي .

51.  Robert Gubbels (1986).Autonomie et conditionnement. chez 
l'enfant et l'adolescent .Edition zolor .Belgique  

 المعاجماً: ثاني

 اخقررررس    (. بيررررروت : دار اخجيررررل5 اخمجمررررد خ)ررررس, اخعرررررب اخمحرررريي  (.1988  برررر, منعررررورا .1
 واخميأ(.

 والأيروحست ثالثاً: الرسائل
خمقيسس معسيير جرودة اخمعمرأ  )قطراج اخط س ص اخ)يكومقري ا(. 2014إ)مسعيل  ح)سنر   .1

 عمل عين  م, اخمعممي, بويي  اخوادي  ر)سخ  مسج)قير غير منشورة. 
(. قكوي, اخمعممي, أثنس( اخحقمير  عر, يرير   ريس  اخقكروي, عر, بعرد  2007غسوي    جمسل .2

 جسمع  اخجزا ر: اخجزا ر . ر)سخ  دكقوراه  ر عموأ اخقربي .
جيست اخققررويأ واخ ررعوبست ي)ررقراقية اخريسضرريست ا)ررقطداأ أ)ررسقذ(. 2009  طيرروي  رمضررس, .3

 اخقر قواجييأ. ر)سخ  مسج)قير  ر عموأ اخقربي . غير منشورة :م)يم .
نفعررررسخر وعوققررررو بسخقيررررسدة اخقربويرررر  خرررردى مررررديري اخقعمرررريأ اي(. اخررررذكس( 2005رشرررريد    )ررررعسدة .4

 غير منشورة.ر)سخ  مسج)قير  الإكمسخر واخثسنوي بجسمع  قس دي مربسح "ورقم " اخجزا ر 
ققيرريأ مررسدة اخريسضرريست خم)ررن  اخطسم)رر  إبقرردا ر  ررر عررل اخمقسربرر   (.2011خعمررسرة    )ررميرة  .5

مررذكرة مسج)ررقير  غيررر منشررورة  جسمعرر   –وييرر  ميمرر   -بسخكفررس(ات" درا)رر  ميدانيرر  برردا رة  رجيرروة 
 منقوري: ق)نيين .  

بقدا ير  ايققيريأ اخقربير  اخقحضريري  اخممحقر  بسخمدر)ر  (. 2008  برو ر رسص   سيم  اخزىرا( .6
 ر)سخ  مسج)قير  ر عمأ اخنفس اخمدر)ر. غير منشورة. جسمع  منقوري: ق)نيين .   ر اخجزا ر.
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اخمكقبرر  اخمدر)رري  ودورىررس  ررر قنميرر  اخقرردرات (. 2011 اخبنرر    حمررسدو  حميمرر    سيمرر  اخزىرررة .7
 اخثقس ي  خمم)قفيدي,  شيسدة ققنر )سمر خمقوثي  والأرشي   ققرت: اخجزا ر.

واقرررررع اخققرررررويأ  رررررر اخقعمررررريأ الإبقررررردا ر  رررررر عرررررل اخمقسربررررر  (. 2007 خبنرررررر بررررر,  )رررررر م)رررررعود .8
 : اخجزا ر. غير منشورة. جسمع   ق)نيين  ر)سخ  مسج)قير  ر اخعموأ اخقربوي . بسخكفس(ات.

 رابعاً: المناشير الوزارية
اخموضرررررو :  15/ / و. ت. و/ أ.  2139وزارة اخقربيررررر  اخوينيررررر : اخمنشرررررور اخررررروزاري رقرررررأ:  .1

 .2005 مسرس 13اخمؤرخ  ر اخجزا ر  إ وح نعسأ اخققويأ اخقربوي اخبيداغوجر 
 .2007 بقدا ر خمنيسج واخ)ن  اخطسم)  ا  مدطل عمأ اوزارة اخقربي  اخويني  .2
 
 



 
 

 
 الملاحق



 
 

 01 الملحق:
 وزارة التعميم العالي والبحث العممي

 جامعة الشهيد حمه لخضر

 والإنسانية جتماعيةالإكمية العموم 

 قسم العموم الإجتماعية

 إرشاد وتوجيه :عموم التربية

 اقع  القوعو ا القريعوي اعط الاعور المع  ط مع و : بوو الموسوومة   في إطار إنجاز مذكرة تخرج
 المعلم  .القعل ا الإيقدائط م  وجهة  ظر 

 أسق ذي أسق ذقط :
يوووديكم إسوووتبيا  معووود مووو  طووورت الطالبوووار بالإعتمووواد عمووو  الدراسوووار السووواب ة أ نضوووي بوووي 
موو  أجوود إبووداا ممحيوواتكم و توجيهوواتكم حووود  وويا ة الت ووويم التربوووي  لمعرفووةوالتووراث النيووري  

 .مدى قياسها لما أعدر لأجمهود و البن

التربووي فوي الطوور اليواني مو  التعمويم الإبتوداجي مو  وجهوة هو واقي الت ويم  ما: الرئ سط القس ؤل
 نير المعممي ؟

  القعر ف الإجرائط للقوو ا القريوي:
ا ت يووويم مسوووتوى التمميوووذ المعرفوووي هوووو عمميوووة ي ووووم بهوووا المعموووم داخووود ال وووت يوووتم مووو  خملهووو

ال وووفية الأنشوووطة الشوووفوية  و   مختمفوووة ميووود اامتحانوووار  الكتابيوووةيعتمووود عمووو  وسووواجد و أدوار و 
ر  وووفية واجبوووار منزليوووة  تطبي وووار كوووذلن أنشوووطة  يووواجبوووار و التمرينوووار داخووود ال وووت  و الو  

  .وتمرينار حود الدروس الم دمة

 ا2015/2016الموسا الج معط: 
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هوود نوووس الأسووجمة التووي تطرحهووا عموو  التمميووذ فووي   .1
 الإمتحانار تعتمد عم  الحفي؟

    

2.  
ت ووووووم بتنويوووووي أدوار الت وووووويم وفووووو  لطبيعوووووة  هووووود

 المادة الدراسية؟
    

3.  
 لت ووويم الوحيوودة وسوويمة هووي الن طووة أ  تعت وود هوود

 التمميذ ؟ قدرار
    

4.  
 كووود نهايوووة فوووي التمميوووذ عمووود ت وووويم أ  تووورى هووود
 ؟إجحافا يعتبر ف د

    

هوووووود يسوووووومل لوووووون الوقوووووور المخ وووووو  لمح ووووووة   .5
 الدراسية بإجراا الت ويم التشخي ي؟

    

 قوودرار موو  إكتشووات المسووتمر الت ووويم هوود يمكوو   .6
 التمميذ؟

    

7.  
هووووود الإمتحانوووووار الكتابيووووووة مووووو  المعوووووايير التووووووي 

 تتبعها لت ويم عمد التمميذ داخد ال سم ؟
    

8.  
هوود نشوواطار التمميووذ داخوود ال سووم موو  المعووايير 

 التي تتبعها لت ويمه ؟
    

تسوووووواهم فووووووي تحضوووووير التمميووووووذ نفسوووووويا قبوووووود هووووود   .9
 الإمتحانار ؟

    

هوود تسووتار  الكييوور موو  الوقوور فووي إعووداد أورا    .10
 العمد   لتنفيذ الت ويم المستمر في الح  ؟

    

11.  
هووود إكتيووواي التمميوووذ داخووود الف ووود تووو ير عمووو  

 كيفية ت ويمهم ؟
    

    هد م  الضروري وضي خانة في بطاقوة الت وويم   .12



 
 

 ممحياتن ع  التمميذ ؟تضي فيها 

م عموووو  أساسووووها لوووودين معووووايير مناسووووبة ت ووووو هوووود   .13
 تمميذن؟

    

14.  
هووووود الأسوووووجمة التوووووي تطرحهوووووا عمووووو  التمميوووووذ فوووووي 

 الإمتحانار تعتمد عم  الفهم؟
    

15.  
هوووود تراعووووي الفوووورو  الفرديووووة فووووي ت ووووويم قوووودرار 

 التمميذ؟
    

التعوورت إلوو   ووعوبار الووتعمم التووي  هوود تسووتطيي  .16
 التمميذ م  خمد عممية الت ويم ؟واجهها ي

    

     هد تويت نتاجج الت ويم لتعديد طر  التدريس؟  .17

هد ت دم نشاطار  وفية تسوهم فوي تعزيوز الوتعمم   .18
 ال في وت ويمه ؟

    

هوووود عمميووووة الت ووووويم تحتوووواج إلوووو  التعوووورت عموووو    .19
 مكتسبار التمميذ ال بمية؟

    

20.  
الجهووود و هووود تتطموووة عمميوووة الت وووويم الكييووور مووو  

 الوقر ؟
    

     هد تجد  عوبة في تايير طري ة الت ويم؟  .21
     هد تستخدم الواجبار المنزلية لت ويم تمميذن؟  .22

هد الطرت الوحيد الذي ي ووم بعمميوة الت وويم هوو   .23
 الأستاذ ؟

    

24.  
 لمح ووووووة المخ وووووو  الوقوووووور لوووووون يسوووووومل هوووووود

 ؟ تكويني ت ويم بإجراا الدراسية
    

 



 
 

 02 الممحق:

 وزارة التعميم العالي والبحث العممي

 جامعة الشهيد حمه لخضر بالوادي

 يةجتمايية والإسااسالإالعموم  كمية

 إرشاد وتوجيه التربية:يموم                        قام العموم الإجتمايية                

 مقياس التقويم التربوي

 معممي ومعممتي الفاضمة:

واقععا التقععويم  هادة ليايياسس إرشيياد وتوجيييه بعسييوا  شييفييي إرييار إسجيياز مييلكرة مكمميية لسييي  
 من وجهة نظر المعممين" طور الثاني من التعميم الإبتدائيالتربوي في ال

يمى ما ورد فيها م  أايلمة بميا يتسااي  الإجابة سضع بي  يديك هله الإاتمارة وسرجو مسك 
تايييتخدم ل ييير  و  ميييع رأييييك بريييدو وريييراحة ومايييؤولية وتىكيييد إجابتيييك ايييتح ى بايييرية التامييية 

 البحث العممي.

 أمام الإجابة التي تساابك.)×( وللإجابة بدقة ورراحة وللك بوضع يلامة ملاحظة: 

 :بيانات عامة

                       أسثى                          لكر                         الجنس:  .1
           آخر مؤه              يميا درااات دبموم          ليااسس          المؤهل العممي:     .2
         43 -00م              01 -01 م           01 -10م           عدد سنوات العمل:  .3

 وشكرا عمى تعاونكم معنا         

 2016/ 2015الموسم الجامعي: 



 
 

 البدائل                            
 نادرا أحيانا دائما الأسئمة

1.  
هييي  سيييول ااايييلمة التيييي تررحهيييا يميييى التممييييل 

 في الإمتحاسات تعتمد يمى الحف ؟
   

2.  
تقيييوم بتسوييييع أدوات التقيييويم وفيييو لربيعييية  هييي 

 المادة الدرااية؟
   

 الوحييييييدة واييييييمة هيييييي السقرييييية أ  تعتقيييييد هييييي   .3
 التمميل ؟ قدرات لتقويم

   

 كي  سهايية فيي التممييل يمي  تقيويم أ  تير  ه   .4
 ؟إجحافا يعتبر فر 

   

5.  
هيييي  ياييييمق لييييك الوقييييت المخريييي  لمحريييية 

 الدرااية بإجراء التقويم التشخيري؟
   

6.  
 ميييييي  إكتشييييييا  الماييييييتمر التقييييييويم كيييييي م  هيييييي  ي  
 التمميل؟ قدرات

   

هييي  الإمتحاسيييات الكتابيييية مييي  المعيييايير التييييي   .7
 تتبعها لتقويم يم  التلاميل داخ  القام ؟

   

ه  سشارات التمميل داخ  القام م  المعيايير   .8
 التي تتبعها لتقويمه ؟

   

هيييي  تايييياهم فييييي تحضييييير التمميييييل سفايييييا قبيييي    .9
 الإمتحاسات ؟

   

10.  
هيييي  تاييييت رو الكثييييير ميييي  الوقييييت فييييي إيييييداد 

لتسفيييييييل التقييييييويم الماييييييتمر فييييييي أوراو العميييييي   
 الحر ؟

   

11.  
ه  إكت ا  التلاميل داخ  الفري  تيؤثر يميى 

 تقويمهم ؟كيفية 
   

   هيييي  ميييي  الضييييروري وضييييع خاسيييية فييييي براقيييية   .12



 
 

 التقويم تضع فيها ملاح اتك ي  التمميل ؟

م يمييى أاااييها لييديك معييايير مسااييبة ت ق ييو هيي    .13
 تلاميلك؟

   

14.  
هييي  ااايييلمة التيييي تررحهيييا يميييى التممييييل فيييي 

 الإمتحاسات تعتمد يمى الفهم؟
   

15.  
هييي  تراييييي الفيييروو الفرديييية فيييي تقيييويم قيييدرات 

 التلاميل؟
   

16.  
التعيييير  إلييييى رييييعوبات الييييتعمم  هيييي  تاييييتريع

واجههييييييا التلاميييييييل ميييييي  خييييييلا  يممييييييية التييييييي ي
 التقويم ؟

   

هييييييي  تو ييييييي  ستيييييييال  التقيييييييويم لتعيييييييدي  ريييييييرو   .17
 التدريس ؟

   

18.  
هييي  تقييييدم سشييييارات رييييفية تاييييهم فييييي تعزيييييز 

 التعمم الرفي وتقويمه ؟
   

19.  
هييي  يمميييية التقيييويم تحتييياج إليييى التعييير  يميييى 

 التمميل القبمية؟ مكتابات
   

20.  
ه  تترم  يممية التقويم الكثيير مي  الجهيد و 

 الوقت ؟
   

    ه  تجد رعوبة في ت يير رريقة التقويم؟  .21

هييييييييي  تايييييييييتخدم الواجبيييييييييات المسزليييييييييية لتقيييييييييويم   .22
 تلاميلك؟

   

هيي  الريير  الوحيييد الييلي يقييوم بعممييية التقييويم   .23
 هو اااتال ؟

   

 لمحريييية المخريييي  الوقييييت لييييك ياييييمق هيييي   .24
 ؟ تكويسي تقويم بإجراء الدرااية
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