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 وتقديرشكر 

نحمده حمد العارفيف بنعمو،  الحمد لله رب العمميف، الذي عمـ بالقمـ، عمـ الانساف ما لـ يعمـ
 .صاحب الفضؿ والاحساف والوفيؽ والامتنافوالشاكريف لفضمو، فيو 

ولا نممؾ إلا أف نسجد لله شكرا عمى ما حبانا بو مف سداد و فلاح، ونصمي ونسمـ عمى 
 سيدنا محمد وبعد...

لا يشكر الله مف صدقا لقولو صمى الله عميو وسمـ )لاف شكرتـ لأزيدنكـ( وم) يقوؿ الله تعالى
 .لا يشكر الناس(

ذي طوؽ أعناقنا، فإننا نتقدـ بأسمى آيات الشكر والتقدير والعرفاف لله وعرفانا بالجميؿ ال
العمي القدير، الذي أكرمنا بالدكتور الخبير، لعيس إسماعيؿ الذي لـ يبخؿ عمينا بتوجيياتو 
والذي أعطانا مف وقتو جيدا كثيرا، جزاه الله عنا خير الجزاء، كما نتقدـ بالشكر الجزيؿ إلى 

 ئية محمد البشير خياري بالسوييمةابتدائية عوف الله عباس، وابتداكؿ إداريي ومعممي 
 وابتدائية ضو رمضاف بالاضواو لما أبدوه مف ترحيب ومعاونة لتطبيؽ اختبارات الدراسة.

كما نتقدـ بالشكر الموصوؿ إلى زوجي طارؽ طيراوي عمى كؿ ما وفره لنا مف دعـ 
 .وتشجيع

مريـ سوداني واماؿ قدوري وسمية كروش عمى توفير  كما نتقدـ بالشكر الجزيؿ إلى زميلات
 بعض المراجع ونصائح والمساعدة

ونتقدـ بأسمى عبارات الشكر لمف أساؿ لمقمـ مداده وروض عناده شكر لمف كاف لو الفضؿ 
 في إخراج ىذه الدراسة مف حيز الأفكار والأماني إلى حيز الوجود.

 .فجزاىـ الله عنا جميعا خير الجزاء
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 ممخص الدراسة

ىدفت الدراسة الحالية إلى اكتشاؼ العلاقة بيف القراءة والذاكرة العاممة الفونولوجية 
سنوات. اعتمدت الدراسة عمى  9ػػػ 7والانتباه البصري لدى تلاميذ السنة ثانية ابتدائي مف 

تمميذ مف القراء العادييف. وبعػد إجراء اختبارات تشخيصية ومف خلاؿ المنيج  37عينة مف 
 الوصفي الارتباطي تـ التوصؿ إلى النتائج التالية:

توجد علاقة بيف القراءة والذاكرة العاممة الفونولوجية في الموائمة الصوتية، ولا توجد  -
 علاقة في الموائمة البصرية.

 القراءة والانتباه البصري لا توجد علاقة ارتبا طية بيف  -
توجد علاقة ارتباطية بيف السف والانتباه البصري في اختبار شطب الحروؼ دوف  -

 اختبار شطب الصور.
توجد علاقة ارتبا طية بيف السف والذاكرة العاممة الفونولوجية في اختبار الموائمة  -

 الصوتية دوف اختبار الموائمة البصرية. 

 لدراسات السابقة المتوفرة وفرضيات البحث.    تـ تفسير النتائج في ضوء ا
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Résumé 

La présente étude visait à explorer la relation entre la lecture d’une part et 

la mémoire de travail phonologique et l'attention visuelle d’autre part، auprès 

d’un groupe d’élèves scolarisés en 2
ème

 année primaire et âgés de 7 et 9 ans.Tous 

les participants (n=37) sont  des élèves normo lecteurs et sont indemnes de tout 

autre trouble développemental ou sensoriel. Après la passation des tests de 

lecture، de mémoire de travail phonologique et de l’attention visuelle، et en 

suivant  une approche descriptive corrélative، les résultats de notre étude ont 

montré: 

- l’existence d’une relation corrélative significative entre la lecture et la 

mémoire de travail phonologique dans la version verbale du test et non 

pas dans sa version visuelle.  

- La  lecture et l'attention visuelle ne sont pas significativement corrélées. 

- Aucune corrélation entre l'âge et l'attention visuelle dans les lettres de test 

radiés sans les images de test d'écriture-off. 

- L’existence d’une relation corrélative significative entre l'âge d’une part 

et la mémoire de travail phonologique et l’attention visuelle d’autre part. 

Les résultats ont été interprétés à la lumière des études antérieures 

disponibles et les hypothèses de recherche. 
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 :مقدمة

يعد تحصيؿ المغة و المعارؼ التي يتمقاىا الفرد داخؿ المدرسة أو خارجيا وسيمة مف 
وسائؿ التعمـ واكتساب ميارات مختمفة و خاصة القرائية فيي مف أىـ الأىداؼ الرئيسية التي 

تقدـ عممي و بشري و الوسيمة  تقع في قمب كؿ عمؿ نقوـ بو، بؿ ىي الأساس في كؿ
الأولى التي مف خلاليا يستطيع الفرد اكتساب مختمؼ المعارؼ والعموـ والرقي في عالـ 
المعرفة و الإبداع، فيي أولى العمميات التي يتـ تعميميا لمطفؿ عادة منذ السنوات الأولى أي 

الأخرى ،كما تعرؼ أيضا  المرحمة الابتدائية لاكتساب العديد مف الميارات اللازمة في مراحؿ
عمى أنيا أحد المقومات الاساسية في العممية التعممية و أىـ نوافذ معرفتو فاكتساب ميارات 
القراءة أداة مف أدوات اكتساب المعرفة التي يجب أف يتسمح بيا الفرد لمواجية الضغوطات 

 والعوائؽ الحياتية وىي وسيمة لتحقيؽ غايات الفرد المستقبمية.

المنطمؽ حاولنا في العممية ضبطنا ليذه الدراسة التطرؽ إلى الموضوع القراءة  ومف ىذا
ومدى أىميتيا عمى الذاكرة العاممة  ابتدائيلدى تلاميذ المرحمة الابتدائية لمصؼ الثانية 

 الفونولوجية والانتباه البصري.

 ولمحاولة الإلماـ بموضوع الدراسة أدرجنا فيو ما يمي:

 ويشتمؿ: الجانب النظري: -0

القراءة وأنواعيا وأىـ حيث تناولنا فيو تقديـ موضوع الدراسة الذي يشمؿ الفصل الاول: 
 . الميارات و قدرات التي تتدخؿ في عممية القراءة

الذاكرة العاممة الفونولوجية وأىميتيا و عرضنا فيو موضوع الذاكرة العاممة  الفصل الثاني:
 القراءة. اتعلاقتيا بميار و 

عرضنا فيو موضوع الانتباه البصري وأىـ مكوناتو والاسس التي يقوـ  الثالث:الفصل 
 .عمييا ودوره في تطوير بعض المفاىيـ
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 ويشتمؿ: الجانب الميداني: -5

 الميدانية موضحيف المنيج المتبع حيث عرضنا فيو اجراءات الدراسةالفصل الرابع: 
 تيا والأداة المستخدمة في تحميؿ النتائج.فرضيات الدراسة، اجراءات الدراسة وميدانيا، وعين

 خصص لعرض النتائج ومناقشتيا في ضوء ىذه الدراسة. الفصل الخامس:

 



 

 

 

 

 

 الإطار العام لمدراسة
 

 

 الاشكالية -0

 فرضيات البحث -5

 أىداف الدراسة -3

  التعريف الإجرائي لمصطمحات البحث -4
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 الاشكالية: -0

 تكوف أف تعدو لا ولكنيا والكتابة القراءة الإصغاء، الحديث، ىي أربع، ميارات لمغة
 غيره أنتجيا التي يفيـ المغة أف الإنساف يحاوؿ مثلا القراءة ففي ، واستقباؿ إرساؿ عممية
 أف عميو ولابد معنى، أو فكرة منيا عمى ليحصؿ الرموز و الكممات ىذه تحميؿ عمى فيعمؿ
 القراءة لتعميـ محاولة فأية .القراءة  تحسيف ميارة مف يتمكف كي الشفوية، قدراتو يحسف
 أف يمكف التي العلاقات، ربط عمى التمميذ في مساعدة ستفشؿ الأخرى الميارات عف بمعزؿ
 فعاؿ. تعّمـ عنيا ينشأ

 التي المكتوبة، الشفوية أو بالمغة خاصة كانت سواء الميارات و العلاقات تمؾ وكؿ
 والتمميذ، الحاجة عند إلييا المدى يمجأ الطويمة ذاكرتو في موقع ليا سيكوف ، الطفؿ يكتشفيا
 عيااسترجا فع المسؤولة المعمومات تمؾ إلى يحتاج القراءة مادة تعمـ في يبدأ عندما

 في موجود ىو مما انطلاقا ومعالجتيا،  لممعمومات المؤقت العاممة التخزيف الذاكرة باستعماؿ
 البصرية. لممعمومات فنولوجية معالجة ىي بؿ آلية، ليست القراءة لأف الطويمة المدى، الذاكرة

بشكؿ الكمي"  الترميز في السرعة عمى ىي "القدرة القراءة أف الباحثيف بعض اعتبر وقد
 بمقاطع  الذيف يقرؤوف الأطفاؿ أف لوحظ إذ أحسف، يفيـ التمميذ تجعؿ القراءة في والسرعة

 ناحية مف سواء لمكممة، الفنولوجي مشكؿة لالصوتي الصورة لدييـ تحطـ  تحتية او بمقاطع
 والفيـ. الاستيعاب عممية فيعرقؿ سمبا يؤثر ما وىذا الإملاء، أو التركيب

 تمثؿ التي الفنولوجية الحمقة مستوى عمى القراءة في المبتدئيف عند تتـ الترميز وعممية
 (Baddeley).  في نموذج العاممة الذاكرة مكونات مف مكوف أىـ

 مف بكؿ وثيقا ارتباطا ترتبط القراءة صعوبات أف (1998) الزيات فتحي ويضيؼ
 سماع لمطفؿ يتيح السمعي الحسي فالوسيط.والسمعية البصرية الاضطرابات أو الاختلالات

 الحسي الوسيط يتيح كما ،السياؽ في ودورىا وموقعيا يانطقو  والكممات الحروؼ أصوات
يقاعيا والكممات الحروؼ أشكاؿ عمى التعرؼ البصري  أي في اختلاؿ أي فإف ثمة ومف وا 

 القرائي الفيـ ناحية، وعمى مف كميارة القراءة عممية عمى يؤثر معا فييما أو الوسائط ىذه مف
 العادي النمط منتجة العمميات ىذه تتكامؿ حيث أخرى، ناحية مف معرفي عقمي كنشاط



 

5 
 

 عمييا يقوـ التي النفسية العمميات مف واحدة يعد البصري الانتباه أف وبما .القراءة لميارة
 .الفعالة ووسائمو مفاتيحو أىـ يعد حيث التعمـ عممية في أساسيا دورا ولو المعرفي البناء
 ىذه في قصور أي فإف وبالتالي لممعمومات المرئي العرض عمى التدريس لاعتماد ونظرا
 كالقراءة. والأكاديمية المعرفية الأنشطة كافة استيعاب عمى يؤثر قد العممية

 ومف ىنا نطرح التساؤؿ التالي:

 ىؿ ىناؾ علاقة بيف القراءة والذاكرة العاممة الفونولوجية والانتباه البصري؟

 فرضيات البحث: -5

ذات دلالة إحصائية بيف الدرجة الكمية لمقراءة والذاكرة العاممة  ارتباطية توجد علاقة
 )الموائمة الصوتية، الموائمة البصرية(؟ الفونولوجية

 ذات دلالة إحصائية بيف الدرجة الكمية لمقراءة والانتباه البصريارتباطية توجد علاقة 
 )شطب الحروؼ، شطب الصور(؟

 ذات دلالة إحصائية بيف السف والذاكرة العاممة الفونولوجية ارتباطية توجد علاقة
 )الموائمة الصوتية، الموائمة البصرية(؟

 )شطب الحروؼ والانتباه البصريذات دلالة إحصائية بيف السف  ارتباطية توجد علاقة
 شطب الصور(؟

 أىداف الدراسة: -3

 تسعى ىذه الدراسة الى تحقيؽ الاىداؼ التالية:

داء القرائي لدى القراء في الذاكرة العاممة الفونولوجية الأالتعرؼ عمى مستوى  -
 والانتباه البصري.

 معرفة علاقة الذاكرة العاممة الفونولوجية والانتباه البصري بالقراءة. -
 تحديد الخصائص الافراد الذيف لدييـ قدرة قرائية. -
 البصري بالنسبة لسف.معرفة علاقة الذاكرة العاممة الفونولوجية والانتباه  -
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 التعريف الإجرائي لمصطمحات البحث: -4

القراءة  القراءة: ىي نشاط فكري وبصري، ويصاحبو إخراج صوت وتحريؾ الشفاه أثناء
الجيرية مف أجؿ الوصوؿ إلى فيـ المعاني والافكار التي تحمميا الرموز المكتوبة والتفاعؿ 

 )الكممات وشبو الكممات(. ؿ اختبار القراءةمعيا ويتـ تحديد لدييـ قدرة قرائية باستعما

ىي إحدى مكونات النظاـ الخادـ في الذاكرة العاممة،  الذاكرة العاممة الفونولوجية:
 والمسؤولة عف الاحتفاظ بالمعمومات المفظية والمعالجة الصوتية، وىي تقوـ باسترجاع الفوري

موائمة الصوتية، الموائمة ) لممعمومات التي تـ سماعيا، ويتـ قياسو باستعماؿ اختبار
  البصرية(.

ىو عممية مف عمميات الانتباه العقمية وىو عبارة عف وظيفة يقوـ بيا  الانتباه البصري:
الشخص وذلؾ بتركيزه البصري، مف خلاؿ اعتماده عمى النظر في اختيار العوامؿ المناسبة 

فيا في كؿ وقت ويتـ ووثيقة الصمة بالموضوع مف بيف مجموعة مف المثيرات التي يصاد
 )شطب الحروؼ، شطب الصور(. قياسو باستعماؿ اختبار

 



 

 

 

 الجانب النظري



 

 

 :الأولالفـــــصل 

 القراءة وصعوبة تعمميا
 

 

 تمييد

 تعــــريف القراءة -0
 مــــــــــــراحل تعـمم القراءة -5
 أنـــــواع القراءة -3
 الميارات و القدرات التي تتدخل في عممية القـــــراءة -4
 صعوبة تعمم القراءة -5

 الفصل خلاصة
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 :تميـيد

 مدخؿ فيي تعتبر ، الدراسية المواد جميع في القراءة عمى مطمقا اعتمادا التمميذ يعتمد
 لإكسابيا جاىدا يسعى الدراسة و مف الأولى السنوات في ييامع دائما المعّمـ يركز لذا التعمـ،
 التمميذ يعمؿ إذ ، الغير أنتجيا مغة التيلا لفيـ محاولة تكوف أف تعدوا لا ىي و . لتلاميذه

 معنى. أو فكرة عمى منيا ليحصؿ أمامو الرموز الموجودة و الكممات تحميؿ عمى ىاؤ أثنا
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 :ــراءةالقـــ ــعريفتـــ -0

 الرموز المكتوبة تحويؿ عمى القدرة تتضمف عقمية نفسية عممية أنيا عمى القراءة تعرؼ
 مف عدد التي تتطمب الأساسية النفسية العمميات مف واحدة القراءة وتعد منطوقة، رموز إلى

 الميارات إحدى تعد القراءة كما العادييف، الأطفاؿ لدى لظيورىا اللازمة العقمية العمميات
 الابتدائية المدرسة أىداؼ رئيسي مف وىدؼ لمفرد بالنسبة المعرفي لمبعد المكونة الأساسية
 (16-17، 2009 )أحمد السعيدي، .المعرفة إلى الوصوؿ طرؽ مف رئيسية وطريقة

 بصرية وحركية سمعية، ميكانيزمات فييا تساىـ معقدة عممية أنيا":"ستر دوما" ويعرفيا
نما الأصوات معرفة عمى تقتصر لا الميكانيزمات وىذه  مما معاني الكممات فيـ عمى وا 

  (Maister Marie, 1958, 17) .وتجربتو لمشخص العاـ الذكاء مشاركة يتطمب

 مـراحل تــعمم الــــقراءة: -5

 ((Challشاؿ  الباحث نظرة عمى اعتمادا المراحؿ ىذه إلى نتطرؽ سوؼ      

 حسب نظرة المراحؿ تقسـ كيؼ نرى ثـ ، لمقراءة مستويات أربع يضع الذي ( 1983)
  ( 1985 ) .فريت الباحث

 :( Chall) ( 1979- 1983)شال  نظــــــــــرة -5-0

 : ىي أربع مستويات إلى القراءة تعمـ مراحؿ يقسـ

 :الصفر المستوى -5-0-0

 و الخاصة بالقراءة المفاىيـ بعض الطفؿ يكتسب فيو و. القراءة قبؿ ما مرحمة يمثؿ
 عندما ،ويسمع ما خلالو يجد مف الذي المكتوب، الّنص معنى عمى يتعرؼ بالتالي و الكتابة،

 يميزىا و جدية الأب كؿ الحروؼ أسماء و أشكاؿ ـبتعمّ  يبدأ فيو . عاؿ بصوت الّنص يقرأ
 . نقؿ الكممات و بالخربشة الكتابة عمى يتمرف ثـ  الأرقاـ، عف
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 : الأول المستوى -5-0-5

 كممات المغة إلى تقطيع الطفؿ يتعمـ فيو و .الرموز فؾ و لمقراءة الأولى المرحمة يعتبر
 ربط يتعمـ جية أخرى ومف .الكممات أصوات تمثؿ الحروؼ أف  كيؼ يتعمـ ، أصوات و

 القراءة إلى يتوصؿ ىذه الحالة في و تصويتية عممية إلى تحويميا أي ، بتصويتيا الكممات
 . المسترسمة

 : الثاني المستوى -5-0-3

 متزايد مف عدد مع آلية بطريقة التعامؿ عمى قادرا المرحمة ىذه في الطفؿ يصبح
 . سريعة بطريقة القراءة يستطيع منيا و الكممات

 : الثالث المستوى - 

 . المعمومات اكتساب في أساسية كوسيمة يستعمميا و القراءة تقنية يحسف ىنا

 ) Rebenl., Perfetti, 1989, 106-109)  

      :  (Frith)(1985)فريت نظــــــــــــــــــرة -5-0

  المرحمة الموغوغرافية مف بداية متتابعة، مراحؿ بثلاث تمر القراءة عممية فريت جعؿ
 باستراتيجية مرحمة وتتميز كؿ . الإملائية المرحمة إلى وصولا و اليجائية بالمرحمة متبوعة

 مرحمة كؿ سنفصؿ و.فيميا تسميتيا و أي المكتوبة، الكممات عمى لمتعرؼ الطفؿ يستعمميا
 : حدة عمى

 ( La phase logographique):الموغوغرافية  المرحمة -5-5-0

 )حوالي مف الكممات محدود عدد عمى بالتعرؼ لمطفؿ تسمح القراءة، قبؿ ما مرحمة ىي
 المميزات بعض مف عمييا انطلاقا ؼر ويتع . صورىا قد بأّنو القوؿ يمكف التي ، )كممة 100
 منيا المكونة الوحدات يعرؼ لا لّأنو لمكممات تقريبية و عامة رؤية لديو فإف . ة البصري

 (Plaza M, 1999, 33-34) (.مقاطع ، حروؼ(
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 ست العمر مف يبمغوف إلى أطفاؿ قدما حيث بتجربة،( 1986آلدر ) سيمور و قاـ
فلاحظا أف ىؤلاء الأطفاؿ يقعوف في أخطاء  (pseudo mots)ليا  معنى لا كممات سنوات

 معجمية، عندما تكو ف ىذه الكممات تشبو كممات يعرفونيا.

عمى ثروة  و منو استخمصا أف الاستراتيجية الموغوغرافية تسمح لمطفؿ، بالتحصؿ   
بصرية محدودة لممفردات ، لكنو الا تسمح لو بالّتعرؼ عمى كممات مكتوبة رآىا لأوؿ مرة . 
ولمتمكف مف قراءة مثؿ تمؾ التتابعات المصورة، يجب أف يتعمـ العلاقة الموجودة بيف 
 الحروؼ و أصواتيا .أما الذيف يعرفوف بعض تمؾ العلاقات لا يستعمموف ىذه الاستراتيجية.

 (La phase alphabétique):اليجائية  المرحمة -5-5-5

 الحرؼ الموجودة بيف العلاقات مف انطلاقا الكممات، عمى بالتعرؼ تسمح المرحمة ىذه
 تكوف وىنا تقسيميا انطلاقا مف الكممات أشباه بعض قراءة مف الطفؿ يتمكف بيذا و صوتو و

 . الأولى المرحمة يحدث في كما بصرية، ليست و فنولوجية المرتكبة الأخطاء

 6 سف في ف الأطفاؿبأ (Coltheart)كولترت  و  (Stuart)ستيوارت مف كؿ ويبيف
 البصرية الأخطاء فأف عندما يكبروف لكف ، وفنولوجية بصرية أخطاء في يقعوف سنوات
 (Gillet., Hommet .,Billard, 2000, 51-52)  .فتزيد الفنولوجية الأخطاء بينما تتلاشى

 و الحروؼ بيف الموجودة العلاقة يتعمـ الطفؿ كوف عمى تعتمد المرحمة،ىذه  إذف
المرحمة  وىذه . المقاطع يجمع و ويقسـ المصوتة و الصائتة بيف يربط و ،فيتعرؼ أصواتيا
اكتشاؼ الرمز            إمكانية لمطفؿ تقدـ لّأنيا اليجائية، لمغات بالنسبة ىامة جد تعتبر الثانية

((Le code الّمغة كممات عمى بالّتعرؼ لو يسمح الذي.(Plaza. 1999)  

 المكتوب، برمزه ربطو و تكراره يجب لمحرؼ الصوتي التقديـ منتيسوري بأف يرى و    
  إلى الاىتماـ يتجو ىذا بعد و . صوتو و شكؿ الحرؼ:لمرابطة الجيد التعرؼ يتحقؽ حتى

 (Inzan A, 1972, 10)الرأي. ىذا مع (Inizan)إنيزاف  الكممة، ويتفؽ إلى أخيرا و المقطع

الصغرى    الوحدات تمؾ تخزيف ثـ أولا بالتعرؼ، المرور الطفؿ عمى أّنو يرى فيو
 بيف الربط يمكنو أيف الحوصمة، إلى يصؿ ىذا، كؿّ  بعد ،و عمييا التعرؼ تـ التي الحروؼ((

 جملا. و كممات ثـ ليعطينا مقاطعا الحروؼ تمؾ
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 بعد ،و عمييا التعرؼ تـ التي ))الحروؼ الصغرى الوحدات تمؾ تخزيف ثـ بالتعرؼ،
 كممات ثـ ليعطينا مقاطعا الحروؼ تمؾ بيف الربط يمكنو الحوصمة، أيف إلى يصؿ ىذا، كؿّ 
  (Borel-Mai Sonny, 1985, 8) .جملا و

 (la phase orthographique ):الإمــــــــــــلائية  المرحمة -5-5-3

 الكممة عمى يتـ التعرؼ فييا و فريت، يقترحيا القراءة تطور مراحؿ مف مرحمة آخر ىي
 يستعمؿ الذي الطفؿ و ( Morphème).الكممات  صور أو المقاطع مستوى عمى المكتوبة

 ينطؽ و أخرى، كممات إلى ينتمي مقطعا كممة مكتوبة، في يحدد أف يمكنو الإستراتيجية ىذه
 فالكممة المرحمة ىذه في أما بالحرؼ، الصورة يربط المرحمة اليجائية في و . الطريقة بنفس

 (Gillet, Hommet, Billard, 2000, 52)مباشر. طريؽ أساسا عمى تعتمد المكتوبة

 تخزيف الثانية بالتعرؼ، الإستراتيجية في يتحكـ الذي لمطفؿ تسمح الطريقة ىذه أف كما
 : الكممات عمى طريقتيف لمتعرؼ ونجد . الإملائي شكميا عمى الكممات كتابة إعادة و

  .صوتو الحرؼ و بيف الموجودة العلاقة عمى التعرؼ عمى تعتمد :الأولى الطريقة

بالتجميع  الإستراتيجية ىذه تدعى و جمعيا، يعاد ثـ صغيرة وحدات إلى الكممات وتقسـ
Assemblage )) 

 أف يمر إلى دوف ثابت ، و محدد كشكؿ الكممة عمى بالتعرؼ تتميز :الثانية الطريقة
  .التجميع

 المخزنة الكممة إلى ، مباشرة نذىب لأنّنا(Adressage) بالإرساؿ الطريقة ىذه تسمى و 
 (Lexique orthographique).الإملائي  المعجـ في
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 :القراءة أنواع 3- 

 في يمكف استخلاصيا أنواع عدة إلى تنقسـ فيي مركبة عقمية عممية القراءة باعتبار
 :ىما أساسييف نوعيف

 :الصامتة القراءة -3-0

عطائيا المطبوعة الرموز استقباؿ بأنيا الصامتة القراءة تعريؼ يمكف  المعنى وا 
 المقروءة،الجديدة  بالمعاني تفاعميا مع السابقة القارئ خبرات حدود في المتكامؿ المناسب
 (26 ،2006سعد،  عيسى مراد).النطؽ أعضاء استخداـ دوف وفيميا جديدة خبرات وتكويف

 :الجيرية القراءة -3-5

 وأصوات منطوقة ألفاظ إلى الكتابية الرموز بترجمة فييا القارئ يقوـ عممية ىي    
 :عناصر ثلاثة عمى وتعتمد معنى مف تحممو ما حسب الدلالة متباينة مسموعة

 عميو يدؿ عما المعبر بالصوت التمفظ الرمز، إدراؾ في الذىف نشاط لمرمز، العيف رؤية
 33) ، 2005 مصطفى، بدري )رياض .الرمز ذلؾ

 ت التي تتدخل في عممية القراءة :الميارات و القدرا -4

ات. فبعد أف يقطع التمميذ تتطمب القراءة مستوى عاؿ يا مف القدرات و الميار      
لا بأس بو فييا ، يصبح مف الصعب عميو تحميؿ ما يقوـ بو مف عمميات اثناءىا، شوطا 

 و يرى الدكتوراف مصطفى ؼ. و أحمد ع. بأف لّأنيا سوؼ تصبح آلية.

  »أساس القراءة ىو التعرؼ عمى الكممات، ثـ يأتي الفيـ بعدىا»

   (34 ، 2011،مفيدة مراكب) 

 

 

 



 

15 
 

 : يمي ما في لكمييما وسنتطرؽ

 : الكممات عمى التعرف -4-0

 : وىي الكممة عمى التعرؼ عممية في تتدخؿ ميكانزمات ىناؾ

 : العين حـــــــــــــــركة -4-0-0

  جمؿ( أو كممات، حروؼ، ) المكتوبة الرموز بتمييز ، صامتة أو جيرية ة القراء تّتـ
 العيف نشاط لمعرفة أجريت كثيرة وىناؾ دراسات. البصر حاسة طريؽ عف ىذا ويّتـ .معرفتيا
 تفصؿ قفزات صورة عمى السطر باتجاه الصفحة تتحرؾ فوؽ العيف بأف بينت القراءة، أثناء
 عمى الأبحاث تمؾ أسفرت وقد الوقفات تمؾ أثناء الكممات يدرؾ أف القارئ و وقفات، بينيا
 :أف

 و ممي ثانية، 500 إلى 100 مف تتراوح ة، القراء خلاليا مف تتـ التي التوقؼ نقاط -
 النص. صعوبة حسب و الحالة حسب ىذا

حجـ القفزة  الطفؿ عند ، 9 إلى 7 مف وقفتيف كؿ بيف فإّنو القفزات، يخص فيما و
 عمى تعتمد لكف لا الّنص، صعوبة حسب و الحالة حسب أيضا ىذا و .كممة  0.5 حوالي
 توقؼ كؿّ  أف وبما ميمي ثانية 35 إلى 25 ىناؾ أخرى و قفزة وبيف صالّن مف العيف بعد
  9/10خلاؿ لمّنص بالنسبة تبقى ساكنة العيف فإف ثانية، ميمي 250 إلى 200 تقريبا يدوـ
 (Roulin, ed, Breal, 1998, 351)الوقت. مف

 في و في العمر الطفؿ تقدـ و نضج مع تقؿ و الخمؼ نحو تكوف رجعية قفزات وىناؾ
 النظرة في واضحة لـ تكف كممات عمى ثانية نظرة لإلقاء تتـ الحركات وتمؾ القراءة اكتساب
 . الأولى

 : الكممة عمى التعرف في السياق استخدام -4-0-5

 عمى السياؽ لمتعرؼ استخداـ عمى القدرة خلاؿ مف الراشديف عف الصغار يختمؼ
 بطئيـ إلى كذلؾ و النضج عندىـ نقص إلى ىذا يرجع و قدرة أقؿ ىـ الكممات، فالأطفاؿ

 الجممة أجزاء مف جزء بكؿ العامة والفكرة الكمي المعنى ربط مف يمنعيـ مما القراءة، في
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 حصيمتو مف يزيد لكي الفيـ ى عؿ بقدرتو غالبا يستعيف لمسياؽ، استخدامو في الطفؿو 
 .الكممة عمى التعرؼ عمى لتساعده الميارة، ىذه عمى مف تدريبو بد لا ليذا المغوية،

 : الذاكـرة -4-0-3

 ذلؾ يتـ و عمى الكممات التعرؼ وسائؿ مف الفرد يستخدمو يماف ىاما دورا الذاكرة تمعب
 البصرية الصورة ىذه تذكر قادرا عمى يكوف أف لمطفؿ وينبغي البصرية الصورة خلاؿ مف

 . السابقة بالخبرة الجديد المثير ليقارف

 : الفـــيم- 4-5

تذكر  مف متعدد الأوجو، بنشاط يقوـ فيو القراءة عممية في ميما عنصرا العقؿ يعتبر
دراؾ،  تنطوي التي المعاني فيـ إلى بمجموعو، يؤدي العقمي النشاط وىذا تفكير و ومقارنة وا 
 بمدلولاتيا ذىنو في ترتبط أف يجب الكممات الطفؿ معاني يفيـ ولكية المكتوب الرموز عمييا
 عف معانييا، و الجديدة الكممات يتعمـ مفرداتو، تزداد و لغتو عندما تنمو وىكذا البداية منذ

 . مفيومة بجممة أو بكممة المفيومة غير الجديدة شرح الكممة طريؽ

 الرمز والمعنى بيف الصحيح الربط أي المعنى فيـ ىو القراءة ىدؼ دائما ويبقى
خراجو  (Roulin, ed, Breal, 1998, 353) . السياؽ مف وا 

 :القـــراءة صعوبة تعمم -5

 يتعمؽ بالفرد فيما فقط ليس العالمي المستوى عمى خطيرة مشكمة القرائي العسر يمثؿ
 عدد الأطفاؿ زاد فقد الأطفاؿ ىؤلاء فيو يعيش الذي المجتمع إلى أثاره تمتد ولكف فحسب
 ىذه حؿ مف اجؿ والباحثيف الخبراء انتباه استدعت لدرجة القرائي العسر مف يعانوف الذيف

 تأثيرات لو القرائي اضطراب العسر أف: "بقوليـ وزملاؤه "جرين ليند" ذلؾ أكد وقد المشكمة
 تـ مسح وفي" الأطفاؿ كبير مف لعدد والانفعالي والاجتماعي الأكاديمي النحو عمى خطيرة

 الابتدائية المدارس في الطلاب ثمث مف أكثر أف اتضح  1962 -1966 " " سنوات بيف ما
 مف المدرسوف يتوقعو كاف والذي اختبارات مقننة عمى التحصيؿ في أكثر أو بعاـ اقؿ كانوا

 .العمػػرية المرحمة ىذه في الطلاب
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 مختمفا عف الفرد فييا يكوف حالة ولكنيا إدماف حالة ليست القرائي العسر مشكمة إف
 البصري والسمعي الإدراؾ ميارات مف يتطمب انو وما والتعمـ التفكير عمميات في الآخريف
 المغوي عمميات الاتصاؿ في واستدعائو معيا والتعامؿ وفيميا والرموز المعمومات وتخزيف
 إعاقات مف أكثر إعاقة أو إلى يؤدي أكثر أو ميارة في قصور وأي والتعمـ المغوي وغير
 (12-08، 2008ه، حمز  الكريـ عبد ) أحمد .التعمـ

 :نجد شيوعا المشكلات أكثر ومف

 .والفيـ استيعاب عمى الأساسية القدرة في القصور -
 .خاطئ اتجاه في القراءة -
 .الكممة عمى الخاطئ التعرؼ -
 .الجيرية القراءة ضعؼ -

 :يمي كما الكممة عمى التعمـ صعوبات تصنؼ كما

 ."حار" مف بدلا "حرا" كممة الطفؿ يقرأ كأف المتحركة الخاطئة الحروؼ -
 ."اصير" مف بدلا "اسمر" الطفؿ يقوؿ كأف الخاطئة، الساكنة الحروؼ -
 ." حرب"  مف بدلا  "بحر"  الحروؼ اتجاه قمب عممية -
 ."رأت" مف بدلا "رأيت" أساسا موجودة غير صوتيات إضافة -
 ."أحمد" مف بدلا "حمد" الأصوات بعض حذؼ -
 ."كاف" مف بدلا "عاش" أخرى مكاف كممة وضع -
 ."أحمد مع القمـ" ،"القمـ" الكممات تكرار -
 بدلا مف "ىناؾ كاف الأياـ مف يوـ ذات في" النص في موجودة غير كممات إضافة -

 ."ىناؾ كاف يوـ ذات"
 ."جدا كبير قمـ" مف بدلا "كبير قمـ" النص مف كممات حذؼ -

 (13-07، 2002، محمود أبو سنة(
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 الفصل: خلاصة

مف خلاؿ ما سبؽ يتضح لنا أف تعمـ القراءة أمر ىاـ لدى الأطفاؿ أثناء السنوات 
الأولى مف المدرسة ولكي يحصؿ التمميذ عمى الخبرة والميارة لابد مف توفر الاستعداد لمقراءة 

 .لاكتسابياوالقدرات القرائية 
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 تمييد

تمعب الذاكرة العاممة دورا ىاما في أداء المياـ المعرفية فالذاكرة العاممة تعد مخزنا 
مؤقتا للاحتفاظ بالمعمومات النشطة المستخدمة في الموقؼ المعرفي ولا سيما في دعـ تعمـ 

مدى سنوات الدراسية لكي يجري تحديد مدى العلاقة بيف الذاكرة العاممة وتعمـ الأطفاؿ عمى 
ميارات القراءة والكتابة، ويرى الكثير مف الباحثيف تأثير الذاكرة في التعمـ بشكؿ عاـ مف 

 خلاؿ معرفة تأثير اضطراب الذاكرة عمى استدعاء المعمومات المتعممة.

 تالية:وفي ىذا الفصؿ سنتطرؽ إلى العناصر ال

مفيوـ الذاكرة العاممة والأىمية، مياـ، اضطراب الذاكرة العاممة ودورىا بالتعمـ بشكؿ 
 العاـ وعلاقتيا بعسر القراءة.
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 مفيوم الذاكرة العاممة: -0

 في موسوعة عمم النفس والتحميل النفسي: -0-0

نظاـ ذو مكونات متعددة لفيـ الطريقة التي تخزف المعمومات وتعالج لاستخداميا في 
 (Bordin, 1994)أداء مختمؼ الأنشطة المعرفية المعقدة. 

 وعرفيا أبو الديار: -0-5

القدرة عمى التحكـ في محتوى الذاكرة القصيرة المدى وتغيره، وتعمؿ الذاكرة العاممة 
نشطا مف خلاؿ التركيز التزامني عمى متطمبات عمميات التجييز والتخزيف  عملا ديناميا

 حيث تعمؿ عمى تحويؿ المعمومات مف الذاكرة قصيرة المدى إلى الذاكرة طويمة المدى. 

 (  106، 2012ر، )أبو الديا

 مفيوم الذاكرة العاممة في عمم النفس: -0-3

معمومات و تعالج في وقت واحد وىي عرفيا بادلي وىيتش "بأنيا مستودع تخزف فييا ال
 تعتمد عمى التفاعؿ بيف مكونييا وىما: القدرة عمى التخزيف والقدرة عمى المعالجة 

وكما عرفيما أيضا بأنيا أنظمة تخزنيف خاصة وضيفتيا تخزيف المعمومات المفظية 
وتسمى ىذه الأنظمة )المكوف الفظي( بالإضافة إلى أنظمة أخرى خاصة لممعالجة 
المعمومات تسمى )المنفذ المركزي( حيث تتـ فيو سمسمة مف المعالجات لموصوؿ إلى استجابة 

 (Baddely, Hitch, 1994). صحيحة

 وعرفيا لوجي: -0-4

ف الذاكرة العاممة تعد الجزء النشط أو الفعاؿ باستمرار مف الذاكرة قصيرة المدى فضلا ا
 (Logie, 1996). وعياعف أنيا تعالج تمؾ المعمومات وتصنيفيا وفقا لن
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 وأشار أندرس: -0-5

أنيا عممية تمكف الشخص مف الاحتفاظ بالمعمومات وىي في حاؿ نشطة سواء أكانت 
 (Amadreas, 2002). ىذه المعمومات خاصة بالفيـ أو التعميـ أو حؿ المشكلات

 وعرفيا إيركسونويكنتش: -0-6

في الذاكرة طويمة المدى، وتجعميا عمى أف الذاكرة العاممة تنشط المعمومات المختزف 
قادرة عمى معالجة المعمومات فترة طويمة، وىذا يعني أف الذاكرة العاممة تستقبؿ المعمومات 
مف مصدريف ىما: المعمومات الجديدة التي تستقبميا مف خلاؿ الحواس، والمعمومات 

 (Erscon&Kintsch, 1995). المختزنة في الذاكرة طويمة المدى

محددة مف المعمومات مع إمكانية تحويميا واستخداميا في  ؤقت لكميةىي مخزف م
نتاج استجابات جديدة وذالؾ مف  يفتي ظخلاؿ وجود مكونات مختمفة تقوـ بو إصدار وا 

 (Baddleley, 1992). التخزيف والمعالجة

 أىمية الذاكرة العاممة: -5

با أف و الأمريكية وأور أوضحت البحوث العممية التي أجريت مؤخر في الولايات المتحدة 
الذاكرة العاممة ىي واحدة مف أكثر قدراتنا المعرفية أىمية، كما أنيا ضرورية للأنشطة اليومية 
تباع التعميمات وتذكر المعمومات لمحظات والتفكير المنطقي  لا حصر ليا: مواصمة الانتباه وا 

 أو المحافظة عمى تركيزنا.

دعـ تعمـ الأطفاؿ عمى مدى سنوات الدراسة وما  وتؤدي الذاكرة العاممة دورا رئيسيا في
 ورائيا في مرحمة البموغ ليا أىمية في تخزيف المعمومات.

كما أف الذاكرة العاممة تمثؿ الجزء الحيوي مف نظاـ الذاكرة الكمي ولقد وصفت بأنيا 
أو مركز الوعي )الإدراؾ والفيـ( في نظاـ معالجة المعمومات، فعندما نفكر بإدراؾ شيء ما 

 نحاوؿ تذكر حقيقة معينة نكوف قد استخدمنا ذاكرتنا العاممة.

الذاكرة العاممة ىي مفتاح الوظيفة المعرفية المستخدمة في حياتنا اليومية التي تسمح 
 يوانثللأفراد بالاحتفاظ بالمعمومات الجاىزة فترات قصيرة مف الوقت احتفاظ نمطيا بضعة 
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لؾ نقوؿ أف الذاكرة العاممة: ىي القدرة عمى التحكـ في الانتباه وذلؾ لاستكماؿ ميمة ما ولذ
لؾ توجد مجموعة مف الأساسيات تكسب الذاكرة العاممة قدرا أكبر مف ومواجية التشتت ولذ

 الأىمية وىي:

الذاكرة العاممة ىي مفتاح الوظيفة المعرفية المستخدمة في حياتنا اليومية لمساعدتنا  -
 رات قصيرة مف الوقت )بضع ثواف(. ت في العقؿ جاىزة فتعمى الاحتفاظ بالمعموما

أقصى قدرة ليا في  الذاكرة العاممة تتطور وتنمو أثناء الطفولة والبموغ وتصؿ إلى -
 عمر الثلاثيف.

 ة العاممة تدريجيا مع تقدـ السف.تتدىور الذاكر  -
% مف التغيرات في الذكاء العاـ بيف الأفراد يمكف أف نشرحو مف 50حوالي مف -

 لفروؽ الفرد في الذاكرة العاممة.خلاؿ ا
عيف وقد الأفراد ذو صعوبات في الذاكرة العاممة قد لا يستطيعوا البقاء في نشاط م -

 يعجزوف عف إكماؿ المياـ.
تكسب الذاكرة العاممة أىميتيا لأنيا تعطينا مساحة لمعمؿ الذىني التي تحتفظ فييا  -

 بينما تنشغؿ ذىنيا بأنشطة أخرى. بالمعمومات
ضعؼ الذاكرة العاممة موجود لدى مف يعانوف: نقص الانتباه فرط النشاط  -

 وصعوبات التعمـ واضطراب معالجة المغة.

ميام الذاكرة العاممة: -3

اممة مصطمح يشير للإشارة إلى نظاـ مسئوؿ عف التخزيف المؤقت لممعمومات الذاكرة الع
واستغلاليا، وىي بمثابة مساحة ذىنية يمكف استخداميا بمرونة لدعـ الأنشطة المعرفية 

لؾ فإف القدرات العقمية ة والتخزيف عمى حد السواء، ومع ذاليومية التي تتطمب المعالج
ذا افترضنا التخزيف  الزائد أو مطالب المعالجة في مجرى النشاط المعرفي المستمر محدودة وا 

 (Alloway, 2006). فيو يؤدي إلى خسارة فادحة لممعمومات في ىذا النظاـ المؤقت

ومف دوف الذاكرة العاممة لف نكوف قادريف عمى تنفيذ ىذا النوع مف النشاط العقمي 
معمومات في أثناء معالجة المواد المعقد الذي يتعيف عمينا أف نحتفظ في أذىاننا ببعض ال

الأخرى وتنفيذ مثؿ ىذه الأنشطة العقمية ىي عممية يبذؿ فييا جيدا كما أنيا معرضة لمخطأ 
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فأقؿ قدرا مف تشتيت الانتباه مثؿ أي فكرة تقفز في الذىف وتكوف غير ذات صمة أو أي 
خزونة. كما مقاطعة مف جانب شخص أخر يحتمؿ أف يؤدي إلى ضياع كامؿ المعمومات الم
 لا يمكف لأي قدر مف الوقت أف يتيح لنا أف نتذكر مرة أخرى المعمومات المفقودة.

وفي بيئة تجريبية يمكف تقييـ سعة الذاكرة العاممة لمفرد تقييما موثوقا مف خلاؿ المياـ 
دث المطموب إلى الفرد معالجتيا وتخزيف الكميات الزائدة مف المعمومات حتى النقطة التي تح

لؾ ميمة سعة القراءة التي يطمؽ فييا المشاركوف الأحكاـ ا أخطاء في التذكر، مثاؿ ذفيي
 حوؿ الخصائص الدلالية لمجمؿ في حيف تذكر أخر كممة مف جممة في التسمسؿ. 

(Daneman&Carpenter, 1980) 

وفيما يمي عرض مختصر لمعديد مف المياـ التي تعد مف صميـ عمؿ الذاكرة العاممة 
 وظائفيا التي تميزىا مف الأنواع الأخرى مف الذاكرة:ومف أىـ 

 القدرة عمى الانتباه -
 القدرة عمى التفكير والتخطيط وحؿ المشكلات  -
 القدرة عمى ترتيب البيانات وتنظيميا  -
 القدرة عمى الاستدلاؿ الذىني واختبار الفرضيات الذىنية  -
 القدرة عمى متابعة الحديث و الاشتراؾ في المناقشة  -
 القدرة عمى التحكـ في السموؾ المباشر  -
 (Koriat&Goldsmaith, 1997). القدرة عمى تخزيف المعمومات ومعالجتيا -

 مظاىر اضطراب الذاكرة العاممة: -4

ضطراب فترة لؾ إذا استمر ىذا الااضطرب الذاكرة العاممة عابرا وذ يمكف أف يكوف
عنى انتظار التحسف أو الشفاء، بملؾ عند تشخيص الحالة ومف دوف شير واحد فما دوف، وذ

كما يمكف أف يكوف ىذا اضطراب مزمنا، وذلؾ إذا استمر  ،آخر ىو اضطراب قد يكوف مؤقتا
 اضطراب الذاكرة أكثر مف شير واحد.
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انزعاجا شديدا وخوفا لدى المريض، ولو أف بعض المرضى يظيروف عدـ المبالاة 
كوف مف تعتـ الشعور وتدني مستوى وعدـ الاىتماـ في بادئ الأمر ومعظـ المرضى يش

 الإدراؾ والفيـ مع مظاىر وضيؽ واكتئاب نفسي.

يلاحظ ازدياد تدريجي في ضعؼ الذاكرة يتجمى مف خلاؿ عدـ القدرة عمى تعمـ  -
المعمومات جديدة أو عدـ القدرة عمى استدعاء معمومات متعمقة قديمة أو سابقة أو 

 تذكرىا.
( اضطراب واضح في النواحي الاجتماعية يصاحب ضعؼ الذاكرة )تمؼ الذاكرة -

مع انحدار داؿ عمى مستوى الوظيفي الاجتماعي الميني  ،والوظائؼ المينية
 السابؽ.

 أو حاؿ عتو. ،إف اضطراب الذاكرة لا يحدث عمى وجو التحديد خلاؿ سياؽ ىذياف -
و الفحوص الطبية والمختبرية  ،يكوف ىناؾ دليؿ واضح مف خلاؿ تاريخ الحالة -

عمى أف اضطراب الذاكرة ىو سبب تتابعات فيزيولوجية ناجمة عف شروط طبية 
 لؾ.ض العضوية مثؿ رضوض الرأس وغير ذعامة بما في ذلؾ الرضو 

 تعمم القراءة: فيدور الذاكرة العاممة  -5

 التعمم بشكل العام:في دور الذاكرة العاممة  -5-0

لتعمـ ارتباطا مرتفعا بالذاكرة العاممة، فأثار الخبرة التعميمية يجب ترتبط القدرة عمى ا
لؾ نجد أف ستفادة منيا في عممية التعمـ. لذالاحتفاظ بيا بيدؼ جمع الخبرات وتراكميا والا

لؾ بالاعتماد عمى طبيعة قصور الذاكرة رة قد ينتج عنيا أعراض مختمفة وذصعوبات الذاك
عميمية مف جانب آخر فإذا كاف لدى الطفؿ صعوبة في معرفة ودرجتيا مف جانب والميمة الت

المعمومات السمعية والبصرية والممسية الحركية واستدعائيا فإف أداءه لأي ميمة تتطمب 
 معرفة مثؿ تمؾ المعمومات أو استدعائيا سوؼ تأثر بيذا التصور.

ومف الأساليب المفيدة لفيـ مشكمة الذاكرة عند أطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ ذلؾ 
الأسموب الذي يركز عمى جوانب القصور في الاستراتجيات الضرورية لممشاركة بنشاط في 
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عممية التعمـ، فالصعوبة في أداء الوجبات التي تعتمد عمى الذاكرة تعد عجزا في استخداـ 
 (1988)كيرؾ وكالفنت،  قدرة.جيات وليس في اليالاسترات

وتعد الذاكرة ركنا أساسيا مف أركاف العممية التعميمة لأف ىناؾ علاقة وثيقة بيف الذاكرة 
ا السابقة فمف نستطيع تعمـ أي والتعمـ، فكؿ تعمـ يتضمف ذاكرة فإف لـ نتذكر شيئا مف خبراتن

 .ءشي

ولقد أشارت سيى أميف ورحاب برغوت إلى أف عمـ النفس المعرفي يؤكدوف عمى أنو 
إذا كاف التعمـ ىو الوسيمة التي تكتسب بيا الأشكاؿ المتعددة لممعرفة التي نمتمكيا 
ونستخدميا فإف الذاكرة التي ىي مخزف ومستودع تختزف ىذه المعمومات والخبرات والمواقؼ 

ى أماكف متنوعة حتى يمكف استرجاعيا بسرعة عند الحاجة إلييا والأحداث بدقة وتوزعيا عم
 جيتيا. يوأف تذكر المعمومات يعتمد عمى نمط معالجتيا وأسموب التعمـ إسترات

 ( 2009 )سيى ورحاب،

لؾ فإف عممية التعمـ وثبات المادة المتعممة في الذىف يتطمب الاحتفاظ بالمادة وكذ
ثر بدورىا بمجموعة عوامؿ مثؿ طريقة التعمـ أو الاكتساب المتعممة وعممية الاحتفاظ ىذه تتأ

صابات الدماغ وتعاطي العقاقير...الخ، ويمي عممية الاحتفاظ بالمادة المتعممة  أو الأمراض وا 
قدرة الفرد عمى استدعاء ىذه المادة المتعممة وتذكرىا في المواقؼ التي تتطمب مف الإنساف 

ذاكرة بأف مثؿ ىذه عمميات الثلاث أي التعمـ والاحتفاظ ذلؾ. ليذا يقر الباحثوف في مجاؿ ال
 والتذكر والاستدعاء تشكؿ في مجموعيا ما يسمى بعناصر الذاكرة.

ويرى الباحثوف أف الذاكرة كمفيوـ تفترض وجود عممية تعمـ والاكتساب، والتعمـ كما 
نعمـ ىو تغير في الخبرات الفرد بسبب تمقيو خبرة معينة، ونحف إذا اعتقدنا بأف مواقؼ الحياة 
التي تحيط بالفرد متغيره ومتبدلة مف حولو وأف الفرد لا يكرر تماما ما يتعممو في المواقؼ 

  توافقو مع مواقؼ الحياة المختمفةإف الفرد يستفيد مف تجاربو وخبراتو السابقة في نفسيا ف

 لذىفعممية التعمـ وتكويف الخبرات تتطمب ثبات المتعممة أو ثبات ىذه الخبرات في ا
 حتى يستفاد منيا وقت الضرورة.
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 تعمم القراءة:في دور الذاكرة العاممة   -5-5

اط الذاكرة المفظية قصيرة المدى ارتباطا كبيرا مع تشير الأدلة الحالية إلى ارتب
الانجازات التي تحققت خلاؿ القراءة في السنوات الأولى لمقراءة، ودورىا كجزء في تعمـ 
المعالجة الفونولوجية والمتصمة بتطور القراءة أكثر مف كونيا تمثؿ عاملا عرضيا في حد 

 (Wagner et al, 1997)ذاتو. 

واجنر وآخروف عمى عدة مئات مف الأطفاؿ الذيف توبعوا مف رياض وفي دراسة أجراىا 
  مف المقاييس المتعددة حوؿ: الوعيالأطفاؿ حتى الصؼ الرابع، وقد طبقت مجموعة 

الذاكرة المفظية، والذاكرة قصيرة المدى، والتسمية السريعة، ومف أىـ النتائج في ثلاث فترات 
لصوتي والفروؽ الفردية في القراءة عمى مستوى زمنية مختمفة، جرى توقع ميارات الوعي ا

 الكممة بينما لـ تتوقع ميارات الذاكرة المفظية والذاكرة قصيرة المدى.

أما فيما يتعمؽ بمياـ الذاكرة العاممة المفظية، فإف مف الأمور الثابتة أف أطفاؿ 
 (Swanson,1994) صعوبات القراءة يظيروف تناقصا ممحوظا في مثؿ ىذه المياـ.

في العينات مف الأطفاؿ عشرات المياـ تتنبأ بالتحصيؿ القرائي في المستقبؿ عف 
 مقاييس الذاكرة المفظية وقصيرة المدى وميارات الوعي الصوتي.

(Swanson&Beebe, Frankenberker, 2004) 

وقد سبؽ بياف ىذا التفكؾ في الأداء نتيجة لمقدرة المحدود عمى المعالجة المتزامنة 
وتخزيف المعمومات وىي مف خصائص مياـ الذاكرة العاممة بدلا مف معالجة النقص أو وجود 

 (Dejong, 1998)مشكمة معينة في الذاكرة المفظية قصيرة المدى لدى القراء الضعاؼ. 

دراسات وجدت أف ميارات الذاكرة العاممة للأطفاؿ ذوي عسيري فمف الميـ نلاحظ أف ال
القراءة لا تتحسف مع مرور الوقت مما يدؿ عمى أف الخمؿ متواصؿ وليس التخمؼ النمائي 

 (Swanson&sachse, 2001) .يشرح سبب ضعؼ ذاكرتيـ

يجمع الباحثوف عمى أف اليدؼ مف تدريس القراءة ىو الفيـ القرائي وأنو الركف الرئيسي 
فييا فإذا حدث خمؿ في الفيـ القرائي فلا يصح أف يسمى النشاط القرائي قراءة، ولا قيمة لو 

ومف ىنا قرف عبده القراءة بالفيـ في أحد تعريفاتو لمقراءة  (1992 )عبده،لمقراءة دوف فيـ 
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والفيـ عممية " ف صاحبيا مف فيـ المادة المكتوبةفيا بأنيا "الميارة المغوية التي تمكحيث عر 
 خفية معقدة يصعب تعريفيا وتفسيرىا بدقة وقد ربط الفيـ بالتفكير وعممياتو. 

يعرؼ الفيـ القرائي عمى أنو عممية استخلاص لممعنى مف خلاؿ التفاعؿ مع النص 
تقوـ عمى معنى الكممة ومعنى الجممة والفقرة ومعرفة سمات المكتوب كما انو عممية معرفية 

دراؾ القيمة المتعمقة مف النص ووضع عنواف  دراؾ علاقة السبب والنتيجة وا  الشخص وا 
 (2006، مناسب لمقطعة والتميز بيف ما يتصؿ بالموضوع ولا يتصؿ بو. )عمي

مفاىيـ أف الذيف يقرؤوف بكفاءة يرسموف خريطة  Dona&Camil (2001)ويرى 
 الاستراتيجيةلؾ مياـ القراءة وىذه خريطة تختمؼ عمى وفؽ الموضوع وكذخاصة بيـ وىذه ال

تتغير وفؽ مستوى القارئ والمادة التي تقرأ لموصوؿ الى الفيـ لا بدأف يكوف ىناؾ تفاعؿ بيف 
مات المعمومات في ذىف القارئ التي تمثميا خبراتو السابقة وأغراضو وكفاءتو المغوية والمعمو 

 الموجودة في النص.

 علاقة الذاكرة الفونولوجية بميارات القراءة: -6

تعد الذاكرة العاممة و الدائرة الفونولوجية ميمة لتعمـ قراءة الكممات الجديدة اف تعرؼ 
الكممة يتطمب الاحتفاظ بمعمومات فونولوجية فترة قصيرة للإنتاج الكممة، بينما الفيـ القرائي 

 يتطمب قدرات ذات مستويات أعمى، وبناء عمى ذلؾ فالذاكرة الفونولوجية 

يما في التعرؼ عمى الكممة الجديدة، فربما قد تكوف الذاكرة بفرعييا تؤدي دورا م
الفونولوجية ليست ذات أىمية لمقراءة كممة معروفة ولكف الحتمي أف الترميز الفونولوجي في 
الذاكرة الفونولوجية ميـ و ضروري لقراءة كممات جديدة ولا سيما كممات طويمة تجب قراءتيا 

الاصوات المكونة لمكممة حتى تمفظ الكممة وحدة  حرفيا حيث تتطمب خبرة عمى التخزيف
 (shuchardt et al., 2006)واحدة. 
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 الفصل: خلاصة

يتضح لنا مف خلاؿ ىذا الفصؿ أف سلامة الذاكرة العاممة الفونولوجية ليا أثر كبير في 
 الوقوع في الصعوبة.تعمـ القراءة مما يساعد العممية التعميمية ويحد مف 
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 تمييد:

 والانتباه الأكاديمي، التحصيؿ عمييا يقوـ التي الأسس أىـ مف المعرفية العمميات تعد
 البصري الانتباه قدرة تستدعي قد القراءة فعممية.التعمـ لعممية المصاحبة العمميات ىذه أحد
 وسوؼ. ومراحمو وخصائصو وأنواعو الانتباه تعريؼ إلى الفصؿ ىذا في نتطرؽ سوؼ وليذا
 بالأداء وعلاقة البصري الانتباه ومكونات لو العصبية والأسس البصري الانتباه نتناوؿ
 .القرائي
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 الانتباه -0

 تعريف الانتباه  -0-0
 الإثارة مف عامة وحالة والتنبو التيقظ مف عاـ مستوى إلى يشير عاـ مصطمح الانتباه

 والقدرة ،النشاط إدامة أو توزيع أو التركيز عمى والقدرة التعود مقابؿ ،المثيرات نحو والتوجو
 البصري الانتباه مثؿ معينة حاسة مف لممداخلات التحميؿ أو المعالجة وتوجيو تركيز عمى

  (510، 2005الشقيرات،  الرحماف عبد محمد( .السمعي والانتباه
 وتجند الجسمية الطاقة فييا تنحصر نفسية حالة الانتباه أف عمى الحاج فائز يؤكد

 تركيز وىو ، المناسبة بالاستجابة ومقابمتو ما موضوع لإدراؾ العقمية والوظائؼ النفسية القوى
 مظاىر مف مظير وىو ، ووضوحو حالتو أشد في الشعور ىو أو ،معيف موضوع حوؿ لمعقؿ
 .المعرفة مف ممكف مدى بأكبر الشعور إشباع نحو العقؿ نزوع

 )52، 2005 ،صالح محمد إبراىيـ ( 
 مجرد ليس و الانتباه  ،بعينو مثير عمى العقمي النشاط تركيز" ىو الانتباه أف فايد وقوؿ

 أف فقط نختار لا ونحف ،إليو ما ننتبو البيئة مف نختبر ولكننا ،الحسية لممعمومات مستقبؿ
 مف نختار أننا بؿ ،الحواس باقي ونترؾ البصر أو السمع مف القادمة المعمومات إلى ننتبو
 ."الواحدة الحسية النوعية نفس

 ىو أو معرفية عممية في العقمية الطاقة استخداـ" أنو عمى :المميجي حممي ويعرفو
 عممية." فيو التفكير أو أدائو أو لملاحظتو استعدادا معيف شيء في وتركيزه الشعور توجيو
 بعض إلى أو ،جديد سموكي موقؼ نحو الفرد شعور بتوجيو تقوـ وظيفية عممية ىي الانتباه
  .لو بالنسبة مألوؼ الموقؼ كاف إذا الإدراكي المجاؿ مف أجزاء

 (522 ، 1990 ،وآخروف السيد محمود الحميـ عبد)
 الشعور توجيو ىو أو معرفية عممية في العقمية الطاقة استخداـ ىو الانتباه أف كما
  .فيو التفكير أو أدائو أو لملاحظتو استعدادا معيف ءشي في وتركيزه
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 خصائص و مراحل الانتباه -0-5

 خصائص الانتباه: -0-5-0
التي تجذب إف طبيعة الانتباه ىي الحركة والتغير وعدـ الثبات ونظرا لأف الأشياء 

انتباىنا تكوف في معظميا إما متحركة أو معقدة، لذلؾ سنعرض بعض خصائص الانتباه 
 فيما يمي:

الانتباه عممية إدراكية مبكرة: ييتـ الإحساس بالمثيرات الخاـ بينما ييتـ الإدراؾ بإعطاء 
الإحساس والإدراؾ ىذه المثيرات تفسيرات ومعاني مختمفة، أما الانتباه فإنو يقع في منزلة بيف 

 لذلؾ يطمؽ عميو عممية إدراكية مبكرة.

 ىو الخطوة الأولى في عممية تكويف وتنظيـ المعمومات. -
 الاختيار والانتقاء: مف خلالو يستطيع الفرد انتقاء واختيار ما يناسب حاجاتو وحالتو -

 النفسية.
سمعية أو وىي عممية مسح لمعناصر التي توجد بيذا المكاف والآف سواء كانت  -

 بصرية.
التركيز: يتمثؿ التركيز في اتجاه الشخص بفاعمية أو ايجابية والاىتماـ إلى إشارات  -

، وقد حسية معينة، و إىماؿ إشارات أخرى، ويكوف دائما فصديا وبؤرياتنبييات  أو
 منتشرا أو مركزا. يكوف

 تسمسؿ غير المتقطع( لمنبو ما، أو التركيز عمىالتعقب: وىو الانتباه المتصؿ ) -
 لمفكر عبر فترة زمنية. موجو

التموج: وىو يعني إف المثير مصدر التنبيو رغـ استمرار وجوده، فاف تأثيره يتلاشى  -
 ظير مثير دخيؿ.  إذا

 (22، 21 ، 1999، محمد بدر، فائقةو  عمي سيد ،يدالس احمد)
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 مراحل الانتباه: -0-5-5
مراحؿ للانتباه كعممية معرفية وىذه إف تتبع عممية الانتباه يشير إلى حدوث ثلاثة 

 المراحؿ كما يمي:

 بيئية مثيرات -
 مرحمة الكشؼ )الحواس( -
 مرحمة التعرؼ  -
 مرحمة الاستجابة لممثير   -
 الاستجابة -

 :الإحساس أو الكشف مرحمة -
 مف بو المحيطة البيئة في حسية مثيرات أي وجود عف يكشؼ أف الفرد يحاوؿ وفييا

 أية عمى تنطوي لا لأنيا معرفية غير المرحمة ىذه تكوف الخمسة، وتكاد حواسو خلاؿ
 .المثيرات بوجود الوعي سوى معرفية عمميات

   :التعرف مرحمة -
 وعددىا حيث شدتيا،  ونوعيا، وحجميا مف المثيرات طبيعة عمى التعرؼ الفرد ويحاوؿ

 .معرفي نشاط ىو ىنا والتعرؼ لمفرد، وأىميتيا

 : الحسي لممثير الاستجابة مرحمة -
 الحسية القانات نفس عمى حسية مثيرات عدة بيف مف معيف لمثير الفرد اختيار وىي

 الفاعمة أو القصير الذاكرة في تحدث ما غالبا والتي الموسعة المثير لممعالجة ىذا وتييئة
، يوسؼ )عدناف الإدراؾ. عممية ضمف  (75،76 ، 2004 العتوـ

 واع الانتباهنا -0-3
طبيعة   ،الانتباه وفقا لعدة عوامؿ وىي: موقع المثيرات وعددىالقد قاـ العمماء بتصنيؼ 

 ومصدر التنبيو وىي كما يمي: ،المنبيات

مف حيث موقع المثيرات: ينقسـ الانتباه مف حيث الموقع إلى انتباه إلى الذات  -
 وانتباه إلى البيئة.
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 تباهوالان ،مف حيث عدد المثيرات: ينقسـ إلى صنفيف وىما الانتباه لمثير واحد -
 لأكثر مف مثير.

  مف حيث مصدر التنبيو: ينقسـ الانتباه مف حيث المصدر إلى انتباه سمعي  -
  وانتباه تذوقي. ،وانتباه لمسي ،وانتباه شمي ،بصري وانتباه

 (19، 15 ،1999 ،وأخروفالسيد أحمد )

الانتباه ( إلى أف عمماء النفس المعرفييف قد بينوا أف 1979لقد أشار بورف وزملاؤه )
 في عدة أشكاؿ وىي: يوجد

وأما  ،فأما عف الشكؿ الأوؿ: فيو الذي يكوف فيو الانتباه موزعا بيف عدد مف المنبيات
عف الشكؿ الثاني فانو يتعمؽ بعممية توجيو الانتباه و انتقاءه لمنبو معيف مف بيف المنبيات 

وأما عف الشكؿ  ،وىذه العممية الأخيرة تسمي انتقاء الانتباه ،التي تقع في مجاؿ وعي الفرد
وفي ىذه الحالة ينتقؿ  ،الثالث فإنو يتعمؽ بعممية اليقظة حيث يكوف الشخص يقظا جدا

 الانتباه بسرعة شديدة بيف المنبيات المختمفة لكي ينتقي المنبو الذي ييتـ بو الشخص.

ا يقترب مف تقاطع الطريؽ حيث نجده ولعؿ ذلؾ يتضح في سموؾ السائؽ الغريب حينم
يبحث عف المنبيات البصرية التي تشير إلى أو تشترؾ مع إشارات الطريؽ مثؿ الشكؿ 

فإذا كانت ىذه المنبيات قريبة مف بعضيا فإف انتباه السائؽ سوؼ  ،والموف والحجـ والإشارات
 لسائؽ.ينتقؿ بسرعة بينيا ويحوؿ معانييا إلى إشارات مفيومة ويسترشد بيا ا

وبو باف الانتباه ىو تركيز الواعي  ،وأخيرا فإننا نتفؽ مع ما بينو كؿ مف إريكسف
لمشعور عمي منبو واحد فقط وتجاىؿ المنبيات الأخرى التي توجد معو وىذا يطمؽ عميو انتباه 

أو أنو توزيع الانتباه بيف منبو أو أكثر وىذا الأخير يطمؽ عميو الانتباه  ،المركزي أو الانتقائي
 (19-18 ،1999 ،وآخروفالسيد احمد الموزع.  )
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 :الانتباه البصري -5

 :تعريف الانتباه البصري -5-0
 وضوحا أكثر المرئية المعمومات معالجة أو لتشغيؿ المحدودة القدرات طبيعة تكوف ربما

 تسجيمو يمكف البصري المجاؿ مف محدد قدر فيناؾ ،السمعية بالمعمومات الخاصة تمؾ مف
 حالة في دائما نكوف ونحف ،آخر دوف مكاف إلى بالنظر المحيط العالـ إلى تنظر أينما

 .أخرى معمومات إلى نصغي واف  ،الكامنة المعمومات بعض تصفية أو لتنقية اختيار

 منطقة صغيرة في موجودة أقصى بحد الحدة درجة في تتنوع أو تتغير العيف شبكة إف
 نقوـ بإعداد فنحف ، معينة بقعة عمي البصر تركز فعندما ،الحفرة منطقة تسمي فييا جدا
 نقوـ أيضا التثبيت مكاف اختيار فعند وىكذا ،البقعة تمؾ عمي الحفرة ىذه تقع بحيث العيف

 مف المجاؿ معيف جزء إلى الرؤية تشغيؿ موارد مف موارد مف الأقصى الحد إعطاء باختيار
 مف المجاؿ أخرى أجزاء ومعالجة المعطاة الأخرى البصرية المصادر وأضعاؼ ،البصري
  .البصري

المجاؿ  مف الجزء ذلؾ عمي البصري التركيز انطباؽ ليست القضية فاف ذلؾ ومع
 تكوفأف  ويمكف )الشبكية مف الجزء ذلؾ( الحفرة منطقة بواسطة معالجتو تتـ كونو البصري

  البصري المجاؿ مف واحد جزء عمي البصري بالتثبيت لممفحوصيف لموجية المعمومات تمؾ
 .البصري المجاؿ مف المنطقة ىذه غير في آخر بجزء والالتحاؽ  )الحفرة مكاف لمعرفة(

 (124-119 ، 1995،أندرسوف أر )جوف 

 مكونات الانتباه البصري: -5-5
 :يمي كما وىي للاستجابة والاستعداد التصفية ،البحث مف الانتباه ميكانيزـ يتكوف

 :البحث -5-5-0
 وكاميروف" البصري "انس المجاؿ في المنبو موقع تحديد محاولة ىي البحث عممية إف

 :البحث مف نوعاف يوجد أنو" (1980) وزملاؤه بوسنر  "أوضح ولقد  (1987)
 مثؿ إراديا لا يحدث البحث مف النوع وىذا المنشأ خارج البحث ىو :الأوؿ فالنوع

 البحث فيو الثاني النوع وأما ،البصري المجاؿ في ظير خاطؼ لضوء المفاجئ الانتباه
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 ذي منبو أو لمثير المخططة الاختيارية البحث عممية إلى يشير النوع وىذا المنشأ داخؿ
 .محددة صفات

 ىما: نوعيف إلى ينقسـ البحث أف (1988) و جورميكاف ،تريزماف مف كؿ بيف كما
 منبو تحديد الشخص يريد عندما يحدث الذي ىو المتوازي فالبحث ،والمتسمسؿ المتوازي
 الطوؿ، الموف مثؿ أكثر أو صفة في معو تشترؾ أو ،تتشابو منبيات عدة بيف مف معيف

 خلاؿ مف معيف منبو تحديد الشخص يريد عندما يحدث فيو المتسمسؿ البحث أما ،والاتجاه
  .     محددة زمنية فترة خلاؿ خطوات أو مراحؿ عدة في متابعتو

 (15 ، 1999،وآخروف السيد أحمد) 
 الصفات الموجودة عف مختمفة اليدؼ المثير في أكثر أو لصفة البحث عممية وتحدث

أو  ،درجة نصوعو أو ،الموف كاختلاؼ البصري المجاؿ في تقع التي الأخرى المثيرات في
 (Enns & Brodeur, 1989, 9)الشكؿ.   أو الحركة

 التصفية:  -5-5-5
لمثيرىا  إف عممية التصفية ىي عممية انتقاء ،( 1987يبيف كؿ مف انس وكاميروف )

أنيا عممية  حيث يشير إلى عممية التصفية عمى ،أو لصفة محددة وتجاىؿ المثيرات الأخرى
ويوضح انس  الفرد.انتقاء أو اختيار لمنبو معيف مف بيف المنبيات التي تقع في مجاؿ إدراؾ 

كمما تقدمت  ( إف الدراسات الحديثة بينت إف عممية التصفية تتحسف لدي الأطفاؿ1990)
التصفية لدى  54ولقد قاـ كؿ مف انس وكاميروف بدراسة ىدفت إلي فحص عممية  ،أعمارىـ

 ،سنة 44سنوات و 9 ،سنوات 4ولقد كاف متوسط ىذه الأعمار  ،الأفراد في أعمار مختمفة
يطمب مف المفحوصيف الاستجابة بسرعة إلى المثير اليدؼ الذي أما إف يظير وحده وكاف 

وقد أشارت النتائج إلى أف  ،أو يظير مع مثيرات أخرى مشوشة ،عمي الشاشة )بدوف تصفية(
 بمعنى أنيا تتحسف مع تقدـ العمر. ،عممية التصفية مرتبطة بالعمر

 (13 ،1999 ،آخروفالسيد و احمد )                                

 الاستعداد للاستجابة:  -5-5-3
للاستجابة قد تسمى  بأف عممية الاستعداد ،( 1987يذكر كؿ مف انس وكاميروف )

وىي تشير إلى محافظة  ،أو تحويؿ الانتباه لميدؼ ،أو بتوقع ظيور اليدؼ ،أحيانا بالتييئة
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يستجيب بيا لميدؼ القادـ أو  بؽ لكيالفرد عمى الاستراتيجية التي استجاب بيا لميدؼ السا
  تغييرىا أو تعديميا.

إف التييئة ىي استعداد العمميات الانتباىية للاستجابة  ،( 1990بينما يري انس )
وعما إذا كانت معو مثيرات مشتتة مف  ،وفقا لممعمومات السابقة عف موقعو ،اليدؼ لممثير
 (19 ،1999 ،وآخروفالسيد أحمد ) عدمو.

  :البصري للانتباه العصبية الأسس -5-3
 مكاني موقع إلى الشخص انتبو أنو فإذا يبدو مكاني موقع إلى الموجو البصري الانتباه

 ىناؾ فاف ERP (البصري الحاء الحائية في الاشارة يعزز أو يقوي Cartical signal  محدد
 ميمي 90 الى 70 خلاؿ جياز تحدث باستخداـ تحديدىا يمكف) تمييزية عصبية استجابة
 اعمى او اكثر الملامح الفرد الى ينتبو فعندما اخرى ناحية ومف ، المنبو عمؿ بدء بعد ثانية

 لا فإننا المساحة في موقع معيف مف اكثر مثلا( لمطاولات وليس لممقاعد )الانتباه الاشياء
 لتوجيو الجيد مف الكثير الآمر يأخذ أف يبدوا وىكذا ثانية، ميمي 200 مف أكثر استجابة نرى

 كما الطبيعية، الملامح عمى أساس ىو لما بالمقارنة المضموف أساس عمى البصري الانتباه
 .السمعي الانتباه في الحاؿ ىو

بعمؿ تجربة عمى مجموعة مف  Luck & Hilyard & Mangunوقد قاـ كؿ مف 
 عف أحكاـ بتقديـ يقوموف ثـ آلي حاسوب شاشة مركز عمى بالتثبيتا المشاركيف الذيف قامو 

 لموقع بالنسبة مختمفة المواقع خلاؿ مف ،وذلؾ ليـ المقدمة الخطوط القضباف أو أطواؿ
 سجؿ وقد يميف( أسفؿ اليميف، أعمى يسار، أسفؿ لميسار، ERP متأثراً  )أعمى يكوف التثبيت

 يكوف عندما ، الجمجمة مف الخمفية المنطقة في وذلؾ الرؤية مواقع الباحثوف باختلاؼ
 مف الأربعة المناطؽ مف لواحدة منبيا مف المفحوص Visual arrage (أو عند المشارؾ
 لمحاء الطبوغرافي التنظيـ مع وبالاتساؽ الشاشة( مركز عمى البصرية التثبيت المصفوفة
 المحاء جانب عكس الواقع الجمجمة جانب مف تزايدا أكثر ىناؾ نشاطا كاف البصري
 منظما يكوف الرأس( مؤخرة )في البصري فالمحاء الرؤية، يظير موضوع حيث البصري

 . لممخ العكسي النصؼ في ممثلا يسار أو يميف الرؤية كؿ حقؿ يكوف مكانيا، بحيث
 يتصؿ البصري لمحاء الخاص الجزء في معززا عصبيا تشغيلاً  ىناؾ أف يبدو وكذا

لمنشاط  التعزيز ىذا قياس الطريقة أف ويبدو.البصري بالانتباه الخاص ERP مف بالمكاف تأتي
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 المحاء تسمى جزء البصرية، والتي المنطقة مف وخاصة البصري المحاء مف أخرى مناطؽ
المخطط  الزوائد ذو  - extra strhatcتشغيؿ يتـ حيث (تقريبا لبرودماف 19 المنطقة

 124) ،119 أندرسوف )جوف ).المحاء في أولا البصرية المعمومات

 :في التعممالانتباه البصري ودوره  -5-4
يأتي الطفؿ إلى المدرسة مزودا بمفاىيـ ومعارؼ كوّنيا بالتدريج أثناء طفولتو الأولى 

كما أف تعمـ ، العالـ المحيط بو ومناسبة لسنو ولو معرفة خاصة عف ،في العائمة ومع أقرانو
تزايد معارؼ الطفؿ و  لطويؿالمدى اسيتـ أيضا عمى  ،المفاىيـ الجديدة المقدمة مف المدرسة

يثار في إطار  أما في المدرسة فنشاطو ،يعتمد عمى نشاطو العادي في الحياة اليومية
وفقا لممعارؼ المراد  ،بيداغوجي بواسطة وضعيات و مواقؼ مختارة ومحضرة مف قبؿ المعمـ

 بناؤىا والمعارؼ المكتسبة سابقا.

 مفيوم الزمن: -5-4-0
 كونو عمى ثلاثة أنواع مف العمميات :يعتمد مفيوـ الزمف في ت

 عمميات الترتيب: التي تسمح بتصنيؼ الأحداث بدلالة تتابعيا.  -
ومدد  ،عمميات التجزئة والدمج: التي تضمف تقسيـ المجالات والمدد بيف أحداث مرتبة -

 زمنية قصيرة في مدد أطوؿ.
 بأخذ مدة زمنية كوحدة.  ،عمميات القياس: التي تؤسس لنظاـ متري لمزمف -

 وكؿ مف ىذه العمميات تتـ عف طريؽ الانتباه البصري الموجو مف الطفؿ إلى المعمـ.

 مفيوم الفضاء: -5-4-5
في السنوات الأولى مف حياة الطفؿ يعيش في فضاء محسوس متمركز حوؿ ذاتو 

لى عاطفة. أي أف ثـ تتطور ىذه العلاقة إ ،فالعلاقة بينو وبيف أمو علاقة إشباع دافع الجوع
إدراؾ الطفؿ لمفضاء محدود في أشكاؿ وأصوات ومعاني بدوف علاقات فيما بينيا بالمفيوـ 

فما بيف الرابعة والسابعة مف العمر لا يفرؽ الطفؿ إلا قميلا بيف وجية نظره وبيف  الواسع
 وجية نظر الآخريف.
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ا فشيئا مف ويتخمص شيئ ،وفي حدود سف السابعة يدخؿ الطفؿ إلى فضاء إسقاطي
ولكنو لا يستطيع وصؼ  ،ويقبؿ وجية نظر أخرى غير وجية نظره ،تمركزه حوؿ الذات

 وجية نظر أخرى ىذه أو التعبير عنيا.
 في السنة الأولى مف التعميـ ،إف ىيكمة الفضاء والزمف تتطور طواؿ تمدرس التمميذ

 والميـ ىو الوصوؿ بالتمميذ إلى: ،الابتدائي
ثـ ىيكمة العالـ المحيط  ،تحديد مواقع أشياء بالنسبة إليو ،لجسموبناء صورة موجية  -

 بو ) تمثيؿ علاقات فضائية وعلاقات زمنية(.
 ،عف يسار ،عف يميف ،ىناؾ ،امتلاؾ مفردات يعبر بيا عف ىذه العلاقات ) ىنا -

 ،يقترب ،يبتعد ،يذىب ،)يأتي الآف....الخ(. وعف وصؼ تنقلات ،مف بعد ،مف قبؿ
 ....الخ(.ينزؿ. ،يصعد

نو عندما يقوـ بيذا الأخير لأ ،وىذا مف خلاؿ استخداـ الطفؿ لعممية الانتباه البصري
 تتكوف لديو مفاىيـ عف العلاقات الفضائية والزمنية. فإنو

 بناء الجانبية )التمييز بين اليمين و اليسار(: مفيوم -5-4-3
 ولو أىمية خاصة لأنو ضروري في ،يتكوّف مفيوـ الجانبية لدى الطفؿ ببطء شديد

 المفيوـ عند الطفؿ بأربعة مراحؿ:ويمر نمو ىذا  ،العديد مف حقوؿ الدراسة
 ط. يسار( فق ،المرحمة الأولى: في حدود سف الثالثة إلى الرابعة يعرؼ الطفؿ )يميف

 )اليميف واليسار( بالنسبة إليو. المرحمة الثانية: في حد ودسف الثامنة يعرؼ الطفؿ 
 ،يصبح الطفؿ قادرا عمى تحديد جانب شيء)يمينو ،لمرحمة الثالثة: في الحادية عشرةا
 يساره(.

المرحمة الرابعة: في حدود الثانية عشرة يفيـ الطفؿ بوضوح وبصفة نيائية العلاقات 
 التي تربط الأشياء بعضيا ميما كانت أوضاعيا )فكرة نسبية اليميف/اليسار(.

 لطفؿ بالنسبة للأوضاع والاتجاىاتذه المفاىيـ لدى اونظرا لصعوبة إدراؾ معنى ى
 يجب عمى المعمـ أف يعمؿ عمى توضيحيا وترسيخيا في أذىاف التلاميذ باستعماؿ ،المختمفة

 و استغلاؿ ،وضعيات واتجاىات مختمفة وتطبيؽ أساليب تربوية بسيطة قائمة عمى المعب
 فضاء الحقيقي قبؿ الشروع في تمثيمياوتنظيـ نشاطات في ال ،دروس التربية الفنية والبدنية

 عمى الورؽ.



 

41 
 

 ويشترط في استعماؿ ىذه الوضعيات والاتجاىات استخداـ كؿ مف العمميات العقمية
 ي. وخصوصا عممية الانتباه البصر 

 (669-667، 2010، مصطفى محمود، )بدوي، أمينة عبد الله والديب
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 خلاصة الفصل:
تبيف مف خلاؿ ما تناولناه مف عناصر في ىذا الفصؿ أىمية الانتباه البصري في لقد 

استقباؿ واستيعاب التمميذ لمخبرات التربوية وما يساعده في عممية التعمـ والنمو الميارات  
 الاكاديمية.



    
 

 

 

 

 

 

 

 

 التطبيقيالجانب 
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 :الرابعالفصل 

 إجراءات الدراسة الميدانية

 

 تمييد

 عينة البحث -0

 معيار تصنيف الافراد -5

 المنيج المتبع-3

 الأساليب الإحصائية المستخدمة -4

 أدوات البحث -5

 الخصائص السيكومترية -6

 الفصل خلاصة
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 تمييد:

الذي يضمف عرض مشكمة البحث واعتباراتيا اسة و عرض الجانب النظري ليذه الدر يعد 
وتحديد مفيوـ الذاكرة العاممة الفونولوجية والانتباه البصري وعلاقتيما بالأداء القرائي وما 

 يشممو.

سنتعرض في ىذا الفصؿ الى أىـ الإجراءات المنيجية لدراسة والمتمثمة في عينة 
الافراد، والمنيج المتبع والاساليب الاحصائية المستخدمة، ادوات  البحث، ومعيار تصنيؼ

 البحث، والخصائص السيكومترية.

 



 

46 
 

 عينة البحث: -0

خياري " عوف الله عباس" و" ضو رمضاف" و تـ اجراء الدراسة في ثلاث ابتدائيات"
محمد البشير"، متواجديف في نفس البمدية بالسوييمة، ولقد تكوف المجتمع الأصمي ليذه 
الدراسة مف تلاميذ وتمميذات يدرسوف في المرحمة الابتدائية لسنة الثانية، حيث يتكوف 

تمميذ وتمميذة وتـ انتقاء ىؤلاء الأفراد تحت شروط محددة كالعمر  37المجتمع الأصمي مف
عاقة تعرقؿ العممية التعممية.الزمني وعد  ـ تكرار السنة الدراسية والخمو مف أي اضطراب وا 

 الحدود الزمنية: -0-0

 .15/03/2016إلى  11/01/2016تـ اجراءىا مف  

 الحدود المكانية: -0-5

ابتدائية خياري محمد " ،دائية عوف الله عباس" بحي الحريةتـ اجرءىا في كؿ مف" ابت 
 البشير" بحي الاستقلاؿ، "ابتدائية ضو رمضاف" بالأضواو.

 معيار تصنيف الافراد: -5

يصنؼ الأفراد إلى قراء عادييف حسب الدرجة المعيارية للاختيار القراءة، الذي يتحصؿ 
 تمميذ. 37وعددىـ  ( فيعتبر قارئ عادي-1) عمى أكثر مف

 المنيج المتبع: -3

عف الحقيقة في العموـ بواسطة طائفة مف  بالمنيج الطريقة المؤدية لمكشؼيقصد 
القواعد العامة، تييمف عمى يبر العقؿ وتحديد عممياتو حتى يصؿ الى نتيجة معمومة وبما أف 
دراستنا الحالية تعتمد عمى الكشؼ مدى ارتباط القراءة في الذاكرة العاممة الفونولوجية والانتباه 

دنا عمى نوع أنواع المنيج الوصفي وىو المنيج الارتباطي باعتبارنا المنيج البصري، واعتم
 المناسب لدراستنا.

والمنيج الارتباطي ىو ذلؾ النوع مف البحوث الذي يسعى لدراسة العلاقات الارتباطية 
بيف المتغيرات المختمفة، حيث اف الباحث يحاوؿ معرفة العلاقة بيف تغير ظاىرة معينة 
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أف يصاحبو في ظاىرة اخرى عف طريؽ استخداـ الاساليب الاحصائية ونعتبر  التغير الذي
 الانتباه البصري ىما المتغير التابع.القراءة ىو المتغير المستقؿ والذاكرة العاممة الفونولوجية و 

 الأساليب الإحصائية المستخدمة: -4

بعد جمع المعطيات قمنا بتحميؿ الفعمي لمبيانات ومعالجتيا وذلؾ باستخداـ الأساليب 
الإحصائية التي تتوافؽ، ومنيج الدراسة وفروضيا حتى يصؿ إلى مناقشتيا، لقياس فروض 

الدراسة واختباراتيا إحصائيا إستخدمنا اختبارات لدلالة عمى علاقة بيف متغيرات مختمفة،    
فا كرونباخ بيف درجات مختمفة الاختبارات التي أجريناىا وذلؾ باعتماد وحساب معامؿ أل

 SPSS:22عمى نظاـ الحزمة الاحصائية لمعموـ الاجتماعية النسخة 

 أدوات البحث: -5

 إختبار القراءة:  -5-0

 لى:إوينقسـ 

 قراءة الكممات المتداولة والغير متداولة وشبو الكممات 

 لة:قراءة الكممات المتداو  -5-0-0

كممة مركبة، ونطمب مف التمميذ  20كممة بسيطة و 20كممة منيا 40وتتكوف مف
قراءتيا بدءا مف البسيطة إلى المركبة ويتـ تنقيط الإجابات لكؿ كممة عمى حدا تعطي 

، ثـ نجمع عدد الإجابات الصحيحة 0، أما الخاطئة نعطييا1للإجابة الصحيحة بالنقطة
ونفس الشيء بالنسبة الاختبارات لقراءة الكممات  20 ونضع العلامة المتحصؿ عمييا عمى

 الغير متداولة وشبو الكممات.

 الذاكرة العاممة الفونولوجية: -5-0-5

تتكوف مف مجموعة مف الكممات" أسماء" و" أشياء" و"حيوانات" المعروفة، وتتكوف كؿ 
ثـ يجمع  سمسمة مف ثلاثة حروؼ، نطمب مف التمميذ أف يأخذ الحرؼ الاوؿ مف كؿ كممة

ىذه الحروؼ مع بعضيا لتعطي كممة جديدة بشرط أف يسمع جيدا، التنقيط ػػػ  الاجابة 
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، أما 1الصحيحة اذا جمع الطفؿ الاصوات بالترتيب المطموب في شكؿ كممة تعطي للإجابة 
 .   0الاجابة الخاطئة نعطييا 

 مواءمة الاصوات عن طريق الصور:  -5-0-3

نطمب مف الطفؿ اف يلائـ  صور، 3ؿ صورة بجانبيا صور ك 7تتكوف البطاقة مف 
بنفس لتي يبدا اسميا حدى الصور الثلاثة الاخرى واإف باسـ الصورة الاولى عمى اليمي

نحسب الزمف بالثواني لمبطاقة ككؿ عند الخطأ في بطمقة نزيد خمس  ،الصوت لصورة الاولى
 ثواني لو في الزمف.

 الانتباه البصري: -5-0-4

 شطب الحرف "ط":  -

عبارة عمى ورقو مرسوـ عمييا اشياء مختمفة وبعض الارقاـ وبعض الحروؼ، نطمب 
مف التمميذ شطب الحرؼ الذي اخبرؾ بو مثاؿ "ط" بواسطة قمـ وبأسرع ما تستطيع عدد 

 ونعطيو دقيقة واحدة . 20الاجابات الصحيحة 

 شطب الصورة : -

 بشطب الصورة "المقص". نفس الورقة "شطب الحرؼ" ولكف تعميمة تكوف

 الخصائص السيكو مترية: -6

 صدق الاختبار: -6-0

تـ التحقؽ مف صدؽ اختبار القراءة بطريقة الاتساؽ الداخمي، عف طريؽ معامؿ 
 الارتباط بيف الدرجة الكمية للاختبار و فروعو.
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يبيف درجة الارتباط بيف الدرجة الكمية القراءة و الاختبارات الفرعية  لمقراءة  :(10) رقم جدول
 لدى عينة الدراسة.

 الدرجة الكمية لمقراءة المتغير

 0.62قيمة "ر": الكممات المتداولة

 0.000داؿ عند مستوى:

 0.86قيمة "ر": الكممات الغير متداولة

 0.000داؿ عند مستوى:

 0.93"ر":قيمة  شبو الكممات

 0.000داؿ عند مستوى:

يبيف درجة الارتباط بيف الدرجة الكمية لاختبار والدرجات الفرعية لذاكرة (: 15) رقم جدول
 الصوتية و الموائمة البصرية( لدى عينة الدراسة. العاممة الفونولوجية )الموائمة

 الدرجة الكمية لذاكرة العاممة الفونولوجية المتغير

 الموائمة الصوتية
 0.99قيمة "ر":

 0.000داؿ عند مستوى:

 الموائمة البصرية
 -0.14قيمة "ر":

 0.99غير داؿ عند مستوى: 

تـ التحقؽ مف صدؽ اختبار الذاكرة العاممة الفونولوجية بطريقة الاتساؽ الداخمي، 
 بحساب معامؿ  الارتباط بيف الدرجة الكمية للاختبار وفروعو.
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الارتباط بيف الدرجة الكمية لاختبار الانتباه البصري يبيف درجة (: 13) رقم جدول
 وفروعو  )شطب الحرؼ، شطب الصورة( لدى عينة الدراسة.

 الدرجة الكمية للانتباه البصري المتغير

 شطب الحروؼ
 0.87قيمة "ر":

 0.000داؿ عند المستوى الدلالة:

 شطب الصور
 0.81قيمة "ر":

 0.000داؿ عند المستوى الدلالة:

التحقؽ مف صدؽ اختبار الانتباه البصري بطريقة الاتساؽ الداخمي، بحساب معامؿ  تـ 
  الارتباط بيف الدرجة الكمية للاختبار و فروعو.

 ثبات الاختبار: -6-5

 )مستوى ثبات عالي( 0 ،79تـ حسابو عف طريؽ حساب معامؿ ألفا كرونباخ =

 0،60معامؿ الثبات اختبار الشطب : ألفا =  -

 0،70الثبات اختبار القراءة : ألفا = معامؿ  -
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 الفصل: خلاصة

في ىذا الفصؿ تـ تقديـ الاجراءات المنيجية لمدراسة الحالة، موضحا ما تـ تحقيقو في 
 الدراسة الوصفية وخطواتيا والمنيج المستخدـ ليا والتأكيد مف صلاحية الأدوات المستخدمة.

 



 

 
 

 :الفصل الخامس

 عرض وتحميل ومناقشة النتائج

 

 

 تمييد

 ومناقشة نتائج الفرضية الأولىعرض  -0

 ومناقشة نتائج الفرضية الثانيةعرض  -5

 ومناقشة نتائج الفرضية الثالثةعرض  -3

 ومناقشة نتائج الفرضية الرابعةعرض  -4

 الفصل خلاصة
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 تمييد:

بعد تعرضنا في الفصؿ السابؽ إلى الإجراءات المنيجية لمدراسة، سنحاوؿ في ىذا 
 الفصؿ عرض أىـ النتائج المتوصؿ إلييا بعد تطبيؽ الأساليب الإحصائية ومناقشتو.
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 :النتائجعرض  -0

 الاولى الفرضيةنتائج -0-0

 الدرجة الكمية لمقراءة و الذاكرة العاممة الفونولوجية. فيما يمي عرض لنتائج الارتباط بيف

 يبيف ارتباط داؿ بيف الدرجة الكمية لمقراءة و الذاكرة العاممة الفونولوجية(: 14) رقم جدول
 الموائمة البصرية، الموائمة الصوتية()

 الدرجة الكمية لمقراءة المتغير

 0.39قيمة ر=  الذاكرة العاممة الفونولوجية: الموائمة البصرية

 مستوى الدلالة: غير دالة

 0.38قيمة ر= الذاكرة العاممة الفونولوجية: الموائمة الصوتية

 0.01مستوى الدلالة: دالة عند 

إحصائيا بيف الدرجة (: أنو لا يوجد ارتباط داؿ 04) يتبيف مف خلاؿ نتائج الجدوؿ رقـ
،  0.82الكمية لمقراءة والذاكرة العاممة الفونولوجية في الموائمة البصرية عند مستوى دلالة 

ودالة إحصائيا بيف الدرجة الكمية لمقراءة و الذاكرة العاممة الفونولوجية في الموائمة الصوتية 
 .0.01عند مستوى الدلالة 
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 نتائج الفرضية الثانية:-0-5

 رتباط بيف الدرجة الكمية لمقراءة و الانتباه البصري ما يمي عرض لنتائج الا وفي

ارتباط بيف الدرجة الكمية لمقراءة و الانتباه البصري )شطب الحرؼ (: 15جدول رقم )
 وشطب الصورة(

 الدرجة الكمية لمقراءة المتغير

 / مستوى الدلالة: غير دالة -0.93قيمة ر=  شطب الصور

 / مستوى الدلالة: غير دالة -0.20قيمة ر=  شطب الحروؼ

(: انو لا يوجد ارتباط داؿ 05يتبيف مف خلاؿ النتائج المتحصؿ عمييا في الجدوؿ رقـ)
إحصائيا بيف الدرجة الكمية لمقراءة والانتباه البصري)شطب الصور، شطب الحروؼ( وبالتالي 

أنو يوجد ارتباط داؿ بيف  غير دالة إحصائيا: ومنو اف الفرضية البحثية التي تنص عمى
 الدرجة الكمية لمقراءة و الانتباه البصري)شطب الصور، شطب الحروؼ( لـ تتحقؽ.

 نتائج الفرضية الثالثة:-0-3

 وفيما يمي عرض لنتائج الارتباط بيف السف والانتباه البصري

)شطب الصور، شطب  يبيف ارتباط بيف السف والانتباه البصري (:16) رقم جدول
 الحروؼ(

 السن المتغير

 / مستوى الدلالة: غير دالة 0.68قيمة ر=  شطب الصور

 0.04/ مستوى الدلالة: دالة عند  0.33قيمة ر=  شطب الحروؼ

(: انو لا يوجد ارتباط داؿ 06يتبيف مف خلاؿ النتائج المتحصؿ عمييا في الجدوؿ رقـ)
و داؿ  0.69المستوى الدلالة  إحصائيا بيف السف والانتباه البصري في شطب الصور عند

 .0.04 إحصائيا بيف السف والانتباه البصري في شطب الحروؼ عند مستوى الدلالة
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 نتائج الفرضية الرابعة: -0-3

 فيما يمي عرض لنتائج ارتباط بيف السف والذاكرة العاممة الفونولوجية

)الموائمة  ةيبيف ارتباط بيف السف والذاكرة العاممة الفونولوجي(: 17) رقم جدول
 البصرية، الموائمة الصوتية(

 السن المتغير

 / مستوى الدلالة: غير دالة -0.13قيمة ر=  الموائمة البصرية

 0.04/ مستوى الدلالة: دالة عند  -0.12قيمة ر=  الموائمة الصوتية

(: أنو لا يوجد ارتباط داؿ إحصائيا بيف السف و 07) بيف مف خلاؿ الجدوؿ رقـتي
العاممة الفونولوجية في الموائمة البصرية وأنو داؿ إحصائيا بيف السف والموائمة الذاكرة 

 .0.04 الصوتية عند مستوى الدلالة

 مناقشة وتحميل النتائج: -5

بعد عرض النتائج المتحصؿ عمييا في الفصؿ الخامس سيتـ في ىذا الفصؿ مناقشتيا 
ي يتـ فيو فحص و مناقشة وتفسير وتفسيرىا اذ يعتبر ىذا الفصؿ بمثابة ىذا المخبر الذ

الفروض الموضوعة وىذه المرحمة لاستنطاؽ البيانات الرقمية والتي تترجـ ما تتضمنو مف 
دلالات عممية ليتـ التوصؿ الى استنتاجات موضوعية يقدـ فييا الباحث الادلة التي تبرىف 

المتحصؿ عمييا في ضوء نتائج الدراسة بالتأكيد او عدـ تحقيقيا مف خلاؿ الربط بيف النتائج 
 الفرضيات الموضوعة لدراسة والدراسات السابقة.

 مناقشة وتحميل الفرضية الأولى: -5-0

> يوجد ارتباط داؿ بيف الدرجة الكمية لمقراءة و الذاكرة :تنص الفرضية الأولى عمى أنو
يوجد " ى انو:العاممة الفونولوجية)الموائمة البصرية، الموائمة الصوتية(< و توصمت النتائج ال

ارتباط ذات دلالة احصائية بيف الدرجة الكمية لمقراءة والذاكرة العاممة الفونولوجية في الموائمة 
الصوتية، ولا يوجد ارتباط داؿ احصائيا في الموائمة البصرية" أي أف الذاكرة العاممة 
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ينة الدراسة وأما الفونولوجية في الموائمة الصوتية ليا أىمية في تحسيف الأداء القرائي لدى ع
بالنسبة لمموائمة البصرية ليس ليا أىمية في تحسيف القدرة القرائية، وتتفؽ ىذه الدراسة مع 

 ,Torgesen et al)مف  كؿ بيا قاـ التي الدراساتالعديد مف الدراسات السابقة مف بينيا 

 قصور لدييـ يكف لـ الأطفاؿ أف النتائج أظيرت حيث ،دراسة 20ومجموعيا  (1996 ,1988
 طويمة الذاكرة في قصور أو ،المفظية غير بالأشياء المرتبطة المدى الذاكرة قصيرة في

 المقاطع قراءة في واضحاً  القصور كاف ولكف ،المسموع في فيـ قصور حتى أو ،المدى
 زاؿ ما تقريباً  نصفيـ ،تقريباً  سنوات عشر بعد وعندما تتبعوا .حقيقية غير لكممات الفونولوجية

 تتبعية دراسة لنتائج مشابية جاءت النتائج الفونولوجية وىذه الذاكرة في شديداً  قصوراً  يعاني
 الأطفاؿ عند القصور أف كذلؾ حيث وجدا (Gathercole & Baddeley, 1990) مف كؿ قاـ
 المرتبطة الذاكرة أما ،المرتبطة بالمغة الفونولوجية الذاكرة ميارات في واضحاً  كاف بعد فيما

 .قصور أي بيا يكف فمـ المفظية غير بالميارات

 بأف (Duncan, & Seymour, 2000)  مف كؿ بيّف حيث مفاجئة النتائج ىذه تعد لا
 في مراحؿ ثلاث خلاؿ مف التعميـ في لمتقدـ بمكاف الأىمية مف ))الفونيـ صوت معرفة

 :والكتابة القراءة اكتساب

 .المطبوع الكتابي الأولى: الرسـ المرحمة -
 .الأبجدية المرحمة  :الثانية المرحمة -
 .الحروؼ أصوات معرفة مع الإملائي الشكؿ  :الثالثة المرحمة -

 مناقشة وتحميل الفرضية الثانية: -5-5

تنص الفرضية الثانية عمى أنو:> يوجد ارتباط داؿ إحصائيا بيف الدرجة الكمية لمقراءة 
إلى أنو: لا يوجد  شطب الحروؼ(< و توصمت النتائج ،والانتباه البصري)شطب الصور

شطب  ،ارتباط داؿ إحصائيا بيف الدرجة الكمية لمقراءة والانتباه البصري)شطب الصور
لا يوجد أي  ،أي أف الانتباه البصري ليست لو علاقة في تحسيف الأداء القرائي ،الحروؼ(

 دراسة لتأكيد ىذه الفرضية راجع لندرة دراستيا.
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 :مناقشة وتحميل الفرضية الثالثة -5-3

شطب داؿ بيف السف والانتباه البصري ) تنص الفرضية الثالثة عمى أنو:> يوجد ارتباط
وتوصمت النتائج الى انو:" لا يوجد ارتباط داؿ احصائيا بيف  شطب الحروؼ(< ،الصور

السف وشطب الصور بينما في شطب الحروؼ يوجد ارتباط داؿ احصائيا أي أف الانتباه 
البصري في شطب الصور ليس لو أىمية بالسف لدى عينة الدراسة وأما بالنسبة لشطب 

 ه الفرضية راجع لندرة دراستيا.لا يوجد أي دراسة لتأكيد ىذ ،الحروؼ فمو علاقة بالسف

 مناقشة وتحميل الفرضية الرابعة: -5-4

تنص الفرضية الرابعة عمى أنو:> يوجد ارتباط داؿ بيف السف والذاكرة العاممة 
يوجد ارتباط " صوتية( وتوصمت النتائج إلى أنو:الموائمة ال ،)الموائمة البصرية الفونولوجية

اكرة العاممة الفونولوجية في الموائمة الصوتية ولا يوجد ذات دلالة إحصائية بيف السف و الذ
ارتباط داؿ إحصائيا في الموائمة البصرية" أي أف الذاكرة العاممة الفونولوجية في الموائمة 
الصوتية ليا تأثير إيجابي في السف أما بالنسبة لمموائمة البصرية ليس ليا أي تأثير في السف 

 دراسة لتأكيد ىذه الفرضية راجع لندرة دراستيا.لا يوجد أي  ،لدى عينة الدراسة
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 :الفصل خلاصة

مف  انطلاقاوذلؾ  ،تـ في ىذا الفصؿ عرض البيانات وتحميؿ النتائج المتوصؿ إلييا
مستعينيف في ذلؾ  ،الدراسة وقد قمنا بعرض وتحميؿ نتائج الفرضية الأولى فالثانية والثالثة

كما  ،بالجداوؿ التوضيحية التي تحتوي عمى بيانات نتائج البيانات المعمومات الإحصائية
 لمختمؼ نتائج الفرضيات. والاستنتاجتطرقنا إلى عممية المناقشة 
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 خلاصة نتائج الدراسة:

يمثؿ محور ىذه الدراسة وعلاقتيا  يحتؿ موضوع القراءة أىمية كبرى لدى الباحثيف فيو
بالذاكرة العاممة الفونولوجية و الانتباه البصري وليذا ارتأينا لمبحث والكشؼ عف العلاقة 

( سنة لأف ىذه 9ػػػ7) القائمة بيف ىذه المتغيرات لدى تلاميذ تتراوح أعمارىـ ما بيف السف
حمة الطفولة المبكرة والتي تقابؿ المرحمة تمثؿ مرحمة نمائية ميمة جدا في حياة الفرد وىي مر 

الصفوؼ الاولى مف المرحمة الابتدائية وفي ىذا الاطار قمنا بيذه الدراسة للإجابة عمى 
مختمؼ التساؤلات واعتمدنا في ذلؾ مجموعة مف الاختبارات المتعمقة بالقراءة و الذاكرة 

أنو توجد علاقة ذات  العاممة الفونولوجية والانتباه البصري حيث توصمنا إلى نتائج تثبت
دلالة إحصائية بيف القراءة والذاكرة العاممة الفونولوجية في الموائمة الصوتية وغير دالة في 

توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بيف القراءة و الانتباه البصري في  الموائمة البصرية ولا
البصري في شطب الحروؼ و  شطب الصور وتوجد علاقة ذات دلالة بيف السف والانتباه 

شطب الحروؼ و غير دالة في الشطب الصور وتوجد علاقة ذات دلالة إحصائية بيف السف 
نظرا  ،والذاكرة العاممة الفونولوجية في الموائمة الصوتية وغير دالة في الموائمة البصرية

 لدراسة جديدة لـ نكتفي بدراسات سابقة لتأكد الفرضيات.

 

 

 



    
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 قائمة المراجع
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 قائمة المراجع:

 :قائمة المراجع بالمغة العربية

 صعوبات قاموس (.2012) الستار عبد محفرطي ،جاد ،البحري مسعد ،الديار أبو -
 .الطفؿ وتعميـ يـتقو  مركز سمسمة ت:الكوي .ايمفرداتو  التعمم

(. تأملات حوؿ تطور التعميـ العالي في الوطف العربي 2002محمود ) ،أبو سنة -
 مجمة العموم الانسانية. ومدى مساىمتو في عممية التنمية. عرض تجربة الجزائر.

07-13. 
 العممية البازوري دار :الأردف (.الديسمكسيا إلى مدخل (.2009) السعيدي أحمد -

  .والتوزيع لمنشر
 لدى الانتباه اضطرابات.  (1999)البدر محمد ،فائقةالسيد و  عمي ،احمد السيد -

 المصرية. النيضة مكتبة :القاىرة )أسبابو وتشخيصو وعلاجو(. الأطفال
 الثقافة دار. عماف: القراءة عسر سيكولوجية (.2008) حمزة الكريـ عبد أحمد -

 .والتوزيع لمنشر
 صبري محمد: ترجمة. وتطبيقاتو المعرفي النفس عمم.  (1991)جوف ،أندرسوف -

 . عماف: دار الفكر.الجماؿ مسعد رضاء ،سميط
الإنتباه البصري والمعالجة  (.2010بدوي، أمينة عبد الله والديب، مصطفى محمود ) -

البصرية لممعمومات لدى البني ذوي صعوبات القراءة اختبار النظرية اضطراب 
 .669-667(. 21المجمد) مجمة الدراسات النفسية. .الانتباه البصري

. عماف: دار صفاء لمنشر صعوبات التعمم(. 2005رياض بدري، مصطفى ) -
 والتوزيع.

 تدريس في لمتمكن التعمم استراتيجية استخدام أثر (1992). نافع عبده، سعد -
 . التاريخ

 .غريب مكتبة: القاىرة .العام النفس عمم.  ( 1992)محمود الحميـ عبد ،السيد -
 :عماف. العصبي النفس عمم في مقدمة.  (2005)الرحماف عبد محمد ،الشقيرات -

 .الشروؽ دار
 .دار البداية :عماف .والمعرفي المغوي النفس عمم (2005). محمد إبراىيـ صالح، -
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 المسيرة. دار: عماف .المعرفي النفس عمم.  (2004)يوسؼ عدناف ،العتوـ -
 :القاىرة ة والتطبي(.النظري بين(التقويم لممعممين و النفسي القياس . (2006)عمي -

 .و التوزيع لنشر دار السحاب
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