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 مقدمة:

بتربية  تـيـ مؤسسات التنشئة الاجتماعية التي تىر المدرسة إلى جانب الأسرة مف أتعتب
المدرسة  ى المبادئ الأخلبقية، والتمسؾ بقيـ ومعايير المجتمع، وكوفمع والمراىقيفالأطفاؿ 

متباينة، فإف ذلؾ  تستقطب عددا كبيرا مف التلبميذ الذيف ينتموف إلى بيئات ثقافية واجتماعية
 فيكتسبوف العديد مف ـ،يـ فيما بينميية، وذلؾ أثناء تفاعمـ المستقبيوكاتمى سمسينعكس ع

وغير مقبولة تارة  انحرافيو وكيات التي قد تكوف سوية ومقبولة اجتماعيا تارة، وأخرىمالس
ؾ مأنحاء العالـ، وضمف ت ذه الأخيرة التي انتشرت في العديد مف المدارس عبرىأخرى 

وقد تزايد انتشار العنؼ في الوسط المدرسي خاصة  .اىر ىأبرز مظار العنؼ كيوكيات يظمالس
ؼ مصراع بيف مختمكأمر واقع فأصبحت المدارس مجالا لو وفرض نفس ،في الفترة الأخيرة

وبذلؾ تحولت المدارس إلى بيئات عنيفة وغير آمنة، ويكفي  يمية،مية التعميف في العممالفاع
دؼ إلى يوعقد المؤتمرات التي ت ميةملات العالعديد مف المقا وريى ذلؾ ظمتدليؿ علم

ذه ىا، لذلؾ أصبحت ييؿ مف حدتمفة، وكيفية التقما المختىبأبعاد رةىذه الظاىتشخيص 
تماـ كثير ىية والدولية ومحط امى الأجندات المحممية عىالأكثر أ رة مف الموضوعاتىالظا

رة ىذه الظاىا أصبحت ـ، كميى أمف وسلبمة أبنائمـ عيـ وخوفيانزعاج مف الآباء بسبب
 ماء التربيةعمو  ية التربوية، ووسائؿ الإعلبـ، ورجاؿ القانوفمى العممالقائميف ع تماـىمحور ا

ذا ،ـ الاجتماعمالنفس، وع ـموع مف  الجزائري، فميسى المجتمع مذه المقاربة عىأسقطنا  وا 
للبستقطاب  ة حقلب خصبامت لفترة طويمالمدرسة الجزائرية قد شك فإنا مف قأالغريب 

صراع يعكس  ،الصراعات السياسية والنقابية عف تعبيرمل ءً وفضا الأيديولوجي والسياسي،
اـ التربوي النخب السياسية، والنقابات العمالية، الشيء الذي جعؿ النظ تضارب المصالح بيف

خؿ وظيفة مذه الصراعات تخىالمتعددة، وكاف مف نتائج تراكـ  اناتىالر  ذهىممزقا بيف 
ذه يياب إصلبحات فعالة وتشخيص واضح لا، خاصة في ظؿ غيمردوديت رسة وضعؼالمد

 رىمدرسي العديد مف المشكلبت والظوات في الوسط المذه الوضعية استفحيونتيجة ل .الأزمة
إلى  ا، وبذلؾ تحولت المدرسة الجزائريةييعتبر العنؼ المدرسي كأبرز معالمبية، والتي مالس

العدوانية، حتى  ـيـ ونزعاتيـ واندفاعاتيقوف لتصريؼ مكبوتاتىلمراالتلبميذ واو فضاء يستخدم
 مادي، معنوي رهىومظا وخصبة لممارسة العنؼ بجميع أنماط أصبحت بذلؾ بيئة
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ا التربوية يوظيفت ذه المؤسسة عفىبداية انحراؼ ى مو مؤشر حقيقي عىرمزي...الخ(، و 
 .يميةموالتع

 مدخل عام:

ت الرئيسة التي تواجييا معظـ المجتمعات، وبالرغـ مف تعدّ مشكمة العنؼ مف المشكلب
قدـ ىذه المشكمة إلا أنيا لـ تنؿ اىتماما كافيا، فكاف لا بد مف تسميط الضوء عمييا نظرا لما 

 يترتب عمييا مف نتائج مدمرة تعصؼ بالأفراد والمجتمعات عمى حد سواء. 

عمؿ التربوي والتعميمي ويعد العنؼ المدرسي مف أخطر أشكاؿ العنؼ لأنو يعيؽ ال
المتوقع مف المدرسة ويجعميا بيئة غير ملبئمة لتحقيؽ الأىداؼ التربوية المنوطة بيا ويشكؿ 
تحدياً أماـ المربيف لما لو مف تأثير سمبي عمى الضحايا والمعنفيف، وعمى البيئة المدرسية 

 عامةً.

 بصفة عامة: العنف-2

والأسباب المؤدية إليو وفقا لممجالات يتعدد ويختمؼ العنؼ حسب الأطر النظرية  
 ينتمي إليو، فقد أعطى كؿ ميداف تعريؼ خاص بو وفقا لطبيعتو. العممية التيوالمياديف 

  مفيوم العنف: 2-2

 وقبؿ التطرؽ لمفيوـ العنؼ لا بد مف التفريؽ بينو وبيف المفاىيـ المرتبطة بو وىي:

وـ العدواف والعنؼ بوصفيما يستعمؿ بعض الباحثيف كلب مف مفيالعنف والعدوان: -2
مترادفيف، لكف التصور الأقرب إلى الدقة والمجمع عميو أكثر الباحثيف، والقائـ عمى المقارنة 
بيف التعاريؼ الاجرائية لكؿ منيما، ىو أف العنؼ شكؿ مف أشكاؿ العدواف، وأف العدواف 

فعمى سبيؿ أكثر عمومية مف العنؼ، وأف كؿ ما ىو عنؼ يعد عدوانا والعكس صحيح، 
المثاؿ الامتناع عف أداء ميمة معينة مثؿ )الاضراب( يعتبر عدواف سمبي ولا ينحدر تحت 

 (21، 2004عريشي، )العنؼ. مفيوـ 
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وقد يختمط عمى البعض التفرقة بيف العنؼ والعدواف، غير أنو يوجد اتفاؽ بيف العديد 
وأنو يمكف اعتبار العنؼ مف العمماء عمى أنو يوجد اختلبؼ نوعي وموضوعي بيف الاثنيف، 

 العدوانية. ىو نياية المطاؼ لسموؾ عدواني، وأنو أحد وسائؿ التعبير عف النزاعات 

 (186، 2000يحي، )

إف الفرؽ بيف العنؼ والإنحراؼ نسبي يختمؼ مف ثقافة إلى  والانحراف: العنف-0
الشديدة التي  أخرى، وبالتالي مف منظومة قانونية إلى أخرى، باستثناء بعض أفعاؿ العنؼ

تعد إنحرافا في نظر ثقافات المجتمعات الانسانية مجتمعة، ومف أبرز بعض الأفعاؿ العنيفة 
 (280، 1993لطفي، )السرقة. الشديدة: القتؿ، الاجياض، الاغتصاب، 

ويرى بعض الباحثيف أف العنؼ قد يظير في موقؼ تفاعمي بسيط لا يؤدي بالأشخاص 
ئمة القانوف، وقضية السواء والانحراؼ في تحديد العنؼ ىي الداخميف فيو الوقوع تحت طا

قضية نسبية فما يمكف أف ينظر إليو مف قبؿ جماعة معينة عمى أنو عنؼ غير مشروع، قد 
 ( 6، 2002زايد وآخروف،)مشروع. ينظر إليو مف قبؿ جماعة أخرى عمى أنو عنؼ 

أو جماعة ما مف أجؿ الإكراه ىو كؿ تدخؿ يقوـ بو إنساف ما  :العنف والاكراه-3
ينفذوف أعمالا  الضغط عمى أشخاص آخريف أو جماعة أخرى لتغيير سموكيـ بشكؿ يجعميـ

رغاـ الفرد ما كانوا لينفذوىا لولا ىذا التدخ ؿ"، وىذا يعني أف الإكراه بيذا المعنى ىو ضغط وا 
ذا تبعو ىذا الإجبار ض جباره عمى القياـ بأعماؿ لا يرغبوف بالقياـ بيا، وا  رب وشتـ تحوؿ وا 

ذا استخدـ معو القوة والتيديد أصبح  إلى عنؼ، فالإكراه ىو اجبار الشخص بطرؽ سممية وا 
 (42، 1984جابر، )عنفا. 

: إف مفيوـ الصراع قائـ عمى المنازلة لطرؼ آخر، واستخداـ العنف والصراع -4
ية وما يتفرع الفنوف التي تحقؽ الانتصار في جولاتو، بما فييا العناصر المادية والمعنو 

خضاعيـ لمسيطرة والتحكـ والتوجيو،  عنيما، وىو ييدؼ إلى تحقيؽ التفوؽ عمى الآخريف وا 
ملبء الإرادة عمييـ، وجعميـ طوع ىذه الإرادة، وعدـ خروجيـ عف ىذه السيطرة، ولا يتـ  وا 
الصراع إلا لتحقيؽ أىداؼ معينة، حيث لا يتـ الصراع مف أجؿ الصراع ذاتو، بؿ إف 

مجرد وسيمة مف الوسائؿ لتحقيؽ أىدافو ، وىو إحكاـ السيطرة وتوجيو الآخريف ،  الصراع
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والحصوؿ عمى الثروة وتحقيؽ المكانة التأثيرية في الحياة، والاستحواذ عمى القوة بكؿ 
ملبء الإرادة عمى الجميع  . عناصرىا، وا 

الصراع إذ إف مفيوـ  والعنؼ،يكمف الفارؽ الجوىري بيف مفيومي الصراع  وبذلؾ،
إحدى ىذه الآليات  أعنؼويعدّ  وآلياتو.حيث تتعدد صور الصراع  العنؼ،أوسع مف مفيوـ 

 (46، 2010الخضيري، ) .الصراعفي إدارة 

تعامؿ بعض الباحثيف ىذيف المفيوميف بوصفيما مترادفيف، إلا أف  العنف والإساءة:-5
تعريؼ جيلبسوكورنيؿ أصبح مف المتفؽ عميو الآف أنيما مستقلبف، وقد تجمى ذلؾ في 

( حيث عرؼ الاساءة عمى أنيا "صورة متنوعة مف الايذاء البدني أو الجنسي أو 1982)
المفظي أو النفسي التي يمارسيا طرؼ لإجبار طرؼ أخر عمى إتياف أو الامتناع عف أفعاؿ 
معينة، أو ىي تتضمف بعض الجوانب البدنية أو النفسية أو إىماؿ رعاية طرؼ موكؿ إلى 

والوالد المسف، حيث أف العنؼ يقتصر فقط عمى الجوانب  سيء رعايتو كالابف الصغير،الم
يؤدي إلى أضرار نفسية إلا أنو قد تكوف ناتجة عنو  البدنية في المقاـ الأوؿ، بيد أنو

 (112، 2008حينئذ.)الخولي، 

قوة ( أف العنؼ والقوة يشيراف إلى معنى واحد، فال1993يرى برووف ) العنف والقوة:-6
اجبار الآخريف بالوسائؿ المادية أو المعنوية، وكؿ اجبار ىو عنؼ ماداـ يرمي إلى فرض 

 (Brown,1993, 117)الآخريف. الانصياع والخضوع عمى 

وىناؾ مف يفرؽ بيف العنؼ والقوة فميس شرطا أف العنؼ يتطمب دائما استعماؿ القوة 
القوة أف يكوف بالضرورة عنفا لأف  سواء كانت مادية أو نفسية، كما أف ليس كؿ لجوء إلى

القوة يمكف أف تتجو إلى أية موضوع، أما العنؼ فإنو يفترض دائما خرؽ إحدى القيـ السائدة 
 (29، 1981بيرفت، )المجتمع. أو المقبولة في 

يعد العنؼ مظيرا مف مظاىر التعبير عف الغضب، ويعد الغضب  العنف والغضب:-7
لعنؼ فإذا اعتبرنا الغضب يمثؿ مشكمة بيف طرفيف يقع عند أحد الدوافع التي تؤدي إلى ا

أحداىما القمع لمشاعر الغضب ويقع العنؼ عند الطرؼ الآخر حيث يتـ التعبير عف 
مشاعر الغضب في صورة عنؼ وتدمير وعدواف ولمغضب كثير مف الآثار السمبية عمى 
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إلى حدوث أضرار لمفرد التوافؽ الشخصي والأسري والإجتماعي والدراسي لمفرد حيث يؤدي 
فساد العلبقات الاجتماعية بيف الفرد وغيره مف  تلبؼ الأشياء وا     الناس. نفسو وللآخريف وا 

 (21، 2007طو، )                                                                 

ليذه الفكرة  وتحيزه"التزاـ الفرد بفكرة معينة،  معنى التعصب ىو العنف والتعصب:-8
 ة أو فكرة معينة،عف الآخريف ، كما انو يشير إلى عدـ رضا الفرد عف موضوع أو جماع

فالعنؼ مظير لمرغبة التي ترفض الحموؿ السوية، والوسط الذي يتطمب الواقع، والتعصب ىو 
الجذر الذي يغذي حالات العنؼ لاف المتعصب يرفض الاختلبؼ الطبيعي، ويعد العنؼ 
والتعصب وجياف لعممة واحدة، إذ أف التعصب ىو الوجو الثقافي والفكري، أما الوجو 

 (107 ،2009ي والسموكي فيو العنؼ".)عياش، الاجتماع

لقد تعددت تنوعت الأطر التي عرفت العنؼ سواء في المغة أو في عمـ النفس العاـ أو 
 في عمـ النفس الاجتماعي وعمـ الاجتماع والقانوف والسياسة وىذه التعريفات ىي:

  من الناحية المغوية: -

لأمر وقمة الرفؽ بو وعميو يعنؼ جاء في لساف العرب عمى أف العنؼ ىو الخرؽ با
عنفا وعنافو وأعنفو وعنّفو تعنيفا وىو عنيفا إذا لـ يكف رفيقا، وأعنؼ الشيء أخذه بشدة، 

، قاؿ الخميؿ العنؼ ضد الرفؽ.   وأعنؼ الشيء كرىو، والتعنيؼ التوبيخ والموـ

 (258 ،1968)ابف منظور،                                                         

عتبارات عدة كقمة الرفؽ والشدة يتبيف مف ىذا المعنى المغوي أف كممة عنؼ تشير إلى ا
 وىي عبارات تحمؿ العديد مف الإشارات التي نجدىا في تعريفات أخرى لمعنؼ.

إلى الكممة اللبتينية  تعود إيبتمولوجيا Violenceأما في المغة الفرنسية فإف كممة عنؼ 
Violontia (13، 2004 )بالعادي، لى طابع غضوب، شرس وصعب الترويض.والتي تشير إ 

في القاموس الإنجميزي يعرّؼ العنؼ عمى أنو قوة جسدية تتسبب في إحداث ضرر و 
 (89 ،2000)البرعي،  بشخص ما وبالممتمكات، تبدأ بالإىانة وتنتيي بالإعتداء الجسدي.
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( العنؼ عمى أنو "ممارسة القوة لإنزاؿ الضرر Oxfordبينا يعرؼ قاموس أكسفورد )
عاممة تتصؼ بيذا تعتبر عنفا، وكذلؾ المعاممة التي بالأشخاص والممتمكات، وكؿ فعؿ أو م

 (Onton C.T, 1996, p 982) تميؿ إلى إحداث ضرر جسماني أو تتدخؿ في الحرية الشخصية".

( العنؼ بأنو "عبارة عف صفة تبرز أو تتكرر Larousseفي حيف يعرؼ لاروس )
ياف ضارة وميمكة وىو وتختمؼ معيا العوامؿ بقوة حادة وقساوة معتبرة، ىي في أكثر الأح

صفة لشعور رىيب نحو شيء كالكره الرىيب أو صفة لشخص لو استعداد تاـ لاستعماؿ القوة 
ويتصؼ بالعدوانية كما يدؿ العنؼ عمى صفة اللبتسامح وعدوانية كبرى، والاندفاع والقساوة 

الغة في في الكلبـ وحتى التصرؼ ويشر كذلؾ لمجموعة الأفعاؿ والتصرفات التي تتميز بالمب
استعماؿ القوة العضمية واستعماؿ الأسمحة أو صفة لعلبقة عدوانية حادة، وأخيرا صفة 

 (Larousse, 1985, p 107) التعامؿ بالعنؼ كالإرغاـ والقير عف طريؽ القوة".

ويعرّؼ 'لالاند' في موسوعة الفمسفة مفيوـ العنؼ عمى أنو سمة ظاىرة، وىو 
الأقؿ غير قانوني بالقوة، ومفيوـ العنؼ المغوي يشير إلى  الاستعماؿ الغير المشروع أو عمى

غتصاب المرأة.  (1555-1554 ،2001)لالاند،  الأذى والشدة والقسوة وا 

ويعرؼ القاموس الفمسفي العنؼ بأنو "مضاد لمرفؽ ومرادؼ لمشدة والقسوة، والعنؼ ىو 
د الموانع التي تعترض المتصؼ بالعنؼ، والعنؼ ىو أيضا ىو القوي الذي تشتد ثورتو بازديا

سبيمو، وعنيؼ الميوؿ ىو الذي تتقيقر أمامو الإرادة وتزداد ثورتو حتى تجعمو مسيطرا عمى 
 (7 ،1996)إبراىيـ،  جميع جوانب النفس".

في صمب كممة العنؼ توجد  وتبيف مرة أخرى مف ىذه التعاريؼ المغوية المختصرة بأن
ف ممارستيا ضد شيء ما ىو ا لذي يعطييا طابع العنؼ، ويشير قاموس "راندوـ فكرة القوة، وا 

  الشدة والإيذاء والقوة المادية. ىاوس" إلى أف مفيوـ العنؼ يتضمف ثلبث مفاىيـ فرعية وىي

 (2 ،2003)رياح،                                                                  

مف خلبؿ التعريؼ المغوي نلبحظ أف كممة عنؼ لا تقدـ تعريفات تمـ بالنطاؽ الواسع 
يشير إلى صور مختمفة كالعنؼ الفردي والعنؼ  للبستخدامات الحديثة لمعنؼ، والذي أصبح
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الاجتماعي، أو قد يشير إلى أبعاد مختمفة كاليجوـ المباشر واليجوـ النفسي، وقد يشير إلى 
العنؼ الظاىر والمكشوؼ كالحروب بيف الدوؿ والشعوب ومظاىر الشغب والتمرد الذي 

ا الدولة والنظـ السياسية يمارسو الشعب ضد الدولة، والأشكاؿ الخفية كتمؾ التي تمارسي
 المختمفة لمحد مف ممارسة الأفراد لحرياتيـ.

إف ظواىر وأشكاؿ السموؾ وطرؽ ممارسة العنؼ، جعؿ تعريؼ العنؼ يتشعب ويتعدد 
إضافة إلى ذلؾ التعريؼ المغوي وضع لو حدود ضيقة تبعده عف معناه المستمد مف الطبيعة 

 الإنسانية.

  من الناحية النفسية: -

( العنؼ بأنو "سموؾ يؤدي إلى إيقاع الأذى بالآخريف سواء بطريقة Merzميرز ) يعرؼ
( فيرى أنو "أي سموؾ يصدره الفرد لفظيا أو بدنيا أو Bassمباشرة أو غير مباشرة أما باص )

 ماديا مباشر يترتب عميو أذى بدني أو مادي أو نفسي للآخريف أو لمفرد نفسو.

فس بأنو "استجابة انفعالية ينتج عنيا سموؾ تدميري موجو وتعرفو دائرة المعارؼ لعمـ الن
لشديد نحو ضد الأفراد أو البيئة أو اتجاه الفرد نفسو نتيجة الإحباطات أو بدافع الكره ا

 (206 ،1979) رزؽ،  الآخريف أو نحو الذات.

ويعرفو جابر عمى أنو "العدائية والغضب الشديد المعبر عنيا عف طريؽ القوة الجسيمة 
 (138 ،1996)جابر وكفافي،  موجية ضد الأشخاص والممتمكات".ال

كما يعرؼ ماسمو العنؼ عمى أنو سموؾ يمجأ إليو الإنساف لتحقيؽ حاجاتو الأساسية 
نتيجة الإخفاؽ والفشؿ في إشباع الحاجات الفسيولوجية، وفي السياؽ ذاتو يعرؼ العنؼ بأنو 

الغضب واليياج والمعاداة، استجابة "استجابة في شكؿ عنيؼ تكوف مشحونة بانفعالات 
 (62 ،1997)التير،  نتجت عف عممية إعاقة أو إحباط.

ويعرفو العيسوي بأنو استجابة سموكية تظير في شكؿ مف أشكاؿ ممارسة القوة فوؽ 
 (84 ،1984)العيسوي،  إرادة الناس الآخريف، مما يثير لدييـ الفزع والرعب والخوؼ النفسي.
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موؾ العدواني في جزئو السمبي الذي ينتج عف حالة إحباط تكوف والعنؼ يعبر عف الس
عمى شكؿ سموكيات الغرض منيا إلحاؽ الأذى  بة بعلبمات التأثر والغضب، ويظيرمصحو 
  سواء مف الناحية المادية أو المعنوية، وىو ذو طبيعة غريزية عاطفية. بالآخريف والضرر

 (13 ،2004)قريشي وأبي مولود،                                                   

تكوف عنفا ينبغي أف يتوفر ليا شرط الظيور، فثمة أنواع عديدة مف  والعدوانية لكي
العدواف يعرفيا عمماء النفس، تتميز بالخفاء والكموف، مثؿ مختمؼ أنواع المرضى نفسيا، 
وكذلؾ ما تفيض بو أحلبـ النوـ وأحلبـ اليقظة مف صور لمعنؼ البالغ ، ويعتقد عمماء النفس 

أفضؿ توازف فيزيولوجي ونفسي يوفر لو الراحة، لكف أف كؿ جسـ يميؿ إلى الاحتفاظ ب
الحاجة تثير حالة التوتر، وعندما ينشط لديو الميؿ نحو استعادة التوازف والراحة، فإف الحالة 
المؤلمة التي يشعر الفرد داخميا بسب التوتر والانفعاؿ والقمؽ ىي التي تخمؽ لديو الدفاع، 

، ذلؾ الدفاع الذي يعد بمثابة الطاقة الكامنة التي نحو إزالة حالة الانفعاؿ المسيطر عميو
تحرؾ الكائف الحي بيولوجيا ونفسيا لتمبية حاجاتو أو إزالة العقبات عف طريؽ أو تحقيؽ 

 (111-102 ،2002)قبي،  رغباتو الجسمية أو السياسية أو الثقافية.

تباينة نفسي نتيجة عوامؿ م اضطرابالتعريؼ النفسي نرى أف العنؼ ىو ومف خلبؿ 
 تؤثر عمى سموكات الأفراد فتحدث فييا الاضطرابات. 

  من الناحية الاجتماعية: -

يعتبر عمماء الاجتماع العنؼ ظاىرة جمعية تحتوي عمى العديد مف الأشخاص يسود 
بينيـ نوع مف التجانس أو التماثؿ في موقؼ اجتماعي معيف، وفي إطار نمط التفاعؿ يمثؿ 

 (281 ،1974)ليمية،  تفجرة.تجسيدا واقعيا لتوترات م

ىو "سموؾ أو فعؿ يتسـ بالعدوانية، يصدر عف طرؼ قد يكوف فردا أو ويعرفو القرني 
جماعة أو طبقة اجتماعية أو دولة، بيدؼ استغلبؿ أو إخضاع طرؼ آخر في إطار علبقة 

عية قوية غير متكافئة، مما يتسبب في أحداث أضرار مادية أو معنوية أو نفسية لفرد أو جما
 (22 ،2005)القرني،  أو طبقة اجتماعية أو دولة أخرى".
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ويرى عصاـ أف العنؼ سموؾ صادر عف الفرد لا يمكف ملبحظتو إلا مف خلبؿ 
تصرفاتو، وتبقى ىذه التصرفات عديمة المعنى إف لـ يقاس أثرىا اجتماعيا، فالمجتمع ىو 

د وىو المصفاة الأساسية التي الوعاء الذي يحتوي عمى كؿ التصرفات وأفعاؿ وسموكات الأفرا
 (17 ،1996)عصاـ،  تحدد مدى قبوؿ أو رفض ىذه السموكات.

ويعبر العنؼ عف القوة الظاىرة التي تتخذ أسموبا فيزيقيا كالضرب، أو تأخذ شكؿ 
 (118 ،1996)غيث،  الضغط الاجتماعي وتعتمد مشروعيتو عمى اعتراؼ المجتمع بو.

و لغة التخاطب الأخيرة الممكنة مع الواقع ومع وفي نفس الاتجاه يعرؼ العنؼ بأن
الآخريف حيث يحس المرء بالعجز عف إيصاؿ صوتو بوسائؿ الحوار العادية، وحيف تترسخ 

 (31 ،1997)شكور،  القناعة لديو بالفشؿ في إقناعيـ بالاعتراؼ بكيانو وقيمتو.

باشرة أو غير يتـ بصورة م كما يعرؼ العنؼ اجتماعيا بأنو "كؿ فعؿ مادي أو معنوي
يستيدؼ إيقاع الأذى البدني أو النفسي أو كمييما بالفرد )الذات والآخر( أو الجماعة  مباشرة

أو المجتمع بما يشممو مف مؤسسات مختمفة، ويتخذ العنؼ أساليب عديدة ومتنوعة معنوية 
خاص كانت مثؿ التيديد والترويع والنبذ، أو مادية مثؿ التشاجر والاعتداء عمى الأش

 (179 ،2002)الكردي،  أو معنوية جسدية في آف واحد. الممتمكات والانتياؾ الجسديو 

وعميو نستنتج أف العنؼ اجتماعيا ىو القياـ بأعماؿ لا تتطابؽ مع قوانيف ومعايير 
 المجتمع، ينتج عنيا إلحاؽ الضرر بالأفراد والممتمكات.

  :من الناحية السياسية -

أىدافو ودوافعو سياسية فيو: أعماؿ التمزيؽ والتدمير يصبح العنؼ سياسيا عندما تكوف 
والإضرار التي يكوف الغرض منيا واختيار أىدافيا وضحاياىا والظروؼ المحيطة بيا ذات 
دلالة سياسية تنحو إلى تغيير سموؾ الآخريف في موقؼ تساومي لو آثاره عمى النظاـ 

 (51 ،1991)الأسود،  الاجتماعي.

أنو إستخداـ القوة، أو التيديػد بإستخداميا لإلحاؽ الضرر وعػرؼ العنؼ السياسي ب
بالآخريف لتحقيػؽ أىداؼ سياسية مباشرة أو أىداؼ اقتصادية أو اجتماعية أـ ثقافيػة وبناءا 
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عميو فإف العنؼ قد يمارسو النظاـ الحاكـ ضد المواطنيف أو بالأحرى ضد جماعات أو فئات 
أو الحكومػي وىدفػو تعزيػػز قدرة النظػاـ عمى الاستمرار  ػمنيـ وىػو ما يعػرؼ بالعنػؼ الرسمػي

في السمطة، مف خلبؿ تحجيـ دور القوى السياسية المعارضة لو، كما أف العنؼ يمكف أف 
يمارس مف قبؿ المواطنيف أو فئات منيـ ضد النظاـ السياسي متمثمة في النخبة الحاكمة 

ىذه الحالة بالعنؼ الشعبي أو الرسمي ويعرؼ في  ة وغيرىاوالمؤسسات السياسية والأمني
وغالبا ما تتمثؿ أىدافو في ممارسة الضغوط عمى النظاـ السياسي للبستجابة لمطالب فئوية 

 (7 ،2012)إبراىيـ،  أو عامة.

ويعرفو بدوي عمى أنو "استخداـ الضغط أو القوة استخداما غير مشروع، أو غير 
 (441 ،1986)بدوي،  والجماعات. مطابؽ لمقانوف مف شأف التأثير عمى الأفراد

والعنؼ السياسي ىو "مجموعة مف الاختلبلات والتناقضات الكامنة في اليياكؿ 
الاقتصادية والسياسية لممجتمع ويتخذ عدة أشكاؿ منيا غياب التكامؿ الوطني داخؿ المجتمع 

قوى  وسعي بعض الجماعات إلى الانفصاؿ عف الدولة وغياب العدالة الاجتماعية، وحرماف
معينة داخؿ المجتمع مف بعض الحقوؽ السياسية وعدـ إشباع الحاجات الأساسية كالتعميـ 

 (400 ،1992)إبراىيـ،  والصحة والمأكؿ لقطاعات عريضة مف المواطنيف.

  من الناحية القانونية: -

عمى النحو  العقود ويحدديرى الخولي أف العنؼ في القانوف المدني يعتبر سببا لفسخ 
: يكوف العنؼ مف طبيعة ممارسة الضغط عمى شخص عاقؿ وما يمكف أف يوحي التالي

 (60 ،2006)الخولي،  بالإكراه مما يعرض شخصو أو ثروتو لشر كبير وحالي.

وفي القانوف الجزائري لـ يعرؼ قانوف العقوبات الجزائري العنؼ لكنو جرمو وأورده 
وبات إذا ما أدى العنؼ إلى تحت باب الجنايات والجنح ضد الأشخاص، وشدد في العق

عاىات مستديمة أو أفض ى إلى الوفاة أو بتر أحد الأعضاء وخاصة إذا كاف ضد أحد مف 
أفراد العائمة أو ما يصطمح عمى تسميتو بالعنؼ الأسري سواء كاف واقعا عمى الزوجة أو 

ا أف مف قانوف العقوبات، كم 267إلى  264الأطفاؿ أو الوالديف وذلؾ مف خلبؿ المواد 
المشرع الجزائري شدد العقوبات عمى مف ارتكب جرائـ العنؼ ضد الطفؿ وىذا ما بدا واضحا 
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 40مف قانوف العقوبات، كما نص الدستور في المادة  272، 271، 270، 269في المادة 
عمى أنو: "تضمف الدولة عدـ انتياؾ حرمة الإنساف، ويحظر أي عنؼ بدني أو معنوي أو 

القانوف رقـ ) نية أو الميينة يقمعيا القانوف.المعاممة السيئة أو اللبإنسا أي مساس بالكرامة،
مارس  07المؤرخة في  14، الجريدة الرسمية رقـ 2016مارس سنة  06المؤرخ في  16-01

2016) 

المتعمؽ بحماية الطفؿ الجزائري، نجده كفؿ حماية الطفؿ مف كؿ  12-15وفي قانوف 
التي نصت عمى أنو: "تكفؿ الدولة حؽ الطفؿ في  06 أشكاؿ الإساءة وذلؾ في المادة

الحماية مف كافة أشكاؿ الضرر أو الإىماؿ أو العنؼ أو سوء المعاممة أو الاستغلبؿ أو 
الإساءة البدنية أو المعنوية أو الجنسية، وتتخذ مف أجؿ ذلؾ كؿ التدابير المناسبة لوقايتو 

عمى حياتو وتنشئتو تنشئة سميمة وآمنة في  وتوفير الشروط اللبزمة لنموه ورعايتو والحفاظ
بيئة صحية وصالحة، وحماية حقوقو في حالات الطوارئ والكوارث والحروب والنزاعات 

 المتضمف قانوف حماية الطفؿ( 2015يوليو  15المؤرخ في  12-15)قانوف . المسمحة

  من الناحية الاقتصادية: -

لة التسبب في جعؿ شخص تابعًا أو يعرؼ العنؼ اقتصاديا عمى أنو التسبب أو محاو 
معتمدًا عمى شخص آخر، عف طريؽ التحكـ في قدر حصولو عمى الموارد والأنشطة 

 ,adams) .الاقتصادية، وىو شكؿ مف أشكاؿ التحكـ ومنع الفرد مف أف يكوف مستقلب اقتصاديا

    , p 563) 

اتيـ المتوقعة وترى يوسؼ أنو "محصمة الفجوة غير المحتممة بيف رضا الناس لحاج
وبيف رضاىـ لحاجاتيـ الفعمية أو بمعنى آخر ىو الفرؽ بيف الواقع والمتوقع مف الناحية 

 (1146 ،2002)يوسؼ،  ".الاقتصادية

والعنؼ عموما ىو استجابة سموكية مصحوبة بانفعاؿ قوي، يسعى مف خلبلو المعنؼ 
ذات أو بالآخريف عف إلى تحقيؽ أىداؼ معينة، كإلحاؽ الضرر الجسمي، أو النفسي بال

طريؽ الاعتداء المفظي، أو البدني أو السرقة، القتؿ، أو إلحاؽ الضرر بالممتمكات عف 
طريؽ التحطيـ والتخريب والإتلبؼ، ويستخدـ ممارس العنؼ القوة الجسمية كاليد، الرجؿ، 
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 المساف، أو القوة المادية كالآلات وغيرىا، وقد يكوف فردا يوجو عنفو ضد آخر، أو ضد
جماعة أو تجاه ممتمكات عامة، كما قد يكوف ممارس العنؼ جماعة توجو العنؼ ضد فرد 
أو ضد جماعة أخرى، أو ضد ممتمكات عامة ويختمؼ شكمو فقد يكوف معنويا كالشتـ 

 والتيديد أو ماديا كالضرب، القتؿ، أو إتلبؼ الممتمكات.

تأصمة في الطبيعة يتضح مف التعاريؼ السابقة أف العنؼ ظاىرة مف الظواىر الم
والتي رافقتو عبر مساره التاريخي والحضاري، كما ارتبط وما يزاؿ يرتبط بالظروؼ  الإنسانية

، الذي يؤثر ويتأثر بو، إلا أف الإنسافالاجتماعية التي يوفرىا الوسط الذي يعيش فيو 
 مظاىره وأشكالو تطورت وتنوعت بأنواع عدة وأشكاؿ مختمفة.

  طبيعة العنف: 1-2

تبط العنؼ بصورة عامة بوجود الكياف البشري، غير أننا نجد عدة صور وأشكاؿ ار 
لمعنؼ حتى قبؿ وجود البشر وبعثو وذلؾ في القرآف الكريـ، وعميو فإف تاريخ العنؼ يبدأ 

 .حيث ظير الخلبؼ والنزاع عمى اختلبؼ صوره ودرجاتو بيف بني البشر وغير البشر

ؿ خمؽ آدـ عميو السلبـ، ونستدؿ عمى ذلؾ، بما ف العنؼ قديـ قدـ الوجود، وجد قبإ
قاؿ ربؾ لمملبئكة إني جاعؿ في  :﴿ إذجاء ذكره في القرآف الكريـ، مصداؽ لقولو تعالى

الأرض خميفة قالوا أتجعؿ فييا مف يفسد فييا ويسفؾ الدماء ونحف نسبح بحمدؾ ونقدس لؾ 
 ) 30البقرة: )تعمموف ﴾. قاؿ إني أعمـ ما لا 

ؿ العنؼ ليسجؿ القرآف الكريـ أوؿ جريمة قتؿ لمجنس البشري عمى وجو ويستمر مسمس
الأرض في قتؿ قابيؿ لأخيو ىابيؿ، في قولو سبحانو وتعالى: ﴿ فطوعت لو نفسو قتؿ أخيو 

 (30فقتمو فأصبح مف الخاسريف﴾. )البقرة 

ولعؿ ما سبؽ يوضح أف العنؼ قديـ قدـ الوجود، فمـ يقتصر عمى البشر بؿ سبقيـ  
ى ذلؾ الجف، وأف أوؿ جريمة قتؿ إنساني حدثت عمى وجو الأرض ىي قتؿ قابيؿ ليابيؿ، إل

فقد كاف ر، فالعنؼ ليس بظاىرة جديدة، ولكنيا تعددت وتنوعت أشكاليا عمى مر العصو 
العنؼ موجودا في المجتمعات البدائية والتي كاف يمثؿ الرعي وعدـ الاستقرار والسعي وراء 
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ئؿ تتمثؿ ئصيا ومف ثـ فقد ظيرت أنماط مختمفة مف العنؼ بيف القباالماء والعشب أىـ خصا
الكلؤ قد تصؿ إلى القتؿ، وفي العصر الحديث اتسعت ظاىرة العنؼ في العراؾ حوؿ المياه و 

وزادت حدتيا وتباينت أشكاليا بعد التقدـ العممي والتكنولوجي والتقدـ في وسائؿ الاتصالات 
يذه التغيرات ازداد العنؼ وانتشر الاغتراب حيث تباينت القيـ وتعدد حاجات الأفراد، ونتيجة ل

والمعايير التي تحكـ سموؾ الأفراد واتسعت اليوة بيف القيـ والمعايير فضلب عف ظيور 
الصراع القيمي بيف الأجياؿ فلب شؾ أف التبايف بيف قيـ الأفراد وقيـ الآباء في المجتمع يؤدي 

تصدع القيـ والمعايير أدى إلى لجوء الفرد إلى استخداـ  بالضرورة إلى العنؼ علبوة عمى أف
 . وسائؿ غير مشروعة لتحقيؽ أىدافو

فمقد وصؼ الفيمسوؼ الإنجميزي "ىوبز" الإنساف بالذئب حيث قاؿ: "الإنساف ذئب 
لأخيو الإنساف" وىي الصفة المعبرة عف الطبيعة العنيفة الخاصة بالإنساف، ومعنى ىذا عند 

 (339 ،2011)معتوؽ، . سموؾ متأصؿ في الإنساف العنؼ "ىوبز" أف

وىكذا يبدو وبجلب أف العنؼ يختمؼ باختلبؼ نظاـ القيـ والمعايير السائدة في مختمؼ 
المجتمعات وعبر الحقب والأزمنة التاريخية، وعمى ذلؾ فإف مظاىر العنؼ وأنماطو ودوافعو 

لى أنماط محددة أو الوقوؼ وصوره وأشكالو تتعدد وتتنوع وتتبايف بحيث يصعب رد ذلؾ إ
عوامؿ ثابتة تكمف وراء ظيور العنؼ وتفجره. بمعنى أنو ليس مف السيؿ فيـ آليات  عمى

العنؼ وقيمو مف مجتمع لأخر كما أف لمخصوصية الثقافية والاجتماعية دخؿ في تحديد ما 
 .ىو مسموح مف سموكيات عنيفة وما ىو منبوذ

  تصنيف العنف: 1-3

 ؿ عدة اعتبارات إلى:يصنؼ العنؼ مف خلب

 حيث الشكل: من-1

 ( العنؼ مف حيث الشكؿ إلى:1990) Dupaquierيصنؼ 

 العنؼ ضد الممتمكات الشخصية: كالسرقة. -

 العنؼ ضد الممتمكات الاجتماعية: كحالات التخريب. -
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 العنؼ الشفوي الأدبي سواء ضد الطاقـ التربوي أو ضد التلبميذ. -

 (107-98 ،2007)خالدي،  ؿ العمؿ أـ لا.العنؼ الجسدي سواء أدى إلى تعطي -

 حيث الأداء:  من-2

وىو نوعاف فردي وجماعي، فالفردي ىو إلحاؽ الأذى بفرد ما وقد يكوف المتضرر مف 
ىذا العنؼ الشخص ذاتو كالانتحار، كما قد يكوف المتضرر مف العنؼ شخص آخر إذا 

الذي يمارسو مجموعة  الحؽ بو ضرر جسمي أو معنوي، والعنؼ الجماعي مارسو مجموعة
مف الأفراد ضد شخص واحد أو ضد مجموعة باستخداـ القوة والتيديد أو ضد الدولة 

 (157 ،1992)العيسوي،  كالإرىاب وحرب العصابات والتمرد الجماعي.

 حيث الأسموب:  من-3

ويقسـ إلى عنؼ مادي وعنؼ معنوي، فالمادي ىو الذي يستخدـ فيو القوة الجسدية 
اتجاه الآخريف كالضرب والقتؿ والحرؽ والاغتصاب، أو باستخداـ أدوات بشكؿ متعمد 

)صمبة، حادة، مسننة( لإلحاؽ الضرر بالأشخاص وحتى الممتمكات، والعنؼ المعنوي وىو 
ممارسة الضغوط النفسية عمى الفرد مف أجؿ السيطرة عميو والتحكـ فيو بالشتـ والسب 

 (23 ،1996)النير،  والاكراه والاضطياد.

 حيث التنظيم:  من-4

ويتمثؿ في عنؼ منظـ وغير منظـ، فالأوؿ مسموح بو ولا يعاقب عميو القانوف محميا 
ودوليا مثؿ العنؼ الذي تمارسو السمطات الرسمية بجميع مؤسساتيا لاسيما الاقتصادية منيا 
كعدـ تمبية احتياجات الأفراد الضرورية، أو توظيؼ القوة العسكرية لقمع المظاىرات 

لاحتجاجات، فيخطط لو مسبقا أما العنؼ الغير منظـ ىو العنؼ العشوائي والغير مدروس وا
 (19 ،1986)أحمد،  واستخدامو دوف سبب مف أجؿ السيطرة.

 حيث الموقع:  من-5

ويمكف تصنيفو إلى عنؼ محمي وعنؼ دولي، فالأوؿ يتـ داخؿ الجماعة ذاتيا، أو 
س الجماعة سواء العنيؼ أو الضحية، ويتخذ عدة داخؿ الوطف، وعادة ما يكوف بيف أفراد نف
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أشكاؿ فردي أو جماعي ومف مظاىره عنؼ المواطنيف ضد الدولة وأجيزتيا، أو عنؼ الدولة 
 ضد المواطنيف والجماعات وغيرىا.

أما العنؼ الدولي يعبر عف الصراع بيف الدوؿ، ويبرز في شكؿ حروب وفرض 
 (183 ،2003)نوار،  خر.الحصار مف طرؼ بعض الدوؿ عمى بعضيا الآ

 حيث المشروعية:  من-6

يصنؼ العنؼ مف حيث المشروعية إلى عنؼ مشروع وعنؼ غير مشروع، فالمشروع 
ىو الذي تمارسو جية رسمية مف أجؿ الحفاظ عمى النظاـ العاـ والمصمحة المشتركة لأفراد 

أو كالذي  المجتمع، كالعنؼ الذي تستخدمو قوات الأمف لمحاربة المصوص والمجرميف،
يستعمؿ في بعض الألعاب والمنافسات الرياضية كالملبكمة وغيرىا مف أنواع العنؼ 

 (28 ،2002)ليمو،  المسموح بو.

 الطريقة:  حسب-7

 ويصنؼ إلى نوعيف ىما عنؼ موجو نحو الذات وعنؼ موجو نحو الآخريف.

، وىو يتمثؿ يتميز بتوجيو السموكيات العنيؼ نحو الذات العنف الموجو نحو الذات: -
 (rendeaux, 1994, 5)الذات. خاصة في المحاولات الانتحارية، الأفكار السوداوية، وتشويو 

ويمكف ملبحظة ىذه السموكيات بطريقة واضحة عند المراىؽ وىو في حالة أزمة، أو 
 كذلؾ لدى المدمنيف والشخصيات السيكوباتية المضادة لممجتمع.

 ينقسـ إلى قسميف ىما:وىو  العنف الموجو ضد الآخرين: -

ويقصد بو جميع السموكيات والتصرفات العنيفة التي يكوف اليدؼ العائمي:  العنف -2
منيا إلحاؽ الضرر بأحد أفراد العائمة سواء كانت الزوجة، الأبناء، الوالديف، ويتميز العنؼ 

ة حيث العائمي عف الأنواع الأخرى مف العنؼ بطبيعة العلبقة التي تميز المعتدي والضحي
 نجد: العنؼ الوالدي ضد الأبناء، العنؼ بيف الزوجيف، عنؼ الأبناء ضد الآباء.
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وىو يقصد بو جميع السموكات التي تيدؼ إلى إلحاؽ الضرر العنف الجماعي:  -0
بالشخص، وتتميز بعدـ وجود أي علبقة بيف المعتدي والضحية، مثؿ العنؼ في الوسط 

ط العمؿ، أو كذلؾ العنؼ الذي تمارسو جماعة مف المدرسي، في الوسط الرياضي، في محي
 الأفراد عمى جماعة أخرى بغرض تحقيؽ مصالح سياسية، إقتصادية أو جماعية.

 (47 ،2012)سلبطنة،                                                             

( في محاولة تصنيؼ العنؼ لدى المراىقيف مف بيف الأنماط 2000ويقترح يحياوي )
 والتي تشمؿ أيضا فئات السف الأخرى ما يمي:

وىو عنؼ مف أجؿ البقاء عمى قيد الحياة عندما تيدد ىذه  ي:العنف الأساس -
الأخيرة، ويمكف أف نرى التطبيقات التي يأخذىا ىذا النوع مف العنؼ في خدمة المحافظة 

 ( وذلؾ في أوضاع الحرب، والكوارث والدفاع المشروع.auto conservationعمى الذات )

ه الحالة ىدؼ وقصد ضد يكوف لمعنؼ في ىذ العنف في علاقتو بالموضوع: -
موضوع العنؼ، في ىذه الحالة لا ينظر للآخر عمى أنو مشابو ومماثؿ ومختمؼ في آف 
واحد، لا يوجد إمكانية لمتماثؿ مع الآخر أو التموضع مكانو والشعور بو، ومف خصائص 
ىذا النوع مف العنؼ أنو يتطور في مجموعات ويرتكز عمى أفكار وتصورات جمعية وذلؾ 

مف إبعاد الشعور بالندـ أو التأنيب الذي يعتري الفرد عند ممارستو لمعنؼ وىو  لمتمكف
 (  -yahyaoui, 2000, p 10بمفرده، العنصرية أحد أشكاؿ ىذا النمط مف العنؼ. )

 يمكف تصنيؼ العنؼ وفقاً لما يأتي:( أنو stephen, 2007ويرى ستوفف )

 جنسي. وفقاً لطريقة القياـ بو كالاعتداء المفظي وال -

 وفقاً لمعوامؿ التي تساىـ في حدوثو مثؿ الفقر، والمخدرات، والكحوؿ.  -

 وفقاً لممتضرريف منو كالأطفاؿ، والأقميات، والأفراد.  -

 وفقاً لمعوامؿ الدافعة لو مثؿ الأمراض العقمية والحروب. -
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 .والموتوفقاً للآثار المترتبة عميو مثؿ العجز، والأمراض العقمية،  -

                                                               (stephen, 2007, p 10) 

 ويمكف تصنيؼ العنؼ وفقا لأىدافو إلى نوعيف:

وىو الذي ينشأ عف الغضب أو يكوف  (:agressive violenceالعنف العدائي ) -
نتيجة لو، وىدفو إيقاع الأذى والضرر، ويرى بعض الباحثيف أف ىذا النوع مف السموكات 

فراد في حالة غضب وثورة شديدة العنيفة ىدفو استعراض قوة المعتدي، فعندما يكوف الأ
نجدىـ يقاتموف ويييجوف دوف إعتبار لمنتائج المحتممة لأفعاليـ، فالميـ في وقت الغضب ىو 
إيذاء الشخص الذي أثار غضبيـ، لذلؾ نجد بعض الباحثيف يطمقوف عمى ىذا النوع مف 

ثوف آخروف ( بينما يطمؽ عميو باحirritable violenceالعنؼ تسمية "العنؼ المستثار" )
 (.angry violenceتسمية "عنؼ الغضب" )

وفيو قد يكوف الإيذاء وسيمة لمحصوؿ عمى بعض المكاسب دوف  العنف الوسيمي: -
منيا لا يكوف  أف تكوف النية في ذلؾ إلحاؽ الأذى كما ىو الحاؿ في المشاجرات، فالكثير

نما ىدفيا وسيمي يتمثؿ ف ي الحصوؿ عمى مكسب ىدفيا المباشر الرغبة في الإيذاء، وا 
 (40 ،2005)معوض، معيف.

ويعتبر ماكس فيبر أف أساس سمطة الدولة ىو ممارسة العنؼ، لأف الدولة وحدىا ليا 
الحؽ والمشروعية في استعماؿ العنؼ المادي مف أجؿ السيطرة عمى الأفراد، ""إف كؿ دولة 

 لبعنؼ ويضمنو.ىي جياز مؤسس عمى العنؼ"، ويكوف العنؼ مشروعا إذا كاف يؤسس ال

والعنؼ الغير مشروع ىو ذلؾ النوع المستيجف والمنبوذ، بسبب مخالفة ممارسة القواعد 
القانونية والمعايير الاجتماعية، وعنؼ الدولة لا يكوف مشروع إلا عندما تكوف ىذه الدولة 

   اسية.قائمة عمى أساس مشروع أي عمى التمثيمية، الانتخابات، الحريات العامة، التعددية السي

 (80 ،2016)سعادو،                                                               
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وىذا التقسيـ لمعنؼ ىو تقسيـ مف أجؿ الدراسة فقط والبحث فيو لكف في الحقيقة أف 
 ىذه الأنواع كميا تندرج تحت نوعيف فقط مف النوع ىما مادي ومعنوي فقط.

 نظريات تفسير العنف:  1-4

ة العنؼ فمنيا لقد تعددت النظريات والمذاىب والاتجاىات في تحميميا وتفسيرىا لظاىر 
ما يرده إلى شخصية الفرد نفسو، ومنيا ما يردىا إلى التكويف العضوي والبيولوجي، ومنيـ ما 

 يعتبر العنؼ نتيجة لموصـ وغيرىا مف النظريات التي فسرت ذلؾ.
 أولا الاتجاه البيولوجي:

 نظرية بايموجية العنف: -1

ا لافتا في إبراز الجوانب دور  قدـ الطب العقمي خلبؿ السبعينات مف القرف الماضي
في دراسة وتفسير العنؼ، وقد أدى ذلؾ إلى صرؼ الانتباه عف العوامؿ النفسية  "اللبشعورية"

لمعنؼ، رغـ ما أبداه الكثيروف عمى ىذا الاتجاه مف تحفظات، ولقد فسر بعض البايولوجيوف 
الوراثية، فقد جرت ما  سموؾ العنؼ عمى أنو نوع مف الشذوذ في التراكيب الجينية أو التركيبية

بيف الستينات والسبعينات مف القرف العشريف أبحاث ميمة عف تكويف الكروموزومات 
ناثيـ، وقد أثبتت الدراسات أف الأفراد الذيف  ومعروفا منذ القدـ لدى ذكور المجرميف وا 

أغمب  يتميزوف بالعدوانية، والذيف اعتقموا بسبب ارتكابيـ شتى أنواع العنؼ، تظير لدييـ في
( واحد أو اثنيف xالأحياف حالات الشذوذ في صبغتيـ الجينية، إذ أف الزيادة في كروموزوـ )

( واحدة قد يكوف ليا تأثير في الغرائز الإجرامية وقد yقد تسبب تخمفا عقميا ولكف زيادة )
 ( وىي غير طبيعية بيف المجرميف.xyyلوحظ وجود بالفعؿ نسبة كبيرة مف صبغة )

 (63، 1993 )كورناتور، 
ومف التفسيرات البيولوجية الحديثة لمعنؼ، تفسير العنؼ بوجود مورثات جينية تسبب 
إنتاج ىرمونات معينة، أو تغير للئفرازات اليرمونية في الجسـ قبؿ الولادة أو بعدىا مباشرة، 

داية " الأستاذة في جامعة شيكاغو الأمريكية، أف البMakbrentفقد أكدت البيولوجية ماكبرينت "
المبكرة لمسموؾ العدواني واستمراه، يرتبط بوجود مستويات منخفضة مف ىرموف التوتر 
المسمى )كورتيزوؿ( في المعاب، إذ أف وجود مستويات منخفضة مف ىذا اليرموف تشجع 
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( سنة الذيف يبدوف في 12-7السموؾ العدواني لدى العدواني عند الأطفاؿ في سف ما بيف )
تماعية في عمر مبكر، ويصابوف بأعراض السموؾ العنيؼ، تبمغ إظيار تصرفات غير إج

حوالي ثلبثة أضعاؼ أولائؾ الذيف يممكوف مستويات مرتفعة أو متغيرة منو، وثبت أف 
الأطفاؿ المصابيف باضطراب مستمر في السموؾ يبقوف مشوشيف لسنوات طويمة، وقد 

 (70 ،2004يرتبطوف بنسبة كبيرة في أحداث الإجراـ.)عبد ا﵀، 
 النقص العقمي:  نظرية-2

تعددت تفسيرات العنؼ المرتبطة بالوضع العقمي لمرتكب العنؼ وكانت أولى ىذه 
التفسيرات نظرية النقص العقمي، فسر أصحاب ىذه النظرية سموؾ العنؼ عمى أنو نتيجة 

 عيوب ونقائص تصيب العقؿ البشري.
ختبار الذكاء التي أجريت عمى ( إلى أف دراساتو عف اSitherlandوقد توصؿ سذرلاند )

، توصمت إلى أف نسبة الذيف شخصوا عمى أنيـ ضعاؼ العقوؿ 175) ( ألؼ جانح ومجرـ
 %( مف إجمالي العينة.20قد بمغ )

وقد ظيرت وجية نظر أخرى ترد العنؼ إلى ما يمحؽ بأدمغة البشر مف إضرار وما 
ظر ىذه بمصطمح تتميز بو عقوليـ مف خصائص مرضية، وقد أطمؽ عمى وجية الن
 )بيولوجيا العنؼ( إلا أنيا تتعمؽ كميا بالنقص العقمي، وكيمياء الدماغ.

وبفضؿ التقدـ العممي تمكف العمماء مف عزؿ جينات محددة بشكؿ منفصؿ لمحصوؿ 
عمى صور دماغية حية، كما أصبح المختصوف في الأعصاب قادريف عمى تصوير الخمؿ 

لة تخطيط الدماغ، وتـ الحصوؿ عمى بيانات وصور في دماغ المجرـ مف خلبؿ إستخداـ آ
( أف نزعة 1997لمقوى المولدة لنوبات العنؼ وقد كشؼ أحد الباحثيف في جامعة تكساس )

العنؼ الشديد لدى ذوي النزعة العدوانية ترجع إلى تمؼ في الفص الأمامي والخمفي بأدمغتيـ 
 (163، 2004عبد ا﵀، )إضرار. بسبب ما يمحؽ بالدماغ مف 

( 22( مف أصؿ )15وقد أشارت إحدى الدراسات التي اعتمدت عمى مسح الدماغ أف )
مجرما عنيفا يعانوف مف انخفاض في نشاط الفص الجبيي بالمقارنة بالأشخاص العادييف، 

( دراسة أخرى عمى الأقؿ أف مرتكبي أعماؿ العنؼ يعانوف مف النوبات 14كما أظيرت )
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لنوبات ىي التي تستبقى نشاط الجياز الحرفي خارج الصرعية أكثر مف غيرىـ وىذه ا
 (72، 2009عياش، )السيطرة. 

" إلى أف إحداث أضرار في الدماغ يؤدي إلى الكثير مف blakmorوتوصؿ بلبكمور "
السموكيات الغريبة بما فييا السموكيات المنحرفة التي تتميز بالعنؼ، إذ أشارت الدراسات 

ات الشاذة تترافؽ عادة مع حدوث أضرار أو ضعؼ في التصويرية إلى أف معظـ السموكي
الفصوص الجبيية، وقد فسرت العلبقة بيف الأضرار التي تصيبيا الجبية والعنؼ بالآتي: 
)تمعب الفصوص الجبيية دورا كبيرا في العواطؼ التي تعد أساسا آليات ذاتية بسبب 

جاه أي محفز بيئي وتكوف استمرارية الحياة وىي مخصصة لاستحداث الاستجابات الجسدية ت
المشاعر التي ندعوىا بالعواطؼ، والتي ىي الطرؼ الواعي في نظاـ انعكاس لا واع بصورة 
رئيسية(، وتتولد العواطؼ في النظاـ الحرفي وىو )دماغ اللبوعي( الذي يقع تحت القشرة 

ف ىناؾ ثمة الدماغية حيث يتـ )اختيار( المعمومات الداخمة قبؿ أف تصؿ إلى الوعي، فإذا كا
خطر ما، حيواف مفترس مثلب أو وجو عابس غاضب أو حتى شيء مفيد كالطعاـ، فإنو 
يطمؽ واحدة مف الأفعاؿ الانعكاسية الثلبثة التالية )المقاومة، اليرب، انتزاع شيء ما( وبعد 
فترة تصؿ إلى أجزاء صغيرة مف الثانية، يتـ تسجيؿ ىذا المحفز بصورة واعية في القشرة 

ية الجبيية، ونتيجة لذلؾ يتـ إرساؿ إشارة توقؼ إلى النظاـ، ما يؤدي إلى منع حدوث الدماغ
ردة الفعؿ الغريزية، في حيف يقوـ دماغ الوعي بإجراء استجابة أكثر تطورا، ويممؾ معظـ 
البالغيف نشاطات في القشرة الدماغية الجبيية تكفي لوقؼ الأفعاؿ الانعكاسية، بيد أف 

نوف مف إضرار أو تخمؼ في نمو الفصوص أو إفراط في نشاط الجياز الأشخاص الذيف يعا
 (72، 2009الدماغي لف يكونوا قادريف عمى التحكـ بدوافعيـ.)عياش، 

  انحرافات وظائف الدماغ: نظرية-3

فسرت أصحاب ىذه النظرية سموؾ العنؼ عمى أنو يحدث بسبب انحرافات في وظائؼ 
ى التشخيص باستخداـ التصوير الطبقي بانبعاث الدماغ وقد استند عمماء الأعصاب إل

البوزيتوف، وآلة قراءة الدماغ لمكشؼ عف الأخطار، وعف طريؽ مشاىدة نماذج النشاط في 
أدمغة الأشخاص أثناء قياميـ بأنشطة متعددة والتفكير في أمور مختمفة، وقد استطاع عمماء 

ريطة سموكنا يتـ عبر الأعصاب وضع خريطة مفصمة لوظائؼ الدماغ، وتظير ىذه الخ
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تفاعؿ وحدات قياس الدماغ، وىي كتؿ فردية أو مناطؽ نسيجية كؿ واحد فييا مخصصة 
لوظيفة محددة بدقة، وباستخداـ الخريطة كمخطط فإنو يمكف استخداـ التصوير الوظيفي 
لإظيار الانحرافات الحاصمة في وظيفة الدماغ التي تؤدي إلى حدوث العنؼ والسموكيات 

 (78، 2004بيعية.)عبد ا﵀، غير الط
يفترض بعض الباحثيف أف بعض الاضطرابات الفيزيولوجية والانحرافات في وظائؼ 
الدماغ كزيادة إفرازات الغدد الصماء، أو نقصانيا، أو الاضطراب في عمميات التمثيؿ 

 الغذائي مف شأنيا أف تؤدي إلى السموؾ الإجرامي أو الجنوح.
لصماء يؤدي أحيانا إلى انحرافات عقمية خطيرة، كما فإف اضطراب وظائؼ الغدد ا

يؤدي إلى خمؿ في جوانب شخصية الفرد وانفعالو وسموكو، ومف ثـ يعرضو للبنزلاؽ نحو 
 الانحراؼ والوقوع في الإجراـ.

ويربط بعض الباحثيف كذلؾ بيف السموؾ الإجرامي وبعض إصابات أعضاء الحس  
وذلؾ نظرا لمتأثير المباشر لعجز في الحواس عمى  كالإعاقات البصرية والسمعية وغيرىا،

السموؾ مف جية والشعور بالدونية والنقص الذي يصيب ىؤلاء المعاقيف، ويترتب عمى ذلؾ 
العديد مف المشكلبت النفسية التي تؤدي بدورىا إلى اضطراب الشخصية، واستنتج الباحثوف 

 وثيقا بالسموؾ الإجرامي. أف التشوىات الجسمية والعيوب الخمقية، ترتبط ارتباطا
 (88، 2004)العيسوي، 

 كيميائية الدماغ:  نظرية-4

فسر أصحاب ىذه النظرية سموؾ العنؼ بأنو سبب حدوث تغيرات كيميائية، فرغـ أف 
العمماء لا يعرفوف كثيرا عف كيمياء الدماغ وجغرافيتو وبنية الدماغ البشري، إذ لـ يعرفوا في 

دماغ الإنساف، فضلب عف عدـ معرفتيـ بالطريقة التي يضبط بيا  الواقع سوى القميؿ عف آلية
الأفعاؿ الصادرة عف الفرد، فقد أجريت دراسة في الولايات المتحدة قاـ بيا المختبر الوطني 
دماف الكحوؿ وبيف السموؾ العنيؼ الناجـ  الأمريكي استيدفت إيجاد العلبقة بيف الدوباميف وا 

ف الأشخاص الذيف لا ينتجوف كيمياء كافية مف الدوباميف عف ذلؾ، ويشير الباحثوف إلى أ
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سواء بسبب تغيرات جينية أو بسبب عوامؿ بيئية ربما يسعوف لمحصوؿ عمى عقاقير مسببة 
 (81، 2004)عبد ا﵀،  للئدماف لكي يتجنبوا الكآبة.

وقد جاء في مشروع جامعة "سومونا ستيت" في ولاية كاليفورنيا )وىو مشروع سنوي 
مف الباحثيف( تفسير يربط بيف الكيمياء  125اسما خاضعا لمرقابة تتضافر فيو جيود  يحمؿ

 والعنؼ، ولكف بشكؿ مختمؼ حيث ربط ىذا التفسيرييف زيادة العنؼ ومموثات البيئة، وقد جاء
( عمى النحو التالي )إف مموثات البيئة تدعـ العنؼ، حيث إف التعرض 1999ذلؾ في عاـ )

 ي مواد كيميائية ومعادف ثقيمة يشكؿ خطرا عمى الصحة(لممموثات السامة ف
وىذا ما كشفت عنو دراستاف أكدتا أف ىناؾ علبقة كبيرة بيف التعرض لمسموـ وبيف 

( Nedelman( أجرى "نيدلماف" )1996ازدياد العنؼ في السموؾ الاجتماعي، ففي عاـ )
ة مف الرصاص في دراسة بينت نتائجيا أف سموؾ الشباب الذيف تتمركز كميات عالي

عظاميـ، يكوف أكثر عدوانية وجنوحا مف سموؾ الذيف توجد في عظاميـ كميات منخفضة 
مف الرصاص، ناىيؾ عف إف سموؾ المجموعة الأولى ازداد سواء مع مرور الوقت بغض 

( De masterالنظر عف العوامؿ الاجتماعية، وأشارت دراسة أخرى قاـ بيا "دي ماستر" )
التعرض لممموثات السامة وخاصة الرصاص والمنغنيز، ربما يساىـ في  وزملبءه، إلى أف

ميؿ بعض البشر لارتكاب الجرائـ والسموؾ العنيؼ الأمر الذي دفع "ماستر" إلى تطوير 
فرضية التسمـ العصبي، واكتشؼ أف التسمـ البيئي وارتفاع الكحوؿ، يمعباف دورا كبيرا في 

 (6، 1999ؼ.)شحود، مسألة ارتكاب الجرائـ والسموؾ العني
تعرضت ىذه النظرية لانتقادات منيجية في تفسيرىا لمعنؼ، كونيا تعتمد عمى الحالات 
الفردية وتراجعت نوعا ما أماـ النظريات الحديثة، ويرجع ىذا إلى عدـ تقدير الباحثيف 

 لتشبعات البحث في ىذا الموضوع.
 ثانيا الاتجاه النفسي: 

مسألة العنؼ ىو البحث في عمـ النفس الفردي والجانب يقر ىذا الاتجاه أف البحث في 
الداخمي لمشخصية بعيدا عف مياديف الحياة المختمفة، واعتقادىـ أف السموؾ العنيؼ ىو نتاج 

 سمات شخصية الفرد العنيؼ، ومف ىذه النظريات نذكر ما يمي:
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 التحميل النفسي:  نظرية-1

أف العنؼ سموؾ واعي شعوري ناتج عف حيث يرى  فرويد، يتزعـ ىذه النظرية سيغموند
وأف العنؼ دافع مف الدوافع  غريزة الموت التي افترض وجودىا، وىي المسؤولة عف التدمير،

الغريزية المتعارضة، وىما: غريزة الموت، وتيدؼ لحفظ النوع وغريزة الحياة، وتيدؼ لحفظ 
 الفرد.

أف الإنساف منذ ولادتو يمتمؾ إلى  – وعمى رأسيـ فرويد –ويشير رواد التحميؿ الّنفسي 
عددًا مف الغرائز العدوانية، والتي لا تعود إلى الطبيعة البيولوجية لو، بؿ ىي غرائز توجد في 

 .طبقات اللبشعور الداخمية
ترى ىذه النظرية أف العنؼ يحدث نتيجة الصراع بيف الإنساف ونفسو، وبيف معطيات 

د تحقيؽ رغبة مف رغباتو، فيصطدـ بعائؽ مف العالـ المحسوس الذي يعيش فيو، فعندما يري
 .العوائؽ، فإّنو يحدث صراعًا نفسيًا، والذي بدوره يحدث سموؾ العنؼ

بينما ترى ميلبني كلبيف أف العدواف يعمؿ داخؿ الطفؿ منذ بداية حياتو، فيي ترجع 
ع لا الأولية مع الأـ، مف خلبؿ تجربة الرضاعة، فالطفؿ عندما يرض العدواف إلى العلبقة

نما تتشكؿ لديو في الوقت نفسو صورة عف الأـ وعف نفسو. فإذا كانت  يبتمع الحميب فقط وا 
ىذه التجربة سارة ومطمئنة ومشبعة لمطفؿ، تكوف لديو صورة إيجابية عف الأـ، وىذا ما 
تطمؽ عميو اسـ صورة الأـ الصالحة، أما إذا كانت ىذه التجربة مؤلمة أو محبطة، ولـ 

خلبليا عمى الارتياح والطمأنينة، فتتكوف لديو صورة سمبية عف الأـ، وىو  يحصؿ الطفؿ مف
  ما تطمؽ عميو الباحثة اسـ: الأـ السيئة.

وصورة الأـ ىذه، سواء كانت إيجابية أـ سمبية، تكوف النواة الأولى لكؿ صورة يكونيا 
حة إلى تكويف الطفؿ عف الآخريف وعف العالـ وذاتو ووجوده، وىكذا تؤدي صورة الأـ الصال

ودودًا رفيقًا، أما الصورة السيئة فتؤدي « أنا أعمى»صورة إيجابية عف الذات، وبالتالي تنشأ 
لى تكويف أنا أعمى ىجومي عنيؼ يمارس بطشو عمى  إلى تكويف قيمة عف الذات وا 
الآخريف، كما يمجأ إلى تدمير الموضوعات الخارجية خوفًا مف تمقي اليجومات الانتقامية 

وىذا التحطيـ يولد في نفسو الخوؼ مف انتقاـ ىذه الموضوعات مف خلبؿ مبادلة  منيا،
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لى المزيد مف نزعات ونوبات العدواف  العدواف والعنؼ، مما يؤدي إلى زيادة شدة القمؽ، وا 
 (25، 2007)البكري وعجوز، والتحطيـ.

كاب جرائـ فسر العنؼ والجريمة عند المرأة ولأقداميا عمى ارت Bolak"" بينما بولاؾ
العنؼ متأثرا بالتحميؿ الفروديدي، مف خلبؿ أبرز دور الطمث الشيري والحمؿ وسف اليأس، 
مبرزا ما تحدثو مف اضطرابات سيكولوجية تخؿ بالتوازف وتضعؼ مف مقاومة المرأة الداخمية 
والقوى الضابطة لسموكيا، ومف ذلؾ رأى العنؼ الذي ترتكبو المرأة أثناء الطمث ىي نوع مف 
الفعؿ الانتقامي تقوـ بو النساء بسبب المكانة الدنيا اللبتي يجبرف عمى احتلبلياػ بينما يرتبط 
 .سف اليأس بفقداف الأنوثة فتعرضيا للئحباط وسرعة التييج والانفعاؿ والقابمية للبستثناء
ـ إف وجية النظر الغريزية الفرويدية عّدت السموؾ العنيؼ، سموؾ فردي ييدؼ إلى إبعاد الأل

والحصوؿ عمى المذة، وأف كؿ البشر ميما اعتموا في السمـ الثقافي أو انحدروا إلى موقع 
اقتصادي أو منزلة اجتماعية لدييـ ىذه النزعة تجعميـ أكثر حرصا عمى السعي وراء إشباع 
المذة والدفاع عف الذات حتى واف كاف عمى حساب الآخريف، وىذه المسألة مرتبطة باستعداد 

  (82، 2009يولد مع الطفؿ ويتشذب اجتماعيا.)عياش،  فطري غريزي
يفترض مؤيدو ىذه النظرية صيغا عديدة ومختمفة فمنيـ مف يقوؿ بوجود ميكنزمات دفاعية 
ويقوؿ آخروف بوجود استجابات منظمة غريزيا، ويرى فريؽ ثالث بوجود وظائؼ تنبييية 

 ء لإستجابة العدوانية.فطرية تعمؿ تحت تأثيرات مثيرات خارجية تؤدي إلى استدعا
 الإحباط:  نظرية-2

يتمثؿ جوىر ىذه النظرية في أف الإحباط يزيد مف احتمالات رد الفعؿ العدواني وكؿ 
عدواف يفترض مسبقا وجود إحباط سابؽ، فالعدواف مف أشير الاستجابات التي تثار في 

البا نحو مصدر الموقؼ الإحباطي ويشمؿ العدواف البدني والمفظي، حيث يتجو العدواف غ
الإحباط، فإذا ما انسد الطريؽ أماـ العدوانية فمف الممكف أف تتجو ىذه العدوانية ضد بديؿ 

 (26، 2009بركات، )الذات. أو تتجو إلى الداخؿ لتصبح عدوانية ضد 
لقد زعـ بعض عمماء النفس أف تجاوز الإحباط الشديد في مرحمة الطفولة والمراىقة 

نحو الآخريف قد ينتيي بالقياـ بسموؾ عنيؼ معيـ بما في ذلؾ تؤدي إلى مخزوف الغضب 
" مف دراستو عف الأشخاص المعنفيف إلى أنيـ قد مروا Balmerقتميـ وقد انتيى بالمر "
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يذاء يعادؿ ضعؼ ما تعرض لو غير العنيفيف، مف خلبؿ مراحؿ طفولتيـ  بصدمات وا 
لجراحية الخطرة، الأمراض، الحوادث ومراىقتيـ وتشمؿ الصدمات، معاناة الميلبد، العمميات ا

 ، الخطيرة، الضرب، والإيذاء البدني مف غير الوالديف، العيوب الخمقية، التعرض لنظاـ صارـ
 التبوؿ الميمي( مع جميع التي تثير معاناة الاحباط الكبير ينجـ عنيا المزيد مف الاحباط.

 (36-35، 1997)التير، 
مع أو الغير بسبب الخوؼ الذي ينتابو وبعض عندما لا يستطيع الفرد مواجية المجت

الأفكار الوىمية التي قد تسيطر عميو، تجعمو في معزؿ عف الآخريف مما يشعره بالقمؽ، 
فالقمؽ وىو شعور ينتاب الفرد ويجعمو فريسة للؤوىاـ والمخاوؼ التي تسيطر عميو فيقوـ ىنا 

ما يترتب عمى ذلؾ الشعور ببعض الأنماط السموكية التي لا تعد سوية في نظر الناس م
بالقمؽ عجز ىذا الفرد عف مواجية الحياة فيقوـ ببعض الأفعاؿ المنحرفة والشاذة وربما 

 (89-87، 2009عياش )مظاىرىا. الإجرامية في بعض 
لكف يؤخذ عمى ىذه النظرية أنو يمكف أف يحدث العدواف دوف إحباط، وتتجاىؿ ىذه 

يـ وتنشئتيـ مف قبؿ الآباء، كما أف الإحباط ليس السبب النظرية فئة الأفراد الذيف تـ تدريب
 الوحيد لمعدواف، كما أىممت ىذه النظرية شخصية الفرد المعرض للئحباط.

ومف الانتقادات التي وجيت ليذه النظرية، أنيا جعمت الاحباط السبب الرئيسي في 
انب الاحباط في حدوث العنؼ والعدواف، وتجاىمت عوامؿ أخرى التي يمكف أف تساىـ إلى ج

حدوث العنؼ، كما أنو مف خلبؿ التعمـ والتدريب يمكف لمفرد أف يصدر العنؼ ليس رغبة في 
 إلحاؽ الضرر بالضحية، ولكف مف أجؿ مكاسب مادية نفعية.

 التعمم الاجتماعي:  نظرية-3

لقد نشأت ىذه النظرية كرد عمى النظرية التي أرجعت العنؼ والإجراـ إلى أسباب 
طرية لدى الإنساف، ويقر أصحاب ىذه النظرية إلى أف العنؼ سموؾ يمكف أف غريزية ف

يتعممو الإنساف كما يتعمـ سموكيات أخرى، حيث يرى "باندورا" أف السموؾ العدواني متعمـ مف 
خلبؿ الملبحظة ثـ التقميد، وىناؾ ثلبثة مصادر يتعمـ منيا الفرد بالملبحظة ىذا السموؾ ىي 

 (79، 1995وآخروف،  )الجوىري ماذج الرمزية كالتمفزيوف.الأسرة، الأقراف الن
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وىذا يعني أف الأطفاؿ يتعمموف السموؾ العدواني مف والدييـ، وأصدقائيـ، ومعممييـ، 
أو مف خلبؿ مشاىدة أفلبـ العنؼ بالتمفزيوف، أو قراءة القصص، أو سماع الحكايات لكف 

 (46 ،2005محجوب وآخروف، )التعزيز. أيضا بوجود 
يقترح "باندورا" و"والتر" أف سموؾ العنؼ عند المراىقيف ىو نتيجة لمعلبقات و  

المضطربة مع الوالديف أو ما نسميو بالغضب والاحباط الذي يتولد نتيجة ىذه العلبقات 
الأسرية المضطربة عند الراشديف، وبالتالي نجد الطفؿ يفتقر إلى علبقات المودة والمحبة 

 رة.والتي يفترض أف تسود الأس
ويعرؼ أعلبـ ىذه النظرية السموؾ العدواني بأنو سموؾ متعمـ عمى الأغمب، ويعزوف  

ذلؾ أف الفرد يتعمـ الكثير مف أنماطو السموكية عف طريؽ مشاىدتو عند غيره وخاصة لدى 
الأطفاؿ، حيث يتعمموف سموؾ العدواف عف طريؽ ملبحظة نماذج العدواف عند والدييـ 

ف النماذج ومف ثـ يقوموف بتقميدىا، فإذا عوقب الطفؿ عمى السموؾ ومدرسييـ وأصدقائيـ، م
المقمد فإنو لا يميؿ في المرات القادمة لتقميده، أما إذا كوفئ عميو، فيزداد عدد مرات التقميد 

 (24، 2007منيب وسميماف، )العدواف. ليذا 
، وأعطيا اىتماما واىتـ كؿ مف "باندورا" و"والتر" بدراسة الانساف في تفاعمو مع الآخريف

بالغا بالنظرية الاجتماعية والشخصية في تصورىما لا تفيـ إلا مف خلبؿ السياؽ الاجتماعي 
والتفاعؿ الاجتماعي، والسموؾ عنده يتشكؿ بالملبحظة أي ملبحظة سموؾ الآخريف، ومف 

عف الملبمح البارزة في نظرية التعمـ الاجتماعي الدور الواضح الذي يوليو تنظيـ السموؾ 
طريؽ العمميات المعرفية مثؿ الانتباه، التذكر، التخيؿ، التفكير، حيث ليا القدرة عمى التأثير 
في اكتساب السموؾ، وأف الانساف لو القدرة عمى توقع النتائج قبؿ حدوثيا ويؤثر ىذا التوقع 

 المقصود أو التخيؿ في توجيو السموؾ.
 العنؼ كما يمي:وتتمخص وجية نظر "باندورا" و"والتر" في تفسير 

 معظـ السموكات العنيفة متعممة مف خلبؿ الملبحظة والتقميد، والتي أىـ مصادرىا: -1
 الأسرة، جماعة الرفاؽ، النماذج الرمزية في ألعاب الفيديو والتمفزيوف. -
 الخبرات السابقة. -
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 التعمـ المباشر كالإثارة المباشرة للؤفعاؿ العدوانية الصريحة في أي وقت. -
 أكيد ىذا السموؾ مف خلبؿ التعزيز والمكافآت.ت -
 العقاب قد يؤدي إلى زيادة العدواف. -

ويرفض "باندورا" و"باترسوف" أف العنؼ ينتج مف دوافع داخمية، ويؤكداف أف العنؼ ينتج 
عند التعمـ الاجتماعي ويعتمد عمى الاثارة والتقميد والتعزيز، وأنو سموؾ متعمـ مكتسب لا 

موؾ اجتماعي يكتسبو الفرد، وىذا النمط مف أنماط السموؾ يعتمد عمى يختمؼ عف أي س
التعزيز المباشر، وغير المباشر، وأيضا عمى التقيد الاجتماعي لسموؾ أشخاص آخريف في 

 نفس البيئة.
وبمأف أفراد المجتمع يتعمموف عاداتو وتقاليده وأعرافو وقيمو، فإنيـ يتصرفوف بطرؽ   

، لذا فإف العنؼ يحدث غالبا في المجتمع الذي تتقبؿ ثقافتو العنؼ يعتبرىا المجتمع مرغوبة
وتشجع عميو، ذلؾ أف العادات العنيفة تكتسب مف خلبؿ التقميد، أو كنتيجة لمسموؾ 

 (35، 2011المنحرؼ.)المجالي، 
وىنا ننتقد ىذه النظرية بأف العنؼ والعدواف يتولد لدى الفرد أو الجماعة عند محاولة 

وتحقيؽ الأىداؼ الخاصة التي غالبا ما تعترض مع ما يفرضو المجتمع مف  إثبات الذات
نظـ وقوانيف، وأف فعؿ العمـ لا يمكف وحده أ يحدث السموؾ العنيؼ بؿ يوجد مجموعة مف 
العوامؿ النفسية والاجتماعية التي يعانييا الفرد بالإضافة إلى عامؿ لوراثة والبيئة التي يعيشيا 

 في تفسير العنؼ. الفرد يمكف أف تساىـ
 المعرفية البنيوية:  النظرية-4

إف أكثر مف تّحَدَث عف ظاىرة العنؼ والعدواف مف أصحاب المدرسة المعرفية ىما 
"ليفيف" و"فايكوتسكي"، ورغـ اختلبؼ منطمقاتيـ الفكرية، إلا أف "ليفيف" يرى في العدواف 

يتمكنوا مف الوصوؿ إلى تحقيؽ  اجتماعي، يمجأ إليو الفرد أو الجماعة إذا لـ-سموؾ إقداـ
أىدافيـ بصورة عقلبنية، وحينما يدركوا أف الحراؾ الاجتماعي اليائج سيحقؽ اليدؼ وعمى 

 الأقؿ يحقؽ نتائج أفضؿ مف حالة الركود.
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أما تفسير "فايكوتسكي" فيرى أف الصراع بكؿ أشكالو ىو المحرؾ الأساسي لعممية 
الاجتماعية -أو ايجابي( وأف المرحمة التاريخيةالتغيير )ميما كاف نوع التغيير سمبي 

 (90، 2009والظروؼ البيئية ىي التي تحدد شكؿ الصراع ونوع الصراع.)عياش، 
ولقد حاوؿ عمماء النفس المعرفيوف في دراساتيـ وبحوثيـ إلى معرفة كيفية إدراؾ   

للئنساف كما يتمثؿ  العقؿ الإنساني وقائع أحداث معينة في المجاؿ الإدراكي أو الحيز الحيوي
في مختمؼ المواقؼ الاجتماعية المعاشة وانعكاسيا عمى الحياة النفسية للئنساف مما يؤدي 
بو تكويف مشاعر الغضب والكراىية، وكيؼ أف مثؿ ىذه المشاعر تتحوؿ إلى إدراؾ داخمي 

ىذا يقود صاحبو إلى ممارسة السموؾ العدواني ومف ثـ كانت طريقتيـ العلبجية لمتحكـ في 
النوع مف السموؾ العدواني عف طريؽ التعديؿ الإدراكي وتزويده بمختمؼ الحقائؽ والمعمومات 
المتاحة في الموقؼ مما يوضح أمامو المجاؿ الإدراكي ولا يترؾ فيو أي غموض أو إبياـ 

 (18، 2009مما يجعمو متبصرا بكؿ الإبعاد والعلبقات بيف السبب والنتيجة.)الشيري، 
( في نظريتو معالجة المعمومات Crick, Dodageء بو لكريؾ ودودج )وىذا ما جا  

التي تشير إلى أف الطالبة التي تمارس العنؼ يكوف لدييا قصور في تشفير وتفسير 
ونواياىـ و أفكارىـ في البيئة ترتبط  إذ أف التفسيرات الخاطئة لمقاصد الآخريف المعمومات

والنتائج المرغوبة منو ترتبط بو، فالطالبة التي  بسموؾ العنؼ كما أف اليدؼ مف سموؾ العنؼ
يكوف لدييا قصور في حؿ المشكلبت الاجتماعية، ولدييا اعتقاد منحرؼ يبقى ويدعـ 
السموؾ العنيؼ كاعتقادىا أف سموؾ العنؼ ىو سموؾ مشروع لتقدير الذات، وىدؼ لتحقيؽ 

 (51، 2014بي، بعض المطالب والاعتبارات لدى الطالبات الاخريات.)التؿ والحر 
 الاتجاه الاجتماعي:  اثالث

يرى أصحاب ىذا الاتجاه أف الظروؼ والمتغيرات التي عرفيا المجتمع ىي التي أدت 
بالفرد إلى استعماؿ العنؼ، وتعتبر نظرية الضبط الاجتماعي ونظرية البيئة أىـ ىذه 

 النظريات:
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 نظرية دوركايم )اللامعيارية(:-1

الجريمة ظاىرة طبيعية، ترتبط وجودًا « دوركيايـ»الاجتماع  اعتبر الفيمسوؼ وعالـ 
وعدمًا بالمجتمع، فاف كانت تعبيرًا عف انعداـ الشعور والتضامف في المجتمع الذي تنتشر 

 فيو، فإنيا مع ذلؾ تعد علبمة مف علبمات الصحة في المجتمع.
عة الفردية التي وقد انطمؽ "دوركيايـ" في دراستو السوسيولوجية مف القطيعة مع النز 

، وبمعنى أوضح، لـ يسمـ دوركيايـ بأف الفرد ىو أساس 18كانت سائدة ومسيطرة في القرف 
نما يمثؿ شيئا  تقييـ الأشياء، كما انو لـ يسمـ باف المجتمع لا يتكوف إلا مف مجموع أفراده، وا 

يمثؿ قوة  ، فالمجتمع حسبو«الشيء الاجتماعي»آخر، لو وجود في حد ذاتو أسماه دوركيايـ 
الذي يبقى تأثيره في الأفراد  أكثر مف قوة مجموع أفراده وىو ما أطمؽ عميو الضمير الجماعي

قويا، بؿ يمارس نوعًا مف القير والإلزاـ عمى الأفراد مف الخارج. ولذلؾ، ذىب دوركيايـ إلى 
 أف السموؾ لا يكوف إجراميا أو منحرفا إلا لأنو يجرح ويؤذي الشعور الجماعي.

ب دوركيايـ، في تفسيره دائما لمسموؾ الإجرامي، إلى أف الحياة في المجتمع وذى
تفترض وجود قدر مف النظاـ فيو، فإذا أصيب ىذا النظاـ بالخمؿ، انطمؽ الأفراد وراء تحقيؽ 
رغباتيـ عمى نحو مخالؼ لما ارتضاه وأرساه المجتمع مف نظاـ، ولعمو سبب ارتفاع الجرائـ 

قتصادية، حيث ربط دوركيايـ الظاىرة الإجرامية بالمجتمع، وأكد أنيا في فترات الأزمات الا
باقية بقاء المجتمعات، بؿ إنيا ملبزمة لكؿ مجتمع ينشد التطور. ولشرح فكرتو ىذه، أكد أف 
الجريمة ظاىرة طبيعية مف صنع المجتمع مف خلبؿ ما يجرمو مف أنماط سموكية بموجب 

اع المجتمع القضاء نيائيا عمى ىذه الظاىرة، تلبشى ذلؾ القواعد السائدة فيو، فإذا ما استط
المعيار الذي يفرؽ بيف السموؾ المجرـ والسموؾ المشروع. وىذا بلب شؾ أمر غير محتمؿ 

 الحدوث. إلا في المجتمعات الخيالية التي لا وجود ليا في الواقع.
للبنحراؼ الاجتماعي،  ىذا، وقد استعمؿ دوركيايـ مفيوـ اللبمعيارية، معتبرًا إياىا سببًا

وىي كحالة للبقانوف واللبنظاـ في علبقتيا مع الإجراـ تعني عند دوركيايـ تمؾ الوضعية 
التي يجد فييا الفرد نفسو عاجزًا عف تحقيؽ الرغبات الطبيعية، التي بدونيا لا يمكف لمحياة 

لأفراده،  أف تستقيـ، وبمعنى آخر فاف المجتمع يعجز عف توفير بعض الرغبات والحاجات
مما يدفعيـ لمبحث عف تحقيقيا. وعند عجزىـ عف ذلؾ، يستبيحوف كؿ الوسائؿ، بما في ذلؾ 
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الجرائـ التي ترتكبونيا نتيجة غياب معيار أو قاعدة يستندوف إلييا في سموكيـ السوي داخؿ 
 المجتمع.

صفيا وقد تعرضت أفكار دوركيايـ لمنقد، فأخذ عمييا ربطيا بيف استمرارية الجريمة وو 
بأنيا طبيعتو )عادية(، ولا شؾ في أف ىذا الربط يشكؿ خمطًا بيف أمريف لا تلبزـ بينيما، 
فاستمرارية الجريمة لا تؤذي حتمًا إلى اعتبارىا ظاىرة طبيعية، ىذا مف جية، ومف جية 
أخرى، فإذا كانت كذلؾ، فمماذا أجيد دوركيايـ نفسو بالبحث فييا ومحاولة شرحيا وتفسيرىا 

 (74-41، 2015مت في نظره طبيعية وعادي.)أقرورو، ما دا
 نظرية الأنومية )اللامعيارية المحدثة(:  -2

الأنومي تعني اللبنظاـ واللبقانوني، وفي العموـ الاجتماعية يقصد بيا انييار المعايير 
الاجتماعية، وضعؼ التماسؾ الاجتماعي، وعندما تنتشر حالة اللبمعيارية بشكؿ واسع بيف 

مجتمع مف المجتمعات، تفقد القواعد التي تحكـ السموؾ فيو مفعوليا أو أعضاء 
 ( Clinard, 1971قوتيا.)

وعندما تتحطـ معايير المجتمع يشعر الفرد بالضبابية ويفقد دوره الاجتماعي، ومكانتو 
في المجتمع، مما يؤدي إلى الشعور بعدـ الرضا، وبالتالي الاندفاع غالبا للبنحراؼ 

 والجريمة.
رى ميرتوف أف السبب الرئيسي وراء اختيار الأفراد السبؿ الغير المعيارية لموصوؿ وي
يرجع إلى خاصية البناء الاجتماعي، أي أنو وضع المسؤولية عمى المجتمع وليس  لأىدافيـ

 الفرد المرتكب السموؾ المنحرؼ.
معات ويرى بعض الباحثيف أف المجتمعات البدائية والريفية أكثر معيارية مف المجت

حسب ىذه –الحضرية التي تتميز بالصراع والتفكؾ الاجتماعي، ويأتي السموؾ الإجرامي 
كأثر لعامؿ عدـ الانسجاـ والتعارض، الذي يتخذ صورة تصارع القيـ في  -النظرية

 (64-50، 1999المجتمعات المختمفة.)حممي، 
لتي يحددىا البناء ويفسر "ميرتوف" الأنومي بأنيا نتيجة لمتناقضات ما بيف الأىداؼ ا 

 الثقافي لممجتمع وبيف ما يقره المجتمع مف أساليب لموصوؿ إلى تمؾ الأىداؼ.
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ويرى أف البناء الثقافي ىو مجموعة مف القيـ المعيارية التي تضبط السموؾ المتعارؼ   
عميو مف قبؿ جميع أفراد المجتمع، وينظر إلى البناء عمى أنو مجموعة مف العلبقات 

 (33، 2011المنظمة التي تربط أفراد المجتمع ببعض.)المجالي، الاجتماعية 
ويرى "ميرتوف" أف ىناؾ عنصراف أساسياف في ثقافة المجتمع وفي تنظيمو الاجتماعي، 
الأوؿ يشمؿ عمى تمؾ الأىداؼ التي ترسميا الثقافة لأفراد المجتمع، والثاني يشمؿ عمى 

تحقيؽ أىدافيـ، وحيف يختؿ التوازف بيف التركيب الاجتماعي الذي يتيح ليؤلاء الافراد 
الأىداؼ وبيف وسائؿ تحقيقيا في أي مجتمع مف المجتمعات يتعرض المجتمع لحالة 

 اضطراب وعدـ استقرار وعدـ تنظيـ.
وكمما كاف أفراد المجتمع يتقبموف الأىداؼ والوسائؿ المعترؼ بيا اجتماعياً فإف سموكيـ 

المقابؿ يحدث سموكيـ غير مطابؽ لمقانوف إذا كاف أي النيائي يحدث مطابقا لمقانوف، وفي 
 مف الأىداؼ أو الوسائؿ محؿ لمرفض أو محؿ لعدـ استطاعتيـ لموصوؿ إلييا.

والافتراض الرئيسي الذي تقوـ عميو نظرية "ميرتوف" يتمثؿ بأنو لا يخمو أي مجتمع 
لوسائؿ المشروعة إنساني مف وجود اختلبؼ بيف الأىداؼ التي ينص عمييا المجتمع وبيف ا

 لتحقيؽ تمؾ الأىداؼ.
ثـ يحدد "ميرتوف" اختلبؼ ردود الافعاؿ تجاه ىذه الأىداؼ والوسائؿ المشروعة في 

 خمس أنماط ىي التوافؽ، الابتكار، التعمؽ بالطقوس، الانسحاب، العصياف والتمرد.
 (32-31، 2003)الربدي، 

جرامي فقط، لذا لا يمكف ىذه النظرية اقتصرت السموؾ الإجرامي عمى التفكؾ الإ
 التسميـ بيذا القوؿ إذ تجتمع عوامؿ أخرى سواء بيئية أو فردية في إنتاج الفعؿ الإجرامي.

 نظرية التفكك الاجتماعي: -3

التفكؾ الاجتماعي مصطمح شاع استخدامو في كتابات عمماء الاجتماع لمدلالة عمى  
ع مف الناحيتيف العضوية والثقافية، مفيوـ عاـ يشمؿ كافة مظاىر سوء التنظيـ في المجتم

وقد يراد بو أحيانا عدـ التوافؽ أو عدـ التكيؼ بوجو عاـ أو عدـ الانسجاـ أو الصراع أو 
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فقداف الشعور الجمعي أو حالة التغيير الاجتماعي أو عدـ التناسؽ أو التوازف بيف أجزاء 
 (112، 2007ثقافة المجتمع.)أبو توتة، 

ب في التنظيـ وقصور في الأداء الوظيفي، وأبعاده الثلبثة: فمحور التفكؾ ىو اضطرا
الأنماط المقررة لمسموؾ الاجتماعي، النظـ الاجتماعية، الضوابط الاجتماعية. حيث يشير 
التفكؾ الاجتماعي إلى ظواىر اجتماعية وثقافية عديدة، فيو يشير إلى تناقض وصراع 

لى ضعؼ أثر قواعد السموؾ ومعاييره، والى صراع الأدوار الاجتماعية،  المعايير الثقافية، وا 
والى انعداـ الالتقاء بيف الوسائؿ التي يجيزىا المجتمع مع غايات الثقافة فيو، والى انييار 

 (106، 2007الجماعات وسوء أدائيا لوظائفيا.)عبد الغني، 
 يقصد بالتفكؾ الاجتماعي ىو حدوث تغير في سموؾ أفراد المجتمع سواء كاف في القيـ
أو العادات، نتيجة للبنتقاؿ مف مجتمع إلى مجتمع آخر، مثؿ الانتقػاؿ مػف مجتمع الأسرة 
إلى مجتمع المدرسة أو العمؿ، أو مف المجتمع الريفي إلى المجتمػع الحضري فمكؿ مف ىذا 
المجتمع أفكاره وسموكو يختمؼ عف المجتمع الآخػر، ىػذا مما يعرض الشخص أو الفرد إلى 

 التفكؾ.
رواد ىذه النظرية العالـ "ثورستنسيميف" و"العػالـ بػرجس"، والمفيػوـ الأساسي ليذه ومف 

النظرية ينبع مف حقيقة التنظيـ والتكامؿ الاجتماعي وما يرتبط بيا مف تناسؽ وانسجاـ بيف 
الأفراد، وىذا الانسجاـ ىو الذي يصنع الضمير العاـ أو الشعور بالتكامؿ الاجتماعي، وىذا 

ف انعداـ ذلؾ الشعور بسبب التفكؾ  الشعور ىو خط الدفاع الأوؿ ضد الانحراؼ والجريمػة، وا 
الاجتماعي وضعؼ التناسؽ بيف أفراد المجتمع ىو الذي يؤدي إلى ازدياد نسبة الانحراؼ 
والجريمة في المجتمػع، وليػذا تػرى النظرية بأف تفكؾ الروابط الاجتماعية بيف الأفراد )في 

طار الحي وفي إطار المدينة( ىو السبب الحقيقي الكامف مف وراء ازدياد إطار الأسرة وفي إ
 (67، 1995معػدلات الإجػراـ خاصة في المجتمعات المتحضرة.)الحديثي، 

 :ولمتفكؾ الاجتماعي أشكاؿ عدة منيا
فشؿ مؤسسات المجتمع في تعزيز علبقاتيا ببعضيا البعض مما يعوؽ تحقيقيا    –

ىذه المشكمة إلى حالة عدـ تماسؾ مكونات المؤسسة الواحدة  لأىدافيا، ويرجع البعض
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بالمجتمع، وىناؾ مف يرى أف مرد ىذه المشكمة للؤفراد الذيف يقوموف بتأدية وظائؼ ىذه 
 .المؤسسات أو تمؾ

ضعؼ العلبقات التي تربط الأفراد ببعضيـ البعض، مما يؤدي إلى انتشار الفردية   –
 .بينيـ

ديؿ أو تجديد المعايير الاجتماعية الموجية لمسموؾ في ظؿ التغير فشؿ المجتمع في تع  – 
 .الاجتماعي السريع

 فشؿ المعايير الاجتماعية في تيسير الطرؽ المشروعة للؤفراد ليحققوا أىدافيـ.  –
 (129-128، 1998)العمر،

لكف الإفصاح عف أثر التفكؾ الاجتماعي في أحداث الظاىرة الإجرامية إنما يعود 
دورثنسيمميف" عندما قارف بيف المجتمعات المختمفة مف ناحية " فيو لمباحث الأمريكيالفضؿ 

وبيف مراحؿ حياة الفرد في المجتمع الواحد مف ناحية أخرى، فأوضح أف المجتمعات الريفية 
أو التقميدية تتسـ بالانسجاـ والتضامف في ظروفيا وفي مطالب احتياجات أفرادىا فلب يشعر 

أو بعدـ الاطمئناف أو الاستقرار، بؿ يحس في داخميا بالأمف والانسجاـ في الفرد بالعزلة 
علبقتو بالآخريف، مما يجعؿ سموكو متفقا مع المعايير السائدة في المجتمع، وىذا يعني أف 
الفرد في مثؿ ىذه المجتمعات لا يجد نفسو في حالة أو في ظرؼ يدفعو إلى الخروج عمى 

يا النافذ، ولا ريب في أف ارتباط الفرد بقيـ ونظاـ مجتمعو يعد قيـ الجماعة وثقافتيا ونظام
ضابطا ذاتيا يقيو مف الوقوع في الجريمة والانحراؼ. وعمى خلبؼ ذلؾ يفتقر المجتمع 
الحضري إلى التكافؿ بيف أفراده بسبب اتساع رقعتو وتعدد الجماعات والثقافات وكثرة 

الأحياف، مما يجعؿ الفرد غير قادر عمى في كثير مف  المعايير السائدة فيو وتناقضيا
التكيؼ مع الوسط الذي يعيش فيو، وبالتالي يحس في ذلؾ الوسط بالعزلة وعدـ الاستقرار 

 (11-112، 2007مما يدفعو إلى الوقوع في الجريمة والانحراؼ.)أبو توتة، 
 نظرية التقميد:  -4

( Gabriel tardيرتارد" )يعتبر القاضي والكاتب والعالـ الاجتماعي الفرنسي "غابلب
مؤسس ىذه النظرية، يستخدـ تارد عممية التقميد لتعميؿ انتقاؿ الصور الاجتماعية ولتعميؿ 
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ثباتيا، ويخضع التقميد لمقوانيف المنطقية وغير المنطقية عمى السواء، ويتكوف المجتمع مف 
 (146، 2002جماعة مف الناس قادريف عمى تقميد أحدىـ للآخر.)الجوىري، 

ف تارد ركز اىتمامو ودراساتو عمى أثر العوامؿ الاجتماعية عمى عناصر السموؾ إ
بشكؿ عاـ وعمى السموؾ الإنحرافي بشكؿ خاص، فقد ناقض تارد في أفكاره ومبادئو 
وأطروحاتو النظرية البيولوجية حيث أكد أف الإنساف لا يولد مجرما ولا يمكف اعتباره مجرما 

لبيئة الاجتماعية وما يتفرع منيا نقؿ التنشئة الاجتماعية ىي التي بالفطرة أو بالميلبد ولكف ا
 (146، 2006تبرز السموؾ الإجرامي.)العكايمة، 

فالتقميد عند تارد يعني أف الوسط الاجتماعي يؤثر في تقميد الفرد للآخريف الفرد 
ؿ ومحاكاتيـ في تصرفاتيـ، فالجريمة كأية حقيقة اجتماعية أخرى نشاط اجتماعي ينتق

كالبدعة مف فئة قميمة عميا إلى فئات كثيرة دونيا فمف المجرميف مف الطبقة الأرستقراطية 
 (91-90، 2006يسري الإجراـ إلى الطبقة الدنيا بيف أفراد أكثر عددا.)رحماني، 

لقد عاصر "تارد" فترة ظيور وانتشار المدرسة الوضعية الإيطالية التي ردت السموؾ 
لبيولوجي الموروث، إلا أنو رفض ما انتيت إليو ىذه المدرسة، وعزا الإجرامي إلى التكويف ا

 (116 ،2007الجريمة والسموؾ الجانح إلى البيئة الاجتماعية.)أبو توتة، 
فالإنساف في نظره لا يولد مجرما بؿ يتأثر بتصرفات الآخريف ويرتكب الجريمة بإيحاء 

اثؿ إلى حد كبير أنماط التعميـ في أية منيـ وتقميد ليـ وأف أنماط تعمـ الجريمة والجنوح تم
 (161، 2005مينة أخرى.)دويدار والنياؿ، 

وبذلؾ يكوف " تارد" قد انطمؽ مف الافتراض ذاتو الذي انطمؽ منو "دوركايـ"، فالجريمة 
في اعتقاده حقيقة اجتماعية وظاىرة سادت في كافة المجتمعات. وتفسير ذلؾ في نظره أف 

ف المجتمع الذي يعيش فيو، وىو في ظؿ ذلؾ المجتمع يتأثر حتى الإنساف جزء لا يتجزأ م
في سموكو بالعوامؿ السائدة فيو، أما عف الكيفية التي يتحوؿ فييا الشخص إلى مجرـ أو 
جانح فقد ردىا " تارد" إلى ما أسماه بقانوف التقميد وفي معرض بياف فحوى ىذا القانوف ذكر 

نما ىو أيضا كائف " تارد" بأف الإنساف ليس عمة تتحرؾ  ميكانيكيا بفعؿ عناصر التكويف وا 
اجتماعي يخضع في سموكو ونمط حياتو لقوانيف المجتمع وأعرافو وتقاليده لذلؾ أف الجريمة 
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والجناح في اعتقاده كظاىرتيف في حياة المجتمع والأفراد إنما تنشأف وتنشراف في الوسط 
 الظواىر الاجتماعية الأخرى. الاجتماعي بفعؿ التقميد شأنيما في ذلؾ شأف كافة

 (116، 2007)أبو توتة، 
 الاختلاط التفاضمي:  نظرية-5

تعود الجذور الفكرية والعوامؿ المختمفة والتي أدت إلى ظيور ىذه النظريػة كما يقوؿ 
-Tard(1843 إلى نظرية التقميد لمعالـ الاجتماعي الفرنسي "جابريؿ تارد" Phfol)")"فوؿ

وـ دوركايـ لممجتمع كشيء في حد ذاتػو، ورأى أف السموؾ والتفكير ( والذي رفض مفي1904
والشعور ينتقؿ مف جيؿ إلى آخر ومػف جماعػة إلػى أخػرى، والجريمة كسموؾ متعمـ لا تختمؼ 

 ( 102، 2004عف ذلؾ.)الوريكات، 
ومطور ىذه النظرية، والذي يرجع الفضؿ إليو في تطور ىذه النظريػة بعػد العالـ "تارد" 

، وىي قائمة "الاختلبط التفاضػمي"بفرضية جديدة سماىا  "Sutherland"لعالـ "سذرلاند" ا
عمى أف السموؾ يكتسب مف خلبؿ التعمـ ومخالطػة الجماعػة، وحيثمػا وجدت الفرصة، وجدت 
 .الرغبة عند الفرد أو الجماعة لانتقاؿ ىذا السموؾ سواء كاف سيئاً أو غير سيء

أو كما يسمييا البعض بنظرية (ذرلاند عف المخالطة الفارقة ونقطة البدء في نظرية س
لمػسموؾ الإجرامي، فالجريمة  البيولػوجي((ىي رفض التفسير العػضوي  الجماعات المتباينة(

ليست سموكاً موروثاً ولكنيا سموؾ مكتػسب، ويتحقػؽ ىػذا الاكتساب عف طريؽ مجموعة 
 .ة محدودة مف الأفراد وثيقة الأواصرالاتصالات والاحتكاكات الشخصية داخػؿ جماعػ

وبما أف "سذرلاند" بنى نظريتو الاجتماعية عمى فرضية الاختلبط التفاضمي فإف ىذه المحاولة 
تعتبر عممية جادة لتشخيص تمؾ العمميات الضرورية والتي تسمـ فػي تكويف وفي تطور 

ىي وجود حالة عدـ التنظيـ السموؾ الإجرامي، وىو قد بدأ مف فرضية واحدة كزميمو "تػارد"، و 
الاجتماعي ذلؾ أنو يعتقد أف عدـ التنظيـ الاجتمػاعي ىو الذي يييئ تمؾ الظروؼ والمواقؼ 
الملبئمة لانتقاؿ بعػض الأنمػاط الػسموكية الإجرامية مف أشخاص مجرميف إلى أشخاص غير 

أنيا تقوـ حوؿ  مجرميف، ولذلؾ فػإف محػور نظرية "سذرلاند" في الاختلبط التفاضمي لا شؾ
فكرة عػدـ التنظػيـ الاجتماعي، سواء كاف ىذا بالنسبة للؤفراد أنفسيـ أو بالنسبة لمجماعات 
المختمفػة، فيو يرى أف الأفراد والجماعات عمى السواء، قد تنتظـ حوؿ مجموعة معينػة مػف 
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د يكوف بعض المواقؼ أو الاتجاىات التي تتصؿ بالجريمة، أو الأعماؿ المخالفة لمقانوف، وق
ىذه المواقؼ أو الاتجاىات ذات صفة سمبية بالنسبة لمجريمة، أو قد يكوف ذات صفة 

 (51، 1984إيجابية، أي تتجو نحو تحبيذ ارتكابيا.)الدوري، 
وبالتالي فإف الجماعة تعتبر مصدر ضغط لمفرد، مف حيث الفكر الذي تحممػو الثقافة 

جماعة، واكتسابو كؿ ما تحممو مف عادات وقيـ التي تؤمف بيا فمخالفة ىذا الفرد ليذه ال
 معارضة لمقانوف والعرؼ الاجتماعي يعرضو نحو الانحراؼ والسموؾ الإجرامي.

نلبحظ أف نظرية "سذرلاند" في المخالطة الفارقة ذىبت إلى أف التعمـ ىػو أىـ المفاىيـ 
فعاً لمفرد في ارتكاب في تفسير الجريمة مع أف ىنالؾ عوامؿ أخرى غير التعمـ، وقد تكػوف دا

فأحياناً الجماعة نفسيا تقوـ بتغيير قيميا وأفعاليػا نتيجة لظروؼ بيئية واقتصادية،  الجريمة
 فرضت عمييا ذلؾ السموؾ، والذي بدوره ينتقؿ مف الجماعة إلى الفرد.

 نظرية الوصم )التسمية(:  -6

ريكا حينما أصبح ظيرت ىذه النظرية في فترة الخمسينيات مف القرف الماضي في أم
المجتمع الأمريكي أكثر وعيا بالاضطياد والتميز العنصري ضد السود وما يلبقونو مف 
معاممة سيئة في المجتمع الأمريكي، باعتبارىـ دوف مستوى الحضارة والإنسانية والذيف يرقوف 

ممة لمعيش داخؿ المجتمع الأمريكي مما دفع ببعض المفكريف إلى دراسة انعكاسات ىذه المعا
 .عمى السود وعمى المجتمع الأمريكي ككؿ

" مف خلبؿ كتابو )الجريمة  وتعود أصوؿ ىذه النظرية إلى العالـ الأمريكي "فرانؾ تاتنيوـ
( فيو يرى أف السموؾ المنحرؼ لا يعود إلى حد كبير 1938والمجتمع(، الذي نشر عاـ )

فؽ إلى حد ما بصورة أو إلى عدـ التوافؽ بيف الشخص المنحرؼ ومجتمعو لأف الشخص متوا
 بأخرى وبالتالي فإف الانحراؼ ىو نتاج لمصراع الذي يحدث بيف الفرد والمجتمع.
 (240، 2011)السمري، 

" أحد أنصار ىذه النظرية، أف ما يؤدي إلى خمؽ المنحرؼ إنما ىو   ويفترض "تاتنيوـ
ية تحتوى عمى الكيفية التي يعاممو بيا الآخروف، ووصؼ عممية وصـ المنحرؼ بأنيا عمم

عناصر تشمؿ وضع علبقات وألقاب وتعريفات، تقوـ الجماعة بإلصاقيا عمى الشخص، 
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تؤدي عممية الوصـ ىذه إلى خدمة أغراض الجماعة وتحقيؽ البعض مف أىدافيا حيث إنيا 
تساعد عمى بمورة نقمة الجميور ضد الشخص المخالؼ وأيضاً تأكيد نقمة الفرد الموصوـ 

لي إحباط معنوياتو وتشويو أخلبقياتو مما ينتج عنو تأكيد التضامف والتآزر نحو نفسو، وبالتا
 الجماعي، وتتحدد عممية الوصـ مف وجية نظره مف عنصريف ىما المفاضمة والتميز، وبمورة

 (41، 2003اليوية.)الربدي، 
 ويضع "لمرت" عدة مداخؿ لتبمور واكتماؿ ىذا الوصـ وىي: 
 لى لقياس ردود فعؿ المجتمع.يرتكب الانساف جريمتو الأو  -
 يرد المجتمع عمى التصرفات بالمعاقبة. -
 يكرر ارتكاب الجريمة ولكف بنسبة أكبر مف الأولى. -
يرد المجتمع عمى تصرفاتو بعقوبة أشد مف العقوبة الأولى وبرفض أكبر مف الرفض  -
 الأوؿ.
 رافضة لذلؾ العمؿ.يزيد في الانحراؼ مع زيادة بالعداء لمجية المعاقبة والجية ال -
 يقوـ المجتمع بردوده الرسمية التي تضفي عمى الفاعؿ المجرـ "الوصـ الاجرامي" -
 يزداد الانحراؼ لمجابية المجتمع الذي أعطاه الوصـ الاجرامي. -
بعدىا يقبؿ الفرد المنحرؼ صفة الوصـ الاجرامي مع محاولتو التوافؽ مع شخصيتو  -

 (51، 2007)بف دريدي،  مع.الجديدة وكفرد منبوذ في المجت
تعد نظرية الوصـ الاجتماعي مف أىـ النظريات التي حاوؿ تفسير الجريمة والعنؼ 
والانحراؼ مف خلبؿ البعد السوسيولوجي، فيي ترى أف الإجراـ ينشأ ويزداد نتيجة لموصمة 

أخطائو  الاجتماعية التي يوصـ بيا المجتمع الفرد عند أوؿ خطأ يرتكبو، لذلؾ ىو يعيد تكرار
وأفعالو الانحرافية معتقدا بأنيا صفات ملبزمة لو ولا يمكنو التخمص منيا، وأف المجتمع ىو 
الذي كرس ىذه الفكرة في ذاتو عندما يوصمو بألقاب منحرفة ومجرمة، مثؿ المص، الباندي، 

فيذه الألقاب المتداولة في مجتمعاتنا عمى أشخاص معينيف تجعؿ منيـ يحاولوف  المنارفي،
 .لتقيد بيذه الألقاب في حياتيـ اليومية وىذا ما يجعميـ منحرفيف أو مجرميفا
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 نظرية الضبط الاجتماعي:  -7

ىي مف إحدى النظريات التي تسيـ في تفسير سموؾ العنؼ كما تعد ىذه النظرية مف 
بيف النظريات السوسيولوجية التي تنظر غالى العنؼ عمى اعتبار أنو استجابة لمبناء 

ي، ويرى أصحاب ىذه النظرية أف العنؼ غريزة إنسانية فطرية تعبر عف نفسيا الاجتماع
 عندما يفشؿ المجتمع في وضع قيود محكمة عمى أعضائو.

لاندثر" الضبط الاجتماعي بأنو سمسمة مف العمميات الاجتماعية التي  عرَّؼ "بوؿ  
و وتشكؿ الشخصية تجعؿ الفرد مسئولا تجاه المجتمع، وتقييـ النظاـ الاجتماعي، وتحفظ

الانسانية عف طريؽ تطبيع الفرد وتسمح بتحقيؽ نظاـ اجتماعي أكمؿ، وأنو ليس مف الممكف 
أف يقيـ مجتمعاً منظماً ولا أف تخمؽ شخصية متكاممة بدوف الاعتماد عمى مجموعة مف القيـ 

ربية الممزمة، وقد أيده "روس" في ذلؾ عندما قاؿ "إف الضبط الاجتماعي يشمؿ عمميات الت
 والتطبيع الاجتماعي الرسمية بالإضافة إلى القانوف.

ويذكر "كيمبوؿ يونج" أف الضبط الاجتماعي ليس مجرد رغبة ىوجاء لبعض الأفراد   
نما ىو نظاـ ونسؽ ىادؼ لأنو ييدؼ إلى إيجاد التوافؽ  في التسمط والسيطرة عمى الآخريف وا 

 والتواؤـ والتماسؾ والاستمرار لمجماعة.
"نارؿ" أف كؿ حياة ترتكز بالضرورة عمى شيء مف التنظيـ، وأف كؿ تنظيـ  ويقوؿ  

يتضمف بالضرورة نوعّا مف الضبط حيث إف الضبط ىو الضماف الأكيد لقياـ المنظمات 
والمؤسسات والييئات الاجتماعية، وىو الكفيؿ بإعادة التوازف وتحقيؽ التناسؽ والتوافؽ 

 الاجتماعي.
ف الضبط الاجتماعي ىو نتيجة لتطور المجتمع وتقدمو، بؿ ويستبعد "جيروفيتش" بأ 

دراؾ الضبط  إف الضبط الاجتماعي موجود مف القدـ حتى في المجتمعات البدائية، وا 
الاجتماعي ليس سندَّا لمنظاـ ولا ىو أداة لمتقدـ بؿ ىو جزء مف الواقع الاجتماعي، وأف 

ة بؿ يمتد إلى جميع الجماعات الضبط الاجتماعي ليس مقصوراً عمى المجتمعات الكبير 
 المختمفة كالأسرة والمدرسة وجماعة العمؿ والنادي والرفاؽ والمؤسسات الدينية وغيرىا.
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ويرى "ىيراشي" أف أي ضعؼ في أي مؤسسة مف مؤسسات المجتمع كالأسرة   
 والمدرسة والنادي وجماعة الرفاؽ والعمؿ وغيرىا يؤدي إلى ضعؼ الرابطة التي تربط الأفراد
بالنظاـ أيضّا وتسمح ىذه الرابطة الضعيفة بصورة آلية بحدوث درجة أكبر مف انحراؼ، ثـ 
يذكر "ىيراشي" أف الرابطة الاجتماعية تتميز بوجود أربعة عناصر ىي الارتباط، الاندماج، 

 (26 ،2011الالتزاـ، العقيدة،)المجالي، 
ا تصاب بالضعؼ أو وتوجد ىذه العناصر بيف الأفراد وبدرجات مختمفة، وعندم  

مصمحتو وارتكاب السموؾ  تختفي، يصبح الفرد أكثر حرية في أف يسعى وراء تحقيؽ
 المنحرؼ.

( أف أصحاب نظرية الضبط يروف أف خط الدفاع بالنسبة 2001وأشار "لطفي")   
لممجتمع يتمثؿ في معايير الجماعة التي لا تشجع العنؼ وتستنكره . فأعضاء المجتمع الذيف 

ضبط سموكيـ عف طريؽ وسائؿ الضبط الاجتماعي الرسمية وعندما تفشؿ الضوابط  لا يتـ
 .الرسمية، يظير سموؾ العنؼ بيف أعضاء المجتمع
 :وتبرز أىـ النقاط الأساسية ليذه النظرية في

يخمؽ المجتمع مجموعة مف القواعد التنظيمية التي تحدد للؤفراد المجالات المقبولة   -
 .نماط السموكية الاجتماعيةوغير المقبولة بيف أ

تعتبر التنشئة الاجتماعية أىـ الأدوات التي يضعيا المجتمع لتحقيؽ أىدافو   -
 .الضبطية

عندما تصاب أدوات الضبط بالضعؼ يصبح سموؾ الأفراد أقرب إلى الانحراؼ   -     
 (106، 2008منو إلى التوافؽ.)الخولي، 

خلبليا الرابطة الاجتماعية أكثر مف ركزت ىذه النظرية عمى العممية التي تضعؼ مف  
تركيزىا عمى الأسباب البنائية لوجود ىذه الرابطة، علبوة عمى ذلؾ أكدت عمى ضرورة 
معالجة السموؾ الاجرامي والعنيؼ مف خلبؿ تأثير الأسرة والمدرسة والمؤسسة الدينية، والتزاـ 

ويتبدؿ مف زـ لآخر إذا  جماعة الرفاؽ بالقانوف، لكف ىذا القانوف يختمؼ مف مجتمع لآخر
 كاف ىذا القانوف ىو الذي يعتمد عميو في عممية الضبط الاجتماعي.
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 الضبط الديني:  نظرية-8

احتؿ الديف مكانة كبيرة في المجتمعات منذ القدـ، حيث "كاف الديف منذ القدـ ىو 
اة وىو التنظيـ الاجتماعي الوحيد الذي يسود الحي والقيـ،المصدر المتجدد للؤخلبؽ 

 (.36، 2001 والرومي،الحامد )". الاجتماعية وينسقيا
ويرى العلبمة ابف خمدوف أف ضبط النفس إما أف يكوف خارجياً يتحقؽ عف طريؽ  

ما أف يكوف ضبطاً اختيارياً يأتي  ما داخمياً يتحقؽ عف طريؽ الديف والشريعة، وا  القانوف، وا 
 (38، 2000السالـ، )الضمير. عف طريؽ 

كما لا يوجد المجتمع أصلًب إلا عمى  الديف،يترابط ولا يتماسؾ إلا بفضؿ والمجتمع لا 
 .أساس الإيماف الجمعي

ويشير إيريؾ فروـ في كتابيو )المجتمع السميـ( و)الخوؼ مف الحرية( إلى أف نسبة 
حيث تضعؼ  الحديثة،الاضطرابات النفسية والعصبية تزداد في المجتمعات الحضرية 

يث يزداد الإحساس بالفردية والغربة والصراع، وحيث يزداد القمؽ المشاعر الدينية، وح
 (45، 1985سميـ، )والتوتر. 

ولا يخفى ما تسببو تمؾ الاضطرابات مف سموكيات مرفوضة وتيديد لاستقرار تمؾ 
  .وأمنياالمجتمعات 

( بمحاولة طرح نظرية اسلبمية حوؿ الجريمة والتي أسماىا )الضبط 1984قاـ غانـ )  
 ني لمسموؾ( أو )تدىور الضبط الديني لمسموؾ(.الدي

وترى ىذه النظرية أف الفرد يُقدـ عمى ارتكاب الجريمة عند اختلبؿ أو توقؼ الضابط   
يقافيا عند الأمور المشروعة الصحيحة،  داخمو عف ممارسة دوره في كبح جماح شيوتو وا 

جرامية، وعميو فإف كؿ فرد فعندىا ينحرؼ الفرد إلى السموؾ الاجرامي، ويرتكب الأفعاؿ الا
داخمو كابح قوي ىو الضابط الديني، ىذا الضابط ىو الذي يتحكـ في سموؾ الفرد ويجبره 

 عمى تجنب الخطأ وتجنب الأفعاؿ الانحرافية والاجرامية.
ويمارس ىذا الضابط دوره مف خلبؿ تحكمو في كافة سموكات الانساف ودوافعو بغض  

سواء كانت نفسية أو اقتصادية أو اجتماعية أو غيرىا، بحيث النظر عف منشأ ىذه الدوافع 
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إف ىذا الضابط يعمؿ عمى مقاومة الانساف لمغريات الفعؿ الانحرافي ويكبحو ميما كانت قوة 
الدوافع وميما كاف مصدرىا، ومف ثـ يتجو الفرد إلى الصحيح مف الأفعاؿ بؿ والأقواؿ 

 تمقائيا.
قوة الضابط الديني لسموكيـ، بحيث إف قوة أو  ويرى غانـ أف الناس مختمفوف في  

ضعؼ ىذا الضابط يرتبط ارتباط طردياً بقوة العاطفة الدينية داخؿ الفرد، وقوة ىذه العاطفة 
تتحدد بعوامؿ مثؿ البيئة الاجتماعية والوسط الأسري والنظاـ التعميمي والخصائص 

 الاسلبمي الحنيؼ. الشخصية لمفرد وغيرىا مف كونيا معتمدة عمى تعاليـ الديف
 (120-119، 1994)غانـ، 

وضع الإسلبـ أسس كثير مف الأمور الاجتماعية ، كقواعد الإرث والزكاة وغنائـ  
الحروب وأصوؿ المبايعات والمفاوضات، ودعا إلى مكارـ الأخلبؽ، كما بيف علبقة الفرد 

لآداب العامة كبدء بالمجتمع ومعاممة الأفراد وما يتعمؽ بالحدود والقصاص، كما ىدا إلى ا
التحية بالسلبـ، واحتراـ المسنيف والرفؽ بالنساء والصبياف، وحتـ عمى أتباعو عامة طاعة ا﵀ 

 (61، 1998ورسولو وأولي الأمر فيغير معصية ا﵀.)الرفاعي، 
وتنبثؽ تمؾ الأسس مف مصادر معروفة في الإسلبـ والمجتمعات، حيث "إف مصادر 

ـ ىي القرآف والسنة والعرؼ والعادة، وفي إطار ىذه المصادر الضبط الاجتماعي في الإسلب
تتحدد التشريعات والقواعد الخمقية والقيـ التي توجو علبقات الفرد بالآخريف في المجتمع 

  )289، 1999الإسلبمي".)العمايرة، 
وأوؿ ىذه المصادر وأىميا عمى الإطلبؽ ىو القرآف الكريـ، ذلؾ الكتاب المعجز 

حكـ في تشريعاتو، المتحدي بعظمتو، وقد حدد القرطبي إعجاز القرآف في عشرة بآياتو، الم
فتشريعات الكتاب الكريـ منيا ما ىو خاص بأمف الجماعة  أوجو، عدَّ مف بينيا تشريعاتو

وسلبمتيا، ومنيا ما ىو خاص بنظاـ الحرب والسمـ وعلبقة غير المسمميف بالدولة 
ات القرآف ىي باب عظيـ مف أبواب إعجاز البشر الإسلبمية، ومف ىنا يتبيف أف تشريع

 (59، 1998)الرفاعي، وتحدييـ.
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ويعد الديف الإسلبمي أقوى الأدياف ضبطاً لممجتمع، وتشمؿ تعاليـ الديف الإسلبمي   
فالأوامر والنواىي ، مجموعة الضوابط التي يحتاج إلييا الفرد متمثمة في العبادات والمعاملبت

حفظ النظاـ الاجتماعي بطريؽ مباشر، وذلؾ بإيقاؼ كؿ فرد عند الخاصة بالمعاملبت ت
حدود لا يتعداىا أما الأوامر والنواىي الخاصة بالعبادات فيي تحفظ النظاـ الاجتماعي 
بطريؽ غير مباشر، وذلؾ بتيذيب الفرد كي يستطيع الرضوخ للؤوامر والنواىي الخاصة 

 (53، 1985)سميـ،  بالمعاملبت.
ثلبثة ضوابط اجتماعية تشكؿ منيجاً متكاملًب لحياة آمنة مستقرة،  وقرر الإسلبـ  

فيناؾ ضابط ذاتي مصدره داخؿ النفس الإنسانية حيث تشكؿ تعاليـ الشريعة ضابطاً خمقياً 
يحاكـ الإنساف نفسو إذا أخؿ بيا، أما الضابط الثاني فيو ضابط اجتماعي مصدره المجتمع 

ة عمى المستوى الاجتماعي تصبح بعض الأحكاـ أعرافاً ، فعندما يكثر تداوؿ أحكاـ الشريع
ومصطمحات اجتماعية تحدد نوع السموؾ المقبوؿ والمرفوض في المجتمع، والضابط الثالث 
ىو ضابط السمطة حيث تتولى تطبيؽ العقوبات الشرعية المقررة لأنواع المخالفات، تتكامؿ 

 (41، 2000)السالـ،  ىذه الضوابط لتحقؽ حياة أقرب إلى السعادة والكماؿ.
مف خلبؿ ىذه النظرية نرى أف جميع تعاليـ الديف الاسلبمي وما جاءت بو السنة   

النبوية عالجت جميع العوامؿ التي ليا دور وأثر في حدوث الانحراؼ والعنؼ، وجعمت ىناؾ 
 وقاية لمفرد مف تمؾ العوامؿ التي تؤثر في سموكو وتؤدي بو إلى العنؼ.

 لأنتروبولوجي:رابعا الاتجاه ا

اختمؼ ىذا الاتجاه في تفسير العنؼ حيث انبثؽ عنو عدة نظريات فسرت العنؼ  
 منيا:

 التفسير الأنثروبولوجي لمعنف: -1

تناولوا عمماء الأنثروبولوجيا العنؼ مف خلبؿ التركيز عمى مفيوـ الجريمة، حيث تعتبر 
 والكمية.بر والنوعية انحرافا عف المعايير الجمعية التي تتصؼ بقدر ىائؿ مف الج

 (51، 1994عاد، ) 
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ومف خلبؿ ىذه النظرية نرى أف العنؼ ىو منع الغير مف تمبية حاجاتو وسد الطريؽ   
المعروؼ بالحرب، فيصبح الدافع البيولوجي ىو الدافع  أمامو فيصنؼ العنؼ في مظيره

لتجارة غابت لمعنؼ، لكف ىذا لا يكفي ذلؾ أف ىناؾ نظرية التبادؿ فيقاؿ "إذا حضرت ا
 الحرب" أي أف العنؼ محكوـ بتقنيف اجتماعي وليس تمبية حاجة بيولوجية.

 (C.L.Strauss, 1979, 14، 22، 2005)محجوب وآخروف، 
ومف بيف الباحثيف الأنثروبولوجيف الذيف اشتغموا عمى دراسة ظاىرة العنؼ لدى   

خلبؿ تحميمو لمعلبقة القائمة الكائنات البشرية "ليفي سترواس"، فقد عالج ظاىرة العنؼ مف 
بيف الحرب والتجارة عند ىنود أمريكا الجنوبية، فالحرب عند "سترواس" لا يمكف فيميا إلا 

 مف خلبؿ الكؿ اجتماعي.
لقد بيف "سترواس" العلبقة بيف العنؼ والمجتمع مف خلبؿ إبداء رأيو، أف ىذه العلبقة  

حربا كامنة حمت سمما، والحروب تنشأ عف تتمثؿ في النظر لممبادلات التجارية عمى أنيا 
 اتفاقيات فاشمة.

ففي نظر "سترواس" أف العلبقة بيف الجماعات والمجموعات ىي علبقة تجارية  
تبادلية، ويرتبط مصير الحياة السممية أو الممارسات العنفية بنجاح المشاريع والأنشطة 

 (149، 2010التجارية أو فشميا.)رحاب، 
و مف خلبؿ ىذه النظرية أنو لا يمكننا الدفاع عف التفسير الغريزي وما يمكف أف نمخص 

لمروح التدميرية وأنو في جميع الثقافات البشرية فالفرد أو الجماعة تقوـ بالدفاع ضد 
التيديدات والأخطار المحدقة بممارسة الحرب، كما أننا لا يمكف القوؿ بأف المجتمعات الأقؿ 

 عكس المجتمعات الأكثر تطورا.تحضرا تتميز بالروح التدميرية 
 نظرية الضغط البيئي:  -2

ترى ىذه النظرية أف البيئة في أوقات قد تفرز مجموعة مف الضغوطات البيئية: 
كالتموث والازدحاـ والاكتظاظ وكثرة الضجيج وغالبا ما يتضاعؼ، حتى يصبح الانساف لا 

نيفة ويتضاعؼ حتى يصبح قدرة لو عمى تحمميا مما يؤدي إلى ثورانو وقيامو بأعماؿ ع
الانساف لا قدرة لو عمى تحمميا مما يؤدي إلى ثورانو وقيامو بأعماؿ عنيفة، ويمكننا إسقاط 
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منظور الضغط البيئي الفيزيقي عمى الضغوطات التي تتولد عف البيئة الاجتماعية، كالبطالة، 
اؿ العنؼ، ونقص الدخؿ، والتضخـ، ىذه المشكلبت إذا توفرت تؤدي بالإنساف إلى أعم

 وغالبا ما يكوف العنؼ في ىذه الحالة موجيا نحو الطفؿ والمرأة. 
وعادة ما ينظر إلى عناصر البيئة عمى أنيا تشكؿ ضغوطات كالحرارة الشديدة،   

والضوضاء، والتموث، إضافة إلى الضغوطات الناتجة عف العمؿ، أو التي تتولد نتيجة 
 المشكلبت الأسرية.

مذكورة سابقا تسبب مشقات لدى الإنساف ينتج عنيا انفعالات إف ىذه العناصر ال  
تؤدي إلى ممارسة العنؼ، لكف تأثيرىا بصورة نسبية، فقد تحدث في موقؼ ولا تحدث في 
موقؼ آخر، وىذا الضغط ليس حتميا فبمجرد وجوده يحدث مشكمة لدى الفرد، وقد لا يكوف 

مدى الإحساس بيذه الضغوط، ودرجة دوما يمارس تيديدا لأنو يتوقؼ عمى تقدير الذات و 
تأثيرىا عمى الفرد، دوف أف ننسى في ذلؾ الضغوط التي تتولد عف البيئة الاجتماعية 

 كالبطالة ونقص الدخؿ والتضخـ، والتي تؤدي إلى انتياج أعماؿ العنؼ.
وجممة العناصر البيئية المذكورة سابقا يكوف تأثيرىا بصورة نسبية، فيي قد تحدث في   
ما، ولا تحدث في موقؼ آخر، كما قد تحدث لشخص ما، ولا يتعرض ليا شخص  موقؼ

آخر، وىذا الضاغط ليس حتمياً أو آلياً، فنجرد وجوده يؤدي إلى حدوث مشكمة لدى الفرد، 
فقد لا يكوف دومّاً يمارس تيديداً أو يولد مشقة، وىذا يتوقؼ عمى تقدير الذات لمضاغط 

 (9، 1994ىذا الضاغط عميو.)العتيؽ وآخروف، ومدى إحساسو بو، ودرجة تأثير 
 نظرية الحرمان البيئي "السببي":  -3

يرى أصحابيا أف البيئة التي لا تستطيع إشباع احتياجات أفرادىا سينتج عنيا الشعور 
بالحرماف، يدفع الأفراد إلى ممارسة العنؼ، وبالتالي فالبيئة الاجتماعية ىي المسؤولة عف 

ة إذا كانت أحواؿ الفرد تتدىور بينما أحواؿ الآخريف في تحسف السموؾ العنيؼ، خاص
مستمر، مما يزيد الشعور بالحرماف، ويؤدي إلى الشعور بالفشؿ والإحباط، ثـ السخط عمى 

 المجتمع وأفراده، مما يؤدي بالفرد إلى الاندفاع والتيور واستخداـ العنؼ.
 (8، 2002)سمري، 
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وعدـ الرضا الذي يؤدي لمسموؾ العنيؼ لا ينشأ وتؤكد ىذه النظرية أف الاستياء   
نتيجة الحرماف الموضوعي، ولكف ينشأ مف شعور الشخص بأنو محروما نسبيا أكثر مف 

 بعض الأشخاص الآخريف في الجماعات الأخرى في المجتمع.
وطبقا ؿ "بيرنشتايف" و"كروسي" يؤدي الحرماف النسبي إلى الخصومة بيف الجماعات   

ييا مف سموكات عنيفة حينما يشعر الأشخاص بدافع إلى تحقيؽ ىدؼ قيمي وما يترتب عم
معيف لا يتوفر لدييـ، وذلؾ بمقارنة أنفسيـ ببعض الجماعات الأخرى، الذيف يتحقؽ لدييـ 

 ىذا اليدؼ، ويشعروف بأف في مقدروىـ تحقيقو إلا أف الظروؼ لا تساعدىـ عمى ذلؾ.
 (8، 2002)سمري، 

استخدـ مفيوـ الحرماف النسبي في عمـ الاجتماع وذلؾ في  ويرى "ستوفر" أوؿ مف 
( ثـ تطور بعد ذلؾ ىذا المفيوـ عمى يد "ميرتوف" في كتابو 1949كتابو )الجندي الأمريكي، 

( فقاـ بضبطو وأعطاه معنى دقيقاً وربطو 1961)النظرية الاجتماعية والبناء الاجتماعي 
ما يجد بنظرية سموؾ الجماعة المرجعية فالفرد يرى  أنو حاز وامتمؾ بعض الامتيازات، وا 

نفسو محروماً، ولذا أبرز "ميرتوف" مفيوـ الاشباع النسبي مف خلبؿ مقارنة موقفيـ بموقؼ 
 (88، 1983)الجوىري،  فئات الأشخاص والجماعات الأخرى.

يرى أصحاب نظرية الحرماف البيئي أف البيئة التي لا تستطيع إشباع احتياجات  
تج عنيا شعور بالحرماف يدفع الأفراد لممارسة العنؼ، وبالتالي فالبيئة الاجتماعية أفرادىا سين

ىي المسؤولة عف السموؾ العنيؼ، خاصة إذا كانت أحواؿ الفرد تتدىور، بينما أحواؿ 
الآخريف في تحسف مستمر، مما يزيد مف حدة الشعور بالحرماف، مما يؤدي إلى الاحساس 

عمى المجتمع وأفراده، مما يؤدي بالفرد إلى الاندفاع لمتمرد  بالفشؿ والاحباط، ثـ السخط
 واستخداـ العنؼ.

كما أف اتساع الفجوة بيف الأمؿ والواقع مف أىـ عوامؿ الاحساس بالفشؿ، فكمما  
اتسعت الفجوة بيف الأمؿ والواقع واستمرت في اتساعيا فإف ذلؾ يفجر الاحساس بالإحباط 

ور في الاجتياد، بؿ يرجع إلى الخمؿ الذي يصيب التركيبة والفشؿ الذي لا يرجع إلى القص
السياسية والاجتماعية والاقتصادية في المجتمع مما يييئ المناخ لتحويؿ ذلؾ الاحساس إلى 

 (82، 1987الجندي، )عنؼ. شحنات عدوانية تترجـ إلى أعماؿ 
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 الثقافة الفرعية "نظرية ثقافة العنف":  نظرية-4

أحد المداخؿ الحديثة في تفسير ظاىرة العنؼ ويُبنى ىذا  تركز ىذه النظرية عمى
المدخؿ عمى افتراض وجود ثقافة لمعنؼ في المجتمع، وىناؾ مف أطمؽ عمى ىذه النظرية 

 اسـ "نظرية الثقافات الفرعية".
( إلى أف الثقافة الفرعية ىي التي تكتسب عف طريؽ التفاعؿ 1955) "ويشير "كوىيف  

 ثقافة عبارة عف أنماط سموكية منظمة بشكؿ منافي لأنماط الثقافة الأـبيف أفرادىا، وىذه ال
وتظير ىذه الثقافة مف خلبؿ وسائؿ الإعلبـ أو الروايات التي تشيد بالعنؼ أو وجود معايير 
أو قوانيف في التعاملبت الاقتصادية والاجتماعية حيث تقوـ ىذه المعايير عمى أفكار تساير 

ؿ مبدأ البقاء للؤقوى، مما يزيد مف احتمالية وقوع العنؼ، مف العنؼ وتحث عميو، مما جع
 خلبؿ تمؾ القوانيف، والمعايير تتجسد ثقافة المجتمع بتمجيد وتعظيـ العنؼ.

 (157، 1997)العيسوي، 
وقد ناقشا "فيراكوتي" و"ولفانج" مف خلبؿ أبحاثيما التي قاما بيا حوؿ العلبقة بيف   

ية، ومف بيف النتائج التي توصلب إلييا ىو أف العنؼ تابع، أو ممارسة العنؼ والثقافة الفرع
ىو نتيجة لمثقافة الفرعية في بعض المجتمعات، وحسب نتائج أبحاثيما فإف الثقافة الفرعية 
لمعنؼ تنتقؿ مف جيؿ إلى آخر، مما يجعؿ ممارسة العنؼ أمراً مقبولًا ومسموحاً وىذا ما 

ثناء مرحمة الطفولة أو المراىقة، وغالبا ما يستخدـ يشجع ممارسة العنؼ لدى الفرد خاصة أ
 (237، 1972شحاتو، )الاجتماعية. أعضاء الثقافة الفرعية العنؼ لمتغمب عمى المشكلبت 

إف نظرية ثقافة العنؼ مبنية عمى افتراض وجود ثقافة لمعنؼ تجسد اتجاىات المجتمع  
، واعتناؽ معايير اجتماعية تقوـ نحو العنؼ مثؿ تمجيد العنؼ في الرويات ووسائؿ الاعلبـ

عمى أفكار مثؿ الغاية تبرر الوسيمة، والبقاء للؤقوى، مما يزيد معو العنؼ وبالتالي تصبح 
النتيجة النيائية وجود ثقافات أساسية أو فرعية تمجد العنؼ وتقره بينيا وتبرز نماذجو في 

 (70، 1993)كورناتور ، المجتمع.
فييا الفئات الفقيرة مف المجتمع تساىـ في نشأة الثقافة إف الظروؼ التي يعيش   

الفرعية لمعنؼ كالطلبؽ، غياب الآباء، وفقداف قدرة السيطرة عمى الأطفاؿ والشباب، فيسعوف 
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إلى تطوير قيـ مخالفة لمقيـ السائدة في الأسرة، وىذه القيـ الجديدة المخالفة لمقيـ السائدة 
لعممية عند الشباب المراىؽ، لما يدخؿ في عممية صراع تسمى عممية التحييد، وتبدأ ىذه ا

بيف نوعية القيـ، ثـ مف خلبؿ تبريرات وتصورات عقمية مدعمة، حيث يتحوؿ الشباب تحولا 
أساسية ىي:  كاملب نحو السموؾ المنحرؼ، وتقوـ التبريرات في مجمميا عمى أربع آليات

نكارىا، إنكار حقوؽ الضحية، توجيو اتيامات معاكسة للبدعاء والقضاء  رفض المسؤولية وا 
والسمطة بشكؿ عاـ، والنظر إلى الفعؿ الاجرامي بوصفو فعلب موجيا لخدمة الآخريف وليس 
لأغراض أو مكاسب شخصية، ولا يعني وجود ىذه الآليات أف المنحرفيف يرفضوف قيـ 

 .المجتمع ومعاييره، ولكنيا تعني أنيـ يقدموف تبريرات لفشميـ في التكيؼ معيا
  (56، 2002)زايد وآخروف، 

إف نظرية الثقافة الفرعية لمعنؼ قد بينت عمى جممة مقترحات شبيية بالفرضيات   
 مفادىا أنو:

كمما سادت داخؿ المجتمع ثقافة مدعمة لمعنؼ كمما أدى ذلؾ إلى اتساـ سموؾ  -
 الأفراد بالعنؼ والعكس.

رفاتيـ طابع العنؼ، أكثر مف إف أعضاء الثقافة الفرعية لمعنؼ يغمب عمييـ في تص -
 الآخريف لأنيـ خاضعوف لمعايير وقيـ الثقافة الفرعية.

بروز الثقافة الفرعية بشكؿ واضح بيف الاقميات الاثنية والطبقات الدنيا، والعنؼ يبدو  -
 جزءاً طبيعياً مف المعيشة بالنسبة لأعضاء ثقافة العنؼ.

ز السموؾ العنيؼ نابع مف الثقافة الفرعية إف ىذه المقترحات لاسيما الأخيرة منيا، تبر  
الخاصة بطبقات اجتماعية دنيا، وأقميات إثنية، فيي التي تسودىا مظاىر العنؼ، كالصراع 
والتقاتؿ، واستخداـ الألفاظ المستيجنة والجارحة في حياتيـ اليومية، وىذه كميا سموكات قد 

 تكوف مرفوضة عند طبقات أخرى مف المجتمع.
التفسير غير موضوعي، لأنو كيؼ نفسر العنؼ لدى الطبقات الغنية لكف ىذا    

 وأصحاب النفوذ والماؿ، فكثيرا ما تأتي سموكات العنؼ لدييـ أكثر سمبية وتدميراً.
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وبالتالي فمف الخطأ ربط العنؼ كثقافة فرعية وبيف طبقات المجتمع، أو جماعة   
العنؼ التي تتضمنيا الثقافة الفرعية محددة، بؿ الأصح ىو الربط بيف القيـ الدافعة نحو 

لمعنؼ، وبيف ما يؤمف بيذه القيـ، وينظر إلييا عمى أنيا قيـ ايجابية، بعيدا عف النظر لمطبقة 
 الاجتماعية التي ينتمي إلييا الفرد.

وعمى ىذا الأساس العنؼ لا يرتبط بالانتماء لطبقة عميا أو دنيا أو مستوى اجتماعي  
ما ىو مرتبط بمحيط أو إطار اجتماعي، وظروؼ مييأة ودافعة  أو اقتصادي معيف بقدر

لممارسة العنؼ، وىذا ما يؤدي بنا إلى الابتعاد عف افتراض ارتباط العنؼ بمستوى اجتماعي 
أو اقتصادي بعينو، أو الانتماء لطبقة دنيا أو مجموعة ثقافية بعينيا، ويمكننا بالمقابؿ ربط 

ميا الفرد في ظؿ ظروؼ مجتمعية معينة، تدفع بالفرد لاتباع العنؼ بالقناعات والقيـ التي يحم
 (161-157، 2010)رحاب،  اتجاىات وسموكات معينة في الحياة.

 النظرية الفينومينولوجية "الظاىراتي":  -5

العنؼ حسب ىذه النظرية مرتبط بالجنس أو النوع في كؿ المجتمعات البشرية، 
المعاني التي أطمقت عمى العنؼ، مف خلبؿ تحديد والملبحظ كذلؾ التأثر الواضح في كؿ 

 الاطار التفاعمي القائـ عمى علبقات السيطرة والتبعية الذي يدخؿ بداخمو العنؼ.
ذا أردنا تحميؿ ىذا    التفاعمي الذي يحدث بداخمو العنؼ، نجده أنو نتاج  الإطاروا 

قافية في المجتمع الأوسع، مجموعة مف التناقضات الاقتصادية، الايديولوجية، القانونية والث
 ويظؿ الرجؿ ىو المسيطر والمتمتع بالسمطة داخؿ ىذا البناء.

ويقوؿ الظاىراتيوف أف العنؼ الأسري تحدث عممياتو غالباً داخؿ المنازؿ، وىذا    
 النمط مف العنؼ لا يقتصر عمى الطبقة المتوسطة بؿ عمى جميع الطبقات.

في دراستيا لمعنؼ مف خلبؿ تطرقيا لموضوع وىذه النظرية احتمت مكانة معتبرة   
العنؼ مف منظور جديد وىو التركيز عمى دراسة التجربة الذاتية للئنساف في تفاعلبتو 

 وعلبقتو بالآخريف، والعنؼ ىو الأسموب في الدخوؿ إلى العلبقة مع الآخر.
جبروت وأبرز رواد ىذه النظرية "إينار" حيث أبرز أف تأكيد الذات يتـ في حالة ال  

السحري مف خلبؿ إنكار الآخر بواسطة العنؼ، ويتجسد العنؼ في إطار صدمة مف علبقة 
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الفرد مع الآخريف، وىو وليد عممية تغير وتحوؿ بطئ يحدث داخؿ نفسية الأفراد، فيعمؿ ىذا 
 التحوؿ لمقضاء عمى عواطؼ الحب والمشاركة ويستبدليا بالسموؾ والفعؿ العنيؼ.

 (200، 2001)حجازي، 
ومف أىـ الانتقادات التي يمكف أف نسجميا عمى ىذه النظرية ىو صعوبة الوصوؿ   

إلى تعميمات عممية عند دراسة العنؼ دراسة واقعية، نظرا لعدـ تماثؿ وتشابو الخبرات الذاتية 
 للؤفراد.

 خامسا الاتجاه التكاممي: 

اني فيي ترى أف تمثؿ النظرية التكاممية مف أحدث النظريات التي درست السموؾ الإنس
العنؼ ظاىرة إنسانية واجتماعية ذات أبعاد متعددة ومتداخمة في الوقت نفسو وىي ترفض 
النظرة الأحادية أو التفسير الأحادي الذي ينظر لمعنؼ مف زاوية واحدة، ذلؾ أف ىذا التفسير 

مية تؤمف لا يتفؽ مع تعدد وتشابؾ العوامؿ المتعددة والمسببة لمعنؼ، كما أف النظرة التكام
   بضرورة تكاثؼ التخصصات المختمفة وذلؾ بالاستفادة مف نتائجو.

وبالتالي فإف النظرة التكاممية بمثابة "الفيـ النفسي المتكامؿ" ليذه الظاىرة، لاسيما   
وأف ىذا الفيـ قد اعتمد عمى التفسيرات السابقة التي ينطوي كؿ منيا عمى جانب مف الأىمية 

قد كشفت الغطاء عف جزء أو زاوية، ولـ تغطي بقية الجوانب، ولذلؾ نظرا لكوف كؿ نظرية 
صوؿ الى الفيـ الناضج فإف الاستفادة منيا جميعا مطمبا نفسيا واجتماعيا ومنيجيا لمو 

 (31-30، 2008)الشيري، والمتكامؿ.
 وينطمؽ الاتجاه التكاممي مف نقاط أساسية ثلبثة ىي:  
 العنؼ نظرة شاممة أي الفعؿ والفاعؿ معاً. وىي أف ينظر إلى سموؾ الشمولية: -
وىو عدـ الارتباط باختصاص أو مدرسة أو اتجاه عممي، ومحاولة  عدم الارتباط: -

 الجمع بينيا في معالجة ظاىرة العنؼ والسموكيات المنحرفة.
تعدد العوامؿ: وىو عدـ تفسير العنؼ بعامؿ واحد مسبب لو بؿ بمجموعة مف  -
 العوامؿ.
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ذا الاتجاه فإف السموؾ العنيؼ ما ىو إلا محصمة مجموعة مف العوامؿ وبحسب ى  
يرجع بعضيا إلى عوامؿ بيولوجية، ويرجع بعضيا الآخر غمى عوامؿ نفسية، ويرجع بعضيا 

عوامؿ اجتماعية واقتصادية، لأف السموؾ يعد استجابة لموقؼ معيف يرتبط بالفرد ككائف  إلى
ديدة ىي: الأسرة والمدرسة والنادي وغيرىا، ويتأثر اجتماعي يعيش في أوساط اجتماعية ج

كالعوامؿ الوراثية والنفسية والاقتصادية والاجتماعية وغير ذلؾ مف عوامؿ  بعوامؿ متعددة
 (76-75، 2005الطيار، )ومتداخمة. كثيرة متعددة 

إلا أف ىذا الاتجاه يمنع مف وضع نظرية عامة تفسر السموؾ الانحرافي والعنؼ، كما  
ا جسدت مجموعة مف الأفكار والمعمومات التي تعد ميمة في تفسير العنؼ دوف أف تقدـ أني

أي دليؿ يبيف عمى أكثر التأثيرات أىمية في حدوث العنؼ، وىذا يعني عدـ وجود نظرية 
  عمى الإطلبؽ.

 المدرسي: العنف-0

  مفيوم العنف المدرسي: 2-1

إلى آخر وحسب وجية نظر كؿ  يأخذ العنؼ المدرسي عدة تعريفات تختمؼ مف باحث
واحد منيـ لمموضوع إلا أنو لا بد أف نفرؽ بيف السمطة المدرسية التي تفرض العقاب التربوي 
الذي يؤمف المردود الجيد مف التعميـ والعنؼ المدرسي الذي يجر وراءه مضاعفات سموكية 

مف تمميذ أو  مضرة، ويعرؼ العنؼ المدرسي: بأنو "نمط مف سموؾ يتسـ بالعدوانية يصدر
مجموعة مف التلبميذ ضد تمميذ أخر أو مدرس ويتسبب في إحداث أضرار مادية أو جسمية 
أو نفسية ليـ ويتضمف ىذا العنؼ ليـ اليجوـ والاعتداء الجسمي أو المفظي والعراؾ بيف 
التلبميذ والتيديد والمطالبة والمشاغبة والاعتداء عمى الممتمكات الطالب الآخريف أو تخريب 

 (264 ،2007.)طو، "ممتمكات المدرسة

المدرسة  قبوؿ فيم غيرال السموؾ ىو مجموعةالمدرسي: "العنؼ         Dubet يعرؼ
داخؿ الفصؿ، ويؤدي إلى  التعميمية العممية ويعيؽ النظاـ العاـ لممدرسة، تؤثر عمى بحيث

 شاحنةوال كالضربالمادي ي ويتمثؿ في العنؼ تائج سمبية بخصوص التحصيؿ الدراسن
 الدراسية، والطاولاتالكتابة عمى الجدراف  الغير، أوالممتمكات المدرسية  تخريب والسطو أو
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والشتـ  سبلكا المعنوي والعنؼ بأنواعو، السلبحوحمؿ  ،والانتحاروالقتؿ  الجسمي، والاعتداء
المدرسة بشتى طرقيا بأقساـ ى الفوض إثارة إلىبالإضافة والعصياف والاستيزاء  والسخرية

 (97 ،2007)خالدي،  .أنواعيا بشتىوالملبحقة 

الإنساف الطاقة التي تتجمع داخؿ  ( العنؼ المدرسي عمى أنو "2008ويعرؼ الخولي )
بتأثير المثيرات الخارجية، وىي مثيرات العنؼ، وتظير ىذه الطاقة عمى ىيئة  إلاتنطمؽ  ولا

الب وطالب آخر، أو بيف طالب مف التخريب والسب والشتـ بيف ط إشكالاسموؾ يتضمف 
 (61 ،2008".)الخولي، ومدرس

وعميو فالعنؼ المدرسي يمكف التعبير عنو عمى أنو سموؾ عدواني يحدث بيف الأطفاؿ 
والمراىقيف المتمدرسيف، سواء اتجاه بعضيـ البعض منيـ واتجاه الطاقـ التربوي أو الطاقـ 

المباني، ويتخذ أشكالا متعددة منيا الضرب الاداري، أو اتجاه الأدوات والمعدات المدرسية و 
، الاستيزاء والسخرية والتحقير، اساءة تيديد، سب، شتـالآلات أو استخداـ ألفاظ بالأيدي أو 

ومنيا ما يكوف اتجاه المعدات والأدوات والمباني باستخداـ التخريب كالكسر والحرؽ، مما 
تعقد المناخ المدرسي وتعوؽ العممية ينتج عنو أضرار مادية ونفسية وجسمية مما يؤدي إلى 

 التعميمية.

  تصنيف العنف المدرسي: 2-2

 صنّؼ التقرير العالمي لمعنؼ ضدّ الأطفاؿ العنؼ المدرسي إلى الأنواع الآتية:

يُقصد بو العنؼ الذي تُستخدـ فيو القوة الجسديّة لمتسبّب بالأذى  العقاب البدني: -
لب وصفعو باليد أو باستخداـ أداة ما، والحرؽ، ميما كاف مقداره، ويتضمّف ضرب الطا

والكيّ، والركؿ والخدش، بالإضافة إلى إجباره عمى اتخاذ وضعيات غير مريحة، أو تناوؿ 
 مواد معيّنة.

أكثر الفئات عرضةً لمتسمّط ذوو الإعاقة أو مف ينتموف إلى أقميّة  تسمّط الزملاء: -
كالمطالبة بممتمكات  ،فمنو ما ىو مباشر ،أشكالًا عدّةنة، ويتّخذ التسمّط عرقيّة أو طائفيّة معي
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الآخريف، ومنو ما ىو غير مباشر؛ كنشر الإشاعات والأخبار الكاذبة عف تمميذ معيّف، ممّا 
 يجعؿ الطالب عرضةً لسخرية أقرانو واستيزائيـ عند تعرّضو لمعنؼ بشكؿ متكرّر.

كالعنؼ  ،استناداً إلى جنسيـعاقبة الطلبب يكوف العنؼ الجنسي بم العنف الجنسي: -
البدني الممارس عمى الفتيات نتيجة قياميـ بسموؾ معيّف، والعنؼ الجنسي، والعنؼ النفسيّ 

 الذي يُحقّر بعض الطلبب بسبب جنسيـ أو لكونيـ ضحايا ممارسات غير أخلبقية. 

لييا، ىو العنؼ الذي يحدث خارج البيئة المدرسية لكنّو قد ينتقؿ إ العنف الخارجيّ: -
فالعنؼ الأسري وعنؼ العصابات والحروب السياسيّة تُسبّب شعور الفرد بانعداـ الأماف 

)منظمة الأمـ المتحدة  .والاستقرار ممّا قد يدفعو لاستخداـ الأدوات الحادة، والأسمحة الخطيرة
 (13-10 ،ب سـ والثقافة، و لمتربية والعم

 ويصنؼ العنؼ المدرسي حسب درجاتو:

تأتي الفوضى في القسـ وما يشبييا أو ما يسمى مشتقات ولى: الدرجة الأ  -2
 الفوضى: مثؿ العمؿ عمى إضحاؾ التلبميذ أو التقميؿ مف ىيبة الأستاذ أو سمطتو.

 فيأتي العراؾ بيف التلبميذ أو سمطتو.الدرجة الثانية:  -0

إلى الغياب الواضح وأخذ الماؿ عف طريؽ التيديد والذي يؤدي الدرجة الثالثة:  -3
 اضطراب الحياة المدرسية.

الإخلبؿ بالآداب والاستفزاز وخاصة محاولة اخراج الأستاذ عف الدرجة الرابعة:  -4
 حالتو العادية حيث تظير المواجية بيف التلبميذ المستفزيف والأستاذ.

التخريب الذي ينطمؽ مف كتابات بسيطة عمى الطاولات أو  الدرجة الخامسة: -5
 التكسير، والحرائؽ المتعمدة.مثلب إلى  الجدراف

 نجد العنؼ الجسمي ضد الأشخاص.الدرجة السادسة:  -6

( السموكات العنيفة بالنظر إلى المسؤوليف عنيا 2007ولقد صنؼ فورتاف )خالدي 
 كالتالي:
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مثؿ الاعتداء الشفوي والجسدي والجنسي، وكذلؾ رفض بين التلاميذ:  العنف -
 ، والتيديد بواسطة الأسمحة البيضاء.الآخر، والسرقات باستعماؿ العنؼ

ع يتمثؿ في الفوضى، الكلبـ وىذا النو  عنف التلاميذ ضد الأساتذة والمؤسسة: -
 الغيابات، تكسير الممتمكات والأشياء المدرسية والأدوات الخاصة بالقسـ. البدئ

ير غ غياب الحوار، الاحتقار، اللبمباراة، العقوبات مثؿعنف المدرس ضد التلاميذ:  -
العادلة الملبحظات والتي تحط مف قيمة التمميذ، إضافة إلى العنؼ الجسدي أحيانا، والعنؼ 

 .المعنوي أحيانا أخرى كوصؼ التمميذ ببعض الألقاب الغير اللبئمة )دابة، حمار، غلبؼ(

دخلبء عف المدرسة أو مف طرؼ غير المتمدرسيف  عنف مرتكب من طرف دخلاء: -
سة أو بقربيا، وىذا مثؿ الاعتداءات المختمفة مثؿ معاكسة المتواجديف بمدخؿ المؤس

 التمميذات.

ويتضمف ىذا النوع وضع المدرسة العاـ العنف الذي نشأه المؤسسة المدرسية:  -
غير اللبئؽ مثؿ ىندستيا مكاف تواجدىا، موظفييا، الاستعماؿ الزمني، العلبقات الاجتماعية 

إلى نشاطاتيا المختمفة  لموظفيف فييا والتلبميذ، إضافةفييا وكيفية أو نوع التعامؿ فييا مع ا
 سواء ما تعمؽ بيا مف تأسيس أو نشاطات ترفييية ورياضية وفسح تعميمية تربوية.

ويتمثؿ في الانتحار بعد اخفاؽ مدرسي، أو عاطفي، التعذيب ظواىر العنف الذاتي:  -
 ( 101 ،2007)خالدي،  الذاتي تعاطي المخدرات.

العنؼ المدرسي حسب المكاف الذي يقع فيو وىذا حسب dubet (1994 )وصنؼ 
 نوعيف عنؼ خارج المدرسة، وآخر داخميا:

يرى أف كؿ أشكاؿ العنؼ المدرسي ليست ناتجة عف الوضع عنف خارج المدرسة:  -
المدرسي بؿ ىي امتدادات لسموكات لا مدرسية داخؿ جدراف المدرسة، فمثلب يأتي شاب 

لثانوية فلب يمكننا في ىذه الحالة الحديث عف عنؼ مدرسي، ىذه لتصفية حسابات داخؿ ا
المظاىر ليست عنفا بيف التلبميذ ولكنيا مظاىر عادية، حيث أف التلبميذ والأساتذة يعتبروف 

 ضحايا مثميـ أي شخص آخر.



 د. بمقاسـ عويف                                                  العنؼ المدرسي مقياس محاضرات في

54 

ويذكر فيو أنواع السموكات التي تعتبر عنفا مدرسيا، ويبيف عنف خارج المدرسة:  -
بعض التلبميذ الذيف يحمموف معيـ إلى المدرسة سموكات غريبة عف النظاـ  أسبابو مف خلبؿ

المدرسي يرونيا عادية خاصة الحركات بيف الذكور، الفوضى المستمرة، وصعوبة في قبوؿ 
الرقابة الاجتماعية المدرسية، فسموكاتيـ لا تتلبئـ والنظاـ المدرسي، وىو ما يعكر المناخ 

 ات يراىا المدرسوف عمى أنيا عنفا مدرسيا.المدرسي، حيث أف ىذه السموك

(dubet, 1994, p 11) 

  مظاىر العنف المدرسي: 2-3

كؿ إلى أف السموؾ العنيؼ لدى أطفاؿ المدارس يظير عمى ش (2010) يشير خالد
                 :سموؾ يتضمف مظاىر مختمفة منيا

      .مات أو جمؿ لمتيديدالقوؿ البذيء مف سب وشتـ ومنابزة بالألقاب واستخداـ كم -

إحداث فوضى في الصؼ أو القسـ عف طريؽ الضحؾ والكلبـ والمعب وعدـ  -
 الانتباه. 

 الاحتكاؾ بالمعمـ وعدـ احترامو. -

 التدافع الحاد والقوي بيف التلبميذ أثناء الخروج مف القسـ. -

 تخريب أثاث المدرسة كالمقاعد والطاولات والكتابة عمى الجدراف. -

  الإىماؿ المتعمد لنصائح المعمـ وتعميماتو والأنظمة وقوانيف المدرسة. -

  (110 ،2010)خالد، 

الواقع أف ىذه المظاىر ػػػ مظاىر العنؼ في الوسط المدرسي ػػػ لا يمكف قراءتيا قراءة 
مسطحة عمى أنيا لصيقة بفضاء المدرسة دوف سواىا مف وحدات المجتمع ومؤسساتو، بؿ 

في فضاء المدرسة،  ػػػ مف طرؼ البعض ديميا أو إعلبمياسياسيا أو أكا ػػػ لعؿ تعمد رصدىا
تيمة يتـ إلصاقيا بالمدرسة، بيدؼ إدانة المنظومة  فعؿ ينبئ عف نية مبيتة مف أجؿ إثبات
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التربوية في وجداف المجتمع دوف عناء إثبات التيمة بالدليؿ والحجة العممية الدامغة، فيي 
يديولوجيا.منظومة دوما كاف يريد      ليا البعض أف تكوف عمى نحو مغاير قيميا وا 

 ( إلى أف العنؼ المدرسي لو مظاىر مختمفة منيا:1998وقد أشار الخولي )

ب حركة العصياف لبعف الدرس: حيث يتزعـ بعض الط الإضراب والامتناع -1
 طلببعمى نطاؽ ضيؽ فيشمؿ عددا مف  الإضرابالمدرسة، وقد يكوف  داخؿ والإضراب

مف مختمؼ الفصوؿ، وىذا  الطلببو عمى نطاؽ واسع فيشمؿ مجموعة مف أالفصؿ الواحد، 
في العدواف عمى النظاـ المدرسي ومصدر  الطلببنما يعكس رغبة الإضراب إو أالعصياف 

 .السمطة في المدرسة

 الأجيزةبالعدواف المادي عمى  الطلببؼ والتحطيـ: حيث يقوـ بعض لبتالإ -2
 .المدرسي الأثاثوالمعدات وتحطيـ  الأجيزةىذه  إتلبؼلمدرسة وذلؾ بيدؼ ومعدات وأثاث ا

و أبإثارة الشغب داخؿ المدرسة  الطلبب: يقوـ بعض الآخريفالعدواف الموجو نحو  -3
و بالضرب كما أو كتبيـ أداخؿ حجرات الدراسة، حيث يتعدوف عمى رفاقيـ بتمزيؽ كراساتيـ 

مف الفوضى داخؿ حجرات الدراسة وذلؾ بالتعدي  لى إشاعة جوالطلبب إقد يتعمد بعض 
 .الى التعدي عمى معممييـ في المدرسة الأمروربما يتطور  زملبئيـعمى 

في عصابات تحاوؿ  الطلببالتمرد عمى المجتمع المدرسي: ىو تجمع بعض  -4
لى إالخروج عمى تقاليد المجتمع المدرسي ومخالفة القواعد والقيـ التي يحافظ عمييا فيجنحوف 

خارج  الآخريفاليروب مف المدرسة وتعاطي المخدرات والتدخيف والجنس والتعدي عمى 
 (87 ،2008)الخولي،  .المجتمع المدرسي

  عوامل العنف المدرسي ونتائجو: -3

 ما يمي: وتتمثؿ في

  عوامل العنف المدرسي: 3-1

 والبيئية. وىي متعددة أىميا المدرسية والأسرية، العوامؿ الاجتماعية والثقافية
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  العوامل المدرسية: -

إذا كانت الأسرة ىي البيئة الأولى التي تعمؿ عمى تشكيؿ شخصية الطفؿ فاف لممدرسة 
دوراً فعالًا في تنشئة الطفؿ وتحويمو مف كائف بيولوجي إلى كائف اجتماعي وذلؾ عف طريؽ 

ئة المدرسية قد صيره في آنية المجتمع، ولكف ىناؾ ملبمح ومتغيرات معينة توجد في البي
 تساعد عمى ظيور أو تشجيع العنؼ أو العدواف ومف ىذه الأمور ما يمي:

 ارتفاع كثافة الفصوؿ. -1
  .ةالمناىج الدراسية الملبئ -2
 نوع وطبيعة القيادة. -3
سوء معاممة بعض المدرسيف لمطلبب، وتعزيزىـ لمسموكيات السمبية التي تصدر  -4

 .عف بعض الطلبب
فقد أشار طو إلى أف كثرة الواجبات التي تفوؽ قدرة كثرة الواجبات المدرسية،  -5

مكانياتيـ فقد تصبح ذات عبء ثقيؿ عمى الطلبب وتعرضيـ إلى الاضطرابات  الطلبب وا 
وذلؾ خوفا مف العقاب أو الفشؿ بحد ذاتو، وبيذا يتعرض الطالب إلى أنواع عديدة 

ـ أساليب عدة لمتعبير الاضطرابات وبخاصة القمؽ النفسي فيصبح غير مستقر نفسيا ويستخد
 عف اضطرابو منيا السرقة والعدواف والعنؼ ضد الآخريف.

وبأفكارىـ ورفض فكرة التحاور  استيزاء بعض المعمميف بالطمبة والاستخفاؼ بيـ -6
  .ـمعي

وىناؾ عوامؿ متداخمة يشترؾ فييا التمميذ والمعمـ والإدارة في علبقات سيئة تؤدي إلى 
 ىذا السموؾ وىي:

وىو العنؼ المدرسي الذي يمارسو التمميذ في المدرسة لتمميذ بالإدارة: علاقة ا -2
والناتج عف العقاب الذي يتمقاه التمميذ مف طرؼ الإدارة المدرسية، والذي يحوؿ المدرسة إلى 

 (284 ،1984مصدر لمخوؼ وتصبح مكانا غير آمف لمتمميذ.)الخوجا، 

 



 د. بمقاسـ عويف                                                  العنؼ المدرسي مقياس محاضرات في

57 

 رسي نذكر ما يمي:ومف العوامؿ المدرسية التي تؤدي إلى العنؼ المد

انتشار استعماؿ القمع والتسمط في التربية، حيث تقوـ ىذه الممارسة عمى المبدأ  -
القائؿ "أف الطفؿ ليس لو القدرة عمى تحديد ما بو، بؿ يجب أف يخضع بشكؿ كمي لرغبة 
المدرس وىذا ما يمغي شخصيتو ويؤدي بالتلبميذ إلى إحساسيـ بجممة مف الضوابط 

يجعميـ غير قادريف عمى تحقيؽ توازنيـ النفسي والاجتماعي، وىذا ما يؤدي  المتناقضة مما
 (325 ،1999في بعض الأحياف إلى ظيور السموؾ العنيؼ لدييـ. )مينا، 

يساىـ المناخ المدرسي في ظيور مثؿ ىذا السموؾ لدى التمميذ وذلؾ مف خلبؿ  -
ع القوانيف والقواعد لمطمبة ضبط النظاـ ووضع القوانيف لمتلبميذ في المدرسة التي توض

وتشاركيـ في فيميا وتحميميا والتعامؿ معيا بصورة مناسبة توفر ليـ فرصة لمعرفة حقوقيـ 
وواجباتيـ وكذلؾ حقوؽ الآخريف، كما أف استخداـ الأسموب الديمقراطي في المدرسة قد 

اختبار  يلبقي معارضة مف الطلبب الذيف اعتادوا الضرب والأسموب السمطوي، فيحاولوف
المعمـ إلى أي مدى سيبقى يتحمؿ إزعاجيـ وكأنيـ بطريقة غير مباشرة يدعونو لاستخداـ 

 العنؼ وقد ينحرؼ الأستاذ إلى ىذه الطريقة موفراً عمى نفسو الجيد والوقت.

 (304 ،1984)الدوري، 

عض يعتبر المعمـ المثؿ الأعمى لمتمميذ فإف أعماؿ المعمـ لب علاقة التمميذ بالمعمم: -0
التلبميذ في حجرة الدرس واحتقارىـ والحط مف قيمتيـ أماـ زملبئيـ أو معاممتيـ معاممة 
قاسية، ىذا السموؾ يثير الحقد وينمي روح الانتقاـ لدييـ والتي تتجسد في تكسير الأثاث 

 المدرسي أو الكتابة عمى جدرانيا أو السرقة أو الخصاـ مع المدرس أو مع التمميذ.

 (304 ،1984)الخوجا، 

ويعمؿ الإحباط الذي يلبقيو الطفؿ في البيئة المدرسية عمى تشكيؿ الاتجاه العدواني 
عنده، فعندما يتعرض للئىانة أو التحقير والنفور والنبذ والتشدد في المعاممة واعتماد أسموب 
 العقاب والتيديد يولد الإحباط لديو وتزداد حدة الانفعالات عندما يستشعر الطفؿ أو المراىؽ
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التيديد نتيجة خبراتو السابقة التي شكميا أبوه بعقابو الصارـ وزجره المتواصميف ومف ثمة قياـ 
 الطفؿ بعممية المقارنة عبر اقتراف صورة المدرس أو الأستاذ بصورة أبيو.

 (247 ،2003)عامر، 

وقد تنعكس شخصية المعمـ السمبية وطريقة معاممتو لمتلبميذ في القسـ عمى العلبقة 
 ما فيؤدي ذلؾ إلى العنؼ ومف ىذه الأسباب:بيني

عنؼ المعمـ اتجاه التلبميذ وعدـ مراعاة الفروؽ الفردية داخؿ الصؼ، زد عمى ذلؾ  -
 عدـ تقدير التمميذ كإنساف لو قيمة واحتراـ كيانو.

التباعد بيف المعمـ والتمميذ وذلؾ بخمؽ مسافة كبيرة بينيما، فلب يسمح المعمـ  -
لعلبمة أو عدـ الرضا عمييا مثلب انتقاد التمميذ والتركيز عمى جوانب بالمحاورة حوؿ ا

 الضعؼ لديو.
 اعتماد المعمـ عمى الأساليب التدريس التقميدية. -
انعكاسات الحالة الاجتماعية لممدرسيف مادية كانت أو معنوية عمى العلبقة بينيـ  -
 (112، 1992العيسوي، )المتعمميف. وبيف 
الطمبة، فقد يمجأ بعضيـ إلى الإساءة إلى الطمبة إساءة نفسية أسموب المدرس مع و 

وجسدية داخؿ الصؼ وأماـ أقرانو لسبب أو بدوف سبب، ففي مقالة نشرت في جريدة الرأي 
الأردنية وتحت عنواف "عندما يكوف العنؼ مرافقاً لمعممية التعميمية" وقؼ كاتب ىذا المقاؿ 

يـ وخاصة صغار السف وذلؾ مف خلبؿ التمفظ عمى ظاىرة تعنيؼ الطالب مف قبؿ معممي
بألفاظ غير مناسبة مف قبؿ المعمـ داخؿ الغرفة الصفية يؤدي إلى تراجع أداء الطالب نظراً 
للئحراج الذي يتعرض لو الطالب مف المعمـ فمف ىنا يبدأ الطالب باكتساب السموكيات مف 

ي ذلؾ المجتمع الذي يقضي بو المجتمع المدرسي عامة ومف معممييـ خاصة لكونيـ القدوة ف
  معظـ أوقاتيـ ويكونوف قيميـ الخاصة في مرحمة الدراسة.

 (13586، جريدة الرأي، ع 2007)بشناؽ، 
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وىي مف أشد الجماعات الأولية تأثيرا عمى الشخصية، علاقة التمميذ بزملائو:  -3
تكوف متسقة حيث تؤثر في أنماط السموؾ الأساسية لدى المراىؽ، لأف ىذه الجماعات مف 

ومتلبزمة مع السياؽ العاـ لممجتمع ومنيا مف تكوف منحرفة عنو، وعميو فإف احتكاؾ التمميذ 
بيذه الجماعات يكوف لو آثار ايجابية في تكويف شخصيتو وسموكو إذا كانت مستقمة مع 
سياؽ المجتمع والعكس، فعندما يكوف التمميذ موضوع سخرية مف زملبئو بسبب فقره أو 

أو يكوف شاذا في طولو وضخامتو أو قصره خاصة إذا لـ يكف لو ثقة بنفسو فيمجأ ملببسو، 
إلى ممارسة العنؼ وتكويف عصابات داخؿ المدرسة بحيث يغدو تجمعيـ في شكؿ عصابة 
حافزاً عمى مخافة القوانيف وتبدوا تصرفاتيـ غير المشروعة بصور وأشكاؿ كاليروب المعتاد 

 ظاـ والأفعاؿ التي تثير الاشمئزاز والفوضى.والغياب المتكرر ومخالفة الن

 (248 ،2003)عامر، 

فالتمميذ غالبا ما يبحث عف جماعة تناسبو وخاصة التمميذ المراىؽ فيو يندفع 
لمصاحبة أقرانو مف المراىقيف الذيف لا يتميزوف عنو في السف أو المنزلة الاجتماعية أو 

جماعة الرفاؽ لا يشعر بالتميز والذاتية  اليواء أو النزعات أو الاتجاىات، فيو إذف ضمف
والمركز والولاء والانتماء، وبالتالي فإف الجماعة الذيف يرتكبوف العنؼ والعدواف يؤثر بعضيـ 

 عمى بعض.

  العوامل الأسرية: -

وتعد  تمعب الأسرة دورا ىاما في تشكيؿ السموؾ السوي والسموؾ غير السوي لمطفؿ
لتي قد تسيـ في ظيور العنؼ داخؿ المدرسة، فالتمميذ الذي يأتي حد العوامؿ اليامة اأالأسرة 

إلى المدرسة ولديو الكثير مف المشاكؿ الأسرية قد يجد في المدرسة متنفسا، مما يؤدي إلى 
ولقد أشار باندورا وسيرز ولدفاز إلى تأثير الآباء عمى  نقؿ العنؼ داخؿ الأسرة إلى المدرسة،

للؤبناء، وكما يمعب الأب بصورة أكثر تحديداً الدور المؤثر في  الأبناء وتوارث ثقافة الآباء
 نقؿ قيـ العنؼ إلى الأبناء.

فعندما أشار مارفف إلى دور الأب في نقؿ القيـ إلى أبنائو فقد كاف مف باب السمطة 
ء التي يتمتع بيا الآباء في الأسرة والقيـ المتوارثة أو المتراكمة لديو مف القيـ الأسرية التي نشا
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عمييا ويريد إبقائيا مثؿ )أنت رجؿ البيت، أنتي أـ المستقبؿ، ثقافة العيب، استحي عمى 
 (Marvine,1967, p 147) .طولؾ، لا تسامح بحقؾ، لازـ تكوف زلمة إلؾ موقفؾ مع أصحابؾ

البعض إلى تدعيـ السموؾ العدواني لدى أبنائيـ عف طريؽ ىذه الألفاظ وغيرىا  أويمج
التي يعتبرىا البعض مف القيـ المتوارثة ويحبذ الاحتفاظ بيا لنفسو ولدى الكثير مف الأمور 

 .أبنائو

 ويمكف اجماؿ العوامؿ الأسرية المؤدية إلى العنؼ عند التمميذ في ما يمي:

طبيعة المجتمع الأبوي المتسمط: فحسب النظرية الاجتماعية والنفسية فإف الانساف  -
تبر العنؼ سموؾ ممكناً مسموحاً ومتفؽ عميو، وبناءاً يكوف عنيؼ عندما يتواجد في مجتمع يع

عمى ذلؾ فإف المدرسة ىي المصب الأنسب لجميع الضغوطات الخارجية فيمجأ التلبميذ 
 المعنفوف مف قبؿ الأىالي والمجتمع ليفرغوا الكبت في القياـ بسموكيات عدوانية عنيفة. 

 (283 ،2004)الخوجا، 

ية التنشئة الاجتماعية: أو التنازؿ عنيا لصالح تقصير الأسرة في القياـ بعمم -
مؤسسات أخرى تتصؼ بالنقص في المسؤولية الأخلبقية كبعض وسائؿ الإعلبـ وبعض 
جماعات الرفاؽ وىذا ما يؤدي بالأطفاؿ إلى البحث عف مجتمع بديؿ عف مجتمع الأسرة 

إلى تلبشي سمطة فيرتموف في أحضاف جماعات السوء وارتكاب الجرائـ ىذا ما يؤدي بدوره 
 (245 ،2003عامر، )نفسو. الأبويف فيشعر الطفؿ بأنو يممؾ أمر 

انعداـ الحوار والاستقرار الأسري: بسبب الطلبؽ أو كثرة الشجار، انعداـ أو ضعؼ  -
 (5 ،2005كعباش ولطرش، )الأبناء. الدخؿ المادي للؤسرة أماـ تزايد حاجيات وطمبات 

 : ةالعوامل الاجتماعية والثقافي -

إف التطػورات المتسارعػة التي حدثت في المجتمػع سػواء مف الناحية الاقتصاديػة أو 
الاجتماعيػة كػاف ليػا أثرىػا في ظيػور الكثيػر مػف المشكػلبت لػدى الطػلبب والتي مف بينيا 

  العنؼ ولعؿ مف أىـ ىذه التغيرات ما يمي:
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ظيور بعض العشوائية بكثرة التكدس السكاني في بعض مف المناطؽ والأحياء، و  -
 وحرمانيا مف الخدمات بمختمؼ صورىا.

 التغيرات الثقافية المتلبحقة والسريعة. -

المجتمع في  وضعؼ مؤسساتظيػور بعض صػور ومظاىػر الإىمػاؿ والفساد،  -
 .مواجيتيا

عدـ عطاء الطلبب فرصة كافية لمتعبير عف آرائيـ مف خلبؿ القنوات الشرعية  -
 .لطلبب، مما يؤدي إلى شعوره بالقير وظيور كثير مف حالات العنؼ الطلببيكاتحادات ا

  .انتياؾ القانوف، فظاىرة العنؼ الطلببي مف الظيور الحديثة نسبيا -

 (89 ،2004)قمر ومبروؾ، 

تمع مف لمجا والعدواني فيوىناؾ عوامؿ اجتماعية عديدة تؤدي إلى السموؾ العنيؼ  
عالية الضبط الاجتماعي والتوزيع غير العادؿ لمدخؿ الاجتماعي بينيا: جماعة الرفاؽ وعدـ ف

 :الاجتماعيالتوجيو  والبطالة وغياب

إذ تعرؼ أف جماعة مف الأفراد يمتقوف في الميوؿ والرغبات  جماعة الرفاق: -
والحاجات والاىتمامات الاجتماعية، إذ يقوموف بأدوار اجتماعية معينة، إف أشكاؿ السموؾ 

الفرد في جماعة ليست نتيجة لخصائص فردية عدوانية تجمع بيف ىؤلاء  يقوـ العنيفة التي
الأفراد، يقوؿ مصباح عوامر: "إف جماعة الرفاؽ تؤثر عف طريؽ العدوى الاجتماعية لأف 
الكثير مف أشكاؿ السموؾ يتبناىا الأفراد دوف شعور، كما يجدوف أنفسيـ يتمرنوف بشكؿ 

  الملبحظة دور كبير في تعمـ القيـ والاتجاىات.تمقائي إذ تؤدي عممية النمذجة و 

 (67 ،2011بوسعدية، )

وىذا يكوف عف طريؽ التقميد أو التأثير في بعضيـ البعض إذ تصبح ىذه السموكات 
والاتجاىات منتشرة أو متوفرة لدى أفراد ىذه الجماعة أو موحدة في فكرة واحدة وأسموب أو 

وتصبح معروفة بذلؾ السموؾ العدواني، إذ نجد  سموؾ واحد يتصرؼ بو أفراد تمؾ الجماعة
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( قد قدـ تفسيرا لذلؾ فعندما يكوف الفرد بصحبة جماعة مف الأفراد يكوف 1952فيسينجر )
ف أساس زواؿ التفرد كما منفردا في إطار ما أسماه بترواؿ ال  (1970سماه زيمباردو )أتفرد، وا 

يوليتو كفرد وسط مج جتماعي نتيجةىو شعور أفراد بالضياع وعدـ الاكتراث بالتقييـ الا
 ر عقلبني.الجماعة وىذا ما يقمؿ شعوره بالمسؤولية إذ يصبح سموكو غي

 ( 64 ،2005)عبد ا﵀،  

وىو عبارة عف الطرؽ والمعايير التي يستخدميا عدم فعالية الضبط الاجتماعي:  -
عي نتيجة لعدـ المجتمع ويقرؤىا عمى الأفراد في سموكيـ، إذ يظير ضعؼ الضبط الاجتما

انقياد الأفراد لممبادئ والقيـ الاجتماعية والقوانيف وانتشار الحقد والكراىية بيف الناس، وحفاظ 
عمى ذلؾ حرص الإسلبـ عمى دواـ ربط العلبقات بيف الناس أساسيا الأخوة والتعاوف 

 .﴾ لعدوافوتعاونوا عمى البر والتقوى ولا تعاونوا عمى الإثـ وا والاحتراـ لقولو تعالى: ﴿

 (59 ،2011)بوسعدية، 

حيث يتوزع عائد التنمية بطريقة غير عادلة  التوزيع غير العادل لمدخل الاجتماعي: -
بيف أبناء المجتمع، حيث تستحوذ فئة محدودة عمى القسط الأكبر مف رصيد الأغمبية، فإف 

 مواقفيا. ذلؾ يجعؿ فئات المجتمع في استعداد لممارسة العنؼ بطرؽ مختمفة تعبيرا عف

تعد البطالة أحد العوامؿ المثيرة لإحباط والنظرة السيئة  البطالة وقمة فرص العمل: -
لممستقبؿ عند الشباب مما تفقده روح الانتماء، وتكوف لدييـ مشاعر العداء نحو المجتمع، 

إلى ممارسة العنؼ كالسرقة  يىماؿ وقمة الصبر لدييـ، مما يؤدكما يصبح الأفراد عرضة للئ
 (63 ،2005)عبد ا﵀،  لاعتداء.وا

إف غياب التوجيو الاجتماعي يؤدي إلى تفكؾ الروابط  غياب التوجيو الاجتماعي: -
الاجتماعية والتباعد بيف الأجياؿ المختمفة، مف شأنو أف يساعد عمى ممارسة العنؼ، لذلؾ 

ما أوصى جعؿ ا﵀ تعالى الأمر بالمعروؼ والنيي عف المنكر مف أسباب خيرية للؤمة، ك
 (65 ،2011)بوسعدية،  الإسلبـ عمى إرشاد الناس بما ينفعيـ، وحذرىـ مما يضرىـ.
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وتعد العوامؿ الثقافية عاملب أساسيا في انتشار العنؼ لدى تلبميذ المدارس، فوجود 
العادات والتقاليد التي تجيز ضرب الأطفاؿ مف أجؿ التربية والتأديب والتقبؿ الثقافي ليذه 

 قبؿ الآخريف يساىـ في ظيور سموكيات العنؼ لدى الأبناء. السموكيات مف

إف بعض ىذه العادات قد تطمب مف الرجؿ حسب مقتضيات التقاليد قدراً مف الرجولة، 
فيستخدـ القوة والعنؼ مع أسرتو لأنيما معياراف لما يتصؼ بو مف رجولة، وتتناسب ىذه 

الاشارة إلى أف مقياس الثقافة يختمؼ مف  العادات مع ثقافة المجتمع والثقافة الأسرية، وتجدر
أسرة إلى أخرى فبعض الأسر تستخدـ المناقشة والحوار، وينصاع بعضيا الآخر لمضغط 

 (15 ،2014)الخشاب ونصور،  الاجتماعي فيستخدـ القسوة والعنؼ.

وىناؾ أفكار وتقاليد متجذرة في ثقافات الكثيريف، والتي تحمؿ في طياتيا الرؤية 
لتمييز الذكر عمى الأنثى والأبيض عف الأسود والسيد عف العبد، مما يؤدي إلى الجاىمية 

تصغير وتضئيؿ الآخر ودوره، مقابؿ تكبير وتحجيـ الذكر والأبيض والسيد ودوره، حيث 
يعطي عمى سبيؿ المثاؿ الحؽ دائما لممجتمع الذكوري لمييمنة والسمطة وممارسة العنؼ عمى 

الأنثى عمى تقبؿ ذلؾ وتحممو والرضوخ إليو إذ إنيا لا تحمؿ ذنبا الأنثى منذ الصغر، وتعويد 
سوى أنيا ولدت أنثى، كما أف الأقواؿ والأمثاؿ والتعابير التي يتداوليا الناس في المجتمع 
عامة بما في ذلؾ النساء أنفسيـ والتي تبرر مدى تأصيؿ ىذه الثقافة، بحيث تعطي لممجتمع 

 (227 ،2012)سنافي،  ناث.الذكور الحؽ في التمادي ضد الإ

فالإنساف يكوف عنيفا عندما يوجد في مجتمع يعد العنؼ سموكاً ممكناً مسموحاً ومتفقاً 
عميو، وبناء عمى ذلؾ تعد المدرسة ىي المصب لجميع الضغوطات الخارجية فيأتي التلبميذ 

ئـ بسموكيات المعنفوف مف قبؿ الأىؿ والمجتمع المحيط بيـ إلى المدرسة ليفرغو الكبت القا
عدوانية عنيفة يقابميـ تلبميذ آخروف يشابيونيـ الوضع بسموكيات مماثمة وبيذه الطريقة 

 (17، 2014)الخشاب ونصور،  تتطور حدة العنؼ ويزداد انتشارىا.

  العنف في وسائل الإعلام: -

تحمؿ ثورة الاتصالات التي حولت العالـ إلى قرية صغيرة الكثير مف صور العنؼ التي 
ملب شاشاتيا وتتغمغؿ في نفوس الشباب، كما وأدى غياب العديد مف المفاىيـ اليامة مثؿ ت
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اليوية القومية والانتماء والالتزاـ الوطني لمشخصية الإسلبمية والعربية داخؿ المجتمع إلى 
كما وأدت ىذه الثورة اليائمة في الاتصالات إلى  .غيابيا أيضا داخؿ الأسرة العربية والأردنية

ييار التوازف الذي كاف يشكمو الأب والأـ داخؿ المنزؿ والمدرس داخؿ المدرسة والقدوة ان
والشخصيات الرسمية وغير الرسمية داخؿ الحياة العامة، كما أكّدت بعض الدراسات إف 

ذىب البعض في مجاؿ الثقافة إلى  لوسائؿ الإعلبـ تأثير عمى الأبناء يفوؽ تأثير الآباء، بؿ
ف التمفزيوف ىو المعبد في المجتمعات الحديثة، حيث يتمقى الناس أالوا ببعد مف ىذا فقأ

التعاليـ التي تحمؿ قيما معينة، وبحيث يشغؿ التمفزيوف مقاـ الأخ الأكبر، ويشير ميروفيتش 
إلى أف العناصر المتشابكة بطبيعتيا لممكاف قد تمزقت عف طريؽ وسائؿ الإعلبـ الالكترونية 

ص الشعور باليوية القومية لدى الأفراد، كما ويمعب التمفاز الدور مما قد يساىـ في إنقا
الأكبر في تقديـ السموؾ المنمذج ليتعممو الأطفاؿ والذي يتـ عرض اتجاىات مختمفة عف 

   .طريؽ الأبطاؿ في المسمسلبت والأخبار السياسية والتي بدورىا تعرض بنماذج متعددة

 (107 ،1994)سكودسف، 

الدراسات الإجتماعية والإعلبمية حوؿ تأثير وسائؿ الإعلبـ في مف خلبؿ العديد مف 
الأوؿ يقمؿ مف شأنيا ويعتبرىا كأحد الأسباب  فالاتجاهنشر العنؼ نجد اتجاىيف رئيسيف 

الثاني يؤكد عمى العلبقة القائمة بيف وسائؿ الإعلبـ وانتشار  والاتجاهالمؤدية لنشر العنؼ 
 .العنؼ في المجتمع

في إطار نظرية التعميـ الإجتماعي أف الأطفاؿ يميموف إلى تقميد  BANDURA فقد أتبت
أما جربنر فيؤكد في نظرية الغرس الثقافي  الأنماط السموكية التي يشاىدونيا في التمفزيوف،

عمى التعرض التراكمي لممضاميف حيث يوضح كيؼ أف المشاىدة المنتظمة لمتمفزيوف وعمى 
يؤكد أف  الأطفاؿ، ولذلؾواقع الذي نعيشو بشكؿ معيف لدى المدى البعيد تؤدي إلى إدراؾ ال

التمفزيوني إحساس المشاىد بأف العالـ الذي نعيش  أىـ المخاطر الحقيقية التي يخمفيا العنؼ
 (245 ،2004عمي، )أمف. فيو عالـ خطير وغير 

وكانت كما تـ إجراء العديد مف الدراسات لمعرؼ تأثير وسائؿ الأعلبـ في نشر العنؼ 
مف ذكور  الجائعيف الأطفاؿ مف مجموعةالدراسات تمؾ الدراسة التي تناولت  أبرز ىذه مف
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ناث، طفلب جائعا  (368)قد تناولت ىذه الدراسة ددة و مؤسسات إصلبحية متع ومف نزلاء وا 
كما أعرب  منيـ عف تأثير المباشر لمسينما (% 10)وقد أعرب ، مف الذكور والإناث

قاتؿ وأف  ناري السلبحر أف السينما أثارت رغبتيـ لحمؿ مف الجائعيف الذكو  (49%)
 .السينما منيـ تعمموا بعض أساليب السرقة التي تعرضيا أفلبـ (28%)

منيـ تعمموا كيفية الإفلبت مف القبض عمييـ، والتخمص مف عقاب  (%20)وأف 
ثراء منيـ و جدوا في الانحراؼ و الجريمة الطريؽ السريع إلى ال (%45)وأف  القانوف،
منيـ تعمموا القسوة والعنؼ عف طريؽ تقميد  (%26)كما تصوره السينما ليـ ، وأف  العاجؿ

بعض المجرميف في أسموب معيشتيـ الذي أظيرتو السينما ليـ مف خلبؿ أفلبـ 
 (198 ،2005.)رشواف، العنؼ

وتعتبر فئة المراىقيف والأطفاؿ مف الأكثر الفئات تأثيرا بما يشاىدونو في وسائؿ 
المعمومات والخبرة الكافية، كما تميؿ إلى التقميد لأبطاؿ الفيمـ أو رسوـ  لإعلبـ لأنيا تفقدا

 .المتحركة وقد تسبب ذلؾ في كثير مف الأحياف في ارتكاب جرائـ

التي تؤكد عمى الصمة القوية بيف زيادة العنؼ ووسائؿ  ونجد أيضا مف أشير الدراسات
بجامعة إلينوي بشيكاغو، إذ   Eron  ” أيروف و آخروف”  الأعلبـ دراسة طويمة الأجؿ قاـ بيا

 صغيرة بوادي ىدسوف ، عمى أطفاؿ الفصؿ الثالث في مدينة(1960سنة ) الدراسة ىذه بدأوا
ناث( )ذكورطفلب  (875)الأطفاؿ  نيويورؾ وبمغ عدد بولاية وقاـ ىؤلاء الباحثوف بفحص  وا 

اؿ، كما قاموا بجمع بيانات عف أبائيـ عدد كبير مف الخصائص السموكية والشخصية للؤطف
 منيا.وعف البيئة المنزلية التي جاءوا 

وتبيف أف الأطفاؿ الذيف فضموا برامج العنؼ التميفزيونية في سف الثامنة، كانوا ضمف 
 .مجموعة الأطفاؿ الأكثر عنفا في المدرسة

الأصمية  استطاع الباحثوف الالتقاء بمجموعة مف العينة تسنوا (10)و بعد حوالي 
طفلب لمعرفة العلبقة بيف ظروؼ التعمـ وسموؾ الأطفاؿ وىـ في سف الثامنة  (427)وعددىا 
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فكانت النتائج أف الأطفاؿ الذيف  (18)سنوات وىـ في سف  (10)بالمقارنة بسموكيـ بعد 
مما يدؿ عمى ثبات  (18)أصبحوا عدوانييف وىـ في سف  اعتبروا عدوانييف في سف الثامنة

كاف  عدوانييف في سف الثامنة لعدواني، فيذا بالإضافة إلى أف الأطفاؿ الذيف اعتبرواالسموؾ ا
 .ليـ سوابؽ جنائية بحوالي ثلبثة أضعاؼ الأطفاؿ الذيف اعتبروا مسالميف

 (400)في دراسة لاحقة تتبعيو لمدراسة السابقة عمى عدد " إيروف و آخروف"و قد ذكر 
ابؽ والذيف أصبحوا في سف الثلبثيف تقريبا، فأسفرت مف بيف الذيف أجري عمييـ البحث الس

مخالفة القوانيف بؿ أصبحوا أكثر قسوة مع  نتائج ىذه الدراسة باستمرار سموكيـ العدواني
 (379-378 ،2003)معوض،  .”ـزوجاتيـ وأطفالي

  العوامل البيئية: -

العشوائية،  بجنيؼ أكد عمى أف البيئة في المناطؽ حسب تقرير منظمة الصحة العالمية
يعتبر المسئوؿ الأوؿ عف ازدياد حالات العنؼ والإدماف والإرىاب في الدوؿ النامية وأوضح 
التقرير أف المسكف الجيد والمناسب مف الناحية الطبيعية والاجتماعية يوفر للئنساف الصحة 

ناتجة  وأشار التقرير إلى وجود أمراض خطيرة .الجيدة سواء مف الناحية النفسية أو الجسمية
عف تموث البيئة، وأخرى كالاكتئاب، إدماف الأدوية والخمور وانتشار حالات الانتحار وسوء 
معاممة الأطفاؿ وكثرة الخلبفات الزوجية، ازدياد حالات الانحراؼ والتطرؼ وظاىرة 

ظاىرة العنؼ خاصة ضد الأشخاص  -طبقا لمتقرير –وتتنامى في تمؾ المناطؽ  .الاغتصاب
ر بيف السموؾ العنيؼ وعوامؿ الضغط البيئي، كالضوضاء والازدحاـ وتموث ويرتبط التقري

في ىذا الإطار  .المياه والتصميـ اليندسي الرديء، وعدـ توافر الظروؼ البيئية المناسبة
تعددت الدراسات التي تناولت الارتباط بف عوامؿ البيئة الفيزيقية والاجتماعية مف جانب، 

ر، فعمى مستوى البيئة الفيزيقية، أظيرت النتائج أف العنؼ والسموؾ العنيؼ مف جانب آخ
  ومشاىدة التمفزيوف وخاصة مشاىدة العنؼ. المسكفبازدحاـ يرتبط بدرجة كبيرة 

 ( 86 ،1995 )الجوىري وآخروف،

 نتائج العنف المدرسي: 3-2
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  أخطار العنف المدرسي عمى ضحية العنف: -

موضوع العنؼ، نذكر مجموعة مف  مف خلبؿ ما ورد مف الدراسات السابقة حوؿ
 الأخطار التي تقع عمى ضحية العنؼ:

الدراسات العيادية تؤكد أف الطفؿ الذي يمارس عميو العنؼ باستمرار يتمبد الحس ففي 
لديو ويصبح قميؿ التأثر بالأحداث التي يعيشيا والتي تستثير انفعاؿ الآخريف ممف لـ يمارس 

حساس بالدونية نتيجة لمشاعر العجز والخوؼ المرسخة عمييـ العنؼ، كما يتولد عندىـ الإ
 (80 ،2009)فرشاف،  مرة بعد مرة.

المجاؿ، أف الفرد عندما يمارس عميو العنؼ فإنو  أما ميشاؿ أندري فينقؿ لنا في ىذا 
 العنيؼ ولو كانت صائبة وصادقة؛ بحيث يجعمويصبح يشؾ في مصداقية أفكاره حتى 

 ى حؽ،ي العفو والسماح ومؤكدا لو أنو عمطالبا مف الجان نفسووـ يرضخ لو، فيصبح يم
 (112 ،2011)عيساوي،  .ا كيفما شاءوىكذا يصبح الضحية وكأنو دمية يتلبعب بي

ىذا بالنسبة لمفرد بصفة عامة أما إذا كاف ىذا الفرد تمميذا ووقع ضحية لمعنؼ فإنو ىو 
راساتيـ مف خلبؿ النتائج الآخر لو خصائص ومميزات ذكرىا الباحثوف والمختصوف في د

 .التي توصموا إلييا

 ( يصؼ بعض الخصائص التي يتصؼ بيا ضحية العنؼ مف2008فنجد العمر )
  :التمميذ والطمبة وىي كالآتي

 مف يمتمؾ حيوية جسدية نشطة ودائبة الحركة الانتباه لما يدور حولو. 
 ممف يشعر بالاغتراب داخؿ مجتمع مدرستو. 
 قمية عرقية أو طائفة دينيةممف ينحدر مف أ. 
 ممف تمت تنشئتو مف قبؿ أسرة مفككة. 
 ممف يشعر بالإىماؿ مف قبؿ معمميو ووالديو. 
 .مف الموصوفيف بالزعرنة والشغب 
  ،(170 ،2008مف المندفعيف في حماقاتيـ. )العمر 
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 يمي:كما  (weinhold( نقمت لنا خصائصيـ كما حددىا وينيولد )2008أما القحطاني ) 
  قابمية السقوط عند الضحية، فالضحية سريعة الانخداع، ولا تستطيع أف تدافع عف
 .نفسيا

 ليا خصائص جسدية ونفسية تجعميا عرضة لأف تكوف ضحية. 
 شعور الضحية بالعزلة والضعؼ. 
 لا يذكر الضحية الجاني عميو خوفا مف انتقامو. 

حايا العنؼ المدرسي بأف: "ىؤلاء الضحايا كما تذكر لنا نفس الباحثة ىؤلاء التلبميذ ض
لدييـ تقدير منخفض لمذات، وعدد قميؿ مف الأصدقاء، واحساس بالفشؿ وسمبية، وقمؽ 
وضعؼ، وفقداف الثقة بالنفس، معظميـ أضعؼ جسديا مف أقرانيـ مما يجعميـ عرضة 

لمعزلة في ليجمات المتنمريف، ولأنيـ عاجزيف عف تكويف علبقات مع أقرانيـ فيـ يميموف 
المدرسة، مما يجعميـ يشعروف بالوحدة والإىماؿ، يخشوف الذىاب إلى المدرسة مما يعيؽ 
قدرتيـ عمى التركيز، ويخمؽ أداء دراسيا يتراوح بيف اليامشية والضعؼ، مع الوجود الدائـ 
لتيديد بالعنؼ، مما يشعرىـ بالافتقار إلى الأماف الأمر الذي ينتج عنو الأعراض البدنية 

 (27 ،2018)القحطاني، . الشعورية لدييـو 

 فبينا أف معظـ ضحايا العنؼ المدرسي يتعمدوف Smith and Shu)أما سميث وشي ) 
 ، ومفزملبئيـالسرية وكتماف ما يتعرضوف لو مف حوادث عنؼ داخؿ المدرسة مف قبؿ 

 إساءات ـ مف حدوثتدفعيـ إلى كتماف ىذه الحوادث وعدـ الإعلبف عنيا خوفي التي العوامؿ
 ـ سيكونوف معزوليف أكثر إذامستقبمية مف طرؼ أقرانيـ العنيفيف، واعتقادىـ بأني واعتداءات

 ـ، كماأنيـ لا يرغبوف أف يزعجوا والديي عنؼ، ومف ناحية أخرىأبمغوا عف تعرضيـ لم
 فالعنيفي التلبميذؤلاء يف أو المسؤوليف في المدرسة فإف ىفي حالة إخبار الوالد يعتقدوف بأنو

 ".ـسيكونوف أكثر سوءا في تعامميـ معي

فقد ميز بيف شكميف مف الضحايا، أو الضحايا السمبيوف، أو  Olweus)أما ألويس )
المذعنوف ويتميزوف بأنيـ قمقوف وغير آمنيف ونظرتيـ لذواتيـ سمبية، ولدييـ شعور بالخجؿ 

ت سمبية نحو المدرسة، وعدـ الجاذبية والعزلة النسبية وليس لدييـ أصدقاء، ولدييـ اتجاىا
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كما يتميز الذكور منيـ بالضعؼ الجسمي؛ مما يجعميـ أىدافا سيمة لمتعرض لمعنؼ مف قبؿ 
 إلييـ.زملبئيـ التلبميذ، كما أنيـ لا يحاولوف الرد عمى أي اعتداء يوجو 

 (89 ،2009)أبو غزاؿ، 

 يميويمكف ىنا أف نصنؼ الضحية العنؼ الممارس عميو العنؼ المدرسي في ما  

يمكف  إذا كاف العنؼ المدرسي ميما كاف نوعو عمى التمميذ إذا كان الضحية تمميذا: -
 يمكف ملبحظتيا كػ: أف يخمؼ ىذا الأخير آثارا بالغة

الخدوش والجروح والكدمات والحروؽ التي يمكف أف تترؾ آثار لا تختفي عمى جسـ  -
ذف أو تشوه كفؽء أحد العينيف أو الطفؿ ويمكف أف تبمغ الإصابة الى حد بتر عضو كقطع الأ

  ف.وقد يؤدّي العنؼ إذا لـ يتوقؼْ إلى حدوث الوفاة في بعض الأحياكميما، 

عمؿ العنؼ عمى تدمير ميارات وقدرات الشخص، فقد يكوف المعتدى عميو عرضة ي -
 .للئعاقة العقميّة، وقد يكوف عرضة لتدىور صحيّ كامؿ يصؿ إلى الأعضاء الداخميّة

 جميع الأبحاث عمى الضرب نتائج سمبية لو عمى الأطفاؿ. فالضرب يزيد مفظيرت أ -
الجسدي  المشاكؿ العقمية والنفسية، والسموؾ الإجرامي، وتعرض الطفؿ للبنتياؾاحتماؿ ظيور 

الآثار السمبية عمى نمو دماغ الطفؿ، وتدني احتراـ الذات يخمؼ مف قبؿ الآخريف في المستقبؿ، 
 .والثقة بالنفس

آثار سموكية فمكؿ فعؿ ردة فعؿ أي  ؿضد الأطفا ا يمكف أف يخمؼ العنؼ المدرسيكم -
 مخاوؼ ،ةزائد عصبية المبالاة، عدـكذلؾ " منو أعنؼقد يقابؿ السموؾ العنيؼ بسموؾ عنيؼ أو 

 القياـ الكذب، سرقات، الانتباه، تشتت التركيز، ىمع القدرة عدـ الانضباط، مشاكؿ مبررة غير

 في كاتمالممت الأثاث تحطيـ الانتحار، محاولات ،راتالمخد أو الكحوؿ شرب مثؿ ضارة وكاتمبس

 ( 35ص ،2019)معمري وآخروف، و"في مبالغ كلبمي عنؼ ،رافالني إشعاؿ المدرسة،
وقد يبمغ مدى تأثير العنؼ عمى الطفؿ ليصؿ الى الجانب النفسي وىو الأخطر عمى 

ؤثر في بناء شخصيتو ومف أىـ الآثار النفسية التي ة حياتو وييقلأنو يبقى مع الطفؿ ب الإطلبؽ
 يخمفيا العنؼ ما يمي:

 .عدـ الثقة بالنفس -
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 .الاكتئاب النفسي والذي قد يصؿ إلى درجة إيذاء النفس -
 .القمؽ والرىاب الاجتماعي وىو الخوؼ مف التعامؿ مع الآخريف -

 ظيور الأمراض النفسية الجسمية التي لا أساس ليا طبيا. -
 .انخفاض معدلات الأداء في الحياة بشكؿ عاـ والتحصيؿ العممي بشكؿ خاص -
اضطرابات في الشخصية تحولو إلى شخص مُتنمر؛ وذلؾ كرد فعؿ داخمي تتولد عنو  -

 .الرغبة بالانتقاـ مف المجتمع
 وضعؼ الكفاءة الذاتية والاجتماعية. الذات، راـاحت انخفاض -

 ر الآثار التالية:أما عمى الصعيد التربوي يمكف ظيو 
 التعمـ.كثير مف الأطفاؿ الذيف يتعرضوف لمعنؼ يواجيوف صعوبات في  -

 مخاوؼ مف المدرس. -

تلبؼ في الأدوات المدرسية. -  ضياع وا 

 تدني التحصيؿ الدراسي. -

 الرسوب وتكرار الصؼ الدراسي. -

 تأخر عف المدرسة وغيابات متكررة دوف عمـ الأولياء. -

 درسية.عدـ المشاركة في الأنشطة الم -

 التسرب مف المدرسة بشكؿ دائـ أو متقطع. -

ما عمى الصعيد الأسري يمكف أف يتفاقـ الوضع ويصؿ الى ما لا تحمد عواقبو خصوصا أ
 مف أىؿ الضحية أو أقاربو كردة فعؿ غير مبرره لمدفاع عف ابنيـ مثؿ:

تورط الأسرة في نوع آخر مف العنؼ حيث يصبح الطفؿ عنيؼ مع أفراد أسرتو  -
 ا أخوتو الأصغر منو سنا وما يترتب عميو مف عقاب الوالديف.خصوص
 المعتدي. نشوب خلبؼ بيف أسرة الضحية وأسرة -

 اعتداء احد أقارب الضحية عمى المعتدي. -

 عمى المعمـ أو الأستاذ إذا كاف ىو مصدر العنؼ. الاعتداءنشوب خلبؼ أو  -

 ع وديا.المجوء الى العدالة إذا لـ تستطع إدارة المدرسة فض النزا  -

ىذا ما أمكننا حصره مف أىـ الأخطار التي يمكف أف تمحؽ بالتمميذ نتيجة العنؼ 
 المدرسي.
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يمكف أف يتعرض احد المشرفيف عمى العممية التربوية لمعنؼ إذا كان الضحية معمم:  -
كبر مدة مف الزمف ؾ مباشر مع التلبميذ ويقضي معيـ أخاصة انو عمى احتكا لاسيما المعمـ
ليذا العنؼ نتيجة اعتقاد فئة كبيرة مف التلبميذ انو مصدر تقييد لحريتيـ وقوة تسمط  فيو عرضة

 المفتش ويوضح الذي الأمر وىو التمقي والطاعة والخضوع  تربوي فيو الآمر والناىي وعمييـ

 أو المؤسسة داخؿ الإقصاء وممارسة ميفمالمتع بيف التمييز إف" :وبقول البدالي الديف صافي التربوي

 ،ميذمالت ىمع النفسي الوقع حسب وذلؾ آخر، إلى ميذمت مف متفاوتة أفعاؿ ردود إلى يؤدي فصؿال
  ."مؤسساتمل التحتية البنية أو الإدارة أو الأستاذ ىمع بةمالط عنؼ يبدأ ثـ ومف

 (33 ،2019)معمري وآخروف،
 ومف نتائج العنؼ الذي يمكف أف يتعرض لو المعمـ:

 الدراسي.ـ بصوت مرتفع داخؿ الصؼ إثارة الفوضى والشغب والكلب -

 الرد عمى المعمـ بألفاظ نابية والدخوؿ في نقاش عقيـ. -

 وصؼ المعمـ ونعتو بألقاب سيئة تصبح متداولة بيف التلبميذ. -

 كثيرا ما يتعرض المعمموف لمرشؽ بالحجارة أو أشياء فاسدة خارج المدرسة . -

ة أو ثقب العجلبت أو إحداث تخريب ممتمكات المعمـ أو الأستاذ ككسر زجاج السيار  -
 خدوش في طلبء السيارة. 

 الإحباط النفسي وانخفاض المردود التربوي المقدـ مف طرؼ المعمـ. -

 تغيير المدرسة في كثير مف الأحياف أو التخمي عف المينة أحيانا أخرى. -

 وقد يمتد ىذا العنؼ الى اليياكؿ التربوية وممتمكات المدرسة كػ:
 تستخدـ أخرى وأدوات المدرسة مراحيض و رافوجد مقاعد مف ةالمدرس أثاث إتلبؼ -
 المدرسة. لنظافة
 الرياضية. والألعاب والمكتبات بالمختبرات الخاصة المدرسي النشاط أدوات إتلبؼ -
 .والتربية الأدب عف خارجة راتبعبا المدرسة حوائط تشويو -
نارة المحيط المدرسي -  .تخريب الحدائؽ والمساحات الخضراء وا 
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  أخطار العنف المدرسي عمى المعتدي: -

يمكف لممعتدي أو المتسبب في العنؼ المدرسي أف يكوف ضحية نتيجة أفعالو غير 
 المسؤولة سواء كاف تمميذا أو معمما أو أحد أعضاء الطاقـ التربوي:

 سوؼ يكوف عرضة لمجموعة مف العواقب والنتائج مثؿ: فإنوإذا كان المعتدي تمميذا:  -
ميما كاف نوعو ويترؾ  أكبريولد العنؼ فقد يتعرض المبتدئ بالعنؼ الى عنؼ العنؼ  -

 نفس الآثار التي يتعرض ليا الضحية كما اشرنا الى ذلؾ سابقا.

 يتعرض القائـ بالعنؼ الى عقوبات مف الإدارة المدرسية. -

 ادةمل وفقا لؾذ و درسةمال مف الطرد ىال درسيمال بالعنؼ وقيام خلبؿ مف التمميذ يتعرض -
 عمى تبر يتً  وان عمى تنص التي الجزائر في التعميمية لممؤسسات الداخمية الإجراءات مف(   )

 درسةمال مف بالطرد يعاقب وقد ماليا تعويضا درسةمال وتجييزات كاتيخرب ممتم الذي التمميذ

لحاؽ العنؼ أفعاؿ وبارتكاب درسةمال مف فصؿ تمميذ مف وكـ  والأشخاص تبالممتمكا الأضرار وا 

 .درسةمال داخؿ مف

 ىال درسيمال يفبوير التً  يفالفاعم مفغيرىما  أو عمـمال أو التمميذ عمى العنؼ تبر يتً  قد -
 العقابية ؤسساتمال أف لؾذ عمى الدليؿو  بالأشخاص الضرر إلحاؽ حاؿ في قضائيةال تابعةمال

 .رسدامال تلبميذ بينيـ مف مراىقيفال مف معتبرا عددا نزلائيا يفب تضـ الجزائرية

غالبا ما يجد المتنمروف أنفسيـ اقؿ شعبية في المدرسة الثانوية مع قميؿ مف  -
 الأصدقاء نظرا لسموكيـ اللئجتماعي.

ىـ أكثر عرضة للبنخراط في النشاط الإجرامي والسموؾ المعادي لممجتمع مع  -
 مشاكؿ قانونية وجنائية كالسرقة والقتؿ والإدماف.

يمنع القانوف الجزائري أي نوع لمشرفين التربويين: إذا كان المعتدي معمما أو احد ا -
مف العقاب البدني والعنؼ تجاه التلبميذ في المؤسسات التعميمية حسب القرار الوزاري 

 ومما جاء فيو: 01/06/1992المؤرخ في  172/2الصادر عف وزارة التربية الوطنية رقـ 
وي في تيذيب سموكات : علبوة عمى كوف العقاب البدني أسموب غير ترب06 المادة -

التمميذ فإنو يعتبر خطأ مينيا يعرض الموظؼ الفاعؿ الى الإجراءات التأديبية المنصوص 
 عمييا في القوانيف الأساسية السارية المفعوؿ.
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تعتبر الأضرار الناجمة عف العقاب البدني خطأ شخصيا يتحمؿ الموظؼ  :07المادة -
مدنية والجزافية ولا يمكف لإدارة التربية أف تحؿ المتسبب فييا كامؿ المسؤولية مف الناحية ال

 محؿ الموظؼ المعني في تحمؿ تبعاتيا.

ما المشرع الجزائري فقد وضع عقوبات لكؿ مف يتسبب في العنؼ تجاه الأطفاؿ أ -
 .دفي باب الجنح و الجنايات ضد الأفرا 2015كما ىو موضح في قانوف العقوبات لسنة 

 في نطاؽ المدرسة : ماالقانونية أىذا مف الناحية 
 في تتوفر أف ينبغي كانت التي الحسنة الصفات ووتشوي لمتمميذ الأعمى ثاؿمال تزازىا -

 .درسةمال في الأبويف بديؿ وى درسمال لاف الأب صورةو وتشوي درسمال
كما عمى المعمـ أيضا تحمؿ مسؤولية سموكاتو العنيفة فسوؼ يكوف ضحية عنؼ  -

 (296 ،2019)الدىمش،  ـ.مضاد مف طرؼ التلبميذ وغيرى
لقد حاوؿ الباحثوف والمتخصصوف في ىذا المجاؿ مف خلبؿ دراستيـ حوؿ العنؼ  

التوصؿ إلى بعض الخصائص الجسمية والنفسية والاجتماعية التي تميز الفرد الذي يقوـ بسموؾ 
 العنؼ وىؿ ىذه الخصائص ىي التي تجعؿ منو فردا عنيؼ؟

 ( قد حدد ىذه الخصائص فيما يمي:Houel, Annick et Alفنجد أواؿ أنيؾ وآخروف )
  أف الفرد العنيؼ ذو قدرات لفظية عدائية وعمنية، ويلبحظ عميو ذلؾ مف خلبؿ إشاراتو

 .عندما يتكمـ بفظاظة، مع احمرار الوجو وتشنجو وارتعاش اليديف
 (112 ،2011)عيساوي،  .شخص ذو شعور عدائي وعنيؼ. 

 قد أوردت الخصائص التالية:أما الباحثة فرشاف لويزة ف
 .يتصؼ الفرد القائـ بالعنؼ بعدـ مرونتو مع الأفراد الذيف يتفاعؿ معيـ 
 يتميز بالجمود في الطباع. 
  نجده يغضب بسرعة أماـ أي مثير حتى ولو كاف الموقؼ لا يتطمب رد فعؿ كيذا

 .الغضب المبالغ فيو
 يتصؼ بعدـ التسامح والتعاطؼ مع الضحية. 
 تسيو النرجسية ويرافؽ بحالة انفعالية وانعداـ الشعور بالأمفتك. 
 تحكـ غير عادي في ردود الأفعاؿ، ونفد لمصبر ونقص في الانتباه، سرعة التييج. 
 لا يتعاوف مع الغير. 
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 يحارب كؿ سمطة معارضة. 
 القابمية للئيحاء وسرعة الاستثارة. 
  الآخريف.مشوش، ويقوـ باليجوـ المفظي والحركي ضد 
 لديو نية العدواف، شديد الصراخ، يحب استثارة الآخريف ويزعج زملبؤه في القسـ. 
 .(81-79 ،2009)فرشاف، يمجأ لمسرقة والمخدرات والانتحار 

كما نجد بعض الخصائص الأخرى لمجاني مف خلبؿ دراسة فرانس بيترماف وشوغ، 
تميزه عف الآخريف تتمثؿ فيما ترجمة سامر جميؿ رضواف بأف الفرد العنيؼ لو خصائص 

 :يمي

 .)سريع الغضب )يفقد أعصابو بسرعة 

 يتشاجر كثيرا مع الراشديف. 

 .يعصي بصورة متكررة تعميمات وقواعد الراشديف ويمتنع عف تنفيذىا 

 يفعؿ بصورة مقصودة ما يغيض الآخريف ويستفزىـ. 

 غالبا ما يعزو سبب أخطاءه، أو سموكو الفاشؿ للآخريف. 

 .غالبا ما يكوف شديد الحساسية )قابلب للئثارة(؛ ويمكف استثارتو بسيولة مف الآخريف   

 (13 ،2008فرانس وبيتر، )

في حيف نجد الباحث كماؿ زرعي قديح في دراستو "آثار العدواف الإسرائيمي عمى 
الصحة النفسية لدى أطفاؿ فمسطيف، قد أعطى خصائص مف يقوـ بالعنؼ بشيء مف 

 :وردىا فيما يميالتفصيؿ أ

 دد نتيجة عدـالأمف حيث أف الفرد العنيؼ يمتمكو شعور بأنو مي شعور بفقداف لديو 
 عنؼ والعدواف بصور ودرجات متفاوتةإشباع حاجاتو الأساسية بالوسائؿ المشروعة فيمجأ لم

 .ديدتحطيـ الآخر الذي يعتبره مصدر تيديد أو ما يرمز لو بأنو مصدر تي نحو
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 يئة أسرية تتبنى ثقافة العنؼ حيث أف نزعات العدواف تزداد مف خلبؿ ينحدر مف ب
تشرب الأطفاؿ لمنزعة العدوانية للآباء، والأسرة، والآخريف؛ الذيف يساىموف في تنمية السموؾ 

 .العدواني لدى الفرد

 مسؾ بو الفرد العنيؼ، والذي يعتقد بمشروعية العنؼ: وىو المعتقد الذي يتبناه ويت
شرعية العنؼ خرؽ القوانيف وعية لمقياـ بممارسات عنيفة تجاه الآخريف، وتعني مشر  يعطي
والمعايير، وىؤلاء الأفراد الذيف يقوموف بالعنؼ يشعروف بأنيـ فوؽ القانوف، ويقدموف  والقيـ

 .تبريرات عمى الممارسات العنيفة التي يقوموف بيا

 لمعنؼ بأف ما يرتكبو مف  الاعتقاد بأف العنؼ يحقؽ الذات: حيث يعتقد الممارس
ممارسات عنيفة ضد الآخريف واظيار قوتو البدنية تحقؽ ذاتو، ويزداد تقديره ليا لأنو الأقوى 

 .في اعتقاده، وأف لـ يكف قويا فقد قيمتو بيف الآخريف

 الاعتقاد بأف الضحايا يستحقوف العدواف: وىذا المعتقد يدعـ السموؾ العدواني، حيث 

لتأثيرات الضارة التي تقع عمى الآخريف، فيعمؿ عمى الحط مف قدرىـ يتجاىؿ الجاني، ا
ويسيء معاممتيـ، وتجريد الضحية مف الصفات البشرية مف حيث إلغاء القيمة الحضارية 

 .والمعنوية لمضحية

  الاعتقاد بأف الضحايا لا يتألموف كثيرا: فعندما يمارس الفرد العنيؼ عدوانو عمى
الضحية ولا يمقي بالا لنتائج أفعالو والممارسات العنيفة  بما تشعر بويبالي  الضحية فإنو لا

التي يقدـ عمى ارتكابيا وأف ىذا النمط مف الناس يبحث عف المتعة الشخصية دوف الشعور 
 (89-86 ،2009)قديح،  بالذنب.

 فيي:Michel et André) أما خصائص العنيؼ حسب ميشاؿ وأندري )

 كؿ طرؽ المساعدة والتسامح فيو ضد تأييد العلبقات  أنو ذلؾ الشخص الذي يرفض
 .الإنسانية

 رادة الضحية  .يحاوؿ دائما الضغط عمى الأفراد لتنفيذ رغبة ييدؼ إلييا ضد رغبة وا 

 إنساف عدواني يميؿ إلى القمع. 
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 يعتمد في عدوانو عمى أساليب متنوعة مثؿ التخويؼ، التيديد، الإرىاب. 

 مؿ الجوانب النفسية والجسدية للؤفراد وممتمكاتيـ الخاصةيميؿ إلى المساس بكا. 

 ى الجانب العقمي لمضحية أي المساس بأفكاره القيمية إلى غاية ميحاوؿ التأثير ع
 .إبادة الضحية بصفة مطمقة

  في حالة صمود الضحية والإصرار عمى أفكاره فإف الجاني يعمؿ بشتى الوسائؿ
 .القمعية لقيره واذلالو

 المجوء إلى وسائؿ الحوار والتشاور والإقناع المتاحة يرفض. 

 يميؿ إلى السيطرة عمى الضحية واستغلبلو ماديا ومعنويا. 

 (111-110، 2011)عيساوي، .العنيؼ شخص أناني ينفي الآخر ولا يعترؼ بو. 

وبعد التعرؼ عمى بعض الخصائص التي يمكف أف يتميز بيا الفرد القائـ بالعنؼ وذلؾ 
ؿ النتائج التي توصمت إلييا الدراسات والبحوث في ىذا المجاؿ نستطيع القوؿ بأف مف خلب

الفرد الذي يمارس السموؾ العنيؼ إنما ىو نتيجة لتوفر عدة خصائص ومميزات تجعؿ منو 
 .يقبؿ عمى ممارسة ىذا النوع مف السموؾ

  مشاىد العنف: عمى أخطار العنف المدرسي -

  منيا مشاىدة العنؼ المدرسي ي تترتب عمىىناؾ مجموعة مف الآثار الت

(Millicent, 2021, p 8): 

 .الخوؼ مف الذىاب لممدرسة -

 سيطرة المخاوؼ غير العقلبنية عميو.  -

 ضعؼ في التركيز. -

 .ممارسة العدائية والتنمر عمى الآخريف -
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نتج كما أف مشاىدة برامج العنؼ سواء عمى التمفاز أو اليوتوب أو أي وسيمة أخرى ت
في إطار نظرية التعميـ  BANDURA تثبتفقد أسموكيات عدوانية في المؤسسات التربوية، 

أما  الإجتماعي أف الأطفاؿ يميموف إلى تقميد الأنماط السموكية التي يشاىدونيا في التمفزيوف،
جربنر فيؤكد في نظرية الغرس الثقافي عمى التعرض التراكمي لممضاميف حيث يوضح كيؼ 

لذي نعيشو دة المنتظمة لمتمفزيوف وعمى المدى البعيد تؤدي إلى إدراؾ الواقع اأف المشاى
ولذلؾ يؤكد أف أىـ المخاطر الحقيقية التي يخمفيا العنؼ  ،بشكؿ معيف لدى الأطفاؿ

  .التمفزيوني إحساس المشاىد بأف العالـ الذي نعيش فيو عالـ خطير وغير أمف

 (13 ،2004إماـ، )

ف الدراسات لمعرؼ تأثير وسائؿ الأعلبـ في نشر العنؼ و كانت تـ إجراء العديد م ما
الجائعيف مف ذكور  لأطفاؿمف ا تناولت مجموعة التي” الدراسةأبرز ىذه الدراسات تمؾ مف 

ناث، و و  طفلب جائعا  (368)مف نزلاء مؤسسات إصلبحية متعددة و قد تناولت ىذه الدراسة ا 
 49)كما أعرب  عف تأثير المباشر لمسينما منيـ (% 10)قد أعرب و  كور والإناثمف الذ

 (%28)أف ناري قاتؿ و  رغبتيـ لحمؿ السلبحمف الجائعيف الذكور أف السينما أثارت ( %
 .منيـ تعمموا بعض أساليب السرقة التي تعرضيا أفلبـ السينما

، والتخمص مف عقاب منيـ تعمموا كيفية الإفلبت مف القبض عمييـ (%20)أف و 
 ء العاجؿالجريمة الطريؽ السريع إلى الثرامنيـ وجدوا في الانحراؼ و  (%45)أف القانوف، و 

العنؼ عف طريؽ تقميد بعض منيـ تعمموا القسوة و  (%26)أف كما تصوره السينما ليـ، و 
 .المجرميف في أسموب معيشتيـ الذي أظيرتو السينما ليـ مف خلبؿ أفلبـ العنؼ

 (198 ،2005رشواف، ) 

التي تؤكد عمى الصمة القوية بيف زيادة العنؼ ووسائؿ  لدراساتونجد أيضا مف أشير ا
بجامعة إلينوي بشيكاغو، إذ   Eron ” وآخروف أيروف” بياالأعلبـ دراسة طويمة الأجؿ قاـ 

 بولاية صغيرة بوادي ىدسوف عمى أطفاؿ الفصؿ الثالث في مدينة( 1960)ىذه الدراسة  بدأوا
ناث( وقاـ ىؤلاء الباحثوف بفحص عدد   )ذكورطفلب (875) نيويورؾ وبمغ عدد الأطفاؿ وا 
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وعف  أباءىـكبير مف الخصائص السموكية والشخصية للؤطفاؿ، كما قاموا بجمع بيانات عف 
 . البيئة المنزلية التي جاءوا منيا

وتبيف أف الأطفاؿ الذيف فضموا برامج العنؼ التميفزيونية في سف الثامنة، كانوا ضمف 
 .ر عنفا في المدرسةمجموعة الأطفاؿ الأكث

قاء بمجموعة مف العينة الأصمية استطاع الباحثوف الالت تسنوا (10)وبعد حوالي 
ىـ في سف الثامنة يف ظروؼ التعمـ و سموؾ الأطفاؿ و طفلب لمعرفة العلبقة ب (427)عددىا و 

فكانت النتائج أف الأطفاؿ الذيف  (18)ىـ في سف سنوات و  (10)بالمقارنة بسموكيـ بعد 
ما يدؿ عمى ثبات م (18)ىـ في سف أصبحوا عدوانييف و  ي سف الثامنةبروا عدوانييف فاعت

كاف  عدوانييف في سف الثامنة ، فيذا بالإضافة إلى أف الأطفاؿ الذيف اعتبرواالسموؾ العدواني
 . ليـ سوابؽ جنائية بحوالي ثلبثة أضعاؼ الأطفاؿ الذيف اعتبروا مسالميف

 (400)لمدراسة السابقة عمى عدد  ةفي دراسة لاحقة تتبعي ”إيروف و آخروف“و قد ذكر 
، فأسفرت يف أصبحوا في سف الثلبثيف تقريباالذالذيف أجري عمييـ البحث السابؽ و مف بيف 

ؿ أصبحوا أكثر قسوة مع مخالفة القوانيف براسة باستمرار سموكيـ العدواني و نتائج ىذه الد
 (p 139      Rémy ,) .أطفاليـزوجاتيـ و 

أوضحت  (1982) ي استعراض الأدلة التي عرضيا المعيد القومي لمصحة العقميةوف
 :لجنة مف عمماء النفس الاجتماعي آليات ممكنة ليذه الصمة تتمخص فيما يمي

عندما يشاىد الأطفاؿ غيرىـ يتصرفوف بعدوانية ، فإف ىذا  :التعمم بالمشاىدة -2
ميده في الظروؼ المناسبة وقد أوضح السموؾ يمكف ملبحظة واختزانو، ليتـ تذكره و تق

شديدة ليس بعد أف الأطفاؿ الذيف شاىدوا نموذجا عدوانيا تصرفوا بصورة عدوانية ” ىيكس”
نما بعد انقضاءه أشير مف المشاىدةو  المشاىدة مباشرة  .ا 

عندما يشاىد الأطفاؿ عمى التمفزيوف مشاىد العنؼ، : فقد العوامل المعوقة لمعدوان -0
اىدة يساعد عمى انعداـ الإحساس الاستمرار في المشامؿ المعوقة لمعدواف، و دوف العو يفق
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الشعور بالمعاناة أو الإشارات البيئة الأخرى التي يمكف أف تعطؿ أو تعوؽ النزاعات إزاء و 
 .نمط لتسوية المشكلبتلـ حافؿ بالعنؼ يقبمونو كمنواؿ و وقد يستقر في ذىنيـ أف العا، العنؼ

ة يتـ إثارة الناس بشدة كما حدث عند مشاىدة برامج العنؼ التمفزيوني عندما :الإثارة -3
 . قد تؤذي الإثارة إلى الغضبفإنيـ قد يتصرفوف بعدوانية، و 

ىذا التفسير لا يوافؽ عمى أف مشاىدة المشاىد  :تقوية النزاعات الموجودةتعزيز و  -4
ذيف سبؽ ليـ ارتكاب أعماؿ لكف عمى العكس فإف اليفة في التمفزيوف تؤذي إلى العنؼ، و العن

 .عنيفة ىـ يبحثوف عف البرامج التميفزيونية التي تتضمف أعماؿ العنؼ

في بحث ليما أف الأفراد الذيف يميموف لمعنؼ  ”Diner Et Defour“ ديفوردينر و جد وقد و 
 .ازداد حبيـ لمبرامج التميفزيونية العنيفة، و يميموف لإختيار ىذا النوع مف البرامج

 (382-380 ،2003 عوض،م) 

 أنواع فم نوعوالتي تعتبر  الالكترونية الألعابالعنؼ والقتؿ في  اضافة إلى ذلؾ نجد

 .الألعاب ذهى في يةموالتس المتعة فنوؼ فم فف الجريمة ارتكاب ىمع عباللب وقدرة يةمالتس
 النزعةو  العصبية تنمية في ىـويسا القسوةالى العنؼ و  يؤدي الالكترونية الألعاب فإدما فإ 

 ساعات أو التمميذ الطالب يقضي ماحين، متعددة نفسية لاضطرابات عباللب وتعرض العدوانية

العنؼ والقتؿ والتدمير متقمصا دور  طابع ذات الانترنت عبر الالكترونية الألعاب عبمي ةمطوي
 فمبالعنؼ التمقائي  يسمى ما حدوث إلى تؤدي يةمداخ راتلمثي استجابات ولدي يحدثالبطؿ 

العنؼ الداخمية لديو ويحدث ىذا في غياب شبو تاـ لمعقؿ لأنو لا  شحنات تفريغ ـيت ولخلب
 (297-296 ،2019يجتمع العنؼ والعقؿ في آف واحد. )الدىمش،

 ونخمص عموما ىذه مخاطر العنؼ المدرسي عمى مشاىديو في:

زيونية تدفع مشاىدة العنؼ سواء في الواقع أو مشاىد تمف عدم الاحساس بالأمان: -
التعاطؼ مع الضحية، مما سبب الصدمة لممشاىد نيابة عف الضحايا الحقيقيف، مع الشعور 

لى زي ادة بالعجز وعدـ القدرة عمى إيقافو، وتحفيز مشاعر القمؽ والاحباط والاكتئاب، وا 
 الاحساس بالعنؼ.العدوانية وبالتالي عدـ 
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لضحية، بؿ يقؼ أحيانا لا يتعاطؼ الشخص المشاىد لمعنؼ مع ا غياب التعاطف: -
مع المعنؼ مما يفرض عميو التصرؼ بعدوانية، فالتعاطؼ مع الشخص الذي يقوـ بالعنؼ 
ىو رد فعؿ شائع لدى الأشخاص الذيف يشاىدوف افلبـ العنؼ، ويكوف العنؼ مستحب 

 لدييـ.

ساف مبرمج عمى القدرة عمى المحاكاة والتقميد، حيث تساعدنا ىذه الميارة إف دماغ الان
عمى المراقبة والتعمـ، ومف خلبليا يتعمـ الطفؿ معظـ سموكياتو، وتسمى الخلبيا المسؤولة عف 
ىذه الميارة بالخلبيا المرآة أو الخلبيا العصبية المرآتية، وتستمر في عمميا مدى الحياة، 
فحتى عندما تكوف في تجمع بشري عاـ، ويبدأ الحشد بفعؿ جماعي يعبر عف شعور ما، 

لخلبيا إلى مشاركتيـ المشاعر بشكؿ فوري، والضحؾ أو التشجيع أو حتى تدفعؾ ىذه ا
ولكف قد  البكاء معيـ، وكأنما السموكيات والتعبيرات الناتجة عف مشاعر معدية بطبيعتيا،

تكوف ىذه الميارة سلبحًا ذي حديف فمثمما تتيح لنا تعمـ الأشياء الجيدة وضرورات الحياة، قد 
عمى المحاكاة تعمّـ الأطفاؿ تقميد العنؼ الذي  فالقدرة أيضًا،تعممنا تقميد ما ىو ضار 

يشاىدونو في الحياة أو في وسائؿ الإعلبـ أو في الألعاب الإلكترونية، كما تميـ ىذه القدرة 
 .لـ والمجتمع تقميد غيرىـ ممف قاموا بأعماؿ ىمجيةالأشخاص الحانقيف عمى العا

 (1 ،2020)نجار،  

  الوقاية من العنف المدرسي: -4

نظرا لما يخمفو العنؼ في المحيط المدرسي مف مشكلبت لدى كؿ أطراؼ العممية 
التربوية، كاف مف الواجب البحث في طرؽ مف شأنيا أف تقمؿ مف العنؼ وتبعاتو، ويمكف 

 :رؽ فيما يميتمخيص ىذه الط

ضرورة فيـ ظروؼ المجتمع الذي يعيش فيو الممارس لمعنؼ، وتحديد مكامف التوتر  -
تشكؿ الواقع الاجتماعي، وذلؾ لمتعرؼ عمى الظروؼ المييمنة لتفشي  في تمؾ الظروؼ التي

 .العنؼ

ىذا العمؿ عمى تطوير الأنظمة التعميمية بأىدافيا وبنيتيا وأساليبيا، ومف أىـ النقاط في  -
 المجاؿ ما يمي: 

https://www.scientificamerican.com/article/the-mirror-neuron-revolut/
https://www.scientificamerican.com/article/the-mirror-neuron-revolut/
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لمسماح لكؿ ( التمقيف) . تنويع طرؽ التدريس بدلا مف الاعتماد عمى طريقة واحدة1
عطائيـ الحرية في التعبير، حيث تسمح ليـ ىذه المشاركة  بالمشاركة في الحصة، التلبميذ وا 

ة في المجموعة وتحسسييـ بعدـ وجود فرؽ بيف أفراد المجموعة مف جية، ومف جي بالاندماج
 .أخرى الترويح عف أنفسيـ الشيء الذي قد يمكنيـ مف التوافؽ داخؿ الصؼ الدراسي

ليو كإطار شامؿ لممعارؼ . التخمي عف اعتبار المنيج مجرد كتب مدرسية والنظر إ2
سواء أـ كانت ليا )المتعمـ وتبني المعمـ دور متعمـ الموجو لكؿ أفكار التي يطرحيا  والخبرات

 .( خاصة الأصمية منياعلبقة بالبرامج أـ لا

. تنويع وسائؿ التقويـ بدلا مف تبني وسيمة واحدة )الامتحانات( وتعويد المعمـ عمة 3
 .التقييـ الذاتي

. إقامة علبقات متوازية وتفاعمية بيف المعمـ والطالب، أساسيا التفاىـ والاحتراـ 4
 .والسعي لتحقيؽ الأىداؼ المشتركة

فيومو التفتيشي السمطوي الجامد إلى مفيوـ متطور . تحويؿ الإشراؼ التربوي مف م5
السعي لمتقميؿ مف مية، و مُ مف أجؿ تطوير العممية التعميمية التع يقوـ عمى التعاوف والتنظيـ

 .ىيمنة المركزية الإدارية في التربية والتعميـ

. محاولة القضاء عمى الصراع الذي يعاني منو المعمـ وتحويمو إلى طاقة نافعة 6
 .الاستقرار ة، يجعمو يتحدى التوتر وعدـايجابي

. فتح قنوات اتصاؿ حقيقية بيف المربيف والأولياء والتلبميذ، وذلؾ بعقد جمسات دورية 7
 .كؿ الأطراؼ لمناقشة القضايا التي تيـ

 . احتراـ شخصية المتعمـ ومساعدتو عمى التعبير عف حاجاتو وآرائو.8

 (68-54 ،2003ويوب،  )الزقاي 

 إلى ذلؾ يجب عمى المؤسسة التربوية والمفتشية القياـ بالإجراءات التالية:بالإضافة 

 عمى مستوى إدارة المؤسسة التربوية:  -
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قياـ كؿ مؤسسة تربوية تحت إشراؼ مديرييا بعقد جمسات مع كافة العامميف بيا  -
عنؼ لتحديد أدوارىـ وتزويدىـ بالنصوص القانونية المتعمقة بظاىرتي العقاب البدني وال

 المفظي، وتحسيسييـ بمسؤولياتيـ والتبعات المترتبة عف مخالفتيا.

توجيو المعمميف إلى استغلبؿ الدروس المقررة في البرامج، لاسيما برامج التربية  -
 الاسلبمية والخمقية والمدنية لغرس قيـ التسامح ونبذ العنؼ في نفوس التلبميذ.

العممية والأدبية والمجلبت والاذاعة  إنشاء فضاءات للؤنشطة المختمفة كالنوادي -
المدرسية وغيرىا، بما يسمح لمتلبميذ التعبير عف ذواتيـ، وتوجو طاقاتيـ نحو العمؿ المثمر، 

 وبناء علبقات يسودىا التعاوف والتشاور واحتراـ الآخريف.

 تفعيؿ دور مستشار التوجيو المدرسي لمقياـ بدوره في التكفؿ النفسي بالتمميذ، الذيف -
يلبحظ عمييـ القمؽ والاضطراب، عف طريؽ الاستماع إلييـ. ومد جسور التعاوف بينيـ وبيف 
مختمؼ العامميف في المؤسسة وأولياء التلبميذ قصد تمكيف ىؤلاء التلبميذ مف تجاوز 

 مشكلبتيـ النفسية.

إعطاء المؤسسة القدر الكافي مف الاىتماـ بما يضفي عمييا مسحة جمالية تبعث  -
 .طمئناف والراحةعمى الا

 عمى مستوى التفتيش: -

عقد المقاءات مع المعمميف: تتناوؿ تشخيص الوضعية وتبادؿ الرأي حوؿ أنجع  -
 الأساليب التربوية لمواجية السموكات الشاذة التي تظير لدى بعض المتعمميف.

إعداد مذكرات بمشاركة الأساتذة، تتضمف دروسا نموذجية لبعض المواضيع الواردة  -
 ي المقررف

 الدراسي، ذات الصمة بالتسامح والحوار، وتوزيعيا عمى الأساتذة.

إشعار المفتشية العامة لمبيداغوجيا عف طريؽ تقرير بكؿ حالة مف الحالات المتعمقة  -
يتضح مف خلبؿ  .بالعقاب البدني أو العنؼ المفظي، تجاه التلبميذ عمى مستوى المقاطعات
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اـ بكيفية مواجية العنؼ المدرسي يقتصر عمى البعد المادي الاجراءات السابقة، أف الاىتم
والمفظي فقط، في حيف توجد مظاىر أخرى لمعنؼ ليا آثار بعيدة المدى سواء عمى التمميذ، 
أو عمى المؤسسة التربوية، ىذا التقميص مف أبعاد العنؼ يترؾ فراغا في إعداد ىذه 

 .الاستراتيجية ويؤثر سمبا عمى فعاليتيا

  طة المدرسية:الوسا -

مف طرؼ مختمؼ الفاعميف  إليياالتي يتـ المجوء  الآليات إحدىتمثؿ الوساطة المدرسية 
أىميا والميتميف بقضايا التربية والتعميـ لمحد مف المشاكؿ والصعوبات المدرسية التي مف 

عمو ففي الوقت التي تسعى الوزارة المعنية بالتربية إلى تشجيع التمدرس وج المدرسي، العنؼ
إجباريا نممس بالمقابؿ تزايد ظاىرة العنؼ المدرسي وغيرىا مف المظاىر الأخرى كالتخمي 

 الغش وغيرىا.الدراسة، عف 

كؿ ذلؾ يدؿ عمى ضعؼ الآليات التي يتـ اتخاذىا لمحد مف تمؾ الظواىر لأنو يتـ 
 اقتراحيا دوف معرفة حقيقية بالمتعمميف ومشاكميـ وحاجياتيـ.

 بريطانيا، الو.ـ.أ،ة معموؿ بيا في كثير مف الدوؿ الأجنبية منيا والوساطة المدرسي
المتحدة، العربية  الإماراتألمانيا أما عمى المستوى الوطف العربي نجد كؿ مف  فرنسا،

 فمسطيف ومؤخرا المغرب.

الطرؽ الرئيسية في البحث عف خيارات حؿ النزاع وتتضمف تدخؿ فريؽ  إحدىوىي 
ويقوـ دور الوسيط عمى  التفاوض،في عممية  (MEDIATOR)الوسيط ثالث يقوـ بدور 

وعمى تحميؿ النزاع وعمى تطوير حؿ  الفعاؿ،مساعدة الأطراؼ المتنازعة عمى التواصؿ 
 (   -John Barkai,     , p 126) .مقبوؿ عمى نحو متبادؿ

 إلى:تيدؼ الوساطة 

  الوقاية مف العنؼ. -
 إلى الإدارة. انخفاض المخالفات السموكية التي تحوؿ -
 تقديـ الحموؿ لفؾ النزاع بطريقة مرضية للؤطراؼ المتنازعة. -
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جراءالكشؼ عف العداء في العلبقات  -  الصمح بيف المتخاصميف. وا 
 السيطرة عمى الغضب وتقبؿ النقد والفروقات. -
 نقؿ ميارة جديدة ونشاط جديد إلى ساحة المدرسة. -
 ة واكتساب سموكات إيجابية.تغيير السموكات الخاطئة في المدرسي -
 (   -cunnighan,2001, p 9)ؼ الأعباء عمى الإدارة المدرسية.تخفي -

 وتستخدـ الوساطة في المجالات التالية :
تيديد تمميذ لزميمو فيقوـ الوسيط بإعلبـ الأسرة أو المدرسة عمى السموؾ الذي قاـ بو  -

 ىذا التمميذ.
 الاعتداء الجسدي كالضرب والركؿ. -
 الاعتداء المفظي كالاستيزاء، توجيو النقد، السب والشتـ، التنابز بالألقاب. -
العداء والخصاـ ونشر الشائعات والاستثناء مف الأنشطة الجماعية وىو موجود لدى  -
 أكثر مف الذكور. الإناث
   خارجو.خلبفات ناتجة عف التنافس داخؿ غرفة الصؼ أو  -

(noakes and all.2006,      

  راءات القانونية لمواجية العنف المدرسي:الإج -

قبؿ عرض ىذه الاجراءات لمواجية العنؼ المدرسي، كاف لا بد عمينا عرض مختمؼ 
 القوانيف والتشريعات التي تناولت ىذه الظاىرة سواء بمفيوميا العاـ أو الخاص.

تنص ( 1948الاعلبف العالمي لحقوؽ الانساف، في الاعلبف العالمي لحقوؽ الانساف )
المادة الثالثة منو أف لكؿ فرد الحؽ في الحياة والحرية والسلبمة الشخصية، وفي المادة 
الخامسة منو لا يعرض أي انساف لمتعذيب ولا لمعقوبات أو المعاملبت القاسية أو الجنسية أو 

( منو يجب أف تيدؼ التربية إلى إنماء شخصية الانساف 26الخاصة بالكراىية وفي المادة )
لى تعزيز احتراـ الانساف، وتنمية التفاىـ والتسامح والصداقة.كاملب  ، وا 

( 1990الاتفاقية الدولية لحقوؽ الطفؿ، وفي الاتفاقية الدولية المتعمقة بحقوؽ الطفؿ )
( منو تتخذ دوؿ الأطراؼ جميع التدابير التشريعية والإدارية والاجتماعية 19المادة )

مف كؿ أشكاؿ العنؼ أو الضرر أو الاساءة البدنية أو  والتعميمية الملبئمة لحماية الطفؿ
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، والاىماؿ أو المعاممة المنطوية عمى إىماؿ أو إساءة المعاممة أو الاستغلبؿ، بما في العقمية
 ذلؾ الاساءة الجنسية.

( في قانوف 269بالموازاة مع ذلؾ جرـ المشرع الجزائري الفعؿ ذاتو بمقتضى المادة )
ؿ مف جرح أو ضرب عمدا قاصرا لا يتجاوز سنو السادسة عشر، أو العقوبات الجزائري "ك

منع عنو عمدا الطعاـ أو العناية إلى الحد الذي يعرض صحتو لمضرر، أو ارتكب ضده 
العنؼ أو التعدي فيما عدا الايذاء الخفيؼ، يعاقب بالحبس  عمدا أي عمؿ آخر مف أعماؿ

( دج" فقد جاء النص ىنا 50000)( دج إلى 500مف سنة إلى خمس سنوات وبغرامة مف )
 عاما ولـ يحدد صفة الجاني لكنو أشار إلى مسألة العنؼ الخفيؼ والعنؼ الشديد.

التي حاربت ظاىرة العنؼ المدرسي  الوطنية القوانيف الصادرة عف وزارة التربيةوفي  
 في ما يمي: (2012)وزارة التربية الوطنية،  نبرزىا

والمتعمؽ بنظاـ الجماعة التربوية في  26/10/1991ي ( المؤرخ ف778القػرار رقـ ) -
لبدني أسموبا غير تربوي يعد التأديب ا)( منو 73المؤسسات التربوية والتكوينية، ففي المادة )

سموكات التلبميذ، تعتبر الأضرار الناجمة عنو خطأ شخصيا يعرض الموظؼ  في تيذيب
لتي لا يمكف لممؤسسة أف تحؿ محؿ الفاعؿ إلى تبعات المسؤولية الإدارية والجزائية ا

 الموظؼ في تحمميا(.

إذ القانوف اعتبر أف الأضرار الناتجة عف ضرب التلبميذ ميما كانت الأسباب خطأ 
شخصيا يتحمؿ مسؤوليتو الموظؼ الفاعؿ ولا تتحمؿ الإدارة مسؤولية فعمتو ولا تدافع عنو 

ـ بمتابعة الموظؼ المخطئ إداريا أماـ المحاكـ بصفتو موظفا عموميا، كما أف الإدارة تقو 
 .عف طريؽ مجمس التأديب لمعاقبتو وقد ينتيي بو الأمر إلى الفصؿ والطرد

المتضمف  1991مارس  2( بتاريخ 173والمجمس التأديبي تأسس بموجب قرار رقـ )
إنشاء مجمس التأديب وتنظيمو وعممو في المدارس الأساسية ومؤسسات التعميـ الثانوي 

 والتقني.

 المتضمف القانوف التوجييي لمتربية 2008جانفي  23( المؤرخ في 04 -08القانوف رقـ ) -

(: يمنع العقاب البدني وكؿ أشكاؿ العنؼ المعنوي والإساءة في المؤسسات 21المادة )
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 المدرسية ويتعرض المخالفوف لأحكاـ ىذه المادة لعقوبات إدارية دوف الإخلبؿ المتابعات.

يحا واضحا حيث منع منعا باتا استخداـ الضرب كوسيمة تربوية لمعاقبة جاء ىذا القانوف صر  
التلبميذ، كما زاد عمى ذلؾ، ومنع حتى العنؼ المفظي والإساءة داخؿ المؤسسات المدرسية 

والشتـ والإىانات والتيديد والوعيد وىدد بالمتابعة الإدارية وفرض العقوبات، كما أف  كالسب
المراسلبت التي تدعوا لتجنب استخدـ الضرب كوسيمة تربوية او ىناؾ الكثير مف المناشير و 

 10( مؤرخ في 96ومنيا المنشور رقـ ) تحث عمى محاربة العنؼ داخؿ المؤسسات التربوية،
 .محاربة العنؼ في الوسط المدرسي 2009مارس 

 : دراسات تناولت العنف المدرسي -5

  الدراسات الأجنبية: 5-1

لقد أجريت ىذه الدراسة في النرويج  :2995( Dan O' lweusدراسة ألويس دان ) -
( في 60( مدرسة في النرويج و)715والسويد حوؿ التنمر أو البمطجة، وشممت الدراسة )

( فردا تتراوح أعمار أفراد المجموعتيف 130000السويد، وكاف عدد التلبميذ في البمد الأوؿ )
 .( سنة16( إلى )7مف )

 إيجاد إجابات عف إدراؾ التلبميذ ليذا السموؾ وردود أفعاليـ وىدفت الدراسة خاصة إلى
 واتجاىاتيـ، وكذا الشأف مف طرؼ الأساتذة والأولياء، ىذا بالإضافة إلى تحديد الأسباب وراء

ىذه السموكات، استعمؿ الباحث أداة الاستبياف التي ضمنيا أسئمة لمعرفة احتماؿ وقوع 
بيف المدف والتجمعات الأخرى، والوضعية الاقتصادية  البمطجة نسبة إلى الكثافة السكانية

 والاجتماعية

ونسبة المغتربيف والأقميات وعدد التلبميذ في كؿ مؤسسة تعميمية وفي كؿ قسـ، والتركيبة 
الخاصة ببيئة التدريس مف حيث السف، الجنس، الأقدمية والتخصص والتمكف، كما تطرؽ 

مع التلبميذ والأولياء )الأميات( تناوؿ فييا ما  إلى جوانب ىامة مف خلبؿ مقابلبت أجراىا
 :يمي

 .ميذ بيف الأقراف مف حيث المستوى الدراسيتلبترتيب ال -

 .ملبحظات وتقديرات الأساتذة كمشاركة التمميذ في النشاط التعميمي -
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 البحث في ممؼ التمميذ عف سوابؽ تتعمؽ بتناوؿ المخدرات وسموكات أخرى مرفوضة -
 .مؤسسةقاـ بيا في ال

 .السوابؽ الخاصة بالتربية أثناء مراحؿ الطفولة -

 .رموناتنتائج التحميؿ الخاصة بالي -

 .ميذ والمتعمقة بالجانب الفسيولوجي النفسينتائج الدراسات المطبقة عمى التم - 

 :ي كالتاليومف أبرز النتائج المتوصؿ إلييا في ىذه الدراسات المعمقة ى

  مف  ذا النوعا مف التلبميذ الذيف شممتيـ الدراسة قد تعرضوا لي( تقريب   )وجد أف نسبة
كمعتديف، وتتمثؿ  ذا سواء كانوا كضحايا أو( سنة، وى -  )ذا عند فئة السموؾ باستمرار وى

وؾ ضحايا ىذا السم ـ( تمميذ وتمميذة ى     )و أ(   )ميذة، ونسبة ( تمميذا وتم     )في 
 ذا ما يمثؿومعتدوف وى ـ في نفس الوقت ضحايايذة ى( تمميذ وتمم    )العنيؼ، حوالي 

 وؾ أكثرالعموـ قد شاركوا في سم ى(عم  )ميذ، وأف نسبة ( مف المجموع الكمي لمتم    )
ذا ما يحدث مرة في الأسبوع أو معا وى خطورة سواء كانوا معتديف أو ضحايا أو الاثنيف

 .غالبا

 قسما(   )وكات ضمف حوالي ذه السمئج الخاصة بالأساتذة حوؿ مرتكبي ىأما النتا 
فيو،  ي وليس مبالغفتبيف أف ما يصدر عف ىؤلاء التلبميذ بخصوص ىذا السموؾ ىو فعم

ىـ أكثر مف ىذا ولأف  –معتدوف أو ضحايا –لأف عدد التلبميذ الذيف مسيـ ىذا السموؾ 
 .ر مف الدراسة فقطثة أشيالأرقاـ تتعمؽ بثلب

 يما يم ومف نتائج ىذه الدراسة أيضا: 

 وؾ العنيؼ الجسدي،وجد أف الأقؿ سنا والأضعؼ بدنا ىـ أكثر تعرضا ليذا السم 
 .ذا الأخير كمما تقدـ الأطفاؿ في السفحيث يقؿ ى

 وكات أكثر مف الإناثيتعرض الذكور ليذا النوع مف السم. 

 ةيتضح ىذا أكثر خلبؿ السنوات الأولى لمرحمة الثانوية وىذا ما يوافؽ مرحم 
 .قةراىالم
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 وؾ الفتيات بطرؽ غير مباشرة كالنبذ والامتناع عف التواصؿ أويدؼ ىذا السميست 
 .معيف الحديث

 قاتزي والنميمة ونشر الإشاعات والتلبعب بالعلبوؾ الاستفزاتمجأ الفتيات إلى السم 
 .العاطفية

 ةيستفزازات سواء بالإيماءات أو الكممات أو الحركات الفعميستعمؿ الذكور الا. 

 وكات سواء كانوا معتديفذكور أكثر عرضة وممارسة ليذا النوع مف السموعموما فال 
 .أو ضحايا

  في  التلبميذفي النرويج أو مع  التلبميذوفي الأخير توصؿ الباحث سواء مع
 وكات العنيفة متواجدةلأمر بالأساتذة أو الأولياء بأف ىذه السمؽ اوسواء ما تعم السويد،

 رة في المؤسساتأو العودة منيا، وانتشار ىذه الظاىريؽ إلى المدرسة وتمارس في الط
 (O'lweus Dan, 1983). بالمدف الصغرى يمية سواء بالمدف الكبرى أوالتعم

تناولت الدراسة العنؼ بالمدارس، ولذلؾ اختار  :BLATIER 2994)) دراسة بلاتيي -
يئة التدريس، وكاف ىأعضاء مف ( عضوا 80و) ميذةتمميذا و مت(     )عينة متكونة مف 

بالمؤسسات الثانوية التقنية وكات العنيفة مالس و معرفة مدى انتشارىدؼ مف الدراسة يال
في المؤسسة والذي يتمثؿ في  الجو السائد ؿا مف خلبيئقي فيالمناخ العلب زرانية، وابيوالم
وفؽ إدراؾ كؿ  ذاىو والمدرسيف مف جية أخرى،  ميذة وبيف التلبيميذ مف جقات بيف التلبالعلب

انية الخاصة بتفاقـ أو تناقص معرفة الحقائؽ الميد دؼ آخريميذ، ثـ كمف المدرسيف والتلب
 .وكات العنيفةمالس

 :يما ما ييومف النتائج المتوصؿ إلي

 ووخبرات واتىعنؼ واتجامل وظر إلى الوضع حسب تصوره أو إدراكالكؿ كاف ين. 

  وكات عنيفة منذ الدخوؿ المدرسي موقوع سمف المدرسيف تحدثوا عف (    )إف
 فظيمديد أي العدواف اليميذ، كالسب والتوكيات كانت صادرة عف التلبمذه السى ونصؼ

 .بصورة عامة
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 تحدث البعض عف حوادث تتعمؽ بالانتحار دوف تحديد الأطراؼ المعنية. 

 ساتذةميذ فحسب، أما الأحظوف أعماؿ عنؼ تحدث وسط التلبالأساتذة الشباب يلب 
 .ميذ ضد الأساتذة وعف سوء الآدابا مف التلبيكبار السف فيتحدثوف عف وقوع

 ى الأشخاصمكات وعمى الممتممخدرات واعتداء عملوحظت حالات استعماؿ ل 
 .قوانيف والآداب العامةمأيضا اعتداءات جنسية، وخرؽ لوالجرح، و  ضرببال

 لسف أو الأقدمية في الثانوياتإف الإحساس بعدـ الأمف لدى البعض ليس مرتبطا با. 

 ؼ عف إدراؾ صغيري السف )أي أقؿ مف مف إدراؾ الأساتذة كبيري السف يختإ  
العنؼ  موف أكثر عفمكإذ أف صغيري السف يت ،ؤلاء(ىـ غير ىسنوات في الثانوية والكبار 

 .ميذ والكبارلسف فيروف أف العنؼ يقع بيف التلبميذ، أما كبيري ابيف التلب

 ي المشادات، الدفع،ىا الأكثر عنفا يى أنمميذ عا التلبيوكيات التي يدركملسأف ا 
السب  يـ الثانوي يشتكي مفمة التعمميذ مرحث مف مجموع تلبمفظية حيث أف الثمالنزاعات ال
ـ ىميذ عف تأثر التلب ذا النوع مف العنؼ خاصة في السنة الأولى، ويتحدثىويحدث والشتـ، 
 .المرات في اليوـ ـ عددا مفيؼ والذي يحدث حسب رأينوع مف العنذا الىبمثؿ 

 فقد بينت أف  الثانوية، كذلؾ في أنواع السرقات التي تحدث فيالدراسة ت فصم
خاصة )حقائب، حمي ...(،  أدوات(    )دؼ الأدوات المدرسية ( مف السرقات تستي   )

 .دؼ النقود( تستي   )ألبسة، (    )ا مني

 ا بيفىترا(    )ميذ وبيف الكبار، إذ أف نسبة ة بيف التلبأف المشاكؿ تحدث خاص 
الذكور  ا بيف الكبار، حيث أفىترا(   )ميذ والكبار، ونسبة ا بيف التلبىترا (   )ميذ التلب
أكثر. واذا كاف الأمر  ميذ والكبارا بيف التلبيى أنمنظر البنات عميذ، بينما تا بيف التلبييرون
ئقية مع المراقبيف، ـ العلبميمشاك ـىيروف أ(   )ـ فػإف يالخاصة بئقية ؽ بالمشاكؿ العلبميتع
ا مع ييرون(    )المدرسيف والإدارة،  ـ وبيفيئقية توجد بينيروف أف المشاكؿ العلب(    )

ـ ييف أولا ثـ الإدارة، والإناث لديمع المدرس ـ مشاكؿيديحيث أف الذكور ل ،ميذ الآخريفالتلب
 .المدرسيف مشاكؿ مع الإدارة أكثر مف
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 قات تحدث خاصة بيفى مستوى العلبمعماؿ المؤسسات يروف أف المشاكؿ ع 
 (.   ) وبيف الكبار(    )ميذ وبيف التلب(    )ميذ والكبار بنسبة التلب

  ذه ىـ يقعت لو (    )ـ يـ في وضعيات عنؼ، منيوجدوا أنفس(    )أف
  .ميذا حسب تصريحات التلبذىباستمرار و (    )مرة أو عدد مف المرات و وكاتمالس

 (école'l àبالموسػومة  :1997(Pain Jacques et all) فدراسة جاؾ بأف وآخرو  -

(Violence  خلبؿوفرنسػا وقد حاوؿ الباحثوف مف  نجمتراسػػة ميدانية بكؿ مف ألمانيا وااوىي در 
 التلبميذا أف عدد المذكورة سػػابق الثلبثالدوؿ  خلبؿسػة مقارنة العنؼ المدرسػي مف االدر  هىذ
ثة رقاـ تتعمؽ بثلبلأىـ أكثر مف ىذا وأف ا -ف أو ضحايامعتدو  -لذيف مسػػيـ ىذا السػػموياّ 

نواع العنؼ أسػػباب ومظػػاىر و أحاولت الكشػػػؼ عف ىذه وقد انطمقت ، أشير مف الدراسة فقط
اؿ واحػد كبير وىو متمحورة كميػػا حوؿ سػػؤ  الثلبثالموجود في المػػػدارس لمختمؼ البمػػداف 

العنيؼ في المدارس وقد  ؾالسػػػػػػػػػػػػمو  جثير ثقافة كؿ بمد في إنتاأالعػامؿ الثقافي أي ما مدى ت
 :تـ توزيع ىذا العامؿ عمى إحدى عشر عنصرا ىي

 .الميزانية ،اتالتجييز  ،المساحة ،اليندسة ثنوع المؤسسة مف حي -

 ،القيـ الاجتماعية،الحياة  ثسػػػػػػػػكني مف حيقات المشتركة في الوسػػػػػػػػط اللبالع -
 .الشرطة ،العدالة

 .قات مع الوالديفلبالع -
 .البعد عنيا ،القرب مف المدينةحيث المنطقة السكنية مف  -
  .القيـ جإنتا ،الحد مف الفشؿ الدراسي ثالمؤسسة مف حي ؼأىدا -
 .في النشاطات التلبميذ مشاركة ،وظيفة القانوف المدرسي ثالحياة المدرسية مف حي -
 .التمييؿ القدرة الميدانية المشاركة الحيوية حيث الاستقرارمف  الأساتذة -
 .المشاركة الحيوية ،القيـ التي يحممونيا ،سيار المستوى الدمف حي  التلبميذ -
 .والمتابعة المنيجية ،القيـ الامتحانات، ،الفعاليةث التعميـ مف حي -
 .حجـ المواد ،الدروس ،مساعدةال ثطرؽ التدريس مف حي -
 .المعمومات المقدمة والمسػتوى المتوفر لدى المؤسسة -
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 :أساسية ىي ثلبثوقد تـ تجميع ىذ العوامؿ إلى  
 الاجتماعي.متعمقة بالعامؿ  -
 ة.ية الثانية: متعمقة بعامؿ المؤسسالفرض -
 (.طرؽ التدريس)متعمقة بالعامؿ البيداغوجي  -
 ة:الدراسات العربي 5-2

ىدفت ىذه الدراسة إلى دراسػة ظػاىرة العنػؼ المدرسػي  :0227 دراسة العيسوي -
مػف طػلبب ( 56)إنػاث      )منيػا      )طبقت عمى عينػة قواميػا  وعلبقتػو بجنػوح الأحػداث

بجامعة الإسػكندرية بيػدؼ التعػرؼ عمػى تصػوراتيـ وخبػراتيـ وأرائيػـ، ومشػاعرىـ  كميػة الآداب
مشكمة العنؼ المدرسي، ومف أجؿ تحقيؽ أىداؼ ىذه الدراسػة تػـ تصػميـ أداة قيػاس،  اءإز 

مفػردة بعضػيا محػدد الإجابػة والػبعض الأخػر  (26)في صورتيا النيائية مكونة مػف  أصػبحت
 .النياية، والبعض الثالث، متعدد البدائؿ والاختيارات مفتػوح

 :ةوتوصمت الدراسة إلى النتائج التالي

 الكتابػة عمػى الجػدراف  .     )تفشي العنؼ المدرسي مػف حيػث الضػرب بػالكؼ  -

 إلػػى  .     )تمزيػػؽ الكتػػب والكراسػػات   .     )السػػب والقػػذؼ  .   %) )

 .الدفع والركؿ بالقدـ :جوانب أخرى مثؿ

 سػي وكػاف مػفكشفت الدراسة عف تعدد العوامؿ المسؤولة عػف حػدوث العنػؼ المدر و  -
 :أبرزىا

 .ضعؼ ىيبة المدرسيف في نظر التلبميذ -1

 .توفر الدروس الخصوصية كبديؿ عف الانتظاـ في الحصص -2

نمػا إلػى مجموعػة -  وأف ظاىرة العنؼ المدرسي لا ترجػع إلػى سػبب واحػد بعينػو وا 
 :متعددة مف الأسباب منيا

 .أسباب دينية -1
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 .أسباب أخلبقية -2

 .تربوية وتعميمية أسباب -3

 .أسباب اجتماعية وأسرية -4

كشفت الدراسة أف مسؤولية العنؼ تقػع عمػى عػاتؽ الإدارة المدرسػية والمعممػيف،  -
  .     .)جميعا  والتلبميػذ

 كما كشفت أف لمعنػؼ المدرسػي كثيػرا مػف الأضػرار منيػا كراىيػة التلبميػذ لممدرسػة -
صػابة بعػض      )ف العنػؼ وتوليد مزيػد مػ   .    ) التلبميذ  تنتشػر الفوضػى والتسػيب، وا 

 .بالجروح

وتوصمت إلى أف العنؼ المدرسي قد زاد في الوقػت الػراىف عمػا كػاف عميػو فػي  -
 (.%7901بنسبة ) الماضػي

ى أشكاؿ وصور العنؼ مدفت إلى التعرؼ عى :0222 ح أحمدمدراسة صالح مص -
ؼ مة في المجتمع اليمني، ومدى اختلبوطالبات الثانوية العا ةبطم المنتشرة بيف صفوؼ
ؼ عدد مف المتغيرات الديمغرافية كالنوع الاجتماعي)ذكر، باختلب صور وأشكاؿ العنؼ

مرتفع، متوسط، منخفض( وقد تكونت عينة الدراسة مف ) أنثى(، المستوى الاقتصادي
ب وطالبات الريؼ، مة، موزعة بيف طلبنوية العاة الثامالمرح بةمطالبا وطالبة مف ط (1179)

 .والخاص يـ الحكوميمالحضر، والتع

 :وقد أسفرت الدراسة عف النتائج التالية

 وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف الذكور والإناث في الاتجاه نحو العنؼ بالنسبة 
اتجاه  يحسب متغير النوع ف(     )مقياس الكمي أو المقاييس الفرعية عند مستوى دلالة مل

 .عينة الإناث
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 وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف ذكور الحضر واناث الريؼ في الاتجاه نحو 
متغير  حسب(     )دلالة مقياس الكمي أو المقاييس الفرعية عند مستوى مالعنؼ بالنسبة ل

 .إناث الريؼه اتجاالنوع في 

  مجاؿ العنؼ ضدوجود فروؽ دالة إحصائيا بيف ذكور الريؼ واناث الحضر في 
(     )دلالة  وفي مجاؿ العنؼ ضد الوالديف عند مستوى(    5)دلالة ء عند مستوى الزملب
 .الحضرإناث ه متغير النوع في اتجا حسب

 سنة فأقؿ  (17) وجود فروؽ دالة إحصائيا تبعا لمتغير السف ما بيف الفئة العمرية
اتجاه  في      )منشآت عند مستوى دلالة عنؼ ضد المسنة بالنسبة ل(   -   )العمرية  والفئة
والدرجة الكمية (     )ء عند مستوى دلالة سنة فأقؿ، وفي العنؼ ضد الزملب(   )الفئة 

 .سنة فأقؿ(   )اتجاه الفئة  في      ) مستوى دلالة مقياس عندمل

  سنة (   -   )وجود فروؽ دالة إحصائيا تبعا لمتغير السف ما بيف الفئة العمرية
(     )ء عند مستوى دلالة ر بالنسبة لاتجاه العنؼ ضد الزملبسنة فأكث(   )العمرية  الفئةو 

 .سنة(   -   )في اتجاه الفئة 

ميذ لتلبور ايدفت الدراسة جمياست :0222اب محجوب وآخرونىدراسة عبد الو  -
، 2002-2001، 2000/2001) ؿوالمدرسيف والمديريف والمؤطريف وكذلؾ الأولياء خلب

2002/2003) 

  :ى المتغيرات التاليةمع وقد تـ اختيار العينات بالاعتماد السنوات الدراسية

 .ية، مناطؽ جنوبيةحمالشماؿ، الوسط، الجنوب، مناطؽ ساالتوزيع الجغرافي:  -

 .طبيعة المنطقة: حضرية، ريفية -

 .نوعية المدرسة: إعدادية، ثانوية -

 .لويةوضعية المؤسسة: ذات أولية، غير ذات أو  -

 .اتي: آباء، أمللؤولياءمتغير الجنس بالنسبة  -
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 ميذ والمدرسيف، المديريفة بالاستبيانات: شممت كؿ مف التلبدفيالفئات المست -
 :ى النحو التاليمـ عيوالمؤطريف، وقد جاء توزيع

(      )نسبة الإناث  ،ميذةمميذا وتمت(     )ا البحث متيميذ: تعد العينة التي شملتلبا -
 ميذ ينتمي إلى التاسعة أساسي نسبةتلبمنصؼ العدد الإجمالي ل(      ر )ة الذكو نسب
 سنة والنصؼ الثاني ينتمي إلى السنة الثانية ثانوي نسبة( 15)ـ بمعدؿ ىأعمار (      )
 فردا مف مجموع المدرسات(    )سنة، كما شمؿ البحث (   )ـ ىمتوسط أعمار (      )

 سنة،(   )ـ ىميذ العينة معدؿ أعمار ا تلبيقساـ التي ينتمي إلييباشروف الأ والمدرسيف الذيف
 ذكور(      )سنة (   )و(   )ـ بيف ىفردا تتراوح أعمار (    ) فالمؤطرو  كما شمؿ استبياف

سنة، كما تـ (   )ـ ىمديرا ومديرة، معدؿ أعمار (   )إناث، كما شمؿ الاستبياف (      )و
ة وقد تراوح عدد يتساوي بحسب متغيري الجنس والجبالمجموعة أولياء موزعة (   ) ضبط

 .في كؿ مجموعة(   و  )في المحادثة الجماعية ما بيف  المشاركيف

 :ايمىت الدراسة إلى عدة نتائج أموقد توص

 وكيات الأكثر تواترا في المدارس الإعداديةمة السموكيات الأكثر تواترا: تتمثؿ جممالس 
،          )ثة ؿ السنوات الدراسية الثلبويات( خلبد الثانوية )جميع المستىوالمعا
الأسرة عضاء فظي والمادي وازعاج أحد أمفي الغش، العنؼ ال (2002/2003، 2001/2002

ابتداء مف السنة  وكيات التي اختفتمناؾ بعض السىحظ أف لبجانب ذلؾ ن التربوية، والى
ؽ ئنداـ غير اللبيوالتدخيف وال تاركة المجاؿ لأصناؼ أخرى كالسرقة           ) الدراسية

كيات التي شيدت ارتفاعا في نسب و مالس صؽ، وأماموتعاطي المخدرات أو استنشاؽ ال
 :ييف ثةالسنوات الدراسية الثلب ؿخلب ىاور يظ

 .إزعاج أحد أعضاء الأسرة التربوية، الغياب غير الشرعي وتدليس الوثائؽ -

 ى مجالس التأديب فكانت كمامميذ المحاليف عفات التلبمقة بدراسة ممأما النتائج المتع 
 :يمي
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 رىى مظامفظي يسيطر عمحسب السف إذ أف العنؼ ال وؼ في نوعيتمأف العنؼ يخت -
تطور سف  ذا العنؼ معىص مسنة، ويتق(   )ـ عف ىأعمار ميذ الذيف تقؿ تلبمبالنسبة ل العنؼ
ـ ىالذيف تتجاوز أعمار  ميذلتلبغ أقصاه مع امالعنؼ المادي فيتطور مع السف ويبميذ أما التلب

 .سنة(   )

 الدراسات الجزائرية: 5-3

 رة العنؼ فيىحوؿ ظا (:0222) دراسة مفتشية أكاديمية محافظة الجزائر الكبرى -
ميذة مف منطقة سيدي مت(    )ميذا ومت(   )عينة الدراسة مكونة مف  المدارس الثانوية وكانت

 .ة مف منطقة بف عكنوفميذمت(    )ميذا ومت(    )امحمد و

 يىؿ يمارس العنؼ في مؤسستؾ؟ وما ىو: ىالتمميذ في الاستبياف  وـ ما سئؿ عنىوأ
 و مصدر العنؼ؟ىر وأشكاؿ العنؼ في مؤسستؾ؟ ومف ىمظا

 مف(   .   )سؤاؿ الأوؿ كانت نتائج الدراسة في منطقة بف عكنوف أف مبالنسبة ل -
 .د العنؼ في المؤسسة التربويةمف الإناث أثبتوا وجو (   .   )الذكور و

 مف الذكور بنعـ عف(   .   )وفي منطقة سيدي امحمد أجاب عف السؤاؿ الأوؿ  -
 .مف الإناث بنفس الإجابة(   .   )وجود العنؼ في المؤسسة التربوية و

 في منطقة بف عكنوفأما بالنسبة لأشكاؿ العنؼ الممارس في المؤسسات التربوية فقد كانت 
الأولى السب والشتـ ثـ التخريب والسرقة والضرب، أما في منطقة بف عكنوف جاء  في المرتبة

تلبؼ أدوات الغير.  أيضا في المرتبة الأولى السب والشتـ تميو التنابز بالألقاب ثـ السرقة وا 

ذه الدراسة الكشؼ عف ىؿ لبحاولت الباحثة مف خ (:0227) دراسة خالدي خيرة -
ميذ في المؤسسة التربوية وفؽ ما يراه المدرسوف وكذا التلبو تالعنؼ المدرسي ومحددا رىمظا

 :ة كانت كالتاليممجموعة مف الأسئ ؿ طرحالثانوية وذلؾ مف خلب

ره في المؤسسات التربوية الثانوية ىي مظاىوكيات العنؼ وما مما مدى تواجد س -
 الأماف داخؿؿ يحس الأساتذة بىة أخرى؟ و يميذ مف جة والتلبيإدراؾ المدرسيف مف ج حسب

 وحوؿ المؤسسة التربوية؟
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 ميذ؟الثانوية وفؽ إدراؾ التلب ر العنؼ المدرسي حسب الأماكف فيىؼ مظامؿ تختى -

 ا، قبؿيايتيا ونيحسب فترات السنة الدراسية بدايت ر العنؼ المدرسيىؼ مظامؿ تختى -
 وبعد الامتحانات حسب إدراؾ المدرسيف؟

 سب الجنس؛ أي جنس المدرس)حسب إدراؾر العنؼ المدرسي حىؼ مظامؿ تختى -
 ميذ )حسب إدراؾ المدرسيف(؟موجنس الت ميذ(التلب

وكات مسمـ ليميذ والمدرسيف في إدراكفروؽ ذات دلالة إحصائية بيف التلبناؾ ىؿ ى -
 ا )وفؽ القائمة المقدمة ليـ(؟يتي تقع في الأقساـ التي يدرسوف بوغير العنيفة ال العنيفة

 عنؼ المدرسي حسب إدراؾ المدرسيف؟ي محددات الىما  -

ة العنؼ ية أخرى لمواجيميذ مف جة والتلبيي اقتراحات المدرسيف مف جىما  -
 المدرسي؟

ثانويات بمدينة  ة الثانوية لثمانيةمب المرحتكوف مجتمع الدراسة مف مدرسي وطلب
 .مدرس أستاذ(    )ميذ ومت(     )فة أي بمجموع مالج

 ج الوصفي عف طريؽ المسح بالعينة التييتخدمت الباحثة المنج الدراسة فقد اسيأما من
 ت عينةمثانويات مف المجتمع الإحصائي شمثلاث  بطريقة عشوائية حيث تـ اختيار كانت

ميذ التلب أما عينة( إناث 45)( ذكور و55) ثةى جميع مدرسي الثانويات الثلبمالمدرسيف ع
 ة عشوائية أما أدوت جمع البيانات فقدـ بطريقىميذة تـ اختيار مميذ وتمت(    )فكانت 

 .ميذتلبمل وساتذة وآخر موجللؤ واستخدمت الباحثة استبياف موج

 :ت الباحث إلى النتائج التاليةمأما نتائج الدراسة فقد توص

حسب ) ميذ تتصؼ بسوء الآداب ضد المدرسيفوكات ترتكب مف طرؼ التلبسمتفشي  -
ميذ )وفؽ التلب ديد ...الخ( ضدي)تحقير، تجريح، ت ع العنؼ النفسيوكات مف نو موس (ـيإدراك
 .فةمذا مرات عديدة وفي أوقات مختىـ( و يإدراك
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 فات ذات دلالة إحصائية بيف إدراؾ المدرسيفناؾ اختلبىكما بينت النتائج كذلؾ أف 
 وكات المشوشة التي تقع في الأقساـ مفمميع الأبعاد المتضمنة لقائمة السى جمميذ عوالتلب

 .العنؼ البدني الإيجابي المباشر ميذ عدالبطرؼ الت

 ماؿ الأسريىفة تتمثؿ في الإمرة العنؼ في ثانويات مدينة الجىـ الأسباب وراء ظاىوأ -
 .(ثـ المشاكؿ المدرسية )حسب إدراؾ المدرسيف

 رة فتتمثؿ بالدرجة الأولى في معالجة المشاكؿ المدرسية مثؿىظامما طرؽ التصدي لأ -
 ى أسس غيرمرسيف والإدارة، التوظيؼ المبني عالأولياء في عمؿ المدالاكتظاظ، تدخؿ 

 ت فيمميذ تمثوحسب إدراؾ التلب ،شرعية انخفاض الأجور...الخ )حسب إدراؾ المدرسيف(
 .ميذ تبني لغة الحوار، طريقة الإنصات بعيدا عف العنؼ والتعنيؼماحتراـ الت

طرح السؤاؿ  ؿلدراسة مف خلبذه اىقت مانط (:0224) دراسة ميزاب ناصر وآخرون -
 الرئيسي التالي: 

ذه ىر يفي الوسط المدرسي؟ وبأي مستوى تظالعنؼ ( ي معالـ )مؤشراتىما  -
ميذ/ مميذ/ أستاذ(، )تمميذ(، )تمميذ/ تمقة )تعلب بيف قة العنؼ التي تربطالمؤشرات في علب

 موظؼ(؟

 ةيؿ وجذا مف خلبىو ا في المتوسطات؟ ير بيي الدينامية التي يمكف أف يظىوما  -
 .ذه المؤسساتىميذ نظر تلب

الوسط المدرسي باعتباره كمنظور وبائي  رة العنؼ فيىدفت إلى دراسة ظاىوقد 
وفؽ خصوصية البيئة المحمية مف ذلؾ  ومحاولة الكشؼ عف معالـ العنؼ المدرسي وتفسير

ج يلمنى امع اعتمدت مجموعة البحث العنؼ عبر مؤسسات الدراسة وقد ؿ بناء ديناميةخلب
 .تيزي وزو ميذ متوسطات ولايةالوصفي المسحي لعينة مف تلب

 أما عينة الدراسة فقد تـ اختيار عينة عشوائية مف مجتمع الدراسة الذي يتكوف مف -
أي نسبة (    )متوسطة مف بيف (   )فتـ اختيار بصورة عشوائية  ،ميذةمميذ وتمت(      )
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ميذة أي مميذ وتمت(     ) مف العينة وتكونت .طاتمتوسمي لممف المجموع الك(       )
 (.  )بنسبة 

 سؤاؿ(   )را بمجموع و مح(   )وقد استخدـ في الدراسة أداة الاستبياف التي قسمت إلى 
 ر العنؼ ودرجة انتشاره، والأخرىىومات الشخصية وأخرى تناوؿ مظاما ما تناوؿ المعيمن

 .ى حوؿ الآثار ونتائج العنؼا ما تناوؿ الأساليب وأخر يحوؿ الأسباب ومن

 :ايمىمجموعة مف النتائج أ صت الدراسة إلىموخ

 .المؤشرات ذات الانتشار العالي حسب إدراؾ العينة -

 :ميذ( كالتاليمميذ/ تمقة )تى انتشارا في العلبمر المؤشرات الأعيتظ 

 وؾ العنيؼ مف الآخريفمسمـ أكثر إحساسا بالتعرض ليأن. 

 ى الآخريفموؾ العنيؼ عمبممارسة السثر إحساسا ـ أكيأن. 

 ـيوؾ العنيؼ فيما بينمـ يتبادلوف السيـ أكثر إحساسا بأنينأ. 

 ت كثيرةـ يعيشوف مشكلبيـ أكثر إحساسا بأنيبأن. 

 وؾ العنيؼ يميؿ إلى المستوى المتوسطمتدرؾ العينة أف ممارسة الس. 

 شر الدفاع عف النفسوؾ العنيؼ مؤ مسمـ ليوف في المواقؼ التي تدفعميستعم. 

 فظي أكثرمف في السموؾ العنيؼ نوع العنؼ الو ميستعم. 

 وؾ العنيؼ يوظؼ أكثر في ساحة المتوسطةميدركوف أف الس. 

 و بالخصوص التعبىوؾ العنيؼ مسميدركوف أف أكبر سبب ل. 

 تو حؿ المشكلبىوؾ العنيؼ ميدركوف أف مف نتائج الس. 

 الميؿ إلى ازدياده أكثر في المستقبؿ ىويؼ يدركوف أف مآؿ السموؾ العن. 
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ميذ( مميذ/ تمقة )تلمنخفض حسب إدراؾ العينة في العلبالمؤشرات ذات الانتشار ا -
 :يميكما

 الساحة، الإدارة. وؾ العنيؼ في المتوسطات إلىمترتب العينة أماكف توظيؼ الس 

 وب )التعامؿ بالمثؿمتستعمؿ في أساليب العنؼ أس. 

 وؾ العنيؼ بمستوى متوسطمذه العينة السىى در لييظ. 

 ميذ( كمامميذ/ تمقة )توؾ العنيؼ لدى العلبمت النتائج إلى خصوصية السمكما توص -
 :يمي

 وية، حب الاكتشاؼ، حبيى القواعد، النمو، الم، التغيير، الميؿ إلى الاعتداء عالمنافسة 
 .نسي ...الخور أماـ الآخريف، درجة مف العدوانية، الجانب الجيالظ



 د. بمقاسـ عويف                                                  العنؼ المدرسي مقياس محاضرات في

100 

 المراجع:المصادر و قائمة 

 .30القرآف الكريـ: سورة البقرة آية 

، العوامؿ، المفيوـ-الجانحوف(: الأحداث 2007أبو توتة عبد الرحماف محمد ) -
 الأحمد لمنشر، مصر. دار-التدابير

(: العنؼ السياسي والتطرؼ الديني في مصر وأثره عمى 1986أحمد فاروؽ فريد ) -
 ومي القاىرة، مصر.الامف الق

(: الوجيز في أسس عمـ الإجراـ وأىـ مدارسو، الناشر 2015أقرورو سميرة ) -
 .صوماديؿ المغرب

(: العنؼ السياسي في الوطف العربي أوراؽ عربية ، 2012إبراىيـ حسنيف توفيؽ ) -
 مركز الدراسات الوحدة العربية، بيروت، لبناف.

سفية، تعريب خميؿ أحمد خميؿ، منشورات عويدات أندريو لالاند: موسوعة لالاند الفم -
 .1555، 1554، المجمد الثالث، ص 2001، 2باريس، ط ;ndashبيروت

(: ظاىرة العنؼ السياسي في النظـ العربية، مركز 1992إبراىيـ حسيف توفيؽ ) -
 دراسات الوحدة العربية بيروت، لبناف.

ي في النظـ العربية، مركز (: ظاىرة العنؼ السياس1999إبراىيـ حسيف توفيؽ ) -
 دراسات الوحدة العربية بيروت، لبناف.

(: العوامؿ المجتمعية المؤدية لمعنؼ في بعض مدارس 1996إبراىيـ محمد أحمد ) -
القاىرة الكبرى دراسات تربوية ونفسية واجتماعية، المجمد الثاني، جامعة حمواف مصر، ص 

7. 

 .7لفكر العربي، ج(: لساف العرب ، دار ا1968إبف منظور ) -

(: عمـ الاجتماع السياسي، أسسو وأبعاده، دار الحكمة، 1991الأسود صادؽ ) -
 بغداد، العراؽ.
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 ، اليونسيؼ، الأمـ المتحدة.260(: رقـ 1990الاتفاقية الدولية لحقوؽ الطفؿ ) -

ألؼ،  217(: صدر بموجب قرار رقـ 1948الاعلبف العالمي لحقوؽ الانساف ) -
 الأمـ المتحدة.

(: دور الجامعة في مواجية التطرؼ الفكري، دار 2000البرعي وفاء محمد ) -
 المعرفة الجامعية الاسكندرية، مصر.

(: عمـ النفس المدرسي، الأردف، دار المعتز 2007البكري أمؿ، عجوز نادية ) -
 لمنشر والتوزيع الأردف.

وعلبقتو  (: العنؼ المدرسي2014التؿ شادية أحمد، الحربي سمية عبد ا﵀ ) -
بسموكيات العجز المتعمـ لدى طالبات المرحمة الثانوية بالمدينة المنورة في ضوء بعض 

 ( السعودية.9(، المجمد )1المتغيرات، مجمة جامعة طيبة لمعموـ التربوية، العدد )

(: العنؼ العائمي، مطابع أكاديمية نايؼ، الرياض، 1997التير مصطفى ) -
 السعودية.

(: التطرؼ بيف الشباب، دراسة ميدانية عمى طمبة الجامعات، 1987الجندي آمينة ) -
 رسالة دكتوراه غير منشورة، جامعة الاسكندرية، مصر.

(: المشكلبت الاجتماعية، دار المعرفة الجامعية، 1995الجوىري وآخروف ) -
 الاسكندرية القاىرة، مصر.

 عارؼ، مصر.( عمـ اجتماع الادارة، دار الم1983الجوىري عبد اليادي ) -

(: معجـ عمـ الاجتماع، المكتب الجامعي الحديث 2002الجوىري عبد اليادي ) -
 الإسكندرية مصر.

(: الأسرة والضبط 2001الحامد محمد بف معجب، الرومي نايؼ بف ىشاؿ ) -
 الاجتماعي، د.ف الرياض السعودية.
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مكتبػة  .ئي(: مبادئ عمـ الاجتمػاع الجنػا1995الحديثي، مساعد بف إبراىيـ ) -
 العبيكاف الرياض السعودية.

(: المحددات الاجتماعية 2014الخشاب سامية مصطفى، نصور محمد ىنا ) -
 .28-1(، ص ص 2(، العدد )2والثقافية لمعنؼ المدرسي مجمة العموـ التربوية، المجمد )

 . (: إدارة الصراع، ايتراؾ، القاىرة، مصر2010الخضيري محمد محسف ) -

(: أساليب الجريمة وطبيعة السموؾ 1984الفتاح محمد سعيد )الخوجا عبد  -
 الانحرافي، منشورات ذات السلبسؿ، الكويت.

(: تطوير الإدارة المدرسية والقيادة الادارية، 2004الخوجا عبد الفتاح محمد سعيد ) -
 دار غريب لمطباعة والنشر والتوزيع، الأردف

الحياة اليومية، نطاقات وتفاعلبت،  (: العنؼ في مواقؼ2006الخولي محمد سعيد ) -
 دار مكتبة الإسراء لمطبع والنشر والتوزيع، القاىرة، مصر.

(: العنؼ في مواقؼ الحياة اليومية، نطاقات وتفاعلبت، 2008الخولي محمد سعيد ) -
 مكتبة الأنجمو المصرية، القاىرة، مصر.

المواجية، مكتبة (: العنؼ المدرسي، الأسباب وسبؿ 2008الخولي محمد سعيد ) -
 الأنجمو المصرية.

 تنامي في الانترنت عبر الالكترونية الألعاب (: دور2019الدىمش خالد بف محمد) -

العممية  الأمور، المجمة أولياء نظر وجية المتوسطة مف المرحمة التمقائي لدي طلبب العنؼ
 .314-291(، ص ص 4( العدد )35بجامعة أسيوط، المجمد )

(: أسباب الجريمة وطبيعة السموؾ الإجرامي، منشورات ذات 1984)الدوري عدناف  -
 السلبسؿ الكويت.

(: العوامؿ الاجتماعية المرتبطة بجرائـ النساء في 2003الربدي محمد إبراىيـ )
 المجتمع السعودي، جامعة نايؼ العربية لمعموـ الأمنية، السعودية.
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المرأة، دراسة وصفية عمى (: العنؼ الأسري ضد 2008الرديعاف خالد بف عمر ) -
 عينة مف النساء في مدينة الرياض مجمة البحوث الأمنية، السعودية.

 . (: النظـ الإسلبمية، دار الفكر، سوريا1998الرفاعي أنور ) -

(: أسباب العنؼ المدرسي، أسباب 2003الزقاي نادية مصطفى، يوب مختار ) -
 ( جامعة بسكرة. العدد )تمايز أـ أسباب تجانس مجمة العموـ الإنسانية، 

(: العنؼ داخؿ مراكز الإصلبح والتأىيؿ، أسبابو 2013الزواىرة عبد ا﵀ مبارؾ ) -
 وأنماطو، دار الحامد لمنشر والتوزيع، عماف، الأردف.

(: الضبط الاجتماعي والتماسؾ الأسري، د.ف، 2000السالـ خالد بف عبد الرحمف ) -
 الرياض السعودية.

 (: عمـ الإجراـ، دار المسيرة، الأردف.2011مود )السمري عدلي مح -

(: فعالية الإرشاد الانتقائي في خفض مستوى 2008الشيري عبد ا﵀ أبو عراد ) -
 سموؾ العنؼ لدى المراىقيف، رسالة دكتوراه منشورة، جامعة نايؼ لمعموـ الأمنية، السعودية.

اسة لبعض الدلالات (: البيئة والعنؼ، در 1994العتيؽ أحمد مصطفى وآخروف ) -
البيئية لاحتمالية السموؾ العنيؼ لدى عينة مف الشباب المصري، المؤتمر العالمي لحؿ 

 الصراع، القاىرة، مصر.

(: اضطرابات الوسط الأسري وعلبقتو بجنوح الأحداث، 2006العكايمة محمد سند ) -
 دار الثقافة لمنشر والتوزيع، بيروت، لبناف.

(: أصوؿ التربية التاريخية والاجتماعية والنفسية 1999العمايرة محمد حسف ) -
 والفمسفية، دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة، الأردف.

(: عمـ المشكلبت الاجتماعية، دار الشروؽ لمنشر 1998العمر معف خميؿ ) -
 والتوزيع، الأردف.

 ردف.(: عمـ ضحايا الإجراـ، دار الشروؽ، عماف، الأ2008العمر معف خميؿ ) -
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(: سيكولوجية الجنوح، دار النيضة العربية، بيروت، 1984العيسوي عبد الرحمف ) -
 لبناف.

(: مبحث الجريمة، دراسة في تفسير الجريمة والوقاية 1992العيسوي عبد الرحمف ) -
 منيا، دار النيضة العربية، بيروت، لبناف.

راىؽ، موسوعة عمـ النفس (: التربية النفسية لمطفؿ والم1992العيسوي عبد الرحمف ) -
 الحديث، دار الراتب الجامعية لبناف.

، دار الرتب الجامعية، مصر.1997العيسوي عبد الرحمف ) -  (: سيكولوجية المجرـ

(: سيكولوجية الإجراـ، دار النيضة العربية، بيروت، 2004العيسوي عبد الرحمف ) -
 لبناف. 

ػؼ المدرسػي والمشػاكؿ السػموكية دار : سػيكولوجية العن     العيسػوي عبد الرحمف ) -
 النيضة العربية، بيروت، لبناف.

 14، الجريدة الرسمية رقـ 2016مارس سنة  06المؤرخ في  01-16القانوف رقـ  -
 .2016مارس  07المؤرخة في 

(: التنمر بيف طلبب وطالبات المرحمة المتوسطة 2008القحطاني نورة بنت سعد ) -
سحية، أطروحة دكتوراه غير منشورة، جامعة الممؾ سعود، في مدينة الرياض دراسة م

 الرياض، السعودية.

(: مدى تأثير العنؼ الأسري عمى السموؾ الانحرافي لطالبات 2005القرني محمد ) -
المرحمة المتوسطة بمكة المكرمة، مجمة اـ القرى لمعموـ التربوية والاجتماعية والانسانية، عدد 

 ( السعودية.11) ددعػالاصمة لمثقافة الاسلبمية، خاص بمناسبة اختيار مكة ع

( العوامؿ الاجتماعية المؤدية لمعنؼ لدى 2005الطيار فيد بف عمي عبد العزيز ) -
 طلبب المرحمة الثانوية، جامعة نايؼ العربية لمعموـ الأمنية، السعودية.
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و العنؼ لدى (: القنوات التمفزيونية الفضائية وتشكيؿ الاتجاه نح2002الكردي ميا ) -
الأطفاؿ المؤتمر السنوي الرابع "الأبعاد الاجتماعية والجنائية لمعنؼ في المجتمع المصري"، 

 .179المركز القومي لمبحوث الاجتماعية والجنائية، مصر، المجمد الأوؿ، ص 

(: ظاىرة العنؼ الجامعي عوامميا وكيفية الحد 2011المجالي أحمد عبد السلبـ ) -
رات طمبة الدراسات العميا في جامعة مؤتة، رسالة دكتوراه منشورة، منيا في ضوء تصو 
 جامعة مؤتة، الأردف.

(: الأسرة العربية والعنؼ، معيد الإنماء العربي، العدد 1996النير مصطفى عمر ) -
(83.) 

دار الػشروؽ لمنػشر والتوزيع، ، نظريات عمـ الجريمػة (:2004الوريكات عايد عواد ) -
 عماف الأردف.

(: العنؼ الأسري دراسة ميدانية عمى مستوى 2006اليوسؼ عبد ا﵀ وآخروف ) -
 المممكة العربية السعودية، وزارة الشؤوف الاجتماعية، الرياض، السعودية.

(: معجـ مصطمحات العموـ الاجتماعية، مكتبة لبناف، 1986بدوي أحمد زكي ) -
 لبناف.

سموكية، قسـ عمـ النفس، جامعة أـ (: نظريات التعمـ ال2009بركات عمي راجح ) -
 القرى السعودية.

(: العنؼ والمجتمع ، الممتقى الدولي الأوؿ ، مداخؿ معرفي 2003بمعادي إبراىيـ ) -
 متعددة جامعة محمد خيضر بسكرة ، دار اليدى لمطباعة والنشر والتوزيع ، عيف مميمة.

مدارس الثانوية الجزائرية، (: العنؼ لدى التلبميذ في ال2007بف دريدي فوزي أحمد ) -
 جامعة نايؼ العربية لمعموـ الأمنية، السعودية.

(: ظاىرة العنؼ في الجزائر والعلبج المتكامؿ، الجزائر، 2011بوسعدية مسعود ) -
 مؤسسة الحكمة لمنشر والتوزيع، الجزائر.
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(: ردود ضد العنؼ، ترجمة فيمي جدعاف، المجمة العربية 1981بيرفت الآف ) -
 ( القاىرة.12الاجتماعي المنظمة العربية لمدفاع الاجتماعي ضد الجريمة، ) لمدفاع

(: التيميش والعنؼ الحضري، سمسمة الدراسات 2004توىامي إبراىيـ وآخروف ) -
 الحضرية منشورات جامعة قسنطينة، الجزائر.

(: القانوف والضوابط الاجتماعية، دار المعرفة الجامعية 1984جابر سامية محمد ) -
 الإسكندرية، مصر.

(: الجريمة والعنؼ والمجتمع، دار المعرفة الجامعية، 1999جابر سامية محمد ) -
 الأزارطة الاسكندرية مصر.

(: معجـ عمـ النفس والطب 1996جابر عبد الحميد جابر، كفافي علبء الديف ) -
 النفسي، دار النيضة العربية القاىرة، مصر.

لمدرسي بيف الأسرة والمدرسة والإعلبـ، دار العنؼ ا).(: 2005جودت أميمة ) -
 .السحاب القاىرة، مصر

(: التخمؼ الاجتماعي، مدخؿ إلى سيكولوجية الإنساف 2001حجازي مصطفى ) -
 المقيور المركز الثقافي العربي، دار البيضاء، المغرب.

، (: العنؼ الأسري، دار قباء لمنشر والتوزيع، القاىرة1999حممي إجلبؿ إسماعيؿ ) -
 مصر.

السموؾ العدواني عند الأطفاؿ، دار أسامة لمنشر والتوزيع،  (:2010خالد عز الديف ) -
 الأردف.

(: العنؼ المدرسي ومحدداتو كما يدركو المدرسوف والتلبميذ، 2007خالدي خيرة ) -
 ، الجزائر.2أطروحة دكتوراه منشورة، جامعة الجزائر

الاستقرار السياسي في الجزائر، (: أثر المصالحة الوطنية عمى 2018دروـ عمي ) -
 مذكرة ماستر منشورة، جامعة الجمفة.
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(: الجرائـ والجنايات مف 2005دويدار عبد الفتاح محمد، النياؿ مايسة أحمد ) -
 المنظور النفسي، دار المعرفة الجامعية، مصر.

(: العوامؿ السيسوثقافية لظاىرة العنؼ الجماعي لدى الشباب 2010رحاب مختار ) -
 ي، أطروحة دكتوراه غير منشورة، جامعة قسنطينة، الجزائر.الجامع
(:عمـ الإجراـ والسياسة الجنائية، دار العموـ لمنشر 2006رحماني منصور ) -

 والتوزيع، عنابة الجزائر.

(: في ديناميات الإعتداء عمى المدرسيف، الجمعية 1979رزؽ كوثر إبراىيـ ) -
 .206دس، ص المصرية لمدراسات النفسية، المجمد السا

(: عمـ الاجتماع الجنائي، المكتب الجامعي 2005رشواف حسيف عبد الحميد أحمد ) -
 .الحديث الإسكندرية، مصر

(: مقارنة في ضوء أحكاـ إتفاقية الأمـ المتحدة لحقوؽ الطفؿ، 2003رياح غساف ) -
 بيروت.

السنوي  (: قراءة في أدبيات العنؼ، رؤية سوسيولوجية، المؤتمر2002زايد أحمد ) -
، مج      أفريؿ ،    -  الرابع "الأبعاد الاجتماعية والجنائية لمعنؼ في المجتمع المصري، 

 المركز القومي لمبحوث الاجتماعية والجنائية، القاىرة. 1

، مكتبة 2(: فرضيات حوؿ العنؼ في المجتمع المصري، ج 2002زايد وآخروف ) -
 الأسكندرية مصر.

لتصورات الاجتماعية لمطمبة لتفسير ظاىرة العنؼ في (: ا2016سعادو أسماء ) -
 الجامعة الجزائرية أطروحة دكتوراه منشورة، جامعة أـ البواقي، الجزائر.

(: الثقافة وتكامؿ المجتمعات القومية، المجمة الدولية لمعموـ 1994سكودسف ميشيؿ ) -
 .( باريس، فرنسا139الاجتماعية، عدد )
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يب العنؼ الأسري وتأثيره عمى تكويف اليوية الاجتماعية (: أسال2012سلبطنة رشيدة )
عند المراىؽ دراسة ميدانية في مراكز إعادة التربية، رسالة ماجستير منشورة، جامعة أبو 

 القاسـ سعد ا﵀، الجزائر.

(: الإسلبـ والضبط الاجتماعي، دار التوفيؽ النموذجية، القاىرة، 1985سميـ سموى ) -
 مصر.

(: العنؼ بيف الشباب، الندوة السنوية السابعة: الشباب 2002حمود )سمري عدلي م -
 مستقبؿ مصر القاىرة، مصر.

(: الانقسامات المتعددة في المجتمع الجزائري وصراع اليويات 2010سموؾ عمي ) -
 (.9في سيسيولوجيا الآخر ، المجمة العربية لعمـ الاجتماع، العدد )

الشباب، مجمة العموـ الانسانية، العدد  (: أسباب العنؼ لدى2012سنافي ليندة ) -
 .230-229( جامعة بسكرة الجزائر، ص ص 26)

 (: أسس عمـ الاجتماع، دار النيضة العربية، مصر.1972شحاتة حسف ) -

 (: العنؼ والجريمة، مؤسسة الخميج، الشارقة، قطر.1999شحود فايكز ) -

، بيروت، لبناف.(: العنؼ والجريمة، الدار العربي1997شكور جميؿ وديع ) -  ة لمعموـ

(: دراسة مقارنة في الاتجاه نحو العنؼ لدى طلبب 2010صالح مصمح أحمد ) -
وطالبات الثانوية العامة في ضوء بعض المتغيرات في المجتمع اليمني، أطروحة دكتوراه، 

 جامعة أسيوط، مصر.

(: العنؼ المجتمعي، اليازوري لمنشر والتوزيع، عماف، 2013صفواف محمد ) -
 الأردف.

(: سيكولوجية العنؼ العائمي والمدرسي، دار الجامعة 2007طو عبد العظيـ حسيف ) -
 الجديدة الإسكندرية، مصر.



 د. بمقاسـ عويف                                                  العنؼ المدرسي مقياس محاضرات في

109 

(: الارىاب بيف التحريـ والمرض، دار المعرفة الجامعية، 1994عاد يسري ) -
 الاسكندرية مصر.

المدرسة (: التنشئة الاجتماعية والسموؾ الانحرافي لتمميذ 2001عامر مصباح ) -
 الثانوية أطروحة دكتوراه، جامعة الجزائر.

(: التنشئة الاجتماعية والسموؾ الانحرافي لتمميذ المدرسة 2003عامر مصباح ) -
 الثانوية، شركة دار الأمة لمطباعة والنشر والتوزيع، الجزائر.

 ف(، الرياض، -(: جرائـ العنؼ وسبؿ المواجية، )د 2004عبد ا﵀ عبد الغني غانـ) -
 السعودية.

 (: الأطفاؿ وتعاطي المخدرات، المكتبة المصرية، مصر.2007عبد الغني سحر ) -

(: نمو الأحكاـ الخمقية وعلبقتو بالسموؾ العدواني، 2004عريشي صديؽ محمد ) -
 رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة أـ القرى، السعودية.

العنؼ في الجزائر مف (: التناوؿ الإعلبمي لظاىرة 1996عصاـ حسيف صفواف ) -
خلبؿ الصحافة المكتوبة دراسة نفسية اجتماعية، رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة 

 الجزائر، الجزائر.

( البيئة الإتصالية الجديدة لمطفؿ العربي في ظؿ المتغيرات 2004عمي سموى إماـ ) -
رة، عالـ الكتب المعاصرة المؤتمر الإقميمي الأوؿ الطفؿ العربي في ظؿ المتغيرات المعاص

 .القاىرة، مصر

(: سموؾ العنؼ وعلبقتو بالشعور بالندـ، دار صفاء لمنشر 2009عياش ليث محمد) -
 والتوزيع الأردف.

(: العنؼ المفظي الأسري مف المنظور السوسيولوجي، 2011عيساوي نسيمة ) -
 أطروحة دكتوراه غير منشورة، جامعة الجزائر.
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تماع الجنائي الاسلبمي، المكتب الجامعي الحديث (: عمـ الاج1994غانـ عبد ا﵀ ) -
 مصر.

(: مقارنة في ضوء أحكاـ إتفاقية الأمـ المتحدة لحقوؽ الطفؿ، 2003غساف رياح ) -
 بيروت.

(: قاموس عمـ الاجتماع، الييئة المصرية العامة 1996غيث محمد عاطؼ ) -
 لمكتاب، القاىرة مصر.

نماذج  –عمـ نفس الأطفاؿ الإكمينيكي  (:2008فرانس بيتر ماف وبيتر فارشورغر ) -
ترجمة سامر جميؿ رضواف منشورات دار الكتاب، القاىرة،  -مف الاضطرابات النفسية

 مصر.

(: علبقة المحيط النفس اجتماعي والمدرسي بالسموؾ العنيؼ 2009فرشاف لويزة ) -
 لدى تمميذ الطور الثالث، أطروحة دكتوراه غير منشورة، جامعة الجزائر. 

 المتضمف قانوف حماية الطفؿ. 2015يوليو  15المؤرخ في  12-15انوف ق -

(: رؤية نظرية حوؿ العنؼ السياسي في الجزائر، مجمة الباحث 2002قبي آدـ ) -
 .111-102ص ص  1عدد 

(: العنؼ في المؤسسات التربوية، 2004قريشي عبد الكريـ، أبي ميمود عبد الفتاح ) -
 دار ىومة الجزائر.

(: الخدمة الاجتماعية، المكتب 2004توفيؽ، مبروؾ سحر فتحي )قمر عصاـ  -
 الجامعي الحديث مصر.

(: جذور العنؼ الحيوية النفسية والنفسية الاجتماعية، 1993كورناتوف ميشيؿ ) -
 المؤسسة الجامعية لمدراسات والتوزيع، بيروت، لبناف.

لمدراسات والتوزيع،  المجتمع والعنؼ، المؤسسة الجامعية (:1993كورناتوف ميشيؿ ) -
 لبناف.
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(: التنشئة الاجتماعية وسموؾ العنؼ عند الأطفاؿ ورقة 1993لطفي طمعت إبراىيـ ) -
بحثية قدمت في المؤتمر العممي السادس لمممارس المينية لمخدمة الاجتماعية، جامعة 

 القاىرة.

، المؤتمر (: تقاطعات العنؼ في إطار التحولات العالمية المعاصرة2002ليمو عمي ) -
السنوي الرابع والأبعاد الاجتماعية والجنائية لمعنؼ في المجتمع المصري، المركز القومي 

 أفريؿ. 24-20لمبحوث الاجتماعية والجنائية 

(: العنؼ في المجتمعات النامية مف وجية نظر التحميؿ 1974ليمية عمي محمود ) -
 (، القاىرة.2)17الوظيفي المجمة الجنائية القومية، 

(: العنؼ السياسي والاجتماعي قراءات ودراسات 2005محجوب وآخروف ) -
 انتروبولوجية، دار الثقافة العامة، الاسكندرية، مصر.

(: العنؼ في المدرسة )دراسة السموكيات 2011وآخروف ) عبد الوىاب محجوب -
التربوية، المنافية لقواعد الحياة المدرسية(، المركز الوطني لمتجديد البيداغوجي، والبحوث 

 ، قرطاج، تونس.«بيت الحكمة»المجمع التونسي لمعموـ والآداب والفنوف 

(: أسباب ظاىرة العنؼ في العالـ العربي، دار غريب لمنشر 2008محفوظ محمد ) -
 والتوزيع القاىرة مصر.

(: ممتقى جيوي حوؿ أسباب العنؼ 2005معباش راضية، لطرش صورية ) -
 المدرسي، طبعة حديثة.

(: العنؼ في الحياة الجامعية أسبابو ومظاىره والحموؿ 2005سيد عبد ا﵀ )معتز  -
 منشورات مركز البحوث والدراسات النفسية، القاىرة، مصر.  المقترحة لمعالجتو

(: مدخؿ إلى سوسيولوجيا العنؼ، دار النشر والطباعة بف 2011معتوؽ جماؿ ) -
 مرابط الجزائر.
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 السمبية وآثاره المدرسي (: العنؼ2019ربيحة )بوطابة فريدة، عمور  لويزة،معمري  -

التربوي  والبحث لمتقييـ المغربية المجمة الجزائرية، التربوية بالمؤسسات المراىؽ عمى شخصية
 .38-29(، ص ص 1) بجامعة تيزي وزو، العدد

عمـ النفس الاجتماعي، مركز الإسكندرية لمكتاب  (:2003معوض خميؿ ميخائيؿ ) -
 الإسكندرية، مصر.

(: الاضطرابات السموكية المدرسية "تحميؿ وعلبج"، دار راتب 1999مينا عدناف ) -
 الجامعية، لبناف.

منظمة الأمـ المتحدة لمتربية والعموـ والثقافة) ب. س( وقؼ العنؼ في المدارس:  -
 .. بتصرّؼ13-10دليؿ المعمـ صفحة 

اب (: العنؼ لدى الشب2007منيب تياني محمد عثماف، سميماف عزة محمد ) -
 الجامعي، جامعة نايؼ العربية لمعموـ الأمنية، السعودية.

(: مؤشرات العنؼ في الوسط المدرسي، دراسة 2014ميزاب ناصر وآخروف ) -
مسحية في متوسطات وزارة التربية الوطنية )ولاية تيزي وزو نموذجا(، المؤسسة الوطنية 

 لمفنوف الطبيعية الرغاية، الجزائر.

راءة سيكولوجية لظاىرة العنؼ في الملبعب الجزائرية (: ق2016ميسوـ ليمى ) -
،جامعة الشييد حمو لخضر الوادي،     نموذجا، مجمة الدراسات والبحوث الاجتماعية، عدد 

 الجزائر.

(: تأثير المشاىد العنيفة والدموية عمينا نفسيا وسموكيا موقع نوف 2002نجار ىزار ) -
د  30: 11الساعة  21/04/2022تاريخ تـ مشاىدتو ب 30/05/2020بوست نشر بتاريخ 

https://www.noonpost.com/content/37168 
 10-9(: العنؼ والمجتمع، الممتقى الدولي، جامعة بسكرة، 2003نوار الطيب ) -
 .7مارس. 
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(: الاضطرابات السموكية الانفعالية، دار الطباعة والنشر 2000يحي خولة أحمد ) -
 والتوزيع عماف الأردف.

(: نحو استراتيجية لمواجية العنؼ في المجتمع المصري، 2002منى )يوسؼ  -
المؤتمر السنوي الرابع "الأبعاد الاجتماعية والجنائية لمعنؼ في المجتمع المصري" المركز 

 .1146القومي لمبحوث الاجتماعية والجنائية مصر، المجمد الرابع، ص 

تصدي لظاىرة العقاب البدني (: التعميمة الخاصة بال2012وزارة التربية الوطنية ) -
 .1881والعنؼ المفظي تجاه التلبميذ، رقـ 
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